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ISTASYON TEKNIiGiNiN 11.SINIF COGRAFYA DERSINDE AKADEMIiK
BASARIYA ETKIiSi VE TEKNiIiGE YONELIK OGRENCi GORUSLERIi

Fikri OZTURK
Eyliil 2019, 122 sayfa

Amagc: Bu aragtirmanin amact 11. Smif cografya dersinde istasyon teknigi kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ve teknige yonelik 6grenci goriislerini ortaya
koymaktir.

Yontem: Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig:r karma desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ilinde bir Anadolu lisesinde 11. Sinifta
okuyan ii¢ farkli subedeki toplam 63 6grenci olusturmustur. Veri toplama aracglari olarak nicel
verilerin toplanmasi i¢in “Tiirkiye’de tarim ve hayvancilik” konularin1 kapsayan cografya
akademik basar1 testi (CABT), nitel verilerin toplanmasinda ise 6grencilerin derse karsi
ilgilerinde olusan degisiklikleri belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu (YYGF)
kullanilmistir. Calisma sonucunda CABT’ den elde edilen verilerin analizinde tek yonlii
ANOVA ve ¢oklu karsilagtirma testlerinden Tukey testi, YYGF’ den elde edilen verilerin
analizinde ise i¢erik analizi kullanilmustir.

Bulgular: Arastirma sonucunda, nicel verilerden elde edilen bulgulara gore, akademik basari
acisindan deney grubu ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklik
olmadigr tespit edilmistir. Deneysel uygulama sonucunda yapilan son test ve alt1 hafta sonra
tim gruplara tekrar uygulanan kalicilik testi sonucunda ise son test ve kalicilik testi
puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica nitel
verilerden elde edilen bulgulara gore, istasyon teknigi uygulamalar1 sonucunda, 6grencilerin
cografya derslerine kars: ilgilerinin olumlu yonde degistigi, bu yontemle islenen cografya
derslerinin daha ¢ok sevildigi sonuglarina ulagilmistir.

Sonug: Arastirma sonucunda, derslerde istasyon teknigi kullaniminin, mevcut programa gore
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve kalict 6grenmelerini anlamli bir diizeyde artirdigi,
ayrica dersleri eglenceli ve zevkli hale getirdigi, 6grencilerin teknige iliskin olumlu goriislere
sahip oldugu ve cografya derslerinin diger konularinda da kullanilmasini istedikleri tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Istasyon teknigi, aktif §grenme, cografya 6gretimi, akademik basari.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF STATION TECHNIQUE AT 11TH GRADE GEOGRAPHY
LESSONS ON ACADEMIC ACHIEVEMENT AND OPINIONS OF STUDENTS
ABOUT THIS TECHNIQUE

Fikri OZTURK
September 2019, 122 page

Purpose: The purpose of this study is to reveal the effect of station technique on 11th Grade
Students’ academic achievement and students’ opinions about the techniques.

Method: The composite pattern, in which quantitative methods and qualitative methods are
used together, was preferred in this research. Research's study group composed of 63 students
from 3 different 11"-grade classes of a high school located in Erzurum Province. To collect
the quantitative data, a test that involves " Agriculture and Stockbreeding in Turkey" (CABT),
was used as a data collection tool and to collect qualitative data, a semi-structured interview
form (YYGF) which evaluates the alteration between the interest of students in the lesson was
used. As a result of the study, one way Anova and Tukey from multiple comparison tests were
used in the data analyzes from CABT and content analyzes method was used in the data
analyzes from YYGF results.

Findings: As a result of the study, according to the findings obtained from quantitative data,
it was determined that there were no significant differences between the pre-test scores of the
experiment group and the control group in terms of academic achievement. As a result of the
experimental application and the retention test applied to all groups after six weeks, it was
determined that the final test and retention test scores showed a significant difference in favor
of the experimental group. Also, as a result of the quantitative data, station technique
application proves that students' interest in Geography increased and the geography lessons in
which this method was used were loved more by students.

Result: As a result of the study, the use of station technique in the courses significantly
increased the academic achievements and learning retention according to the current
curriculum, as well as making the lessons fun and enjoyable and also students had positive
opinions about the technique and wanted this technique for the other topics of geography
courses.

Keywords: Station technique, active learning, geography education, academic success.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Gelismis tilkeler gelecegin ancak egitimle insa edilebilecegini 6ngordiiklerinden
egitime biiyiik 6nem vermektedirler. Artik iyice i¢inde oldugumuzu hissettigimiz bilgi ¢agini
yasayacak olan bireyleri, cagin gereklerine gore en iyi sekilde hazirlayabilmek icin siirekli
caligmalar yiiriitiilmekte ve cagin gerceklerine daha uygun egitim modelleri egitim
cevrelerinde tartisilmaktadir. Siire¢ igerisinde 6grencilerin pasif oldugu ezberci anlayisla,
ogrencilerin zihinlerini gereksiz bilgilerle doldurmak, giiniimiizde kabul gérmemektedir
(Caglar & Reis, 2007, s. 8). Hayat sartlarini iyice zorlastiran gelismeler karsisinda, toplumun
bireylerden bekledigi ozellikler de degismektedir. Beklenen Ozellikler arasinda, kendine
giiven duyma, bilgiye ulasma ¢abasinda olma, sahip oldugu bilgileri kullanarak sorunlara
farkli ¢ozlimler tiretme ve toplumsal sorumluluklariin farkinda olma gibi nitelikler 6n plana

¢ikmaktadir (Kardas & Uca, 2016).

Bireylere gerekli olabilecek teorik bilgilerle birlikte, bilgilerin giinlik yasama
aktarilmasina yardim edecek uygulama alanlarina da yer verilmesi 6grenmeyi daha anlamli ve
etkili kilmaktadir. Bilgilerin sadece teorik olarak verilmesi, 6grencilerde kalici 0grenme
yerine kisa siireli Ogrenmelerin gerceklesmesine sebep olmaktadir. Simifta sadece
ogretmenlerin aktif oldugu yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerde yalnizca bilgi koleksiyonu
olusturmaktadir. Bununla birlikte, 6grencinin aktif oldugu, 6gretmenin ise rehberlik gérevini
istlendigi 6gretim yontem ve tekniklerinde 6grenci isin igerisine kendisi girmekte ve sonug
odakl1 bir egitim yerine siire¢ temelli bir dgrenme olusmaktadir (Onal & Giingérdii, 2008). Bu
amacgla yenilenen CDOP’de egitim sistemimizin temel hedefi bireyleri, degerler ve
yetkinliklerle harmanlanmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip olarak yetistirmek olarak
belirlenmistir. Bilgiyi tireten, yeri geldiginde onu etkin bir sekilde kullanan, elestirel diistinen,
hedeflerinde kararli, etkili iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirmek dogrudan bilgiyi
aktaran 6gretim programlariyla miimkiin goriilmemektedir. Istenen bu &zellikleri bireylerde
gerceklestirmenin yolu, bireysel farkliliklara 6nem veren, deger ve beceri kazandirmayi

hedefleyen agik ve anlasilir 6gretim programlaridir (CDOP, 2018, ss. 4-5).

Ulkelerin egitim sistemi ne olursa olsun, egitim politikalarinin en temel amaci bireyi
topluma faydali hale getirmektir (Kiiglikahmet, 2001, s. 10). Aydin ve Yilmaz (2010) egitimin
en onemli gorevini, gelecegin yetiskin bireyleri olan dgrencilerin diisiinebilme kapasitesini

artirmak, demokratik karar verme yetilerinin gelismesine yardimci olmak ve kendi baslarina



1$ yapabilme becerisi kazandirarak oOgrencileri gelecege hazirlamak olmalidir seklinde
Ozetlemislerdir. Yasam hakkindan sonra insanlarin en 6nemli ikinci ihtiyaci olarak kabul
edilen egitimde temel amacg bireylerde istendik yonde davranis degisikligi meydana
getirmektir. Egitimi, genellikle okulda baslayip okulda devam eden ve okulun bitimiyle
sonlanan bir silire¢ olarak goriiriiz. Oysaki egitim formal ve informal egitim olarak bireyin

dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir siirectir (Kiligoglu, 2007, s. 14).

Ogrencilere “bilgiyi nasil iireteceklerini” o&gretmek, smif ortammda bu isin
uygulamasini yapmak ve 6grencileri bu yonde diisiinmeye zorlamak; bilissel alanin yalnizca
“bilgi” basamaginda bulunan 6grenme aktivitelerini terk etmek ve Ogrencileri sorgulayan,
yeni bilgileri kesfetmeye yoOnlendiren yontemlerle miimkiin olabilir (Artvinli, 2010).
Giirsimsek (1998)’e gore ¢agdas insani yetistirmek icin yeni egitim modellerine ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrenme ve ogretme yaklasimlarinda meydana gelen degisimler, bilgi
edinmeyi ydntem sorunu olarak ortaya c¢ikarmustir. Ogretme etkinliklerinde 6greten degil,
Ogrenen On plana ¢ikmis, Ggrencilerin pasif sekilde bilgileri aldiklart yontemler 6nemini
kaybetmistir. Bu amagla 6grenme faaliyetlerini diizenleyenler, kritik diisinme ve akil

yuriitmeyi, sorun ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirmeyi amag edinmislerdir (Erginer,

2016, s. 1).

Cagimizda egitim sistemlerinde yasanan problemlerin asil sebebi, baz1 6grencilerin
O0grenme glcliigii yasamasiyla ilgili degil, bircok O0gretmenin 6grenme ortamlarini, farkl
yollardan 6grenen 6grencilere uyarlamak igin ilgisiz olmasindan kaynaklanmaktadir (Saban,
2004, s. 2). Her ogrencinin kendisine ait zayif ve gii¢lii yanlart vardir. Bir 6grenci tiim
yonleriyle ele alinmali ve degerlendirilmeli, zayif ve gii¢lii yonlerini gormesi, kendisini bu
sekilde kabul etmesi saglanmalidir. Cocuklar ayn1 yasta olsalar bile 6zel yetenekleri, gelisim

hizlar, ilgi ve ihtiyaglar1 birbirinden ¢ok farklidir (Kiligoglu, 2007, s. 15).

Ogrencilerin ne 6grendigi, nasil égrendigiyle siki bir iliski halindedir. Bunun igin
Ogretim programlar1 aracilifiyla 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin aktarilmasini kapsayan siirecin dikkatli ve verimli bir sekilde diizenlenmesi ve
yonetilmesi ¢ok o6nemlidir (CDOP, 2017, s. 5). Hedeflenen bilgi ve becerilerin
kazanilmasinda O6grencilere en fazla yardimci olan 6gretmenler, 6grencilerin bakis agilarim
degistirmek icin okul i¢inde ve disinda yasanan olaylardan da yararlanmalidir. Ogrenciler
egitim hayati boyunca gergek hayatta karsilasabilecekleri problemlerle yiizlestirilmeli ve bu
problemleri ¢ozebilmeleri i¢in sahip olduklar: bilgi ve becerileri etkin bir sekilde kullanmalar:

saglanmalidir (Doganay, 2014, s. 234).



Klasik 6gretim programlariyla 6gretilen bilgilerin kalict olmasi ve giinliik yasamla
iligkilendirilmesi saglanamamaktadir. Bu 6gretim programlarinda 6grenciler pasif durumdadir
ve dinleyicilikten 6teye gegememekte, dgrendigi bilgi ve becerileri etkili bir sekilde gelecek
yasantilarina tasryamamaktadirlar. Cagdas 6gretim programlarinda ise 6grenci merkezde ve
aktiftir. Bir smiftaki 6grencilerin her birinin ilgi, yetenek, zeka alanlar1 ve g¢alisma istegi

bakimindan birbirinden ¢ok farkli oldugu unutulmamalidir (Yiiksel, 2017, s. 4).

Egitim Ogretim faaliyetlerinde, 6gretmenleri daha aktif yapan geleneksel Ogretim
yontemleri, hem 6grencinin etkili 6grenmesini engellemekte hem de 6grencilerin kisiliklerinin
pasif olarak gelismesine sebep olmaktadir. Ogrenciler bilissel alanin bilme ve kavrama
basamaklarinda kalmakta, analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme gibi {ist diizey
basamaklara ¢ikamamaktadir (Duruhan, 2004). Birgok bilim dalinda oldugu gibi cografya
ogretiminde de konularin anlasilmasi ve kalict olmasi i¢in degisik yontem ve tekniklerin
kullanilmas: gerektigi ifade edilmektedir (Unlii, 2014, s. 138). Bu konuya 2017 yilinda
yenilenen Cografya Dersi Ogretim Programinda da deginilmis ve tek bir dgrenme 6gretme
yaklagimina bagli kalinmadan, 6grencilerdeki bireysel farkliliklarin, siire¢ igerisindeki
gostermis oldugu gelisimlerin ve ilerlemelerin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir.
Farkli ve gesitli olan, derslere canlilik getirebilecek Ogretim stratejisi, yontem ve
tekniklerinden yararlanilmali seklindeki ifadelerle cografya 6gretmenlerinin yontem ve teknik

bilgisinin gesitli olmasina vurgu yapilmistir (CDOP, 2017, s. 6).

Bilginin hizla tiiketildigi, i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda bireylerin ihtiyact olan
ezberleme degil, bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitim anlayisidir (Akinoglu, 2005). Cagdas
egitim anlayisi, O0grenmeyi en list diizeyde saglayacak Ogretim yontem ve tekniklerini
belirleme ve uygulama sorumlulugu ile 6gretmeni kars1 karsiya birakmaktadir. Ogrencilerin
derse aktif katiliminin saglandigi yontemlerle 6grencilerin akademik bagarisi artmaktadir
(Sezer & Tokcan, 2003). Tiim bu agiklamalar dogrultusunda, daha nitelikli ve 6grenciyi 6n
plana c¢ikaran ogretim etkinlikleri i¢cin Tirkiye egitim anlayisinda degisiklige gitmistir.
Ulkemizde 2005 yilina kadar uygulanan davramsgr yaklasimdan vazgegilerek, cagin
gergeklerine daha uygun olan yapilandirmact (constructivism) ogretim Yyaklagiminin
benimsendigi goriilmektedir. Yapilandirmact Ogretim yaklasiminin, geleneksel Ogretim
yaklasimmin ortaya ¢ikardigi sorunlara ¢oziimler getirdigi, ¢esitli arastirmalarla ortaya
konulmustur (Akinoglu, 2005; Artvinli, 2010; Aydin & Yilmaz, 2010; Gegit, 2009; Kilig,
2010; Mercan, 2016).

Artik glinlimiizde 6gretmen merkezli yaklasimlar yerine, 68renciyi merkeze alan

yaklasgimlar 6nem kazanmaktadir. Ogrencileri derslerde daha aktif kilan yaklasimlarmn



bazilari, isbirlik¢i 6grenme, yapilandirmacilik, ¢oklu zeka kurami ve yansitici diisiinme olarak
ifade edilmektedir (Tas, 2006). Ogrenme 6gretme ortamlarinda bu amaca hizmet edebilecek
olan ve lilkemizde son yillarda sik¢a kullanilmaya baslanan ve egitim ortamlarinda tartisilan
bir diger teknik ise aktif 6grenme teknigidir. Aktif 6grenme, 6grenenlerin 6grenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigr ve 6grenciye kendi 6grenme siireciyle ilgili kararlar alma firsatinin
verildigi, 6gretimsel faaliyetlerde zihinsel yetenekleri kullanmaya zorlayan bir 6grenme siireci

olarak tanimlanmaktadir (Agikgoz, 2005, s. 17).

Giliniimiizde, aktif 6grenme egitim c¢alismalarinda ¢ok Onemli bir konu haline
gelmistir. Aktif 6grenmenin bu kadar ¢ok ilgi gormesinin en 6nemli nedeni, 6grencileri egitim
stireci boyunca pasif dinleyici ve not alici roliinden kurtararak, onlara 6gretim siirecinde kendi
ogrenmeleriyle ilgili diizenlemeleri yapma firsat1 vermesidir (Jayawardana, Hewagamage &
Hirakawa, 2001, akt. Aydede & Kesercioglu, 2012). Aktif &grenme, aslinda 6grenenin
ogrenme siireci igerisinde karsisina ¢ikan firsatlarla ilgili kararlar vermesini ister. Ogrenenin
ogrenme faaliyetleri sirasindaki zihinsel kapasitesini kullanma seviyesine gonderme yapar

(Tas, 2006).

Aktif 6grenmeyi temel alan, 6grencilerin smifta isbirligi icinde ve doniisiimli bir
sekilde caligmasini saglamaya yonelik olarak gelistirilen tekniklerden biri de istasyon
teknigidir (Arslan, 2017, s. 5).

2005 yilindan sonra iilkemizde uygulanmaya baslanan yeni 6gretim programlariyla
birlikte 6grencinin merkezde oldugu yaklagim, yontem ve teknikler kullanilmaya baslamistir.
Ogrencilerdeki tutum ve basartyr olumlu yonde etkileyecek yeni uygulamalardan biri de
istasyon teknigidir (Maden & Durukan, 2010).

Alanyazinina bakildiginda istasyon tekniginin degisik sekillerde tanimlandig
goriilmektedir. Benek ve Kocakaya (2002) istasyon teknigini sdyle tanimlamaktadir;
Ogrencilere zengin yasantilar sunan ve bu sayede yeni fikirlere agik, verilen her bilgiyi hemen
kabul etmeyen, 6grencileri arastirmaya ve kesfetmeye yonelterek 6grenmelerinden sorumlu
tutan, ogrencilerin 6gretmenlerinin rehberliginde arastirip sorguladigi ve bunun sonucunda

bilgiye ulastig1 bir tekniktir (s. 9).

Demirdrs (2007) ise bu teknigi, “6grencilerin secilen konular ¢evresinde ¢alistigi ya da
dersin islenisine gore konunun parcalara boliindiigii ve sonra ¢alismanin tekrar birlestirildigi

bir ders isleme bi¢imidir” seklinde ifade etmektedir (s. 7).



Arastirmanin Amaci

Son yillarda Diinya’da ve iilkemizde egitim anlayis1i degismektedir. Bu degisim
dogrultusunda iilkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimla egitim modeli
benimsenmistir. Ogrencilerin smiflarda bilgiyi hazir olarak bekledigi, kendi 6grenmesi adina
hicbir ¢aba sarf etmedigi geleneksel 6gretim yaklagimi glinlimiiz ihtiyaclarini karsilayamadig:
gibi ihtiya¢ duyulan cagdas insan modelini de yetistirmek ic¢in yetersiz kalmaktadir.
Yapilandirmaci1 yaklasimla birlikte, o6grencilerin derslerde daha aktif olmasi, kendi
O0grenmesinin sorumlulugunu tagimasi ve aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
istenmektedir. Bu aragtirmanin amaci, aktif 6gretim tekniklerinden biri olarak kabul edilen
istasyon tekniginin, 11. Sinif Cografya dersi “Tiirkiye’de Tarim ve Hayvancilik” konusunda
kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymak ve uygulamanin
etkilerini 6grenci goriislerine gore incelemektir. Bu temel amag cergevesinde asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir:

1. Istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

a) Istasyon tekniginin kullamldigi deney grubu ogrencileri ile teknigin
kullanilmadigi kontrol grubu o&grencilerinin On-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Istasyon tekniginin kullanildigi deney grubu oOgrencileri ile teknigin
kullanilmadig1 kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Ogrencilerin istasyon teknigi kullanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Glinlimiizde Diinya’da ve iilkemizde uygulanan egitim modeli 6grencinin sinifta pasif
oldugu, verilen bilgileri sorgulamadan kabul ettigi ve 6gretmenin bilginin tek kaynagi ve
aktaricis1 oldugu yaklasim degildir. Bunun yerine yapilandirmaci yaklasimla birlikte,
isbirligine dayali 6grenme, problem temelli 6grenme ve istasyon teknigi gibi 6grencilerin

aktif oldugu 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir.

Cografya ogretiminde aktif Ogretim yontemlerinin kullanilmasinin dersleri daha
hareketlendirdigi ve 6grencilerin 6grenmelerini olumlu etkiledigi ¢esitli ¢alismalarla ortaya
konulmustur (Aksit & Sahin, 2011; Artvinli, 2010; Onal & Giingdrdii, 2008). Ozellikle

iilkemizde son yillarda siklikla kullanilmaya baslanan ve ¢esitli kiiltiirel ortamlardan gelen,



ogrenme sekilleri farkli olan 6grencilerin olusturdugu bir sinif ortaminda kullanilabilecek

yenilik¢i 6gretim yaklagimlarindan biri de istasyon teknigidir.

Istasyon teknigi kullanilarak yapilan calismalarin bilyiik cogunlugu ya ilkdgretim
Ogrencileriyle ya da {iniversite O0grencileriyle yapilmistir. Orta 6gretim diizeyinde yiiksek
lisans ve doktora calismalari ise Korsacilar ve Caliskan (2015)’ 1n “Yasam Temelli Ogretim
ve Ogrenme Istasyonlar1 Yonteminin 9. Smif Fizik Ders Basaris1 ve Kalicihiga Etkisi” ve
Demirdrs (2007)’iin “Lise 1. Simf Ogrencileri icin Ohm Yasast Konusunda Ogrenme
Istasyonlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” adli calismalardir. Bu ¢alismanin Orta dgretim

diizeyinde ve 11. sinif seviyesinde yapilacak olmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aktif 6gretim tekniklerinden biri olan ve igbirlikli 6gretim yontemleri igerisinde
degerlendirilen istasyon teknigi ile ilgili yapilan literatiir taramasinda cografya 0gretiminde
kullanimiyla ilgili bir c¢alismaya rastlamilmamistir. Bu dogrultuda istasyon teknigi
kullaniminin, cografya 6gretiminde Ogrencilerin akademik basarilarini nasil etkiledigi ve
teknige yonelik O0grenci goriislerinin arastirilmasinin 6nemli olduguna karar verilmistir.
Yapilan bu c¢alisma ile aktif 6gretim yontemlerinden biri olan istasyon tekniginin cografya

Ogretiminde kullanilmasinin etkileri alanyazina kazandirilacaktir.

Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirmanin bulgulart;

1. 2018- 2019 egitim 6gretim y1l1 gliz donemii ile,

2. Deney gurubunda kullanilan istasyon teknigi ile,

3. 11. Sinf beseri sistemler iinitesinde yer alan “Tiirkiye’de Tarim ve Hayvancilik”
konusu ile,

4. Erzurum ili merkez Aziziye ilgesinde bulunan bir liseden ¢alismaya katilan toplam
63 6grenciyle,

5. Bu calisma i¢in hazirlanan 10 6grenme istasyonu ile,

6. Ogrencilere uygulanan “Cografya Akademik Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formundan” elde edilen verilerle,

7. Calisma siiresi olarak belirlenen toplam 4 hafta ve 16 ders saati ile sinirlidir.

Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin c¢alismalara gonillii ve istekli

katildiklari,



2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testindeki sorulari samimi bir
sekilde cevapladiklart ve deney grubundan secilen 6grencilerin goriisme sorularini
gercek diisiincelerine gore cevapladiklari,

3. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grup Ogrencileri iizerinde ayni

etkiyi yaptig1 varsayilmistir.

Tanimlar

Istasyon Teknigi: Ogrencilerin egitimsel faaliyetler siiresince aktif olmasini saglayan,
isbirlikli gruplar halinde kendi kendilerine 6grenmelerine firsat veren, ¢aligmalar sirasinda
tiim zeka alanlariyla ilgili etkinlikler yapmalarini saglayan aktif 6gretim tekniklerinden biridir

(Benek, 2012, s. 8).

Ogrenme Istasyonlari: Ogrencilerin sahip olmasi gereken kazanimlarla ilgili, ierisi

gerekli arag ve gereclerle donatilmig, 6grencilerin ¢alistiklar: alanlardir (Giines, 2009, s. 27).

Aktif Ogrenme: Ogrenenlerin 6grenme siirecinin  sorumlulugunu tasidigi ve
Ogrenciye kendi O6grenme siireciyle ilgili kararlar alma firsatinin verildigi, Ogretimsel
faaliyetlerde =zihinsel yetenekleri kullanmaya zorlayan bir Ogrenme siireci olarak

tanimlanmaktadir (A¢ikgoz, 2005, s. 17).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Ortaégretim Cografya Dersi Ogretim Programinin Yapisi

Egitim kurumlarimizda 2005 yilina kadar uygulanan egitim programlari, temelde
Ogretmeni merkeze alan, Ogrenciyi pasiflestiren ve ezbercilie alistiran bir anlayisla
hazirlanmistir. Bu durumun sonucu olarak egitim Ogretimde istenen sonuglara
ulagilamamustir. Bu ihtiyac1 géz ardi etmeyen MEB, komisyonlar kurarak, 6grenciyi merkeze
alip aktiflestiren, ezbercilikten kurtaran, bilgilerin kalict olarak Ogrenilmesini saglayan,
cagdas egitim programlarinin hazirlanmasi ¢aligmalarin1 yapmistir. Bu programlardan biri de

cografya dersi 6gretim programidir (Sahin, 2006).

Orta 6gretim dersleri igerisinde cografya, insan- doga etkilesimli konulari igermesi
bakimindan insanlarin yasantilarinda anlam bulan bir 6zellige sahiptir. Bunun i¢in dogayla
uyumlu yasamak ve gelecege yasanilabilir bir diinya birakmak i¢in “cografi biling” kazanmak
ancak 1yi bir cografya egitimi ile miimkiindiir (Karabag & Sahin, 2007, s. 71). S6zen (2018)
bu durumu cografya Ogretiminin en Onemli amaclarindan biri, ¢evresini ve iilkesini iyi
taniyan, iilkesinin sahip oldugu kaynaklarinin ve giizelliklerinin farkinda olan bireyler
yetistirmektir. Ciinkii iilkesini taniyan, llkesiyle ilgili degerleri bilen gengler {ilkesine karsi

daha duyarli olurlar seklinde 6zetlemistir.

Daha sonra MEB tarafindan tiim 6gretim programlarinin giincellenme caligmalarina
baslanmis ve bu dogrultuda CDOP giincellenerek 2017 yili Temmuz ayinda yayimlanmistir.
2005 yilinda hazirlanan CDOP’ de bes olan 6grenme alanlari iginden, “Mekénsal bir sentez:
Tiirkiye” 6grenme alani programdan cikartilmistir. Ayrica 6grenme alanlari ismi, tniteler
olarak degistirilmis, yeni programda dort 6grenme {nitesi seklinde yar almis, ¢ikarilan
“Mekansal bir sentez: Tiirkiye” 6grenme alani, diger ilgili linitelerin igerisine dagitilmistir

(Demiralp, 2017).

Bilim ve teknolojide meydana gelen hizli degisim, birey ve toplum ihtiyaclarinin
degismesi, 6grenme Ogretme yaklasimlarinda ortaya ¢ikan gelismeler bireyler i¢in 6ngoriilen
rolleri de etkilemektedir (CDOP, 2018, s. 4). Bu amagla ¢esitli kurum ve kuruluslardan goriis
alinmis, STK raporlari ve bakanligin hazirladigi ¢esitli raporlar incelenmis, biitiin goriis, 6neri

beklenti ve elestiriler degerlendirilmistir. Yapilan calismalar sonucunda CDOP bilimsel,



sosyal, teknolojik vb. alanlarda ortaya ¢ikabilecek gelismeleri karsilayabilecek sekilde gozden
gecirilip giincellenmistir (CDOP, 2018, s. 10).

Asagidaki tabloda 2005 ve 2017 yillarinda hazirlanan eski ve yeni programlarin

O0grenme alanlar1 ve tiniteleri gosterilmistir;

Tablo 1. 2005 ve 2017 Cografya Dersi Ogretim Programindaki Ogrenme Alanlar: ve Uniteler
(Demiralp, 2017, s. 535).

2005 6gretim programi 2017 dgretim programi
Ogrenme alanlari Uniteler

Dogal Sistemler Dogal Sistemler
Beseri Sistemler Beseri Sistemler

Mekansal bir sentez: Tiirkiye
Kiiresel ortam: Bolgeler ve iilkeler Kiiresel ortam: Bolgeler ve tilkeler

Cevre ve toplum Cevre ve toplum

Ogretim Programinin Temel Felsefesi

2018 CDOP’de programin temel felsefesi su sekilde dzetlenmistir; giiniimiizde gok
hizli yasanan teknolojik gelismeler ve degismeler, kacinilmaz olarak yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel etkilesimi artirmakta, “zaman-mekan yakinlagsmasi” mi1 yasatmaktadir. Cografi
bilgilere giinlimiizde insanlar her zamankinden daha ¢ok ihtiyag duymaktadirlar. Ciinkii bir
cevre felaketi nerede yasanirsa yasansm, Diinya’nin herhangi bir yerinde etkisi
hissedilmektedir. Iste bu yiizden degisik mekanlarda dogal ve beseri olaylarda yasanan bu
etkilesim ve degismeler dikkate alinarak CDOP yenilenmistir. Programin yenilenmesi
caligmalarinda bazi konular ya elenmis ya da sinirlayict agiklamalarla yogunlugu azaltilmis,
boylece ortaokuldan liseye gegis asamasindaki biitiinliik pekistirilmis, alana ait gelismeler
dikkate alinarak iinite ve kazanimlar gbzden gegirilmis, tinite ve kazanim sayisindaki gerekli
degisiklikler yapilmistir. Hayatimizin her alaninda yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerinin
Cografya 6gretiminde kullanimina ve kazanimlarin giinliik hayatla iliskisine yonelik vurgu

arttirlmistir (CDOP, 2018, s. 11).

Kazanimlar

Cografya dersi i¢in belirlenen kazanimlar iinite temelli bir anlayisla hazirlanmis, 9. ve

10. siniflarda 2 ders saati, 11. ve 12. smiflarda ise segmeli olarak hem 2 hem de 4 ders saati



olarak belirlenmistir. Programda her sinif seviyesi igin ayni isimli dort {inite bulunmaktadir

(CDOP, 2018, 5. 17).

Hazirlanan bu c¢aligma, Tirkiye’de tarim sektoriiniin 6zellikleri ve ekonomideki yeri
konusu ile sinirli oldugu icin ¢alismada sadece bu konunun kazanimlarina yer verilmistir.
Yeni CDOP programinda Tiirkiye’de tarim sektdriiniin 6zellikleri ve ekonomideki yeri
konusu i¢in iki kazanim ve dort kazanim agiklamasi belirlenmistir (Tablo 2). Belirlenen

kazanimlar ve agiklamalari su sekildedir;

Tablo 2. Tiirkiye 'de Tarim Sektoriiniin Ozellikleri ve Ekonomideki Yeri Konusuna Ait
Kazanim ve A¢iklamalar (CDOP, 2018, s. 28)

Kazanim No Kazanim Adi Kazanim Aciklamasi
11.2.15 Tiirkiye’de tarim sektoriiniin -~ a) Tarim, hayvancilik, ormancilik ve balik¢ilikla
ozelliklerini agiklar. ilgili temel kavramlara yer verilir.

b) Tiirkiye’de tarimsal iiretimi etkileyen faktorlere

yer verilir.
11.2.16 Tarimin Tiirkiye a) Tirkiye’de yetistirilen baslica tarimsal iiriinlerin
ekonomisindeki yerini dagilisina yer verilir.

aciklar.
b) Ulkelerin tarimsal {iretimdeki yeterliliginin
Onemine yer verilir.

Degerler

Degerlerimiz dgretim programlarinin temel bakis agisini ifade eden ilkeler bitiintidiir.
Koklerini  gegmisimizden, geleneklerimizden alip bugiinimiizden yarmlarimiza kadar
uzanmaktadir. Toplumlarin gelecegi degerlerini benimsemis ve bu degerlerini, yetkinlikleriyle
ortaya koyan bireylere baglidir. Egitim sistemlerinin amaci sadece akademik basar1 artirmak,
belirlenen bazi bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandirmak degildir. Gelecek kusaklari, temel
degerleri benimsemis bireyler olarak yetistirmek temel hedeftir. Bu amagla yenilenen CDOP’
de yer alan temel degerlerimiz “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,

sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak belirlenmistir (CDOP, 2018, ss. 5-6).

Aktif 6grenme.

Toplumu olusturan insanlari, her anlamda iyi yetismis donanimli bireyler olarak
hayata hazirlamanin yolu, egitimsel faaliyetlerde sorumlulugu 6grenciye veren, 6grencinin bir
birey olarak kendisini ger¢eklestirmesine firsat veren, yaparak yasayarak 0grenmeyi temel

alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile miimkiindiir. Toplumda yasanan sorunlarin
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giderilip, ¢agdas yasam kosullarina uyum saglamak i¢in Oncelikle Ogretim anlayisinin
degismesi gerekmektedir. Bu Ogretim etkinliklerinden biri, igerisinde barindirdigi degisik
ogrenme teknikleriyle 6grenmeye cesitlilik kazandiran “Aktif Ogrenme” yontemidir (Kardas
& Uca, 2016). Aktif 6grenme, 6grenenin gergek hayatta karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde,

ogrenme stirecine aktif katilimini1 gerektirir (Eski, 2011, s. 3).

Acikgdz (2005) aktif 6grenmeyi, 6grenenlerin §grenme siirecinin sorumlulugunu
tagidigr ve oOgrenciye kendi 6grenme siireciyle ilgili kararlar alma firsatinin verildigi,
Ogretimsel faaliyetlerde zihinsel yetenekleri kullanmaya zorlayan bir 6grenme siireci olarak
tamimlamaktadir (s. 17). Aktif Ogrenme, uygulama sirasinda bir¢ok zengin igerikle
uygulayiciya daha 6zgiir hareket etme firsati veren, gelistirilmeye ve yenilerinin eklenmesine

imkan veren bircok stratejiye sahiptir (Oziir, 2007, s. 86).

Aktif 6grenme, Ogrenci merkezli egitim anlayisinin giiniimiize yansimasidir. Aktif
o6grenmede dikkate alinmasi gereken bir diger husus ise aktif 6grenmenin, 6grenmeye aktif
katilim1 astyor olmasidir. Aktif 6grenme icin, aktif katilim gerekli ancak yeterli degildir. Aktif
katilimin birer gostergesi olan soru sorma, agiklama yapma gibi davraniglarin yaninda
Ogrenme siirecini planlama ve gozden gegirme gibi etkinliklerin de Ogrenen tarafindan

yapilmasi gerekmektedir (Demirdrs, 2007, ss. 28-29).

Aktif 6grenme son yillarda ortaya c¢ikmasina ragmen olduk¢a popiiler olmus bir
ogretim modelidir. Demirérs (2007) glinimiizde aktif O6grenmeyle ilgili aragtirma ve
uygulama caligmalarinin  gelismis ilkelerde hiikiimetler tarafindan desteklendigini

sOylemektedir (s. 28).

Aktif 6grenme ile ilgi yapilan farkli tamimlar bulunmaktadir. Oziir (2007) aktif

ogrenme ile ilgili yapilan tanimlamalarin ortak noktalarini su sekilde ifade etmistir;
1- Ogrenciler siiregle ilgili s6z sahibidir.
2- Etkinlik, aktivite ve 6gretimsel islere katilmay1 gerektirir.
3- Simaifta iletisim ¢esitliligi saglar ( 0grenci- 6gretmen ve 0grenciler arasinda).
4- Ogrencilerin aktif katilimin gerektirdigi becerileri kazanmasi.
5- Derslere iist diizey katilim gerektirmesi.
6- Zorluk dereceleri farkl tist diizey zihinsel becerileri kullanma.

7- Ogrenci merkezli olma, dgrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate alma (S.

82).
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Aktif 6grenmenin en Oonemli kosulu 6grenme silirecinin sorumlulugunu 6grencinin
tasimasidir. Ogrenmeyi nasil saglayacagi, neyi ne kadar o6grendigi, ihtiyac duydugunda
kimden ve ne zaman yardim alacagi ve 6grenme siirecinin amaglart ile ilgili kararlar1 6grenen
alir. Geleneksel yontemde ise bu kararlarin cogunu 6greten alir ve uygular. Aktif 6grenmede
ise 0grenci bir bagkasina ihtiyag duymadan kendi kararlarini alir. Bu durum 6z diizenleme ya
da 6grenen Ozerkligi olarak ifade edilmektedir (A¢ikgoz, 2005, ss. 17-18). Aktif 6grenmenin
kosullar1 (Tablo 3) A¢ikgoz (2005) tarafindan su sekilde ifade edilmistir.

Tablo 3. Aktif Ogrenmenin Kosullar: (A¢ikgdz, 2005)

Kosul 1 Ornek

Ogrencinin 6grenme ile ilgili kararlar almas1, 6z  Nasil 6greneyim?

diizenleme
Nereyi 6grenemedim?
Hangi stratejileri kullanayim?
Zamanimi nasil kullanayim?
Kosul 2 Ornek
Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya Bilgiyi kesfetme

zorlanmasi, karmagik 6gretimsel isler
Soru sorma

Karsilagtirma yapma

Aciklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Her alanda oldugu gibi, bilgilerin de hizla degistigi diinyamizda bireylere hazir bilgi
vermenin bir anlami yoktur. Bugiin 6grenilen bilgiler yarin gecerliligini kaybedebilmektedir.
Pasif dinleyici konumunda, geleneksel yaklasimla 6grencilere aktarilan bilgilerin, bireysel
farkliliklardan dolay1 herkes tarafindan ayni sekilde anlasilmasi miimkiin olmamaktadir. Bu

yiizden kendisine sunulan hazir bilgiyi ezberlemeye calisan &grencilerden ziyade, bilgiyi
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kendisinin olusturdugu Ogrenciler yetistirmek aktif 6grenme yaklasimina daha uygundur

(Eski, 2011, ss. 4-5).

Bu amagla, aktif 6grenmeye temel olan diislinceleri anlamak, aktif 0grenmenin
anlasilmasimi  kolaylastiracaktir.  Aktif Ogrenmenin temel diislinceleri su sekilde

Ozetlenmektedir (Demirdrs, 2007):

e Ogrenen, dgrenme siirecinin aktif katilimcisidir

e Ogrenme birikimli ilerleyen bir siirectir

e Ogrenmede gevre ile aktif etkilesime gecilmesi dnemlidir
e Ogrenenin dgrenme becerileri gelistirilebilir

o Ogretimsel faaliyetler (6grenciye ne yaptirildigi) dnemlidir (s. 29).

Aktif ogrenme teknikleri.

Aktif 6grenmenin gergeklesmesi i¢in tek bir yol yoktur. Bu amagla hazirlanan ve
gelistirilen ¢ok degisik teknikler kullanilmaktadir. Aktif 6grenmede kullanilan teknikler
konunun yapisina gore degisebilmektedir. Aydin ve Giingérdii (2015) tarafindan cografya

egitiminde kullanilabilecek aktif 6gretim teknikleri s0yle siralanmistir:

1- Kartopu teknigi

2- Zihin haritalama teknigi

3- Akvaryum teknigi

4- Kosele(n)me teknigi

5- Beyin firtinasi teknigi

6- Alt1 sapkal1 diistinme teknigi

7- Alt1 ayakkabili diisiinme teknigi
8- Balik kil¢1g1 teknigi

9- Sokratik tartisma teknigi

10- Akademik celigki teknigi
11-Siz olsaydiniz ne yapardiniz teknigi
12- Konugma halkasi teknigi

13- Kavram haritas1 teknigi

14- Istasyon teknigi (ss. 234-265).

Gilinlimiizde, derslerde 6grencileri pasiflestiren 6gretmen merkezli yaklagimlagimlar
yerine, derslerde Ogrencileri daha aktif kilan yaklasimlar benimsenmektedir. Egitim

ortamlarinda bu amaca hizmet edebilecek olan tekniklerden birtanesi de istasyon teknigidir.
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Istasyon Teknigi

Bilgi cagmin, her alanda ortaya c¢ikardigi degisiklikler egitim anlayisinda da
degisiklikleri zorunlu hale getirmistir. Egitimde meydana gelen degisikler ve yeni arayislar,
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap veremeyen geleneksel yaklasimlar yerine cagdas yaklagimlari
On plana ¢gikarmistir (Avct, 2015, s. 29). Artik giiniimiizde bireylerin, basarili olabilmeleri igin
ihtiya¢ duyulan sartlar degismistir. Problem ¢6zme yetenegine sahip, akil yliriiten ve yaratici
Ozelliklere sahip bireyler basarili sayilmaktadir. Bu sebeple zamanimizin ortaya ¢ikardig
ihtiyaclara cevap verebilecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi egitim Ogretim anlayisinda
kacinilmaz bir zorunluluk haline gelmistir. Bu ihtiyaglara cevap verebilecek tekniklerden biri

de istasyon teknigidir (Batd1 & Semerci, 2012).

Yapilan literatiir taramasinda istasyon teknigi ile ilgili degisik tanimlara rastlanilmistir.

Bu tanimlardan bazilar asagidaki gibidir;

Istasyon teknigi, isbirlikli, coklu zekd ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarindan
yararlanilarak egitim diinyasina kazandirilan; 6grencileri 6grenme etkinlikleri boyunca aktif
kilan, kendi 6grenmelerini gerceklestirmeleri icin firsatlar sunan, 6grencilerin igbirligi i¢cinde

ve tiim zeka alanlarini kullanarak ¢aligmalarin1 saglayan modern bir tekniktir (Benek, 2012, s.

8).

Istasyon teknigi, biitiin sinifin siirecin her asamasina katki saglayarak, esasinda bir
onceki grubun yapmis oldugu calismalar1 daha ileriye gotiirmeyi hedefleyen 6grenci merkezli

bir tekniktir (Goziitok, 2006, s. 256).

Demirdrs (2007) bu teknigi “ Ogrencinin segilen birka¢ konu gevresinde calistig1 veya
duruma gore konunun pargalara ayrildigi ve sonra ¢alismalarin bir araya getirildigi bir ders

isleme bi¢imidir” seklinde ifade etmektedir (s. 7).

Istasyon teknigi, derse karsi ilgiyi artiran, eglenceli ve dgretici bir tekniktir. Ayrica
ogrencilerin aktif katilimini artiran, isbirlikli ¢alismaya tesvik eden, hayal giiciinii kullanmay1

ve bagkalarinin bakis acisiyla 6grenmeyi saglayan etkili bir tekniktir (Geng, 2013).

Yapilan bu tanimlarin ortak noktalarina bakildiinda, istasyon tekniginin, &grenci
merkezli oldugu, aktif katilimi esas aldig1 ve derslere yeni bir heyecan kattigi, eglencel,
Ogretici oldugu, isbirlikli gruplar halinde, 6grencilerin tiim zeka alanlarini kullanarak ilgi
alanlar1 dogrultusunda ¢alisma imkani1 bulduklar, ¢agdas bir 6gretim teknigi oldugu ortaya

¢ikmaktadr.

Istasyon tekniginde, dgrencilerin galismalarmi yapabilmesi igin &zel alanlar hazirlanur.

Hazirlanan bu alanlara 6grencilerin konular1 kendi c¢abalariyla 6grenebilmeleri i¢in ihtiyag
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duyacag1 ders arag-gerecleri ve c¢esitli materyaller birakilir. Ogrencilerin calismalarini
yapmalari i¢in 0zel olarak hazirlanan bu alanlara “6grenme istasyonu” ya da “istasyon
merkezi” denilmektedir (Benek, 2012, s. 8). Istasyon merkezlerinin bir diger ad1 da 6grenme
merkezleridir. Ogrenme merkezi diisiincesi ilk olarak ilkdgretim egitimlerinde ortaya
cikmistir. Ogrenme merkezleri, ilkogretim dgrencilerinin sinifta bir konuyu kesfetmek, bir
beceriyi kazanmak ya da bir kavrami yapilandirmak icin diizenlenmis alanlar olarak

tanimlanabilir (Milner & Milner, 2004; McClay, 1996, akt. Demir, 2008, ss. 31-32).

Fehrle ve Schulz (1977) istasyon teknigini yeni kullanacaklar i¢in uyulmasi gereken

kurallar1 su sekilde siralamiglardir:

» Kullanilacak olan ilk istasyonlar basit tutulmali.

» Uygulamalara iki ya da {i¢ istasyonla baglanmali.

» Bir beceriyi kazandirmak i¢in bir dizi istasyon olusturulmali.

» Miifredat’ta yer alan konularin her biri i¢in istasyonlar olusturulmali.

» Smiftaki miizik merkezi, kiitiiphane kosesi, oyun olani, top, vestiyer vb. gibi tiim
alanlarin ve nesnelerin kullanilmasina dikkat edilmeli.

> Ogretilecek becerilere gore odgrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek baz
istasyonlar olusturulmali.

> Ogrencilerin neler yapacaklar1 hakkinda genel bir fikir edinebilmesi icin istasyon
igeriklerinin tamami sinifa sunulmali.

> Ogrenciye, grup iiyesi olarak calisabilecegi, dgretmeniyle etkilesime gecebilecegi
ve bireysel olarak caligsmasina firsatlar verecek istasyonlar diisiiniilmeli.

» Amac¢ olarak programa dahil olan her c¢ocuga istasyonlarda iki etkinlik
yaptirilmalidir.

» Cocuklar i¢in uzak alanlardanda goriilebilecek istasyon uyarilar1 kullanilmali,

tablolar biiyiik sayilarla yazilmali ve sinifta art arda gelen uyarilari olmali (ss. 6-7).

Ogrenme istasyonlar1, bir smiftaki degisik Ogrenme sekillerini dikkate alir,
ogrencilerin bagimsizlik duygularint gelistirir ve karsilastigt yeni durumlarla uyum

-----

o0grenme yetilerini kullanarak ddevlerini yapmasina yardimci olmasidir (Demirérs, 2007, s.

11).

Hazirlanan istasyonlar segmeli ve zorunlu istasyonlar seklinde iki degisik tarzda
hazirlanabilirler. Bu teknikte, zorunlu istasyonlarda Ogrencilerin hepsi kiiciik gruplara

ayrilarak caligmalarina devam ederken, ders siiresi igerisinde vakit kalmasi halinde, ilgi
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alania gore istedigi secmeli istasyonlarda, goniillii 6grenci gruplar da calisabilmektedir

(Morgil vd, 2002).

Istasyon teknigi, gruplarin belli kurallara gére olusturuldugu, sinifta hazirlanan &zel
alanlarda ve Ogretmen rehberliginde Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme etkinliklerini
gerceklestirdigi, geleneksel smif anlayisindan ¢ok farkli bir 6grenme teknigidir (Albayrak,
2016, s. 26). Istasyon teknigi, uygulanmaya baslanmadan énce 6grenciler teknik hakkinda
bilgilendirilmeli, arag-gerecleri nasil kullanacaklari1 anlatilmalidir. Bu teknigi kullanabilmek
i¢cin 6grencilerin en az uygulama diizeyinde olmas1 gerekmektedir. Sinif 6grenci sayisina gore
dort, bes gruba ayrilabilir ve kalabalik smiflarda da i1yi bir planlama ile rahatlikla bu teknik
kullanilabilir (Alacapinar, 2009).

Istasyon tekniginin, dgrenme siirecinde etkili bir sekilde kullanilmasinin sagladig

avantajlar Aykac (2014) tarafindan su sekilde siralanmistir:

> Ogrenme ortamim dgrenciler igin zevkli bir hale getirir.
Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarma olumlu etki yapar.
Ogrencilerde yaratici diisiinme becerilerini gelistirir.
Etkili 6grenme icin firsat saglar.

Ogrencilerin derse aktif katilmasini saglar.

Sinif'ici iletisim ve etkilesime katki saglar.

Bir konunun degisik agilardan degerlendirilmesini saglar.

YV V. V V V V V

Beden egitimi, Miizik, Resim, Tiirk¢ce gibi farkli disiplinlerin bir arada
kullanilmasina imkan verir.
» Coklu zeka ve yapilandirmaci yaklasim gibi 6grenci merkezli etkinliklere yer

verilir (s. 279).

Istasyon tekniginin 6nemi.

Glinlimiizde egitimden en c¢ok beklenen, egitim kurumlarinin nitelikli insanlar
yetistirmesidir. Bu amagcla, egitimin merkezine birey alinmis, yani birey merkezli egitim
anlayisina gecilmistir. Boylece geleneksel anlayista oldugu gibi Ogrencilere, bilgiyi
aktarmaktan ziyade kendilerinin bilgiye ulagsmasi i¢in Ogrenme yollarmi kesfetmesi
hedeflenmistir. Bu amacla 6grencileri, yaparak-yasayarak 6grenme aktivitelerine katacak
modern ydntem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Iste bu amagla hazirlanan tekniklerden
biri de, 6grencilere zengin yasantilar sunan, degisik fikirlere agik bireyler yetistirilmesini

hedefleyen, 6grenenin kendi 0grenmesinin sorumlulugunu istlendigi, degisik materyaller
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kullanilarak deneylerin yapildigi, iirtinlerin ortaya cikarildigi, 6grencilerin 6gretmenlerinin

gozetiminde kesfederek bilgiye ulastigi istasyon teknigidir (Benek & Kocakaya, 2012).

Geleneksel egitim anlayisinda Ogrenciler, hazir bilgiyi alan pasif konumdayken,
modern egitim anlayisinda o6grenciler, cesitli O0gretim malzemeleriyle zenginlestirilmis
O0grenme alanlarinda, arkadaslariyla isbirligi i¢inde, siirece katki saglayarak kendi ¢abalariyla
ogrenir. Ogrencinin egitim siirecinin merkezinde yer almasi, isbirlikli gruplar halinde
calismasi, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tasiyarak bilgilerini yapilandirmasina imkanlar
sunmasi gibi katkilarindan dolay1 istasyon teknigi biiyiik bir 6neme sahiptir (Yiiksel, 2017, s.
13).

Bir siniftaki her 6grencinin 6grenme hizi, ilgi alani ve ¢aligma istegi birbirinden farkl
yasantist sunan, aktif 6grenmeyi esas alan, isbirlikli gruplar halinde ve ¢oklu zeka alanlarini
kullanmalarina firsat veren g¢agdas bir 6grenme yaklasimidir. Bu teknikte her 6grenci kendi

hizinda 6grenir ve bagkalarinin bakis agilarina saygili olmay1 kavrar.

Istasyon teknigini etkileyen yaklasimlar.

Istasyonlarda &grenme modeli, derslerde kullanilan tekniklerden, secilen &gretim
materyallerine, degisen 6grenci ve Ogretmen rollerinden, uygulamalarin yapildigi alanlara
kadar ¢ok boyutlu bir 6gretim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demir, 2008, s. 26).
Istasyon teknigini etkileyen yaklagimlarla ilgili degisik goriisler yer almaktadir. Demirdrs
(2007) bu teknigin temellerini Helen Parkhurst’'un 1920 yilinda Dalton kasabasinda
uyguladigr Dalton planina dayandirmaktadir. Parkhurst, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalart i¢in, igerisinde neleri nasil yapmalar1 gerektigini gosteren c¢alisma
talimatlartyla 6grencilerin kendi istekleri dogrultusunda o6zgiirce caligmalarini saglamigtir.

Dolayisiyla 6grenme istasyonlarinin temeli bu ¢alismalara dayanmaktadir demektedir (s. 14).

Demir (2008) istasyon tekniginin temellerini, 1900’ 1ii yillarin bagina Montessori’nin
egitim anlayisina dayandirmaktadir. Bu anlayisin daha sonra Dewey’in egitim felsefesinden
etkilendigini, 60 ve 70’li yillarda ise Piaget ve Vygotsky’'nin yapilandirmacilik goriisiiniin
etkisinde kaldigini, glinimiizde ise ¢oklu zeka kuramiyla desteklenerek siniflarda modern bir

egitim araci olarak kullanildigini s6ylemektedir (s. 26).

Benek (2012) ise teknigin temellerini C. W. Wasburn’un Winnetka plani adin verdigi
egitim anlayisina dayandirmaktadir. Bu egitim anlayisi, degismez kurallarin oldugu smif
yapisini isteyen okul anlayisina karst ¢ikarak, ogretimin Ogrencilerin ihtiyaglarina gore

bireysellestirilmesi gerektigini savunur. Ogrenciler gruplar halinde ¢alisarak, kendi ilgi

17



alanina ve Ogrenme hizina gére c¢alismalara katilir. Ogrenci kendisine verilen gorevi
bitirdikten sonra diger asamaya gecer. Ogrenciler etkinliklerini yaparken 6gretmenden
bagimsiz olarak caligmakta ancak ihtiya¢ duydugu anda 6gretmenden yardim alabilmektedir.

Iste giiniimiizde kullanilan istasyon teknigi Winnetka planina ¢ok benzemektedir (s. 11).

Istasyon tekniginin kokenleri hangi modele dayandirilirsa dayandirilsin, hepsinin de
ortak 6zelligi, bireysel farkliliklar1 6n planda tutmasi, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda
Ogrenmesine imkan vermesi, aktif katilimi1 esas almasi ve igbirlikli gruplar halinde 6grenmeyi

saglamasidir.

Istasyonlarin diizenlenmesi.

Gtlines (2009) istasyon tekniginin her tiirlii konuya ve smif mevcuduna rahatlikla
uygulanabilecegini belirtmektedir. Ogrencilere, calisabilecekleri alanlar hazirlamak ve
istenilen hedeflerin ger¢eklesmesini saglayacak etkinliklerin olmasi teknigin uygulanmasi i¢in
yeterli degildir. Istasyon tekniginde basarili olabilmek yaraticilik gerektiren, yorucu ve uzun
bir siiregtir (s. 9). Istasyon tekniginde kurallar 6nceden belirlenir, tim smifa duyurulur ve
ogrenciler sinif igerisinde bu kurallar cercevesinde etkinliklerini gergeklestirir.  Derse
baslamadan 6nce 6n hazirliklar ve smif yoklamasi yapilmis olmali, kalan siire etkili bir
sekilde uygulamaya harcanmalidir (Erdagi, 2014, s. 16). Bu amagla bu béliimde, kullanilacak
arag gereclerin belirlenmesi, gruplarin belirlenmesi, ¢aligma yapraklarinin hazirlanmasi ve

istasyonlarda zaman diizenlenmesi gibi bilgilere yer verilecektir.

Kullanmilacak arag gereglerin belirlenmesi.

Istasyon merkezlerinde, her konunun dzelliine ve kazanim yapisina gore arag gereg
kullanilmasi, dgrencileri siirecte aktif hale getirirken, konularin da daha etkili 6grenilmesini
saglamaktadir. Istasyon merkezlerinde &grencilerin rahatga kullanabilecegi arag geregler
ogrenim faaliyetlerini ¢esitlendirirken, anlasilmayan konularin kolayca 6grenilmesine katki
saglar (Benek, 2012, s. 19). Istasyon tekniginde ogrencilerin ihtiya¢ duyabilecegi, kitap,
bilgisayar, makas, boya kalemleri, renkli kartonlar gibi malzemeler dnceden hazirlanarak

o0grenme merkezlerine birakilir (Goziitok, 2006, s. 256).

Yiiksel (2017) kullanilacak arag-gereclerin, birden fazla kullanilacagi i¢cin dayanikhi
olmasi gerektigini, kullanimi basit ve kolayca ulasilabilen arag-gerecler olmasi gerektigini
belirtmistir. Kullanilabilecek arag-gerecler ise dersin niteligine gore “deney malzemesi, miizik

aleti, kaynak kitap ve haritalar olabilir” demektedir (s. 19).
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Gruplarin belirlenmesi.

Istasyon merkezlerinde ¢alisacak gruplar olusturulurken dikkat edilmesi gereken en
onemli husus, farkli 6grenme seviyelerine sahip O6grencilerden olusan gruplar belirlemektir.
Ciinkii burada amag, 06grencilerin etkilesime girerek birbirinin 6grenmesine yardimei
olmasidir. Calisma gruplarinda Ogrenciler, grup arkadaslariyla caligmayi 6grenir, degisik
fikirler sunarak ¢6ziime katki saglayabilir, sosyallesir ve sorumluluk bilincini kazanir (Benek,
2012, ss. 14-15). Erdag1 (2014) ise hedefler dogrultusunda heterojen gruplar olusturulmasi
gerektigini belirtir. Olusturulan gruplarin heterojenligini saglamak i¢in, farkli zeka alanlarina
sahip Ogrencilerin farkli gruplara dagitilmasi 6nemlidir. Smifin mevcuduna ve 6grencilerin

yas grubu Ozelligine gore en fazla 4-5 6grenciden olusan gruplar belirlenmelidir (s. 14).

Sénmez (2008) sinif meveudunun 30 kisiyi agmamasi gerektigini ve en fazla dort, bes
istasyon kurulmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica her istasyona bir istasyon sefi
belirleyerek, calismalar daha koordineli yiiriitiilebilir. Istasyon sefleri ders sonunda iiriinleri
toplayarak Ogretmene getirmelidir (s. 254). Gruplar heterojen, homojen ve rastgele
belirlenebilir. Olusturulan bu her grup tiiriiniin kendine goére avantajlar1 ve dezavantajlari
vardir. Homojen gruplarda ayni yetenege sahip ogrenciler farklilagtirilmis 6devler {izerinde
calisabilirken, heterojen gruplarda ise daha iyi Ogrenen oOgrencilerin daha az Ogrenen
ogrencilere yardimci olmasi saglanabilir (Demirérs, 2007, s. 25). Gruplar belirlendikten sonra
her grup icin bir istasyon sefi ve yazici segerek caligmalar kolaylastirilabilir (Alacapinar,

2009).

Manuel (1974) istasyon teknigi uygulamalarinda iyi bir gruplandirma yapmak i¢in su

dort 6zelligin dikkate alinmasi gerektigini sdylemistir:

> Ogrencilerin ilgi alanlarina gore gruplandirma.

> Ogrenci ihtiyaglari igin gruplandirma.

» Arkadaglik i¢in gruplandirma.

» Cocugun en iyi yaptigi isi diigiinerek gruplandirma (s. 4).

Calisma yapraklarinin hazirlanmasi.

Calisma yapraklari, 6grenme istasyonlarinda diizenlenen etkinliklerin amaclarina gore
degisik sekillerde hazirlanabilir. Baz1 istasyonlarda sonuglarin raporlastirilmasi istenirken,
bazilarinda 3-4 sorudan olusan testler ¢alisma yaprag olarak diizenlenebilir. Ogrencilerin,
calisma yapraklarinda yer alan sorular1 cevaplamasi ve istenen etkinlikleri yapmasi doniit

caligmasi i¢in 6nemlidir (Benek, 2012, s. 21).
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Istasyonlarda zaman diizenlemesi.

Istasyon tekniginde etkinliklere verilecek siire igin kesin bir zaman sdz konusu
degildir ancak konunun yapisina ve 6grencinin yas grubuna gore degisik zaman diizenlemesi
yapilabilir. Kii¢iik ¢ocuklarda el — gbz uyumu tam olarak gelismediginden yazma, boyama,
cizme gibi etkinlikleri anlamalar1 ve gerceklestirmeleri zaman almaktadir. Bu yilizden 4. sinif
ve daha alt siniftakiler i¢in siire on dakikanin altina diismemelidir. Daha biiyiik siniflarda ise
etkinlik sayisina gore siire belirlenebilir. Ornegin kirk dakikalik bir derste dort etkinlik
uygulanacaksa, yoklama stiresi ve sinif diizeni g6z oniinde bulundurularak her bir etkinlik i¢in

yedi ya da sekiz dakika siire verilebilir (Alacapinar, 2009).

Istasyon tekniginin olumlu ve olumsuz yonleri.

Ilgili alanyazin incelendiginde istasyon tekniginin bircok olumlu &zelliginden
bahsedilmistir. Istasyon tekniginin sahip oldugu baslica olumlu &zellikler asagida

siralanmustir:

Istasyon teknigi, dgrenci merkezlidir ve cok sayida duyu organimi ise kostugu igin
ogrenilenlerin kalici olmasini saglar. Ogrenciler iizerinde zaman baskis1 olmadigindan,
basarisizlik duygusu yasanmaz. Karmasik konularm kolayca dgrenilmesini saglar. Ogrenci

aktif oldugu i¢in derslere canlilik getirir (Demirdrs, 2007, sS. 22-23).

Ogrenciler etkinliklere, zihinsel ve bedensel olarak katilir, olusturulan gruplarda
sosyallesme firsat1 bulur. Degisik 6grenme hizina sahip 6grenciler kendi 6grenme hizina gore
ogrenme firsat1 yakalar. Ogrencilerin etkinliklerde zaman1 kontrol etmesini saglar. Tiim zeka
alanlaryla ilgili etkinlikler tasarlanarak 6grencilerin farkli zeka alanlarin1 kullanmasina imkéan

saglar (Benek, 2012, s. 25).

Istasyon teknigi, dgrencilerin belirlenen konunun ¢esitli boliimlerini derinlemesine
inceleme firsat verirken, bir soruna ortak ¢6ziim arama c¢alismalarina katki saglar.
Ogrencilerin, kendilerinde olan cesitli becerilerini kullanmalarmi sagladigi gibi, siire¢ temelli

ogretimin gercgeklestirilmesinde oldukga etkilidir (Aykag, 2014, ss. 278-279).

Istasyon yontemi, &grencilerde isbirlikli gruplar halinde calisma, ¢ekingen olan
Ogrencilerin siirece katilmasi, birlikte ¢alismaktan keyif alma, baslanan bir isi sonu¢landirmak
icin katki sunma, kurallara uyma ve degisik zeka alanlarin1 ortaya ¢ikarma gibi becerileri

gelistirir (Goziitok, 2006, s. 257).

Ogrenciler ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore diizenlenmis calisma ortaminda

bulunmaktan zevk alirlar. Sosyallesmeyi artirir, yardimlasma ve dayanigsma duygusunu
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giiglendirir. Siif ortamin1 monotonluktan kurtarir, yeni ve degisik fikirler iiretilmesini saglar.
Ogrenciler isbirligi igerisinde calisirken, gruplar arasinda basariya odakl: tatli rekabet ortami
gelisir. Bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilerek yeniden yapilandirilmasi saglanir. Dersler

¢ok yonlii, degisebilir ve 6grenci merkezli hale gelir (Erdagi, 2014, ss. 22-23).

Ilgili literatiirde teknigin birgok olumlu &zelligi yaninda bazi olumsuz yénlerine de
dikkat cekilmistir. Ogretmenlerin 6grenme istasyonlarini hazirlamasi ve dgrencilerin teknigin
mantigin1 kavramasi zaman alabilir. Hazirlik agamasi iyi planlanmazsa teknik amacina hizmet

etmeyebilir.

Smifta Ogrencilerin bagimsiz Ogrenme cabalar1 kargasaya sebep olabilir. Bazi
Ogrenciler, grup calismasina yatkin olmamasi nedeniyle arkadaglarina ¢aligmalar siiresince

rahatsizlik verebilirler (Demir, 2008, s. 57).

Anlagilmas1 zor konular icin iyi bir planlama yapilmamasi halinde uygulamada
zorluklar yasanabilir, kiiclik siniflarda istasyon merkezlerini kurmak zor olabilir (Benek,

2012, s. 25).

Ayrica teknigin uygulanmasi sirasinda karsilasilabilecek en 6nemli sikinti, kalabalik
smiflarda giiriiltii olusabilmesi seklinde ifade edilmistir (Go6ziitok, 2006, s. 257; S6nmez,
2008, s. 255).

Istasyon tekniginde 6gretmenin ve 6grencinin gorevleri.

Istasyon teknigi, o&grenci merkezli bir teknik olmasina ragmen, istasyonlarin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamasinda Ogretmene Onemli gorevler
diismektedir. Aksi halde siirec, 1yi bir sekilde planlanamaz ve yonetilemez ise istenen sonuca
ulasilamayabilir. Biitiin c¢agdas O6grenme yaklasimlarinda oldugu gibi O6gretmenin temel
gorevi, siire¢ icerisinde dgrencilere rehberlik etmek olsa da geleneksel sinif yonetimine gore

bu teknikte daha fazla sorumluluga sahiptir (Benek, 2012, s. 22).

Ogretmen, istasyon merkezlerinde 6grencilere neleri nasil yapacaklarmi sdylemek
yerine, onlara rahat calisabilecekleri ortamlar saglayarak kendi kendilerine Ogrenmelerini
saglamalidir. Ogretmen, merkezleri dolasarak sorular sormali, dgrencilerin olas1 sorularna
gerekli ipuglarini vererek en az yardimla, verilen gorevi yapmalarina yardimei olmalidir

(Thomas, 1975, akt. Demir, 2008, s. 50).

Ayrica teknigin Ogrencilere tanitilmasi, olumlu bir sinif ortaminin olusturulmasi,
ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore gruplandirilmasi, sinif i¢inde rahat hareket

edilecek diizenlemelerin yapilmasi ve gerekli giivenlik Onlemlerinin alinmasi gibi
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etkinliklerin, 6gretmenin baslica gorevlerinden oldugu ifade edilmektedir (Demir, 2008, s.
51).

Istasyon teknigi, her seyden dnce dgrenci merkezli bir tekniktir. Bu yiizden dgrenciler,
egitim siirecine aktif olarak katilmali, 6grenmeye istekli olmali ve istasyonlarda, 6§retmeninin
verdigi yonergelere gore arkadaslariyla birlikte, kendi bilgisini yapilandirmak igin

calismalidir (Benek, 2012, s. 24).

Bu teknigin en onemli 6zelligi, derslerde 6grenciler slogan yazma, afis hazirlama,
bilmece-bulmaca gibi farkli etkinliklere katildig1 igin dersleri eglenceli hale getirmesidir.
Ogrenciler eglenerek ve zevk alarak dersleri islemektedirler, bu yiizden mutlaka 6grencilerin
etkinliklere aktif olarak katilimi saglanmali, c¢alismalar sirasinda Ggrencilerin  yer

degistirmesine izin verilmelidir (Alacapinar, 2009).

Ogrenciler istasyonlarda kullanilan arag-geregleri korumali, isbirligi icerisinde
arkadaslarinin da 6grenmesine yardimci olmali, uygulamalar sirasinda rahatsizlik verecek
davraniglardan kaginmali ve kendisinde var olan degisik 6grenme becerileriyle merkezlerde
verilen Odevlerin yapilmasima yardimci olmalidir (Benek, 2012; Demirors, 2007; Erdagi,

2014).

Istasyon cesitleri.

Istasyon merkezlerinde amaca hizmet edebilecek degisik istasyon gesitleri
bulunmaktadir. Aragtirmaci veya Ogretmen, dersin igerigine, konunun yapisina, Ogrenci
sayisina, okulun ve sinifin fiziki imkanlarina, kullanilacak arag-gere¢ durumuna gore uygun
olan istasyon ¢esidini belirlemeli ve istasyon merkezlerini kurmalidir (Arslan, 2017, s. 59).

Demir6rs (2007)’e gore baslica istasyon gesitleri sunlardir:

Sabit istasyon (¢alisma koseleri),

D1s istasyon,

Paralel (se¢imlik istasyon, lokomotif (ara/tampon) istasyon,
Kontrol ve servis istasyonu,

Degisken 6grenme istasyonlari,

Sec¢me istasyon- gorev istasyonu- ¢ift gember istasyonu,

Mantiksal- sistematik 6grenme ¢emberi (SS. 18-22).

Istasyon teknigi kullanilarak yapilan arastirmalar.

Bu béliimde, istasyon teknigi kullanilarak yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. Literatiir

taramasinda, istasyon tekniginin 6zellikleri, istasyonlarin hazirlanmasi, olumlu ve olumsuz
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Ozellikleri, akademik basariya ve derse karsi tutumlara etkisi olup olmadigi gibi istasyon
teknigi ile ilgili bilgilere yer verildigi goriilmiistiir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, teknigin etkililigini arastirmaya yonelik ¢ok sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalar Fen ve Teknoloji, Fizik, Kimya, Tiirkce,
Ingilizce, Hayat Bilgisi, Matematik, Cevre Egitimi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerde
yiritillmiistiir. Ayrica bazi arastirmacilar tarafindan 6grenci goriislerini almak i¢in de ¢esitli
caligmalar yiiritilmiistiir (Alacapinar, 2009; Batd1 & Semerci, 2012; Geng, 2013). Cografya
derslerinde teknigin kullanimiyla ilgili herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan
calismalarin, derslere dagilimi incelendiginde, Fen grubu derslerinde ve 6zellikle Fen ve
Teknoloji dersinde agirlikla teknigin kullanildigi goriilmektedir. Toplamda 15 adet ¢alismayla
Fen ve Teknoloji dersi, teknigin en ¢ok kullanildigi alan olmustur. Daha sonra ikiser adet
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersi, birer adet Hayat Bilgisi, Matematik ve Ingilizce derslerinde
kullanilmistir (Alacapinar, 2009; Arslan, 2017; Avci, 2015; Demir, 2008; Giig, Korkmaz,
Cakir & Bacanak, 2016; Maden & Durukan, 2010; Mergen, 2011).

Yapilan ¢alismalarin 6rneklem gruplarina bakildiginda en ¢ok 7. Siniflarla calisildigi
goriilmektedir (toplam 8 calisma). 6. Siniflarla dort calisma, iiniversite 6grencileriyle dort
calisma, 9. Sinif 6grencileriyle li¢ calisma, 5. Siif 6grencileriyle dort calisma ve 1. Simf

Ogrencileriyle bir ¢alisma olmak {izere toplam 24 ¢alisma gergeklestirilmistir.

Istasyon teknigi ile ilgili iilkemizde yapilan calismalar incelendiginde, daha g¢ok
Ogrencilerin akademik basarisina olan etkilerini ve teknige iliskin goriislerini 6lgmek igin
yapildigi goriilmektedir. Calismalarin bazilarinda akademik basariya, deney grubu lehine
olumlu etki yaparken, bazilarinda ise deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilari
arasinda anlamli bir farklihiga ulagilamamstir. Ornegin Albayrak (2016)’in 7. Smif Fen ve
Teknoloji dersinde istasyon teknigi kullaniminin, O6grencilerin akademik basarisina ve
astronomi konularina kars1 tutuma etkisinin incelendigi ¢calismada, akademik basarinin deney
grubu lehine anlamli olarak arttigi ortaya konmustur. Astronomi konularma karsi tutum
incelendiginde ise her iki gruptaki uygulamalarin astronomiye karsi ilgiyi artirdigi ancak
gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamadigi belirtilmistir. Benzer sekilde Benek (2012)
tarafindan istasyonlarda O6grenme tekniginin, Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilarina etkisinin incelendigi ¢alismada 6rneklem grubu olarak 7. Smiflar tercih edilmis
ve ¢ift kontrol gurubu ¢alismaya dahil edilmistir. Uygulanan basari testi sonuglarina gore hem
deney grubunda kullanilan teknigin, hem de kontrol gruplarinda uygulanan yontemin dgrenci
basarilarint artirdigi sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarini

karsilastirmak igin yapilan testlerde ise basarmin deney grubu lehine istatistiksel olarak arttigi
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ortaya konmustur. Teknigin uygulamasina iliskin 06grenci gorislerini  almak icin
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmis ve Ogrencilerin, teknigi keyifli ve eglenceli
bulduklari, faydali gordiikleri, teknigin uygulanma seklini begendikleri, konular1 anlamalarini

kolaylastirdig1 ve egitimde kaliteyi artirdigina yonelik goriisler belirttikleri ifade edilmistir.

Bu c¢alismalardan farkli olarak Korsacilar ve Caligkan (2015) tarafindan “Yasam
Temelli Ogretim ve Ogrenme Istasyonlar: Yonteminin 9. Smif Fizik Ders Basarisi ve
Kaliciliga Etkileri” nin incelendigi calismada istasyon tekniginin etkililigi yasam temelli
Ogretim ve mevcut 6gretim programiyla karsilagtirilmis ve iki kontrol grubu, birde deney
grubu kullanilmigtir. Aslinda bu caligmada, istasyon teknigi ve yasam temelli Ogretim
yontemi kendi igerisinde karsilastirilmis bu sonuglara ek olarak her iki yontemin etkililigi,
mevcut Ogretim programiyla karsilagtirilarak denenmistir. Yapilan olgiimler sonucunda
istasyon tekniginin her iki yonteme gore ders basarisini artirmada daha etkili oldugu, ancak
gruplar arasinda uygulanan yontemlerin kalicilik {izerine etkisini olgmek igin yapilan

calismalarda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: ifade edilmistir.

Mergen (2011) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde, Ogrenme istasyonlari
uygulamasinin akademik basariya ve kalicilifa etkisinin incelendigi ¢alismada, 6rneklem
grubu olarak 5. Siniflar tercih edilmis, biri deney, biri kontrol grubu olmak iizere iki grupla
calistlmigtir. Calismalar siiresince iki farkli tinite kullanilmis 1. tinitedeki deney grubu II.
tinitede kontrol grubu olmus, I. Gnitedeki kontrol grubu II. iinitede deney grubu yapilarak
gruplar yer degistirilmistir. Boylece her iki grup, deney ve kontrol grubu yapilarak teknigin
etkililigi her iki grupta da denenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, 1. ve II.
tinitelerde deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuglar1 birbirine yakin ¢ikmustir. Her iki
grupta da akademik basarinin deney gruplar1 lehine yiiksek olmasi arastirmaci tarafindan
istasyon tekniginin mevcut Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu seklinde
yorumlanmustir. Kalicilik testi sonuglarina gore ise deney gruplarinin puan ortalamasinin

mevcut 6gretim yontemine gore daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Erdagi (2014) calismasinda, istasyon teknigi kullaniminin Fen ve Teknoloji dersinin
akademik basarisina etkisini incelemis, On-test sonuglarina gore deney grubunun puan
ortalamas1 kontrol grubunun puan ortalamasindan diisiik Ol¢iilmiistiir. Uygulamalar
sonucunda yapilan son-test puan Olglimlerinde ise deney grubu Ogrencilerinin puan
ortalamasi, kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamasindan yiiksek Ol¢iilmiis, elde edilen
veriler dogrultusunda diger caligmalarla benzer sekilde arastirmaci tarafindan istasyon

tekniginin akademik basariy1 artirdi1 sonucuna ulasmugtir.
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Giines (2009) tarafindan istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin Fen ve Teknoloji
dersinde erisiye ve kaliciliga etkisinin incelendigi calismada, orneklem olarak 5. Sif
ogrencileri ile calisilmis, istasyon tekniginin erisiye ve kaliciliga olan etkisini gérmek icin
diger calismalardan farkli olarak sadece nicel desenler kullanilmistir. Calismanin erisiye olan
etkisini ortaya koymak icin “On-test son-test kontrol gruplu model” kaliciliga etkisini ortaya
koymak i¢in ise ‘“son-test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Caligma sonucunda
ogrencilerin erisi ve kalicilik puanlarinin bilgi diizeyinde, bilgi istii diizeyinde ve toplam erisi
puan ortalamalar1 diizeyinde anlamli derecede deney grubu lehine biiyiikk oldugu ifade

edilmistir.

Ulkemizde yapilan bazi ¢alismalarda ise istasyon tekniginin akademik basar1 ve
kaliciliga etkisinin yaninda derse karsi tutuma etkisi de incelenmistir. Ornegin, Arslan (2016)
tarafindan yiiriitiilen, Tiirkce O6gretiminde istasyon teknigi kullaniminin akademik basariya,
kaliciliga ve derse kars1 tutuma etkisinin incelendigi ¢caligmada, yontem olarak karma yontem
tercih edilmistir. Aragtirma 6. Sinif 6grencileriyle yiiriitiilmis, bir deney ve bir kontrol olmak
tizere iki grup olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, deney
grubuna uygulanan istasyon tekniginin, kontrol grubuna uygulanan mevcut programa gore,
Ogrencilerin akademik basarisin1 artirdigi ve kalici 6grenmesini sagladigi sonuglarina
ulagilmistir. Calismada 6grencilerin, Tiirkge dersine karsi tutumlarinin 6l¢lilmesinde bagimli
gruplar t-testi uygulanmistir. Yapilan 6l¢imler sonucunda hem deney grubu hem de kontrol
grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine olan tutumlarinda artis oldugu, ancak bu farkin deney
grubu Ogrencileri lehine anlamli oldugu arastirmaci tarafindan ortaya konmustur.
Arastirmanin, nitel boyutuna iliskin veriler de degerlendirilmis ve ogrencilerin teknigin
uygulanisina yonelik goriisleri ve derslerdeki duyussal durumlari, uygulanan teknigin
faydalari, uygulamalar sirasinda Kkargilagilan problemler gibi sonuglar belirlenmeye

caligilmistir.

Jarrett (2010) yaratici, ilgi ¢ekici ve yonetilebilir bilim 6grenme istasyonlart igin
oneriler olusturmustur. Jarrett ¢alismasinda, 6grencilerin istasyon teknigi ile birlikte bilimsel
caligmalar1 sevmeye basladigini, ayrica bagimsiz olarak ya da kii¢lik gruplar halinde degisik
istasyonlarda uygulamali olarak galisabildiklerini ifade etmistir. Ogrenme istasyonlarmin,
kavramlar1 6gretmek, konuyu biitiinlestirmek, ilgi olusturmak ve sorgulamaya izin vermek
gibi degisik amaclarla kullanilabilecegini ve derslere dahil edilmesi gerektigini belirtmistir.
Derslerde kullanilan 6grenme istasyonlarinin, dgrencilerin ilgisini ¢ektigini ve dgretmenler

acisindan da faydali oldugunu tespit ettigini ifade etmistir.
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Yine benzer sekilde, Avci (2010) tarafindan, Ingilizce dgretiminde istasyon teknigi
kullanimiin akademik basariya, tutumlara ve kalici 6grenmeye etkisinin incelendigi
calismada, 6. Smif Ogrencileriyle calisilmis, tutum o6lcegi, basar1 ve kalicilik testleri
kullanilmistir. Istasyon teknigi ile yapilan &gretimin, 6grencilerin akademik basarilarini ve
kalic1 6grenmelerini artirdigi, MEB’in 6ngordiigli kilavuz ders kitabiyla 6gretime gore etkili
oldugu sonuglarma ulagilmistir. Ancak istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin, &grencilerin
Ingilizce dersine kars1 tutum {izerinde olumlu etkisinin olmadig1 arastirmaci tarafindan ifade
edilmistir. Maden ve Durukan (2010) tarafindan Tiirk¢e dersinde, yaratict yazi yazma becerisi
kazandirmaya ve derse karsi tutuma etkisi incelenen istasyon tekniginin, deney grubu
Ogrencilerinin, yaratict yazi yazma becerilerini, mevcut programla 6gretim yapilan kontrol
grubu Ogrencilerinden daha fazla artirdigi tespit edilmistir. Derse karsi tutum tizerinde ise

deney grubu lehine anlamlilik diizeyinde bir fark olusturdugu ifade edilmistir.

Ulkemizde yapilan bazi ¢alismalarda ise istasyon tekniginin ders basarisina etkisi ve
teknik hakkinda 6grenci goriisleri degerlendirilmistir. Alacapimar (2009) tarafindan istasyon
teknigi ile ders islemeye yonelik 6grenci goriislerinin degerlendirildigi ¢alismada, ilkdgretim
5. Sinif 6grencileri ile ¢alisilmig ve istasyon tekniginin 6grencilere duyussal alanla ilgili neler
kazandirdig1 ve 6grencilerde olusan biligsel ve devinissel davranis degisiklikleri belirlenmeye
calisilmigtir. Calismada nitel arastirma yontemi ve yari yapilandirilmis odak grup goriismesi
tercih edilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ise, 6grencilerin bu teknikle
caligmaktan zevk aldiklari, teknigi eglenceli bulduklari, birlikte calismay1 ve yarim kalan bir

151 tamamlamay1 ogrettigi, iist diizey bilgi, beceri ve duygular1 kazandirdig: yoniindedir.

Benek ve Kocakaya (2012) tarafindan istasyonlarda 6grenme teknigine iliskin 6grenci
gorlslerinin degerlendirildigi ¢alismada, 6grencilerin goriislerini almak i¢in yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmis, 3’4 agik uclu 10’u ¢oktan se¢meli 13 soru Ogrencilere
yoneltilmistir. Caligma sonucunda ogrencilerin teknigi faydali bulduklar, etkinliklere
katilmaktan zevk aldiklari, merkezlerdeki calismalarin kendilerine kolay geldigi, teknigin
uygulanma seklini begendikleri, konular1 daha rahat ve kolay 6grendikleri ve bu teknigin

egitimde kaliteyi artirdig1 gibi sonuglar ifade edilmistir.

Geng (2013) cevre egitimde istasyon teknigi kullanilmasina iliskin &gretmen
adaylarinin goriislerini incelemek ic¢in bir ¢alisma yapmistir. Calismada betimsel arastirma
modeli kullanilmistir. Bu calismanin diger g¢aligmalardan farki ise istasyon tekniginin
ogretmen adaylarina c¢evre egitimi dersinde 1 saat olarak uygulanmasi ve dersin hemen
sonunda ogrencilerin teknige iliskin goriislerinin alinmasi olmustur. Ogrencilerin teknige

iliskin goriisleri ise; eglencell, ilgi ¢ekici ve faydali oldugu, yaraticiliklarini ve hayal giiglerini
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artirdigi, aktif katihim sagladigi, baskalariin bakis agisiyla 6grenmeyi sagladigi ve ileride

Ogretmen olduklarinda bu teknigi mutlaka kullanmak istedikleri seklinde olmustur.

Benzer sekilde Erdag: ve Onel (2015) tarafindan istasyon tekniginin kullamldigi Fen
ve Teknoloji dersine iligkin 6grenci goriis ve performanslarinin degerlendirilmesinin yapildigi
calisma 7. Sinif Ogrencileriyle yiirlitiilmiis, veri toplama araglar1 olarak tiglii likert tipi ve
yorum sorularindan olusan goériisme formu ve dgrencilerin siire¢ igerisindeki uygulamalarini
iceren gozlem formu kullanilmistir. Calisma sonucunda, bu teknikle ders islemenin zevkli
oldugu, grup arkadaslarinin 6grencilerin 6grenmesine yardimci oldugu, Fen ve Teknoloji
dersine karsi ilgilerini artirdigi, konularin ogretiminde faydali oldugu gibi sonuglara
ulasiimistir. Ogrenci performanslarinin  degerlendirildigi gozlem formu sonuglarinda ise
Ogrencilerin, etkinlikleri zevkle yaptiklar1 ve isbirligi i¢inde c¢aligmaktan mutlu olduklari
arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Matematik dersinde istasyon teknigi kullaniminin
akademik basariya etkisi ve 6grenci goriislerinin degerlendirildigi ¢alismada nitel ve nicel
verilerin kullanildig1 karma desen tercih edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina yapilan 6n-
test ve son-test sonuclarinda puan ortalamalarinin bir miktar deney grubu lehine arttigi
goriilse de istatistiksel olarak bu sonucun anlamli olmadigi, kullanilan her iki yonteminde
Matematik dersi akademik basarisini artirdigi sonuglarina ulagilmistir. Istasyon teknigine
iligkin Ogrenci goriislerinin degerlendirilmesinde ise &grencilerin biiyiik bolimii teknige
iligkin olumlu tutum belirtmis, teknigin faydali oldugunu sdylemislerdir. Bu veriler 1s18inda
istasyon tekniginin aktif katilimi sagladigi ve Matematik derslerinde kullanilmasinin faydali

oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Gii¢, Korkmaz, Cakir & Bacanak, 2016).

Chien (2017) “Undergraduates’ implementations of learning stations as their service
learning among elementary school students” adli ¢alismasinda, lisans mezunu 7 6grencinin bir
ilkdgretim okulunda, istasyon teknigi kullanarak ogretmenlik uygulamalart yapmalarinin
sonuglarmi incelemistir. Caligma, bir ilkdgretim okulunda 28 6grenci, 1 Ingilizce dgretmeni
ve 7 lisans mezunu 6grencinin katilimiyla ingilizce derslerinde yiiriitiilmiistiir. Calisma igin 5
farkl istasyon merkezi hazirlanmig ve her istasyon 4-5 Ogrenciden olusturulmustur.
Ogrencilerin ve lisans mezunu 6gretmen adaylarinin, istasyon teknigi kullanarak yapmis
olduklar1 6gretmenlik uygulamalar1 18 hafta boyunca yani bir donem siiresince siirmiis, elde
edilen bulgular, goriismelerin tematik veri analizi, sinif i¢i gézlem notlari, etkinlik tasarimlar
ve tartigma yazilart kullanilarak analiz  edilmistir. Calisma sonucu verilerin
yorumlanmasindan elde edilen bilgiler, ilkdgretim &grencilerinin, lisans mezunu uygulama
ogretmenlerinin ve Ingilizce dersi 6gretmeninin, istasyon teknigi uygulamalarina kars1 olumlu

tutum gelistirdiklerini ortaya koymustur.
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Yiiksel (2017)’in “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim — Kimya Endiistrisi” konularinda
istasyon teknigini kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve goriislerine etkisini
inceledigi ¢alismasinda drneklem olarak 7. sinif 6grencileriyle ¢alismistir. Arastirmada nitel
ve nicel verilerin birlikte kullanildigr karma desen yontemi kullanilmistir. Veri toplama
araclar olarak EAGD-KEBT, EAGD-KE konusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve
istasyonda Ogrenme teknigi Ogrenci yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Calisma sonucunda her iki yontemle yapilan Ggretimin basariyr artirdii ancak istasyon
teknigi kullanilan deney grubunun daha basarili oldugu saptanmistir. Ayrica yapilan
goriismeler sonucu 6grencilerin istasyon teknigi ile ¢alismaktan memnun oldugu, derse karsi

olan ilgilerini artirdig1 ve 6grenmelerine yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir.

Benzer sekilde Cakmak (2018) 6. sinif madde ve 1s1 {initesinde, istasyon teknigi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi ve teknige iliskin 68renci goriislerini
degerlendirdigi calismasinda su sonuglara ulasilmistir. Deney grubunda, istasyon teknigi ile
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim yontemiyle islenen derslerin her ikisinde de 6grencilerin
basarilar1 artmistir. Ancak deney grubu ve kontrol grubu son-test puan ortalamasina
bakildiginda farkin istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu sonuclar daha once yapilan arastirmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Albayrak, 2016; Arslan, 2017; Avci, 2015; Benek, 2012; Erdagi, 2014; Giines, 2009;
Yiiksel, 2017).

Dangwal, Sharma ve Hazarika (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada Hindistan’da kirsal
kesimde yasayan c¢ocuklarm, duvarlara hazirlanan Ogrenme istasyonlariyla akademik
basarilar1 arasindaki ilgiyi arastirmislardir. Calismada kirsal kesimde yasayan ve hazirlanan
ogrenme istasyonlarinda calisma imkéani olan G6grencilerle, 6grenme istasyonuyla c¢aligma
imkan1 olmayan o&grencilerin Ingilizce ve Matematik ders basarilari akademik olarak
karsilastirilmistir. Arastirma i¢in Ogrencilerin kolayca ulasabilecekleri yerlerde iicretsiz
calisma imkani sunan 68renme istasyonlarini iceren 4 adet bilgisayar kurulmustur. Caligsma
grubu 6. ve 7. smifta 6grenim goren 7- 11 yas grubundan 412 dgrenciden olusturulmustur.
Calisma 6 ay boyunca devam etmis ve bulgular, 6grencilere uygulanan akademik basari testi
sonuglari, Ogretmen ve velilerden geri doniit alinmast ve ¢ocuklarin bilgisayarlari
kullanmalarina ait ekran goriintiilerinden elde edilmistir. Ogrencilere uygulanan 6n-test
sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun Ingilizce ve Matematik dersi akademik basarilari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir sonu¢ bulunamamis, 6 ayin sonunda ise akademik basari

testi, 6grencilere tekrar uygulandiginda deney grubunun basarisinin istatistiki olarak anlamli
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bir sekilde artis gosterdigi tespit edilmistir. Bu artisin tek sebebi arastirmacilar tarafindan,

deney grubu 6grencilerinin kullandig1 6grenme istasyonlari olarak ifade edilmistir.

Alanyazina bakildiginda, 6grenme istasyonlarinin gelistirilmesi ve uygulamasi ile
ilgili ¢alismalarin yapildig1 arastirmalar da mevcuttur. Ornegin Demirdrs (2007) “Lise 1. Simif
Ogrencileri I¢in Ohm Yasas1 Konusunda Ogrenme Istasyonlarmim Gelistirilmesi ve
Uygulanmasi” adli ¢alismada karma desen kullanilmistir. “Ohm Yasasi” konusunda 12
istasyon hazirlanmis ve uygulanmistir. Ogrenme istasyonlarinda ¢aligmanin etkisini ortaya
koymak icin deney grubu 6grencilerine basar1 testi uygulanmis ve tutum 6lgegi kullanilmastir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin 6grenme istasyonlarina karsit olumlu tutum gelistirdikleri
ve basarilariin kontrol grubundan daha yiiksel oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde Morgil
vd. (2002) tarafindan Fen egitiminde istasyonlarda 6grenme modeli ile ilgili bir uygulama
calismas1 yapilmis, bu amagla yedi 6grenme istasyonu olusturulmustur. Ogrenciler bu
calismalarda dokunma, tatma ve gérme gibi duyu organlarini da kullanmislardir. Etkinlikler
sonucunda Ogrencilere kimya basar1 testi uygulanmis ve sorularin yiikksek oranda dogru

yapildigi ifade edilmistir.

Ilgili alanyazinda bazi calismalarda ise istasyonlarda 6grenme modelinin 6gretime
olan etkisi arastirilmustir. Siiriicii, Ozdemir ve Bastiirk (2013) tarafindan Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin kavram basarilarina istasyonlarda &grenme modelinin etkisinin incelendigi
calisma igin 5 ogrenme istasyonu olusturulmustur. Ogrenciler iki hafta boyunca bu
istasyonlarda kendi tasarladiklari etkinlikleri caligmislar, daha sonraki hafta ise ¢aligmalarini
kendilerini ziyarete gelen arkadaslari ile paylasmislar ve boylece onlarinda diger istasyonlarda
O0grenmesi gereken kavramlari 6grenmelerine yardimer olmuslardir. Uygulamalar sonucunda
ogrencilere uygulanan basar1 testinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
kavram basarilariin birbirine yakin oldugu, istasyon tekniginin deney grubunun basarisin1 bir
miktar artirdigi ancak yeterli olmadigi belirtilmistir. Demir (2008)’ in “Istasyonlarda
Ogrenme Modelinin Hayat Bilgisi Dersindeki Ust Diizey Beceri Erisisine Etkisi” ni inceledigi
calismada diger c¢alismalardan farkli olarak 6rnek grubu olarak 1. Simif Ogrencileriyle
calisilmigtir. Deney grubu 6grencileri igin altt 6grenme istasyonu olusturulmus ve etkinlikler
sonucunda dgrencilere bagari testi uygulanmistir. Her iki grubun basar1 ortalamasi ylikselmis
ancak deney grubunun erisi ortalamasi, kontrol grubundan daha yiiksek oldugu arastirmact

tarafindan ifade edilmistir.

Alanyazin incelendiginde istasyon tekniginin sorgulamasinin yapildigi ¢alismalar da
géormek miimkiindiir. Batdi ve Semerci (2012)’nin “Derslerde istasyon Teknigi

Uygulamasmin Yansitict Sorgulamasi” ni incelendigi ¢alismada, zamanin gerekli kildigi
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yeterlikleri bireylere kazandiran yontem ve tekniklerin kullanilmasinin zorunlu oldugu, bu
ihtiyaca cevap verebilecek tekniklerden birinin de istasyon teknigi oldugu vurgusu
yapilmistir. Calisma grubu BOTE béliimiinde okuyan Ogrencilerden segilmis, arastirma
modeli olarak, durum c¢alismasi yoOntemiyle betimsel analizler kullanilmistir. Calisma
sonucunda, teknigin uygulanmasinin yansitict sorgulamasina yonelik 6grenci goriisleri
belirlenmistir. istasyon teknigi uygulamasimin, dersin basinda, ders esnasinda ve ders sonunda
kullanilmasina iligkin gdzlemler, uygulama sonrasi ¢ikarimlarin neler oldugu, teknigin olumlu
— olumsuz yonleri, teknigin oOgreticilik yoniliniin neler olabilecegi ve uygulamalarda

gozlemlenen eksikler olmak iizere alt1 alt baglikta bilgiler verilmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
stireg, verilerin analizi, arastirmaci rolii ve gegerlik ve giivenirlik konusunda aciklamalara yer

verilmigtir.

Arastirma Deseni

Desen, arastirmanin sorularmma cevap bulmak veya hipotezlerini test etmek igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir plandir (Biiyiikoztiirk, 2011, s. 1). Bu arastirmada, nitel
ve nicel arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1 karma desen kullanilmistir. Arastirmada
karma yontem secilmesinin nedeni ise tek bir veri kaynaginin arastirma problemlerini
¢ozmede yetersiz kalmasidir. Bu sekilde bir yontemde var olan sinirliliklar, diger yontemin
istiin yanlariyla giderilmekte ve problemin ¢oziimiine yonelik ¢ok daha giiclii bir yontem

olugsmaktadir (Creswell, & Plano Clark, 2014).

Bu arasgtirmada gomiilii desen kullanilmistir. Gomiilii desen arastirmacilar tarafindan
nicel arastirmalarda kullanilan deneysel ve iligkisel ¢alismalari nitel ¢alismalarla desteklemek
i¢in kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk, vd., 2016, s. 258). Creswell ve Plano Clark (2014)’a goére
bu desenin amaci, tek bir veri kaynaginin yeterli olmamasi, degisik sorularinda cevap bulmasi
gerekliligi ve degisik tarzdaki her sorunun farkli veri kaynagi gerektirdigi durumlarda

kullanilmasidir (s. 98).

Calismanin deneysel boyutunda On-test-son-test kontrol gruplu segkisiz desen
kullanilmistir. Bu desende segkisiz atamayla deney ve kontrol grubu olarak iki grup
olusturulur (Kincal, 2013, s. 117). Bu 6rnekleme yonteminde her bireyin se¢ilme sans1 esittir
ve bir bireyin seciminden digerleri etkilenmemektedir. Bu yontemin en dikkat ¢eken 6zelligi
arastirma siirecine dahil olacak bireylerin esit sansa sahip olmasidir (Biiylikoztiirk, vd., 2016,
s. 85, Ekiz, 2009, s. 104). Arastirmanin amaci dogrultusunda ayni okulda okuyan, biri deney
ve ikisi kontrol grubu olmak {izere ii¢ farkli simif belirlenmistir. Deney ve kontrol 1
grubundaki dersler arastirmaci tarafindan yliriitiilmiis, kontrol 2 grubu ise istasyon tekniginin,
akademik basar1 ve kalic1 6grenme iizerinde etkili olup olmadigint daha net gorebilmek igin
baska bir 6gretmenin dersine girdigi siniftan se¢ilmistir. Arastirmada 6grencilerin tarim ve
hayvancilik konusunda akademik basarilarin1 ve kalic1 6grenmelerini dlgmek i¢in aragtirmact

tarafindan gelistirilen “Cografya Akademik Basar1 Testi” (CABT) kullanilmistir (Ek-1).
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Hazirlanan CABT, istasyon teknigini uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere On test olarak uygulanmis ve 6grencilerin 6n bilgileri 6lgiilmeye
calisilmigtir. Cografya dersi 11. Smiflarda haftada dort saat olarak programda yer almaktadir.
Uygulama dort hafta boyunca toplam 16 ders saati i¢erisinde yliriitiilmiistiir. Uygulama stireci
sonucunda hazirlanan CABT tiim gruplardaki ogrencilere son test olarak uygulanmistir.
Uygulamanin bitmesinden 6 hafta sonra ise basari testi her iic gruba kalicilik testi olarak

uygulanmigtir.

Calismanin nitel boyutunda, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
teknik Sonmez ve Alacapmar (2011) tarafindan “kisaca belli bir konuda kisilerin duygu ve
diistincelerini alma teknigidir” (s. 108) seklinde tanimlanmaktadir. Bu teknik 6grencilerin
daha derinde kalmig diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin secilmis ve hazirlanan goriigme
sorulariyla, ogrencilerin teknige yonelik goriisleri ortaya konmaya galhisiimistir (EK-2).

Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Arastirma Deseni

Gruplar I?eney Deneysel Islem Deney 6 Hafta Sonra
Oncesi Sonrasi

DG On Test Istasyon teknigi ile 6gretim  Son test Kalicilik Testi

KG1 On Test —=mmmmmmmmmmmmeme e Sontest  Kalicilik Testi

KG2 On Test —=mmmmmmmmmmmmeme e Sontest  Kalicilik Testi

DG: Deney Grubu
KG1: Kontrol Grubu 1
KG2: Kontrol Grubu 2

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili
merkez Aziziye ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesinin 11. Siniflarinda 6grenim goéren
ogrencilerden olusan 3 farkli smiftaki 63 6grenci olusturmaktadir. Rastgele subelerden biri
deney ve diger ikisi de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismada deney grubundaki ve
kontrol 1 grubundaki ogrenciler, arastirmacinin dersine girdigi siiflardan, kontrol 2
grubundaki Ogrenciler ise ayni okulda bagka bir Ogretmenin dersine girdigi siniftan

se¢ilmistir. Calisma grubunun cinsiyete gére dagilimi Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Toplam
Gruplar Erkek 12 21
Kiz 9
Kontrol 1 Erkek 14 22
Kiz 8
Kontrol 2 Erkek 10 20
Kiz 10
Toplam 63

Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubu Ogrencilerinin tamamina, goniilliiliik
esasina gore, 8 yari1 yapilandirilmig goriisme sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerin uygulanan

istasyon teknigine yonelik goriisleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin akademik basarilarini ve kalici dgrenmelerini
belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan 22 maddelik bir basar1 testi gelistirilmistir.
Hazirlanan basar1 testinin pilot uygulamalari, gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 yapilmis ve
calismada kullanilacak nihai basar1 testine son hali verilmistir (EK-1). Ayrica g¢alisma
kapsaminda uygulanan istasyon tekniginin &grenciler iizerinde derse karsi ilgilerine olan
etkisini belirlemek i¢in 8 sorudan olugan istasyon teknigi yar1 yapilandirilmig goriisme formu

hazirlanmistir (EK-2).

Cografya akademik basar testi.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Cografya
Akademik Bagar1 Testi” 11. Sinif cografya dersi konularindan olan “Beseri Sistemler” initesi
icerisinde yer alan “Tiirkiye’de Tarim ve Hayvancilik” konusunun kazanimlart incelenerek
hazirlanmistir. Ogretim programinda yer alan 6 kazanimin her biri i¢in, konularin 8gretim
programindaki agirhgma gore degisen oranda sorudan olusan 36 maddelik ¢oktan segmeli
soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan basar1 testinde yer alan sorular, MEB onayl ders
kitaplarindan, ¢ikmis OSYM sorularindan, MEB tarafindan tavsiye edilen soru bankalarindan

yararlanilarak ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorulardan olusturulmustur.

Hazirlanan basar1 testindeki sorular belirlenirken, daha onceden hazirlanan belirtke
tablosundaki kazanimlar dikkate alinmistir. Akademik basari testinde yer alan sorularin

kazanimlara gore dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Tiirkiye’'de Tarim ve Hayvancilik Konusunda Yer Alan Sorularin Kazanimlara Gére

Dagilimi

No Unite Kazamimlari

Sorular

1 Tiirkiye’de tarimsal {iretimi etkileyen faktérler 2, 10, 12,13, 14, 17, 21, 22, 23, 26, 29
2 Tiirkiye’de yetistirilen Tarim {irtinleri 1,3,4,6,8,16, 20, 25, 31

3 Tiirkiye’de hayvancilik 57,9, 18,19, 28, 32, 33, 36

4 Tiirkiye’de balik¢ilik 30, 35

5 Tiirkiye’de ormancilik 34

6 Tarim ve hayvanciligin Tiirkiye 11, 15, 24, 27

ekonomisindeki yeri ve 6nemi

Akademik basar1 testinde yer alan sorular, Bloom taksonomisinin bilissel alaninda yer

alan 6grenme basamaklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Akademik basari testinde yer alan

sorularin Bloom toksonomisine gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Akademik Basar: Testinde Yer Alan Sorularin Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Tiirkiye’de tarim sektoriiniin 6zelliklerini
agiklar

Tarim ve hayvanciligin Tiirkiye
ekonomisindeki yeri ve 6nemini
aciklar

Bilgi

Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez
Degerlendirme

Toplam

1,2,3,4,56,7,8,9, 10, 13, 14,16, 17, 20,

21, 25, 26, 28, 30, 32, 34, 35
19, 22, 23, 31, 33, 36
12,18, 29
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11, 15, 24, 27

4

Hazirlanan basar1 testinde yer alan sorularin, test maddelerinin anlasilirligin1 kontrol

etmek amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Basar1 testinde yer alan sorular, alaninda

uzman 2 cografya dgretim tiyesi, 1 egitim bilimci, alaninda deneyimli 3 cografya 6gretmeni

ve 1 dil bilgisi uzmanmin goriislerine sunulmustur. Alinan geri doniitler dogrultusunda,

gerekli diizeltmeler yapilmis ve 36 sorudan olusan ¢oktan se¢meli pilot basar1 testi

hazirlanmistir. Bagari testinin pilot uygulamasi farkli bir okulda, konuyu daha Onceden

ogrenmis olan 12. sinif 6grencilerinden olusan 70 kisilik bir 6grenci grubuyla, bir ders saati

icerisinde, 6grencilere 40 dk. siire verilerek yapilmis, bdylece madde analizi caligmalarina

baslanmistir. Yapilan madde analizi ¢alismalar1 sonucunda testte yer alan her bir maddenin

madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Akademik basari testinin

madde analizi sonuglar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.

34



Tablo 8. Akademik Basar: Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde No Madde Guiglik Madde Ayurt Madde Varyansi Madde Standart
Indeksi Edicilik Indeksi Sapmast
1 0.71 0.56 0.20 0.45
2 0.50 0.37 0.25 0.50
3 0.15 0.31 0.13 0.36
4 0.81 0.25 0.15 0.39
5 0.50 0.75 0.25 0.50
6 0.34 0.56 0.22 0.47
7 0.65 0.68 0.22 0.47
8 0.18 0.37 0.15 0.39
9 0.71 0.56 0.20 0.45
10 0.43 -0.25 0.24 0.49
11 0.68 0.62 0.21 0.46
12 0.53 0.43 0.24 0.49
13 0.75 0.37 0.18 0.43
14 0.46 0.81 0.24 0.49
15 0.21 0.18 0.17 0.41
16 0.46 0.31 0.24 0.49
17 0.46 0.68 0.24 0.49
18 0.34 0.56 0.22 0.47
19 0.56 0.25 0.24 0.49
20 0.40 0.18 0.24 0.49
21 0.71 0.56 0.20 0.45
22 0.43 0.81 0.24 0.49
23 0.31 -0.25 0.21 0.46
24 0.31 0.37 0.21 0.46
25 0.53 0.31 0.24 0.49
26 0.25 0.25 0.18 0.43
27 0.28 0.18 0.20 0.45
28 0.53 0.68 0.24 0.49
29 0.56 -0.12 0.24 0.49
30 0.43 0.50 0.24 0.49
31 0.40 0.68 0.24 0.49
32 0.62 0.75 0.23 0.48
33 0.46 0.06 0.24 0.49
34 0.37 0.50 0.23 0.48
35 0.68 0.50 0.21 0.46
36 0.28 0.43 0.20 0.45
Ortalama 0.47 0.41 0.22 0.45

Yapilan madde analizi calismalar1 sonucunda, ayirt ediciligi ve giicliigii uygun

olmayan maddeler testten cikarilmigtir. Madde giigliigii (pj); testteki bir maddeye dogru
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cevap veren 0grencilerin ylizdesinin, gruptaki tim 6grencilere oranidir. Madde gii¢ligi (P) 0
ile +1 arasinda deger alabilmektedir ve madde giicliik indeksi, sifira yaklastikga maddenin
zorluk derecesi artmakta, +1’e yaklastik¢a ise kolaylagsmaktadir (Tekin, 2000, sS. 246-247).
Hazirlanan testlerin, Olclilmek istenen oOzellikler acgisindan bireysel farkliliklar1 ortaya
koymasi son derece dnemlidir. Bu yiizden hazirlanan basari testlerinde yer alan maddelerin
degisik giicliik indeksinde yer almasi ve tiim test maddelerinin ortalamasinin 0.50 olmasi

istenen bir durumdur (Kan, 2008, s. 257).

Madde ayirt ediciligi (rjx) ise; bir maddeye st grupta dogru cevap verenlerle, alt
grupta dogru cevap verenlerin yilizdeleri arasindaki farktir (Tekin, 2000, s. 248). Madde ayirt
ediciligi indeksi, -1 ile +1 arasinda deger alabilir ve bir maddenin iist gruptaki 6grenciler
tarafindan alt gruptaki 6grencilere gore daha ¢ok dogru yapilmasi beklenir. Yani bir maddenin
pozitif ayirt edici olmasi istenen bir durumdur. Ayirt edicilik indeksi, bir maddenin basarili ve
basarisiz dgrencileri birbirinden ayirt etmesine yardimer olur (Bayrakgeken, 2008; Tekin,
2000).

Genel olarak, madde ayirt ediciligi indeksiyle ilgili su sinirlara dikkat edilmektedir.
Madde ayirt ediciligi 0,40 ve lizerinde olan maddeler ayirt ediciligi ¢ok iyi ve diizeltilmesine
gerek olmayan maddeler, 0,30 — 0,40 arasinda olan maddeler iyi ve diizeltilmesine gerek
olmayan maddelerdir. 0,20 - 0,30 arasinda olan maddeler ayirt ediciligi diisiik ve zorunlu
hallerde kullanilabilecek maddeler, 0 ile 0,19 arasinda yer alan maddeler ise ayirt edicilik

glicti diisiik, testten ¢ikarilmasi gereken maddeler arasinda yer almaktadir (Ayhan, 2010).

Yapilan madde analizi sonucunda madde ayirt edicilik indeksi 0,30 ve altinda olan
maddeler ile madde gii¢ligii 0,30’un altinda olan sorularin testten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Bu duruma gore madde ayirt edicilik indeksi 0,30 ve altinda olan maddeler (4, 10,
15, 19, 20,23, 26, 27, 29, 33, 36) ile madde gii¢liigii 0,30’un altinda olan maddeler (3, 8)
testten cikarilmistir. Ayrica 13. soru hem ¢ok kolay oldugu i¢in hem de ayni1 kazanimi 6lgen
cok sayida soru oldugu i¢in testten ¢ikarilmis ve 22 sorudan olusan akademik basari testi

kullanima hazir hale getirilmistir.

Daha sonra hazirlanan testin giivenirligini hesaplamak i¢in Kuder-Richardson-20 (KR-
20) giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bir testte yer alan maddelerin birbiriyle tutarli olma
derecesini veren KR-20 formiilii testin i¢ tutarliliginin Ol¢isiidir. Bu degerin 1,00’a
yaklagsmas1 test maddelerinin birbiriyle tutarli oldugunu, 0,00’a yaklagmasi ise test
maddelerinin birbiriyle tutarli sonuglar vermedigini, dolayisiyla da testin giivenirliginin diigiik

oldugunu gosterir (Kan, 2008, ss, 273-274). Hazirlanan 22 maddelik nihai akademik basari
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testinin KR-20 katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger testin yeterince

giivenilir oldugunu gostermektedir.

Yan yapilandirilmis goriisme formu.

Deney grubuna uygulanan istasyon teknigine yonelik 6grenci goriislerini almak igin
arastirmact tarafindan 8 soruluk bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Hazirlanan bu goriisme formunun amaci, uygulanan istasyon teknigine yonelik 6grenci
gorislerini belirlemek olup, daha derinde kalan duygu ve disiinceleri agiga c¢ikarmaktir.
Goriisme formunun pilot uygulamasi ayni okulda konuyu daha dnce gormiis olan 12. Smif
ogrencileriyle yapilmis, daha sonra bir cografya egitim uzmani ve bir egitim bilimleri
uzmaninin gorisleri alinarak son sekli verilmistir. Hazirlanan goriisme formundaki sorular
deney grubundaki 6grencilerin tamamina goniilliiliik esasina gore uygulanmig ve gériismeler
kayit cihaziyla kayit edilmistir. Ogrencilerden toplanan bilgiler daha sonra arastirmact
tarafindan igerik analizine tabi tutularak belirli temalar altinda gruplandirilmis ve kategorilere

ayrilmistir.

Siire¢

Bu ¢alisma, Erzurum ili merkez Aziziye ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesinin 11.
siif subelerinde (B- C ve D) 6grenim goren 63 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. 11-B
smifindaki 21 6grenci deney grubu olarak, 11-C smifindaki 22 6grenci kontrol 1 ve 11-D
siifindaki 20 6grenci kontrol 2 grubu olarak belirlenmistir. Gruplar rastgele belirlenmistir.
Tez calismalar1 boyunca MEB’in 6ngordiigli program ve miifredata gore 4 hafta boyunca ve
toplam 16 ders saati siiresince, deney grubuyla istasyon teknigi uygulamalari
gerceklestirilmis, kontrol gruplariyla ise yapilandirmaci egitime gore mevcut program
uygulanmistir. Deney grubu ve Kontrol 1 grubu arastirmacinin dersine girdigi siniflardan,
Kontrol 2 grubu ise ayni okuldaki baska bir 6gretmenin dersine girdigi siniftan segilmistir.
Deney grubuyla islenen toplam 16 ders saatinin planlamasi su sekilde gergeklestirilmistir. 2
ders saati On test ve son test uygulamalarina ayrilmis, diger 2 ders saati ise 6grencilerle yar1
yapilandirilmis goériisme icin kullanilmistir. Geriye kalan ders saatleri ise ikiser ders halinde,
ilk derste istasyon teknigi uygulamalar1 yapilmis, diger ders saatinde ise O0grencilerle, ortaya
cikan iiriinlerin degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Istasyon teknigi ile ilgili yapilan diger
caligmalarda, teknigin uygulamasi okul igerisindeki degisik laboratuvarlar (Fizik lab. , Kimya
lab. vb.) ve kiitiiphane gibi yerlerde gergeklestirilse de bu ¢alismada sinif tercih edilmistir.
Calismalarin  smifta  yapilmasimnin sebebi ise normal Ogretimlerin sinifta yapilacagi

diisiiniilerek sinif ortaminda isleyisin goriilmek istenmesidir.
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Hazirlanan istasyonlar.

Uygulamalar oncesinde, arastirmaci tarafindan konunun kazanimlari ve 0Ozelligi
diisiintilerek 11 6grenme istasyonu tasarlanmis, alinan uzman goriisleri ve yapilan pilot
uygulamalar sonucunda, Tablo 9’da koyu renkle gosterilen ii¢ Ogrenme istasyonunun
cikarilmasina karar verilmistir. Gerekli diizenlemeler yapilarak, kalan sekiz 6grenme
istasyonu arastirmaci tarafindan deneysel islemler siiresince uygulanmistir. Tasarlanan ve

uygulanan istasyonlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Tasarlanan ve Etkinliklerde Uygulanan Ogrenme Istasyonlart

Istasyon No Ogrenme Istasyonu
1- Diisiin-Yaz Istasyonu
2- Hata Avcisi Istasyonu
3- Gazete Istasyonu
4- Yaz- Boz Istasyonu
5- Afis Hazirlama Istasyonu
6- Harita ve Grafik Yorumlama Istasyonu
7- Gruplandirma Istasyonu
8- Slogan Istasyonu
9- Kompozisyon Istasyonu
10- Video izleyelim istasyonu
11- Tarim Uriinleri Haritas1 Hazirlama Istasyonu

Calisma kagitlarinin hazirlanmasi.

Hazirlanan calisma kagitlari, istasyonlarda amaclanan hedeflere gore degisiklikler
gosterebilir (Benek, 2012, s, 21). Bu g¢alismada, istasyon teknigi ile ogretilmesi diisiiniilen
konunun kazammlariyla ilgili ¢alisma kagitlari hazirlanmistir. Ogrencilere, konuyla ilgili
kazanimlar1 vermek i¢in, diisiin — yaz, hata avcisi, gruplandirma, gazete hazirlama, slogan
yazma, kompozisyon yazma, harita ve grafik yorumlama ve tarim {riinleri haritas1 hazirlama
olmak {izere ogrencilerin ilgilerini cekebilecek degisik calisma kagitlar1 hazirlanmistir.
Hazirlanan caligsma kagitlari, 6grencilerin aktif katilimin1 ve konulari farkli bakis acisiyla
ogrenmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Ornegin diisiin yaz istasyonunda dgrencilere
calisma kagitlarinda konuyla ilgili kisa bilgiler verilmis, daha sonra konuyla alakali sorular
sorularak cevaplamalar1 istenmistir. Hazirlanan etkinliklerle ilgili ornek ¢alisma kagidi

asagida sunulmustur:
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DUSUN YAZ MASASI CALISMA KAGIDI 2

Asagida verilen bilgileri dikkatlice okuyarak arkadaslarinizla birlikte sorulara cevap

bulmaya ¢alisiniz.
Bilgi kiipl

Seracihik: Uzeri ve etrafi cam, naylon ve plastikle &rtiilii alanlarda tarimsal iiriin yetistirme
faaliyetidir. Kislarin 1lik gectigi ve gilinesli giin sayisinin fazla oldugu alanlarda seracilik
faaliyeti daha ucuza mal olmaktadir. Buna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz;

1- Ulkemizde seracih@m en cok gelismesi beklenen bélgelerimiz hangileri
olabilir?
| Cevap: |

2- Bu duruma gore iilkemizde seraciik yapilmasinin en zor oldugu boélgeler
hangileri olabilir?
| Cevap: |

3- Seralarda en ¢oKk iiretilen tarim iiriinleri nelerdir?
| Cevap: |

Bilgi Kiipii

Ormanciik: Tarimsal etkinliklerin bir alt kolu da ormanciliktir. Ormanlar
iilkemizin yaklagik %28,6’simn1 olusturmaktadir. Ormanlarimizin biliyiik bolimi
iilkemizin kiy1 kesimlerinde toplanmistir. Ormanlardan ana iirlinler ve yan iriinler
olmak iizere iki ¢esit {irlin elde edilir. Buna gore asagidaki sorular1 cevaplayiniz;

1- Ormanlarin daha ¢ok kiy1 kesimlerde yogunlasmasinin sebepleri neler
olabilir?
Cevap:

2- Ormanlardan elde edilen ana orman iiriinleri nelerdir?
Cevap:

3- Ormanlardan elde edilen yan orman iiriinleri nelerdir?
| Cevap: |

4- Tiirkiye’de mobilya sektoriiniin gelistigi bashca iller hangileridir?
| Cevap: |

5- Tiirkiye’de orman varhginin en fazla ve en az oldugu bélgeler hangileridir?
Cevap: Enfazla:
En az:

Sekil 1. Istasyon teknigi calisma kagidi 6rnegi.
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Pilot uygulama.

Istasyon teknigi, deney grubu Ogrencilerine uygulanmaya baslamadan &nce,
istasyonlarda aksayan yonler olup olmadigini gérmek i¢in konuyu daha 6nce 6grenmis olan
ayni okuldaki 12. Smif Ogrencileriyle pilot uygulamalar yapilmistir. Pilot uygulamaya
baslamadan 6nce 6grenciler istasyon teknigi hakkinda bilgilendirilmis ve etkinlikler sirasinda
neler yapacaklari, uygulamanin nasil olacag: anlatilmistir. Ogrenciler beser kisilik dért gruba
ayrilarak uygulamalar gergeklestirilmis, yapilan pilot uygulamada tasarlanan 11 6grenme
istasyonu, her derste 4 6grenme istasyonu kullanilarak, 3 farkli derste denenmistir. Yapilan
pilot uygulamalarin sonuglar1 ve alinan uzman goriislerine gore, yaz-boz istasyonu 6grenciler
tarafindan ¢ok ¢abuk bitirildigi ve fazla etkili olmadig1 i¢in, video izleyelim istasyonu ise sinif
ortaminda bilgisayarda izlenen videonun giiriiltiiye sebep olup diger istasyonlardaki
ogrencilerin dikkatini dagitabilecegi endisesi ile afis hazirlama istasyonu ise pilot
uygulamalarda Ogrenciler tarafindan tam anlasilamadigi i¢in ¢ikarilmis, kalan 8 6grenme
istasyonunun uygulanmasina karar verilmistir. Pilot uygulamalar ile ilgili baz1 goriintiler

Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2. Pilot uygulama etkinliginden goriintiiler.
Asil uygulama.

Alman doniitler neticesinde, hazirlanan istasyonlarin uygulanabilecegine karar
verilmistir. Deney grubu Ogrencilerine, uygulamaya baslamadan Once istasyon teknigi ve
hazirlanan 8 6grenme istasyonu 2 ders siiresince tanitilmig, gruplarin hangi istasyonda neler
yapacagi, nasil ¢alisacagl ve smif icerisinde nasil hareket etmesi gerektigi anlatilmistir. Asil
uygulamaya gegilmeden Once uygulama igin gerekli izinler alinmis (EK-3), hazirlanan
“Cografya Akademik Basar1 Testi” deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir.

On testlerin uygulamas: bitirildikten sonra deney ve kontrol gruplarinda hazirlanan ders
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planlarima gore “Tiirkiye’de tarim ve hayvancilik” konusu islenmis, konu bitiminde ise
akademik basar1 testi son test olarak tiim gruplara es zamanli olarak tekrar uygulanmistir.
Daha sonra deney grubundaki 6grencilere, istasyon teknigine yonelik goriislerini almak igin
yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis, 6 haftalik siire sonucunda ise kaliciligi

Olemek i¢in akademik basari testi tiim gruplara tekrar uygulanarak siire¢ tamamlanmastir.

Hazirlanan her bir istasyona hedeflenen kazanimlarla ilgili olarak aragtirmaci
tarafindan isim verilmistir. Daha sonra 6grenciler, heterojen olacak sekilde gruplara ayrilmus,
deney grubu 21 6grenciden olustugu igin ii¢ grup 5, bir grup ise 6 dgrenciden olusmustur.
Istasyonlarin degisimi sirasinda kargasa olmamasi i¢in hangi grubun hangi istasyona gidecegi
onceden Ogrencilere anlatilmistir (Degisim uyarisiyla birlikte 1. grup 2. grubun yerine, 2. grup
3. grubun vyerine, 3. grup 4. grubun yerine ve 4. grup 1. grubun yerine gecmistir).

Istasyonlarin hareket yonleri Sekil 3’de gosterilmistir.

1.istasyon 4. Istasyon

Disin-Yaz — Gruplandirma

2. Istasyon 3. Istasyon
Gazete ) | | Hata Avs)
Hazirlama

Sekil 3. Istasyonlarin hareket yonlerini gosteren sekil.
Her gruba &grenciler arasindan bir istasyon sefi secilmistir. Istasyon sefinin gorevi,
grup lyeleri arasinda uyumu ve her liyenin calismalara aktif olarak katilmasini saglamak,

calismalar sonunda ise hazirlanan iiriinleri, 6gretmene teslim etmek olarak belirlenmistir.

Daha sonra, smifin dort kosesine dort 6grenme istasyonu hazirlanmig, hazirlanan
istasyonlarda yapilmasi istenen calismalarin yonergeleri istasyon masalaria asilmis ve
onceden arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklari masalara yerlestirilmistir. Bu
etkinlikte Ogrenciler tamamen aktif olarak kendileri calistigi icin konular1 aktif olarak
Ogrenebilmeleri adina verilen bilgi kiipleri yaninda ders kitabindan da aktif olarak ders
boyunca yararlanmalar1 saglanmistir. Her bir istasyonda calisma siiresi yaklasik 9 dk. olarak
belirlenmistir. Arastirmacinin buradaki gorevi hakem olarak belirlenmis ve siire kontroliinii

yapmustir. Ogrenme istasyonlarinda ¢alismaya baslayan dgrenciler, arastirmacinin uyarisiyla 9
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dakikanin sonunda yer degistirmisler ve bu islem ders boyunca dort kez tekrar edilmis,

bdylece her grup tiyesinin her istasyonda galismasi saglanmustir.

Hazirlanan 8 6grenme istasyonu, tarim ve hayvancilik konularinda kullanilmak tizere
4 hafta boyunca doniistimlii olarak ikiser kez kullanilmistir. Asil uygulamaya ait gériintiiler

Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4. Asil uygulama etkinliginden goriintiiler.
Veri Analizi

Nicel veriler i¢in SPSS 22.0 analiz programi kullanilmis, nitel veriler i¢in ise igerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Nicel verilerin analizinde aragtirma sorularina cevaplar
bulabilmek i¢in hangi testin yapilacagina normallik analiziyle karar verilmistir. Calisma
grubundaki 6grenciler DG 21, KG1 22 ve KG2 20 kisi olup, toplam 63 o6grenciden
olusmaktadir. Deney grubundaki veri sayist 50’den kii¢iik oldugu igin normallik analizinde
Shapiro-Wilk testi kullanilmis, ayrica normallik dagiliminin kontrolii histogram egrileriyle de
kontrol edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007, s. 42, Can, 2013, s. 89). ikiden fazla 6rneklem
grubunun ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigini test etmek iizere tek yonli

ANOVA testi uygun goriilmektedir (Yaratan, 2017, s. 127). Tek yonliit ANOVA’nin giivenilir
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sonuglar vermesinin su kosullara bagli oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Can,
2013; Sipahi, Yurtkoru & Cinko, 2008).

» Ortalamalari karsilastirilacak veriler en az aralik dlgeginde olmali

» Veriler normal dagilim gostermelidir

» Ortalamalar karsilastirilacak gruplarin varyansi esit (homojen) olmali
» Gruplar birbirinden bagimsiz (iliskisiz) olmal

Ogrencilere uygulanan CABT nin 6n test ve son test sonuglarinin normallik kontrolii
Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére yapilmistir. Yapilan 6n test ve son test normallik testi

sonuclar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. CABT On Test ve Son Test Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar

Gruplar Istatistik Sd P
On Test DG 965 21 621
KG1 966 22 .615
KG2 971 20 785
Son Test DG 945 21 277
KG1 927 22 .106
KG2 951 20 378

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmmin hem 6n test verilerinin DG
(P=.621; P>.05) KG1 (P=.615; P>.05) KG2 (P=.785; P>.05) hem de son test verilerinin DG
(P=.277; P>.05) KG1 (P=.106; P>.05) KG2 (P=.378; P>.05) normal dagilim sergiledigi

sonuglarma ulasilmistir.

Normallik dagilimi ayrica histogram egrileri ile de kontrol edilmis ve normalligin

saglandig1 goriilmistiir. Histogram egrilerine ait normallik dagilimi Sekil 5’te sunulmustur.
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Ikiden fazla bagimsiz gruplarda ANOVA testi yapilabilmesi i¢in tiim kosullarin yerine
getirilmesi gerekmektedir. Bu amagla gruplarin varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in
levene’s testi yapilmigtir. CABT 0n test ve son test i¢in yapilan levene’s testi sonuglari tablo

11°de sunulmustur.

Tablo 11. CABT On Test ve Son Test I¢in Yapilan Levene’s Testi Sonuclar:

CBT levene’s sdl sd2 p
On test 1.287 2 60 284
Son test 469 2 60 .628

Levene’s testi sonuglarinda gruplarin hem 6n test (P=.284; P>.05) hem de son test

(P=.628; P>.05) varyanslarinin homojen oldugu tespit edilmistir.

CABT nin 6n test ve son testinden elde edilen veriler normal dagilim gdsterdigi i¢in
verilerin analizinde tek yonli ANOVA testi kullamilmistir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilere uygulanan teknigin, 6grenci goriislerine gore degerlendirilebilmesi i¢in yapilan

goriismelerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.

CABT’den elde edilen verilerin analizi.

CABT'den elde edilen verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
akademik basarilarim1 karsilastirabilmek icin deney ve kontrol grubunda yer alan her
Ogrencinin basar1 testinden aldigi puan hesaplanmistir. Hazirlanan CABT’de 22 soru yer
almaktadir. Testte yer alan her sorunun dogru cevabi 4.54 puan olarak belirlenmistir.
Dolayisiyla testten alinabilecek en yiiksek puan 100 puandir. CABT den elde edilen veriler
normal dagilim gosterdigi icin verilerin analizinde tek yonlii ANOVA testi ve gruplar
arasindaki farklilagsmay: ortaya koymak icin ise ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi

kullanilmugtir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu verilerinin analizi.

Derslerde istasyon teknigi uygulamasindan sonra teknige yonelik 6grenci goriislerinin
belirlenmesi i¢in deney grubunda yer alan dgrencilerin tamamiyla, goniilliiliik esasina gore
yapilan goriismelerin ses kayitlar1 dinlenmis ve transkript edilmistir. Goriismeler sonucu
toplanan verilerin analizinde igerik analizi tercih edilmistir. Ogrencilerin goriismeler sirasinda
verdigi bilgiler yazili metinler haline getirilmis, elde edilen veriler dikkatlice incelendikten
sonra kodlarina ve kategorilerine ayrilmig, uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri de

alindiktan sonra ulasilan bilgiler tablo halinde sunulmustur. Ogrencilerin ifadeleri Ol,
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02....... 021 seklinde kodlanmus, hicbir degisiklik yapilmadan dogrudan alintilara yer

verilmigtir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci istasyon teknigi ile ders isleme siirecinin her asamasinda aktif olarak rol

almis ve su gorevleri iistlenmistir:

» Arastirmact arastirma siirecinin her asamasinda alan uzmanlartyla isbirligi
yapmistir.

» Calismada kullanilan veri toplama araglart uzman goriisleri alinarak arastirmact
tarafindan hazirlanmistir.

> Istasyon teknigi etkinliklerinde kullanilan calisma yapraklari uzman goriisii
alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

» Calismada giivenirlik agisindan ¢ift kontrol grubu kullanilmis, teknigin
uygulandigr DG ve KG1 grubunun dersleri arastirmaci tarafindan, KG2 grubunun
dersleri ayn1 okuldaki baska bir 6gretmen tarafindan yiirtitilmustiir.

» Uygulama oncesi ve sonrasinda veri toplama g¢aligmalari aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

» Asil uygulamalar 6ncesi olabilecek aksamalart gormek icin arastirmaci tarafindan
pilot uygulamalar yapilmistir.

» Goriismeler ve goriismelerden elde edilen bilgilerin analizi arastirmaci tarafindan
yapilmugtir.

» Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizi uzman goriisleri alinarak
arastirmaci tarafindan yapilmistir.

» Calisma sonucu verilerin yorumlanmasi ve raporlastirilmast uzman gorisleri

alinarak arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Giivenirlik, ayn1 6lgme araciyla ve ayni1 bireylerle yapilan birden ¢ok dlgme isleminde
ayni sonuglara ulasilmasmi ifade eder (Baykul, 2010, s. 160). Yani giivenirlik yapilan
Ol¢timlerin duyarliligi, tutarliligi ve tekrar edilebilirligini ifade eder (Yurdabakan, 2008, s.
38). Gegerlik ise, Olgiilen ozelligin gercek degeri ile elde edilen olglim sonucu arasindaki
uyum olarak ifade edilir (Yurdabakan, 2008, s. 56). Yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglarinin
inandiriciligmin  belirlenmesinde en ¢ok kullanilan iki Olgiit gegerlik ve giivenirlik
kavramlaridir (Yildirnm & Simsek, 2006, s. 255). Bu galismada basvurulan, gecerlik ve

giivenirlik 6nlemleri sunlardir:
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» Hazirlanan akademik basari testi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu uzman

goriisiine sunulmustur.
» Nitel ve nicel veri toplama araglariyla veri ¢esitlemesi yapilmistir.

> Olgiilmek istenen biitiin davranislarla ilgili sorular sorularak kapsam gecerligi

artirilmastir.

» Arastirma siirecinde toplanan tiim veriler ve yapilan veri analizleri gerektiginde

tekrar kullanabilmek i¢in saklanmuistir.
» Calismaya katilan 6grencilerden ve velilerinden ¢alisma igin izin alinmistir.

» Arastirmanin varsayim ve sinirlilig ifade edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, arastirma sorularina yonelik elde edilen bulgulara yer
verilmigtir. Bu amagcla cevaplanacak olan arastirmanin ilk sorusu iki alt baslik altinda

incelenmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu soruya iki alt baslik altinda cevap aranmustir.
A) Istasyon tekniginin kullamildigi deney grubu ogrencileri ile teknigin
kullanilmadigi kontrol gruplart égrencilerinin én-test ve son-test puanlart arasinda anlaml

bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in hazirlanan CABT, deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine konuya baglamadan 6nce 6n test olarak, konu bitiminde ise tiim gruplara son
test olarak uygulanmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test sonuglari
normal dagilim gosterdigi icin verilerin analizinde tek yonli ANOVA kullanilmustir.

CABT den elde edilen 6n test verilerinin tanimlayici istatistikleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. CABT 'nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlara Yonelik Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss

DG 21 28.95 10.648
KG1 22 29.32 12.605
KG2 20 32.70 14.532
Toplam 63 30.27 12.567

Tablo 12’de yer alan CABT o6n test verileri incelendiginde Ogrencilerin puan
ortalamalarinin  (DG= 28.95; KGIl= 29.32; KG2= 32.70) birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

belirlemek i¢in ANOVA analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. CABT 'nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Sonuclari

Gruplar Kareler Toplam1 ~ Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Aras1 174,488 2 87.244 544 .583
Grup Ici 9616,425 60 160.274

Toplam 9790,913 62

48



Tablo 13 incelendiginde uygulama oOncesi Ogrencilere uygulanan CABT akademik
basari testi agisindan gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunamamistir F2.62)
=,544; P=,583, (P>,05). CABT den elde edilen son test verilerinin tanimlayici istatistikleri

Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. CABT ’nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlara Yonelik Betimsel
Istatistikler

Gruplar n X Ss

DG 21 45.81 13.952
KG1 22 32.82 11.673
KG2 20 35.00 12.105
Toplam 63 37.84 13.671

Tablo 14’te yer alan deney ve kontrol gruplari &grencilerinin son test puan
ortalamalar1 incelendiginde, puan ortalamasi en yiiksek grubun DG (X= 45.81) deney grubu
oldugu, daha sonra sirasiyla KG2 (X= 35.00) ve KG1 (X= 32.82) gruplarmmn oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gére puan ortalamalarmin deney grubu lehine daha fazla artis
gosterdigi goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasinda olusan bu farkin, son test puanlari lehine
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek icin ANOVA

analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. CABT 'nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Sonuc¢lar

Gruplar Kareler Toplam1  Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Aras1 ~ 2049,902 2 1024.951 6.447 .003
Grup I¢i 9538,511 60 158.975

Toplam 11588,413 62

Tablo 15 incelendiginde uygulama sonrasinda ¢alisma gruplarina yonelik son test
olarak uygulanan CABTden elde edilen verilere gore DG 6grencileri ile (X= 45.81) KG1 (X=

32.82) ve KG2 (X= 35.00) Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur [Fe-e2) = 6.447, P< 0.05]. Daha sonra olusan bu farkin etki biyiikligi
degeri hesaplanmis ve (Eta Sguared) n®= 0.17 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerin biiyiik
bir etkiye isaret ettigi gorlilmiistiir. Olusan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in, gruplarin sayilari arasinda fark fazla olmadigi i¢in ve varyanslar homojen
dagildigr i¢in post hoct coklu karsilagtirma testlerinden Tukey testi yapilmistir. Coklu

karsilastirma Tukey testi sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Deney ve Kontro! Gruplar: Coklu Karsilastirma Tukey Testi Sonug¢lar

Gruplar  Karsilastirilan Gruplar Ortalamalar Arasi Fark Standart Hata p

DG KG1 12.991* 3.847 .004*
KG2 10.810* 3.939 .021*

KG1 DG -12.991* 3.847 .004*
KG2 -2.182 3.895 .842

KG2 DG -10.810* 3.939 .021*
KG1 2.182 3.895 .842

*P<0.05 anlaml1 farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 16°daki veriler incelendiginde yapilan ¢oklu Kkarsilastirma Tukey testi
sonuclarina gore, son test puanlar1 arasindaki anlamli farkin DG lehine oldugu goriilmiistiir.

KG1 ve KG2 gruplar1 arasinda ise anlamli bir fark bulunamamastir.

B) Istasyon tekniginin kullamildigi deney grubu ogrencileri ile teknigin
kullanmilmadigr kontrol gruplart égrencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir

fark var midir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini karsilastirmak amaciyla yapilacak teste karar vermek icin
oncelikle Ogrencilerin kalicilik testi puanlarimin normal dagilim gosterip gostermedigine
Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore bakilmistir. Yapilan kalicilik testi normallik sonuglar

Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. CABT Kalicilik Testi Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar

Gruplar Istatistik Df P

DG .958 21 478
KG1 .945 22 251
KG2 .942 20 .261

Tablo 17 incelendiginde DG (P=.478; P>.05) ile KG1 (P=.251; P>.05) ve KG2
(P=.261; P>.05) ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Daha sonra gruplarin varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in levene’s

testi yapilmistir. CABT kalicilik testi levene’s testi sonuglart Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. CABT Kalicilik Testi I¢in Yapilan Levene’s Testi Sonuglart

CABT Levene’s Sd1 Sd2 p

Kalicilik testi .726 2 60 488

Tablo 18 levene’s kalicilik testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
dagilimlarinin homojen oldugu belirlenmistir (P=.488; P>.05). CABT nin kalicilik testinden
elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi ic¢in, gruplarin puan ortalamalarinin
karsilastirilmas1 amaciyla tek yonlii ANOVA testinin kullanilmasina karar verilmistir. CABT

kalicilik testine yonelik betimleyici istatistikler Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. CABT ’nin Kalicilik Testi Verilerinden Elde Edilen Puanlara Yonelik Betimsel
Istatistikler

Gruplar n X Ss
DG 21 44.48 13.604
KG1 22 28.32 10.011
KG2 20 28.20 10.118
Toplam 63 33.67

Tablo 19°da yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi sonuglari
incelendiginde, kalicilik puan ortalamasi en yiiksek grubun DG (X= 44.48) deney grubu
oldugu, daha sonra sirasiyla KG1 (X= 28.32) ve KG2 (X= 28.20) gruplarmm oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore kalicilik puan ortalamalarinin deney grubu lehine daha fazla
korundugu goriilmektedir. Puan ortalamalari arasinda olusan bu farkin, kalicilik testi puanlar
lehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek igin

ANOVA analizi yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. CABT 'nin Kalicilik Testi Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Sonuglar

Gruplar Kareler Toplam1  Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arast  3680.789 2 1840.395 14.246  .000
Grup I¢i 7751.211 60 129.187

Toplam 11432,000 62

Tablo 20’nin  sonuglart incelendiginde &grencilere uygulanan kalicilik testi
sonuglarindan elde edilen verilere gore DG 6grencileri ile (X= 44.48) KG1 (X= 28.32) ve
KG2 (X= 28.20) égrencilerinin kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur [F(2-62) = 14.246 P< 0.05]. Daha sonra olusan bu farkin etki biiyiikligi
degeri hesaplanmis ve (Eta Sguared) n2= 0.32 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerin biiyiik
bir etkiye isaret ettigi goriilmiistiir. Olusan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
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belirlemek i¢in, gruplarin sayilar1 arasinda fark fazla olmadigi i¢in ve varyanslar homojen
dagildigr i¢in post hoct coklu karsilastirma testlerinden Tukey testi yapilmistir. Coklu
karsilagtirma Tukey testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplart Kalicilik Testi Coklu Karsilastirma Tukey Testi
Sonuclari

Gruplar Karsilastirilan Gruplar Ortalamalar Aras1 Fark Standart Hata p

DG KG1 16.158* 3.468 .000*
KG2 16.276* 3.551 .000*

KG1 DG -16.158* 3.468 .000*
KG2 118 3.512 .999

KG2 DG -16.276* 3.551 .000*
KG1 -.118 3.512 .999

*P<(.05 anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 21°deki veriler incelendiginde yapilan c¢oklu Kkarsilastirma Tukey testi
sonuglarina gore, kalicilik testindeki anlamli farkin DG lehine oldugu goriilmiistiir. KG1 ve

KG2 gruplar arasinda ise anlamli bir fark bulunamamustir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular
Ogrencilerin derslerde istasyon teknigi kullanilmasina iliskin goviisleri nelerdir?

Aragtirmanin bu alt problemine cevaplar bulabilmek i¢in deney grubu 6grencilerine
sekiz soru yoneltilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme formunun analizinden elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

Soru 1: . Istasyon tekniginin kullamldigi dersin hosuna giden ozellikleri oldu mu?

Olduysa bunlari nedenleriyle a¢iklar misin?

Bu soruya deney grubu Ogrencilerinin tamami evet hosuma giden ozellikler oldu
cevabm vermistir. Ogrencilere bu teknigin, hosuna giden 6zelliklerinin neler oldugu

soruldugunda verilen cevaplar Tablo 22’de gosterilmistir.
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Tablo 22. Istasyon Tekniginin Ogrencilerin Hosuna Giden Ozellikleri

-

Ogrencilerin Hosuna Giden Ozellikler

[N
N

Grup caligmasi yapma

Akilda kalic1 olma

Dersi eglenceli hale getirme
Derslerde aktif olma

Derslerde farkl etkinlikler kullanma
Cabuk 6grenmeyi saglama
Yardimlagsmay1 6grenme

Derslerde uyumama

Etkileyici olma

N N W bk O 01 01T OO N

Giizel bir etkinlik olma

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin derslerde istasyon tekniginin kullanimiyla ilgili
hoslarina giden &zelliklerin 10 kategoride toplandignr goriilmektedir. Ogrencilerin en gok
hoslarina giden 6zellik ise 12 kisi tarafindan dile getirilen, gruplar halinde ¢alismak olmustur.
Daha sonra sirasiyla akilda kalic1 olma 7 kisi, dersi eglenceli hale getirme 6 kisi, derslerde
farkli etkinlikler kullanma (harita hazirlama, kompozisyon yazma, bulmaca ¢d6zme gibi),
derslerde aktif olma ve gabuk Ogrenmeyi saglamak 5’er kisi tarafindan dile getirilmistir.
Yardimlasmay1 6grenme 4, derslerde uyumama 3, etkileyici bir etkinlik olmas1 ve giizel bir
etkinlik olmasi ise 2’ser kisi tarafindan dile getirilen goriisler olmustur. Bu soruyla ilgili bazi

Ogrenci goriisleri ise su sekildedir.

Ornegin O11 kodlu 6grenci “Bu teknigin hosuma giden Ozellikleri oldu, érnegin
gruplar halinde ¢alismamiz, ¢alismalarda herkesin kendi diisiincesini rahat¢a séyleyebilmesi,
stirekli swralarimizin degismesi, normalde derslerde uyurdum ancak bu teknikle derslerde

stirekli aktif olmam” seklinde diisiincelerini 6zetlerken;

06 kodlu égrenci “Olusturdugumuz gruplarda grup arkadaslariyla birlikte hareket
etmek, birbirimize daha ¢ok uyum gostermek, etkili derse katilma ve ogrenilenlerin daha

akilda kalici olmasi” seklinde goriislerini belirtmistir.

O1 kodlu 6grenci ise diisiincelerini “Bu yéntemle daha etkili bir 6grenme, diger
derslere gore daha sira dusi, derslerde canli olma ve siirekli istasyonlar arasi yer degistirme”

olarak Ozetlemistir.
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Soru 2: istasyon tekniginin kullamldign dersin hoslanmadigin o6zellikleri oldu mu?

Olduysa bunlar1 nedenleriyle a¢iklar misin?

Bu soruya 13 0Ogrenci hayir olmadi cevabi verirken, kalan sekiz ogrenci ise
begenmeme sebebi olarak grup tyelerinin uyumsuzlugunu ve bazi grup Tlyelerinin
calismamasin1  gostermislerdir. Ogrencilerin  istasyon tekniginin  kullanimiyla ilgili

hoslanmadiklar1 6zelliklerin neler oldugu Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin Istasyon Tekniginin Hosuna Gitmeyen Ozellikleri

Ogrencilerin Hosuna Gitmeyen Ozellikler

Etkinliklerde baz1 6grencilerin ¢alismamasi
Grup iiyelerinin uyumsuzlugu
Bazen fazla giiriiltii olmasi

Kompozisyon istasyonunun begenilmemesi

N e ) S T )

Gruplarin kalabalik olmas1

Tablo 23 incelendiginde Ogrencilerin istasyon teknigi ile ilgili hoslanmadiklari
ozelliklerin 5 kategoride toplandigi goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok hoslanmadiklari
ozellik ise 5 kisi tarafindan dile getirilen, etkinliklerde bazi &grencilerin ¢alismamasi
olmustur. Daha sonra sirastyla grup tiyelerinin uyumsuzlugu 2, bazen fazla giiriiltii olmasi,
kompozisyon istasyonunun begenilmemesi ve gruplarin kalabalik olmasi 1’er kisi tarafindan
dile getirilen goriisler olmustur. Baz1 6grencilerin bu konudaki goriisleri ise soyledir;

O1 kodlu dgrenci “Hocam mesela grup calismalarinda herkesin swrayla calismasi
gerekirken biz sonraki masaya gectigimizde diger grubun etkinlikleri yapmamasi ya da eksik

yvapmigs olmasi” seklinde goriislerini ifade etmistir.

014 kodlu &grenci ise goriislerini “Bu teknigin hoslanmadigim tek yonii gruplardaki bazi
arkadaglarin etkinlikleri tek basina yapmasi, yani grup iiyelerinin uyumsuzlugu” seklinde

Ozetlemistir.

017 kodlu dgrenci “Evet oldu, istasyonda kompozisyon yazma béliimii de vardi, o taraflar

’

fazla hosuma gitmedi, sevmedigim icin de olabilir, begenmedim” seklinde goriislerini

belirtmistir.

Soru 3: istasyon tekniginin diger yontem ve tekniklerden farkh yonleri oldugunu

diisiiniiyor musun? Cevabin1 nedenleriyle aciklar misin?

Ogrencilere istasyon teknigi uygulamasmin diger yontem ve tekniklerden farkli

oldugunu diisiinliyor musun sorusu yoneltildiginde 20 6grenci evet diisliniiyorum, 1 6grenci
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ise hayir diisiinmiiyorum cevabini vermistir. Ogrencilerin istasyon teknigini, diger ydntem ve

tekniklerden farkli gormesinin nedenleri ise Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Ogrencilerin Goriislerine Gore Istasyon Tekniginin Diger Yontem ve Tekniklerden
Farkhiliklar

Istasyon Tekniginin Farkh Yonleri f

Bu yontemde 6grencilerin aktif olmasi 10
Gruplar halinde ¢alisma
Akilda kalic1 olma
Ogrenme istegini artirmasi

Yarim birakilan igleri diger 6grencilerin devam ettirmesi

R P, N W O

Eglenceli olmasi

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin istasyon teknigini diger yontem ve tekniklerden
farkli gdrmelerinin nedenlerinin 6 kategoride toplandigi goriilmektedir. Ogrenciler istasyon
teknigini, diger yontem ve tekniklerden en c¢ok farkli gérmesinin nedeni olarak 10 kisi
tarafindan dile getirilen, bu yontemde 6grencilerin aktif olmasi, konuyu 6gretmen anlatmadan
kendilerinin 6grenmesi olarak cevaplamiglardir. Daha sonra sirayla gruplar halinde ¢alismak
5, daha akilda kalic1 bir teknik olmasi 3, 6grenmeye istekli olma 2, yarim birakilan bir igin
arkadaslar1 tarafindan tamamlamasi ve eglenceli bir teknik olmasi ise 1’er kisi tarafindan dile

getirilen goriisler olmustur. Baz1 6grencilerin bu konudaki goriisleri ise soyledir;

02 kodlu égrenci “Evet farkli, mesela bu yontemde etkinlikleri biz yapiyoruz, diger
derslerde siz anlatiyorsunuz, mesela tahtadan konuyu a¢ryordunuz biz dinliyorduk ama suan
sizin bize yaptiginiz, gosterdiginiz teknikle biz uygulama olarak kendimiz yapryoruz, aktif

oluyoruz” seklinde goriislerini belirtmistir.

010 kodlu dgrenci “Hocam diisiiniiyorum, ¢iinkii bir seyler anliyorduk, bu teknikte
grup halinde ¢alistyorduk, tek tek oldugunda derse katilmama gibi bir durumumuz vardi, o

yiizden farkli oldugunu diistiniiyorum” demistir.

020 kodlu ogrenci ise goriislerini “Bence diger derslerden farkli, bu yiizden
diistintiyorum ki bazi derslerde diiz anlatim oluyor, bu derslerde ise biz kendimiz yaptigimiz

icin daha giizel oluyor, aktif katilimla daha iyi ogreniyoruz” seklinde belirtmistir.

Soru 4: Istasyon tekniginin cografya dersi konularim 6grenmede ya da kavramada bir

etkisi oldugunu diisiiniiyor musun? Cevabini nedenleriyle aciklar misin?

Bu soruya deney grubu 6grencilerin 19°u evet olumlu etkisi oldu cevabini verirken, 1

Ogrenci normal 6gretim kadar etkili degil derken, 1 6grenci ise kararsiz kaldigi yoniinde goriis
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bildirmistir. Istasyon tekniginin cografya dersi konularin1 6grenmede ya da kavramada bir

etkisi olup olmadigin1 gésteren 6grenci cevaplarinin dagilimi Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25. Istasyon Tekniginin Cografya Dersi Konularini Ogrenmede ya da Kavramada Bir
Etkisi Olup Olmadigina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Istasyon Tekniginin Konular1 Ogrenmedeki Etkisi f
Evet olumlu etkisi oldu 19
Normal 6gretim kadar etkili degil 1
Kararsiz kalan 6grenci 1

Daha sonra dgrencilerden istasyon tekniginin cografya dersi konularini 6grenmede ya
da kavramada bir etkisi olduysa nasil bir etkisini oldugunu nedenleriyle birlikte agiklamalari

istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 26°da sunulmustur.

'I"‘ablo 26. Ogrencilerin Goriislerine Gore Istasyon Tekniginin Cografya Dersi Konularin
Ogrenmede ya da Kavramada Daha Etkili Olmasinin Nedenleri

Istasyon Tekniginin Konular1 Ogrenmede Etkili Olma Nedenleri f

Bilgileri kalic1 bir sekilde 6grenme 10
Arastirma yaparak grenme
Bilgileri daha kolay 6grenme
Normal derslerden daha etkili olma

Zevkli ve eglenceli olma

= N B~ O

Artik derslerde uyku istegi gelmeme

Tablo 26 incelendiginde ogrencilerin verdigi cevaplara gore toplam 6 Kkategori
belirlenmistir. Ogrencilerin istasyon tekniginin, cografya dersi konularmi 6grenmede ya da
kavramada daha etkili oldugunu diisiinmesinin en 6nemli nedeni olarak 10 kisi tarafindan dile
getirilen, bilgilerin kalict bir sekilde 6grenilmesi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Daha sonra
sirastyla Ogrencilerin kendilerinin arastirma yaparak Ogrenmesi 7, bilgileri daha kolay
ogrenme 5, normal ders islemeden daha etkili olmasi 4, zevkli ve eglenceli olmas1 2 6grenci
tarafindan belirtilirken, artik derslerde uyku isteginin gelmemesi goriisii 1 dgrenci tarafindan

dile getirilmistir. Bu konuya iliskin baz1 6grencilerin goriisleri soyledir;

06 kodlu dgrenci “Evet dedigim gibi etkili bir calisma oldugu icin daha cok birebir
etkilesim icindeyiz bu ¢alismada, daha ¢ok akilda kalici oluyor, unutmamiz daha ge¢ oluyor”

seklinde goriislerini ifade etmistir.

012 kodlu dgrenci “Evet hocam, baya iyi etkisi oldu soyle ki derslerde énceden uykum

geliyordu bu teknikte gelmiyor, daha iyi anlyyorum, kendimiz yazip ogreniyoruz, kitaplardan

56



arastirtyoruz onlarda iyi oluyor, siz soyleyince ben unutuyorum, yani bu teknik daha iyi

oluyor” seklinde goriislerini belirtmistir.

016 kodlu dgrenci ise “Evet diisiiniiyorum, daha cok dikkatimi cekiyor, o derse
gelirken bu sefer heyecanla geliyorum merak ediyorum, bu seferki istasyonda neler
yapacagiz, neleri taniyacagiz, heyecan uyandirdigi i¢inde aklimda kalici oluyor, o yiizden

daha iyi” seklinde diisiincelerini 6zetlemistir.

Soru 5. Derslerde 6grenme istasyonlarinin kullanilmasindan sonra cografya derslerine

karsi ilginde bir degisiklik oldu mu? Olduysa nasil bir degisiklik oldu?

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar incelendiginde cevaplarin 3 farkl1 kategoride
toplandign goriilmektedir. Ogrenciler derse kars: ilgim artt1, dersi hep seviyordum sevmeye
devam ettim ve ilgimde bir degisiklik olmadi seklinde cevaplar vermistir. Ogrencilerin
derslerde istasyon teknigi kullanimindan sonra cografya dersine karsi ilgisinde olusan
degisiklikler tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin Cografya Derslerine Kars: Iigilerinde Bir Degisiklik Olup
Olmadigina Yonelik Goriigleri

Cografya Derslerine Ilgide Olusan Degisiklikler f
Derse kars1 ilgisinin artmasi 15
Siirekli sevmesi ve sevgisinin devam etmesi 5)
Ilgisinde bir degisikligin olmamas1 1

Tablo 27 incelendiginde derslerde istasyon teknigi kullanildiktan sonra &grencilerin
biiylik boliimiiniin derse kars: ilgilerinin arttigi gortiilmektedir. 15 6grenci derse karsi daha
ilgili oldugu cevabini verirken, 5 6grenci dersleri seviyordum bu teknikle de sevmeye devam
ettim cevabini vermistir. Sadece bir 6grenci ise bu teknigin kullanimindan sonra derslere kars1
ilgisinde bir degisiklik olmadigi cevabmi vermistir. Ogrencilerin cografya derslerine kars

ilgisinde olusan degisikliklerin nedenleri ise Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Ogrenci Gériislerine Gore Derse Karsi Ilgide Olusan Degisikliklerin Nedenle

Derse karsi ilgide olusan degisiklik nedeni f
Derslerin zevkli ve eglenceli hale gelmesi 10
Dersleri sevmeye baslama

Konular1 anlayarak 6grenme

Derslerin bu yontemle daha ¢ok sevilmesi
Artik derslerde sikilmama

Cografya derslerine ilginin artmasi

Derse kars1 ilginin artmasi

Derslerde daha aktif olma

W w s~ o1 o1
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Tablo 28 incelendiginde 6grencilerin derslerde istasyon teknigi kullanildiktan sonra
cografya derslerine kars1 ilgilerinin olumlu yonde arttif1, sadece bir 6grencinin ilgisinde bir
degisiklik olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ilgilerinde olusan degisikliklerin en dnemli
nedeni ise 10 Ogrenci tarafindan dile getirilen derslerin zevkli ve eglenceli hale gelmesi
olmustur. 5 6grenci konular1 anlayarak 6grendigini sodylerken, 4 Ogrenci artik derslerde
stkilmadig1 yoniinde goriis belirtmistir. Bir 6grenci ise derslerde daha aktifim cevabini
vermistir. Bazi 6grencilerin bu konudaki gorisleri ise soyledir;

02 kodlu dgrenci “Ilgim daha fazla artti, mesela artik siukilmiyoruz, yani énceki
derslerde siz anlatiyordunuz ama bir miiddet sonra sikilmaya baslyorduk ama simdi bu
istasyon teknigi ile beraber daha ¢ok eglenceli hale geliyor” seklinde diistincelerini

belirtmistir.

O4 kodlu égrenci “Dersleri seviyordum zaten daha ¢ok sevmeye bagladim, zaman

cabuk ge¢meye basladi, giizel ve eglenceli bir teknik” seklinde diislincelerini 6zetlemistir.

013 kodlu dgrenci “Oldu hocam bazi bilmedigim seyleri égrendim, arkadaslarimin
bilgilerinden yararlandim, dersleri sevmeye basladim, heyecan, merak ve cosku oldu”

demistir.

020 kodlu o&grenci “Degisiklik oldu ¢iinkii eglenceliydi, giizel akilda kalici
etkinliklerdi, hem eglendim, derslerden sikiliyordum artik daha eglenceli” seklinde

diisiincelerini belirtmistir.

Soru 6: Cografya derslerinizde istasyon tekniginin kullanilmasindan diger

arkadaslarina ya da 6gretmenlerine bahsettin mi? Nedenleriyle aciklar misin?

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar 4 kategoride toplanmustir. Ogrencilerin
istasyon tekniginin kullantmindan Ogretmenlerine ya da arkadaglarmma bahsetme ve

bahsetmeme durumu Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. Ogrencilerin Derslerde Istasyon Tekniginin Kullanilmasindan Diger Arkadaslarina
ya da Ogretmenlere Bahsetme Durumu

Istasyon Tekniginin Kullanimindan Bahsedilen Kisiler f

Ogretmenlerine ve arkadaslarina bahsetme
Sadece arkadaslarina bahsetme
Hig kimseye bahsetmeme

Sadece 6gretmenlerine bahsetme

= N 01 01

Aileye bahsetme
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Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin derslerde istasyon teknigi kullanimindan diger
arkadaslaria ya da 6gretmenlerine bahsetme durumu 5 kategoride toplanmaktadir. Istasyon
tekniginin derslerde kullanimiyla ilgi 8 6grenci hem 6gretmenlerime hem de arkadaglarima
bahsettim derken, 5 6grenci sadece arkadaslarima bahsettim, 5 6grenci ise hi¢ kimseye
bahsetmedim cevabii vermistir. Yalmizca 1 0O8renci ise sorulan soruyla c¢ok alakali
olmamasima ragmen teknigin kullanimindan ailesine bahsettigini sdylemistir. Daha sonra
ogrencilere, istasyon tekniginin kullanimindan bahsetme nedenleri sorulmustur. Ogrencilerin
istasyon tekniginin cografya derslerinde kullannomindan diger arkadaslarina ya da
ogretmenlerine bahsetmesinin nedenleri Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Osrencilerin Derslerde Istasyon Tekniginin Kullanilmasindan Diger Arkadaslarina
va da Ogretmenlere Bahsetme Nedenleri

Ogrencilerin Istasyon Tekniginin Kullanimindan Bahsetme Nedenleri f

Dersler daha zevkli oldugu i¢in
Kendisini ¢ok etkiledigi i¢in

Arkadaslarinin da hosuna gidebilecegini diisiindiigii i¢in

>~ b~ 00 ©

Bilgiler daha kalic1 oldugu i¢in

Tablo 30 incelendiginde Ogrencilerin istasyon tekniginin cografya derslerinde
kullanilmasindan diger arkadaslarina ya da 6gretmenlerine bahsetme sebebi olarak 4 kategori
belirlenmistir. 9 6grenci dersler daha zevkli oldugu igin bahsettigini sdylerken, 8 6grenci
kendisini ¢ok etkiledigi i¢in, 4 6grenci arkadaslarinin da hosuna gidebilecegini diisiindiigii
icin ve yine 4 §grenci ise bu teknikle 6grenilen bilgiler daha kalict oldugu i¢in bahsettigini

belirtmistir. Baz1 6grencilerin bu konudaki goriisleri ise soyledir;

O1 kodlu 6grenci “Ogretmenlerime bahsetmedim ama arkadaslarima bahsettim.
Mesela simifimiza geldiklerinde swralart degisik goriiyorlardi, bizde arkadaslarimiza
anlatiyorduk. Normal ders islemeden daha giizel oldugunu anlatiyordum, sizde

ogretmenlerinize soyleyin aynisini yapin diyordum” seklinde goriislerini anlatmigtir.

O17 kodlu o6grenci “Evet birkac arkadasima bahsettim, rehber dgretmenime
bahsettim, ciinkii ¢ok etkilemisti beni ¢ok hosuma gitmisti, bir¢ok dersin boyle islenmesini

istiyorum” diyerek goriiglerini 6zetlemistir.

021 kodlu égrenci ise “Bahsetmedim ama bahsedebilirim, bu teknik daha etkili oldugu
icin ogretmenlerime bahsederim, daha zevkli oldugu i¢in, derslerde daha ozgiivenimiz gelir,

daha zevkli dersler isleriz” seklinde goriislerini belirtmistir.
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Soru 7: istasyon teknigi ile dersleri isledikten sonra cografya derslerine bakis acinda bir
degisiklik oldu mu? Olduysa nasil bir degisiklik oldugunu nedenleriyle birlikte aciklar

misin?

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar 3 kategoride toplanmustir. Ogrencilerin

cografya derslerine bakis acilariyla ilgili degisiklikler tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31. Ogrencilerin Derslere Kars: Bakis A¢ilarinda Degisiklik Olup Olmadigina Yonelik
Goriisleri

Bakis agisindaki degisiklik f
Olumlu degisiklik olmas1 13
Degisiklik olmamasi 7
Cevap vermeyen 0grenci 1

Tablo 31 incelendiginde 13 6grenci olumlu yonde degisiklik oldugunu, 7 6grenci ise
bakis agilarinda bir degisiklik olmadigini sdylemistir. Bir 6grenci ise bu soruya cevap
vermemistir. Ogrencilerin bakis agilarindaki degisikliklerin nedenleri ise tablo 32’de

gosterilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Derslere Karsi Bakis A¢isinda Olusan Degisikliklerin Nedenleri

Derse karsi bakis acisinda olusan degisiklik nedeni f
Dersleri daha ¢ok sevmesi 6
Derslerin eglenceli gegmeye baslamasi 4
Derslerin daha ¢ok ilgi ¢cekmeye baglamast 2
Kendi ¢abalarimizla 6grenmeye baslama 2
Derslerin daha etkili ve verimli olmaya baglamasi 1

Tablo 32 incelendiginde 6grencilerin derslere bakis agilarinda olusan degisikliklerin 5
kategoride toplandig1 goriilmektedir. 6 6grenci, dersleri daha ¢ok sevdim cevabini verirken, 4
Ogrenci dersler eglenceli gegcmeye basladi demistir. 2’ser 0grenci dersler daha ¢ok ilgimi
cekmeye basladi ve kendi ¢abalarimizla 6grendigimiz i¢in cevabini verirken 1 6grenci ise
dersler daha etkili ve eglenceli oldugu i¢in cevabini vermistir. Bazi 6grencilerin bu konudaki

goriigleri ise soyledir;

04 kodlu dgrenci “Evet oldu, onceden zaman gecmiyordu simdi cabuk ve giizel

geciyor” seklinde goriislerini bildirmistir.
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012 kodlu dgrenci “Onceden dersleri anlarim, anlamazsam gider internetten tekrar
izlerim diyordum ama simdi daha giizel anliyorum, bakis a¢imda olumlu degisiklik var,
onceden siz anlatinca anlayamadigim yerleri sormakta ¢ekiniyordum, ama simdi oyle degil
anlayamadigim yerler olsa da arkadaglara sorarak 6grenebiliyorum” seklinde goriislerini
bildirmistir.

019 kodlu o6grenci “Degisiklik oldu, ciinkii normalde derslerde égretmenimiz
anlatiyor biz dinliyorduk, ama simdi daha eglenceli oldugu icin bakis a¢cim degisti” diyerek

goriiglerini 6zetlemistir.

Soru 8: Istasyon tekniginin cografya derslerinin diger konularinda da kullamlmasim ister
misin? Nedenleriyle aciklar misin?

Bu soruya dgrencilerin tamami evet isterim cevabmi vermistir. Ogrencilerin cografya
dersinin diger konularinda da istasyon tekniginin kullanilmasini istemelerinin nedenleri ise
Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33. Ogrenci Gériislerine Gore Istasyon Tekniginin Diger Konularda da Kullanilmasini
Isteme Nedenleri

Istasyon tekniginin kullanilmasin isteme nedenleri f

Bilgilerin akilda daha kalic1 olmas1
Daha zevkli ve eglenceli olmast
Derslerde daha aktif olma
Derslerin daha verimli olmasi

Daha heyecanli olmasi

N~ 01 N ©

Derslerde farkli etkinliklerin yapilmasi

Sinavlarda yardimci olmasi 1

Tablo 33 incelendiginde 6grencilerin ¢ogu istasyon tekniginin cografya derslerinin
diger konularinda da kullanilmasin1 isteme nedeni olarak bilgilerin akilda daha kalict olmasini
gosterdigi anlagilmaktadir. Daha sonra sirasiyla derslerin daha zevkli ve eglenceli olmasi,
derslerde daha aktif olma, derslerin daha verimli olmasi, teknigin daha heyecanli olmasi,
derslerde farkli etkinlikler yapma ve smavlarda yardimci olma seklinde siralanmistir. Bu
teknigin cografya derslerinin diger konularinda da kullanilmasini isterim diyen bazi

Ogrencilerin gorisleri su sekildedir;

O5 kodlu égrenci “Evet isterim, ciinkii dersler béyle daha verimli geciyor, daha giizel

oluyor, cografya derslerine daha istekli katiltyoruz” seklinde diisiincelerini belirtmistir.
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08 kodlu dgrenci “Istiyorum ciinkii eglenerek yapiyoruz ve dgreniyoruz, her sey

aklimizda kalyyor” demistir.

014 kodlu dgrenci “Isterim ciinkii kendi yaptigimiz etkinlikler daha giizel aklimizda
kaliyor, 6gretmenin anlatmasiyla degil de kendimizin ogrenmesiyle daha akilda kaliyor,

bunun i¢in diger konularda da teknigin kullaniimasini isterim” demistir.

017 kodlu dgrenci “Evet isterim, hem zevkli vakit geciriyoruz, dersin nasil gectigini
anlamiyoruz hem de kendi ¢abamizla o6grenmis oluyoruz, daha ¢ok aklimizda kaliyor,
smavlarda da yardimct oluyor, smavlara girdigimizde konular aklimiza geliyor, daha iyi

oluyor kullaniimasini isterim” seklinde goriislerini ifade etmistir.

021 kodlu &grenci “Cografya dersinin diger konularinda da olmasini isterim, ¢iinkii

béoyle daha iyi, daha ogretici ve daha zevkli” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
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BESINCI BOLUM

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sonuglar ile ilgili tartisma, sonug ve Onerilere

yer verilmistir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu calismanmn amact 11. smif Cografya derslerinde istasyon teknigi kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, kalic1 6grenmelerine ve derse karsi duyduklar ilgiye olan
etkisini ortaya koymaktir. Bu amagla ¢alisma sonucunda elde edilen bilgiler yorumlanmis ve

ilgili literatiirle iliskilendirilerek asagida sunulmustur.

Istasyon tekniginin kullamldigi deney grubu ogrencileri ile teknigin
kullanilmadigi kontrol grubu o6grencilerinin o6n-test ve son-test puanlar1 arasinda

anlamh bir fark var midir? Arastirma problemine yonelik tartisma ve sonuc:

Bu soruya cevap bulmak i¢in hazirlanan CABT, deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine konuya baglamadan 6nce 6n test olarak, konu bitiminde ise tiim gruplara son
test olarak uygulanmis ve veriler tek yonli ANOVA testi kullanilarak analiz edilmistir.
Akademik basar1 testinden elde edilen sonuca gore, gruplarin 6n test puan ortalamalarinin,
birbirine yakin oldugu ve gruplarin 6n test puan ortalamalarina gére akademik agidan anlamli
bir farklilik gostermedigi bulunmustur. On test puan ortalamalarina gore gruplarin birbirine
yakin olmasi1 ve puanlar aras1 anlaml bir farklilik olmamasi, uygulama oncesi denk gruplarin

olusturuldugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol gruplarimin CABT’den
aldiklar1 son test puan ortalamalarina gore deney grubu 6grencilerinin puan ortalamasinin
kontrol grubu O6grencilerinin puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sonucunda, istasyon teknigi ile 6grenim goren dgrencilerin lehine, mevcut 6gretim
programiyla 6grenim goren 6grencilere gore akademik agidan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Istasyon tekniginin, deney grubu 6grencilerinin basarilarini artirmasmin nedeni
olarak, ogrencilerin aktif olarak Ogrenme ortamma katilmasi, kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu tagimasi, 6grenme ortaminin eglenceli hale gelmesi ve uygulanan etkinliklerin

kalic1 olmasi1 gibi faktorler sdylenebilir. Arastirma sonugclari, ilgili literatiirdeki istasyon
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tekniginin deney grubu Ogrencilerinin akademik basarisin1 artirdigini gosteren caligmalarin
(Albayrak, 2016; Arslan, 2016; Avci, 2015; Benek, 2012; Cakmak, 2018; Demir, 2008;
Erdagi, 2014; Giines, 2009; Korsacilar & Caliskan, 2015; Mergen, 2011; Yiiksel, 2017)

sonuglariyla da uyum gostermektedir.

Korsacilar ve Caligkan (2015) tarafindan yapilan calismada, istasyon tekniginin
etkililigi yasam temelli 6gretim ve mevcut 6gretim programiyla karsilastirilmis ve iki kontrol
grubu, bir deney grubu kullanilmistir. Yapilan 6l¢iimler sonucunda istasyon tekniginin her iki
yonteme gore ders basarisini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Benek (2012)
tarafindan Ggrencilerin, istasyon teknigini keyifli ve eglenceli bulduklari, faydali gordiikleri,
teknigin uygulanma seklini begendikleri, konulari anlamalarin1 kolaylastirdig1 ve egitimde
kaliteyi artirdigina yonelik goriisler belirttikleri ifade edilmistir. Mergen (2011) yaptigi
calismada iki farkli iinite kullanmis, 1. {initedeki deney grubu II. {initede kontrol grubu olmus,
I. anitedeki kontrol grubu II. iinitede deney grubu yapilarak gruplar yer degistirilmistir.
Akademik basariy1 6lgmek igin yapilan son test sonuglarinda ise her iki grupta da akademik
basarinin deney gruplar1 lehine yliksek olmasi arastirmaci tarafindan istasyon tekniginin

mevceut 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Yapilan baz1 ¢aligmalarda ise istasyon tekniginin akademik basariy1 deney grubu
lehine artirmada etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Giig, Korkmaz, Cakir ve Bacanak
(2016) Matematik dersinde istasyon teknigi kullaniminin akademik basariya etkisi ve 6grenci
goriislerinin degerlendirildigi calismada, puan ortalamalarinin bir miktar deney grubu lehine
arttigl goriilse de istatistiksel olarak bu sonucun anlamli olmadigi, kullanilan her iki
yonteminde Matematik dersi akademik basarisini artirdigi sonuglarina ulagsmiglardir. Siirtici,
Ozdemir ve Bastiirk (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise dgrencilere uygulanan basari
testinde deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin kavram basarilarinin
birbirine yakin oldugu, istasyon tekniginin kontrol grubunun basarisini bir miktar artirdigi
ancak istatistiki olarak anlamli olmadigint belirtmislerdir. Calismanin sonugclari, kullanilan
istasyon tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada olumlu bir etki yaptigini

gostermektedir.

Istasyon tekniginin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile teknigin
kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamh bir

fark var midir? Arastirma problemine yonelik tartiysma ve sonug:

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin1 karsilastirmak amaciyla tek yonlii ANOVA analizi

kullanilmistir. CABT deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi sonuglari
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incelendiginde, kalicilik puan ortalamasi en yiiksek grubun deney grubu oldugu, daha sonra
sirastyla KG1 ve KG2 gruplarmin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore kalicilik puan
ortalamalarinin deney grubu lehine daha fazla korundugu goriilmektedir. Puan ortalamalari
arasinda olusan bu farkin, kalicilik testi puanlar1 lehine istatistiki olarak anlamli bir farklilik

olusturup olusturmadigim belirlemek i¢in ANOVA analizi yapilmistir. Ogrencilere uygulanan
kalic1lik testi sonuglarindan elde edilen verilere gore DG dgrencileri ile (X= 44.48) KG1 (=X

28.32) ve KG2 (X= 28.20) 6grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur [F(2-62) = 14.246 P< 0.05]. Daha sonra olusan bu farkin etki
biiyiikliigii degeri hesaplanmis ve (Eta Sguared) n?= 0.32 olarak bulunmustur. Olusan bu
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in, ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey
testi yapilmistir. Yapilan ¢oklu karsilagtirma Tukey testi sonuglarina gore, kalicilik testindeki
anlamli farkin DG lehine oldugu goriilmiistiir. KG1 ve KG2 gruplari arasinda ise anlamli bir

fark bulunamamustir.

Aragtirma sonuglari, ilgili literatiirdeki istasyon tekniginin deney grubu Ggrencilerin
kalic1 6grenmelerini artirdigini gosteren bazi ¢alismalarin (Arslan, 2016; Avci, 2015; Gilines,
2009; Mergen, 2011) sonuglartyla uyum gostermektedir. Avcir (2015) bu teknigin,
ogrencilerin kalict 6grenmelerini artirdigini, MEB’in 6ngordiigii kilavuz ders kitabiyla
Ogretime gore daha etkili oldugunu, Arslan (2016) ise O6grencilerin bilgileri daha kalici
ogrendigini ifade etmistir. Giines (2009) istasyon tekniginin erisiye ve kaliciliga etkisinin
incelendigi caligmada, 6grencilerin erisi ve kalicilik puanlarinin bilgi diizeyinde, bilgi {istii
diizeyinde ve toplam erisi puan ortalamalar1 diizeyinde anlamli derecede deney grubu lehine
biiyiik oldugunu ortaya koymustur. Ancak yapilan bu c¢aligmalarin aksine istasyon tekniginin
ogrencilerin kalicilik puanlari lizerinde etkili olmadigini ortaya koyan ¢aligmalar da vardir.
Korsacilar ve Caligkan (2015) tarafindan ortaya konulan ¢alismada, istasyon tekniginin her iki
yonteme gore ders basarisini artirmada daha etkili oldugu, ancak gruplar arasinda yapilan
yontemlerin kalicilik iizerine etkisini 6lgmek igin yapilan g¢aligmalarda gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigr ifade edilmistir. Yapilan calismanin sonucunda ise
ogrencilerin kalict 6grenmelerinin artmasinda, kullanilan teknigin olumlu etkisinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin derslerde istasyon teknigi kullanilmasina iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirma problemine yonelik tartisma ve sonug:

Arastirmanin bu alt problemine cevaplar bulmak i¢in deney grubu ogrencileriyle

goniilliiliik esasina gore yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ogrencilere goriislerini
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almak icin 8 soru yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami, “istasyon tekniginin kullanildig1 dersin
hosuna giden Ozellikleri oldu mu?” sorusuna evet oldu cevabi vermislerdir. Hoslanma
nedenleri olarak, gruplar halinde ¢alisma, akilda kalici olma, dersi eglenceli hale getirme,
derslerde daha aktif olma, yardimlasmayr Ogrenme ve c¢abuk Ogrenmeyi saglama gibi
gerekgeler gostermislerdir. Bu diisiincelerden genel olarak Ogrencilerin, grupla ¢alismayi
sevdikleri, yardimlagsmayr ogrendikleri ve dersi daha eglenceli bulduklari sonucuna

ulasilabilir.

Ogrencilere, “istasyon tekniginin kullanildig1 dersin hoslanmadigin dzellikleri oldu
mu?” sorusu yoneltildiginde 13 6grenci hayir olmadi cevabi verirken 8 6grencinin ise evet
oldu cevabr verdigi goriilmiistir. Teknigin kullanildigi dersin hoglanmadigi 6zellikleri
oldugunu sdyleyen 6grenciler ise hoslanmama sebebi olarak, grup iiyelerinin uyumsuzlugu,
bazen fazla giriiltii olmasi, etkinliklerde bazi Ggrencilerin c¢alismamasi gibi gerekgeler
gostermislerdir. Bu diisiincelerden genel olarak Ogrencilerin, daha uyumlu arkadaglarla
calismak istedigi, etkinlikler sirasinda giirtiltiiden hoslanmadiklari ve ¢alismayan arkadaslarini
gruplarinda istemedikleri sonucglarina ulasilabilir. Ulasilan bu sonuglar literatiirdeki bazi
calismalarin sonuglariyla uyusmaktadir (Albayrak, 2016; Arslan, 2017; Avci, 2015; Batdi &
Semerci, 2012; Yiiksel, 2017). Batdi ve Semerci (2012) istasyon tekniginin
uygulanmasindaki olumsuz Ozelliklerden bahsederken, grup Tyelerinin ¢alismalara
katilimindaki yetersizlikten ve is bolimiindeki karmasikliktan séz etmislerdir. Yine benzer
sekilde Albayrak (2016) baz1 dgrencilerin gruplarinda ders dist seylerle ilgilenmesini, sinifta
giiriilti olugsmasin1 ve bazi Ogrencilerin grupla ¢alisma yerine bireysel c¢aligsmay1 tercih

etmesini olumsuz 6zellikler olarak ifade etmistir.

Ogrencilere iigiincii soru olarak, “istasyon tekniginin diger yontem ve tekniklerden
farkli yonleri oldugunu diisiiniiyor musun?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 20 6grenci farkli
yonleri oldugunu diisiinliyorum cevabini verirken sadece 1 6grenci diisiinmiiyorum cevabini
vermistir. Deney grubunda goriismelere katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunu, istasyon
tekniginin diger yontem ve tekniklerden farkli oldugunu diistinme gerek¢esi olarak, bu
teknikte kendilerinin aktif olmasi, gruplar halinde calisma, daha akilda kalict olma,
ogrenmeye istekli olma ve eglenceli olma cevaplarini vermislerdir. Bu diisiincelerden genel
olarak Ogrencilerin, istasyon teknigini diger yontem ve tekniklerden farkli gordigi
anlagilmaktadir. Sonug olarak, istasyon tekniginin eglenceli olmasi, 6grencilerin bu teknikle
aktif olarak c¢alismasi ve Ogrenmeye istekli olma, Ogrenilen bilgilerin daha akilda kalici
olmasi, Ogrenciler tarafindan farkli olarak goriilmektedir. Benek (2012) yapmis oldugu

calismada, 6grencilerin bu teknigi giizel ve eglenceli bulduklarini, konular1 daha kolay
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ogrendiklerini ifade etmistir. Erdagi (2014) 6grencilerin istasyon teknigi ile ders islemekten
zevk aldiklarimi ve gruplar seklinde ¢alismanin ders verimliligini artirdigini belirtmistir.
Arslan (2017) bu teknigin derse aktif katilimi sagladigini, konular1 pekistirdigini ve kalict
O0grenme sagladigini, Ogrencilerin birlikte ve grupla daha iyi 6grendiklerini, derslerde
uygulanan istasyon teknigi ile 6grencilerin yeni bir heyecan yasadiklarini ve bu durumunda
basarilarina olumlu yansidigini belirtmistir. Alacapinar (2009) yaptigi ¢alismada 6grencilere,
istasyon teknigi ile ders islemenin diger yontem ve tekniklerden farkli oldugunu diistintiyor
musun sorusunu yoneltmisler, 6grencilerin tamaminin diger yontem ve tekniklerle ders

islemeye gore ¢ok farkli oldugunu sdylediklerini ifade etmislerdir.

Arastirmanin dordiincii nitel sorusu olarak dgrencilere, “istasyon tekniginin cografya
dersi konularim1 6grenmede ya da kavramada bir etkisi oldugunu diislinliyor musun?”” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerden 19 U olumlu etkisi oldugunu diisiindiigiinii sdylerken, 1 dgrenci
normal Ogretim kadar etkili degil cevabini vermis, 1 O6grenci ise soruyu anlayamamistir.
Konular1 6grenmede olumlu etkisi oldugunu diisiinen 6grenciler, en ¢ok bilgileri kalic1 olarak
ogrendiklerini soylemislerdir. Daha sonra bilgileri arastirarak 6grendiklerini, konulari daha
kolay o6grendiklerini, normal derslerden daha etkili oldugunu diisiindiiklerini ve zevkli ve
eglenceli bir sekilde konular1 8grendiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan
genel olarak, istasyon tekniginin cografya dersi konularini 6grenmelerinde olumlu etkisi
oldugunu disiindiikleri anlasilmaktadir. Sonug¢ olarak, istasyon tekniginin bilgilerin kalict
olarak Ogrenilmesini saglamasi, 0grencilere arastirarak 6grenme firsati vermesi, zevkli ve
eglenceli olmasi ve normal ders islemeye gore farkli goriilmesi gibi sebeplerle dgrenciler
tarafindan, cografya dersi konularin1 6grenmelerinde ya da kavramalarinda olumlu etkisi
oldugunu diisiindiikleri anlasilmistir. Ulagilan bu sonuglar yapilan baz1 c¢alismalarin
sonuglariyla uyum gostermektedir. Tiire (2018) sosyobilimsel konulari igeren istasyon teknigi
ile ilgili yaptig1 ¢alismasinda, 6grencilerin yapilan etkinlikleri kalic1 6grendiklerini ve teknigi
yararli ve eglenceli bulduklarim1 ifade etmistir. Yine benzer sekilde Benek (2012) yapmis
oldugu calismasinda, teknigin Ogrenciler tarafindan faydali bulundugunu, Ogrencilerin
etkinliklere katilmaktan zevk aldiklarini, teknik sayesinde konular1 kolaylikla anladiklarii ve
kullanilan teknigin egitimde kaliteyi artirdigini, istasyon tekniginin uygulanma bigimini
begendiklerini ifade etmistir. Avcil (2015) calismasinda 6grenme istasyonlarinin 6grenciler
tarafindan belirlen olumlu 6zelliklerini belirtirken, kullanilan teknigin dersi eglenceli hale
getirdigini, konularin daha hizli ve kolay bir sekilde Ogrenilmesini sagladigini, islenen
konuyu kalict hale getirip pekistirilmesini sagladigini ve derse aktif katilmayr sagladigini

sOylediklerini belirtmistir. Yiiksel (2017) teknigin, Ogretici ve Ogrenmeyi kolaylastiric
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oldugunu, kalic1 6grenmeyi sagladigini, eglenceli oldugu i¢in 6grencilerin dersi sevmelerini

sagladigini ve merak uyandirdigini ifade etmistir.

Ogrencilere besinci soru olarak, “derslerde 6grenme istasyonlarinm kullanilmasindan
sonra cografya derslerine karsi ilginde bir degisiklik oldu mu?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya 15 6grenci derslere karsi ilgim arttt derken, 5 6grenci hep seviyordum yine sevmeye
devam ettim demis, 1 Ogrenci ise ilgisinde bir degisiklik olmadigint belirtmistir. Bu
cevaplardan anlasildigina gore istasyon tekniginin &grencilerin cografya derslerine karsi
ilgilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu teknikle beraber dersleri sevme
nedenleri ise, derslerin zevkli ve eglenceli hale gelmesi, konularin anlasilarak 6grenilmesi,
derslerde sikilmama, derslerde daha aktif olma ve artik dersleri heyecanla beklemeye
baslamalar1 sOylenebilir. Sonug¢ olarak, cografya derslerinde kullanilan istasyon teknigi,
Ogrencilerin biiyiilk boliimiiniin derslere karsi ilgisini artirmis ve cografya derslerini daha
zevkli, daha eglenceli hale getirmistir. Oyle ki cografya dersleri &grenciler tarafindan
heyecanla beklenilmeye baslamistir. Ulasilan bu sonug literatiirdeki bazi caligsmalarin
sonuclariyla ortiismektedir. Geng (2013) yaptig1 ¢alismasinin sonucunda, bu teknigin zevkli
ve eglenceli oldugunu, o6grenciler tarafindan Ogretici bulundugunu ve derslerde mutlaka
kullanilmast gerektigini belirtmistir. Mergen (2011) ¢alismasinda, 6grenme istasyonlarinin
ogrenmeye katki sagladigini, dahi iyi ve kolay 6grenme ortami olusturdugunu, dersleri zevkli
ve eglenceli hale getirdigini vurgulamistir. Maden ve Durukan (2010) tarafindan, istasyon
tekniginin yaratic1 yazi yazma becerisi ve Tiirk¢e dersine karsi tutuma etkisinin incelendigi
calismada, teknigin zevkli ve eglenceli oldugu, Tiirk¢e dersine karst olumlu tutum
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arslan (2017) yapmis oldugu ¢alismasinda
Ogrencilerin istasyon teknigi ile eglendiklerini, mutlu olduklarini, Tiirk¢e dersine kars1 olumlu
tutum gelistirdiklerini, bu teknigin egitici ve dgretici oldugunu vurgulamistir. Erdag: (2014)
calismasinda Ogrencilere, istasyonlarda ¢alismak fen ve teknoloji dersine ilgini artirdi mi1
sorusunu sormus ve Ogrencilerin biiylik cogunlugunun derse karsi ilgilerinin arttigini ifade
etmistir. Yine benzer sekilde Gii¢, Korkmaz, Cakir ve Bacanak (2016) tarafindan yapilan
calismada Ogrencilerin teknige gosterdikleri olumlu tutumun, derse karsi ilgilerini gozle

goriiliir bir sekilde artirdig ifade edilmistir.

Ogrencilere altinct soru olarak, “Cografya derslerinizde istasyon tekniginin
kullanilmasindan diger arkadaslarina ya da Ogretmenlerine bahsettin mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bilyiik boliimii teknigin kullanimiyla ilgili ya arkadaslarina, ya
Ogretmenlerine ya da hem arkadaslarina hem de 6gretmenlerine bahsettigini sOylemislerdir.

Bes oOgrenci ise teknigin derslerinde kullanilmasindan kimseye bahsetmediklerini ifade
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etmislerdir. Ogrenciler istasyon tekniginin derslerinde kullanilmasindan diger arkadaslarina
ya da Ogretmenlerine bahsetme sebepleri olarak, derslerin daha zevkli hale gelmesini,
uygulanan teknigin kendilerini ¢ok etkilemesini, diger arkadaslarinin da hoslarina
gidebilecegini diisiindiiklerini ve bilgileri kalic1 olarak 6grenmelerini gostermislerdir. Verilen
bu cevaplardan Ogrencilerin istasyon teknigini eglenceli, ilgi c¢ekici gordiikleri ve
o6grenmelerine yardimci oldugunu diistindiikleri i¢in diger arkadaglarina ya da 6gretmenlerine
bahsettikleri anlagilmaktadir. Arastirmanin bu sorusuyla ilgili alanyazinda her hangi bir
bulguya rastlanilmamistir. Sonu¢ olarak denilebilir ki, 6grencilerin derslerinde kullanilan
istasyon teknigini ve uygulanan etkinlikleri sevdikleri, uygulanan teknikten etkilendikleri i¢in
diger arkadaslarina ve diger ders dgretmenlerine bu teknik hakkinda bahsetmisler ve diger

derslerini de bu teknikle islemek istediklerini soylemislerdir.

Ogrencilere, “istasyon teknigi ile dersleri isledikten sonra cografya derslerine bakis
acinda bir degisiklik oldu mu?” sorusu yoneltildiginde ise biiyiik boliimii olumlu yonde
degisme oldugunu, az bir kismi ise her hangi bir degisiklik olmadigini sdylemislerdir. Bakis
acisinda olumlu yonde degisme oldugunu sdyleyen Ogrenciler, cografya derslerini daha ¢ok
sevdiklerini, derslerin eglenceli oldugunu, derslerin daha ¢ok ilgilerini ¢ektigini, kendi
cabalartyla 6grenmelerinin onlart mutlu ettigini ve derslerin daha etkili ve verimli oldugunu
sOylemiglerdir. Bu sonuglardan istasyon tekniginin cogunlukla Ogrencilerin cografya
derslerine kars1 bakis acilarint olumlu degistirdigi anlasilmaktadir. Bu sonuglar literatiirdeki
bazi arastirmalarin sonuglariyla da ortiismektedir. Arslan (2017) yapmis oldugu caligsmasinda
ogrencilerin teknigin kullanimiyla ilgili duyussal durumlarini da GSlgmeyi amaglamis ve
uygulama Oncesinde Ogrencilerin isteksiz olduklarini, sikildiklarint ve uygulamadan
korktuklarini tespit etmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi duyussal durumlar1 dl¢iildiigiinde
ise, derse kars1 isteklilik, mutlu olma, eglenme, konular1 kalic1 6grenme, basari artis1 ve derse
aktif katilmaya istekli olma gibi sonuglara ulasildigini ifade etmistir. Goriildigi gibi bu
sonuclar arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Alacapiar (2009) tarafindan, istasyon
teknigi ile ders islemeye yonelik 6grenci goriislerinin incelendigi ¢alismada, 68rencilerin bu
teknikle ders islemekten hoslandiklari, derslere etkin bir sekilde katildiklari, yapilan isten
zevk aldiklar, dikkatlerinin dagilmadigt ve Ogrencilerin kendi fikirlerini {iretmenin
mutlulugunu yasadiklarini ifade etmistir. Aver (2015) istasyon tekniginin dersi eglenceli hale
getirdigini, 6grencilerin Ingilizce derslerini sevmesini sagladigini, konularin hizli ve kolay bir
sekilde 6grenildigini, aktif katilimi artirdigini ve sinavlarda 6grenci basarisini yiikselttigini
ifade etmistir. Cakmak (2018) istasyon teknigine karst Ogrencilerin olumlu tutum
gelistirdiklerini ve bu durumun Fen Bilgisi dersine olan ilgiyi ve 6grenci ders basarisini

artirdigin1 belirtmistir. Biitiin bu sonuglar yapilan ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.
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Ogrencilere son olarak, “Istasyon tekniginin cografya derslerinin diger konularinda da
kullanilmasini ister misin?” diye sorulmustur ve Ogrencilerin tamami diger konularda da
kullanilmasini istedigini soylemistir. Bu durum kullanilan teknigin ve yapilan etkinliklerin
ogrenciler tarafindan sevildigini gostermektedir. Ogrenciler, bilgiler daha kalic1 oldugu icin,
dersler zevkli ve eglenceli gectigi icin, derslerde farkli etkinlikler yapildigi i¢in ve bu teknikle
daha aktif olduklar1 i¢in istasyon tekniginin diger konularda da kullanilmasini istediklerini
belirtmislerdir. Geng (2013) lisans 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismasinda, 6grencilerin bu
teknigin diger derslerinde de kullanilmasini istediklerini, kendilerinin de 6§retmen olmalari
durumunda bu teknigi mutlaka kullanmak istediklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Benek ve
Kocakaya (2012) istasyonlarda oOgrenme teknigine yonelik o©grenci goriislerinin
degerlendirildigi calismada, 6grencilerin istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji dersinin diger
konularinda, hatta Fen ve Teknoloji dersi disindaki derslerde de kullanilmasini istediklerini
belirtmistir. Erdagi (2014) calismasinda o6grencilere Fen ve Teknoloji dersinin diger
konularini da istasyon teknigi ile 6grenmek ister misiniz sorusunu yoneltmis ve dgrencilerin

biiyiik boliimiiniin evet cevabini verdigini belirtmistir.

Yapilan bu ¢aligmada istasyon tekniginin akademik basari, kalici 6grenme ve derse
kars1 ilgi tlizerindeki etkisi mevcut dgretim yontemiyle karsilastirilmistir. Deney grubu ile
dersler dort hafta boyunca istasyon teknigi ile kontrol gruplariyla mevcut 6gretim yontemiyle
islenmistir. Uygulamalara baglamadan ve uygulamalarin bitiminden hemen sonra gruplara
CABT 0n test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulamalardan alt1 hafta sonra ise CABT
tim gruplara kalicilik testi olarak uygulanmistir. Yapilan g¢alismalar sonucunda istasyon
tekniginin, mevcut 6gretim yontemine gore akademik basariyr daha fazla artirdigi, kalict
ogrenme sagladigi ve d6grencilerin cografya derslerine olan ilgilerine olumlu katki yaptigi
belirlenmistir. Cografya derslerinde istasyon teknigi kullanimina yonelik ¢alisma bulunmadigi
icin elde edilen sonuglar, istasyon tekniginin cografya dersleri disindaki diger derslerle

yapilan ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilarak gerekli degerlendirilmeler yapilmistir.

Yapilan calisma sonucunda, istasyon tekniginin Ogrenciler tarafindan sevildigi,
eglenceli ve ogretici bulundugu, akademik basariy1 artirdigi, kalict 6grenme sagladigi, smav
basarisint olumlu etkiledigi, cografya derslerinin diger konularinda da kullanilmasinin

istendigi  ve derse karst ilgiyi  olumlu  etkiledigi  sonuglarina  ulasimistir
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Oneriler

Bu kisimda, aragtirma sonuglarina ve uygulamalar sirasindaki gozlemlere dayanarak

istasyon tekniginin kullanimiyla ilgili 6gretmen ve diger arastirmacilara yonelik oneriler yer

almaktadir.

>

Istasyon teknigi aktif 6grenmeyi temel alan ve kullanilan etkinliklerle 6grencilerin
coklu zeka alanlarina hitap eden bir tekniktir. Bu teknikle farkli 6grenme stillerine
sahip 6grenciler derslerde daha aktif olmaktadirlar. Bu yiizden derslerinde d6gretmenler
tarafindan kullanilmasi 6grencilerin basarilarini artiracaktir.

Bu calisma cografya dersi 11. Smif tarim ve hayvancilik konusunda yiiriitiilmiis ve
akademik basariy1 ve derse karsi ilgiyi artirdig1 ortaya konmustur. Teknigin cografya
dersinin diger konularinda ve diger sinif diizeylerinde uygulanmasi yararli olacaktir.
Istasyon teknigi ve uygulanan etkinlikler dgrencilerin dikkatini ¢ekmistir. Bu yiizden
uygulamalar Oncesinde kullanilacak materyallerin arastirmacilar ve Ogretmenler
tarafindan, Ogrencilerin oOzellikleri de g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmasi
teknigin basarisini artiracaktir.

Bu arastirmada hazirlanan 6grenme istasyonlart genel olarak (tarim iiriinleri haritasi
hazirlama, grafik yorumlama, gazete hazirlama gibi) cografya dersinin ozellikleri
disiiniilerek hazirlanmistir ve 6grenciler tarafindan ¢ok sevilmistir. Arastirmacilara
calismalarinda cografya dersinin Ozelliklerini de dikkate alarak gorsel istasyonlar
hazirlamalar1 tavsiye edilir.

Calisma gruplar1 uyumlu 6grencilerden olusturulamazsa etkinlikler sirasinda giirtiltii
olusmakta ve Ogrenciler istasyonlarda verimli ¢alisamamaktadir. Bu yiizden ¢alisma
gruplarinin heterojen ama uyumlu 6grencilerden olusturulmasi 6nerilmektedir.

Baz1 Ogrenciler ya teknigi sevmediginden ya da gruplar halinde ¢aligmak
istemediginden etkinliklere katilmakta isteksizlik gosterebilmektedir. Bu durumda

olan 6grenciler i¢in de ilgi ¢ekici etkinlikler planlanmalidir.
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EKLER

EK-1. Cografya Dersi Akademik Basar Testi!

15110 11 L

Cinsiyet: Kizi....

Sevgili gengler, asagida 22 sorudan olusan tarim ve hayvancilik konularim igeren
tamami g¢oktan secmeli bir test vardir. Bu testin sonuglari bilimsel bir g¢aliymada
kullamlacaktir. Her soru esit degerde olup, yanliy cevaplar dogru cevaplan etkilemeyecektir.
Bu nedenle lutfen tim sorulari cevaplandiriniz. Tegekktrler.

1. I Pamuk
II. Bugday

I Celtik

IV. Tutiin
Yukaridaki tarim iiriinlerinin
hangilerinin iiretim alanmma devlet
miidahale etmektedir.
A)Ivell B) IveIII C) Il ve III
D)llvelV E)IlvelV

2. Yetisme alamu genig olan tarim firiinlerinin
iklim segiciligi azdur.

Buna gore asagidaki tarmm iiriinlerinden
hangisinin iklim seciciligi daha azdur?

A) Gay

B) Muz

C) Elma

D) Findik

E) Turunggiller

3. Tiirkiye’de hayvancilikla ilgili asagda
verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Mugla ve Ordu en fazla bal tireten illerdir.

B) Kil kegisi daha ¢ok Toroslar® da
beslenmektedir.

C) En fazla balik, Ege’den elde edilmektedir.
D) Modern anlamda s181r besiciligi daha ¢ok
titketim
geligmistir.
E) Kiumes hayvanciifi daha ¢ok biyik
sehirlere yakin yerlerde geligmigtir.

merkezlerine  yakin  yerlerde

4. Giineydogu Anadolu’da sulanan tarmm
alanlarmin artmas;, asagidaki (iriinlerin
hangisinde artisa neden olmasi beklenmez?

A) Karmuizi mercimek

B) Pamuk
C) Misir
D) Susam
E) Aygigegi

Yaz yagist alan yerlerdeki meralar, bitylikbag
hayvanciliga elveriglidir.

Buna gore haritada numaralarla gosterilen
yerlerden hangisi, biiyiikbas hayvancihga
daha cok elverislidir?

Al BI QI DIV EV

Haritada numaralarla gosterilen yerlerle
ilgili agagadaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A) I numarali yerde tiitiin tiretimi fazladur.

B) V numaral yerde pamuk da tiretilmektedir.
C) III numaral1 yerde turunggil tiretilmektedir.
D) IV numarali yerde tarim alanlar1 genigtir.
E) Il numaral: yerde bugday ve arpa tiretimi
fazladur.

! Bagan testinde yer alan sorular, MEB tarafindan yayimlanan 11. Simf Cografya ders kitaplar (1, 2, 3, 4, 5 ve 6.
sorular), MEB tarafindan tavsiye edilen soru bankalart (18, 20, 22. sorular) ve ¢ikmis iiniversite sinavi
sorularindan (7, 8, 9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, ve 17. sorular) olusturulmus, iki soru ise (19 ve 21. sorular)
arastirmact tarafindan hazirlanmustir.
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7. Tirkiye’de mera hayvancihigt giderck
azalirken besi ve ahir hayvanciligi artmaktadar.

Asagidakilerden  hangisi  bu
nedenlerinden biri degildir?

degisimin

A) Besi ve ahir hayvancilifmin maliyetinin
daha az olmasi

B) Besi ve ahir hayvancihginda gevresel
etkilerin daha az olmasi

C) Mera alanlarinin giderek azalmasi

D) Besi ve ahir hayvanciliginin, yer segiminde
daha esnek olmasi

E) Besi ve ahir hayvanciliginda verimin daha

yiiksek olmasi

8. Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize Turkiye
ckonomisinin scktorlere gére oransal dagilim
bityiik slgiide degigim gdstermigtir.
Cumhuriyetin  ilk  yillarinda  milli  gelir
igerisinde tarim sektorii en  biiyilk paya
sahipken giiniimiizde bu sektor tigiincii siraya
gerilemigtir.

Bu sektériin paymin azalmasinin en énemli
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Tarmmsal arazilerin nitelik ve yapismn 1yi
olmamasi

B) Tarimsal arazilerin yeterli biiyiiklikte
olmamasi

C) Giibre ve ilag kullanimindaki yetersizlikler
D) Tarimsal arag ve gereg¢ kullanimindaki
yetersizlikler

E) Ekonomik biiyiimenin hizmet ve sanayi
sektoriine

baglh gelismesi

9. Tirkiye arazisinin yaklagik % 62’si egim
degeri % 15’in tizerinde olan sarp ve
engebeli bir yapiya sahiptir. Siddetli erozyonun
yasandigi bu alanlarda tarim alanlar1 oldukga
dardwr. Niifusun seyrek, toprak ortiisiiniin ince
oldugu bu alanlar daha ¢ok ormancilik ve
hayvancilik faaliyetlerinin yogunlagtig
yorelerdir.

Asagidaki yorelerden hangisi bu o6zellikleri
daha az gosterir?

A) Artvin B) Tunceli C) Manisa
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D) Zonguldak  E) Kastamonu

10.  Agagidaki alanlar

numaralandirilarak koyu renkle gosterilmistir.

haritada  baz

PN P i
N, SO /\.\vw/, N
= AR n S
L @ (] v ‘
ae & =

1
' Ve,
%
v X
RE’ TR -

C"fx“\«\ A’\\ /n\,_,—f) ‘"-‘,.,/“;,,/
s Nt <L, P

Bu alanlardan hangisindeki yer sekillerinin,
tarimsal iiriinlerdeki cesitlilige ve iiretim
miktarma olumsuz etkisi digerlerine goére
daha fazladir?

A)l B)II C) I D) IV E)V
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Yukaridaki haritada numaralarla gosterilen
yerlerden hangileri yogun endiistriyel tarim
alanlar1 disinda kalir?

Al vell B) IveV  CO)Ilvelll

D)IvelV E)IVveV

12. Bir giftgi, bulundugu bolgede nadas
alanlarinm gittikge daraldigini belirtmektedir.

Bu durumun, asagidakilerden hangisinin
sonucu oldugu sévlenebilir?
A) Arazi toplulagtirmasinin uygulanmamasinin

B) Ekstansif tarim yonteminin
yaygmlagmasinin

C) Tarim teknolojilerinin geligmesinin
D) Aniz yakilmasmm yasaklanmasinin

E) Tarimda gahigan niifusun azalmasinin



13. Turkiye’de kiigiikkbag hayvanciligin yaygin
oldugu yorelerde hali-kilim dokumaciligi ve
yem bitkileri tarimi, biyiikkbag hayvanciligin
yaygin oldugu yoérelerde siit ve siit triinleri
dretimi, kiy1 balikgiligimin  yaygin oldugu
yorelerde ise tekne yapimi gibi etkinlikler
geligmigtir.

Bu bilgiyle asagidaki yargilardan hangisine
ulasihr?
A) Kirsal yorelerde tiretim daha gok geleneksel

yontemlerle yapilmaktadir.

B) Kursal yorelerde yiritilen ekonomik
etkinlikler birbiriyle baglantilidir.

C) Kursal yorelerde yiriitilen en yaygin
ekonomik etkinlik hayvanciliktir.

D) Kiyida yer alan yorelerde yiiriitillen
ckonomik etkinlikler, i¢ kesimlerle aynidir.

E) Tarima dayali endiistri Turkiye’nin her
bolgesinde yaygilagmugtir.

14.

L. Uriin toplama siiresi
II. Kirsal niifus

III. Ekim alan1

IV. Tarimsal iiretim

Bir bélgede tarimda makine kullaniminin
yaygmlasmasiyla yukaridakilerden
hangilerinde azalma beklenir?

A)Ivell
11

D)l velV

B)Ivelll C) I ve

E) Il ve IV

15, SORUYU ASAGIDAKI PARGAYA
GORE CEVAPLAYINIZ.

Tarimla ugragan bir g¢iftgiyim. Kiigiikbag
hayvancilik ve tahil tarimi baglica ekonomik
etkinliklerimizdendir.  Yagadigim  yorenin,
Tirkiye’nin tahil tariminda énemli bir yeri
vardir. Her ne kadar giibre ve kaliteli tohum
kullanip rahat bir sekilde makineli tarim yapma
olanagina sahip olsak da @iretimde yildan yila
dalgalanmalar goriiliir.
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EK-1. Cografya Dersi Akademik Basari Testi (Devami)

15. Bu parcaya gore, ciftcinin asagidaki
yerlerden
hangisinde yasadig soylenebilir?

A) Mug Ovast B) Mentese Yoresi
C) Konya Ovasi D) Goller Yéresi
E) Cargamba Ovasi

16. Tarim ve hayvancihk etkinlikleri goz
oniine alindiginda, Tiirkiye’de,

I keten dokuma,

II. ipekli dokuma,

IIIL. deri iglemeciligi,

IV. pamuklu dokuma

sektorlerinden hangi ikisinin ham madde
iiretimi digerlerinden daha fazladir?
A)Ivell B)Ivelll C) Il ve IIT

D)II ve IV E) Il ve IV
17. Asagdakilerden hangisi Tiirkiye’de
hayvancihkta verimin artirilmasi  igin
alinmasi gereken onlemlerden biri degildir?
A) Et tilkketiminin tegvik edilmesi
B) Hayvan soylarinin 1slah edilmesi
C) Otlaklarin 1slah edilmesi
D) Hayvan saghg ile ilgili denetimlerin
diizenli yapilmast
E) Besi hayvanciliginin yayginlagtirilmasi

18. Tirkiye, i¢ tarafimin denizlerle cevrili
olmasi ve ayrica ¢ok sayida akarsu ve golin
bulunmas: ile  bunlarn  farkli  iklim
bélgelerinde yer almasi su diriinleri bakimindan
6nemli bir potansiyele sahip olmasim
saglamugtir. Fakat su iiriinleri iretimi 6rnegin,
balikgilik istenen diizeyde degildir.

Tiirkiye’de bahikaligin istenilen diizeyde
olmamasinda asagidakilerden hangisi etkili

olmamistir?

A) Agik deniz balikgiligs yapilmamasi
B) Modern  balikgilikk  yontemlerinin
uygulanmamasi

C) Self alaninmn genig olmasi

D) Zararli balik avlama yontemlerinin
uygulanmasi

E) Depolama, sogutma ve tagima sistemlerinin

geligtirilmemesi



19. Seracilik faaliyeti, kiglann ik ve giinesli
oldugu yerlerde daha ¢ok  geligme
goOstermektedir.

Buna gore asagida verilen bdélge ciftlerinden
hangisinde seraciligin daha cok gelismesi
beklenir?

A)Karadeniz — Marmara B) Ege — I¢ Anadolu
C) Akdeniz — Karadeniz D) Marmara — Ege
E) Akdeniz - Ege
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Yukarida verilen taral alanlarin hangisinde

ipek bocekciligi faaliyeti yiiriitiilmektedir?
A)I B)II CInr DIV E)V
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EK-1. Cografya Dersi Akademik Basari Testi (Devami)

21. Ulkemiz arazisinin %28,6’s1 ormanlarla
kaph olmakla birlikte orman alanlar daha gok
kiy1 bolgelerinde yogunlagmustir.

Orman alanlarinim daha ¢ok Kiy1 balgelerde
yogunlasmasimn sebebi asagidakilerden

hangisidir?
A) Ormancilik faaliyetlerinin kiy1 bolgelerinde

yogunlagmast

B) Kiy1 kesimlerinde ytikseltinin az olmas1

C) Topraklarimn orman i¢in elverigli olmas1
D) Kiy1 kesimlerinin daha nemli olmas1

E) Kiyilarda gtinesli gtin sayisinin fazla olmast

22. Baliklann goé¢ yollan tzerinde bulunan
yerler babik ¢esidinin ve potansiyelinin fazla
oldugu sahalardar.

Buna gire, asagidakilerden hangisinde
yukaridaki nedene bagli olarak balikcilik
potansiyelinin daha fazla oldugu
sdylenebilir?

A) Samsun ve Sinop kiyilari

B) Rize ve Trabzon kiyilar

C) Canakkale ve Istanbul kiyilari

D) Guneybat: Anadolu kiyilari

E) Antalya ve Mersin kiyilart



EK-2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

EK 2. OGRENCI GORUSME FORMU

iISTASYON TEKNIGI OGRENCI GORUSME FORMU SORULARI

1. Istasyon tekniginin kullamldigi dersin hosuna giden o6zellikleri oldu mu? Olduysa bunlan
nedenleriyle agiklar misin?

2. Istasyon tekniginin kullamldigi dersin hoglanmadifin 6zellikleri oldu mu? Olduysa bunlan
nedenleriyle agiklar mism?

3. Istasyon tekniginin diger yontem ve tekniklerden farkli yénleri oldugunu diisiiniivor musun?
Cevabim nedenleriyle agiklar misin?

4. Istasyon tekniginin cografva dersi konulariu 6grenmede ya da kavramada bir etkisi oldugunu
diigiiniiyor musun? Cevabini nedenleriyle agiklar misin?

5. Derslerde ogrenme istasyonlarmin kullanilmasindan sonra cografya derslerine kargi ilginde bir
degisiklik oldu mu? Olduysa nasil bir degisiklik oldu?

6. Cografya derslerinizde istasyon tekniginin kullamilmasindan diger arkadasglarma ya da
dgretmenlerine bahsettin mi? Nedenleriyle agiklar misin?

7. Istasyon teknigi ile dersleri igledikten sonra cografya derslerine bakis aginda bir degisiklik oldu mu?
Olduysa nastl bir degisiklik oldugunu nedenleriyle birlikte agiklar misin?

8. Istasyon tekniginin cografya derslerinin diger konularinda da kullamlmasini ister misin?
Nedenleriyle agiklar nusin?

* Goriisme formunda yer alan 8. séru Arslan (2017), 5. soru Benek (2012)'den vararlanilarak; 1. 2. ve 3. sorular
Patton (2014)’den yararlamlarak olusturulmug, 4. 6. ve 7. sorular ise aragtirmact tarafindan hazirlanmustir.
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EK-3. Uygulamaya iliskin Izin Yazis1

G ”
DT g 1L
il ", ERZURUM VALILIGI
i’\” Ei Y j !E il Milli Egitim Midrligi
Say1 : 36648235-605.01-E.23555930 06.12.2018

Konu : Uygulama Izni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlhgi)

{lgi:  )23/11/2018 tarihli ve 1800336262 sayih yaziniz,
b)28/11/2018 tarihli ve 1800340006 sayili yazmiz.

flgi yazlar geregi, Universiteniz Arastirmacilarindan Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimleri Egitimi Bilim Dali Cografya Egitim Bilim Dal yiiksek lisans
ogrencisi Fikri OZTURK'tn, Dog¢.Dr. Ogiin COSKUN'un damsmanhigimda yiriittiigi; "7/,
Sumf Cogrefva Derslerinde Istasvon Teknigi Kullammumn Akademik Basariva, Kalic
Ogrenmeye ve Derse Karsi fgive Etkisi" konulu tez galigmast ile Egitim Bilimleri Enstitiisii
Suf Egitimi Bilim Dali 14030405003 no'lu yiiksek lisans ogrencisi Mehmet Selim
CULLU'nun, Prof. Dr. Osman SAMANCImin Danmismanhginda yirittigt; “/kokul
Ogrencilerinde Duygusal Zeka Ile Okul Reddi Arasindaki Ilskinin Incelenmesi” adh
calismalarinin  kabuliine iliskin, 04/12/2018 tarihli ve 23325638 sayili Valilik Oluru yazimiz
ekinde gonderilmistir.
Bilgilerinizi arz ederim.
Salih KAYGUSUZ
{1 Milli Egitim Miidiirii

EKLER: "
1-Ilgi (a) (7 sayfa) isht |
2-ilgi (b) (33 sayfa) 9.4

x St
AYTHGIY -

192009

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrmuh bilgi icin: AR-GE Birimi
Elektronik Ag: http://eczurum.meb.gov.tr PRI TN SRR BTG ST
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EK-3. Uygulamaya lliskin izin Yazis1 (Devami)

q

T
ERZURUM VALILIGI
[l Milli Egitim Miidiirliga

Say1 :36648235-605.01-E.23325638 04/12/2018
Konu : Uygulama [zni

VALILIK MAKAMINA

flgi: a)Atatiirk Universitesinin 23/11/2018 tarihli ve 1800336262 say1li yazisi,
b)Atatiirk Universitesinin 28/11/2018 tarihli ve 1800340006 sayili yazist.

flgi yazilar geregi, Atatirk Universitesi Arastirmacilarindan Egitim  Bilimleri
Enstitiisti Turkge ve Sosyal Bilimleri Egitimi Bilim Dali Cografya Egitim Bilim Dali yiiksek
lisan 6grencisi Fikri OZTURK'tin, Do¢.Dr. Ogiin COSKUN'un damsmanliginda yiiriittagi;
“11. Suuf Cogrefya Derslerinde Istasyon Teknigi Kullanimumn Akademik Bagsarva, Kalici
Ogrenmeye ve Derse Kargi flgive Etkisi" konulu tezgahsmast ile Egitim Bilimleri Enstitiisii
Smf Egitimi Bilim Dali 14030405003 no'lu yiiksek lisans 6grencisi Mehmet Selim
CULLU'nun, Prof. Dr. Osman SAMANCImin Damsmanhigmda yurittigi; “fkokul
Ogrencilerinde Duygusal Zeka Ile Okul Reddi Arasindaki Ilskinin Incelenmesi” adh
uygulama ve tez ¢aligmalart igin ekte isimleri belirtilen ilimize bagh okullarda aragtirma ve
uygulama yapma talebinde bulunmuslardir.

flei yazi ve ekleri, Bakanh@muzin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25)
sayili genelgesi ¢ergevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup, “Arastrrmalarin, egitim
ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde”, komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama
araclarinin - kullanilarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmasi, yapilan anket
calismalarimin - sonuclarinin - birer 6rneginin - Midiirligimiiz, Strateji  Gelistirme  Sube
Miidirligimiiz AR-GE Birimine gonderilmesi ve ¢ahiymalarin bir egitim o6gretim yilim
kapsamak kaydiyla ¢aligmalarm yapilmasi Midtrligimiizece uygun  goriimektedir.
Makamlarinizca da uygun goriildigi taktirde; Olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
{1 Milli Egitim Miidirit

OLUR
04/12/2018
Saadettin DOGAN
Vali a.

Vali Yardimcist

Ek: Ilgi Yazilar (2 adet dosya)

Yonetnt Cad, Valiiih Bings: Kaed Yakative ERZURUM Ayrr
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EK-3. Uygulamaya lliskin Izin Yazis1 (Devami)

E ~ FORM:2

T,
MILLi EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Fikri OZTURK
Kurumu / Universitesi Atatiirk Universitesi
Aragtirma yapilacak iller Erzurum

Arastirma yapilacak egitim

. Adnan Menderes Anadolu Lisesi 11.Smif Ogrencileri
kurumu ve kademesi.

11. Sinif Cogrefya Derslerinde Istasyon Teknigi Kullaniminin

Aragtirmanin konusu Akademik Basartya, Kalict Ogrenmeye ve Derse Kargi {lgiye
Etkisi

Universite / Kurum onayi Kurum Onayi ile

Aragtirma / Proje /ddev / Tez

e Tez 6nerisi
onerisi

Akademik Bagari Testi, Yari Yapilandiriimis Ogrenci Gortisme

Veri toplama araglart =
o o Formu

Gériis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhgl Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mitdiirliigi'niin Aragtirma, Yarigma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragtirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari Oybirligi ile Kabuliine
Muhalf Tyenin Adi ve Soyadi
— KOMISYON
Omer Faruk PAL L '"“_,‘c%\ Hye

Sube Miidiirii

Tung AGAVER Me &
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EK-4. Giinliik Ders Plam1 Ornegi

ADNAN MENDERES ANADOLU LiSESi COGRAFYA 11 DERS PLANI

BOLUM I
Dersin adi Coprafya 11 TARIH
Suuf 11 SURE |40

DK

Ogrenme alant

BESERI SISTEMLER

Konu

TURKIYE'DE TARIM VE HAYVANCILIK

BOLUM II

Ogrenci Kazammlary
/Hedef ve Davramslar

11.2.15. Tiirkiye’de tarim sektoriiniin 6zelliklerini agiklar.

Unite Kavramlar ve Sembolleri
/Davrams Oriintiisii

Tiirkiye’de tarimsal iiretimi etkileyen faktorler ve Tiirkiye'de yetistirilen tarim
tirlinleri

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogrenciler makas, yapistiric1 ve boya kalemlerini kullanirken kendilerine zarar
vermemeleri i¢in uyarrlacak ve bu iiriinler 6gretmen kontrolii ile 6grencilere
kullandirlacak.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve
Teknikleri

Aktif ogretim tekniklerinden, istasyon teknigi kullamlarak iilkemizdeki tanm ve
hayvancilikla ilgili dért farkli istasyonda galismalar yapilacak. 1. Istasyonda konuyla
ilgili diisiin-yaz etkinligi yapilacak. Ogrenciler verilen bilgi kiiplerini okuduktan
sonra verilen calisma kagitlarindaki konu ile ilgili sorular1 cevaplayacaklar, 2.
Istasyonda hata avcist etkinligi yapilacak. Tarim tiriinlerimizin en ¢ok yetistirildigi il
bilgisi yanls verilecek dgrenciler dogrusunu yazacaklar, 3. Istasyonda konuyla ilgili,
tamamen kendi hayal giiclerine dayal: tarim ve hayvancilikla ilgili gazete haberleri
hazirlamasi yapilacak ve 4. Istasyonda konuyla ilgili slogan yazma galigmalart
yapilacak.

Kullamlan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

Tstasyon ¢aligma kagitlan, Istasyon calisma yonergeleri, gazete ¢ikarma ve slogan
yazma icin karton kagitlar, makas, yapistiric1 ve boya kalemleri.

Sozel-Dilsel

Tarim ve hayvanciligy etkileyen faktorlerin ve Tiirkiye'de yetistirilen tanm
iiriinlerinin diisiin-yaz etkinligine yazilmasi

Dogac

Astt tarim ilact kullaniminin dogaya ve hayvanlara olas: ctkilerini degerlendirme

Sosyal-Kisiler Aras

Grup olarak calisip sorulara birlikte cevap aranmast

Mantiksal-Matematiksel

Tarim iiriinierinin tiretim miktarlarinin, ne kadar tarim arazisine ne kadar giibre ve
ilag kullanim gerektiginin hazirlanan gazete istasyonunda yazilmasi

i¢sel-Bireysel

Konuyla ilgili daha dnceden bilgisi olan varsa, bildiklerini istasyon ¢alismalaninda
arkadaslarina aktarmasi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Géorsel-Uzaysal Konu ile ilgili gazete haberi yapilmasi

Miiziksel-Ritmik Konuyla ilgili slogan yazilmas:

Bedensel-Kinestetik Istasyonlar arasinda siire bitiminde yer degistirmek ve ilgili gorsellerin kesilmesi
BOLUM 111

Olgme-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me
Degerlendirme
* Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢me
Degerlendirme

-Etkinlik sonunda calisma kagitlart toplanarak her istasyonda Ogrencilerin neler
yaptig1, nelerin dogru, nelerin yanhig yapildigi 6grencilerle birlikte degerlendirilecek.

-Yine bir sonraki derste dgrencilere bu yeni teknigi nasil bulduklan, bu yontemle
ders islemenin olumlu ve olumsuz yonieri sorulacak

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iligkin
Acqiklamalar

Yapilan bu etkinlikler iki ders saatinde gergeklestirilmig, gerekli degerlendirmeler
yapilarak amacina ulagnustir.

Fikri OZTURK

COGRAFYA OGRETMENI

Okul Miidiirii
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EK-5. Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU
Sayin Veli,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde “11. Siuf Cografya Derslerinde
istasyon Teknigi Kullamiminin Akademik Basariya, Kalic1 Ogrenmeye ve Derse Karsi Ilgiye
Etkisi” adli bir yiiksek lisans tez ¢alismas: yiiriitmekteyim. S6z konusu tez kapsaminda
Cografya dersleri dort hafta boyunca dgrenme istasyonlarinda yapilacak etkinliklerle istasyon
teknigi cergevesinde islenecektir. Derslerde, istasyon teknigi kullanimindan sonra, 6grencilerin
Cografya derslerine yonelik ilgilerinde bir degisiklik olup olmadigini 6grenmek i¢in de 6grenci
goriislerine bagvurulacaktir. Derslerde ve goriismeler esnasinda gorsel ve isitsel kayit alinacak
ve elde edilen bilgiler bilimsel amaglarla yiiriitiilen ¢alismada kullanilacaktir. Kimlik bilgileri
kesinlikle gizli tutulacak ve verilen bilgiler akademik caligmalar disinda paylasilmayacaktir.
Hazirlanan bu formun amaci, velisi oldugunuz &grencimizin istasyon teknigi ile islenecek
Cografya derslerine ve derslerden sonra yiiriitiilecek goriismelere goniillii olarak katilmasi i¢in
onaymz: almaktir. Calisma, Milli Egitim Miidiirliigii’'nlin izni ve okul idaresinin bilgisi
dahilinde gergeklestirilecek olup ¢alismaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Bu
nedenle velisi oldugunuz Ogrencimizin katihmi icin yasal izniniz gerekmektedir.
Saygilarimla...

Velisi oldugunuz ogrencinizin ¢aligmaya katilmasi igin verdiginiz izin ve sagladiginiz
destekten dolay: tesekkiir ederim.
Fikri OZTURK
Cografya Ogretmeni
Adnan Menderes Anadolu Lisesi

Yukarida belirtilen hususlar dogrultusunda 6grencimin bu galigmaya goniillii olarak katilmasini
kabul ediyorum.

Veli
Ad, Soyad:
Imza:

Ogrenci
Ad, Soyad:
Sinif ve No:

Imza:
Uygulamaya iligkin bilgiler:

Yer: Adnan Menderes Anadolu Lisesi
Siire: 4 hafta
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EK-6. Ogrenci Goniillii Katihm Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili Ogrenci,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde “11. Simf Cografya Derslerinde
Istasyon Teknigi Kullammnin Akademik Basartya, Kalict Ogrenmeye ve Derse Kars1 Iigiye
Etkisi” adlt bir yiiksek lisans tez c¢alismasi yiiriitmekteyim. Bu tez kapsaminda Cografya
dersleri dort hafta boyunca 0grenme istasyonlarinda yapilacak etkinliklerle istasyon teknigi
gercevesinde islenecektir. Derslerde, istasyon teknigi kullantmindan sonra, siz 6grencilerin
Cografya derslerine yonelik ilgilerinde bir degisiklik olup olmadigim 6grenmek icin de
goriislerinize bagvurulacaktir. Derslerde ve goriismeler esnasinda gorsel ve isitsel kayit
alinacak ve elde edilen bilgiler bilimsel amaglarla yiiriitiilen calismada kullanilacaktir. Kimlik
bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacak ve verdiginiz bilgiler akademik caligmalar disinda
paylasilmayacaktir. Hazirlanan bu formun amaci, siz 6grencilerimizin istasyon teknigiyle
islenecek Cografya derslerine ve derslerden sonra yiiriitiilecek goriismelere goniillii olarak
katilmamz igin onayimzi almaktir. Calisma, Milli Egitim Midiirliigii’niin izni ve okul
idaresinin bilgisi dahilinde gerceklestirilecek olup calismaya katilim goniillilik esasina
dayanmaktadir.

Calismaya katiliminizdan ve sagladigimz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Fikri OZTURK
Cografya Ogretmeni
Adnan Menderes Anadolu Lisesi

Yukanida belirtilen hususlar dogrultusunda bu calismaya goniilli olarak katilmayr kabul
ediyorum.

-

Ogfrenci

Ad, Soyad:

Sinif ve No:

Imza:

Uygulamaya iliskin bilgiler:

Yer: Adnan Menderes Anadolu Lisesi

Siire: 4 hafta
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EK-7. istasyon Cahisma Kagitlari

Calisma kagidi 1: Diisiin - Yaz Masas1 Calisma Kagidi
BILGI KUTUSU: TARIM VE HAYVANCILIK

Kaynak: MEB, 2018

En eski ekonomik faaliyetlerden biri olan tarim, iilkelerin gelismislik diizeyi ne olursa
olsun toplum hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Insanlarin beslenmesi igin gerekli gida
maddesi ve sanayi i¢in ham madde iireten bu sektor istthdam agisindan da oldukg¢a 6nemlidir.
Tarimsal faaliyetler; topraktan elde edilen tarim iiriinlerinin yani sira hayvancilik,
ormancilik ve balikecilik faaliyetlerini de kapsamaktadir.

Toprak oOrtiisli; tarimsal faaliyetlerin yapildigi en biiyilk ve en onemli kaynaktir.
Topragin degisik sosyo-ekonomik faaliyetler i¢in degerlendirilmesine topraktan yararlanma
denir. Bu degerlendirme sekillerine gore toprak; tarla arazileri, bag bahge arazileri, ¢ayir ve
mera arazileri, orman arazileri ve liriin getirmeyen araziler olmak {izere bes gruba ayrilabilir
(MEB, 2018, s. 107).

Tarim, iilkemizdeki en 6nemli ekonomik faaliyetlerden biridir ve degisik kosullara
bagli olarak iilkemizde ¢ok ¢esitli tarim tiriinleri yetistirilmektedir. Ancak iilkemizde tarimi ve
tarimsal tiretimi etkileyen bircok etmen bulunmaktadir. Tarimi etkileyen faktorler dogal ve
beseri faktorler olarak iki gruba ayrilmaktadir. Bu etkinlikte sizden asagidaki calisma
kagidindaki sorulara cevaplar bulmaniz beklenmektedir.
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Ek-7. Diisiin - Yaz Masas1 Calisma Kagidi (Devami)

Tiirkiye’de tarimsal iiretimi etkileyen bashca faktorler nelerdir?

Nadas uygulamasi nedir? Ulkemizde en ¢cok hangi bolgelerimizde uygulanir?

Nadas:

En ¢ok nadas arazisi bulunan bélgelerimiz:

Ulkemizde yer sekillerinin daghk ve engebeli olmas1 tarimda makine kullanimini
zorlastirmaktadir. Buna gore asagidaki sorular: cevaplayiniz.

Ulkemizde, tarimda makine kullaniminin zor oldugu alanlari nerelerdir? Yaziniz.

Ulkemizde, tarimda makine kullanimina en uygun olabilecek bélgelerimiz
nerelerdir? Yaziniz.
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EK-7. Diisiin - Yaz Masas1 Calisma Kagidi1 (Devami)

DUSUN YAZ MASASI CALISMA KAGIDI 4

Asagida verilen tarim iiriinlerinin yetisme kosullarimi ve en cok iiretildigi illeri 6rnege
uygun olarak karsilarina yaziniz.

Tarmm uriiniu

Yetisme Kosullar

En cok iiretildigi iller

Bugday

Cay

Masir

Zeytin

Kirmizi
Mercimek

Uziim

Elma

Aycicegi

Piring

(Celtik)

Tiitiin

Pamuk

S. Pancan

Findik

Turuncgiller

Incir

Basta Akdeniz iklimi olmak iizere i1liman iklim
bolgelerinde yetistirilir. Siddetli don olaylarindan
olumsuz etkilenir.

En ¢ok Aydin ilinde
yetistirilir. Daha sonra
[zmir ve Bursa

Giil

Kayis1

Muz
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EK-8. Hata Avcis1 Calisma Kagidi

HATA AVCISI CALISMA KAGIDI 1

BILGI DOGRUSU

BUGDAY: Yetisme déneminde yagis isteyen, olgunlasma ve hasat doneminde
kuraklik isteyen bir tarim tirliniidiir. Bu ylizden yazlar1 yagisl gegen Karadeniz
bolgesinde yetistirilemez. Temel besin maddelerinden biri olan bugday en ¢ok
Gilineydogu Anadolu bolgesinde ve Manisa ilinde yetistirilir.

MISIR: Yetisme donemi boyunca bol su ister. Bu ylizden nemli ve yagigh olan
Karadeniz kiyilarinda tiretimi daha kolaydir. Ancak sulama yapilan yerlerde de
rahatlikla yetistirilebilir. Bu yiizden iiretimde birinci olan bolge Karadeniz
bolgesidir. Misir iiretiminin en ¢cok gerceklestirildigi il ise Trabzon’dur.

ARPA: Yetisme kosullart olarak bugdaya benzemekle birlikte, soguga ve
kurakliga daha dayamikli bir bitkidir. Bu nedenle bugdayin yetistirilemedigi
alanlarda ciftciler tarim {iriinii olarak arpay1 tercih ederler. Arpa iiretiminin en
fazla yapildig1 bolge Marmara, il Sivas’tir.

PIRINC (CELTIK): Tahillar icerisinde suya en ¢ok ihtiyac duyan tarim
iriintidiir. Akarsu kenarlarinda ve sulanabilen alanlarinda iiretimi yapilir.
Uretimde en biiyilk paya Adana ili sahiptir. Ekim alanlar1 sivrisineklerin
iremesine neden oldugu igin {iretimi devlet kontroliindedir. En ¢ok {iretimi
yapilan bolge ise Akdeniz bolgesidir.

PAMUK: Dokuma sanayisinin hammaddelerinden biridir. Filizlenme ve
biliylime doneminde su, olgunlagsma déneminde ise kuraklik ve yiiksek sicakliga
ihtiyag duyar. Pamuk iiretiminde birinci sirada olan il Adana’dir. I¢ Anadolu
bolgesi, en ¢ok yetistirildigi bolgelerdir.

SEKER PANCARI: Tirkiye iklimine en c¢ok uyum saglayan tarim
tiriinlerinden biridir. Uretimin en fazla yapildig: il Samsun’dur. Ulkemizin kiy1
kesimlerinde ekonomik degeri yiiksek iiriinler yetistirildigi i¢in iretilmez.
Ayrica ¢abuk bozulan bir iirlin oldugu icin seker fabrikalarina yakin alanlarda
iiretilir. Uretimde Ege bolgesi 1. siradadir.

TUTUN: Kira¢ arazileri severim. Yetisme doneminde su, olgunlasma
doneminde kuraklik isterim. Kaliteyi korumak igin iiretim alanlar1 devlet
tarafindan belirlenir. En ¢ok yetistirildigim il sanli Urfa’dir. Tiitiin {iretiminde
Ege, Karadeniz ve Gilineydogu Anadolu 6nemli bolgelerdir. En ¢ok iiretim
Karadeniz bolgesindedir.

AYCICEGI: Pamuk ve tiitiinle ayn1 yetisme kosullarmna sahiptir. Bir diger ad1
gline bakan bitkisidir. Yag tretiminde ve ¢erez olarak kullamilir. Uretiminde ilk
siray1 Sivas ili alir. I¢ Anadolu en ¢ok iiretim yapilan bolgedir.

KENEVIR: Lifli bitkiler grubunda yer alir. Liflerinden halat, urgan ve cuval
yapilir. Ayrica tohumlarindan bezir yag: elde edilir. En ¢ok iiretim yapilan il
Balikesir’dir. Uyusturucu yapiminda kullanmildigi i¢in dretimi devlet
kontroliinde olan bitkilerdendir. En ¢cok Akdeniz bolgesinde yetistirilir.

CAY: Ozel yetisme kosullar1 isteyen bir tarim iiriiniidiir. Bol yagis alan,
kiregsiz topraklar1 sever. Tek iiretim alani Dogu Karadeniz boliimidiir.
Ulkemizde mis gibi igimi olan ¢ay iiretimiyle iinlii olan il Trabzon’dur.

UZUM: iklim segiciligi azdir ve -15 C soguga dayanikli bir tarim iiriiniidiir. Bu
nedenle iilkemizde genis bir alanda yetistirilebilir. Uziim {iretiminde ilk siray:
alan il Konya’dir. Yas ve kuru olarak tiiketilir. Ulkemizin en énemli tarimsal
ihrag iiriinlerinden biridir. Uretimde Giineydogu Anadolu birinci siradadir..

INCIR: Akdeniz ikliminin goriildiigii alanlarda yetistirilir. Kis mevsiminde
don olaylarindan olumsuz etkilenir. Marmara bdlgelerinde yaygin olarak
iiretilir. Ulkemizde incirin baskenti Denizli’dir.

Kaynak: MEB, 2018
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EK-8. Hata Avcis1 Calisma Kagidi (Devami)
HATA AVCISI CALISMA KAGIDI 3

BILGI

DOGRUSU

KOYUN BESICILIGIi: Ulkemizde en ¢ok beslenen hayvan tiiriidiir.
Ulkemizde 2016 yilinda beslenen koyun sayisi yaklasik 31 milyondur.
Ulkemizde bozkir bitki ortiisiiniin oldugu, Karadeniz ve Akdeniz
bolgelerinde yetistirilir.

IPEK BOCEKCILIGI: Dut yapragiyla beslenen ipek bocekleri,
ipekli dokumanin hammaddesi olan ve c¢ok degerli olan dogal ipek
salgilar. En ¢ok Giliney Marmara’da gelismistir. En ¢ok ipek kozasi
iireten iller, Samsun, Konya ve Hatay’dir.

KIL KECIiSi BESICILiGi: Son derece hareketli ve daglik alanlar
seven bir hayvandir. Caliliklardan olusan maki bitki ortiisiiniin oldugu,
Gilineydogu Anadolu boélgesinde ve Manisa, Kastamonu ve Rize
illerinde yetistirilir.

TIFTIK KECIiSI BESICILIGI: Bir diger adi Ankara kegisidir ve
tiftik ad1 verilen degerli yiinii i¢in yetistirilir. En ¢ok Karadeniz
bolgesinde ve Kayseri ilinde yetigtirilir.

ARICILIK: Ulkemizde bitki ¢esidinin fazla olmas1 ve endemik bitki
tirlerini ¢oklugu her bdlgemizde aricilik faaliyetinin gelismesini
saglamistir. Bal, bal mumu, polen ve ar1 siitli iiretimi icin yapilir. En
cok bal treten illerimiz, Diizce, karaman, Mersin... gibi illerimizdir.
Arlar cigeklerde tozlasmayr saglayarak meyve olusumu ve bitkisel
tiretime onemli katkilar saglar.

KUMES HAYVANCILIGI: Yumurta ve beyaz et iiretimi igin
yapilir. Modern ¢iftliklerde, hazir yemlerle ve niifusun kalabalik
oldugu biiyiiksehirlere yakin yerlerde yapilir. iklim kosullarindan
etkilenmeyen bir hayvancilik tiiriidiir. Kiimes hayvanciliginin en ¢ok
gelistigi iller, S.urfa, Aydin, Sivas ve Erzurum’dur.

SU URUNLERI (BALIKCILIK): Sulardan her tiirlii ekonomik iiriin
elde etme faaliyetidir. Baslica su iiriinleri, balik, 1stakoz, midye ve
siingerdir. Ulkemizde en fazla avlanan balik tiirii istavrit baligidir ve
en fazla balik Ege denizinde avlanir. Baliklarin gb¢ yollar lizerinde
olan Istanbul ve Canakkale bogazlari en fazla balik avlanan
yerlerdendir.

MERA HAYVANCILIGI: Uretim doga kosullarma bagldir.
Hayvanlar yazlar1 yagish gegen yerlerde giir otlaklarda g¢ayirlarda
beslenir. Ulkemizde en fazla Akdeniz ve Marmara bolgelerinde mera
hayvanciligi yapilir.

KULTUR BALIKCILIGI: Denizlerde, gollerde be akarsularda 6zel
olarak hazirlanmis havuzlarda, ticari amagla balik liretme islemine
denir. Denizlerde daha ¢ok palamut ve mezgit balig1 iretilir. Dogal ve
baraj gollerinde ise daha c¢ok alabalik yetistirilir. Kiiltiir balik¢ilig
yapilan illerin basinda, Giresun, Corum, Bing6l ve Kiitahya illeri gelir.

BESI HAYVANCILI: Ahirlarda modern yodntemlerle ve hazir
yemlerle yapilan hayvancilik faaliyetidir. Hayvanlarin, et ve siit verimi
yiiksektir. iklim kosullarindan etkilenmez. Daha ¢ok niifusun kalabalik
oldugu biiyiiksehirlerde ya da yakinlarinda yogunlasmistir. Besi
hayvancilig1 yapilan baslica illeri siz yaziniz.
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EK-9. Gazete Hazirlama istasyonunda Kullanilan Gérsel Ornekleri

é@a e

"ﬂ \mmnumu. B

Seracilik ve tarimsal tretim URL: 1

Meyve cenneti Tirkiye URL: 2
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EK-10. Gruplandirma istasyonu Gérselleri

TARIM URUNLERIMiIz

TURUNGGILLER SARIMSAK
6>/.
. %

[ ——
=\

MUZ
KETEN
FINDIK ANTEP FISTIGI
‘ ZEYTIN \

(0)

G

=
PATATES

\ FiG )
R/—/

KORUNGA

PiRIN
5| L PRNC
=2
(@)
— > ) .
KAVUN
—

ARPA
KARPUZ

Bl 4

SOYA FASULYESI



EK-10. Gruplandirma Istasyonu Gorselleri (Devami)
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EK-11. Yorumlama Istasyonu Ornekleri

YORUMLAMA iSTASYONU CALISMA KAGIDI 1

Asagidaki sorular fotograf 1 ve fotograf 2’yi dikkate alarak cevaplayiniz.

Fotograf 1. Fotograf 2. Kaynak: MEB, 2018

1. Fotograflarda gosterilen hayvancilik faaliyeti hangisidir?

2. Hangi fotograftaki hayvancilik faaliyetinde et ve siit verimi daha yiiksektir? Neden?

3. Fotograf 2’de goriilen hayvancilik faaliyeti iilkemizde daha ¢ok hangi illerimizde
gelismistir?

4. Fotograf 1°de goriilen hayvancilik faaliyetinin iilkemizde en ¢ok yapildig: yerler nerelerdir?

5. Fotograflarda goriilen hayvancilik faaliyetlerinden hangisinde iklim kosullarina bagimlilik
daha fazladir? Sebepleriyle yazar misiniz?

6. Geleneksel hayvancilik ve modern hayvancilik terimlerinden ne anliyorsunuz? Yazar
misiniz?

Geleneksel hayvancilik:

Modern hayvancilik:
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EK-11. Yorumlama istasyonu Ornekleri (Devami)

YORUMLAMA iSTASYONU CALISMA KAGIDI 5

Asagidaki haritada Tiirkiye’de sekerpancari tiretiminin illere gore dagilisi gosterilmistir
(TUIK, 2015). Haritayr arkadaglarinizla birlikte dikkatlice inceleyiniz ve asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

BULGARISTAN

s . GORCIsTAN
IRNE SiNOP
™ -
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: 7 PAK SAMSUN ARTVIN
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DENIZLI Y
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MERSIN
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SURIYE

-

[ + 400 000 3200 000 —400 000 E=I100 000- 200 000 == 50000-100000 T3 1-5000 T 0
Seker pancari iiretimi (Y1l/Ton)

Kaynak: MEB, 2017
S-1: Seker pancarinda iiretimin 400.000 ton ve iizerinde oldugu iller hangileridir?

S-2: Karadeniz bolgesinde seker pancari iiretiminin en fazla oldugu il hangisidir?

S-3: Akdeniz bolgesinde ve Ege bolgesinde hangi illerde iiretim yapilmamaktadir?
Akdeniz bolgesi:
Ege Bolgesi:
S-4: Seker pancart tiretiminin 50.000 — 100.000 arasinda oldugu iller hangileridir?
S-5: Dogu Anadolu bolgesinde iiretimin en az ve an fazla oldugu iller hangileridir.

En az: En fazla:

S-6: Dogu Karadeniz bdliimiinde tiretim yapilmamasinin en dnemli nedeni ne olabilir?
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EK-12. Hazirlanan Ek Istasyon Ornekler

EK ETKINLIKLER
3 8
| | 8 7
1 10
16 |
2 | | | |
14
13 | Bl 129| | [ ]
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15 [ 1]
6 11 HE ||

SORULAR

1- Bitkisel ve hayvansal iirlinlerin iiretilmesini kapsayan topraktan yararlanma faaliyeti.

2- Nohut, mercimek ve fasulye gibi tiriinlerin geneline verilen ad.
3- Cay iiretimiyle meshur olan ilimiz.

4- Uretiminin tamam1 Akdeniz bolgesinde gergeklestirilen meyve.
5- Kirmizi mercimek iiretiminde birinci olan bolgemiz.

6- Findigin en ¢ok yetistirildigi ilimiz.

7- Hayvanlarin cayirlarda otlatilmasiyla yapilan hayvancilik.

8- iklim kosullarindan en az etkilenen hayvancilik faaliyeti.

9- Orman varlig1 en fazla olan bolgemiz.

10- Ankara kegcisi adiyla bilinen kegi tiirii.

11- Bal, polen vb. iiriinler iiriitmek i¢in yapilan hayvancilik.

12- Sarimsagiyla meshur ilimiz.

13- Narenciye adiyla da bilinen tarim tirtini grubu.

14- Kaliteyi korumak i¢in devlet kontroliinde {iretilen sanayi bitkisi.
15- Topragin dinlenmesi i¢in bir yil bos birakilmasina verilen ad.
16- Soguga en dayanikli tarim tirtiniimiiz.
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EK-12. Hazirlanan EKk Istasyon Ornekleri (Devami)

Asagidaki bulmacada yer alan tarim ve hayvancilikla ilgili unsurlari, soldan saga, sagdan sola,
asagidan yukari, yukaridan asagiya ve c¢apraz arayarak bulunuz. Buldugunuz kelimeleri yan
tarafa yaziniz.

MY G IN A D A |S |K |l |O |E | TARIM, BALIKCILIK, MUZ,
o |1 A IMIA L Tuls Is [T K [m PAMUK, NA.DAS,TAH|LLAR,
, SULAMA TUTUN,SERACILK,
I /E |\R|C A Y | Z T |E |T |I IS | ORMAN, CAY, INCIR, SIGIR,
K [H|S |[AJE [R [P |A|B |S |L |E | KOYUN, ARPA, KECL ARI,
SEBZE, MAKINELESME,
s (Mulz [T |AaAH |Z [E I |L
c ARl IMIKIR I [E R [C]E
o T IM[uUJF [M[P L [s |A K N
AR KT [N [s |A L I |c |t |i
Y |[H ML [N |U [T [A |G [l |L [K
T [t |Alalc|T R L [A]A
KIE [c |1 [NJull [U[R I [B M
I [NJuly o]k [P [R|T [K]s |U
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EK-12. Hazirlanan Ek Istasyon Ornekleri (Devami)

Asagida verilen tarim irlinlerinin, en ¢ok cok yetistirildigi illeri, ders kitabinizdan bularak
istenen renklere boyayiniz.

DIYARBAKIR l
ADIYAMAN g
M

..

1. Findik tiretiminin en ¢ok oldugu ii¢ il: Kahverengi

2. Kayzist liretiminin en ¢ok oldugu ti¢ il: Sar1 renk

3. Pamuk iiretiminin en ¢ok oldugu ii¢ il: Kirmizi renk
4. Bugday iiretiminin en ¢ok oldugu ii¢ il: Turuncu renk
5. Tiitiin iretiminin en ¢ok oldugu {i¢ il: Mavi renk

6. Elma {iretiminin en ¢ok oldugu ti¢ il: Yesil renk
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EK-13. Istasyon Calismalarina fliskin Fotograflar

Hata avcisi istasyonu ¢aligmalarina iligkin bir goriintii

Diisiin-yaz istasyonu ¢alismalarina iligkin bir goriintii
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EK-13. Istasyon Calismalarina lliskin Fotograflar (Devami)

Sinif istasyon ¢aligsmalarina iligkin bir goriintii

Istasyon galismalarindan bir goriintii
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EK- 13. istasyon Calismalarina Iliskin Fotograflar (Devami)

Istasyon calismalarindan baska bir goriintii

Kompozisyon istasyonu ¢alismalarindan bir goriintii
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EK- 13. istasyon Cahsmalarina iliskin Fotograflar (Devam)

Gazete hazirlama istasyonu drneklerinden bir goriintii

Gruplandirma istasyonu 6rneklerinden bir goriintii




EK- 13. istasyon Cahsmalarina iliskin Fotograflar (Devam)

Tarim iiriinleri haritas1 hazirlama istasyonundan bir goriintii

Diisiin yaz ¢alisma kagidindan bir goriintii
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EK- 13. istasyon Cahsmalarina iliskin Fotograflar (Devam)

Ek istasyon ¢alisma kagidindan bir goriintii

Ek istasyon etkinlikleri calisma kagidindan bagka bir goriintii




EK-13. Istasyon Calismalarina Iliskin Fotograflar (Devami)

Tarim iiriinleri gruplandirma ¢aligsma kagidindan bir goriintii

Kompozisyon ¢aligma tiriinlerinden bir goriintii
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