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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

LIiSE OGRENCILERINDEKI FiZiK ALGISININ METAFORLAR YOLUYLA
INCELENMESI

Kazim KARBAN
Subat 2020, 67 sayfa

Amag¢: Bu arastirmanin amaci, ortadgretim ogrencilerindeki fizik algisinin metaforlar
yardimiyla incelenmesidir. Ayrica Fizik i¢in olusturulan bu metaforlarin okul tiiriine ve
cografi bolgelere gore degisimine bakilmistir.

Yontem: Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, alti farkli cografi bolgede bulunan; meslek,
anadolu ve fen lisesi olmak {izere 3 farkli okul tiirtinde 11.sinifta okuyan toplamda 349 kisilik
Ogrenci olusturmaktadir. Katilmecilardan — ¢° Fizigi ............ benzetiyorum. Ciinkii
............... > formatindaki iki ciimle ve tek sorudan olusan formu doldurmalart ve son iki
doneme ait fizik not ortalamalarin1 yazmalar1 istenmistir. Ayrica katilimcilar arasindan segilen
9 6grenciyle birebir gorlisme yapilmustir.

Bulgular: Arastirmaya dahil edilen veriler benzetme yonlerine gore 8 farkli kategoride
toplandi. Okul tiirleri ve cografi bolgeler icerisinde en ¢ok katilimcinin yer aldigi kategori
Zor-karigik olurken, en az katilimcinin yer aldigi kategori Gereksiz-Sagma-Nedensiz
olmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelerde fizik igin ¢ok ugras gerektiren zor bir ders
ifadesi belirtilmistir. Ayrica fizigi yapabilenlerin sevdigi ama yapamayanlarin fizige karsida
olumsuz tutum besledikleri goriilmiistiir. Ogrencilere ait not ortalamalarina bakildiginda en
yiiksek not ortalamasinin fizigi basit ve sade bir ders olarak gorenlere ait oldugu goriilmiistiir.
En diisiik not ortalamalar1 fizigi sevimsiz, korkutucu ve kotii bir ders olarak gorenlerle fizigi
zor ve karisik bir ders olarak gorenlere ait oldugu goriilmiistiir.

Sonug¢: Bulgulara gore, fizik dersi genel olarak zor ve karisik bir ders olarak algilanmaktadir.
Bu durum genellikle giinliik hayatta karsilasilan ama herkesin yapamadigi durumlar {izerinden
anlatilmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde fizikte basarili olanlarin dersi daha ok
sevdigi, basarisiz olanlarin ise sevmedigi goriilmiistiir. Fizik dersi i¢in 6grencilerin genel
diisiincesi, bu dersin gilinliik hayatin oldukc¢a igerisinde yer aldigi ve bu nedenle bu ders
ogretilirken ¢esitli uygulamalarla daha ¢ok desteklenmesi yoniindedir.

Anahtar Kelimeler: fizik, lise, 6grenci, metafor, algi



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE PERCEPTION OF PHYSICS IN HIGH SCHOOL STUDENTS INVESTIGATION BY
METAFORES

Kazzim KARBAN

February 2020, 67 sayfa

Purpose: The aim of this study is to investigate the perception of physics in secondary school
students through metaphors. In addition, the change in the metaphors used to describe physics
with respect to school type and geographical regions is also examined.

Method: Phenomenology, which is a qualitative research design, is adopted in this study. The
study group consists of 349 eleventh-grade students that attend to Vocational, Anatolian or
Science high school in six different regions. The participants are invited to fulfil a single-
question survey in the form ‘I think physics look like ............. , because ............ > together
with their grades in physics course in the last two semesters. Besides the survey, nine of the
participants are interviewed individually.

Results: The data used in the study are categorized in eight groups with respect to their
accommodation. The categories ‘Difficult-Complicated’ and ‘Unnecessary-Ridiculous-
Irrational’ contain the highest and the least number of participants, respectively. The
individual interviews revealed that the students perceive physics as a challenging and difficult
course. It is also seen that there is a direct relation between the interest and success in physics.
The survey revealed that the students who view physics as an easy and simple course had the
highest grades, while the ones who see physics as an unlikeable, frightening, bad, difficult or
complicated course had the lowest grades.

Conclusion: The results show that the physics is generally viewed as a difficult and
complicated course. This is expressed by the students in terms of situations seen in every-day
life while difficult to achieve. It is seen in the interviews that students who succeed physics
also like it and vice versa. Students indicate that physics take part in every-day life and
therefore, teaching activity should be supported more with practical studies for such a course.

Keywords: Physics, high-school, student, metaphor, perception
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BIRINCi BOLUM
Giris

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri ve onemi yer

almaktadir.

Problem Durumu

Hayatin devamlilig1 bizlerin bu siirecte karsilastigimiz olaylar1 anlama, yorumlama ve
kontrol edip ihtiyacimiza gore tekrardan kurgulayabilme yetenegimize baglidir. Dolayisiyla
cevremizde var olan maddeleri tanimamiz ve amacimiza uygun hale getirmemiz gerekir.
Bunun iginde gerekli olan kavramlardan biri enerjidir. Fizigin ugras alan1 da madde ve
enerjidir. Bu nedenle insanoglu i¢in vazgegilmez iki kavram olan madde ve enerji, fizigin de
insanoglu i¢in vazgecilmez bir bilim dali olmasini saglamaktadir. Bu durumda her insanin en
azindan genel fizik kiiltlirline sahip olmas1 gerekliligi ortaya ¢ikiyor. Bunun i¢in ortadgretim
diizeyinde her sinif seviyesine gore programlanan bir ders olarak {ilkemizde okutulmaktadir.
(MEB, 2013)

Bu anlamda T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca 2018
yilinda yayinlanan Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programina gore sinif seviyelerine gore
belirlenen hedefleri kisaca ozetlersek: *’Fizik bilimi evrendeki diizen, olaylar ve doganin
isleyisinin anlasilmasina yardimer olmaktadir. Fizikteki gelismelerle birlikte gelisen teknoloji
de insanligin gelisimi ve evrenin anlagilmasimna katki saglayacaktir. Fizik dersi Ogretim
programi hazirlanirken 9 ve 10. smiflarda matematiksel islem yogunlugu asgari diizeyde
tutularak giinliik hayatla iliskilendirilmesi saglanmistir. Ogrencilerin 9 ve 10. smiflarda
matematiksel islemlerden c¢ok c¢evresinde gordiigii olaylarn fizik kurallarina gore
yorumlayarak fizigin hayatimizdaki yerini fark etmeleri, 11 ve 12. siniflarda ise konular daha

genis kapsamli ve ileri diizeyde ele alinarak akademik alt yapinin hazirlanmasi1 amacglanmistir

“(MEB, 2018).

Ulkemizin gelistirilen dgretim programlariyla, kiiresellesen diinyada egitim alaninda
hangi seviyede oldugumuzu belirleme ihtiyact vardir. Bu sayede aksayan yonlerin
diizeltilmesi ve eksikliklerin giderilmesi hedeflenmektedir. Bu anlamda kurucu iiyesi

oldugumuz Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi (OECD) tarafindan ii¢ yilda bir yapilan

1



Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) adinda ki sinava 2003 yilindan itibaren
katilmaktayiz. PISA’nin temel amaci okulda Ogretilenlerin giinliikk hayatta problemlerin
coziimiinde etkili olarak kullanilip kullanilmadigini tespit etmektir. Bu arastirmaya 15 yas
grubunda Ogrencisi bulunan biitiin okullar katilabilir. PISA’da olgiilen konu alanlar
Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarligi ve Okuma Becerileri olmak tizere ¢
baslik halindedir. 2015 yilinda yapilan PISA sinavina ait ulusal degerlendirme raporunun Fen
Bilimleri okuryazarligi hakkindaki verileri calismamiza kaynak olarak gosterilebilir. Fen
okuryazarligi, fenle ilgili ¢alismalarda etkili olmay1 isteme ve bu ¢alismalar1 yiiriitebilecek
yeterliliklere sahip olmak demektir. Bunlarin yaninda fene olan ilgi ve tutum fenle ilgili
caligmalara katilma istegi olusturacagindan duyussal oOzelliklerde fen okuryazarliginda

Onemlidir.

PISA 2015’e Tiirkiye’den toplamda 5895 6grenci katilmistir. Katilan 6grencilerin %
96.7 sini lise diizeyinde 6grenci grubu olusturmaktadir. Lise diizeyinde katilimin en fazla
oldugu smif 9%72.9 ile 10.smif olmustur. Okul tiirlerine gére en c¢ok katilimin oldugu
Anadolu Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi iken, en az katilimin oldugu Giizel
Sanatlar Lisesi olmustur. Cinsiyet degiskenine gore katilimcilar yari yariya dagilim

gostermistir.

PISA 2015 uygulamasinda 6grenci performanslara ait sonuglara bakildiginda Fen
okuryazarliinda katilan tiim iilkelere ait ortalama puan 465 iken, Tiirkiye’ye ait ortalama
puan 425’tir. Bu konu alaninda Singapur (556), Japonya (538) ve Estonya (534) en yiiksek
puani alan iilkeler olurken, Cezayir (376) ve esit puanli Dominik Cumhuriyeti ile Yunanistan
(332) en az puani alan iilkeler olmustur. Tiirkiye’deki kiz 6grencilerin ortalama puanlari 429,
erkek 6grencilerin ortalama puanlar1 422°dir. Kiz ve erkek dgrenciler arasindaki bu ortalama
puan farki istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamaktadir. Fen okuryazarlifinda katilimci tiim
iilkelerin ve Tirkiye’nin yillara gbre ortalama puanlarma iliskin sayisal degerler tabloda

gosterilmistir.

Tablo 1. Yillara Gére Fen Okuryazarligi Ortalama Puanlar

2015 2012 2009 2006

OECD Ortalamast 493 501 495 498

Tiim Ulkeler Ortalamasi 465 477 471 478
Turkiye Ortalamasi 425 463 454 424



Tablo 1. (devami)
Siralama 54 43 42 47
Katilimci1 Sayisi 72 65 65 57

Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafindan belirlenmis 12 bolgeye ayrilan Tiirkiye’de en
yiiksek ortalama puana sahip bolge Batt Marmara (448) olmustur. Bati Marmara’dan sonra
Ege, Dogu Marmara, Bat1 Anadolu ve Istanbul bélgeleri yer alirken en diisiik puan1 alan
Ortadogu Anadolu (382) bolgesi olmustur. Katilan okul tiirlerine gore bakildiginda Tiirkiye
ornekleminde 8 farkli okul tiirii bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde 534 puanla fen lisesi birinci
olurken, 461 puanla Anadolu lisesi iiglincii, 392 puanla Mesleki ve Teknik Anadolu lisesi

altinci olmustur.

Son olarak Fen okuryazarligina iliskin duyussal 6zellikler incelenmistir. Duyussal
ozelliklerin Olgiilmesi i¢in olusturulan anketin maddelerine 6grencilerin katilma diizeylerine
gore ortalama puanlar elde edilmistir. Bu duyussal Ozelliklere ait ortalama puanlara
bakildiginda, Tiirkiye’deki dgrencilerin fenne yonelik ilgi ve motivasyon yoniinden OECD
iilkelerine gore diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’deki
ogrenciler 6z yeterlilik acisindan kendilerini degerlendirdiklerinde OECD iilkelerine gore
daha yeterli olduklarini belirtmislerdir. Fakat duyussal 6zelliklerle ilgili sonuglar ile basari
sonuclar1 arasinda fark vardir. Bu fark Tiirkiye’deki 6grencilerin fenne karsi olumlu tutumlari

oldugunu ama yeterli basariy1 gosteremediklerini ifade etmektedir (PISA, 2015).

Uluslararas1 bir degerlendirme olan PISA uygulamasmin yaninda, Milli Egitim
Bakanliginin hazirladigr 6gretim programinda belirtilen hedeflere ortadgretimin sonunda ne
kadar ulasildigini anlamak icin OSYM tarafindan yapilan ulusal diizeydeki {iniversiteye giris
sinavi sonuglar1 da alinabilecek referanslardan biri olarak diisiiniilebilir. Bu sebeple OSYM
tarafindan agiklanan sinav istatistiklerinde verilen bilgiler incelendiginde, fizik sorularinin net
ortalamasinin soru sayisina gore oldukea diisiik oldugu gortilmektedir. Bu durumla ilgili son

on yila ait tiniversite sinavlarinda ki fizik netleriyle ilgili tablo su sekildedir.



Tablo 2. Son 10 Yila Ait Universiteye Yerlesme Sinavinda LYS — AYT Oturumlarina Ait Fizik
Net Ortalamalar

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Soru Sayilar1 30 30 30 30 30 30 30 30 14 14

Fizik Net 10.1 8.08 1041 7.15 6.01 7 5.48 726 0618 1.23
Ortalamalari

2010 yilinda OSYM tek basamakli smav sisteminden iki basamakli sinav sistemine
gecti. Bu sinav sisteminde 2010 — 2017 yillarinda ilk asamada Yiiksekdgretime Gegis Sinavi
(YGS) yapilirken bu oturumda fen bilimleri boliimiinde yaklasik olarak 14 tane fizik sorusu
yer almaktaydi. Lisan iistli Yerlestirme Siavi (LYS) olarak adlandirilan ikinci oturumda ise
fizik alaninda 30 soru sorulmaktaydi. 2018 yilinda OSYM tarafindan iiniversiteye gegis
smavinda degisiklikler yapildi. 2018 ve 2019 yillarinda ilk asamada Temel Yeterlilik Testi
(TYT) adi1 altinda fen bilimleri testinde 7 tane fizik sorusu sorulmaktadir. Alan Yeterlilik
Testi (AYT) adinda yapilan ikinci oturumda ise fen bilimleri testinde 14 tane soru
sorulmaktadir. Tablo 1 verilerine bakildiginda 2010 — 2017 yillarinda LYS oturumunda
sorulan fizik sorularmin en fazla iicte birinin yapilabildigi goriilmektedir. 2018 yilinda AYT
oturumunda sorulan fizik sorularinda net ortalamasinin 0.618 olmasi dikkat c¢ekicidir. Bu
durumdan ¢ikan sonuglar Ogretim programin yeterliligi, yontemin veya ders kitaplarinin

uygunlugu gibi farkli agilardan degerlendirilebilir (OSYM, 2019).

Akdeniz ve Pani¢ tarafindan 12.smif programinin diizenlenmesiyle olusturulan fizik
ogretim programinin yapisinin, fizik dgretmenlerinin programi algilamasina ve uygulamaya
yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla 2012 yilinda bir ¢alisma yapilmistir. Rize ilinde
fen, ana dolu, 6gretmen ve genel liselerde gorev yapan 29 fizik Ggretmeni calismanin
katilimcr grubunu olusturmustur. Caligmanin bulgular kisminda programin igerigine,
programa yonelik goriislere ve programin uygulanmasina yonelik goriislere yer verilmistir.
Program igerigi hakkinda oOncelikle fizik 6gretim programinin amaci fizik dersini alan
kigilerin fizigi yasamin 0Ozl olarak gormeleri, Fizik-gevre-toplum-teknoloji iligkisini
anlayabilen ve gelistirebilen, yasam boyunca karsilasacagi problemleri bilimsel yontemlerle
cozebilen, tretken, kendisiyle barisik bireyler olarak yetistirmek oldugu ifade edilmistir.
Sarmal yapida ilerleyen program yasam temelli yaklasim esas alinarak 6grenciyi merkeze
almaktadir. Deneylerin ve grup etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu sebeple

ogretmenlerin programin felsefesinden bagslayarak alan bilgisine ve egitim bilimlerine hakim



olmak zorundadir. Ogrencilere yeni bilgilerin farkli durumlara uyarlamasi i¢in zaman

tanimalidir.

Ogretmenlerin programa yonelik goriislerine bakildiginda ise en ¢ok ifade edilen
programin Ogrenci merkezli olmasidir. Bunun yaninda konularmm giinlik hayatla
bagdastirilmasimnin 6nemli oldugu ve Ogretmenlerin bu siiregte rehber Ogretmen roliinde
olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Fakat bunlarla beraber programin 06ziinde yer alan
yapilandirmaci 6grenme kurami ve baglam temelli yaklasim hakkinda 6gretmenlerin az bir
kisminin yeterli bilgiye sahip olduklar1 goriildii. Ayrica programda ifade edilen alternatif
olgme yontemleri hakkinda da bilinen 6rneklerin programda istenilen 6lgme degerlendirme

icin yeterli olmadig1 goriilmistiir.

Programin uygulanmasina yonelik dikkat ¢eken ifadeler ise sunlardir. Fiziki sartlar
olarak bakildiginda en c¢ok sdylenen ders saatlerinin yetersiz olmasidir. Bu durumun
sonucunda konularin yetisebilmesi i¢in dersin programda ifade edildigi gibi 6grenci merkezli
degil ogretmen merkezli islendigi ifade edilmistir. Derslerin bu sebeple teorik olarak
islenmesi beceri kazanimlarinin ihmal edildigini gostermektedir. Ayrica laboratuvar veya
malzemeden kaynakli sorunlar nedeniyle deneylerin yapilamadig: da belirtilmistir. Programin
yapistyla ilgili olarak en ¢ok sdylenen ifade konu yogunlugunun fazlaligi olmustur. Bununla
beraber konularin soyutlugu ve zorlugu, konularin siralanigt ve 6grenci seviyesine uygun
olmayis1 program yapisiyla ilgili olarak 6gretmen goriisleri arasinda yer almistir. Ders kitab1
ile ilgili olarak konu sonlarindaki sorularin yetersiz olmasi en ¢ok ifade edilen durumdur.
Ayrica konularin gereginden fazla hikayelestirilmesi ve konu kisminda anlatilan bilginin
yetersiz kaldig1r boliim sonu sorularinin olmasi ders kitabiyla ilgili dikkat ¢eken ifadelerdir.
Bunlarin diginda konu gegislerinde sikintilarin oldugu, konularin yiizeysel anlatildigi,
gorselligin ve tasarimin ilgi uyandirmadigi ve etkinliklerin fazla oldugu gibi ifadelerde ders
kitab1 hakkinda kullanilan ifadelerdir. Son olarak 6grenci profili hakkinda goriislerde ise
yetersiz On bilgi, yetersiz matematiksel iglem bilgisi, yetersiz problem ¢6zme becerisi, derse
kars1 ilgisizlik, derse karst olumsuz tutum ve daha cok iiniversite giris sinavlarina yonelik

soru ¢ozme beklentisi yer almaktadir.

Giirgay ve Eryillmaz (2005) tarafindan yayimlanan coklu zeka alanlarina dayali
ogretimin ders basaris1 lizerindeki etkilerinin incelendigi ¢alismada; 2002 — 2003 yil1 bahar
doneminde Ankara ili Sincan ilgesinde devlet okullarinda okuyan toplam 268 lisel.sinif
Ogrencisi aragtirmaya dahil edilmistir. Katilimcilara oncelikle ¢oktan segmeli fizik basari testi

uygulanarak ©6n test sonucglari alinmistir. Ayrica katilimcilarin ¢oklu zeka alanlarinin
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belirlenebilmesi i¢in ¢oklu zeka anketi de uygulanmistir. Katilimcilar kontrol ve deney grubu
olmak {izere ikiye ayrilmis, kontrol grubuna geleneksel yontemlere gére deney grubuna ise
coklu zekaya dayali olarak ders anlatilmigtir. Siirecin sonunda katilimecilara tekrardan ¢oktan
segmeli fizik basar1 testi uygulanarak son test sonuglari alinmistir. Verilerin analizi
yapildiginda ¢oklu zeka alanlarina dayali olarak ders isleyen deney grubunun geleneksel

yonteme dayal1 olarak ders isleyen kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Korsacilar ve Caliskan (2015) tarafindan yayimlanan yasam temelli Ogretim ve
O0grenme istasyonlarinin 9.smif fizik ders basarisina ve bilgilerin kaliciligina yonelik
calismada; Geleneksel Ogretim Grubu, Yasam Temelli Ogretim Grubu ve Ogrenme
Istasyonlar1 Grubu olmak iizere ii¢ farkli grup iizerinden veriler elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizi yapildiginda Ogrenme Istasyonlar1 grubunda yer alan égrencilerin hem ders
basarisinda hem de bilgilerin kaliciiginda Yasam Temelli Ogretim ile Geleneksel Ogretim

Grubunda ki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmustiir.

Giiven ve Giirdal (2002) tarafindan yapilan ¢alismada ise; deneyin fizik ders basarisi
iizerindeki etkilerini arastirmuglardir. Istanbul ilinde bir okulun normal ve siiper lise
boliimiinde okuyan 9.sinif 6grencilerinin katilimcilarini olusturduklart ¢aligmada; baslangigta
on testleri karsilagtirildiginda istatistiksel bir farklilik olmayan deney ve kontrol gruplarinin,
aragtirma sonucunda deneyle Ogretim yontemine gore konuyu Ogrenen grubun diger gruba

gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Bozkurt ve Sarikog (2008) teknolojinin ilerlemesiyle kurulmasi daha kolay hale gelen
sanal laboratuvarlarin ders basarisinin artmasinda geleneksel laboratuvarlara gore etkisini
incelemis ve calisma sonunda sanal laboratuvar grubunun diger gruba gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sirasinda yapilan gozlemlerde bireysel calisabilme
imkanmin derse karst olan ilgiyi arttirdigimi ve geleneksel laboratuvar yontemine gore

kavramlarin daha ¢abuk 6grenildigi ve bunun daha az maliyetli oldugu tespit edilmistir.

Tekbiyik (2006) tarafindan yapilan lise Fizik-1 ders kitabinin okunabilirligi ve hedef
yas diizeyine uygunlugu adli ¢alismada; ders kitabinin ortalama okunma yasi ile hitap ettigi
hedef kitle yas1i 16 olarak belirlenmistir. Fakat diisiik seviyede Ogrencilerinde bu kitabi
okuyacagi diisiintildiiglinde kitabin bu oOgrenciler tarafindan okundugunda anlasilmasi
zorlagabilir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin okunabilir olmasi konularinin daha kolay

anlasilmasin1 ve ders bagarisinin artmasini saglayacagi ifade edilmistir.



Ayvaci ve Bebek (2018) tarafindan fizik dersinin 6gretilmesi ve 6grenilmesi sirasinda
yasanilan sorunlarin nedenlerini tespit edebilmek ve bu sorunlara yonelik oneriler sunabilmek
adina bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016 — 2017 yilinda Trabzon,
Van ve Denizli illerinde gérev alan 60 fizik 6gretmeni ile meslek, ana dolu ve fen liselerinde
fizik dersini alan toplamda 180 6grenci grubu olusturmaktadir. Calisma verilerini toplamak
icin katilimcilarla klinik miilakat yontemine gore gorlisme yapilmistir. Klinik miilakat,
bireylerdeki bir konu, durum veya olay ile ilgili diislincelerinin ¢esitliligini kesfedilmek i¢in
sorular yoneltmek ve bu sorularin yonlendirmesiyle var olan diislincelerin detayli olarak
Ogrenilmesini saglayan bir gesit veri toplama teknigidir (Baki, Karatas & Giiven, 2002).
Calismanin  bulgular kisminda fizigin Ogretilmesinde yasanilan sorunlara ydnelik
su sekildedir. Hem ogretmenler hem de 6grenciler tarafindan fizigin zor bir ders olarak
algilanmasina yonelik en ¢ok dile getirilen iki durum vardir. Bunlardan ilki, fizik dersine ait
programda konularin yogun ve agir olmasidir. 021 kodlu 6gretmen, fizik programinda konu
agirligt ve yogunlugunun fazla olmasi O0gretmenler i¢in bile bazen dersi karmasik ve
anlasilmasi zor hale getirirken 6grencilerden dersi anlamasini1 beklemenin zor oldugunu ifade
etmistir. Bu durumla ilgili A54 kodlu 6grenci, bu kadar yogun konularin ve bilgilerin fazla
oldugunu fizik dersinin giinlilk yasam problemleri ve ¢oziimleri etrafinda sade bir dille

anlatilmasi gerektigini ifade etmistir.

En ¢ok dile getirilen ikinci durum ise 6grencilerde ki matematiksel bilgi eksikligi ile
islem yapabilme yetersizligidir. Fizigin diger bilim dallartyla iliskisi oldugunu ama 6zellikle
matematikle i¢ ige gectikleri belirtilmistir. Dolayisiyla matematikte sorun yasayan
ogrencilerin fizik dersinde basarili olmas1 zordur. Verilen bilgilere gére denklem kuramamak,
grafik okuyamamak, formiilleri anlayamamak, dogru kullanamamak vb. durumlar fizigin

ogrencilerin goziinde zor bir ders olarak algilanmasina sebep olmaktadir.

Ogrenciler tarafinda fizigin zor bir ders olarak algilanmasma yénelik 6zellikle dile
getirilen konulardan biri de dersin uygulama kisminda eksiklik olmasidir. Konularin
cogunlukla soyut kaldig1 ve ¢ok fazla formiiliin oldugu bu sebeple ezber yapmaya ¢alismanin
ise yaramadigl dile getirilmistir. Bu durumda dersin deneylerle desteklenmesi durumunda
konularin soyutluktan ¢ikarak daha somut bir hal alacagi ve uygulamanin ezberin yerine

gecerek akilda kalicilig arttirabilecegi ifade edilmistir.

Fizigin 6gretilmesinde ve Ogrenilmesinde yasanilan sorunlara yonelik d6gretmenlerin
ve 0grencilerin en ¢ok degindigi nokta giinliik hayatla iligkilendirilme yapilmamasidir. Bunun
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disinda matematiksel islem yetersizligi, konularin fazlaligi, 6grencilerin derse karsi tutumu ve
okul imkanlarinin yetersizligi fizigin 6gretilmesinde ve Ogrenilmesinde genel olarak dile
getirilen ifadelerdir. Bu sorunlarin kaynagi olarak, Ogretmenlerin alan bilgisi eksikligi,
materyal yetersizligi, genelde diiz anlatim yonteminin tercih edilmesi, 6grencilerin planli
caligmamasi, konularin ve iclerinde yer alan formiillerin fazla olmasi gibi durumlar
gosterilmistir. Bu sebeple fizik dersinin 6gretilmesinde bu sorunlarin asilmasi igin
ogretmenler dersin giinlik hayatla iligkilendirilerek anlatilmas1 gerektigini Gzellikle
belirtirken, fizik dersinin 6grenilebilmesi i¢in 6grencilerin ise en c¢ok iizerinde durduklari

kisim etkinliklerle ders i¢eriginin zenginlestirilmesi olmustur.

Fizik dersine karsi dgrencilerin endise diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in Yelken ve
Ulusoy tarafindan 2013 yilinda bir ¢alisma yapilmistir. Mersin Ted Kolejinde okuyan toplam
100 6grenciye uygulanan 21 soruluk ankete verilen cevaplara gore toplam endise puanlari
kaydedilmistir. Cinsiyet, sinif ve endise duyma ile duymama durumuna gore toplam endise
puanlar1 karsilagtirtlmistir. Aragtirma sonucuna gore katilimcilar igerisinde cinsiyete gore
ankette ki 4 madde haricinde anlaml bir farklilik goriilmemistir. Ayni sekilde siniflar arasi
karsilastirmada ve endise duyma ile duymama durumuna gore yapilan karsilastirma arasinda
da anlaml bir farklilik gorilmemistir. Bulgulardan elde edilen sonuca gore ogrencilerin
fizikle ilgili deney yapmaktan, gruplar halinde ¢alismaktan, matematiksel kismin1 ¢c6zmekten
veya gorillen konu sayisi arttik¢a konularin karigmast durumundan herhangi bir endise
duymadiklar tespit edilmistir. Ogrencileri asil endiselendiren durumlarin; kaynak sikintisi
cekmek, 6devleri tam anlamiyla yapamamak, sinavlarda matematiksel islemler i¢in gerekli
zamani ayarlayamamak ve matematiksel islem basamaklarini tam olarak yazamamak oldugu

belirtilmistir.

Fizik dersine karsi tutumun Olgciilebilmesi bir tutum Olgegi hazirlamak maksadiyla
Tekbiyik ve Akdeniz tarafindan 2010 yilinda bir calisma yapilmistir. Dersin Ogrencinin
goziinde bir degerinin olusabilmesi, bu degerin baskalarina kabullendirilmesinde 6grencinin
cabalamast ve 6grencinin derse istekli bir sekilde katilabilmesi i¢in derse yonelik 6grenci
tarafindan olumlu tutum gelistirme &nemlidir (Ozgelik, 1998). Fen derslerinde akademik
basariy1 arttirmak i¢in derse olan tutumun fen egitimindeki Gnemini gosteren caligsmalar
yapmakta gereklidir (Martinez, 2002; Akt., Tekbiyik, Akdeniz, 2010). Bu sebeple Rize ili
Cayeli ilgesinde ii¢ farkli lisede 9.sinifta okuyan toplam 166 6grenciye gelistirilen tutum
Olcegi uygulanmistir. Calismadan elde edilen veriler ile madde analizi, Glgegin yap1

gegerliligi, glivenilirligi ve faktorler arasindaki korelasyonu yoniinden uygun bir fizik tutum
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Olcegi olusturulmustur. Bu calismanin bizim ag¢imizdan 6nemi, uygulanan fizik tutum
Olceginden elde edilen verilere gore dgrencilerin fizik dersine karsi tutumlarinin da bulgular
kisminda belirtilmesidir. Bu bulgulara gore, fizik dersine verilen onemle fizik dersinin
anlasilmasi arasinda pozitif bir iliski vardir. Bu durumun tam tersi durumda da yani fizigi
anlayabilecegine inanmak ile fizige 6nem vermek arasinda da pozitif bir iliski goriilmiistiir.
Ayrica fizik dersine verilen 6nemle fizik dersine olan gereksinim ve fizige duyulan ilgi
arasinda da pozitif bir iliski vardir. Yine fizik dersine olan gereksinimin artmasiyla fizige

verilen 6nemim artmasi arasinda da pozitif yonde bir iliski goriilmiistiir.

Fizik ders basarisi ya da basarisizligt iizerine yukarida bahsi gecen calisma
orneklerinin diginda bir bagka degerlendirme acis1 da, ortadgretim Ogrencilerinde fizik
algisinin ne oldugunun metaforlar yardimiyla arastirilmasidir. Biitiin bu degiskenlerin
merkezinde bulunan 6grencilerde, fizik dersinin ge¢misindeki, bugiiniindeki ya da
gelecegindeki hangi olay, duygu veya esya ile 6zdeslestirildiginin analizini yapmak, fizigin
sevilen-sevilmeyen ya da yapilabilen-yapilamayan bir ders oldugunun anlasilmasinda bir

Olgiit olarak kullanilabilecektir.

Metafor, Yunanca aktarma anlamina gelen metapherein kelimesinden tiiretilmistir. Bir
kelimenin olagan kullaniminin yeni kullanimi ile degistirilmesidir (Al-Hasnawi, 2007).
Tiirk¢ede egretileme, mecaz ve benzetme gibi karsiliklar1 vardir. Morgan‘a gére metafor, bir
tecriibenin bagka bir tecriibeyle kavramsallagtirilmasini hedefleyen biligsel bir harekettir.
Lakoff ve Johnson (1980)’a gore esas olarak metafor bir seyin baska bir seyin bilgi alanindan
yararlanilarak anlasilmasidir. Fen bilimlerinde kullanilan modellemeye benzer olmakla
birlikte ondan farkli olarak, metafor da bir seyin sadece yap1 ya da ¢aligma prensibi olarak
degil duygular vb. nedenlerle de baska bir seye benzetilmesi soz konusudur (Akt., Sevim,
Veyis & Kinay, 2012).

Bununla birlikte fen bilimleri kavramlarinin 6gretilmesinde kullanilan 6nemli
tekniklerden biri olan analojiyle karistirilsa da aralarinda ciddi farkliliklar vardir. Analojiler
bildigimiz durumlardan bilmedigimiz durumlara gegis olarak tanimlanabilir. Bu anlamda
metaforlar gibi bilinen ve bilinmeyen arasinda bir bag gibi diisiiniilmesi benzer 6zellikleridir.
Her iki teknikte durumlarin, kavramlarin veya olaylarin benzerliklerine gore karsilagtirma
yapar. Fakat analojiler birbirlerine dogrudan benzemeyen iki kavram arasinda karsilastirma
yaparken; metaforlar ise, anlam yoniinden benzerligi bulunmayan iki kavramin ortak
ozelliklerine gore eslestirir. Analoji ifadelerinde kuralli bir dil kullanilirken metaforlar da

bdyle bir zorunluluk yoktur (Cil, 2018).



Metaforlarin giintimiizde bir¢ok arastirmaci tarafindan kavram sistemimizi kurgulayan
onemli bir yap1 oldugu belirtilmektedir. Radman, metaforlarin sadece bir s6z enstriimani degil
ayn1 zamanda diisiincenin de parcast oldugunu ifade etmektedir. Metaforlar bir bagkasinin
goziiyle bakabilmek veya bir kavrami bagka bir konunun alani lizerinden yapilandirmaktir

(Sanchez vd., 2000; Akt., Arslan & Bayrake1, 2006).

Zihinde kendine yer bulmaya calisan yeni bir bilgi eger zihin igerisinde derinlemesine
ve ¢ok yonlii bir ag kurabiliyorsa uzun stireli bellekte kalabilmektedir. Bu sekilde olusturulan
ag yapist ayn1 zamanda yeni bilgilerin igsellestirilmesini de hizlandirmaktadir. Bu anlamda
metafor gercekten iyi bir 6gretme araci olarak kullanilabilir. Daha 6nceden tecriibe edilmis
deneyimlerin yeni 6grenilecek kavramlarla baginin giliglendirilmesi 6grenmeyi daha hizli ve
kalic1 hale getirmektedir. Bu durum metaforun egitim alaninda kullanilmast i¢in en 6nemli

sebeplerinden biri olarak gosterilir.

Bilinenden bilinmeyene dogru kullanilabilen metaforlar ayni zamanda somuttan
soyuta dogruda kullanilabilmektedir. Bildigimiz veya gordiiglimiiz gerceklikleri,
bilmedigimiz veya goremedigimiz durumlarin anlagilmasinda bir araci olarak kullanabiliriz.
Elektrik akiminin bir boru igerisinde akan su gibi diisiiniilmesi veya gezegenlerin giines
etrafindaki doniis hareketinin atomda eclektronlarin ¢ekirdek etrafindaki hareketlerini
aciklamakta kullanilmasi bu duruma oOrnek verilebilecek fizik alanindaki en bilinen
metaforlardir. Iki kavram arasindaki benzerliklerin dikkate alinmasiyla olusturulan metaforlar
bilimsel gercekliklerin aktarilmasinda bilim adamlarina da yardimci olmustur (Schoch, 1983;

aktaran Arslan & Bayrakg1, 2006).

Metaforlarin bir 6zelligi de birden ¢ok kelime veya ciimlelerle dogrudan ancak ifade
edilebilecek durumlarm kisa fakat etkili bir sekilde anlatilmasmi saglamaktir. Ornegin
yatakhanede kalan bir bireyin burasi hakkindaki diislinceleri soruldugunda yatakhane icin
hapishane benzetmesi yapmasi kisa ama etkili bir ifade bi¢imidir. Burada anlatilmak istenen
zor glinlerin gectigi yer, imkanlarinin yetersiz oldugu yer veya kisisel bakimin yeterince
yapilamadigr yer gibi bircok durumu anlatmaktadir. Bu sayede kisi hayal diinyasinin
zenginligini yaraticitligina ekleyerek olaylari kendi 1i¢ diinyasinda anlamli hale

getirebilmektedir (Girmen, 2007; Akt., Demirtas & Coban, 2014).

Bu sebeple lise 6grencilerinin fizik dersi i¢in ne diisiindiikleri metaforlar yardimiyla
ogrenilebilir. Bu durum ders bagarisinin yada basarisizliginin nedenlerini ortaya koymada

kullanilabilecek onemli bir kriter olacaktir. Ciinkii 6grencilerin derse karsi olan tutumlar



onlarin ders basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. (Dilber, Sonmez & Karaman, 2006)
Bu ¢aligmanin problem durumu ise lise 6grencilerinin fizik ders basarisinda fizigi nasil

algiladiklarinin etkisini arastirmaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortadgretim oOgrencilerindeki fizik algilarinin metaforlar
yardimiyla incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit

aranacaktir.

e Ortadgretim 0grencilerinin fizik ile ilgili olusturduklar1 metaforlar nelerdir?
e Ortadgretim Ogrencileri tarafindan olusturulan bu metaforlarin benzetme yonleri

nelerdir?

Arastirmanin Alt Problemleri

Derman tarafindan 2014 yilinda yapilan ¢alismada lise 6grencilerinin kimya kavrami
hakkindaki diigiincelerinin ve 2015 yilinda yapilan PISA uygulamasinin Fen okuryazarligi
alanindaki ortalama puanlarin cinsiyet degiskenine gore istatistiki ag¢idan anlamli bir
farkliliklar1  olmadigi goriilmistiir. Bununla beraber 2015 yilinda yapilan PISA
uygulamasinda Fen okuryazarliina ait ortalama puanlarin bolgelere gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu ¢alismanin problemi lise 6grencilerinin fizik ders basarisinda fizik dersine
karsi olan tutumlarmin etkisini arastirmak olmustur. Bu baglamda ¢alisma grubuna dahil olan
katilimcilardan iki ciimle ve tek sorudan olusan formu doldurmalari istenmistir. Formlar
incelenerek katilimcilarin fizik dersine karsi olan tutumlarimi ifade ettikleri metaforlar ve

benzetme yonleri ortaya konulmus ve su alt problemlere de cevap aranmistir:

e Lise 6grencilerindeki fizik algis1 okul tiiriine gore nasil degismektedir?

e Lise 6grencilerindeki fizik algisi farkli cografi bolgelere gore nasil degismektedir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

OSYM tarafindan her sene agiklanan sinav analizlerine gore fizik net ortalamasi soru
sayisina gore oldukg¢a diisiiktiir. Bu durumun sebebi olarak ortadgretim fizik programin
yeterliligi, 6gretim yonteminin uygunlugu, okullarin fiziksel yeterliligi, dgrencilerin 6nbilgi
eksikligi, Ogretmenlerin konuya hakim olusu veya smif i¢i davranislari gibi etkenler
gosterilebilir. Bu baglamda ortadgretim 6grencileri tarafindan fizik dersinin nasil algilandig:

onemlidir. Ogrencilerin derse kars1 olan tutumlar1 onlarin ders basarisini etkilemektedir.



Ogrenciler fizik dersini hayatlarmdaki olumlu veya olumsuz hangi durum, olay ya da kisi ile
0zdeslestirmektedir? Bunun sebebi olarak neyi gostermektedirler? Bu calismada ortadgretim
ogrencilerindeki fizik algisinin metaforlar yardimiyla incelenmesi amaglanmigtir. Bu sayede
arastirma sonunda elde edilecek veriler ders basarisinin yiikselmesi i¢in eksikliklerin

giderilmesinde, yanlislarin diizeltilmesinde kaynak olarak kullanilabilecektir.

Arastirmanin Simirhhiklar

1. Arastirmada 3 farkli okul tiirinden 11.smifta okuyan 349 6grenci katilimei
olarak yer almistir. Diger okul tiirlerinin ve smif diizeylerinin olmamasi arastirmanin
siirliliklart arasindadir.

2. Ogrencilerle yapilan miilakatta sadece Dogu Anadolu Bélgesinde yer alan
katilimcilardan bazilariyla goriisiildii. Diger bolgelerden de katilimcilarla miilakat yapmamak
arastirmanin bir diger sinirlilig1 olmustur.

Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmanin veri toplama araglarindan olan formun katilimcilar tarafindan
dogru olarak doldurduklar1 varsayilmaktadir.

2. Ogrencilerle yapilan goriismelerde sorulara verilen cevaplari dgrencilerin
gercek duygu ve diisiincelerini yansittigi varsayilmaktadir.



IKiNCi BOLUM
Kuramsal Cerceve ile Ilgili Arastirmalar

Literatiire  bakildiginda metaforlarla ilgili ¢esitli arastirmalarin  yapildigi
goriilmektedir. Toksoy ve Akdeniz (2019) tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik ve
fizik problemlerine yaklagimlarinin metaforlar yardimiyla belirlenebilmesi i¢in bir ¢aligma
yapilmigtir.  Olgubilim yonteminin kullanildigi c¢alisma 2017-2018 akademik yili giiz
doneminde Dogu Karadeniz Bolgesinde bulunan bir iiniversitede fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiinde okuyan farkli siniflardaki toplam 139 kisiyle yiiriitiilmiistiir. Katilimcilardan fizik
ve fizik problemi kavramlari ile ilgili metaforlar olusturmalar1 istenmistir. Verilerin analizi
sonucunda katilimcilarin fizik hakkinda olusturduklari metaforlar fizigin dogasi, islevi, dnemi
ve gerekenleri olarak temalara ayrilmistir. Fizigin dogasi hakkinda da en ¢ok ifade edilen
fizigin zor olmasidir. Burada fizik i¢cin “’ havuz problemleri, kis mevsimi, birbirine dolanmis
kulaklik, patik yol *’ gibi ifadeler kullanilmistir. Fizigin ilgi alaninin genisligini anlatmak i¢in

3

kullanilan metaforlar kapsam kodu altinda toplamistir. Burada kullanilan metaforlara *’ agac,
nar, motor, c¢icek ' 1ifadeleri 6rnek verilmistir. Fizigin ezbercilikten uzak mantiksal bir
siralamaya sahip oldugunu ifade edenler mantiksal koduyla ayirilmiglardir. Bu grup igerisinde
yer alan metaforlara *’ yasamak, yemek yapmak, top oynamak, bilgisayar *’ gibi ifadeler yer
verilmistir. Bunlarin disinda fizigin dogasi i¢in olusturulan kodlamalar matematikle olan
yakin iligkisinden dolay: sayisal, ilgi c¢ekici yapisiyla siiriikleyici, ¢6zmesi eglenceli oldugu
icin zevkli, kanunlarla dolu oldugu i¢in degismez, yeni seyler kesfetmeye uygun oldugu icin

yenilik¢i ve ilgi ¢ekici olmadigi i¢in sikici olarak siralanmistir.

Fizigin islevi hakkinda olusturulan metaforlar iki tiirde kodlanmistir. Bunlardan en ¢ok
katthhmciin yer aldigr *’ yasam, su, evremin gifresi, telefon, yemek-igmek *’ gibi hayati
anlamlandirmaya yonelik ifadelerdir. Fizigin islevi lizerine giinliik hayati kolaylastiran
makineler veya siralamasini dogru yapabildigimizde bizi ileri tasiyan domino taglari gibi

orneklerin yer aldig1 metaforlar hayati kolaylastiran adli kod grubu igerisinde yer almistir.

Yasamsal faaliyetler i¢in su, viicut islevleri i¢in beyin, mimari bir yapmin ayakta
kalabilmesi i¢in kilit tasi, giizel goriinebilmek i¢in makyaj nasil 6nemliyse fizik dersinin de o

kadar 6nemli oldugu bazi katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Fizik dersinin anlasilabilmesi
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icin yapilmasi gerekenler ise, iyi bir verim almak i¢in ilgilenilmesi gereken toprak, ise
yaramast i¢in devamli ¢alismak zorunda olan motor, siirebilmek i¢in bilgi ve becerinin bir

arada olmasi gereken araba gibi o6rneklerin yer aldig1 metaforlar ile ifade edilmistir.

Fizik problemleri iizerine olusturulan metaforlar da problemin dogasi, problemin
¢coziimii i¢in gerekli olanlar, ¢oziime ulagmak icin yapilmasi gerekenler ve ¢dzmenin
getirecegi faydalar seklinde temalara ayrilmistir. Fizik problemlerinin dogasi1 i¢in olusturulan
metaforlar kodlandiginda problemlerin zor oldugu ifade eden katilimcilarin sayica en fazla
durumdadir. Burada kullanilan metaforlara ‘" ask acisi, hayati anlamaya ¢alismak, karisik bir

(8]

diigiimii ¢ozmek, deveye hendek atlatmak gibi Ornekler verilmistir. Ayrica fizik
problemlerinin dogasi igin, baslayinca bitmesi gerektigi icin siiriikleyici, zor ama zevkli,

zevkli ve kolay oldugu yoniinde metaforlar da kullanilmistir.

Fizik problemlerinin ¢6ziimiinde gerekli olanlar icin kullanilan metaforlar
kodlandiginda, en ¢ok katilimci birbiriyle iliski adimlarin takip edilmesi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica satrang veya su dokuda oldugu gibi kurallara sahip olunmasi, problemin
Oziini anlayabilmek, sonuca ulastiracak farkli ¢6ziim yollariin bilinmesi ve bolca aligtirma
yapmis olmak fizik problemlerinin ¢6ziim siirecindeki gereklilikleri ifade etmek kullanilan

metaforlarin kodlanmasiyla ortaya ¢ikan diger gruplardir.

Fizik problemlerinin ¢o6ziilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler ise, yapboz veya
bulmacada oldugu gibi farkl bilgi ve becerileri bir arada kullanmak, bilgileri birlestirebilmek,
konuyu bilmek, islem hatas1 gibi durumlarla karsilagmamak icin dikkatli olmak ve ¢ozlime
ulagsmak i¢in elinden gelen her seyi yapacak sekilde ¢abalamak olarak siralanmistir. Fizik
problemlerinin ¢oziilmesiyle kisiye katacagi degerler ya da getirecegi faydalar ise, hayati
anlayabilmek, yeni bilgilere ulasabilmek veya en temelde olmasi beklenen sey fizigi anlamak

olarak ifade edilmistir.

Kurt ve San tarafindan 2013 yilinda kuantum fiziginde kullanilan metaforlarin
ogrencilerin fizik algis1 ilizerine etkisinin arastirildigi bir ¢alisma yayimlandi. Calismada
oncelikle fizik 6gretmenliginde okuyan 21 iiglincli simif 6grencisine 10 adet acik uglu soru
soruldu. Daha sonrasinda en yiiksek puani alan 5 &grenciyle ilk asamada sorulan 10 adet
soruyla ilgili goriisme yapildi. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 sorulara verilen cevaplar
cesitlendirmistir. Fizikte yaygin olarak kullanilan metaforlar {izerinden 6grencilere sorulan

sorulardan elde edilen bulgulara gére metaforlarin 6grencilerdeki kavramlarin belirsizligini
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ortadan kaldirdig1 goriilmiistiir. Bununla beraber bazi metaforlarin 6grencilerde kavram

yanilgilarinin olusmasinda olumsuz anlamda etkileri oldugu goriilmiistiir.

Metaforlarda yer alan asil ve mecaz anlam arasindaki durum 6grencilerin
yaraticiliklarint  gelistirmelerini saglamistir. Kavramlar ve metaforlar arasindaki olumlu
durum 6grencilerdeki onbilgilerle uyumlu iken, kimi zaman 6grencilerde kavramlar {izerine
celigki olusturup kavram yanilgilarina sebep olmustur. Metaforlarda kullanilan dilin zorlugu

ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin kaynagi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2018 yilinda Cil tarafindan yayimlanan calismada, ortaokul Ogrencilerinin fizik
kavramlarina yonelik metaforik algilarinin tespit edilmesi amag¢lanmistir. Kocaeli ilindeki bir
ortaokulun Ogrencileriyle yiiriitilen calismada fizikte yer alan kuvvet, enerji, basing, ses,
elektrik, 1s1 ve siirtiinme kuvveti kavramlari iizerinde durulmustur. Arastirmanin sonucunda
bahsi gecen kavramlara yonelik 6grencilerin algilar1 hakkinda yorum yapilmistir. Kuvvet
kavrami i¢in Ogrencilerin icinde bulunduklari cevre ve yasantilarina goére metaforlar
olusturduklart goriilmiistiir. Baz1 6grencilerde kavram yanilgilari oldugu goriilmiistiir. Enerji
kavrami i¢in giines, su, i vb. kavramlar1 kullanmaya g¢alistiklar1 goriilmiistiir. Burada yine
cevre ve yasantilarmin etkisi goriiliirken bazi katilimcilarda is ve hareket metaforlarinin

kullaniminda kavram yanilgilar1 yasadiklar1 goriilmiistiir.

Basing i¢in kullanilan metaforlar, basincin tanimi, etkileri ya da 6grencilerin giinliik
hayatlarindaki yerlerini ifade eden durumlar1 icermektedir. Is1 kavramina yonelik olusturulan
metaforlar incelendiginde, 1s1 ve sicaklik kavramlarmin birbirine karistigi goriilmektedir.
Ogrenciler sicakliginda bir enerji oldugunu diisiinmekteler ve bundan dolay1 bu iki kavrama
ait alt bilgilerde de sikinti yasamaktadirlar. Elektrik kavrami i¢in kullanilan metaforlara
bakildiginda 6grencilerin tamamina yakini 1s1k i¢in elektrigin tek basina yeterli oldugunu
belirtmistir. Bu durumda diger devre elemanlarinin 6neminin tam olarak kavranamadig
goriilmiistiir. Ampermetre, voltmetre veya ohm yasast gibi kavramlarin metafor
olusturulurken kullanilmamas1 elektrigin 6grencilerin zihninde soyut bir kavram olarak

kaldigim diistindiirmektedir.

Ses kavrami i¢in kullanilan metaforlara bakildiginda sesi olusturan temel durumun
kavrandig1 goriilmektedir. Fakat kazanimlarda yer alan sesin bir enerji oldugu ifadesine
yonelik herhangi bir metaforun kullanilmamas1 bu kismin 6grenciler tarafindan
anlasilmadigint  gostermektedir. Son olarak siirtinme kuvvetine iliskin metaforlara

bakildiginda &grencilerin  genellikle siirtiinme kuvvetinin olumsuz etkileri {izerinde
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yogunlastigin1 gostermektedir. Bu durumda siirtinme kuvvetine ait yararlarin 6grenciler

tarafindan tam olarak anlagilmadigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin Oneriler kisminda herkesin Ogrenebilmesi icin farkli yontemlerin
kullanilmast  gerektigi vurgulanmistir. Ayrica O6grencilerin  kavramlari  zihinlerinde
olusturmasi, kavramlar arasinda iliski kurmasi ve daha kalict 6grenmelerin saglanmasi icin
metaforlardan yararlanabilecegi belirtilmistir. Eksik Ogrenmeler ve kavram yanilgilar
metaforlar aracilifiyla fark edilip bir sonraki 6grenmeye gegmeden diizeltilebilir boylelikle

yanlis 6grenmelerin Oniine gegilebilir.

Kurt ve Sar tarafindan 2018 yilinda yayimlanan ¢alismada fizik 6gretmeni adaylarinin
elektrik konusunda bazi kavramlara ait metaforik algilart incelenmistir. 2016-2017 egitim
ogretim doneminde bir devlet {iniversitesinde 3.sinifta okuyan 10 goniillii 6grenciyle yapilan
caligmada, Ogrencilerden elektron, proton, elektrik alani, yiik, iletken, yalitkan, yari iletken,
aki, manyetik alan ve kondansatér kavramlarma iliskin metaforlar iiretmeleri istenmistir.
Olusturulan metaforlar nesneye ait 6zellikleri, kisiye ait 6zellikleri ve soyut kavramlara ait
ozellikleri ¢agristirma seklinde 3 baglik altinda toplanmistir. Olusturulan metaforlarin % 54.2
si nesneye ait Ozellikleri ¢agristirmaktadir. Elektrik konusu kavram yanilgilarinin ¢ok oldugu
konulardan birisidir. Bu durumun diizeltilmesine yonelik yapilacak ¢aligmada kullanilacak
kavramsal degisim teknikleri nesneye ait 6zellikler tizerinden olmalidir. Ayni zamanda bu
sonuca gore Brookes’in (2006) arastirmasina paralel olarak metaforlarin soyut ve somut
kavramlar arasinda bir koprii olusturdugunu destekler niteliktedir. Bu ¢alismada bahsi gecen
kavramlarin yerine hangi kelimelerin veya kavramlarin gelebilecegi hakkinda yeterli bilgi
bulunmamaktadir. Fakat metaforun 6gretmedeki etkin giiclinden yararlanilarak bu anlamda

bir ¢aligma yapilacaksa yine nesneye ait 6zellikler lizerinden ¢aligma yiiriitiilmelidir.

C. Demir ve S. Demir (2019) tarafindan Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin fizik
kavramina iligkin metaforik algilarinin incelenmesi amaciyla bir calisma yapilmustir.
Calismanin arastirma grubunu 2017-2018 akademik yil1 bahar doneminde Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi egitimi anabilim dalinda okuyan 60 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda Ogretmen adaylarn tarafindan 44 farkli metafor
tiretilmis olup, bu metaforlar 11 ayr1 kategoride degerlendirilmeye alinmistir. Olusturulan
metaforlarin bazilar1 hayat, uzay, hayatin kolay olmasi, matematik, doga, bilim, formdiil, zor,
kuvvet, ezber, merdiven, fabrika kavramlaridir. Metaforlarin degerlendirilmesiyle olusan
kategoriler ise arag-gereg, bilim, hayat, egitim, olumsuz, doga, karmasik, sonsuzluk, insan,
fizik yasalar1 ve spor olarak isimlendirilmistir. Ogretmen adaylarinmn fizik kavramiyla ilgili
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daha ¢ok hayat, matematik, formiil gibi olumlu metaforlar kullandig1 goriiliirken, zor,
anlasilmaz gibi olumsuz metaforlarda kullandiklar1 goriilmiistiir. Kategoriler agisindan
bakildiginda ise arag-gereg, hayat, bilim ve egitim basliklar1 icerisinde daha ¢cok metafor yer

aldig1 dikkat ¢ekmektedir.

Harman ve Cokelez (2017) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kimya, fizik
ve biyoloji kavramlarina yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi i¢in c¢alisma
yapilmustir. Katilime1 grubunun egitim fakiiltesi okul dncesi anabilim dalinda dordiincii sinifta
okuyan 70 6grencinin olusturdugu calismada olgubilim yontemi kullanilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi yontemine gore incelenmis ve kimya, fizik, biyoloji kavramlarina yonelik
metaforlar olumlu, olumsuz ve nétr olarak gruplandirilmistir. Calismamizla paralellik
gosterdigi icin bulgular kisminda yer alan fizik kavramlarina ait metaforlara baktigimizda,
olumlu metaforlarin yasam ve doga, denge ve diizen, dikkat ve giidii, eglenceli, degisen-
ilerleyen-yenilikgi, ihtiyag, kesfetmeye agik ve anlasilir olmak iizere kategorilere ayrildigi
goriilmektedir. Yagsam gibidir ¢iinkii yasamin her alaninda vardir, kulak gibidir ¢iinkii dengeyi
saglar, araba siirmek gibidir ¢iinkii dikkat ister, oyun gibidir ¢iinkii eglencelidir, ¢ocuk gibidir
clinkii asama asama biiyiir ve gelisir, diinya gibidir ¢ilinkii kesfedilmeyen her zaman bir yerler
vardir ifadeleri bu kategoriler igerisinde yer alan metaforlar igin verilen Orneklerden

bazilaridir.

Fizik kavramma ait notr metaforlar ise fizige kars1 tutumu degil fizigin konu
iceriklerini veya fizigin kapsamli ve disiplinler arasi iliskilerini ifade etmektedir. Giig,
ozkiitle, hareket, kaldirag gibi metaforlar fizigin iligkilendirildigi baska bir kavrami degil
dogrudan fizik konularin1 belirtmektedir. Fizigin sayilara benzetilmesi sadece matematik ile
arasinda iligkiyi temsil ederken, uzay veya evren metaforlari ise fizigin kapsaminin ¢ok genis

oldugunu ifade etmektedir.

Fizik kavramina ait olumsuz metaforlara bakildiginda zor ve karmasik, tehlikeli ve
gereksiz kategorilerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Cikmaz sokak, donme dolap, iskence,
kis, korku, labirent metaforlar1 fizigin zorlugunu ifade ederken; elektrik, ates metaforlari
fizigin tehlikeli oldugunu, gereksiz seyler metaforu ise fizigin gergek yasamda ise
yaramadigin ifade etmektedir. Bu kategorilere ait katilimer sayilarina bakildiginda, en ¢ok
katilimemin olumlu kategorisinde yer almasi dikkat ¢ekerken, en az katilimcinin ise notr

kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.
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Derman’in 2014 yilinda yaptigi c¢alismada ise lise oOgrencilerinde ki kimya
kavraminin metaforik algilarina bakilmistir. Arastirmanin katilimer grubunu 2012-2013
egitim 0gretim yilinda Gaziantep ili Nizip ilgesinde farkli okul tiirlinde okuyan toplam 1093
ogrenci olusturmaktadir. Gerekli analizler sonucunda elde edilen verilere gére kimya kavrami
icin olusturulan metaforlar alt1 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler kimyanin yapisi ve
isleyisi, olgular1 anlama araci, hayatin iginde bir yapi, simyadan kimyaya, sevilen-eglenceli
bir ders olarak kimya ve sevilmeyen-zor bir ders olarak kimya seklinde isimlendirilmistir.
Katilimc1 sayisina gore en ¢ok katilimciin yer aldigr kategori kimyanin yapisi ve isleyisi
iken, hayatin i¢inde bir yap1 ikinci, sevilmeyen-zor bir ders olarak kimya ii¢lincii, sevilen-
eglenceli bir ders olarak kimya ddrdiincii, olgular1 anlama araci besinci ve simyadan kimyaya

altinci sirada yer almaktadir.

Kullanilan metaforlarin okul tiirline gére de karsilastirilmasi yapilmistir. Diiz lise
tirtinde en c¢ok katilimc1 kimyanin yapisi ve isleyisi kategorisinde yer alirken, ikinci sirada
hayatin i¢inde bir yap1 kategorisi yer almaktadir. Diger kategoriler sirasiyla sevilmeyen-zor
bir ders olarak kimya, sevilen-eglenceli bir ders olarak kimya, olgulari anlama araci ve
simyadan kimyaya seklindedir. Meslek lisesi tiirlinde ilk sirada kimyanin yapisi ve isleyisi yer
alirken, diger kategoriler sirasiyla hayatin i¢inde bir yapi, sevilmeyen-zor bir ders olarak
kimya, sevilen-eglenceli bir ders olarak kimya, simyadan kimyaya ve olgulari anlama araci
seklindedir. Anadolu Ogretmen Lisesi tiiriinde sevilen-eglenceli bir ders olarak kimya ilk
sirada yer alirken, diger kategorilerin sirasiyla kimyanin yapist ve isleyisi, hayatin i¢inde bir
yapi, sevilmeyen-zor bir ders olarak kimya, olgular1 anlama aract ve simyadan kimyaya
seklindedir. Anadolu Lisesi tiiriinde kimyanin yapist ve isleyisi ilk sirada yer alirken, diger
kategoriler sirasiyla hayatin i¢inde bir yapi, sevilmeyen-zor bir ders olarak kimya, sevilen-
eglenceli bir ders olarak kimya, olgular1 anlama aract ve simyadan kimyaya seklindedir. Son
olarak Fen Lisesi tiiriinde ise sevilmeyen-zor bir ders olarak kimya ilk sirada yer alirken, diger
kategoriler sirasiyla kimyanin yapist ve isleyisi, sevilen-eglenceli bir ders olarak kimya,
hayatin i¢inde bir yapi, olgular1 anlama araci ve simyadan kimyaya seklindedir. Ayrica
kategorilerin katilimci sayisina gére en ¢ok hangi okul tiirli tarafindan ifade edildigine
baktigimizda, kimyanin yapist ve isleyisi diiz lisede okuyan Ogrenciler tarafindan daha ¢ok
ifade edilmistir. Olgular1 anlama aract Anadolu Lisesinde okuyan 6grenciler tarafindan ifade
edilmistir. Hayatin iginde bir yap1 diiz lise Ogrencileri, simyadan kimyaya meslek lisesi
ogrencileri, sevilen-eglenceli bir ders olarak kimya Anadolu 6gretmen lisesi &grencileri,

sevilmeyen-sor bir ders olarak kimya diiz lise 6grencileri tarafindan daha ¢ok ifade edilmistir.

15



Olusturulan alt1 kategorinin smif diizeyine gore temsil edilme diizeyi de karsilagtirilmistir.
Kimyanin yapis1 ve isleyisi, olgulart anlama araci, hayatin i¢ginde bir yap1, simyadan kimyaya,
sevilen-eglenceli bir ders olarak kimya kategorileri i¢in en 10.simniflar metafor iiretmislerdir.
Sevilmeyen-zor bir ders olarak kimya kategorisi i¢in en ¢ok metafor 11.simifta okuyan
Ogrenciler tarafindan iiretilmistir. Cinsiyete gore karsilastirma yapildiginda kategorilere ait
metaforlar ve frekans degerleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki
goriilememistir. Biitiin bu verilere dayanarak aragtirmanin egitimcilere oneriler kisminda
kimyanin genellikle soyut bir kavram olarak goriildiigii ve 6gretmenlerin kimyay1 ne kadar

somutlastirirlarsa o oranda 6grenciler tarafindan kabul gorecegi belirtilmistir.

2013 yilinda Sahin tarafindan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeni, matematik
dersi ve matematik kavramlar1 hakkinda ki algilarinin metafor yardimiyla incelenmesi i¢in bir
caligma yapilmistir. 2009-2010 egitim &gretim  yilinda Mugla Universitesi Egitim
Fakiiltesinde okuyan toplam 1185 0Ogretmen adayiyla c¢alisma yiiritilmistir. Bulgular
kisminda yer alan verilere baktigimizda katilimcilarin lise matematik 6gretmeni i¢in en ¢ok
kullanilan metaforun bilgili oldugu goériilmiistiir. Kullanilma sayisina gore en ¢ok tercih edilen
diger metaforlar ise, sevecen, zeki, basarili ve sikici olmustur. Katilimcilarin ilkogretim
matematik 6gretmeni i¢in en ¢ok kullandiklart metaforun otoriter oldugu goriilmiistiir. Daha
sonrasinda ise sirastyla bilgili, sert, sikici, giiclii ve kibar gelmektedir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretmeni icin algilarmin ¢alisilan okul seviyesine gore farklilik

gosterdigini belirtmektedir.

Ogretmen adaylarinin branslarma gore lise matematik 6gretmeni i¢in kullanmay1
tercih ettikleri metaforlar farkliliklar gdstermektedir. Fen ve Teknoloji 6gretmenligi en ¢ok
bilgili, basarili ve zeki metaforlarini kullanirken, Almanca 6gretmenligi en ¢ok otoriter ve sert
metaforlarin1 kullanmistir. Resim, Miizik ve Sosyal Bilgiler 6gretmenliginin ise en cok
kullanmay1 tercih ettigi metafor sikict olmustur. Ayni sekilde ilkdgretim matematik
ogretmenligi i¢inde branslara gore tercih edilen metaforlar farklilik gostermektedir. Tiirkge ve
Resim 6gretmenligi en ¢ok otoriter, sikici ve sert metaforlarini kullanmay tercih ederken, Fen
ve Teknoloji, Sinif ve Okul Oncesi 6gretmenligi en ¢ok bilgili ve otoriter metaforlarini

kullanmay tercih etmistir.

Matematik kavramina yonelik olusturulan metaforlara bakildiginda, en ¢ok tercih
edilenlerin zeka, yetenek, zor, gerekli, basart ve zevkli oldugu goriiliirken, en az tercih
edilenlerin otorite, kolay ve gereksiz oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin branslarma

gore en ¢ok tercih edilen metafor gesitlerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Fen ve
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Teknoloji, Sinif ve Okul Oncesi 6gretmenligi matematik icin en ¢ok zevkli, zeka ve basari
metaforlarini tercih etmistir. Matematigin yetenek istedigini en ¢ok Ingilizce dgretmenligi
belirtirken, gereklilik oldugunu Almanca &gretmenligi, zor oldugunu Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi soylemistir. Fen ve Teknoloji &gretmenligi matematigin gereksiz oldugunu,

Miizik 6gretmenligi ise matematigin kolay oldugunu hig¢ belirtmemislerdir.

Matematik dersine yonelik algilara bakildiginda branglara gore farkliliklar vardir.
Ornegin Almanca ve Ingilizce 6gretmenliginde okuyanlar kendilerini ilkdgretimde matematik
dersinde basarili bulurken, lise doneminde kendilerini daha ¢ok isteksiz ve pasif olarak
gormiiglerdir. Fen ve Teknoloji, Sinif ve Okul 6gretmenliginde okuyanlarin hem lise hem de
ilkdgretim matematik dersi i¢in diger branglara gore yiiksek oranda olumlu algiya sahip
olduklar1 goriilmektedir. IIkdgretim ve lise matematik derslerine kars1 olumsuz algmin en ¢ok

hissedildigi branslar Miizik, Resim ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlikleri olmustur.

2011 yilinda Afacan, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersi ile fen ve
teknoloji 6gretmenligi hakkindaki goriislerini metaforlar yardimiyla arastirmistir. Calismaya
Ahi Evran Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci smifinda okuyan 93 dgrenci dahil
edilmis ve katilimcilardan elde edilen verilerin analizi yapildiginda fen ve teknoloji dersini
hayatin kendisi ve bir¢ok alan1 barindiran bir ders olarak goriildiigli belirlenmistir. Fen ve

teknoloji 6gretmeninin ise yol gosterici olarak diisiiniildiigii ortaya ¢ikmaktadir.

Fen ve Teknoloji dersi ile fen ve teknoloji 6gretmenligi ile ilgili Soysal ve Afacan
tarafindan 2012 yilinda yapilan caligmada ise ilkogretim Ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersine ve fen ve teknoloji 6gretmenine karsi tutumlar1 metaforlar yardimiyla incelenmistir.
137 6grencinin katilimiyla gergeklesen calismada fen ve teknoloji dersi i¢in en ¢ok ifade
edilen algmin farkli branglar1 birlestirici 6zelliginin olmasidir. Fen ve teknoloji dersi
ogretmenin ise Ogrenciler tarafindan bilgi saglayict ve her alanda bilgi sahibi olarak

algilandig1 ¢ikan sonuglar arasinda yer almaktadir.

Ogretmen kavramma iliskin &gretmen, Ogrenci ve yoneticilerin sahip olduklar:
algilarin metaforlar yardimiyla incelendigi ve Cerit (2008) tarafindan yapilan calismada ise; 3
grubun goriisleri arasinda cinsiyete dayali bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmen
ve yoneticilerin mesleki kidemleri ve egitim durumlarina gore bir farklilik olmadigi fakat
ogrenci ile 6gretmen ve yonetici arasinda konuyla ilgili goriislerde anlamli bir farkliligin

oldugu belirtilmistir.
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E. Giiveli, Ipek, Atasoy ve H. Giiveli (2011) tarafindan yapilan calismada simf
Ogretmeni adaylarinin matematik kavramina yonelik metafor algilar1 incelenmis ve 2010 —
2011 yilinda Rize Universitesi Smif 6gretmenliginde okuyan 200 dgrenciden matematigi
belirlenen basliklardan hangilerine ve neden benzettiklerini ifade eden formu doldurmalari
istenmis. Calisma sonucunda matematigin zor ve sikici oldugu, heyecan verici oldugu ve

birgok konudan olustuguyla ilgili metaforlarin 6n plan ¢iktiklar: goriilmiistiir.

2007 yilinda Oztiirk tarafindan yapilan calismada Sosyal Bilgiler, Sinif ve Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin cografya kavramina yonelik algilar1 arastirilmistir. Toplamda 357
ogretmen adayinin katildigi calismada katilimcilarin % 56 s1 tarafindan cografya yasamin
kendisi olarak goriilmiistiir. Ayrica yol buldurucu ve farkli brans barindirici algisi da

katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Ozbas ve Aktekin tarafindan 2013 yilinda yapilan calismada tarih 6gretmeni
adaylarinin tarih Ogretmenligine iliskin inanclar1 metaforlar yardimiyla arastirilmistir.
Toplamda 72 katilimecinin katildigi arastirmada katilimcilardan elde edilen veriler analiz
edildiginde alti ana metafor etrafinda toplanildigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
tarihsel bilginin aktaricist ve depolayicisi tarih 6gretmeni metaforlar1 katilimeilar tarafindan

en cok tercih edilen ifade bi¢imleri olarak dikkat ¢ekmistir.

2012 yilinda Sevim, Veyis ve Kinay’in yapmis oldugu c¢alismada, Ogretmen
adaylarmin Tiirkceyle ilgili algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesi yapilmistir. Calisma
sonucuna gore Tiirk¢enin eski zamanlara dayanan zengin bir dil, millet olabilmenin simgesi

ve kiiltiirel degerleri aktararak hayati dneme sahip bir deger olarak goriildiigii belirtilmistir.

Bu calismalarin disinda bazi arastirmacilar — Gegit ve Genger (2011), Ozbas ve
Aktekin (2013), Altun ve Camadan (2013) - kisilerin yaptiklar1 ya da mezun olduktan sonra
yapacaklart mesleklere iliskin algilarini metaforlar yoluyla incelemistir. Baz1 arastirmacilar
ise Zembat, Tunceli ve Aksin (2015), Tortop (2013), Ozdemir ve Akkaya (2013) ¢alisanlarin

yoneticiler i¢in olan algilarin1 metaforlar yoluyla incelemistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni ile
yiirlitiilmiigtiir. Olgubilim deseni algiladigimiz ama tam olarak anlam veremedigimiz, detayl
bir anlayisa sahip olamadigimiz; olay, durum, algi, deneyim, kavram ve benzeri sekillerde
karsimiza cikabilen olgulara odaklanmaktir. Olgubilim ¢aligmalarinda veri kaynagi arastirma
temelinde yer alan olguyla ilgili daha 6nce bir yasanmishigi bulunan ve bununla ilgili
duygularini ifade edebilecek kisilerdir. Bu yontem nitel arastirma desenlerinden birisi oldugu
icin elde edilen veriler kesin olmayabilir veya aragtirmacinin 6rneklem iizerinden evrenin
tamamina uyarlayabilecegi sonuglar ¢ikmayabilir. Fakat yabancisi oldugumuz bir olguyu daha

iyi tanimamizi saglayacak ipuglarini verebilir (Yildirnm & Simsek, 2005, s. 72).

Fizik dersinde basar1 ya da basarisizhik durumunu ogretim programi, anlatim
yontemleri, Ogrenci hazirbulunuslugu veya uygun Olgme ve degerlendirme araglari
bakimindan degerlendirebiliriz. Fakat bu c¢alismada merak edilen farkli illerde ya da farkli
okul tiirlerinde bulunan 6grencilerin fizik dersi i¢in diislincelerinin neler oldugudur. Kisaca
“’Fizik dersinin 6grencilerin hayatindaki anlami nedir?’’ sorusunun cevabidir. Calismada
olgubilim yonteminin kullanilmasmin nedeni fizigin Ogrenciler tarafindan neye, neden

benzetildiginin ve bunun anlamlarinin neler olabileceginin arastirilmasidir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Marmara (istanbul), Ege (Manisa), Akdeniz (Antalya),
I¢ Anadolu (Ankara), Karadeniz (Ordu) ve Dogu Anadolu Bélgelerinde (Erzurum) bulunan;
meslek, Anadolu ve fen lisesi olmak tizere 3 farkli okul tiirtinde 11.sinifta okuyan toplamda
349 kisilik 6grenci olugturmaktadir. Tablo1’de katilimer sayilariin bolgelere ve okul tiirlerine

gore dagilimi verilmektedir.
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Tablo 3. Katilimct Sayilarimin Bélgelere Ve Okul Tiirlerine Gore Dagilimi

Katihhmc1 Sayisi Meslek Anadolu Fen Lisesi TOPLAM
Lisesi Lisesi

11.simif ogrencisi

Marmara Bolgesi (istanbul) 19 19 20 58

Ege Bolgesi (Manisa) 20 19 20 59
Akdeniz Bolgesi (Antalya) 15 20 20 55

I¢ Anadolu Bélgesi (Ankara) 18 19 20 57
Karadeniz Bolgesi (Ordu) 20 20 20 60

Dogu Anadolu Bolgesi (Erzurum) 20 20 20 60
Toplam 112 117 120 349

Veri Toplama Araglari

Katilimcilardan ©’ Fizigi ............ benzetiyorum. Ciinkii ............... > formatindaki
iki ciimle ve tek sorudan olusan formun doldurulmasi istenmistir. Form doldurulmadan 6nce
katilimcilara ¢alismanin amaci ifade edildi. Kullanilacak metaforlarin ve benzetme yonlerinin
belli kaliplar igerisinde kalmamasi i¢in olumlu-olumsuz, ilk akla gelen — en son akla
gelebilecek tlirde ornekler verilmistir. Katilimcilarin dagitilan bu formlar {izerine isimlerini
yazmamalar1 6zellikle istenmis, formun doldurulmasi ic¢in yeteri kadar siire verilmistir.
Doldurulan formlar kapali ve karigik olarak toplanmig, bdylelikle gizliligin saglanarak
katilimcilarin fizik dersine olan olumlu ya da olumsuz algilarini ifade edecekleri metaforlar
ve benzetme yonlerini daha gercekei olarak belirtmeleri hedeflenmistir. Ayrica 6grencilerden

form kagitlarina son iki déneme ait fizik ders notlarin1 yazmalari istendi.

Katilimcilar arasindan segilen 9 Ogrenci ile fizik dersi hakkinda bire bir gorligme
yapildi. Goriisme yonteminin bireylerin duygu, tutum, diisiince vb. durumlarla ilgili goriisleri
hakkinda bilgi edinmede oldukca etkili bir yol olmasi, sosyal bilimler alaninda veri toplama
aract olarak ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmasina neden olmaktadir (Briggs, 1986, Akt.,
Yildirrm & Simsek, 2016, s.129). Ogrencilerle standartlastiriimis agik uglu formatinda
goriisme yapildi. Standartlagtirilmis agik uglu goriisme, arastirma konusuna uygun olarak
Ozenle hazirlanmis bir dizi sorunun goriisiillen her bir bireye ayni sirayla sorularak

gerceklestirilir (Patton, 1987, s. 112, Akt., Yildinm & Simsek, 2016, s. 132).
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Veri Analizi

Bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerinden elde edilen metaforlarin ve benzetme
yonlerinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bilimin 6zelliklerinden biri evrensel
olmasidir. Kavramlar ise bilimin evrenselliginde Onemli bir yere sahiptir. Olgularin
anlasilmas1 ve flizerine disiliniillip gelistirilmesi kavrama bir isim verip iizerine sorular
sormakla miimkiin olmaktadir (Strauss & Corbin, 1990, s.62; Akt., Yildirnm & Simsek, 2016,
s.242). Yildinm ve Simsek’e gore (2016) igerik analizinde amag; elde edilen verileri
tanimlayip igerisinde sakli olabilecek olan gergekleri ortaya koyup, okuyucunun
anlayabilecegi bicimde yorumlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin belirledikleri
metaforlar ve benzetme yonlerinin yazili oldugu formlar dikkatlice okundu. Excel programi
kullanilarak o6ncelikle biitlin metaforlar ve benzetme yonleri listelendi. Bu metaforlar

icerisinde ¢aligmanin amacina uygun olmayanlar degerlendirmeden ¢ikarildi.

Eleme islemi yapilirken dikkat edilen noktalardan biri kullanilan metafor ile benzetme

[

yonii arasinda anlamli iliskinin olup olmadigidir. Ormegin ** Fizigi motora benzetiyorum,

clinkii 160 km den sonrasimi hesaplayamiyorum.’’ , ©° Fizigi yansumaya benzetiyorum, ¢tinkii

[

her sey aymi ama sekli degisiyor. <> , ** Fizigi boliim derslerine benzetiyorum, ¢iinkii ayni

¢

seyler var. , 0 Fizigi caliskan bir ogrenciye benzetiyorum, ¢iinkii sadece ¢aliskan bir
ogrenci yapabilir.”’ vb. ifadeler metaforlar1 ve benzetme yonleri arasinda anlamli bir bag

kurulamadig1 i¢in arastirma verilerinden ¢ikarilmiglardir.

Metafor ve benzetme yonleri formlarinda eleme yapilirken bir diger dikkat edilen bir
diger onemli nokta ise, kullanilan metaforun herkes tarafindan taninmamasi olmustur.
Ornegin ** Fizigi anneme benzetiyorum, ciinkii beni bazen sinirlendiriyor.”” , * Fizigi kendime
benzetiyorum, ¢iinkii sagi solu belli degil. > , ©* Fizigi kiz arkadasima benzetiyorum, ¢tinkii
zor ama giizel. > vb ifadeler arastirma verilerinden ¢ikarilmistir. Burada metafor olarak
bahsedilen kisiler, arastirmaci yada okurlar tarafindan taninmadigi i¢in belirsizlik soz

konusudur.

Eleme sonucunda Erzurum ilinden 57, Ordu ilinden 58, Antalya ilinden 52, Ankara
ilinden 48, Manisa ilinden 57 ve Istanbul ilinden 57 metafor ve benzetme yonii arastirma
kapsamina dahil edilmistir. Toplamda arastirmaya dahil edilen metafor ve benzetme yonii
sayist 329 adettir. Bu durumda arastirma kapsamina dahil edilmeyen form sayis1 20 adettir.
Eleme asamasindan sonra formlar tekrar okundu ve 1 den baslanarak numara verildi.

Arastirmaya dahil edilecek formlar metaforlarin benzetme yonleri agisindan kategorilere
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ayrildi. Olusturulan kategorilerin sayisi benzetme yonlerinin ¢esitliligine gore belirlendi.
Arastirmaya dahil edilen formlar benzetme yonleri dikkate alinarak 8 farkli kategoriye ayrildi.
Olusturulan kategoriler ve bu kategorilerde ki frekans degerleri ile ylizde oranlari

tablolastirildi.

Ogrencilerden istenilen son iki déneme ait fizik ders notlari, Excel programia
kaydedilen metaforlar ve benzetme yo6nlerin yaninda not edildi. Eleme sonucunda arastirmaya
dahil edilen katilimcilara ait notlar, belirlenen metafor ve benzetme yonleri kategorilerine

gore ayrildi ve bu kategorilere ait notlarin aritmetik ortalamasi alinarak tablo haline getirildi.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmanin iki 6nemli unsuru gegerlik ve giivenirlik olarak kabul
edilmektedir. Nicel arastirmalar bu iki onemli kavrama daha fazla zaman ayiriyor gibi
goriinse de nitel arastirmalarin da, gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in uygulayabilecegi

yontemler vardir (Yildirim & Simsek, 2016, s. 269).

Bu calisma da gecerligin saglanmasi icin, arastirma siirecinde elde edilen verilerin
toplanmasindan sonuglara ulasilmasina kadar her islem ayrintili bir sekilde rapor edilmistir.
Calismanin dilinden kaynaklanan herhangi bir sorun olmamasi i¢in, katilimcilardan
doldurulmasi istenen form yonergesiyle beraber bir smiftan olusan katilimci grubuna
uygulandi. Gerekli diizeltmeler yapildi. Giivenirligin saglanmasi i¢in ise katilimeilardan elde
edilen verilere hi¢bir yorum veya katki yapilmadan bulgular kisminda yazilmisgtir. Burada
katilimcilara arastirma ve doldurmalari istenilen form hakkinda gerekli bilgilendirme yapildi.

Ayrica katilimcilardan elde edilecek verilerin sadece bilimsel amagla kullanilacag: 6zellikle
belirtildi.

Katilimcilarin olusturduklar1 metaforlar ve benzetme yonleri kategorilere ayrilirken
oncelikle benzer calismalardaki kategorize yontemlerine bakildi. Olusturulan metaforlar,
benzetme yonlerine gore kategorilere ayrildi. Ayrilan kategoriler uzman kisilere gosterildi.
Uzman kisilerin Onerileriyle kategorilerin son sekline karar verildi. Sonug olarak 8 farkli

kategori ortaya cikarildi.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Metafor ve Benzetme Yonlerine iliskin Bulgular

Katilimcilarin doldurdugu formlar okunup incelendikten sonra kullanilan metaforlar

ve benzetme yOnlerine gore 8 farkli kategoriye ayrildi.

- 1.Kategori (Sevimli / Eglenceli / Gilizel)
- 2.Kategori (Sevimsiz / Korkutucu / Kotii)
- 3.Kategori (Zor / Karisik)

- 4.Kategori (Basit / Sade)

- 5.Kategori (Gerekli / Onemli)

- 6.Kategori (Gereksiz / Sagma / Nedensiz)
- 7.Kategori (Sabir / Azim / miicadele)

- 8.Kategori (Siirpriz / Hayal Kiriklig1)

Kategorilerin olusmasinda katilimcilarin ifadeleri belirleyici oldu. Her bir kategori i¢in

katilime1 ifadelerine 6rnekler su sekildedir.

1. Kategori - Sevimli / Eglenceli / Giizel
o Fizigi sevgilimin gozlerine benzetiyorum ¢iinkii bakinca kendimi kaybediyorum.
o Fizigi dans etmeye benzetiyorum ¢iinkii hareketleri dogru yapinca eglenceli oluyor.
e  Fizigi samanyolu galaksisine benzetiyorum ¢iinkii ¢cok derin ve biiyiileyici.
e Fizigi kitaba benzetiyorum ¢iinkii okuduk¢a zevk altyorum.
o Fizigi bulmacaya benzetiyorum ¢tinkii ¢ozdiikge keyif aliyorum.
e  Fizigi Peugeot 103 benzetiyorum ¢iinkii yeniler bilmez ama eskiler hayrandr.
o Fizigi yabanci sarkiya benzetiyorum ¢iinkii anladik¢a egleniyorum.
o Fizigi sevdigim sarkuy tekrar tekrar dinlemeye benzetiyorum ¢iinkii ¢alisttkca mutlu
oluyorum.
e  [izigi oyun oynamaya benzetiyorum ¢iinkii ugrastirict ve zevkli.

2. Kategori - Sevimsiz / Korkutucu / Kotii
e  Fizigi labirente benzetiyorum ¢iinkii i¢inde kayboluyorum.
o [Fizigi devamsizligin kalmamasina benzetiyorum ¢iinkii zorla giriyorum.
e  Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii basta tatli ama anlayinca aci.
o Fizigi ¢in igkencesine benzetiyorum ¢iinkii yavas yavas oldiiriiyor.
o [Fizigi seker hastaligina benzetiyorum c¢iinkii 6ldiirmiiyor ama siiriindiiriiyor.
o [Fizigi sigaraya benzetiyorum ¢iinkii uyusturuyor.
o Fizigi korku filmine benzetiyorum ¢iinkii tiiylerim diken diken oluyor.
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Fizigi sorunlu bilgisayara benzetiyorum ¢iinkii ne zaman heveslensem sorun ¢ikartiyor.
Fizigi ayrya benzetiyorum ¢iinkii pengeleriyle beni ezmeye ¢alistyor.
Fizigi brokoliye benzetiyorum ¢iinkii faydali ama kimse sevmiyor.

3. Kategori - Zor / Karisik
Fizigi sanal bir varliga benzetiyorum ¢iinkii gerceklikle iliskilendiremiyorum.
Fizigi birbirine karigmuis ipe benzetiyorum c¢iinkii karmakarisik.
Fizigi Japoncaya benzetiyorum ¢iinkii hi¢bir sey anlamiyorum.
Fizigi topuklu ayakkabiya benzetiyorum ¢iinkii herkes yiirtiyemez.
Fizigi kediye benzetiyorum c¢iinkii ¢ok nankor.
Fizigi zeka kiiptine benzetiyorum ¢iinkii ne kadar ugragsam da sonuca varamiyorum.
Fizigi doktor yazisina benzetiyorum ¢iinkii ¢cok karisik.
Fizigi is makinasina benzetiyorum ¢iinkii herkes kullanamaz.
Fizigi siir okumaya benzetiyorum ¢tinkii okumakla anlamak ayni sey degil.
Fizigi atmosferik motora benzetiyorum ¢iinkii yiiksek torklara c¢ikmak igin yiiksek
devirlere ¢ikmak gerekir.

4. Kategori - Basit / Sade
Fizigi su dokuya benzetiyorum ciinkii anladiktan sonra gerisi ¢ok kolay.
Fizigi bisiklet binmeye benzetiyorum ¢iinkii 6grendikten sonra ¢ok kolay.
Fizigi yol ayrimina benzetiyorum ¢iinkii dogru se¢im dogru adres.
Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii kurallar basit ve net.
Fizigi kitap okumaya benzetiyorum ciinkii ilerledik¢e daha kolay 6greniyorsun.
Fizigi futbol oynamaya benzetiyorum ¢iinkii her hareket bir onceki hareketin
dogruluguyla basitlesir.
Fizigi spagettiye benzetiyorum ¢iinkii ¢atala dogru sarmazsan ag kalirsin.

Fizigi ¢corap sokiigiine benzetiyorum ¢iinkii basini bulursan gerisi ¢ok kolay.

5. Kategori - Gerekli / Onemli
Fizigi giinese benzetiyorum ciinkii aydinlanmak igin gerekli.
Fizigi pankreas organina benzetiyorum ¢iinkii bilinmiyor ama iglevi 6nemli.
Fizigi saglikli bir yemege benzetiyorum ¢iinkii yemem gerekiyor ama yemek istemiyorum.
Fizigi kalbime benzetiyorum ciinkii onsuz yasayamam.
Fizigi suya benzetiyorum c¢iinkii onsuz olmuyor.
Fizigi regeteye benzetiyorum ¢iinkii karisik ama gerekli.
Fizigi paraya benzetiyorum varligr da yoklugu da dert.
Fizigi evrenin diline benzetiyorum c¢iinkii evreni agikliyor.
Fizigi hayata benzetiyorum istemesen de yasamak gerekiyor.
Fizigi kaleme benzetiyorum ciinkii uzun kullanirsa elini acitir ama bilgiyi de kaydeder.
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6. Kategori - Gereksiz / Sacma / Nedensiz
e  Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii gereksiz.
o [Fizigi stres ¢arkina benzetiyorum ¢iinkii gereksiz.
o Fizigi yumurta kabina konulan limona benzetiyorum ¢iinkii hayatimda olmasi gereken
verde degil.

7. Kategori - Sabir / Azim / miicadele
o  Fizigi labirente benzetiyorum ¢iinkii ¢tkisa ulasmak icin ¢aba gerektiriyor.
o  Fizigi uzun bir romana benzetiyorum ¢iinkii basta sikict ama okudukga eglenceli.
o Fizigi Antep fistigina benzetiyorum ¢iinkii kabugunu agabilirsen lezzetine ulasabilirsin.
e  Fizigi Istanbul’a benzetiyorum ciinkii alismasi zor ¢ozdiikge giizel.
o Fizigi dagin zirvesine benzetiyorum ¢tinkii ¢tkmast zor ama ¢ikinca manzarasi giizel.
o Fizigi turnuvaya benzetiyorum ¢iinkii terletse de kazanmasi haz veriyor.
o Fizigi 100 par¢all puzzle benzetiyorum ¢iinkii ugrastirict ama sonucu tatmin edici.
o Fizigi programlamaya benzetiyorum ¢tinkii her formiiliin algoritmasi var.
e Fizigi hayallere benzetiyorum ¢iinkii caba gosterdikce hayaller gergek oluyor.

8. Kategori - Siirpriz / Hayal Kirikhig
e  Fizigi insana benzetiyorum ¢iinkii distan ¢ok iyi ama taniyinca sikiliyorsun.
o [Fizigi evrene benzetiyorum ¢iinkii her an her sey ¢ikabilir.
o  [Fizigi radyoda miizik dinlemeye benzetiyorum ¢tinkii iyi veya kotii sark: ¢ikabiliyor.
o Fizigi yemeye benzetiyorum ¢iinkii ya seversin ya sevmezsin.
o [Fizigi anketi yapan kisiye benzetiyorum c¢iinkii kim oldugunu bilmeden yapmaya
calisiyoruz.
o Fizigi siirprizlere benzetiyorum ciinkii nerden ¢ikacagi belli degil.

e Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii ya diigersin ya da kalkarsin.

Kategorilere ait frekans ve ylizde degerlerine ait bilgiler arastirmanin alt
problemlerinin degerlendirilebilmesi agisindan tablo haline getirildi. Olusturulan tablolar
farklt okul tiirlerinde fizik algist ve lilke genelinde Ogrencilerde Ki fizik algisi olarak

isimlendirildi. Tablolarda gruplarin frekans degerleri ve yiizdeleri gosterildi.
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Tablo 4. Okul Tiirlerine Gore Lise Ogrencilerinde Fizik Algis:

Gruplar Meslek Lisesi Anadolu Lisesi Fen Lisesi TOPLAM
Frekans
Degerleri
1.Kategori ( Sevimli, 12 12 11 35
Eglenceli, Giizel )
2.Kategori ( Sevimsiz, 12 21 12 45
Korkutucu, Kotii)
3.Kategori (Zor, Karisik) 56 50 52 158
4.Kategori ( Basit Sade ) 0 0 10 10
5.Kategori ( Gerekli, Onemli 9 11 16 36
)
6.Kategori ( Gereksiz, 0 2 1 3
Sagma, Nedensiz )
7.Kategori ( Sabir, Azim, 6 15 12 33
Miicadele )
8.Kategori ( Siirpriz, Hayal 1 5 3 9
Kirikligt )
Yiizde
Degerleri
1.Kategori ( Sevimli, % 12.5 % 10.3 % 9.4 % 10.6
Eglenceli, Giizel)
Korkutucu, Kotii)
3.Kategori (Zor, Karisik') % 58.3 % 43.1 % 44.4 % 48.0
4 Kategori ( Basit Sade ) % 0.0 % 0.0 % 8.5 % 3.0
)S.Kategorl ( Gerekli, Onemli % 9.4 % 9.5 0% 13.7 % 10.9
6 Kategori ( Gereksiz, % 0.0 % 1.7 % 0.9 % 0.9
Sag¢ma, Nedensiz )
7.Kategori ( Sabur, Azim, % 6.3 % 12.9 %103 % 10.0
Miicadele )
8.Kategori ( Stirpriz, Hayal % 1.0 9% 43 %26 0% 2.7

Kuriklig)
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Okul Tiirlerine Gore Kategorilerin Dagilim
Meslek lisesinin dagilima.

Tablo 1’e gore meslek lisesi grubunda 56 kisi (%58.3) ile katilimcilarin en fazla sayida
yer aldig1 3.Kategori olmustur. Bu kategoride yer alan katilimcilarin metaforlar ve benzetme

yonleri i¢in belirttikleri 6rnekler incelendiginde;

o Fizigi matematige benzetiyorum ¢tinkii zor.

o  Fizigi matematige benzetiyorum ¢iinkii anlasiimiyor.

e  Fizigi boksa benzetiyorum ¢iinkii hata sansi yok.

o Fizigi squat hareketine benzetivorum ¢iinkii tam ¢omelmisken kalkmak zorunda
kalryorum.

o Fizigi bulmacaya benzetiyorum ¢iinkii bilinmezlik ¢ok fazla.

o Fizigi elektrik dersine benzetiyorum ¢iinkii zor ve ayni seyler.

o  Fizigi doktor yazisina benzetiyorum c¢iinkii ¢cok karisik.

o Fizigi is makinesine benzetiyorum ¢iinkii herkes kullanamaz.

e  Fizigi Fransizcaya benzetiyorum c¢tinkii bilmiyorum ve zor.

o  [Fizigi ingaata benzetiyorum ¢iinkii konu eksik olursa bina saglam olmuyor.

o Fizigi ormana benzetiyorum ¢tinkii sonu yok.

o  Fizigi asureye benzetiyorum ¢iinkii icinde her sey var.

o  Fizigi sevgilimle olan iliskime benzetiyorum ¢iinkii giin gectikce zorlaniyorum.

o [Fizigi ¢ekirdege benzetiyorum c¢iinkii ayikla ayikla bitmiyor.

e Fizigi agaca benzetiyorum ¢iinkii isledik¢e dallara ayriliyor.

e Fizigi sonsuzluga benzetiyorum ¢iinkii hi¢ bitmeyen bir ders.

o  Fizigi anlayamadigim seylere benzetiyorum ¢iinkii hi¢ birsey anlamiyorum.

o [Fizigi c¢ikmaz sokaga benzetiyorum ¢iinkii hangi soruyu ¢ozmeye kalksam cevabi
bulamiyorum.

e Fizigi yapboza benzetiyorum ¢iinkii ¢ok karigik.

o Fizigi zeka kiipiine benzetiyorum ¢iinkii zor bir ders.

o Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii onun kadar zor.
vb. ifadelerin oldugu goriilmektedir.

Katilimc1 sayisina gore ikinci sirada yer alan 1.Kategori ve 2.Kategori olmustur. Bu
kategorilerde 12’ser katiimci (%12.5) yer almaktadir. 1.Kategori iginde yer alan

katilimcilarin verdikleri metafor ve benzetme yonlerine bakildiginda;

e  Fizigi teraziye benzetiyorum ¢iinkii hesap yapmayi seviyorum.
o  Fizigi telefona benzetiyorum ¢iinkii baktik¢a zevk alyyorum.

o  Fizigi kitaba benzetiyorum ciinkii okuduk¢a zevk alryorum.

e  Fizigi sarkilara benzetiyorum c¢iinkii anlamli ve giizel.
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o Fizigi bilgisayar oyunlarina benzetiyorum ¢iinkii kolay ve zor béliimleri var.
o Fizigi bulmacaya benzetiyorum ¢iinkii ¢ozdiikge zevk alryorum.

o  Fizigi satranca benzetiyorum ¢iinkii ¢ok eglenceli.

e Fizigi samanyolu galaksisine benzetiyorum ciinkii ¢ok derin ve biiyiileyici.

o  Fizigi spora benzetiyorum ¢iinkii eglenceli.

o Fizigi kuz arkadasima benzetiyorum ¢iinkii zor ama giizel.

o  Fizigi kendime benzetiyorum ¢iinkii yakisikli ve ¢ekici.

Ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir.
2.Kategori de yer katilimcilarin verdikleri metafor ve benzetme yonlerine bakildiginda

o Fizigi okula benzetiyorum ¢iinkii okulu da sevmiyorum.

e  Fizigi labirente benzetiyorum ¢iinkii korkutucu.

e  Fizigi Cin iskencesine benzetiyorum ¢iinkii insani yavas yavas bunaltiyor.
o Fizigi sigaraya benzetiyorum ¢iinkii insani kanser ediyor.

o  Fizigi giinese benzetiyorum ¢iinkii insant yakiyor.

o Fizigi uyuza benzetiyorum ¢iinkii insanit uyuz ediyor.

o [Fizigi sigaraya benzetiyorum ¢iinkii insani uyusturuyor.

o Fizigi korku filmine benzetiyorum ciinkii beni korkutuyor.

e  Fizigi acayip hayvanlara benzetiyorum ¢iinkii acayip seyler beni tedirgin ediyor.
Vb. ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir.

5. Kategori, 9 katilimer (% 9.4) ile dglinci sirada yer almistir. 5.Kategori
katilimcilarinin kullandiklar1 metaforlar ve benzetme yonlerine 6rnekler su sekildedir.

o [Fizigi giinese benzetiyorum ¢iinkii aydinlanmak igin gerekli.

o Fizigi zekaya benzetiyorum ¢iinkii kullandik¢a gelistiriyor.

o Fizigi suya benzetiyorum ¢iinkii onsuz olmuyor.

o Fizigi ansiklopediye benzetiyorum c¢iinkii ¢ok sey ogretiyor.

o Fizigi kaleme benzetiyorum c¢iinkii uzun stireli kullanilirsa parmaklarimizi acitryor fakat
bilginin kaydedilmesini sagliyor.

o Fizigi patatese benzetiyorum ciinkii her seyinden yararlanabiliyorum.

o Fizigi beyin jimnastigine benzetiyorum ¢iinkii mantikl diigiinmek beyini gelistiriyor.

o Fizigi gelecegin anahtarina benzetiyorum ¢iinkii gelecek icin biiyiik bir adim.

5.Kategoriden sonra 6 katilimci (%6.3) ile 7.Kategori yer almaktadir. Bu grup
igerisinde kullanilan metafor ve benzetme yonleri ise;

o Fizigi labirente benzetiyorum ¢iinkii sonuca ulasmak igin ¢aba isteyen bir ders.
o Fizigi akil oyunlarina benzetiyorum ciinkii aklini verebilirsen kazanabilirsin.
o Fizigi bulmacaya benzetiyorum ¢iinkii ugrasmak gerekiyor.
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o Fizigi programlamaya benzetiyorum ¢iinkii her formiiliin algoritmas: dikkatle yazilmall.
o Fizigi yazma eylemine benzetiyorum ¢tinkii yoruyor sonuna kadar sabredilmeli.

[fadelerini icermektedir.

8. Kategorinda ise sadece 1 katilimei (%1) bulunmaktadir. * Fizigi anketi yapan kisiye
benzetiyorum ¢iinkii kim oldugunu bilmeden yapiyoruz. ° ifadesi bu grupta yer alan

katilimcinin fizik dersi i¢in kullandig1 metafor ve benzetme yoniidiir.

4. ve 6. Kategori icerisinde higbir katilimc1 yer almamaktadir.
Anadolu lisesi dagilimu.

Anadolu Lisesi i¢in Tablo 1 e bakildiginda, 50 katilimcinin (%43.1) bulunmasiyla
3.Kategori ilk sirada yer almaktadir. Anadolu lisesinde okuyan Ogrencilerin belirttikleri
metaforlar ve benzetme yonlerine bakildiginda 3.Kategori igerisinde yer alan ifadeler su
sekildedir.

o Fizigi insana benzetiyorum ¢iinkii anlamak ¢ok zor.

o Fizigi daglara benzetiyorum ¢iinkii asiimasi zor.

o [Fizigi zeka kiipiine benzetiyorum ¢tinkii cok karmasik.

o Fizigi matematige benzetiyorum ¢tinkii ¢ok formiil var.

o Fizigi hi¢chir seye benzetiyorum ¢iinkii anlamiyorum.

o Fizigi diinyaya benzetiyorum ¢iinkii adaletsiz.

o Fizigi denize benzetiyorum ciinkii daldik¢a boguluyorum.

o Fizigi zorlu bir parkura benzetiyorum ¢iinkii yaparsam iyi ama ¢ok zorluyor.

o Fizigi kor diigiime benzetiyorum ¢tinkii karisik.

o Fizigi bosluga benzetiyorum ¢iinkii 6grendikce genisliyor.

o Fizigi kiigiik bir kova suya benzetiyorum ¢iinkii basta hafif ama gittikce agirlasiyor.

o Fizigi evrene benzetiyorum ¢iinkii ucu bucagi yok.

o [Fizigi kadere benzetiyorum ¢iinkii oldugu kadar.

o Fizigi dipsiz kuyuya benzetiyorum ¢tinkii her konuda arastirmaya agik.

o Fizigi uzaya benzetiyorum ¢iinkii karisik ve bilinmezlik ¢ok fazla.

o Fizigi karanliga benzetiyorum ¢iinkii gormiiyorum.

o Fizigi bulmacaya benzetiyorum ¢tinkii géremezsem ¢ézemiyorum.

o Fizigi riizgara benzetiyorum ¢iinkii beynimi alip gétiirtiyor.

o Fizigi yokusa benzetiyorum ¢iinkii ¢itkmasi zor.

o Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii kolay oldugu kadar zorda.

o Fizigi hayattaki miicadeleme benzetiyorum ¢iinkii ne kadar ugrassam da sonuca
varamiyorum.

o Fizigi zeka kiipiine benzetiyorum ¢iinkii ne kadar ugrassam da sonuca varamryorum.

o Fizigi labirente benzetiyorum ¢iinkii yolu bulamazsan kayboluyorsun.
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o Fizigi yabanct sarkiya benzetiyorum ¢iinkii dinleyeni ¢ok anlayant az.

o Fizigi ucan kuglara benzetiyorum ¢iinkii her hareketi ayrinti.

o Fizigi saclarima benzetiyorum ¢iinkii bir giin bile taramasam dolastyorlar.

o Fizigi topuklu ayakkabiya benzetiyorum ¢iinkii herkes yiirtiyemez.

o Fizigi ¢cukura benzetiyorum ¢iinkii diisersen ¢tkamiyorsun.

o Fizigi sanal bir varliga benzetiyorum ¢iinkii gerceklikle iliskilendiremiyorum.
o Fizigi modaya benzetiyorum ¢iinkii her giin soru stili degisiyor.

Ikinci sirada 21 katihmei (%18.1) ile 2.Kategori yer alirken, bu grupta yer alan

katilimcilarin fizik i¢in kullandiklart metaforlar ve benzetme yonlerine 6rnekler su sekildedir.

o Fizigi nefret ettigim insanlara benzetiyorum ciinkii canimi sikiyor.

o Fizigi sorunlu bilgisayara benzetiyorum c¢iinkii ne zaman heveslensem hevesim
kursagimda kaliyor.

o Fizigi korku filmine benzetiyorum ¢tinkii tiiylerim diken diken oluyor.

o Fizigi ¢cikmaz sokaga benzetiyorum ¢iinkii ¢ozdiikce kayboluyorum sevimsiz geliyor.

o [Fizigi atese benzetiyorum ¢tinkii beyin yakiyor.

o Fizigi diismana benzetiyorum ¢iinkii bela oluyor.

o Fizigi ¢in iskencesine benzetiyorum ciinkii yavas yavas oldiiriiyor.

o Fizigi hayata benzetiyorum ciinkii ¢ok zor ve sikici.

o Fizigi batakliga benzetiyorum ciinkii battik¢a ¢ikamiyorum.

o Fizigi sevdigim kiza benzetiyorum ¢iinkii ben sevsem de o beni sevmiyor.

o Fizigi devamsizltk hakkimin kalmamasina benzetiyorum ¢iinkii zorla giriyorum.

o [Fizigi igneye benzetiyorum ciinkii gerekli ama aci verici.

Ugiincii sirada 15 katilimer (%12.9 ) ile 7. Kategori yer almaktadir. Bu grup igerisine
giren katilimcilarin fizik i¢in kullandiklar1 metaforlar ve benzetme yonlerine Ornekler su

sekildedir.

o Fizigi derbi magina benzetiyorum ¢iinkii kazanmak igin hirs ve gii¢ gerekiyor.

o Fizigi satranca benzetiyorum ciinkii ugrasip sevmek icin yapmam gerekiyor yapmak igin
ugrasmam gerekiyor.

o Fizigi aralarinda uzak mesafeler bulunan iki insana benzetiyorum c¢iinkii kavugmak icin
sabretmeli ama kavusmasi ¢ok giizel.

o Fizigi yemege benzetiyorum ¢iinkii ne kadar 6zenirsen o kadar giizel olur.

o Fizigi dagin zirvesine benzetiyorum ¢iinkii ¢itkmast azim gerektiriyor fakat sonu giizel.

o Fizigi hayallere benzetiyorum ciinkii ¢cabaladik¢a gergege doniigiiyor.

o Fizigi zeka kiipiine benzetiyorum ¢iinkii ilk basta karisik ama ugraginca kolay.

o Fizigi karakalem portre ¢izmeye benzetiyorum ¢iinkii ¢izdik¢e ayrintilar bir araya gelince
biitiinii ugrastirryor.
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Fizigi kuleye benzetiyorum ¢iinkii basamaklar: ¢iktik¢a zevk alyyorum.
12 katilimei (%10.3 ) ile 1.Kategori dordiincii sirada yer alirken bu grup igerisinde yer

alan katilimcilarin fizik dersi kullandiklar1 metaforlar ve benzetme yonlerine Ornekler su

sekildedir.

Fizigi sonsuz bir ¢ukura benzetiyorum ¢iinkii sonsuza kadar stirmesini istiyorum.
Fizigi yabanci sarkiya benzetiyorum ¢iinkii anladik¢a beni eglendiriyor.

Fizigi pevgeot 103 arabasina benzetiyorum ¢iinkii yeniler bilmez ama eskiler hayrandir
kendisine.

Fizigi miizige benzetiyorum ¢iinkii duyduk¢a zevk altyorum.

Fizigi bulmacaya benzetiyorum ¢iinkii ¢ozdiikce zevk aliyorum.

Fizigi oyuna benzetiyorum c¢iinkii eglenceli.

Fizigi Istanbul’a benzetiyorum ciinkii cok giizel.

Fizigi ¢ikolataya benzetiyorum ¢iinkii ¢ok seviyorum.

Fizigi sevgilimin gozlerine benzetiyorum ¢iinkii baktik¢a kendimi kaybediyorum.
Fizigi sudokuya benzetiyorum ¢iinkii diistindiiriicii ama zevkli.

11 kattlimc1 (%9.5) ile 5.Kategori besinci sirada yer alirken bu grupta yer

katilimcilarin fizik dersi i¢in kullandiklart metaforlar ve benzetme yonlerine Grnekler su

sekildedir.

Fizigi spora benzetiyorum ¢iinkii gelismek i¢in 6nemli.

Fizigi 6gretmenlere benzetiyorum c¢iinkii olmali ve hep hakl:.

Fizigi aynaya benzetiyorum ¢iinkii gergekleri yansitiyor.

Fizigi hayat oyununa benzetiyorum ¢tinkii onun kadar gerekli.

Fizigi receteye benzetiyorum ciinkii karisik ama gerekli.

Fizigi antibiyotige benzetiyorum ¢iinkii zararl olabilir ama yararlar: tartisiimaz.

Fizigi pankreas organina benzetiyorum ¢iinkii fazla bilinmez ama islevi 6nemlidir.

5 katilimer (%4.3) ile 8.Kategori altinci sirada yer alirken bu grupta yer alan

katilimcilarin fizik i¢in kullandiklar1 metaforlar ve benzetme yonlerine 6rnekler su sekildedir.

gereksiz.

Fizigi insana benzetiyorum ¢iinkii tanidik¢a hayrete diistiyorum.

Fizigi kitaba benzetiyorum ¢iinkii distan anlasimayan okuduk¢a anlasilan.
Fizigi yemege benzetiyorum ¢iinkii ya seversin ya sevmezsin.

Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii ya diisersin ya kalkarsin.

Fizigi siirprizlere benzetiyorum ¢iinkii ne zaman ne ¢tkacag belli degil.

2 katilimcimin (%1.7) yer aldigi 6.Kategoride; *’ Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii

I8

, " Fizigi stres ¢arkina benzetiyorum ¢iinkii gereksiz. *’ metaforlar ve benzetme

yonleri fizik i¢in kullanilmistir.
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4.Kategoride hi¢bir katilimer yer almamaktadir.
Fen lisesi dagilim.

Fen liselerinde ise 52 katilimer (%44.4) ile 3.Kategori ilk sirada yer almaktadir. Bu
grup igerisinde yer alan katilimcilarin fizik i¢in kullandiklar1 metaforlar ve benzetme

yonlerine ornekler su sekildedir.

o Fizigi yildizlara benzetiyorum ¢iinkii basarrya ulasmak yildizlar ulagmak kadar zor.

o Fizigi Everest tepesine benzetiyorum ¢iinkii ¢itkmasi zor.

o Fizigi Japoncaya benzetiyorum ¢iinkii hi¢bir sey anlamiyorum.

o Fizigi perdeye benzetiyorum ¢iinkii takmak zor, rayindan ¢ikinca yerine takmak daha zor.

o Fizigi 1000 parcalik yapboza benzetiyorum ¢iinkii baslamast zor.

o Fizigi matematige benzetiyorum ¢iinkii ¢ok islem oluyor.

o Fizigi sonsuzluga uzanan yola benzetiyorum ¢iinkii konular bitmek bilmiyor.

o Fizigi carpisan arabayr kullanmaya benzetiyorum c¢iinkii yapabilecegimi diisiiniirken
yapamiyorum ve arada kaltyorum.

o [Fizigi Cinceye benzetiyorum ¢tinkii anlasiimiyor.

o Fizigi maratona benzetiyorum ¢iinkii herkes bitiremez.

o Fizigi ¢ok bilinmeyenli denkleme benzetiyorum ¢iinkii birini ¢ozmeden digeri bagliyor.

o Fizigi uzun karmasik virajli yollara benzetiyorum ciinkii nerde ne yapacagini bilmezsen
sonu gelmiyor.

o Fizigi labirente benzetiyorum ¢iinkii girince ¢ikist bulmak zor.

o Fizigi evrenin olusumuna benzetiyorum ¢iinkii nasil oldugunu bilmiyorum.

o Fizigi felsefeye benzetiyorum ¢iinkii neyi bilip bilmedigimi bilmiyorum.

o Fizigi kediye benzetiyorum ¢iinkii ¢ok nankor.

o Fizigi okyanusa benzetiyorum ¢iinkii ucu bucag yok.

o Fizigi mi diyez notasina benzetiyorum ¢iinkii zor ve karmasik ama fa notasi gibi
bildigimiz seyler.

o Fizigi insaata benzetiyorum ¢iinkii eksik varsa ¢okiiyor.

o Fizigi biber tursusu kurmaya benzetiyorum ¢iinkii ne kadar kurmak istesem de yiiziime
goziime bulagtirtyorum.

o [Fizigi tabloya benzetiyorum ciinkii sadece ressam gibi diistinenler anlayabilir.

o Fizigi hapishaneye benzetiyorum ¢iinkii i¢inden ¢ikamiyorum.

o Fizigi siire benzetiyorum ¢tinkii okumakla anlamak ayni sey degil.

o Fizigi gemici diigiimiine benzetiyorum ¢iinkii asla ¢oziilmiiyor.

o Fizigi atmosferik motora benzetiyorum ¢iinkii yiiksek torklara c¢ikmak igin yiiksek
devirlere ¢ikmak gerekiyor.

o Fizigi reel sayilara benzetiyorum ¢iinkii her sey dahil.

o  Fizigi survivora benzetiyorum ¢iinkii hayatta kalmak ¢ok zor.
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Ikinci sirada 16 katilimei (%13.7) ile 5.Kategori yer alirken, bu kategoride yer alan

katilimcilarin fizik i¢in kullandiklart metafor ve benzetme yonlerine 6rnekler su sekildedir.

o Fizigi dile benzetiyorum ¢iinkii evreni agiklamak igin gerekli.

o Fizigi kanat ¢irpmaya benzetiyorum ¢iinkii gokyiiziinde siiziilmek igin bilmek gerekli.

o Fizigi gozliigiime benzetiyorum ¢iinkii net bir sekilde gérmemi sagliyor.

o Fizigi agaglara benzetiyorum ¢iinkii yagam icin degerli ama kiymeti bilinmiyor.

o Fizigi paraya benzetiyorum ¢iinkii varligi da dert yoklugu da dert.

o Fizigi * Yiiziiklerin Efendisi’’ filmindeki hepsine hiikmedecek tek yiiziige benzetiyorum
¢linkii giicii bir insani agsan ama karsi konulamayacak kadar degerli.

o Fizigi ¢caya benzetiyorum ¢iinkii yeri geliyor isitryor yeri geliyor terletiyor.

o Fizigi kalbime benzetiyorum ¢iinkii onsuz yasayamam.

o Fizigi saghkli bir yemege benzetiyorum ¢iinkii yemem gerekiyor ama yemekte
istemiyorum.

Ucgiincii sirada 12°ser katilimei (%10.3) ile 2. ve 7. Kategori yer almaktadir. Bunlardan
2. Kategori icinde yer alan katilimcilarin fizik i¢in kullandiklart metafor ve benzetme

yonlerine ornekler su sekildedir.

o Fizigi ders ¢alismaya benzetiyorum ciinkii ¢ok sikici geliyor.

o Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii basta tatli gibi ama anlayinca acu.

o Fizigi kediye benzetiyorum ¢iinkii nankor bir ders.

o Fizigi seker hastaligina benzetiyorum ¢iinkii 6ldiirmiiyor ama stiriindiiriiyor.
o Fizigi votkaya benzetiyorum ¢iinkii icerken bir sey yok ama sonrasi sikinti.

o Fizigi brokoliye benzetiyorum ciinkii faydali olabilir ama sevmiyorum.

o Fizigi ayrya benzetiyorum ¢iinkii pengeleriyle beni parcalamaya ¢aligiyor.

7. Kategoride yer alan katilimcilarin fizik i¢in kullandiklar1 metafor ve benzetme

yonlerine ornekler su sekildedir.

o Fizigi Antep fistigina benzetiyorum ¢iinkii ancak kabugunu acabilirsen lezzetine
ulasabilirsin.

o Fizigi iftara benzetiyorum ¢iinkii beklemesi zor ama sonu giizel.

o  Fizigi uzun bir romana benzetiyorum ciinkii basta sikict ama devam ettikge giizellesiyor.

o Fizigi Istanbul’a benzetiyorum ¢iinkii alismasi zor ama ¢oziince vazgecilmez.

o Fizigi turnuvaya benzetiyorum ¢iinkii terletiyor ama sonunda kazanminca haz veriyor.

o Fizigi altina benzetiyorum ¢iinkii bulmasi zor ama degerli.

o Fizigi 1000 pargali puzzle yapmaya benzetiyorum ¢iinkii ugrastirict ama sonu tatmin
edici.
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11 katilimer (%9.4) ile 1. Kategori dordiincii sirada yer almaktadir. Bu kategoride yer
alan katilimcilarin fizik i¢in kullandiklari metafor ve benzetme yoOnlerine ornekler su

sekildedir.

o Fizigi basketbola benzetiyorum ciinkii yorulduk¢a seviyorum.

o Fizigi dans etmeye benzetiyorum c¢iinkii dogru hareketleri yaptik¢a giizel sonuglar ortaya
¢ctkiyor.

o Fizigi hayatta kalmaya benzetiyorum ¢iinkii ¢ok seviyorum.

o Fizigi miizik aletine ¢calmaya benzetiyorum ¢iinkii ¢ok eglenceli.

o Fizigi giizel yemege benzetiyorum ¢iinkii yedikge yani ¢ozdiikce seversin.

o Fizigi akla benzetiyorum ¢iinkii kullanmayi seviyorum.

o Fizigi sevdigi sarkiyi tekrar tekrar dinlemeye benzetiyorum ¢iinkii calistik¢a mutlu
oluyorum.

o Fizigi yer ¢cekimine benzetiyorum ¢iinkii beni kendine dogru ¢ekiyor.

10 katilime1 (%8.5) ile 4. Kategori besinci sirada yer alirken, bu kategori igerisinde yer
alan katilimcilarin fizik i¢in kullandiklari metafor ve benzetme yoOnlerine ornekler su

sekildedir.

o Fizigi ¢corap sokiigiine benzetiyorum ¢tinkii basint bulunca gerisi ¢ok kolay.
o Fizigi dogaya benzetiyorum ¢iinkii kurallar basit.

o Fizigi futbola benzetiyorum ¢iinkii hareketleri sirasiyla dogru yaptikca basit.
o Fizigi hayata benzetiyorum ¢iinkii kurallar basit ve net.

o Fizigi bisiklet binmeye benzetiyorum ¢tinkii ogrenince gerisi kolay.

o Fizigi su dokuya benzetiyorum ¢iinkii ¢ézmesi kolay.

3 katilimetr (% 2.6) ile 8. Kategori altinci sirada yer almaktadir. Bu kategoride yer alan

katilimcilarin fizik i¢in kullandiklar1 metafor ve benzetme yonlerine drnekler su sekildedir.

o Fizigi radyoda miizik dinlemeye benzetiyorum g¢iinkii iyi sarkida ¢ikabilir kétii sarkida
ctkabilir.
o Fizigi evrene benzetiyorum ¢iinkii ne olacagi ne ¢ikacag belli degil.

o Fizigi denize benzetiyorum ciinkii i¢inde ne oldugu belli degil.

1 katilimcinin (% 0.9) yer aldig1 6. Kategori son sirada yer alirken, bu kategoride yer
alan katilimcinin fizik i¢in kullandig1 metafor ve benzetme yonii ifadesi, *’ Fizigi yumurta

kabina konulan limona benzetiyorum ¢iinkii hayatimda sa¢ma ve gereksiz bir yerde. *’
seklindedir.
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Tablo 5. Ulke Genelinde Ogrencilerdeki Fizik Algis:

Gruplar Dogu Karadeniz ~ Akdeniz ic Ege Marmara Toplam
Anadolu Bolgesi Bolgesi Anadolu  Bolgesi Bolgesi
Bolgesi Bolgesi
(Erzurum) (Ordu) (Antalya) (Ankara)  (Manisa) (Istanbul )
Frekans Degerleri
1.Kategori ( 7 10 7 1 4 6 35
Sevimli, Eglencell,
Giizel )
2.Kategori ( 1 7 12 4 12 9 45
Sevimsiz,
Korkutucu, Kotii)
3.Kategori ( Zor, 30 19 25 27 29 28 158
Karisik)
4.Kategori ( Basit 2 1 4 2 0 1 10
Sade )
5.Kategori ( 3 8 1 7 10 7 36
Gerekli, Onemli )
6.Kategori ( 1 0 0 0 1 1 3
Gereksiz, Sagma,
Nedensiz )
7.Kategori ( Sabir, 9 10 3 7 0 4 33
Azim, Miicadele)
8.Kategori ( 4 3 0 0 1 1 9
Stirpriz, Hayal
Kirikligr)
Yiizde Degerleri
1.Kategori ( % 12.3 % 17.2 % 13.5 % 2.1 % 7.0 % 10.5 % 10.6
Sevimli, Eglencell,
Giizel )
2.Kategori ( % 1.8 % 12.1 % 23.1 % 8.3 % 21.1 % 15.8 % 13.7
Sevimsiz,
Korkutucu, Kotii)
3.Kategori ( Zor, % 52.6 % 32.8 % 48.1 % 56.3 % 50.9 % 49.1 % 48.0
Karisik)
4.Kategori (Basit % 3.5 % 1.7 % 7.7 % 4.2 % 0.0 % 1.8 % 3.0
Sade)
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Tablo 5. (devami)

5.Kategori ( %5.3 % 13.8 % 1.9 % 14.6 % 17.5 % 12.3 % 10.9
Gerekli, Onemli )

6.Kategori ( % 1.8 % 0.0 % 0.0 % 0.0 % 1.8 % 1.8 % 0.9
Gereksiz, Sacma,
Nedensiz )

7.Kategori ( Sabwr, % 15.8 % 17.2 % 5.8 %146  %0.0 % 7.0 % 10.0
Azim, Miicadele)

8.Kategori ( % 7.0 % 5.2 % 0.0 % 0.0 % 1.8 % 1.8 % 2.7
Stirpriz, Hayal
Kurikligy )

Cografik Bolgelere Gore Kategorilerin Dagilim

Tablo 2 incelendiginde Dogu Anadolu Bolgesini temsilen Erzurum ilinde 30 katilime1
(%52.6) ile 3.Kategori ilk sirada yer almaktadir. 9 katilime1 (% 15.8) ile 7.Kategori ikinci
sirada yer alirken 7 katilimer (% 12.3) ile 1.Kategori tgiincli sirada yer almaktadir. Diger
gruplarin siralamasi ise; 4 katilimei (% 7.0) ile 8.Kategori dordiincii, 3 katilimer (%5.3) ile
5.Kategori besinci, 2 katilime1 (%3.5) ile 4.Kategori altinci ve 1 katilimer (%1.8) ile 2. ve 6.

Kategori yedinci sirada yer almaktadir.

Karadeniz Bolgesini temsilen Ordu ilinde 19 katilimci (% 32.8) ile 3.Kategori ilk
sirada yer alirken, 10 katilimer (% 17.2) ile 1. ve 7. Kategoriler ikinci, 8 katilime1 (%13.8) ile
5.Kategori ii¢iincii sirada yer almaktadir. Diger gruplarin siralamasi ise; 7 katilimer (% 12.1)
ile 2.Kategori dordiincii, 3 katilimer (% 5.2) ile 8.Kategori besinci ve 1 katilime1 (% 1.7) ile

4 Kategori altinci sirada yer almaktadir. 6.Kategoride ise higbir katilime1 yer almamaktadir.

Akdeniz Bolgesini temsilen Antalya ilinde 25 katilimcr (%48.1) ile 3.Kategori ilk
sirada yer alirken, 12 katilimer (%23.1) ile 2.Kategori ikinci, 7 katilimci (%13.5) ile
1.Kategori tiglincii sirada yer almaktadir. Diger gruplarin siralamast ise; 4 katilimer (%7.7) ile
4.Kategori dordiincii, 3 katilmcer (%5.8) ile 7.Kategori besinci ve 1 katilimer (%1.9) ile
5.Kategori altinci sirada yer almaktadir. 6. ve 8. Kategorilerde ise higbir katilimci yer

almamaktadir.

I¢ Anadolu Bélgesini temsilen Ankara ilinde 27 katilimer (%56.3) ile 3.Kategori ilk
sirada yer alirken, 7 katilimec1 (%14.6) ile 5. ve 7. Kategoriler ikinci, 4 katilimci (%8.3) ile

2.Kategori tiglincii sirada yer almaktadir. Diger gruplarin siralamasi ise; 2 katilimei (% 4.2) ile
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4.Kategori dordiincii ve 1 katilime1 (% 2.1) ile 1.Kategori besinci sirada yer almaktadir. 6. ve

8. Kategorilerde ise higbir katilimc1 yer almamaktadir.

Ege Bolgesini temsilen Manisa ilinde 29 katilimer (%50.9) ile 3.Kategori ilk sirada yer
alirken, 12 katilime1 (%21.1) ile 2.Kategori ikinci, 10 katilimer (%17.5) ile 5.Kategori {igilincii
sirada yer almaktadir. Diger gruplarin siralamasi ise; 4 katilimeir (%7.0) ile 1.Kategori
dordiincii ve 1 katilimer (%1.8) ile 6. ve 8. Kategoriler besinci sirada yer akmaktadir. 4. ve 7.

Kategorilerde ise higbir katilimc1 yer almamaktadir.

Marmara Bolgesini temsilen Istanbul ilinde 28 katilime1 (%49.1) ile 3.Kategori ilk
sirada yer alirken, 9 katilimci (%15.8) ile 2.Kategori ikinci, 7 katilimci (%12.3) ile 5.Kategori
ticlinci sirada yer almaktadir. Diger gruplarin siralamasi ise; 6 katilimer (%10.5) ile
1.Kategori dordiincii, 4 katilimei1 (%7.0) ile 7.Kategori besinci ve 1 katilimer (%1.8) ile 4. , 6.

ve 8. Kategorilerde altinci sirada yer almaktadir.

Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerde sorulara verilen cevaplar su sekildedir.
Soru 1) Fizik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

O1: Bence fizik, bizimle var olan, bizimle gelisen ve babamin tabiriyle asla yalan

soylemeyen bir canli tiirii.

02: Fizik dersi benim icin anlagilmasi, kavramast, uygulamasi ve ¢ozmesi zor bir
ders. figim olsa belki daha ¢ok dikkatimi ¢eker ama fizige kars: bir ilgimde yok. Sadece okul

derslerimde var diye ilgilenmeye ¢alistyorum.

0O3: Fizik genellikle belli kurallarin disina ¢tkmayan, sabit degerleri olan bir kavram
olarak bilinir. Bana kalirsa 6yle degil. Sadece bize dayatilmis bazi kurallar var her an
degisebilir. Ornegin derste gordiigiimiiz formiiller, kurallar, teoremler vb. yarin bir bilim
adaminin karsit bir tez yayinlamasiyla sarsintiya ugrayabilir. Ve ardindan zamanla tamamen
degisebilir. Bu yiizden bana kalirsa fizik sonsuz bir bilinmezliktir. Fizik dersi ise, mantigin

konustugu, bol formiillii karmasik bir ders.

04: Sevdikce hayatimizin  her amnda  kullanabildigimiz, swmavda  rahatlikla
yapabildigimiz bir ders olarak gériiyorum. Onyargilar olmadiginda rahatlikla yapilabilecek

bir ders.
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0O5: Fizigin cok ugras gerektiren bir ders oldugunu diisiiniiyorum. En az matematik
dersi kadar ugrastirict ve pratik isteyen bir ders. Cok fazla soru c¢esidi ve ¢oziimleri var.
Hepsini kavrayabilmek, hassas bir ¢calisma, gayret ve sevgi istiyor. Bence zekanin ve hayal
giictiniin one ¢iktigi bir alan. Bende uyandirdigi his ise, karanlikta yiiriimeye ¢alismak gibi.

Isiga ulasmak umuduyla attigim her adimda yere diigiiyorum.

06: Benim icin fizik dersi en net ve basit ifadeyle anlasilmasi zor bir ders. Cogu

zaman ilk defa anlatilinca tam olarak kavrayamadigim konularin oldugu bir ders.

O7: Biraz diisiiniince hayatin kendisi diyebilirim. Ama gercekte fizigin bendeki

karsihigr hayallerime ulagmak icin yiiriimem gereken yollardan bir tanesi.

O8: Fizik dersi ile ilgili ashnda oénceden oOnyargilarim vardi ama ¢ahisinca
vapilabilecek bir ders oldugunun farkindayim. Her ogrencinin her derse ilgisinin ayni
olmadigimi diisiiniiyorum. Dolayisiyla kisinin ilgisine gore farkl algilanan bir ders. Kimisinin

severek ugrastigi, kimisinin ise sevmeyerek ugrastigi bir ders olarak goriiyorum.

09: Diger bilim dallarina gére yasamimda daha ¢ok hissettigim, égrendikge evrenin
sifresini ¢oziiyormusum gibi diigtindiigiim pozitif bir bilim. Fizige su zamana kadar bir¢ok
bilim insani kafa yormustur. Bunun sebebi de dogada olup biteni fark etmek, merak etmek.
Zaten fizigin tamiminda da bundan bahsediyoruz. Fizik dogada saklidir. Dogayi
irdeleyebildigimiz siirece fizigi kesfederiz. Newton un yere diisen elmadan yer ¢ekimi kanuna
ulagmasi sayisiz orneklerden belki de en bilinenidir. Kisaca fizik dogamn bir bilmecesidir,

vasadik¢a ¢ozdiigiimiiz.
Soru 2 ) Fizik dersini sevip sevmediginiz hakkinda ne séyleyebilirsiniz?

O1: Bir¢ok bilimsel bilginin, sporun, egitimin vs. temelinde var olan seyin fizik olmas
seviyorum dedirtebilir. Ama sanki bunu kalbimle séylersem bu cevabi verecek gibiyim.
Mantigimla cevap verecek olsam seviyorum diyemem. Hayatimi kolaylastiracagini diisiinmek
sevme sebebim. Fakat bunun igin kavramlari, formiilleri ve uygulama basamaklarini

ogrenmeye ¢alismak onsan sogumama neden oluyor. Sanmirsam arada kalmig vaziyetteyim.

02: Su kadar soyleyebilirim sevmiyorum. Zorlaniyorum. Calistyorum olmuyor,

olmadikga istekli ¢calisamiyorum. Ve gittik¢e soguyorum.

03: Derslerde ogrendigim cogu seyin ozellikle giinliik hayatimizda kullandigimiz

esyalarin, araglarin, makinelerin vb. fizikle ilgisi oldugunu gérmek fizige olan ilgimi
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arttirtyor diyebilirim. Ama karisik formiillerle dolu olusunu sevdigim pek soylenemez. Kisaca

kismen seviyorum desem dogru olur.

O4: Yapabildigim zamanlarda sikinti yok. Zihnimde her sey yerli yerine oturuyorsa,
sorularint ¢ozebiliyorsam eglenceli oluyor ve evet o anlarda daha da c¢ok seviyorum
diyebilirim. Bana ger¢ek hayata dair bir seyler kattigini diisiinmek fizige olan ilgimi

arttirtyor. Konunun da bu durumda oldukca etkisi var.

05: Fizigin oyle pek ilgi alamma girdigini soyleyemem. Yapabildigim kadar
seviyorum, ¢ozebildigim kadar ilgi duyuyorum. Yapabildigim konularin yapamadiklarima

gore daha az oldugunu diistiniirsek fizik dersini sevdigim soylenemez.

06: Fizik dersini seviyor muyum? Haywr. Ciinkii fen dersleri icerisinde en zorlandigim
ders fizik. Cogunlukla sinaviarda en diisiik not aldigim ders aymi zamanda. Sinaviarin

zorlugundan degil de dersi zor anladigim icin ¢alismaya hevesli olmuyorum.

O7: Seviyorum ciinkii ¢alismasi ve dinlemesi sikict gelmiyor. Kuru kuru ezber yapmak
gerekmiyor ve bu da benim i¢in fizigi dinlemeyi, ¢alismayr ve sorularini ¢ézmeyi eglenceli

hale getiriyor.

O8: Fizik dersini sevip sevmeme daha dogrusu severek calisma konusunda fikrim

sabit. Sevmiyorum. Sevemiyorum.

09: Elbette seviyorum. Ciinkii 6grendiklerimin yasamimda karsima ¢ikmasi veya daha
onceden ‘" Nasil oluyor acaba? *’ diye sordugum sorulara cevap verebilecek diizeye ulasmam
beni tatmin ediyor. Mesela belli bir hizla havaya sikilan kursunun tekrar aymi hizla (
stirtiinmelerin ihmal edildigi durumda Ki, ihmal edilmese bile siirtiinmeden dolayr azalan hiz
degeri bir insamin camini kurtarmaya yetecek ol¢iide degil) asagiya diistiigiinii bilmek fizigi

sevmem i¢in sayisiz nedenlerden bir tanesidir. Bence herkes sevmeli ve bilmeli.
Soru 3) Fizik dersini yapip yapamadiginiz hakkinda ne soyleyebilirsiniz?

O1: Yar: yariya desem kagcamak bir cevap vermis olmam samirim. Sanirsam tam
olarak yapamiyor olmamin sebebi hak ettigi gibi ¢alismamam diyebilivim. Bir de bazi

konularda ¢abuk vazgegiyorum.

02: Fizigi yapamiyorum. Bir konuyu anladim diyorum. Sorulart ¢oziiyorum ama iki
konu karisip bir soru geldiginde oylece kaliyorum. Cogu zaman ¢alistyorum yine olmuyor.

Olmaywca uzun siire ¢alismak istemiyorum ama kisa stirede de anlamiyorum. Konularim bitti
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diyerek testleri ¢oziiyorum. Ayni testten baska bir soru gelince daha once ¢ozdiigiim soruyu
ilk defa gormiis gibi oluyorum. Formiiller ve kavramlar arasi gegisi bile anlamak icin siirekli

her sorunun yanina bastan yaziyorum. Kisacasi fizigi anlamiyorum.

03: Eger konu ilgimi cekiyorsa calismast zevkli oluyor ve elimden geldigince
vapiyorum. Genel olarak diigiiniirsek bence burada onemli olan fizige vakit ayirabilmek. Ben

maalesef bu zamant ayarlayamadigim i¢in cogu zaman yapamryorum.

O4: Bazen yapamiyorum bazen de yapabiliyorum. Eger ders basladiginda belli bir
diizen, plan ve program igerisinde ¢alisabilirsem yapabiliyorum. Ayrica dersi derste dinleyip
araya ¢ok zaman girmeden sorularint ¢é6zmem gerekiyor. Fakat konuya karsi bir onyargim
varsa o zaman ¢alisma istegim gelmiyor. Sanki beynim bu durumda kendini o konuya

kapatiyor ve hi¢hir sey yapamryorum.

O5: Bu ders bana gore cok fazla pratik gerektirivor. Elimden geldigi kadar
cabaliyorum ama beni olduk¢a yoruyor. Vazgegtim diyemem ama ¢ogu zaman ne kadar
zaman aywrsam da yapamiyorum. Sanwrsam bu yanhs c¢alistigim icin. Ezberlemeye
calismaktansa mantigim  anlamam gerektigini fark ettim. Eskisine gore daha iyiyim

diyebilirim ama hala tam olarak yapabildigimi diistinmiiyorum.

06: Genel olarak basarisizim. Nedeni de ¢ok basit sevmiyorum o yiizden ¢calismak
istemiyorum. Ayrica yapamayacagim diye bir kabullenmislik var. Bu diisiinceden ¢ogu zaman
kendimi kurtaramiyorum. Bazen ¢aligabilsem yaparim Qibi geliyor ama diger derslere gore

daha fazla vakit ayrrmam gerekiyor ve ben bunu yapmuyorum.

O7: Evet yapabiliyorum. Oncelikle yapmam gerektiginin bilincindeyim ve bu beni
motive ediyor. Fizige karsi herhangi bir ényargida tasimiyorum. Bunlar yapabilmemde
onemli etkenler diyebilirim. Ayrica fizigi seviyorum. Ezbere dayali dersler gibi degil
mantigini anlamak gerekiyor. Bende bunu yapabildigimi diigiiniiyorum. Diizenli ¢alistyorum

ve bolca soru ¢oziiyorum.

O8: Bir¢ok alanda ¢alisma yapmadan veya belirli bir bilgi birikimine sahip olmadan
yorum yapmak zordur. Fizikte sanirim bundan payint aliyor. Calisinca yapilamayacak sey
yvoktur. Dolayisiyla fizik dersi de ¢alistikca yapilabilir fakat genel olarak fizik dersine ¢ok

uygun oldugumu diisiinmiiyorum.

09: Evet yapabiliyorum. Ciinkii bilimle ilgili bir¢ok seyi merak ediyorum. Bu da

bende sorgulama ve ogrenme istegini tetikliyor. Bana gére yapabiliyor olmanin temelindeki
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sebep bu durum. Tabi 6gretmenimin dersi etkin bir sekilde islemesi, benim derste etkin bir
dinleyici olma yolunda ¢abalamam, konu tekrarlart ve bol soru ¢oziimleri (yapamadigim
zamanlarda hocalarumi kovalarim resmen) de fizigi yapabilmemde goz ardi edilemez bir

gergektir.
Soru 4) Fizik dersi icin bir 6neriniz var mi?

O1: Fizigin uygulamali olarak anlatildiginda daha akilda kalici olabileceSini
diistiniiyorum. Ornegin, izledigim bir videoda salinim hareketi yapan bir sarkacin iizerine bir
kisi bindi fakat periyodu degismedi. Demek ki kiitleye bagl degilmis. Onun disinda bol bol

soru ¢ozmek, baska ¢aresi yok.

02: Bana gore fizigin yavas yavas ve akilda kalict yontemlerle anlatilmas: gerekiyor.
Zihinde canlandirmaya ¢alismaktansa deney ve gézlem yapmak fizigin dgrenilmesinde daha

etkili olacaktir.

03: Derslerde konularla ilgili Grnek veren videolar izlemek akilda kaliciligi arttiriyor
diyebilirim. Bence buna biraz daha onem verilmeli. Sonugta artik siniflarda etkilegimli

tahtalar var. Her deneyi birebir yapma sansimiz olmayabilir ama videosunu izleyebiliriz.

O4: Bana gore yapilmas: gereken sey ogrencilerde olumsuz onyargilarin olusmasin
engellemek. Ornegin fizik dersi veya o yil ki konular hakkinda herhangi bir bilgisi olmayan
ogrencilerin iist swiflarla dersi konusmamasi gerekiyor. Ciinkii iist siniflardan dersi
yapamayan birisiyle konustugumuzda fizik hakkinda ki kétii yorumlar dersten sogumamiza

neden oluyor.

0O5: Fizigin hayal giiciine ve gormeye dayali bir ders oldugunu belirtmistim. Bu
yiizden bazi konularda anlatimin gorsellerle desteklenmesi gerekiyor. Gorsellik ve uygulama
daha fazla olursa ogrenci ezberlemeyi birakir. Mantigini kendi gozleriyle goriir, anlar ve

unutmaz.

06: Ders konular bence ¢ok fazla. Ders konular: daha az olmal: diye diisiiniiyorum.
Bu sayede konulari yiizeysel degil daha derinlemesine inceleyebiliriz. Eger konular

azaltilmamali ise o zamanda ders saati artirilmall.

O7: Fizik dersinde anlatilan konularin geneli soyut kaliyor. Bence konularin biraz
daha fazla somut orneklerle pekistirilmesi gerekiyor. Bu sayede ders hem daha kolay hale

gelebilir hem de sevilmeyenden sevilen bir derse dogru donebilir.
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O8: Fizik dersinin isleyisi hakkinda bir sorun goérmiiyorum. Daha dogrusu sonugta
diger dersler gibi onceden belirlenmis program ¢ercevesinde egitim kurumlarinda anlatiliyor.
O yiizden var olan sorunlar bastan diizeltilmeli diye diisiiniiyorum. Mesela fizik konulart hem
¢ok hem de uzun bana gére. Cok oldugu i¢in hizli gegmek gerekiyor, uzun oldugu icin sikici
oluyor. Konular az ve oz olsa daha iyi olabilir. Dersin islenisi kitap ve ezber iizerinden degil
deney ve gozlem iizerinden olmali. Bir de 6rnegin yeni nesil makineler iiretmemizi saglayacak
bakis acisimi  kazandiracak ve uygulama yapmamiza imkan saglayacak bir program

gelistirilmeli diye diistiniiyorum.

09: Kiiciik deneylerle ya da modellemelerle ders desteklenebilir. Mesela serbest
diisme hareketi anlatilirken ogretmenim sevmedigim bir arkadasimi kobay olarak kullanirsa
konu benim i¢in daha kalict olabilir. Tabi bu igin sakasi ama bence uygulamaya ¢ok daha
fazla agirlik verilmeli. Samirsam soyle bir séz vardi: Duyarsam unuturum, goriirsem

hatirlarim, yaparsam ogrenirim. Bence biitiin olay bu.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde, ilk soru icin genelde fizigin
cok ugras gerektiren, anlasilmasi zor bir ders olarak goriildigi belirtilmistir. Burada fizigin
bizimle var olan, gelisen ve yalan sOylemeyen bir canli tiirii ifadesi, fizigin evrenin var
olmasiyla bagladigini ama insanogluyla beraber bilindigini ve bizimle beraber gelismeye
devam ettigini, her zaman evren hakkinda hep ger¢egin pesinde oldugunu 6zetleyen bir climle
olarak ifade edilmesi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica fizigin degisime agik olan bir bilim dali
oldugu, bugiiniin dogrularinin yerine yarin baska dogrularin gelebilecegi ve fizigin doganin

bir bilmecesi oldugu, yasadikga ¢oziilebildigi ifadeleri de dikkat ¢ekicidir.

Fizigin sevilip sevilmemesi ile 1ilgili genellikle dersi bagarabilenlerin sevdigini
soyledigini gorliyoruz. Dersi anlamakta veya sorularin1 ¢ozmekte zorluk g¢ekenler, dersi de
sevmedigini belirtmislerdir. Fizigin giinliik hayatin i¢inde ¢ok sik karsimiza c¢ikmasi
ogrenciler arasinda fizige karsi bir sempati uyandiriyor. Fakat konularin ¢oklugu, zorlugu,
formiillerin bol olmasi vb. durumlar fizigin sevilmeyen bir ders olmasinda oldukca etkili
oluyor. Bu durum Ayvaci ve Bebek tarafindan 2018 yilinda yapilan ¢alismadan elde edilen
sonuclarla ortiismektedir. Calismanin sonuglart arasinda fizik konularin yogun olmasi ile
matematiksel bilgi eksikligi ve islem yetersizliginin fizigin zor bir ders olarak algilanmasina

sebep olarak en ¢ok gosterilen iki durumun yer almasi gosterilmektedir.

Ogrenci goriislerine bakildiginda fizigin yapilamayan bir ders oldugu goriisiiniin

cokea yer aldiginm1 goriiyoruz. Yapabildigini sdyleyen 6grencilerin neden yapabildiklerine dair
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aciklamalarinda ilk olarak dersi sevmelerinin etkisini goriiyoruz. Ardindan fizik dersine
calisilmasi1 gerektigi gibi calistiklarini belirtiyorlar. Yapamadiklarini séyleyen 6grencilerin
neden yapamadiklarina dair ifade ettikleri nedenlere bakildiginda ilk olarak dersi
sevmediklerini goriiyoruz. Daha sonrasinda konularin zorlugu, coklugu, soyutlugu gibi
etkenlerin baskin oldugunu goriiyoruz. Ayrica bazi dgrencilerin aslinda istenilse yapilabilir

diye belirtmeleri fizige gerekli zamanin ayrilmadigini gostermektedir.

Fizik dersinde 6grenmenin daha akilda kalic1 olabilmesi ve basarinin artmasi i¢in ortak
gorlis uygulamaya doniik calismalarin daha etkin ve sayica fazla olmalari yoniinde.
Ogrenciler bunu dile getirirken giinliik hayattan verilen bunca 6rnegin sadece anlatilarak
gecistirilmesi yerine ogrencilerin bu bahsi gecen ornekleri yasamalari, uygulamalari
O6grenmenin en etkili yol oldugunu belirtmislerdir. Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim,
yaparsam Ogrenirim ifadesi bu durum i¢in kullanilabilecek en basit ama etkili ciimlelerden
biri olarak O9 tarafindan sdylenmistir. Ayrica teknolojinin ilerlemesiyle birlikte egitim
Ogretim hayatinin Onemli pargalarindan biri haline gelen etkilesimli tahtalarin,
imkansizliklardan dolayr deneyi yapilamayacak konulara ait deneylerini, animasyonlarini

izlemek i¢in kullanilabilecegi goriisii de dikkat cekicidir.

Ders Notu Ortalamalarina iliskin Bulgular

Katilimcilarin formlarda belirttikleri donem notlarina gore kategorilere ait fizik dersi

not ortalamalar: tablodaki gibidir.

Tablo 6. Kategorilere Ait Fizik Dersi Not Ortalamasi
1.Kategori 2.Kategori 3.Kategori 4.Kategori 5.Kategori 6.Kategori 7.Kategori 8.Kategori

Sevimli Sevimsiz Zor Basit Gerekli Gereksiz Sabir Siirpriz

Giizel Korkutucu  Karwsik Sade Onemli Sagma Azim Hayal

Eglenceli  Kotii Nedensiz Miicadele  Kirikligi
Not 7 66.5 66.5 87.1 80 74 73 65

Ortalamalari

Katilimcilara aite not ortalamalar1 tablosu incelendiginde; 87 not ortalamasi ile
4 Kategori ilk sirada yer almaktadir. Bu kategoride bulunan katilimeilar fizik dersini basit ve
sade bir ders olarak algiladiklar1 i¢in sinavlarda da ¢ok fazla zorlanmadiklari
diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu kategoriye ait not ortalamasinin en yiiksek ¢ikmasi beklenen

bir sonuctur.
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5.Kategoride yer alan katilimcilara ait 80 not ortalamasi ikinci en yiiksek not
ortalamasi olarak goriilmektedir. Bu kategoride yer alan katilimecilar tarafindan fizigin
gerekliligin ve dneminin farkina varilmis olmasi fizik dersine gereken 6zeni gosterdiklerini
diistindiirmektedir. Bu durumda da smav not ortalamalar1 derse kars1 gosterdikleri emegin

karsili1 olarak ytiksek ¢ikmaktadir.

Uciincii en yiiksek not ortalamasinin 1.Kategoriye ait olmasi dikkat cekici bir
durumdur. Bu kategoride yer alan katilimcilara gore fizik dersi eglenceli ve giizel bir derstir.
Dolayistyla bu dersi dinlemek veya sinavlarina girmek kisiyi mutlu etmektedir. Bu ylizden de
not ortalamasinin yiiksek olmasi yine beklenilen bir sonugtur. En yiiksek ii¢ ortalamanin fizik
dersiyle ilgili olumlu ve gilizel diislinenlere sahip kisilerin bulundugu kategorilerde olmasi
fizik dersine bakis agisinin ders basarini da etkiledigini gostermektedir. Cilinkii dgrencilerin
derse kars1 olan tutumlar1 onlarin ders basarisi iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. (Dilber,
Sonmez & Karaman, 2006)

Not ortalamasi en diisiik olan {i¢ kategoriye bakildiginda; fizigi sevimsiz, korkutucu,
kotii olarak goren 2.Kategori, fizigi zor ve karigik bir ders olarak algilayanlarin yer aldigi
3.Kategori ile fizigin tamamen siirprizlerle dolu oldugunu ya da hayal kirikli§1 yasattigini
diisiinenlerin  bulundugu 8.Kategorinin oldugu goriilmektedir. Bu durumda aslinda
Ogrencilerin derse karsi olan tutumlarinin onlarin ders basarilar1 tizerindeki etkisini
gostermektedir. Fizigi zor ve karigik bulan bir 6grenci caligsa da fizigi tam anlamiyla
kavrayamayacaktir. Bu durumda da sinavlarda hep bazi kazanimlarin eksik kalmasindan
dolayr notlarin diigiik olmas1 asikardir. Ayni sekilde fizigi sevmeyen bir grencinin fizik
dersini iyi dinlemesi veya smavlarina tam olarak hazirlanmasini bekleyemeyiz. Bu olumsuz
diisiince Ogrenci istemese bile onun calisma verimliligini diisiirecektir. Bu ylizden bu

kategoride yer alan katilimcilarinin da notlarinin diisiik olmas1 beklenen bir sonugtur.

Olusturulan metafor kategorilerine gore not ortalamalarimin yorumuna benzer bir
yorumu arastirmanin alt problemleri iginde yapabiliriz. Ogrencilerin fizik dersi not
ortalamalarin1 okul tiirlerine gore karsilastirdigimizda elde edilen veriler tablo 7’de

verilmistir.
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Tablo 7. Okul Tiirlerine Gore Kategorilere Ait Not Ortalamalart

‘= § T ] =8 ‘= = T E 'z % g 7
RS S .2 sz s 3 S S N S5 S . E3 &
D=3 2z =2 D3 DR D= = T3 @ T Pu_H ESE
§ES §E€z &% 8% S8l 8§2ig §if 55§ 30+
S8 828 SR <8 538 S882 3% S3fS 3%S5
Meslek 66 53 63.3 - 62.1 - 76.3 60 63.2
Lisesi
Anadolu 815 69 60.4 - 79.1 70.5 67.2 58.1 66
Lisesi
Fen 84 85.6 83.3 87.1 90.3 82 86.1 77 85.4
Lisesi
Kategorilere
Ait Genel 77 66.5 66.5 87.1 80 74 73 65
Not
Ortalamasi

Tablo 7 verilerine gore, Meslek Liseleri i¢in en diisiikk not ortalamasi 2.Kategori’ye
aittir. En yiiksek not ortalamasi ise 7.Kategori i¢in belirlenmistir. Anadolu Liseleri i¢in en
diisiik not ortalamasi 8. Kategori’ye ait iken; en yliksek not ortalamasi ise 1.Kategori’ye aittir.
Fen Liselerinde en diisiik not ortalamas1 8.Kategori’ye ait iken; en yiiksek not ortalamasi ise

5.Kategori’ye aittir. Genel ortalamalara bakildiginda Fen Liselerine ait ortalamanin diger lise

tiirlerine gore fazla oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin diger alt probleminde farkli bolgelere gore fizik algisinin incelenmesi

amaglanmistir. Bu sebeple kategorilere ait not ortalamalarinin farkli bolgelere gore dagilimina

ait veriler Tablo 8’de yer almistir.

Tablo 8. Farkli Cografik Bélgelere Gore Kategorilere Ait Not Ortalamalart

— E) — 5 - P — — e — E - 3
5§56 5.3 S % 5% 5 S. ~ S5Ex 3 g 5 Z
D=3 D= 23 o9 D DT .2 DPIT Pa_k 22
SE: StEz SI 0 f3 S3C SEi§ S58 $EEE ZEf
S8 J828 &R 38 5388 s5832 S35 z85fS R85
Dogu
Anadolu  76.9 55 58.5 79 70.5 82 77.3 68.4 66.5
Bolgesi
Karadeniz -, 73.1 722 915 73.6 ; 81.1 743 747
Bolgesi
Akaje”'z. 809 749 806 978 97 ] 9.7 - 828
Olgesi
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Tablo 8. (devami)

Ig Anadolu 45 64.3 79 81.8 ; 56.8 - 64.2
Bolgesi
B9 496 72.2 76.9 ; 955 785 - 60 79.1
Bolgesi
Marmara = 2 58.9 61.2 725 65.5 625 76.3 25 64.1
Bolgesi
Kategorilere
Ait Genel Not 77 66.5 66.5 87.1 80 74 73 65

Ortalamasi

Bolgelerin not ortalamalarina ait dagilimlara baktigimizda yiiksek puan ortalamasina
sahip kategorilerin 4. ve 5. Kategoriler oldugu goriilmektedir. Diisiik puan ortalamalarina
sahip kategorilerin ise genelde 2. ve 3. Kategorilerin oldugu goriilmektedir. Karadeniz,
Akdeniz ve
Ic Anadolu Bélgelerinin fizigi gereksiz ve sagma bir ders olarak goérmemeleri dikkat
cekmistir. Ege Bolgesinde ise fizigi basit ve sade bir ders olarak goren hicbir 6grencinin
c¢ikmamast da dikkat ¢ekmistir. Bolgelere ait genel not ortalamalarina bakildiginda Akdeniz
Bolgesinin en yiiksek not ortalamasina sahip oldugu gériiliirken; Dogu Anadolu, I¢ Anadolu
ve Marmara Bolgesinin birbirine yakin en diisiik not ortalamalarina sahip olduklari

gorilmiustir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug¢

Bu aragtirmada lise Ogrencilerinde fizik dersinin nasil algilandigi metaforlar
yardimiyla belirlenmeye calisildi. Altt farkli cografik bolgeyi temsilen segilen birer ilden,
meslek lisesi, Anadolu lisesi ve fen lisesi olmak tizere 3 farkli okul tiiri belirlendi.
Arastirmanin katilimeilarini belirlenen bu okullarda okuyan 11.smif &grencileri olusturdu.
Katilimcilardan fizik dersi hakkinda ne hissettiklerini ifade etmeleri i¢in herhangi bir
sinirlamasi olmayan iki ciimleli tek sorudan olusan formu doldurmalar: istendi. Elde edilen
veriler tekrar tekrar okunduktan sonra belirlenen kriterlere uygun olmayanlar elendi. Geriye
kalanlar benzetme yonlerine gore 8 farkli gruba ayrildi ve excel programi yardimiyla
kaydedildi.

Analiz sonuglarina gére hem okul tiirtine gére hem de bolgelere gore en ¢ok ifade
edilen — katilimeilarin % 48 i bu grupta yer almistir - alginin fizigin zor ve karisik bir ders
olmasi oldugu goriildii. Katilimcilarin bunu doktor yazisin1i okumaya g¢alismak, Japonca
konusabilmek, is makinesi kullanabilmek veya zeka kiiplinii ¢6zmeye c¢aligmak gibi giinliik
hayatta karsilasabilecegimiz ama herkesin yapamayacagi beceriler iizerinden ifade ettikleri
dikkat c¢ekti. Fizigi anlamak giinliik hayatta karsilastifimiz olaylar1 neden sonug iliskisine
gore yorumlamak demektir. Eger 6grenci anlatilacak konuyu giinliik hayatta karsilastig1 bir
olayla iligkilendirebilirse anlamasi kolay olmaktadir. Bu dgrencinin olayin iginde olmasinin
ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Giiven ve Giirdal tarafindan 2002 yilinda
yayimlanan arastirmada deneyin fizik ders basarisi iizerinde etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda deney yaparak konuyu 6grenen grubun diiz anlatimla konuyu 6grenen gruba gore
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Giinlimiizde uygulanan sistemde de 6grencinin merkezde
olmas1 ve 6nce olayr deneyimlemesi daha sonra ¢ikarimda bulunarak kavramasi istenir. Fakat
ozellikle simiflarin kalabalik olmasi ya da ders saatinin az olmasi1 her Ogrencinin bu
asamalardan ge¢mesini beklemek icin yeterli zaman tanimamaktadir. Bu durumda daha ¢ok

anlatim ve soru cevap yontemi kullanilmaktadir. Bu nedenle katilimecilarin yaklasik olarak
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yarisinin  sadece 3.Kategoride yer almasinin sebebi olarak deneyim eksikligi oldugu

diistiniilmektedir.

Aragtirmanin bu sonucunun Akdeniz ve Panic tarafindan 2012 yilinda yapilan 12.smif
programinin diizenlenmesiyle olusturulan fizik ©6gretim programinin yapisinin, fizik
ogretmenlerinin programi algilamasina ve uygulamaya yonelik goriiglerinin incelenmesi adli
caligmanin sonuglariyla ortiistiiglinii sdyleyebiliriz. Bahsi gecen c¢alismada Ogretmenlerin
programin uygulanmasina yonelik genel olarak sdyledikleri ders saatinin yetersiz olmasinda
dolay1 derslerde programda istenildigi gibi 6grenci merkezli degil 6gretmen merkezli konular
islenmektedir. Dolayisiyla beceriye dayali kazanimlar eksik kaldigindan 6grenme tam olarak
gerceklesememektedir. Bununla beraber Ayvact ve Bebek tarafindan yayimlanan ¢alismada
da ogrencilerin fizigi zor bir ders olarak gormelerine gosterdikleri sebeplerden biri dersin

uygulamada eksik kalmasidir.

Fizigi sevimsiz ve kotii bir ders olarak gorenlerin belirttikleri metaforlara bakildiginda;
¢in iskencesine maruz kalmak, ayiyla karsilagsmak veya labirentte kaybolmak gibi yasanilmasi
zor ama diisliniilmesinin bile {rkiitiicii oldugu durumlar ile devamsizligin kalmamasi, ne
zaman isi yarayacak olsa c¢alismayan bilgisayar veya sigara igmek gibi sevimsiz durumlara
benzetildigi goriilmektedir. Bu ifadeler fizigin zor ve karisik bir ders algisinin daha ileri
seviyesi gibi durmaktadir. Artik basarisizlik kaniksanmis ve bagaramama korkusu daha baskin

olmaya baglamistir.

Fizik dersini gerekli ve 6nemli gorenler bilgiyi kaydetmek i¢in kullandigimiz kaleme,
yagsamak i¢in gerekli olan kalbimize, i¢ti§imiz suya veya hayatin idamesi igin gerekli olan
paraya benzetmislerdir. Fizigin sabir, azim ve miicadele gerektirdigini sOyleyenler ise,
okumasi uzun ama ilerledikge giizellesen romana, 100 pargali yapboza, kabugunu acabilirsek
lezzetini alabilecegimiz Antep Fistiina veya ¢abaladikga gerceklesen hayallere
benzetmektedirler. Bu iki grubun birbirini tamamladig: diistiniilmektedir. Ciinkii katilimci igin

gerekli olan fizigi anlamak sabir ve miicadele gerektirir.

Fizigin sevimli, eglenceli ve giizel bir ders oldugunu diislinenler, bakinca kendisini
kaybettigi sevgilinin gozlerine, mutlu eden dans etmeye, sevdigimiz sarkiyr tekrar tekrar
dinlemeye ve eskilerin bilebilecegi Peugeot 103 marka otomobile benzetmislerdir. Verilen
ornekler 6grencilerin giinliik hayatta yaptiklari ve bundan biiyiik keyif aldiklar1 durumlardir.
Bu grupta yer alan Ogrencilerin fizigin 6nemini anladigi, basarabilmek i¢in sabrettigi ve

basariy1 yakaladig diisiintilmektedir.
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Bulgular kisminda dikkat ¢eken durumlardan biri, katilimcilar igerisinde sadece fen
lisesinde okuyan 10 Ogrencinin fizigin basit ve sade bir ders oldugunu diisiinmesidir.
Kullanilan metaforlar ve benzetme yonlerine bakildiginda katilimcilarin fizik dersini, bir kere
anladiktan sonra ¢O6zmesi kolay olan su dokuya, 6grendikten sonra binmesi kolay olan
bisiklete, dogru hareketlerin pes pese gelmesiyle basitlesen futbola veya catalin dogru
saplanmasiyla yenmesi kolaylasan spagettiye benzettikleri goriilmektedir. Bu ifadelerde 6ne
cikan disiince fizigin ¢ok ugrasilmasina gerek olmayan basitlikte bir ders oldugu degil,
olmasi gerektigi gibi ¢alisildiginda yani oyunu kuralina gére oynadiginda basit ve sade bir

hale doniisen bir ders olmasidir.

Katilimeilarin % 2.7 lik kismina gore fizik dersi siirprizlerle ya da hayal kirikligiyla
dolu bir derstir. Distan bakilinca ¢ok iyi ama tanidik¢a iyi olmadigi gorlinen insanlara
benzetenler hayal kiriklig1 olarak gérmiislerdir. Radyoda miizik dinlemek gibi hangi sarkinin
geleceginin belli olmamasi veya yemek gibi sevilip sevilmeyeceginin yendikten sonra
anlasilabilecek olmasit katilimcilarda siirprizlerle dolu bir ders oldugu izlenimini

olusturmustur.

Gruplar icerisinde en az katilimci tarafindan temsil edilen grup fizigin gereksiz sagma
bir ders olusudur. Toplamda 3 kisinin oldugu bu gruba gore fizik dersi stresi alamayan stres
carkina benzetilmistir. Bu fizigin gereksiz oldugunu gostermektedir. Yumurta kabina
konularak olmasi gereken yerde bulunmayan limon 0rnegi ise fizigin sagma oldugunu ifade
etmektedir. Her iki Ornekten anlasilan fizik dersinin alinmasi veya alinmamasi insan

hayatinda herhangi bir sey degistirmeyecektir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden fizigin ugras gerektiren, zor bir ders oldugu
goriisiinlin yaygin oldugu goriilmiistiir. Ayrica fizigin bir canli gibi siirekli olarak degisen ve
gelisen bir yap1 gibi algilandig1 da ifade edilmistir. Bu durumdan zaten zor bir ders olan
fizigin bir de giin gectikce yenilenmesi ve gelismesi fizigin takip edilmesini daha da

zorlastirmaktadir.

Genel olarak fizigi yapabilen 6grencilerin fizigi sevdigini goriiyoruz. Yapamayanlarin
ise fizige karsi olan tutumlarimin ¢okta olumlu oldugu sdylenemez. Bu durum insanlarin
basarili olduklarini diisiindiikleri alanlara ilgilerinin daha yogun ve tutumlarinin daha olumlu
oldugunu gostermektedir. Burada dikkat ¢eken detay ise fizigi sevmeyenlerin aslinda giinliik
hayatin agiklanmasinda Onemli bir yere sahip olan fizigin biraz sempati uyandirdigini

belirtmeleridir. Fakat fizik programimin konu olarak ¢ok ve yogun olmasi ile matematiksel
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bilgide eksiklik ile islem becerisinde ki yetersizlik bu Ogrencileri fizikten sogutmaktadir.
Ayvact ve Bebek tarafindan 2018 yilinda yapilan ¢aligmada da hem 6gretmenler hem de
ogrenciler tarafindan fizik dersinin zor olarak algilanmasiyla ilgili en ¢ok dile getirilen durum
konularin ¢ok ve agir olmasidir. Ayni calismada ikinci olarak en ¢ok ifade edilen durum ise
matematiksel islem yetersizligi ya da bilgi eksikligidir. Bu durumda fizik konularinin
giincellenerek konuca daha sade ve matematiksel islemlerin yogunlugundan ziyade
yorumlamalarin daha fazla oldugu programlara gegis yapilabilir. Suan kullanilan 6gretim

programi bu anlamda 6grencilerin beklentilerini karsilayabilecek en yakin program olarak
kabul edilebilir.

Gortismelerde 6grencilerin ¢gogunlugu tarafindan belirtilen durum ise, madem giinliik
hayatta yasadigimiz veya karsilastigimiz olaylarin ve durumlarin agiklamasim fizikle
yapabiliyor iken, o zaman neden teori ve matematiksel islemler icerisinde bogulmak yerine
daha fazla uygulamali 6rneklerle dersin islenmedigi konusu olmustur. Ogrenciler burada ¢’
duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam unutmam °° diisiincesiyle dersin
deneylerle daha ¢ok desteklenip anlatilmasini istemektedirler. Bu sekilde derse karsi olan

tutumun olumsuzdan olumluya dogru kayabilecegi ve ders basarisinin simdikine gore daha

yiiksek olabilecegi beklenebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismede ifade edilen durumlardan biri de etkilesimli tahtalarm
kullanilmas1 olmustur. Eger imkansizliktan dolayr deney yapamiyorsak etkilesimli tahtalarla
konularla ilgili yapilmis deneylerin videolarini veya animasyonlarini gérebiliriz. Bozkurt ve
Sarikog tarafindan 2008 yilinda yapilan ¢aligmanin sonucuyla bu durumun birbirine paralel

oldugu sdylenebilir.

Ders basarisiyla derse karsi olan tutumun arasinda ki bu iliskiyi 6grencilerden istenen
not ortalamalar1 da destekler niteliktedir. Fizik dersine ait en yliksek not ortalamalari, fizik
dersini basit ve sade bir ders olarak gorenlerle beraber fizigin gerekli ve onemli bir ders
oldugunu diisiinenlere aittir. Ayn1 sekilde fizik dersi igin sevimsiz, korkutucu, kotii gibi veya
zor ve karigik bir ders gibi olumsuz tutuma sahip olanlarin not ortalamalar ise en diisiik not
ortalamalar1 olarak dikkat ¢ekmektedir. Okul tiiriine gore fen liselerine ait not ortalamasinin
diger okul tiirlerine gore daha yiiksek ¢ikmasi beklenen bir sonug¢ olarak calismadan elde

edilmistir.
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Oneriler

Fizik dersi ile ilgili alginin olumlu ydnde degismesi Ogrencilerin bu derste basaril

olmalariyla miimkiin olabilir. Derste basarinin artmasi i¢in yapilabilecekler maddeler halinde

yazilirsa;

Smif mevcutlarinin azaltilmas1 gerekmektedir. Fakat bu durum var olan 6gretmen
sayistyla ve okullarin fiziki yapilariyla miimkiin degil gibi gériinmektedir. Bunun i¢in
yeni dgretmenlerin atanmasi ve yeni binalarin yapilmasi gerekir. lyi bir planlama ve
maddi giic isteyen bu ¢6ziim Onerisi kisa vadede olmasa da uzun vadede
degerlendirilebilir ve uygulanabilir.

Haftalik ders saatlerine etkinlik saatleri eklenerek 6grencilerin yasayarak 6grenmeleri
icin firsat taninabilir. Boylelikle sinif ortaminda anlatilan konularin uygulamaya
konularak daha somut hale getirilmesi 6grenmeyi pekistirebilir.

Anlatilacak konular tekrardan diizenlenip sayis1 azaltilabilir. Bu sayede simif
mevcutlarinin fazla ve ders saatinin yetersiz olmasindan kaynaklanan uygulamaya
doniik zaman sikintisi ortadan kaldirilabilir.

Fizik dersleri anlatilirken konular giinliik yasamdan oOrnekler verilerek anlatilirsa

ogrenciler gilinliik hayatta fizik dersinin 6nemini daha iyi anlayacaktir.
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