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Amag: Calismanin amaci, Tiirk¢e 0gretmenlerinin acgik uclu soru hazirlama diizeyinin tespit
edilmesi, acik uglu sorular1 kullanma sikliklarinin belirlenmesi, bu alanda karsilagilan
sorunlarin ¢éziimiine yonelik neler yapilabilecegi hakkinda goriis bildirilmesidir.

Yontem: Tiirkge 6gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama becerilerinin incelendigi bu ¢alisma
nitel arastirma yontemlerinden durum galismasidir. Bu arastirmada, agik uglu yazili sorulari
hazirlayan Ogretmenlerle yari yapilandirilmis bir goriisme gergeklestirilmistir. Gorlisme
sonunda elde edilen verilerin incelenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Gorlismenin katilimcilarini Erzurum ili, Tortum il¢esindeki 7 ortaokulda gorev yapan 13
Tiirkge dgretmeni olusturmaktadir. Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinle
Tortum ilgesindeki 7 ortaokulda gdrev yapan Tiirkce 6gretmenlerinden, 2018-2019 ve 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. smiflarda kullandiklar1 agik uclu sorulardan olusan
yazili sinav kagitlarnin ornekleri alinmustir. Bu arastirmada kullanilan agik uc¢lu yazili
ornekleri, dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular: Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde, dgretmenlerin acik uclu sorulart siire
yetersizligi, kapsam gegerligi ve degerlendirmede yasanan olumsuzluklardan dolay:
hazirlamada ve puanlamada sorunlar yasadiklar1 anlagilmistir. Incelenen yazili smavlarda, agik
uclu sorularin biligsel basamaklar agisindan hatirlama, kavrama ve uygulama gibi alt diizey
becerileri 6lger nitelikte oldugu ve basit diizeyde okudugunu anlama sorularindan olustugu
tespit edilmistir.

Sonu¢: Arastirma sonucunda, O6gretmenlerin agik uclu sorularin Tiirkge 6gretimindeki
oneminin farkinda olduklari, hazirladiklar1 sinavlarda yeterince acik uclu soru kullandiklar
ancak agik uglu soru hazirlama becerilerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Hazirlanan
acik uclu sorularin incelenmesinde, bu tip sorularin ¢cogunlukla basit diizeydeki okudugunu
anlama sorular1 seklinde hazirlandigi ve biligsel basamaklar agisindan alt diizey biligsel
basamaklarda yer aldiklart tespit edilmistir. Sorularin puanlamasinda genellikle detayli bir
anahtar olusturulmadig: i¢in giivenirliklerinin olduk¢a diisiikk oldugu anlasilmistir. Sadece
okumaya yonelik kazanimlar1 6lgen sorular hazirlanmasi da gegerlik agisindan olumsuz bir
durum ortaya ¢ikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, 6lgme degerlendirme, agik u¢lu sorular.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

AN INVESTIGATION INTO OPEN-ENDED QUESTION PREPARATION SKILLS
OF TURKISH LANGUAGE TEACHERS

Orhan OZEN
June 2020, 108 pages

Purpose: This study aimed at determining to what extent Turkish teachers prepare open-ended
questions and how often they use this type of questions. Another purpose is to present
suggestions about the problems that teachers face when preparing open-ended questions.

Method: This study is a case study which is one of the qualitative research methods. Semi-
structured interview was performed with teachers who prepared written exams including open-
ended questions. Descriptive analysis was used to analyze the data obtained at the end of the
interview. The participants of the interview are 13 Turkish language teachers working in 7
secondary schools in Tortum district of Erzurum. With the permission obtained from the
Erzurum Provincial Directorate of National Education, samples of written exam papers
consisting of open-ended questions used in the 5th, 6th, 7th and 8th grades of the Turkish
teachers working in 7 secondary schools in Tortum district were taken in the 2018-2019 and
2019-2020 academic years. Written exam samples including open-ended questions used in this
study were analyzed using the document review method.

Findings: The findings obtained from the interviews showed that teachers faced problems in
preparing and scoring open-ended questions due to insufficient time, scope validity, and
evaluation. Also, it was found that open-ended questions measure lower-level skills such as
remembering, comprehending and applying in terms of cognitive domain learning and consist
of simple reading comprehension questions.

Result: The results of the study revealed that teachers are aware of the importance of open-
ended questions in Turkish lessons, they use open-ended questions in their exams adequately,
although their ability to prepare open-ended questions is low. When examined open-ended
questions prepared by teachers, it was found that these types of questions were mostly prepared
in the form of simple reading comprehension questions and they were included in the lower
levels of cognitive domain. The study also revealed that the reliability of the questions was low,
since a detailed answer key was not generally used in the scoring of the questions. Preparing
questions that only measure the learning outcomes in terms of reading may reduce validity.

Key Words: Turkish language teaching, assessment and evaluation, open-ended questions.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Tiirkiye’de, daha once hi¢ olmadigi kadar hizli ve 6nemli gelismelerin yasandigi giiniin
sartlarina ayak uydurabilmek ve daha 6nemlisi degisimin bir pargasi olabilmek i¢in egitim basta
olmak iizere bir¢ok alanda ciddi ¢aba sarf edilmektedir. Egitimde program gelistirme ve
giincelleme ¢aligsmalar1 bu ¢abanin iiriin ve gostergelerinden biridir. 2000°1i yillarin basindan
itibaren 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerle 6zellikle 6l¢me-degerlendirme alaninda
bircok yenilige gidilmistir. Ogrenci merkezli egitimi ana tema olarak belirleyen dgretim

programlar: 6gretmenin gorev ve sorumluluklarini da yeniden tanimlamuistir.

Son yillarda Ogretim programlarmm en Onemli bagliklarindan biri 6lgme ve
degerlendirmedir. Bu programlarla birlikte adi ¢ok daha fazla duyulmaya baslanan “Alternatif
Olgme ve Degerlendirme Yontemleri” Tiirk egitim sisteminde oldukca 6nemli bir rol almaya
baslamustir. Son zamanlarda daha ¢ok “Egitim Ogretimde Yeni Yaklasimlar” adiyla anilan bu
yontem Ol¢me ve degerlendirme alaninda yeni kavramlar1 da beraberinde getirmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan 6gretim programlarinda; goktan segmeli maddeler, kisa
cevapli maddeler, eslestirme maddeleri, acik uglu sorular, dogru-yanls maddeleri, tutum
Olcekleri, performans 6devi, 6grenci iiriin dosyasi, proje ddevi tamamlayic1 6lgme aracglari
olarak Ogretim programina dahil edilmistir. Degisen programla birlikte; goriisme, gozlem
formu, 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, konusma becerisi degerlendirme
formu, dinleme / izleme becerisini gozlem formu, okuma becerisi kontrol listesi, yazili anlatim
degerlendirme formu, Ogrenci iirlin dosyast degerlendirme formu, grup calismast 6z
degerlendirme formu, triin dosyasi degerlendirme formu, proje ve performans o6devi
degerlendirme formu da degerlendirme araclar1 olarak yeni 6gretim programinda yerini

almugtr.

Olg¢me ve degerlendirme alaninda 6gretmen ve dgrenciler tarafindan sik¢a kullanilan bu
araglar bir¢ok calismaya da kaynak teskil etmistir. Bu araglarin, 6grenciler tarafindan ne kadar
benimsendigi, egitim sistemimizde nasil uygulandigi, uygulayicilarin goriisleri gibi pek ¢ok

durum aragtirmacilar i¢in ¢alisma konusu olmustur.

Egitimde yapilandirici yaklagima gec¢ilmesiyle birlikte yazili sinavlarda sorulan

sorularin mahiyeti de onemli Ol¢lide degismistir. Sinavlarda ¢ok cesitli sorular sorulmasi



istenirken ayn1 zamanda bu sorularin birden ¢ok beceriyi 6lgmesi beklenmektedir. Sorularin
hedef ve kazanimlar1 tam anlamiyla karsilamas1 gerektigi gibi gecerlik ve giivenirlik agisindan

da gerekli sartlar1 tasiyor olmas1 gerekmektedir.

Ozellikle Tiirkce dersinde iist diizey bilissel becerilerin dl¢iilmesinde sik¢a kullanilan
bir 6lgme degerlendirme araci olan agik uglu sorularin kullanimi Tiirkge 6gretiminde biiyiik

onem kazanmaktadir.

Arastirma Problemi

Yazililarda agik uglu soru kullanimi birgok a¢idan incelenmesi gereken bir konudur.
Ogretmenlerin  6lgme degerlendirme yeterlikleri ve 6lgme degerlendirmenin 6gretmen
tarafindan yapilmasinin gegerlik ve giivenirlik tlizerindeki etkisi 6nem arz etmektedir. Bu
durumlardan dolay1 Tiirkge dgretmenlerinin agik uglu soru hazirlama becerilerini etkileyen
degiskenler arastirmamizin problemini olusturmaktadir. Arastirmada Erzurum ilinde goérev
yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama becerileri incelenmistir. Bu arastirmada

asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Tirkce 6gretmenlerinin agik uclu soru aliskanliklar: nasildir?

2. Tirkge 6gretmenleri tarafindan hazirlanan sinavlardaki agik uglu sorularin
yenilenen Bloom siniflandirilmasina gore diizeyleri nedir?

3. Agcik uclu sorularin 6grenciler tarafindan algilanma ve cevaplanma diizeyi
nasildir?

4. Acik uglu sorular, hangi tiir becerilerin 6l¢iilmesinde daha sik
kullanilmaktadir?

5. Agcik uglu sorular kullanilarak hazirlanan sinavlarda degerlendirme ag¢isindan
ne tiir problemlerle kargilasilmaktadir?

6. Degerlendirme yaparken puanlamanin 6znel olmasini ve puanlayicidan
kaynaklanabilecek hatalar1 azaltmak i¢in ne tiir 6nlemler alinmalidir?

7. Ogretmenlerin acik uglu sorularla yapilan 6l¢gme degerlendirme konusundaki
goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Tiirkge 6gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama diizeyinin tespit edilmesi, agik uglu
sorular1 kullanma sikliklarinin belirlenmesi, bu alanda karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik neler yapilabilecegi hakkinda goriis bildirilmesi ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Acik uglu soru hazirlamanin ve bu sorular1 sinavlarda kullanmanin diger 6lgme araglarina
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kiyasla 6gretmene ve 6grenciye ne tiir faydalar sagladiginin tespit edilmesi hedeflenmistir. Agik
uclu sorular1 hazirlama ve kullanma diizeyleri belirlendikten sonra 6gretmenlerin hangi
alanlarda destege ihtiyacinin oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Sinav sorusu hazirlama
becerilerine hangi degiskenlerin etki ettiginin belirlenmesi, sorularin kullanimi sirasinda
yapilan yanlis uygulamalarin tespiti, bu sorularin kullanimi sirasinda karsilasilacak problemlere

yonelik ¢ozlim Onerilerin getirilmesi hedeflenmektedir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Egitim sistemi icerisinde yer alan kurumlar ve bu kurumlarda gérev yapan egitimciler
sistem icerisinde bir¢cok alanda karar vermek durumundadirlar. Egitimciler, davranislarinda
degisiklik goriilen dgrencilerin eksik veya giiglii yanlariyla ilgili kararlar verebilecekleri gibi
Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari rehberlik hizmetleriyle ilgili velilerin bilgilendirilmesi,
yirlirlikte bulunan O6gretim programlarinin uygulanmasi esnasinda karsilarina ¢ikan
problemlerle ilgili tespitte bulunmak ve ¢6zmek i¢in kararlar vermek zorundadirlar. Bu
durumda en dogru karari vermek i¢in elde edilen Olgme degerlendirme sonuglarinin
olabildigince dogru olmas1 ve karsilagtirma yapmakta kullanilan 6l¢gme aracinin miimkiin olan
en uygun ara¢ olmasi gerekir. Verilecek kararlarin gecerli ve dogru olmasi ig¢in 6lgme
sonucglarmin da gecerli ve giivenli olmasi gerekmektedir. Ol¢me sonuglarinin yanida
kullanilan 6l¢me araglarinin ortaya c¢ikardigi sonuglar da gecerli ve tutarli Ongoriilerde
bulunmak agisindan olduk¢a 6nemlidir (Tekindal, 2008).

Ogrenci basarismin tespit edilmesinde kullanilan &lgme araglari; yalnizca bilgiyi
O0lcmekte degil ayn1 zamanda 6grencinin kendini ifade etmesi, konuyu kavramasi, yorum
yapabilmesi; analiz-sentez, uygulama ve degerlendirme basamagindaki becerilerin
olgiilmesinde kullanilmaktadir (MEB, 2003). Olgme degerlendirme uygulamalarinda gok
sorulu-kisa cevapli veya az sorulu-uzun cevapl yazili, ¢oktan se¢meli testler, tamamlamali
maddeler, eslestirme maddeleri ve dogru-yanlis maddelerinden olusan araglarin yani sira
gozlem, hazirlik caligmalari, alistirmalar, donem 6devleri, proje calismalari vb. araglar bulunur
(MEB, 2003). Bunlarin yan1 sira MEB tarafindan yayinlanan yonetmeliklerde son yillarda
tizerinde durulan bir nokta da Ogrenci basarisini 6lgmek igin kullanilan araglarda, bilgi
diizeyindeki kavramlardan ziyade, uygulama yapma, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme
seviyesindeki becerilerin 6l¢iilmesinde kullanilmasina 6nem verilmesidir (MEB, 2019).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglart ve Temel Ilkeleri gbz 6niinde bulundurularak hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda 6grencilere; okuma, yazma, dinleme / izleme ve konusma becerileri kazandirmak

ve gelistirmek, yorum yapabilme ve zihinde canlandirma becerileri kazandirmak

3



hedeflenmektedir (MEB, 2019).

Programda, 4. ve 8. smif diizeyinde siire¢le beraber sonuca odaklanmis Glgme ve
degerlendirme anlayis1 benimsenmelidir. Yazili sinavlar bu sinif seviyelerinde 6zellikle bilissel
davraniglarin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Yazili sinavlarin olusturulmasinda yararlanilan
sorularin 6gretim programinda belirtilen kazanimlarla, bilgi ve beceri tiirii ile diizeyleri
acisindan tutarli olmasi gerekmektedir. Yazili sinavlarin olusturulmasinda G6grencilere {ist
diizey biligsel beceriler kazandirmada kullanilan soru c¢esitlerinden faydalanilmalidir.
Kullanilacak sorular, olabildigince yazili (siir, kisa yazi, grafik, tablo, vb.) ve gorsel 6geler
(resim, fotograf, karikatiir vb.), grafik tasarlayicilar (zihin haritalari, kavram haritalar1 vb.) gibi
unsurlar kullanilarak zenginlestirilmeli, bu dgelerin her zaman kullanilmasi saglanmalidir. Bu
tip sorular dgrencilerde elestirel diisiinmeyi, ¢ikarimda bulunmay1, gorsel okumayi, analiz
etmeyi, akil yiiritmeyi ve buna benzer uzamsal becerileri kullanmay1 ve gelistirmeyi saglar
(MEB, 2019).

Acik uglu sorular, bir soru kipi veya emir kipi seklinde aktarilan soruya ogrencilerin
kendi biligsel diizeylerine ve yazma becerilerine gore dzgiirce cevap verdikleri soru tarzi olarak
tanimlanmaktadir (Erkus, 2006). Agik uglu soru tipleri, 6grencinin kendine has ve yenilikgi
diistinme tarzin1 ve yazma becerilerini belirlemeye yarayan soru tipleridir. A¢ik u¢lu soru tipleri
sayesinde Tiirkge 6gretiminde alan bilgisi farkli yonlerden denenebilir. (Nuhoglu, Basoglu &
Kayganacioglu, 2008). Kisacast bu soru tipleri kisinin kelime dagarciginin, anlatim ve
yorumlama kabiliyetinin ve farkli becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynar. Tiim bunlarin
yaninda kisinin soruda verilen bilgilerle ilgili detayli inceleme yapmasina, iist diizey bilissel
becerileri uygulama sansi yakalamasina, 6grencilerin kendi 6zgiir diisiincelerini ifade etme
ortami1 saglamasina yardimci olan soru tipleridir (Brookhard, 2015).

8. sif dgrencileri lizerinde uygulanan bir aragtirma sonucuna gore acik uglu sorular
ogrencilerde biligsel stratejileri daha g¢ok ¢alistirmakta ve ogrencilerin bu tip sorularin
¢oziimiinde daha ¢ok caba harcadiklari anlagilmaktadir (Birgili, 2014). Baska bir arastirma
sonucuna gore ise, ¢coktan segmeli soru maddeleri, paragrafi tam anlamiyla anlamaya gerek
kalmadan sorulara yanit vermeyi gerektirdigi, dolayisiyla gercek anlamda okuma-anlama
seviyesinin coktan se¢meli maddelerle Slgiilmesinin dogru bir degerlendirme olarak kabul
edilmeyecegi kanis1 olusmustur (Basaran, 2013).

2013 yilinda agik uglu sorular iizerine ¢alisma baslattigini agiklayan OSYM, konuyla ilgili
4 Subat 2015 yilinda asagidaki basin agiklamasini yapmuistir:

OSYM, kuruldugu 1974 yilindan beri uyguladigi sinavlari, goktan segmeli

sorulardan olusan test teknigine uygun yliriitmektedir. Zaman igerisinde bu

uygulama, egitim camiasi i¢inde elestirilmeye baglanmis, coktan se¢meli
sorulardan olusan sinavlara karsilik yurt disindaki uygulamalar, yurt disindaki
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uygulamalarin iilkemiz gergeklerine gore ¢oziim Onerileri kamuoyunda siklikla
tartisilmistir. Bu elestirilerde de goriilecegi gibi ¢oktan segmeli sorularla yapilan
sinavlarin egitim sistemimize olumsuz etkileri, sistemin tiim paydaslari tarafindan
tartismasiz kabul edilen bir gergektir (https://www.osym.gov.tr/TR,721/yazili-
sinav-acik-uclu-sorularla-sinav-04022015.html, 2013, 4 Subat).

Yapilan agiklamada ¢oktan se¢gmeli testlerin bazi olumsuz yonlerine de yer verilmistir.
Ogrencilerin cevap hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 sorularda %20 gibi bir oranla dogru
yanitlama ihtimallerinin bulunmasi, konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadan baz1 yontemler
kullanilarak secenekler arasindan dogru yanita ulasilabilmesi, bu tip soru maddelerinin iist
diizey bilissel becerilerin dl¢lilmesinde yeterli olmamasi, 6grencilerde 6grenmeyle ilgili
olumsuz diisiinceler dogurmasi, 6grencilerin bu tarz sorular1 daha kolay ¢6zmek i¢in teknikler
Ogreten kurslara gitmesine neden olmasi gibi sebeplerden dolay1r ¢oktan se¢meli testlerden
vazgecilmesi gerektigi vurgulanmistir. Acik uglu sorularin, adaylarin bilgi diizeylerini daha
gercekei dlgmesi, sans faktoriinii ortadan kaldirmasi, sorunun bigiminden cevabin kestirilmesini
Onlemesi, adayin muhakeme giiclinii ortaya ¢ikarmasi gibi yonlerinden dolayi tercih edildigini
aciklamistir (MEB, 2015).

Bu caligmalara paralel olarak Milli Egitim Bakanligi da ac¢ik uglu sorular {izerine
yogunlagmaya baslamis ve il merkezlerinde kurulun 6lgme ve degerlendirme merkezlerinde
acik uglu soru hazirlama egitimleri vermeye baslamistir. Uzmanlar tarafindan hazirlanan agik
uclu soru 6rnekleri her brang bazinda yayimlanmistir. Hem yonetmelik ve genelgelerde hem de
egitim programlarinda en ¢ok tlizerinde durulan alanlardan biri 6lgme degerlendirme alanidir.
Yapilandiric1 yaklagimin egitim programlarina dahil olmasiyla birlikte 6lgme degerlendirme
yaklasimi da glindemdeki yerini korumaktadir.

OSYM ve MEB’in yaptign calismalarin yani sira alan yazinda yapilan galismalar
incelendiginde de goriildiigii gibi acik uclu sorularin kullanimi {ist diizey becerilerin
Olclilmesinde oldukca 6nemlidir. Tiirkge 6gretmenleri tarafindan 6zellikle yazili sinavlarinda
sitkca kullanilan bu aracin hazirlanmasi, kullanilmasi ve degerlendirilmesi de iizerinde
durulmasi gereken bir konudur. Tiirkge Ogretim Programlarinda (MEB, 2005, 2017) ¢ogu
yerde 6grencilerin anlama, sorgulama, siniflama, siralama, analiz yapma, iliski kurma, tahmin
etme, sentez yapma, degerlendirmede bulunma, problem ¢6zme, metinler arasi anlam kurma,
sorgulama, elestirme, yorumlama, zihinde yapilandirma gibi birgok iist diizey beceriler ve
zihinsel  becerilerin  gelistirilmesi ~ gerektigi  agiklanmaktadir.  Tiim  bunlarin
gerceklestirilebilmesi i¢in d6gretmenlerin farkli sekillerde ve yaratict bir bicimde 6grencilerin
diisinme becerilerinin nasil gelistirilecegini bilmesi gereklidir. Sorular bu dogrultuda
kullanilacak en 6nemli 6lgme araglarindan biridir. Bu durumda 6gretmenlerin bahsedilen bu

becerilerin dlglilmesi amaciyla olusturulacak sorulardaki yeterlikleri incelenmesi gereken bir


https://www.osym.gov.tr/TR,721/yazili-sinav-acik-uclu-sorularla-sinav-04022015.html
https://www.osym.gov.tr/TR,721/yazili-sinav-acik-uclu-sorularla-sinav-04022015.html

konudur (Akyol vd., 2013). Bu tip soru maddelerinin hangi tiir becerileri 6l¢gmede daha basarili
oldugu, bunlarin hazirlanmasinda karsilagilan zorluklar, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri,
uygulamada karsilasilan olumlu veya olumsuz durumlarin arastirtlmasi bir gereksinim haline
gelmistir. Calismada 6zellikle 6gretmenlerin agik uglu soru hazirlarken dikkat ettikleri
hususlarin neler oldugu, sorularin kazanimlar dogrultusunda hazirlanip hazirlanmadigi,
puanlama ve degerlendirmenin nasil yapildigi, gecerlik ve giivenirlik agisindan hangi diizeyde

oldugunun belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Tiirkge 6gretmenlerinin yazili sinavlarda kullandiklar agik u¢lu sorularin 6gretmenler
tarafindan hazirlanma becerilerinin incelendigi bu ¢alisma Erzurum ili Tortum il¢esinde gorev

yapan 13 Tiirk¢e d6gretmeninden goriisme formu ile elde edilen verilerle sinirlidir.

Bu calisma 2018/2019 egitim-6gretim yilinin her iki dénemi ve 2019-2020 egitim-
ogretim yilinin I. doneminde Tortum ilgesinde bulunan 7 ortaokulda goérev yapan 13 Tiirkce
ogretmeninin Tiirkge dersi yazili smavlarinda sorduklart agik uglu sorularin incelenmesi

sonucunda elde edilen verilerle sinirlidir.

Bu calisma, aragtirmada kullanilan veri araglart ve degiskenlerle (okul, dgretmen,

ogrenci) siirlidir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Tiirkce Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme, bir niteligin gdzlemlenmesi ve gdzlem sonunda ortaya ¢ikan sonuglarin sayilar
yardimiyla veya baska araglarla gosterilmesidir (Turgut, 1977). Bagka bir ifadeyle, herhangi bir
Ozellige ne kadar sahip olundugunun belirlenmesine 6lgme denir (Kan, 2006). Egitim
stirecinde, 6grenciye kazandirilmak istenen niteliklerin belirlenmesi i¢in 6lgmeye basvurulur.
Bir anlamda o6l¢gme, 6gretim sonucunda bireylerdeki farkliligi ortaya koyma cabasidir.
Olgiilmek istenen 6zellik, nitelik kisiden kisiye degiseceginden dlgme kavramlarindan olan
degisken lizerinde durmak gerekmektedir. G6zlemden gozleme ve durumdan duruma farkli
degerler alabilen 6zelliklere degisken denir (Tekindal, 2008). Degiskenler, dlgiilen nesnenin
aldig1 deger acisindan siirekli-stireksiz degiskenler; sayilabilir ve say1 ile gosterilmez degerler
almasi agisindan nicel-nitel degiskenler; baska degiskenlerden etkilenme durumlar1 agisindan

bagimli-bagimsiz degiskenler olarak siniflandirilabilir.

Degerlendirme ise, yapilan 6lgiimlerin sonunda anlamli bir sonug ¢ikarmak ve 6l¢iilen
degerlerle ilgili bir karara varmaktir (Tekin, 1979). Degerlendirme sonucunda bir yargiya
varmak amaclandigindan 6l¢me islemi kadar objektif olmak beklenmemelidir. Degerlendirme,
6l¢me islemi sonunda ortaya ¢ikan degerlerle ilgili karar verme siirecidir (Baykul, 2000). Bu
durumda degerlendirme yapabilmemiz i¢in oncelikle 6lgcme islemini yapmis olmamiz sarttir.

Dolayisiyla degerlendirme yapabilmenin 6n kosulu 6lgmiis olmaktir (Tekindal, 2008).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarini bir Olcilit veya Olgiitlere dayandirarak 6lgiilen
nitelikler hakkinda deger yargisina varma siirecidir. Degerlendirmenin giivenilir sonuglara
dayanmasi, gecerligi saglanmis bir dlgiitle yapilmasi, karar verme silirecinde hata yapilmamasi

dogru deger yargisina ulagmak i¢in 6nemlidir (Turgut & Baykul, 2010).

Tiirkce Ogretim programinda Olgme ve degerlendirme yontemleri iic bolimde
incelenebilir. Bu degerlendirmeler, 6gretimin basinda yapilanlar, 6gretim yili boyunca

yapilanlar ve 6gretim yilinin sonunda yapilan degerlendirmelerdir (Goger, 2018).

Stire¢ baglarken Ogrencilerin hangi diizeyde oldugunun tespit edilmesi Ogretime
baslamadan &nce bilyilk &nem tasimaktadir. Ogretim siirecinin heniiz ilk asamasinda

ogrencilerin dersle ilgili goriisleri, konusma, yazma, dinleme, okuma ve dil bilgisi becerileri ve
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tutumlari belirlenebilir. Belirtilen diizeyi tespit edebilmek i¢in basar1 testleri, tutum Slgekleri,
dereceli puanlama anahtarlari, gézlem formlar: gibi lgme araclari kullanilir. Ozellikle yil
sonunda dgrencinin nereden nereye geldigini goérebilmek acisindan bu 6gretim basinda yapilan
Olcme oldukg¢a 6nemlidir. Siireg icerisinde yapilan degerlendirmelerde ise amag; 6gretime dair
degerlendirme yapmak ve 6grenmeyle ilgili yanligliklarin tespit edilmesidir. Burada, gézlem
yapilan testler, performans ve proje ddevleri, 6grenci liriin dosyalar1 vb. araglar kullanilir. Yine
Ogretim yil1 boyunca belirlenen hedeflerin hangi dl¢iide ve nasil gerceklestigini tespit etmek
maksadiyla gézlem formlari, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme formu, kontrol listeleri

gibi araglar kullanilir (Géger, 2018).

Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim ve ogretim faaliyetleri bir ama¢ ve plan dogrultusunda yapildigindan egitim
kurumlarinda yapilan etkinlikler onceden tasarlanan planlar ve programlar vasitasiyla
uygulanir. Bu sebeple biitlin egitim ve o6gretim kurumlart resmi olarak hazirlanan ve

yayimlanan egitim programlarini uygularlar (Yiiksel, 2002).

Egitim programi kavraminm ilk olarak kullanilmast MO birinci yiizyila kadar
gitmektedir. Roma’da yaris arabalari i¢in bir pist tiirlinde oval bir alan hazirlanmis ve bu yola
Latince curriculum adi verilmistir. Kosu yolu anlaminda somut bir kavramdan ders
programlarinda kullanilan soyut kavrama dontigmiistiir. Tiirkcede “izlenen yol” ve “izlence”
gibi karsilik bulan bu kavram pek ¢ok bilim insan1 ve egitim bilimci tarafindan farkli sekillerde

tanimlanmistir (Demirel, 2015).

Ogretim programi ise bir dersin dgretilmesi siirecinde yer alan biitiin etkinliklerin
bulundugu plana denir. Hedefler, kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme etkinlikleri, yontem,
materyal ve degerlendirme géz 6niinde bulundurularak égretim programi olusturulur. Ogretim
programi, okulda veya okul disinda 6grenciye kazandirilmasi istenen bir derse ait biitiin
etkinlikleri kapsar (Demirel, 2015).

Cumbhuriyet donemi Tiirk¢e 6@retim programlarinda 6l¢cme degerlendirme.

1929-1930 egitim-0gretim yilinda hazirlanan program, 1928 yilinda gerceklesen harf
inkilab1 sonrasinda, donemin sartlarinda hazirlanmis ilk Tiirkge programidir. Tiirkge dersinde
takip edilecek yontemlerle ilgili agiklamalar barindiran bu program dilbilgisi ve edebiyati
birlikte ele almistir. Tiirkce ve edebiyat derslerinin ayr1 programlarda sunulmasi 1945 yilindaki
programda goriilmektedir. Bu programda ilk ve ortaokul seviyesinde Tiirkce Ogretimi

birbirlerini tamamlarken lise i¢in ayr1 bir program tasarlanmistir (Girgin, 2011).



Temizyiirek ve Balc1 (2015) calismasinda Cumhuriyet donemi Tiirkge dersi 6gretim

programlarini su sekilde siralamaktadir:

1924 11k mekteplerin Miifredat: ve Programi

1926 Ilk mekteplerin Miifredat: ve Programi

1930 Ilk mekteplerin Miifredat: ve Programu.
1936 Yeni ilkokul Miifredat: ve Programi

1948 Ilkokul Miifredat ve Programi

1968 Ilkokul Miifredat ve Program

1981 Tlkdgretim Okullar Tiirkge Egitim Programi

© N o g &~ w e

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
1981 yili Tiirkce 6gretim programinda 6l¢me degerlendirme.

1981 Yili Tiirkge Ogretim Programi’ndan énce hazirlanan her Tiirkge programinin
oncekilere gore daha fazla lizerinde calisildigi ve planli bir sekilde hazirlandig: goriilmektedir.
Ancak program olarak 1981 programi ¢cok daha fazla detay ve diizenli ¢alisma sonucu ortaya
¢ikmig bir program olsa da Tiirk¢e programi agisindan oldukca zayif kalmaktadir. Tiirkge
boliimiinde 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir ve herhangi bir detay da
paylasilmamistir. Yalnizca bazi boéliimlerde 6grencilerin yaptiklar: hatalarin diizeltilmesinde
bahsedilmektedir. Ancak bunlarin da yeterince faydali olmadigi, siirece katkida bulunacak
degisikliklere yer vermedigi tespit edilmistir. Bahsedilenlerin haricinde 6lgme
degerlendirmeyle ilgili bir agiklama bulunmamaktadir. Girgin (2011)’e gore 1981 Tiirkge
programi Olgme ve degerlendirmeye ayrica bir boliim ayirmis olsa bile burada dlgme ve
degerlendirme etkinlikleriyle ilgisi olmayan siireci veya sonucu degerlendirmeyi planlamayan
uzun ifadelerin yer aldig1 bir programdir. 1981 6gretim programi dlgme ve degerlendirme
anlaminda ¢ogu agidan eksik kalmistir. Programin, genelde siirecin siif igi etkinlikler ve ders

icinde 0grencilerin gézlenmesi seklinde degerlendirilmesinden ibaret oldugu goériilmektedir.
2005 yih Tiirkge 6gretim programinda 6l¢cme degerlendirme.

Tiirkce Ogretim programlart agisindan o zamana kadar yayimlananlar arasinda en
kapsamlis1 2005 6gretim programidir. Yapilandirict yaklasimin benimsendigi bu programda
Olgme degerlendirmeyle ilgili detayli tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Programa gore
siirece baslamadan once Ogrencilerin durumlar tespit edilmeli hazir bulunusluk diizeyleri
belirlenmelidir. Bunun yani sira her temadan 6nce Ogrencilerin tema hakkindaki var olan
bilgilerini tespit etmek amaciyla Slgme degerlendirme yapilabilir. Tutum dlgeklerinden
faydalanilarak Tiirk¢e dersine iliskin 6grencilerde olumsuz yonelim varsa tespit edilir. Olumsuz

tutumdaki 6grencilere yonelik onlemler alinir. Performans 6devleri, 6z degerlendirme ve akran
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degerlendirme, Ogrenci iiriin dosyalar1 gibi siire¢ degerlendirmede faydalanilan ve smif
ortaminda ilk kez kullanilacak olan araglar varsa Ogrencilere ve velilerine bu araglarin
uygulanmas1 ve faydalar1 gibi durumlarm anlatilmasi gerekmektedir. Ogretimin biitiin
asamalarinda, performanslarin degerlendirilmesi siirecinde elestirel diistinme, karar verme
becerileri gibi birtakim temel becerilerin gelistirilmesinde etkin olarak kullanilan 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmelerinin uygulanmas: gerekmektedir.
Bu durumlarda da 6z ve akran degerlendirme formlar1 ile grup degerlendirme formlari
kullanilir. Is birligi gerektiren etkinlikler ile metnin islenmesi siirecindeki etkinliklerde 6z ve
akran degerlendirme ile grup degerlendirme faaliyetleri uygulanabilir. Ogretim siireci boyunca
O0grencinin okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi kazanimlarina ait gelisim
durumlarinin devamli ve sistemli bir sekilde gozlenmesi ve sonuglarin gézlem formlarina
kaydedilmesi gereklidir. Tiirk¢e 6gretiminde 6grencinin ders basarisinin dl¢lilmesi amaciyla
uygulanan smavlarda, yukarida belirtilen ¢esitli madde tiirlerinin miimkiin oldugunca
kullanilmasi, 6l¢iilen becerinin daha iyi degerlendirilmesi agisindan oldukga faydali olacaktir.

(MEB, 2006)
2015 yih Tiirkge dersi 6gretim programinda 6lcme degerlendirme.

2015 yilinda uygulanmaya baslanan program, Ogrencilerin sadece egitim-Ogretim
hayatina yonelik bir egitim hedeflememektedir. Ayn1 zamanda hayatin herhangi bir doneminde
de faydalanabilecekleri iletisim becerilerini, okuma-yazma becerilerini ve her tiirlii zihinsel
beceriyi kazandirabilecek sekilde tasarlanmistir. Bunun yani sira programda diger alanlardaki
Ogrenmenin, kisisel gelisimin, sosyal gelismenin ve mesleki yetenekler elde etmenin temelinde
dilsel beceriler ve yeterlilikler oldugu kabul edilmektedir. Bu program etkinliklerin birbirini
destekler sekilde olmasina dnem vermektedir. Ogrenme siirecine dgrencilerin hazir bulunusluk
seviyelerinin tespit edilerek baglanmasi, siirecin devaminin ve 6grencinin gelisim durumunun
izlenmesi, tiim siireci tamamlayacak sekilde Ol¢e degerlendirme faaliyetlerinin yapilmasi

esastir (MEB, 2015).

Kazanimlarin gerceklesme durumunun hangi diizeyde oldugunu, kazanimlarda yer alan
bilgilerin ve becerilerin 6grenciler tarafindan ne kadar 6grenildigini tespit etmek amaciyla
O0grenme siirecinin sonunda dlgme degerlendirme yapilir. Sonuclarin degerlendirilmesinde
kazanimlarda Ongoriilen bilgi ve becerilerin esit olarak dagitilmast oOnemlidir. Eger
degerlendirme ¢ogunlukla bilgiye yogunlasirsa buna bagli olarak okullardaki Tiirk¢e 6grenimi
de kagimilmaz olarak bilgiye bagl bir siire¢ ortaya ¢ikaracaktir. Tiirkge 6gretim programinin
daha ¢ok onceledigi ve onem verdigi konu; analiz yapma, sentez, anlam ¢ikarma etkinlikleri ve

icerikleridir. Bundan dolay1 sonu¢ degerlendirmede icerikler 6grenme alanlarina dengeli bir
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sekilde dagitilmalidir ve 6grenme alanlarinin her birinde bilgi ve becerilerin temsil edilmesinde

tutarli bir dagilim olmalidir (MEB, 2015).
2018 yili Tiirkce dersi 6gretim programinda 6l¢cme degerlendirme.

MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018), &grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve
zihinsel becerileri kazanmalarini, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri kapsayan bir biitiinliik
dahilinde yapilandirilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi; dil yeterliliklerinin ve
becerilerinin gelistirilmesini, diger tim alanlardaki kisisel ve sosyal gelisme, 6grenme ile

mesleki becerileri kazanmanin 6n sart1 olarak kabul etmektedir.

Ogrenme ve ogretme siirecinin vazgecilmez pargasi olan Slgme degerlendirme
Ogrencilerin basarilarimi, davranis degisikliklerini, gelisimlerini tespit etmek, kullanilan

yontemlerin verimliligini belirlemek i¢in kullanilir.

Ogretmenler degisik 6l¢me ve degerlendirme araclari vasitasiyla dgrencilerinin gelisim
siirecini, 6grenme diizeylerini belirlemeli ve 6grencileri bu konuda bilgilendirmelidir. Olgme
degerlendirme uygulamalarinda ogrencide sinav kaygist olusturacak durumlardan uzak
durulmali, bu siirecin 6grencide olmasi beklenen gelisime dair bilgi alma ¢alismasi oldugu

unutulmamalidir (G6ger, 2018).

MEB (2018)’e gore 6gretim programu ile kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerileri
ogrencilerin hangi diizeyde edindiginin belirlenmesinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar1 devamli olmalidir. Ogretimin baginda yapilan degerlendirme, dgrenci hakkinda
bilgi edinilmesini ve Ogrenme hedeflerinin belirlenmesini; Ogretim sirasinda yapilan
degerlendirme, Ogrenci ve Ogretmene geri bildirim verilmesini; dgretim sonunda yapilan
degerlendirme ise 6grenme hedeflerinin kargilanip karsilanmadigi ve belirli alanlarda degisiklik
yapilmast gerekip gerekmedigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir. Devamli yapilacak

degerlendirme, 6grenme glicliigii ceken dgrencilerin gelisimlerinin tespiti i¢in de 6nemlidir.

MEB Tiirkge Ogretim Programinda (2018) 6lgme degerlendirme siireciyle ilgili
asagidaki ifadeler kullanilmaktadir:

Ogrenme dgretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinda 6zellikle 1-3. siniflarda siire¢ ve performans temelli bir yaklagim
benimsenmeli, 6lgme sonunda 6grenci performansi hakkinda elde edilen veriler
yargida bulunma degil, tan1 amagl kullanilmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda
kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve degerlendirme Olcegi seklinde
yapilandirilmis gozlem formlarindan yararlanilmalidir. Bu formlarda sadece
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biligsel becerilerin degil, psikometri (kalemi dogru tutma, diizgiin yazma, akici
okuma, kelimeleri dogru telaffuz etme vb.) ve duyussal becerilerin
(sorumluluklarini yerine getirme, is birligi yapma, ¢evresindeki kisilere saygil
davranma, etkinliklere aktif katilma, ¢caba harcama vb.) gézlemlenmesine imkan
saglayan Olciitlere de yer verilmelidir. Performanslari hakkinda 6grencilere
diizenli ve yapici geri bildirimler verilmeli, eksik ya da hatali 6grenmelere iliskin
tespitler 6grencileri rencide edici degil, motive edici sekilde ifade edilmeli, sinif
icinde kiyaslamalara gidilmemelidir. Ogrencilerin kendi dgrenmelerinin
sorumlulugunu almalarinda 6z degerlendirme becerisini edinmeleri 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu bakimdan yapilan etkinlikler sonunda ogrencilere “Bu
etkinlikten ne 6grendiniz?”, “Bu etkinligi daha iyi yapabilir miydiniz? Nas1l?”’ vb.
sorular yoneltilerek ya da az sayida Olclitten olusan formlar verilerek 6z
degerlendirme yapmalar1 tesvik edilmelidir. Ogrenci diizeyine uygun, grenciyi
zorlamayan, 6grenmeyi pekistirirken ayn1 zamanda yapmaktan zevk alabilecegi
performans ¢alismalar1 ve projelerde bu sinif diizeylerinde 6grencilerin bilissel,
psikomotor ve duyussal becerilerinin dl¢iilmesinde tan1 amacl kullanilabilir. 4-8.
siiflarda siirecin yani sira sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklagimi
benimsenmelidir. Bu sinif diizeylerinde biligsel becerilerin 6l¢iilmesinde yazili
siavlardan yararlanilir. Dil becerilerinin ayr1 ayri1 veya biitiinciil bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢in egitim 6gretim yil1 siirecinde 6grenci iiriin dosyalar ile
elektronik portfolyolardan da yararlanilabilir (MEB, 2018, s. 9).

2019 yih Tiirkce dersi 6gretim programinda 6l¢me degerlendirme.

MEB tarafindan 2019 yilindan yayimmlanan Tiirk¢e dersi 6gretim programi dlgme
degerlendirme agisindan bir 6nceki programin tekrari niteligindedir. Programin genelinde bazi
degisiklikler mevcut olsa da 6lgme degerlendirmenin hem genel tanitiminin yapildig: boliimde
hem de Tiirk¢e dersinde dlgme degerlendirme uygulamalart boliimiinde bir degisiklik goze

carpmamaktadir.

Cumhuriyet Donemi’nden bugiine kadar yayimlanan Tirk¢e Ogretim programlari
incelenmesinde 1981 yilindaki programdan once 6lgme degerlendirme agisindan onemli bir
boliime rastlanmamaktadir. Ozellikle 2000 sonrasi programlarda bu uygulamalara daha fazla
yer verilmeye baglanmistir. Genelde lizerinde durulan konular; 6lgme degerlendirmede farkli
araglara yer verilmesi, sonu¢ degerlendirmenin yaninda siire¢ degerlendirmeye de Onem
verilmesi, 6grencinin temel becerilerinin 6gretime baslamadan belirlenmesinin 6nemi, 6zellikle
iist diizey becerilerin 6lgiilmesinde kullanilan 6lgme araglariin siklikla kullanilmasi ve 6lgme

ve degerlendirmenin dgretim programinin tamaminda kullanilmasidir.

Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Sinav Tiirleri

Tiirkce egitimi calismalar1 esnasinda 6gretmenler etkili ve verimli bir 6grenme ortami
olusturmak ve hedef kazanimlara hangi diizeyde erigebildiklerini belirlemek icin dersin

sonunda, temanin sonunda veya donem igerisinde ve sonunda birtakim 6lgme degerlendirme
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teknikleri uygularlar. Ogrenciler hakkinda bir donem ve egitim-dgretim y1l1 boyunca gelisimleri

hakkinda kayda gegctikleri verileri yorumlayip degerlendirmelerde bulunurlar (Goger, 2018).
Yazih sinavlar.

Yazili sinavlar, cevaplayicinin cevabi hatirlamasi, diisiinmesi ve yazmasini gerektiren bir
6le¢me aracidir. Bu 6zellikleri bakimindan kisa cevapli maddelere benzerlik gostermektedir. Ancak
ikisi arasinda bazi farkliliklar vardir. Yazili sinavlar kisa cevapl sorulara nispeten daha uzun ve
ayrintili cevaplar barindirmaktadir. Diger onemli bir farklilik ise yazili smavlarin kisa cevapl
sorulara gore tiim lst diizey zihinsel becerileri Glgebilmesidir. Kisa cevapli sorularda cevap
kisitlandigr i¢in genellikle bilgi ve kavrama diizeyindeki bilgileri 6l¢ebilmektedir. Sentez
diizeyindeki beceriler dl¢iilememektedir. Yazili sinavlarda 6grenciye biiyiikk oranda cevap verme
Ozgirliigii tanindig1 i¢in karmasik ve zor diye tanimlanan zihinsel becerileri etkili bir sekilde
Olcebilmektedir. Bu cevap ozgiirliigii sayesinde O6grenciden 6zgiin ve yaratict cevaplar vermesi
beklenir (Tekindal, 2017).

Yapilacak yazili sinavlardaki sorular, programdaki kazanimlarla bilgi, beceri tiir ve seviye
bakimindan uyumlu olmalidir. Bunun yaninda sorulacak sorular, miimkiin oldukga yazili ve gorsel
ogeler, grafik diizenleyici gibi Onciiller kullanilarak zenginlestirilip bu ogelerin devamli
kullanimlarini saglamalidir. Bu sorularla 6grencilerde, elestirel diisiinme, analiz etme, ¢ikarimda
bulunma, gorsel okuma, akil yiiriitme ve uzamsal yetenekleri kullanma ve gelistirme becerileri
desteklenecektir (MEB, 2019).

Yazili savlarin diger 6nemli bir 6zelligi de yazma becerilerine bagli olmasidir. Bu sebeple,
yazma becerisinin bu tiir smavlarin degerlendirilmesinde nasil bir rol iistlenecegi onemli bir
konudur. Bu durumda bazi 6gretmenler yazma becerisini 6n plana ¢ikarirken bazi 6gretmenlerin ise

sadece icerige yogunlastig1 goriilmektedir (Bahar vd., 2006).

2019 Y1l Tiirkge Ogretim Programi’na gére, eski ve yeni bilgileri birlestirilebilen, diger
derslerle ve giinliik hayatla iliskilendirme yapabilen sorular kullanilmalidir. Gergek yasama iliskin
durumlara ve materyallere yer veren 6nciillerle hazirlanan sorular, 6grencilerin ¢ikarimda bulunma
yetenegini tahmin edecektir. Tiim bunlarin yaninda yazili sorular, edinilen bilgilerin gergcek yasamin
neresinde ve hangi durumlarinda nasil Kkullanilabiecegine iligkin Ogrencilerde farkindalik
olusmasina katkida bulunacaktir (MEB, 2019).

Yazili sinavlarin gretmenler tarafindan ¢ok sik olarak kullanilmasinin en 6nemli sebebi en
fazla bilinen sinav tiiri olmasidir. Diger 6nemli bir sebep ise yazili sinavlarin {ist diizey becerilerin
Ol¢iilmesinde sahip oldugu avantajlardir (Tekin, 2004). Yazili smavin ozellikleri su sekilde

siralanabilir:
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. Ogrencilere sorular1 cevaplandirmalar igin belirli bir siire verileceginden soru sayist
fazla tutulamaz. Bu durum kapsam gegerliginin diisiik olmasina neden olacaktir (Atilgan,
2006).

. Sorular yazili olarak cevaplandirildigindan yazma hizina bagh olarak yavas ve hizli
yazan 6grenciler arasinda bir fark olusturacaktir. Bu durum smavda yeni bir degisken olarak
gecerlilige etki edecektir. Bunun yani sira yazmaya bagli olarak yazili anlatimin giicii, ifade
yetenegi de devreye girecektir. Ayni1 zamanda yazinin giizel, anlatimin duru, kagidin diizenli
olmasit puanlamada tarafli davranmaya yol agabilecek ve giivenirligi disiirecektir. Alan
yazinda, 0gretmenlerin biiyiik bir kisminin, 6lgiilmek istenen 6zelligin disindaki 6zellikleri
(anlatimin giizelligi, dil bilgisi yanlisliklari, kagit diizeni, yazinin giizelligi, noktalama ve imla
kurallar1) ayr1 degerlendirmeyi tercih ettikleri, bazi 6gretmenlerin ise puanlamaya bunlari dahil
etmedikleri belirtilmektedir (Zorbaz, 2005).

o Soru sayisinin az ve sorularin yazilma stiresi kisa oldugundan hazirlanmasi oldukga
kolaydir. Ancak sinav sonrasi degerlendirme yaparken puanlama esnasinda fazla zaman kayb1
yasanmaktadir. Alan yazinda, 6gretmenlerin %60.5°1 yazili sinavlari, hazirlanmasi diger
siavlara gore daha kolay olmasindan dolay: tercih ettiklerini belirtmislerdir (Tiirkyilmaz,
2008).

o Serbest cevapli sorularin kesin dogru veya kesin yanlis seklinde ayrilmasi miimkiin
olmadigindan, sorunun okunmasi ve degerlendirilmesi olduk¢a zordur. Alan yazinda,
ogretmenlerin biliylik bir ¢ogunlugunun sorularin cevaplarin1 giigliik derecesine gore
puanladiklari, zor sorulara ¢ok, kolay sorulara ise daha az puan verdikleri, her soru igin ayni
puani vermeyi pek tercih etmedikleri belirtilmistir (Zorbaz, 2005).

. Yazili sinavlarda bir sorunun cevabinin tamamen yanlis veya tamamen dogru olmasi
mimkiin olmadigindan bu sorularin cevaplarina verilecek puanin tartisilmasina sebep
olmaktadir. Puanlamanin daha 6znel yapilabilmesi i¢in puanlama yonergesi olusturulmasina
ragmen alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin %31.9’unun bu yonergeyi dikkate almadiklari
anlasilmaktadir (Zorbaz, 2005).

o Yazili sinavda sorular esnek cevaplamaya elverislidir. Cevap verirken ozgiirce
davranildigindan 6grencilerin bilerek veya bilmeyerek cevaplar1 farkli alanlara dogru
gotiirmeleri degerlendirmeyi etkileyip sinavin giivenirliginin diismesine sebep olacaktir
(Bektas & Kudubes, 2014)

. Yazili sinavlarda bagarili olmak isteyen oOgrenci konularin genelini kavramak
durumundadir. Ezberlemek yerine konular arasindaki iligkiyi kavramalidir. Alan yazinda,
ogretmenlerin 46.6’sinin  genellikle basar1 durumunu dikkate alarak soru hazirladiklart

goriilmiistiir (Zorbaz, 2005). Farkli bir ¢calismada ise, 6gretmenlerin yazili sinavlarda genelde,
14



smifin biiylik ¢cogunlugunun cevaplayabilecegi giigliik derecesinde (%42.1), bilenle bilmeyeni
ayirt edebilen (%44.7), her simif diizeyine gore farkli soru sorduklart (%23.7) goriilmektedir
(Tiirkyilmaz, 2008).

Ogrencilerin cevaplar1 yazili olarak vermek zorunda olmalari, cevaplarin istenenden
fazla uzun olmasi, bagimsiz cevaplar verilmesi, degerlendirme asamasinda puanlamaya
O0gretmenden kaynakli hatalarin karigmasi yazili sinavlart etkileyen 6nemli durumlardir. Bu
durumlar yazili sinavin gegerliligini ve giivenilirligini de dogrudan etkilemektedir. Bu
durumlarin bilinmesi ve bunlara gére sinav hazirlanmasi yazili sinavlar1 daha etkin kilacaktir

(Atilgan, 2006).
Sozli sinavlar.

Ogretmen ve dgrenci arasindaki sozlii iletisim temeline dayanan sdzlii siavlar; genelde
kendine giiven, konusmada akicilik, tartisma yetenegi vb. niteliklerin degerlendirilmesinde
kullanilir. Ancak giivenirlik agisindan yazili sinavlar daha yiiksek giivenirlige sahiptir. Bu
nedenle degerlendirme acisindan nesnellikten uzak kalmaktadir. Sozlii sinav esnasinda
Ogrencilerin yasayabilecegi strese bagli olarak Ogrencilerde unutmaya yol agabilir (MEB,

2006).

Sozlii sinavlarda sorular sozlii olarak sorulmaktadir ve yine s6zlii olarak cevap beklenir.
Bu bakimdan 6gretmen ve 6grenci arasinda devamli bir iletisim ve etkilesim durumu so6z
konusudur. Daha ¢ok smif ortaminda bireysel olarak uygulanmakta olan sozlIii sinavlarda diger
Ogrenciler pasif dinleyici durumundadir. Genellikle her 6grenciye farkli sorular sorulur. Sorular
sOzlii olarak soruldugu i¢in yazili siavlardaki gibi 6grencilerin sorular1 ve verdigi cevaplari
gozden gecirme olanag yoktur. Aymi zamanda Ogrencilerin g¢ogunlukla sorular
cevaplayabilmek icin yeterli zamanlar1 yoktur. Sinavin puanlamasi ise Ogrenci sorulari

cevaplarken veya 6grencinin cevaplarinin hemen sonrasinda yapilir (Turgut & Baykul, 2015).

S6zlii stav uygulamalartyla ilgili, ilkdgretim Kurumlar: Yénetmeligi’nde (MEB, 2014)
su ifadelere yer verilmistir:
MADDE 22 — (3) (Degisik: RG-16.6.2016-29744) (2) Ogrencilere her dénemde

her bir dersin haftalik ders saati sayis1 2 ve daha az olanlara 2, haftalik ders saati
say1s1 2’den fazla olanlara ise 3 defa ders etkinliklerine katilim puani verilir.

Kisa cevaph testler.

Kisa cevapli testlerde sorular, 6grencilerin bir sozciikle, sayiyla, tarih veya en fazla bir
cimle kullanarak cevap verecegi sekilde hazirlanmaktadir. Kisa cevapli sorular, cevabin
ogrenci tarafindan hatirlanarak cevaplanmasi seklinde hazirlanan sorular grubuna dahildir. Bu

soru ¢esidi, yukarida bahsedilen Ozelliginden dolayr essey tiirii sinavlara benzerlik
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gostermektedir. Kisa cevapl sorular, 6grencinin diistinmeden ve tasarlamadan, istedigi sekilde
cevap veremeyecegi tarzda hazirlanmaktadir. Dolayisiyla, bu tiir sorulari cevaplandiran bir
Ogrencinin Verecegi cevaplar oldukca kisadir; verilen cevaplarin ¢ok kisa ve net olmasi, kisa
cevaph smavlarin degerlendirilmesini, miimkiin oldugunca nesnel yapmaktadir. Kisa cevapli

smavlar, bu 6zelligi sayesinde objektif sinavlar grubunda degerlendirilebilir (Tekin, 2004).
Coktan secmeli testler.

Coktan segmeli bir soru, bir problem durumunu ileten bir soru kokii ile soru kokiinii
takip eden {i¢ veya daha fazla sayidaki tercihli cevaplardan olusmaktadir. Soru kokii, bir soru
climlesi veya tamamlanmamus bir climle olabilir. Soru koékiinii izleyen tercihli cevaplara madde
veya segenek denmektedir. Soru kokiinde yer alan bilgiler dogrultusunda, se¢eneklerden biri,
sorunun dogru veya en dogru cevabi olarak kabul edilir, soruda yer alan diger seceneklere ise

yanlig cevaplar veya celdiriciler denmektedir (Tekin, 2003).

Tamami ¢oktan se¢meli soru tiirlerinden olusan bu sinavlar soru sayisinin fazlaligina
bagli olarak kapsam gegerliginin yiiksek olmasi, kolay degerlendirilmesi ve objektif

puanlanmasi gibi yonlerinden dolay1 6gretmenler tarafindan sikga tercih edilmektedir.

Tiirk¢e Dersi Sinavlarinda Kullanilan Soru Tiirleri
Kisa cevaph maddeler (bosluk doldurma).

Cevaplayanin, bir kelimeden, rakamdan, kisa ifadeden veya en ¢ok bir ciimle kurarak
cevaplandirabilecegi sorulardan olusturulan 6l¢gme degerlendirme aracina denir. Bu arag, uzun
cevapli veya uzun metin seklinde cevap verilen sinavlardan cevaplarin kisaligi; ¢oktan segmeli
testlerden ise cevabin, verilen secenekler arasindan se¢ilmeyip tamamen cevaplayici tarafindan

bulunarak yazilmasi yonleriyle ayrilir (Baykul & Turgut, 2019).

Bu madde tiiriinde sorular hazirlanirken ¢ok dikkatli olmak gerekir. Bir sorunun ciimle
tamamlamadan ziyade dogrudan yoneltilmesi daha etkili olacaktir. Kisa cevapli maddeler i¢in
standart bir puanlama anahtar olusturulmalidir. Cevaplama sirasinda esnek olunmalidir. Bu tip
sorular1 hazirlarken; sorunun ifadesinin belirsiz olmamasina, her sorunun 6l¢iilmesi planlanan
bir kazanimi yoklamasina, sorunun cevabinin kesin olmasina, sinavdaki sorularin bagka
sorulara ipucu olmamasina, soru climlesinin cevaplayicinin tanidigr bir kaynaktan aynen
alinmamasina, bir sorunun ifadesinde sorunun cevabinin bulunmasinda ise yarayacak ipuglar

verilmemesine dikkat etmek gerekir (MEB, 2006).

Yee (2000), sinavlarda kisa cevapli maddelerin tercih edilmesini tavsiye etmektedir. Ust

diizey davranislarin belirlenmesinde ¢oktan se¢meli sorularin yetersiz kaldigini belirtirken
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degerlendirmede yasanan zorluklar nedeniyle acik uglu sorularin daha az tercih edildigini

sOylemektedir.
Coktan se¢meli maddeler.

Bir soru maddesi ve onu takip eden muhtemel cevaplar serisinden olusan 6lgme aracina
denir. Bu tip sorular1 cevaplayacak biri, gerekli bilgi veya yonergeden yola ¢ikarak en yakin
veya dogru cevabi segmeye calisir. Bu testler maddelerin birlesmesiyle meydana getirilir

(Goger, 2018).

Coktan se¢meli maddeler sinavlarda en ¢ok tercih edilen madde tiirii konumundadir.
Egitimin pek ¢ok alaninda siirekli kullanilmaktadir. Objektif madde tiiri olmasi tercih
edilmesindeki en onemli etkendir. Bireylerin yasamini dogrudan etkileyen sinavlarda hata
yapma olasiligin1 diigiirmek onemli bir durumdur. Coktan se¢meli maddeler bu o6zelligi
sayesinde siklikla tercih edilmektedir. Ayn1 zamanda ulusal 6l¢ekli ve cok katilimcili sinavlarda
kisa siirede sinav yapabilme avantaji da ¢coktan se¢meli maddeleri tercih etmedeki diger ana

etkendir (Tekindal, 2017).

Coktan se¢cmeli maddeler, sinav kapsamina uygun olmali, kiyida kdsede kalmis
bilgilerden kag¢inilmali, cevaplari kitaplarda bire bir yer almayan sorular sorulmali, 6grencilerin
Ogrenmeleri acisindan onemli bilgi ve becerileri yoklamali, ¢ok ayrintili veya ¢ok kapsamli
bilgileri i¢eren sorulardan kaginilmali, bir tek kazanima yonelik olmali, 6grencinin sorunun
cevabinin bagka bir sorudan bulmasi engellenmeli, cevabi kisiye gore degisen sorulardan
kaginilmali, tamamlatma yerine soru formati kullanilmali, dilbilgisi ve yazim kurallarina
uyulmali, miimkiin olan en kisa anlatima sahip olmali, ana fikir seceneklerde degil, madde
kokiinde verilmeli, olumsuz ifadelerden kaginilmali, tek bir dogru segenek olmali, dogru
cevaplar seceneklere esit dagitilmali, Seceneklerin mantiksal veya sayisal siralanmasina dikkat
edilmeli, seceneklerin uzunluklar1 esit olmali, Segeneklerde ‘“hicbiri”, “hepsi” ifadeleri

kullanilmamali, dogru cevaba iliskin ipucu verilmemelidir (MEB, 2006).
Eslestirme maddeleri.

Objektif madde tiirli olarak kabul edilen diger 6lgme degerlendirme araci eslestirme
maddeleridir. Birbiriyle iliskili olan maddeler belirlenen agiklamalar dogrultusunda eslestirilir.
Onciiller ve segenekler olmak iizere iki boliimden olusur. Onciiller sorulardan olusurken

secenekler cevap ve celdiricilerin bulundugu boliimdiir (Tekindal, 2017).

Eslestirme madde tiirleri hazirlanig bakimindan oldukca kolaydir. Ayni zamanda
okunmasi kisa siirdiigii i¢in dgrenciye zaman agisindan avantaj saglar. Objektif ve etkili bir

puanlama yapmaya uygundur. Birbirine yakin segeneklerin iki ya da daha fazla maddede
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kullanilabilecegi durumlarda tercih edilmektedir. Prensiplerin, kavramlarin Ggrenciler
tarafindan anlasilip anlagilamadigimmin belirlenmesinde etkilidir. Uygulama yapilirken esit
sayida madde ve se¢enek olusturulmamalidir. Esit sayida segenek sunulmasi 6grenciyi tahmin

etmeye yonlendirecektir (MEB, 2006).
Dogru / yanhs maddeleri.

Bazilar1 dogru, bazilar1 yanlis olarak verilen ifadelerden olusan Olgme aracidir.
Cevaplayan kisi ifadeyi okur, dogru veya yanlis olduguna karar verdikten sonra goriislinii
belirtir. Coktan se¢meli testler gibi objektif madde tiiriinden olusmaktadir. Burada 6nemli olan
sorunun hazirlanmasi1 kismudir. ifadenin kesin dogru veya kesin yanlis olduguna dikkat etmek
gerekir (Tekindal, 2008). Dogru-yanlis maddelerinde, ciimlede yer alan durumun var olan

bilgiler 1s1¢1nda dogru veya yanlis oldugunun tespit edilmesi istenmektedir (Haladyna, 1997).

Cevaplayici, sorulara tek bir harf yazarak cevaplayacagi i¢in zaman agisindan oldukca
kullanighidir. Bunu yani sira iki Kistas iizerinden degerlendirme yapilmasi puanlamay1
kolaylastirir. Bu madde tiiriiyle hafizaya yonelik bilgilerin yaninda, karsilagtirma, agiklama,
genelleme, yorumlama gibi davranislar da 6lgebilir. Ancak sadece iki cevap se¢eneginin olmasi

ogrenci i¢in sans faktoriinii 6n plana ¢ikarir (Turgut & Baykul, 2010).

Bu tiir maddelerin nasil yazilacagia dair bir¢ok Oneri bulunmaktadir. Dogru-yanlis
maddeleri, ¢ogu zaman yanlis cevaplarin dogru cevaplara oranla daha giivenilir olmasi
nedeniyle elestirilmektedir. Bu nedenle bu tiir maddeler ¢ok fazla 6nerilmemekle birlikte yeri

ve zamani geldigince ender de olsa kullanilabilir (MEB, 2006).
Acik uclu sorular.

Tilirkce dersi Ogretiminde, Ogrencilerin basart durumlarinin  dlglilmesinde ve
degerlendirilmesinde kullanilan yazili yoklama olarak bilinen sinavlarda yaygin olarak

kullanilan bir 6lgme aracidir (Goger, 2018).

Yazili sinavlarda temel olan, 6grenciyi sorulan soru hakkinda diigiinmeye sevk etmesi,
belirli bir plan ¢ercevesinde cevabi diizenlemesi ve yazili bir sekilde aktarmasidir. A¢ik uglu
sinav sorusu, 0grenciyi, ne hakkinda yazacagini belirlemede ve verecegi cevabin anlatiminda
ozgiir birakir. Ogrenci, konuyu ele alis seklinde, verecegi cevapta faydalanacagi olgusal
bilgileri belirlemede ve bunlar1 derleyip bir araya getirmede, hangi noktalara daha fazla 6nem
verecegi konusunda 6zgiirdiir. Bundan dolay1 acik uglu sorular, 6grencinin yaratici ve 6zgiir
diistinme giiciinii, yazili ifade kabiliyetini, belirli konulardaki diisiincesini, tutumunu ve ilgisini
6lgmede oldukga faydalidir (Tekin, 1991).
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Agik ucglu sorularin, bu olumlu yoénlerinin yaninda bazi siirhiliklar1 da vardir.
Cevaplama yaparken cevaplayicinin, puanlama yaparken de puanlayicinin ¢ok zamanini
alacagindan sorulabilecek soru sayist smirli olacaktir. Cevaplarin tamamen dogru veya
tamamen yanlis olarak degerlendirilmesi miimkiin olmadigindan cevaplarin dogruluk
derecesini belirlemek puanlayiciya diiser. Puanlama islemine puanlayicinin kanaatinin
karigmasi1 puanlama isleminde hataya neden olur. Cevabin yazili olarak ifade edilmesi zorunlu
oldugundan hiz vb. degiskenler de puanlamaya dogrudan etki eder. Ayrica agik uglu sorularin

giicliik derecesini belirlemek de oldukga zordur (MEB, 2006).

Simav Sorularinda Olmas1 Gereken Ozellikler
Giivenirlik.

Kullanilan 6lgme aracinin 6l¢iilmek istenilen 6zellikleri ne kadar duyarli 6l¢tiigii veya
O6lcme sonucunun tesadiifi hatalardan ne kadar uzak oldugunun tespit edilmesi olarak
tanimlanabilir. Gilivenirlige, 6lgme islemine karisan sans etkenine gore farkli anlamlar
yiiklenebilir. Olgme aracinin ayn1 degerleri 6lgme derecesi olan i¢ tutarlik, 6l¢iilen degerin ne
kadar hassas 6l¢iildiigii anlamina gelen duyarlilik ve davranisin zamanla tekrar1 olarak kararlilik

giivenirligi tanimlarken kullanilmaktadir (Tekindal, 2008).

Tekindal (2008)’in aktardigina gore; Mehrens ve Lehman (1987) giivenirligi ayni
degerin iki Ol¢limi arasindaki tutarlilik olarak tanimlarken Worthen ve digerleri (1993) bir
testin ayni nesneyi Olcerken gosterdigi kararliliginin, dogrulugunun, giivenirliinin ve

tutarliliginin Sl¢iisii olarak tanimlamistir.

Olgmede, 6grencinin cevap kagidini farkli kisiler okundugunda, ciddi oranda farkli
puanlar ortaya ¢ikiyorsa, 6lgme aracina olan giiven azalir. Bu durumda ayni cevap kagidinin
puanlart arasindaki tutarlilbik diisiik demektir. Ayrica, 6lgme ortaminin (giiriltli, kopya
cekilmesi, soguk vb. kosullar) 6grencinin performansint olumsuz yonde etkilememesi
gerekmektedir. Bu durumun saglanmasi halinde, 6grencilere verilecek puanlara giiven artar,
aksi durumda azalir. Bunun yani sira, 6grencilerin sorularla ilgili bilgi diizeyinde bir yetersizlik
olmadig diisiiniildiiglinde, hepsinin sorular1 ayn1 oranda agik ve net olarak anlamalar1 beklenir.
Olgmede karsilasilmak istenmeyen durum; ayni1 soruyu okuyan dgrencilerin soruyu istenilenin
aksine farkli algilamalaridir. Bu tiir sorularin ¢ok oldugu bir test sonucunda elde edilen

puanlarin giivenirligi diistik olacaktir (Tan, 2008).
Gecerlik.

Belli bir kavramsal yap1 veya belli bir test sonucunda elde edilen puanlarin altinda yatan

aciklamalarin mevcut kaynagi olarak varsayilmasi seklinde diisiiniilebilir. Bir 6l¢me araci
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Olemek istedigi degeri Olgtiigii kadariyla gegerlidir. Bir testin her alanda veya diinyanin her
yerinde gecerli olmasi beklenemez. Gegerlik Ol¢iilen grubun &zelligine ve testin amacina

baghdir (Tekindal, 2008).

Egitimde genellikle; ilgi, basari, tutum gibi baz1 soyut kavramlar 6l¢iilmektedir. Bu
degerleri olcerken elde edilecek sonuglara, 6l¢lilmesi amaglanmayan degiskenlerin karigma
durumu olabilir ve bu durum 6lgme sonucunda pek karsilanmak istenmeyen bir durumdur.
Olgmek istenilen degiskenden baska degiskenlerin 6lgme sonugclarini etkilememesine izin
verilmedikge, 6l¢gmede kullanilan ara¢ veya yontem daha gegerli sonuglar verecektir (Tan,
2008). Olgme sonuglarmin gecerligi, dlgme uygulanacak dgrenci grubunun 6zelliklerine ve
6l¢me ortamina gore degisir. Ayni zamanda amaca, yani degerlendirme ve karar verme islemine
de baglhidir. Bu anlamda 6lgme aracinin kullanilis amacina gore farkli gecerlikler s6z konusu
olur. Bunlara gegerlik tiirleri denir. En ¢ok ad1 gecen gecerlik tiirleri; kapsam gecerligi, yordama
gecerligi, bir dlglite gore gegerlik, uygunluk gegerligi, yapr gecerligi ve goriiniis gecerligidir
(Turgut & Baykul, 2010).

Kapsam gegerligi, uygulanan testin 6lgmeye ¢alistig1 yetenek, davranig veya bilgiyi ne
derece temsil ettigiyle alakalidir. Segme ve yerlestirme esnasinda yapilan dlgmelerde elde
edilen puanlar 6grencinin basarisin1 yordama amaciyla kullanilir. Yap1 gecerliginde ise test

puanlarmin ilgilenilen kavramsal yapiy1 ne derece temsil ettigine bakilir (Tekindal, 2008).
Kullanishhk.

Olgme aracinda bulunmasi gereken diger bir 6zelliktir. Olgme aracinin kullanislihigi,
aracin gelistirilmesi, uygulanmasi1 ve puanlamasmin ekonomik ve kolay olmasiyla ilgilidir
(Tekin, 1991). Testlerin verilmesi, cevaplandirilma sekli, puanlanmasi ve yorumlanmasi hem
kolay olmali hem de daha az zamanda uygulanmalidir. Tiim bunlar verilecek bir yonergede

acikca anlatilmalidir (Goger, 2014).

Turgut ve Baykul (2010)’a gore ara¢ ve yontem maliyet yoniinden ekonomik olmali,
hazirlanma siiresi bakiminda yeterli olmali, uygulama siiresi agisindan yeterli olmalidir. Olgme
araglarin1 hazirlayan ve uygulayanlarda bazi 6zel yetenek ve bilginin olmas1 gerekir. Bu
niteliklerden yoksun kisiler tarafindan hazirlanacak 6lgme araglar1 hatalardan arinik olamaz ve
kullanighlik agisindan sinirl olur. Ayn1 zamanda cevaplamanin da kullanigh olabilmesi i¢in
yonergenin yeterince acik ve anlasilir olmasi gerekir. Cevaplayici i¢in diger bir kolaylik da
sorularin kagittaki diizeniyle ilgilidir. Sayfa diizeni, sorularin yazilis sekli ve cevap kagidinin
diizeni kullanisliligi dogrudan etkilemektedir. Puanlama kisminda ise anahtar kullanilmali ve

puanlarin yorumlamasi anlamli olmalidir (Turgut & Baykul, 2010).
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Acik Uclu Sorularin Hazirlanmasi ve Degerlendirilmesi

MEB (2018)’e gore yazili sinavlarda kullanilacak olan sorular hazirlanirken bazi
hususlara dikkat edilmelidir. Hazirlanan sorular 6gretim programinda yer alan kazanimlara ait
bilgi ve beceri tiirlerine ve diizeylerine uygun olarak hazirlanmalidir. Yazili smavlarda
kullanilacak sorularin, 6grencinin list diizey biligsel becerilerini kullanmasina firsat verecek
tiirde sorulardan olusmasina 6zen gosterilmelidir. Hazirlanan sorularda, miimkiin olduk¢a yazili
(siir, tablo, kisa metin, siir, grafik vb.) ve gorsel unsurlar (fotograf, resim, karikatiir vb.), grafik
diizenleyiciler (zihin haritalari, kavram haritalar1 vb.) gibi Onciiller kullanilarak
zenginlestirilmelidir. Boyle sorular 6grencilerin analiz yapma, gorsel okuma, g¢ikarimda
bulunma, akil yiiriitme, elestirel diisiinme ve uzamsal becerileri kullanmalarini saglayacak ve
bu becerileri gelistirmelerine katkida bulunacaktir. Sorularda, eski ve yeni bilgiler
birlestirilmeli, farkli disiplinler ve giinliik hayatla baglanti kurulmalidir. Ger¢ek hayattaki
durumlara ait kaynaklarin kullanildig1 onciillerle hazirlanan sorular, dgrencilerin ¢ikarimda
bulunma yetenegini incelerken edindigi bilgi ve becerileri hangi sartlarda ve gergek hayatin

neresinde kullanmasi gerektigine dair beceri kazanmalarina katkida bulunacaktir.

Takahashi (2005)’ye gore, 6grenmede agik uglu sorular kullanmak 6grencilerin ifade
etmede daha aktif hale gelmesini, fikirlerini, bilgi ve becerilerini kapsamli bir sekilde
kullanmak i¢in daha fazla firsata sahip olmalarini saglar. Bu tip sorular 6grencilerin daha genis

bir sekilde diisiliniip sorular1 yanitlarken daha yaratici hareket etmelerine katkida bulunur.

Yazili sinavlarda sikga kullanilan ve MEB tarafindan isaret edilen {ist diizey becerilerin
kesfedilmesinde bagvurulan agik ug¢lu sorularin hazirlanmasi bazi 6nemli hususlar
barindirmaktadir. Kutlu (2003)’ya gore agik uglu soru hazirlayan bir 6gretmenin dikkat etmesi

gereken hususlar soyledir;

e Sorular, sade, herkes tarafindan kolayca anlasilacak bir dil kullanilarak hazirlanmali,
dil bilgisi hatalarindan arindirilmis olmalidir.

e Soruyu okuyan 6grenciler ayni veya benzer anlamlar ¢ikarmali, her 6grencinin farkli
anlamlar ¢ikarabilecegi, farkli yorumlarda bulunacag sorulardan uzak durulmalidir.

e Hangi davranis Ol¢iilmek isteniyorsa sadece o davranisla ilgili soru hazirlanmalidir.

e Sorularda gereksiz ipuglarina ve ayrintili bilgilere yer verilmemelidir.

e Sorularin genelde tek ve kesin cevabi olmalidir.

e Olgiilmek istenen davranisi yeteri kadar kazanmis &grenci, soruya dogru cevap
verebilmelidir.

e Sorularmn tarzi, 6grenciyi 6grenmeye sevk etmelidir.

e Ogrencinin 6z degerlendirme yapabilecegi sorular kullanilmalidur.
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e Sorular, 6grencinin yeni davraniglar edinmesine imkan sunacak sekilde olmalidir.
e Sorularla 6grencinin bilgi birikimine katki saglanmali ve 6grenci gelistirilmelidir.
e Sorularla, Ogrenci arastirma Yyapmaya, inceleme ve gozlemde bulunmaya

yonlendirilmelidir.

Agik uglu sorular1 daha etkin ve sinirliliklardan arindirmak i¢in dikkat edilmesi gereken
birkag 6nemli nokta vardir. Sorular genel olmamali ve kesinlikle bir smir1 olmalidir. Her
Ogrenci tarafindan kolayca anlasilacak sekilde ifade edilmelidir. Ayn1 sinavda sorulan sorular
birbirinden bagimsiz olmalidir. Her bir soru muhakkak suretle gergeklesmesi beklenen bir
davranig degisikligini tespit etmeye yonelik olmali, kaynaktan alindigi sekliyle sorulmamalidir.
Sorularin 6grenciyi sikacak kadar uzun ve say1 bakimindan az olmasi hem zaman hem kapsam
acisindan olumsuz olacagi i¢in kisaligindan dolayi sayisinin artacagi sorular tercih edilmelidir.
Sinav sorularmin anlatim bozukluklarindan ve yazim yanlislarindan arindirilmis olmasi gerekir

(MEB, 2006).

Acik uglu sorulardan olusan sinavlar siniflama, siralama, anahtarla ve genel izlenimle
puanlama yontemleri kullanilarak puanlanabilir. Genel izlemimle puanlama yonteminde
puanlayan kisi oncelikle cevaplarin tamamini okur ve kagidin genel olarak kendisinde biraktigi
fikirden yola cikarak onceden belirledigi puan siniflarindan biriyle eslestirerek puanlar. Bu
puanlama yonteminde, puanlamanin kistaslar1 detayli bir sekilde verilmedigi i¢in 6grencinin
puanindaki kesintiler hakkinda net bir fikir beyan etmek zordur. Bu sekilde yapilan
degerlendirmelerin sonuclar1 genelde puanlayicidan puanlayiciya, hatta ayni puanlayicinin
farkl1 zamanlarda degerlendirmelerinde bile farklilik gdstermektedir. Bundan dolayr genel
izlenimle puanlama yontemi sonucunda ulasilan sonuglarin giivenirligi diisiik olacaktir

(Tekindal, 1997).

Anahtarla puanlama yonteminde sorularin cevaplar1 ve cevaplara verilecek puanlarin
detaylar tek tek belirtilir. Soru kagidinda ayr1 bir bolmede veya sorunun hemen yaninda
puanlamayla ilgili detaylar verilir. Cevaplarin yer aldig1 anahtar dnceden hazirlanir ve sinav
sonunda Ogrencilerin gorebilecegi bir panoda paylasilir. Cevaplar puanlarla karsilastirilarak
puan anahtarina uyumuna gore bir puan verilir. Bu puanlama y6nteminin daha fazla detay
igermesinden dolay: diger yontemlere gére daha giivenilir oldugu sdylenebilir. Olgme aracinin
niteligi, hazirlanmasi, sekli puanlamay1 dogrudan etkiledigi i¢in 6l¢gmenin hatalardan arinik
olmasina direkt etki eder. Dunbar, Brooks ve Miller (2006)’a goére agik uglu sorularin
puanlanmasinda, puanlayicidan dogacak etkileri en aza indirmek ve daha nesnel bir puanlama

saglamak i¢in dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmalidir.
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Acik uglu veya kisa cevaph sorularin degerlendirilmesinde net puanlama kriterlerinin
olmamasi puanlayiciya inisiyatif hakki birakmak anlamina gelir. Bu da beraberine bu sorularin
hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan tercih edilmesini zorlastirir. Bu durumda hazirlanacak
ayrintili bir anahtar hem puanlayiciyr rahatlatacak hem de sonuglara karisacak hata yiizdesini
diisiirecektir. Romagnano (2001)’ya gore agik uclu sorularin en biiyiik dezavantaji ¢oktan

secmeli maddelere oranla nesnel bir sekilde puanlanamamasidir.

Puanlamanin objektif olmadigmin disiiniildiigli sinavlar igin, biitiinsel veya analitik
seklinde hazirlanacak bir puanlama anahtarinin, degerlendirmenin objektif olmasina katki
saglayacagl bilinmektedir. Cevaplarin tek biitiin seklinde puanlanmasi1 durumunda biitiinsel
puanlama anahtar1 kullanmak faydali olacaktir. Ancak burada 6grenci tek bir puan {izerinden
degerlendirilir (Turgut, 1997). Biitiinsel ve analitik puanlamalarda anahtarlarin degisik
kullanim alanlar1 bulunur. Verilen 6devin Ogrencilerde yaraticiligi ortaya ¢ikarmasi
beklendiginde veya cevabin kesin ve agik sekilde olmadigi sartlarda biitiinsel bir
degerlendirmenin yapilmasi daha uygundur. Odevdeki baz1 béliimlerde bulunan hatalarin genel
sonuca etkisi azsa veya hig¢ etkilemiyorsa biitiinciil puanlama yontemi tercih edilebilir (Kan,
2006). Puanlayicilarin sayisinin fazla oldugu durumlarda, 6grencinin ¢aligmalarinin birden
fazla 6gretmen tarafindan puanlanmasi s6z konusuysa, her 6gretmen ortaya ¢ikan ¢alismanin
genel gecer sartlariyla ilgili degisik diisiincelere veya farkli yorumlara sahip olabilirler. Bu
durumda 6devde olmasi beklenen kazanimlarin hangi dlgiitlere gore degerlendirileceginin bir
standart dogrultusunda belirtilmesi gerekmektedir. Bu ve benzeri durumlarda ise biitiinsel

anahtardan ziyade analitik anahtar tercih edilmektedir (Atilgan, Kan & Dogan, 2017).

Popham (1997), ag¢ik u¢lu sorularin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarlari
kullanilmas: gerektigini belirtmistir. Dereceli puanlama anahtarlarim1 “analitik puanlama
anahtar1” ve “biitiinsel puanlama anahtar’” olmak iizere iki alt gruba aymrmistir. Analitik
puanlama anahtarinin genellikle yaniti sinirlandirilmig sorularda tercih edilirken, biitlinsel
puanlama anahtar1 ise daha ¢ok sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerilerin

Olgiilmesinde kullanilmaktadir.

Bloom Taksonomisi

Olgme ve degerlendirmenin diizenli olarak yapilabilmesi i¢in bazi dlgme ve
degerlendirme arac ve teknikleri hazirlanmistir. Bu 6l¢me isleminin en 6nemli kisimlarindan
biri 6grencilerdeki biligsel diizeylerin tespit edilmesidir. Bu diizeylerin tespit edilmesinde
kullanilan bazi siniflama teknikleri vardir. Bunlardan en ¢ok tercih edilen teknik Benjamin S.

Bloom (1956)’un gelistirdigi ve Bloom Taksonomisi olarak bilinen siiflandirma teknigidir.
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Sekil 1. Bloom taksonomisi ve yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel basamaklar
acgisindan karsilastirilmasi.

Bloom Taksonomisi’nde hedefler bilissel, duyussal ve psiko-motor adi altinda ii¢ boliimde
aciklanmaktadir. Bilissel alanda bilgiden yola ¢ikilarak zihinsel beceriler iizerinde durulur.
Duyussal alana ise insanin dogasinda var olan duygular ve degerler 6n plandadir. Psiko-motor
alaninda da sinirsel ve zihin becerileri s6z konusudur (Baykul & Turgut, 2019). Bilissel alan
basamaklari, genellikle egitim-6gretimde hedef ve kazanimlarin smiflandirilmasi esnasinda
hazirlanan sorularin diizeylerini tespit etmek i¢in kullanilir (Dindar & Demir, 2006). Bloom
taksonomisinin, iist diizey diisiinme becerilerin gelistirmesinde kullanilan modellerden en ¢ok
ragbet goren siniflandirma teknigi oldugu (Durukan, 2009) g6z 6nilinde bulunduruldugunda
ozellikle Tirkce dersinde kullanimi daha da anlam kazanmaktadir. Tebligler Dergisi (T.D.
2154)’nde Tiirk¢e dersinin 6lgme ve degerlendirme araglarinda kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme diizeylerindeki davraniglarin da o6lclilmesine agirlik verilmesi
istenmektedir. Ayn1 zamanda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan en son yayimlanan Tirkce
Ogretim Programinda biligsel becerilerin 6lciilmesine dikkat cekilmis ve bu becerilerin
Olciilmesinde sik¢a kullanilan agik uglu sorulardan olusan yazili sinavlarin kullanimi telkin
edilmistir. Yazili sinavlarda yer alacak sorularin 6grencilerin {ist diizey biligsel becerilerinin

Olciilmesinde kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2019).

Biligsel alana ait hedefler Bloom Taksonomisi’nde basitten karmasiga dogru basamaklar

seklinde siralanmaktadir: bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme.
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Bilgi (Hatirlama): Bu basamakta bulunan davraniglar; bir kavram ya da nesne
gosterildiginde tanima, soruldugu zaman sdyleme, dogru veya yanlis olduguyla ilgili fikir
beyan etme, liste yapma, siralama vb. davranislari kapsar. Onceden 6grenilen bilgilerin

taninmasi veya hatirlanmasi siirecidir (Tekindal, 2017).

Bilgi veya hatirlama seviyesi diger tiim bilissel seviyeler i¢in ¢ok Onemli bir
konumdadir. Ancak bu 6neme ragmen bu diizeyin 6gretmen ve 6grenciler i¢in zararli yonleri
de vardir. En 6nemli zararlarindan biri 6gretmenler tarafindan ¢ok sik tercih edilmesidir.
Ogretmenler smavlarda en fazla bu basamagi kullanmaktadirlar. Bu basamagin diger olumsuz
yonii ise bu diizeydeki sorularin hemen unutulmasidir. Bilgi basamagindaki sorular ¢ok fazla
derin olmayan yiizeysel ve kaba bilgilerin dlc¢lilmesinde kullanildigr i¢in kalict 6grenme
saglamaz. Ayni zamanda bilgilerin ¢ok sik tekrarlanmasi iyi bir 6grenme etkinligi olarak kabul

edilmemektedir (Baysen, 2006).

Anlama (Kavrama): Onceki basamakta sahip olunan bilgilerin transfer siirecidir.
Kavrama diizeyinde, bilgi basamaginin aksine 0grencinin daha once karsilastigi kavramlari

kendisine ait climlelerle ifade etmesi beklenir (Cepni vd., 1997).

Anlama basamaginda, siire¢ boyunca verilmek istenen mesajin kavranmasi beklenir. Bundan
dolay1 bu basamaga, bilginin anlasilmasi siireci de denebilir. Siniflamada {i¢ ¢esit anlama
bulunmaktadir. Bunlar; ¢evirme, yeniden yorumlama ve tahminde bulunmadir. Birincisinde
mevcut bilgi bulundugu dilden farkli bir dile gevrilirken ikincisinde bir alanda var olan bir bilgi
farkli bilgilerle iliskilendirilip yeniden yorumlanir. Ugiinciisinde ise yapilan iletisim

faaliyetlerinden yola ¢ikarak bilgi hakkinda tahminde bulunulur (S6nmez, 2007).

Uygulama: Bu seviyedeki 6grenmeler dnceden Ogrenilen bilgilerin yeni karsilagilan
durumlarda kullanilmasi seklinde olur. Bu ylizden uygulama diizeyinde 6grenciden kavrama
diizeyinde o6grendiklerini yeni karsilastigi bir durumda kullanmasi beklenmektedir (Seker,
2017). Ogrencilerden beklenen sadece dgrendikleri bilgileri hatirlamalar1 veya 6grendiklerini
kendilerine ait ciimlelerle anlamli bir sekilde ifade etmeleri degildir. Ayn1 zamanda siireg
igerisinde 6grendiklerini farkli problemlerle karsilastiklarinda uygulamalar1 da gereklidir. Bu

durum uygulama diizeyini tanimlamaktadir (Baysen, 2006).
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Tablo 1. Taksonomi Tablosu (Baykul & Turgut, 2019)

BILISSEL SURECLER BOYUTU

i _ DEGERLEN-
BILGI SINIFLARI BOYUTU HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA ANALIZ , YARATMA
DIRME
A. OLGUSAL Terimler bilgisi
BILGI
Ozel ayrintilarm ve elemanlar
bilgisi
Simiflamalarin ve kategorilerin .
bilgisi Bildiklerini L Gevirme ) LAynstma | o dartlara
B. KAVRAMSAL ‘ ] 2.0rneklendirme Ogrenilen bir 2.0rgiitleme . Tutarl1 ve
o ilkelerin ve genellemelerin bilgisi | sdyleme, yazili . .. ve deger )
BILGI 3.Smiflama genelleme veya ilkelerinin ise yarar
olarak, . ) e . yargilarina ARG
Modeller, kuramlar ve yapilar simgelerle 4.0zetleme ilkeyi 0gretilenin analizi uyan bir 0zgiin bir
- 5.Yordama iceriginden farkli | 3.Sistemin 3 tirtin
Ozel beceriler ve algoritmalar veya - . . . . deger
. bilgisi cafiklerle 6.Karsilagtirma yeni bir duruma | isleyisindeki d meydana
. . argisinda .
C. SURECLER Bir alana Sr0i teknikler bilaisi g Kl 7.Aciklama uygulama ana ilkelerin ybu%unma getirme
N t acgiklama ..
BILGISI 1r alana 0zgu teknikler bilgisi (; anaIIZI
Uygun yontemi uygulama
Ol¢iitlerinin bilgisi
Stratejilerin bilgisi
D. UST BILIS-
Uygun durumlarda ve kosullarda
SEL BILGI biligsel gérevler bilgisi

Kendi bilgilerini bilme
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Analiz: Bu diizeyde 6grencilerden karsilastiklar1 olaylar1 neden sonug iliskisi i¢erisinde
ifade etmeler beklenir. Bir sonu¢ ¢ikarmak icin sahip oldugu bilgiyi analiz edebilmeli,

bulgulardan yola ¢ikarak bir sonuca ulagsmalidir (Biiyiikalan, 2004).

Bu diizeydeki davranislar, biitiinii belli parcalara ayirip birbirleri arasindaki iliskiyi ifade
etmek seklinde olusan davraniglardir. Analiz basamagi; 6gelere doniik analiz, iliskilere doniik
analiz ve orglit ilkelerine doniik analiz olmak iizere {i¢ baslik altinda incelenmektedir (Tekindal,

2017).

Sentez: Bu basamakta dgrencinin yaraticiligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciden kendine
ait bir iiriin ortaya koymasi beklenmektedir. Ozgiin bir iletisim iiriinii olusturma, bir plan ya da
islemler grubu olusturma, soyut iligkiler takimi gelistirme olmak tlizere ii¢ alt baslikta

incelenmektedir (Tekindal, 2017).

Sentez diizeyinde amag dgrencinin daha dnce 6grendigi bilgiyi farkli ve yeni bir tarzda

tekrardan formiil etmesidir (Ensar, 2002).

Analiz basamaginda oldugu gibi bu basamakta da sorularin tek cevapli olmasi
beklenmez. Ogrencilerden yaratici cevaplar vermeleri beklenir. Ogretmenlerin bu basamakta
soracaklar1 sorular 6grencilerde elestirel diisiinmeyi gelistirecek veya ortaya ¢ikaracak tiirde
olmalidir. Ogrencilerin cevaplarmin kaynagmin &nceden ogrendikleri bilgiler mi yoksa

tesadiifen verdikleri cevaplar mi1 oldugu tespit edilmelidir (Kiyagan, 2019).

Degerlendirme: Siniflandirmanin en iist veya son basamaginda yer alan degerlendirme
diizeyinde belli basl ilkelerden ya da 6l¢iit ve dogrulardan yola ¢ikilarak bir yargiya varma
amaglanmaktadir. Bu diizeydeki davranislarin elestirel, irdeleyici, ispat eden ve karar veren
davranislar seklinde olmas1 beklenir. I¢ oOlgiitlere ve dis Olgiitlere baglh olarak iki gesit

degerlendirmeden s6z edilmektedir (Tekindal, 2017).

Bu diizeyde yaptig1 analizler ve sentezler sonucunda kendine ait bir tarzla sorulara cevap
verir, karsilastign durumlara karsi kendini dzgiin bir sekilde ifade eder. Ogrenci verdigi
cevaplara akilc1 gerekgeler bulmali, cevaplarmi ayrintili bir sekilde vermelidir. Verilen

cevaplara dayanak gosterilmesine 6zellikle dikkat edilmelidir (Baysen, 2006).
Yenilenen Bloom taksonomisi.

Ozellikle 6lgme  degerlendirme araglarmin  diizeylerinin  belirlenmesi  veya
gelistirilmesinde egitimciler tarafindan sik¢ca bagvurulan bir smiflandirma olan Bloom
Taksonomisi zaman igerisinde bir¢ok arastirmaci tarafindan da elestiriler almistir. Arn
(2011)’ya gore en onemli eksikliklerden biri bilissel siire¢ basamaklarinda goriilmektedir.

Basamaklar arasindaki basit olandan karmasik olana dogru siralamalarda bazen alt
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basamaktakine gore daha basit olmasi gereken bir durum analiz ve degerlendirme basamaginda
daha karmasgik bir hal alabilmektedir. Bagka bir aragtirmada ise hiyerarsik siralama hakkinda
elestirel goriis belirtilmektedir. Bu siralamaya gore alt basamaktaki amaci gerceklestirmeden
hiyerarsik olarak iist basamaga gecilmemektedir. Ancak bazi durumlarda bu kuralin devre dis1
kaldig1 gozlenmektedir. Bir alt basamaktaki hedefe bagli olmaksizin iist basamakta bazi
davraniglar goriildiigi tespit edilmistir (Senemoglu, 2007). Yillar igerisinde yapilan ¢aligmalar,
O6grenmeye dair yeni bilgiler ve bunlara bagli olarak gelisen yeni 6grenme akimlar1 hedeflerin
bastan belirlenmesi ihtiyacini dogurmustur. Program sorgulanip gozden gecirilmis ve yeniden

yorumlanmustir (Tutkun, 2012).

Egitim aragtirmacilarinin, giiniin sartlarina tam anlamiyla cevap vermedigini
diisiindiikleri orijinal siniflandirmaya yeniden dikkatlerini ¢gekmek ve 6l¢me ve degerlendirme
alaninin yani sira 6gretim yontem ve teknikleri, gelisim psikolojisi ve 6grenme psikolojisi gibi
alanlarda yasanacak yeniliklerin aktarilmasinda faydalanmak i¢in siniflandirmada degisiklik

yapmaya ihtiya¢ duyulmustur (Biimen, 2006).

Bloom’un 6grencileri olan Anderson ve Krathwohl (2001)’un yeniden diizenledikleri
siniflandirmada dikkate deger iki degisiklik gbze carpmaktadir: Ilkinde, taksonomide yer alan
alt1 basamagin isimleri degistirilmis ve isim durumunda bulunan basamaklar fiil durumuna
gecirilmis, digerinde ise taksonominin en iist basamaginda yer alan degerlendirme basamagi bir
alta alinmig ve yerine yaratma basamagi getirilmistir (Durukan & Demir 2017). Yaratma,
Ogrencilerin ¢izim yapma, 0zgiin yazma calismalari, heykel yapma gibi sentez yapabilme
yeteneklerinin yaratict bir bicimde ortaya ¢ikarilmasidir. Bu siire¢ 6grencinin onceden
ogrendikleriyle uyum igerisinde olmasini gerektirir. Bu basamakta istenen 68renciden sinirsiz
bir yaraticilik veya ¢ok 0zel becerilerin sonucunda ortaya cikan iirlinler degildir (Demirel,

2015).

Yenilenen Bloom Taksonomisi, Anderson ve Krathwohl tarafindan iki bolimli bir
sekilde diizenlenmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisi tablosunun siitiin boliimiinde “Bilgi
Birikimi Boyutu” bulunurken satir bdliimiinde “Biligsel Siire¢ Boyutu” bulunmaktadir

(Anderson & Krathwohl, 2001).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin kullanim alanlarin1 kisaca su sekilde ifade
edebiliriz: Unitede yer alan amaglar1 incelemek, yapilan etkinligi ve etkinligin amacinin disina
ctkmamak, degerlendirme yaparken 6gretme-6grenme etkinliklerini g6z dniinde bulundurmak,

Ogretim programina sadik kalinarak dengeli bir sekilde programi uygulamak (Amer, 2006).
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flgili Aragtirmalar

Bekaroglu (2007), Kastamonu ilinde yaptig1 ¢alismasinda 6. sinif diizeyindeki yazili
sorularii Bloom smiflandirmasini kullanarak incelemis, sorularin diizeyini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirmasinin sonucunda O6gretmenlerin bir amag¢ dogrultusunda soru
hazirlamadiklarini, daha c¢ok bilgi diizeyindeki sorulara yoneldiklerini, analiz ve sentez
tirtindeki  sorular1  fazla  kullanmadiklarini, soru  basamaklarinda  metinlerden

faydalanmadiklarini tespit etmistir.

Giifta ve Zorbaz (2008), yaptiklari ¢alismada ilkogretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde
kullanilan yazili sinav sorularinin genel olarak diizeyleri ile bu sorular igerisinde okudugunu
anlama, dil bilgisi ve yazili anlatim (kompozisyon) sorularinin ayr1 ayri diizeylerini belirlemeye
calismislardir. Arastirma, 2004-2005 yilinda Hatay iline ait 36 ilkdgretim okulunda gorev
yapan Tiirkce Ogretmenlerine ait 96 yazili smav kagidi icerik ¢dziimlemesi yontemiyle
incelenmistir. Sorular, Bloom’un (1956) biligsel alana iligkin siniflandirmasi ile Pearson ve
Johnson’in (1978) metinle ilgili sorulara yonelik siniflamasi kullanilarak incelemislerdir.
Arastirma bulgularina gore Tiirkge dersi yazili sinavlarinda, biiylik oranda alt biligsel
diizeylerde soru soruldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlama sorularinin biiyiik oranda bilgi
ve kavrama diizeyinde oldugu ve cevaplarin biiyiik oranda metinde aynen yer aldigi; dil bilgisi
sorularmin biiylik oranda uygulama ve analiz diizeyinde oldugu; yazili anlatim sorularimin

kavrama ve sentez diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Akyol vd. (2013), yaptiklari ¢alismada, ilkdgretim dort ve besinci sinif 6gretmenlerinin
yazili sorusu hazirlamaya iliskin tercihlerinin yaninda bilgi verici ve hikayelendirici seklinde
kendilerine verilen metinlere dair hazirladiklart yazili sorularinin seviyesini belirlemeyi
amaglamiglardir. Bu dogrultuda ilk olarak 6gretmenlerin soru sorarken nelere dikkat ettikleri,
hangi kaynaklar1 kullandiklar1 ve cevaplarda hangi kaynaklari kulladiklarina iligkin sorular
sormus, ardindan hazirladiklar1 metinlerle ilgili beser adet yazili sorusu hazirlamalarim
istemislerdir. Hazirlanan sorularin analizinde Barrett taksonomisini kullanan arastirmacilarin
elde ettikleri sonuglara gore 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugunun soru hazirlamayla ilgili
olarak hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarini; soru hazirlarken genelde basit anlama
diizeyindeki sorular1 kullandiklar1 ve metinlerle ilgili ¢ogunlukla alt diizey zihinsel beceri
gerektiren sorular hazirladiklarini tespit etmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin soru

hazirlarken genelde 6gretmen kilavuz kitabini kullandiklart sonucuna ulagmislardir.

Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan hazirlanan yazili sorularinin hangi seviyedeki becerileri

Olgtiigiinii aragtiran Kavruk ve Cegen (2013), arastirmalarinda Bloom Taksonomisi’ni
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kullanmiglardir. Aragtirmalarindaki amag, Tiirkce Ogretmenleri tarafindan hazirlanan yazili
yoklamalardaki sorularin, biligsel alanlar bakimindan hangi seviyede oldugunun tespit
edilmesidir. Ayrica bu sorularda bulunan alanlarin siif diizeylerinde farklilik gosterip
gostermediginin ortaya ¢ikarilmasidir. Malatya sehir merkezindeki 12 ilkdgretim okulunda
Tirkce 6gretmeni olarak gérev yapan 38 dgretmeninin alt1, yedi ve sekizinci siiflarda yaptigi
Tiirkce smmav sorularini inceleyen arastirmacilar, arastirma kapsaminda 2427 soruyu
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda yazili sorularinin 6nemli bir ¢ogunlugunun alt
diizeydeki becerilerden olusan bilgi, kavrama ve uygulama kisminda bulundugu tespit
edilmistir. Smiflarin seviyeleri goz oniinde bulundurularak hazirlanan sorularinda diizey
bakimindan anlamli bir artis tespit edilmemistir. Arastirmanin sonunda elde edilen diger bir

sonug ise okullar arasinda diizenli bir dagilimin olmamasidir.

Yigit (2013), calismasinda Tiirkge dgretmenlerinin ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda (6, 7 ve 8. siniflar) yer alan alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleri hakkindaki
goriislerini arastirmistir. Bu genel amag gergevesinde Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif 6l¢gme-
degerlendirme yontemlerinin islevlerine ve bu yontemleri kullanma sikligina yonelik gortisleri
arastirilmistir. Ayrica d8retmenlerin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerini uygulama
bicimlerine yonelik goriisleri ve bu yontemleri uygularken karsilasilan sorunlar incelenmistir.
Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili devlet okullarinda gérev yapan 150
Tiirkce Ogretmenlerine yonelik yapilan anket c¢alismasindan 123’{inlin incelenmesini
igermektedir. Arastirma sonucuna gore, ogretmenlerin Ilkdgretim Tiirke Dersi Ogretim
Programi’nda anlatilan alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin islevlerini kabul ettigi
goriilmistiir. Ancak Ogretmenlerin akran degerlendirme yonteminin verimliligi konusunda
stiphelerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, 68retmenlerin 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme yontemlerini nesnel bir degerlendirme yapma konusunda yeterli

bulmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Maden ve Durukan (2013), ¢alismalarinda Tiirkge dersi yazili sinavlarinda kullanilan
sorularin beceri alanlarina, amag¢ ve kazanimlara iliskin dagilimini, soru tiirlerini ve bilissel
basamaklara ait taksonomideki karsiliklarin1 tespit etmeyi amaglamislardir. Bu
dogrultuda Erzurum ili merkez ortaokullarinda gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerine ait Tiirkge
dersi yazili sinav kagitlarinda yer alan toplam 337 soru; soru tiirleri, bilissel siniflandirmalart
ve iligkili oldugu beceri alani, ama¢ ve kazamimlari dogrultusunda incelenmislerdir.
Calismalarinin sonucunda; siavlarda genelde kisa cevapli ve g¢oktan segmeli soru tiirlerine

agirhik verildigi, sorularin ¢ogunlukla alt diizey biligsel basamaklar olan hatirlama ve
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anlama diizeylerinde yogunlastigi, sorularin genellikle okuma ve yazma beceri alanlarindaki

belirli amag ve kazanimlari 6l¢tiigii sonuglarina ulagmislardir.

Birgili (2014), ¢alismasinda ¢oktan se¢meli ve acik u¢lu sorularin ayrilmasini iist diizey
bilissel ve duyussal alanlar bakimidan arastirmayr amaglamistir. Ankara ve Istanbul’da
bulunan 6zel ve devlet okullarinda 8. sinifta okumakta olup coktan se¢meli ve acik uglu
sorularla ilgili tecriibeli 6grencilerle, ana bransta gorev yapan 6gretmenler ve akademisyen
olarak gorev yapan katilimcilarla grup goriismesi gerceklestirmistir. Elde ettigi verilerin
sonucuna bakildiginda, 8. siniftaki 6grencilerin 6z kontrol becerilerinin ve biligsel stratejilerinin
ortaya ¢ikarilmasinda agik uglu sorularin énemli bir rolii oldugu goriilmektedir. Diger bir
sonuca gore ise 0grenciler en fazla enerjiyi acik uclu sorulari1 ¢ozerken harcamaktadirlar. Ayrica
¢oktan segmeli sorularin Ogrencileri acik uglu sorulara nazaran daha fazla endiselendirdigi

belirlenmistir.

Yildiz (2015), arastirmasinda Tirkce Ogretiminde kullanilan sorular1 yeniden
yapilandirilmis Bloom Taksonomisi bakimindan inceleyerek sorularin biligsel ve bilgi
alanlarma gore hangi seviyede oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Boylece 0gretmenlerin
ogrencileri Olgerken hangi seviyede sorularla 6lgme yaptigini belirlemek istemistir. Bu
dogrultuda 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ilk donemine ait bes, alt1 ve yedinci siiflar
Tiirkce dersi yazili sinav kagitlarini dokiiman incelemesi yontemini kullanarak yeniden
yapilandirilmis Bloom Taksonomisi bakimindan incelemistir. Giifta ve Zorbaz (2008) ile Kavruk
ve Cegen (2013)’in arastirma sonuglarina benzer bir sekilde bu arastirmada da sorularin
cogunlukla bilgi bakimindan kavramsal bilgi; biligsel siire¢ bakimindan ise anlama

basamaginda bulundugu belirlenmistir.

Temizkan ve Sallabas (2015), arastirmalarinda, ilkdgretim dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli testlerle agik uglu yazili sinavlart
karsilastirmiglardir. Arastirmalarinin ¢alisma grubunu Ankara sehir merkezinde yer alan
ilkdgretim okullarindan yansiz atama yoluyla (random yontemi) segilen 183 ilkdgretim 8. simif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmalarinin  sonucunda &grencilerin  okudugunu anlama
sorularini ¢ozerken ¢oktan se¢gmeli sorularda, agik uclu sorulara gore daha basarili olduklarini

tespit etmislerdir.

Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir (2016), calismalarinda kimya dersine ait kazanimlari
Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne gore incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda
kazanmimlarin bilgisel boyut olarak Elde edilen verilere gére, Kimya Dersi Ogretim Programu,
bilgi boyutu acisindan incelendiginde kazanimlarin %59’u kavramlar bilgisi, %25’1 olgular
bilgisi, %11°1 islemler bilgisi ve %5°1 st biligsel bilgi oldugu belirlenmistir. Kazanimlarin
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biligsel siire¢ler acisindan incelenmesinde ise %67’sinin anlama, %20’sinin ¢dziimleme,
%7’sinin hatirlama, %5’inin uygulama ve %]1’inin degerlendirme basamaklarinda bulundugu;

yaratma basamagina iligkin kazanim bulunmadig1 belirtilmistir.

Yavuz ve Ilge¢ (2016), yaptiklar1 ¢alismada, agik uclu sorularmn kullanildig1 smavlara
iliskin Ogrenci ve Ogretmenlerin yaklasimlarini incelenmislerdir. Bunun i¢in Oncelikle
Fransa'nin Baccalauréat sinav sorulari incelenmis, 6gretim programina uygun olan sorular ile
uygulamalar yapmislardir. Calismanin 6gesi konumundaki Ogrenci, bilgi ve Ogretmen
arasindaki iliskiler didaktik antlasmasi ¢ercevesinde ele almmustir. Oncelikle dgrencilerin, agik
uclu sorulara verdikleri cevaplari inceleyen arastirmacilar, daha sonra da bu cevaplarin farkli
degerlendiriciler tarafindan puanlandirilmasinit saglamislardir. Bdylece agik uglu sorularla
yapilan smavlarin  6lgme ve degerlendirilmesi durumunda Kkarsilasilabilecek ¢esitli
problemlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Amacgl 6rneklem yonteminin kullanildigi bu
6zel durum c¢alismasinda 115 6grenci ve 28 dgretmenle ¢alisilmistir. Arastirmanin sonucunda,

Ogretmenlerin ayn1 cevap kagidina verdikleri puanlar arasinda tutarsizliklar tespit edilmistir.

Goger (2016), calismasinda lisansiistii egitim goren Tiirkge Ogretmenlerinin
hazirladiklar1 yazili sinav kagitlar1 ve sinav kagitlarinda yer verilen sorularin niteliklerine
yonelik durum tespiti yapmayr amaglamistir. Arastirmasinda, 9 kisilik bir ¢alisma grubundan
toplanan yazili sinav kagitlari, betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Elde edilen verilerden
ulagilan bulgulara gore, 6gretmenlerin yazili sinav sorularmmin Dettmer Taksonomisinin
asamalarma gore dagilimi Temel Ogrenim asamasinin ‘Bilmek’ ve ‘Kavramak’ basamaklarinda
yogunlastig1; Uygulamali (Gelisimsel) Ogrenim asamasinda azalma egilimi gosteren sorularin
Uretimsel Ogrenim asamasinda yok denecek kadar azaldig goriilmiistiir. Yazili sinav kagitlari
ve icerdikleri sorularin dereceli puanlama anahtar: dlciitlerine gére durumuna bakildiginda en
iyl diizey olarak konulan ‘miikemmel’ niteligine sahip kagitlarin ‘Gelistirilebilir’ olarak
nitelendirilen kagitlara gore ¢cok az oldugu goriilmiistiir. ‘Gelistirilebilir’ olarak nitelendirilen
sinav kagitlarinin ¢ogunlugunun yiiksek lisans egitimi alan Ogretmenlere; ‘miikemmel’
niteligine sahip kagitlarin ¢cogunlugunun ise doktora egitimi alan ogretmenlere ait oldugu

gorilmiistiir.

Acar (2018), arastirmasinda, ayrintili ve genel puanlama seklinde iki degisik puanlama
yontemiyle degerlendirilen yazili sinavlardan elde edilen test ve soru maddesi istatistiklerini
karsilastirmay1r amaglamistir. Arastirmasinda, yazili sinav sorular1 ayrintili ve genel puanlama
yontemi kullanilarak puanlanmistir. Ayrintili puanlama yontemi kullanilarak puanlama
yapildiginda genel puanlama yontemine gore test ve soru maddesi istatistiklerinin ¢ok ytiksek

oldugu gozlemlemistir. Arastirmasinin sonucunda yazili sinavlarda kullanilan puanlama
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yonteminin niteliginin yaninda test ve soru maddesi istatistiklerinin de yorumlanmasinin

gerekliligini belirtmistir.

Incegam, Demir ve Demir (2018), yaptiklari ¢aligmada ortaokul dgretmenlerinin yazili
sinavlarda sorduklari acik uglu sorular1 hazirlama yeterliklerini, agik uglu soru yazmaya iliskin
kavramsal bilgilerini arastirmay1 amaclamislardir. 167 6gretmen iizerinde yaptiklar1 arastirma
sonucunda, yazili sinavlarda acik uglu sorularin sik¢a kullanilmasina ragmen 6gretmenlerin bu

soru tiirlerini hazirlama konusunda yeterli olmadiklarini belirtmislerdir.

Aydin (2019), ortaokul bes, alt1, yedi ve sekizinci simif Tiirk¢e dersi sinav sorularinin
Tiirkge Ogretim Programi’na uygunluk diizeyini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
arastirmada Tiirkge derslerinde tercih edilen sinav tiirlerini incelemis, sinav sorularinin hangi
O0grenme alanlarma yonelik oldugunu ve Program’daki kazanimlari kargilama durumunu
belirlemeye caligmistir. Bu amacla Burdur ili Bucak ilgesindeki 20 ortaokulun bes, alt1, yedi ve
sekizinci sinif Tiirkge derslerinde uygulanan sinav kagitlarinin birer Ornegini topladigi
calismada toplam 285 sinav kagidina ulagmistir. Toplam 4853 soruyu inceledigi aragtirmada;
1027 soru besinci smif, 1374 soru altinci sinif, 1383 soru yedinci sinif, 1027 soru sekizinci sinif
diizeyindedir. Aragtirmada elde ettigi bulgulara gore; ortaokul Tiirkge derslerinde en fazla test
tiirli sinavlarin tercih edildigi, bunu sirastyla karma ve yazili sinavlarin takip ettigi, ayrica tiim
siav sorularinin %8’inin herhangi bir kazanimi karsilamadigi ve sinav sorularinda programda
yer alan beceri alanlarina yonelik soru dagiliminin ayni oranda olmadigin1 tespit etmistir. Biitlin
sinavlarda sorularin ¢ogunlugu (%72.8) okuma becerilerine yonelik kazanimlarla ilgilidir.
Diger sorularin %19’u yazma, %0.2’si de dinleme/izleme ve konusma kazanimlarina yoneliktir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgular ¢er¢evesinde Tiirk¢e 6gretiminde nitelikli bir 6lgme-

degerlendirme siirecine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Tatl (2019), aragtirmasinda, 9. sinif cografya dersinin egitimleri tamamlandiktan sonra
uygulanan 6l¢me ve degerlendirme araci olan acgik uglu sorularini, bu 6lgme aracini kullanan
cografya 6gretmenleriyle degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmasini Konya il merkezinde
belirledigi 11 okul ve 17 6gretmen ile ger¢eklestirmistir. Elde ettigi s6zel ve derecelendirilmis
veriler dogrultusunda agik uglu soru tiirlerinin 6gretmenler tarafindan c¢ok sik kullanildig:
sonucuna varmistir. A¢ik uglu soru tiirlerinin okul ¢esitlerine gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulagan arastirmaci, Sorularin kazanimlar agisindan da okuldan okula degisiklik gosterdigini

tespit etmistir.

Demirci (2019), tez ¢alismasinda agik uc¢lu maddelerden olusan matematik sinavinin
farkl1 puanlayicilar tarafindan serbest ve anahtarla puanlamasi ile elde edilen verileri
karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
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bir devlet ortaokulunda Ogrenim goren 253 kisiden olusan yedinci smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Yapilan c¢alismalarin sonuglar1 serbest ve anahtarla puanlamaya gore
karsilastirilmistir. Caligmada elde edilen sonuglara gore her iki puanlama tiirii i¢in de giivenilir
sonuglar elde edildigi fakat anahtarla puanlamada beklendigi gibi serbest puanlamaya gore daha
objektif puanlama yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica bu arastirma sonuglarina gore her iki
puanlama tlirli icin de madde sayisinin ve puanlayict sayisiin artirilmasi giivenirlik
katsayilarint artirmigtir. Fakat ig giicli, zaman ve ekonomi diisiiniildiigiinde madde sayisinin

artirilmasinin puanlayici sayisinin artirilmasindan daha uygun olacagi goriilmiistiir.

Rawadieh (1998), arastirmasinda 822 adet soruyu Bloom Taksonomisi’ni kullanarak
incelemistir. Arastirma sonucunda sorularin bilgi basamaginda %35, kavrama basamaginda
%48, uygulama basamaginda %1, analiz basamaginda %9, sentez basamaginda %4 ve
degerlendirme basamaginda %3 oraninda oldugunu tespit etmistir. Buna gore sorularin %84’

alt diizey bilissel beceriler basamaginda yer almaktadir.

Risner, Nicholson ve Webb (2000), yaptiklari ¢alismada sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yer alan 100 adet soruyu Bloom taksonomisini kullanarak siniflandirmislardir. Calismalarinin
sonucunda sorularin %38’inin bilgi, %16’smin kavrama, %15.5’inin uygulama, %9.5’inin
analiz, %4.5’inin sentez ve %16.5’inin degerlendirme basamaginda bulundugunu tespit
etmislerdir. Diger arastirma sonuglarina benzer bir sekilde sorularin %69.5’inin alt diizey

biligsel becerileri, %30.5’inin de st diizey biligsel becerileri dl¢tiigii tespit edilmistir.

Khan ve Inamullah (2011), ¢alismalarinda ilkdgretimde gorev yapan dgretmenlere ait
267 soruyu Bloom Taksonomis’ne gore incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda sorularin
bilgi basamaginda %67, kavrama basamaginda %23, uygulama basamaginda %7, analiz
basamaginda %2 ve sentez basamaginda ise %1 oraninda bulundugunu tespit etmislerdir.
Degerlendirme basamaginda soru tespit edilmemis ve sorularin biiylik boliimiiniin alt diizey

bilissel beceri basamaklarinda yer aldig: belirtilmistir.

Tiirk¢e yazili sorular ile ilgili yapilan arastirmalarin genelde soru diizeyleri lizerine
oldugu belirlenmistir. Arastirmacilar, soru diizeylerinin tespitinde ¢ogunlukla Bloom
Taksonomisi’ni kullanmay1 tercih etmislerdir. Tiirkge dersi sinavlarinda kullanilan sorulardan
sadece agik uclu sorularin diizeyleri ve Ogretmenlerin agik uglu soru hazirlama becerileri
lizerine yeterince ¢alisma tespit edilememistir. Bu arastirmada alan yazinda yer alan yazili
sinavlarda kullanilan genel soru diizeyleri ve 6gretmen goriislerine iliskin caligmalara ek olarak
sadece agik uclu sorular iizerine arastirma yapilmistir. Ag¢ik uglu sorularla ilgili 6gretmen
goriisleri, bu sorularin diizeyleri ve Ogrenci cevaplart incelenmistir. Boylece Tiirkge
Ogretmenlerinin agik u¢lu soru hazirlama becerileri tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi

Tiirk¢e 6gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama becerilerinin incelenecegi bu ¢alisma
nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasidir. Durum c¢alismasi, zaman iginde
siirlandirilmis bir durumun goriisme, gézlem, dokiiman gibi veri toplama araglari kullanilarak
detayli bir sekilde incelendigi, duruma iliskin konularin betimlendigi nitel bir arastirma

yontemidir (Creswell, 2007).

Davey (1991) ise durum calismasini bir durum veya olayin ayrintili bir sekilde
incelendigi, verilerin sistemli bir sekilde toplanip ger¢ek ortama nasil yansidiginin incelendigi

bir yontem olarak tanimlamaktadir.

Nitel aragtirma yontemi olan durum g¢alismalarinin en 6nemli yan1 bir veya birden fazla
durumun derinlemesine incelenmesidir. Yani bir durumla iligkili tiim detaylar biitiinlemesine
incelenir ve mevcut durumdan nasil etkiledikleri ve mevcut duruma etkileri olup olmadigina
yogunlagilir. Kisiler, gruplar, kurumlar ve bir ¢caligma ortami incelenecek duruma 6rnek teskil
edebilir. Bu tarz arastirmalarda verilerin toplanmasinda genelde birden ¢ok yontem kullanilir;
bdylece ¢ok sayida ve dogrulugu kanitlanmis bilgiye ulasilmis olur. Bilgiler birbirinin ayni
olmayacagi i¢in elde edilen sonuglara ait genelleme yapmak dogru olmaz. Fakat bir bilgiye ait
sonuglar bagka bilgileri anlamakta 6rnek ve tecriibe gorevi listlenebilirler (Yildirim & Simsek,

2016).

Nitel arastirma yoOntemi sayesinde arastirmaci, arastirmayr tasarlarken ve
gerceklestirirken esnek hareket etme imkanina sahiptir. Nitel arastirmalarin 6ziinde, caligmanin
tiim boliimlerinde gidisata gore yeni yontem ve teknikler gelistirebilme, ¢alismanin yapisinda
degisiklikler yapabilme vardir. Nitel arastirmalarda bulunan diger bir 6zellik ise kesfediciliktir.
Bu o6zellikteki caligsmalari, iizerinde az ¢alisilmis alanlar1 aydinlatmak i¢in kullanmak faydali

olacaktir (Neuman, 2012).

Nitel bir durum galismasi olarak ele alinan bu ¢alismada, var olan bir durumu veya
sorunu tespit etmek ve bu durumla ilgili ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaciyla agik uglu yazili

sorular1 incelenmis ve 6gretmenlerin acik u¢lu sorularla ilgili goriisleri tespit edilmistir.
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Katilimcilar

Bu arastirmada kullanilacak olan agik uclu yazili sorularint hazirlayan 6gretmenlerle
yar1 yapilandirilmig bir goriisme gergeklestirilmistir. Goriigmenin katilimcilarini Erzurum ili,

Tortum ilgesindeki 7 ortaokulda gorev yapan 13 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir.

Ogretmenlerin tespit edilmesinde amacli 6rneklem yontemi tiirlerinden maksimum
cesitlilik oOrneklemesi kullanilmistir. Her sarttaki okullarda goérev yapan Ogretmenlerin
se¢ilmesi arastirma icin daha saglikli veriler toplanmasina imkan saglamistir. Bu dogrultuda
merkezi ortaokul, imam hatip ortaokulu, yatili bolge ortaokulu, mahalle/kdy ortaokullar1 ve
kirsal kesimden ortaokullar arastirma yapilan okullar1 olusturmaktadir. Ayni zamanda
ogretmenlerin gorev siirelerinde dengeli bir dagilim olmasi agisindan da hem goéreve yeni

baslayan hem de kidemli 6gretmenler arastirmada yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Erzurum 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinle Tortum ilgesindeki 7 ortaokulda
gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinden, 2018-2019 ve 2019-2020 egitim-6gretim yili iginde 5,
6, 7 ve 8. sinif diizeyinde kullandiklar1 acik uclu sorulardan olusan yazili sinav kagitlar: esit

sayida alinmstir.

Goriisme yoluyla diger verilerin toplanmasinda ise ekte sunulan yari-yapilandirilmig
goriisme tiiriine ait form kullanilmistir. Goriisme ¢esitlerinden biri olan bu teknik, arastirilan
konusuyla ilgili olarak derinlemesine bilgi edinme imkan1 saglar. Ayrica, aragtirmaci bu teknigi
uygularken hem onceden hazirladig: sorular1 kullanir hem de goriismenin gidisatina gore yeni

sorular sorma sans1 yakalar (Yildirim & Simsek, 20).

Arastirmada kullanilacak goriisme sorularmin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde
sorularin kolay anlagilabilir olmasina, cevaplayan kisiyi yonlendiren nitelikte olmamasina
ozellikle dikkat edilmistir. Kullanilacak sorularin arastirmanin problemleri dogrultusunda
hazirlanip hazirlanmadigini, anlasilabilir ve uygulanabilir olup olmadigimi tespit etmek
amaciyla alaninda uzman kisilerin goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri alinarak form

hazirlanmstir.

Siire¢/Uygulama

Arastirma iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolim yart yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak yapilan 6gretmen goriismeleridir. Ikincisi ise goriisme gergeklestirilen
Ogretmenlerin yaptiklar1 Tirkge yazili sinav 6rnekleridir. Her iki arastirma igin de gerekli

izinler alindiktan sonra goriisme ve incelemelere baslanmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formu Ogretmenlerle yiiz yiize yapilacak sekilde
planlanmistir. Ancak meydana gelen salgin nedeniyle okullarda yiiz yiize egitime ara verilip
uzaktan egitim uygulamasina gecildiginden goriismeler, goriintii ve ses destegi bulunan
cevrimigi goriisme programlari kullanilarak gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun dogasina uygun olarak goriisme esnasinda verilen cevaplar 1s18inda bazi sorular

degistirilmis, bazilari ¢ikarilmis ya da yeni goriisme sorusu eklenmistir.

Ogretmenlere ait yazili sorularinin incelenmesi icin okul idareleriyle ve dgretmenlerle
goriismeler gergeklestirilmistir. Alinan izinde de belirtildigi tizere kisisel bilgilerin sakli
kalmas1 ve giivenligi a¢isindan yazili kagitlarinin fotokopileri talep edilirken 6grenci ve
Ogretmen isimlerinin kapatilarak verilebilecegi belirtilmigtir. 2018/2019 egitim-6gretim yilina
ait yazili ornekleri okul idarelerinden bir 6rnek seklinde temin edilirken 2019/2020 egitim-

Ogretim yilina ait 6rnekler 6gretmenlerden bilgisayar ortaminda taranarak temin edilmistir.

Yazili sorular1 birkag yonden incelenmistir. Oncelikle yazili kAgitlar tiirlerine gére
siiflara ayrilmistir. Sorularin tamami acik uglu sorulardan olusan smavlara “yazili sinav”,
igerisinde hem agik uglu soru hem de diger soru tiplerini barindiran sinavlara “karma sinav” ve
tamami c¢oktan se¢meli sorulardan olusan sinavlara ise “coktan se¢meli testler” adi verilerek
gruplandirma tamamlanmistir. Ttim sinav tiirleri ve soru tiplerine ait veriler kayda gegirilmistir.
Ardindan agik uglu sorularin detayli incelenmesine baslanmigtir. Sorularin diizeyine ait
inceleme Yenilenen Bloom Taksonomisi kullanilarak yapilmistir. Ag¢ik uglu soru seklinde
sorulan okudugunu anlama sorularinin incelemesinde ise Akyol (1997)’un okudugunu anlama
sorularmin cevap kaynaklarma gore dagilimina iligskin siniflandirmasi kullanilmistir. Daha
sonra ise yazma becerisine ait sorular Yenilenen Bloom Taksonomisi kullanilarak

incelenmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada kullanilacak agik uclu yazili 6rnekleri, dokiiman incelemesi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu yontem, incelenmesi amaglanan durum veya olgularla ilgili
bilgiler barindiran verilerin arastirilmasini kapsamaktadir. Nitel c¢alismalarda etkin olarak
kullanilan faydali bir bilgi alma yontemidir. Arastirmact bu yontemle sahip olmak istedigi
bilgiyi gézlemlemeye veya goriismeye ihtiyact olmadan elde edebilir. Dokiiman incelemesi,
kisiye zamandan ve paradan tasarruf saglar. Ayrica goriisme, gozlem vb. veri toplama
yontemleri ile birlikte uygulandiginda veri g¢esitlemesi saglayacagindan arastirmanin

gecerligini artiracaktir (Yildirim & Simsek, 2016).
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Siif ayrimi yapilmaksizin yazili smavlardaki agik uglu soru seviyeleri yeniden
yapilandirilan Bloom simniflandirmasi dogrultusunda genel bir sekilde degerlendirilmistir.
Oncelikle toplanan acik uglu yazili sorularmin taksonomide yer alan basamaklara gore
¢Ozlimlenebilmesi i¢in alan yazin arastirmasi yapilmistir. Daha sonra agik uglu sorularin

basamaklara dagilimina iliskin yiizde ve frekanslar kullanilarak betimsel analiz yapilmistir.

Arastirma sonucunda toplana agik u¢lu yazili sorularinin yenilenen taksonominin hangi
basamaginda bulunduguna iliskin analizin giivenirligini elde etmek i¢in 3 alan uzmaninin ve
doktora yeterliligine sahip 2 doktora 6grencisinin goriisiine basvurulmustur. Degerlendiricilerin

gorisleri sonucunda 5 uzmanin 4’{iniin ayn1 goriiste oldugu siniflandirma esas alinmistir.

Aragtirma slirecinde toplanan goriisme verilerinin incelenmesinde ise betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analizlerde, toplanan veriler 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve aragtirmaci tarafindan yorumlanir. Bu tiir analizlerde goriisme yapilan kisilerin
diisiinceleri dogrudan aktarilarak anlatilanlar ¢arpici bir sekilde aktarilabilir. Bu tiir analizlerde
amag, verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde aktarilmasidir (Yildirrm & Simsek,

2016).

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanan veriler 6ncelikle bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Birka¢ defa okunup gézden gegirilen veriler kodlanarak kayit altina
alinmigtir. Ogretmenlere ait goriisler kayda gegirilirken “O1, 09 seklinde kodlanmustir.
Kodlama sonucunda kategorilere ayrilan veriler frekans ve yiizdeler kullanilarak tablo haline

getirilmistir. Son olarak goriisme verilerinin betimsel analizi yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir 6l¢lim aracinin farkli zamanlarda farkli mekanlarda ve ayni evrenden alinan farkl
grup veya Ornekler iizerinde denendiginde birbirine benzer veya yakin sonuglar vermesine
giivenirlik denmektedir. Gegerlik ise bir 6l¢cme aracinin 6lgmek istedigimiz bir 6zelligi ne kadar
dl¢iip 6lcemediginin degerlendirilmesidir (Giiler, 2014). Olgme aracinin gecerli olabilmesi i¢in

aranacak ilk sart glivenilir olmasidir.

Nitel aragtirma yontemlerinde incelenen durum ya da durumlarla ilgili biitlin bir resim
olusturulabilmesi i¢in incelemecinin sahip oldugu bilgileri ve ortaya ¢ikardig: iddialar1 kontrol
etmeye yardim edecek cesitlilik, katilimcilarin teyit etmesi, meslektas teyidi ve bunlara benzer
baska yontemlerden faydalanmasi miimkiindiir (Yildinm & Simsek, 2016). Bu arastirmada
dokiiman incelemesinin yani sira goriisme gerceklestirilerek gecgerlik saglanmaya calisilmistir.
Ayni zamanda uygulanan goriisme formunun kontroliinde alan uzmanlarinin da goriislerine

basvurulmustur.

38



Nitel arastirmalarda gerek dis gerekse i¢ giivenirligin teyit edilmesinde alinacak
birtakim tedbirler olmalidir. Bu tedbirler nitel incelemecinin, incelemenin farkli boliimlerinde
uyguladig1 yontemlerin net bir sekilde ortaya c¢ikarilmasi ve boylece farkli incelemecilerin, bu

yontemleri ayn sekilde uygulamalarina imkan saglamak i¢indir (Yildirnm & Simsek, 2016).

Arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasi i¢in veriler alaninda uzman olan kisilere
incelettirilmis ve katilimcilara teyit ettirilmistir. Ayni zamanda ogretmenlerle yapilan
goriigmelerin siireleri miimkiin oldugunca uzun tutulmaya calisilmis, bdylece i¢ gecerligin

artirilmasi amacglanmastir.

Arastirmanin dis gecerliginin saglanmasi amaciyla arastirma siirecinde yapilan islemler
ayrmtilt bir sekilde betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla, ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi, bulgularin diizenlenmesi ve sonuglar

ayrintili olarak belirtilmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirliginin saglanmasi i¢in dncelikle bulgularin tiimii hi¢ yorum
katmadan dogrudan aktarilmigtir. Ayni zamanda goériisme sonucunda toplanan verilerin
degerlendirilmesinde hem arastirmaci hem de alan uzmani ayri1 ayr1 degerlendirmeler yapmis

ve bu degerlendirmelerin karsilagtirilmasi sonucunda tutarlilik elde edilmistir.

Arastirmanin dig gilivenirliginin saglanmasi amaciyla katilimcilarla ilgili ayrintili
bilgiler, aragtirmanin yapilis siireciyle ilgili detaylar, toplanan verilerin analiziyle ilgili
kuramsal bilgiler ve yontemlerle ilgili detaylar ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Bunun yaninda
hem karsilagtirma yapmak hem de baska arastirmalarda kullanilmak iizere bulgular

raporlastirilip saklanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlerin incelenmesinde kullanilacak verilerin
detayl bir sekilde sunumu yer almaktadir. Arastirma boyunca elde edilen verilere ait tablo ve

sekillerdeki bulgulara iliskin agiklamalar bulunmaktadir.

Arastirma siirecinde 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme sonucunda elde
edilen veriler ile goriisme gerceklestirilen 6gretmenlere ait agik uglu sorular bulunan yazili
kagitlarina ait bulgular birlikte gosterilmektedir. Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda
bazi alt problemlerde hem 6gretmen goriismelerine ait bulgular hem de yazili sorularina ait
bulgular birlikte verilmistir. Baz1 alt problemlerde ise sadece 0gretmen goriislerine iliskin

bulgular veya sadece yazili sorularina iligkin bulgular yer almaktadir.

Oncelikle 6rneklemi olusturan dgretmenlere iliskin genel bulgular ve diger 6rneklemi
olusturan yazili sorularina iliskin genel bulgular yer almaktadir. Ardindan alt problemlere
iliskin bulgular tablo ve sekiller yardimiyla sirasiyla verilmistir. Boylece arastirmanin bulgulari

betimsel olarak kullanilacak duruma gelmistir.
Ornekleme iliskin Sayisal Veriler

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagihmu.

Yapilan ¢alismada kendisiyle goriisme gergeklestirilen 0gretmenlerin cinsiyetlerine

gore dagilimi Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilima.

Cinsiyet n
Kadin 7
Erkek 6
Toplam 13

Gorligmeye katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin
7’sinin kadin, 6’simnin ise erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyete gore dagiliminin

birbirine oldukc¢a yakin oldugu gézlenmektedir.
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Ogretmenlerin meslek yillarina gore dagihmn.

Yapilan caligmada kendisiyle goriisme gerceklestirilen 6gretmenlerin 6gretmenlik

meslegindeki gorev siirelerine iliskin bilgilerin dagilimi Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin meslekteki gorev siirelerine gore dagilim.

Gorev Siiresi

1-5wyil
6-—10y1l
11-15yl

16 — 20 y1l

21 yildan fazlasi

Toplam

13

Gortigmeye katilan 6gretmenlerin meslekteki kidemlerine gore dagilimi incelendiginde

ogretmenlerin 8’inin 1-5 yil, 3’tintin 6-10 y1l, 1’inin 11-15 yil, yine 1’inin 21 yildan fazla

kideme sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmanin merkez ilgede degil de kirsalda yapilmasi

Ogretmenlerin mesleki dagilimda 1-5 yila yi§ilmasin1 sebep olmustur. Aragtirmaya katilan

ogretmenlerin 8’inin genellikle ilk gorev yeri oldugu goézlemlenmektedir.

Yazih Sorularina Yonelik Bulgular

Tablo 4. 5, 6, 7 ve 8. Sunif Tiirk¢e Agtk Uglu Yazili Sorularinin Yeniden Yapilandirilan Bloom
Taksonomisinde Yer Alan Biligsel Basamaklara ve Sinif Seviyelerine Gére Dagilimi

Bilissel 5. Simif 6. sinif 7. simif 8. sinif Toplam
basamaklar - % : % f % : % : %
Hatirlama 53 34 56 33 47 39 54 35 210 35
Anlama 65 42 66 39 54 44 66 42 251 42
Uygulama 13 9 14 8 6 5 13 8 46 8
Analiz 6 4 8 5 5 4 8 5 27 4
Degerlendirme 2 1 3 2 2 2 3 2 10 2
Yaratma 15 10 21 13 7 6 12 8 55 9
Toplam 154 100 168 100 121 100 156 100 599 100
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Tablo 4’te Tiirk¢e O0gretmenleri tarafindan hazirlanan acik uclu sorularin yenilenmis
Bloom taksonomisine gore bilissel basamaklara dagilimi gosterilmistir. 15 farkli 6gretmen
tarafindan hazirlanan 133 karma sinav ve 7 yazili sinavda yer alan 599 adet agik uglu soru
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak incelenmis ve bu sorularin bilissel basamaklara
dagilimi smif diizeylerinde gdsterilmistir. Buna gore 5. sinif sinavlarinda kullanilan 154 adet
acik uclu sorudan 53 (%34)’t hatirlama basamaginda, 65 (%42)’i anlama (kavrama)
basamaginda, 13 (%9)’li uygulama, 6 (%4)’s1 analiz, 2 (%]1)’si degerlendirme ve 15 (%10)’i
yaratma basamaginda yer almaktadir. Bu siif seviyesinde en fazla agik u¢lu soru hatirlama ve
anlama basamaklarinda yer almamaktadir. 6. sinif seviyesinde sorulan 168 adet agik uglu
sorudan 56 (%33)’s1 hatirlama basamaginda, 66 (%39)’s1 anlama basamaginda, 8 (5)’i analiz
basamaginda bulunurken 3 (%2)’ii degerlendirme basamaginda, 21 (%13)’i ise yaratma
basamaginda bulunmaktadir. 6. smif seviyesinde de dagilimin 5. smif seviyesine benzer
ozellikler tasidigi anlagilmaktadir. 7. smif seviyesinde yer alan 121 ac¢ik uclu sorudan 47
(%39)’si hatirlama basamaginda, 54 (%44)’t anlama basamaginda, 6 (%5)’s1 uygulama
basamaginda, 5 (%4)’1 analiz, 2 (%2)’si degerlendirme ve 7 (%6)’si yaratma basamaginda yer
almaktadir. Bu sinif seviyesinde acik uclu soru sayisinda diisiis gozlenirken dagilimin diger
siniflara benzer 6zellikler tasidigi anlasilmaktadir. 8. smif seviyesinde ise 54 (%35) agik uglu
soru hatirlama basamaginda, 66 (%42) soru anlama basamaginda, 13 (%8) soru uygulama, 8
(%5) soru analiz, 3 (%2) soru degerlendirme ve 12 (%8) soru yaratma basamaginda yer
almaktadir. Sorularin sif diizeylerine dagilimi birbirine benzer Ozellikler gosterirken

hatirlama ve anlama basamaginda yigilmalar gozlenmektedir.
Bilissel basamaklara gore 6rnek acik uclu sorular.

Incelenen yazili smavlarda kullanilan agik uglu sorularin yenilenmis Bloom
taksonomisinde yer alan biligsel basamaklara gore soru ciimleleri ve soru orneklerine iliskin

bulgular asagida verilmistir:
Hatirlama basamagina ait agik uclu soru érnegi.

Incelenen yazili sinavlarda hatirlama basamaginda sorulan agik uglu sorularin genelde
basit bilgi ve okudugunu anlama sorular1 tarzinda metinde cevabi aynen bulunan sorulardan

olustugu belirlenmistir.
Soru 1. Asagidaki sorulart metne gore cevaplayniz.

a. Doktor nerede misafir olmugtur? (5 puan)
b. Doktor nineye ne sormugstur? (5 puan)

C. Doktor belediyeye nasil gitmistir? (5 puan)
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Anlama basamagina ait acik uclu soru érnegi.

Bu basamaktaki sorularin sinavlarda genelde okudugunu anlama ve yazma becerisinin
Olclilmesinde kullanildigi belirlenmistir. Cevap yine metinde yer almaktadir, 6grenci cevabi

kendi ciimleleriyle diizenler.
Soru 2. Metinde asil anlatilmak istenen nedir? (10 puan)
Soru 3. Metne uygun yeni bir baslik yaziniz. (10 puan)

Kavrama basamaginda, yazma becerisine ait soru maddeleri verilen atasozii veya

vecizeyi aciklama seklinde sorulmustur.
Uygulama basamagina ait acik u¢lu soru érnegi.

Metnin tiirlinii belirlemeye yonelik okuma becerisi sorularinin yaninda daha ¢ok dil
bilgisi kazanimlarini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Bu basamakta daha ¢ok kisa cevapli bosluk
doldurma sorular1 yer almaktadir. Incelenen yazililarda uygulama basamaginda 46 soru

kullanilmistir.
Soru 5. Olumlu bir fiil ciimlesi yaziniz? (5 puan)
Analiz basamagina ait acik uclu soru ornegi.

Analiz basamaginda neden-sonug, karsilastirma, inceleme, iliskilendirme gibi
becerilerin dlgiilmesinde agik uglu sorulardan faydalanilmaktadir. Incelenen sinavlarda 27 adet

analiz basamaginda yer alan agik uglu soru kullanilmistir.
Soru 4. Biyografi ve otobiyografi metin tiirlerini karsilastirarak yaziniz. (10 puan)
Degerlendirme basamaginda acik uclu soru ornegi.

Incelenen smavlarda tahlil etme, inceleme, bir deger yargisina ulasma gibi becerilerin
Ol¢iilmesinde kullanilmigtir. Degerlendirme basamaginda sadece 10 adet agik uglu soru tespit

edilmistir.
Soru 4. Metnin tiirii nedir? A¢iklaymiz. (10 puan)
Yaratma basamagina ait acik uclu soru érnegi.

Bu basamakta kendine ait yeni bir iiriin ortaya koymasi beklenmektedir. Incelenen
simavlarda 55 adet yaratma basamaginda kullanilan acik uglu soru Ornegine rastlanmustir.
Verilen metni kendi hayal diinyasini kullanarak tamamlama, kendine ait siir, fabl, hikaye vb.

yazma bu basamakta en fazla istenen beceridir.
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Soru 10. Yukarida girig boliimii verilen fablin devamini yaziniz. (30 puan)
Soru 8. Gelecekle ilgili diisiincelerinizin yer aldigi bir deneme yaziniz. (30 puan)

Tablo 5. A¢ik U¢lu Soru Seklinde Hazirlanan Okudugunu Anlama Sorularinin Biligsel
Basamaklara Dagilimina Iliskin Bulgular.

Bilissel Basamak f %
Hatirlama 210 52
Anlama 169 42
Uygulama 0 0
Analiz 27
Degerlendirme 0

Yaratma 0

Toplam 406 100

Arastirma kapsaminda incelenen yazili kagitlarinda yer alan 599 agik uglu sorudan 406
(%68)’s1 okudugunu anlama becerisinin kazanimlarinda kullanilmigtir. Tablo 5’te okudugunu
anlama becerisini 6lgmek amaciyla hazirlanan agik uglu sorularin bilissel basamaklara
dagilimina iligkin bulgulara yer verilmistir. Buna gore sorularin yarisindan fazlasinin hatirlama
basamaginda yer aldig1, %42 sinin anlama, %6’sinin ise analiz basamaginda bulundugu tespit
edilmistir. Uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaginda okudugunun anlama sorusunun
kullanilmadig1 anlagilmaktadir. Okudugunu anlama sorularinin tamamina yakini alt diizey
biligsel basamaklarda yer almaktadir. %52’si1 ise basit bilgi gerektiren, cevabi metnin igerisinde
aynen yer alan hatirlama basamagindadir. Okudugunu anlama sorularmin iist diizey bilissel
beceriler acisindan oldukga yetersiz oldugu gozlenmektedir.

Tablo 6. A¢ik Uglu Soru Seklindg Hazirlanan Okudugunu Anlama Sorularinin Cevap
Kaynaklarina Gore Dagilimina lliskin Bulgular.

Cevap Kaynag f %
Cevab1 Metin Icerisinde Olan 379 93
Cevab1 Metin Disinda Olan 27 7
Cevabi1 Metinler Arasi Olan 0 0
Toplam 406 100

Tiirkge 6gretmenleri tarafindan agik uglu soru seklinde hazirlanan okudugunu anlama
sorularinin cevap kaynaklarina gore dagilimina iliskin bulgular Tablo 6’da gosterilmistir. Buna
gore hazirlanan sorularin %70’1 cevabi metin igerisinde aynen bulunan sorulardan
olusmaktadir. %30’luk kisim ise cevabi metnin disinda olan sorulardan olugmaktadir.

Ogretmenlerin okudugunu anlama sorusu hazirlarken basit anlama diizeyinde sorular1 daha ¢ok
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tercih ettikleri goriilmektedir. Cevabi metnin disinda olan ve daha c¢ok analiz yapmayi
gerektiren sorulara daha az bagvurulmustur. Bunun yaninda metinler arast cevap gerektiren

okudugunu anlama sorusu hig tercih edilmemistir.

Tablo 7. A¢ik Uclu Soru Seklinde Hazirlanan Yazma Becerisi Sorularimin (Kompozisyon)
Biligsel Basamaklara Gére Dagilimina Iliskin Bulgular

Bilissel Basamak f %
Hatirlama 0 0
Anlama 82 60
Uygulama

Analiz

Degerlendirme

Yaratma 55 40
Toplam 137 100

Acik uglu sorularin becerilere dagiliminda ikinci 6nemli pay yazma becerilerine aittir.
Tablo 7°de agik uglu soru seklinde hazirlanan yazma becerilerine ait sorularin biligsel
basamaklara dagilimina iliskin bulgular gosterilmistir. Toplam agik uclu sorulardan %23’
yazma becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmigtir. Yazma becerilerinin biligsel
basamaklara ait dagiliminda sadece anlama ve yaratma basamaginda bulgularla karsilasilmigtir.
Diger basamaklara ait yazma becerisi igeren agik uclu soru Kullaniimadig: tespit edilmistir.
Anilama basamagindaki sorularin (%60) verilen atasozii veya vecizeden hareketle
kompozisyon yazma seklinde olustugu, yaratma basamaginda ise giris bolimii verilen fabl,
masal, hikaye vb. metinleri kendine 6zgii bir sekilde tamamlama veya 6zgiin deneme, hikaye,

masal yazma seklinde sorulardan olustugu anlasilmaktadir.

B Acik Uglu Soru  ® Toplam Soru

1085

852
855
884

Sekil 2. Tiirkge sinavlarinda sorulan agik uglu sorularin diger sorulara orani.
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Sekil 2°de Tiirkge sinavlarinda kullanilan karma ve yazili sinavlarda yer alan agik uglu
sorularin, ayni sinavlarda sorulan diger sorularla karsilastirilmasi verilmistir. Buna gore 5. simif
diizeyinde hazirlanan karma ve yazili sinavlarda toplam 862 soru sorulmustur. 33 adet karma
ve 1 adet yazili sinavda toplam 154 agik uclu sorulmustur. Sinavlarda yer alan sorularin %181
acik uglu sorulardan olusmaktadir. 6. siif seviyesinde yapilan 30 karma ve 2 yazili sinavda
toplam 855 soru bulunmaktadir. Yapilan incelemede bu sorulardan 168 (%20)’inin agik uglu
soru oldugu tespit edilmistir. Sinavlarda sorulan her 5 sorudan 1’inin agik uglu soru oldugu
anlasilmaktadir. 7. sif diizeyindeki sorular incelendiginde toplam 884 sorunun karma ve yazili
sinavlarda kullanildig: tespit edilmis ve bu sorularin 121 (%14)’inin acik uglu soru oldugu
belirlenmistir. 8. sinif seviyesinde ise toplam 1085 yazili ve karma sinav sorusu tespit edilmistir.

Bu sorulardan 156 (%14)’siin agik uclu soru oldugu belirlenmistir.

HYazili HTest Karma ®Toplam

< <
N i)
)
o —
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N
N
~ ~
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o ~
2 ~
— | | |

5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF

30

Sekil 3. Ogretmenler tarafindan yapilan tiim sinav tiirlerinin siniflara gére dagilimu.

Tiirkge 6gretmenleri tarafindan kullanilan sinav tiirleri ve bu sinavlarin sinif diizeylerine
dagilimi sekil 3°te gosterilmistir. Buna gore 5. sinif diizeyine toplam 54 sinav incelenmis ve bu
sinavlardan 33 (%61)’liniin karma smav, 20 (%37)’sinin test tiirii sinav ve 1 (%2)’inin ise yazili
smav seklinde hazirlandig: tespit edilmistir. 6. sinif seviyesinde de yine 54 smav bulunurken
bunlarin 30 (%56) unun karma sinav, 22 (%41)’sinin test tiirli stnav ve 2 (%3)’sinin yazili sinav
oldugu belirlenmistir. 7. sinif seviyesinde hazirlanan 54 simnavin 31 (%57)’inin karma sinav, 21
(%39)’inin test tiirii sinav ve 2 (%3)’sinin yazili sinav oldugu tespit edilmistir. En fazla sinavin
hazirlandig1 8. sinif seviyesinde 56 sinavin 29 (%52) unun karma siav, 25 (%45)’inin test tiirii

siav ve yine 2 (%3)’sinin yazili sinav oldugu belirlenmistir.
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Tablo 8. Osretmenler Tarafindan Hazirlanan Karma ve Yazili Sinaviardaki Soru Tiplerine
lliskin Bulgular.

Soru Cesitleri

Simif Acik U¢clu Coktan Kisa Eslestirme Dogru Toplam
Seviyesi Secmeli Cevaph Yanhs

5 154 615 69 20 4 862

6 168 609 58 17 3 855

7 121 671 68 20 4 884

8 156 785 110 28 6 1085
Toplam 599 2680 305 85 17 3686

Tiirkge Ogretmenleri tarafindan hazirlanan karma ve yazili tiirlindeki sinavlarda
kullanilan soru tipleri ve bunlarin sinif diizeylerine dagilimi tablo 8’de gosterilmistir. Toplam
3.686 soru kullanilan sinavlarda en ¢ok ¢coktan segmeli sorunun soruldugu goriilmektedir. Buna
gore 2.680 (%73) sorunun ¢oktan se¢meli sorudan olustugu, 599 (%16) sorunun acik uglu
sorulardan, 110 (%3) sorunun kisa cevapli, 28 (%0.8) sorunun eslestirme ve 6 (%0.16) sorunun

da dogru-yanlis sorularindan olustugu tespit edilmistir.

5. sinif seviyesinde sorulan 862 sorunun 615 % (71)’i goktan se¢meli, 154 (%18)’1i agik
uclu, 69 (%8)’u kisa cevapl soru, 20 (%2)’si eslestirme sorusu ve 4 (%0,4)’ii dogru-yanlis
seklinde soru oldugu belirlenmistir. 6. Sinif seviyesinde sorulan 855 sorunun 609 (%71)’unun
coktan se¢meli, 168 (%20)’inin agik uglu, 58 (%7)’inin kisa cevapl soru, 17 (%2)’sinin
eslestirme sorusu ve 3 (%0.3)’linlin dogru-yanlis sorusu oldugu belirlenmistir. 7. smif
seviyesinde hazirlanan 884 soruda, 671 (%76) ¢oktan segmeli, 121 (%14) agik uclu, 68 (%8)
kisa cevapli soru, 20 (%2) eslestirme sorusu ve 4 (9%0.4) dogru-yanlis sorusu bulundugu tespit
edilmistir. 8. sinif seviyesinde hazirlanan sorularin ise 1085 adet oldugu, bu sorulardan 785
(%72)’inin ¢oktan segmeli, 156 (%14)’sinin agik uglu, 110 (%10)’unun kisa cevapl soru, 28

903)’inin eslestirme sorusu ve 6 (%0.5)’siin dogru-yanlis sorusu oldugu belirlenmistir.
(%3) sles (7%0.5) gru-yanlig g $
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Alt Problemlere Tliskin Bulgular
Tiirkce 6gretmenlerinin acik uclu soru hazirlama ahskanhklari nasildir?

“Tilirkge O0gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama aligkanliklar1 nasildir?” sorusunun
arastirilmasi kapsaminda dgretmenlere yoneltilen 1 numarali goriisme sorusuna iligkin bulgular

Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. A¢ik U¢lu Soru Hazirlarken Neleri Géz Oniinde Bulunduruyorsunuz? Sorusuna
iligkin bulgular.

Acik uclu soru hazirlarken neleri goz éniinde bulunduruyorsunuz? f %
Taksonomide yer alan iist diizey biligsel becerileri dlgebilecek sorular 7 54
sorarim.

Acik ve anlasilir sorular sorarim. 5 38
Sorunun 6grencinin diizeyine uygun olmasina dikkat ederim. 4 31
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine gore soru hazirlarim. 2 15
Soru hazirlarken miifredata ve ders planina uygun hazirlarim. 2 15
Puanlama yaparken zorlanmayacagim sorular hazirlarim. 2 15
Sorunun cevabinin sinirli olacagi sorular hazirlarim. 1 7

Gorligmeye katilan Ogretmenlere acik uclu soru hazirlarken neleri goz oOnilinde
bulundurduklar1 soruldugunda 6gretmenlerin %54’1i taksonomide yer alan st diizey bilissel
becerileri Olcebilecek sekilde sorular hazirladiklarini belirtmis, %38’1 tiim Ogrencileri
tarafindan acik ve net bir sekilde anlasilacak sorular hazirlamaya ¢alistiklarini belirtmis, %31°1
hazirlayacagi sorunun 6grencinin diizeyine uygun olmasina dikkat ettigini belirtmis, %15’1 soru
hazirlarken 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun sorulari sectigini belirtmis, %15’
miifredata ve ders planina uygun sorular hazirladigini belirtmis, %15°1 degerlendirme yaparken
puanlamada sikint1 yaratmayacak sorulari tercih ettigini belirtmis, %7’si ise ¢ok uzun cevaph

sorularin aksine siir1 belli sorulari tercih ettigini belirtmistir.

Goriismeye katilan Ogretmenlere acik uglu soru hazirlarken neleri goéz Oniinde

bulundurduklari soruldugunda 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazilari su sekildedir:

02: “Sorularin 6grencilerinin diizeyine uygun olmasmi, sorularm taksonomide
belirtilen becerilere uygun igeriklerinin olmasini, 6grenciler igin agik ve anlasilir olmasini goz
ontinde bulundururum.”

48



05: “Ogrencinin evet-hayir seklinde cevap veremeyecegi, farkli diisiinme becerilerini

ifade edecegi ve yaratic fikirler sunabilecegi sorular hazirlamaya ¢alisiyorum.”

O11: “Agik ve anlasilir olmasina, olumsuz soru koklerinin altin1 ¢izmeye, ezbere dayali

degil de bilgisini yorumlayacak sorular1 yazmaya dikkat ediyorum.”

012: “Konuyu kapsayici olmasi, agik ve anlasir olmasi, verilecek cevabin ne ¢ok uzun

ne de ¢ok kisa olacak sekilde hazirlanmis olmasi 6nemlidir.”

013: “A¢ik uglu soru hazirlarken sorunun agik, anlasilir olmasina (tiim dgrencilerin ayni
seyi anlamasina) dikkat ediyorum. Ogrencilerin belli smirlar icerisinde cevap verebilmeleri,
konuyu dagitmamalar1 i¢in sorunun ve muhtemel cevaplarin sinirlarini belirliyorum. Agik uglu
sorular1 orta zorlukta ya da orta seviyeden biraz daha zor seviyede hazirliyorum. Cok zor ya da
cok kolay sormuyorum. Soruyu ders iglerken mi yoksa sinavda m1 6grenciye yonlendirecegim
de onemli. Ders sirasinda soracagim sorulart hazirlarken daha rahatim. Soruyu smavda
kullanacaksam gelen cevaplar1 nasil degerlendirecegimi, puanlayacagimi da planlarim.

Puanlamasin1 yaparken zorlanacagim soruyu sormuyorum.”

“Tiirkge 0gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama aligkanliklar1 nasildir?”” sorusunun
arastirilmasi kapsaminda dgretmenlere yoneltilen 4 numarali goriisme sorusuna iligkin bulgular

Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Yaptiginiz Sinavilarda Agik Uglu Sorulart Tercih Sebebiniz Nedir?

Yaptigimiz sinavlarda acik uclu sorular tercih sebebiniz nedir? f &
Ust diizey becerileri dl¢tiigii icin tercih ediyorum. 7 54
Ogrencinin kendini ifade etmesini sagladig i¢in tercih ediyorum. 3 23
Ezber yerine uygulama yapmay1 sagladig: i¢in tercih ediyorum. 2 15
Kazanimlar 6lgmede fayda sagladigi i¢in tercih ediyorum. 1 7
Sans faktoriinii ortadan kaldirdigi i¢in tercih ediyorum. 1 7
Yazma becerisini 6l¢cmek i¢in kullantyorum. 1 7

Gorligmeye katilan 6gretmenlere yaptiklar: sinavlarda agik uglu sorulart neden tercih
ettikleri soruldugunda 6gretmenlerin %541 bu soru tiplerini {ist diizey becerileri 6l¢mek i¢in
tercih ettiklerini, %231 bu sorularda 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade ettikleri i¢in tercih
ettiklerini, %15°1 6grenmede ezber yerine uygulamaya firsat sagladigini diisiindiigii i¢in bu

sorulart tercih ettiklerini belirtmis, %7’si kazanimlar1 6lgmede fayda sagladigini belirtmis,
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%7’si smavda sans faktoriinii ortadan kaldirdigi icin tercih ettigini belirtmis, %7’si ise

Ogrencilerin yazma becerilerini de 6l¢mek istedigi zaman bu sorulari tercih ettigini belirtmistir.

Goriismeye katilan o6gretmenlerin yaptiklart sinavlarda agik uglu sorulari tercih

sebeplerine iliskin soruya verdikleri kayda deger cevaplar su sekildedir:

02: “Yorum yapma, analiz etme, bilgiyi kullanma vb. gibi iist diizey kazanimlarin daha
iyi Olciildiigiinii diistiniiyorum.”
05: “Ogrencinin ezber bilgisini degil uygulama becerisini dlgmek istedigim i¢in bu

sorular1 sormay1 tercih ediyorum.”

O7: “Genellikle ¢ocuklar en ¢ok bu sorulardan yiiksek not aliyor. Cevap kisa ve net
oluyor. Tiirk¢e dersi i¢in hazirlanan sorularin bazilari metin iginde. Bu durum O6grenciye
kolaylik sagliyor. Kompozisyon yazmayi Onceleri bilmiyorlar. Ancak &grendikten sonra

puanlama 6lcegine dikkat ederek kompozisyon yaziyorlar. En biiyiik sikintimiz siire oluyor.”

08: “Ogrencilerin ezbere dayal: bir egitimin icinde olmamasi, diisiinme, yorum yapma

becerilerinin gelismesi igin tercih ediyorum.”

O11: “Bransim geregi her smavimda acik uglu sorular soruyorum. Ciinkii onlarin
kendini ifade edebilme, kavramlar arasinda dogru iliski kurabilme kazanimlarini bu sekilde ne

kadar kazanip kazanmadiklarini 6l¢gmeme yardimci oluyor.

O12: “Bilen ile bilmeyi ayirt etmesi, sans basarisinin olmamasi ve égrencilerin daha iist

diizey becerilerini 6lgebilmesi bakimindan tercih edilebilecek bir yontemdir.”

O13: “Tiirkce dersi ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade
edebilmelerini de amaglamaktadir. Cogunlukla yazma becerisinin dl¢iilmesi asamasinda etkili

oldugu igin tercih ediyorum.

Tiirk¢e oOgretmenleri tarafindan hazirlanan smavlardaki acik uc¢lu sorularin
Bloom (1956) siniflandirilmasina gore diizeyleri nedir?

Ikinci alt problemin arastirilmasi kapsaminda incelenen yazili kagitlarinda bulunan agik
uglu sorularin yenilenen Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel basamaklara dagilimina iligkin
bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 11. 5, 6, 7 ve 8. Simif Tiirk¢e A¢ik U¢lu Yazili Sorularimin Biligsel Basamaklara Gore
Dagilimi

Sinif Hatirl. Anl. Uyg. Anlz. Deg. Yart. Toplam
5 53 65 13 6 2 15 154
6 56 66 14 8 3 21 168
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Tablo 12. (devami)

7 47 54 6 5 2 7 121
8 54 66 13 8 3 12 156
Toplam 210 251 46 27 10 55 599

Tiirkce 0gretmenleri tarafindan tiim sinif seviyelerinde kullanilmak iizere hazirlanan
133 karma ve 7 yazili sinavda toplam 599 acik uclu soru tespit edilmis ve bunlarin bilissel
basamaklara olan dagilimi incelenmistir. Buna gore en ¢ok 210 (%35) sorunun tespit edildigi
hatirlama basamaginda bulunmaktadir. Bunu 251 (%42) sorunun kullanildigi anlama (kavrama)
basamagi takip etmektedir. Yaratma basamaginda 55 (%9) soru bulunurken uygulama
basamaginda 46 (%8), analiz basamaginda 27 (%4) ve degerlendirme basamaginda ise 10 (%2)
soru tespit edilmistir. Sorularin hatirlama, anlama ve yaratma basamaginda yogunlukla
kullanildig1 anlasilirken uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda daha az sorunun

bulundugu goriilmektedir.

EHATIRLAMA EANLAMA ®UYGULAMA EANALIZ mDEGERLENDIRME mYARATMA

Sekil 4. Acik uclu sorularin biligsel basamaklara dagilimina ait yiizdelik oranlar.

“Tiirkge Ogretmenleri tarafindan hazirlanan smavlardaki agik uglu sorularin Bloom
(1956) siniflandirilmasina goére diizeyleri nedir?” sorusunun arastirilmast kapsaminda
Ogretmenlere yoneltilen 9 numarali goriigme sorusuna iligkin bulgular Tablo 13’te
gosterilmistir.

'I.'.ablo 12. Agik Uglu Sorularin Bloom (1956) Taksonomisinde Yer Alan Ust Diizey Becerilerin
Ol¢iilmesinde Yeterli Oldugunu Diistintiyor Musunuz? Sorusuna Iliskin Bulgular.

Acik Uclu Sorularin Bloom (1956) Taksonomisinde Yer Alan Ust f %
Diizey Becerilerin Ol¢iilmesinde Yeterli Oldugunu Diisiiniiyor
Musunuz?
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Tablo 13. (devami)

Yeterli oldugunu diisiintiyorum. 10 77

Yeterli olmadigini diisiiniiyorum. 3 23

Goriismeye katilan 6gretmenlere agik uglu sorularin Bloom (1956) Taksonomisi’nde
yer alan iist diizey becerilerin dl¢lilmesinde yeterli olup olmadig:r hakkindaki diisiinceleri
soruldugunda 6gretmenlerin %77’si yeterli oldugunu belirtmis, %231 ise yeterli olmadigini

diistindiiglinii belirtmistir.

Gortismeye katilan 6gretmenlerin agik uglu sorularin Bloom (1956) Taksonomisi’nde
yer alan tst diizey becerilerin 6lgiilmesinde yeterli olup olmadigi hakkindaki diisiincelerinden

bazilari su sekildedir:

013: “Acik uglu sorular iist diizey becerileri 8lgme durumunda etkili olabilir ama yeterli
degildir. Olgme isi sadece sinavdaki sorularla alakali bir durum degildir. Ogrencinin hazir
bulunusluk diizeyi, sorular, degerlendiren kisinin ozellikleri, degerlendirici ile &grencinin

arasindaki iliski bir sinavi yeterli ya da yetersiz yapar.”

08: “Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle analiz ve sentez becerisini dlgecegini
diistiniiyorum. Yorum yapmak igin 6grenci 6nce bilgileri ayristiracaktir ve sonra bir sonuca

varmak icin bilgileri sentezleyecektir.”
O4: “Smava ve dersin tiiriine baglidir. Kavrama ve uygulama basamaklarina uygundur.”

O11: “Diger olgeklere gore daha avantajli bu konuda. Cok olmasa da 6nemli katkis

oldugunu diisliniiyorum.”

“Tlirkce Ogretmenleri tarafindan hazirlanan smavlardaki agik uglu sorularin Bloom
(1956) smiflandirilmasina gore diizeyleri nedir?” sorusunun arastirilmas: kapsaminda
Ogretmenlere yoneltilen 5 numarali goriisme sorusuna iligkin bulgular Tablo 14’te

gosterilmistir.
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Tablo 13. “Yaptigimiz Sinavlarda Hangi Tiir Becerilerin Ol¢iilmesinde A¢ik Uglu Sorular
Daha Fazla Avantaj Saglamaktadir?” Sorusuna Illiskin Bulgular.

Acik uclu sorular, hangi tiir becerilerin olciilmesinde daha sik f %
kullanilmaktadir?

Analiz Yapma 5 38
Yaraticilik 5 38
Sentez Yapma 4 31
Problem C6zme 3 23
Uygulama 3 23
Yazim ve Noktalama 3 23
Anlama 2 15
Degerlendirme 2 15
Gorsel Okuma 2 15
Ifade Yetenegi 2 15
Metin Olusturma 2 15
Yorum Yapma 2 15
Bilgiyi Kullanma 1 7
Elestirel Diisiinme 1 7
Karar Verme 1 7
Kendini Gergeklestirme 1 7
Ornek Verme 1 7
Yaparak-Yasayarak Ogrenme 1 7

Goriismeye katilan Tiirkce 6gretmenlerine, acik uglu sorularin hangi tiir becerilerin
6l¢iilmesinde daha sik kullanildig1 soruldugunda 6gretmenlerin % 38’1 analiz cevabini vermis,
%38’1 yaraticilik becerisini Ol¢tiigiinii belirtmis, %31°1 sentez yapma becerisini Olctiigiinii
belirtmis, %23’ problem ¢6zme, uygulama, yazim ve noktalama becerilerini Ol¢tiiglinii
belirtmis, %15°1 anlama, degerlendirme, gorsel okuma, ifade yetenegi, metin olusturma, yorum
yapma becerilerini 6l¢tiigiinii belirtirken %7’si ise bilgiyi kullanma, elestirel diisiinme, karar
verme, kendini gerceklestirme Ornek verme ve yaparak-yasayarak Ogrenme becerilerini

Olctiigiinii belirtmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin agik uclu sorularin hangi tiir becerilerin 6l¢lilmesinde
daha fazla avantaj sagladigina iliskin goriigme sorusuna verdikleri cevaplardan bazilari

sOyledir:
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O11: “Yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, analiz, sentez,
degerlendirme gibi becerilerin degerlendirilmesinde avantaj sagliyor. Ciinkii ortada bir soru
var. Onu bilgileriyle harmanlayarak nasil anladigini ifade edebilmesi icin bu siiregleri gegirmesi

gerekiyor.”

05: “Uygulama becerisi, yaratict diisinme, gorsel okuma, metin olusturma, yazim

kurallarin1 ve noktalama isaretlerini dogru kullanabilmelerini 6l¢gmek i¢in kullaniyorum.”

08: “Okudugunu anlama, analiz ve sentez becerilerinin gelisiminde daha fazla avantaj

saglamaktadir.”

09: “Uygulama, analiz ve sentez becerilerinin &lgiilmesinde avantajli oldugunu

diisiiniiyorum.”

Ac¢ik uclu sorularin o6grenciler tarafindan algillanma ve cevaplanma diizeyi
nasildir?

Ucgiincii alt problemin arastirilmasi kapsaminda incelen yazili smavlardaki acik uglu
sorularin 6grenciler tarafindan algilanma ve dogru cevaplanmasina iliskin bulgular Tablo 15’te
gosterilmistir.

Tablo 14. A¢ik U¢lu Sorularin Q"grenciler Tarafindan Cevaplanma Oranlarinin Sinif
Seviyelerine Gore Dagilimina lligkin Bulgular.

Simif Toplam  Ack Dogru Cevap Yanhs Cevap

Seviyeleri Soru  Uglus. f % f %
5 862 154 2.082 86 331 14
6 855 168 2.081 87 310 13
7 884 121 1.764 83 367 17
8 1.085 156 2.018 84 391 16
Toplam 3.686 599 7.945 85 1.399 15
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m Dogru Cevap m Yanhs Cevap

Sekil 5.Acik uclu sorularin dogru-yanlis cevaplanma yiizdesi

Acik uglu sorularm 6grenciler tarafindan dogru ve yanlig cevaplanma oranlarina iligkin
bulgular incelenmis, Smnav sorulart incelenen Tiirk¢e Ogretmenleri derslerine girdikleri
siiflarda tiim sinif seviyelerinde toplam 3686 sinav sorusu kullanmaiglardir. Bu sorulardan 599
(%16)’u acik uclu sorulardan olugmaktadir. 5. sinif diizeyinde kullanilan 154 agik uglu sorunun
Ogrenciler tarafindan 2.082 (%86) kez dogru cevaplandigi, 331 (%14) kez ise yanlig
cevaplandigi tespit edilmistir. 6. sinif diizeyinde kullanilan 168 agik uglu sorunun 6grenciler
tarafindan 2.081 (%87) kez dogru cevaplanirken 310 (%13) kez ise yanlis cevaplandig tespit
edilmistir. 7. sinif seviyesinde kullanilan 121 acik uglu sorunun 6grenciler tarafindan 1.764
(%83) kez dogru cevaplanirken 367 (%17) kez yanlis cevaplandigi, 8. smif diizeyinde
kullanilan 156 agik uglu sorunun ise 6grenciler tarafindan 2.018 (%84) kez dogru cevaplanirken

391 (%16) kez yanlis cevaplandig tespit edilmistir.

Tiirkce sinavlarinda kullanilan 599 agik uglu sorunun toplamda 7.945 (%85) kez dogru
cevaplandirilirken 1.399 (%15) kez ise yanlis cevaplandirildigi tespit edilmistir. Agik uglu
sorularin dogu cevaplanma oraninin %85 olmasi sorularin 6grenciler tarafindan yiiksek oranda

dogru sekilde algilandig1 ve cevaplandigi anlamina gelmektedir.

Acik uclu sorular, hangi tiir becerilerin olciilmesinde daha sik kullanilmaktadir?

Dordiincii alt problemin arastirilmasi kapsaminda incelenen yazili kagitlarindaki agik
uclu sorularin Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan beceri alanlarina gére dagilimina iliskin

bulgular Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 15. A¢ik Ucglu Yazili Sorularimin Tiirkce Osretim Programinda Yer Alan Beceri
Alanlarina Gore Dagilimina lliskin Bulgular.

Simif Acik Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma

Seviyesi Uclu Soru f % f % f % f %
5 154 0 0 0 0 103 67 51 33
6 168 0 0 0 0 119 71 49 29
7 121 0 0 0 0 81 67 40 33
8 156 0 0 0 0 103 66 53 34

Toplam 599 0 0 0 0 406 68 193 32

Tiirk¢e sinavlarinda kullanilan agik uclu sorularin Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan
beceri alanlarina (kazanim) ve sinif diizeylerine gore dagilimina iligskin bulgular incelenmistir.
Buna gore 599 agik uglu sorudan 406 (%68)’s1 okuma becerisinin dl¢iilmesinde kullanilirken
193 (%34)’1 ise yazma becerisinin dl¢iilmesinde kullanilmistir. Dinleme/izleme ve konusma

becerilerine iliskin agik u¢lu soru kullanilmamuistir.

Becerilerin siif diizeylerine dagilimina bakildiginda; 5. smif seviyesinde hazirlanan
154 acik uglu sorudan 98 (%64) sorunun okuma becerisi alaninda, 55 (%36) sorunun ise yazma
becerisi alaninda oldugu goriilmektedir. Yine 6. siif diizeyinde hazirlanan 168 agik uclu
sorudan 118 (%70)’inin okuma becerisi alaninda, 50 (%30)’sinin ise yazma becerisi alaninda
yer aldigr goriilmektedir. 7. simif diizeyinde sorulan 121 agik uglu sorudan 79 (%65)’unun
okuma, 42 (%35)’sinin ise yazma becerisinin Olgliilmesi amaciyla hazirlandigi, 8. simif
diizeyinde kullanilan 156 agik uglu sorudan 102 (%65)’sinin okuma, 54 (%35)’liniin ise yazma

becerisinin dl¢iilmesinde kullanildig1 anlagilmaktadir.

Acik uclu sorular kullanilarak hazirlanan sinavlarda degerlendirme acisindan ne
tiir problemlerle karsilasilabilir?

Besinci alt problemin arastirilmasi kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen 3 numarali

goriisme sorusuna iligkin bulgular Tablo 17 ve Tablo 18°te verilmistir.
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T_ablo 16. “A¢ik Uglu Sorularin Puanlamasinda Sorunlar Yastyor Musunuz?” Sorusuna
lliskin Bulgular.

Bu tiir sorularin puanlamasinda sorunlar yasiyor musunuz? f %

Sorun yagiyorum. 5 38

Tablo 17. (devami)

Bazen sorun yastyorum. 5 38
Sorun yagamiyorum. 2 15
Genellikle sorun yasamiyorum. 1 7

Gorlismeye katilan 6gretmenlere agik uclu sorularin puanlanmasi esnasinda sorunlar
yasayip yasamadiklar1 soruldugunda 6gretmenlerin %38’1 sorun yasadigini, %38’1 bazen sorun
yasadigini, %15°1 sorun yasamadigini belirtirken %7’si ise genellikle sorun yasadigini ifade
etmistir.

'I_'ablo 17. “Bu Tiir Sorularin Puanlamasinda Ne Tiir Sorunlar Yastyorsunuz?” Sorusuna
liskin Bulgular.

Bu tiir sorularin puanlamasinda ne tiir sorunlar yasiyorsunuz? f %
Ozgiin cevaplar 5 38
Puanlamanin diger cevap kagitlarini etkilemesi 4 31
Dil bilgisi hatalari 3 23
Yazim ve noktalama hatalar1 2 15
Stire yetersizligi 2 15

Gorlismeye katilan 6gretmenlere agik uclu sorularin puanlanmasi esnasinda ne tiir
sorunlar yasadiklar1 soruldugunda 6gretmenlerin %381 her 6grencinin kendine 6zgiin cevaplar
vermesinden kaynaklanan sorunlar yasadigini, %31’i puanlamanin diger cevap kagitlarinin
puanlamasini etkiledigini, %231 dil bilgisinden kaynakli hatalarin puanlamay: etkiledigini,
%15°1 yazim ve noktalama hatalarindan dolay1 puanlamada sorun yasadigini belirtirken diger
bir %15°lik kisim ise siire yetersizliginden kaynakli puanlama sorunlari yasadigin1 beyan

etmistir.
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Goriismeye katilan 6gretmenlerin agik uglu sorularin puanlamasinda sorunlar yasayip
yasamadiklar1 ve eger sorun yasiyorlarsa ne tiir sorunlarla karsilastiklarina iliskin goriisme

sorusuna verdikleri cevaplardan bazilari soyledir:

08: “Evet yastyorum. Her 6grenci kendi 6n bilgisine gore cevapladigi icin puanlamak
bazen zorlasabiliyor. Buna yazinin okunabilirligi, yazim ve noktalama hatalari, dil bilgisi

yanlsliklar: da dahil edilince durum zorlasabiliyor.”

O11: “Tabii ki diger dlgeklerle karsilastirilamaz bile. Ogrencinin yorum becerilerini de
dlegmeye calistigimiz igin net bir puanlama sdz konusu olmayabiliyor. Ornegin 6grencimin
verdigi cevapta anlatmak istedigini anlayabiliyorum fakat ifadesi dogru olmayabiliyor. Bu

durumlarda zorluk yasamam kag¢inilmaz oluyor. O zaman da inisiyatif devreye giriyor.”

012: “Ogrencilerin soruya farkli sekilde yaklasmasi, ifade tarzlarnin farki olmasi,
cevabin eksik verilmis olmas1 ve bir 6grencinin cevabina verilen puanin baska bir 6grencinin

cevabina verilen puani etkileyebiliyor olmasi bu tarz sorular i¢in olumsuz 6zelliklerdir.”

013: “Yastyorum. Bdyle smnavlar1 okumak ve puanlamak ¢ok uzun siiriiyor. Ne kadar
dikkat edersem edeyim adil bir puanlama yaptigima emin olamiyorum. Bazi &grencilerin

yazilar1 okunmayacak kadar kotii. Bu durum da sikinti yaratiyor.”
O4: “Yasanabilecek en muhtemel sorun puanlamasinin zor olmasidir.”

O7: “Yazim ve noktalama yanlislari, yaz1 (alfabe, birlesik sozciikler, yanlhs ifadeler...)

problemleri, siire yetersizligi.”
09: “Sorun bazen yasiyorum. Birbiriyle zt diisen kagitlar olabiliyor.”

Acik uclu sorular kullanilarak hazirlanan sinavlarda degerlendirme agisindan ne tiir
problemlerle karsilasilabilir? sorusunun arastirilmasi kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen 6
numarali goriisme sorusuna iliskin bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 18. Ggrencileriniz Bu Tiir Sorulart Cevaplandirirken Zaman Sikintist Yastyor Mu?
Sorusuna Iliskin Bulgular.

Ogrencileriniz bu tiir sorular1 cevaplandirirken zaman sikintisi f %
yasiyor mu?

Zaman sorunu yastyorlar. 4 31
Bazen zaman sorunu yastyorlar. 4 31
Genellikle zaman sorunu yastyorlar. 1 7

Zaman sorunu yagsamiyorlar. 2 15
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Goriismeye katilan 6gretmenlere 6grencilerinin agik uclu sorulart cevaplandirirken
zaman sorunu yasayip yasamadiklar1 soruldugunda 6gretmenlerin %3 1’1 6grencilerinin zaman
sorunu yasadigini belirtmis, %31°1 6grencilerinin bazen sorun yasadigini belirtmis, %151
Ogrencilerinin zaman sorunu yasamadigini, %7’°si ise Ogrencilerinin genellikle sorun

yasamadigini belirtmistir.

Gortismeye katilan dgretmenlerin, 6grencilerinin acgik u¢lu sorulari cevaplandirirken
sorun yasaylp yasamadiklarina iliskin gériisme sorusuna verdikleri cevaplardan bazilari

sOyledir:

08: “Yagiyor, ¢iinkii kitap okuma aliskanlig1 tam olarak yerlesmedigi icin okudugunu
anlamada sikint1 yasiyor ve zaman sorunu da buna bagli olarak gelisiyor. Her 6grenci ayni

seviyede olmadigr i¢in zamani esit sekilde kullanamiyorlar.”

O11: “Biraz da olsa yasaniyor. Ciinkii zamanin1 kullanmay1 bilmeyen dgrencilerimiz

diger sorular1 bile okumaya vakitleri kalmryor.”

012: “Bu tiir sorularin fazla olmas1 zaman problemi dogurabiliyor. Bu nedenle taman1

acik uclu olan sinavlari tercih etmiyorum.”

013: “Yasiyor. Basarisiz dgrenciler yapamadiklari igin sikint1 yasiyor. Bazi basarili
Ogrenciler yazinin giizel olmasi, yazim ve noktalamanin dogru olmasi, ciimlelerin giizel ve

kaliteli olmasi, en yiiksek puani almak gibi yariglara girip zaman kaybediyor.”

Degerlendirme yaparken puanlamamin 6znel olmasim1 ve puanlayicidan
kaynaklanabilecek hatalar1 azaltmak icin ne tiir 6nlemler alinmahdir?

Altinct alt problemin arastirilmasi kapsaminda ogretmenlere yoneltilen 2 numarali

goriisme sorusuna iligkin bulgular Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 19. Aglk Uc¢lu Sorularin Puanlamasinda Hangi Tiir Olcekleri Kullaniyorsunuz?
Sorusuna Iliskin Bulgular.

Acik uclu sorularin puanlamasinda hangi tiir olcekleri f %
kullaniyorsunuz?

Dereceli puanlama anahtari 7 54
Olgek kullanmiyorum. 2 15
Bagil dlgiit 1 7
Sabit aralikli 6lgekler 1 7
Siiflandirma Slgegi 1 7
Siralama 6l¢egi 1 7
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Goriismeye katilan 6gretmenlere agik uclu sorularin puanlanmasinda hangi tiir 6lgekleri
kullandiklar1 soruldugunda 6gretmenlerin %54’ dereceli puanlama anahtarini1 kullandigini,
%15°1 olgek kullanmadigini, %1°1 bagil olciit kullandigini, %1°1 sabit aralikli 6lcekler
kullandigimi belirtmis, %]1°1 simiflandirma 6l¢egi kullandiginmi belirtirken %1°1 ise siralama

6lcegini kullandigini ifade etmistir.

Goriismeye katilan Ogretmenlerin agik uglu puanlamasinda hangi tiir Olgekleri

kullandiklarina iliskin goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan bazilari soyledir:

013: “Kalabalik siniflarin cevap kagitlarin1 okurken smniflandirma ve esit oran
6lgeklerini kullaniyorum. Belirledigim kriterlere gore ¢okK iyi, iyi, orta, yetersiz, bos birakanlar
gibi siniflamalar yapiyorum. Cok iyi grubuna tam puan verip belli oranda puan diisiirerek diger
gruplar1 degerlendiriyorum. Sinif mevcudu az ise iyi cevaptan kotiiye dogru siraliyor, tam

puandan baslayip belli miktarda diisiirerek devam ediyorum.”

O11: “Dereceli puanlama anahtarmi kullaniyorum. Her soru icin degerlendirme
Olciitlerini net bir sekilde belirliyorum. Ciinkii acik uglu soru olsa da dlgmenin gegerliligi

acgisindan bu ¢ok 6nemli.”

012: “Puanlamada dgrencinin dogru cevabi uygun bir ifadeyle, acik ve anlasilir bir

sekilde ifade etmesi dnemlidir. Cevapta gereksiz ve soru ile alakasiz bilgi de bulunmamalidir.”

08: “Bunu sordugum agik uglu sorunun uzun yanitl: veya kisa yanith olma durumuna

gore belirliyorum.”

Altinc1 alt problemin (Degerlendirme yaparken puanlamanin 6znel olmasini ve
puanlayicidan kaynaklanabilecek hatalar1 azaltmak i¢in ne tiir Onlemler alinmalidir?)
arastirtlmas1 kapsaminda incelenen yazili kagitlarinda bulunan agik ucglu sorularin

puanlanmasina iligskin bulgular Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 20. Incelenen Acik Uclu Sorularin Puanlanmasina Iliskin Bulgular.

Simif Yapilan  Anahtarla Simiflama Siralama Genel
Seviyesi Sinav Puanlama izlenimle
Sayisi Puanlama
f % f % f % f %
5 37 31 84 0 0 0 0 6 16
6 35 29 83 0 0 0 0 6 17
7 34 26 76 0 0 0 0 8 24
8 34 25 74 0 0 0 0 9 26
Toplam 140 111 79 0 0 0 0 29 21
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Tiirkge 6gretmenleri tarafindan hazirlanan agik uglu sorularin puanlamasina iligki tablo
incelendiginde Tirkce yazili smavlarinda kullanilan puanlama ydntemlerinden sadece
anahtarla puanlama ve genel izlenimle puanlama yontemlerinin kullanildigi, siralama ve
siniflandirma puanlama yontemlerine bas vurulmadigi goriilmektedir. Agik uglu sorularin yer
aldig1 karma (133) ve yazili (7) olmak tizere toplam 140 smavin 111 (%79)’inde anahtarla
puanlama yontemi, 29 (%21)’unda ise genel izlenimle puanlama yonteminin kullanildig: tespit

edilmistir.

Puanlama yontemlerinin smiflara dagilimina iliskin veriler incelendiginde dagilimin
tim smif seviyelerinde birbirine c¢ok yakin oldugu goriilmektedir. 5. sinif seviyesinde
hazirlanan 36 karma ve 1 yazili sinav olmak tizere toplam 37 sinavdaki acik uclu sorularin
degerlendirilmesinde; 31 (%84) sinavda anahtarla puanlama, 6 (%16) sinavda ise genel
izlenimle puanlama yonteminin kullanildig: tespit edilmistir. 6. sinif seviyesinde hazirlanan
33’1 karma ve 2’si yazili olmak iizere toplam 35 sinavin 29 (%83)’unda anahtarla puanlama, 6
(%17)’sinda genel izlenimle puanlama yontemi; 7. Siif seviyesinde hazirlanan 32’si karma ve
2’si yazili olmak iizere toplam 34 simavin 26 (%76)’sinda anahtarla puanlama, 8 (%24)’inde ise
genel izlenimle puanlama yontemi; 8. Sinif seviyesinde hazirlanan 32°si karma 2’si yazili olmak
izere toplam 34 simavin 25 (%74)’inde anahtarla puanlama ve 9 (%26)’unda ise genel izlenimle

puanlama yonteminin kullanildig1 belirlenmistir.

(")gretmenlerin acik uclu sorularla 6lcme degerlendirme konusundaki goriisleri
nelerdir?

Yedinci alt problemin arastirilmasi kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen 7 numarali

goriisme sorusuna iligkin bulgular Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 21. A¢ik U¢lu Soru Hazirlamanin Zorluklar: Nelerdir? Sorusuna [liskin Bulgular.

Ac¢ik Uclu Soru Hazirlamanin Zorluklari Nelerdir? f %
Diger soru tiplerine gére daha zor hazirlanmasi 7 54
Kapsam gecerliginin diigiik olmasi 5 38
Puanlamasinin digerlerine gére daha zor olmasi 3 23
Ogrencilerin bu tip sorular1 cevaplandirirken zorlanmalar 1 7

Goriismeye katilan 6gretmenlere acik uclu soru hazirlamanin zorluklarinin neler oldugu
soruldugunda 6gretmenlerin %54’1 acik uclu sorulart hazirlamanin diger soru tiplerine gore

daha zor oldugunu belirtmistir, %38’1 acik uglu sorularin kazanimlar1 kapsama konusunda
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diisiik kaldigini belirtmistir, %23’i acik uclu sorular1 puanlamanin diger soru tiplerine gore
daha zor oldugunu belirtmistir, %1°1 ise 6grencilerin diger soru tiplerine gore agik uclu sorulari

cevaplandirirken daha ¢ok zorlandiklarini belirtmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin agik uglu soru hazirlamanin zorluklarma iliskin

goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan bazilar1 soyledir:

012: “Ogrencinin sorular1 belli bir siire icerisinde cevaplandirmas: gerektigi icin soru
sayisinin sinirlt tutulmasi gerekir. Bu da bu tarz sorulardan olusan bir sinavda tiim konular

kapsayacak sorularin hazirlamasini zorlastirir.”

02: “Metin bulma, 6grencilerin sézciik dagarcigmin az olmasi, dgrencilerin anlama

becerilerinin diisiik olmasi, yazma siiresinin uzun olmasi.”

O11: “Neyi 6lgmek istedigimizi tam olarak bilmemiz gerekiyor. Ogrenciler okudugunda

hepsinin ayni seyi anlamasi ¢ok dnemli. Burada da devreye aciklik giriyor.”

O4: “Acik uclu soru iiretmek ve bu sorular1 dgrencilerin beceri yoniinii 6lcecek diizeyde

ayarlamak zordur.”

Yedinci alt problemin (Ogretmenlerin agik uglu sorularla dlgme degerlendirme
konusundaki goriisleri nelerdir?) arastirilmasi kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen 8 numaral

goriisme sorusuna iligkin bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 22. A¢ik Uglu Sorulardan Olusan Bir Tiirk¢e Yazili Yoklamasinin Kapsam Gegerligiyle
1Igili Diistinceleriniz Nelerdir? Sorusuna Iliskin Bulgular.

Acik Uclu Sorulardan Olusan Bir Tiirk¢e Yazili Yoklamasinin f %
Kapsam Gegerligiyle Ilgili Diisiinceleriniz Nelerdir?

Kapsam gecerligi diistiktiir. 7 o4
Kapsam gecerligi kismen diistiktiir. 5 38
Kapsam gecerligi sorunu yagamiyorum. 1 7

Goriismeye katilan 6gretmenlere acik uglu sorularin kapsam gecerligi hakkindaki
diistinceleri soruldugunda %54’ agik uglu sorularin kapsam gecerliginin diisiik oldugunu,
%38’1 kapsam gecerliginin kismen diislik oldugunu belirtmis, %1°1 ise kapsam gegerligi sorunu

yasamadigini belirtmistir.

Gortismeye katilan oOgretmenlerin agik uclu sorularin kapsam gecerligiyle ilgili

diislincelerinin soruldugu goriisme sorusuna verdikleri cevaplar ise soyledir:
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O11: “Kapsam gegerligi konusunda agik uglu sorularimiz yetersiz kaliyor. Ciinkii smirl
sayida soru hazirliyoruz. Kazanimlarimizin tamamini 6l¢gmek imkansiz. Her iiniteden bir soru

hazirlamak gibi yetersiz kaliyor.”

012: “Tamam agik uglu sorulardan olusan bir Tiirkge smavi tercihim degildir. Ancak
boyle bir sinavda siireden dolay1 soru sayisi sinirli tutulmalidir. Bu da tiim konular1 kapsayici

sorulardan olugan bir sinav hazirlamayi zorlastirir. Kapsam gecerliligi diiger.”

08: “Kapsam gegerliginin dar oldugunu diisiiniiyorum ciinkii cevaplar: uzun ve yoruma
acik oldugu i¢in ¢ok fazla beceriyi 6lgemeyecegimizden kapsami dar olacaktir. Neticede her

beceriyi agik uclu sorularla 6lgemeyecegimiz i¢in sikinti olabiliyor.”

06: “Bu sorular yazilida ¢ok sorulursa kapsam gecerligi dar olur ama bunun yani sira
dogru-yanlis, bosluk doldurma veya test sorular1 da sorulursa kapsam gecerligi daha genis

olabilir.”

O4: “Acik uclu smavlarin kapsami genelde diisiik olur. Verilen siire ile dlgiilen kazanim

miktar1 dengesiz dagilabilir.”

Yedinci alt problemin (Ogretmenlerin acik uglu sorularla &lgme degerlendirme
konusundaki goriisleri nelerdir?) arastirilmasi kapsaminda 6gretmenlere yoneltilen 9 numaral

goriisme sorusuna iliskin bulgular Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 23. A¢ik Uglu Sorularin Giivenirligi Hakkindaki Diistinceleriniz Nelerdir? Sorusuna
Iliskin Bulgular.

Ac¢ik Uclu Sorularin Giivenirligi Hakkindaki Diisiinceleriniz Nelerdir? f %
Puanlayiciya gore giivenirlik degisir. 5 38
Gtivenilir buluyorum. 3 23
Gtivenilir degildir. 2 15
Soru sayisina baglidir. 2 15
Ogretmene gore degisir. 2 15

Goriismeye katilan 6gretmenlere acik uclu sorularin  giivenirligi  hakkindaki
diistincelerinin ne oldugu sorusuna Ogretmenlerin %38’1 giivenirligin puanlayicidan
puanlayiciya gore degisiklik gosterebilecegini belirtmis, %23°1 acik uglu sorular1 giivenilir

buldugunu belirtmis, %15°1 agik uglu sorular1 glivenilir bulmadigini belirtmis, %15°1 agik uglu
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sorularin giivenirliginin soru sayisina bagli olarak degisebilecegini belirtmis, %15°1 ise

giivenirligin 6gretmenden 6gretmene degisiklik gosterebilecegini belirtmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin agik uglu sorularin giivenirligiyle ilgili diisiincelerinin

soruldugu goriisme sorusuna verdikleri kayda deger cevaplar ise soyledir:

02: “Giivenirliklerinin coktan segmeli testlere gore daha diisiik oldugunu diisiiniiyorum

ancak farkli puanlayicilarla artirabilir.”

O7: “Bence hazirlanan sorular kadar soru sayis1 da dnemli. Her birinin puani ayr1. Soru
sayis1 arttikga glivenilirlik de artar. Az soru olunca hem sorunun puani daha yiiksek oluyor.

Ogrencinin yanlis cevabi onun igin biiyiik bir kayip olmakta.”

08: “Sorunun kalitesine ve puanlama cetveline goére giivenirligin degisecegini
diistintiyorum. Her 6grencinin yorumu farkli olacagindan net bir puanlama cetveli olusturmak

zor oluyor, bu da giivenirligi etkiliyor.”

012: “Gergekten bilen dgrencinin yapabilecegi, bilemeyen dgrencinin yapamayacagi

sorular oldugu i¢in giivenirligi yiiksek olacaktir.

013: “Cevaplar1 degerlendiren bir kisi ise orta seviyede bir giivenilirligi oldugunu
diisiiniiyorum. Biiyiik katilimli sinavlarda degerlendirici sayisi da artacagi i¢in giivenirligi

diisecektir.”
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin agik uglu soru hazirlama becerilerinin nasil
oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Bunun i¢in siavlarinda agik uglu soru kullanan
Ogretmenlerle goriisme gergeklestirilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin hazirladiklar1 599
adet acik u¢lu sinav sorusu ve 6grencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir. Hem
O0gretmen goriismelerinde hem de incelenen yazili sinavlardan hareketle 6gretmenlerin acik
uclu soru hazirlama aligkanliklari, sorularin hazirlanmasi ve degerlendirilmesinde yasanan
zorluklar, bu soru tiirlerinin puanlanmasi, agik u¢lu sorularin 6grenciler tarafindan algilanma
ve dogru cevaplanma durumlari, hazirlanan sorularin bilissel basamaklar agisindan diizeyleri
ve Ogretim programinda yer alan kazanimlari karsilama durumlar1 yedi alt problem

dogrultusunda incelenmistir.

Arastirma kapsaminda 13 Tiirk¢e 6gretmeniyle goriisme gerceklestirilmis, 6gretmenlere
acik uglu sorularla alakali 10 soru yoneltilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak yapilan gériismelerde 6gretmenlerin agik uglu soru hazirlama durumlarina iligkin

onemli bulgular elde edilmistir.

Ogretmen goriismelerine ek olarak 2018/2019 egitim-dgretim yilinin her iki dénemi ve
2019/2020 egitim-0gretim yilinin I. doneminde kullanilan yazili kagitlari incelenmistir. Sinav
sorularma erigilen 15 6gretmen toplam 228 smav hazirlamistir. Sinavlarin 133 (%58) i karma
smav, 88 % (39)’i ¢oktan se¢meli smav ve 7 (%3)’si yazili sinav seklindedir. Bu simavlarda
3.710 soru hazirlanmigtir. Sorularin 2680 (%)’1 ¢oktan se¢meli soru, 599 (%)’u agik uglu soru,
315 (%)’1 kisa cevapli (bosluk doldurma) soru, 85 (%)’1 eslestirme ve 17 (%)’si dogru-yanlis
seklinde soru oldugu tespit edilmistir. Olgme degerlendirme uygulamalarinda, ¢ok sorulu-kisa
cevapli veya az sorulu-uzun cevapli yazili, ¢oktan se¢meli testler, tamamlamali maddeler,
eslestirme maddeleri ve dogru-yanlis maddelerinden olusan soru tiplerinin kullanilmas1 Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan Ogretmenlere tavsiye edilmektedir (MEB, 2003). Arastirmada
incelenen karma sinavlarda Ogretmenlerin biiyik cogunlukla bu tavsiyeye uyduklar
gorilmektedir. Bunun yaninda sinavlarda en fazla soru tipinin ¢oktan se¢meli olarak
hazirlandig1 belirlenmistir. Bunu agik uclu sorular izlemektedir. Unlii, Oztiirk ve Taga (2014),
Yildiz (2015), Sanli ve Pmar (2017), Aydin (2019) ve Akar (2019) yaptiklari ¢alismalarda
benzer sonuglara ulagmiglardir. Yapilan ¢alismalar sonucunda hazirlanan sorularin biiyiik bir
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cogunlugunu coktan segmeli sorularin olusturdugu tespit edilmistir. Ogretmenler tarafindan
siavlarda en fazla ¢oktan segmeli sorularin tercih edilmesinin bir¢ok nedeni vardir. Coktan
se¢meli sorular egitim sistemimizde en ¢ok kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarindan
biridir. Bu sorularin 6gretmenler tarafindan sikga tercih edilme sebebi arasinda kolaylikla
puanlanabilen ve objektif sorular olmasi, kapsam gegerligi acisindan oldukga yiiksek olmasi,
farkli seviyelerde soru sormaya firsat vermesi bulunmaktadir. Ancak bu soru tiplerinin
cevaplanmasinda sans faktoriiniin etkili olmasi ve belirli sayidaki cevap se¢enekleri iginden en

uygun olanin tercih edilmesi gibi olumsuz yonleri de vardir (Yaman, 2016).

Ogretmenlerin en fazla bas vurduklar1 soru tiplerinden ikincisinin agik uglu sorular
oldugu anlagilmaktadir. Ac¢ik uglu sorularla dgrencilerin karmasik ve st diizey zihinsel
siiregleri kullanmasi amaglanmaktadir. Dil becerilerinin yaninda zihinsel becerilerin de
gelistirilmesi agisindan oldukca ideal soru tipleridir. Ogrencilerin diisiinme, sorgulama, anlama
ve yazma gibi becerilerini tespit etmede, ilgilerini ve tutumlarini belirlemede bu tip sorulardan
faydalanilmaktadir (Giines, 2012). Ac¢ik uglu sorular 6grencilerin belli bir konuyla ilgili
ogrenmelerini miimkiin oldugu kadar dogal ve kapsami yiiksek bir sekilde ortaya ¢ikarmaya
calismak amaciyla kullanilmaktadir. Boylece ayrintili ve tam bir agiklamay1 dnleyen kapali
alternatifler dnlenmektedir (Friborg & Rosenvinge, 2011). Ust diizey becerilerin dlgiilmesinde
kullanilmasiin yaninda kolay hazirlanmalar1 da tercih edilmelerinde 6nemli bir etkendir.
Biligsel alandaki {ist basamaklarda, genellikle de sentez ve degerlendirme seviyesindeki
davraniglarin olgtilmesinde kullanilmaktadir (O’Neil & Brown, 1998). Goriislerine basvurulan
ogretmenlerin agik uglu sorulari tercih sebepleri de alan yazina benzer sonuclar vermektedir.

Birinci alt problemin degerlendirildigi boliimde daha detayli agiklamalar mevcuttur.

Agik uclu sorulara yer verilen karma ve yazili sinavlarda toplam 599 agik uglu soru
incelenmistir. Sorularin smif diizeylerine dagiliminin dengeli oldugu gozlemlenmistir.
Arastirmanin alt problemlerine 11k tutmasi agisindan agik uglu sorularin sinif diizeyleri de dahil
olmak {izere bilissel basamaklara iliskin dagilimlari, 6gretim programinda yer alan beceri
alanlarina dagilimlar, degerlendirme siirecinde puanlamaya iliskin tespitler ve Ogrenciler

tarafindan cevaplanma durumlari agisindan detayl: bir sekilde incelenmistir.

“Tiirkce oOgretmenlerinin agik u¢lu soru hazirlama ahskanhklar1 nasildir?” alt
problemine iliskin tartisma ve sonug

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan, 6gretmenlerin acik ug¢lu soru hazirlama
aliskanliklarinin incelenmesi amaciyla dgretmenlere yoneltilen “agik uglu soru hazirlarken
neleri g6z 6niinde bulunduruyorsunuz?” gériisme sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda en

fazla verilen yanitin %54 oraninda, taksonomide yer alan st diizey biligsel becerileri

66



Olgebilecek sorular sormak oldugu anlasilmaktadir. Yine birinci alt problemin arastirilmasi
kapsaminda Ogretmenlere yoneltilen ve acik uclu sorulari tercih sebeplerinin soruldugu
goriigme sorusuna da Ogretmenler birinci goriisme sorusuna benzer cevaplar vermislerdir.
Ogretmenlerin yarisindan ¢ogu acik uglu sorulari iist diizey bilissel becerileri dlgmek amaciyla
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu soru tiplerinin 6grenciye 6zgiirlilk firsati tanimasi ve
kendini ifade etme ortami yaratmasi da 0gretmenlerin bu sorulari tercih sebeplerinden biri
olarak on plana ¢ikmaktadir. Nitekim ag¢ik uglu sorularla ilgili alan yazin incelendiginde bu
goriisleri destekleyen ifadelere sik¢a rastlanmaktadir. Tekindal (2017)’a goére bu sorularla
Ogrenciye biiylik oranda cevap verme 6zglrliigli tanindig1 i¢cin karmasik ve zor diye tanimlanan
zihinsel becerileri etkili bir sekilde 6l¢ebilmektedir. Bu cevap 6zgiirliigii sayesinde 6grenciden
Ozgiin ve yaratici cevaplar vermesi beklenir. Temizkan ve Sallabas (2015) ¢calismalarinda eger
Ogrencinin duygu ve diislincelerinin agik ve anlagilir bir sekilde ortaya ¢ikarilmasi
amagclaniyorsa bu soru tiplerini kullanmak gerektigini belirtmislerdir. Boylece analiz, sentez,
degerlendirme gibi st diizey beceriler barindiran basamaklarda agik uglu sorular kullanilmis
olacaktir. Ayn1 zamanda MEB tarafindan yayimlanan yonetmeliklerde son yillarda {izerinde
durulan bir nokta da 6grenci basarisini 6lgmek i¢in kullanilan araclarda, bilgi diizeyindeki
kavramlardan ziyade, uygulama yapma, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme
seviyesindeki becerilerin Ol¢iilmesinde kullanilmasina 6nem verilmesidir (MEB, 2019).
Ogrenci basarisinin tespit edilmesinde kullanilan 6l¢gme araglari; yalnizca bilgiyi 6l¢gmekte degil
ayni zamanda 6grencinin kendini ifade etmesi, konuyu kavramasi, yorum yapabilmesi; analiz-
sentez, uygulama ve degerlendirme basamagindaki becerilerin dl¢iilmesinde kullanilmaktadir
(MEB, 2003). Bu sorular 6grencilerin, elestirel diisiinme, ¢ikarimda bulunma, analiz etme,
gorsel okuma, akil yiirlitme, uzamsal becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmelerine katki

saglayacaktir (MEB, 2019).

“Tiirkce ogretmenleri tarafindan hazirlanan sinavlardaki acik u¢lu sorularin Bloom
(1956) siniflandirilmasina gore diizeyleri nedir?” alt problemine iliskin tartisma ve sonug

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan Tiirkge O6gretmenleri tarafindan hazirlanan
siavlardaki agik uclu sorularin yenilenmis Bloom siniflandirilmasina gore diizeylerinin tespit
edilmesi amaciyla yazili sorulari incelenmis ve 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Yapilan
incelemelerde Tiirkg¢e smavlarinda kullanilan 599 adet agik uglu sorudan en ¢ok soru, 250
(%42) sorunun tespit edildigi kavrama basamaginda bulunmaktadir. Bunu 210 (%35) sorunun
kullanildig1 anlama (kavrama) basamagi takip etmektedir. Yaratma basamaginda 55 (%9) soru
bulunurken uygulama basamaginda 46 (%8), analiz basamaginda 27 (%4) ve degerlendirme
basamaginda ise 10 (%2) soru tespit edilmistir. Sorularin hatirlama, anlama ve yaratma

basamaginda yogunlukla kullanildig1 anlagilirken uygulama, analiz ve degerlendirme
67



basamaklarinda daha az sorunun bulundugu goriilmektedir. Hatirlama ve anlama basamaginda
kullanimin yiiksek olmasi agik u¢lu sorularin 6zellikle sinavda verilen metin veya paragraflarla
ilgili sorulan okudugunu anlama sorulariyla dogrudan ilgili oldugu anlasilmaktadir. Metnin
konusu, ana fikri, metinde anlatilmak istenen veya alt1 ¢izili boliimde anlatilmak istenenin ne
olduguna dair okudugunu anlama sorulari bu boliimde sik¢a kullanilmaktadir. Yaratma
basamagi ise yine verilen metinden veya paragraflardan hareketle yeni bir metin olusturma veya
tamamen Ogrenciye ait yeni bir metin (fabl, deneme, hikaye, siir, vb.) yazma sorulariyla
dogrudan iliskili oldugu anlasilmaktadir. Bloom ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen
smiflandirmaya gore alt diizey bilissel becerilerin bilgi, kavrama ve uygulama, ist diizey
biligsel becerilerin ise analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 kullanilarak agiklandigi
belirtilmistir (Sahinel, 2002). Hazirlanan sorularin %85’i alt diizey bilissel beceriler olan

hatirlama, anlama ve uygulama basamaginda yer almaktadir.

Metinden hareketle sorulan sorular {izerine arastirma yapan Akyol vd. (2013), sorularin
biiyiikk ¢gogunlugunun basit diizey anlama sorularindan olustugu sonucuna varmislardir. Basit
bilgi veya cevabi metin i¢inde aynen bulunan sorularin ¢oklugu dikkat ¢ekicidir. Bunun yaninda
yazma gerektiren agik uglu sorularin daha ¢ok kavrama ve yaratma basamaginda bulunduklart

tespit edilmistir.

Ikinci alt probleme iliskin sonuglarla alan yazin incelemesi sonucunda tespit edilen
benzer ¢aligmalarin sonucu ortiismektedir. Bekaroglu (2007), ¢alismasinda 6. sinif diizeyindeki
yazili sorularini Bloom smiflandirmasini kullanarak incelemis, arastirmasinin sonucunda
ogretmenlerin bir ama¢ dogrultusunda soru hazirlamadiklarini, daha ¢ok bilgi diizeyindeki
sorulara yoneldiklerini, analiz ve sentez tiliriindeki sorular1 fazla kullanmadiklarini, soru
basamaklarinda metinlerden faydalanmadiklarini tespit etmistir. Giifta ve Zorbaz (2008),
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda Tiirk¢e dersi yazili smavlarinda, biiyiik oranda alt biligsel
diizeylerde soru soruldugu, okudugunu anlama sorularinin biiyiik oranda bilgi ve kavrama
diizeyinde oldugu ve cevaplarin biiylik oranda metinde aynen yer aldigini belirlemislerdir.
Kavruk ve Cecen (2013), arastirmalar1 sonucunda yazili sorularinin énemli bir ¢ogunlugunun
alt diizeydeki becerilerden olusan bilgi, kavrama ve uygulama kisminda bulundugu tespit
edilmistir. Yildiz (2015), arastirmasinin sonucunda sorularin ¢ogunlukla bilgi bakiminda

kavramsal bilgi; bilissel siire¢ bakimindan ise anlama basamaginda bulundugunu belirlemistir.

Soru seviyelerine yonelik olarak uluslararasi alan yazinda da benzer c¢alismalar
bulunmaktadir. Sittings (1989), calismasinda fen bilgisi dersinde sorulan sorularin diizeylerine
iligkin arastirma yapmistir. Arastirmasinin sonucunda ogretmenlerin sorduklari sorularin

%65’inin bilgi diizeyinde oldugunu tespit etmistir. Risner, Nicholson ve Webb (2000),
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yaptiklar1 ¢alismada sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan 100 adet soruyu Bloom
taksonomisini kullanarak smiflandirmislardir. Calismalarinin sonucunda sorularin %38’inin
bilgi, %16’sinin kavrama, %15.5’inin uygulama, %9.5’inin analiz, %4.5’inin sentez ve
%16.5’inin degerlendirme basamaginda bulundugunu tespit etmislerdir. Bir baska deyisle
sorularin %69.5’inin alt diizey bilissel becerileri, %30.5’inin de iist diizey bilissel becerileri

olctiigii tespit edilmistir.

Savage (1998), aragtirmasinda bilgi seviyesinde sorulan sorularin %90’1nin
ogrenildikten sonra unutuldugunu belirtmistir. Ust diizey bilissel beceriler gerektiren analiz,
sentez ve degerlendirme basamaginda sorulan sorularin ise %85 oraninda hatirlandig1 sonucuna

varmigtir.

Ikinci alt problemin arastirilmasinda goriisiine basvurulan 6gretmenlere agik uglu
sorularin st diizey biligsel becerilerin 6l¢giilmesinde yeterli olup olmadigi ve daha ¢ok hangi
becerilerin &lgiilmesinde kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin dortte iigii {ist diizey
becerilerin Olgiilmesinde acik uglu sorularin yeterli oldugu goriisiinii belirtmistir. Bununla
beraber agik uglu sorulari daha c¢ok analiz etme ve yaratma becerilerini 6lgmek igin
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ancak hazirlanan sorularin siniflandirilmasinda en c¢ok
hatirlama ve anlama basamaginin kullanildig1 anlasilmaktadir. Akyol vd. (2013), ¢alismalarinin
sonucuna benzer olarak dgretmenlerin sorulari amaca hizmet eder sekilde hazirlayamadiklari

tespit edilmistir.

“Acik uclu sorularin 6grenciler tarafindan algilanma ve cevaplanma diizeyi nasildir?” alt
problemine iliskin tartisma ve sonug

Arastirmanin {igiincii alt problemini olusturan agik u¢lu sorularin 6grenciler tarafindan
algilanma ve cevaplanma diizeyinin arastirilmasi kapsaminda yazili sinavlardaki acik uglu
sorularin 6grenciler tarafindan dogru cevaplanmasina iliskin bulgular incelenmistir. Buna goére
Tiirkge sinavlarinda kullanilan 599 agik uclu soru 6grenciler tarafindan toplamda 7.945 (%385)
kez dogru cevaplandirilirken 1.399 (%15) kez ise yanlis cevaplandirilmistir. A¢ik uclu sorularin
dogru cevaplanma oraninin %85 olmasi sorularin 6grenciler tarafindan yiiksek oranda dogru

sekilde algilandig1 ve cevaplandigi anlamina gelmektedir.

Yazili sorularima yonelik yapilan arastirmada agik uglu sorularin %68 (406)’inin
okudugunu anlama sorusu seklinde hazirlandigi belirlenmistir. Okudugunu hazirlama
sorularinin Akyol (1997)’un siniflandirmasina gore yapilan analizinde, sorularin %93 {iniin
cevabl metnin igerisinde bulunan sorulardan olustugu tespit edilmistir. Alan yazinda da bu
duruma benzer sonuglar yer almaktadir. Giifta ve Zorbaz (2008), yaptiklari arastirmada

okudugunu anlama sorularmin %74.7’sinin “cevabi metin igerisinde olan” sorular seklinde

69



hazirlandigini ve bu sorularin ¢ok az zihinsel ¢aba gerektirdigini savunmustur. Kocaarslan ve
Yamag¢ (2018), metne dayali anlama sorularini inceledikleri ¢aligmalarinda sorulan sorularin
%86’smin cevabmin metnin iginde bulundugunu belirtmislerdir. ~ Akyol vd., (2013),
caligmalarinda Ogretmenlerin soru hazirlarken %76.4 oraninda metin i¢i sorulara agirlik
verdiklerini tespit etmislerdir. Biligsel basamaklar agisindan incelendiginde de sorularin %85
oraninda alt diizey biligsel becerileri Ol¢tiigli zaten tespit edilmisti. Sorularin hem biligsel
basamaklar a¢isindan alt diizey becerileri dl¢en nitelikte olmast hem de basit diizey okudugunu
anlama sorulart seklinde hazirlanmis olmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan yiiksek oranda
dogru cevaplanmistir. Ogrencilerin bu sorular1 ¢dzerken zihinsel agidan fazla ¢aba sarf

etmedikleri anlasilmaktadir.

Alan yazinda, 6gretmenlerin genelde dgrencilerdeki anlama diizeylerini sorgulamaya ve
degerlendirmeye yonelik sorular hazirladiklar1 tespit edilmistir. Basit anlama diizeyinde
hazirlanan sorular alt diizey zihinsel becerileri olgtiigiinden derinlemesine anlama yetenegini
ve elestirel diisiinmeyi sinirlandirmaktadir. Oysaki tist diizey bilissel beceri gerektiren sorular

Ogrenciyi cevabi aragtirmaya ve dogru cevabi bulmaya yoneltmektedir (Cerdan vd., 2009).

“Acik uclu sorular, hangi tiir becerilerin ol¢iilmesinde daha sik kullamilmaktadir?” alt
problemine iliskin tartisma ve sonug

Doérdiincti alt probleminin arastirilmast kapsaminda agik uc¢lu sorularin hangi tiir
becerilerin 6l¢iilmesinde daha sik kullanildigina iliskin incelenen yazili kagitlarindaki agik uglu
sorularin Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan beceri alanlarina gore dagilimi arastirilmagtir.
Buna gore sorularin 406 (%68)’s1 okuma becerisinin 6l¢iilmesinde kullanilirken 193 (%34)’1
ise yazma becerisinin Ol¢iilmesinde kullanilmistir. Dinleme/izleme ve konugma becerilerine
iliskin agik uclu soru kullanilmamistir. Ogretmenlerin soru hazirlarken beceri alanlar1 ve

kazanimlar1 ¢ok fazla 6nemsemedikleri anlagilmaktadir.

Alan yazin incelenmesinde tespit edilen ¢alismalarda benzer sonuglara yer verilmistir.
Aydin (2019), ortaokul Tiirkce dersinde uygulanan yazili smav sorularinin &gretim
programindaki kazanimlarla uyumunu arastirdig1 ¢aligmasinda sorularin %71 oraninda okuma
becerisini 6lgmeye ve %20 oraninda da yazma becerisini 6lgmeye yonelik oldugunu tespit
etmistir. Dinleme/izleme ve konugma becerilerine yonelik soru olmadigini, 6gretmenlerin soru

hazirlarken programdaki kazanimlar dikkate almadan hareket ettiklerini belirlemistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2012), dinleme becerisi iizerine yaptiklari ¢alismada, becerilerin
gelistirilmesi agisindan iyi bir dagilim olmadigini, basari igin tiim becerilerin esit sekilde
gelistirilmesinin dSneminden bahsetmislerdir. Karakog, Oztiirk ve Altuntas (2012) ise konusma

egitimi iizerine yaptiklar1 ¢alismalarinda, Tiirk¢e sinavlarinda konusma becerilerine yonelik
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sorulara yer verilmedigini ve bu durumun 6gretmen ve 6grenciler tarafindan 6nemsenmedigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde konugsma becerileri iizerine arastirma yapan Hamzadayr ve
Dolek (2017), Ogretmenlerin konusma becerilerini O6lgmek i¢in herhangi bir arag

kullanmadiklarini tespit etmistir.

“Acik uclu sorular kullanilarak hazirlanan sinavlarda degerlendirme agisindan ne tiir
problemlerle karsilasilabilir?” alt problemine iliskin tartisma ve sonug

Arastirmanin besinci alt problemi olan agik uglu sorular kullanilarak hazirlanan
smavlarda degerlendirme acisindan karsilasilan problemlerin arastirilmasi kapsaminda
Ogretmenlere “Bu tiir sorularin puanlamasinda sorunlar yasiyor musunuz?”, “Bu tiir sorularin
puanlamasinda ne tiir sorunlar yasiyorsunuz?” ve “Ogfrencileriniz bu tiir sorular
cevaplandirirken zaman sikintist yagiyor mu?” sorulart yoneltilmistir. Goriismeye katilan
ogretmenlerin %38’1 genellikle, %38’1 de bazen olmak iizere toplam %76 oraninda sorun
yasadiklarini belirtmislerdir. Goriigmenin devaminda bu sorunlarin neler olduguna dair soruya
ise her 6grencinin kendine 6zgiin cevaplar vermesi (%38), puanlamanin diger cevap kagitlarini
etkilemesi (%31), dil bilgisi hatalar1 (%23), yazim ve noktalama yanlisliklar1 (%15) ve siire

yetersizligi (%15) seklinde cevap vermislerdir.

Yapilan inceleme sonucunda; her 6grencinin sorularin yapist geregi kendi yorumunu
katmasi, 6grencilerin 6n bilgilerine gére 6zgiin cevaplar vermeleri, cevaplama tarzlarinin farkl
olmas1 (08, O11, O12) égretmenlerin bu tiir sorular1 degerlendirirken sorun olusturdugu
anlagilmaktadir. Aym1 zamanda cevaplardaki dil bilgisi hatalari, yazim yanhsliklart ve
noktalama yanlishklar1 (02, O3, O7, O8) bu tip sorularin degerlendirilmesini daha da
zorlastirdi@1 tespit edilmistir. Bu olumsuzluklara G6grencinin yazisinin kotii olmasi ve
ogretmenin cevabi okumada zorluk cekmesi (05, O8, O11, O13) eklenince degerlendirme

acisindan sorunlar yasandigi anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bu tip sorulardan olusan siavlarda zaman sikintis1 yasayip yasamadigina
iliskin sorulan goériisme sorusuna Ogretmenlerin %62°si zaman sikintis1 yagsandigi yoniinde
goriis bildirmislerdir. Ac¢ik uglu sorularin okuma becerisi lizerine yogunlastigi goz Oniinde
bulunduruldugunda baz1 6grencilerin bu becerileri gelismedigi i¢cin zaman sikintis1 yasadigi
(O8) anlasilmaktadir. Bu tip sorularin zaman sorunu olusturmasindan dolay1 tamami agik uglu
sorulardan olusan simavlarin 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigi veya az sayida acik uglu
soru tercih ettigi (O12) anlagilmaktadir. Baz1 6grencilerin giizel yazma veya okunakli yazma
cabalar1 (O13) bu tip sorularda yasanan bir diger zaman sikintisint meydana ¢ikarmaktadir.
Acik uglu sorularin olusturdugu siire yetersizligi beraberinde hizli yazma isteginden

kaynaklanacak okunaksiz cevaplar ortaya ¢ikarabilir. Ozellikle yazma becerilerinin dlgiilmesi
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amaciyla Ogrencilere yoneltilen kompozisyon tarzi sorularin cevaplanmasi uzun zaman

almaktadir.

Acik uclu sorular degerlendirilirken her 6grencinin farkli cevaplar vermesi, 6grencilerin
cevaplarmin okunabilir olmamasi, siire yetersizligi yasayan ogrencilerin ¢oklugu gibi

nedenlerle 6gretmenlerin agik uglu sorulari tercih etmedikleri anlasilmaktadr.

MEB (2006); acik uclu sorularla ilgili olarak cevaplama yaparken cevaplayicinin,
puanlama yaparken de puanlayicinin ¢ok zamanini alacagindan sorulabilecek soru sayisinin
sinirlt olacagini belirtmistir. Ayrica acik uglu sorularin giigliik derecesini belirlemenin de
oldukca zor oldugu vurgulanmistir. Sorularin genel olmamasi ve kesinlikle bir sinirinin olmasi
vurgulanmigtir. Sorularin her 6grenci tarafindan kolayca anlasilacak sekilde ifade edilmesi

gerektigi belirtilmistir.

“Degerlendirme yaparken puanlamanin 6znel olmasimm ve puanlayicidan
kaynaklanabilecek hatalar1 azaltmak icin ne tiir 6nlemler ahmmahdir?” alt problemine
iliskin tartisma ve sonuc

Aragtirmanin altinci alt problemini olusturan, degerlendirme yaparken puanlamanin
Oznelligini ve puanlayicidan kaynaklanabilecek hatalari azaltmak igin alinacak Onlemlerin
arastirilmasi kapsaminda dgretmenlere “acik uglu sorularin puanlamasinda hangi tiir 6l¢ekleri
kullantyorsunuz?” goriisme sorusu yoneltilmistir. Buna gor goriismeye katilan 6gretmenlerin
%354°0 dereceli puanlama anahtarini tercih ettigini belirtirken %15°1 6lgek kullanmadigini
beyan etmistir. Yazili sorular iizerine yapilan inceleme sonuglarina gore ise %79 oraninda
anahtarla puanlama kullanilirken %21 oraninda ise genel izlenimle puanlama kullanildig: tespit
edilmigtir. Smiflama ve siralama puanlama yontemlerinin Ogretmenler tarafindan tercih

edilmedigi belirlenmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenler anahtar hazirlarken her ifadeye karsilik gelebilecek bir
puanlama yaptiklari1 (O11) belirtmislerdir. Simiflarin kalabalik olmas agik uglu sorularm
degerlendirilmesinde zaman kaybma yol actign igin genel izlenimin tercih edildigi (O13)
gozlenmistir. Ogrencilerin dogru cevabi verme ¢abasiyla ortaya ¢ikan gereksiz uzun cevaplarin

da degerlendirme esnasinda 6gretmeni zorlayan baska bir etken oldugu anlasilmaktadir.

Hem Ogretmen gorligleri hem de yazili sorularinin incelenmesi sonucunda
ogretmenlerin agik uclu sorular1 degerlendirirken genelde anahtarla puanlama yontemini
kullandiklar1 ve az da olsa genel izlenime basvurduklar1 anlasilmaktadir. Ancak anahtarla
puanlama yapilan agik uglu sorularda detayli bir puanlama anahtari olusturulmamustir.
Sorularin karsisina ve anahtarda puan karsiligi olarak parantez igerisinde 10 puan, 20 puan vb.

ifadelerinin kullanildig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde detayl
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degerlendirmenin zaman kaybima neden oldugu (05, 08, O11, 012) belirtilmistir. Bu da
cevaplandirmanin 6znel olmasina yol agmaktadir. A¢ik uglu sorularin puanlanmasinda daha
cok genel izlenimle puanlama yapilmasi veya anahtarda soruya ait detaylarin belirtilmemesi
beraberinde nesnel olmayan degerlendirme sorununu getirmektedir. Alan yazin incelemesinde
de agik uglu sorularin olumsuz yonlerinden birinin puanlama boélimii oldugu {izerinde

durulmaktadir.

MEB (2006), cevaplarin tamamen dogru veya tamamen yanlis olarak degerlendirilmesi
miimkiin olmadigindan cevaplarin dogruluk derecesini belirlemenin puanlayiciya diistiigiinii,
puanlama islemine puanlayicinin kanaatinin karigmasinin puanlama isleminde hataya neden
oldugunu, cevabin yazili olarak ifade edilmesi zorunlu oldugundan hiz vb. degiskenlerin de

puanlamaya dogrudan etki edecegini belirtmistir (MEB, 2006).

Temizkan ve Sallabas (2011), acik uglu sorularin puanlanmasinda, sorulara yonelik
cevaplarin 6grenci tarafindan yazili olarak verilmek zorunda olmasinin, bir bakima 6l¢iilmek
istenmeyen durumlarin da cevapta bulunmasina ve dogal olarak puanlamaya karigmasina sebep

olabilecegini belirtmiglerdir.

Tekindal (2000) c¢alismasinda, uzun cevap ve az soru bulunan yazili yoklama
sonuclarina puanlama anahtar1 kullanilarak verilen puanlarin daha giivenilir olmasindan dolayz,
yazili yoklamalarin daha once hazirlanan bir puanlama anahtari kullanilarak puanlanmasi
gerektigini belirtmistir. Agik uglu sorulardan olusan yazili simnavlarin puanlanmasinin birden

fazla puanlayici tarafindan yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Acar (2018), agik uglu sorularin puanlamasinda Ozellikle parga parca puanlama
imkaninin olmasiin puanlama agisindan 6grenci i¢in avantaj sagladigini, ancak puanlayan
kisinin tutumu, kiigiik parcalara ayrilan puanlamanin sayisinda farkliliklar olusturabildigini

vurgulamaistir.

“(")gretmenlerin acik uclu sorularla o6lcme degerlendirme konusundaki goriisleri
nelerdir?” alt problemine iliskin tartisma ve sonug

Arastirmanin yedinci alt problemi olan, 6gretmenlerin agik uglu sorularla Glgme
degerlendirme konusundaki goriislerinin neler oldugunun arastirilmasi kapsaminda
ogretmenlere acik uclu soru hazirlamanin zorluklari, bu tip sorularin gecerligi ve giivenirligi
hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Acik uclu soru hazirlamanin zorluklar1 hakkinda; diger
soru tiplerine gore daha zor hazirlanmasi (%54), kapsam gegerliginin diisiik olmas1 (%38),
puanlamasinin digerlerine gore daha zor olmas1 ~ (%23), Ogrencilerin  bu tip sorulari

cevaplandirirken zorlanmalar1 (%7) seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerle yapilan
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goriismelerde, acik uglu soru hazirlarken becerileri dlgebilecek soru hazirlamanin zorlugu (04),
siire yetersizliginden dolayr az sayida sorunun konularin c¢ogunlugunu kapsamamasi,
okudugunu anlama sorulariin hazirlanmasinda yeterince metin bulamama gibi sorunlar dile

getirilmistir.

Goriismeye katilan Ogretmenlere agik uglu sorularin kapsam gegerligiyle ilgili
diisiinceleri soruldugunda %54 oraninda sorularin kapsam gecerliginin diisiik oldugu, %38
oraninda ise kismen diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sorularin istenen tiim kazanimlari
Ol¢mesinin neredeyse imkansiz oldugu ve her iiniteden sinirli sayida soru sormak durumunda
kalindig1 (O11, 04, O13), tamami veya cogunlugu acik uclu sorulardan olusan sinavlarin yerine
acik uglu sorularin diger soru tipleriyle beraber kullanildiginda daha kapsayici olacag: (O6)

Ogretmenler tarafindan belirtilmistir.

Acik uclu sorularin giivenirligiyle ilgili goriisme sorusuna verilen cevaplarda %38
oraninda puanlayiciya bagli oldugu, %23 oraninda ise giivenilir oldugu sonucu elde edilmistir.
Genel olarak agik u¢lu sorulari glivenirliginin puanlayiciya veya 6gretmene bagli oldugu goriisii
agir basmaktadir. Ogretmenler ayrica, soru sayisinin ¢oklugunun giivenirlige etki edecegini
(O7), puanlamanin giivenirlikte etkili olacagin1 (O8) ve sorularm zorlastirilarak giivenirligin

yiikseltilecegini (012) belirtmislerdir.

Milli Egitim Bakanligi’na ulastirllan donem arast ve donem sonu yazili sinav
ornekleriyle ilgili yapilan arastirma ve incelemeler sonucunda soru yazimiyla alakali hazirlanan
raporda; gercek bir 6lgme sonucuna ulasabilmek i¢in hatalardan armmis olmasi gerektigi, bu
yizden Ol¢gmenin giivenilir olmasinin zorunlulugu agiklanmistir. Puanlamada giivenirligi
etkileyen faktorlerle ilgili; yazili sinavlarda elde edilecek puanlarin giivenirliginin genelde soru
sayisina bagli olarak arttig1, az sayidaki soru sayisinin giivenirligi sinirlayan bir faktor oldugu,
sorulart agik olmamasi, belirsizligi de giivenirligi etkileyen durumlardan biri oldugu
raporlastirilmigtir. Soruda ne soruldugunu tam olarak anlayamayan bir 6grencinin kendisinden
beklenen cevap yerine anladig1 kadariyla bir cevap verecegi belirtilmistir. Béyle bir cevabin
puanlanmasinin da oldukga gii¢ olacagi agiklanmistir. Sinavda sorulan sorularin derste anlatilan
kazanimlar1 6grenmeden de cevaplandirilabilecek sorular olmasinin, smav sorularmin derste
anlatilan konularin tiimiinii kapsamamasinin veya esit bir sekilde kapsamamasinin smavdan
alinacak puanin gegerligini diisiirecegi agiklanmistir. Ayni zamanda sinav sorularinin kopya ve
cevapla ilgili ipuglart vermemesi gerektigi veya tahminde bulunarak cevaplandirilabilecek
nitelikte olmamas1 gerektigi vurgulanmigtir. Sorularm kesinlikle anlamsal olarak agik ve

anlasilir olmasi ve verilecek cevabin sinirlandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Puanlamada en
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onemli durumun ise objektiflik oldugu, bu durumun gecerligi dogrudan etkiledigi tespit

edilmistir.

Gelbal (2013)’a gore agik uglu sorulart degerlendirenlerin ortak bir anahtar
olusturmamalari, bir defa puanlayan kisinin ayni1 soruyu tekrar puanladiginda farkli sonuglar
¢ikmasi, cevaplayan kisinin yazili anlatim giicii, yazinin giizelligi ve okunakligi, sayfalarin

diizeni gibi etkenler gecerlik ve giivenilirligi olumsuz sekilde etkileyebilir.

Genel tartisma ve sonug

Ogretmenler tarafindan hazirlanan yazili ve karma smavlarda acik uglu sorulara
yeterince yer verildigi goriilmektedir. Karma sinavlarda, istenen soru maddelerinin ¢ogunun
kullanildig1 tespit edilmistir. Ancak ¢oktan se¢meli sorularin ve tamami g¢oktan segmeli
sorulardan olusan test seklindeki sinavlarin coklugu dikkat cekmektedir. Yapilan goriismelerde
ogretmenlerin agik uglu sorularla ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak
incelenen sinavlarda yer alan sorular, belirli biligsel basamak ve kazanimlarda
yogunlagmaktadir. Sorularin yiiksek oranda alt diizey bilissel becerileri ve okuma becerisine ait
kazanimlar1 Olgebilecek nitelikte olduklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda sorularda kisithi
sayida da olsa yazma becerileri yer alsa da konusma ve dinleme/izleme becerilerinin hi¢ yer
almadip1 goriilmektedir. Ogrencilerin sorular1 algilamada ve cevaplamada zorlanmadiklari

tespit edilmistir.

Yapilan incelemede dogru cevap oraninin olduk¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.
Sorularin hem basit diizeyde okudugunu anlama hem de alt diizey bilissel becerilerin
Olclilmesinde kullanilir nitelikte olmasindan dolayr dogru cevap oranminin yiiksek oldugu

diistiniilmektedir.

Sorularin 6gretim programinda yer alan kazanimlara dagilimi incelendiginde agik uglu
sorularin sadece belirli kazanimlar1 6lgmek i¢in kullanildig1 anlasilmaktadir. Bu ¢ikarimdan
ogretmenlerin agik uglu soru hazirlarken kazanimlar1 pek dikkate almadiklari sonucu ortaya
cikmaktadir. Diger beceri alanlarina ait kazanimlarin 6l¢tilmesinde agik u¢lu maddelerden ¢ok,

coktan se¢cmeli ve diger soru maddelerinden faydalanildigi anlagilmaktadir.

Agik uclu sorularin daha az tercih edilmesinin sebeplerinden birinin de degerlendirme
acisindan diger soru maddelerine gore tasidigi olumsuz yonler oldugu belirlenmistir.
Degerlendirmenin daha uzun zaman almasi, 68rencilerin beklenen cevabin disina ¢ikmast,
slirenin istenen sekilde ayarlanamamasi yasanan zorluklar olarak tespit edilmistir. Puanlama
yontemi olarak en fazla anahtarla puanlama yonteminin kullanildigi, ikinci olarak da genel

izlenimle puanlama yapildigi belirlenmistir. Anahtarla puanlamada diger soru tipleri i¢in
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ayrintili anahtar hazirlanirken agik uglu sorular icin detayli bir anahtar hazirlanmadigi veya
genel izlenimle puanlandigi anlasilmaktadir. Bu durum 6grenciler arasinda ve siniflar arasinda
puan farkliliklar1 ortaya cikarmaktadir. Ogretmenlerin acik uclu sorularin puanlamasinda
detayli bir anahtar hazirlamamalarinin bu sorularin degerlendirilmesinde olduk¢a comert

davranmalarina neden oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen gériismelerinde acik uglu sorularla ilgili yakinilan diger bir konunun da bu
tip sorularin gegerlik ve giivenirlik durumlari oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle bu sorularmn
kapsam gecerligi konusunda yetersiz oldugu goriisii agir basmaktadir. Siire yetersizligi, cevabin
sinirlandirilmasinda yasanan sorunlar, beraberinde sinirli sayida soru hazirlama zorunlulugunu
getirmektedir. Tamami agik uglu sorulardan olusan sinavlar ¢ok az tercih edilmesine ragmen

acik uclu sorularin yer aldigi karma sinavlarda da ayni sorunlarin yasandigi anlagilmaktadir.

Acik uglu sorularin sinirl sayida kullanilmasi ve degerlendirme asamasinda yasanan
olumsuzluklarin giivenirlige dogrudan etki ettigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin detayli bir
anahtar kullanmamalari, 6grencilerin cevaplarinda istenmeyen ifadelerin yer almasi, yazmaya
ve dil bilgisine bagli yanligliklarin puanlamanin objektifligini ve smavin gilivenirligini

diisiirdiigii anlagilmaktadir.

Yapilan arastirma sonucunda, dgretmenlerin agik uglu sorularin islevleri ve kullanim
alanlariyla ilgili yeterince alan bilgisine sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Yapilan goriismelerde
kapsam gegerligi ve degerlendirmede yasanan olumsuzluklara ragmen karma sinavlarin
hepsinde yeterince sayida agik uglu sorunun yer aldig: tespit edilmistir. Ancak acik uclu soru
hazirlama becerilerin diisiik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Hazirlanan acik uglu
sorularin incelenmesinde, bu tip sorularin ¢ogunlukla basit diizeydeki okudugunu anlama
sorular1 seklinde hazirlandig1 ve biligsel basamaklar agisindan alt diizey biligsel basamaklarda
yer aldiklar tespit edilmistir. Puanlamasinda detayli bir anahtar olusturulmadigr igin
giivenirliklerinin oldukc¢a diisiik oldugu anlasilmistir. Sadece belli kazanimlar1 6l¢en sorular

hazirlanmas1 da gecgerlik acisindan olumsuz bir durum ortaya ¢ikarmaktadir.
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Oneriler

Ogretmenlerin acik uclu sorularla ilgili egitim faaliyetlerine katilmalar1 kendileri
acisindan oldukga verimli olacaktir. Son donemde agik uglu sorularla ilgili uzaktan veya yliz
yiize kurslarin sayisinin arttig1 bilinmektedir. Ozellikle dl¢gme degerlendirme merkezlerinde
verilen agik uglu soru hazirlama kurslarina katilmalar1 fayda saglayacaktir. Bunun yani sira agik
uclu sorular1 hazirlarken kazanimlarin esit sekilde dagilimina 6zen goésterilmelidir. Sadece
okudugunu anlama becerisinin Slgiilmesi yapilan simavin giivenirligini diisiirmektedir. Aym
zamanda biligsel basamaklar ac¢isindan st diizey becerileri Olgebilecek sorulara
yonelmelidirler. Puanlama anahtarlarinin daha detayli hazirlanmasi objektiflik agisindan yararlt
olacaktir. Sorunun her bdliimiine ait puan degerinin yer almasi hem cevaplayiciya hem de
puanlayiciya avantaj saglayacaktir. Ayn1 zamanda puanlama agisindan yasanacak sikintilar
azaltmak icin farkli puanlayicilara da basvurmakta fayda goriilebilir. Ogrencilere agik uglu
sorularin nasil cevaplanacagina iliskin 6n bilgi verilmesi gerekmektedir. Ayrica yeterince siire

taninmasi cevaplayici rahatlatacaktir.

Okul idarelerinin sinavlarla ilgili genel bilgilendirme yapmasi, 6gretmenleri istenen
yonde yonlendirmeleri ve egitim faaliyetleri i¢in desteklemeleri gerekmektedir. Ozellikle
donem baslarindaki ziimre 6gretmenler toplantilarinda donem igerisinden yapilacak sinavlarin
niteliklerinin nasil olacaginin belirlenmesi ve takip edilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira

okul idaresinin bu ve benzeri faaliyetlerde 6gretmenleri kisitlamamalar1 gerekmektedir.

Ilge ve il milli egitim miidiirliikleri, iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi
yaparak soru hazirlama teknikleri, alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleri gibi konularda
hizmet i¢i egitim faaliyetleri veya seminerler diizenleyebilirler. Milli egitim midiirliiklerinin
koordinesinde alaninda uzman kisiler kalabalik okullarda veya ilge merkezlerinde seminerler

gerceklestirebilirler.

Milli Egitim Bakanlig1 koordinasyonunda tiniversitelerden, arastirma kuruluslarindan,
6l¢me degerlendirme uzmanlarindan ve 6gretmenlerden olusan ekiplerin {ilke genelinde yazili
sorulartyla ilgili kapsamli bir ¢alisma yapmasi faydali olacaktir. Arastirma sonucunda, sinav
seklinde degerlendirilmesi yapilan tiim dersler icin sinavlarin nasil yapilacagi, kazanim
dagilimlari, 6rnek puanlama anahtarlarinin vb. unsurlarin yer aldig1 yonerge hazirlanip tiim

Ogretmenlerin erigsimine sunulabilir.
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Alan yazinda sinav sorulari iizerine yeterince ¢alisma olmadigi tespit edilmistir. Var
olan caligmalarin ise genelde istatiki sonuglardan olustugu anlagilmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan 6zellikle sorularin niteligi ve sinavlarin gegerlik ve giivenirligi iizerine aragtirma

yapmalari tavsiye edilebilir.
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EKLER

EK 1. Ogretmen goriisme formu

Arastirma sorusu

Tiirkce ogretmenlerinin acik uclu soru hazirlama becerileri hangi diizeydedir?

Merhaba, adim Orhan OZEN. Erzurum iline bagli Tortum ilgesinde Ilge Milli Egitim
Miidiirii olarak ¢alismaktaymm. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali tezli yiiksek lisans 6grencisiyim. Tiirk¢e 6gretmenlerinin acik uglu soru
hazirlama becerileri {izerine bir arastirma yapiyorum ve sizinle Tiirk¢e yazili yoklamalarda
kullandigimiz agik uglu sorular {izerine goriisme yapmak istiyorum. Bu goriisme ile elde
edilecek olan veriler bir yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Yiiksek lisans tezi kapsaminda
elde edilecek verilerin 6gretmenlerin Tiirk¢e yazili yoklamalarda kullanilan agik uglu soru

hazirlama calismalarina katkida bulunacagini iimit ediyorum.

Gorligmeye baslamadan Once, sOyleyeceklerinizin tamaminin gizli kalacagimi ve
arastirmacidan baska bir kimse tarafindan bilinmeyecegini ve erisilmeyecegini bildirmek
istiyorum. Ayrica, arastirma yapilirken goriisiilen tiim bireylerin bilgileri paylasilmayacak ve
gerekirse bir takma isim kullanilacaktir. Goriismeye ge¢meden Once goriismeye katilan
ogretmenlerin genel bilgilerini 6grenmeye yonelik hazirlanan kisisel bilgi formunu
doldurmaniz gerekmektedir. Arastirma siirecinde anlatacaklarinizi daha dogru ve ayrintili
aktarmak ve kayda gecmek i¢in goriisme kayit cihazi kullanilacaktir. Goriisme sirasinda
anlamadigimiz sorular1 tekrar ettirebilirsiniz. Her 68retmen icin ortalama 30 dakikalik bir
goriisme siiresi ongoriilmektedir. Arastirmaya katiliminiz ve yapacagmiz katkilar i¢in simdiden

tesekkiir ederim.
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EK-2. izin belgesi.

iZiN BELGESI

Sayin Katilimcimiz,

Katilacaginiz bu calisma, Tiirkce Ogretmenlerinin agik uglu soru hazirlama
becerilerinin incelenmesi” adiyla, Orhan Ozen tarafindan yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Tiirkge 0gretmenlerinin agik uglu soru hazirlama becerilerinin

incelenmesi hedeflenmektedir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez ¢alismasi
Arastirma Uygulamast: O Anket O Goriisme
O Gozlem (O IO

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yoénetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayal
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve ti¢iincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Orhan OZEN

Iletisim Bilgileri : 0534 778 4917 — orhanozen25@gmail.com

/ Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmayt kabul ediyorum. \
v e

Isim-Soyisim  imza:

Katilimc1 Adi-Soyadi : 86

k Telefon Numarasi : /




EK-3. Kisisel bilgiler formu.

KIiSISEL BILGi FORMU

Bu formda kisisel durumunuzla ilgili genel bilgilerin yer aldig1 sorular bulunmaktadir.

Size uygun olan segenekleri () bos kutucuga X isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Cinsiyet
() Kadin

() Erkek

2. Yas
() 20-30 yas
() 31-40 yas
() 41-50 yas
() 51-60 yas
() 61 yas ve lizeri

3. Y1l olarak kideminiz
() 15yl
()6-10 yil
()11-15y1l
() 16-20 y1l
()21 yil ve tizeri

1. Mezuniyet durumunuz
() Egitim Fakiiltesi
() Agik Ogretim Fakiiltesi Lisans Tamamlama Programi
() Fen-Edebiyat Fakiiltesi

() Diger
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EK-4. Goriisme sorulari.

GORUSME SORULARI

Acik uglu soru hazirlarken neleri goz 6niinde bulunduruyorsunuz?

Agik uglu sorularin puanlamasinda hangi tiir 6l¢ekleri kullantyorsunuz?

Bu tiir sorularin puanlamasinda sorun yasiyor musunuz? Ne tiir sorunlar
yastyorsunuz?

Yaptiginiz sinavlarda agik uclu sorulari tercih sebebiniz nedir?

Yaptiginiz siavlarda hangi tiir becerilerin 6lgiilmesinde acik uclu sorular daha fazla
avantaj saglamaktadir?

Ogrencileriniz bu tiir sorulari cevaplarken zaman sikintis1 yasiyor mu?

Agik uglu soru hazirlamanin zorluklari nelerdir?

Acik uglu sorulardan olusan bir Tiirk¢e yazili yoklamasinin kapsam gecerligiyle ilgili
diistinceleriniz nelerdir?

Acik uglu sorularin Bloom (1956) Taksonomisinde yer alan iist diizey becerilerin

Olciilmesinde yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

10- Agik uglu sorularin giivenirligi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
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EK-5. MEB acik uc¢lu soru érnegi.

AiTin .‘.'
5 B

&

MILLi EGITiIM BAKANLIGI
OLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU

8. SINIF MERKEZI ORTAK SINAVLARI
TURKGE DERSI
AGIK UCLU SORU VE YAPILANDIRILMIS
CEVAP ANAHTARI ORNEKLERI

Omek Soru 1

Kazanim

CEVAP:

: Metnin baglamindan hareket kellme ve kelime gruplannin antanilanfi gican.

¢ Her gocligun mutiaka olumiu yonier vardie Bu yenler, anne baba tarainaan ai glzikiginde artma
egilimi gdsterir. Bu da gocugun Kiglik geilgimini olumi etkrer

Bu metinde gegen *am gizidijinge” s6ze0k obedinin metne kathdi antami yaziniz
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EK-6. Biligsel basamaklara gore ac¢ik uclu sinav sorusu érnekleri.

¢ Hatirlama basamaginda hazirlanmis agik uglu soru 6rnegi.

+ Kavrama basamaginda hazirlanmis agik uglu soru 6rnegi.
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% Analiz basamaginda hazirlanmis agik uglu soru 6rnegi.

o,

% Yaratma basamaginda hazirlanmis agik uglu soru 6rnegi.
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EK-7. Arastirma izni onay1.

T.C
ERZURUM VALILIGI
11 MillT Egitim Madarlugo t; j
)
i KR
ERZURUIM VALILIG]
Sayr :36648235-605.01-E.6996113 15/05/2020

Konu :Uygutama lzni (Orhan OZEN)

VALILIK MAKAMINA

ilgi:  Atattirk Universitesi Rekesrlugiintin 07/05/2020 tarihli ve 2000118598 sayil) yazisi.

llgi yazi geregi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Trkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dali Turkge Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Orhan
OZEN'in, Prof. Dr, Osman MERT'in damigmanh@inda; "Tiirkge Ogretmenlerinin Agtk Uglu
Soru Hazirlama Becerilerinin Incelenmesi” adli calismas kapsaminda konuyla ilgili goriis
belirten tgretmenlerle agik uglu sorular gergevesinde gériisme yapilmast ve ekte belirlenmis
Tiirkge dersi dgretmenlerinin 2018-2019 egitim &Zretim yili ile 2019-2020 editim Sgretim
ythna ait Tiirkee dersi yazili sorularinin incelenmesi igin izin talebinde bulunmustur.

lgi yazi ve ekleri, Bakanhgmizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25) sayih
genelgesi ¢ercevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup, “dragtirmalarin, Egitim Ogretim
Faaliyetierini Aksatmayacak Sekilde" komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama
araglarinin kullamilarak uygulama yapilmasi, yapilan galismalarin sonuglarinin birer drneginin
Strateji Gelistirme Sube Miidirltigli (AR-GE Birimi)ne gdnderilmesi Mudirligiimtzee
uygun gériiimektedir,

iviakamlarinizea da uygun gdriildiizi takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
11 Milli Egitim Midarii

OLUR
15/05/2020

Yildiz BUYUKER
Valia,
Vali Yardimeis

Ek: llgi Yazi (52 sayfa)
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EK-8. Arastirma izni komisyon karari.

ol o
MILLE BGITIV BAKANLIGT

Yenilik ve Bgitim Teknolojileri Genel NMidirliga

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRUVIA SAHIBININ

Adi Soyad)

Orhan OZEN

Kurumu / Oniversitesi

Atattirk Oniversitesi

Aragtirma yapilacak iller

Erzurum

Araglirma yapilacak efjitim
kurumu ve kademesi,

Trkge Ogretmenleri

Aragtirmanin konusu

Turkge Oretmenlerinin Agik Uglu Soru Hazirlama Becerilerinin
incelenmesi

Universite / Kurum onay

Kurum Onayi lle

Arastirma / Proje /6dev / Tez
Bnerisi

Tez Onerisi

Veri loplama araglan

Kisisel Bilgi Formu, Gériigme Sorulart (2018/2019 ve
20192020 Egitim Ogretim Yillan Tirkee Dersi Yazili Sorular:
incelenecektir)

Goris [stenilecek Birim /
Birimler,

Milli Egitim Bakanlig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildirltigt'niin Aragtirma, Yanisma
ve Sosyal Etkinlik fzinleri konulu 2020/2 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
Uygulamaya Kafilan Ogretmenlerin Goniillitiiga esas olmak kaydryla aragtirmanin kabultine
karar verildi.

Komisyon Karar

Muhalif Uyenin Ad ve Soyad

Oybirligi ile Kabuliine

KOMISYON

14.05.2020
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EK-9. Etik kurul uygunluk belgesi.

-T.C.
ATATURK ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanl
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Caliymanin Ad: Damgmanlifin Prof.Dr. Osman Mert'in yiiriittigii yiiksek lisans
Ogrencisi Orhan OZEN'in “Turkge Ogretmenlerinin Agik Uglu Soru Hazirlama Becerilerinin
Incelenmesi” isimli yliksek lisans tez alismast ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi
talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 6.05.2020
Teslim Tarihi: 6.05.2020

Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanh@ Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKC
Etik Kurul Bagkam

Bu Tez uygundur: »

Gerekge/Agiklama: Yapilacak ¢aliymada yaklagim ve yontemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili cahymalarin gergeklegtirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinea
bulunmamaktadir.

Bu Tez uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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0Z GECMIS

1980 yilinda Erzurum’da dogdum. ilk, orta ve lise dgrenimimi Erzurum’da bitirdim.
2002 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
boliimiinden mezun oldum. Horasan ilgesinde basladigim 6gretmenlik hayatimda Erzurum’da
bulunan lise ve ortaokullarda 10 y1l gérev yaptim. 2014 yilinda Palanddken Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine sube miidiirii olarak atandim. Burada 4 yil gorev yaptiktan sonra Tortum Ilge
Milli Egitim Miidiirliigiine Ilge Milli Egitim Miidiirii olarak atandim. Halen ayni gérevi

yiirlitmekteyim.
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