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YUKSEK LiSANS TEZi

AKILLI TAHTA KULLANIMININ 9. SINIF COGRAFYA DERSINiN BASINC VE
RUZGARLAR KONUSUNUN OGRETIMINE ETKIiSi

Murat KARAKURT
Subat 2020, 69 Sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci bilisim ve egitim teknolojilerinde hizli bir sekilde meydana
gelen degisim ve doniisiime bagli olarak iilkemizde FATIH Projesinin hayata gegirilmesiyle
birlikte egitim ortamlarinda kullanimi yayginlasan Akilli Tahtalarin egitime etkisini ortaya
cikarmaktir. Akilli tahtalarin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte cografya
Ogretimi alaninda ne gibi degisimlerin meydana geldigini anlamak ve Akilli Tahta
uygulamalarinin etkisini arastirmak, ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem: Bu arastirma On test-son test kontrol gruplu olup yari deneysel bir ¢aligmadir.
Arastirmada 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Agri ili Merkez ilgesinde yer alan bir lisenin 9.
siifinda okuyan 2 subenin toplam 60 6grencisi ile calisilmigtir. Subelerden biri kontrol grubu
digeri ise deney grubu olarak secilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerle Basing ve
Riizgérlar konusu mevcut programin 6ngordiigii yontemlere gore islenirken, deney grubunda
ise ayn1 konu akilli tahta uygulamalari ile islenmistir. Veri toplama araci olarak “Akademik
Basar1 Testi” kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde akilli tahta kullaniminin 6grenci
basarisini olumlu yonde etkiledigi, gorsellere ve somut verilere dayandigindan basarinin diger
gruba gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sonuclar: Arastirmada elde edilen bulgularin yorumlanmast sonucunda akilli tahta
teknolojisi ile islenen derslerin basariyr daha fazla arttirdigi ve 6grenmenin daha yiiksek
diizeyde gerceklestigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, cografya 6gretimi, bilisim teknolojileri, basing ve riizgarlar



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF SMART BOARD USE IN THE TEACHING OF PRESSURE AND
WIND SUBJECT IN GEOGRAPHY COURSE 9TH GRADE

Murat KARAKURT
February 2020, 69 Pages

Objective: The aim of this study is to reveal the effect of Smart Boards that are widely used
in educational environments with the implementation of FATIH project in our country due to
rapid change and transformation in information and education technologies. The aim of this
course is to understand the changes in geography teaching by using smart boards in
educational environments and to investigate the effects of Smart Board applications.

Method: This research is a pretest-posttest control group and is a semi-experimental study. In
the study, 60 students from 2 branches studying in the 9th grade of a high school located in
the Central District of Agr1 Province in the 2018-2019 academic year were studied. One of the
branches was chosen as the control group and the other as the experimental group. While the
subject of Pressure and Winds with the students in the control group is handled according to
the methods stipulated by the current program, the same subject in the experimental group
was handled with smart board applications. “Academic Achievement Test” was used as a data
collection tool.

Findings: When the data obtained in the study were examined, it was found that the use of
smart board had a positive effect on student achievement and it was found that the success
was higher than the other group because it was based on visuals and concrete data.

Results: As a result of the interpretation of the findings obtained in the research, it was found
that the lessons taught with smart board technology increased the success more and the
learning was realized at a higher level.

Key Words: Smart board, geography teaching, information technologies, air pressure_and
winds
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BIRINCI BOLUM
Giris

Problem Durumu

Diinyada hizla gelisen ve egitimle adaptasyonu saglanmaya calisilan teknoloji,
toplumun egitim, sanayi, tarimsal faaliyetler, saglik, savunma, ekonomik kosullar, sosyal
hayat gibi ¢cogu sektoriinde 6nemli derecede rol oynamaktadir (Karaca, 2018). Teknolojideki
yenilik ve gelismeler egitimde de belli bash degisikliklere neden olmakta ve bu dogrultuda
egitim sistemi davranisc1 yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima dogru ilerleyen bir
paradigma degisikligini yakalamaya c¢alismaktadir (Kertil, 2008). Teknoloji ile egitim
arasinda bir dogru orantidan bahsedilebilir. Teknolojideki gelismelerin egitimi de dogal olarak
etkiledigi soylenebilir. Yapilandirmaci yaklagimin gereklerine dayanarak egitim ortamlarinin
ogrencilerin farkli duyu organlarina hitap edecek sekilde, yaparak ve yasayarak yiiriitiilmesi
zorunlulugu egitim ve teknoloji iliskisini giiclendirmistir (Demircioglu, 2012). Bilim ve
teknoloji liretme dilizeyi, yaratict ve tlretken bireyler yetistirilmesi nitelikli bir egitim
sisteminin sahip olmasi gereken baglica ol¢iitlerdendir (Celen, Celik & Seferoglu, 2011).
Teknolojideki gelismelerin egitim sistemine entegre edilmesi ¢agdas bilgi toplumu olmanin

yolunda atilmas1 gereken en dnemli adimlardan biridir (Oztan, 2012).

Kiiresellesme ile birlikte etki altina giren en 6nemli alanlar egitim ve egitim kurumlari
olmaktadir. Bu etkiyi erken fark eden toplumlar alacaklar1 dnlemlerle daha fazla mesafe kat
ederek daha iyi noktalara ulasabilmektedir. Gelismis toplumlarin aldiklar1 6nlemlere
bakildiginda konunun ehemmiyeti daha iyi anlagilmaktadir. Bir¢cok gelismis iilkelerin
biitgelerinde akilli tahtaya biiyilk oranlarda yatinm yaptiklari goriilmektedir. “Ornegin
diinyada akilli tahta uygulamasina ilk gegen iilke olan Ingiltere’de 2008 yilinda yapilan bir
aragtirmada ilkdgretimlerin tamaminin ve orta dereceli okullarin da % 98’inin akilli tahtay1
kullandig1 tespit edilmistir” (Lai, 2010, $.513). Ingiltere, Japonya ve ABD’ de okullarin
%90’ninda, AB iilkelerindeki okullarinda %70’inde akilli tahta kullanilmaktadir (Odabasi,
2012). Ulkemizde son yillarda egitim teknolojileri alaninda yapilan calismalar egitimde
bilisim teknolojilerinin dnemsendigini gosterir niteliktedir. “Tiim diinyada bireysel, toplumsal
ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi ve gelisimi; lilkemizde de demografik yapida,
ailenin niteliginde, yasam bi¢imlerinde, iiretim ve tliiketim kaliplarinda, bilimsellik

anlayisinda, toplumsal cinsiyet alaninda, bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve is giicliniin



niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme siireglerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve
gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline
gelmistir’(MEB, 2010). DPT tarafindan hazirlanan ve 2006 ile 2010 yillarin1 kapsayan Bilgi
Toplumu Stratejisi’nde Bilisim Teknolojilerinin (BT) kullanimi; egitim silirecinin en temel
gerekliliklerinden olacak sekilde egitimin tiim paydaslar tarafindan kullanilmasi hedefi yer

almaktadir (MEB, 2010).

Egitim alaninda bilisim teknolojileri bakimindan nitelikli bir toplum olusturabilmenin
en Onemli ayaklarindan biri egitimde nitelikli bir bilisim altyapisina sahip olmaktir.
Ogretmen, dgrenci, ders ara¢ gerecleri, egitim binalar1 ve bu binalarm fiziki altyapilar1 ve
egitim ortamlarmin sahip oldugu teknolojik donanim, nitelikli egitim altyapisinin baslica
elemanlart arasinda sayilabilir. Spitulnik (2001), Diinya iizerinde teknolojik gelismelerle
beraber, egitim sistemlerinde ¢agin gereklerine gore tedbirler alindig1 ve planlamalar yapildigi
goriilmektedir. Bilgi ve teknoloji unsurlarini en modern sekilde bir araya getiren toplumlar
bilingli ve gelismeye yakin olan toplumlardir. Bilgi ¢aginin en 6nemli unsurlarindan biri,
maddi iiriin iiretimi yerine bilgi teknolojilerinin kullanilarak bilgi tiretiminin daha da 6ncelikli
hale getirilmesidir(Akkoyunlu, 1998). Bilgi teknolojilerini etkin sekilde kullanabilen
toplumlar ancak bilgi toplumuna dontisebilir (Halis, 2002).

Bilisim teknolojilerinin egitim ortamlarina hizlica kaydigi bu donemin egitim
anlayiginda akilli tahtalarin 6nemli bir yeri oldugu da asikardir. Akilli tahta teknolojisi
giivenirlik, yararlilik, devamlilik, kolaylik, ¢ok yonlii kullanim, biitiinliik, karsilikli etkilesim,
etkililik gibi bir¢cok yararli nitelige sahip oldugundan dolay1 egitim-6gretim siirecinde
kullanilabilecek en etkin araglarin basinda gelmektedir (Painter, Whiting, Wolters, & Park,
2005). Teknolojinin bu kadar hizla gelistigi giiniimiizde egitim teknolojileri de hizla
gelismektedir. Ulkelerin mali imkanlar1 ile uyumlu sekilde gelisen egitim teknolojilerine uzak
kalmak arttk miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle, egitim-6gretimin paydaslari, egitim-
ogretim etkinliklerinin daha planli ve etkin bir sekilde uygulanmasi ve ulasilmasi hedeflenen
bireylerin yetistirilmesi i¢in teknolojik unsurlari egitim siirecinin farkli alanlarina uygulamak
durumundadirlar (Kiigiik, 2011). Ihtiyaclar paralelinde imkanlarin da arttirilmas: halinde

modern bir egitim dgretim ortamina kavugsmak miimkiin olacaktir.

Insana yasadigi ¢evreyi tanmima firsati sunan ve ¢evrenin zenginliklerini ve
potansiyelini ortaya ¢ikaran cografya bilimi de bu degisimlerden ¢ok fazla etkilenmektedir.
Bu nedenle cografya ve bilisim teknolojilerinin birbiriyle olan baglantis1 oldukga yiiksektir.
Arazi c¢aligmalarimin ¢ok onemli oldugu bir bilim olan cografya, bilisim teknolojilerinin

sundugu imkanlar sayesinde araziye ¢ikmadan bir¢ok calismasini yapabilmekte ve ¢ok sayida



calismaya katki sunabilmektedir. Cografya 6gretiminin etkili olmasi i¢in kullanilan bilisim
teknolojilerinin sahip oldugu 6zellikler, cografya egitimine getirdigi faydalar ve kullaniminin
kolayligi hem 6gretmen hem de 6grenciler agisindan kolay ve kalict 6grenmeyi saglayacaktir.
Derslerde teknolojinin egitime dahil edilmesi, 6grencilerin kavram karmasalarmi ve
anlayamadiklar1 konular1 anlamalar i¢in etkili bir yontem ve siirdiiriilebilir bir strateji oldugu
konusunda onemli goriisler oldugu soylenir (Comlek, 2003). Egitim-O6gretim siirecinde
anlatilmak istenen verilerin aktif olarak yazilmasi, soyut olan kavramlarin 6grencilere gorsel
olarak aktarilmasi gibi durumlar egitimin ig¢erigini zenginlestirmekte ve etkin bir 6grenmenin
yasanmasina olanak saglamaktadir (Yigit, 2005). Cografya egitimi de 6grencinin aktif olarak
katilimiyla daha da iyi diizeylere ¢ikabilmektedir. Cografya egitimi soyut ve ezberci bir
anlayis1 asla kabul etmedigi gibi her zaman katilimei bir anlayistan yana tavir benimsemistir.
Egitim 6gretim ortamlar1 diizenlenirken 6gretimi destekleyecek materyallerin konulara gore
secilip diizenlenmesi, amacina uygun olarak kullanilmasi, gorselligi saglayarak farkli duyu
organlarina hitap ederek siireci zenginlestirmek kaliciligl ve 6grenmeyi arttiracaktir (Aladag,
2003). Bu nedenle 2005 yilindan itibaren 6gretim programina konulan yapilandirmaci egitim
anlayisinin ¢ok 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii yapilandirmaci anlayisin
etkin oldugu 2005 programinin asil hedefi, 6grencilerin yasadiklarindan hareketle cografi
cevre ile ilgili biling kazanmalarini, geleceklerini tasarlarken kullanabilecekleri cografi bir
potansiyele sahip olmalarini saglamaktir (Yildiz, 2015). Yapilandirmaci egitim yaklagiminin
uygulamaya konulmasimin gerekliligi, cografya alanindaki ve egitimdeki siirekli gelismeler,
cografya dersinin oneminin artmasi, dgretmen, 0grenci ve toplumun ihtiyaclari, bilim ve
teknolojideki yenilikler 6gretim programinin yenilenmesinin gerekliligini ortaya koymustur

(Y1ldiz, 2015).

Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte ortaya ¢ikardigi yararlardan dolay1
egitim teknolojisi Onem kazanmaya baslamigtir. Teknolojilerin egitim siirecinde

kullanilmasinin birtakim yararlarini Akkoyunlu (1998), su sekilde siralamistir. Teknoloji;

1. Ogrenmenin niteligini artirir.

2. Hem oOgretmenin hem de &grencinin belirlenen hedeflere ulagmalart igin
harcadiklar siireyi azaltir.

3. Ogretmeni ve dgrenciyi siirecte etkin kilar.

4. Egitimin kalitesini artirirken maliyetini diistiriir.

Egitim teknolojisi, egitim ortamlarinin, elde edilen iiriiniin niteligi ve dmrii ve iriini
elde ederken yasanilan siirecin en nitelikli bir sekilde saglanmasi olayidir. Egitimde

teknolojinin kullanilmasiyla 6grenmenin niteliginin ve kaliciliginin arttig1 bilindigine gore bu



hususta gerekli onemlerin alinmasinin 6nem arz ettigi diisiiniilebilir. Ciinkii teknolojik arag
gereclerle yapilan egitim 6gretimin faydalari, klasik egitim anlayigina (kara tahta ile iglenen
dersler) gore oldukca fazladir. Cografya derslerinde akilli tahta ile diger yeni teknolojik arag
gereglerin kullanilmasi 6grencinin ilgi ve katilimini arttirmasinin yaninda basarisini da kara
tahtali diger yontemlere gore arttirmistir (Kaya & Aydin, 2011). Derslerde geleneksel ders
isleme yontemlerinin (kara tahta vb.) yerine basariy1 daha fazla etkileyen teknolojik igerikli
akilli tahta ve diger egitim ara¢ gereglerinin kullanildigt modern/¢agdas sistemlerin

kullanilmasi tercih edilebilir (Akdemir, 2009).

Arastirmanin Amaci

Hizla degisen diinyada ihtiyaglarin cesitlenmesi nedeniyle insanlarin ihtiyaglar1 da
degismektedir. Bu degisimin dengeli ilerlemesi i¢in bilimlere dnemli gorevler diismektedir.
Kisilerin ihtiyaglar1 ile toplumun beklentileri arasinda c¢ok biiyiik 6neme sahip olan bu
dengenin saglanmasinda ayrica sosyal bilimlere ve dolayisiyla sosyal bilimlerin 6nemli bir

alan1 olan cografyaya biiylik sorumluluklar diismektedir.

Belirtilen problem durumuyla ilgili olarak arastirmanin amaci; egitim ve Ogretimde
materyal kullannomma duyulan ihtiyacla birlikte, teknoloji caginda olmamiz nedeniyle,
O0grenme ve Ogretme ortaminin olanaklarini iyilestirmek diisiincesiyle siniflara kurulan akilli
tahtalarin kullaniminin, cografya derslerinin 6gretimine nasil yansidigini ve 6grenmedeki
roliinii 6grenci goriisleri cercevesinde ortaya koymaktir. Bu temel amag cergevesinde

arastirmanin problem cilimlesi su sekilde belirlenmistir:

Problem Ciimlesi

Akilli tahta kullaniminin 9. sinif cografya dersinin basing ve riizgarlar konusunun

Ogretimine etkisi nedir?

Arastirmada belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

Alt problemler.

1. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arsinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arsinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 0n test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Cagimmizin ihtiyaglart dogrultusunda insanlarda aranan nitelikler ve dolayisiyla
yetistirilmesi hedeflenen birey profili de degismistir. Bilgiyi birebir ezberleyen degil, ihtiyag
duydugu bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanabilen ve bilgileri sentezleyebilen bireyler
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Drucker (2003)’a gore degisimin gerceklesmesi ve
stirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in her kurumun iizerine diisen sorumlulugu yerine getirmesi
gerekmektedir. 21. ylizyila girerken, kiiremizde oldukca hizli teknolojik ilerlemelere ve
degisimlere sahit olmaktayiz. Bu hiza uyum saglayabilmek ig¢in, c¢aga uygun yeni
diizenlemeler yapilmali ve yasantimizi bu yeni diizene gore ayarlamaliyiz. Istenilen
yeterliliklere sahip bireyler yetistirmek i¢in bireylerin iyi bir egitim siirecinden ge¢meleri
gerekmektedir. Egitim 6gretim kurumlarinda yeni teknolojilere yer vermek bireylerin

ogrenme ihtiyaglarina cevap vermede kolaylik saglayacaktir.

Ogrenme ve dgretme meraki insanin dogusundan itibaren var olan 6zelliklerindendir.
Bu  oOzelliklerle  kars1  karsiya  gelen insanoglu  neyi, nerede ve nasil
Ogrenebilecegini sorgulamistir. Bu 6grenme ve Ogretme siireci igerisinde bilgi aktariminin
yeterli olmadig1 anlamli bir 6grenmenin meydana gelmesi i¢in yardimc1 kaynaklar ve formal
egitim  ortamlarinda  hizmet veren teknoloji  unsurlarma ihtiyag  duyulmustur

(Simsek, 2002).

Egitimin, toplumlarin sosyal hayat tarzlarina, yasam sekillerine, degerlerine ekonomik
yasam kosullaria yaptig1 etkinin ¢ok fazla oldugunun bilinmesi teknolojinin de buna paralel
bir hizla gelismesi teknoloji egitim iligkisini zorunlu bir hale getirmistir. Egitime de etki eden
bu gelismeler neticesinde yakin zamanlarda siniflarimizi dolduran ve egitimin en
vazgecilmezi haline gelen akilli tahtalarla birlikte egitim ortamlar1 g¢esitlenmis, 6grenme
diizeyleri yiikselmis, egitimden alinan verim bununla birlikte artmistir. Etkilesimli akilli
tahtalar, Ogrencilerin ¢esitli 0grenme ihtiyaclarin1 karsilamada ve ogrencilerin dgrenme
stirecine aktif katilimimi saglamada 6nemli potansiyel temin etmektedir. Glinlimiiziin egitim
ogretim faaliyetleri okulla sinirli kalmayip, teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte

ile ¢ok yonlii ve ¢ok gesitli egitim modeli olmustur (Oguz, Oktay, & Ayhan, 2004).

Miifredatin 6ngérdiigii yontemlerle yapilan egitim Ogretim sisteminde ¢ok fazla
problemle karsilasilmakta ve bu problemler verimli bir egitim-dgretim yapilmasimi oldukca

zorlagtirmaktadir. Bu husus ortada dururken teknolojik anlamda daha donanimli ve alt yapisi



gelistirilmis, sorunlar1 azaltilmis, 68renci katilimini arttirmis, daha verimli bir egitim ortamini
sunan egitim sisteminin siirdiiriilebilirligi fazla oldugundan kullanilmasi ve tercih edilmesi
kaginilmaz olmaktadir. Derslerde egitim teknolojilerinin yogun olarak kullanilmasi dersleri
verimli hale getirecegi ve dgrencinin akademik durumunu arttiracagi (Tiziin, Yilmaz-Soylu,
Karakus, inal, & Kizilkaya, 2009) bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir. Bu sebeple
Ogretim teknolojisi ve lriinleri cografya 0gretmenlerinin derslerinde daha basarili sonuglar

almak i¢in kullanmalar1 ve tavsiye etmeleri gereken bir durumdur.

Son yillarda, ortadgretim kurumlarinda cografya egitimine yonelik gelistirilmeye
calisilan yeni 6gretim yontemleri, yeni 6gretim modelleri ve yeni egitim yaklagimlariyla
beraber gelistirilen teknik donanimli arag-geregler beraberinde bir takim sorunlar1 da
getirebilir. Gelistirilen bu yenilikler de bu konuda bir aragtirma yapilmasi i¢in gerekce
olusturmustur. Tiirkiye’de son yillarda kullanim agisindan genis bir yayilis alanina ulasan
akilli tahtalarin yeni olmasi, 1997°den itibaren diinya’da kullanimi yaygin olarak goriilen,
tilkemizde ise son yillarda kullanimi artan akilli tahtalar (Akdemir, 2009) ile ilgili akademik
vb c¢aligmalarin yeterli olmamasi (Tiifek¢i, 2019) bu ¢alismanin yapilmasinda baslica neden
olmustur. Akilli tahtalarin cografya egitiminde kullanilmasinin etkilerini incelemek bundan
sonraki cografya egitimi, akilli tahta kullanimi, egitimde teknoloji kullanimi ve egitim -
Ogretimde materyalin 6nemi gibi pek ¢ok konuda calismaya da katki saglayabilmesi agisindan

onem tasidig sOylenebilir.

Akilli tahta ile islenilen derslerde basarisi artan 0grencinin cografya dersine olan
yaklasiminin olumlu bir sekilde degisecegi, dersin kaliciliginin artacagi ve ogretmenlerin
dersi daha verimli islemelerine olanak saglayacagi disiiniildiigiinden yapilan

arastirma onemlidir (Sarikaya, 2015).



Sayiltilar
Bu arastirmada kabul edilen sayiltilar sunlardir:

1. Arastirma siiresince uygulanan basar1 testi vb. Olgme araglarimin Ogrenciler

tarafindan samimiyetle yanitlandigi,

2. Her iki grupta da yer alan 6grencilerin kontrol altinda tutulamayan dis etkenler
olarak kabul edilen etkenlerden (0grencilerin derse ilgileri, sinif ortami, sicaklik,
151k vb.) esit diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.

Siirhliklar

1. Bu arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Agr ili Merkez ilgesinde bulunan

bir okulun 9. sinif 6grencileri ile,

2. Bu caligma arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan basar testi

ile,
3. Bu arastirma toplam dort hafta siirmiis olan konu anlatimu ile,

4. Bu aragtirma Cografya dersi ve basing-riizgarlar konusu ile sinirlidir.



IKINCI BOLUM
Kavramsal Cerceve

Cografya Biliminin Tanim ve Kapsami

[lk zamanlardan itibaren bircok bilim insanmnin destegiyle cografya bilimi geliserek
giinimiize kadar gelmistir. Cografya, insanlara, yeryiiziinde meydana gelen olaylari
yorumlamayi, anlamlandirmay1 saglayan, degisen, gelisen ve teknolojik 6zelliklerin 6n plana
geldigi glinlimiiz diinyasinda daha da 6nemli bir hale gelen, ekonomik, askeri, stratejik,
bilimsel ve daha bircok alanda 6nemli bir konuma gelmek isteyen iilkelerin mutlaka
onemsemesi gereken bir bilim alanidir. 21. Yiizyilda meydana gelen hizli gelismelere ayak
uydurmak, onlar1 yakalamak, miireffeh diinyada énemli bir konuma gelmek i¢in ekonomik,
sosyal ve siyasal potansiyelimizi iyi belirlemeliyiz. Cografya ile ilgili giiniimiize kadar farkli
anlamlara gelen tanimlamalar da yapilagelmistir. Tarihin bagslangicindan giiniimiize kadar
tarihi seyir i¢inde cografyaya yonelik yapilan tanimlamalara bakildiginda daha net bir
tablonun ortaya ¢iktig1 goriilebilir. Cografya ile ilgili ¢ok sayida tanim mevcuttur bunlardan
bazilar1 soyledir; Cografya yeryliziiniin ¢esitli 6zelliklerini ya da insanlarin yasadigi mekani

tanimlama ve yorumlama olarak tanimlanir” (Karadeniz, & Ozdemir, 2006, s. 23).

Cografya; dogal ortami, insan ve dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimi dagilis,
nedensellik, iliski kurma, karsilastirma ilkelerine bagl kalarak inceleyen, elde ettigi sonuglari
sentez halinde ortaya koyan bir bilimdir(Gok¢e & Erdogan, 2009: 157). Cografya: insanla
yeryliziiniin etkilesimi sonucunda ortaya cikan mekani, ilkeleri dahilinde inceleyen ve

sonuglarini bir biitiin halinde sunan bilimdir (Akdemir, & Akengin, 2013, s. 1).

Cografya ilminin kokeni (orijini) olan gégraphe’ (jegrafe) terimi, gé (je) yani Diinya
(yer), graphé (grafe) de tasvir veya anlatim olduguna gore, buna dayanarak cografyanin, en
basit ve en yalin anlamiyla bir yeryiizii ilmi oldugunu sdyleyebiliriz. Diinya’y: tanitan bir
ilimdir de diyebiliriz. Ancak, diinyanin tanitim1 ifadesi, kolayca anlasilacagi iizere cografya
teriminin en basit, en genel ve en yalin anlamidir. Ciinkii bu bilim, tasvirle degil, bilimsel
fenomenlerin (bilim konularinin) olugsma nedenleri ve ortaya c¢ikardigi sonuglar1 arastirmakla

ugrasir (Doganay, 1993, ss. 2-3).

Yukarida da belirtildigi iizere cografya sadece yer kabugu anlaminda kullanilan bir

ifade olmamakla beraber yeryiizii ifadesini de kapsamaktadir. Oyle ki insan yasadig



cografyaya bagl ve yeryiiziiniin en temel 6gesidir. Bu durumda cografyanin 6zellikle niifusla
baglantili ve insan1 kapsayan bir¢ok konuyu ele alan bir bilim dali oldugu yorumu yapilabilir.
Bir diger kavram ise cografya okuryazarligi kavramidir. Genel olarak arastirmalara
bakildiginda cografya okuryazarligi kavrami cografi bilginin beceri haline doniistiiriilmesi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cografya Biliminin Alt Dallar

Cografya ilminin modern bir bilim dali olarak ortaya ¢ikist séyle olmustur;
“Alexander VonHumboldt’un (1845 yilinda Cosmos: Evren) ve Karl Ritter’in (1859 yilinda
Die Erdkunde: Cografya) yazdigi eserlerde cografya bilgisi diizenli bigimde verilerek tasvirci
cografyadan gozleme ve tahlile dayalt modern cografyaya dogru bir gidis sozkonusu olmus ve
boylece modern cografyanin temelleri atilmis oldu. Boylece Alexandre Von Humbolt (1769-
1859) fiziki cografyanin, Karl Ritter ise (1779-1859) beseri cografyanin kurucusu olarak
tarihte yerini aldi”(Unlii, 2014, s. 5).

Emanuel Kant (1724-1804) ise; teorik olarak bilim dallarinin siniflandirilmasi ile ilgili
calismalar yapmis ve cografya bilimini; fiziki cografya, matematik cografya, siyasi cografya,
ekonomik cografya ve uygulamali cografya gibi alt dallara ayirmistir. Frederic Ratzel (1844-
1904) Antropocografya (1882-1892) adl1 eseriyle ise beseri cografya ismini ilk defa kullanan
Siyasi Cografya adli eseriyle bu alanin da kurucusudur(Unlii, 2014: 6).

Beseri cografya.

Doganay, beseri cografyayr insan ve doga olaylarimin karsilikli iligkisinin
yorumlanmasi seklinde tanimlamistir. Bir diger tanimlamaya gore ise Beseri Cografya;
yeryiiziinlin, insan tarafindan degistirilmis ve degistirilmekte olan gOriinliimiinii analiz
etmektedir (Doganay, Ozdemir & Sahin, 2012). Beseri cografyanin konusuna gelince
Doganay, insan faaliyetlerinin yeryiiziinde meydana getirdigi degisikliklerin 6zellikle kiiltiirel

boyutta incelenmesi olarak tanimlamaistir.

Fiziki cografya.

Cografi yeryiiziindeki dogal olaylar1 inceleyen alandir(Doganay, Ozdemir & Sahin,
2012: 4). Fiziki cografyanin dnemine dair Akkus soyle bir ifadede bulunmaktadir; Dogal
gevreyi tanimak, ¢evresel determinizmin beseri faaliyetler {izerindeki etkilerini fark etmek ve
insan unsurunun doganin bir parcasi olarak dogal ortami tanimasi, bu noktada bir insanin

dogay1 tanimasi agisindan fiziki cografyanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.



Bolgesel cografya

Cografi bolgenin en bilinen tanimi, belirli cografi ozellikleriyle iginde benzerlik
gosteren ve bu Ozelliklerle diger bolgelerden ayrilan toprak parcasidir. Bolge genel olarak bir
iilkedeki alt iinitelere atif yapilmaktadir. Bolge cografyasi, cografyanin alt dallarindan biri

olup, insan ve ¢evre etkilesimini sinirlandirilan alan igerisinde incelenmesidir (Bilgili, 2016)

Tiirkiye’de Cografya Egitimi ve Onemi

Egitim; bireyin kendi yasantisi ve kasith Kkiiltiirleme yoluyla istenilen davranig
degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2004). Yeni kusaklara toplumsal yapida yer
almak icin gerekli olan tiim siire¢lerdir. Bu anlamda egitim i¢in ¢ok sayida tanimlama yapmak
da miimkiindiir. Egitim, toplumu gelistiren degistiren, gelecekteki hayatlarini yonlendiren ve
toplum igerisinde bireylere belli bir rol veren ¢ok énemli bir siirectir. Ulkelerin kalkmarak
miireffeh bir toplum diizeyine ulasmasi i¢in, o lilkede yasayan bireylerin egitilmesi, bireylere
hedeflere uygun becerilerin kazandirilmasi, degisen teknolojileri takip ederek bu
teknolojilerin gelistirilmesi ve her alanda etkin bir sekilde kullanilabilmesi saglanmalidir

(Elmas, 2006).

Egitim; formal ve informal kurumlar tarafindan fertlere gerekli olan bilgi ve
becerilerin verilmesidir. Egitim, siirekli bir olgu oldugundan ve bir¢ok boyutu bulundugundan
tanimlanmas1 oldukca zor bir kavramdir. Kisilerin toplumsal yapiya ait bazi degerleri, sosyal
yasam big¢imlerini, gelenek goreneklerini ve kisiyi o topluma ait kilan diger tiim hususlari
iceren etkenlerdir. Okul gibi belli bir formal yapiya sahip olan ortamlar ile diger gruplarin,
Ozellikle akranlarin etkisi altinda ve sosyal acidan kendine yetebilen ideal kisisel gelisimi
ortaya koyan dogal bir siiregtir. “Egitim, Onceden saptanmis esaslara gore insanlarin
davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler dizesidir. Egitim, bireyde
kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir*
(Ertiirk, 1997, s. 12). Goriildiigi gibi egitim bireyde, dogumundan 6liimiine kadar meydan

gelen davranis degistirme olarak tanimlanabilir.

Gelismelere duyarli, hizli ve etkili karar alabilen, meydana gelen degisiklikleri hizlica
programlara aktarabilen bir egitim sistemi olusturmak ve gelistirmek zorunluluk haline

gelmistir (Balay, 2004).

Egitimin farkli tanimlar1 gibi egitimin 6nemli bir alani olan cografyanin da egitim
icerisinde Onemli bir yeri bulunmaktadir. Giiniimiiz cografya egitiminin geldigi noktay1
aciklamak ve mevcut sorunlara dikkat cekmek cografya egitimi agisindan 6nem arz eder. Bu

cer¢evede arastirmacilar tarafindan cografya egitimi ile ilgili cok farkli ¢aligmalar yapilmistir.
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Cografya’nin hayatin kendisi oldugunun, cografya’yr Ogrenerek insanlarin hayatlarin
kolaylastiracagi, Ogrenilen bilgilerin zaman ve mekan aranmaksizin kullanilabileceginin
bilinmesi, cografya dersinde &grencilere vurgulanmasi gereken noktalardan olacak ve

Ogrenciler boylece cografya’nin 6nemini kavrayacaklardir (Efe, 1997).

Cografya egitiminin Tiirkiye’deki dnemine bakmak icin oncelikle giinlimiize kadarki
gelisim siirecine bakmak, bu siiregte de iilkemizde bu giline kadar uygulanan cografya 6gretim
programlarina bakmak gerekmektedir. Cumhuriyetin ilanindan sonra giiniimiize kadar farkl
donemlerde ¢esitli 6gretim programlari uygulanmis ve degistirilmistir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile cografya 6gretim programlari konusundaki ilk calismalar 1924 yilinda baslamstir.
1924 yilinda baslayan Ogretim programlart tarihinin en kokli degisimi 2005 yilinda
gerceklestirilmistir. Ogretim programlarmin Cumhuriyet Dénemi tarihine baktigimizda 2005
Cografya Dersi Ogretim Programmin hazirlanan en kapsamli cografya Ogretim

programlarindan oldugu goriilmektedir (Karakus, 2012).

Cografya Ogretiminden istenilen sonucun alinabilmesi ilkogretimden iiniversiteye
kadar her 6gretim basamaginda okutulan cografya dersi programlarinin birbirleriyle baglantili
olmasini gerektirir. Bir matematik, fizik programi gibi her cografya programi da kendinden
bir Onceki programin devami, bir sonraki programinda baslangicini yani altyapisini
olusturacak sekilde diizenlenmelidir. Cografya egitimi i¢in iyi bir planlama yapildig: takdirde
temel egitimden itibaren egitim Ogretim siireci boyunca yasadigimiz problem c¢oziilmiis
olacak ve gelecege cografya adina daha gilivenle bakilmis olacaktir (Efe, 1997). Kuskusuz
cografya Ogretimi i¢in belirlenmis olan amaclarin gergeklestirilmesi, katkilarin saglanmasi
icin 1lkdgretimin ilk kademesinden itibaren cografya ogretim programlarinda yer alan
cografya konularmin daha reel, cagdas diinya gerceklerine uyan, modern bir felsefi goriis
cercevesinde, biitiin etkinlik, teknik ve faaliyetleri kapsayan kilavuz kitaplar ve diger ders
materyallerinin vb. biitlinliik igerisinde planlanmasi gerekmektedir (Engin vd, 2003), Bu
durumda egitim sisteminin en Onemli unsuru olan Ogretmenlere biiylik sorumluluklar
diismekte olup, derslerinde konuyla ilgili her firsat1 degerlendirerek c¢evrelerinden 6rneklerle
derslerini zenginlestirmeleri gerekmektedir. Ozellikle cografya dersinin monotonlugundan ve
sikiciligindan sikayet eden 6grencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekmek, farkli etkinliklerle onlar1
sinifta daha canli tutmak, derse yonelik farkli ve ilgi ¢ekici materyaller gelistirerek onlarin
daha ¢ok verim almasi saglanabilir. Tiim bu plan program ve ¢alismalarla beraber ¢cocuklarin
cevreye duyarli ve bir cografi bakis acis1 kazanmalari i¢in 6gretmenlere de 6nemli gorevler ve

yiikiimliilikler diismektedir (Kizilgaoglu, 2006). Igerik olarak cografya cok degisik
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materyaller hazirlamaya ve kullanmaya uygun bir bilim alanm1 oldugundan bunlar saglandigi

takdirde verim almak da bu sekilde miimkiin olabilmektedir.

Cografya egitimi i¢in son derece 6dnemli olan 6gretim programlarinin sik sik degismesi
siiphesiz bu alandaki egitimi olumsuz etkilemektedir. Ogretim programmin bu kadar ¢ok
degismesi ise cografya dersinin halen saglam bir temele oturtulamamasindan
kaynaklanmaktadir. Bir bilim dal1 olarak 6nemsenmediginin gostergesi olarak kabul edilebilir.
Bir bilim dalinin bir iilkede 6nemli oldugunu ve ne kadar dikkate alindigin1 anlayabilmek igin,
iilke insanlarinin, o bilimin vasitasiyla 6grendikleri ve hayatlarina yansittiklart davranig
sekillerinin gozlenmesi yeterli kabul edilebilir. Bu bakis agis1 ile Tiirkiye’de cografya
biliminin toplumsal yasamdaki yerine bakildiginda ortaya ¢ikan manzara cografya lehine pek
ic acict degildir. Cografya biliminin bugilinkii durumuna baktigimizda iilkemizin egitim
sisteminde ikinci plana atilan ve sadece sosyal bilimler alanina mahkim edilen ciliz bir
goriintliye sahip, toplumun ve diger ¢evrelerin ihtiyaclarina cevap vermekten uzak bir disiplin
alan1 halindedir. Bati diinyasinda hizla gelismekte olan cografya’nin ililkemizde ge¢mise
oranla daha az popiiler oldugu, yetkin olmayan kisiler tarafindan cografya programlarinin

gereksiz bir sekilde degistirildigi konusuna bilim cevreleri tarafindan dikkat ¢ekilmektedir
(Alim, 2003).

Tiirkiye’de cografya biliminin toplum nezdinde gereken Onemi alamamasinin ve
istenilen yerde olamamasinin pek ¢ok nedeni elbette vardir. Bunlardan en 6nemlilerinden
birkag¢ tanesini saymak gerekirse ilgi sahasi, yontemleri ve kullandig1 arag-gerecler agisindan
Tiirkiye’deki toplumsal problemlerin ¢6ziimiinde cografya bilimi yetersiz kalmaktadir. Farkli
bir sekilde ifade etmek gerekirse cografya bilimi, Tiirkiye’de sorunlara etkin ¢oziimler
getiremediginden toplum nezdinde 6nemli bir bilim dali olmaktan da uzaklagmaktadir. Bu
nedenledir ki genel olarak fiziki ve beseri cografya olaylarimi tarif eden bir bilim dali olarak
algilanmaktadir. Cografyanin Tiirkiye’de olaylara ve toplumsal sorunlara bu kadar uzak
birakilmasi cografya’nin toplum nazarinda zayiflamasina ve olusan bosluklarin da farkli bilim
dallar1 tarafindan doldurulmasina sebep olmustur. Bu nedenle giiniimiiz Tiirkiye’sinde
cografyacilarin ¢ok daha iyi yapabilecekleri isler, gelismis iilkelerin aksine, cografya bilimi
disindaki farkli bilim dallarinda uzmanlasan insanlar tarafindan yapilmaktadir. Bu durum
mesleki acidan cografya biliminin {ilkedeki pozisyonunu giderek zayiflatmistir. Giiniimiiz
Tiirkiye’sinde cografya Ogretmenligi disinda is tanimi tarif edilmis ve cografya boliimii
mezunlarinin cografyact kimlikleri ile ¢alismakta olduklar1 is sahalarinin sayisi ¢ok sinirhidir

(Ozey, 1993).
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Cografya egitiminde karsilasilan sorunlar1 ve cografya biliminin {ilkemizdeki
durumunu belirlemek amaci ile Ilgar (2006) tarafindan bir arastirma gergeklestirilmistir. Ilgar
calismasinda, iilkemizde cografya dersinin 6gretimini kapsayan unsurlar ve buna etki eden
etkenlerin niteligini konu edinmis ve cografya egitiminde karsilasilan sorunlar alt basliklar
olarak belirlemistir. Calisma sonucunda mevcut durum belirlenmis ve cografya egitiminde
karsilagilan sorunlara yer verilmistir. Ilgar calismasinda cografya 6gretiminin Oneminin
tilkemizde yeterince anlagilmadigi, cografya dersi ve igerigindeki unsurlarin yeterince gelisme

imkan1 bulamadig1 sonucuna varmistir.

Tiirkiye’de problemleri ¢oziilmiis bir cografya egitim sisteminin olusturulabilmesi igin
toplum tarafindan da bu yonde bir ihtiyacin hissedilmesi gerekmektedir. Cografya egitiminin
okullarda daha fazla Onemsenmesi ve gelistirilmesinde acil ve etkin planlar yapilip
uygulanabilmesi i¢in toplum ve devletin tiim kademelerinde cografya biliminin ¢ok onemli
bir bilim dali oldugunun bilinmesi ve bu bilimin énemsenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de
cografya biliminin uygulama alanlari, problemlere getirmis oldugu ¢oziimleri, kullandig: arag-
gere¢ ve yontemleri ile hayatin her alaninda 6nemli oldugunun ispat edilmesi gerekmektedir.
Su ana kadar iilkede yapilanlara bakildiginda genellikle cografya’nin ne kadar énemli bir
bilim dali oldugunun anlatildigi goriilmektedir. Ancak anlatmanin sorunlar1 ¢ézmedigi
giintimiize kadar gelinen noktada rahatlikla goriilebilmektedir. Cografyanin 6neminin anlatim
yerine, bizzat yasamin i¢indeki uygulamalar1 ve problemlere sunmus oldugu ¢oziimleri ile
gosterilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in ise en dnemli vazife bizzat cografyacilarin kendilerine

diismektedir.

Akilli Tahta

Son yiizyilda toplumlar, cagdaslasma siirecindeki yarista basarili olabilmek amaciyla
bilgisayarlardan her alanda ve 6zellikle egitim alaninda yararlanmaya ¢alismislardir (Mercan,
Filiz, Goger & Ozsoy, 2009). Birden fazla duyuya hitap eden, bircok fonksiyona sahip ve ayni
zamanda bir¢cok karmasik isi bir arada ve ¢ok kisa zamanda yapan bilgisayarlarla birlikte
egitim ve 0gretim daha da somut hale gelmis ve ¢ok fazla duyuya hitap ettigi i¢in de egitim
kalitesini arttirmistir (Painter, Whiting, Wolters & Park, 2005). Bilgisayar ve internet
teknolojilerindeki gelismeler, bilgisayarlarin egitim siirecinde 6grenme ve Ogretim amagh
faydalanildig1 araclar haline gelmistir. Bu gelismeler egitim sistemimizdeki geleneksel
anlayislardaki degisimi de beraberinde getirmistir (Tezci, 2003). Bununla birlikte okullarda
sirastyla hesap makineleri, tepegdz, bilgisayar ve son olarak akilli tahtalar kullanilmaya

baglanmistir (Uzun, 2013).
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Bu yeni teknoloji iiriinii, diinyada, “interactive whiteboard”, “electronic whiteboard”
gibi adlarla ya da birtakim marka {rinlerinin adlar1 ile (Smartboard, Promethean gibi)
taninan, iilkemizde ise “akilli tahta” olarak isimlendirilen bir elektronik aractir (Tataroglu,
2009).

Bilgisayar ve projeksiyon cihazlari ile kullanildiginda dokunmaya duyarli ekrani olan

ve Windows program ile var olan uygulamalarin kontrol edebildigi etkilesimli yazi tahtasidir
(Shenton & Pagett, 2007).

Akilli tahtalar, modern ve geleneksel olan tiim smif diger kaynaklarmin (kara tahta,
yaz1 tahtasi, haritalar, resimler, tepegdz, say1 dogrulari, kitaplar, hesap makineleri, kaset ve
video calarlar...) yerine gececek olan, dnceden biriktirmesi ¢ok zaman alacak ve saklamasi
sikintilt olan ve biiyiik yer gerektirecek olan kaynaklara ders dgretmeninin ve derse giren

Ogrencinin tek bir dokunusta erigebildigi 6dnemli bir sunum aracidir (Becta, 2006).

Akilli tahtalar, animasyonlarla ve ses sistemleri ile desteklenmis gorsel materyaller
sunulmasin1 saglayarak ve daha kalici bir 6grenme gergeklestirerek hatirlama oranini
arttirmaktadir. Ogrenmenin biiyiik ¢ogunlugunun gorerek, dokunarak, yaparak ve isiterek
daha kalic1 oldugu diisiiniiliirse, 6gretimde akilli tahtalarin ne kadar 6nemli bir ara¢ oldugu

anlasilmaktadir (Ekici, 2008).

Bu tahtalar, 6grenme-0gretme silirecinde motivasyonu yiiksek tutma, biitiinlik,
devamlilik, yararlilik, ¢ok yonlii kullanim saglama, yiiksek hiz, giivenirlilik, karsilikli
etkilesim gibi iist diizey nitelik ve O6zelliklere sahip olmasi sebebiyle 6gretim ortamlarinda
kullanilabilecek araglardan en 6nemli olanlardan biridir (Painter, Whiting, Wolters & Park,
2005).

Akill Tahtalarin Gelisim Siireci

Egitim teknolojisinde Onemli bir yere sahip olan ve kullanimi siire¢ igerisinde
yayginlasan akilli tahtalar, bir¢ok yerde farkli amaglarla kullanilmistir. lk olarak 1986 yilinda
Kanada’da yer alan Smart Teknologies Firmasi tarafindan gelistirilmis olan akilli tahtalarin
farkli markalarda benzer 6zelliklere sahip olanlar1 vardir (Weimer, 2001). Akilli tahtalarin ilk
kullanimlar ise sirketler tarafindan kiiciik gruplarla yapilan uzaktan goriismelerde olmustur
(Bell, 2002). Akilli tahtalar toplantilarda hazirlanan belgeler iizerinde ya da bos bir sayfada
¢izim yapmak, yapilan projeler iizerinde tartisma ve yorumlar yapmak, toplantiya katilan
grupla video konferans gerceklestirmek i¢in kullanilmaktadir. Bireysel ofislerde ise interaktif
tahtalar, farkli gorevlerin bir arada yapilmasini saglayan ve her yerde kullanilan araglar

olmustur. Akilli tahtalar ile sunulan projeler toplantiya katilan herkes tarafindan goriilmekte
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olup toplantinin anlasilir sekilde devam etmesini saglamaktadir. Ayrica farkli sirket
calisanlari, akilli tahtalarin internete baglanma 0Ozelligini kullanarak ortak bir proje
yapabilmektedirler (Greiffenhagen, 2000). Nitelikli ve okuryazar bireyler yetistirmek igin
teknolojik gelismelerin egitim sisteminde kullanilmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle egitimin
niteligini arttiran yeni teknolojilerin 6gretim ortamlarina girmesi kagimilmaz olmustur (Giirol,

1990).

Okullarda ve dersliklerde daha ¢ok ara¢ geregli 6grenme ortamlar1 yapilmaya
baslandiginda tepegdz projektorii dersliklerde ilk olarak yer almistir. Tepegdz projektoriinii;
video kaset ve kaydedicileri, televizyon setleri ve hesap makineleri takip etmistir. Giiniimiizde
ise egitim Ogretim alaninda birbirinden farklt bir¢ok teknolojik ara¢ farkli iilkelerde
denenmekte ve kullanilmaktadir. Bu teknolojik araglardan olan ve egitim alaninda kullanimi
zaman ilerledikce daha da yayginlasan akilli tahta, projektor, bilgisayar, akilli ekran ve
internetin sagladigi imkanlar tek bir sitemde birlestirmistir (Ates, 2010). Akilli tahtalarin,
okullarda ilk olarak kullanimina 1990’11 yillarda baslanmistir (Beeland, 2002).

Akilli Tahta Teknolojisi

Interaktif tahta veya elektronik tahta olarak adlandirilan akilli tahtalarin farkli tiirleri
vardir. Akilli tahtalar, temelde klasik tahtalara bir bilgisayar ve projeksiyon baglantisiyla
baglanan tahtalardir (Tiirel & Demirli, 2010). Bilgisayar goriintiisii projeksiyon cihazi
yardimiyla tahtaya yansitilir ve bilgisayardan bu islemlerin kontrol ve denetimi yapilir. Akilli
tahta; interaktif bir tahta, bilgisayar, projeksiyon cihazi (yansitici), interaktif bir kalem ve bazi

yazilimlarin birlikte kullanilmasiyla olusan sistemdir.
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Projeksiyon Cihazi Akilli Tahta

Bilgisayar
(DizOst0 veya Masalstd)

Sekil 1. Projeksiyon-bilgisayar-interaktif tahta baglantisi. (Tercan, 2012).

Akilli tahta ile kullanilacak bilgisayar, diziisti veya masaiistii olabilir. Interaktif
tahtalarin bazilar1 parmakla yazilanlar1 bazilar1 da kalemle yazilanlar1 algilar ve programlar
sayesinde bilgileri yiiriitiir. Akilli tahtalar1 satisa sliren firmalar ayn1 zamanda akilli tahta
yazilimlarini da satisa siirerler ve bu yazilim programlar: akill tahta ile birlikte iicretsiz olarak

verilmektedir (Tercan, 2012).

Tahta ekraninin interaktif olmasi, kullanicilara (6gretmen ve oOgrenci) kolaylik
saglamaktadir. Ekranda olan seylere miidahale edip degisiklik yapabilmektedirler ve bu
yaptiklarin1 kaydetme olanagina sahiptirler. Animasyonlar, ¢esitli videolar ve O6grenme
nesneleri gibi bircok degisik tlirden materyallerin kullanilmasini saglayarak dersleri daha

anlasilir hale getirmektedir (Erduran & Tataroglu, 2009).

16



Sekil 2. Etkilesimli tahta sistemleri.
Beauchamp ve Parkinson (2005), interaktif tahtalarin en 6nemli kullanim 6zelliklerini

su sekilde 6zetlemistir:
1. Resimlerden ya da baska programlardan goriintii alabilmektedir.

2. Bir metin sayfasinda oOnemli bdliimlerin altin1 ¢izme, kelimelerin rengini

degistirme gibi yontemler kullanarak vurgulama yapabilmektedir.

3. Cizilenleri ve yapilanlar kaydedip, gerektiginde bu belgeleri yeniden kullanabilme

olanag: tanir.
4. Tlave agiklamalar ile belge ve programlarda degisiklik yapabilmektedir.

5. Baska internet sitesine baglanti kurabilmekte veya bir diger sayfaya gegcis

yapabilmektedir.

Etkilesimli tahtalarda parmaklar fare imleci olarak gorev yapar. Bununla birlikte
tahtada ek olarak klavye ozelligi de vardir. Akilli tahtalar ile metin yazma, renklendirme,
golgelendirme, altin1 ¢izme, yazilan ya da yapilan uygulamalar1 kaydetme yazdirma ve silme
gibi islemler yiiriitiiliir. Video hazirlama, diizenleme, oynatma, ses kaydetme gibi 6zellikleri

Akill Tahtanin Egitimde Kullanilmas

Diinya’da; Ingiltere basta olmak iizere cok sayida iilkede akilli tahtalar, egitim
ortamlarinda kullanilmaya baslamistir. Ingiltere, Amerika, Avustralya ve Kanada’da

okullarin, egitim enstitillerinin ve burada goérev alan Ogretmenlerin birgok sayida
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arastirmalar1, proje raporlari, Ozetleri, dergi ve gazetelerde yayinlanan uygulama ile
deneyimleri yer almaktadir (Smith, Higgins, Wall & Miller 2005). 2008 yilinda Diinya’da
akilli tahta uygulamasma ilk gegen iilke olan Ingiltere’de yapilan bir arastirmaya gore bu
tahtayi, ilkdgretim okullarmin tamaminin ve orta dereceli okullarin da % 98’inin 6grenme
ortamlarinda kullandig1 tespit edilmistir. Bu da Ingiltere’de etkilesimli tahtanin 6grenme

ortamlarinda kullanilmasinin 6nemli bir 6l¢iide yayginlastiginin gostergesidir (Lai, 2010).

Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATiH)

Tiirkiye’de; Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) adindaki
bu calisma 2010 Kasim aymnda Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Ulastirma Bakanligi
arasinda imzalanan bir protokolle uygulamaya konulmustur. Egitim ve Ogretimde firsat
esitligini saglayarak teknolojinin 6grenme ortamlarda kullanimini saglamak ve Ogrencinin
akademik basarisimi arttirmak amaciyla uygulanan bu proje ile akilli tahtanin 40 bin okulda,
alt1 yliz bine yakin derslikte kullanilmas1 hedeflenmektedir. Bu proje Evrensel Hizmet Fonu
(EHF) ile gergeklestirilecek ii¢ yil igerisinde tamamlanmasi planlanmaktadir. (TOOB, 2010).
Bu ii¢ yillik siire igerisinde 40 bin okuldaki 620.000 derslikte 6grenim goren Ogrencilerin
hizmetine akilli tahta, 614 bin 364 adet diziistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi ile birlikte 38
bin 688 cok fonksiyonlu fotokopi makinesi sunulacaktir. Ayrica okullarda sunulan bu
hizmetlerden en iist diizeyde yararlanilmasi i¢in uygun internet aglarin kurulumu yapilacaktir

(MEB, 2010).

FATIH projesinin uygulama siirecinin asamal1 bir sekilde ortadgretimden ilkdgretim
birinci kademe ve okul 6ncesine dogru ilerlemesi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte proje
okullarinda gdrev yapan 600 bin 6gretmene akilli tahta donanim ve kullanim ile ilgili yiiz
yiize ve uzaktan hizmet ic¢i egitim verilecektir. Yiriirliikkte olan O6gretim programlar: bu
Ogretime uygun hale getirilerek uyumlu e-igerikler olusturulacaktir. Her ders i¢in uygun olan
e-kitap ve materyaller gelistirilecektir. Ayrica bu siiregte teknolojik araglar ile internetin hem
bilingli hem de giivenli kullaniminin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli yasal mevzuatin

diizenlenecegi belirtilmektedir (TOOB, 2010).

Akilli Tahta Kullamminin Avantajlar: ve Dezavantajlari

Akilli tahta kullaniminin avantajlarina deginilmek gerekirse; Egitim, zaten bireyde
kalic1 iz birakmak olarak da tanimlanmakta olup, akilli tahtalar sayesinde ¢ok cesitli materyal
kullanarak 6grencilerin 6grenmeleri icin istendik yonde kalict hale gelmesini saglayarak,
Ogrencilerin  egitimlerinde 6grenmeye yonelik dikkatini ¢ekmek ve Ogrencilerin

motivasyonlarini arttirmak i¢in akilli tahta kullaniminin 6nemi oldukca fazladir (Emre, Kaya,
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Ozdemir & Kaya, 2011, s. 24). Akill tahtalar sayesinde 6gretmenler isleyecekleri derslerin
iceriklerine kolaylikla erigerek konu ve iiniteler ile alakali icerikleri bilgisayarlarina tek gati
altinda depolayabilme imkanina kavusmakta olup, bu durum &gretmenin dersine
hazirlanmasinda harcadig1 zaman kaybini énlemektedir. Ogretmen, ders i¢i kaynaklarinin da
verimli bir bicimde kullanilmas1 bakimindan akilli tahtadan olduk¢a yararlanmaktadir (Celik
& Atak, 2012, s. 43). Ogrencilerin psikomotor, bilissel, fiziksel becerilerinin gelisimleri
tizerinde akilli tahtalarin kullanim etkilidir. Akilli tahta kullanan 6grenciler dokunmatik ekran
sayesinde nesneleri yoOnlendirebilme (hareket ettirme), ¢izim araclar1 destegiyle de yeni
objeler yaratmak gibi deneyimleri kazanabilmektedirler. Ayrica 6grenciler kendi fikirlerini
tasarlama, tasarladiklar1 dijital igeriklerle destekleyerek {liretme hatta bu irettiklerini
yayimlama gibi deneyimlerini bu akilli tahtalarla kazanmaktadirlar (Celik & Atak, 2012, s.
43). Akill tahta ile islenen derslerin kayit altina alinmasi, derse katilamayan 6grenciler veya
dersleri tekrar etmek ve 6grenmek isteyen 6grenciler i¢in ¢ok biiyiik kolaylik saglamaktadir.
Ogrenciler, elde edilen verileri istedigi takdirde tasinabilir hafiza (flash bellek) ile sahip
olabilir, evlerine veya istedikleri her ortama tasima hakkina sahip olmaktadirlar. Etkilesimli
tahta sayesinde farkli okul ve siniflarda okumakta olan tiim 6grencilere derslerin ayni sekilde
Ogretilebilmesine imkan taninmaktadir. Bdylece oOgretmenler arasinda da fikir birligi
saglanarak uyumlu bir ziimre ortaminin olusmasina firsat yaratilmis olur (Bulut & Kogoglu,
2012, s. 242). FATIH Projesi'nde, bilingli, giivenli, ydnetilebilir ve 6lgiilebilir Bilgi ve
[letisim Teknolojilerinin kullanilmasinin, donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasinin ve
dgretim programlarinda etkin BIT kullanimiin basarili bir teknoloji entegrasyonu saglamada
Ogretmenler agisindan oOnemli wunsurlar oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte;
teknolojinin  ¢esitli kaynaklara erisim kolayligi saglamasi Ogrenme ortamlarinin
zenginlesmesiyle Ogrencilerin konuyu 6grenmelerinin kolaylagmasi, egitim teknolojilerinin
kullanimhigi FATIH Projesi'nin en &nemli avantajlar1 olarak goriilmektedir (Demirer &
Dikmen, 2018, s.26). Mumtaz, yapmis oldugu calismasinda, Ogretmenlerin igledikleri
derslerde bilisim teknolojilerini tercih etmelerindeki temel etmenlerini siralamaktadir. Buna
gore kaynaklara erisimin kolay olmasi, yazilim ve donanim Xkalitesinin olduk¢a yiiksek
olmasi, kullanim kolayligimnin olmasi, degisime yonelik tesvikler, ayn1 meslek grubundaki
kisiler arasindaki yetki paylasimi ile beraberinde getirmis oldugu dayanigsmanin olmasi,
meslek gelisimine yonelik olarak adanmislik oldugunu siralamak miimkiindiir (Mumtaz,

2000, ss. 312-342).

Akilli tahta kullantminin dezavantajlarina deginilmek gerekirse birka¢ maddede ifade

edilebilir.
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Bayrak, Karaman ve Kursun, yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, etkilesimli tahtanin
avantaj ve dezavantajlarina deginmislerdir. Dezavantaj olarak donanimsal olarak 6ne ¢ikan
kullanilabilirlik problemlerinin akilli tahta sisteminde oldugunu, dokunmatik ekranlarda
mevcut bulunan portlarin etkili bir bi¢gimde kullanilmamasi, gii¢ kablo/kablolarinin yerinin
uygun olmayist ve HDD baglantisinin verimli bir bigimde kullanilmamasi dezavantajlarina
ornek olarak gosterilebilir. Akilli tahtalarda kullanilan yazilimsal olarak 6n plana ¢ikan
problemlerin basinda ise; Start board programimin Ogretmenler tarafindan kullanilmasi
neticesinde beklentileri tam manasiyla karsilayamamasi olabilmektedir. Ayrica Akilli
tahtalarin fiziksel sartlarda kullanilabilirlik problemleri ise giines 15181 ve toz etkisiyle
Olgiimleme ayarlarinin siklikla bozulmast ve Ogrencinin ekrana yansitilan1 gérememe
problemi yasamasi meydana gelebilecek olumsuzluklardandir (Bayrak, Karaman & Kursun,
2014, s.24). Demirer ve Dikmen, yapmis olduklar1 c¢aligmasinda; etkilesimli tahta ve
tabletlerin amag¢ dist kullaniminin engellenememesi, altyapt eksikliklerinin giderilememesi,
proje hakkindaki bilgilendirmenin ve egitimlerin yeterli diizeyde olmamasi ile projenin
uygulama asamasinda ¢esitli sorunlarin ve yetersizliklerin bulunmasi FATIH Projesi'nin en
onemli dezavantajlari arasinda goriilmektedir (Demirer & Dikmen, 2018: 26). Yilmaz ve Naci
yapmis olduklar1 arastirma neticesinde; "akilli tahtanin dezavantajlarina iliskin olarak;
Ogretmenlere gore ogretimde akilli tahta ve tablet PC kullamminin avantajlart sunlardir:
Arastirmaya katilan Ogretmenler akilli tahta ve tablet bilgisayarlarin egitim - 6gretim de
kullanilmasinin dezavantajlari olarak sunlar1 belirtmislerdir: Elektrik kesintisi olmasi ve akilli
tahtanin donmasi veya projeksiyonun fazla isinmasindan dolay: akilli tahtanin kendini kapatip
acmas1 gibi sorunlar sebebiyle zaman kaybina neden olmasi; tabletlerin ders aralarinda ve
okulda egitim - 6gretim amaci disinda oyun oynama, sosyal medya kullanma, miizik dinleme
ve zararl siteleri ziyaret etme gibi amagclar i¢in kullanilmasi ve buna bagh olarak veli ve
Ogretmen sikayetlerine yol ag¢masi; tabletlerde oynanan oyunlar, sosyal medya vb.
uygulamalarin 6grencileri tablete bagimli hale getirmesi ve sosyallesmelerini engellemesi,
buna bagl olarak 6grencilerin arkadaslik kurmada zorluk yasamaya baslamalari; 68renci ve
ogretmenleri rahata ve kolayciliga alistirarak tembellestirmesi; ayni zamanda ayni agdan
birgok dgrenci ve 6gretmenin internete baglanmasi nedeniyle baglanti sorunlarinin yasanmast
ve zaman kaybina yol agmasi; kitap okuma, konusma, iletisim kurmanin yerini 151k, ses ve
dokunma duyusuna dayali tablet bagimlilifinin almasi ve 6grencilerin tablet PC ve akilh
tahtalardaki internet baglantilar1 araciligiyla edinmis olduklar: bilgilerin yanlis bilgi olmasina
ragmen belleklerinde kaliciliga yol agmasidir" seklinde yorumlamislardir (Yilmaz & Naci,
2017, s.17). Miimtaz, oncelikle teknik ve maddi imkanlarin 6nemli bir role sahip oldugunu,

0zel ve devlet okullarinin bu durumla karsilastirilmasit konusunda c¢alismalarinda akill
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tahtanin etkenini gostermektedir. Devlet okullarina ise genis capli hazirlanmis olan
projelerden manidar 6lclide yatirnm yapildig: bilinmektedir. Lakin teknolojik agidan egitime
yonelik yapilan bu yatirimlardan verim alinabilmesi i¢in 6gretmenlerin teknolojiyi pedagojik
amaclar dogrultusunda kullanmalar1 sarttir. Hal boyle iken maddi ve teknik tiim sikintilarin
yaninda deneyim eksiklikleri, egitim ve politikanin 6gretmenlerin isleyecekleri derslerinde
teknoloji kullanimini engelleyen faktorlerin en basinda geldiginden bahsedebiliriz (Mumtaz,

2000: 312)

Akillh Tahta Teknolojisinin Diinya’da ve Tiirkiye’de Kullanim Durumu
Diinya'da teknolojik gelismeler ve akilli tahtanin egitimde yeri.

Teknoloji ve egitimin iliskisinin giderek yayginlastigi diinyamizda bilgi ve teknoloji
giderek gelisme gostermektedir. Diinya geneline bakildiginda egitim politikalarinda teknoloji
ile birlikte bircok degisim ve gelisim gozlenmekte buna karsilik olarak proje c¢alismalari hiz
kazanmistir. Hazirlanan proje calismalarinin uygulanma asamasinda bazi olumsuzluklarla

karsilasildig1 goriilmektedir.

ABD, teknolojinin gelismesine paralel olarak o teknolojiyi kullanabilen eleman
yetistirmede basta gelen iilkeler siralamasimna girmis bulunmaktadir. 2008 yilinda yapilan
arastirmalar neticesinde okullarda tasinabilir bilgisayar ve internet aglarinin kullanildig: ifade
edilmistir. Bu durumun haricinde her okulda bulunan 6grenci sayis1 kadar bilgisayar temin
edildigi bildirilmistir. Bunun neticesinde egitimde firsat esitligi saglanmis olacaktir (Gray,
Thomas & Lewis, 2010). Ayrica ABD de ¢alisilan Her Okula Bilgisayar Projesi kapsaminda
ilkdgretim Ogrencilerinin her birine tasinabilir bilgisayarlar dagitilmistir. Bilgisayarlarin
dagitilmasindaki nihai amag; her 6grenciye egitimde firsat esitligi saglanarak, teknoloji ile

baglantili kalicty1 6grenmedir.

Avustralya, diger gelismis tilkeler gibi ¢aga ayak uydurarak egitim ile teknolojinin
yeniliklerinden ve gelismesinden yararlanmak adina kaliteli bir yasam tarzina uygun proje
caligmalar1 planlamigtir. En 6nemli projelerinden birisi ise 1990 yilinda yapmis olduklari her
Ogrenciye bir bilgisayar projesidir. Daha sonra ise Avustralya yapilan 2007 secimlerinde
kazanan parti "Dijital Egitim Devrimi" adi altinda bir projesi hazirlanmistir (Tekin & Polat,
2014). Baz iilkelerde ilkogretim Ogrencilerine verilen kisisel bilgisayarlar burada lise
ogrencilerine verilmistir bunun sebebi ise kaliteli bir egitimin temellerini atmaktir. Bunun i¢in

ogretmenlere de hizmet i¢i egitimler sunulmustur (Dogan, Cinar & Seferoglu, 2016).

Portekiz'de ise 2008 yilinda kendi egitim politikasim1 gelistirmek adina egitimde

teknolojinin kullanim1 adina ¢alismalar baslatmistir. Bu ¢alismalar 6zellikle Avrupa da sayili
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iilkeler kategorisine girmek i¢in; teknolojiye ulasilabilme, egitimde firsat esitligi saglama ve
egitimde teknoloji kullanimi hedeflenmistir. Portekiz bu hedeflerine ulasabilmek igin
Macellan Projesi kapsaminda 6grencilere bilgisayarlar verilmesi i¢in ¢aligmalar yapmistir. Bu
siirecin 1yi bir sekilde yoOnetilmesi i¢in dijital kiitiiphane olusturma fikri ortaya ¢ikmis ve
egitmenlere ilgili egitimlerin verilmesi gibi ¢alismalar yapilarak sayili iilkelerden biri olarak

gosterilmistir (Severin & Capota, 2011).

Giiney Kore'de teknoloji ile egitim politikas1 arasinda bagin kurulmasina yonelik
"Korea Education and Research Information Systems" onciiliigiinde "Akilli Egitim" Proje
calismasi ile okul miifredatlarinin dijital olarak kullanimi ve dijital kitap haline getirilmesi
adina c¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalar neticesinde zengin kaynak olanaklarina sahip bir
egitim politikast benimsenme hedefi giidiilmiistiir. Bu ¢alismanin 100 okul ve 25 derslikte
pilot uygulamasi yapilmistir. Okullarda egitim ve teknolojiyi bagdastirarak, dijital kaynaklar
olusturarak miifredata tamamen ulagmak gibi bircok hedef planlanmistir. Giliney Kore de
hedeflenen ve uygulanan bu caligmalar ilk biiylik egitim teknolojisi ¢alismasi olarak

adlandirilmigtir (Kim & Jung, 2010).

Egitim ve teknolojiyi bagdastirma calismalar1 yapan iilkelerden biri de Uruguay'dir.
2007 yilinda yapilan ¢alismada ilkokul, ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlere iicretsiz diziistii
bilgisayar verilmistir. Yapilan bu ¢alisma ile teknoloji ile i¢ ice daha aktif ve etkili egitim
verme hedefinin yaninda eglenerek o6grenme hedefi 6ne cikmaktadir. Egitimde firsat
esitliginde ilk hedef olarak oOncelikle sosyoekonomik farkliligi ortadan kaldirmak, cografi
engelleri ortadan kaldirarak teknoloji okuryazarlarini1 fazlalastirma adina "Plan Ceibal" isimli
"Her Ogrenciye Bir Bilgisayar" Projesi hazirlanmistir. UNESCO neticelerine gore; dncelikle
kirsal kesimlerden bilgisayarlarin dagitilmaya baslanmasi hedeflenmistir. Hem evde hem de
okullarda bilgisayar kullaniminin aktif hale gelmesi ve teknolojik katilim, kullanim ve

motivasyonuna ilgi oldukga artis géstermistir (Lewin, Somekh & Steadman, 2008).

2008 yilinda egitim ve teknoloji arasinda baginti kurmak amaciyla Tayvan tilkesinde
caligmalar yapilmaya baslanmistir. Cografi konum ayrimi yapmadan 6grenciler agisindan
egitimin kalitesini arttirmak adina teknoloji ile iligkilerini gelistirmek amaglanmistir.
Teknolojik simif ortamlar1 olusturularak, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilerek basarili

sonuglara ulagilmistir (Liu, Liu, Chen & Liu, 2010).

2012 yilinda egitim politikalarinda degisiklige giden iilkelerden biride Tayland
olmustur. Tayland’da Her Ogrenciye Bir Bilgisayar yerine Her Ogrenciye Tablet Verilme
Projesi planlanmistir. Tablet proje bu iilkede yapilan en kapsamli egitim politikas1 olarak

tanimlanmaktadir. Teknolojinin egitime entegre edilerek proje lireten yabanci iilkelere
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bakildiginda, Amerika Birlesik Devletleri, Gliney Kore, Arjantin, Kanada, Avustralya ve
Afganistan iilkeleri en basta yerlerinin almiglardir (Selguk-Akman, 2013). Egitimin teknoloji
ile entegresi gelismis tilkelerde hizli bir sekilde hayata gecmis ve 6gretmenler, 6grenciler ¢ok
cabuk bu entegrasyona ayak uydurmuslardir. Akilli tahtalarin egitim alaninda olumlu etkiler
birakmasi egitim ve teknolojiye olan uyumu hizlandirmistir (Kennewell & Beauchamp;
2007). Bu gelismelerin sonrasin da ise akilli tahtalara yapilmis olan maddi yatirimlar
meyvelerini vererek son 10 yil igerisinde hizli gelismeler gostermistir. Bu durumun
neticesinde Hennessy ve London (2013)'a gore, egitimin teknoloji ile entegresi konusunda
2011 yilinda yapilan arastirmalarda ilk siralarda gelismis tilkeler, Birlesik Krallik, Hollanda,
Danimarka, Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada olmaktadir. Yapilan diger bir
aragtirmaya bakildiginda Karsenti (2016)'nin {ilkelerin okullarinda akilli tahtalar
kullanmasina yonelik yapilan ¢alismanin raporunda ilk siralarda yer alan iilkelerden; Birlesik
Krallikk, Kanada, Danimarka, Hollanda, Avustralya ve Amerika Birlesik Devletleri

bulunmaktadir.

Burada yazan iilkelerin literatiirde bulunmasinin sebebine bakildiginda, 6grencilerin
akilli tahtalarin oldugu yerlerde derse daha aktif katilmasina énem verdikleri ve derse olan
ilgiyi arttirarak tam 6grenmeyi saglamak, sinif igerisinde somut olarak etkinlik temelli egitime
onem vermeleridir. Alan yazinda yer alan bu iilkeler, konularin 6gretiminde akilli tahtanin
tim sinifin yonetiminde ayrica grup 6grenmesi saglayarak, dikkatlerin derse yogunlasmasini
saglamak icin c¢alisan ve Onem veren iilkeler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Akilli tahtalar
sayesinde &grencilerin gelisimi olumlu ydnde sekillenmistir. Ogrenciler kararlarini kendi
kendilerine alarak tercihlerini kendileri yaparak bilgiyi kullanmaya baslamislardir. Bunun
haricinde Ogrenciler artik derslerde aktif olmakla birlikte, okuma, yazma, tartisma, analiz,

sentez ve degerlendirme yoluyla 6grenme siireclerini daha planli hale getirmistir.

Tiirkiye'de akill tahtanin egitimde yeri.

Ulkemizde egitim ve dgretim adina gelisme ve degismenin saglanmasi ayrica nitelikli
bir egitim siirecinin yonetilebilmesi i¢in teknoloji ve bilim olarak egitim politikasina yonelik
caligmalar yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarin sonucunda bilim ve teknoloji revizyonunun tam
anlamiyla yerine getirilmemesi nedeniyle sonuca ulasilamamistir. Ancak gerekli ¢alismalar
neticesinde Tiibitak'in blinyesinde gergeklestirilen Bilim ve Teknoloji Stratejileri ad1 altindaki
Vizyon 2023 projesinde, teknoloji ve bilimsel anlamda degismelerin ve gelisimlerin
yapilmasi, hayal giiciine dayal1 yaratici fikirleri 6nemseyen ve hiimanist bir yaklasimla egitim

politikasi izlenmesi planlanmistir (Tiibitak, 2005).
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Bu proje c¢alismalarimin ardindan, teknoloji ve bilim odakli uygulamalar dikkate
alarak, Milli Egitim Bakanligimizda teknoloji ve egitimin entegrasyonunu saglayici proje
tabanli egitimi benimsemeye baslamistir (MEB, 2009). Sonug olarak, egitimin amaclarindan
en Onemlisi, derslerin 6grencilerin merkeze alinarak verimli ve etkili olabilmelerini saglamak
ayrica anlamli 6grenmenin saglandig1r bunun neticesinde basarili sonuglarin elde edilmesidir.
Akabinde ise yeni nesil materyaller esliginde derslerin islenmesi 6gretmen ve 0grencinin aktif

oldugu derslerin olusturulmasi oldugu aktarilmistir (Aktas, Gokoglu, Turgut, & Karal, 2014).

Ulkemizde de diinyanin yapmis oldugu egitim ve teknolojinin bagdastirildig: proje
ornekleri yapilmistir. Diinyanin gelismis iilkelerinin baslattigt Her Cocuga Bir Bilgisayar
Projeleri kapsaminda iilkemizde pilot uygulamalar yapilmistir. Bu baglamda 2010 yilinda
baslatilan, Ulastirma ve Milli Egitim Bakanliginin ortak olarak baslattig1 ayrica kamuoyuyla
da paylasilan, FATIH Projesi yani Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
olarak adlandirilan, iilkemizin en Onem verilen ve her bdlgede etkili olan bir proje
caligmasidir (Kayaduman, Sarikaya & Seferoglu, 2011). Egitim ve &gretimi teknoloji ile
entegre ederek firsat esitligi saglayarak, egitim ve 6gretim silirecinde teknolojiyi aktif sekilde
kullanarak, akademik basariy1 arttirmak planlanmistir. Belirlenen amaglart gergeklestirmek
adina smiflara ayrim yapilmaksizin yansitim cihazlari, diziistii bilgisayarlar kurulmus ve
internet ag1 baglantis1 yapilmis olup ayrica akilli simnif olusturma fikri ile birlikte fotokopi
makineleri, akilli tahta uygulama kamera destegi saglanmistir (Tercan, 2012). Bunun

neticesinde egitim ve dgretimde teknoloji kullanimi1 6nemli boyutlara ulagmis oldu.

Fatih Projesinin basariya ulasabilmesi egitime - Ogretime tam entegre edilebilmesi
adina birinci derece kullanict olacak ogretmenlerin egitimlerinin tam olmasi1 gerekmektedir
(Kayaduman, Sarikaya & Seferoglu, 2011). Akilli tahta kullanimina baslanilmadan hem
ogretmen hem de Ogrencilerin tedirgin ve endiseli yapilar1 bircok olumsuz durum ortaya
cikarmistir (Somyiirek, Atasoy & Ozdemir, 2009). Oncelikle 6gretmenlere hizmet igi
egitimler verilerek akilli tahtalarin 6zellikleri 6gretilmeli ve en 6nemli nokta ise 6gretmenlerin
teknolojik gelisime, degisime acik, ilgili ve istekli olmalar1 saglanmalidir. Aragtirmaci, aktif,
elestirel diisiinmeye acik pozitif diisiinme yetisi kazandirilarak 6grencilerin aktif olacaklar1 ve
isteklerini karsilayabilen iiretici 6gretmen portfoyii olusturulmalidir. Bunun neticesinde akilli
tahtalar egitime ne kadar dogru entegre edilirse o diizeyde Ogrenciye saglayacagi katki

arttirilmis olur (Kennewell & Beauchamp, 2007).

Verilecek olan akilli tahta egitimleri sonucunda 6gretmen, 6grenci ve idarecilerinde
icinde bulundugu kitle egitimin her asamasinda yararli bilgiler ve tecriibeler kazanmig

olacaklardir. Bu egitimler neticesinde hem bireysel hem de topluma yonelik yararli verilerin
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toplandig1 gozlemlenecektir. Egitimde kullanilan kartopu teknigini destekleyici olarak
egitimin her asamasinda ortaya ¢ikacak olan olumlu ve olumsuz her fikir egitim ve
teknolojinin entegrasyonunu arttirarak ilerletmis olacaktir. Alan yazinda da goriildiigi gibi,
akilli tahtalarin egitime kattig1 pozitif yonde katkilarinin saglanmasi i¢in akilli tahtanin sahip
oldugu fonksiyonlar1 sayesinde her alanda farkli olacak sekilde 6gretim teknikleri kullanilarak
ayrica duyu organlarina direkt hitap eden yapist sayesinde somut bilgilerin elde edilmesiyle
kalict ve anlamli O6grenme saglanilmakta, &grenci basarisini arttirarak Ogrencilerin

Ozgiivenlerini arttirmaktadir (Tekin, 2013).

Egitim ve Ogretimin teknoloji ile entegrasyonu neticesinde akilli tahta konusunda

birgok arastirma yapilmistir (Akbas & Pektas, 2011).

flgili yayin ve arastirmalar incelendiginde akilli tahta kullanimina yénelik pozitif

goriis bildirilmesinin yani sira olumsuz goriislere de rastlamak miimkiindiir.

Akbas & Pektas (2011) "The Effects of Using an Interactive Whiteboard on the
Academic Achievement of University Students” ¢alismalarinda, {iniversite 6grencilerinin fen
laboratuar1 dersleri kapsaminda akademik basarilarina akilli tahta kullanilmasinin bir etkisi
arastirllmistir.  Calisma 33 iiniversite Ogrencisi ile deneysel desen kullanilarak
gergeklestirilmistir. Caligmada uygulama ve flash animasyonlar hazirlanarak elektrik {initesi
baz alinmistir. Akilli tahta yardimiyla deney grubu Ogrencilerine hazirlanan materyaller
esliginde 6gretim gerceklestirilmistir. Bir diger grup olan kontrol grubu 6grencilerine ise sinif
ortaminda programin Ongordiigli anlatim ile basit deneyler yapilarak Ogretim
gergeklestirilmistir. Calismanin sonunda elde edilen verilerden yola ¢ikildiginda her iki grup
arasinda akademik basarilar1 yoniinden anlamli bir fark olmadig1 gozlemlenmistir. Fakat akill
tahta ile 6gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin derste daha aktif oldugu, derse yonelik

bakis acilar1 ve tutumlarinin arttid1 tespit edilmistir.

Ermis (2012) "Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin Akademik
Basariya ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi" ¢alismasinda, fen ve teknoloji dersi kapsaminda
etkilesimli tahta kullanimin 6grencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkileri
arastirtlmistir. Fen ve teknoloji dersi kapsaminda yer alan 6. Sinif diizeyinde bulunan destek
ve hareket sistemi {initesi baz alinmistir. Yapilan testler neticesinde, etkilesimli tahta
kullanilarak 6gretim yapilan ilkdgretim deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin test sonuglar1 dikkate alindiginda olumlu yonde bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Fakat deney grubu ogrencilerinin dersine yonelik motivasyonlarinin arttigi

gbzlemlenmistir.
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Akilli Tahta Uygulamalari ve Cografya Ogretimi

Bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da insanoglu daha iyiyi bulma arayisi
icerisinde olmustur. Ihtiyaclarin ¢esitlenmesi ile kosullardan memnun olmama, onlari
gelistirip iyilestirerek daha ideal olan1 bulma c¢abasi giin gectikge artmaktadir. Sasirtici bir
sekilde ilerlemeye devam eden teknoloji; her giin daha da dahiyane fikirlerle bir adim 6teye
gitmeyi bagarmistir (Kiigiikali & Akbas, 2017). Budan dolayidir ki, bilgiye ve bilimsel bilgi

siirecine etki eden her tiir teknolojiye, egitim kendisini agik tutmalidir.

Bilgi ve teknolojinin birlikte gelistigi bu donemde insanoglunu ilgilendiren her alanda
yeni yeni gelismeler ve degisimler ortaya ¢ikmaktadir. Glinlimiizde bir¢ok alanda (ekonomik,
sosyal, teknolojik alanlar vb.) hizli gelismeler toplumu ve var olan egitim kurumlarini
etkilemekte ve basta egitim sistemleri olmak {izere diger alanlar da kendilerini yenileme
ihtiyact hissederek yenilemektedirler (Duman, 1991). Yeni ortaya ¢ikmis teknolojiler bile
stirekli gelisime ve degisime ugramakta ve daha yenileri ortaya ¢ikarilmaktadir. Teknoloji ve
bilginin egitim ile iliskisini 1iyi kurabilen toplumlar bu rekabette daha hizli yol
alabilmektedirler. Egitim teknolojilerinde meydana gelen gelismelerle egitim alaninda da
onemli degisimler yasanmaktadir. I¢inde bulundugumuz dénemi anlamanin yolu, teknolojik
gelismelerin ve bu gelisim ve degisimlerin egitimle iliskisini anlamaktan gegmektedir. Ciinkii
teknoloji, egitim ortamlarinda bilimin uygulanis bi¢cimidir (Ulug, 2000). Teknolojinin egitime
uygulanmasiyla firsatlar ve imkanlar giin gectikge degismekte ve gelismektedir. Son
donemlerde klasik simiflarin yerini teknolojik donanimli siniflarin almasi bunun en 6nemli
gostergelerinden biridir. Bu durum bilgiye erisimi kolaylastirmakta, zaman mekan sinirliligini
ortadan kaldirmakta, egitim altyapisindaki donanimi arttirmaktadir. Egitim teknolojilerinin
Ogretim programlart ve diger egitim olanaklariyla bir araya getirilmesi; temel cografi
becerilerin kazandirilmasini arttirabilir ve onlar1 zenginlestirebilir (Arpa, 2017). Boylece
egitim alanindaki niteliksel degisim giderek artabilir. Egitim ve teknolojinin ¢ok i¢ ige girdigi
bir donemden gectigimiz i¢in egitim teknolojisi ve Ogretim teknolojisi terimleri 6nem

kazanmaya baglamistir.

Egitim teknolojisi; bilimler arasi bir disiplin olup, Ogretim yontemleri, egitim
stratejileri ve egitimde kullanilan diger tiim ara¢ gereglerin planlanmasi, uygulanmasi,
sonuglandirilmast ve degerlendirilmesine yonelik, egitim-6gretimde etkili, kolay ve kalici
ogrenmenin saglanmasidir. Egitim teknolojisinin; bir¢ok elemani mevcuttur. Bu elemanlar
incelendiginde, egitim teknolojisinin egitim uygulamalarinda sahip oldugu rolii anlamak ve

onemini kavramak kolaylasir. Yani egitim teknolojisi, teoriden, uygulamaya ve
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degerlendirmeye kadar bircok alani etki alanina almakta ve egitim uygulamalarina yeni

yaklagimlar getirmektedir (Ozates, 2007).

Bilimsel bir yaklasimla ifade etmek gerekirse ogretim teknolojisini egitim-0gretim
siireci igerisinde yer alan tiim unsurlarin (arag-gereg, yontem, teknikler, vd.) uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siireci seklinde tanimlamak miimkiindiir. Ogretmenin dersi anlatmak igin
hangi ara¢ geregleri kullanacagi, bunlari nasil tasarlayacagi, konular1 anlatirken hangi
yontemleri kullanacagi veya ders igeriklerini nasil belirleyecegi, dersi ders kazanimlarina gore
nasil anlatilacagima karar vermesi Ogretim teknolojisinin kapsamindadir. Yani Ogretim

teknolojisi, 6gretimin verimliligini arttirmak i¢in yapilan tiim uygulamalardir (Ersoy, 2005).

Bilgi ve lletisim Teknolojilerinde yasanan hizli gelisimin devam etmesi ve
hayatimizdaki yerini her gegen giin biraz daha saglamlastirmasi nedeniyle bu teknolojinin
kullanim1 da insanlarca kacinilmaz bir hal almistir. Bu nedenle diinyanin pek ¢ok yerinde
yapilan egitim icerikli faaliyetlerde, programlarda teknoloji odakli ¢aligmalar yapildigi,
bununla birlikte bu konu ile ilgili olarak bircok iilkede egitim teknolojilerine yapilan
yatirnmlarin artarak devam ettigi goriilmektedir. Birgcok teknolojik unsur, akilli tahta basta
olmak iizere bilgisayar, tablet, projeksiyon cihazlari vd. egitim ortamlarinda giderek
yayginlagmaktadir. Bu teknolojik gelismeler ile birlikte teknoloji ile egitim birbirinden
ayrilmaz iki Onemli unsur olmustur. Dolayisiyla teknoloji, egitim ortamlarinin ve

sistemlerinin degismesine ve yenilenmesine firsat olmustur (Ozkanan & Erdogan, 2013).

Amaci, i¢inde yer aldigimiz doneme uyum saglayan, toplumun beklentilerini goren ve
ona gore kendini yenilemeye ¢alisan bireyler yetistirmek olan bilgi ve teknolojinin, egitim
ortamlarinda yaygin olarak kullanilmasi yasanan degisimin en 6nemli 6zelligi olarak kabul

edilir (Karahan, 2001).

Egitim-0gretim faaliyetlerinde teknolojinin kullanilmasi egitimde verimlilik agisindan
onemlidir (Clark, 1994; Yurdakul, 1998; Kirschner & Selinger, 2003). Ogretim esnasinda
teknoloji kullanilmast ile birlikte gorsel materyallerin kullanilmasi, 6grenciye bireysel
O0grenme performansini izleme olanagi sunmasi, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme
ortamlarmin olugmasi, tekrar etme olanaginin bulunmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi,
o0grenme siireglerini hizlandirmas: gibi ortamlar veya materyaller elde etme imkani

vermektedir.

Orta Ogretim 9.S1mf Cografya Dersinde Basin¢ ve Riizgir Konusunun Yeri ve Onemi

Uzerinde yasadigimiz Diinya, Kainat i¢inde yer alan Giines Sisteminin bir gezegenidir.

Canli hayatin mevcudiyeti ile bilinen bu gezegen, insanlar tarafindan en 1yi sekilde
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Ogrenilmesi ve taninmasi gereken bir gok cismidir. Cilinkii Diinya, mevcut sistemi ig¢inde,
yaratilisindan bugtine kadar, insanoglunun en iyi sekilde yasamasi i¢in tiim imkanlart sunmus
ve sunmaya da devam etmektedir. (Ozey, 1997, s.4). Diinya, iizerinde yasayan tiim canlilara o
kadar miikemmel imkanlar sunmus ve sunuyor ki, bu imkanlari sunan Diinya ve onun
atmosferinde meydana gelen olaylara kars1 ilgisiz kalmak zannedersem insanlara ait olmayan
bir durum olsa gerektir. insanlarin, yeryiiziinde merak edip dgrenmesi gereken o kadar gok
eser ve atmosfer olay1r vardir ki bunlar saymakla bitmez. Ciinkii bu eserler ve olaylar
insanlarin yasamiyla hep etkilesim igerisinde olmus ve olmaya da devam etmektedir. Bu
olaylardan biri de bizim arastirmamizin konusu olan basing ve riizgarlardir. Bundan dolay1, bu
kisimda basing ve rilizgdr konusunun insanlar ve cografya egitimi agisindan Onemi

vurgulanacaktir.

Literatiir Ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Teknolojinin hizli bir sekilde egim ortamlarina girmesiyle birlikte aktif olarak
kullanilan akilli tahtalarin egitime etkisi merak konusu olmustur. Bu konu ile alakali olarak
arastirmacilar tarafindan yapilan galigmalarin ¢ogunda ortaya ¢ikan sonuca gore akilli tahta
teknolojilerinin iletisim becerilerini destekledigi anlasilmis ve bununla birlikte 6gretmenlerin
etkilesimli tahtanin yazilimsal boyutuyla ilgili eksikliklerin oldugunu ve bu eksikligin hizmet
ici egitimle asilabilecegini vurgulamistir (Armstrong, Barnes, Sutherland, Curran, Mills &
Thompson, 2005).

Tiryaki (2014) 6. Smif Hareket ve Kuvvet Unitesinde Akilli Tahta Kullanimmin
Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlarma Etkisini inceledigi arastirmasinda 6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. Deney grubu 79 6grenci ile akill tahta ile
ders islemistir. Kontrol grubu 89 06grenci ile sadece karatahta kullanarak derslerini
stirdiirmiigtlir. DOrt hafta devam eden uygulama sonucunda veriler konuya ait tutum 6lgegi ile
elde edilmistir. Arastirma ile elde edilen verilerle akilli tahtanin kara tahtaya gore
kullaniminin Kuvvet ve Hareket iinitesinde 6grencilerin hem akademik basarilarin1 hem de

derse yonelik 6grenci tutumlarini artirdig gorilmiistiir.

Ekici (2008) “Akilli Tahta Kullanimmin Ilkégretim Ogrencilerinin Matematik
Basarilarmma Etkisini” arastirdigi  aragtirmasinda akilli  tahta kullaniminin 6. Smif
ogrencilerinin matematik basarilarina, matematik dersine karsi1 tutumlarina, kaygilarina
ve kaliciliga etkisinin olup olmadigmi incelemistir. On test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan arastirmada Geometrik Kavramlar ve Ac¢ilar konusu deney grubuna
akilli tahta yardimiyla, kontrol grubuna diiz anlatim yontemi ile anlatilmistir. Arastirma

sonucunda matematik basarilar1 yoniinden deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
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Ogrencileri arasinda deney grubu yoniinden anlamli bir farklilik olusmustur. Tutum y6niinden

ise deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Sarikaya (2015) “Akilli Tahta Kullamminin Ortadgretimde Islenen Canlilarin
Siniflandirilmast Konusunun Ogretimine Etkisini” inceledigi arastirmasinda on test son test
kontrol gruplu desen kullanmistir. Arastirmada basar1 etkisi arastirmaci tarafindan gelistirilen
20 soruluk bir testle 6l¢lilmistiir. Arastirma 12 hafta stirmiistiir. Arastirma sonucunda akill
tahta ile islenen biyoloji dersinin son test puanlari ile geleneksel yontemlerle islenen biyoloji
dersi son test puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik ortaya c¢iktigi

gorilmistiir.

Sen (2013) “ilkdgretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretiminde Akilli Tahta
Kullanimmin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkilerini” inceledigi arastirmasinda 6n test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 146 6grenci katilmig
deney grubunda 75 6grenci ile akilli tahta dgretim siirecine dahil edilmis, kontrol grubunda
ise 71 oOgrenci ile dersler kara tahta kullanilarak devam etmistir. Basarilar 25 soruluk
hazirlanan Ingilizce Basar1 Testi araciligiyla olgiilmiistiir. Tutumlarin belirlenmesi ise
Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Akilli Tahta Tutum Olgegi vasitasi ile
Olciilmiistlir. Arastirma sonucunda akilli tahta kullanimiin kara tahta kullanan 6grencilere

gore akademik basarilari tizerinde anlamli bir farklilik ortaya ¢cikmistir.

Akgiil (2013) “ilkdgretim Gorsel Sanatlar Dersinde Akilli Tahta Kullanimimin Ogrenci
Basarisina Etkisini” inceledigi arastirmasinda tek gruplu on test on test deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma bir grup 7. Smuf Ogrencisi ile yiiriitiilmistiir. Dort basamakta
yiiriitiilen siire sonucunda “Sanatsal Diizenleme Ilke ve Elemanlar1” konusunun akilli tahta ile

anlatilmas1 sonucu 6grencilerin basarilarinda 6nemli bir artis oldugu sonucuna ulagilmstir.

Dikmen (2015), “Akilli Tahtalarin Ders Basarisin1 inceledigi yiiksek lisans
aragtirmasinda Teknik Bilimler MYO Bilgisayar Programciligi okuyan 60 Ogrenci ile
caligmistir”. Arastirmada on test - son test kontrol deneysel model olarak secilmistir.
Aragtirmada kontrol grubuna geleneksel 6gretime gore ders islenirken, deney grubunda ise
akilli tahta esliginde “Programlama Temelleri” ders ortaminda etkilesimli tahtadan
faydalanilirken, interaktif olarak konular iglenmistir. Ayrica Deney grubuna akilli tahta
araciligiyla cesitli animasyonlarla birlikte sanal ortamdaki materyallerde kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak basari testi, kalicilik testi ve 6grenci bilgi formu kullanilmistir. Kontrol
ve deney gruplarina uygulanan basar1 testi sonuglarimi ve “Egitimde Yenilik¢i Yaklagim
Tutum Anketin’den” elde edilen veriler SPSS Iistatistik Paket Programi kullanilarak

incelenmigstir. Arastirma sonucunda basar1 son testinde anlamli bir farklilhik bulunmustur.
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Etkilesimli tahtay1 egitim materyali olarak kullanan deney grubu &grencilerinin akademik
basarilarinin daha yiliksek c¢iktigi goriilmiistir. Kalicilik testi sonuglarinda ise deney grubu

yoniinde kalicilikta nispeten etkili oldugu goriilmiistiir.

Kizilkaya (2018), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Etkilesimli Tahta Kullanim
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Inceledigi Arastirmas’inda” Erzurum merkezde
bulunan ortaokullarda goérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini almstir.
Arastirma betimsel nitelikte olup tarama modelinde yapilmistir. Arastirmada "Akilli Tahta
Kullanimina Yénelik Ogretmen Goériislerini Belirleme Anketi" 6gretmenlere uygulanmistir.
Anket sonuglarmin istatistik programina goére kodlandigir sonuglar SPSS 24,0 programinda
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan etkilesimli
(akilli) tahta 6zelliklerinin sinif i¢i etkinliklerde kullanimi incelendiginde cinsiyet, ¢alisilan
kurum tiirii, hizmet i¢i egitim alma durumlari, yas, mesleki hizmet siireleri ve etkilesimli
(akilli) tahtayr kullanma siireleri incelendiginde anlamli bir farklili§in olugmadig:
goriilmustiir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin etkilesimli (akilli) tahta

kullanim becerilerinin normal diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Soylu (2018), “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Akilli Tahta Kullanim Durumlarini
“inceledigi arastirmasini Tokat ilinde gergeklestirmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmaya 5.6.7. ve 8. sif fen bilimleri dersi 6gretmenleri katilmistir.
Arastirma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu ile toplanmistir. Aragtirmanin
verilerinin analizinde nitel ve nicel veri analizlerinden yararlanilmistir. Nicel veriler frekans
ve ylizde kullanilarak ¢ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda; 6gretmenlerin yaklasik
yarisinin internete baglanma Ozelliginden yararlanarak derslerini isledikleri, fen bilimleri
Ogretmenlerinin akilli tahtayr en ¢ok biyoloji igerikli konular1 6gretimde, en az ise fizik
igerikli konularin &gretiminde kullandiklart belirlenmistir. Ogretmenlerin akilli tahtayi
kullanirken en ¢ok karsilagtiklar1 sorunlar ise, internete baglanma ve baglanma hizinin
yavashig1, dokunmatik ekranin bozulmasi ve ekranin donmasidir. Ogretmenlerin karsilastiklart
sorunlart ¢6zme noktasinda, bilisim teknolojileri Ogretmenleri veya okuldaki diger

ogretmenlerden yardim aldiklari tespit edilmistir.

Ertekin (2019), “Kamu ve Ozel Liselerdeki Fizik Derslerinde Akilli Tahta Kullanim
Diizeyi ile Ogretmen Gériislerini” inceledigi arastirmasim Konya ilinde yiiriitmiistiir.
Arastirma betimsel arastirma niteliginde olup tarama yontemi ile yapilmistir. 106 fizik
ogretmeni ile gergeklestirdigi arastirmada "Lise Diizeyi Akilli Tahta Kullanimina Yonelik
Ogretmen Goriisleri Belirleme Anketi” uygulamustir. Arastirma sonucunda veriler SPSS 20,0

programinda incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarmma gore, akilli tahta
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kullaniminin, ilgi ¢ekici ve motivasyonu artirict oldugu, 6gretmenlerin ders anlatimi, sunumu
ve hazirhig ile ilgili bircok kolaylik sagladigr belirlenmistir. Bunun yaninda akilli tahta

kullaniminda bazi sinirhiliklarin oldugu tespit edilmistir.

Karaca (2018), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Akilli Tahta Kullanmimina iliskin
Goriisleri’ni inceledigi arastirmasinda karma arastirma deseni kullanmustir. Arastirmaya
Erzurum merkezde gorev yapan 103 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmigtir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmstir.
Verilerin analizinde Istatistik islemleri i¢in SPSS 20 programi, betimsel analiz ve icerik
analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda akilli tahtalarin sosyal bilgiler ders
programina uygun oldugu, dikkat ve motivasyona olumlu etkide bulundugu, zamandan ve
mekandan tasarruf edildigi ve 6grencilerin sinif iginde aktif rol alarak siirece dahil olduklari

goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerden Ontest - sontest kontrol gruplu yari

deneysel desen modelinde tasarlanmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD),

sosyal bilimlerde yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce

ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak &lgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii, ayn

kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden

olusan deney ve kontrol gruplarinin dl¢limlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen,

iliskisizdir. Bundan dolay1 dntest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik desendir. OSKD nin

temelde iki 6zelliginden bahsedilebilir (Biiyiikoztiirk, 2001, s.21).

1.

Desen, aragtirmaciya, deneysel manipiilasyondan dnce iki grubun ontest puanlarini
karsilastirma olanagi verir ve boylece arastirmaci, “Baglangigta gruplar benzer ise,
iki grubun sontest dl¢timleri farkli ise Gvgiiniin kendine saygi fikrini etkiledigini

gosterir” noktasini diisiindir.
Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iligkisiz 6l¢timlerle ilgili faktor icin bireysel farklar
bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere Ontest ve sontest

Ol¢timlerinde ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Biiytikoztiirk (2001, s.21)’ {in Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977) gore,

bir dntest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:

Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba
ayrilir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz

degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney ya da

kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir ontest 6l¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da

isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.
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5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest Ol¢limii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak i¢in

deney ve kontrol gruplar1 karsilastirilmalidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yili Agrt ili, Merkez
ilgesindeki, resmi bir Anadolu Lisesinin 9. smf 0&grencilerinden olusturulmustur.
Aragtirmanin 6rneklemi ise deney grubunda 30 ve kontrol grubunda 30 olmak {izere toplam

60 6grenciden olugsmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére
Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu

n % n %

Kiz 18 60 18 60
Erkek 12 40 12 40
Toplam 30 100 30 100

Veri Toplama Aracglar

Arastirmanmn amacina uygun veriler, arastirmaci tarafindan iklim Bilgisi iinitesinin
“Basing ve Riizgarlar” konusundan hazirlanan ve ¢oktan se¢meli test tipinden olusan bir
Olcme araciyla toplanmistir.(Ek 1 ).Yukarida sozii edilen konuya ait testi olusturabilmek icin
daha once konu ile ilgili yapilan tez calismalar1 ve diger bilimsel degeri olan kaynaklar
taranmistir. Kaynak tarama siireci tamamlandiktan sonra taslak haline getirilen bagar1 testi
uzman goriislerine sunulmus ve ilk uygulamasi bir onceki egitim-6gretim yilinda 9. sinifta
okuyan (bu yil 10. sinifta okuyan) 6grencilere uygulanarak kullanima hazir hale getirilmistir..
Iklim Bilgisi iinitesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusundan hazirlanan ve goktan

secmeli test tipinden olusan bir dlgme araciyla olusturulan test 22 maddeden olugmaktadir.

Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan basari testi, konunun kapsam gecerliligi
dikkate alinarak ve en az 4 cografya §gretmeninin goriisii dogrultusunda internet ortamindan,
ders kitabindan ve yardimci ders kitaplarindan secilen sorulardan olmak {izere 50 tane
sorudan olusturulmus, daha sonra bu sorular bir 6nceki yil bu dersi goren 6grencilere (su an
10. Smifta okuyan en az 150 6grenciye) uygulandiktan sonra 22 soruya indirilmis ve KR-20

ile giivenligi saglanmis, gilivenirlik katsayis1 0.89 olarak belirlenmistir. Ayrica sorularin
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madde toplam korelasyonu .30’un iistiinde oldugu tespit edilmistir. 22 maddenin gegerlilik ve

giivenirlik analiz sonucu uygun oldugu belirlenmis ve asil uygulamaya gecilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan siiflar arasinda deneysel yontemin gerekleri lizerine deney ve
kontrol gruplarini belirlemek i¢in, Agri Merkezde bir resmi Anadolu Lisesi'nde okuyan 9.
siif dgrencilerine Cografya Basar1 On Testi olarak uygulanmistir. Sosyal bilimlerde yaygin
olarak kullanilan iki faktorlii karisitk desen ya da split- plotfaktorel desen olarak da
isimlendirilen 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desende katilimcilar, deneysel
islemden Once ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak olg¢iiliirler. (Biiyiikoztirk, 2007).
Cografya Basar1 On Testinden alinan notlar1 birbirine en yakin smiflardan 9/A ve 9/B siniflari
deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Basar1 testinin hazirlanmasindaki amag, dersi
anlatan 0gretmenin ayni oldugu iki farkli sinifin akademik basari diizeylerinin ayni olup
olmadigin belirlemektir. Ogrencilerin 6n bilgi seviyelerinin esit olup olmadigini anlamaktir.
Dort hafta sliren ve ders 6gretmeni tarafindan uygulanan kazanim kavrama siireci bittikten
sonra On test ders doneminden 6nce, son test ders doneminden sonra uygulanmis ve siire¢ bu
sekilde tamamlanmigstir. Elde edilen veriler SPSS programina yiiklenerek analizi yapilmis ve

elde edilen bulgular ve ¢ikarilan sonuglar agagiya aktarilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Haftalik Ders Programi Soru Agwrliklar

Haftalar Saatler Kazanmimlar Konu ile ilgili Sorulan
Soru Sayisi

1. Hafta 2 ders saati 1-Iklim elemanlarinin olusumunu ve Toplam 22 soru (konu
dagilisini agiklar. geneli)
2. Hafta 2 ders saati A- iklim elemanlarina ait temel kavramlara 8 soru
ve iklim elamanlarimi etkileyen faktorlere yer
verilir
3. Hafta 2 ders saati B- iklim elemanlarmin giinliik hayata 5 soru

etkilerine 6rnekler iizerinden yer verilir.

4. Hafta 2 ders saati C- Yasanilan yerdeki iklim elemanlarina ait 9 soru
verilerden yararlanilarak tablo ve grafikler
¢izilir ve gilinliik hayatla iliskilendirilir

4 hafta ve toplam her bir gruba 8 saat siiren siirec igerisinde dersler ders 6gretmeni
tarafindan Tablo 2’de sunulan plan ¢ercevesinde iglenmistir. Deney grubunda dersler akillt
tahta aracilifiyla video ve animasyonlarla ve c¢esitli etkinliklerle, 6grenilenlerin daha kalici
olmast i¢in gilinlilk hayattan Orneklerle islenmistir. Bu kazanimlar1 kapsayan etkinlikler
Ogrencinin ilgisi ve yetenegine gore hazirlanmis olup 6grencilerin dikkatlerini derse verecek

gorsel ve sesli efektlere yer verilmistir. Kontrol grubunda ise kara tahta ve miifredatin
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ongordiigii yontemler kullanilarak dersler islenmistir. 1. haftanin konusu olan iklim
elemanlarinin olusumunu ve dagilisi (basing ve riizgarlar) genel hatlariyla islenmis ve soru ve

cevaplarla konu pekistirilmistir.

2. haftada iklim elemanlarina (basing ve riizgarlar) ait temel kavramlara ve bunlar
etkileyen faktorlere yer verilmistir. Bir 6nceki hafta islenen konular soru ve cevaplarla tekrar
edilmistir. Basincin ve rlizgarin tanimi ve bunlarin yeryliziinde dagilislart ve dagilislarinda
etkili olan faktorler ele alinmis deney grubunda dersler akilli tahta araciligiyla video ve
animasyonlarla ve ¢esitli etkinliklerle islenmis 6grencilerin dikkatlerini derse verecek gorsel
ve sesli efektlere yer verilmistir. Kontrol grubunda ise kara tahta ve miifredatin 6ngordigi

yontemler kullanilarak dersler igslenmis ve dersler iki saatin sonunda bitirilmistir.

3. hafta basin¢ ve riizgarlarin giinlilk hayata etkilerine Ornekler iizerinden yer
verilmistir. Onceki derslerde islenen konular tekrar edildikten sonra yeni konu ile ilgili
bilgiler verilmis ve gerekli sunumlar yapilmistir. Deney grubunda harita ve animasyonlar ve

kisa filmler izlettirilerek konunun daha iyi kavranmasina ¢aligilmistir.

4. hafta ilimiz ve tilkemizin basing ve rlizgar haritalar1 ile ilgili bilgiler verilmis slayt
ve animasyonlar izletilmis, tablo ve grafikler ¢izilmis ve giinliik hayatla iliskilendirilmistir.
Uygulamada 8 saatlik program bittikten bir hafta sonra 6n test sorularinin aynisi son test

olarak uygulanmistir. Cikan sonuglar bulgular kisminda aktarilmistir.

Ogrencilerin Basing ve Riizgarlar Basar1 Testi (6n test ve son test) sonuglari soru
sayist Uzerinden degerlendirilmis olup Ogrenciler verdikleri cevap sayisina gore, dogru
cevaplayanlar 1, yanlis cevaplayanlar ve bos birakanlar 0 olarak kodlanmigtir. Tim dogru
cevaplar 100 puan iizerinden degerlendirilmis olup her dogru cevap i¢in 4.54 (dort. ellidort)
puan verilmistir(toplam 22 soru oldugundan). Yanlis cevaplar i¢in 0 puan verilmistir. Yanlis
cevaplar dogru cevaplar etkilememistir. Ogrencilerin 6n test, son test dlgeklerinden almis
olduklar1 toplam puanlar, bilgisayar ortaminda bir istatistik paket programinda

degerlendirilmistir
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ARASTIRMA PLANI

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
(n=30) (n=30)

On Test:

y . On Test:
Cografya Basar Testi

Cografya Basar1 Testi

(4 hafta 8 saat mevcut

Snobrdiiil (4 hafta 8 saat akill1 tahta ile ders
programin ongordiigii

anlatimi )

yontemler ile ders anlatimi)

Son Test:
Cografva Basar1 Testi Son Test:
. . . Cosrafva Basari Testi

Sekil 3. Arastirma akis semasi.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) 22.0 hazir istatistik programinda yapilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugu
Shapiro Wilk testi ile belirlenmistir. Yapilan analiz sonucuna gore verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde; tanimlayici istatistik olarak sayi,
yiizde, ortalama ve standart sapma, parametrik yontemler (bagimli ve bagimsiz gruplarda t
testi) kullanilacaktir. Sonuglar %95 giiven aralifinda, anlamlhilik p<0.05 diizeyinde

degerlendirilecektir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

“Akill1 Tahta Kullannminin 9. Simif Cografya Dersinin Basing ve Riizgarlar
Konusunun Ogretimine Etkisi”nin arastirildign bu calismada katilimcilardan elde edilerek
ulagilan veriler, katilimcilara ait 6n-test ve son-test verilerinin dagilimi, alt problemler ve

problemlere ait bulgular bu boliimde agiklanmustir.

1.Alt Problem: Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar n Ortalama SS T P
Deney Grubu On Test 30 49.79 11.52
10.48 .00*
Deney Grubu Son Test 30 71.90 13.45

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda;
Ogrencilerin On test basari toplam puan ortalamasi 49.79 iken, son test toplam puan
ortalamasinin 71.90 oldugu ve ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
(p<0.05); tespit edilmistir. Akilli tahta ile egitim alan 6grencilerin basar1 puanlarmin egitim

sonrasi oldukga arttig1 gortilmiistiir.

2.Alt problem: Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arsinda

anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmas:

Gruplar n Ortalama Ss T P

Kontrol Grubu On Test 30 48.11 14.77
2.63 .01*
Kontrol Grubu Son Test 30 55.85 13.60

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin  basar1 puan  ortalamalarinin
karsilastirilmasinda; 6grencilerin 6n test basar1 toplam puan ortalamasi 48.11 iken, son test
toplam puan ortalamasinin 55.85 oldugu ve ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p<0.05); tespit edilmistir. Mevcut programin ongoérdiigii yontem ile egitim
alan Ogrencilerin basar1 puanlarinin da arttifi goriilmiistiir. Ancak bu artisin akilli tahta ile

O0grenim goren Ogrencilerin artis1 kadar olmadigini sdylemek miimkiindiir.
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3.Alt problem: Deney ve kontrol grubu &grencilerinin on test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin Karsilastirilmas:

Gruplar n Ortalama Ss t p
Deney Grubu 30 49.79 11.52
0.49 0.63
Kontrol Grubu 30 48.11 14.77

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puan ortalamalarinin gruplar
aras1 karsilastirilmasinda; deney grubundaki 6grencilerin 6n test toplam puan ortalamasinin
49.79 iken, kontrol grubu 6n test puan toplam ortalamasinin 48.11 oldugu ve ortalamalar

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (p>0.05) saptanmaistir.

4.Alt Problem: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlart arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama Ss t P
Deney Grubu Son Test 30 71,40 13.44
4.60 .00*
Kontrol Grubu Son Test 30 55,85 13.60

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari puan ortalamalarinin gruplar
aras1 karsilastirilmasinda; deney grubundaki 6grencilerin 6n test toplam puan ortalamasinin
71.40 iken, kontrol grubu 6n test puan toplam ortalamasinin 55.85 oldugu ve ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0.05); saptanmistir. Akilli tahta ile
Ogrenim goren deney grubunda olan grencilerin basari puanlar1 klasik yontemler ile 6grenim

goren dgrencilerin basar1 puanlarindan oldukga fazla oldugu goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM
Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Tartisma ve Sonug

Teknolojinin gelisimine paralel olarak egitim ve bilisim teknolojileri entegrasyon
siireci devam etmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin yayginlasmasi ile 6grenciyi
merkeze alan ve Ogretmeni de rehber haline getiren bir sistem olugmaktadir. Bu sistemde
Ogrencinin bilgiye ulagmasi ancak yaparak ve yasayarak Ogrenme sekliyle miimkiin
olmaktadir. Sinif ortaminin olusturulmasinda 6grenci ve 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini
kullanarak bilgiye ulasmasi, onu kullanmasi ve bilgiyi yeniden olusturmasi ile miimkiin
olmaktadir. Ogrenciye sinif iginde daha aktif rol almasini saglayan bu anlayis nedeniyle
siniflarin bilisim teknolojileri agisindan donatilmasi da kaginilmaz hale gelmektedir. Ulkelerin
yaptig1 muazzam yatirimlar ve olusturduklar degisim doniisiim sayesinde, bilgi ve iletisim
teknolojileri sinif ortamina girmekte, olusturulan bu egitim ortamlar iilkeler icin daha

maliyetli hale gelmektedir.

Bircok iilkede bilgisayarlarin siniflarda yer almasi ile baglayan bu siireg, gliniimiizde
akilli tahtalarla devam etmektedir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligi tarafindan
olusturulan Bilisim Teknoloji Siiflar1 ve bu siniflarda akilli tahtalarin yer almasi ile baslayan
bu siirec, daha kapsamli, daha maliyetli ve daha islevsel olan FATIH Projesi ile devam

etmektedir.

Arastirmanin 1. alt probleminde deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik ortaya cikmistir. Ogrencilerin akill tahta ile isledikleri derslerde akilli
tahtanin etkisi ile siirece katilmalar1 saglandi ve O6grencilerin yaparak yasayarak, modeller
tizerinde konuyu anlamasi kolaylasti. Bunun sonucunda yapilan son testte 6grencilerin biiyiik

cogunlugunun puanlarinda artis ( 28 6grenci) gézlemlenmistir.

Arastirmanin 2. alt probleminde kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin konuyu sevmesi ve dgretmenin dersi giizel
anlatmasindan kaynakli bir durumdan kaynaklandigi s6ylenebilir. Calismalar sonucu yapilan
son testte 0grencilerden ¢ogunun (19 68renci) puanlarinda artis gdzlemlenmistir. Bu artisin

derste 6gretmenin olumlu katkisindan ve dgrencilerin ilgisinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik puanlarinda uygulamalardan

sonra (Son test) olumlu bir gelisim gézlemlenmistir. Bu olumlu gelisim deney grubu iizerinde
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daha fazla hissedilmektedir. Bu durum da 6grencilerin akilli tahta kullanimi ile konuyu daha

anlasilir, somut, eglenceli ve kavrayarak 6grendiklerinden kaynaklidir.

Egitim siireci sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda Ogrencilerin not
ortalamalarinda artis oldugu gozlemlenmis, akilli tahta kullanilarak egitim verilen siiftaki
Ogrencilerin diiz anlatimla egitim verilen diger simiftaki 6grencilere kiyasla cografya ders
ortalamalarinda daha fazla artis oldugu sonucuna varilmigtir. Bir bagka deyisle akilli tahta
kullanim1 grencilerin derse yonelik not ortalamalarini olumlu yonde etkilemistir. Ozellikle
derslerde kullanilan animasyonlar ve diger sunu ve gorseller 6grencilerin daha uzun siireli
bilgi aligverisinde bulunduklarini gostermistir. Bu etki ile 6grencilerin kendi aralarinda
konulart tartismaya actiklart ve daha farkli sonuglara vardiklarini séylemek miimkiindiir.

Boylece cografi bilgi diizeyi daha nitelikli hale gelmekte ve daha uzun siireli olabilmektedir.

Haldane (2007) derslerde interaktif akilli tahtalar kullanilarak kara tahtalarda
yapilmasi miimkiin olmayan ders esnasinda tahtada gergeklestirilen etkinliklerin kaydedilmesi

ile saglanabilecegini belirtmistir.

Haldane (2007)'nin caligmasinda vurguladigi iizere akilli tahtanin sunu aracinin
Otesinde kullanimi 6grenci basarisini diger yontemlere gore artis saglayacak sekilde

etkilemistir.

Ayrica cografya derslerinde teknoloji kullanilarak 6grenci basarisinin arttirilacagi

(Tiiziin, Y1lmaz-Soylu, Karakus, Inal & Kizilkaya, 2009) arastirmacilarca vurgulanmaktadir.

Derslerde ve 6zellikle cografya derslerinde 6gretim teknolojilerinin egitim-6gretim
faaliyetlerinde olusturacagi olumlu etkileri isaret eden ¢alismalara bir katki da akilli tahtalarin
cografya derslerine olan etkisinin incelendigi bu tez calismast ile saglanmistir. Akilh
tahtalarin olmadi§i, miifredatin 6ngdrdiigli yontemlerin islevsel oldugu metotlar ile akilli
tahtalarin cografya derslerinde 6grenci basarisina olan etkisinin incelendigi bu g¢alismanin
sonuglar1 gostermistir ki akilli tahta kullanilarak aktarilan cografya derslerindeki 6grenci
basarist diger yontemlerin kullanilarak anlatilan cografya derslerindeki 6grenci basarisina

gore daha yiiksektir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin egitim Oncesinde cografya dersi basing ve
rliizgarlar konusu akademik basarilari arasinda 6nemli bir fark bulunmamaktadir. Her iki grup
da birbirine yakin diizeyde akademik basariya sahiptir. Uygulanan egitim sonrasinda gerek
kontrol grubunda, gerek deney grubunda verilen egitimin akademik olarak 6grenci basarisini
arttirdigr goriilmiistiir. Buna karsin uygulama siireci sonrasinda deney grubunda akademik

basarinin (not ortalamasi 71), kontrol grubuna(not ortalamasi 56) oranla daha fazla oldugu
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gorilmistir. Bir baska ifade ile akilli tahta ile verilen egitim, &grencilerin akademik
basarilarin1 daha fazla arttirmistir. Deney grubunda puan ortalamalarinin kontrol grubuna
nazaran daha fazla olmasi, ¢alismanin amacina uygun olarak, Akilli tahta kullaniminin
cografya dersinde Ogrenmeye katki sagladigimi ve bilgilerin daha kalict oldugunu

gostermektedir.

Farkli derslerde yapilan ¢aligmalar ve 6gretmenler arasi yapilan goriis aligverislerinde
de akilli tahta ile yapilan uygulamalarin digerlerine gore basariy1 daha ¢ok arttirdigi ve olumlu
sonuglar verdigini gdstermistir. Ogrencilerin akilli tahta ile derslerin islenmesi durumunda
sinif icinde daha aktif olduklarini ve arastirmaya, 6grenmeye daha fazla merakli olduklarini
gostermistir. Bu durumun basar1 iizerinde olduk¢a dnemli bir etkisinin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Akilli tahtalar siif i¢i etkilesimi arttirmakta, 6grenciler arasi isbirligini ve derse
katilimi st diizeyde tutmaktadir. Bu sekildeki hareketli 6grenme ortamlari 6grencilerin
anlatilan konuyu 6grenebilmek icin daha fazla ilgi gosterdiklerini, problem ¢ézme ve akran
Ogretimi noktasinda daha duyarli davrandiklarini gostermistir. Bu durumun O6grencilerin
ayrica akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigini belirtmekte fayda vardir. Bu hareketli
egitim ortaminin 6grencilerin zamandan daha iyi tasarrufta bulunduklarin1 ve zamanin nasil

gectigini anlayamadiklari noktasinda bir fikir olusturdugunu anlamak miimkiindiir.

Hwang, Chen & Rueng (2006) gerceklestirdikleri ¢caligmanin sonuglart da akilli tahta

kullaniminin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Schmid (2008)’in ¢alisma sonuglarina goére interaktif akilli tahta ile donatilmisg
smiflarda 6grencilerin dil 6grenme siireglerinde bagarilarinin olumlu yonde etkilendigi
saptanmigtir. Belirtilen caligmalarin akilli tahtanin 6grenci basarisina olan etkilerine yonelik
elde edilen sonuglar ile ¢calismadaki 6grenci basarisina yonelik elde edilen sonuglar paralellik

gostermektedir.

Her iki grupta da Ogrencilerin derslere karsi ilgi ve alakalarinin daha iyi dizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ders sonrast zamanlarda akilli tahta ile ders isleyen siniftan ¢ikan
ogrencilerin ders ve sunumlarla ilgili yorum ve tartigsmalar yaptig1 gozlemlenmistir.. Basari
testinden ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda akilli tahta ile ders isleyen gruptaki basar
oraninin daha yiiksek olmasi da bu gorlisii desteklemekte ve bu yonde siniflarin ve

ogrencilerin desteklenmesi gerektigi anlasilmaktadir.
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Oneriler

Arastirmamizdan ¢ikan sonuglar incelendiginde elde veriler 1s181inda asagida belirtilen

Oneriler sunulmustur:

Ogretmenlerin derslerde akilli tahtay: aktif bir bigimde kullanabilmeleri, dersin verimli
ve kalic1 olabilmesi iyi bir sunum hazirlamalariyla baglantili oldugundan, 6gretmenlerin
egitim teknolojileri konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari, teknolojiyi egitime entegre
etmeleri gerekmektedir. Eger oOgretmenler bu yeterliliklere sahip degillerse bilisim
sistemlerinin siniflara tasinmasinda basarili olunmasi miimkiin olmayabilir. Bu konuda
donatilmis iyi egitimli 6gretmenler derslerin daha saglikli islenmesine ve sonuclarin daha
olumlu olmasina ve yapilan bunca maliyetli yatirnmlarin hedeflerine ulasmasina katki
saglayabilir. Eroldogan-Yilmaz (2007) okullarda donanim ve yazilim eksikligi giderilmeden
ogretim teknolojileri hakkinda yetkin Ogretmelerin bile uygulama yapamayacaklarini
vurgulamaktadir. Bakanlik tarafindan yapilan bu biiyiik yatirimlarin tim yonleriyle eksiksiz

olarak smiflara montaji saglanmali ve tiim teknik bilgiler kullanicilara ulastiriimalidir.

Gergeklestirilen ¢alismada yari-deneysel arastirma desenlerinden On-test son test
deney kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullanilarak basar1 Olgiimlerine ait
karsilastirma yapilmistir. Elde edilen veriler sadece nicel oldugundan yontemle kullanilan
modellerin/uygulamalarin ne anlama geldiginin nitel calismalar ile incelenmesi saglanmalidir.

Ayrica bu ve buna benzer konularin aydinlatilmasi i¢in nitel calismalar arttirilabilir.

Akilli tahtalarin kendinde var olan bazi1 Ozellikleri sayesinde derse hazirlikli gelen
Ogretmenin dersleri ve konulari daha planli ve daha anlasilir bir sekilde
isledigi test edilmistir. Bu durum 6gretmenler i¢in ¢ok 6nemli bir husus olan miifredatin da
kolaylikla yetismesine olanak saglamistir. :Ciink{i zaman ¢ok sinirli ve konular da oldukga

uzun oldugundan 6gretmenler bir¢cok konuyu yetistirmekte zorlanmaktadir.

Bu aragtirmada akilli tahta ile cografya dersi yapilan smifta 6grencilerin daha
heyecanli, merakl ve istekli olduklari gbozlemlenmistir. Akillh tahta
ile ders islenilen siniflarda daha fazla soru ¢6zebilme imkani1 olusmus ve soruyu karsinda
goren Ogrencinin soru ¢ozmeye ilgisi artmistir. Ciinkii akilli tahtalarin bulundugu siiflarda
interaktif 6zellik nedeniyle gorsel unsurlar arttirilarak dersin daha renkli gegmesi saglanmakta
hem uyum konusunda hem de konunun daha iyi anlasilmasi noktasinda faydali sonuglar elde

edilmektedir.

Akilli tahtayr daha etkin ve hizli kullanmak i¢in 6gretmen derse muhakkak hazirlikli

gelmelidir. Ogretmenleri akilli tahta ile ders islemeye yonlendirmek, tahta kullanma
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becerilerini artirip pratiklik kazandirmak igin verilmekte olan hizmet i¢i egitimlerin ders

saatleri artirilmalidir.

Internet {izerinden alinmas1 gereken sunum ve animasyonlar ve konularla alakali diger
uygulamalarda ders esnasinda herhangi bir aksama olmamasi igin internet aglar1 onarilmali ve
tiim okullara fiber internet hatlar1 ¢cekilmeli ve bu yondeki tiim altyapilar1 saglandigi takdirde

olumlu sonuglar artabilir.

Ders aralarinda Ogrencilerin tahtalar1 farkli amaclarla kullanmalar1 olumsuz bir etki
olusturmasi nedeniyle kontrolii saglanmali ve tahtalarin kullanim amaglar1 dogrultusunda
kullanimi saglanmalidir. Aksi takdirde tahtalarin bilingsiz kullanimi nedeniyle kullanim
Omiirleri azalmakta, ses ve goOriintli kaliteleri diismekte ve dersler iizerinde olumsuz etki

olusturabilmektedir.

Benzer akilli tahta kullanimimin ders basarilarina yonelik literatiir caligmalar ile
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve egitimde kalicilik iizerine farkli yaklagimlar
gelistirilebilir. Ozellikle 6grenme giicliigii c¢eken ogrenciler igin ¢alismalar yapilmals,

aragtirmalar daha farkli konular ve daha genis bir evren tizerinde yogunlastiriimalidir.

Ogretmenlerin akilli tahtayr maksimum verim alabilecegi sekilde kullanmasi, akilli

tahtanin 6zelliklerine hakim olmasi ve tahtay: aktif olarak kullanmalar1 saglanmalidir.

Egitim kurumlarinda akilli tahta kullaniminin arttirilmasi, materyal ¢esitliginin
saglanmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin bu konuda bilgilendirilmesi saglanmalidir. Tim
branslarda 6gretmenlerin akilli tahta kullanim siklig1 arttirilmali ve tahta iizerinde 6gretmenin
hakimiyeti saglanmalidir. Tahta ne kadar kolay ve sik kullanilirsa 6grenciye yansimalar1 daha
fazla olacak ve basar1 daha da artacaktir. Akilli tahta kullanim sikligi konusunda da
arastirmalar yapilmali ve konu daha derinlemesine arastirilmalidir. Akilli tahtaya yonelik
olusacak olumsuz tutumlarin sebepleri arastirilmali ve giderilmelidir. Aksi takdirde bu

olumsuz algilar tahtalarin kullanim sikligin1 azaltarak verimi diisiirebilir.

Arastirmanin 3. ve 4. alt problemleri sonucunda derslerin islenirken akilli tahta
yardimi ile islenmesinin 6grencileri olumlu manada etkiledigi goriilmiistiir. Okullardaki akilli

tahta oranlariin artirilarak derslerde kullaniminin yayginlagtirilmasi 6nerilebilir.

Ogrencilerin derse daha aktif katilimlarinin saglandigi, &grencilerin daha somut
etkinliklerle anlatilan konularin desteklendigi ders planlarmin 68retmenler tarafindan

olusturulmasi onerilebilir.

Yiiriitilmekte olan FATIH Projesiyle okullarin akilli tahtalarla donatilacagini

diistinecek olursak, okullara kurulan teknolojinin alt yapist son derece dnemli olacaktir. Akilli
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tahtada kullanilacak bilgisayarin ihtiyaci karsilayacak sekilde hizli ve yiiksek donanima sahip

olmasi ve yiiksek hizda bir internet alt yapisinin olusturulmasi gerekmektedir.

Aragtirmamizdan ¢ikan sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde akilli tahta
kullaniminin diger yontemlere gore daha faydali oldugu, kullaniminin mutlaka arttirilmasi
gerektigi, konu ile ilgili materyal seceneklerinin arttirilmasi (6zellikle bakanlik tarafindan),
ogretmen ve 6grencilerin konu ile ilgili egitimlere alinmasi gerektigi, konu ile ilgili akademik

calismalarin arttirilmasi ve daha genis kitlelere, alanlara kaydirilmasi saglanabilir.
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EKLER

EK-1. Akili Tahta Kullanmmmm 9. Smf Cografya Dersinin Basin¢ ve Riizgarlar
Konusunun Ogretimine Etkisine Yonelik On Test ve Son Test Sorularidir.

1 - Algak basing merkezleri ile yiiksek basing merkezlerinin genel 6zellikleri
karsilastirildiginda; algak basing alanlar i¢in agsagidakilerden hangisi sdylenemez?
A - Havanin yatay yondeki hareketi cevreden merkeze dogrudur.

B- Hava molekiillerinin yogunlugu daha fazladir.
C- Havanin dikey yondeki hareketi yiikselicidir.
D- Yagis olusma ihtimali daha fazladir.

E- Bulutluluk orani daha fazladir.

2- Riizgar: Yiiksek basing alanlarindan, al¢ak basing alanlarina dogru hareket eden yatay

yonli hava hareketleridir.

@@@B@

90° 30° 30° 60° 90°

Buna gore, sekilde enlem dereceleri gosterilen numarali bolgelerden hangileri yiliksek basing

alanidir?
A)lve?2 B) 1ve3 C) 2ved D)3ved E)4veb

3- Asagida verilen basing merkezlerinden hangisi Kuzey Yarim Kiire’de 30° enlemleri
tizerinde yil boyunca etkilidir?

5608 e e W

4- 60 derece enlemlerinde, dinamik etkenlerle olusan yiikselici hava hareketleri sonucunda,
asagidakilerden hangisinin goriilmesi beklenmez?

A) Yagmur B) Bulutlanma

C) Dolu D) Yiiksek basingE) Algak basing

5 - Asagidaki sekilde gosterilen hava hareketlerinin etkili oldugu bir merkezle ilgili olarak
asagidaki yargilarin hangisine ulagilamaz?

A-Cevreden merkeze hava hareketi goriiliir.

B-Hava kapal1 ve bulutludur.

C-Giinliik sicaklik farklar1 ¢ok fazladir.

D- Yiikselici hava hareketi etkilidir.

E-Algak basing merkezi olusur

o1


https://kadirhoca.com/wp-content/uploads/2015/02/dinamik-termik-basinc-merkezleri.png
https://kadirhoca.com/wp-content/uploads/2015/02/alcak-yuksek-basinc-merkezleri.png
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6- Atmosferdeki gazlarin agirliklarinin yeryiiziine yaptig1 etkiye basing denir.
Asagidakilerden hangisinin artmasi halinde basincin artmasi beklenemez?
A) Isinma B) Yogunluk
C) Soguma D) Yergekimi
E) Atmosferdeki gaz orani

7. Sicaklik ile basing ters orantilidir.
Buna gore, ayni giin i¢cinde asagidakilerden hangisinde basing degerinin en diisiik olmasi
beklenir?
A) Sabaha kars1 ~ B) Ogleden sonra
C) Giin batim1 D) 6glene dogru
E) Gece yarisi

8- Asagida verilen Diinya profili lizerinde isaretli merkezlerden hangileri termik kdkenli
siirekli basing¢ alanlaridir?

80°

90°
A)Ive IV B) Il ve IlIC) Yalmz Il D) Yalniz VE) I1l ve V

Asagida bir yerde 10 yil icinde esen razgarlarin hangi

yonden ne kadar estigi ruzgar frekans gulu ile gosteril-
mistir.

I. Hakim razgar yonu kuzey yonundedir.
II.Dogu bati ydbnunde uzanan bir vadi icerisinde yer alir.

. Kuzeyinde yer sekilleri gineyine goére daha
engebelidir.

Ruzgar frekans guline bakilarak bu yer icin yukari-
daki ifadelerden hangileri sSylenebilir?

Al B-1II C-Tvell D-Ilvelll E-1, llvelll
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10 .Asagidaki tilkelerden hangisinde giineyden esen riizgarlar sicakligi diistirtir?
A) Arjantin =~ B) Misir  C) FransaD) Kanada E) Tiirkiye

11. Siirekli riizgarlar Diinya tizerindeki termik ve dinamik basing kusaklarina bagli olarak
olusurlar.

Asagida verilenlerden hangisinin siirekli riizgarlarla ilgili dogru bir bilgi oldugu
sOylenemez?

A) Y1l boyunca ayni yonde eserler.

B) Tiirkiye orta kusakta yer aldig1 icin Bat1 riizgarlarinin etkisi altindadir.

C) Bat1 ve Kutup riizgarlarinin karsilagsma alanlar1 bol yagis alir.

D) Alizeler tropikal kusak da karalarin dogu kiyilarina yagis birakirlar.

E) Ulastiklar1 her yerde sicakligi artirici etki yaparlar.

12- Muson Asya’sinda yazlar yagisl kislar kuraktir.

Bu bolgelerde yil icinde yagis acisindan iki farkli donemin olugmasi asagida verilenlerden
hangisi ile agiklanabilir?

A) Bolgenin bitki ortiisii bakimindan zenginligi

B) Y1l iginde olusan dinamik yiiksek basing kosullari

C) Kara ve denizler arasinda yil i¢inde olusan basing farki

D) Muson bolgelerinin Ekvator'a olan yakinligi

E) Giliney Asya'daki ortalama ytikseltinin fazlalig

13-Asagida verilen riizgarlarin hangisi, sicak yerel riizgarlar arasinda sayilamaz?
A) Fon B) Sirokko C) SamyeliD) Hamsin  E) Muson

14-Asagidaki yerel riizgarlardan hangisinin sicaklik 6zelligi enlem-sicaklik arasindaki
iligkiyle agiklanamaz?
A) Fohn B) Samyeli C) Lodos D) Hamsin E) Sirocco

15-

Yukarida A ve B merkezlerindeki riizgarlarin sapma yonleri verilmistir.
Bu iki merkezin ortak 6zelligi agagidakilerden hangisidir?

A) Ikisi de Kuzey Yarimkiire'dedir.

B) Ikisi de Giiney Yarimkiire'dedir.

Q) ikisi de al¢ak basing alamidir.

D) Ikisi de yiiksek basing alanidir.

E) Ikisi de siddetli eser.
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16-Diinya'nin sekline bagl olarak Ekvator ¢evresinin sicak, Kutuplar ¢evresinin soguk
oldugu diistiniiliirse ok yoniinde esen riizgarlar sicakligi nasil etkiler?

40°

1
9 3
60°
1 2 3
A) Artirir Diisiiriir Artirir
B) Diisiirtir ~ Artirir Dustirtir
C)Diisiirtir Diigtirtir Artirir
D)Artirir Artirir Dusurtr
E)Artirir Diistirtir Diistirtir

17-Siirekli riizgarlar incelendiginde, Kuzey Yarimkiire'de hareket yoniiniin sagina, Giiney
Yarimkiire'de ise soluna saptiklar gortiliir.

Riizgarlarin sapma yonlerinin farkli olmasinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Diinya'nin ekseni etrafinda batidan doguya dogru donmesi

B) Basing farkliliklarinin fazla olmasi

C) Yeryiizii sekilleri

D) Diinya'nin seklinin geoid olmasi

E) Basing merkezlerinin birbirlerine uzak olmasi

GOndiz{Deniz meltemi) Gece(Kara melterni)
Yukaridaki sekillerde gosterilen riizgarlarin yon degistirmesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Diinya'nin sekli B) Eksen egikligi
C) Yoriinge hareketi D) Eksen hareketiE) Cizgisel hizin farklilik géstermesi

19- Kuzey Yarimkiire'deki bati riizgarlar1 kusaginda 6nemli 6l¢lide sapmalar, yon
degistirmeler goriilmesine karsin, Giiney Yarimkiire'de (6zellikle 40°-60° G) Bati
rlizgarlarinin yonlerinde ¢ok az sapmalar olmaktadir.

Bu kusakta hizli ve diizenli esmektedirler.

Bu durum, Giiney Yarimkiire'deki hangi 6zelliginin bir sonucudur?

A) Termik basing alanlarinin etkisinin

B) Okyanus kusaginin kesintisiz olmasinin

C) Yerin ekseni ¢evresindeki hareketinin

D) Basing alanlarinin yer degistirmesinin

E) Cephelerin olugsmasinin
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20-Asagida siirekli basing merkezleri arasinda olusan stirekli riizgarlar sematize edilmistir.

90° TERMIK YUKSEK BASING

Stirekli riizgarlarin Kuzey Yarimkiire'de hareket yonlerinin sagina, Giiney Yarimkiire'de
hareket yonlerinin soluna sapmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Kara ve Denizlerin dagilisi

B) Diinya'nin ekseni etrafindaki doniis yont

C) Diinya'nin yillik hareketi

D) Diinya'nin yoriingesinin sekli

E) Eksen egikligi

21- Riizgar yiiksek basinctan algak basinca dogru eser. Buna gore, asagidaki riizgar
yonlerinden hangisi yanlig gosterilmistir?

A) B) C)
1040 f 1020 103 [ 1020 1010 [ 1030
/ / / /
D) E)
1030 | 1050 990 [ 1010
/ / /

K K
K
D B + D B D
G
G
Yukarida iic merkeze ait riizgar frekans giilleri verilmistir.
Buna gore, bu merkezlerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) 1. merkeze kuzeyden esen riizgarin hizi daha fazladir.
B) 2. merkezde riizgar en fazla dogu ve batidan esmistir.
C) 3. merkez ¢evresi agik bir ovadadir.

D) 1. merkez kuzey-giiney dogrultusunda bir vadide yer alir.
E) 2. merkezin kuzey ve giineyi daglarla cevrilidir.

22-

G
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EK-2. Arastirma izinleri

TC
AGRI VALILiGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :48546956-300-E.6620240 02.04.2019
Konu : Uygulama izni (Murat KARAKURT)

AGRI DAGI ANADOLU LiSESI MUDURLUGUNE
AGRI

Erzurum Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirke ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilimi Dali Cografya Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Murat
KARAKURT un tez g¢alismasi uygulamasim (Ortadgretim Kurumlarinda Akilli Tahta
Kullaniminin 9. Simif Cografya Dersinin Basing ve Riizgarlar Konusunun Ogretimine Etkisi )
01-30 Nisan 2019 tarihleri arasinda okulunuzda yapma talebi ile ilgili Valilik Makamindan
alinan 29.03.2019 tarih ve 6547269 sayili olur ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Murat KARAKURT
Miidiir a.
Milli Egitim Sube Miidiirii

Ek: 1 Adet Olur

Adres: Kagizman Caddesi AGRI Ayrintily bilgi igin: M.TAS
Elektronik Ag: agri.meb.gov.tr Tel: 0472)2809436
e-posta: olgmesinav04@meb.gov.tr Faks: 0472)2809450

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal hitps://evral meb.gov.tr adresinden 2341-ed3e-33f6-8d00-97d1 kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

01.01.1977 tarihinde Agri’min Tutak ilgesine baghi Palandoken koylinde dogdu.
flkokulu burada bitirdikten sonra Dogubayazit YIBO’da ortaokula basladi. 1990 yilinda Agri
Naci Gokee Lisesinde basladigt ortadgrenimini bitirdikten sonra 1995 yilinda Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Cografya Egitimi Boliimiine baslayan Murat
KARAKURT 1999 yilinda lisans 6grenimini tamamlayarak 30 Eylil 1999 tarihinde Agr
Tutak Dorukdibi Ikdgretim okulunda 6gretmenlik hayatina basladi. Sinif 6gretmeni olarak
basladigr meslek hayatina 2002 yilinda cografya 6gretmeni olarak devam etti. 2009 yilina
kadar cografya Ogretmeni olarak meslek hayatina devam ettikten sonra 2009-2013 yillar
arasinda Okul Midiir Yardimciligi, 2013- 2014 yillar1 arasinda Okul Midiirligi ve 2014
yilindan sonra ise Agr1 11 Milli Egitim Sube Miidiirliigii gorevine atanmgstir. Halen 2014
yilinda basladigi Agri il Milli Egitim Sube Miidiirliigii gorevine devam etmektedir. Evli ve iki
¢ocuk babasidir.
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