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YUKSEK LiSANS TEZI

11. SINIF O(V}R"EN"Ci.LERiNiN COGRAIiYA DERSiND]jZKi ATIK VE GERI
DONUSUM KONUSUNA YONELIK GORUSLERI

Ahmet YOLDAS
Aralik 2019, 95 Sayfa

Amag¢: Bu arastirmanmm amaci 11.smif Ogrencilerinin cografya dersindeki atik ve geri
doniisiim konusuna yonelik goriislerini ortaya koymaktir.

Yontem: Arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi karma
aragtirma yontemlerinden sirali agiklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Bingdl ilinde 8 adet Anadolu lisesinde 6grenim goren toplam 303 tane on birinci simf
ogrencisi  olusturmaktadir. Uygulama 2018-2019 o6gretim yili  bahar ddneminde
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Atik ve Geri Déniisiim Tutum Olgegi (AGTO)
ve Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu kullanilmistir. Nicel veriler MANN-WHITNEY U
ve KRUSKAL-WALLIS TESTI ile analiz edilmis, yar1 yapr yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen verilerin ise MAXQDA 12 programu ile igerik analizi yapilmistir.

Bulgular: Arastirmanin nicel bulgularina gére anne-baba 6grenim durumu, ailenin aylik geliri
ile 6grencilerin atik ve geri donlisiim tutumu arasinda anlamli farka ulasilmazken cinsiyet ile
attk ve geri doniisiim tutumu arasinda anlamli farka ulasilmistir. Arastirmanin nitel
verilerinden elde edilen bulgulara gore cografya dersi 6grencilerin atik ve geri doniigim
konusundaki bilgilerini artirirken atik ve geri doniisiim konusundaki davranis degisikligine ise
kismen katki saglamistir.

Sonug¢: Arastirma sonucunda, 68rencilerin atik ve geri doniisiim konusunda sahip olduklar
bilgi ve diisiincelerin bu konudaki olumlu davranis degisikligine kismen katki sagladigi
goriilmiistiir. Cografya dersinin Ogrencilerde atik ve geri doniisim konusunda davranig
degisikligine katki sagladigi tespit edilmistir. Kiz O6grencilerin atik ve geri doniisiim
konusundaki tutumlarinin, erkek 6grencilere gore daha yliksek diizeyde olumlu yonde oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, atik, geri doniisiim, biling, goriis, tutum



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

11TH GRADE STUDENTS’ VIEWS ON WASTE AND RECYLING IN GEOGRAPHY
LESSON

Ahmet YOLDAS
December 2019, 95 Pages

Purpose: The purpose of this study reveals that 11th grade students’views on waste and
recycling in geography lesson

Method: Sequential descriptive design, one of the mixed research technics, where
guantitative and qualitative research methods were used together, was used in the study. This
study consists of a total of 303 high school students in Bingdl. The application was realized in
the spring semester of 2018-2019 academic years. As a data collection tools waste and
recycling attitude scale and semi-structured interview form were used. Quantitative data
analyzed with MANN-WHITNEY U and CRUSKALWALLIS, and content analysis of the
data obtained from the semi-structured interview form was performed with MAXQDA 12
program.

Findings: Thanks to the quantitative findings of the study, while there is no significant
difference between the education level of parents, monthly income of the family and the waste
and recycling attitude of the students, a significant difference has been reached between the
gender and waste and recycling attitude. According to the findings obtained from the
qualitative data of the research, geography lesson increased the students' knowledge about
waste and recycling, and partially contributed to the change in behaviour about waste and
recycling.

Result: As a result of the research, it was seen that the students' knowledge and thoughts
about waste and recycling contributed partially to the positive behavior change in this subject.
It has been determined that geography course contributes to behaviour change on waste and
recycling on students. Female students' attitudes towards waste and recycling were found to
be more positive than male students.

Keywords: Geography, waste, recycling, consciousness, point of view, providence
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BIiRINCIi BOLUM
Giris

I¢inde bulundugumuz ¢ag insanoglunun doga iizerindeki etkisinin en fazla hissedildigi
donemdir. Yasadigimiz ¢agda insanin dogay1 degistirip doniistiirmesi kismen olumlu olsa da
genellikle doga ve diger canlilar iizerinde olumsuz etkisi daha fazla s6z konusudur. Ozellikle
egitim ve siirdiirebilirlik kavramlarina yeterince 6nem verilmedigi toplumlarda insanin g¢evre
ve doga iizerindeki olumsuz etkileri daha fazladir. Bilimin, sanayinin ve teknolojinin
gelismesi niifusun, iiretimin ve asir1 tiikketimin artmasiyla beraber bir¢ok ¢evre sorunu ortaya
¢ikmistir. Bu sorunlarin en 6nemlilerinden biri de atik sorunudur. Atik sorununu ¢ézmenin en
etkin yollarindan biri bilingli tiiketicilerin yetismesini saglamak ve egitim yoluyla geri
doniisiim konusunda hassasiyeti yiiksek bireyler yetistirmektir. Uretim ve tiiketim giiniimiizde
en ist diizeye ulasmistir. Bundan dolay1 dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi ve sonrasinda

ortaya ¢ikan atiklar sorunu tiim diinyanin en énemli glindemlerinden biri haline gelmistir.

Ik dénemlerde insanlar, yasamak igin doga giiglerine karsi miicadele etmistir. Artik
Insanoglu refah seviyesini yiikseltmek icin gelisen teknolojiyi de kullanarak yasamis oldugu
cevre ile siirekli miicadele ederek c¢evreyi degistirmektedir (Alim, 2006). Doga insanlar
karsisinda zor durumda kalmis ve insanlardan yardim beklemektedir. Bu durumda dikkat
edilecek nokta insan bilincinin gelistirilmesidir ki bu da ancak gerekli bilgi ve becerinin
bireylere kazandirilmasi ile miimkiindiir. Insanin gerekli olan bilgi ve becerilerle
donatilmasinda en 6nemli ara¢ egitim siirecidir (Akbas, 2007). Egitim en genel ifadeyle
bireyleri belli ama¢ ve hedeflere gore gelistirme siirecidir. Bu silirecten gecen bireylerin
kisiliklerinde farklilagmalar goriiliir. Bu farklilasmalarin nedeni egitim siireci boyunca bireyde
meydana gelen beceri, tutum ve degerlerdeki degisimlerdir. Egitime sosyolojik bir bakis
acistyla bakildiginda egitim, kisilerin toplumsal uyumlarina yardimct olmak, onlarin topluma

kazandirilmasi vazifesi olarak da goriilebilir (Celikkaya, 1997).

Bireylerde istenilen yonde davranmis degisikliginin gergeklesmesi olarak tanimlanan
egitimin iki temel boyutundan bahsedebiliriz. Birincisi informal yani giindelik hayat akisi
icerisinde plansiz bir sekilde gerceklesen gozleme ve taklide dayali gelisiglizel bir egitimdir.
Ikincisi ise plan ve programli olarak gerceklesen formal egitimdir. Egitimin farkli bakis

acilaniyla ifade edilebilen, farkli yaklasim ve dslup tasiyan ama gercekte birbirine yakin
1



bir¢ok tanimi yapilmistir. Egitim, bireylerin davranislarinda kendi yasantilariyla kasith ve

istenilen yonde degisimler meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

Atik problemini ¢ézebilmenin en etkili adimi olarak karsimiza egitim ¢ikmaktadir.
Cografya dersinin planli ve programli bir sekilde okullarda verilmesi, ¢evre duyarliligi ve
gevre bilinci yiiksek bireylerin yetismesine katki saglar. Giintimiizde, ¢evre problemleri
sadece teknolojiyle veya mevcut yasalarla ¢6ziilebilecek bir problem degildir. Bu problemi,
ancak egitimden istifade ederek istendik davranis degisikligiyle ¢6zebiliriz (Erten, 2003).
Bireyler toplumun birer parcast oldugundan yasadiklari toplumun kiiltiiriinden, inanglarindan,
degerlerinden mutlaka etkilenmektedirler. Ozellikle duyussal konularda toplumun, bireyin
gevre bilinci tizerindeki etkisi yadsinamaz bir durumdur. Akyiiz (1978)’e goére bir iilkede
sosyal ve ekonomik kalkinma gergeklestirilmek isteniyorsa yiiksek diizeyde, niteligi 6n plana

c¢ikan insan giicline ve farkli mesleklerden olan kalifiye elemanlara ihtiyag vardir.

Bireyin yasadigi toplumda g¢evre konularina 6nem veriliyorsa bireylerde de ¢evre
konulariyla ilgili hassasiyetin olusmasi beklenir. Cevre konusunda bilingli nesiller yetistirmek
sadece aileye veya topluma birakilabilecek bir konu degildir. Bundan dolay:1 bireyin planli,
programli bir siiregten gegmesi gerekir bu siire¢ de en iyi sekilde okullarda yonetilir. Cevre
egitiminin hem bilissel hem de duyussal olarak amaglari vardir. Biligsel alandaki amaci,
kisileri daha nitelikli ¢evre okur-yazari yapmaya yoneltirken, duyussal alandaki amaci ise
kisileri cevreye ve ¢evre sorunlarina karst olumlu yonde tutum gelistirmeye yoneltir
(Tosunoglu, 1993). Birey ve toplum olarak doganin bizlere sundugu imkanlardan
yararlanmaliy1z ancak bu yararlanma higbir zaman doganin sundugu imkanlarin somiiriilmesi,
bilingsiz bir sekilde tiiketilmesi ve tahribati seklinde olmamalidir. Bu noktada karsimiza bir
yanda doganin sundugu =zenginliklerden yararlanan bir yanda da bu zenginlikleri

siirdiirtilebilir sekilde kullanan ve koruyan bireylere ihtiyag vardir.

Cevreyi koruma konusunda basarili sonuglar alinmasi insan unsuruna baghdir, ¢iinkii
cevrenin en Onemli aktorii insandir. Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
konularinda gosterilen gabalarin hepsinin ortak amaci insanlara daha saglikli ve gilivenli bir
cevrede yasama hakkinin saglanmasi diigiincesinden kaynaklanmaktadir. Bunu saglayacak
olan da insanin kendisidir. Bu nedenle insan kaynaginin gelistirilip insana gerekli bilgi ve
becerilerin kazandirilmasiyla ¢evre konusunda basar1 saglanabilir (Unlii, 1995). Sanayilesme,
sehirlesme ve asir tiiketim insanlarin dogaya zarar verme potansiyellerini artirmaktadir. Bu
potansiyel kaliteli bir egitim siirecinden gegirilirse birey ve toplum dogay1 koruyan bilingli

birey ve topluma doniistiirebilir. Niifusun ve ihtiyaglarin artmasi insanlar1 dogal kaynaklari
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hizli ve bilingsiz bir sekilde tiiketmeye yoOnlendirmis fakat bu yonelme sekli her toplumda
ayn1 sekilde gerceklesmemistir. Ozellikle egitim ve yasam standartlarinin yiiksek oldugu bazi
iilkelerde kaynaklarin tiiketiminde siirdiiriilebilirlik 6n planda tutulmustur. Bdylece bu
ilkelerde kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tiiketilmesi ve ortaya ¢ikabilecek atiklar sorunu
onlenmeye calisilmistir. Gelismisligini tamamlayamayan iilkelerde kaynaklar hizli ve
bilingsiz bir sekilde tiiketildiginden gelecek nesiller, ¢evre ve diger canlilar bu durumdan

olumsuz sekilde etkilenecektir.

Insanin yasadig1 cevredeki unsurlarin farkina varabilmesi dgrenme ve cevresel
duyarliligin 6n plana ¢ikmasiyla baslar. Ogrenme ve gevresel duyarliligin olusabilmesinin en
onemli yollarinda biri egitimdir. Insanoglunun ¢evresindeki nesneleri ve olaylar1 algilama
stireci ile dgrenmenin basladigi soylenebilir. Cevresel nesne ve olaylarin algilanmasi ayni
zamanda cografi bilgilerin de olustugu donemdir. Buradan hareketle ¢evre egitiminin ana
unsuru olarak cografya egitiminin gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir (Aksoy, 2004). Cografya
egitimi siirecinde Ogrenciye kazandirilan cografi beceriler fiziki ve beseri sartlarla insan
arasindaki etkilesimin kavranmasinda etkin rol oynar. Cografi sorgulama becerisini kazanan
bireyler giindelik hayatlarinda da basarty1 elde eder. Ciinkii cografi sorgulama yetenegi olan

bireyler yasamdaki bir¢ok soruna ¢6ziim iiretebilir.

Bilim gézlem yapma ile baslar (Temizyiirek, 2003). Insanlar yeryiiziinde bulunan
yerleri, insanlar1 algilama ve anlama ihtiyaci duyar. Buradan hareketle insanlarin cografya
ogrenme ihtiyaglarinin yaratilislarindan geldigi sdylenebilir (Sahin, 2001). Cevre ve insan
arasindaki iligkiyi agiklayan cografya, cografi diisiince yapisina uygun bigimde okullarda
verildigi taktirde; bagimsiz, ¢oklu ve yaratici diisiinebilen, ileriyi gérme yetenegini kazanmais,
edindigi bilgileri giinlilk yasamda kullanabilen bireylerin yetismesini saglar (Akbulut, 2004).
Gilingor (2006)’e gore cografyanin amaci farkli cografi goriintimleri inceleme, insanin yagam
alan1 olan yeryliziinii, ¢evresini tanima ve dolaysiyla bu ¢evreden daha iyi bir sekilde

yararlanmalarina katkida bulunmaktir.

Arastirmanin Konusu ve Problem Durumu

Cografya’nin laboratuvart dogadir ve bir acgidan cografya doganin kendisidir
(Doganay, 2014). Cografya biliminde yeryliziinde gelisen dogal, beseri ve ekonomik olgular,
toplumla iligkilendirilerek ele alinir (Doganay & Altas, 2017). Cografi diisiincede esas tema,
toplumun odak noktasi kabul edilmesi kaydiyla, insan ve g¢evre sistemini analiz etmektir
(Doganay, 2002). Cografya egitiminde siirdiiriilebilir kalkinma, atiklar, geri doniisim ve

gevre egitimi kavramlar1 adi altinda Ggrencilere g¢evre bilincinin kazandirilmasina verilen
3



onem her gegen giin daha da artmaktadir. Cografya egitimiyle, 6grencilere salt ¢evre bilgisi
verme yerine arazi ¢alismalari, gevre egitim merkezlerini ziyaret etme gibi aktiviteler yoluyla
ogrencilerin dogayla direk etkilesimi saglanmalidir. Insan, doga ve gevre iliskisinin vurgusu,
insanlar1 ¢evre ile ilgili problemlere karsi harekete gegirme duyarliligini gelistirmektedir

(Incekara, 2013).

Dogal c¢evre, canlilara yasamlarini siirdlirebilmeleri i¢in imkanlar sunmaktadir.
Insanlarin doganin sundugu bu imkanlardan dogaya zarar vermeyecek sekilde faydalanmalari
gerekir. Ancak insanlarin zaman igerisinde doganin sundugu imkanlari bilingsiz bir sekilde
kullanmalari, kaynaklar1 asir1 tiiketmeleri dogaya zarar vermekte, atik sorununa da neden
olarak doganin kendini yenileyebilme kapasitesini zayiflatmaktadir. Tabiatin tasima
kapasitesini asan atik maddelerin dogal cevrede birikmesi, insan ve diger canlilarin

yasamlarini devam ettirmeleri agisindan tehlike arz etmektedir (Ozdemir, 1988).

Insanlar elbette doganmn imkanlarindan yararlanabilmeli ancak dogadan faydalanma
higbir zaman dogaya zarar verecek sekilde olmamali, doganin kendini yenileyebilme giiclinii
asmamalidir. Doganin kendini onarma, doniistiirme, yenileme giicii varken insanin sebep
oldugu problemler doganin onarma, yenileme giiciinii hizla zayiflatmaktadir (Kizilboga &
Batal, 2013). Sanayilesmenin, sehirlesmenin, teknolojinin, {iretim ve tiiketim aligkanliklarinin
degisikligi cevre ile ilgili problemleri artirmistir. Atiklar problemini ¢ézme konusundaki
sorumluluklar sadece resmi, idari kurumlar1 kapsamayip basta ailenin, egitimcilerin daha
sonra medyanin, bolgesel ve kiiresel ¢evre kuruluslarinin payma da sorumluluklar

yiiklemektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci cografya dersinin atik ve geri doniisiim konusunda biling
olusturmadaki roliinii dgrencilerin goriislerine gére degerlendirmektir. Insanlarin atiklar ve
geri doniisiim konusundaki biling diizeylerinin artmasi ililke ve diinya ekonomisi agisindan
tasarruf saglar. Atik ve geri doniisiim konusunda bilinglenme diizeyi yiiksek olan toplumlarda,
dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir sekilde kullanilmasi kolaylasir. Kolaylagmakla beraber daha
az ¢evresel problemler yasanir. Bundan dolay1 toplumun atik ve geri doniisiim konusunda
duyarliligin arttiracak egitimlerin 6n planda tutulmasi gerekir. Bu aragtirmada dogal cevreye,
gelecek nesillere ve diger canlilara karst sorumlu davranan, kaynaklarin tiiketiminde bilingli
bir sekilde hareket eden, ayrica atik ve geri doniisiim konusunda da hassas davranan

Ogrencilerin yetistirilmesinde, cografya dersinin etkisi tizerinde durulmaktadir.



Atik ve geri doniisim konusunda bilince ve hassasiyete sahip bireylerin
yetistirilmesinde cografya egitiminin 6nemi oldukca fazladir. Bu Oneme binaen cografya
dersinde 6grencilere atik ve geri doniistim konusunda ne gibi olumlu davranmig degisiklikleri
kazandirilabilecegi tizerinde durulmaktadir. Bu arastirmanin problemi: “Ortaégretim 11. Sinif
ogrencilerinin cografya dersindeki atik ve geri doniisiim konusuna iligkin goriisleri nelerdir?
seklindedir. Belirtilen temel problem cer¢evesinde arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:
1. Ortadgretim 11. sinif 6grencilerinin atik ve geri doniisiime iliskin tutumlari nasildir?

2. Opgrencilerin atik ve geri doniisiim konusundaki tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml fark var midir?

3. Ogrencilerin atik ve geri doniisiim konusundaki tutumlarinda baba dgrenim durumuna
gore anlaml fark var midir?

4. Ogrencilerin atik ve geri ddniisiim konusundaki tutumlarinda anne 6grenim durumuna
gore anlaml fark var midir?

5. Ogrencilerin atik ve geri doniisiim konusundaki tutumlarinda ailenin aylik ortalama gelir
durumuna gore anlaml fark var midir?

6. Ogrencilerin atik ve geri doniisiime yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Cografya dersi, 6grencilerin meraklarini, elestirel bakis agilarini, dogal ¢evreye karsi
olumlu tutumlarini arttiran bir derstir. Ayrica cografya; 6grencilerin bilgi alanlarina ve doga
sevgilerine yanit verebilecek bir derstir. Ogrencilerin cografya dersi almadan &nce dogal
kaynaklarin asir1 tiikketilmesinin nelere neden olabilecegi konusundaki bilgileri, duyarliliklar
az iken; cografya dersi aldiktan sonra atik ve geri doniisiim konusunda da edinecekleri bilgiler

bilingsiz tliketimin nelere sebep olacagini bilmelerini saglar.

Cografya dersi ogrencilerde ¢evre bilincini olusturmada ve gelistirmede onemli bir
derstir. Atik ve geri donlislim, ¢evre egitimi agisinda temel Oneme sahip olan Ogrenme
alanidir. Cografya dersinin canlilar ile doga arasindaki iliskiyi aciklamaya ¢alismasi, doganin
insan, insanin da doga iizerindeki etkileri bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu 6neme binaen
calismanin temel gerekgesi ortadgretim 11. siif cografya dersi “Cevre ve Toplum” tinitesinde
yer alan atiklar ve geri doniisim konusunun ogrencilerin atitk ve geri doniisim ilgili

bilinglenmelerine olan katkisini 6grencilerin goriislerine gore ortaya koymaktir.



Arastirmanin Simirhhiklar

1. Arastirma, Bingdl ili merkez ilgesinde yer alan 8 adet Anadolu lisesinin 11. sinifinda
cografya dersi goren 0grencilerle sinirhdir.

2. Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yillari ile sinirlandirilmstir.

3. Arastirma, 11. simif cografya dersi “Cevre ve Toplum” {initesinde yer alan atiklar ve
geri doniisiim konusu ile sinirhdir.

4. Arastirma, Atik ve Geri Doniisiim Tutum Olgegi (AGTO) ve yari yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla elde edilen verilerle sinirlidir.

5. Arastirma, sadece Anadolu liselerini kapsamaktadir. Diger lise tiirleri arastirma

kapsamina alinmamagtir.

Arastirmanin Varsayimlari

1. Bu arastirmada, AGTO ifadelerini cevaplandiran &grencilerin, arastirmanin gegerlik
ve giivenirligini artirmak amaciyla gerekli duyarliligi gostererek ifadeleri igten,
objektif ve dikkatli cevapladiklar1 varsayilmstir.

2. Gelistirilen AGTO ve yar1 yapilandirilmis goriisme formunun bu arastirma icin gerekli
verileri saglayacagi varsayilmistir.

3. Arastirmada uygulanan AGTO ve yar1 yapilandirilmis gériisme formumdan elde
edilen sonuglar arastirma evrenini temsil etmektedir ve arastirma i¢in yeterlidir.

4. Kontrol edilemeyen degiskenler, arastirmaya katilan biitiin 6grencileri ayni1 dlgiide

etkilemistir.

Terim ve Tanimlar

Cografya: Diinya lizerindeki fiziki, beseri ve iktisadi unsurlari insanla iligkilendirerek

inceleyen bilim dalhidir (Doganay & Altas, 2017).

Ortaégretim: Ilkogretimden sonra en az ii¢ yillik egitim ve dgretim veren mesleki ve

teknik kurumlarinin tamamini kapsar (1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Cevre: Usak (2007), “beseri faaliyetler ve diger canlilar iizerinde, hemen veya belli
siire i¢inde dolayli ya da dogrudan bir tesirde bulunmasi muhtemel fiziksel, kimyasal,
biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zaman dilimindeki toplamini ifade eder” (s. 9),

seklinde ¢evre kavramini tanimlamustir.

Cevre egitimi: Cevre ve ¢evreyle alakali sorunlara karsi duyarli, hassas, ilgili bireyler

yetistirmek; bireysel veya toplumsal olarak yasanan c¢evresel sorunlarin ¢dziimiine ve
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gergeklesebilecek cevre problemlerine yonelik ¢aligmalar yapabilen bilgi, davranis, enerji ve

yetenege sahip bir toplumu insa etme siirecidir (Oztiirk vd., 1998).

Cevre sorunlari: Beseri faaliyetler sonrasinda meydana gelen yapay c¢evrede var olan

olumsuzluklarin yapay ve dogal ¢evre de meydana getirdigi sorunlardir (Gérmez, 2003).

Cevre bilinci: Cevreyle ilgili bilgi, ¢evreye karsi tutumlar ve ¢evreye yonelik olarak

gerceklesen yararli davranislardir (Erten, 2002).

Atik: Uretim, tiiketim gibi asamalardan sonra dogaya birakilan maddelerdir
(Baranaydin, Aydin &Tekbas, 2018).

Geri doniisiim: Kullanilmig tirlinleri ham madde olarak kullanip parcalar iireterek

yeni bir tiriine doniistiirmektir (Salustri, 2005).

Yeniden kullanim: Atiklarin toplanilmasi ve temizlenmesi islemleri disinda hicbir
isleme tabi tutulmadan ayni sekilde ekonomik 6mrii doluncaya kadar kullanilmasidir (Kati

Atiklarin Kontrolii Y6netmeligi, 2005).

Geri kazammm: Tekrar kullanim ve geri doniisim kavramlarmi da igine alan;
atiklardan yararlanarak yeni iiriin veya enerji elde etme islemidir (Ambalaj Atiklar1 Kontroli

Y o6netmeligi,2017).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ile ilgili Arastirmalar

Kuramsal Cerceve
Cevre kavrami ve ¢evre kavrami ile ilgili genel tamimlar.

Cevre tiim canlilarin birbirleriyle iliski i¢inde bulunduklar1 ortamlar1 ifade eder. Canli
varliklarin yagamsal baglarla bagli olduklari, etkiledikleri ve aynm1 zamanda c¢esitli yollardan
etkilendikleri bu alanlara ¢evre ya da ortam denir (Giiney, 2002). Canli varliklarin yasamlarini
idame ettirebilmeleri saglikli c¢evresel kosullara baglidir. Cevresel kosullarda meydana
gelecek bozulmalar tiim canlilar1 olumsuz olarak etkiler. Cevre problemlerinin ortaya ¢ikmasi
genellikle insan temellidir. Cevre, canli ve cansiz ¢evre olmak iizere ikiye ayrilabilir. Canli
cevre, bir canlinin yagami iizerinde direkt veya dolayli olarak etkiye sahip diger tiim canlilarin
olusturdugu biitiindiir. Cansiz ¢evre ise canlilarin yasamlarint devam ettirdikleri su, toprak,
kaya gibi ortamlardir. Olusumunda insanin etkisi olmayan ¢evreye dogal ¢evre, insanin kendi
amaglart dogrultusunda degistirmis oldugu cevreye ise yapay cevre denir. Cevre kavrami
oldukca genis bir kavram olmakla beraber akla gelen ilk anlami insan ve diger canlilarin
etkilesimde bulunduklar fiziki, biyolojik, sosyal ve ekonomik boyutlari olan ortamdir. Buhan

(2006)’a gore ¢cevre; doga, dogadaki tiim canlilar, insan ve insan yapis1 6gelerin bilesimidir.

Cevre egitimi.

Landers, Naylon & Drewes (2002)’e gore ¢evre egitiminin dort temel ilkesi vardir:

1. Egitimin biitiin bireyleri kapsamasi,

2. Hayat boyu devam etmesi,

3. Biitiinciil ve sistemler arasindaki baglantilar1 gozetir nitelikte olmasi,

4. Pratik (rahatlikla uygulanabilir) olmasi, ekonomik ve sosyal amagclarla Ortiigiir

olmasi gerekir.

Cevre bilinci ve duyarliligmmin gelistirilmesi gerektigi konusunda herkes hemfikir,
ancak bu isi kimin ve nasil yapacagi konusu agik bir sekilde ortaya konmamaktadir (Kavruk,
2002). Doganin ayrilmaz pargast olan insanoglu yasamini devam ettirebilmek i¢in ¢evrede

baz1 degisiklikler yapmaktadir. Bu degisikliklerde olumsuzluklar daha fazla 6n plana ¢ikarsa



bozulma, kirlenme ve ¢evresel sorunlar ortaya ¢ikar. Bireyin okulda, ailede, sokakta edinmis
oldugu egitimler neticesinde birey dogaya ya zarar verir ya da dogay1 korur (Giiney, 2002).
Egitim hayat boyu devam ettigi gibi ¢evre egitiminin de hayatin tamamini kapsamasi
gerekmektedir. Ogrenme neticesinde gergeklesecek olan cevre egitimi her yasta verilebilir.
Medya ve basin cevre egitiminde oldukca Onemli bir yere sahiptir. Kamu spotlariyla,
reklamlarla ¢evre bilincini ve duyarliligini artirmak miimkiindiir. Cevre egitiminde okullarin,
ozellikle ortadgretimin yeri olduk¢a Onemlidir. Ancak g¢evre hassasiyeti yiiksek, ¢evre
konusunda bilingli davranislar sergileyen bireylerin yetisebilmesi sadece okullarda verilen
egitimle gergeklesebilecek bir durum degildir. Dernekler ve sivil toplum Orgiitlerinin
diizenleyecegi paneller, forumlar, agik oturumlar, ¢esitli cevre kuruluslar1 da ¢evre konusunda
bilingli bireylerin yetistirilmesinde 6nemlidir. Genglere hitap eden sanatgilarin, atik ve geri
dontisiim igerikli reklamlarda oynamasi, ¢evre temali konserlerin verilmesi de ¢evre ve geri
dontlistim bilincini artirir. Cevre egitimi, biitiin olarak cevreye, cevresel sorunlara karsi
duyarls, ilgili, bireysel veya toplu olarak giliniimiizdeki ¢evre problemlerinin ¢6ziimiine ayrica
gelecekte ortaya cikabilecek sorunlarin Onlenmesine yonelik faaliyetlerde bulunabilecek

davranis, bilgi, motivasyon ve becerilere sahip bir toplum meydana getirme siirecidir (Oztiirk
vd., 1998).

Cevre egitimini hedef ve amaclart.

Cevre egitiminde temel amag, icinde yasadigi cevreyi bir biitiin olarak kavrayan,
cevreyle etkilesiminde elestirel bakisi olan, ¢evre konularinda hassas, duyarli, bilingli ve
girisken yapiya sahip nesiller yetistirmektir. Birey; ¢evresine yonelik ¢evre hakkini savunan,
¢evre yararina olan kararlarin alinmasina katilan, karar siireglerinde etkin olan alinan kararlar
izleyen ve degerlendiren bir yapiya sahip olmalidir. Cevre egitiminin temeli, dogay1 ve dogal
zenginlikleri korumaya dayanmaktadir. Ancak g¢evre egitimi dogayi, dogal zenginlikleri
koruma egitiminden farklidir. Cevre egitimi toprak, su, orman gibi dogal kaynaklar1 koruma
ve gelistirmeye ek olarak canli kiiredeki biyomlari, ekosistemleri i¢ine alacak sekilde tiim

cevreyi koruma tizerine odaklanmustir.

Cevre egitiminin onemi ve gerekliligi.
Cevre egitimi hem bireylerin daha saglikli bir cevrede yasamalari i¢in hem de gevresel
unsurlarin  korunmasi, zarar gérmemesi ve gelistirilmesi i¢in gereklidir. Cevre egitimi

konusunda ilk basamak aile olup daha sonra okullar ve toplum gelir. Yeterli diizeyde gevre

egitimi alan bireylerde g¢evreye zarar verme davraniglarinin azalmasi g¢evreyi koruyucu,



gelistirici davranislarin ise artmasi beklenmektedir. Cevre egitimi insanlarin, diger canlilarin
daha saglikli bir dogada yasamlarina katki saglar. Yasanilabilir bir ¢evreden bahsedebilmek
icin egitimde ¢evresel yurttaglik gibi kavramlarin 6n plana ¢ikmasi gerekir. Stirekli artan
niifusun dogal kaynaklar tizerindeki baskisi artarken ¢evre egitiminin gerekliligini de 6n plana
cikarmaktadir. Cevre egitimi alacak olan bireyler dogal kaynaklarin sinirli oldugunu 6grenir
ve bunlarin siirdiiriilebilir sekilde kullanilmasi gerektigini 6grenerek gevreye zarar verebilecek

davranislardan uzaklasmis olur.

Cevre egitimiyle; ¢evre bilinci kazanan bireyler ¢evreyi korur, gelistirir ve tercihlerini
cevreci kararlar alabilen yoneticilerden yana kullanirlar (Cimen, 2002). Cevre egitimi alan
bireyler ¢evre ile alakali durumlarda daha aktif tutum sergilerler. Cevre egitimiyle, bireyler
cevrelerinin farkinda olarak, cevrelerindeki sorunlara ¢oziim bulmaya calisir. Ayrica ¢oziim
bulma kapasitelerini artirmak igin gerekli beceri ve donanimi kazandirarak, ¢evre yonetiminde

goniillii bir katilimer haline getirmeyi hedefler (Unal & Dimigk1, 1999).

Cevre egitiminin esaslart.

1. Okul 6ncesinden itibaren baslayip yasam boyu devam eden bir egitim olmalidir.

2. Disiplinler arasi bir yaklasim olmali, her disiplindeki ilgili kisimlar1 bir araya
getirmelidir.

3. Ogrencilerin farkli cografyalardaki g¢evresel kosullar hakkinda ongériiye sahip
olmalar1 i¢in ¢evre sorunlart yerelden uluslararasi boyuta kadar ele alinmalidir.

4. Cevre problemlerine karsi onlem almak ic¢in yerel ve uluslararasi boyutlar1 olan
igbirliklerine 6nem verilmelidir.

5. Ogrencilerin egitim planlamalarinda rol sahibi olmalarma 6nem verilmeli alinan
kararlarin ve sonuglarin kabulii i¢in imkan taninmalidir.

6. Cevre duyarlilig1 her yasa hitap edecek sekilde olmali, erken yaslarda ¢evre egitimine
yer verilmelidir.

7. Ogrencilerin kendilerinin gevre sorunlarinin nedenleri bulmalar1 saglanmalidir.

8. Cevre problemleri ¢cok boyutlu oldugundan elestirel diisiinme ve problem ¢dzme

becerisinin geregi lizerinde durulmalidir.

Cevre Sorunlari

Glinlimiizde ¢evre sorunlari iilkelerin temel sorunlarindan biri haline gelmistir. Cevre

sorunlarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan temel faktdr insan ve ¢evre arasindaki iliskinin
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boyutunda meydana gelen degisikliklerdir. Bu degisiklikler; dogal kaynaklarin bilingsiz

kullanim, niifus artisi, sanayilesme ve teknolojik gelismelerden kaynaklanmaktadir.

Hava kirliligi.

Atmosferdeki gaz, toz, duman ve su buhar1 seklinde bulunabilecek kirleticilerin
canlilarin saghgim koti sekilde etkileyecek zararli boyutlara ulasmasi hava kirliligi olarak
tammlanir (Kocatas, 2006). Uretim, tiiketim gibi insan faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan
atiklar hava tabakasmin kimyasal yapisin1 olumsuz etkiler. Ozelliklerine gére canlilarin bu
kirleticilerden etkilenmeleri, zarar géorme sekilleri ve dereceleri de degisir. Hava kirliligine

kars1 alinabilecek tedbirler kaynagina gore (fabrika, termik santral, konutlar, tasitlar) gibi
cesitlidir.

Su kirliligi.

Suyun dogal yapisinin kullanma amacinin disina ¢ikacak sekilde bozulmasi su kirliligi
olarak ifade edilir (Keles & Hamameci, 2002). Son yillarda su kirliligi diinyamiz1 daha fazla
tehdit eder hale geldi. Sehirlesmenin, sanayilesmenin, tarimsal faaliyetlerin artmasi bu
duruma neden olan en onemli faktérdiir. Sucul yasami olumsuz etkileyen su kirliligi insan
yasamini da olumsuz yonde etkilemektedir. Su kirliligi okyanus, deniz, akarsu, gol, nehir ve
yeralt1 sularinda meydana gelen Kirliliktir. Su kirliligi; tiir ¢esitliligine, biyolojik topluluklara

ve cevresindeki tiim canlilara zarar verir. Su kirliligi yalnizca cevreyi ve insanoglunu

etkilemekle kalmaz, ayni1 zamanda ekosistemdeki dengeyi de bozar.

Su kirliliginin nedenleri.

Hayvansal atiklar,

Sanayi atiklarinin derelere birakilmast,
Kimyasal atiklar,

Biyolojik atiklar,

Yerlesim alanlarindan kaynaklanan kirlilikler,

IR N NN R

Ulasim araglarinin neden oldugu kirliliklerdir.

Toprak kirliligi.
Toprakta biriken sivi, kati ve gaz atiklarla diger kirletici unsurlarin topragin asil

yapisini bozarak verimini diisiiriip canli yasamlarina zarar verecek diizeye ulagsmasi olarak

ifade edilir (Ozdemir, 1997).
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Toprak kirliligi nedenleri.

Topragin kirlenmesine sebep olan kaynaklar sunlardir: Hava kirliliginin neden oldugu
kirlenmeler, siv1 atiklarin neden oldugu kirlenmeler, kat1 atiklardan kaynaklanan kirlenmeler,
tarimsal ilag ve giibrelerden kaynaklanan kirlenmeler, tuz miktarinin artmasindan

kaynaklanan kirlenmelerdir (Karpuzcu, 2009).

v' Kanalizasyon sebekelerinin aritilmadan, direkt topraga verilmesi,
v Topraga gomiilen atiklarin topragin kimyasal yapisini bozmasi,
v' Maden atiklarinin da rastgele topraga birakilmasi da toprak kirliliginin diger

nedenleridir.

Radyoaktif kirlilik.

Ertiirk (2009)’e gore radyoaktif Kirlilik radyoaktif 6zelligi olan maddelerin su, hava ve
topraga karigsmasidir. Radyoaktif kirlilik topraga, suya, bitkilere besin zinciri araciligiyla da
hayvanlara ve insanlara ¢ok ¢abuk ve kolay bir sekilde gegmektedir. Radyoaktif Kirliliklere
sebep olan faktorler cesitlidir. Niikleer atiklar ve niikleer reaktorler onemli kirletici
kaynaklaridir. Radyoaktif sizintilar yagmur ve riizgarla ¢cok uzak mesafelere kadar tasinip
Kirliligin boyutunun artirabilir. Yoksul iilkelere atik satilmasinin Oniine gegilmelidir.
Radyoaktif atiklar yerin en az 600 m derinine saglam beton odalar yapilip orada depolanmali

ve sizintilarin dniine gegilmelidir.

Cografya

Cografya, yiizyillardir 6nemini koruyan bir bilimdir. Ancak zamanla 6nemi daha fazla
artmistir.  21. yiizy1l cografyanin Oneminin arttigit donemlerin basinda gelmektedir.
Cografyanin bu Onemine binaen Ogrencilerin mutlaka cografya egitimi almalar1 gerekir.
Giliniimilizde diinyay1 iyi tanimak ve anlayabilmek i¢in cografya bilgisi olduk¢a 6nemlidir.
Ozellikle ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel agidan giderek kiiresellesen diinyay1 anlamak
ve kendi lilkemizi de bu sartlar altinda daha tist seviyelere ¢ikarmak i¢in mutlaka cografya

bilgisine ihtiyacimiz vardir. Her milletin fertleri temel cografya becerilerine sahip olmalidir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda (CDOP)’te Yer Alan Temel Beceriler

Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP)’iin temel 6gelerini beceri, kavram, tutum
ve degerler olusturur. CDOP’te diger programlarla ortak beceriler verilmekle beraber
cografyaya ait temel bazi cografi becerilerinde kazandirilmasi esas amaglardan biridir.

Cografi beceriler; 6grencilerin mesleklerinde, yasamlarinda ve gelecekte kullanilabilecekleri
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becerileri de kapsamaktadir. Bu becerilerin bazilar1 gozlem, arazi ¢alismasi yapma, harita,
tablo, grafik ve diyagram hazirlamay1 kapsar. Ayrica zamani, degisimi, stirekliligi algilama ve
kanit kullanma becerileridir. Cografya konularmin ¢gogunda kullanilabilecek olan bu beceriler

kazanimlarla ortiisecek sekilde verilmelidir. Cografya becerileri sunlardir:

|. Harita becerisi:

Haritada konum belirleme,
Haritaya bilgi aktarma,
Haritalardan faydalanarak hesaplama yapma,

Mekansal dagilist algilama,

NS NEE N NN

Harita tasarlayabilme gibi becerileri kapsar.

1. Gozlem Becerisi:

Olgu ve olaylara dikkat ¢ekme,

Olgu ve olaylar1 algilama,

Olgu ve olaylarin neden ve sonuglarini agiklama,
Olgu ve olaylar arasinda baglanti kurma,

Gozlem sonuglarimi bilgilerle iliskilendirebilme,

N N N

Benzer olaylar arasinda bag kurma gibi becerileri kapsar.

III. Arazi Calismasi Becerisi:

Calisma amaci belirleme,
Arag-gereg teknoloji kullanma,
Arazi ¢alismasinda veri elde etme,

Verilerden sonuglar ¢ikarma,

NN

Raporlar yazabilme gibi becerileri kapsar.

IV. Cog@rafi Sorgulama Becerisi:

Problemlerin ve temalarin farkina varabilme,
Problem ve konuyu tanimlama,

Problem ve konuyu analiz edip yorumlama,

TSI NEENEEN

Kisisel ¢ikarimlarda bulunma gibi becerileri kapsar.

V. Tablo, Grafik ve Diyagram Hazirlama Becerisi:

v Ihtiyac duyulan verileri segmek ve gruplandirmak,
v" Verilerden hareketle tablo, grafik olusturma,

v Konuyla alakal fotograflar kullanabilme,
13



v’ Tablo, grafik ve diyagramlar1 olmasi gereken yerde kullanabilme,
v’ Tablo, grafik ve diyagramlardan ¢ikarimlarda bulunma,
v Tablo, grafik ve diyagramlari karsilastirip sentez yapabilme gibi becerileri kapsar.

VI. Zamam Algilama Becerisi:

v" Jeolojik zaman algist,
v Yillik, mevsimlik gibi periyodik siire¢ algisi,
v" Ekolojik dongii zaman algis1 gibi becerileri kapsar.

VII. Kanit Kullanma Becerisi:

v' Jeolojik zamanlara ait fosil, tas unsurlarini kanit olarak kullanma,

v Iklim siirecleriyle ilgili kanit kullanma,

v" Tarih, sosyal ve ekonomik olaylara olgulara yonelik kanit kullanma,

v Iklim siireclerine ait kanit kullanma,

v" Tarihi, sosyal, ekonomik olay ve olgulara ait kanit kullanma gibi becerileri kapsar.
VIII. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi:

v" Benzer ve farkli yonleri bulma,

v Zaman i¢inde gerceklesen degisim ve siirekliligi algilama,

v" Mekanlardaki degisim ve stirekliligi algilama,

v' Cografi degisimlerin nedenlerini sorgulama gibi becerileri kapsar (Milli Egitim

Bakanligi, 2018).

CDOP’te sekiz temel cografi beceri ve bu becerilere yénelik alt amaglarm yer aldig
goriilmektedir. Bu programin siirdiiriilebilir kalkinma igin, ¢evre konusunda duyarli olan
bireylerin yetismesine hizmet ettigi goriilmektedir. Cevre, atik ve geri doniisiim konusunda
bilin¢li 6grencilerin yetismesi i¢in cografi becerilerin birbirinden bagimsiz olarak degil,
birbirileriyle iliskili olacak sekilde 6grencilere dgretilmesi gerekmektedir. Cevre egitimi bu
becerilerin ancak bir arada verilmesiyle daha islevsel hale gelebilir. CDOP diger ders dgretim
programlar1 gibi yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢dzme gibi
temel olan bazi becerileri de kapsar. Verilmesi diisiiniilen bu becerilerle beraber 6grencilerin

cevre konusunda daha duyarli hale gelmesi miimkiindiir.

CDOP’iin genel amaclart
CDOP ile égrenci:

1. Cografyanin kuramsal ve kavramsal c¢ercevesinin kavrayarak cografi bilgi edinme

stirecinde bilimsel arastirma yontem ve tekniklerini kullanir.

14



© N o g B~ D

Insan-doga iliskisi baglaminda sorgulama becerisi kazanir.

Doga-insan sisteminin isleyisini kavrar.

Ekosistemin igleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

Dogal kaynaklar siirdiiriilebilir sekilde kullanarak tasarruf bilinci gelistirir.

Kalkinmanin dogayla uyumlu olmasinin 6nemini kavrar.

Afet ve ¢evre problemleri ile ilgili onlem almada uygulamalar gelistirir.

Bolgesel ve kiiresel diizeydeki ¢evre, kiiltiir, siyasi ve ekonomik orgiitlenmelerin cografi
acidan uluslararasi roliinii kavrar.

Yukarida belirtilen CDOP’{in amaglari ile siirdiiriilebilir dogal kaynak yonetimi, ¢evre

koruma anlayisi, bilingli ve duyarli 6grencilerin yetismesini saglamak icin neler yapilmasi

gerektigi belirtilmektedir. Ozellikle dnce yerel yani yakin gevre daha sonra bdlgesel, kiiresel

cevre sorunlarinin neler oldugu, dnlem almak i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda da

bilgi vererek dgrencilere yol gostermektedir.

CDOP’iin (11. Sinif) Cevre ve Toplum Unitesinde Yer Alan Cevre, Atik ve Geri

Doniisiimle Ilgili Kazanimlar

1.

o g > w DN

10.
11.

Dogal kaynaklarin c¢ikarilmasi, tiiketilmesi ile insan faaliyetlerindeki degisimleri
orneklendirir.

Geri doniislim materyallerinin stratejilerini arastirma.

Dogal kaynaklarin kullanimini ile ilgili algi degisimini 6rneklerle agiklar.

Ulkelerin kaynak kullanimini ¢evre planlama ve degisimi agisindan yorumlar.

Etkili arazi kullanim uygulamalarini ¢evre politikasi agisindan degerlendirir.
Yenilenemeyen kaynaklarin kullanim alanlarini alternatif kaynaklar ¢er¢evesinde analiz
eder.

Teknolojik gelismeleri ¢cevreye etkileri agisindan degerlendirir.

Dogal kaynaklarin kullanilmasini, farkli tutumlarin neden oldugu mekéansal etkileri ve
cevre duyarlilig1 bakimindan sorgular.

Insan faaliyetlerinin ekolojik dongiiler iizerindeki etkilerini agiklama.

Kiiresel ¢evre sorunlarinin nedeni olarak insan faktoriinii sorgulama.

Cevre sorunlarinin meydana gelme ve yayilisint kiiresel etkileri acisindan sorgulama

kazanimlari yer alir.

CDOP’iin (11. Sinif) Cevre ve Toplum Unitesinde Yer Alan Cevre, Atik ve Geri

Doniisiimle Ilgili Etkinlikler

1. Dogal kaynaklarin bulunmasi ve degisimi.
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Dogal kaynaklarla ilgili alg1 ve ¢evresel duyarlilik.
Atiklar1 nasil degerlendiriyoruz.

Cevreden etkili bir sekilde faydalanma.

Dogayla arkadas olma.

Tiikenen kaynaklar.

Dogal kaynak kullaniminin mekansal sonuglari.

© N o g B~ D

Diinyamiz alarm veriyor.

Yukarida belirtilen konularla ilgili olarak yapilacak olan roman, karikatiir, siir, poster,
el ilanm1 ve bilgi yarigmasi gibi etkinliklerle 6grencilerin bilgi diizeylerinde atik ve geri
dontistimle alakali olarak bir gelisme s6z konusu olacak ve Ogrenciler arasinda atik ve geri

doniistimle ilgili olumlu davraniglarin sergilenmesi artacaktir.

Atk ve Geri Doéniisiim Kazammlari Islenirken Kullanilabilecek Yontem ve
Teknikler

Yontem en kisa yoldan gercege ulasabilmek icin kullanilan iglevsel ve zihinsel
siirecleri ifade eder (Sonmez, 1998). Cografya 6gretiminde kalici 6§renme etkili, dogru ve
yerinde kullanilan arag, gereg, teknik tercihiyle saglanir (Coskun, 2004). Yontem Latince bir
kavram olan metot kelimesini karsiligidir. Dar anlamiyla yontem herhangi bir bilim
alanindaki arastirmaya yon veren yaklasim, yol olarak da karsimiza c¢ikmaktadir. Genis
anlamda yontem bir sorunu, problemi ¢ézmek i¢in bir konuyu dgrenmek, 6gretmek ve bir
deneyi yapip sonuglandirmak i¢in belli amaglar esliginde secilen yol olarak ifade edilebilir.
Cografya dersinde yaygin olarak kullanilabilecek yontemler sunlardir: Anlatim yo6ntemi,

okuma yontemi, gezi-gozlem yontemi, drnek olay yontemi ve grup tartigma yontemidir.

Cografya dersinde atik ve geri doniisim konusu Ogretilirken oncelikli olarak harita,
grafik, sekil ve sematize yontemleri kullanilmalidir. Atik ve geri doniisiimle ilgili verilecek
ornekler yakindan uzaga ilkesine uygun nitelikte olmalidir. Ogretmenin dersi anlatirken soru-
cevap seklinde uygulamalara yer vermesi 6grencinin derse aktif katilimini destekleyecektir.
Ogrencilere atik ve geri doniisiimle ilgili &rnek olaylar verilip iizerinde diisiinmeleri
saglanabilir. Akcay (2014), ¢alismasinda atik ve geri doniisiim konusunda 6gretmenlerin en
¢ok kullandiklar1 belli bash teknikleri: Soru-cevap, tartisma, diiz anlatim ve goésteri yontemi

olarak belirtmistir.
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Soru-cevap yéntemi.

Cografya 6gretiminde soru-cevap yontemi sik¢a kullanilmaya elverisli bir yontemdir.
Farkli sorular sorma yoluna gitmemiz sorular sorarken ayni zamanda bilgi edindigimizin
isaretidir. Soru-cevap yonetimiyle Ogrenci aktif hale getirilmis olur. Derste atik ve geri
doniisiim konusu islenirken, ¢evremizde atiklar ve geri doniisiimii miimkiin olan maddeler

hakkinda 6grencilere sorular sorulabilir.

Tartisma yontemi.

Tartisma yontemi egitim bilimciler ve 6gretmenler tarafindan sik¢a kullanilan bir
yontemdir. Birbirine aykir1 diislincelerin, bilgilerin ve tutumlarin karsilikli bir sekilde
savunulmasini ifade eder. Dogdu ve Aslan (1993)’a gore bu yontem &grenciyi biligsel
basamaktan kavrama ve uygulama basamagina yiikseltir. Yontemin teknige uygun
planlanmasi, amaca uygun organize edilmesi ve baskan tarafindan basarili bir sekilde
yonetilirse birgok faydasi olabilir. Tartisma yontemi lise cografya egitiminde uygulanabilecek

bir yontemdir. Atik ve geri doniisiim konularinda da kullanilmaya uygundur.

Tartisma yonteminin faydalart:

v Demokratik bir yontemdir,

v' Sozel yetenekleri gelistirir,

v' Ogrenci dzgiivenine katki saglamasi tartisma ydnteminin belli baslh faydalaridir.
Tartisma yonteminin sinirliliklart:

v Zamani yonetememe siirenin uzamasi,

v' Kalabalik siniflarda uygulanma zorlugu,

v" Sonuglandirmanin zorlugu tartisma yonteminin sinirliliklar olarak ifade edilebilir.

Gosteri Yontemi.

Bu ydnteme demonstrasyon ydntemi de denir. Ogretmenin bir konuyu veya deneyi
ispatlamak ya da herhangi bir seyin yapilisin1 gostermek amact ile dgrencilere gostererek
aciklamasina gosteri yontemi denir (Doganay, 2002). Cografya derslerini, ezbere 6gretmekten
kurtarmanin en etkili yollarindan biri olarak bu yontem kabul edilebilir. Hatta okullarda
yeterli donanim (etkilesimli tahta, tepegdz vb.) bulunsa bu yontemin en etkili yontemlerin
basinda geldigini sdyleyebiliriz. Atik ve geri doniisiim konusunda hassasiyeti olan 6grenciler
yetistirmek i¢in Ogrencilerin duyussal alanlarma da temas etmek gerekir. Duyugsal
O0grenmenin amacina uygun olarak gerceklesmesi, oncelikle gosteri yonteminin uygulanip
uygulanmamasina baghdir.
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Anlatim yontemi.

Geleneksel bir yontem olup, her dersin egitim ve dgretiminde mutlaka yeri ve pay1
bulunmaktadir. Diizgiin ve etkili konugmalar, dinleyici durumunda olan Ogrencileri
yonlendirme ve bazi degerleri kavratma acisindan faydalidir. Ayn1 zamanda ekonomik bir
yontemdir. Fakat etkin bir yontem olmayip duyum korliigii problemine yol agabilir. Cografya
egitiminde anlatim yontemi, cografya anlatim dili olmalidir. Konunun yapisina gore cografya
Ogretmeni dersin akist i¢in tahtaya kavram ve terimlerin anlamini yazip sekil ¢izmeli kimi

bilgileri harita iizerinde gostermelidir.

Atk ve Geri Doniisiim Kazanimlart Islenirken Kullanilabilecek Ara¢ Gere¢ ve
Materyaller

Cografya ogretiminde temel problemlerden biri de soyut kavramlarin
somutlagtirilmasinda yasanan giicliiklerdir. Soyut konularin 6grenilmesi zor oldugundan
ogrencilerin dersi takip etme motivasyonlar1 da azalmaktadir. Iste burada soyut konularin
somutlastirilmasi i¢in karsimiza en etkili yol olarak ders arag-geregleri ¢ikmaktadir. Arag-
gerecler derse canlilik getirir, dersi sade anlatimdan kurtarir, 6grenciyi 6grenme konusunda
harekete gegirir. Herhangi bir diisiince ve fikrin agiklanmasi, somut hale getirilmesi veya
ispatlanmasi i¢in ihtiya¢g duyulan esya ve aygitlara arag denir. Cografya o6gretimindeki
haritalar, grafikler, diyagramlar bunlara 6rnek verilebilir. Bir is faaliyetini gergeklestirmek
icin gerekli olan malzeme veya materyale gere¢ denir. Cografya dersinde kalem, defter, silgi
vb. arag-geregler bir olay1 somut hale getirip gergekgi bir sekilde kavranmasini saglamaktadir.
Diinya’nin yuvarlaklig1 6grenci i¢in soyuttur oysa kiire kullanip somutlagtirmak miimkiindiir.
Boylece 6grenci Diinya’nin seklini en iyi sekilde 6grenmekle beraber Diinya’nin sekliyle
alakalt diger Ogrenmelerini de kolaylastirmakta ve Ogrenmenin daha kalict olmasin

saglamaktadir (Akgay, 2014).

Atik

Atik icin genel bir tanim yapacak olursak; insan faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan ve
kullanilmayacak durumda olan maddelerdir. Atik kavram igin biitiin toplumlar1 kapsayacak
genel bir tanim yapmak olduk¢a zordur. Ulkelerin gelismislik seviyeleri, sahip olduklari
teknolojik imkéanlar neyin atik olarak kabul edilebilecegini belirlemektedir. Atik; iiretim,
tilkketim vb. asamalardan sonra dogaya birakilan biitiin maddelerdir (Baranaydin, Aydin
&Tekbasg, 2018). Atk tanimini giiniimiiziin genel kavramlarina gore yapmak istersek,

engellenmesi, geri doniisiimii yeniden kullanimi miimkiinse bunlarin saglanmasi, degilse de
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cevre ve canlilarin yasamini tehlikeye atmadan bertaraf edilmeleri gerekli olan zararli veya
zararsiz maddelerdir (Ozdemir, 2010). Kati atik, iireticisinin cevreye ve bu cevrede yasayan
canlilara zarar vermeden yok edip kurtulmak istedigi maddelerdir (Tiirkiye Cevre Vakfi,
2003). Yapilan tanimlarin ortak yoniine bakildiginda insan faaliyetleri soncunda kullanim
degeri kalmayan c¢evreye zarar vermeyecek sekilde doniistiiriilmesi veya bertaraf edilmesi
gereken maddeler atik olarak kabul edilir. Asir1 iretim ve tiikketim, daha fazla kaynak

tiiketimini ve atiklar sorununun ortaya ¢ikmasini beraberinde getirmistir.

Kaynaklarin hizla tliketilmesi kendi bagina bir sorun olmakla beraber tiiketim
sonucunda ortaya ¢ikan atiklar da glinlimiiz diinyasinin baglica sorunlarindan biri haline
gelmistir. Asirt tiikketimin bir sonucu olarak atiklar giin gectikge biiylik bir sorun haline
gelmeye baslamis ve toplumlart bu konuda diisiinmeye, yeni arayislara sevk etmistir. Bu
arayisin ¢oziimlerinden biri olarak kaynaklarin hizli bir sekilde sona erdiginin farkina varan
toplumlarda yeniden kullanim, yeniden yararlanma kavramlar1 6nem kazanmaktadir (Kocatas,
2006). Atiklar konusunda uygulanacak politikalarin temelinde ¢evreye en az zarar verecek
yontemlerin tercih edilmesi gerekir. Giindelik hayatimizda atiklarla bas etmenin en 6nemli

sekli ekonomik degeri olan maddelerin geri kazanilmasidir (Hanay & Nacar Koger, 2006).

Daha saglikli bir ¢evrede yasamak i¢in geri doniisiim konusunda duyarli olan bireyler
yetistirilmeli ve bu bireyler geri doniisiimii miimkiin olan tiim atiklarin geri doniisiimii
konusunda ¢aba sarf etmelidir (Akin, 2009). Atiklar geri doniistiiriiliirken ekosistem, saglik ve
ekonomi tizerindeki olumsuzluk minimuma indirilerek asir1 tiketim engellenmis olur
(Spiegelman & Sheehan, 2004). Kokeni ne olursa olsun (evsel, ticari ya da endiistriyel) atik;
hammadde, yakit ve suyun kullanimi1 sonrasi kullanigliligini yitirmesi ve dolayisiyla kisi i¢in
mali degerini kaybetmesi olarak ifade edilebilir (Read, 1999). Cevre tlizerinde biiyiik bir bask1
olusturan atiklar giin gectikce daha biiyiik bir sorun haline gelmistir. Sorunun tamamiyla
¢oziilmesi icin tek bir yontem etkili olmayip tiim yontemlerin ise kosuldugu Entegre Kati
Yonetimi sorunun ¢Oziimii i¢in diinya genelinde benimsenen en etkin yol olarak kabul

edilmistir.

Entegre kati atik yonetimi.

Kentsel kati atiklarin yonetimi, giivenliginin saglanmasi, insan ve doga iizerindeki
olumsuz etkilerinin azaltilmasi atiklar1 kaynaginda azaltma-tekrar kullanim- geri doniisiim
kavramlarini da icine alan ayrica enerji kazanimi, yakma, bertaraf ve tesislerinin de isleyisini
ele almaktadir. Entegre kati atik yonetimi atiklarin tiim unsurlarini ele alip, bunlar1 gevre,

ekonomi ve siirdiirebilirlik agisindan degerlendirir (Tchobanoglous, Theisen & Vigil, 1993).
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Atiklarm ilk hali kaynaklarin ne derecede verimli ve etkin olarak kullanildig1 hakkinda
bilgi vermektedir. Atik yonetiminde birinci adimi atik tiretiminin engellenmesi ve ayni
zamanda kaynaklarin korunmasi olusturmaktadir. Atik, yok edilmesi gereken madde olarak
degil geri kazanilmasi gereken madde olarak goriilmelidir. Atik yonetimindeki amag¢ son
kullanim basamagindan sonra olusan atiklardan faydali amaclar dogrultusunda tekrar
yararlanmak olmalidir.  Sirdiiriilebilir atik yOnetimi toplumun her kesimi tarafindan
benimsenirse istenilen hedefe ulasilir. Siirdirilebilir atik yonetiminin asamalar1 sirasiyla

sunlardir:

1. Onleme
2. Kaynakta Azaltma
3. Yeniden Kullanim
4. Geri Kazanim / Geri Doniislim
5. Enerji geri kazanim
6. Bertaraf
[lk olarak atik iiretmekten imkan dahilinde kaginilmali, eger atik {iretiminden kaginma
miimkiin degilse atiklarin yeniden kullanilmasi saglanmali bu da miimkiin degilse atiklarin
kazanilmasi, kazanmak da miimkiin goriinmiiyorsa atiklardan enerji tretilmeli veya atiklar

bertaraf edilmelidir.

AtiK tiirleri.

Atiklar genel olarak kati, siv1 ve gaz atiklar olmak iizere ii¢ ana gruba ayrilmaktadir.
Kati atiklar olustuklar1 yere gore siniflandirildiginda yedi boliime ayrilir. Bu smiflandirma

disinda ambalaj ve elektronik atiklar da mevcuttur.

Gaz atiklar.

Baz1 enerji santralleri, fabrika bacalari, yakma tesisleri, fosil yakitlar, ¢6p depolama
alanlar1 vb. gaz atiklarinin kaynaklarini olusturur (Karasu, 2013). Egzoz gazlari, metan gazi,
spreyler gibi.

Swvi atiklar.

Siv1 atiklar; saglik sektoriindeki atik sular, evsel deterjan sulari, kanalizasyon sulari

vb. atiklar1 ifade etmektedir (Karasu, 2013).
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Kart anklar.

Endiistriyel atik: Endiistriyel faaliyetlerden kaynaklanan atiklardir. Endiistriyel
islemler sirasinda ve/veya endiistriyel islemler sonucunda olusan atiklar1 kapsamaktadir
(Sayar, 2012).

Evsel atik: Belediye hizmeti ile toplanip tasinan, evsel ¢op depolama sahalarinda
bertaraf edilebilen, ayirma yolu ile geri kazanilabilen, kompost yapilabilen veya yakilabilen
evsel ve endiistri kokenli atikladir. Mutfak ¢opleri, ambalaj atiklari, ofis ¢opleri vb. atiklardir
(Sayar, 2012).

Tibbi atik: Unitelerden kaynaklanan, enfeksiyon, patolojik ve kesici-delici atiklari
ifade eder (Tibbi Atiklarin Kontrolii Yo6netmeligi, 2017).

Ozel atik: Uzaklastirilmas1 6zel 6nem gerektiren atiklardir. Tehlike ve zarar 6zelligi
tasiyan endistriyel atiklar, piller, hastane atiklari, temizlik maddeleri bu kapsamdadir
(Palabiyik & Altunbas, 2004).

Insaat artig1 ve moloz atiklari: Insaat yapim sirasinda veya yikilmasi sonucu

ortaya c¢ikan atiklardir (Sayar, 2012).

Tehlikeli atik: Tehlikelilik 6zelligine gore 15 siifa ayrilmistir: Patlayici, oksitleyici,
yiiksek oranda tutusabilenler, tahris edici, zararli, toksik, kanserojen, korozif, enfeksiyon
yapicl, iireme yetisini azaltici, mutajenik, preparatlar, belirtilen 6zelliklerden herhangi birine
sahip olan atik bertarafi esnasinda ortaya ¢ikan madde ve preparatlar, ekotoksik atiklardir

(Atik Yénetimi Genel Esaslarina fliskin Y&netmelik, 2008).

Tarimsal ve bahce atiklari: Bitkisel ve hayvansal iiriin elde edilmesi ve islenmesi

sonucunda ortaya ¢ikan atiklardir.

Elektronik atik: Elektronik cihaz-aletlerin sahibi tarafindan kullanim siiresini
tamamlamasi sonucunda olusan atiklardir. Belli bagh elektronik atiklar sunlardir: Tv,
bilgisayar, yazici, telefon, dvd, yari iletkenler, kablolar, baskili devrelerden olusmaktadir.
Elektronik atiklar imha i¢in yakildiklarinda veya tekrar kullanim i¢in parcalandiklarinda
tehlike sagmaktadirlar. Elektronik atiklarin i¢inden binden fazla madde bulunmaktadir.
Gelismis tiilkelerin elektronik atiklarini gelismemis lilkelere gondermesi yeni problemlerin
ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Gelisen teknolojinin istenmeyen bir sonucu olarak

karsimiza ¢ikan bu yeni tiir atik, pratikte ve literatiirde e-atik olarak da adlandirilmaktadir

(Dwivedy & Mittal, 2010).
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Ambalaj atiklari: AB Ambalaj ve ambalaj atiklar1 direktifine gére ambalaj; bir
irlinlin tireticiden tiiketiciye ulastirilmasi asamasinda, korunmasi, tasinmasi, saklanmasi i¢in
kullanilan herhangi bir malzemeden yapisan geri doniisiimii olan veya olmayan {iiriinlerin

tamamdir.

Geri Doniisiim

Geri doniisiim kavrami 6zellikle ¢evre kirliliginin 6nlenmesi, azaltilmasi agisindan
olduk¢a onemlidir. Sanayilesme, kentlesme, teknolojik gelismeler ve hizli niifus artis1 ¢evre
kirliligi problemini ortaya ¢ikarmistir. Bu probleme ¢6ziim bulabilmek i¢in 6zellikle geri
doniisiim kavraminin bilinmesi saglanmali ve bu c¢ergevede bireylere olumlu yonde
davranislar kazandirilmalidir. Cevre kirliliginin 6nlenmesi ve kaynaklarin etkin kullanimi

3

adina geri kazanim yollarindan olan “yeniden kullanim”, ‘“azaltma”, “geri doniisiim”
faaliyetleri 6nem kazanmaktadir (Tibben-Lembke, 2004). Geri doniisiim; daha 6nce toplanan,
islenen, yeniden iiretilen ve kullanilan materyaller araciligiyla olusan bir stiregtir (Schultz,
Oskamp & Mainieri, 1995). Bagka bir tanima goére ise; ham maddelerden yeni parcalar
iretilecekse, kullanilan bu parcalart ve onu olusturan kisimlari bir iiriine dontistiirmektir
(Salustri, 2005). Giliniimiizde siirdiirtilebilirlik  stratejileri  olarak karsimiza c¢ikan

stirdiiriilebilirligin 3R’si: azaltma (reduction), yeniden kullanim (reuse) ve geri doniisiimdiir

(recycling) (Shekdar, 2009).

Azaltma: Azaltmanin temelinde malzeme kullanimini, {riin yapimiyla ilgili
sanayilerin atiklarini, daha az paketleme yapmak ve var olan {irlinleri koruyarak omiirlerini

uzatmak gibi faaliyetler vardir.

Yeniden kullamm: Bir iirlinlin ayn1 dongii i¢inde tekrar kullaniminin saglanmasidir.

Cam siselerin toplanmasi ve igecek i¢in tekrar kullanilmasi, yeniden kullanima 6rnektir.

Geri déniisiim: Uriinlerin atik malzemelerden tekrar iiretilmesinin saglanmasidir.
Atik kagitlarin, yeniden kagit iriinlere doniistiiriilmesi, atik siselerin tekrar cam haline

dontistiiriilmesi geri doniisiim 6rnekleridir.

Geri Déniisiimiin Onemi ve Yararlari

Geri donilistim verimli ve etkili bir kati atik yonetimi olarak sik sik karsimiza
cikmaktadir (Hoo, 2002). Geri doniisiim faaliyetleriyle beraber atiklarin miktarinda azalma
olur. Yeni driinler elde etmek istendiginde maliyetlerde ciddi azalmalar s6z konusu
olacagindan tasarrufta gerceklesir. Geri doniigiimiin ekonomik faydasinin yaninda g¢evre ve

cevre lzerindeki etkileri bakimindan da faydasi s6z konusudur. Ayrica geri doniisiimle
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beraber; ham maddeye olan ihtiya¢ ve cevre kirliligi azalir, enerji tasarrufu saglanir, kiiresel
1sinma yavaglar, biyogesitlilik tizerindeki baskida azalir (Environmental Protection Agency,
1999). Geri doniisiim fikriyle; yeni cevherlerin olusmasi ve iriinleri yeniden kullanmak i¢in
eldeki kit kaynaklar korunmaktadir. Isletmeler tiiketicilerin ihtiyaglarini karsilamaya yardimci
olurken, tiiketiciler de tiikettiklerinden arta kalan atiklar1 dogaya birakirlar ve bu durum gevre
kirliligine neden olur. Dogal kaynaklarin sinirli oldugu unutulmamali, gelecek nesillerimiz
g0z ard1 edilmemeli ve ihtiyactmiz disindaki dogal kaynaklarimizi kullanmayarak gelecek

nesillerimize de yasam alanlar1 birakmaliy1z (Yiicel, 2003).

Cevre kirliliginin boyutu artikca geri doniisiimiin gerekliliginin 6nemi daha fazla
anlasilmaktadir. Sehirler, biiylik toplu yerlesmeler oldugundan geri doniistiiriilebilir
maddelerin fazlaca oldugu yerlerdir. Geri doniisiimii yapilacak olan maddelerin sonradan
ayristirilmast  mali  ylkimlilik getireceginden ilk olarak geri doniisim kutularinin
yayginlagtirilmas: faydali olacaktir. Bireylere geri doniisiim kutularinin ¢evre ve ekonomi
acisindan 6nemi anlatilmali ve bu kutularin amacina uygun kullanimi konusunda gerekli
bilgilendirilmeler yapilmalidir. Atiklarin geri doniistiiriilmesiyle yeni iiriin elde edilirken
enerji tasarrufu saglanir. Atik maddelerin niteligine gore elde edilecek olan enerji tasarruf
miktar1 da degiskenlik gosterir. Kullanilmis aliiminyumdan aliiminyum iretildiginde %95
daha az enerji tiiketilir is¢i ve yatinm maliyeti de azalir (Armagan, Demir, Demir & Gok,
2006). Tirkiye’deki atiklarin onemli bir boliimii geri kazanilabilir niteliktedir. Cevresel
problemlere neden olan atiklarin ekonomiye kazandirilmasi istihdam saglar. Dogal
kaynaklarin etkin kullanimi ve g¢evresel faydalarma bakildiginda geri doniisiimiin {ilkenin

refah1 agisindan biiyiik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir (Altinisik, 2014).

flgili Arastirmalar

Bulut (2005), calismasinda g¢evre egitiminin yeterli diizeyde olmadigini bu durumun
cevre bilinci yliksek bireylerin yetismesini engelledigini belirtmistir. Cevre egitiminin yetersiz
olma nedenleri olarak aile, 68retmen, egitim sistemi, sosyo-ekonomik diizen, smif ortami,
arkadas cevresi ve medya gosterilmistir. Calismada 6grencilere ¢evresel risk farkindaligi ve
cevreye yonelik pozitif tutumlarin kazandirilmasinin, 6grencilerin ¢evre bilgilerini ve
diisiincelerini davranisa doniistiirmelerine olanak saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
okullarda cevre kuliiplerinin kurulmasi, ¢evre ile ilgili toplum hizmetlerinin gergeklestirilmesi

Ogrencilerin ¢evre bilinglerini yiikseltir sonucu ortaya ¢ikmustir.

Mert (2006), ¢calismasinda Ankara’nin ilgelerine gore 6grencilerin gevre egitimi, kati

atiklar konusundaki bilgi ve duyarliliklar1 farklilik gostermektedir sonucuna ulagmustir.
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Ankara’daki farkli liselerde 6grenim goren 6grencilerin atiklar konusundaki bilgi diizeyleri ile
duyarliliklar1 degiskenlik gostermektedir. Bilgi puani yiiksek olan liselerde duyarhliklarin da
artig1 goriilmiistiir. Cinsiyete gore kiz 6grencilerin bilgi testlerinde daha yiiksek puan aldigi
ancak duyarlilik konusunda cinsiyete gore farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Sinif diizeyi
degiskenine bakildiginda ortadgretim ikinci sinif Ogrencilerinin puanlart birinci  sif
ogrencilerinden yiiksek ¢ikmustir. Yani lise ikinci simif Ogrencileri kati atiklar ve g¢evre
egitiminde daha bilgilidir sonucu ¢ikmistir. Anne Ogrenim Seviyesi ile Ogrencinin ¢evre
egitimi, kat1 atitk konularindaki bilgileri ve ¢evre duyarliliklar1 arasinda anlamli bir iliski
yoktur. Giinliikk gazete alma durumu degiskenine gore gazete alan ve almayan 6grencilerin
cevre duyarliliklar1 ve bilgileri arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Ekolojik icerikli belgesel
izleyen 6grencilerin ¢evre bilgi ve duyarliklar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Cevre ve kat1 atik bilgi
testi puani yiiksek olan bireylerin ¢evre duyarlilik puanlarmin da yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Gorkem Bilgi (2008), calismasinda Samsun merkezde bulunan Anadolu lisesi, fen
lisesi ve ozel lise tiiriindeki 7 lisede, 6grencilerin ¢evre tutum puanlarina ve bilgi diizeylerine
basvurmus. Zenginlestirilmis gorsel 6gelerin kullanilmasi ve 6grenme siirecinde dgrencinin
aktif olmasmin cografya dersinde c¢evre konularinin ogretilmesinde kolaylik ve basari

sagladig1 sonucuna ulasmistir.

Ozay Kose (2009), calismasinda ortadgretimde okuyan 6grencilerin cevreyle alakali
bilgilerini ve ¢evreye karsi tutumlarini; cinsiyet, yasadiklar1 yerlesim birimi, anne-baba
O0grenim durumu degiskenlerine gore arastirmigtir. Arastirma 2006-2007 Ogretim yilinda
Erzurum merkezdeki liselerde egitim goren 100 6grenciyi kapsamaktadir. Olgme araci olarak
tutum olgegi ve bilgi testleri kullanilmistir. Anne-babanin g¢evre korumaci davraniglarinin
say1si artik¢a dgrencilerinde ¢evreye karsi tutum puanlarinin ortalamalari artmistir. Bagimsiz t
testi sonucunda erkek ve kiz 6grencilerinin tutum puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin
¢ikmistir. Yani cinsiyete gore anlaml bir fark ¢ikmamistir. Anne-baba 6grenim durumuna
gore anlamli fark bulunmamustir. Biiyiik yerlesim birimlerinde yasayanlarin kiigiik yerlesim
birimlerinde yasayanlara gore ¢evreye karsi tutum puan ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmustir.
Bu calismanin neticesinde lise 6grencilerinin ¢evre konusunda yeterli bilgi ve tutumlara sahip

olmadiklart anlagilmistir. Fakat bilgi diizeyi artik¢a tutumlarda da pozitiflik goriilmiistiir.

Mercan (2013), ¢alismasinda; (cinsiyet, kademe, sif diizeyi, ders notu, anne ve
babanin egitim durumu) degiskenlerine gore ilkdgretim 4, 5 ve 6. smf Ogrencileri ile

ortadgretim 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerini karsilastirmistir. Cevresel diisiince puanlarinin
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ortadgretim Ogrencileri lehine, ¢cevresel davranis puanlarinin ise ilkdgretim 6grencileri lehine
anlamli bulunmustur. Calisma smif diizeyi ylikseldikge ¢evresel diisiince puaninin artigini,
cevresel davranis puaninin azaldigini géstermektedir. Cinsiyete gore yapilan degerlendirme
de sonug kiz 6grenciler lehine anlamli olarak bulunmustur. Akademik basar1 degiskenine gore
fen ve biyoloji notu yiliksek olan Ogrencilerin ¢evreye karsi diisiince, davranis ve tutum
puanlar1 da yiiksek ¢ikmistir. Annenin egitim seviyesi artik¢a ¢evresel tutum puanin da artigi

gozlenmistir.

Soyupek Celik (2013), calismasinda; 11. smifta okuyan biyoloji dersi almaya devam
eden ve etmeyen Ogrencilerin ¢evre konularindaki bilgi ve tutumlarimi karsilagtirmistir.
Cinsiyete gore kiz d6grencilerin ¢evresel diisiince ve gevre bilgileri ortalamaya gore daha fazla
ctkmistir. Ogrencilerin gevre bilgisi ile gevresel diisiince tutumlar1 arasinda orta diizeyde
pozitif anlamli iligki bulunmus. Bagimsiz gruplar t testi sonucunda biyoloji dersi almaya
devam eden Ogrencilerin g¢evresel diisiince, davranig ve bilgisi biyoloji dersi almayan

Ogrencilere gore yiiksek ve anlamli ¢ikmustir.

Akcay (2014), calismasinda ortadgretimde okumakta olan kiz G&grencilerin, gevre
konusunda erkek ogrencilere gore daha duyarli olduklarini tespit etmistir. Anne ve baba
egitimi  degiskenine gore Ogrencilerin ¢evre konusundaki goriisleri  degisiklik
gostermemektedir. Ogretmenlerin cinsiyete, farkli siif seviyesine ders verme ve farkli kidem
seviyesine sahip olunmasina gore atiklar konusundaki goriisleri farklilik gostermemektedir.
Ayrica Akgay calismasinda cografya 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarini ve ¢evre
biling diizeylerini artirmak icin sans olarak gériildiigiinii dile getirmektedir. Ogrenciler bilissel
olarak her ne kadar ¢evre konusunda yeterli biling diizeyine sahip olsalar da sahip olunan bu
bilin¢ diizeyinin davranislara yansimadigi da ilging tespitlerden biridir. Atiklar, ¢cevre kirliligi,
geri doniisiimiin 6nemi ayrintili olarak Ogrencilere anlatilabilirse, yasanti olusturulabilirse

ogrencilerde davranis degisikliklerini gézlemek miimkiin olur sonucuna ulasilmistir.

Cimen ve Yilmaz (2015), calismalarinda ilkogretim seviyesindeki Ogrencilerin geri
dontisiimle ilgili bilgilerini ve davranislarin1 belirlemeye ¢alismislardir. Calismada betimsel
bir alan ¢aligmasi olan tarama modeli kullanilmis. Ogrencilere anket uygulanmis veriler icerik
analiz yontemi ile ¢éziimlenmis. Calismanin neticesinde, 6grenciler ig¢in dgretmenlerin ve
ders kitabinin geri doniisiimle ilgili bilgi kaynaklar1 arasinda 6nemli bir yere sahip oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ilkdgretim Ogrencilerinin interneti yaygin olarak kullandigi
tespit edilmis ve geri doniistimle ilgili bilgi kaynaklar1 arasinda internetin de oldugu

belirlenmistir. Ogrencilerin geri doniisiimii miimkiin olan {iriinler arasinda en ¢ok kagidi
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kullandiklar tespit edilmistir. Sosyallesmeye yonelik aktivitelerin 6grencileri geri doniistimlii

tirtinleri kullanmaya giideledigi tespit edilmistir.

Umut Ozbakir, Topuz ve Nurtams Velioglu (2015), arastirmalarida tiiketicilerin
gevreyi koruma biling diizeylerini, geri doniisiim hassasiyetlerini; tutum ve tavirlarini
belirleyip geri donlisim konusunda Oneriler sunmuslardir. Bolu’da egitim ve maddiyat
acisindan iki farkli semtteki mahalle segilerek ¢alisma yapilmis. Bu mahallelerde yasayanlarla
derinlemesine miilakatlar yapilarak cevre ve geri doniisiim hassasiyetleri ve bu konu
hakkindaki diislinceleri belirlenmeye c¢alisilmis. Egitim ve ekonomik seviyesi yliksek olan
mahallede daha cok doniistiiriilebilir atik elde edilmistir. Calismada varilan sonu¢ maddi

imkanlar ve egitim seviyesi artik¢a geri doniistim i¢in ayristirilan atik miktar1 da artmaktadir.

Bakar, Avan ve Aydinli (2018), calismalarinda Bilim ve Sanat Merkezlerindeki 6, 7 ve
8. siif dgrencilerinin plastik atiklarin geri doniisiimii ve ¢evre lizerindeki etkileri hakkindaki
tutumlarin1  belirlemeye c¢alismislardir. Calisma 2011-2012 yillarinda Bati  Karadeniz
Bolgesi’nde yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde okumakta olan 175 6grenci 6rneklemini
kapsamaktadir. Arastirmada cevre tutum o&lgegi kullanilmistir. Arastirmada BILSEM
ogrencilerinin plastik atiklarin geri doniisiimii ve gevreye etkileri hakkindaki tutumlar ailenin
aylik geliri, anne ve baba 6grenim seviyesi, cinsiyet, sinif seviyesi degiskenleri bakimindan
arastirilmaya calisilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. BILSEM 6grencilerinin
¢evre sorunlar1 ve geri doniistim hakkindaki bilgi diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Bagimsiz t testi sonucuna gore kiz 6grencilerin temiz bir ¢evrede yasama istegi
erkek ogrencilere gore daha yiliksek ¢ikmustir. Cevreye dagitilan plastiklerin verdigi zararlar
konusunda kiz 6grencilerin puan ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Babanin egitim diizeyi,
BILSEM ogrencileri arasinda plastik ve plastik atiklarin geri doniisiimii ve cevreye etkileri
konusunda anlaml1 farka neden olmaktadir. Annenin egitim diizeyine gore ise anlamli bir fark
bulunmamustir. Ailenin ekonomik durumu degiskenine gore incelendiginde de anlamli bir

fark bulunmamustir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6grencilerin atik ve geri doniisiimle
ilgili bilgi, diisiince ve davranislarinda ortak bir¢cok sonuca ulasilmakla beraber farkli hatta
birbirine zit sonuglara da ulagilmistir. Zit sonuglara ulasilmasinda arastirmaya dahil edilen
orneklemlerin sahip olduklar1 farkliliklar 6n plana ¢ikmaktadir.

“Akademik basari degiskeni ogrencilerin atik ve geri doniisiim tutumlarini hangi
diizeyde etkilemektedir?” bu soruya cevap arayan g¢alismalar incelendiginde; Mert (2006),
Soyupek Celik (2013), Mercan (2013), Umut Ozbakir vd. (2015), Bakar vd. (2018), gevre,
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atik ve geri doniisiim konularinda uygulanan testlerde akademik basar1 puani yiiksek olan
Ogrencilerin ¢evre, attk ve geri doniisim konusunda da daha g¢evreci davranmiglar
sergilediklerini belirlemislerdir. Bu ¢alismalarda ulasilan ortak sonug biligsel basar1 puanlari

ile ¢cevre duyarliliklar1 arasinda anlamli bir farkin olmasidir.

“Cinsiyet degiskeni 6grencilerin atik ve geri doniisiim tutumlarim hangi diizeyde
etkilemektedir? ” sorusuna cevap arayan c¢alismalar incelendiginde; Mert (2006) ¢alismasinda
bilgi testlerinden kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna
ulagirken duyarlilik konusunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkin olmadigi
sonucuna ulasmistir. Mercan (2013), caligmasinda Cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlaml
farka ulagsmustir. Soyupek Celik (2013), ¢alismasinda cinsiyete gore kiz 6grencilerin ¢evresel
diisiince ve cevre bilgileri ortalamaya gore daha fazla ¢ikmistir. Akcay (2014), ¢alismasinda
ortadgretimde okumakta olan kiz dgrencilerin, ¢cevre konusunda erkek 6grencilere gore daha
duyarli olduklarin1 tespit etmistir. Ozay Kose (2009), erkek ve kiz 6grencilerin cevreye karsi
tutum puan ortalamalarini birbirine ¢ok yakin bulmus ve ¢evre sorunlar1 bilgisi ile cinsiyet
arasinda bir iligkinin olmadigini tespit etmistir. Bakar vd. (2018), kiz dgrencilerin ¢evre

konusunda daha hassas ve duyarli olduklarini tespit etmistir.

“Anne-babanin ogrenim durumu degiskeni ogrencilerin atik ve geri dontisiim
konusundaki tutumlarimi hangi diizeyde etkilemektedir?” Sorusuna cevap arayan calismalara
incelendiginde; Umut Ozbakir vd. (2015), arastirmalarinda egitim seviyesinin yiiksek oldugu
mahallede atik ve geri doniisiim konusunda da biling diizeyinin daha yiiksek oldugunu tespit
etmiglerdir. Bakar vd. (2018), benzer sonuglara ulasmakla beraber egitim faktoriinii ayrintiya
inerek arastirmiglardir. Ozay Kése (2009), anne-babanin ¢evreyi korumaci davranis diizeyleri
artikca 6grencilerde ¢evre koruma bilincinin artigin1 gdzlemlemistir. Mercan (2013) ve Ozay
Kose (2009), cgalismalarinda benzer sonuglara ulagmis. Annenin 6grenim seviyesi artik¢a
ogrencilerin de cevresel tutum puanin artigi gozlenmistir. Akcay (2014) ve Mert (2006)
annenin 6grenim durumu ile 6grencinin gevre egitimi ve kati atik konularindaki bilgileri,

cevre duyarliliklar1 arasinda anlamli bir farka ulagsmamastir.

“Ekonomik durum degiskeni o6grencilerin atik ve geri doniigiim tutumlarint hangi
diizeyde etkilemektedir? ” sorusuna cevap arayan ¢alismalar incelendiginde; Umut Ozbakir vd.
(2015), ckonomik agidan daha iyi durumda olan Ogrencilerin atik ve geri doniisiim
konularinda daha duyarl olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Bakar vd. (2018), ekonomik durum

ile cevre bilinci arasinda herhangi bir anlamli farka ulasmamustir.
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Yurt disinda 6grencilerin atik ve geri donitistim tutumlariyla alakali yapilan ¢calismalar

incelendiginde;

Rainey (1997), calismasinda Oregon Universitesi Ogrencilerinin kampiis i¢i ve
disindaki geri donlisim davraniglarini arastirmistir. Calisma geri donilisiim faaliyetlerinde
bulunan ogrencileri kapsamaktadir. Geri doniisiim faaliyetlerinde bulunan &grencilerin
aligverislerinde cevresel faktorleri 6n planda tutugu ve 6grencilerin %50’sinden daha fazlasi
giinliik ve haftalik bazda geri doniisiime katki sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin geri
doniisiim bilgi kaynaklar1 arasinda basta okul, ev, medya yer alirken diger kaynaklar arasinda

ise Universite topluluklar1 ve tiniversite etkinlikleri yer alir.

Thomas (2001), calismasinda farkli davramis kaliplarina sahip katilimcilarin geri
doniistim kutularimi kullanma seviyelerini arastirmistir. Hampshire’deki farkli bolgelerde
yasayan bireylerin davranis kaliplari ile geri doniisiim faaliyetleri arasinda pozitif korelasyon
belirlenmistir. Caligmada geri doniisiim hakkinda bilgilendirmelerin geri doniistimle ilgili
davranis sergileme {izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma neticesinde geri doniisiim
konusunda yeterince egitim saglanmadan geri donlisiimiin kapsami genisletilirse de
katilimcilarda davramis degisikligi ger¢eklesmez sonucuna ulagilmistir. Ayrica geri
dontigiimiin 6nemini aktarmadaki basarinin, geri doniisiimle ilgili davranislar lizerinde etkili

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Clay (2005), calismasinda iiniversitede okutulan programlarin geri doniisiim
davraniglar1 lizerinde etkisi oldugunu tespit etmistir. Ancak geri donilisiim davranisi lizerinde
en onemli etkiye sahip unsur sosyal baski olarak ortaya ¢ikmistir. Geri dontisiimle ilgili tutum
ve davraniglar etkileyen en 6nemli faktorlerden biri 6grencilerin arkadaslarinin sergiledikleri
davraniglardir. Geri doniisiim konusunda hassasiyet ve olumlu davraniglar gelistirilmek
isteniyorsa geri doniisim konusunda Ogrencilere bilgiler verilmeli ve geri doniisiimde
bulunma imkéanlar kolaylastirilmalidir. Toplum igerisinde &grencileri geri doniisiimle alakali
davranis sergileme oranlar1 ve hassasiyetleri artmaktadir. Ayrica ¢alismada liniversite 6gretim
elemanlar1 ve enstitiiler 6grencilerin geri donilisiim davraniglar tizerinde etkilidir sonucuna da

ulasilmustir.

Mrema (2008), caligmasinda 8. sinifta okumakta olan kiz 6grencilerin %80’ini geri
dontisiim kutusunu kullanirken ayni sinif diizeyindeki erkek 6grencilerin %73’ geri doniisiim
kutusunu kullanmaktadir. 11. sinifta okumakta olan kiz Ogrencilerin %82’si, erkek
ogrencilerin ise %62’si siirekli olarak geri doniisiim kutusunu kullanmaktadir. Ayrica geri
doniistimii miimkiin olan iiriinler hakkinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla
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bilgi sahibi oldugu ortaya cikmustir. Ogrencilerin geri doniisim kutularini neden
kullanmadiklar1 sorgulanmis; cevap olarak geri donilisiim kutularinin erisime uzak olmasi ve
geri donilistimii miimkiin olan ¢opler hakkinda o6grencilerin eksik bilgiye sahip olmalari
sonucuna ulagilmigtir. “Geri doniisiim kutularin1 daha fazla kullanmaniz ig¢in neler
yapilabilir?” sorusuna Ogrenciler geri doniisim kutularinin sayilari artirilmali ve geri
doniisiim  kutularinin  kullanim talimatlari hakkinda daha fazla bilgilendirilmelerinin
gerektigini cevap olarak vermislerdir. Ev ortaminda da geri doniisiime katki saglayan
ogrencilerin oran1 %78 olarak belirlenmistir. Aragtirmada ulagilan sonuglar geri doniisiim
konusunda istenilen hedefe ulasilmak isteniyorsa geri donilisim kutular1 yeterince
tanitilmalidir. Ayrica geri doniisiim konusunda tutum ve davranis degisikligi saglanmalidir.
Geri doniisiime katilimi artirmanin en 6nemli yolu, 6grencilerin geri doniisiimiin ¢evresel
etkilerini yeterince anlamalar1 ve ogrenmeleridir. Ayrica Ogrencilere geri doniigiimiin
nedenleri yeterince anlatilmalidir. Okullarda ¢izgi roman, karikatiir, poster ve el ilanlar

seklinde yarigsmalar diizenlenebilir.

Ferrer (2015), arastirmasinda cinsiyet ile 3r arasinda; azaltma (reduction), yeniden
kullanim (reuse), geri dontisiim (recycling) anlaml bir iliskiye ulasmamistir. Saglik, bilim ve
teknoloji dersi ile 3r arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Smif seviyesi ile azaltma,
yeniden kullanim arasindaki iliski arastirilmis 1 ve 2. smif seviyelerinde anlamli iliski
bulunmazken; 3 ve 4. smif seviyelerinde anlamli iliski bulunmustur. Geri dontisiimiin ise sinif
seviyesiyle iliskisi tespit edilememistir. Akademik basari ile yeniden kullanim arasinda
anlamli iligki sonucuna ulasilmis. Geri doniisiimiin, azaltmanin ise akademik basariyla

anlaml bir iligkisi bulunmamustir.

Yurt disinda yapilan bazi caligmalar incelendiginde bu g¢alismalarin ortak yanlari
sOyledir: Geri doniisiim konusunda bilgilendirme ve egitim artik¢a geri doniligiim tutum ve
davraniglar1 olumlu yonde degismektedir. Bazi derslerin ve sosyal ¢evrenin de geri doniisiim
konusundaki davranislar1 etkiledikleri belirlenmistir. Ayrica geri doniisiim faaliyetinde
bulunma olanaklarinin kolay ve ulasilabilir olmasi 6grencilerin geri doniisiim faaliyetlerini

artirmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve bu araglarin
gecerliligi ve giivenirligi, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve analizi, arastirmanin
gegerligi ve giivenirligi, arastirmacinin rolii ve arastirmanin etigi konusunda agiklamalara yer

verilmigtir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanimini kapsayan
karma arastirma yontemi kullanilmistir (Creswell & Plano-Clark 2007). Bu yaklasimin temel
onermesi Creswell (2006)’e gore “nicel ve nitel yaklagimlar1 birlikte kullanmak her iki
yaklagimi tek basina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamiz1 saglar.”
seklinde ifade etmektedir. Johnson ve Turner (2003), karma arastirmanin temel ilkesini
“aragtirmaci farkli strateji, yontem ve yaklagimlar1 kullanarak c¢oklu veriler toplamali” diye
ifade etmektedir. Davies (2000)’e gore aymi galismada nitel ve nicel yontemleri birlikte
kullanmak arastirmaciya kapsayici, biitiinciil bir bakis agis1 kazandirarak arastirilmasi yapilan

olaylarin farkli yonlerine agiklama getirmede yardimci oldugunu belirtmektedir.

Karma yontem arastirmalari, nicel ve nitel arastirma yontemlerinden ayr1 bir kategori
olarak Onemini artiran arastirma paradigmasi haline gelmistir. 20. yiizyilin son g¢eyreginde
nitel ve nicel paradigmalar arasindaki miicadele silirerken karma yontem nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanimini igeren yeni bir paradigma olarak ortaya ¢ikmistir (O’Reilly,
Thorkelsson, Nobert, & McLaughian, 2009). Nitel arastirmalarda 6n plana ¢ikan Onyargi,
nicel aragtirmalarda 6n plana ¢ikan baglamin anlagilmamasi sorunlarina karma yéntem ¢dziim

getirmistir.

Tablo 1. Karma Yontemin Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiglii Yonleri Zayif Yonleri
v Zayif kalan yontem agigini gidermek v iki yéntem kullanmanin zorluklar:
icin diger yonteme agirlik verilmesi. s06z konusudur.
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Tablo 1. (Devami)

v' Bulgular birbiriyle test edilerek v" Yontembilimciler bir kiginin
sonuglar icin giiglii deliller elde yalnizca nicel veya nitel yontemle
edilir. caligmasi gerektigini ifade eder.

v Gorlismeler, kelimeler nicel boyuta v Arastirmaci  farkli iki yontemi
anlam katmak i¢in kullanilabilir. birlestirmede zorluklar yasayabilir.

v" Sonuglarin genellenebilirliligi artar. v’ Daha fazla zaman, maliyet gerektirir.

v' Tek yontemle gozden kagabilecek
farkli goriigler, anlayislar aciga cikar.

v’ Arastrma  tek  bir  yontemle
kisitlanmadiginda  sorulara  daha
genis ve eksiksiz bir pencereden
cevap verilir.

Kaynak: Johnson, B. ve Onwuegbuzie, A. (2004). Mixed Methods Resarch: A Research

Paradigm Whose Time Has Come. Educational Researcher, 33 (7), s.21’den uyarlanmistir.

Tablo 1’de karma yontemin giiglii ve zay1f yonleri belirtilmistir. Bu arastirmada karma
yontemin kullanilmasinin nedeni, nicel verilerin detayli bir sekilde ag¢iklanmasi,
detaylandirilmasi i¢in nitel verilere ihtiya¢ olmasi, ayrica aragtirma sorularina cevap ararken
daha biitlinciil bir bakis ag¢is1 saglamasidir. Karma yontem alaninda bazi tasarimlar 6n plana
¢ikmaktadir. Bazi 6nemli karma yontem tasarimcilari sunlardir: Creswell (2003), Johnson ve
Onwuegbuzie (2004). Karma yontem stratejilerini siniflandirmak ve belirlemek igin birgok
tipoloji (tasarim) bulunmaktadir. Creswell (2003), karma yontem arastirmasi yapanlarin tercih

edebilecegi en sik kullanilan 6 temel tasarim oldugunu belirtmistir.
Creswell (2003) ‘e gore karma yontem tasarimlar: sunlardir:

Sirali aciklayicr tasarim: Bu tasarimda baskin olan nicel veriler toplanip analizi

edildikten sonra nitel veri toplanir.

Sirali arastirici tasarim: Bu tasarimda Once nitel veriler toplanir, analiz edilir sonra

nicel veriler toplanir.

Sirali doniisiimsel tasarim: Bu tasarimda 6nce nicel veriler toplanip analiz edilir,
sonra nitel veriler toplanir veya 6nce nitel veriler toplanir analiz edilir sonra nicel veriler

toplanir.

Eszamanh iicgenleme: Bu tasarimda nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanip

analiz edilir.
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Es zamanh i¢ ice gecmis: Eszamanli liggenlemeye benzer olarak nicel ve nitel veriler

ayn1 zamanda toplanir analiz edilir. Ancak nitel ya da nicel veriden birine agirlik verilir.

Es zamanh doniisiimsel: Nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanir. Nicel ya da

nitel verilerden birine agirlik verilirken bazen de ikisine de esit derece dnem verilir.

Bu arastirmada Creswell (2003)’e gore yapilan karma yontem siniflandirilmasindan
siral1 agiklayici tasarim kullanilmistir. Bu desende baskin olan veriler nicel ozelliktedir.
Arastirmacilar birinci asamada nicel verileri toplar, bulgular1 analiz eder daha sonra bu
bulgulardan yola ¢ikarak ikinci asamay1 hazirladiklart bir yaklasimdir. Bu desenin amaci,
nicel verileri daha ayritili aciklayabilmek i¢in nitel verilerin kullanilmasidir. Nicel veri
bulgularinin altinda yatan ¢esitli nedenleri ayrintili olarak agiklayabilmek igin nitel verilere
basvurulur. Verilerin analizi birbirileriyle iliskilendirilir. Verilerin yorumlanmasi ve tartisma
kisimlari birlestirilir. Ozellikle beklenmeyen arastirma bulgular1 veya iliskilerini agiklamada

bu desen daha ¢ok ise kosulabilir.

Nicel Veri Toplama ve Analizi Nitel Veri Toplama ve Analizi

NICY 2 Olgsturulur = (@D = Yorumluma

Sekil 1. Sirali agiklayici desenin agamalari

Bu arastirmada karma arastirma yonteminin sirali aciklayict desenine gore
planlanmustir. Sekil 1°deki gibi sirali acgiklayici desenin adimlar arastirmada izlenmistir. Bu
desen gercevesinde arastirmanin nicel boyutunda tarama modeli kullanilmis ve var olan
mevcut durumu  belirlemek icin  AGTO uygulanmustir. Nitel boyutunda ise yar
yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Arastirmada cografya dersindeki atik ve geri
donilisim konusunda 6grenci gorislerinin cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, aile aylik

geliri degiskenleri acisindan degisip degismedigi incelenmistir.

Calhisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim yili Bingdl ili merkez
ilcesinde yer alan 8 adet Anadolu lisesinin 11. sinifinda 6grenim goéren 303 Ggrenci
olusturmaktadir. Atik ve Geri Doniisiim Tutum Olgegi 303 tane dgrenciye uygulanmustir. Veri
cesitliligi saglamak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan gorliigme yontemine de
bagvurulmustur. Arastirmanin nitel boyutu i¢in amagl 6rnekleme yontemlerinde biri olan
kritik durum 6rneklemesine bagvurulmustur. Arastirmaci eger problemi ile ilgili belirli sayida

durumu c¢alisacak sayida kaynaklara ulagamiyorsa kritik durum 6rneklemesine bagvurulur.
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(Mertens, 2014). Bundan dolay1 goriisme tekniginin kullanildigi arastirmalardaki temel amag
orneklemden elde edilen bilgilerin 6rneklemin temsil ettigi evrene genellemek degil, caligilan
kisilere benzer veya aym oOzellikleri gosteren bireylere genellenmesidir (Schofield, 1990).
Yar1 yapilandirilmis goriismelerin gergeklestirilecegi drneklemin niceligi yani sayisindan
ziyade Orneklemin arastirmayr yapana ihtiyag duydugu bilgileri saglayip saglamadigi
onemlidir. Arastirmadaki amag nicel kisimdan elde edilen sonuglar1 agiklamak oldugundan
yart yapilandirilmis goriismelerin gerceklestirilecegi nitel kisim igin olusturulan 6rneklem,

arastirmanin nicel kismindaki ¢calisma grubundan segilen 14 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 146 48.2
Erkek 157 51.8
Toplam 303 100.0

Tablo 2’de ¢alisma grubunu olusturan G6grencilerin %48,2’si (n=146) kiz, %51,8’1
(n=157) erkek ogrencilerden olugmaktadir. Ogrencilerin cinsiyetleri acisindan oranlarin

birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Toplamda 303 6grenci vardir.

Tablo 3. Calisma Grubunu Olusturan Orencilerin Okullara Gore Dagilimi

Okullar Erkek Kiz Toplam
Katilmei Katilimci Katilimci
Okul 1 24 16 40
Okul 2 23 18 41
Okul 3 24 19 43
Okul 4 20 12 32
Okul 5 16 20 36
Okul 6 27 16 43
Okul 7 23 15 38
Okul 8 - 30 30
Toplam 157 146 303

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okullara gore daglimi Tablo 3’te sunulmustur.
Calisma grubunu olusturan Ogrenciler cinsiyet acgisindan degerlendirildiginde erkek ve kiz

ogrencilerin sayisi birbirine yakindir. Okul 8 ise sadece kiz 6grencilerden olugmaktadir.
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Tablo 4. Arastirmanmin Nitel Boyutu I¢in Olusturulan Orneklem

Okullar Erkek Kiz Toplam
Katihme1  Katihmer  Katilimcl
Okul 1 1 3 4
Okul 2 1 1 2
Okul 3 2 1 3
Okul 4 3 2 5
Toplam 7 7 14

Tablo 4’te gorismelerin gergeklestirildigi katilimeilarin okullara ve cinsiyetlerine gore
dagilimlilar1 verilmistir. Katilimecilarin dagiliminda erkek ve kiz 6grencileri say1 bakimindan

ayn1 olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Babalarimn Osrenim Durumuna Gore Dagilimi

Baba Ogrenim Durumu n %

Okur-yazar degil 22 7.3
Ilkokul mezunu 104 34.3
Ortaokul mezunu 83 27.4
Lise mezunu 61 20.1
Universite mezunu 33 10.9
Toplam 303 100.0

Tablo 5’te babalarin 6grenim durumlar ile alakali olarak %7,3’{inlin (n=22) okur-
yazar olmadigi, %34,3’iiniin (n=104) ilkokul mezunu, %27,4’iiniin (n=83) ortaokul mezunu,
%20,1’inin (n=61) lise mezunu, %10,9’unun (n=33) liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin babalarinin égrenim durumuna gére dagilima bakildiginda en biiyiik grubu 104

kisi ile ilkokul mezunu grubu olusturmaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

Anne Ogrenim Durumu n %
Okur-yazar degil 72 23.8
Ilkokul mezunu 144 47.5
Ortaokul mezunu 62 20.5

Lise mezunu 17 5.6

Universite mezunu 8 2.6
Toplam 303 100.0
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Tablo 6’da annelerinin 6grenim durumlart ile alakali olarak %23,8’inin (n=72) okur-
yazar olmadigi, %47,5’i (n=144) ilkokul mezunu, %20,5’i (n=62) ortaokul mezunu, %5,6’s1
(n=17) lise mezunu, %2,6’s1 (n=8) iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
annelerinin 6grenim durumuna gore dagilima bakildiginda en biiyiik grubu 144 kisi ile ilkokul
mezunu grubu olusturmaktadir. En kiigiik grubu ise 8 kisi ile iiniversite mezunu grubu
olusturmaktadir. Okur-yazar olmayan annelerin oranin %23,8 yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.
Bu verilere gore babalarin 6grenim durumu seviyeleri annelerin 6grenim durumu

seviyelerinden daha yiiksektir.

Tablo 7. Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarina Gére Dagihmi

Aile ayhk gelir durumu n %

500 TL’ den az 28 9.2
501-1000 TL aras1 41 13.5
1001-1500 TL aras1 38 12.5
1501-2500 TL aras1 89 29.4
2501-3000 TL arast 69 22.8
3001 TL’ den fazla 38 12.5
Toplam 303 100.0

Tablo 7°de 6grenci ailelerinin %9,2’sinin (n=28) 500 TL ve alti, %13,5’inin (n=41)
501-1000 TL arasinda, %12,5’ini (n=38) 1001-1500 TL arasi, %29,4’{iniin (n=89) 1501-2500
TL arasi, %22,8’inin (n=69) 2501-3000 TL arasi, %12,5’nin ise 3001 TL {izerinde gelire
sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Farkli veri toplama araglarmin birlikte kullanilmasi; veri c¢esitliligi, konuya farkli
yonlerden bakmay1 ve biitiinciil sonuglar elde etmeyi saglayarak caligmanin gergekligine,
inandiriciligina ve benzersizligine olumlu etkilerde bulunur (Glesne, 2014). Verilerin
toplanmas1 amaciyla aragtirmanin nicel boyutu igin arastirmaci tarafindan “Atik ve Geri
Déniisiim  Tutum Olcegi” (AGTO) gelistirilmistir. Arastirmanin nitel boyutu igin veri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu”™

kullanilmistir.

Atik ve geri doniisiim tutum ol¢egi.

Ogrencilerin atik ve geri doniisiimle ilgili tutumlarmi belirlemek icin arastirmaci

tarafindan Atik ve Geri Déniisiim Tutum Olgegi (AGTO) hazirlanmistir. Olgek hazirlanirken
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CDOP’teki atik ve geri doniisiimle ilgili kazanimlar dikkate almmus ve gerekli alanyazi
taramasi yapildiktan sonra 36 maddenin yer aldig1 madde havuzu olusturulmustur. Olgekteki
maddeler alaninda uzman bir &gretim {iyesi tarafindan incelenmis geri doniitlerle 6lgek
tizerinde diizenlemeler yapilmistir. Diizenlemeler sonucunda 36 maddelik taslak Olgekteki
madde sayis1 30 maddeye diisiiriilmiistiir. AGTO iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
katilimcilarin demografik 6zellikleri ol¢iilmek istenmistir. Taslak Ol¢egin ikinci boliimiinde
ise Ogrencilerin atik ve geri doniisiim ile ilgili tutumlarin1 6lgmek icin 30 maddeye yer
verilmistir. Olgek kesinlikle katilmiyorum (1 puan), katilmiyorum (2 puan), kismen
katiliyorum (3 puan), katiliyorum (4 puan), kesinlikle katiliyorum (5 puan) olmak tizere 5°li

Likert tipte diizenlenmistir. Olumsuz ifadeler ise ters kodlanarak puanlanmistir.

30 maddelik taslak AGTO’niin kapsam gecerligi Davis (1992) teknifine gore
hesaplanmustir. Olgekteki aday madde i¢in tiim uzman formlarindaki A ve B’lerin toplamu,
toplam uzman sayisina béliinerek maddenin kapsam gegerligi indeks degeri elde edilir. KGI
degeri 0,80 ve daha biiylik olursa madde kapsam gecerligi agisindan yeterlidir. 0,80° den
diisiik KGI degeri olan maddeler ise Olgekten cikarilir. AGTO’niin kapsam gegerligini

belirlemek amaciyla AGTO maddeleri 10 cografya dgretmeni tarafindan degerlendirilmistir.

Tablo 8. AGTO Kapsam Gegerlik Indeksi

E S 83 7T
5_ Bz £z § Zg
ATIK VE GERi DONUSUM TUTUM OLCEGI 5L S5 2= 5, 39
%E.E%vqhgzgm:
NS 828 8> N8 EZ
He) _5 o .—48 S 0O ‘g O DV o)
v [YE TE o &%
] — o = ] = S
T 2% &3 % 2F
S S =23 8
= S S =
1.  Geri doniisim hammadde ve enerji tasarrufu 4 4 1 1 .80
saglar.
2. Geri dontsim konusunda yeterli bilgiye 4 3 3 0 70
sahibim.
3. Geri doniisiim atik miktarinin artmasina neden 3 6 1 0 .90
olur.
4.  Kullanim siiresi dolan eskimis, yipranmig 5 5 0 0 1.00
maddeler atik olarak degerlendirilir.
5. Okulumuzda toplanan atiklar geri doniisim 2 6 1 1 .80
tesislerine ulastirilir.
6. Okulumuzda, ¢evremizde atik  pilleri, 3 6 0 1 .90
plastikleri, cam ve atik kagitlar1 atacagimiz bir
geri dontigiim kutusu var.
7. Geri doniisimiin ne anlama geldigini 4 4 2 0 .80

biliyorum.
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Tablo 8. (Devamu)

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.
21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Geri  doniistimii  yapilabilecek maddeleri
tantyorum.

Atiklar tiirlerine gore ayristirma yontemlerini
bilirim.

Cevre kendi kendini temizledigi igin insan
kaynakl1 atiklar problem olmaz.

Geri doniisiimiin ¢evreye yararli oldugunu
diisiiniiyorum.

Insanlarin cam, plastik, kagit gibi atiklar1 geri
doniisiimde degerlendirmeleri beni mutlu eder.
Atik ve geri doniisim konusu &grencilerin
cevre bilgisini ve biling diizeylerini olumlu
etkilemektedir.

Yeniden kazanima destek olmak i¢in kagitlarin
her iki yliziinii de kullanmaliy1z.

Geri donlisiimiin  anlatildigr kadar faydali
oldugunu diistiinmiiyorum.

Okulumuzda geri doniistimle ile ilgili bir
faaliyet diizenlenmesi halinde goniillii olarak
katilmak isterim.

Dogal kaynaklarimizin  hizli  tliketilmesi
gelecegimiz i¢in biiyiik bir sorundur.

Geri doniistim olanaklar yeterli diizeydedir.
Atiklarin geri doniisiimii sadece ekonomik
kazang saglar.

Geri doniistim ile ilgili haberleri izlerim.
Plastik, cam, atik pilleri ve kagitlar1 bunlar i¢in
ayrilmis olan geri doniisiim kutularina atarim.
Evimizdeki atiklar (gida, plastik, kagit, cam
gibi) ayr1 ayr1 toplanir.

Daha pahali da olsa ¢evreye zarar vermeyen
iiriinleri tercih ederim.

Atik ve geri doniisiimle ilgili yaymlar (TV,
belgesel, radyo, kitap, dergi) takip ederim.
Cevreye plastik, kagit gibi maddeleri atan
birini goérdiigiimde ¢ekinmeden uyaririm.

Atik ve geri doniisiim konusundaki bilgilerimi
arkadaslarimla paylagirim.

Ders kitaplar1 disinda cevreyle ilgili kitaplar
okurum.

Bir iirlin alirken ambalajinin geri doniistimlii
olmasina dikkat ederim.

Kagitlarm  bos  kalan arka  ylizlerini
degerlendiririm.

Aligveriste tek kullanimlik posetler yerine file/
bez gibi torbalar kullanmay1 tercih ederim.
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Tablo 8’de goriildiigii gibi 2, 19, 20 ve 23. maddelerin KGI degeri 0,80’den diisiik
oldugu i¢in bu maddelerde taslak olgekten ¢ikarilmistir. Pilot uygulama ig¢in 26 ifadeden
olusan taslak 6lgek hazir hale getirilmistir. AGTO’niin kullanilabilirligini, gegerligini ve
giivenirligini tespit etmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen taslak oOlgek 11. sinif

cografya dersi goren 105 6grenciye uygulanmustir.

Pilot uygulama asamasindan sonra AGTO’niin i¢ tutarhiligini hesaplamak icin
Cronbach Alpha giivenirlik testi uygulanmustir. Giivenirlik analizi yapilirken AGTO’niin
giivenirligini diisiiren Tablo 8’deki 1, 3, 5, 6 ve 18. maddeler giivenirlik analizin disinda

birakilmis ve 21 maddelik taslak 6l¢ege son sekli verilerek giivenirlik analizi yapilmistir.

Tablo 9. AGTO Giivenirlik Testi Sonucu

Olgek Madde Sayisi Cronbach Alpha

AGTO 21 .86

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda Tablo 9’da goriildiigii gibi AGTO’niin ig
tutarlilik katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Bu sonug¢ AGTO ‘niin giivenirliliginin yeterli
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ozdamar (2004)’a gore bir dlgegin Cronbach’s alpha
degeri 0.00 ile 0.40 arasindaysa olcek giivenilir degildir. Olgegin Cronbach’s alpha degeri
0.40 ile 0.60 arasindaysa oOlcek diisiik giivenilirlikte, 0.60 ile 0.80 arasindaysa oldukca
giivenilir, 0.80 ile 1 arasinda ise yiiksek derecede giivenilirdir. AGTO’niin giivenilir 6l¢iim

yapan d6l¢me aract oldugu Tablo 9’a bakilarak ifade edilebilir.

Olgegin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin ve
Bartlett’s testi yapilmistir. Calisma grubundan elde edilen verilerin agimlayici faktor analizine
uygun olup olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile aciklanabilir (Cokluk,
Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012).

Tablo 10. AGTO KMO ve Barlett Testi Sonucu Katsayilar

Olcek Madde Sayisi KMO
AGTO 21 .76
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 738.954
df 210
Sig. .000

Tablo 10°da goriildiigii gibi AGTO &lgeginin KMO degerinin .76 ¢ikmasi ayrica
Bartlett testinin .000 diizeyinde anlamli ¢ikmasi [738,954 (p<0.001)] verilerin faktor analizi

icin uygun oldugunu gostermistir. Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucunda, degerin .50’den
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diisiik olmasi halinde faktor analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir (Cokluk vd.,
2012).

AGTO faktdr desenini ortaya koymak igin faktdrlestirme yontemi olarak temel
bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme yontemlerinden maksimum
degiskenlik (varimax) yontemi secilmistir. Maddeler arasindaki iligkiyi ortaya koymak ve
faktor sayisin1 belirlemek ic¢in birikinti grafigi, 6zdeger ve varyans yiizdelerinden

yararlanilmistir (Cokluk vd., 2012).

Tablo 11. AGTO Faktor Yapilar: ve Varyans Degerleri

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans
Yiizdesi
1. Faktor 4.387 20.891 20.891
2. Faktor 3.377 16.080 36.971
3. Faktor 1.945 9.262 46.233
4. Faktor 1.884 8.973 55.206

AGTO’de yer alan 21 madde igin dzdegeri 1’in iizerinde olan dort bilesen vardir. Bu
dort bilesenin toplam varyansin %55.206’sin1 agikladigr Tablo 11°de goriilmektedir. Ayrica
Olgek ifadelerinin 4 faktor altinda toplandigi Scree Piot (Yamag Birikinti Grafigi) Sekil 2’de

de goriilmektedir.

-~
1

Ozdeger
i
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Bilesenler
Sekil 2. AGTO faktdr sayisina iliskin yamag birikintisi
Dikey eksende 0z degerlerin yatay eksende ise faktorlerin yer aldigi yamag
birikintisine ait Sekil 2 incelendiginde, birinci noktadan itibaren goriilen inis egilimi varyansa

yapilan katki derecesini noktalarla gostermekte ve iki nokta arasindaki her aralik bir faktor
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anlamma gelmektedir (Cokluk vd. 2012). Besinci noktadan sonra bilesenlerin varyansa
yaptiklar1 katki azalmakta ve ek varyanslarin katkilarinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Faktor maddelerinin belirlenmesi.

Olgegin faktdr sayisi belirlendikten sonra maddelerin faktdrlere dagilimi Tablo 12°de
gosterilmistir. Maddelerin hangi faktorle giiclii korelasyonunun oldugunu belirlemek i¢in
dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated component matrix) olusturularak maddelerin
binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Bir
maddenin binisik olmasi i¢in iki durumun gergeklesmesi gerekir. Bunlardan birincisi, bir
maddenin birden fazla faktdrde kabul diizeyinin yiiksek yiik degeri vermesidir. Ikincisi ise
maddenin iki ya da daha fazla faktoérde sahip oldugu yiik degerleri arasinda farkin .1’den
kiiciik olmasidir (Cokluk vd., 2012). Faktor desenini ortaya koymak amaciyla yapilan

acimlayici faktor analizinde, faktor yiik degeri .30 olarak belirlenmistir.

Tablo 12. AGTO Déndiiriilmiis Bilesenler Matris Tablosu

Atik ve Geri Doniisiim Olceginin
Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu

Maddeler 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor
1. 661 .354
2. 728
3. .763
4. .806
5. .685
6. 815 312
7. 336 638
8. 544
9. 329 .634
10. .603
11. 484
12. 571
13. 497
14. 744
15. 693
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Tablo 12. (Devami)

16. 733
17. 677
18. .703 .328
19. 623
20. 729
21. 301 720

Tablo 12 incelendiginde biitiin maddelerin yiik kabul diizeyinin .30 yiiksek degerde
oldugu goriilmektedir. Iki yiik degeri arasindaki farki .1’den kiiciik olan maddelere
rastlanmadig1 i¢in binisik maddeler s6z konusu degildir. Yapilan analiz sonucunda birinci
faktorde 11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 ve 20. maddeler toplanmustir. Ikinci faktorde 1, 2, 6, 7
ve 8. maddeler toplannustir. Ugiincii faktorde 3, 4, 10 ve 12. maddeler toplanmistir. Dérdiincii
faktorde 5, 9 ve 21. maddeler toplanmistir. Maddelerin igerikleri incelenerek faktorler
isimlendirilmistir.

1. faktorde “Plastik, cam, kagit ve atik pilleri bunlar i¢in ayrilmis olan geri doniisiim
kutularma atarim.”, “Evimizdeki atiklar gida, plastik, kagit, cam gibi ayr1 ayri toplanir.”,
“Cevreye plastik, kagit gibi maddeleri atan birini gordiigiimde ¢ekinmeden uyaririm.” gibi
tutum climleleri bulunmaktadir. Bundan dolay1 1. faktore atik ve geri doniistim davranis alt

boyutu ismi verilmistir.

2. faktorde “Atik ve geri doniisim konusu Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve biling
diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.”, “Geri doniisiimiin ¢evreye yararli oldugunu
diisiiniiyorum.” gibi tutum climleleri bulunmaktadir. Bundan dolay1 2. faktére atik ve geri

doniistim ilgi alt boyutu ismi verilmistir.

3. faktorde “Kullamim siiresi dolan, eskimis, yipranmis maddeler atik olarak
degerlendirilir.”, “Atiklar1 tiirlerine gore ayristirma yontemlerini bilirim.” gibi tutum
ctimleleri bulunmaktadir. Bundan dolay1 3. faktoére atik ve geri doniisiim degerlendirme alt

boyutu ismi verilmistir.

4. faktorde “Yeniden kazanima destek olmak igin kagitlarin her iki yiiziini de
kullanmaliy1z.”, “Kagitlarin bos kalan arka yiizlerini degerlendiririm.” gibi tutum climleleri
bulunmaktadir. Bundan dolay1 4. faktore atik ve geri doniisiim tasarruf alt boyutu ismi

verilmigtir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formu.

Goriisme, arastirmaci ve aragtirmanin 6znesi durumunda olan kisi arasinda siirdiirtilen
kontrollii ve amagli diyalogdur (Cohen & Manion, 1994). Goriismede arastirmacinin amaci,
arastirmanin Oznesi olan bireylere arastirmanin igerigiyle alakali sorular yoneltip bireylerin
arastirma konusu hakkindaki kisisel diisiince ve duygularini sistematik olarak o6grenerek,
anlayip tanimlayabilmektir (Yazicioglu & Erdogan, 2014). Goriisme tiirleri yapilandirilmamis
goriisme, yari-yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmis gorlisme olmak iizere ii¢ gruba
ayrilir. Bu arastirmada nicel verileri desteklemek ve nicel verilerden elde edilemeyen
detaylarin agiklanmasi i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir. Yari-
yapilandirilmig goriisme, goriismenin bazi kisimlarimin yapilandirilip bazi kisimlarinin
yapilandirilmamig olmasi, bireylere serbest tepki vermelerinde olanak saglayan sorulardan

olusmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme
tekniginden farkli olarak arastirmaciya ihtiya¢ halinde hem 6nceden hazirlamis oldugu forma
bagli kalmasina hem de daha esnek davranmasina ve konu ile ilgili daha ayrintili bilgi elde
etmesine olanak verir (Giirbliz & Sahin, 2017). Bu teknikte, arastirmaci 6nceden sormay1
planladig1 sorular1 igeren goriisme protokoliinii hazirlar. Ayrica arastirmaci goriismenin
akigina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin
yanitlarin1 agmasi ve ayrintilandirmasini isteyebilir (Tiirniiklii, 2000). Gorlisme siirecinde
onceden hazirlanan sorularla bilgi toplanilmasinin yaninda goriismeci ek sorular1 da gériisme

aninda kullanabilmektedir.

Arastirma problemleri dogrultusunda alanyazindan faydalanilarak taslak goriisme
formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Taslak goriisme formu uzman goriisiine
sunulmug, uzmanlardan alinan doniitler sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilarak taslak
goriisme formuna tekrardan sekil verilmistir. Taslak goriisme formunun anlasilabilirligi ve
herhangi bir eksikligin varsa tespit edilebilmesi i¢in 4 kisilik bir grupla 6n gériisme yapilmig
ve son diizenlemeler yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriismeler Kritik
durum o6rnekleme yontemiyle belirlenen 14 kisilik katilimer grubuyla gergeklestirilmistir.
Yapilan goriismeler Ogrencilerden izin alinarak ses kaydi olarak kayit altina alinmustir.
Ogrencilere kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin kodlanarak (Ki, K2, Ei,
| = R E7) kullanilacagr konusunda bilgi verilmistir. Arastirmada kullanilan yari

yapilandirilmis goriisme formu (EK-2) *de verilmistir.
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Veri Toplama Araclarmin Gegerlik ve Giivenirligi
Arastirmanin gecerliligi icin alinan onlemler.

AGTO ve yan yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmadan 6nce gegerliligi icin
ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra AGTO’niin ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun uzmanlar tarafindan incelenmesi ve gerekli diizeltmeleri yapilmistir. AGTO niin
kapsam gecerligi icin CDOP kazanimlar1 dikkate alinmis ayrica Davis teknigi kullanilarak
taslak olgegin kapsam gegerligi belirlenmistir. Pilot uygulama sonrasinda yap1 gegerliligi igin
Ac¢imlayict Faktor Analizi yapilmistir. Verilerin toplanma sekilleri, veri toplama araclarinin
gelistirilme ve uygulanma siiregleri, arastirmada ayrica ayrintili olarak belirtilmistir. Elde
edilen verilerin ayrintili sekilde rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara ulagsma seklini
aciklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli olgtitlerinden biridir (Yildinnm & Simsek,
2011).

Arastirmanin giivenirligi icin alinan onlemler.

v llgili literatiir incelenerek AGTO ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmustir.
Ayrica AGTO ve yan yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken arastirmanin
problemleri dikkate alinmistir.

v AGTO ‘niin pilot uygulama sonras1 Cronbach Alfa giivenirlik katsay1 hesaplanmustir.

v' Arastirmanin nitel boyutunun giivenirliligini artirmak i¢in goriismelerin ses kaydi alinmig
daha sonra ses kayitlar1 metin haline getirilerek katilimcilara okutularak eklemek veya
cikarmak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulduktan sonra gerekli diizenlemeler
yapilarak onaylar1 alinmistir. Arastirmact veri toplama araglarindan elde ettigi verilere
herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunmali ve yorumunu sonraya birakmalidir

(Yildirim & Simsek, 2011).

Uygulama
Uygulama oncesi hazirliklar.

Arastirmanin uygulamasina baslamadan &nce arastirmaci tarafindan Bingdl 11 Milli
Egitim Miidiirliigii'nden AGTO’niin ve yar1 yapilandirilmis gériisme formunun uygulanmasi
icin gerekli olan izinler alinmigtir. Daha sonra uygulamanin gerceklestirilecegi okullardaki
cografya 6gretmenleriyle irtibata gecilip uygulama hakkinda goriisme gergeklestirilmistir. Bu
gorlismede cografya dgretmenleri siirecin isleyisi, uygulamalarin gergeklestirilme asamalari
ve bu asamalarda yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirilmistir. Bilgilendirmeler sonrasi

pilot ve asil uygulamaya gecilmistir.
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Pilot uygulama.

Aragtirma kapsaminda asil uygulamaya gegmeden once AGTO’niin ve yar
yapilandirilmig goriigme formunun eksik yanlarini, giivenirligini, gecerliligini, 6lgekte yer
alan ifadelerin anlasilirligini belirlemek i¢in pilot uygulama yapilmistir. Bu aragtirmanin pilot
uygulamas1 Bingdl 11 Merkezinde yer alan Anadolu liselerinin 11. sinifinda cografya dersi
gbren ogrencilerle gergeklestirilmistir. Pilot uygulama kapsammda AGTO 105 6grenciye
uygulanmistir. Gelisi glizel, eksik kodlanan; aym1 maddeyi birden fazla puanlayan 15
ogrencinin olgekleri pilot uygulama asamasinda analiz dis1 birakilarak 90 6grencinin dlgegi
giivenirlik ve gegerlik testlerine tabi tutulmustur. Pilot uygulama asamasinda 4 kisilik 6n bir
grupla goriisme gergeklestirilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formunun aksayan yanlari

belirlenmistir.

Asil uygulama.

Arastirmanin asil uygulamasi, 2018-2019 egitim Ogretim yili Bing6l ili merkez
ilcesinde yer alan 8 adet Anadolu lisesinin 11. sinifinda cografya dersi goren Ogrencileri
kapsamaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda 6rneklem alma yoluna gidilmemis Bingdl ili
merkez il¢esinde cografya dersi goren 11. siif O6grencilerinin tamami arastirmaya dahil
edilmistir. AGTO toplam 332 kisiye uygulanmistir. Gelisi giizel, eksik kodlanan; aym
maddeyi birden fazla puanlayan, uygulamaya katilmaktan vazgecen 29 6grencinin Olgekleri
analiz dis1 birakilarak 303 Ogrenciye ait AGTO analiz siirecinde degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Goriismeler amacgsal Orneklem tiirlerinden kritik durum Orneklemesiyle

olusturulan 14 katilimci ile gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinden nicel ve nitel analiz yontemleri kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilarak veriler kestirimsel istatistik analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin nicel kisminda 6grencilerin atik ve geri doniisim
tutumlarinin; Ogrencilerin cinsiyeti, anne-baba egitim durumu ve ailenin aylik geliri
durumlarina gore anlamli olarak farklilik gosterip-gostermedigi ortaya koyulmaya
calisilmistir. Daha sonra parametrik veya nanparametrik testlerinden hangisinin
kullanilacagina karar vermek icin normallik testi uygulanmistir. Veri sayist 50’nin iizerinde
(n>50) oldugu icin normallik testi olarak Kolmogorov Smirnov testi kullanilmigstir
(Biiyiikoztiirk, 2017). Ayrica normallik testti sonucunda ortaya cikan basiklik, ¢arpiklik

degerlerine de bakilmistir. Analizde anlamlilik diizeyi olarak .05 olarak kabul edilmistir.
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Normallik testi sonucunda verilerin normal dagilmadigi sonucuna varimigtir. Sig
degeri .05’ ten kiigiik ¢ikmustir. Nitel veriler ise MAXQDA 12 programi kullanilarak igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Ilk olarak elde edilen veriler bilgisayar ortamina

aktarilarak diizenlenmistir.

AGTO’den elde edilen verilerin analizi.

Bu arastrmanin  bagimli degiskeni olarak AGTO puanlari gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Arastirmada elde edilen veriler, 6grencilerin cinsiyetine, anne-babanin
ogrenim durumu ve ailenin ekonomik durumu degiskenine gore cografya dersinin atik ve geri
donlisim konusunda biling kazandirma noktasinda hangi diizeyde etkili oldugu
karsilastirilarak bir durum tespiti yapilmuistir. AGTO, &grencilerin atik ve geri doniisiim
konusundaki biling diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde
edilen veriler SPSS 22.00 (Statistical Package for Social Sciences-Sosyal Bilimler igin

Istatistik Paketi) paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

AGTO’niin uygulanmas1 ile elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda nicel
verilerin normal dagilmadig: belirlenmistir. Bundan dolay1 verilerin analizinde nanparametrik
testler tercih edilmistir. Iki gruptan olusan cinsiyet degiskenine gore atik ve geri doniisiim
tutumlarini incelemeye yonelik analizlerde Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ikiden fazla
gruptan olusan anne-baba egitim durumu ve ailenin aylik geliri degiskenlerine gore ise atik ve
geri doniisiim tutumlarini incelemeye yonelik analizlerde Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.
Mann Whitney U testi iligkisiz iki 6rneklem ortalamasinin, Kruskal-Wallis testi ise iliskisiz
ikiden fazla orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini test etmektedir (Biiyilikoztiirk, 2003). Kruskal Wallis testi ise ikiden fazla
gruptan olusan Olglim sonucglarinin ortalamalart arasindaki farkin karsilagtirilmasinda

kullanilir (Can, 2013). Verilerin ¢dziimlenmesinde .05 6nem diizeyi olarak kabul edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin analizi

Arastirmanin nitel boyutuyla alakali veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Gorlismeler 14 6grenci ile gerceklestirilerek kayit altina alinmistir. Elde
edilen ses kayitlar1 daha sonra yazili metinlere doniistiiriilerek icerik analizine hazir hale
getirilmeye c¢alisilmistir. Nitel verilerin analiziyle verilerin agiklanmasi ve oriintiilerin ortaya

c¢ikarilmasi i¢in icerik analiz yontemi kullanilmistir.

Yazili metine doniistiiriilen kayitlar daha sonra MAXQDA 12 nitel veri analiz

programina aktarilarak ¢oziimlenmistir. Oncelikle veriler kodlandi. Daha sonra 11 kategori
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ve en son olarak da 3 ana tema belirlendi. Uzman goriisii alinip gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra igerik analizi gergeklestirildi. Goriigmeye katilan erkek 6grenciler; E1, E2,

.....E7 seklinde; goriismeye katilan kiz 6grenciler ise K1, Ka,.....K7 seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Aragtirma sonuglarinin gegerli ve giivenilir olmasinin ilk kosulu veri toplama
araglarinin gegerli ve giivenilir olmasina baglidir. Bundan dolay1 veri toplama araglarinin
giivenirligi ve gecerligi uzman goriisiine sunulmus, gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Veri
toplama araclarinin giivenirligi ve gecerligi saglanmadan arastirma sonucunda elde edilen
sonuglara giivenilemez (Seger, 2015). Gilivenirlik, 6lgme aracinin hatalardan arinik olma
derecesi olarak tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle 6lgme aracinin tutarli ve duyarli olmasidir.
Gegerlik, 6lgme aracinin amacina uygunluk derecesidir. Gegerlik 6lgme aracinin 6lgmek
istedigi niteligi gercekten Slgme derecesidir (Sonmez & Alacapinar, 2016). Bu arastirma
karma bir arastirma oldugu icin hem nicel hem de nitel giivenirlik ve gegerlik stratejileri bir

arada kullanilmistir.

I¢ giivenirlik.
I¢ giivenirligi saglamak icin arastirma esnasindan kullanilan veri toplama araglarmin

pilot uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler kayit altma alinmistir. Uzman

goriisline bagvurulmustur.

D giivenirlik

Di1s giivenirligi saglamak icin arastirma neticesinde elde edilen sonuglarin
dogrulanabilmesi i¢in toplanan tiim veriler ve analizler, arastirma esnasinda kullanilan tiim

dokiimanlar arastirmaci tarafindan muhafaza edilmistir.

i¢ gecerlik

I¢ gecerligi saglamak igin tutum &lgegi, yarr yapilandirilmis goriisme formu gibi farkls
O0lcme araglart kullanilmigtir.  Aragtirmanin  konusu ve veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde uzmana danisilmistir. Gortismeler 6grencilerle birebir arastirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir.

Dus gecerlik

D1s gecerligi saglamak i¢in 6rneklem amacina uygun olarak belirlenmistir. Ayrica

arastirma siireci yontem kisminda detayli olarak agiklanmistir.
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Arastirmanin nitel boyutu i¢in ayrica giivenirlik ve gecerlik tedbirleri alinmigtir. Nitel
arastirmalarda gegerlik arastirmaci tarafindan arastirilan olgunun oldugu bigimiyle ve
miimkiin oldugu Olcilide tarafsizca gozlenmesi anlamina gelmektedir (Yildinm & Simsek,
2011). Goriismelerin gegerliligini saglamak i¢in goriisiilen Ogrencilerle birebir goériisme
yoluna gidilerek bilgi topland1 ve goriisme esnasinda elde edilen alintilara dogrudan yer
verildi. Goriismeler ses kaydi olarak kayit altina alindiktan sonra yazili metinlere
doniistiiriildii ve daha sonra gériismeye katilan 6grencilere okutuldu. Ogrencilere ekleyip
cikarmak istedikleri bir sey olup olmadigi sorulmus ve gereken diizenleme yapilmis, son
onaylar1 almmigstir. Nitel arastirmalarda giivenirligi artirmada en kullanish yontem {iye
kontroliidiir (member checking). Bu yontemle, arastirmacilar notlarini katilimcilara verirler ve

katilimeilar da kayitlarin yanligsiz ve eksiksiz oldugunu dogrular (Biyiikoztiirk, 2017).

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci arastirmanin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde, sonu¢landirilmasinda yani
her agsmasinda yer almistir. Arastirmaci tarafindan arastirma siireci boyunca bilimsel ilkelere
ve bilim etigine 6nem verilmistir. Arastirma siirecinde arastirmacinin rolii asagidaki sekilde

aciklanmustir:

v' Arastirma siireci alan uzmaninin rehberliginde arastirmaci tarafindan yiriitiilmistir.

v AGTO arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

v AGTO cografya dersi 6gretmenleri araciligyla uygulanmugtir.

v Asil uygulama oncesinden ortaya cikabilecek sorunlari ortaya ¢ikarmak igin pilot

uygulama yapilmistir.

\

Aragtirma siirecinde elde edilen her tiirlii veri 6zenle toplanmustir.

v Goriismeler, goriismelerin ses kaydi, goriismelerin yazili metinlere doniistiiriilmesi,
bilgisayara aktarilmasi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

v" Verilerin analizi arastirmaci tarafindan yapilmustir.

v’ Arastirma sonuglarinin raporlastirilmasi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Arastirmamn Etigi

Uygulama 6ncesi aragtirmanin gerceklestirilecegi kurumlardan arastirmaci tarafindan
gerekli izinler alinmistir. Okul idaresi, goriismelere katilacak &grenciler ve Olgegi
uygulayacak olan cografya dersi Ogretmenleri arastirma hakkinda bilgilendirilmistir.
Arastirma esnasindan elde edilecek olan verilerin sadece arastirmada kullanilacagi

katilimcilara sdylenmistir. Ogrencilerin kimlik bilgilerinin arastirmanin her asamasinda sakli
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tutulacagi ogrencilere sOylenmistir. Veli-6grenci goniillillik sézlesmesi Ogrencilere ve

yaslarinin  kiiglik olmasindan dolay1 ogrenci velilerine de imzalatilmistir. (EK-3).
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu béliimde AGTO ve yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen bulgulara
yer verilmistir. AGTO’den elde edilen verilerin hangi testler ile analiz edilecegine karar
verebilmek i¢in verilerin normal dagilip-dagilmadig test edilmistir.

Tablo 13. AGTO Normallik Testi

Istatistik sd Skewness Kurtosis P
(Carpiklik) (Basiklik)
075 303 -.869 1.373 .000
Std. Error - - 140 279 -

Tablo 13’e gore AGTO Normallik testi sonuglari incelendiginde p=.000 oldugu
goriilmiistiir. Boylece verilerin normal dagilmadig: tespit edilmistir. Fakat normal dagilim
hakkinda karar vermek igin sadece p degerinin kontrolii yeterli goriilmemistir. Normalligin
gostergesi olan diger oOlciitlerden basiklik ve carpiklik degerleri incelenmis ve Olcegin
genelinde bu degerlerin -1 ve +1 aralifinin disinda (¢arpiklik =-.869, basiklik = 1,373) oldugu
saptanmistir. Bu degerler +1 ile -1 arasinda olursa dagilim normal kabul edilmektedir
(Morgan vd., Akt., Can, 2016). Carpiklik katsayisini belirten skewness degerinin, standart
hatay1 belirten Std. Error’a boliinmesi sonucunda ¢ikan saymin mutlak degeri 1.96’dan biiytik
olmast durumunda verilerin .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim sartin1 saglamadigi
soylenilebilir (Bursal, 2019). Tablo 13’teki -869/.140 boldiigiimiizde ¢ikan saymin 6.20

olmasi verilerin normal dagilmadigini géstermektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Ortadgretim 11. sinif 6grencilerinin atik ve geri doniisiime iliskin
tutumlar1 nasildir?” seklinde ifade edilmektedir. Ogrencilerin atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlarim1 belirlemek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen AGTO 6lgme araci olarak

kullanilmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin AGTO ve Alt Boyutlarina Verdikleri Yamitlarn Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Cinsiyet n X Toplam X Ss

Atik ve Geri Doniisiim Tutum Olgegi Erkek 157 3.58 .63
Kiz 146 3.81 3.69 .50

AGTO Davranis Alt Boyutu Erkek 157 2.93 .89
Kiz 146 3.11 3.02 .83

AGTO llgi Alt Boyutu Erkek 157 4.29 .84
Kiz 146  4.52 4.40 51

AGTO Degerlendirme Alt Boyutu Erkek 157  3.75 .93
Kiz 146  4.08 3.91 .63

AGTO Tasarruf Alt Boyutu Erkek 157 3.94 .92
Kiz 146 4.19 4.06 .70

Tablo 14’ bakildiginda AGTO’niin genelinde 6grencilerin tamaminin aldigi puan
ortalamas1 3,69’dur. AGTO’niin Davranis Alt Boyutunda tiim &grencilerin puan ortalamasi
3.02, AGTO’niin Ilgi Alt Boyutunda tiim &grencilerin puan ortalamasi 4.40, AGTO’niin
Degerlendirme Alt Boyutunda tiim égrencilerin puan ortalamasi 3.91, AGTO’niin Tasarruf
Alt Boyutunda tiim &grencilerin puan ortalamasi 4.06 dir. Ogrencilerin AGTO Davranis Alt
Boyutundan elde ettikleri puanlar AGTO’den elde edilen genel puan ortalamasmin altinda
kalmistir. AGTO’niin Ilgi, Degerlendirme ve Tasarruf Alt Boyutlarindan elde edilen puanlar

ise AGTO’den elde edilen genel puan ortalamasindan daha yiiksektir.

Kiz ve Erkek Ogrencilerin AGTO ve Alt Boyutlarma iliskin
Puan Ortalmalarinin Dagilimi
5 4,52 4,29 419
. 381 3sg ] 408 375 “ 3,94
3,11 2'93
3
2
1
0
AGTO Genel AGTO  AGTOIlgi Alt  AGTO AGTO
Davranig Boyutu  Degerlendirme Tasarruf Alt
Alt Boyutu Alt Boyutu Boyutu
B Kiz ®Erkek

Sekil 3. Cinsiyete géore AGTO ve alt boyutlarindan alinan puan ortalamalari

Sekil 3’teki bulgular incelendiginde kiz dgrencilerin AGTO niin tamaminda ve alt

boyutlarinda erkek ogrencilere gore daha yiiksek puan aldigi goriilmektedir. Erkek ve kiz
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ogrencilerin en yiiksek puanlari AGTO’niin ilgi Alt Boyutundan elde ettikleri, en diisiik
puanlar1 ise AGTO’niin Davranmis Alt Boyutundan elde ettikleri gériilmektedir. Kiz 6grenciler
ile erkek dgrencilerin elde ettikleri puanlar arasindaki fark en fazla AGTO Degerlendirme Alt

Boyutunda .33 olmustur. En az fark ise AGTO Davranis Alt Boyutunda .18 olmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin AGTO Davrams Alt Boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yamtlarin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

AGTO Davrams Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss
1. Okulumuzda geri doniigiimle ilgili bir faaliyet Erkek 157 3.17  1.38
diizenlenmesi halinde goniillii olarak katilmak Kiz 146 376 121

isterim.
2. Plastik, cam, kagit ve atik pilleri bunlar igin Erkek 157 3.41 1.31

ayrilmig olan geri doniisiim kutularina atarim. Kiz 146 3.69 1.11
3. Evimizdeki atiklar (gida, plastik, kagit, cam gibi)  Erkek 157 245 1.35
ayr1 ayri toplanir. Kiz 146 241 1.25
4. Algveriste tek kullanimlik posetler yerine file/ bez  Erkek 157 3.06  1.50
gibi torbalar kullanmay1 tercih ederim. Kiz 146 3.44 140
5. Atk ve geri doniisimle ilgili yaymlarn (TV, Erkek 157 294 134
belgesel, radyo, kitap, dergi) takip ederim. Kiz 146 2.69 1.27
6. Cevreye plastik, kagit gibi maddeleri atan birini  Erkek 157 289 131
gordiigiimde ¢ekinmeden uyaririm. Kiz 146 335 1.16
7. Atikk ve geri doniisiim konusundaki bilgilerimi  Erkek 157 3.04 1.28
arkadaslarimla paylasirim. Kiz 146 319 1.16
8. Ders kitaplar1 disinda c¢evreyle ilgili kitaplar  Erkek 157 2.87 1.28
okurum. Kiz 146 282 1.19
9. Bir iriin alirken ambalajinin geri dondstiiriilebilir  Erkek 157 257  1.35
olmasina dikkat ederim. Kiz 146 262 124

Tablo 15°te goriildiigii gibi AGTO Davranis Alt Boyutunda yer alan 1, 2, 4, 6, 7 ve 9.
ifadelerde kiz &grencilerin ortalama puanlar1 daha yiiksek iken 3, 5 ve 8. ifadelerde ise
erkekler daha yiiksek puan ortalamasina sahiptir. Ogrencilerin tamami en diisiik puani 3.
ifadeden elde etmis bu da gosteriyor ki ogrencilerin evlerindeki atiklarin tiirlerine gore
ayristirilma diizeyleri disiiktiir. Erkek 6grenciler en yiiksek puan ortalamasini 2. ifadede elde
etmigken, kiz 6grenciler ise en yiiksek puan ortalamasini 1. ifadeden elde etmistir. Hem erkek

hem de kiz 6grencilerin standart sapma degerlerinin en yiiksek oldugu ifade 4. ifadedir.
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Tablo 16. Ogrencilerin AGTO Ilgi Alt Boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yamtlarm Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

AGTO 1lgi Alt Boyutu Cinsiyet n X  Ss
1. Geri doniisiimiin ne anlama geldigini biliyorum. Erkek 157 438 1.05
Kiz 146 4.48 .87
2. Geri doniistimii yapilabilecek maddeleri tantyorum. Erkek 157 4.00 1.14

Kiz 146 429 .76

3. Geri doniisimiin  ¢evreye yararli  oldugunu  Erkek 157 4.47 1.08

diistinliyorum. Kiz 146 471 .66

4. Insanlarin cam, plastik, kagit gibi atiklar1 geri Erkek 157 4.33 1.12

doniisiimde degerlendirmeleri beni mutlu eder. Kiz 146 458 .78

5. Atik ve geri doniisim konusu oOgrencilerin ¢evre  Erkek 157 4.21 .93

bilgisi ve biling diizeylerini olumlu yonde Kiz 146 449 .76
etkilemektedir.

6. Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi gelecegimiz icin ~ Erkek 157 4.34 1.16

biiytik bir sorundur. Kiz 146 456 .88

Tablo 16’ya gore 6grencilerin tamami en yiiksek puani 3. ifadeden almislardir. Kiz ve
erkek ogrenciler en diisiik puani1 2. ifadeden elde etmistir 2. ifade incelendigin 6grencilerin

geri donilisiimii yapilabilecek maddeleri yeterince tanimadiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 17. Ogrencilerin AGTO Degerlendirme Alt Boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri Yantlarin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

AGTO Degerlendirme Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss

1. Kullanim siiresi dolan, eskimis, yiprannis Erkek 157 3.78 1.29
maddeler atik olarak degerlendirilir. Kiz 146 4.13 1.04

2. Atiklant tiirlerine gore ayrigtirma yontemlerini  Erkek 157 3.63 1.34
bilirim. Kiz 146 3.81 1.10

3. Geri doniisiimiin anlatildig1 kadar faydal oldugunu  Erkek 157 3.83 1.45
diistinmiiyorum. Kiz 146 430 1.12

Tablo 17’ye gore ogrencilerin en diisiik puan ortalamasi sahip olduklar1 ifade 2.
ifadedir. 3 ifade olumsuz oldugundan ters kodlanmustir. Ogrencilerin en yiiksek puan
ortalamasina sahip olduklar ifade 3. ifadedir.
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Tablo 18. Ogrencilerin AGTO Tasarruf Alt Boyutunda Yer Alan Ifadelere Verdikleri

Yanitlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

AGTO Tasarruf Alt Boyutu Cinsiyet n X Ss
1. Yeniden kazanima destek olmak icin kagitlarin her Erkek 157 4.20 1.15
iki yiizlinii de kullanmaliy1z. Kiz 146 432 .88
2. Kagitlarin bos kalan arka yiizlerini degerlendiririm. Erkek 157 350 142

Kiz 146 381 121
3. Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insan kaynakli  Erkek 157 4.11 1.39
atiklar problem olmaz. Kiz 146 444 1.12

Tablo 18 incelendiginde erkek Ogrencilerin puan ortalamasinin en yiiksek oldugu
ifadenin 1. ifade oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin ise en yiiksek puan ortalamasina

sahip olduklar1 ifade ise 3. ifadedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Ogrencilerin atik ve geri déniisiim konusundaki tutumlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmektedir. Bu alt
probleme iliskin veriler AGTO’den elde edilmistir.

Tablo 19. Cinsiyet Degiskenine Gore AGTO Puanlarimin Mann Whitney U Testi Sonuclarina Ait

Bulgular
Gruplar n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U Z P
Erkek 157 136.82 21480.50
Kiz 146 168.33 24575.50 9077.500 -3.129 .002

Ortadgretim 11. sinif cografya dersini goren dgrencilerin AGTO puanlarmin cinsiyete
gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann-
Whitney U testi sonucunda Tablo 19’a gore kiz 6grenciler ile erkek &grencilerin tutumlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=9077,500, p=,002).

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Uciincii alt problem “Ogrencilerin atik ve geri doniisiim konusundaki tutumlarinda
babalarinin dgrenim durumu degiskenine gore anlamli fark var mudir?” seklinde ifade

edilmektedir. Bu alt probleme iliskin veriler AGTO’den elde edilmistir.
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Tablo 20. Osrencilerin Babalarmin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore AGTO Puanlarimin Kruskal
Wallis Testi Sonuglarina Ait Bulgular

Baba egitim durumu n Sira Ortalamasi Sd X2 P
Okur-yazar degil 22 153.98 4
Ilkokul 104 150.46 4
Ortaokul 83 153.83 4 347 .987
Lise 61 155.05 4
Universite 33 145.30 4

Ortadgretim 11. siif cografya dersini gdren dgrencilerin AGTO puanlarinin baba
o0grenim durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda Tablo 20’ye goére dgrencilerin atik ve geri donilisiim
tutumlarmin puan ortalamasina gore anlamli derecede farklilasmadigi belirlenmistir. (X2@)=

,347 p=,987, p>.05.)
Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Dérdiincii alt problem “Ogrencilerin atik ve geri déniisiim konusundaki tutumlarinda
annelerinin 6grenim durumu degiskenine gore anlamh fark var mudir?” seklinde ifade

edilmektedir. Bu alt probleme iliskin veriler AGTO’den elde edilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore AGTO Puanlarimin Kruskal
Wallis Testi Sonuglarina Ait Bulgular

Anne egitim durumu n Sira Ortalamasi Sd X? P
Okur-yazar degil 72 139.92 4
Tlkokul 144 153.30 4
Ortaokul 62 160.93 4 2.294 .682
Lise 17 161.97 4
Universite 8 146.94 4

Ortadgretim 11. simf cografya dersini goren dgrencilerin AGTO puanlarinin anne
O0grenim durumuna gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda Tablo 21’e bakildiginda 6grencilerin atik ve geri
doniligiim tutumlarinin puan ortalamasina gore anlamli derecede farklilagsmadigi belirlenmistir

(X2w)=2,294p=,682, p>.05).
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Ogrencilerin atik ve geri déniisiim konusundaki tutumlarinda
ailelerin aylik ortalama gelir durumuna gore anlamli fark var mudir?” seklinde ifade

edilmektedir. Bu alt probleme iliskin veriler AGTO’den elde edilmistir.

Tablo 22. Osrencilerin Ailelerinin Aylik Gelivi Durumu Degiskenine Gére AGTO Puanlarinin Kruskal
Wallis Testi Sonuglarina Ait Bulgular

Aile ayhik gelir n Sira ortalamasi sd X2 P
500 TL’den az 28 125.89 5
501-1000 TL arasi 41 145.87 5
1001-1500 TL aras1 38 170.33 5
1501-2500 TL aras1 89 152.57 5 6.287 279
2501-3000 TL aras1 69 145.63 5
3001 TL’den fazla 38 169.76 5

Tablo 22’ye bakildiginda Ortadgretim 11. sinif cografya dersini géren 6grencilerin AGTO
puanlarinin ailenin aylik geliri durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda; 6grencilerin atik ve geri doniisiim
tutumlarinin puan ortalamasina gore anlamli derecede farklilasmadig: belirlenmistir (X*s)= 6,287

p=,279, p>.05.).
Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinct alt problem “Ogrencilerin atik ve geri doniisiime yonelik goriisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmektedir. Bu alt probleme iliskin veriler yar1 yapilandirilmis goriisme

formundan elde edilmistir.

Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu

Aragtirma sonucu elde edilen nicel verileri desteklemek ve detaylarin agiklamak igin
ayrica nitel veri toplama yolu tercih edilmistir. Nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goériisme
formu araciligiyla elde edilmistir. MAXQDA 12 programiyla veriler icerik analizine tabi

tutulmustur.

55



Kod Sistemi el e el ed el b el k1 K2 k3 k4 k5 kb k7| TOPLAM
b @q 1. TEMA: AG hakkindaki bilgileriniz nelerdir? g9 68464065546 U
b &g 2 TEMA: AG hakkindaki diiginceleriniz nelerdir? 396 56 67 7576645 2
b &g 3. TEMA: Attkve geri dondgimle ilgili davraniglarnasiide? 8 4 5 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 2 5
¥ TOPLAM 04271618 WA 12715151113 24

Sekil 4. Ogrenci goriislerinin belirlenen temalara gore sayisal dagilimi

Ogrencilerin attk ve geri doniisiime yonelik goriislerini belirlemek igin yar
yapilandirilmis goériisme formunda yer verilen sorular bilgi, diisiince ve davranis temalari
altinda toplanmig. Bu temalarin Sekil 4’teki dagilimina bakildiginda en fazla goriis atik ve
geri doniisiimiin bilgi temasiyla alakali olarak belirtilmistir. En az goriis ise atik ve geri
donilisimiin davranis temasiyla alakali olarak belirtilmistir. Erkek 6grenciler tim temalarla

ilgili 141 goris belirtmisken, kiz 6grenciler ise tiim temalarla ilgili 100 goriis belirtmistir.

Atik ve geri doniisiim ile ilgili katilimcilarin tutumlar (bilgi, diisiince ve davranis)
hakkinda bilgi edinmek icin katilimcilarla goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde
elde edilen bulgular atik ve geri donisim bilgi, disiince ve davranis seklinde

temalandirilmistir.

Tablo 23. Kattimcilarin Atik ve Geri Déniisiime Iliskin Bilgi Diizeyindeki Goriisleri

1. TEMA: Atik ve Geri Erkek Kiz f
Déniisiime iliskin Bilgiler Katilimcilar Katilmcilar

1. Kategori: Atk ve geri
doniisiim sizce nedir?

v' Geri donistiirebilir atiklar E2,E3,E5,E6,E7 K1,K2,K3,K6 9
orneklendirebilir misiniz?
v' Sizce  her  atk  geri E2,E4 - 2

doniistiiriilebilir mi?

2. Kategori: Geri  doniisim
kutularina  erismede  sorun
yasiyor musun?

v' Evet, geri dontsim kutulari

yetersiz. E1,E2,E3,E4,E5EGE7 KI1,K3,K4,K5K6,K7 13
v Hayir, geri dontisim kutular i K2 1
yeterlidir.
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Tablo 23. (Devami)

3.

Kategori: Cografya dersi atik
ve geri doniisiimle ilgili
tutumlarinizi degistirdi mi?
Evet, bilgilerimi
davraniglarimi degistirdi.
Evet, bilgilerimi
davranislarimi
degistirdi.

Hayir, bilgi ve davranislarimi
degistirmedi.

ve

ve
kismen

E1,E2,E4,E5EGE7 K2,K3,K4,K5,K6,K7

E3 -

12

Kategori: Sizce atiklar geri
doniisiim tesislerine
gotiirtiliiyor mudur?

Tanik olmadigim i¢in bilgim
yok.

Tanik olmadim ama bence
gotiirtiliiyordur.

Tanik olsaydim bilgi ve
davranislarim olumlu yo6nde
etkilenirdi.

E3,E4,ES K3,K5,K7

E1E2 K1,K2

E3,E4,E5,E6 K4,K5,K6,K7

Tablo 23 incelendiginde

katilimcilardan  9’u  geri  doniistiiriilebilir

atiklari

orneklendirmistir. Her atigin geri donistiiriilebilir oldugunu sadece iki erkek katilimei

belirtmistir. Bir katilime1 diginda 13 katilimer geri doniistim kutularinin  yetersizligini

belirtmistir. Katilimcilarin 12’si cografya dersinde atik ve geri doniisiim konusunu isledikten

sonra atik ve geri donilisim konusunda bilgi ve davraniglarinin degistigini belirtmistir. 1

katilime1 bilgi ve davranislarimin kismen degistigini belirtirken, 1 katilime1 ise bilgi ve

davranislarinin degismedigini belirtmistir. 6 katilimci tanik olmagi i¢in atiklarin geri doniisiim

tesislerine ulastirilmas: konusunda bilgi sahibi olmadigint belirtirken, 4 katilime1 ise aym

sekilde tanik olmadigini ama tesislere ulastirildigini belirtmistir.

Tablo 24. Kattimcilarin Atik ve Geri Doniisiime liskin Diisiince Diizeyindeki Goriisleri

2. TEMA: Atik ve Geri Erkek Kiz f

Doniisiime iliskin Diisiinceler Katilimcilar Katihmcilar
1. Kategori:  Atiklarin  geri

dontstiirilmesinin sizce

faydalar1 nelerdir?
v Toplumsal faydalari E1,E3,E4,E7 K1,K4 6
v Cevresel faydalari E2,E4,E5,E6 K1,K2,K3,K4,K5K6,K7 11
v Ekonomik faydalari E1,E2,E3,E5E7 K5 6
v Canlilara faydalari E3,E4,E6,E7 K3,K5 6
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Tablo 24. (Devami)

2. Kategori: Atk ve  geri
dontisebilen  drlinleri  nasil

degerlendirirsiniz?
v Atk  ve geri  donilisim E2,E5,E6 K2,K3,K7 6
kutularina atmay1 tercih ederim.
v Farkli amagclarla tiriinleri tekrar E1,E3,E7 K1,K3,K5,K6,K7 8
kullanirim.
3. Kategori: Atiklart geri
dontistiirmede egitim ve
maddiyat sizce etkili midir?
v Egitim etkilidir. E2,E4,E5,EG,E7 K1,K2,K3,K7 9
v Egitim etkili degildir. - K4 1
v" Maddiyat etkilidir. E2,E3,E4,E5 K3,K4,K5,K6 8
v' Maddiyat etkili degildir. E1,E6,E7 K1 4
4. Kategori: Atk ve  geri
doniistimle ilgili  etkinlikler
diizenlenirse  katilmak ister
misiniz  ve  bu  konuda
bilinglenmeye katkis1 olur mu?
v Bilinglenmeye katki saglamaz. ) ) )
v’ Bilinglenmeye olumlu yénde E1,E2,E3,E4,E5 K1,K2,K3,K4,K5,K6 11
katki saglar.
v' Katilmak istemem ama katki E7 K7 2
saglar.
v" Evet, katilmak isterim, olumlu E6 ) 1

katki saglar.

Tablo 24’¢ gore atiklarin geri doniistiiriilmesinin faydalar1 olarak en fazla g¢evresel
faydasindan 11 katilimci tarafindan bahsedilmistir. Kiz katilimeilar en fazla ¢evresel faydadan
bahsederken erkek katilimcilar ise en ¢ok ekonomik faydadan bahsetmistir. Kiz katilimcilar
geri doniisebilen iriinlerini farkli amaglarla tekrar kullanmay1 erkek 6grencilere gore daha
fazla tercih etmistir. Atiklarin geri doniistiiriilmesine katki saglamada 9 katilimci en etkili
faktorii egitim olarak belirtirken, sadece 1 katilimer egitimin atiklari geri doniistiiriilmesine
katk1 saglamada etkili olmadigini belirtmistir. Atiklarin geri doniistiiriilmesine katki
saglamada maddiyatin etkili oldugu 8 katilimc1 tarafindan belirtilirken, 4 katilimci tarafindan
ise maddiyatin etkili olmadig1 belirtilmistir. Katilimcilarin 11°1 atik ve geri dontisiimle ilgili
okulda etkinlikler diizenlenirse bu etkinliklerin atik ve geri donilisim konusunda
bilinglenmeye katki saglayacagini belirtmistir. 2 katilimer da katki saglayacagini diistindiigii

halde bu tiir etkinliklerde yer almak istemeyecegini belirtmistir.
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Tablo 25. Katthmcilarin Atik ve Geri Doniisiime lliskin Davranis Diizeyindeki Goriisleri

3. TEMA: Atik ve Geri Doniisiime Erkek Katihmcilar Kiz Katihmcilar f
iliskin Davramslar
1. Kategori: Toplumun atik ve geri
doniisim  davraniglarini  nasil
degerlendirirsiniz?
v Ailem hassas davraniyor. E2,E1l K1 K3,K4, K5, 6
v Ailem hassas davranmiyor. E3,E6,E7 K6 4
v' Arkadaglarim hassas davraniyor. - K1, K3,K4,K6 4
v Arkadaslarim hassas E1,E5 E3,E6,E7 - 4
davranmiyor.
2. Kategori:  Atiklarinizi  nasil
degerlendirirsiniz?
v’ Bagska bir amacgla tekrar - K1,K4,K6 3
kullanirim. E3,E5,E6 K3,K7 5
v' Eskiciye satarim. E1,E2,E3,E4,E5,E6,E7 K1,K3,K5 8
v’ Ihtiyag sahiplerine veririm.
3. Kategori: Okulun geri
doniisimle ilgili davranislariniz
tizerindeki etkisi nasildir?
v Ifivtaplar yil sonunda‘topla.mycv)‘r. E1E2E6 K2.K4 5
v Ogrenciler kendi istegiyle
kitaplarin geri donilisiimiine katki E4 - 1
sagliyor.
v' Ogrenciler kitaplarin geri
doniistiiriilmesine, Ogretmenlerin E4,E5,E6 K4,K5,K6 6
yonlendirmesi ve

odiillendirilmelerden dolay1 katki
sagliyor.

Tablo 25’¢ gore 5 erkek katilimer arkadaslarinin atik ve geri dontisim konusunda

hassas davranmadigin1 belirtirken,

davrandigini belirtmigtir. Ailem geri donilisiim konusunda hassas davranmiyor diyen erkek
katilimc1 3 iken ayni say1 kiz katilimcilarda ise sadece 1’°dir. Erkek katilimeilarin tamami atik
niteligindeki iirtinleri farkli amaglarla tekrar kullanmay1 tercih etmeyip ihtiya¢ sahiplerine

vermeyi tercih ederken, kiz katilimcilar ise atik niteligindeki tirtinleri farkli amagclarla tekrar

kullanmay1 tercih etmeyi se¢mislerdir.

kiz katilimcilarin 4’0
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Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda katilimcilarin bazi goriislerine dogrudan

alintilar seklinde yer verilmistir.

“Cinsiyet degiskeni égrencilerin atik ve geri doniigiim tutumlarini hangi diizeyde
etkilemektedir?” alt problemi ile ilgili bazi dogrudan alintilar sunlardr:

Sizce atik ve geri doniisiim kavrami nedir?

“Simdi hocam atiklarin ekonomiye, hayvanlara fayda saglayarak yeni bir iiriin elde
edilmesidir. Atiklarda insanlarin faaliyetler sonucu gereksiz goriilerek dogaya birakilmast

’

atik ve geri doniisiim hakkinda diisiincelerim bunlar. Biitiin atiklar geri doéniistiiriilebilir.’

(E4)

“Mesela kullandigim ¢antamin eskimesi sonucu atik olarak degerlendirilir. Sonra bu atiktan

yeni bir iirtin elde edilmesi geri doniisiimdiir.” (K7)

Atiklart degerlendirmek i¢in neler yapiyorsunuz veya neler yapmak istersiniz?

“Bir seyler yapmiyorum.” (E2)

“Aldigimiz  diriinler  eskiyor — kullanmamaya  bashyoruz. Ornegin  ywtilan  eskiyen
kiyafetlerimden ¢anta yapmistim.” (K1)

“Daha fazla geri doniisiim kutularmmin olmasim isterim mesela dondurma kabini atmayiz

annem mutfak kabi olarak onu kullaniyor.” (K6)

Okulda Atik ve geri doniisiim etkinlikleri diizenlenirse katilmak ister misiniz?
“Istemem Ugrasmak istemem.” (ET)

“Evet olur. Eglenceli ve dikkat ¢ekici olacagt icin katilmak isterim.” (K7)

“Anne-baba ogrenim durumu degiskeni ogrencilerin atik ve geri doniigiim
tutumlarimt hangi diizeyde etkilemektedir?” alt problemi ile ilgili bazi dogrudan alintilar
sunlardir:

“Bence degismiyor. Insanin diisiinmesi énemlidir.” (E1)

“Egitimli olan biri daha hassas olur.” (E2)

“Egitim anlaminda iyi bir egitim almis biri atik ve geri doniisiim konusunda daha bilingli
olur.” (E4)

“Egitim seviyesi yiiksek olan biri bilingli olur geri doniistimii yapmaya ¢aligir.” (E5)

“Egitimle var mesela egitimli olan daha bilingli olur geri doniisiimii kullanwr.” (E6)

“Bir avukatla bir is¢i aym bilinci sahip olmadigi i¢in ayni tavri sergilemezler.” (ET)
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“Ailemin bu konuda ¢ok bilin¢li olduklarini soyleyebilivim. Bence egitim seviyesi ile alakast

yok daha ¢ok insanlarin genel olarak bilin¢lendirilmesi ile alakalidir.” (K4)

“Bence ¢ok etkilidir. Ciinkii hi¢ okumayan biri ile egitim géren birini kiyaslarsak biiyiik fark
oldugunu gériiriiz. Ama her bilgili bilgilerini davranisina da yansitmayabilir.” (K2)
“Bence egitim seviyesi ile alakasi yok daha ¢ok insanlarin genel olarak bilinglendirilmesi ile

alakalidr.” (K4)

“Ailenin aylik geliri durum degiskeni ogrencilerin atik ve geri doniigiim tutumlarini
hangi diizeyde etkilemektedir?” alt problemi ile ilgili baz: dogrudan alintilar sunlardir:

“Bilingli biriyse zengin fakir fark etmez énemli olan insanin davranisi ve yapmak istedigi

zenginde fakirde olsa bence dnemli olan diisiincesidir.” (E1)
“Maddi durumu iyi olmayan daha ¢ok geri doniisiimde bulunur.” (E3)
“Maddi durumu iyi olmayan biri ayni tiriinii farkl sekillerde kullanwr.” (E4)

“Zengin olan insanlar bir seyi kullandiginda ikinci giin kullandigini atip yenisini alir ama
maddi durumu koétii olanlar onlari degerlendirmeye ¢alisir. Bunu hem maddi durum hem de

ihtiyagtan dolayt boyle davraniyor.” (ES)

“Bence maddiyatla ilgisi yok. Maddi durumu iyi olanda kotii olanda geri doniigiime katki
saglayabilir mesela zenginde fakirde atik kdagitlarla geri doniigiime katki saglayabilir. Bunun

maddi durumla alakast yok.” (E6)
“Bunun maddiyatla bir alakasi yok maddi durum etkili olmaz.” (ET)

“Yani maddi durumu iyi olan insanlarin yeterince geri doniisiimde bulunduklarini

Sanmiyorum atip yenisini alma gii¢leri fazla oldugu i¢in maddi durumu iyi olmayanlar daha

bilinclidir.” (K4)

“Durumu iyi olan birinin ambalajlar umrunda olmadan atabilir. Fakir biri olan mutfaginda

veya evin herhangi bir yerinde degerlendirir.” (K6)

“Simdi hem var hem yok ornegin zenginler bir¢ok sey alabiliyorlar geri doniisiime ihtiyag

duymazlar. Ama durumu iyi olmayan geri doniigiime ihtiya¢ duyar.” (K5)
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BESINCi BOLUM
Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmanin temel amaci 11. smif 6grencilerinin cografya dersindeki atik ve geri
donilisiim konusuna yonelik goriislerini ortaya koymaktadir. Arastirmanin bu bdéliimiinde,
“Atik ve Geri Déniisiim Tutum Olgegi” ve “Yar Yapilandirilmis Gériisme Formundan” elde
edilen nicel ve nitel bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartisma ve

gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Tartisma

AGTO’den elde edilen verilere gore dgrencilerin atik ve geri doniisiime yonelik
tutumlarmin genel olarak olumlu ydnde oldugu sdylenilebilir. Ogrenciler bilgi ve diisiince
olarak atik ve geri doniisiim konusunda daha olumlu tutuma sahipken, davranis diizeyindeki
tutumlar1 ise daha diisiik diizeyde kalmistir. Ayrica kiz 6grenciler AGTO niin tamaminda ve
Davrans, Ilgi, Degerlendirme ve Tasarruf Alt Boyutlarinda da erkek dgrencilere gore daha

olumlu tutuma sahiptir.

“Ogrencilerin AGTO Puanlan Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhlasmakta midir?”
sorusuna lIliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ortadgretim 11. sif cografya dersini goéren Ogrencilerin atik ve geri doniisiim
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin gergeklestirilen Mann-Whitney U testi sonucunda, atik ve geri doniisiime iliskin
tutumlarin kiz 6grenciler lehine .05 6nem diizeyinde anlamli olarak farklilagtigi goriilmiistiir.
Bu bulgudan hareketle cinsiyetin atik ve geri doniistim tutumu iizerinde anlamli olarak bir
etkiye sahip oldugu ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore atik ve geri doniisiim
konusunda daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Kiz grencilerin ¢evre, atik ve
geri doniistim konusunda erkek 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahip oldugunu belirten
(Sama, 2003; Ekici, 2005; Ozmen, Cetinkaya & Nehir, 2005; Aksoy & Karatekin, 2011;
Kahyaoglu & Ozgen, 2012; Giirbiiz, Cakmak & Derman, 2013; Mercan, 2013; Akcay, 2014;)
calismalarinin sonucuyla parellelik gostermektedir. (Ozay Kose, 2009; Aydin & Kaya, 2011;
Demircioglu, Demircioglu & Yadigaroglu, 2015) calismalarinin sonuglariyla da farklilik

gostermektedir.
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“Ogrencilerin AGTO Puanlar1 Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Farkhlasmakta midir?” sorusuna Iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Ortadgretim 11. sif cografya dersini goren Ogrencilerin atitk ve geri doniisiim
tutumlarinin baba 6grenim durumuna goére anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda ogrencilerin baba &grenim
durumuna gore atik ve geri doniisiim tutumlarmin .05 6nem diizeyinde anlamli derecede
farklilagsmadig1 belirlenmistir. Bu bulguya gore, 6grencilerin baba 6grenim durumlarinin farkli
olmasmin Ogrencilerin atitk ve geri doniisiim tutumlar1 iizerinde etkiye sahip olmadigi
sdylenilebilir. (Ozay Kose, 2009; Gokeek, Kaya, Aktay & Ozden, 2017) calismalariyla benzer
sonuca ulasirken, (Ozdemir, Yildiz, Ocaktan & Sarisen, 2004; Ozdemir, 2010; Umut Ozbakir
vd., 2015; Bakar vd., 2018) ¢alismalarinda baba 6grenim durumu ile 6grencilerin atik ve geri

doniisiim tutumlar1 arasinda anlamli farka ulasmislardir.

“Ogrencilerin AGTO Puanlar1 Annenin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Farkhlasmakta midir?” sorusuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ortadgretim 11. smf cografya dersini goren Ogrencilerin atik ve geri doniisiim
tutumlarmin anne Ogrenim durumuna gore anlamli olarak farklhilasip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda ogrencilerin anne 6grenim
durumuna gore atik ve geri doniisiim tutumlarinin .05 6nem diizeyinde anlamli derecede
farklilasmadig1 belirlenmistir. Bu bulguya gore, 6grencilerin anne 6grenim durumlarinin farkl
olmasimin &grencilerin atik ve geri doniisim tutumlar1 ilizerinde etkiye sahip olmadigi
sOylenilebilir. Mert (2006) ve Akgay (2014), benzer sekilde annenin 6grenim durumu ile
Ogrencinin cevre egitimi ve kati atik konularindaki bilgileri, arasinda anlamlhi bir farka
ulasmamistir. Ozay Kose (2009) ve Mercan (2013) ise arastirmalarinda annenin 6grenim

seviyesi artik¢a 6grencilerinde ¢evresel tutum puaninin artigini gézlemlemislerdir.

“Ogrencilerin AGTO Puanlar1 Aile Aylik Geliri Durumu Degiskenine Gore
Farkhlasmakta midir?” sorusuna Iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Ortadgretim 11. simif cografya dersini goren oOgrencilerin atik ve geri donilisiim
tutumlarinin ailenin aylik geliri durumuna goére anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda 6grencilerin atik ve geri doniisiim
tutumlarinin .05 6nem diizeyinde anlamli derecede farklilagsmadig: belirlenmistir. Bu bulguya
gore, Ogrenci ailelerinin aylik geliri yliksek veya diisiik olmasinin 6grencilerin atik ve geri
doniisiim tutumlar {lizerinde etkiye sahip olmadigi sdylenilebilir. Benzer sonuglara (Aydin &

Kaya, 2011; Gokgek, vd., 2017; Bakar vd., 2018), arastirmalarinda ulagmuslardir. (Yilmaz,
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Boone & Andersen, 2004; Atasoy, 2005; Ozpmar, 2009; Avan, 2011; Umut Ozbakir, vd.,
2015) ise ailenin aylik geliri ile 6grencilerin ¢evre, atik ve geri doniisiim tutumnlar1 arasinda

anlaml farka ulagsmislardir.

Atik ve Geri Doniisiime Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilimcilar atik kutularimi yeterince kullanmama sebeplerini; atik kutularinin okul,
hastane gibi yerler disinda pek bulunmamasi, insanlarin bu kutular1 kullanma konusunda
yeterince bilingli olmamas1 ve bu kutular1 kullanma konusunda ilgisiz olmalar1 seklinde ifade
etmislerdir. Katilimcilar cografya dersinde atik ve geri doniisiimle ilgili 6grendiklerinin
bilgilerini tamamiyla olumlu yonde degistirdigini, davranislarini ise biiyiik Ol¢iide
degistirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler atik ve geri doniisiimle ilgili bilgi ve davramslarinin
degismesinde daha onceden atiklarin doga ve canlilar i¢in bu kadar kritik 6neme sahip

oldugunu bilmediklerinden kaynaklandigini belirtmislerdir.

Kiz katilimcilarin, atik ve geri doniisiimiin tanimi konusunda, atiklar1 6rneklendirmede
erkek ogrencilere gore daha dogru goriis belirtmislerdir. Bu durum nicel boyuttaki AGTO niin
Ilgi Alt Boyutundan elde edilen sonugclar1 destekelemktedir. Kiz katilimcilar atiklarin geri
doniistirilmesiyle ilgili daha c¢ok c¢evresel faydalari hakkinda goriis belirtirken, erkek
katilimcilar ise daha ¢cok ekonomik faydalar1 hakkinda goriis belirtmistir. Kiz katilimcilar atik
niteligi kazanan iriinlerini tekrardan farkli amaclarla kullanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini
belirtirken, erkek Ogrenciler ise daha ¢ok atik kutularma atmayr tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Kiz katilmcilar erkek katilimcilara gore atik ve geri doniisiim konusunda

diizenlenecek olan etkinliklere katilma istegi konusunda daha fazla goriis belirtmislerdir.

Katilimcilarin ¢ogu atik ve geri doniisiim konusunda bilinglenmede egitimin etkili
oldugunu savunurken, katilimcilarin bir kismu da atik ve geri doniisim konusunda
bilinglenmede maddi durumun etkili oldugunu savunmuslardir. Bir kisim katilimci ise atik ve

geri dontisiim konusunda bilinglenmede maddi durumun etkili olmadigini belirtmistir.

Anne-baba dgrenim durumu benzer olan katilimcilarin bir kismi ailelerinin atik ve geri
doniisiim konusunda hassas oldugunu belirtirken, bir kismi ise ailelerinin bu konuda hassas
olmadigint belirtmistir. Ayrica bazi O6grenciler anne-babalarmmin atik ve geri doniisim
konusunda kendilerini etkiyecekleri o6rnek davraniglarinin  olmadigin1  belirtmislerdir.
Aragtirmanin nicel boyutunda da anne-baba 6grenim durumunun 6grencilerin atik ve geri
doniistim tutumlart iizerinde etkili olmamasi sonucuna ulasilmasi katilimcilarin gorisleriyle

ortigsmektedir.
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Oneriler

Arastirma neticesinde ulasilan sonuglara bagli olarak asagidaki oOnerilere yer

verilmistir.

Arastirma sonuclarina iliskin oneriler.

v' Atiklarin geri donistiiriilmesi agamasina 6grencilerin yeterince tanik olamamasi ve bu
stirecin i¢inde herhangi bir sekilde yer alamamasi atik ve geri doniisiim konusunda
davranis boyutunda olumlu davranislar sergilemelerini engellemektedir. Atik ve geri
donilisim konusunda Ogrencilerde somut yasanti ve farkindalik olusturmak igin
cevresel imkanlar dahilinde okullardaki ¢evre kuliibiine iiye olan 6grenciler, cografya
Ogretmeni ve kuliip rehber 6gretmeni esliginde atik bertaraf sahalarina, atik ayristirma
alanlarina veya geri doniisiim tesislerine gezi-gézlem amaciyla gotiiriilebilir.

v' Katilmcilar Ozellikle atik ve geri doniisiim kutularinin  yetersizliginden s6z
etmektedir. Bu konuda gerekli tedbirler yetkililerce alinmalidir. Ayrica dgrencilerinde
attk kutu tasarlamalarma imkan tanmarak bu kutularin yayginlastiriimasi
desteklenebilir.

v' Ogrencilerin atik ve geri doniisiim konusunda daha bilingli ve duyarli bireyler olmalari
icin Ogrenci aileleri de atik ve geri doniisim konusunda bilinglendirilmelidir. Bu
konuda ozellikle sivil toplum kuruluslari, sosyal medya ve kamu spotlarindan

yararlanilabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler.

v 11. sinif diizeyinde cografya dersi gormeyen ve gérmeye devam eden dgrencilerin atik
ve geri doniisiime yonelik goriisleriyle alakali olarak ¢alisma yapilabilir.

v Farkli kademelerdeki Ogrencilerin atik ve geri doniisiim tutumlarini dlgmek igin
arastirmaci tarafindan Slgek gelistirilmek isteniyorsa dl¢egin tutum alt boyutlar1 faktor
analizi yapildiktan sonra belirlenmelidir.

v Atik ve geri doniigiimle ilgili uygulamaya doniik arastirmalar yapilabilir.

v' Ogrencilerin atik ve geri doniisiimle ilgili davranislarini olumlu yonde degistirebilmek

icin en etkili faaliyetlerin neler olabilecegiyle ilgili ¢alisma yapilabilir.

65



KAYNAKCA

Akbas, T. (2007). Fen bilgisi ogretmen adaylarinda ¢evre olgusunun arastirilmast (Yiksek
lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No.
200776)

Akbulut, G. (2004). Cografya dgretimi ve yaratici diisiince. Cumhuriyet Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 28(2), 215-223. http://eskidergi.cumhuriyet.edu.tr/makale/1022.pdf
adresinden edinilmistir.

Akcay, A. (2014). Ortaégretim cografva dersi miifredatinda yer alan atiklar konusu ve
ogretiminde kullanilan yontemler (Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 372259)

Akin, G. (2009). Ekoloji-¢evre bilim ve ¢evre sorunlart (1.baski). Ankara: Tiydem Yayincilik.

Aksoy, B. (2004). Cografya ogretiminde probleme dayali 6grenme (Doktora tezi).
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 145065)

Aksoy, B., & Karatekin, K. (2011). Farkli programlardaki lisans Ogrencilerinin gevreye
yonelik duyussal egilimleri. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 15(3), 23-36.
http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423935109.pdf adresinden
edinilmistir.

Akyiiz, Y. (1978). Tirkiye’de ogretmenlerin toplumsal degismedeki etkileri (1.baski).
Ankara: Dogan Basimevi.

Alim, M. (2006). Avrupa birligi tiyelik siirecinde Tiirkiye’de cevre ve ilkogretimde cevre
egitimi. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(2), 599-616.
http://www.kefdergi.com/pdf/14_2/599-616.pdf adresinden edinilmistir.

Altimisik, T. (2014). Ulusal geri doniisiim. Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanligi.

Ambalaj Atiklar1 Kontrolii Yonetmeligi. (2017). T.C. Resmi Gazete, 27 Aralik 2017, sayt:
30283

Armagan, B., Demir, I., Demir,. 0., & .Gék, N. (2006). Kati atiklarin ekonomide
degerlendirilmesi (1. baski). Istanbul: Istanbul Ticaret Odas1 Yayinlari.

Atasoy, E. (2005). Cevre icin egitim: Ilkogretim ogrencilerinin gevresel tutum ve gevre bilgisi
tizerine bir ¢aliyma (Doktora tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden
edinilmistir. (Tez No. 188663)

Atik Yonetimi Genel Esaslarina Iliskin Yonetmelik. (2008). T.C. Resmi Gazete, 05 Temmuz
2008, say1: 26927

Avan, C. (2011). Plastik ve plastik atiklarin, geri doniistimii ve ¢evreye etkileri konularinda
ogrenci tutumlarinin belirlenmesi (Yiiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 284171)

Aydm, F., & Kaya, H. (2011). Sosyal bilimler lisesi 6grencilerinin ¢evre duyarliliklarinin
degerlendirilmesi. Marmara Cografya Dergisi, 24, 229-257.
http://dspace.marmara.edu.tr/handle/11424/2639 adresinden edinilmistir.

Bakar, F., Avan, C., & Aydinli, B. (2018). Ustiin yetenekli 6grenciler ve normal akranlarinin
geri doniisim ve ¢evresel etkileri iizerine tutumlarmin karsilastirilmasi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 26(3), 935-944. doi: 10.24106/kefdergi.413389

66


http://eskidergi.cumhuriyet.edu.tr/makale/1022.pdf
http://www.acarindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423935109.pdf
http://www.kefdergi.com/pdf/14_2/599-616.pdf
http://dspace.marmara.edu.tr/handle/11424/2639

Baranaydin, M., Aydin, Y., & Tekbas, G. (2018). Ortaogretim cografya 11 ders kitab.
Ankara: Giin Yayinlari.

Buhan, B. (2006). Okul éncesinde gorev yapan égretmenlerin ¢evre bilinci ve bu okullardaki
cevre egitiminin arastiriimasi (Yiksek lisans tezi). Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 191635)

Bulut, M. (2005). Ortadgretim ogrencilerinin ¢evresel risk algist tutum ve bilgi diizeylerinin
belirlenmesi iizerine ¢alisma (Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 381182)

Bursal, M. (2019). SPSS ile temel veri analizleri (2.baski). Ankara: An1 Yayincilik

Biiyiikoztiirk, S. (2003). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabt (3. baski). Ankara: Pegem
Yayincilik.

Biiytikoztiirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabr (23. baski). Ankara: Pegem
Yayincilik.

Can, A. (2013). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi (1. baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Can, A. (2016). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi (4. bask1). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik

Clay, S. (2005). Increasing University recycling: Factors influencing recycling behaviour
among students at Leeds University. Earth & E-nvironment, 1, 186-228.
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.649.3276&rep=repl&type=
pdf adresinden edinilmistir.

Cohen, L., & Manion, L. (1994). Researchmethods in education (4nd ed.). London:

Routlenge.

Coskun, M. (2004). Cografya 6gretiminde kubasik (isbirligiyle) 6grenme. Kastamonu Egitim
Derqgisi, 12(1), 235-244.
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/28381664/12_1.pdf  adresinden
edinilmistir.

Creswell, J. W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches (2nd ed.). Thousand Oaks, California: Sage Publications.

Creswell, JW. (2006). Understanding mixed methods research, (Chapter 1). Available at:
http://www.sagepub.com/upm-data/10981_Chapter_1.pdf adresinden edinilmistir.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2007). Designing and conducting mixed methods
research (1st.ed.).Thousand Oaks, CA: Sage.

Celikkaya, H. (1997). Egitim bilimlerine giris. Istanbul: Alfa Yayncilik.

Cimen, O., & Yilmaz, M. (2015). ilkdgretim dgrencilerinin geri doniisiimle ilgili bilgileri ve
geri doniisiim davramslar. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(1), 63-
74. http://dergipark.gov.tr/uefad/issue/16695/173538 adresinden edinilmistir.

Cimen, S. (2002). Lise ekoloji konularmmin disiplinler arasi égrenci merkezli égretiminin
basaridaki rolii (Doktora tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden
edinilmistir. (Tez No. 126560)

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikoztiirk, S. (2012). Sosyal bilimler icin ¢ok degiskenli
istatistik: SPSS ve lisrel uygulamalar: (2. baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

67


http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.649.3276&rep=rep1&type=pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.649.3276&rep=rep1&type=pdf
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/28381664/12_1.pdf
http://www.sagepub.com/upm-data/10981_Chapter_1.pdf
http://dergipark.gov.tr/uefad/issue/16695/173538

Davies, P. (2000). Contributions from qualitative research. In H. T. Davies, M. N. Sandra, &
P. Smith (Eds.), What works? evidence-based policy and practice in public services
(pp. 291-316). Bristol, UK: Policy Press.

Davis, L. L. (1992). Instrument review: Getting the most from a panel of experts. Applied
Nursing Research, 5, 194-197

Demircioglu, G., Demircioglu, H., & Yadigaroglu, M. (2015). Fizik, kimya ve biyoloji
Ogretmen adaylarinin ¢evre biling diizeylerinin degerlendirilmesi. Adiyaman
Universitesi ~ Sosyal — Bilimler — Enstitiisii Dergisi, 19, 167-193. doi:
10.14520/adyusbd.41708

Doganay, H. (2002). Cografya ’ya giris (7. baski). Erzurum: Aktif Yaymevi.
Doganay, H. (2014). Cografya ogretim yontemleri (6. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Doganay, H., & Altas, N.T. (Ed.). (2017). Cografya bilim alanlari sézliigii (2.baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayinlari.

Dogdu, S., & Aslan, Z. (1993). Egitim teknolojisi uygulamalar: ve egitim ara¢ geregleri (1.
baski). Ankara: Tekisik Ofset.

Dwivedy, M., & Mittal, R. K. (2010). Estimation of future outlows of e-waste in India. Waste
Management, 30, 483-491. doi:10.1016/j.wasman.2009.09.024

Ekici, G. (2005). Lise dgrencilerinin ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi. Egitim
Aragtirmalar: Dergisi, 18, 71-83. http://ejer.com.tr/ adresinden edinilmistir.

Environmental Protection Agency (1999). Recycling works.
http://www.epa.gov/epaoswer/non-hw/recycle/recycle.pdf adresinden edinilmistir.

Erten, S. (2002). Ilkogretimin 2. kademesindeki (6.7.8. simiflar) égrencilerde cevreye yararl
davramiglarin arastirdmasi. V. Ulusal Fen Bilimleri Ve Matematik Egitimi
Kongresi’nde sunulan sozIi bildiri, Ankara.

Erten, S. (2003). Okul oéncesi dgretmen adaylarinda ¢evreye yararli davranmiglarin
arastiriimasi. OMEP: 2003 Diinya Konsey Kongresi’nde sunulan sozlii bildiri, Aydin.

Ertiirk, H. (2009). Cevre bilimleri (3. baski). Bursa: Ekin Basim Yayin Dagitim.
Ertiirk, S. (1972). Egitimde program gelistirme (1. baski). Ankara: Yelkentepe Yayinlari.

Ferrer, P. F. (2015). Students’ waste management practices: association to demographic
profile. International Journal of Science, Environment and Technology, 4(1), 125 —
134. http://www.ijset.net/journal/522.pdf adresinden edinilmistir.

Glesne, C. (2014). Nitel arastirmaya girig (A. Ersoy & P. Yal¢inoglu, ¢ev. edt.). Ankara: Ani
Yayincilik. (Caligmanin orijinali 1991°de yayimlanmustir.)

Gokeek, N., Kaya, E., Aktay, S., & deen, M. (2017). 1lkdgretim 6grencilerinin cevreye
yonelik tutumlart. llk6gretim Online, 6(3), 452-468.

https://toad.halileksi.net/olcek/ilkogretim-ogrencileri-cevre-tutum-olcegi-icto
adresinden edinilmistir.

Gorkem Bilgi, M. (2008). Ortadgretim kurumlarinda cografya dersi kapsamindaki gevre
konularimin ~ ogretiminde  aktif ogretim  yontemlerinin  rolii  (Doktora tezi).
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 214870)

Gormez, K. (2003). Cevre sorunlart ve Tiirkiye (3. baski). Ankara: Gazi Kitabevi.
Giiney, E. (2002). Genel cevre kirlenmesi (3. baski). Istanbul: Cantay Kitabevi.

68


http://ejer.com.tr/
http://www.epa.gov/epaoswer/non-hw/recycle/recycle.pdf
http://www.ijset.net/journal/522.pdf
https://toad.halileksi.net/olcek/ilkogretim-ogrencileri-cevre-tutum-olcegi-icto

Gilingor, G. (2006). Cografya ogretiminde yaratict diisiinme teknikleri kullaniminin 6grenci
basarisina etkisi (Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 187697)

Giirbiiz, H., Cakmak, M., & Derman, M. (2013). Biyoloji 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlar. Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi, 6(1), 144-149.
adresinden edinilmistir.

Giirbiiz, S., & Sahin, F. (2017). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri (4.baski). Ankara:
Seckin Yayincilik.

Hanay, O., & Nacar Koger, N. (2006). Elaz1g kenti kat1 atiklar1 geri kazanim potansiyelinin
bellrlenmeS| Firat Universitesi Fen ve Miihendlik. Bilimleri Dergisi. 18(4), 507-511
http://docplayer.biz.tr/4197989-Elazig-kenti-kati-atiklari-geri-kazanim-potansiyelinin-
belirlenmesi.html adresinden edinilmistir.

Hoo, Y. (2002). Recycling as a sustainable waste management strategy for singapore: An
mvestigation to find ways to promote singaporean’s household waste recycling

behaviour. Lund University.
http://www.lumes./ure/database/Alumni:/01.02/theses/hoyanyin.pdf adresinden
edinilmistir.

Incekara, S. (2013). Ortadgretim cografya egitiminde uluslararasi egilimler ve Tiirkiye drnegi.
Marmara Cografya Dergisi, (0)16, 109-
130. http://dergipark.gov.tr/marucog/issue/463/3722 adresinden edinilmistir.

Johnson, B., & Turner, L. A. (2003). Data collection strategies in mixed methods research. In
A. Tashakkori & C. Teddlie (Eds.). Handbook of mixed methods in social and
behavioral  research  (pp. 297-319). Thousand Oaks, CA: Sage.
https://pdfs.semanticscholar.org/eSha/0a8e2f2af86941bd2b7350eee102bbd6fe77.pdf
adresinden edinilmistir.

Johnson, R. B., & Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed methods research: A research paradigm
whose  time has come. Educational  Researcher, 33(7), 14-26.
https://pdfs.semanticscholar.org/3e4f/9a38532f14b90fac842335¢78e0951adbdcf.pdf
adresinden edinilmistir.

Kahyaoglu, M., & Ozgen, N. (2012). Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarma ydnelik
tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi,
5(2), 171-185.
http://lwww.acikerisim.aku.edu.tr/xmlui/handle/11630/5412#sthash.HsX TTETx.rfd1dK
Zj.dpbs adresinden edinilmistir.

Karasu, A. (2013). Cevresel atiklar ve nedenleri, ¢evresel atiklarin geri doniistiiriilmesi ve
yenilenebilir enerji olanaklarinin aragtirtimasi. (Yiksek lisans tezi). Yiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 348405)

Karpuzcu, M. (2009). Cevre kirlenmesi ve kontrolii (10. baski). Istanbul: Kubbealt1 Nesriyati.
Kati Atiklarin Kontrolii Yonetmeligi. T.C. Resmi Gazete, tarih 05.04.2005 ve 25777
Kavruk, S.B. (2002). Tiirkiye 'de ¢cevre duyarliligimin arttirilmasinda ¢evre egitiminin rolii ve

onemi (Yiksek lisans tezi). Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’'nden
edinilmistir. (Tez No. 120686)

Keles, R., & Hamamci, C. (2002). Cevrebilim (2. baski). Ankara: Imge Kitapevi.

69


http://docplayer.biz.tr/4197989-Elazig-kenti-kati-atiklari-geri-kazanim-potansiyelinin-belirlenmesi.html
http://docplayer.biz.tr/4197989-Elazig-kenti-kati-atiklari-geri-kazanim-potansiyelinin-belirlenmesi.html
http://www.lumes./ure/database/Alumni:/01.02/theses/hoyanyin.pdf
http://dergipark.gov.tr/marucog/issue/463/3722
https://pdfs.semanticscholar.org/e5ba/0a8e2f2af86941bd2b7350eee102bbd6fe77.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/3e4f/9a38532f14b90fac842335c78e0951adbdcf.pdf
http://www.acikerisim.aku.edu.tr/xmlui/handle/11630/5412#sthash.HsxTTETx.rfd1dKZj.dpbs
http://www.acikerisim.aku.edu.tr/xmlui/handle/11630/5412#sthash.HsxTTETx.rfd1dKZj.dpbs

Kizilboga, R., & Batal, S. (2013). Tirkiye’de ¢evre sorunlarimin ¢éziimiinde yerel
yonetimlerin rolii ve dnemi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 9(20), 191-212. http://sbed.mku.edu.tr/article/view/1038000353 adresinden
edinilmistir.

Kocatas, A. (2006). Ekoloji ve cevre biyolojisi (9.bask1). izmir: Ege Universitesi Basimevi.

Landers, P., Naylon, M., & Drewes, A. (2002). Providing a Systems Approach to
Environmental Education in Minnesota. In Environmental Literacy Scope and
Sequence, ed. T. Gaffey, 1-111. St. Paul, MN: Minnesota Office of Environmental
Assistance.  http://seek.minnesotaee.org/sites/default/files/ScopeandSequence02.pdf
adresinden edinilmistir.

Mercan, E. (2013). [lkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin cevreye karsi tutumlarinin
degerlendirilmesi (Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 336105)

Mert, M. (2006). Lise ogrencilerinin ¢evre egitimi ve kati atiklar konusundaki biling
diizeylerinin saptanmasi (Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 183821)

Mertens, D. M. (2014). Research And Evaluation in Education And Psychology: Integrating
Diversity With Quantitative, Qualitative, And Mixed Methods. New York: Sage.

Milli Egitim Bakanhgi (2018). Orta Ogretim Cografya Dersi Ogretim Programu.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=336 adresinden edinilmistir.

Milli Egitim Temel Kanunu. (1973). T.C. Resmi Gazete, 24.06.1973 tarth ve 14574 say1
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf adresinden edinilmistir.

Mrema, K. (2008). An assessment of students’ environmentalattitudes and behaviors and the
effectiveness of thewr school recycling programs. Dalhousie University School of
Resource and Environmental Studies. Halifax, NS
https://www.dal.ca/faculty/management/sres.html adresinden edinilmistir.

O’Reilly, L., Thorkelsson, P., Nobert, M., & McLaughlan, M. (2009). Mixed methods
research: An emerging paradigm? http://admn502awiki.pbworks.com adresinden
edinilmistir.

Ozay Kése, E. (2009). Lise dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina etki eden faktorler.
Tiirk Fen Egitim Dergisi. (7)3, 198-211.
https://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/124785-20110902162022-12.pdf
adresinden edinilmistir.

Ozdamar, K. (2004). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi 1 (5.baski). Eskisehir:
Kaan Kitapevi.

Ozdemir, A. H. (2010). Atik yénetiminde dis kaynak kullanimi ve bir uygulama (Yiiksek
lisans tezi). Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No.
273648)

Ozdemir, O., Yildiz, A., Ocaktan, E., & Sarisen, O. (2004). Tip fakiiltesi 6grencilerinin cevre
sorunlar1 konusundaki farkindalik ve duyarliliklari. Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi
Mecmuasi, 57(3), 117-127. doi: 10.1501/Tipfak 0000000113

Ozdemir, S. (1988). Tiirkiye de toplumsal degisme ve cevre sorunlarina duyarhiik (1.bask).
Ankara: Palme Yayinlart.

Ozdemir, S. (1997). Temel ekoloji bilgisi ve ¢cevre sorunlari. Ankara: Hatiboglu Yaynlari.
70


http://sbed.mku.edu.tr/article/view/1038000353
http://seek.minnesotaee.org/sites/default/files/ScopeandSequence02.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=336
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf
https://www.dal.ca/faculty/management/sres.html
https://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/124785-20110902162022-12.pdf

Ozmen, D., Cetinkaya, A. C., & Nehir, S. (2005). Universite dgrencilerinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlari. TSK Koruyucu Hekimlik Biilteni, 4(6).
https://www.researchgate.net/profile/Aynur_Cetinkaya/publication/26447965_Univers
ity_students' attitudes_towards_environmental_problems/links/5a686d4daca272de02f
45a45/University-students-attitudes-towards-environmental-problems.pdf  adresinden
edinilmistir.

Ozpmar, D. (2009). [lkégretim 4. ve 5. simif égrencilerinin cevre sorunlart hakkindaki
goriisleri Afyonkarahisar Ili Ornegi (Yiiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 229286)

Oztiirk, M.,Y1lmaz, 1., Balci, A., Noyan, F., Uzunoglu, S., Semenderoglu, A., ... Ayvaz, Z.
(Ed.). (1998). Cevre egitiminde temel kavramlar el kitabi (1. baski). Izmir: Cevre
Egitimi Merkezi Yayinlari.

Palabiyik, H., & Altunbas, D. (2004). Kentsel kati atiklar ve yonetimi, ¢evre sorunlarina
cagdas yaklagimlar. Istanbul: Beta Basim Yayin.

Rainey, R. C. (1997). Recycling knowledge, attitudes and behavior for on-campus and off-
campus students in organized living groups at Oregon State University. Oregon: OR
https://ir.library.oregonstate.edu/concern/graduate_thesis_or_dissertations/9s161841w
adresinden edinilmistir.

Read, A. D. (1999). A weekly doorstep recycling collection, I had no ldea we could
overcoming the local barriers to participation. Resources, Conservation and Recycling,
26, 217-249. http://dx.doi.org/10.1016/S0921-3449(99)00008-7

Salustri, F. A. (2005). Design forthe environment.
https://deseng.ryerson.ca/dokuwiki/_media/info:designforenvironmentv100.pdf
adresinden edinilmistir.

Sayar, S. (2012). Sakarya ili entegre atik yonetimi ve ambalaj atiklarinmin geri dontistimii
(Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir.
(Tez No. 318360)

Schofield, J. W. (1990). liicreasing the generalizability of qualtitative research. W. W. Eisner
& A. Peshkin (Eds.). Qualtiative inquirv in education: The continuing debate (pp.
201-232). New York, NY: Teachers College Press.

Schultz, P. W., Oskamp, S., & Mainieri, T. (1995). Who recycles and when? A review of
personal and situational factors. Journal of Environmental Psychology, 15, 105-121.
https://doi.org/10.1016/0272-4944(95)90019-5

Seger, 1. (2015). SPSS ve LISREL ile pratik veri analizi: analiz ve raporlastirma. Ankara: Ani
Yayincilik.

Shekdar, A. V. (2009). Sustainable solid waste management: An mtegrated approach for
Asian countries. Waste Management, 29, 1438-1448. doi: 10.1016 /
j-wasman.2008.08.025

Soyupek Celik, M. (2013). Lise dgrencilerinin ¢evreyi korumaya iliskin tutumlart ve ¢evre
konularindaki basari diizeylerinin aragtirrimasi (Yiksek lisans tezi). Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No. 349063)

Sonmez, V. (1998). Sosyal bilgiler 6gretimi ve ogretmen kilavuzu (2.baski). Ankara: Ani
Yayincilik.

Sonmez, V., & Alacapinar, F. G. (2016). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yéntemleri.
Ankara: An1 Yayimcilik.

71


https://www.researchgate.net/profile/Aynur_Cetinkaya/publication/26447965_University_students'_attitudes_towards_environmental_problems/links/5a686d4daca272de02f45a45/University-students-attitudes-towards-environmental-problems.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Aynur_Cetinkaya/publication/26447965_University_students'_attitudes_towards_environmental_problems/links/5a686d4daca272de02f45a45/University-students-attitudes-towards-environmental-problems.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Aynur_Cetinkaya/publication/26447965_University_students'_attitudes_towards_environmental_problems/links/5a686d4daca272de02f45a45/University-students-attitudes-towards-environmental-problems.pdf
https://ir.library.oregonstate.edu/concern/graduate_thesis_or_dissertations/9s161841w
https://deseng.ryerson.ca/dokuwiki/_media/info:designforenvironmentv100.pdf
https://doi.org/10.1016/0272-4944(95)90019-5

Spiegelman, H., & Sheehan, B. (2004). The future of waste, BioCycle 45,(1) 509.
https://www.researchgate.net/publication/327060277_The_Future_of Waste BioCycl
e_451 pp59-59 adresinden edinilmistir.

Sahin, C. (2001). Tiirkiye'de cografya ogretimi sorunlar-g¢oziim onerileri (2.baski). Ankara:
Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Sama, E. (2003). Ogretmen adaylarinin gevre sorunlarina yénelik tutumlari. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 99-110.
http://www.gefad.gazi.edu.tr/download/article-file/77371

Tchobanoglous, G., Theisen, H., & Vigil S. A. (1993). Integrated Solid Waste Management.
McGraw-Hill Book Co., Singapore.

Temizyiirek, K. (2003). Fen ogretimi ve uygulamalari. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Thomas, C. (2001). Public understanding and its effect on recycling performance in
hampshire and milton keynes. Resources, Conservation and Recycling, 32(3-4), 259—
274. doi.org/10.1016/S0921-3449(01)00065-9

Tibben-Lembke, R. & Ronald. S. (2004). Strategic use of the secondary market for retail
consumer goods. California Management Review. 46(2), 90-104. doi:
org/10.2307%2F41166212

Tibbi Atiklarin Kontrolii Yonetmeligi. (2017). T.C. Resmi Gazete, tarih 25 Ocak 2017, sayt:
29959

Tosunoglu, C. (1993). A study on the dimensions and determinants of environmental attitudes
(Doktora tezi). Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden edinilmistir. (Tez No.
33675)

Tirkiye Cevre Vakfi. (2003). Tiirkiye'nin ¢evre sorunlari. Ankara: Tirkiye Cevre Vakfi
Yayinlart.

Tirniiklia, D. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir
arastirma teknigi: Gorlisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24(24), 543-559.
Retrieved  from http://dergipark.org.tr/kuey/issue/10372/126941  adresinden
edinilmistir.

Umut Ozbakir, M., Topuz, Y., & Nurtanis Velioglu, M. (2015). Cépten geri doniisiime giden
yolda siirdiiriilebilir tiiketiciler. Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
13(2), 263-288. doi: 10.18026/cbus0s.68623

Usak, M. (2007). Cevre nedir. Cevre bilimi. (5.9). Ankara: An1 Yayincilik.

Unal, S., & Dmiski, E. (1999). Unesco-Unep himayesinde cevre egitiminin gelisimi ve
Tiirkiye“de ortadgretim cevre egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi,  16-17.  http://dergipark.ulakbim.gov.tr/hunefd/article/view/5000049031
adresinden edinilmistir.

Unlii, H. (1995). Yerel yonetim ve cevre. Istanbul: IULA Cevre Kitaplar1 Serisi.

Yazicioglu, Y., & Erdogan, S. (2014). SSPS uygulamal: bilimsel arastirma yontemleri (4.
bask1). Ankara: Detay Yayincilik.

Yildirm, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (8. baski).
Ankara: Seckin Yayincilik.

72


https://www.researchgate.net/publication/327060277_The_Future_of_Waste_BioCycle_451_pp59-59
https://www.researchgate.net/publication/327060277_The_Future_of_Waste_BioCycle_451_pp59-59
http://www.gefad.gazi.edu.tr/download/article-file/77371
http://dergipark.org.tr/kuey/issue/10372/126941
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/hunefd/article/view/5000049031

Yilmaz, O., Boone, W. & Andersen, H. O. (2004). Views of elementary and middle school
Turkish students toward environmental issues. International Journal of Science
Education 26(12), 1527-1546.

Yiicel, F. (2003). Siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinda ¢evre korumanin ve ekonomik
kalkinmanin karsithg: ve birlikteligi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi,  11(11), 100-120 https://dergipark.org.tr/download/article-file/50136

73


https://dergipark.org.tr/download/article-file/50136

EKLER

EK-1. Atik ve Geri Doniisiim Tutum Olcegi (AGTO)

ATIK VE GERi DONUSUM TUTUM OLCEGI

Bu 6lgek formu Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Bilim Dali’nda
Yiiksek Lisans tezi olarak yiiriittigiimiiz; “Ortadgretim cografya dersinin atik ve geri déniisiim konusunda biling
olusturmadaki roliiniin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi” adli tez arastirmamiza bilgi toplamak
amactyla hazirlanmistir. Olgek sorularina vereceginiz yanitlar calismaya, atik ve geri déniisiimle ilgili bazi
sorunlarin ¢oziimiine katki saglayacaktir. Bu dlgek formunda 21 adet soru bulunmaktadir. Sorularin yanitlama
15 dakika siirmektedir. Aragtirmanin amaca hizmetini artirmak icin Liitfen hicbir ifadeyi bos birakmayiniz. Olgek
sorularii  yanitlama  goniilliilik esasmsa dayanmaktadir. Istememeniz halinde &lgegi yanitlamaya
katilmayabilirsiniz ya da yanitlamayi birakabilirsiniz. Olcek ifadelerini yanitlamaya katilimimz ve arastirmaya
katk1 sagladigmiz i¢in tesekkiir ederiz.
Dog¢.Dr. Namik Tanfer ALTAS Ahmet YOLDAS

Bu boliimde sizlere iliskin kisisel bilgiler sunulmaktadir. Liitfen asagidaki se¢eneklerde durumunuza uygun

olanlarin yanindaki parantez igine ¢arp1 (X) isareti koyunuz.

BOLUM 1
1. | Cinsiyet 1. Erkek ()
2. Kiz ()
2. | Babamizin egitim durumu | 1. Okur- yazar degil ( ) 2. Tlkokul mezunu ( )
3. Ortaokul mezunu ( ) 4. Lise mezunu () 5. Universite mezunu ( )
3. | Annenizin egitim durumu | 1. Okur- yazar degil () 2. Tlkokul mezunu ( )
3. Ortaokul mezumu () 4. Lise mezunu ( ) 5. Universite mezunu ( )
4. | Ailenizin gelir durumu|1.500 TL’denaz ( ) 2.500- 1000 TL aras1 ( ) 3. 1000- 1500 TL aras1( )
(ayhk) 4.1500-2000 TL arast ( )  5.2500-3000 TL aras1 ( ) 6.3000 TL den fazla ( )
BOLUM 2
=
=]
Bt
=4
.. . =
Sira Olcek ifadeleri E|E | = g g
. . . .. . . e S <
no Size uygun olan derecelendirme seviyesini yuvarlak icine alarak ﬁ Sl s M g ﬁ g
isaretleyebilirsiniz. Ornek isaretleme: 1 2 3 @ 5 = g E g % = _%
25§ | 2 5 |88
X M| M4 M X XY M
1. Geri doniisiimiin ne anlama geldigini biliyorum. 1 2 3 4 5
2. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri tantyorum. 1 2 3 4
3. Kullanim siiresi dolan, eskimis, yipranmis maddeler atik olarak 1 2 3 5
degerlendirilir.
4. Atiklar tiirlerine gore ayristirma yontemlerini bilirim. 1 2 3 4 5
5. Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insan kaynakli atiklar problem 1 2 3 4 5
olmaz.
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Geri doniistimiin ¢evreye yararli oldugunu diistiniiyorum.

Insanlarm cam, plastik, kagit gibi atiklari geri déniisiimde
degerlendirmeleri beni mutlu eder.

Atik ve geri doniisiim konusu 6grencilerin ¢evre bilgisi ve biling
diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.

Yeniden kazanima destek olmak i¢in kagitlarin her iki yiizlini
de kullanmaliy1z.

10.

Geri donilisimiin  anlatildigt  kadar faydali oldugunu
diisiinmilyorum.

11.

Okulumuzda geri doniisiimle ilgili bir faaliyet diizenlenmesi
halinde goniillii olarak katilmak isterim.

12.

Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi gelecegimiz icin biyiik bir
sorundur.

13.

Plastik, cam, kagit ve atik pilleri bunlar i¢in ayrilmis olan geri
doniisiim kutularina atarim.

14.

Evimizdeki atiklar1 (gida, plastik, kagit, cam gibi) ayr1 ayri
toplanir.

15.

Aligveriste tek kullanimlik posetler yerine file/ bez gibi torbalar
kullanmay1 tercih ederim.

16.

Atik ve geri doniisiimle ilgili yaymlar1 (TV, belgesel, radyo,
kitap, dergi) takip ederim.

17.

Cevreye plastik, kagit gibi maddeleri atan birini gordiigiimde
¢ekinmeden uyaririm.

18.

Atik ve geri doniisiim konusundaki bilgilerimi arkadaslarimla
paylasirim.

19.

Ders kitaplari disinda gevreyle ilgili kitaplar okurum.

20.

Bir iriin alirken ambalajinin geri doniistiiriilebilir olmasina
dikkat ederim.

21.

Kagitlarin bos kalan arka yiizlerini degerlendiririm.
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EK-2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Gorilismeyi yapan kisi: Gortstilen kisi:

Gorilisme tarihi: Goriismenin baslama saati:

Goriligsme siiresi: Gorilismenin bitis saati:
Merhabalar;

Bu goriismenin amaci, atik ve geri doniisiim konusunda biling olusturmada cografya dersinin roliine

yonelik sizlerin goriiglerini 6grenmektir. Sorulara samimi bir sekilde cevap vermeniz arastirma igin

onemlidir. Goriisme ile ilgili elde edilen bilgiler sadece aragtirmanin amaciyla ilgili olarak

kullanilacaktir. Arastirma verileri kullanirken isminiz kesinlikle belirtilmeyecektir. Sizler i¢in mahsuru

yoksa goriismede sadece ses kaydi almak istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru varsa

sorabilirsiniz. Degerli katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Gorilisme Sorulari

1.
2.
3.

10.
11.

Sizce atik ve geri doniisiim kavramlari ne demektir? Ornek verebilir misiniz?

Atiklarin geri donistiiriilmesinin faydalar1 hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Agiklar mismiz?
Aileniz, arkadaglarmiz, geri doniisim konusunda hassas davraniyor mu? Bu konuda
diistinceleriniz nelerdir?

Eskiyen egyalarimizi (kiyafet, elektronik aletler, kitap vb.) nasil degerlendirirsiniz? Aciklar
misiniz?

Atiklar1 degerlendirmek i¢in neler yapmak istersiniz? Agiklar misiniz?

Cam, plastik, kagit gibi geri doniisiim kutularina erismenizde problemler varsa agiklar misiniz?
Cografya dersinin atik ve geri doniisiim kavramlarma yonelik diisiince ve davraniglarinizi
degistirdigini diigiiniiyor musunuz? Cevabinizi nedenleriyle belirtir misiniz?

Egitimin ve maddi durumun geri doniisim farkindaligi tlizerinde etkili oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

Okulumuzda egitim- 6gretim yilinin sona erdiginde ders kitaplar1 geri dontisiime gonderilmek
iizere toplaniyor mu?

Atiklar toplanildiktan sonra geri doniigiim tesislerine gotiiriilityor mu?

Atik ve geri doniigiimle ilgili karikatiir, resim, siir gibi yarigmalarin diizenlenmesi bu konudaki

bilinglenmeyi sizce nasil etkiler? Agiklar misiniz?
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EK-3. Goniilliiliik S6zlesmesi

Veli - Ogrenci Géniilliiliik Sézlesme Formu

Kiymetli 6grenciler,

Bu formun amaci; Dog. Dr. Namik Tanfer ALTAS danismanliginda, “Ortadgretim cografya

dersinin atik ve geri doniisiim konusunda biling olusturmadaki roliiniin 6grenci goriiglerine

gore degerlendirilmesi (Bingdl Ornegi)” adli, tarafimca hazirlanan yiiksek lisans tez

calismasinda veri toplamak amaciyla, goriisme yapabilmek icin sizlerden izin almaktir.

Sorular1 icten bir sekilde cevaplamanmiz ylriittiiiim tez calismasina Onemli bir katki

yapacaktir. GOriisme sirasinda ve sonrasinda asagidaki hususlar uygulanacaktir:

v

v

v

Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz
arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Bu goriismeye katilim tamamen goniilliilik esasina dayanmakta olup, istediginiz an
goriismeyi birakma hakkiniz s6z konusudur.

Yapilacak goriismeden elde edilecek veriler, tamamen bilimsel amagli olarak, tarafimca
ylriitiilen tez ¢alismasinda kullanilacaktir.

Goriismeler metne aktarildiktan sonra size gosterilerek ve onayiniz alinacaktir

Size gosterilen metinde onaylamadiginiz kisimlar ¢ikarilacaktir.

Size gosterilen metinde size ait oldugu halde kullanilmasini istemediginiz kisimlar
arastirmada kullanilmayacaktir.

Kimliginiz kesinlikle gizli tutulacak, verdiginiz bilgiler kimse ile paylasilmayacaktir.

Aragtirma ile ilgili bir sorunla Kkarsilastiginiz durumda ahmedyoldas21@gmail.com

adresinden bana ve ntanfer@atauni.edu.tr adresinden de danismanim Dog. Dr. Namik Tanfer
ALTAS’a ulasabilirsiniz.

Saygilarimla, Ahmet YOLDAS

Not: Bu formun kopyasi size verilecektir.

Verilen bilgiler dogrultusunda aragtirmaya katilmaya goniillitytim.

Ogrenci: Veli:
Adi-Soyadi: ... Adi-Soyadi:......oooiiiiiiii
Imza: ........................ Imza:....................

Gostermis oldugunuz ilgi ve katkilarinizdan dolayr simdiden c¢ok tesekkiir ederiz.
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EK-4. Asil Uygulamaya iliskin Izin Yazisi

g TiC:
Tk BINGOL VALILIGI
o b 11 Milli Egitim Midiirligi
AN .-i." 3 *l:f;’
Sayi :48605746-44-E.11743178 19.06.2019
Konu: Anket Uygulanmasi
VALILIK MAKAMINA

flgi :a) 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil ve 2012/ 13 Nolu Genelge
b) 03/09/2018 tarihli ve 48605746-44-E.15341639 sayili Valilik Onay1.
¢) 22/05/2019 tarihli ve 88179374-300-1900153689 sayil1 yazi.

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Cografya Egitimi Bilim Dali  Yiiksek Lisans &grencisi Ahmet YOLDAS 'in
tez g¢aligmasimin  uygulanmasii  20/04/2019-10/06/2019  tarihleri arasinda, ilimiz
merkezindeki ekteki liseler ile goriisme yapilmasina yonelik uygulanmas ile ilgi (c) yazi ile
talep edilmis olup s6z konusu anket galismasi ilgi (b) Valilik Onayi ile gorevlendirilen
Miidiirligiimiiz “Arastirma Degerlendirme Komisyonu”nca incelenmis ve yapilan inceleme
sonucunda ilgi (a) Genelge esaslarina aykir olmadig: ekte sunulan Arastirma Degerlendirme
Formu ile tespit edilmistir.

Buna gére; bir niishasi ekte sunulmus olan anket ¢alismasinin ilimiz merkezindeki
ckteki liselerde uygulanmas1 Miidiirligtimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Orhan BUGRAHAN
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

EKLER:
1-Yaz1 ve Anket Formlar (19 sayfa)
2- Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

OLUR
19.06.2019
Yusuf TOKUS
Vali a.
f1 Milli Egitim Miidiir V.

Hiikiimet Kona@ Kat:3 12090 BINGOL Ayrintili Bilgi fgin :A.ILKYAZ
Elektronik Ag: http://bingol..meb.gov.tr Tel: (0426) 213 2585-150
e-posta: ozelogretim12@meb.gov.tr Faks: (0426) 213 48 47

Bu evrak giivenli el ik imza ile i htps: meb.gov.tr i 1759-ccd5-343¢-a072-291C kodu ile teyit edilebilir.
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. . T.C. . s -
. BINGOL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyada // thfl’ Aol S
Kurumu / Universitesi Allet  Datuers
Arastirma yapilacak iller , [ M,>
Arasgtirma yapilacak
egitim kurumu ve /Z Jece Q//'/) el
kademesi

Arastirmanin konusu

Offa%’rcﬁw Cogredys ko ol
\/SOOMN ém,d/\-/a L/ng

Yes g

/g’ ufw/O/O/' oN

ol

Universite / Kurum onay1

Arastirma/proje/odev/tez /
dnerisi 7(\”/ .
Veri toplama araglan ,/4/\ Lly/ 7t Lot Lo

Goriis istenilecek

Birim/Birimler -
KOMIiSYON GORUSU
//w N

Komisyon karari Opybirligi ile alinmistir.

Mubhalif iiyenin Ad1 ve
Soyadi: ..coaiissvesienses

/ wed (KA
4 1ok
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