TERS-YUZ EDILMIS SINIF MODELININ TAM
_ SAYILARDA iSLEMLER KONUSUNUN
OGRENIMINDE AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

Hilal AYDIN
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal
2020
(Her hakki saklidir.)



T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGITIMI ANA BiLiM DALI
ILKOGRETIM MATEMATIK EGITIMI BiLiM DALI

TERS-YUZ EDILMI$ SINIF MODELININ TAM SAYILARDA iSLEMLER
KONUSUNUN OGRENIMINDE AKADEMIK BASARIYA ETKISI

(The Effect of Flipped Classroom Model on Academic Success in Teaching the Operations
with Integer Numbers)

YUKSEK LISANS TEZI

Hilal AYDIN

Danigsman: Prof. Dr. Abdullah KAPLAN

Erzurum
Subat, 2020



KABUL VE ONAY TUTANAGI

Hilal AYDIN tarafindan hazirlanan “Ters-Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Tam Sayilarda
Islemler Konusunun Ogreniminde Akademik Basariya Etkisi” baslikli ¢alismasi 06 / 02/ 2020
tarihinde yapilan tez savunma smavi sonucunda basarili bulunarak jilirimiz tarafindan
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, [lkogretim Matematik Egitimi Bilim

Dalinda yliiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Bagkani: Dog.Dr.Alper CILTAS

Atatiirk Universitesi

Danisman: Prof.Dr. Abdullah KAPLAN
Atatiirk Universitesi
Jiiri Uyesi: Dr.Ogr.Uyesi Mesut OZTURK

Bayburt Universitesi

Bu tezin Atatiirk Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeligi’nin ilgili

maddelerinde belirtilen sartlar1 yerine getirdigini onaylarim.

07 Subat 2020

Prof. Dr. Mustafa SOZBILIR

Enstiti Mudtirt



ETIiK VE BILDIRIM SAYFASI

Yiiksek lisans Tezi olarak sundugum “Ortaokul Ogrencilerinin Tam Sayilarda Islemler

bk

Konusunun Ogreniminde Ters-Yiiz Edilmis Simf Modelinin Akademik Basariya Etkisi
baslikli ¢aligmanin tarafimdan bilimsel etik ilkelere uyularak yazildigini ve yararlandigim

eserleri kaynakg¢ada gosterdigimi beyan ederim.

0%/ 902/20

Hila#@DIN

[0 Tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi / patent alma siirecinin devam etmesi

sebebiyle Enstitli Yonetim Kurulunun ..../.../.... tarth ve ............. sayili karan ile teze

erisim 2 (iki) y1l siireyle engellenmistir.

L] Enstitii Yonetim Kurulunun ..../.../.... tarih ve ............. sayili karar ile teze

erisim 6 (alt1) ay siireyle engellenmistir.

i



TESEKKUR

Bu calismanin ortaya ¢ikmasi siirecinde bana 1s1k tutan, her zaman yardimci olan ve
danmismanlhigimi yaptig1 giinden bu yana bana giiven veren danigman hocam Sayin Prof. Dr.

Abdullah KAPLAN’a tesekkiir ederim.

Degerli goriisleri ile tezime katkida bulunan Sayin Dr. Ogr. Uyesi Mesut OZTURK ’e

tesekkiir ederim.

Hilal AYDIN



0z

YUKSEK LiSANS TEZI

TERS-YUZ EDILMIS SINIF MODELININ TAM SAYILARDA ISLEMLER
KONUSUNUN OGRENIMINDE AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

Hilal AYDIN
Subat 2020, 91 Sayfa

Amag: Bu c¢alismanin amaci ortaokul yedinci smif 6grencilerine tamsayilarla islemler
konusunun ters yiiz edilmis simif yontemi modeli ile 6gretilmesidir. . Calisma siiresince
modelin akademik basariya etkisi incelenmis ve modele dair goriislerin ayrintili bir sekilde
sunulmasi amaclanmaistir.

Yontem: Caligmada karma aragtirma desenlerinden biri olan agiklayict desen kullanilmistir.
Calismanin nicel boyutunda 6n test son test yar1 deneysel arastirma deseni; nitel boyutunda
ise yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calisma grubu Ordu ili Golkdy
ilgesinde 6grenim goren 45 yedinci sinif dgrencisinden olusmaktadir.. Ogrenciler amaca
yonelik drnekleme yontemine gore secilmistir. Caligmanin nicel verileri akademik basar1 testi
ve nitel verileri ise yari-yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla toplanmistir. Nicel verilerin
analizinde istatistiki yontem kullanilirken nitel verilerde betimsel analiz yOntemi
kullanilmistir.

Bulgular: Calismanin sonucunda elde edilen verilere gore gruplar matematik dersi “Tam
sayilarda islemler” konusunda akademik basarida istatistiki olarak anlamli bir fark ortaya
koymamugtir. Yapilan goriismeler ise 6grencilerin modele dair olumlu goriislerinin oldugunu
gostermistir. Ters yliz edilmis simif modelinin &grencilerin dikkatini ¢ektigi, uygulamay1
sevdikleri ve bagka derslerde de kullanilmasi istedikleri sonucuna ulagilmistir.

Sonu¢: Tam sayilarla islemler konusunun ters yliz edilmis smif yontemi ile Ogretimi
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamh farklilik olusturmamstir. Fakat ters yiiz edilmis
sinif modeli 6grencilerin konuyu daha kolay 6grenmesine ve onlarin ders boyunca daha mutlu
olmalarna katki saglamistir. Ogrenciler derslerinde bu modeli kullanmak hakkinda olumlu
ifadeler yansitmigtir.

Anahtar Kelimeler: ters yiiz edilmis sinif, ortaokul yedinci sinif, tam sayilarda islemler.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON ACADEMIC SUCCESS IN
TEACHING THE OPERATIONS WITH INTEGER NUMBERS

Hilal AYDIN
Fabruary 2020, 91 Pages

Purpose: The aim of this study is to teach the subject of operation with integer numbers to
7th grade students by using the method of flipped classroom model. During the study, the
effect of this model to the academic achievement is analyzed and it is aimed to present the
ideas about this model in details.

Method: In this study, explanatory design which is one of the mixed approach is used. In the
guantitative portion of the study, semi experimental research pattern with pre-test, post-test is
used while semi-structured interviews are used in the qualitative portion of the study. The
study group consists of forty-five seventh grade students studying in G6lkdy district of Ordu
province. Goal-oriented sampling method is used in selecting the students. The quantitative
data of the study is collected via academic achievement test while the qualitative data of the
study is collected via semi-structured interviews. Statistical method is used in analyzing the
quantitative data while descriptive analysis method is used in analyzing the qualitative data.

Findings: In accordance with the data collected in the study, the groups didn’t exhibit any
statistically significant difference in their academic achivement on the subject of operations
with integer numbers in mathematics class. On the other hand, the interviews reveal that the
students have positive remarks about the model. It is concluded that flipped classroom model
attracts students’ attention and interest and they want to use this model in their other classes,
too.

Result: Teaching the subject of operations with integer numbers by using flipped classroom
model didn’t provide significant advantage to the academic achievements of the students.
However, flipped classroom model helped students learn the subject easier and made them
happier during the class. They expressed positive view about using this model in their lessons.

Keywords: flipped classroom, secondary school seventh grade, operations with integer
numbers.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Gelisen ve gelismekte olan bilimsel ve teknolojik gelismeler hayatin tiim alanim
etkilemektedir. Gerek giinliilk yasantida gerekse egitim hayatinin her alaninda teknoloji
giderek yayginlagmaktadir. Ayrica artik internete erigmek giin gectikge daha da
kolaylagsmaktadir. Tablet, akilli telefon, bilgisayar gibi evlerde ¢ogunlukla bulunan teknolojik
gereglerden biri haline gelmistir. Bilgiye ulasmak icin ilk tercih edilen kaynak internet verileri
halini almistir. Internet Word Stats’in  (http://www.internetworldstats.com/stats.htm)
adresinin verilerine gore 2000 yilinda diinyada 300 milyon internet kullanicis1 varken;2009
yilinda 1.5 milyar kullaniciya ulagmis; 2014 yilinda 3 milyar1 gegmis giiniimiizde 2019 yilinin
ortasinda 4.5 milyar kullaniciya ulagmistir. Diinyada artis gosteren internet kullanimi
iilkemizde de ayn1 hizda artmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) verilerine gore
2014 yilinda internet kullanim oranit %53.8 iken 2017 yilinda %80.7; 2018 yilinin nisan
aymda %83.8’tiir.

Bu gelismelerden egitim hayati da fazlasiyla etkilenmistir. Bu dogrultuda bilgi
toplumu doéniisiim vizyonunu, “Bilim ve teknoloji tiretiminde odak noktasi haline gelmis,
bilgi ve teknolojiyi etkin bir arag¢ olarak kullanan, bilgiye dayali karar alma stirecleriyle daha
fazla deger lreten, kiiresel rekabette basarili ve refah diizeyi yiiksek bir iilke olmak™ (DPT,
2006: 1) seklinde ifade etmistir. Bu fikir 15181nda 2010 yilinda egitimde koklii bir degisiklik
yapmak, teknolojik gelismeleri desteklemek, erisimi kolaylagtirmak igin genis kapsamli
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi baslatilmistir
(Durmusgelebi & Temircan, 2017; Ekici & Yilmaz, 2013). FATIH projesi kapsaminda e-
icerik platformu olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmustur. EBA’nin amaci ihtiyag
duyulan her yerde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)ne ulasmak, etkin bir sekilde materyal
kullanimin1 saglayip teknolojiyi egitim ile biitinlestirmektir (Altin, & Kalelioglu, 2015).
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan igerikleri diizenlenen EBA’nin
amaci egitimin zaman, kisi ve yer fark etmeksizin her kosulda ve her birey i¢in bireysel olarak

yapilabilecegi bir sosyal platform olusturmaktir (Durmusgelebi & Temircan, 2017).

2005-2006 yilindan itibaren egitimde geleneksel egitim anlayigindan yapilandirmaci
egitim anlayigina bir gecis yapilmustir. Yapilandirmacilik 6grencilerin eski bilgileri ile yeni

bilgilerini birlestirerek kendine 06zgli bir bilgi inga etmesi gerektigini savunan Ogrenci



merkezli bir egitim anlayisidir (Yazar, 2019). 2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)

tarafindan yayimlanan “Matematik Programi”nda yapilandirmact yaklasimla “Her g¢ocuk

-----

Ogretmenlerin rollerinde yeniden bir diizenleme yapilmistir. Tablo 1.’de roller ifade

edilmektedir.

Tablo 1. Ogretmen ve Ogrencilerin Rolleri (MEB, 2005)

Ogrenci Rolleri Ogretmen Rolleri

Aktif katilim saglama Oz giivenli olma

Is birligi igerisinde olma Kendini yenileyebilme fikrine sahip olma
Soru soran, sorgulama, diisiinebilme Yeniliklere a¢ik olma

Degerlendirme yapabilme Geligmeleri takip etme

Kendini ifade edebilme Etkinlik ve calismalar hazirlama

Okul ve aile ile isbirligi icerisinde olma

Bilimsel ¢alismlar takip etme

Olgme ve degerlendirme yapabilme

Okulun ve ogrencilerin gelisimine katki

saglama

Tablo 1.’de de goriildiigi tizere gerek 6grencilerden gerekse 6gretmenlerde beklentiler
diisiinebilen, sorgulayan, kendini gelistirebilen ve isbirligi igerisinde olan bireylerin olmasi
beklenmektedir. Bilgilerin dogrudan verildigi geleneksel anlayistan ziyade bilginin

yaplandrildig1 anlayis hedeflenmektedir. EBA ile yapilandirmaci anlayis desteklenmistir.

2018 yilinda giincellenen matematik dersi Ogretim programi yapilan yeni
giincellemeler ile etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasimi desteklemektedir. Ayrica yeni

Ogretim programinda 6grenciler i¢in belirlenen genel amaglar asagidaki gibidir (MEB, 2018).
Ogrenci,
e Matematiksel kavramlari anlayabilmeli ve giinliik hayatinda kullanabilmelidir.
e Matematiksel kavramlari farkli bicimlerde ifade edebilmelidir.
e Kendi diince yapisin1 olusturup problem ¢6zmede kendi stratejilerini

kullanmalidir.

e Matematige deger vermelidir.



e Matematigin bilim ve sanat ile ilgili uyumunu gorebilmelidir.

e Aragtiran, sorgulayan ve bilgiyi tiretebilen bireyeler olmalidir.

Son yillarda tiim bu durumlar1 destekleyecek nitelikte bir egitim modeli olan ters-yiiz
edilmis smif (TYS) modeli ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler konular1 sadece smifta &grenip
Odevlerini evde yaptiklart durumun aksine, konular1 okul disinda videolar ile ulasip sinif
icerisinde etkinlik ve calismalarin yapildig1 bir modeldir (Dargut & Torun,2015). TY S nin
son yillarda yayginlasmasinda YouTube, TedX, KhanAcademy vb. internet iizerinden kolay

ulasilabilir video paylasim sitelerinin etkisi biiyiiktiir (Turan, 2015).

TYS ayni zamanda harmanlanmis 6grenmenin bir g¢esidir (Giilse¢en & Talan, 2018;
Hung, 2015; Staker & Horn, 2012; Tucker, 2012). Harmanlanmis 6grenme (blended learning)
geleneksel egitimdeki yiiz yiize egitim ile teknolojik destekli egitimde ¢evrimigi ortamlarin
harmanlanmasi ile ortaya ¢ikan bir yaklasimdir (Aksogan, 2019). Harmanlanmis 6grenme ve
tys modelinin ortak 6zelligi her ikisinde de bireysel farkliliklar goz oniine alinarak yapilan bir

egitim soz konusudur ( Fautch, 2015; Giilsegen & Talan, 2018; Staker & Horn, 2012).

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu galisma 7.smif  Tam Sayilarda Islemler” konusunun 6gretiminde ters yiiz edilmis
sinif modelinin etkisini incelemek amaciyla yiriitilmistiir. Bu kapsamda ters yliz edilmis
sinif modelinin 6grencilerin matematik basarisina etkisi ortaya koyulmustur. Ayrica

Ogrencilerin ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik goriisleri alinmstir. Aragtirma sorulari:

1. 7.siuf matematik dersi “Tam Sayilarda Islemler” konusunun &greniminde ters yiiz
edilmis sinif modeli ile 6grenim goren 6grencilerle etkinlik temelli yapilandirmaci
modeli ile 6grenim goren dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var
midir?

2. 7.simf matematik dersi “Tam Sayilarda Islemler” konusunda ters yiiz edilmis simf
modelinin cinsiyet tizerinde anlamli etkisi var midir?

3. 7.smif 6grencilerinin ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik goriisleri nasildir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Bu arastirmada 6greniminde giigliik ¢ekilen tam sayilarda islemler konusunun son
donemde popiiler bir yontem olan ters yiiz edilmis siif modeli ile 6gretimi uygulanmistir.
Ters yliz edilmis sinif modeli ile matematik iizerine yapilan arastirmalarin litaratiirde az

olmasi sebebiyle alana katkis1 olacag: diisiiniilmektedir.



Teknolojik unsurlarin kullaniminin faydali bir yone aktarilmasi amaciyla ters yiiz
edilmis siif modeli kullanilmistir. Ayrica 2018 yilinda miifredatta yapilan degisiklik
nedeniyle matematik egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlarda bireysel farkliliklara
Onem verilmesi, somut materyal kullanimi, 6grencilerin yeni kavramlar 6grenirken konuyu
igsellestirmesi saglanip bu igsellestirme yapilirken bireyler arasi iletisim becerisini kazanmasi
da beklenmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda ters yiiz edilmis sinif modeli ile 6grencilerin
bireysel calismay1 6grenmeleri ve bol tekrarin asilanmasi ve tekrarin faydalarinin 6grencilere
uygulamali olarak gostermekte vardir. Aymi zamanda Ogrencilerin iletisim becerilerinin

artmasi ve desteklenmesi de hedeflenmektedir.

Matematik egitiminde derse hazir olarak gelmek biiyiik 6nem teskil etmektedir. Ters
yiiz edilmis simif modelinde kullanilan videolar ile 6grencilerin derse hazir olarak gelmeleri
konusunda etkili sonuglar olusturabilir. Ilgili literatiir incelendiginde tam sayilar konusunda
teknoloji destekli arastirmanin az oldugu goriilmiistiir. Tam sayilarda islemler konusunun
ogreniminde katkis1 olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica yapilandirmaci anlayis ile egitim goren

Ogrencilerin yeni bir yontemi benimsemeleri de 6nemli bir faktordiir.

Etkinlik temelli yapilandirmaci anlayis ile 6§renim goren dgrencilerin yeni bir modeli
benimsemeleri 6nem teskil etmektedir. Bu nedenle modele dair 6grenciler ile gorisiiliip ters
yiiz smif modelinin matematik dersindeki etkisini incelememiz yoniinden g¢alismanin alana

katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmamin Simirhiliklar:

Arastirmanin siirliliklart maddeler halinde verilmistir:

e Arastirma 2019-2020 egitim-68retim yili birinci donem “Tam sayilarda islemler”
konusu ile sinirli kalmistir.

¢ Ordu ile Golkoy ilgesindeki ortaokul 7.smifta 6grenim gérmekte olan 45 6grenci ile
sinirhdir.

e Deney grubunda uygulama 6 hafta 30 ders saati ile sinirli kalmastir.

Varsayimlar
Aragtirmanin varsayimlart maddeler halinde verilmistir:
e Kontrol ve deney grubunun birbiri ile uygulama siirecinde etkilesimi olmadigi

varsayilmistir.

e Kontrol ve deney grubunun dis etkenlere esit diizeyde maruz kaldig1 varsayilmistir.



e Deney grubunun c¢alisma igerisinde verdikleri cevaplart samimi olarak
cevaplandiklari varsayilmistir.

e Calismada kullanilacak olceklerin gecerlik ve giivenirlik seviyeleri i¢in alinan

Onlemler yeterlidir.
e Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin esit sartlari tagidigi varsayilmistir.
Terim ve Tanimlar

Arastirmada kullanilan bazi kavramlari anlasilir hale getirmek amaciyla bazi

kisaltmalarin tanimina yer verilmistir. Kisaltmalar ve tanimlari:

TYS (Ters-yiiz edilmis sinif modeli): Konularin evde videolar ile izlendigi ve ders

igerisinde etkinliklerin yapildigi model. Calismada tys olarak kullanilmistir.

Geleneksel egitim: Konularin sinif i¢erisinde 6gretmen tarafindan anlatildigi

etkinliklerin eve 6dev olarak verildigi modeldir.
Deney grubu: TYS modeli ile egitim goren 6grenci grubudur.
Kontrol gubu: Etkinlik temelli yapisalct model ile egitim goren d6grenci grubudur.

Yapilandirmaci egitim: Konularin 6grenciler tarafindan yapilandirilarak 6grendigi

Ogretmenin ise rehber oldugu bir modeldir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cergeve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde tam sayilar, harmanlanmis 6grenme ve ters-yiiz edilmis sinif modeli ile
ilgili literatlir ayrintili olarak anlatilmaktadir. Ayrica Bloom taksonomisi ve yapilandirmacilik

ayrintili olarak agiklanmaya c¢aligilmistir.

Tam Sayilar

Giliniimiizde tam sayilar konusunun &gretimi ¢ok 6nemli olup tam sayilar 6gretimine
dair arastirmalar yapilmistir (Atasoy, Baki, Giirbiiz, & Unal, 2009; Atayev , 2015; Bagibiiyiik,
Erdem, Gokkurt, Sahin, & Soylu, 2015; Cetin, 2018; Dereli, 2008; Ertugrul, 2009; Gdkbas,
2005; Isgiiden, 2008; Kériikeii, 2008; Koriikcii & Sengiil, 2012; Sahal, 2016; Sanli Kog,
2018).

llgili alanyazin incelendiginde tam sayilarin dgretimiyle alakali arastirmalarin az
oldugu dikkat ¢ekmistir. Yapilan arastirmalar da genellikle tam sayilarin 0gretiminde bir
model etkisini inceleme {izerine olmustur. Atasoy vd. (2009) ¢oklu zeka kuramina dayali
etkinlikleri, Cetin (2018) gercek¢i matematik modelini, Dereli (2008) karikatiirle 6gretimi,
Koriik¢li (2008) gorsel materyalleri kullanarak, Sahal (2016) problem kurma yaklagimini
kullanarak modellerin tam sayilarin 6gretimine etkisini arastirmislardir. Yapilan arastirmalar
sonucunda modellerin akademik basariy1 ve motivasyonu arttirdigi, matematik kaygisinda
azalma, derse katilimda artis yoniinde bulgulara rastlanirken matematik dersine karsi tutumda
herhangi bir degisiklige rastlanmamistir (Atasoy vd., 2009; Cetin, 2018; Dereli, 2008;
Koriik¢t, 2008; Sahal, 2016).

Tam sayilar konusunun en ¢ok zorlanilan alanlarmin negatif sayilar, mutlak degerde
siralama, igaretlerin yanlis kullanimi, say1 dogrusunda gosterme, tam sayilarin kuvvetini alma,
isaret ¢arpimi ve boliimiinde zorlanma, sayma pullarin1 anlamada, problem kurma ve ¢6zme
oldugu tespit edilmistir (Atayev, 2015; Ertugrul, 2009; Isgiiden, 2008; Gokbas, 2005;
Bagbiiyiik vd., 2015). Tam sayilar konusunda sadece 0&grenciler degil anlatiminda
Ogretmenlerin de zorlandigi durumlara rastlanilmigtir. Bunlar; 6gretmenlerin modelleme
hakkinda  bilgisiz  olmasi, ders kitabinin  kullanilamamasi, negatif  sayilarin
anlamlandirilmasinin - ve  ¢ikarma isleminin  §gretilmesinde zorlandigr  goriilmiistiir

(Basibiiyiik vd., 2015; Sanli Kog, 2018).



Bu caligmalarda gorsel materyallerin basariya etkisi, ger¢ek¢i matematik egitiminin
motivasyona etkisi, problem kurma yaklagiminin akademik basariya etkisi ve coklu zeka
kuramina dayali etkinliklerin tam sayilarda dort isleme etkisi incelenmistir (Atasoy vd., 2009;
Cetin, 2018; Isgiiden, 2008; Sahal, 2016). Yapilan ¢alismalarda etkinlik temelli ve genellikle
kagit iizerinde calisilabilinecek yontem ve teknikler tercih edilmistir. Oysaki giiniimiizde
teknoloji hizla gelismekte ve Ogrencilerin ilgi ve istekleri bu yonde sekil almaktadir. Bu
sebepten dgrencilerin sinif igerisinde derse katilimint motive edip teknolojik aletleri amag
dogrultusunda faydali kullanmalarini1 saglayacak yontem ve tekniklere ihtiya¢c dogmus olup
bizleri lilkemizde yeni yeni gelismekteki bir yontem olan “Flipped Classroom” ya da Tiirkce

adiyla “Ters Yiiz Edilmis Siif Modeli”’ne gotiirmektedir (Giig, 2017).

Harmanlanmis Ogrenme

Daha once de belirttigim gibi harmanlanmis 6grenme (blended learning) yiiz yiize
egitim ile ¢evrimigi 6grenmeyi biitiinlestirmesiyle tanimlanmaktadir (Osguthorpe & Graham,
2003). Tiirkiye’de “harmanlanmig” veya “karma” olarak adlandirilan bu model uluslarasi
literatiirde “blended”, “mixed” veya “hybrid” olarak yerini almaktadir (Brown, 2001,
Graham, 2019; Osguthorpe & Graham, 2003). Harmanlanmis Ogrenme eski Bloom
Taksonomisine gore ¢evrimici olan bdliimde bilgiyi alma ve kavrama basamaklari yer alirken;
yiiz yiize egitim kismu bilgiyi sentez, analiz ve degerlendirme gibi {ist basamaklarini baz
aliyor gibi diisiiniilebilir (Aksogan & Demirli, 2012). Baz1 arastirmalarda yiiz yiize egitim
kismina ayrilan siire ile ¢evrimici kisma ayrilan siireler arasinda fakliliklar géze carpmaktadir
(Graham, 2019). Ilgili alanyazin incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili
yiiksekogretim diizeyinde aragtirmalarin yogunlukta oldugu gozlenmistir (Bage1r & Yalin,
2018; Caner, 2010; Kiriscioglu, 2009; Usta, 2007; Unsal, 2007; Ustiin, 2011). Yurt disinda
da harmanlanmis 6grenme ile ilgili bir ¢ok calisma yapilmis ve basarili sonuglar alinmistir

(Chew, 2009; Cennamo, Jiang, Stockwell, & Stockwell, 2015; Johnson & Renner, 2012).



Harmanlanmis 6grenme i¢in Staker ve Horn’un (2012) yaptig1 siniflandirma Sekil

1°de oldugu gibidir.

Harmanlanmis Ogrenme

—

Cevirme Kendinden Zenginlestirilmis
Modeli Esnek Model Harmanlanmis Sanal Model
Model

Istasyon Cevirme Modeli

— | Labrotuar Cevirme Modeli

Ters-Yiiz Edilmis Model

\ 4

Bireysel Cevirme Modeli

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenmenin siniflandirilmasi ( Staker & Horn, 2012).
Sekil 1’de de goriildiigii iizere TYS modeli harmanlanmis 6grenmenin bir alt modeli
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Harmanlanmis 6grenmede oldugu gibi yiiz ylize egitim ve
cevrimig¢i ortamin bir arada oldugu Tys modelinde ¢evrimigi ortamin ve yiiz yliz egitimin bir

siras1 vardir.

Bloom Taksonomisi

1949 yilinda bir grup iiniversite iiyesi Bloom baskanlifinda egitimin amaclarini
kademelestirmek, testlerin olusturulmasi i¢in belli bir standart olusturulmasini saglamak ve
egitimciler arasinda bir is birligi saglamak amaciyla bir araya gelmislerdir (Krathwohl, 2002:
212; Ozdemir, 2016). Bu calismalar sonucunda 1956 yilinda “Egitimin Hedeflerinin
Siniflamasi: El Kitabi I: Biligsel Alan- Taxonomy of Educational Objectives: Handbook I:
Cognitive Domain” adiyla bir kitap yaymlanmistir (Krathwohl, 2002, s.212; Yiiksel, 2007,
5.480). Bloom Taksonomisi adi verilen bir smiflama ortaya ¢ikmustir (Ozdemir, 2016).
Yapilan  smiflandirma  6gretimin ~ sonunda  6grenciden  beklenen  davraniglarin

kategorilestirmeye saglayan bir diizendir ( Baysal & Filiz Biiyiikalan, 2019 ; Krathwohl,



2002, s.212). Ilk yapilan smiflandirmada siralama bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olmak lizere alti basamaktan olusmaktadir (Bal & Ekinci, 2019; Baysal &
Biiyiikalan Filiz, 2019). Basamaklar arasinda bir hiyerarsi mevcut olup her biri digerinin 6n
kosulu olmakla birlikte basitten karmasiga ve somuttan soyuta bir siralamaya sahiptir (Bal &
Ekinci, 2019; Baysal & Filiz Biiyiikalan, 2019; Krathwohl, 2002). Ancak 2001 yilinda Bloom

taksonomisi ¢esitli elestirel alarak koklii degisime ugramistir (Biimen, 2006). Bu elestiriler;

1. Seviyeler arasindaki hiyerarsi yani ilk basamak yapilmadan diger basamaklara
gecilmemesi (Altiparmak & Palabiyik, 2019),

2. Her alanda uygulanamamas1 (Senemoglu, 2005),

3. Bilgi diizeyinin iki boyutu temsil etmesine ragmen tek boyutlu olarak ifade
edilmesi ¢eligkisi (Anderson, 2005; Bekdemir & Selim, 2008; Kratwohl, 2002),

4. Ust basamaklardaki sentez ve degerlendirme basamaklarindaki hiyerarsi konusunda
tam bir uzlagsmanin saglanamamasi (Birgin, 2016),

5. Ogrenmedeki bireysel farkliliklar, dgrenme siirecinin dinamikliligi ve &grenme

slirecinin agiklanmasinda yetersiz kalmasidir (Birgin, 2016).

Bu elestiriler ve 21. yiizyilin ihtiyaglar1 dogrultusunda Anderson ve Krathwohl
baskanliginda bir ¢aligma grubu ile revize edilmistir (Mercan, 2019).

Revize edilmis taksonomide eski alti kategori fiillestirilmis ve iki boyutta ele
alinmistir (Altiparmak & Palabiyik, 2019; Baysal & Filiz Biiyiikalan, 2019). Orijinal
Taksonomi’de oldugu gibi iist kategoriler alt kategorilerden daha soyut ve karmasik iken
Yenilenmis Taksonomi’de hiyerarsik bir diizen yani ilk basamag ge¢meden digerine

gecilemez durumu ortadan kaldirilmistir (Altiparmak & Palabiyik, 2019).

Matematik 6gretim programindaki degisiklikler incelendiginde ise degerlendirme ve
yaratma basamaklarindan ¢ok az kazanimin yer aldigi goriiliirken; genel olarak anlama ve
uygulama basamaklarina agirlik verildigi belirlenmistir (Aktan, 2019). Hatta 2018 yilinda
gerceklestirilen yeni nesil sorularin oldugu ilk Liseye Gegis Sinavi (LGS) sorularinin analizi
yapildiginda sorularin genellikle uygulama ve analiz etme basamaklarinda yogunlastigi tespit
edilmistir (Bal & Ekinci, 2019). Ters yiiz edilmis sinif modeli ile gerek matematik 6gretim
programi gerekse LYS sinavinin igerigini desteklemek amaciyla yenilenmis taksonomide yer
alan hatirlama ve anlama basamaklar1 videolar ile saglanmaya calisilmistir. Uygulama ve
analiz basamaklari i¢in sinif i¢i etkinlikler ve 6rnekler ¢oziilerek iist basamaklara erigimleri
desteklenmistir. Geleneksel egitim modelindeki taksonomi Sekil 2’de ; Tys modeli ile

taksonominin iliskisi Sekil 3’de verilmistir (Unsal, 2018).



/egerlendirm\
/ Analiz \
/ Uygulama \

Anlama

Hatirlama

Sekil 2. Geleneksel egitimdeki bloom taksonomisi (Kaynak: Unsal, 2018).

\ Yaratma
\ Degerlendirme
\ Analiz /
\ Uygulama /

Anlama

Sekil 3. Tys modelinin bloom taksnomosindeki yeri (Kaynak: Unsal, 2018).

Sekil 2 ve Sekil 3’de goriildiig iizere ters yliz edilmis sinif modelinde harmanlanmis
egitim modelinde oldugu gibi tersine bir bloom taksonomisi gegerlidir. Tys’de amag iist
diizey davranislarin kazanmasini saglamaktir (Unsal, 2018).

Yapilandirmaci Yaklasim

2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren egitimde bilgiyi direkt elde edip

ezberleyip kullanmaktan ziyade bilgiye ulasabilen, iiretebilen ve gercek yasam durumlarinda
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kullanabilen bireyler haline gelmeleri beklenmektedir. Yapilandirmacilik eski yasam
deneyimlerimiz ile yeni 6grenilen bilgileri birlestirerek kisiye 6zel bir anlayisin insa edilmesi

gerektigini vurgulayan 6grenci merkezli bir egitim yontemidir (Yazar, 2019).

Yapilandirmaci egtimin bir¢ok ¢esidi vardir. Literatiir incelendiginde ii¢ temel ¢esidi
goze carpmaktadir. Biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal
yapilandirmacilik 6ne ¢ikan ii¢ ¢esidir (Kesici, 2019; Rosenfeld & Rosenfeld, 2006). Bilissel
yapilandirmaciligin en 6nemli tesilcisi Piaget; sosyal yapilandirmacigin en dnemli temsilcisi
Vygotsky ve Radikal yapilandirmaciligin  6nemli ismi Glaserfeld’dir (Kesici, 2019;
Hayirsever; & Orhan, 2018).

Ters yiiz edilmis smif modeli yapilandirmaciligin ¢esitlerinden biligsel ve sosyal
yapilandrmaciliga dayanmaktadir (Fraga & Harmon, 2014). Bilissel yapilandirmaciligin
bilgiyi yapilandirma etkinlikleri iizerinde dururken sosyal yapilandirmaciligin sosyal

etkinlikleri tizerinde durur (Hayirsever & Orhan, 2018).

Biligsel yapilandirmacilikta Piaget’e gore bilgi bir yerlerde degil eski ve yeni bilgilerin
yapilandrilmasi ile bireyin zihinsel gelisim diizeyine gore bireyin kendisi olusturmaktadir
Piaget bilgiyi olusturma siirecine adaptasyon diye adlandirms ve 6ziimseme ve uyma adini
verdigi iki zihinsel faaliyetin sirasiyla ger¢eklesmesinden meydana gelir (Altun, 2012, s.21).
[k basamak olan &ziimseme de birey yeni 6grendigi bilgiyi eski bilgileriyle karsilastirir ve
aciklamaya caligir ardindan zihninde olusan ¢atisma sonucunda ya c¢atismayr gidererek bir
sonuca varir ya da yeni bilr biligsel sema olusturur (Altun, 2012, ss.21-22; Kiigiikkaragoz;

2014, s.87). Boylece bilgiye adapte olmus olur ve adaptasyon siireci son bulur.

Sosyal yapilandirmacilikta ise bilginin 6grenilmesinde sosyal yasantinin, etkilesimin
ve kiiltirin onem arz ettigi ifade edilmektedir (Yurdakul, 2011, ss.44-45). Bilginin
ogrenebilmesi icin kiiltiirel miras1 daha iyi bilen anne, baba, 6gretmen gibi diger yetiskinlerle
etkilesim igerisinde olunmasi gerektigini savunmaktadir (Kesici, 2019). Sosyal
yapilandirmacilikta akran destegi Onemli bir yer tutmaktadir. Akran etkilesimi ile
motivasyonda artisa, biligsel ve sozsel gelisime ve elestirel diisiinmeye katki saglamaktadir

(Yondem & Tayli, 2011, s.96).

Ters yiiz edilmis sinif modeli sinif i¢i ve sinf dis1 etkinlikleri i¢inde barindrimaktadir.
Genel olarak Piaget’in biligsel yapilandirmaciligina dayansada Vygotsky’nin sosyal
yapilandirmacilig1 sinif i¢i alanda gecerlidir (Hayirsever &Orhan, 2018). Ters yiiz edilmis
siif modeli ile yapilandirmaci yaklasimin ortak Ozellikleri asagida siralanmaktadir

(Hayirsever & Orhan, 2018)
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e Dersin bir boliimii teknolojik igeriklerle ders disinda bir boliimii de sinif igerisinde
yiiz ylize yapilmaktadir.

e Ogrenme hiz1 bireyseldir ve dgrenen birey sorumludur.

e Ogretmen ve 6grenciler arasinda internet iizerinden iletisim kurulmaktadir.

¢ Bilgiyi, 6grenci zihninde kendisi yapilandirir.

e Sinif i¢i etkinlikler 6gretmenin rehberliginde isbirligi ile gercektlesmektedir.

e Derse hazirbulunusluklar: desteklenmekte ders Oncesi ve esnasinda arastirma

yapilmasi beklenmektedir.

Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli

Ik olarak 1990’11 yillarin basinda Harvard da fizik profesérii Eric Mazur’un akran
Ogretimi(peer instruction) yontemi ters yiiz 0grenme modeline teorik olarak dayandirilir
(Correra, 2015). Temelde ise ters yiiz edilmis sif gelencksel olarak ev 6devi olarak
yapilanlarin artik smifta yapilmasidir (Bergmann & Sams, 2012). Bu model ilk olarak
yiiksekdgrenimde kullanilmaya baslanmis olup 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap
etme amaciyla ortaya ¢ikmustir (Giig, 2017). Bu modele ilk olarak “Inverted Classroom”
denmis ve ders anlatimi sirasinda ders ani videoya cekilip Ogrencilere dagitilmistir.
Sonrasinda Powerpoint sunular seslendirilmis, ders notlar1 ve eski sinav notlar1 bir internet
sitesine yiiklenmis ve etkilesimli bir sosyal platform olusturulmustur. ilk uygulama
uygulayicilar tarafindan kabul gorse de 200011 yillara kadar beklenilen ilgiyi gérmemistir
(Gtig, 2017; Sirakaya Alsancak, 2015).

Ters yiiz edilmis smif modelinin gelismesini saglayanlar Amerika Birlesik
Devletlerinde Woodland Park Lisesi’nde 2007 yilinda kimya 6gretmeni olarak gdrev yapan
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’tir. Amaglar1 dersi kagiran 6grencilerin eksik derslerini
videolar ile karsilamakti. Bunun i¢in ¢evrimigi vidolar yayimlandi. Videolar sayesinde derse
katilan katilmayan 6grenciler siirekli izlemeye basladi. Bu yontem 6grencilere siirekli tekrar
etme olanag taniyordu. Bu sayede yontem kisa siirede ilgi ¢ekici hale geldi ve uluslarasi
yayinlarda gelistirdikleri yontemden bahsettiler (Aydin, 2016; Giig, 2017; Sirakaya Alsancak,
2015).

Uluslararasi ¢alismalarda “Flipped Classroom” (Baker, 2000; Lage, Platt, & Treglia,
2000) olarak bulunan kavram Tiirk¢e kaynaklarda “cevrilmis, 6grenme modeli” (Sever, 2014)
“evde ders okulda 6dev modeli” (Demiralay & Karatas, 2014), “tersine egitim modeli”

(Boyraz, 2015), “ters yiiz edilmis sinif modeli” (Turan, 2015) olarak yer almaktadir.
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Ters yiiz edilmis smif modelinin orijinal ismindeki “FLIP” kelimesinin bas

harflerinden modelin dort temel 6zelligi Sekil 4.’de sunulmustur (Hayirsever & Orhan, 2018):

FLIP

Esnek Crtam Ogrenme Kiltiird Tasarlanmus Igerik Pro?ﬁi\;?:gsesllgﬁg;mm
(Flexible Enviroment {Learning Culture) (Intentional Content) Educator)

Sekil 4. Flipped Classroom’un dort temel bileseni (Hayirsever & Orhan, 2018).

Esnek Ortam (Flexible Enviroment): Ogrenen bireylere ne zaman ve nerede
égreneceklerini segme esnekliginin saglandlgl hangi hizda ve hangi sekilde yapﬂacagma karar

-----

sunmaya imkan tanir (Fulton, 2014; Sams & Bergmann, 2013).

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogrenenler gerek bireysel aktiviteleri gerekse
grup caligmalarini daha etkili ve yaratict 6grenme zamani gegirmek i¢in kullanir. Bireysel
ogrenmelerin analizi ile bilgi 6grenen tarafindan yapilandirilir. Ogrenci merkezli egitimi

temel alir (Hayirsever & Orhan, 2018).

Tasarlanmis Icerik (Intentional Content): Bergamann ve Sams’e (2014) dgrenci
merkezli Ogrenmenin temel alindigi ve etkilesimli O6grenme stratejilerinin  bulundugu
iceriklerin hazirlanmasidir. Ayrica hazirlanan igeriklerinmfarkli ortamlarda 6grenenlerin
desteklemesi icin farklilastirilmas1 gerekmektedir. Ogrenilecek konularin ne sekilde ve ne

tarzda 6grenilecegine egitimciler tasarlamaktadir (Hayirsever & Orhan, 2018).

Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Model siirecinde ve hazirlanmasinda
egitimcinin biiyiik bir rolii vardir. Etkinlik siiresi boyunca gozlemler, takip eder ve geri
dontisler saglar. Videolarin ve benzeri igeriklerin hazirlanmasi ve siirecin isleyisinde
egitimciye biiyiik bir pay diismektedir (Giindiiz & Akkoyunlu, 2016; O’Flaherty & Philips,
2015).

Ters yliz edilmis smiflar ile geleneksel smiflar arasinda ders isleyisi farklilik
gostermektedir. Geleneksel siniflarda 6gretmen merkezli bir 6grenme gergeklesirken ters yiiz
edilmis siniflarda 6grenci merkeze alinmaktadir (Bolat, 2016). Bu durum Sekil 5.’de

gosterilmektedir:
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Geleneksel Model

O

Ogretmenin bilgiyi

O

Sgrencinin komuyu
aktarmasi kawvramasi

O @

Konuyu destekleyen Ew odewvleri ile kornunmun
aktivite yapilmasi pekistirilmeasi

Saruf igi uygulamalar (Ogretmen ve Sgrenci)

Sgrencinin konuyw
materyallerin calisilmass kavramasi

Ters Yiiz Sumf Modeli

Ders ile ilgili hazirlanan

Saruf disi uygulamalar

(S grenci)
Konuyu destekleyen Sgretmen yarduma ile

aktivite yapilmasi konunun pekistirilmesi

o

Siraf disit uygulamalar (Ogrenci)

Siraf ici uygulamalar (Ogretmen ve &grenci)

Sekil 5. Geleneksel egitim modeli ile ters yiiz edilmis smif modelinin karsilastiriimasi
(Zownorega, 2013).

Geleneksel siniflarda ve ters yiiz edilmis siniflarda bir ders saatinin islenis siireci de

farklilik gostermektedir. Tablo 2.’de bu durum ifade edilmektedir:

Tablo 2. Geleneksel Siniflar ile Ters Yiiz Edilmig Siniflarin Bir Ders Saatinin
Karsilastiridmasi (Bergmann & Sams, 2012).

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli

Etkinlik Stire Etkinlik Stire
Isinma 5 dakika Isinma 5 dakika
Odev kontrolii 10 dakika izlenilen videolar ile ilgili 10 dakika
soru-cevap
Yeni ders anlatimi 20 dakika Rehberli ve bagimsiz 25 dakika
uygulama veya laboratuar
etkinligi
Rehberli ve bagimsiz 5 dakika
uygulama veya laboratuar
etkinligi

Tablo 2 incelendiginde ters yiiz edilmis siif modelinde ders igerisinde etkinlik
yapmak i¢in daha fazla zaman kaldig1 gézlenmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde ters yiiz
edilmis sinif modeli ile ilgili bir¢ok arastirma yapildigir gozlenmis olup egitim alaninda az
oldugu saptanmistir (Asiksoy & Ozdamli, 2015; Aydm, 2016; Bhagat, Chang, & Chang,
2016; Celik, Yildirim, & Yildirim, 2018; Genger, 2015; Giig, 2017; Giilsegcen & Talan, 2018;
Hayirsever & Orhan, 2018; Kaya, 2018; Kocabatmaz, 2016; Kog, 2016; Ogan & Willams,
2015; Sanigdz, 2017; Sirakaya Alsancak, 2015; Turan, 2015).

Ters yiiz edilmis sinif modeli, duvarlar ile ¢evrilmis ve O6gretmen merkezli bir
anlayigin tersine dondiiriildiigii harmanlanmis (blended) bir 6grenme siirecidir (Altintas,

Kiyicl, & Yildiz Gogebakan, 2016).
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Ters yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili arastirmalar.

Alanyazin incelendiginde ters yiiz edilmis sinif modeline dair ¢aligmalarin genellikle
akademik basariyr Olgmeye yonelik calismalarin oldugu saptanmistir. Yapilan farkh
caligmalar sonucunda basarimin elde edildigi ve edilmedigi bir¢ok calisma goze ¢arpmaktadir.
Sonuglarin farkli sonuglar ortaya ¢ikarmasinda gruplarin farkliligy, islenilen konunun farklilig
ve uygulayicilarin farkli teknikler kullanmasinin neden oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismalarin

sonucunda gore kesin bir yargiya varilamamustir.

Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulandigi kimi ¢alismalarda basar1 elde edilirken
kimi g¢alismalarda basar1 elde edilememistir. Aycicegi (2018) 45 Ogrenci lizerinde 8 hafta
boyunca yar1 deneysel desen kullanarak yaptig1 calismasinda Ingilizce dersine kars1 akademik
basar1 ve sinif yasami algilarii incelemistir. Incelemesi sonucunda akademik olarak anlami
fark gozlenirken modele dair olumlu goriisler meydana gelmistir. Yurdagiil’iin 2018 yilinda
yaptigi ¢aligmasinda {niversite Ogrencilerinin programlamaya giris dersindeki 0z
yeterliliklerini, derse katilimlarini ve derse karsi olan tutumlarini aragtirmistir. Yaptigi nicel
calismlar sonucunda olumlu bir sonu¢ alirken modele dair olumlu goriislerin oldugu
goriilmistiir. Erbil (2019) ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in 100 6grenci ile ¢alismig
akademik bagarilarin1 ve psikososyal degisimlerini arastirmistir. Akademik basarilarinin
arttigi ve motivasyonlarinin anlaml diizeyde farklilastigi gozlenmistir. Abdelshaheed’in
(2017) calismasinda 62 tane iiniversite Ogrencisi iizerinde Ingilizce &gretimine yonelik
diisiince ve memnuniyetleri incelemis ve anlamli diizeyde farklilik gézlemistir. Benzer sekilde
Quder’in (2017) yapmus oldugu ¢alismada Ingilizce 6greniminde yazma egitimine gore
anlaml diizeyde fark goriilmiis ve modele dair olumlu tutumlarin oldugu ifade edilmistir.
Kansizoglu’nun 2018 yilinda Ingilizce yazma becerilerine dair iistbilissel farkindalik
diizeylerini, yazma basarilarin1 ve kaygilarmi inceledigi ¢alismasinda ters yiliz edilmis smif

modelinin olumlu katkilar1 oldugu gézlenmistir.

Yapilan incelemeler neticesinde her calismada basar1 elde edilemedigi baz1 ¢alismalar
da basarinin gozlenmedigi tespit edilmistir. Bergstresser’in 2017 yilinda 92 tane disleksi
ogrencisi ile gergeklestiridgi motivasyon ve performansin incelendigi ¢aligmasinda Manova
analizi sonucunda anlamli bir fark gézlenmemistir. Benzer sekilde Butzler’in (2014) Fen dersi
icin yaptig1 calismada 49 G6grenci ile memnuniyet aragtirmasi yapmis ve Ancova analizi
sonucunda anlamli fark ¢ikmamustir. Clingon, Harpor, Kecskemetry ve Morin’in (2013)

gerceklestirdigi caligmada birinci sinif miithendislik alaninda anlamli fark bulunamamastir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli ile ilgili literatiir taramasinin bazi ¢alismalar1 yontem,

veri toplama araci, ¢alismanin amaci ve ¢alismanin sonucu olarak Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Ters-Yiiz Edilmis Sinif Modeli ile Ilgili Literatiir

Aragtirmayi Arastirmanin Arastirmanin Amaci Arastirmanin  Arastirmanin Veri Toplama Omeklem Sonuglar

Yazan(lar)/ Alani Yontemi Araci Diizeyi/Sayis1

Yili

Celik, Biligim Ogretmen adaylarin modele dair ~ Nitel Yar1 yapilandirilmig goriigme Universite Ters yiiz edilmis simif etkinliklerinin geleneksel

Yildirm G., Teknolojisi goriislerinin ortaya ¢ikarmak. formu Ogrencisi/ 8 Ogrenme siirecine gore daha fazla zaman aldig1 ve

& Yildirim S. O0gretmen daha fazla ¢aba gerektirdigi goriilmiistiir.

(2018) aday: 6grenci  Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin arttig1

ve derse aktif katilimin saglandig: tespit edilmistir.

Cukurbast Bilisim Ters-yiiz edilmis sinif modeli ve Karma Gozlem 10.s1mf/ 43 Deney gruplarinin derse yonelik motivasyonlarinin

(2016) teknolojileri LEGO-LEGO uygulamalari ile - . ogrenci arttig1 goriiliirken, gruplar aras1 motivasyonda bir
desteklenen probleme dayal Odak grup goriigmesi artis goriilmedigi tespit edilmistir. Model
Ogretim etkinliklerinin lise Basar testi uygulamasinda baglamadan 6nce olan 6n yargilarin
ogrencilerinin akademik ) o arastirma sonunda olumlu yone kaydigt
bagarilarina ve motivasyonlarina Motivasyon Slgegi goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler arasi iletigimin
olan etkisi incelemenin yani sira arttig1 gozlemlenmistir.
modele dair goriislerini
belirlemek

Davies, Dean, Excel Egitimi  Excel egitimi tizerinde basariy1 ve ~ Karma On test- son test Univeriste Calsma sonucunda dgencilerin daha basarili ve

& Ball (2013) memnuniyet nasil etkiledigini Ogrencisi/ 188  motivasyonlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
incelemek.

Erdogan Sosyal Ters- yiiz edilmis sinif modelinin ~ Nitel Akademik bagari testi Ortaokul Ogrencilerin akademik basarilarinin, sosyal bilgiler

(2018) Bilgiler sosyal bilgiler dersine ve kiiltiirel . 6.s11f/ 21 dersine ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerlerinin
mirasa duyarlilik degerlerinin Gozlem ogrenci algilarinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
algilarinin nasil gelistigi ve Arastirmac giinligii goriilmiistiir. Uygulama siirecinin derslerin
uygulama siirecinde karsilagilan islenigine biiyiik katkisi oldugu tespit edilmistir.
sorunlarin giderilebilecegini Yari-yapilandirilmig gdriigme
incelemek. Odak grup goriismesi

Gii¢ (2017) Matematik Ortaokul 7.smif matematik Karma Akademik basari testi Ortaokul Ters-yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin
dersinde “Rasyonel sayilar” ve . . 7.smif/ 52 akademik basarilarini arttirdigi fakat motivasyonu
“Rasyonel sayilarda islemeler” Matematik tutum Slgegi ogrenci etkilemedigi sonucuna ulasilmstir. Veliler ve

Y y! $ g g sumis

konusunda ters- yiiz edilmis sinif Yar yapilandirilmis goriisme ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda
modelinin akademik basariya formu modele dair olumlu sonuglar ortaya ¢ikmistir.
etkisi ve model hakkindaki
goriislerini tespit etmek.

Kaya (2018) Matematik Ters-yiiz edilmis sinif modelinin Nicel Derse katilim envanteri 8.sm1f/ 36 Deney grubunun duyussal, davranigsal, biligsel
ortaokul dgrencilerinin matematik ogrenci katilim ile derse katilmama puanlari istatistiksel

dersine katilimini incelemek.

olarak anlamli bulunmustur




LT

Tablo 3. (devami)

Ozdemir Matematik Ortaokul 6.smi1f 6grencilerinin Karma Ortaokul matematik konu Ortaokul 6.sin1f/  Harmanlanmis 6grenme ortaminda ters-yiiz edilmis
(2016) harmanlanmig 6grenme ortami zorluk anketi 49 dgrenci smif modelinin 6.sin1f matematik akademik
icerisinde ters yiiz edilmis sinif Bagari testi basarilar arttirdig1, motivasyonu yiikselttigi ve
modelinin matematik dersindeki Matematik 6gretiminde kaygi diizeyini azalttig1 ayni zamanda teknolojik
akademik basarilarini,matematik teknoloji tutum dlgegi tutumu arttirdigr gorillmiistiir.
kayg diizeylerini ve teknolojik Matematik kaygi dlgegi
tutumlarini incelemek. Ogrenci goriisleri formu
Ozdemir Tiirkce Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ters Karma Yazili anlatim rubrigi Universite Yapilan nicel ve nitel incelemeler sonucunda
(2017) yapilandirilmis 6gretim yonteminin ogrencisi/ 70 Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerinde
yazma becerilerine etkisini ve 6grenci artig oldugu goriilmiistiir.
etkisini boyutunu incelemek.
Topalak Miizik Cevrilmis 6grenmenin baslangi¢ Karma Rubric derecelendirme Universite Cevrilmis sinif modeli ile 6grenenlerin geleneksel
(2016) seviyesi piyano egitimine etkinsi olgegi ogrencisi/ 11 modele gore olumlu bir farklilagma goriilmiistiir.
incelemek. Ogrenci goriisme formu Ogrenci Motivasyonlarinin, tekrar etme sanslarinin arttig
unutma durumunun azaldigi tespit edilmistir.
Turan (2015)  Bilisim Ters-yiiz edilmis sinif modelinin Karma Akademik basar1 testi Universite Ters-yiiz edilmis sinif modeli ile 6grenim goren
Teknolojileri  dgrencilerin akademik basarilarina, Bilissel yiik 6lgegi 6grencisi/116 ogrencilerin geleneksel modele gore 6grenim géren
motivasyonlarina ve biligsel Motivasyon olgegi Ogrenci Ogrencilere gore basar ve motivasyonlar1 daha
yiiklerine etkisini incelemenin yan Ogrenci goriis anketi yiiksek ¢ikmigtir. Modele kargt olumlu goriigler
sira modele kars1 goriislerini Yar1 yapilandiriimig mevcuttur. Bilissel yiik degerleri daha az oldugu
ogrenmek. goriisme formu saptanmistir.
Strayer Istatistik Ters-yiiz edilmis sinif modelinin Karma CUCEI Universite Ters-yiiz edilmis sinif modeliyle 6grenim goren
(2012) geleneksel modele gore istatistik 6grencisi/ 49 ogrencilerin geleneksel modele gore daha

dersine igbirligine etkisini

incelemek.

Ogrenci

igbirligine agik oldugu gézlemlenmistir.




UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, TYS modelinin
uygulama siireci, veri analizi, arastirmacinin rolii ve c¢alismanin giivenirlik ve gecerlik

Onlemleri ayrintili bir bigimde ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ters yiiz edilmis sinif modeli kullanilarak 7.smif “ Tam Sayilar
Islemler” konusunda akademik basariya etkisi arastirilmistir. Ayrica yari yapilandirilmis
goriisme formu ile 6grencilerin model ile ilgili goriislerine ve derse karsi etkisi derinlemesine
incelenmistir. Caligmada hem nicel hem de nitel yontemin bir arada bulundugu karma
arastirma yaklasimlarindan agiklayici desen kullanilmistir. Verilerin birlestirilmesi ve
biitiinlestirilmesi i¢in nicel ve nitel veriler karma yontemlerde bir arada kullanilmistir
(Cresswell, 2014). Boylece farkli durumlardaki sorulara cevap bulunmasi saglanirken bir
yontem ile ortaya ¢ikan olumusz durumlar da en aza indirgenmekte ve verilerin birlikte
yorumlanmasi saglanmaktadir (Cresswell & Plano, 2007; Fraenkel & Wallen, 2009; Simsek
& Yildirim, 2013, s.351). Greene, Caracelli ve Graham (1989) karma y6ntemin bes islevinin

oldugunu 6ne siirmiistiir. Tablo 4’de ifade edilmektedir.

Tablo 4. Karma Yontemin Bes Islevi (Greene, Caracelli, & Graham, 1989)

Islev Ozellik
Cesitleme Nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilarak birbirini desteklemesi veya
gelistirmesi

Tamamlama  Nicel ve nitel verilerin arastirmada farkli problemleri incelemek igin

kullanilmast

Geligtirme Bir yontemin diger yontem ile gelistirilmesi

Baslatma Duruma farkli bir anlam ya da yeni bir bakis acis1 gelistirmesi

Genisletme Siirli ¢ercevede yapilan arastirmanin farkli yontemlerle test edilmesi ve
incelenmesi

Tablo 4’de goriilen islevlerin hepsi her aragtirmada miimkiin olmasa da genel itibariyle
arastirmaya yansir. Ayrica bu islevler arastirma desenleriyle yakndan ilgilidir (Simsek, &

Yildirim, 2013). Bu arastirmada Cresswell ve Plano Clark (2007) tarafindan yapilan
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siniflama kullanilmistir. Dort gruptan olusmaktadir: ¢esitleme, gomiilii, aciklayic1 ve
acimlayici desen. Bu desen tiirlerinden nicel verilerin 6nce yapilip ardindan nitel veriler ile
desteklendigi agiklayict (explanatory) desen kullanilmistir (Cresswell, 2014). Agciklayici
desende ilk olarak nicel veriler toplanr ve analiz edilir ardindan nitel veriler toplanir (Simsek

& Yildirim, 2013).
Tiim bu bilgiler 15181nda arastirmada karma yontem ve agiklayici desen;

e Sinirh bir ¢ergevede bulunan arastirmayi kapsamli incelemesi,

¢ Nitel ve nicel verilerin bir arada kullanilmasiyla giivenirlik ve gecerliligi artirmasi,
e Tek veri inceleme durumunda gozden kagabilecek durumu engellemesi,

e Nicel veriler ile ortaya ¢ikan verilerin nitel veriler desteklenebilmesi ve farkli bir

bakis agis1 kazandirabilemesi nedeniyle tercih edilmistir.

Arastirmada kullanilan model Sekil 6’de 6zetlenmistir:

NICEL VERI NITEL VERI ACIKLAYICI

Nicel veriler
Toplanir ve > aciklanir ——>| Toplanir ve — (EXPLANATORY)
analiz edilir analiz edilir

Sekil 6. Arastirmada kullanilan arastirma modeli.

Arastirmanin nicel boyutunda 7.smif “Tam Sayilarda Islemler” konusunda ters yiiz
edilmis sinif modelinin 6grenci basarisina etkisini arastirmak igin On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Akademik basarilarindaki degisimi
incelemek iizere Dereli (2008) tarafindan hazirlanan matematik basar1 testi uygulanmustir.
Arastirmanin nitel boyutunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile 6grencilerin model ile

ilgili goriisleri alinmistir. Bu boyutunu arastirmak i¢in durum c¢alismasi kullanilmistir.

Yar yapilandirilmis goriisme formu ile ters yiiz edilmis sinf modelinin akademik
basarmin desteklenmesini hangi agidan etkiledigi incelenmistir. Ayn1 zamanda matematik

dersine karsi olan tutum ve goriisleri nasil etkiledigi de arastirilmistir.

Calisma Grubu

Calisma gurubunu 2019-2020 Egitim-Ogretim yili 1.déneminde Ordu illi G&lkdy
ilgesinde bulunun Hiirriyet Ortaokulu’nda 68renim goéren 48 tane 7.simif Ogrencisinden
olusmaktadir. Bu 0Ogrencilerden deney grubunda iki tane kontrol grubunda bir tane
kaynastirma Ogrencisi (BEP) olan ogrenciler arastirma disinda tutulmus olup 45 6grenci

tizerinde uygulama yapilmigtir. Arastirmanin orneklemine karar verilirken segkisiz olmayan
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ornekleme tiirlinlin amaca yonelik Ornekleme tiirii kullanilmistir  (Balci, 2007). Bu
orneklemede evrenin sorununa en yakin olan kestirimsel gozlem yapilmistir (Sencer, 1989,
5.386). Calisma grubunun olusturulmasi i¢in ¢aba sarf edilmemis okul yonetimi tarafi verilen
siniflar kullanilmistir. Deney grubunun secilimi ise modelin ihtiyaglar1 g6z oniine alinarak
tercih edilmistir. Ters yiiz edilmis smif modelinde tablet, pc, akilli telefon, internet vb.
gereclere ihtiyag duyulmaktadir. Deney ve kontrol grubu ile goriisiildiiglinde teknolojik
gereclerden 7/C smifinda 23 kisiden {i¢ kiside bulunmadigi; 7/D simifinde ise 25 kisiden 10
kiside olmadigi tespit edilmistir. Bu yiizden en az sayida eksigi bulunan sif tercih

edilmistir.Calisma gruplarinin cinsiyet dagilimi1 Tablo 5.’de goriildiigi gibidir:

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Cinsiyet Kiz 11 47.8 13 52
Erkek 12 52.2 12 48
Toplam 23 100 25 100

Tablo 5°de gosterilen smiflarin ana mevcudunu olusturmaktadir. Toplamda 3 6grenci

calisma grubunun disinda tutuldugundan calismada kullanilan c¢alisma grubunun dagilimi

Tablo 6’da ifade edilmektedir.

Tablo 6. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Cinsiyet Kiz 10 47,7 12 50
Erkek 11 52,3 12 50
Toplam 21 100 24 100

Tablo 6’da gortildiigii gibi 21 kisilik deney grubunda 10 erkek 11 kiz o6grenci
bulunurken 24 kisilik kontrol grubunda 12 kiz 12 erkek bulunmaktadir. Toplamda 45 6grenci
7 hafta boyunca uygulamaya katilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme deney grubundaki tiim 6grenciler ile gerceklesmistir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglarindan nicel arastirma igin Dereli (2008) tarafindan hazirlanan
akademik basar1 testi uygulanmistir. Nitel arastirma i¢in de arastirmaci tarafindan yari

yapilandirilmig goériisme formu hazirlanmis ve uygulanmistir.

Akademik basari testi.

Bagar1 testi Dereli (2008) tarafindan hazirlanmistir. Bagar1 testi “Tam sayilarla

toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar”, “Tam sayilarla carpma ve bolme islemlerini yapar”,
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“Tam sayilar1 agiklar”, “Mutlak degerin anlamini agiklar” ve “Tam sayilarla ilgili problemleri
cozer” kazamimlari baz alinarak hazirlanmistir. Daha oOnceden yapilmig Ortadgretim
Kurumlar1 Giris (OKS) ve Devlet Parasiz Yatili (DPY) smavlarinin yani sira Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan sorulardan
faydalanarak bir soru havuzu olusturmustur. Bazi sorulara Dereli tarafindan segenek
eklenmistir. Soru havuzundaki sorular Dereli, tez danigmani ve matematik Ogretmenleri
tarafindan incelenmistir. Benzer konuyu kapsayan sorular c¢ikartilarak 20 soruya
indirgenmistir. Son basar1 testinin giivenirligi Kuder Richardson 20 giivenirlik katsayisi ile
hesaplanmis ve 0.784 olarak bulunmustur. Son basari testinde de ayni sorular kullanilmis olup
uygulama sonrasinda giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve Kuder Richardson 20 giivenirlik

katsayis1 0.822 olarak hesaplanmistir.

Test siiflara uygulanmadan 6nce tekrar bir sinifta 40 dakika verilerek giivenirlik ve
gecerligi arastirmaci tarafindan yeniden test edilmistir. Yapilan test sonucunda olg¢ek
giivenirlik katsayis1 (Alpha) 0.71 olarak bulunmustur. Ayrica Olgegin madde giicliik
ortalamasi 0.5 ve ortalama madde ayirim giici de 0.46’dir. Ardindan maddelerin madde

glicliik ve madde ayricilik indeksi incelenmistir. Tablo 7°de belirtilmektedir.

Tablo 7. Olcekteki Maddelerin Madde Giicliigii ve Madde Ayiwricilik Indeksi

Sorular Madde Giicliigii Madde Ayiricilik Indeksi
1 0.44 0.77
2 0.80 0.50
3 0.62 0.60
4 0.51 0.04
5 0.58 0.67
6 0.62 0.59
7 0.42 0.69
8 0.33 0.37
9 0.62 0.67
10 0.60 0.76
11 0.60 0.67
12 0.69 0.03
13 0.31 0.46
14 0.27 0.13
15 0.64 0.60
16 0.13 -0.01
17 0.67 0.26
18 0.22 0.15
19 0.29 0.54
20 0.62 0.75
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Tablo 7 incelendiginde 4, 12, 14 ve 16. madde ¢ikarilmistir. Ardindan testin ig
giivenirligine bakilip 8 ve 18. soru da basari testinden ¢ikarilarak 14 soruluk bir test haline

getirilmistir.

Yar yapilandirilmis goriisme formu.

Ters-yliz edilmis smif modeli hakkinda Ogrencilerin goriislerinin alinmasi igin
aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriigme formu hazirlanmistir. Yart yapilandirilmig
goriisme esnasinda arastirmaci yeni sorulara gecebilir hazirladiginin disina ¢ikabilir ve kisinin
yanitlarin1 ayrintilandirmasini saglayabilir (Tirniikli, 2000). Arastirmaci tarafindan ilgili
literatlir incelenip 10 soru hazirlanmistir. Danisman hoca ve okuldaki iki matematik
Ogretmeni tarafindan 8 soruya indirilmistir. Ardindan dil bilgisi ve sorularin anlam yoniinden
incelenmesi icin okulun Tiirtkce Ogretmenleri tarafindan yapilmistir. Tiim incelemelerin
ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu son halini almistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme

formu Ek 4.’te mevcuttur.

Uygulama Siireci
Ters-yiiz edilmis sinif modelinin uygulama etkinlikleri.

Arastirma esnasinda izletilen videolar YouTube da Ortaokul Matematik(imt hoca)
kanalinda Ibrahim TAS tarafindan hazirlanmistir. Kendisinin de mail atilmis ve Ek 1°de
oldugu gibi izni dahilinde kullanilmigtir. “Tam sayilarda iglemler” konusunun baglig1 altinda
yedi kazanim bulunmaktadir. Yedi kazanim icin toplamda 10 video kullanilmistir. Ayrica
calisma kagitlar1 arastirmaci tarafindan MEB’in ders kitabi, cesitli kaynak kitaplar ve
internetten alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan calisma kagitlarn Ek 2’de sunulmustur.
Okuldaki diger iki matematik 6gretmeni tarafindan kazanim ile uygunlugu kontrol edilmistir.
Sorular hazirlanirken kazanima uygunlugu ve 6grencilerin seviyeleri goz Oniine alinmustir.

Kullanilan ¢aligma kagitlarinin ve yapilan testlerin detayl bilgileri Tablo 8.’da sunulmustur.

Tablo 8. Calisma Kagidinda ve Testlerde Yer Alan Soru Sayilart

Calisma Kagitlari Caligma Kagidi Soru Sayisi Test Soru Sayisi
Caligma Kagidi 1 57 adet 20 adet

Calisma Kagidi 2 11 adet 12 adet

Calisma Kagidi 3 18 adet 6 adet-MEB Kazanim Temelli
Calisma Kagidi 4 50 adet

Caligma Kagidi 5 13 adet

Calisma Kagidi 6 22 adet

Caligma Kagidi 7 32 adet

Calisma Kagidi 8 39 adet
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Calisma Kagidi 9 31 adet

Calisma Kagidi 10 26 adet
Calisma Kagidi 11 17 adet
Toplam 316 adet 38 adet

Tablo 8’de goriildiigii lizere 354 adet Ornek deney grubu ile tamamen sinifta
¢Oziilmiigtiir. Burada belirtilen alt1 adet MEB Kazanim Temelli soru yeni nesil soru ¢é6zmek

i¢in tercih edilmistir.

Videolarin paylasim uygulamasimin belirlenmesi.

Ters yliz edilmis sinif modelinin en 6nemli noktalarindan bir tanesi videolarin ders
oncesinde Ogrenciler tarafindan izlenmesidir. Videolar YouTube iizerinde mevcut olmasina
karsin 6gretmen ile 6grenci arasinda bir iletisim kurulmasi ve dogru videonun izlendiginden
emin olmak adimna bir uygulama arastirilmistir. Kullanim agisindan kolay bir uygulama tercih
edilmistir. Ayrica Chen, Wang ve Chen’in (2014) yapmis oldugu arastirmada &grencilerin
motivasyonunu ortamin etkiledigini bazi Ogrencilerin halen daha pasif kaldigim
gbzlemlemistir. Bu nedenle kullanilacak uygulamanin bildikleri bir ortama benzemesi etkiligi
artiracaktir (Dargut & Torun, 2015). Bu 6zelliklere uyan kullanimi kolay ve {icretsiz bir
uygulama olan Edmodo tercih edilmistir. Edmodo Facebook arayiiziiyle benzerlik
gostermektedir (Dargut & Torun, 2015). Edmodo’ya erigsim hem bilgisayar {izerinden hem de
telefon lizerinden sagalanabilmektedir. Sekil 7°de ve Sekil 8’de Edmodo uygulamasinin

bilgisayar ve telefondaki goriiniimii verilmistir.
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Sekil 7. Edmodo anasayfa goriintiisii (Bilgisayar goriiniimii).
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Sekil 8. Edmodo anasayfa ve sinif listesi goriintiisii (Telefon goriiniimii).
Edmodo uygulamasinin en onemli katkisi; sosyal ag, igerik yonetim sistemi Ve
profesyonel 6grenme ortamini bir arada bulundurmasidir (Alemdag, 2013). Bu durumun 6zeti

Sekil 9°de ifade edilmektedir.

Sosyal Ag

Edmodo

Icerik Profesyonel
Yonetim Ogrenme
sistemi Ortanmu

Sekil 9. Ug farkl kesisim kiimesi olarak edmodo (Alemdag, 2013).

Yukarida agiklanan nedenlerle Edmodo tercih edilmis ve her 6grencii¢in bir kullanici
ad1 ve parola olusturulmustur. Olusturulan paralo ve sifreler her bir dgrenciye yazili halde
iletilmistir. Sinif igerisinde nasil girig yapilabilecegi gosterilmistir. Bu platform {izerinden

yorum yapabilecekleri ve soru sorabilecekleri ifade edilmistir.

Uygulama yontemi.

1. Hafta
2019-2020 egitim-6gretim yilinin ilk haftasiydi. Bu hafta igerisinde deney grubundaki
Ogrencilere ters yiiz edilmis sinif modelinin 6nlimiizdeki alt1 hafta boyunca nasil islenecegi

izah edildi. Deney grubundaki her 6grenciye Edmodo sifresi verildi. Nasil kullanilmasi

gerektigi anlatildi. Video izlemede sorun yasayan 6grencilerin derse girmeden once okuldaki
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etkilesimli tahta iizerinden videolarin izletilecegi anlatildi. Deney ve kontrol gurubuna
haftanin son ders saatlerinde On test uygulandi. Uygulama esnasinda bu teste verecekleri
cevabin herhangi bir not degeri tasimadigl yapamadiklart soruyu bos birakmalar1 gerektigi
ifade edildi. Ancak bu sekilde verimli ve dogru sonuglar alinabilecegi anlatildi. Ayrica deney
grubunda internete erisimi olmayan Ogrencilere haftaya izlemeleri gereken video tasinabilir
belleklerine yiliklendi. Ayni1 zamanda videolara youtube iizerinden de ulasabilecekleri
belirtildi. Ortaokul Matematik (Imt hoca) kanalinda videolarin mevcut oldugu ifade edildi.
Deney ve kontrol grubuna 6.sinifta isledikleri tam sayilar ile ilgili kisim soru-cevap teknigi ile

tekrar edildi ve gerekli hatirlatmalar yapildi.
2. Hafta

Uygulamanin ilk haftasinda “ Tam sayilarda toplama ve c¢ikarma yapar; ilgili
problemleri ¢ozer.” Kazanimina yonelik ilk videolar olan “Tam sayilarda toplama isleminin
konu anlatimi” ve “Tam sayilarda toplama isleminin say1 dogrusu iizerinde gdsterimi”
videolar1 Edmodo iizerine yiiklendi ve derse gelmeden izlemeleri hatirlatildi. Anlamadiklar
durumda Edmodo iizerinden soru sorabilecekleri ifade edildi. Tasinabilir bellek {lizerinden
izleyen Ogrencilere de anlamadiklar1 yerleri mutlaka not edip derse baslamadan sormalari

sOylendi.

Haftanin ilk dersi pazartesi 6gleden sonra oldugu ic¢in videoyu hicbir kanaldan
izleyemeyen Ogrencilerin okuldaki etkilesimli tahta {izerinden Oglen arasinda izlemesi
saglandi. Ardindan ders basladiginda ilk olarak anlamadiklar1 yerler tizerinde konusuldu. Cok
fazla soru olmamakla birlikte pullarda gosterim konusunda kafalarinin karistiklarini ifade
ettiler. Kisaca konu anlatimi yapildiktan sonra konu ile ilgili hazirlanmis olan calisma
kagitlar1 dagitildi. Calisma kagidinda yaklasik 60 tane toplama islemiyle ve toplama isleminin
sayt dogrusu iizerinde gosterimiyle alakali &rnekler bulunuyordu. Ogrenciler galigma
kagitlarin1 yaparken aninda anlamadiklar1 sorulara cevap verildi. Caligma kagidini bitiren
Ogrencilerin bitiremeyen Ogrencilere yardim etmesi saglandi. Boylece calisma kagidindaki

tiim sorular siniftaki tiim 6grenciler tarafindan ¢oziildi.

[k hafta sonunda {i¢ ¢aligma kagid: yapildi ve tam sayilarda toplama islemi, tam
sayilarda toplama isleminin say1 dogrusu iizerinde gosterimi ve tam sayilarda toplama iglemi

problemlerine yonelik 6rnekler ¢oziildii.
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Tablo 9. flk Hafta Izlenen Videolarin Siireleri

Video Konusu Video Siiresi
Tam sayilarin toplama iglemi 19 dakika 20 saniye
Tam sayilarin say1 dogrusunda gésterimi 9 dakika

Kontrol grubunda ise ilk olarak konu ile ilgili fikirleri beyin firtinast yontemiyle
alindi. Derse hazir olarak gelen 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu goriildii. Ardindan konu
anlatim1 yapilip hafta boyuncu tam sayilarda toplama, toplama isleminin modellenmesi, say1
dogrusunda gosterimi ve problemleri ile ilgili 6rnekler ¢oziildli. Bir ders saati igerisinde en
fazla bes ¢esit 6rnek ¢oziildiigi tespit edildi. Deney grubuyla yapilan ¢alisma kagitlar1 kontrol

grubuna odev olarak verildi. Cevap anahtar1 sinifa asildi. Yapamadiklar1 sorular ¢6ziildii.

[k haftanin son dersinde deney grubuna ikinci hafta i¢in izlenilmesi gereken videolar

verildi. Haftaya ayni sekilde izleyerek gelmeleri istendi.
3. Hafta

Uygulamanin ikinci haftasinda tam sayilar ile ¢ikarma islemi konusu islendi. Tk iki
haftanin kazanimi “Tam sayilarda toplama ve ¢ikarma yapar; ilgili problemleri ¢ézer.” oldugu
icin ilk hafta toplam islemi ikinci hafta ¢ikarma islemi konusuna deginildi. Deney grubunda
ilk haftada oldugu gibi videolar1 izlemeyenler i¢in 6glen arasi videolar izletildi. Ardindan ders
saatinde dnce kisaca gecen haftanin tekrari i¢in sorular soruldu. Hatirlama seviyesinin yiiksek
oldugu goriildii. Yeni videolar ile ilgili anlasgilmayan yerler ile ilgili sorular yoneltildi.
Cikarma isleminde toplama islemine gore daha karmagsik geldigine gore doniitler alindi.
Ozellikle isaret degisimi ile ilgili durumu tam olarak kavrayamadiklarini dile getirdiler.
Dersin ilk 10-15 dakikasi anlagilmayan yerler ile ilgili agiklamalar yapildi. Konu anlatiminin
ardindan ¢aligma kagitlar1 dagitildi. ilk hafta oldugu gibi anlasilmayan yerlerde aninda déniit
saglandi. Calisma kagidini bitiren 6grencilerin kagitlar1 kontrol edilip hepsinin dogrulugu
saglandiktan sonra arkadaglarina yardimci olmalar istendi. Bu sekilde akran caligmasinin
Ogrencilerin hosuna gittigi gozlendi. Basaris1 yiiksek Ogrenciler hemen bitirmek icin
cabaladiklar1 ve yardimci olmak i¢in ¢ok istekli olduklari goriildii. Ayrica Ogrencilerin

arkadaslarina sorarken daha rahat hareket ettikleri tespit edildi.

Bu hafta icerisinde iki calisma kagidi yapildi. 100’e yakin soru ¢oziildii. Farkli
orneklere yer verildi. Genel olarak toplama ve ¢ikarma islemi tekrar edildi. Tam sayilarda
cikarma islemi, c¢ikarma isleminin sayr dogrusunda gosterimi ve sayma pullar ile

modellemesine yer verildi.
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Tablo 10. Ikinci Hafta Izlenen Videolarin Siireleri

Video Konusu Video Siiresi

Tam sayilarda ¢ikarma islemi 8 dakika 24 saniye
Tam sayilarda ¢ikarma isleminin say1 dogrusunda gosterimi 5 dakika 36 saniye
Tam sayilarda ¢ikarma isleminin sayma pullari ile gosterimi 8 dakika 46 saniye
Tam sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi 12 dakika 46 saniye

Ikinci hafta daha fazla video izlemelerine ragmen videolarin siirelerinin kisa olmasi
Ogrenciler icin sorun teskil etmedi. En son olarak genel tekrar amacli toplama ve ¢ikarma
isleminin bir arada anlatildigr videoya yer verildi. Hatta bu tekrardan dolayr mutluluk

duyduklarmni dile getirdiler.

Kontrol grubunda ise once gecen haftanin tekrari soru cevap teknigi ile yapildi.
Ardindan konu anlatimina yer verildi. Konu anlatimi bittiginde ise konu ile ilgili 6rnekler
¢oziildi. Calisma kagitlar1 6dev olarak verildi. Cevap anahtar1 asildi. Anlamadiklar1 yerleri

mutlaka sormalar1 istendi. Fakat soran kisi sayisinin az oldugu gozlendi.
Hafta bitiminde deney grubuna bir sonraki haftanin konusunun videosu verildi.

4. Hafta

Bu haftanin kazanimi “ Toplama isleminin 6zelliklerini akict islem yapmak i¢in birer
strateji olarak kullanir.” Deney grubunda ilk olarak gegen haftalarda islenilen konular ile ilgili
soru cevap teknigi ile tekrar yapildi. Videolarla ile ilgili anlamadiklar1 yer olup olmadigi
soruldu. Bu video ile ilgili hi¢bir sorularinin olmadiklarmi ifade ettiler. Bunun {izerine”
videodaki konuyu anlatmak isteyen var m1?” diye bir soru yonelttim. Istekli olanlar arasindan
bir kisiye konuyu kisaca anlatma imkani tanidim. Tahtaya konuyu anlatmaya kalkan
ogrencinin konuyu gergekten iyi anladig1 ve giizelce anlattig1 goriildii. Ardindan 5 dakikalik

bir lizerinden gectikten sonra konu ile ilgili ¢calisma kagidi dagitildi.

Tablo 11. Ugiincii Hafta Izlenen Videonun Siiresi

Videonun Konusu Videonun Siiresi

Tam sayilarda toplama isleminin &zellikleri 11 dakika 1 saniye

Biitiin haftanin kazanimi toplama isleminin 6zellikleri oldugundan dolayr bu hafta

sadece bir video izletildi ve bir ¢alisma kagidi yapildi.

Kontrol grubunda ilk olarak gegtigimiz haftanin konusu ile ilgili genel tekrar yapildu.
Ardindan yeni konu ile ilgili hazir bulunuslugu test etmek amagli sorular soruldu. Fakat konu
ile ilgili calisip gelen kisilerin neredeyse olmadig: goriildii. Cevap vermek i¢in sz alanlarinda
sadece kendi fikirlerini dile getirdikleri goriildii. Bunun {izerine konu anlatimi yapildi ve konu

ile ilgili sorular ¢oziildii. Calisma kagidi1 6dev olarak verildi. Cevaplar1 sinifa asildi.
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Deney grubuna bir sonraki haftanin videolar1 verildi
5. Hafta

Bu hafta kazanilmasi gereken kazanim “Tam sayilarla ¢arpma ve bdlme islemlerini
yapar.” dir. Her hafta oldugu gibi bu hafta da 6grencilere gegen haftayla ilgili tekrar amagh
sorular yoneltildi. Hatirlayamadiklar1 yerler hatirlatildi. Ardindan video ile ilgili anlamadiklar
yerler iizerinde duruldu. Ozellikle carpma ve bdlme isleminin sayma pullarryla gdsterimiyle
alakali zorlandiklar1 s6ylendi. Bunun {izerine ¢arpma ve bolme islemi kisaca anlatilip sayma
pullariyla modellemesi iizerinde duruldu. Ardindan konu ile ilgili calisma kagidi dagitildi. Bu

hafta iki tane ¢calisma kagidi yapildi. Modelleme ile ilgili olan kagit biitiin sinif ile ¢oziildii.

Tablo 12. Dérdiincii Hafta Izlenen Vidolarin Siireleri

Videonun Konusu Video Siiresi
Tam sayilarda ¢arpma ve bdlme iglemi 12 dakika 25 saniye
Tam sayilarda ¢arpma ve bolme igleminin sayma pullari ile gosterimi 19 dakika 44 saniye

Bu hafta verilen videolarin uzun olma sebebi ¢arpma ve bolme isleminin bir arada
anlatilmas1 ayn1 zamanda c¢arpma isleminin 6zelliklerine yer verilmesidir. Sayma pullar ile

gosterimi diger gosterimlere gore karmasik oldugundan diger videolara gore daha uzundur.

Kontrol grubu ile gecen haftalarin tekrari yapildiktan sonra yeni konunun anlatim
yapildi. Konu ile ilgili 6rnekler ¢oziildii. Caligma kagitlar1 6rnek verildi. Cevap anahtarlar

asildi. Yanliglar1 ve yapamadiklart sorulart mutlaka sormalar1 gerektigi tekrar hatirlatildi.

Deney grubuna yeni haftanin videosu verildi ve bu videonun son video oldugu
belirtildi.

6. Hafta

Uygulamanin besinci haftasinda artik 6grencilerin video sistemine alistiklar1 tespit
edildi. Ik defa Edmodo iizerinden yorum yapildig1 goriildii. Yapilan yorumun Sekil 10°de
gorildigi gibidir.
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Sekil 10. Edmodo tizerinden yapilan yorumlar.

Burada artik 6grencilerin bu duruma severek yaklastiklart ve konu hakkinda bilgi
sahibi olmaya bagladiklar1 goriildii. Hatta baz1 6grencilerin tekrar etmek i¢in videoyu tekrar
izledigi tespit edildi. Bu davraniglar ile ilgili sinif icerisinde degerlendirme yapildi ve her
zaman yorum yapabilecekleri konusunda 6grenciler cesaretlendirilmeye calisildi. Derse
baslamadan 6nce gegen haftalarin kisa bir tekrar1 yapildi. Ardinda kisaca konu anlatimi
yapildi. Negatif tam sayilara dikkat edilmesi gerektigine dikkat g¢ekildi. Ardindan g¢aligma
kagidi dagitildi. Caligma kagidinin o ders esnasinda bitmedigi tespit edildigi geri toplanip bir
sonraki ders tekrar birlikte ¢6ziimii yapildi. Anlamadiklari noktalara aninda doniit yapilmaya

calisild.

Bu haftanin kazanimi “Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini iislii nicelik olarak
ifade eder” olmasina karsin gegen haftadan “Tam sayilarda bélme islemi” konusu kontrol
grubunda yetismediginden ilk ders saati bolme islemine ayrilmigtir. Ardindan haftanin
kazanimima geg¢ilmistir. Boyle bir aksaklik deney grubunda hicbir hafta gerceklesmemistir.

Calisma kagitlar1 6dev verildi. Cevaplart sinifa asildi.
7. Hafta

Calismanin altinci haftas1 olup son kazanimin oldugu haftadir. Son kazanim “Tam

2

sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.” dir. Bu konu ile ilgili video
verilmemistir. Sadece anlamadiklarini diisiindiikleri konu varsa o videolar1 tekrar izlemeleri
sdylendi. Baz1 dgrencilerin videolar1 tekrar izlediklerini dile getirdikleri tespit edildi. Ilk
olarak gecen haftalarin konu tekrar1 soru cevap teknigi ile yapildi. Ardindan problemlerin
oldugu kagit dagitildi. iki ders icerisinde 17 problem ¢oziildii. Bu hafta geriye kalan ii¢ ders
saatinde ise MEB’in yaymlamis oldugu kazanim degerlendirme sorular1 ¢6ziildii. Bu sorular

yeni nesil soru tarzinda olup nasil ¢éziilmesi gerektigi tizerinde duruldu.
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Kontrol grubunda da once tekrar yapildi. Ardinda problem ¢oziilmeye baslandi. Fakat
Ogrencilerin soruyu yazip ¢dzme siireleri uzun oldugundan iki ders igerisinde sadece sekiz
problem ¢oziilebildi. Diger ii¢ derste kontrol grubuyla da kazanim degerlendirme sorulari

¢oziildii. Calisma kagidi 6dev olarak verildi.
8. Hafta

Bu hafta deney ve kontrol grubuna son test yapildi. Yine not degeri tagimadigi
hatirlatildi. Bilmedikleri sorular1 bos birakmalar1 belirtildi. Deney grubuna ters yiiz edilmis

sinif modeliyle ilgili goriislerini 6grenmek amaciyla yar yapilandirilmis goriisme yapildi.

Veri Analizi

On test son test akademik basar testi sonucunda elde edilen veriler IBM-SPSS 22.0
paket programinda incelenerek gerekli istatistikler yapilmistir. On test ve son testte bulunan
14 sorunun analizinde her dogru cevap icin bir puan verilirken her yanlis i¢in sifir puan
verilmistir. Dogru sayilar1 {izerinden inceleme yapilmistir. On test puanlar1 normal dagilima
sahip oldugundan deney ve kontrol gruplarinin basarilari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini incelemek i¢in “Bagimsiz t-Testi” yapilmistir. Son test kontrol grubunun sonuglari
normal dagilmadigi icin ANCOVA analizi yapilarak son test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirmanin nitel boyutu icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogrenciler ile yapilan
goriismeler kayit altina alindiktan sonra detayl bir sekilde incelenmis ve kodlar hazirlanarak
diizenlenmistir. Deney grubundaki tiim dgrenciler ile goriisiilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012,013,014, 015, 016, 017, 018, 019,
020 ve 021 seklinde kodlanmustir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci uygulama baslamadan once videolar1 hazir hale getirmis veri toplama
araclarini bulup hazir hale getirmistir. Arastirma boyunca hem deney grubuna hem de kontrol

grubunun derslerine girmistir. Veri toplama iglemini arastirmaci gerceklestirmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gerek nitel arastirmalarin gerekse nicel arastirmalarin her ikisinde de giivenirlik ve
gecerlik caligmalar 6nem arz etmektedir. Hem nicel hem de nitel arastirmanin kullanildig
karma yontemlerde her ikisinin de ayri ayr1 giivenirligi ve gegerliligi dnemlidir (Cresswell,
2014). Nicel arastirmalarda gecerlilik arastirmanin hatasiz olmasi giivenirlilik ise aragtirma

sonucunun genellenebilirligi ile dl¢iiliirken; nitel arastirmalarda gecerlilik sonucun dogruyu

30



gostermesi  gilivenirlilik ise arastirma sonucunun benzer c¢alismalara aktarilabilmesiyle

Ol¢iilmektedir (McMillan & Schumacher, 2010).
Arastirmacinin giivenirlik ve gegerlik icin aldig1 dnlemler Tablo 13.’te ifade edilmistir.

Tablo 13. Calismanin Giivenirlik ve Gegerlilik Onlemleri

Strateji Onlem Uygulama

i¢ Gegerlilik Cesitleme Arastirmada nicel ve nitel yontemlerine ait farkli veri toplama
araclar1 kullanilmustir.

Veri kaybini 6nlemek adina goriismeler kayit altina alimustir.

Dis gecerlilik ~ Arastirmanin Sinirlart  Arastirmanin literatiir taramasi sonucu bir ¢ergevesi
¢cizilmistir.

Ayrintilt Anlatim Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarini 6zellikleri
ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

Veri toplama araglarinin giivenirlik ve gegerliligi olan veri
toplama araci tercih edilmistir.

Ormneklemin neden segildigi ayrintili bir sekilde anlatilmstir.

i¢ giivenirlik Tutarlilik Elde edilen sonuglarin aragtirma sorulari ile tutarliligi
incelenmistir.
Uzman Goriisii Arastirmanin gelistirilebilmesi i¢in danigman goriisii
almmustir.

Giivenirlik Sonuglar1  Kullanilan veri toplama araclarmin giivenirlik katsayilar
hesaplanmis olan veri toplama araci tercih edilmis ve veri
toplama araglar1 bolimiinde verilmistir.

Dis Onaylanmig Denetim  Veri analizi aragtirmaci ve danigman tarafindan kontrol
Giivenirlik edilmistir.
Tutarlilik Yapilan 6n test ve son test okuldaki diger matematik

Ogretmeni tarafindan da okunmasi saglanarak ayni
puanlamanin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Akademik Basariya Iliskin Bulgular

On test sonuglarinin normallik dagilimlar incelenmistir. Deney grubu (pon tes=
.057>.05) ve Kontrol grubu (psn tst= .052>.05) on testleri normal dagilim oldugunu
gostermektedir. Ayrica deney ve kontrol grubu on testleri Levene Testi (p=.096>.05) ile

homojen dagilima sahip oldugu i¢in parametrik testlerin uygulanmasi gerekmektedir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli uygulanmadan 6nce deney ve kontrol grubuna Tam
sayilarda islemler konusuyla ilgili 6n test uygulanmis ve hazirbulunuslari test edilmis ve

tanilayic istatistikler ile agagidaki tabloda ifade edilmistir.

Tablo 14. Gruplarin On Test Puan Ortalamalar: Arasindaki Farkliliklar

Akademik GRUPLAR n X SS t sd P Min Max
On Basar Deney Grubu 21 7.81  4.09 1 13
Testi -0.09 43 .92

Kontrol Grubu 24 792 314 2 13

Tablo 14 incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore deney grubunun
6n test basari ortalamas1 (X= 7.81) ile kontrol grubunun 6n test basari ortalamasi (X =7.92)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemistir [ t4s)=-0.09, p>.05]. 1ki grup Tam

sayilarda islemler konusunda akademik basar1 agisindan birbirine denktir.

Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasindaki fark Tablo 15°de

ifade edilmektedir.

Tablo 15. Gruplarin Son Test Puan Ortalamalart

RUPLAR X Mi M
Akademik ~ CRY n X 5SS Min i
Son Bagart  Deney Grubu 21 1065 2.88 4 14
Testi

Kontrol Grubu 24 9.80 3.15 2 14

Son testin normallik dagilimlari incelenmistir. Deney grubu (pson test=.089>.05) normal
dagilim gosterirken Kontrol grubu (pson test=.002<.05) normal dagilim goéstermemektedir.
Ardindan deney ve kontrol grubunun homojenligini test etmek icin Levene Testine
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Levene Testi (p=.090>.05) sonucu homejen dagilim

gostermektedir. Bu veriler dogrultusunda ANCOVA Testi yapilmasi daha uygun olacaktir.
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Deney ve kontrol gruplarinda ters yiliz edilmis sinif modelinin Tam sayilarda islemler
konusunda akademik basariya olan etkisini incelemek i¢in tek faktorli gruplar arasi
kovaryans analizi yiriitilmistiir. Gruplarin, uygulama oncesinde yapilan 6n test puanlari
analizde kovaryet olarak kullanilmistir. Ardindan 6nciil kontrol yapilmustir. Ilk olarak on test

sonuglari ile son test sonuglari arasindaki dogrusallik test edilmis ve sekilde gosterilmistir.
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Sekil 11. On test ve son test sonuglarmin dogrusallig1.
Sekil 11°de goriildiigii lizere On test ve son test arasinda pozitif bir iligski s6z konusu ve
.682°1ik bir korelasyon katsayisi mevcuttur. Dogrusallik test edildikten sonra resgresyon

egrilerinin homejenligi test edilmistir. Tablo 16’da ifade edilmektedir.

Tablo 16. Gruplarin Regresyon Egrilerinin Homojenligi

df Ortalama Kare F p
Grup 1 4.94 .98 327
On Test 1 188.14 37.44 .000
Grup*On Test 1 1.38 27 .603

Gruplarin regresyon egrilerinin  (Pgrup*sn  test=-603>.05) homojen oldugu tespit
edilmistir. Ardindan varyanslarin Levene Testi (p= .145>.05) ile homojen oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 17. Bagimli Degisken: Son Test Giiven Aralig

Giiven Araligt
Grup Ortalama Standart Hata Alt Sinir Ust Sinur
Deney 10.65 485 9,674 11.631
Kontrol 9.80 454 8.889 10.720
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Tim onciiller kontrol edildikten sonra ANCOVA analizi yapilmistir. Analiz sonucu

Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Gruplarin ANCOVA Analizi

df Ortalama Kare F p Kismi eta kare
Corrected Model 2 97.91 19.83 .000 486
Intercept 1 243.46 49.30 .000 .540
On Test 1 188.90 38.26 .000 ATT
Grup 1 8.04 1.63 .209 .037

Uygulama oOncesi 6n test puanlari ile ilgili ayarlamalar yapildiktan sonra, deney ve
kontrol grubunda Ters yliz edilmis sinif modelinin Tam sayilarda islemler konusunda son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir, F (1, 42)=1.63, p=. 20.

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Cinsiyete Etkisi

Ik olarak cinsiyet ile on test arasindaki regresyon egrilerinin homojenligi test edildi.

Test sonucu Tablo 19°da ifade edilmektedir.

Tablo 19. Cinsiyet Faktoriiniin Regresyon Egrilerinin Homojenligi

df Ortalama Kare F P
Cinsiyet 1 19.69 4.25 .045
On Test 1 200.138 43.24 .000
Cinsiyet*On Test 1 9.32 2.01 163

Cinsiyetin regresyon egrilerinin (pcinsiyet*sn test=-163>.05) homojen oldugu tespit
edilmistir. Ardindan varyanslarin Levene Testi (p= .716>.05) ile homojen oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 20. Bagimli Degisken: Son Test Cinsiyet Giiven Aralig

Gtiven Aralig1
Cinsiyet Ortalama Standart Hata Alt Sinir Ust Stnir
Kiz 10.81 465 9,880 11.755
Erkek 9.60 454 8.692 10.527

Tiim onciiller kontrol edildikten sonra ANCOVA analizi yapilmistir. Analiz sonucu

Tablo 21°da gosterilmistir.
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Tablo 21. Cinsiyetin ANCOVA Analizi

df Ortalama Kare F P Kismi eta kare
Corrected Model 2 102.05 21.53 .000 .506
Intercept 1 235.60 49.70 .000 542
On Test 1 194.11 40.95 .000 494
Cinsiyet 1 16.33 3.44 .070 .076

Uygulama 06ncesi 0n test puanlar ile ilgili ayarlamalar yapildiktan sonra, deney ve
kontrol grubunda ters yiiz edilmis sinif modelinin tam sayilarda islemler konusunda cinsiyetin

son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir, F (1, 42)= 3.44, p=. 07.

Ters Yiiz Edilmis Stmf Modeline Dair Ogrenci Goriisleri

Ters yiiz edilmis sinif modeline dair 6grenci goriislerini almak i¢in 10 kiz 11 erkek
olmak tizere 21 kisi ile yar1 yapilandirilms goriisme gerceklesmistir. Verilen cevaplar
neticesinde TYS modeline dair olumlu goriis, Video izleme veya uygulamaya girmekte
zorlanma, okulda 6dev yapmayi sevenler, TYS uygulamasini sevenler, TYS modelinin bagka
konularda veya derslerde uygulanmasini isyenler olarak bes kategori olusturulmustur. Tablo

22’de 0grenci sayilari ifade edilmektedir.

Tablo 22. Tys Modeline Dair Ogrenci Gériisleri

Kategori Kod f
Olumlu 18
Tys modeline dair goriis Olumsuz 3

Video izleyemekte zorlanan
Video izleme veya uygulamay1 kullanma  Uygulamaya giremekte zorlanan

Higbir sorunu olmayan 13
Odev yapmay1 seven 12
Okulda 6dev yapma durumu Fikrini belirtmeyen 9
Uygulamay1 seven 17
Tys uygulamasina dair duygu Uygulamay1 sevmeyen 4
Tys modelinin bagska konularda veya Uygulansin isteyen 14
derslerde uygulama Uygulansin istemeyen 7

Tablo 22 incelendiginda TYS modeline dair olumlu goriis (N=18) fazla oldugu

gorilmiistiir. Olumlu diisiincelerin bazilar su sekildedir;

Ol. “Cok iyi oldu. Ciinkii matematik daha giizel oldu bu uygulama ile. Az yazi

vaziyoruz, ¢ok giizel etkinlikler ¢oziiyoruz. Bu uygulama igin puanim: 10 puan”
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02. “ Bence ¢ok faydali. Evde izliyoruz hocamiz anlatmadan once biliyoruz. Anlatinca

’

da tazeliyoruz ve tam anliyyoruz. Bu yiizden yararlidir.’

O4. “Cok begendim. Evde izledim videolar: ¢ok iyi anladim konuyu.”
O5. “Cok giizel oldu. Video dikkatimi cekti. Keyif ile izledim.”

016. “Cok iyi anlamaya yaradigim diisiiniiyorum.”’

O21. “ Hep boyle yapsak daha iyi olur ben izleyerek anliyorum.”
Tys modeline dair olumsuz goriis (N=3) ise sunlar;

O7. “Ben ters-yiiz edilmis simif modelinin ¢ok gerekli olmadigimi, normal ders

anlatimmin daha iyi oldugunu diistiniiyorum.”

O10. “Evet, zorlandim alisamadim.’

Ol15. “Bence hi¢ giizel degil. Ciinkii ben hi¢ sevmedim. Evde kiigiik kardesim

nedeniyle ¢ok izleyemiyordum videolari.”

Uygulama esnasinda o6grencilerden bazilari videolar: izlemekte (N=5) zorlanmis
bazilar1 ise uygulamaya girmekte (N=3) sikinti yasamislardir. Buna dair goriisleri asagida
belirtildigi gibidir:

O3. “ Uygulamaya girmekte zorlandim.”

06. “Evet, videolar: evde izleyecektik. Ama bazi nedenlerden dolayr ¢ogu videoyu

evde izleyemedim.”
O11.” Ik basta biraz zorlandim videoyu bazen izleyemiyordum.”

Ol17. “Birazcik zorlandim. Ciinkii videolar: izlemek igin Edmodoya girmek ilk

baslarda zordu.”

018. “ Ashnda zarari yok. Ama ben yakimmin telefonunu kullandigim igin

’

zorlandim.’

Uygulamayla ilgili hi¢bir sorun yasamayan(N=13) ogrencilerin daha yogunlukta

oldugu tespit edilmistir. Onlarin goriisleri soyledir;

02. “Bence ¢ok faydal. Evde izliyoruz hocamiz anlatmadan énce biliyoruz. Anlatinca

da tazeliyoruz ve tam anlyyoruz. Bu yiizden yararlidr.”
03. “Videolar izlemek oldu. Daha iyi aciklamasi oldu.”
O14. “Cok giizel bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Bu sayede anlamadigim yeri

tekrar dinleyebildim.”
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018. “ Iyi seyler ¢iinkii anlamadigim konular: edmodo iizerinden tekrar ettim.”

O19. “Bizim hem gérsel yani video iizerinden anlamamizi sagliyor. Hem de

’

cocuklarin sitkilmamasint sagliyor.’

Ogrencilerin uygulamada en ¢ok sevdigi yoniin ddevin evde degil okulda yapilmis
olmasidir (N=12). Goriisleri su sekildedir;

’

O4. “Hatalarimizi simifta goriip diizelttim.’

06. “Bence okulda odev yapmamiz c¢ok ilging. Ama okulda yapinca daha iyi

anlayabiliyoruz.”
09. “Daha ¢ok soru ¢cozmek. Evde édevi unutmuyoruz.”

Ol1. “Bence giizel bir uygulama ciinkii bazen ddevlerimi unutuyordum ama o

uygulama sayesinde odev unutma sorunu kalmadi.”

OI12. “Bence giizeldi. Evde ders dinleyip okulda odev yapmak giizel bir degisimdi.
Evde tekrar tekrar dinliyorduk.”

O13. “Dersleri daha ivi anladim. Bazen odevlerimizi evde unuturken édevieri burada

’

yapiyoruz.’
Ol14. “Evet, 6devleri okulda yaptik bu giizeldi.”

Tys modelini seven (N=17) 6grencilerin sevmeyen (N=4) 6grencilere gore say1 olarak

fazla oldugu goze ¢arpmaktadir. Modeli seven 6grenciler soyle dile getirmislerdir;

Ol. “Etkinlik kagitlari hosuma gidiyor. Etkinligi ¢oziiyorum. Konuyu anliyor az yazi

yvaziyorum yorulmuyorum.”
08. “Daha énceden 6grenmemiz duymamiz daha iyi oluyor.”

09. “Evet, baska ogretmenden de ders dinledik. Her hocanin anlatimi farkli o yiizden

begendim. Belki baska hocadan daha iyi anlariz diye.”

O13. “Oldu. Odevleri burada yapmamiz benim icin daha iyi oldu. Ciinkii evde daha
fazla tekrar yaptik.”

O17. “Test ¢ozmemi kolaylastirdi ve derslerimde (matematik) daha ¢ok anlamami
sagladi.”

’

OI8. “ Evet, ciinkii tekrar yapip anlamadigim konuyu anladim.’
Tys modelini sevmeyen 6grencilerin ifadeleri sunlardir;

07. “Videolardaki konu anlatimint anlamakta zorlandim.”
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’

Ol11. “ Bazen videoyu izleyemiyordum. Sorun ve sevmedigim yondii.’
Ol5. “Dersi anlamamak. Evde dersi dinleyememek. Smavdan diisiik almak.”

Ogrencilerin %65’i videolarn baska konularda veya derslerde de uygulanmasini
isterken %35’1 boyle bir durumu istememektedir. Uygulanmasini isteyen ogrencilerin

diistincleri su sekildedir;

O1. Cok istiyorum. Ciinkii “Rasyonel sayilar adl1 konudan az yaz1 yazariz yorulmayiz
etkinlik ¢ozerdik. Daha rahat konuyu anlardik. Eglenirdik zevkle kagitta sordugunuz sorulari

cozerdik. Bence Tiirk¢e dersinde de uygulansin.
02. “ Isterim. Ciinkii yararl ok giizel bir etkinlikti.”

O4. *“ Hem de ¢cok. Hem daha olay hem de hizli.”

O5. *“ Her derste uygulanmasimi isterim. Dikkat ¢ekici oldugu icin cok isterim. Tiim
derslerde uygulanmasini isterim.”

O7. “Istemezdim. Ciinkii ben sinifta ders isleyip evde édev yapmanin daha iyi ve

’

mantikl oldugunu diistiniiyorum.’
Ol1. “ Evet isterdim. Bu dersler; Tiirkce, Fen ve Ingilizce”

OI12. “Isterdim. Ciinkii bazen unuttugumuz édevierimiz ya da yetistiremedigimiz

’

odevlerimiz oluyordu.’

O13. “Isterdim. Isteme nedenim genellikle her seyi anladim. Daha iyi olacagin

diistintiyorum.’

’

O18. “Isterim. Ciinkii anlamadigim bir konu olursa a¢ip tekrar izlerim.’

O19. “Isterdim. Ciinkii hem derslerde daha fazla vaktimiz olurdu hem de égrencilerin

evde gecirdikleri zaman artardi.”
Yeniden uygulanmasini istemeyen 6grencilerin ifadeleri de sunlardir;

O7. “Istemezdim. Ciinkii ben sinifta ders isleyip evde édev yapmamin daha iyi ve

’

mantikll oldugunu diigiiniiyorum.’

’

08. “Istemezdim. Ciinkii 6gretmenimizin simifta anlatimi daha giizel anltyorum.’

’

O14. “Istemem ¢iinkii hocalar daha iyi anlatiyor.’

’

O15. “Haywr. Ciinkii bu ters-yiiz uygulamasini sevmedim.’

1

O17. “ Istemem. Giizel bir uygulamaydi ama égretmenler anlatinca daha iyi oluyor.’
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma ve Sonug

Bu boliimde ters yiiz edilmis simif modelinin 6grencilerin matematik dersindeki
akademik basarilarina iliskin bulgular1 ve ters yiiz edilmis sinif modeline dair goriislerine

iliskin verileri tartisilarak yorumlanmistir.

Aragtirma siiresince ters yiiz edilmis sinif modeli uygulanan deney grubu ile
yapilandimaci egitim modeli uygulanan kontrol grubunun uygulama Oncesi ve sonrasinda
matematik dersi akademik basarilari incelenmistir. Uygulama oncesi yapilan akademik basari
testinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigr goézlenmistir. Bu
gruplarin “Tam sayilarda iglemler” konusunda akademik basar1 yoniinden denk gruplar
oldugunu ifade etmektedir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadigindan 6n test sonuglarinin
kovaryans olarak analiz edilmesine karar verilmistir. Ardindan son test sonuglarinin normallik
dagilimi gostermemesi ANCOVA analizi yapmayr zorunlu kilmistir. Yapilan analiz
sonucunda akademik basari testinde ortalama olarak deney grubunun ortalamasi daha yiiksek
olmasina karsin istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Analizler kovaryans
kullanilmadan ANOVA analizi ile incelendiginde de anlamli fark olmadig1 goézlenmistir. Bu
durum da aragtirmanin birinci alt problemi olan “Tam sayilarda islemler” konusunda ters yiiz
edilmis sinif modelinin yapilandirmaci modele gore akademik basariya olan etkisi noktasinda

ters yliz edilmis sinif modeli basariy1 arttirmis olsa da anlamli bir fark olusturmamaistir.

Alanyazin da bu durumu destekleyen ¢aligmalarin oldugu gozlenmektedir. Arrambide,
Holt ve Martin’in 2016 yilinda ortaokul matematik 6grencilerine matematik basarilarini test
etmek i¢in ters yiiz edilmis simif modeli uygulamis fakat akademik basari da istatistiksel
olarak anlamli bir fark c¢ikmamustir. Bergstresser (2017)’in 92 tane disleksi 6grencisine
motivasyon ve performans agisindan uyguladigi ters yiiz edilmis sinif modelinde performans
acisindan anlamli bir fark gozlenmemistir. Chen (2016)’in gerceklestirdigi 9.siniflarda saglik
egitimi ¢aligmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir. 2014 yilinda Findlay-
Thompson ve Mombourquette’nin yapmis oldugu isletme kursunda Business 1112 dersinde
tiniversite 0grencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Overmyer
tarafindan 2014 yilinda cebir dersinde ters yiliz edilmis siif modelinin basariya olan etkisi

tizerinde ¢alisilmis olup deney grubunun biraz daha 1yi puan almasina karsin anlamli bir fark
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gbzlenmemistir. Akhisar ve Topal Deveci (2018)” in “Mikroislemciler/ Mikrodenetleyiciler
II” dersi i¢in 67 Ogrenci ile yapmis oldugu calismada Ggrencilerin akademik basarilarinda
anlamli bir fark olusmamistir. Butzler’in 2014’te yapilandirilmis 6grenme ortamu ile ters yiiz
edilmis smif ortamini karsilastirmak icin 49 tane 18 yasindaki 6grenci ile fen dersinde
gerceklestirdigi arastirma sonucunda ANCOVA analizinde son test puaninda anlamli fark
gozlenmemistir. Clark R.’nin 2013 yilinda ortadgretim matematik dersinde ters yiiz edilmis
sinf modelinin akademik basariya etkisini inceledigi ¢calismasinda akademik basarida gelisme
gbzlenmemistir. 2014’te Fraga M. ve Harmon tarafindan O6gretmen adayr tniversite
Ogrencilerine dair ters ylz edilmis simif modelinin basariya etkisini arastirdiklar
calismalarinda fark bulunmamistir. Johnson ve Renner’in 2012 yilinda bilgisayar
uygulamalar1 dersinde akademik basarida anlamli fark ¢ikmamistir. Clingan, Harper,
Kecskemety ve Morin tarafindan 2013 yilinda miihendislik 1.simf o6grencilerinde
gerceklestirdikleri caligmada akademik basariya ulasilamamustir. Grandgenett, Hodge, Love
ve Swift’in 2014 yilinda yaptigi 255 oOgrenci iizerinde Lineer cebir dersinde akademik

basarida anlamli fark olugsmamustir.

Ters yiiz edilmis smif modeli uygulanan calismalarda akademik basarinin arttigi
calismalar cogunluktadir. Aygicek (2018), Baepler, Driessen ve Walker (2014), Balikci
(2015), Boyraz (2015), Cukurbast (2016), Davies, Dean, & Ball (2013), Kaya (2018),
Ozdemir (2016), Sirakaya Alsancak (2015), Talbert (2012) ve Turan (2015) seklindedir.
Giilsegen ve Talan tarafindan 2018 yilinda yapilan calismada 119 tane 6gretmen adayindan
olusan calismada anlamli fark meydana gelmistir. Aym1 sekilde 2017 yilinda Sarigdz’iin
yapmis oldugu smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinde hem geleneksel hem de ters yiiz
edilmis simif modelinde artis gdzlenmis ters yiiz edilmis sinifta daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Asiksoy ve Ozdamli’nin 2015°te yaptifi ¢alismada 66 ogrencinin fizik dersi
akademik basarilarinda fark gozlenmistir. 2017 yilinda Gii¢ tarafindan yapilan “Rasyonel
sayilar ve Rasyonel sayilarda islemler” konusunun ogretiminde ortaokul 7.simif 6grencileri
lizerinde yapilan arastirmada akademik basarida anlamli diizeyde fark ortaya ¢ikmistir. Ogan-
Charles ve Willams’in 2015°te yaptig1 calismada 100 6grencinin matematik basarisinda artis
dersinde akademik olarak anlamli fark mevcuttur. Erbil’in 2019 yilinda 4.sinif sosyal bilgiler
dersindeki akademik basariy1 inceledigi calismasinda akademik basarida olumlu ve anlamli

fark goriilmustiir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Tam sayilarda islemler” konusunda ters yiiz

edilmis simif modelinin cinsiyet iizerindeki etkisine bakildiginda kiz ve erkek 6grenciler
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arasinda anlamli bir fark olugsmadig1 gozlenmistir. Bu sonucu destekleyen cok az c¢alisma
bulunmustur. Overmyer’in (2014) cebir dersinde ters yiliz edilmis sinif modelinin basariya
olan etkisini cinsiyet iizerinde incelemis ve anlamli bir fark bulamamustir. Ote yandan Files
(2016)’1n 117 6grenci ile tic modeli karsilastirdigr (ters yiiz edilmis 6grenme, geleneksel
O0grenme ve ¢evrimi¢i 0grenme) caligmasinda 6grencilerin demografik bilgileri (cinsiyet, yas,
etnik koken) yoniinden de incelemistir. Inceleme sonucunda cinsiyet ve etnik kokenin
matematige yonelik tutumda degisimi agiklama agisindan ¢ok az etkisi oldugu sonucuna

ulagmistir. Calismada cinsiyet faktoriiniin herhangi bir etken olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda yer alan calismalarin farklilik gostermesi gayet normaldir. Her bir
calismanin ¢alisma grubu, konusu, yontemi uygulayis sekli farklilik gostermektedir. Ters yiiz
edilmis sinif modeli siirecinde gerek dgretmenin gerekse dgrencilerin hazirlikli gelmelerinin
onemi dikkat ¢ekmektedir. Herhangi birinin aksattigi durum olumsuz sonuglara sebebiyet

vermektedir.

Arastirmanin {i¢lincii alt problemi olan ters yiiz edilmis sinif modeline karsin dgrenci
goriigleri incelendiginde ¢alismada akademik basarida anlamli fark olugsmamasina ragmen
Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonrasinda 6grencilerin ters yliz edilmis sinif modeline dair
goriiglerinin ¢ogunlukla oldugu tespit edilmistir. 21 6grenci ile goriisiilmiis olup genel bazda
modele dair goriglerin 18 tanesi (%85) olumlu yonde iken 3 tanesi (%15)’inin olumsuz

oldugu goriilmiistiir.

Olumlu goriislerde yogunlugun ders esnasinda ¢oziilen drneklerin artmasi ve ddevin
olmamas1 yéniinde yogunlasti1 goriilmiistiir. Tlgili alanyazin incelendiginde ters yiiz edilmis
sinif modeline dair olumlu goriislerin yogun oldugu ¢alismalar goriilmiistiir. Ozdemir’in
(2016) yaptig1 goriismelerde ters yiiz edilmis sinif modelinin motive ettigi yoniinde goriisler
ortaya ¢ikmistir. Kaya (2018) tarafindan gercgeklestirilen ortaokul dgrencilerinin matematik
Ogreniminde ters yiiz edilmis sinif modelinin derse katilimi etkisini inceledigi ¢alismasinda
okul dis1 zamani verimli kullanma, akran dayanismasinin arttigi gibi sonuglara ulagmustir.
Kocabatmaz’in (2016) ¢alismasinda ters yiiz edilmis sinif modeline dair goriislerde 6gretmen
adaylariyla goriismiis ve olumlu doniitler aldig1 tespit edilmistir. Celik, Yildirim ve Yildirim
tarafindan 2018 yilinda yaptiklar1 odak goriismesi ¢aligmasinda hazir bulunusluk seviyesinin
arttigi, aktif katilimin arttigi goriilmiistiir. 2016 yilinda Aydin’in gergeklestirdigi arastirmada
ters yiiz edilmis smif modelinin goriislerinde Odev/gorev stresinde azalma oldugu ve
ogrencilerin dersin keyifli ve eglenceli gegtigi yoniinde goriislerinin yogunlukta oldugu tespit

edilmistir.
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Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunun modelden memnun oldugu ve
diger derslerde de kullanilmasini istedikleri goriilmiistiir. Bu sonug ile ortiisen birgok
arastirma mevcuttur (Asef- Vaziri, 2015; Kara, 2016; Pinto, & Little, 2014; Brainard, Larkin,
& Tan, 2015; Talan, 2018; Touchton, 2015).

Olumlu goriislerin yani sira olumsuz goriislerde mevcuttur. Bu goriisler ¢cogunlukla
videolarin izlenmesinin zor oldugu seklindedir. Alanyazinda buna ilaveten internete erisimin
giic olmasi, bu yeni diizene alisik olmama, videolarin uzunlugu seklinde goriislerde mevcuttur
(Genger, 2015; Giig, 2017; Grandgenett, Hodge, Love, & Swift, 2014;Kocabatmaz, 2016;
Turan, 2015).

Yine goriismeler de 14 ogrencinin (%66) modelin devam etmesine ya da bagka
derslerde uygulanmasi gerektigini disiinmektedir. Bu durum, Gii¢’iin (2017) yaptig
caligmasinda goriisme yaptigi 13 Ogrenciden 9’unun (%69) bu modelin bagka matematik

konularinda da uygulanmas1 yoniinde goriisleri oldugunu ifade etmistir.

Tiim bu bilgiler sonucunda yapilan ¢alisma sonucunda akademik ortalamada deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark g¢ikmamasina ragmen
Ogrencilerin ters yliz edilmis sinif modelini dair olumlu goriislerinin yogunlukta oldugu
gbzlenmistir. Bu modelin etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasimi destekleyici bir model

olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Oneriler

Yapilan c¢alisma sonucunda bulgulardan yola cikilarak gelecek calismalara dair

oneriler iki baslik seklinde sunulmustur.

Uygulayicilara yonelik oneriler

e Derslerde kullanilacak videolara merak uyandiracak aktiviteler eklenerek videolarin
izlenme orani artirabilir.

e Videolarin izlenmesini takip edilebilen bir uygulama tercih edilerek video
izlenmeme olasilig1 ortadan kaldirilabilir.

e Ders ici aktivitelere sadece calisma kagitlarina bagli kalinmadan aktif katilimin
daha da artacag etkinlikler entegre edilebilir.

e Yatili okullarda teknolojik geregler okul igerisinde mevcuttur ve ogrencilerin
erisimi kolaydir. Yapilacak ¢aligmalarda yatili okullar tercih edilebilir.

e Uygulamada kullanilan 6l¢gme araci giivenirlik ve gecerlik agisindan uygulayici
tarafindan hazirlanabilir.

e Bu model tek bir konuya bagl kalmadan diger konular {izerinde de kullanilabilir.
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e Ogrenciler ders ici aktivitelerde isbirlikli ¢alismalarmi destekleyecek aktiviteler

kullanilmalidir.

e Ters yiiz edilmis sinif modeli 68renciler agisindan yeni ve bilinmeyen bir uygulama

oldugundan uygulamaya baslamadan énce modelin genis bir tanitim1 yapilmalidir.

Arastirmacilar i¢in oneriler

Gelecekteki calismalarda etkilesim saglanacak uygulama i¢in Edpuzzle ya da
EBA tercih edilerek video izlenmelerinin takibi saglanabilir.

Bu c¢alisma sadece 7.smif tam sayilarda islemler konusu ile sinirli kalmistir.
Gelecekte genel bir yargiya varabilmek adina daha genis kapsamli konu tercih
edilebilir.

Yapilan c¢alismada sadece akademik basar1 {lizerinde durulmus olup
gelecekteki calismalarda matematik dersine karsi ilgi, tutum gibi durumlar
incelenebilir.

Bu calisma 0Ogrenci ile Ogretmen arasinda sinirlandirilmistir. Gelecekteki
caligmalarda 6grenci, 0gretmen, veli ve okul ile is birligi i¢erisinde bir ¢alisma

yiiriitiilebilir.
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You

Hocam merhaba teziniz icin kullanabilirsiniz kolay gelsin basarilar.

7 Byl 2019 Cmt 16:18 tarihinde hilal aydin <hilaal aydin@hotmail.com> sunu yazdi:
iyi giinler ibrahim bey,

Ben Erzurum Atatiirk Universitesinde yiiksek lisans yapmaktayim. Eger izniniz olursa tezimde 7.sinif tam sayilar videolarinizi
kullanmak istiyorum. Kullanabilir miyim?
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EK 2. CALISMA KAGITLARI

Calisma Kagidi-1

Asagidaki islemleri yapiniz. o (+3)+(+2)+(+9)=

o (+5)+(+9)=

o (-19)+(-8)=

.« 274(+2)= o (SHADH12)-
o (-6)+(-15)=

e (+29)+0=

* (9)+(3)= o (+16)+(-10)+(+5)=

o (+16)+(+12)=

e (-29)+(-35)=

o (-3)4(-5)=

o (+86)+(+15)= o (-19)+(+18)+(-7)=
o (+25)+(-13)=

e (+45)+(-12)=

o (+9)+(-3)= o 254(-10)+(-20)=
o (-19)+(+6)=

e (-28)+(+15)=

= SR o (-19)+(+8)+11=

o (+19)+(-17)=

e (+65)+(-66)=

e (-38)+(+40)=

o (-50)+(+25)= o (-3)H-9)+(-7)+(-2)=
e (-6)+0=

e (-5)+(+5)=

e (-10)+(+9) o (+8)+(+13)+(+9)+(+11)=

o 234(-25)=

e (-40)+20=

o (+8)+(-7)= o (-9)+(+5)+(-6)+(+1)=

e 1+(-6)=

*  (-2)+(-5)=

v 1B o (-16)+(-14)+(+19)+(+11)=
e 944=

o (-13)+(-14)=

e (+30)+(-9)=
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Calisma Kagidi-1

o (-1)+(-1)+(+1)+(+1)+(+1)= Asagida verilen islemleri say1 dogrusunda

gosteriniz.

o (+2)+(+8)=
o (-8)+(-5)+(-7)+(-3)+(+5)=

°  (5)+(3)=
o (-17)+(+17)+(-13)+(+13)=
o 6+7+(-2)+(-7)+8+(5)= ¢ (-6)++1)=
o -1249+(-3)+12= o (+7)+(-3)=

= < =
Sl Rl R Asagida sayi dogrusu ile verilen islemleri

yaziniz.

Asagida verilen toplama islemi tablosunu (; +—t m =t

doldurunuz —5-4,-3-1-1 Q «+ 234N
) —

<

11

+9

65431V g 12 364 ¢
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Calisma Kagidi-2

o« (8)(+7)=

> +1

L= > -1 sayilarini

temsil eder.

Asagida verilen islemleri sayma pullari ile
gosteriniz.

o (+3)+(+5)=

o 18+(-12)=
o« (A)(-8)

o (+9)+(-9)=
e (+10)+(-6)=

° -6+8=
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Calisma Kagidi-2

Asagida sayma pullari ile modellenen

islemlerin matematik ctimlesini yaziniz.
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Caligma Kagidi 3

Asagidaki problemleri ¢6ziintiz.

1)

2)

3)

4)

5)

Bir asansdre 2 kisi biniyor. Bu kisilerden
biri 5. katta iniyor. Digeri 3 kat daha
ciktiktan sonra iniyor. ikinci kisinin kaginci
katta indigini bulunuz.

Neva’nin Stileyman’dan 19 misket,
Ayse’den de 15 misket alacagi vardir. Buna
gore Neva’nin kag misket alacagi vardir?

Ali’nin Mehmet’ten 35 TL alacagi vardir.
Mehmet borcunun 14 TL sini 6dedigine
gore, Ali'nin ne kadar alacagi kalmigtir?

Bir aligverig merkezinde asansére binen bir
kisi 6nce 5 kat yukariya, sonra 3 kat
asaglya ve ardindan tekrar 8 kat yukariya
¢iktiginda kaginci katta olur?

Hava sicakligi sabah 10 C° iken 6glene
dogru 6 C° daha 1siniyor. Aksamiizeri ise 7
C°soguyan havanin son sicakligi kag C”dir?

6)

7)

8)

9)

Bir dalgic deniz seviyesinin 6 metre
altindadir. Bulundugu derinlikten 2 nnetre
daha derine iniyor. Daha sonra da
bulundugu derinlikten 5 metre yukari
cikiyor. Buna gore, dalgicin son bulundugu
derinlik kag metredir?

Erzurum’da hava sicakligi -9 Cdir. Oglene
dogru hava sicakligi 15 C° isiniyor. Son
durumda Erzurum’da hava sicakligi kag C°
olur?

Dilek Hanim aracini evinin -2. Katinda
bulunan otoparka park edip evinin
bulundugu kat igin 10 kat yukariya cikiyor.
Dilek Hanim’in evi kaginci kattadir?

iki basamakl en biiyiik negatif tam sayi ile
iki basamakl en kiiciik negatif tam sayinin
toplami kagtir?

10) Bir denizalti deniz seviyesinin 74 m
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derinlikte yol alirken 25 m yiikselerek
yoluna devam ediyor. Son durumda
denizalti deniz seviyesinin ka¢ metre
altndadir?



Calisma Kagidi 3

11) Deniz’e babasi 30 TL harglik veriyor. Deniz 16) Bir denizalti deniz seviyesinin 250 metre
harghginin 10 TL'si ile kitap, 5 TL'si ile altindadir. 60 metre daha asagiya iniyor.
kalem aliyor. Deniz’in son durumda kag TL Ardindan 140 metre yukariya gikip
parasi kalmigtir? hareketine dyle devam ediyor. En son

bulundugu yer deniz seviyesinden
uzakliginin tam sayi karsiligi kagtir?

12) Ug basamakli en kiiciik negatif tam sayi ile
iki basamakli en biiyiik negatif tam sayinin
toplami kagtir? Asagida verilen sayilarla tam sayilarda
toplama iglemiyle ilgili problem yazip
¢6zunuz.

17) +15, -26

13) Cemre’nin 83 TL borcu bulunmaktadir.
Borcunun ilk olarak 17 TL’sini sonra 35
TL’sini 6diyor. Cem\re’nin odemesi
gereken kag TL borcu kalmigtir?

14) Bir apartmanin giris katinin 3 kat
asagisinda bulunan bir kisi 9 kat yukar
¢iktiginda kaginci katta olur?

18) 3,412,-8

15) Ordu iline ait giinliikk hava tahmin
raporuna gore olgiilen en disik hava
sicakligi 4 C”dir. Giindiiz hava sicakhginin
ise gece odlgiilen en diisiik hava
sicakhigindan 8 C° daha fazla olacag
tahmin ediliyor. Buna gére Ordu’nun
giindiiz ki hava sicakhigi en yiiksek hava
sicakhgi kagtir?
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Calisma Kagidi-4

Asagidaki ¢cikarma islemlerini yapiniz. o (-1)-(-1)-(+1)=
e (+15)-(+10)=
e 12-(+3)=
o (+2)(-3)-(-5)-(+4)=
o (+12)-(-10)=
e (-10)-(-5)=
© (32 o (+H10)}-(+5)(31-2)=
e (-5)-(-5)=
*  (+6)-(-6)=
e 1513= e (-5)-(-3)-(+5)-(-6)=
e -16-10=
e 0-(+8)=
o 12-(-5)(-3)-(+7)=
e 0-(-7)=
e ((1)-(3)=
o (+15)-(+4)= e (-9)-(-3)-(+6)-(-2)=
o (-11)-(-30)=
o (-16)-(+17)=
o 11-6-(-4)-(-9)=
e 16-15=
o (+14)-(+14)=
* 26(+12)= o (+15)-(+15)-(-6)-(-6)=
o -30-(+10)=
e (-19)(-16)=
e (-13)-(-4)-(+6)-(-2)=
e (+21)-(+15)=
e (-12)-(-18)=
© R o« (BT
e 16-(-3)=

o 22(5)=
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Asagidaki gikarma iglemi tablosunu yapiniz.

(+6)-(+2)-(+8)-(+5)=

(-15)-(-4)-(+7)-(+6)=

(-12)-(-14)-(+15)-(+13)=

(-4)-(+8)-(-7)-(+9)=

(+20)-(-18)-(-17)-(+16)=

(-6)-(-3)-(-1)-(+1)=

#%5 |5 [8 -3

+1

Calisma Kagidi-4

Asagida verilen gikarma islemlerini say1

dogrusu Uzerinde gosteriniz.

o (+3)-(+5)=
o (6)-(7)=

o (+8)-(2)=
o (-1-+9)=

Asagida verilen sayi dogrusu ile verilen
islemleri yaziniz.
. ./'\)I/l-l\
< 1 A T T T

= ) R T ‘_I‘
,\1’]_1—10\’)_3\'\6

-

1 S-u-1-1-1 0
-10
<—'~ ¥ 1 — f LﬁJ—\
Tyl 0.1L3G5 63—
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-8 ey
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Calisma Kagidi-5

Asagida sayma pullari ile modellenen

islemlerin matemat ik cimlesini yaziniz. i
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Calisma Kagidi-5

o (-14)-(+7)=
@ = 4]
@ — .1 sayilarini
temsil eder.
Asagida verilen islemleri sayma pullari ile
gosteriniz.
e (+3)-(+5)=
e 8-(-12)=
o (A)-(8)=
© (+9H9)-
e (+10)-(-6)=
o (55
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Calisma Kagidi 6

(-2)+8—(-7)=8-(-7)+?
Yukaridaki esitlikte “?” yerine asagidakilerden
hangisi getirilmelidir? ~

(3)+7=7+K

L—(-5)=-(-5)-12
Yukarida verilen egitliklere gére K — L igleminin
sonucu nedir?

-19) + 17 +(-15) + ... + 5+ (-3) + 1
Yukaridaki iglemin sonucu nedir?

(+2) + (1) =+ (+2) esitliginde ' yerine gelecek
tam say1y1 bulalim.

Asagidaki toplama islemlerinde # yerine gelecek
tam sayilari bulunuz.

a. (~18) + & = (+7) + (-18)

b. &+ (-15)=(-7) + (~15)

c.&+(-12)=0

c. & +0=(+2)

d. [# + (=12)] + (+5) = (+10) + [(-12) + (+5)]

(+5)+A=0
[(+2)+(=7)]+ O = (+2)+[(=7)+(+6)]
Yukandaki esitliklere gére & —0 kagtir?

Asagidaki islemlerde (*) yerine yazilacak sayilari
bulunuz.

(-15)H-3)=(-3)+(*)
(*)-(-12)=-(-12)+(+9)
[(+6)+(-2)]+(-8)=(-8)+[(-2)+(*)]
[CHCI)H(HB)=(+13) H(-14) +(+6)]
(F8)H-7)=(*)+(+8)

Asagida verilen sayilarin toplama iglemine g&re
terslerini yaziniz.

e 6
e -8
e 19
e -7
e 15
o -17

L 11+ (-5)—(+6)

IL (-6) + (-2) +2

I -8 — (-9) + (-1)

IV.(-5)+3+2

Yukaridaki onciillerden kag tanesi benzer strateji
kullanarak ¢oziiliir?

A)lvelV C) I Il ve I

B) L Ill ve IV D) Hepsi

(-5)+12+5

=[-5+5]+12

=0+12

=12
Yukaridaki verilen ¢oziimde hangi strateji
kullanilmistir?

A) Carpma islemine gére ters eleman yontemi

B) Toplama islemine gére etkisiz eleman yontemi
C) Ortak paranteze alma ydntemi

D) Toplama islemine gore ters eleman yontemi

L (-5) + 6 +(-1)

I.(-8)+9+8

L9+ (-4) -5

IV.3+(-7)+4

Yukaridaki 6nciillerden kag tanesi benzer strateji
kullanilarak ¢oziiliir?

A)lvell C) L I ve III

B) I ve III D) I, Il ve IV

11+ (-8)+(-9)=(-8) +K + 11
Esitliginde K yerine gelecek sayiy1 islem yapmadan
bulmak isteyen Asim asagidaki stratejilerden
hangisini kullanmalidir?

A) Degisme 6zelliginden yararlanarak

B) Yutan eleman 6zelliginden yararlanarak

C) Ters eleman 6zelliginden yararlanarak

D) Negatif ve pozitif sayilari 6nce kendi arasinda
toplayarak

Asagidakilerden hangisi tam sayilarda toplama
¢ikarma islemi yapilirken kullanilabilen bir strateji
degildir?

A) Degisme ozelligi

B) Ters eleman 6zelligi

C) Yutan eleman ozelligi

D) Ortak paranteze alma ydntemi
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Calisma Kagidi 6

21+3+(2)=K+(-2)-21

35+ (-22) +(-13) =35 +[(-22) + (-13)] =L

I+ ED A+ =[CL) + L]+ 7)) =M
e 6+12+(-10)=(-10)+N+6

Yukaridaki maddelere gore asagidaki bilgilerden

hangisi yanligtir?

A) K’y1 bulmak i¢in degisme yontemi

kullanilabilir.

B) M sonucuna ulagmak i¢in toplama islemine gore

ters eleman ozelligi kullanilmigtir.

C) N ve K ayni strateji kullanilarak ¢éziilebilir.

D) L ve M ayni strateji kullanilarak ¢oziilebilir.

(-10) + 8 +(-6) +4 +(-2)

= [(-10) + (-6) + (-2)] + [8 + 4] ... (I)
=_14+16....(2)

=2....03)

Yukaridaki islemin ¢6ziimiinde hangi veya hangi
adimlarda hata yapilmigtir?

A) Higbir adimda hata yapilmamugtir.

B) 2. Adimda hata yapilmistir.

C) 3. Adimda hata yapilmistir.

D) 1. ve 2. Adimda hata yapilmistir.

(+8)-(+4)=(4) +K

Yukaridaki esitlikte K yerine hangi tam say1
gelmelidir?
A) -8 B)-4 )4 D)8

-6’nin toplama islemine gore ters eleman ile hangi
say1 toplanirsa sonug 4 olur?

A4 B)2 C2 D)4

-117in toplama islemine gore tersi ile 5’in toplama
islemine gore tersinin toplami kagtir?
A)16 B)6 C)-6 D)-16

39 sayisinin toplama islemine gore tersi k; m
sayisinin toplama islemine gore tersi -13 olduguna
gore, m-k kagtir?

A)-52 B)-26 )26 D)52

L. 0—(-4)
1. 4—-(-4)
1. -4+4

V. —4-0

Yukaridaki islemlerden hangi ikisinin sonugl:ari
birbirinin toplama islemine gore tersidir?

A) IvelV B)IvellC)IlvelIID)IIl ve IV

Asagidaki islemlerde “?” yazan yerlere gelem
sayilari bulunuz.

e (+15)+0=0+?

o [(FI2HE)HES)=(HI2)+((-3)+)

o HC9(9HH9)

o (FDHB)(-8)?

o (HIOHFI)HD)F((+16)+(+18)]+?

Toplama isleminin 5 6zelligini yazip drnekle
agiklayiniz.
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Calisma Kagidi-7

Asagidaki carpma islemlerini yapiniz. Asagida verilen ¢arpma iglemlerini say1
dogrusunda gosteriniz.

+.4=+ +.-=-

o 4.(+2)
=+ g oo
o (+6).(+3)=
o (24 * 36
e (+10).(-3)=
.« (A(6)=
. 708 e 6.(-1)
e (-5).9=
e 6.8=

o 2.(+5)
e (-3).(-4)=
e (-8).3=
e (-9).(-10)=

Asagida say1 dogrusunda gosterilen
e 6.-3= islemleri bulunuz.
e -5.10=
o (4).(-4= ) a2 a a2
( =T = T T T —

o (+6).(+6)= R

e (-1).11=

o (+7).(-1)=

* (D)= } §F|F-:'?)i/-v\'!"
4_—'3—_?;—4_‘,—3—1-;6 P L3NS L3S g

o 5.(4)=
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Calisma Kagidi-7

Asagidaki carpma islemlerini sayma pullari ile Asagida sayma pullari ile gosterilen ifadeleri
gosteriniz. yaziniz.
5.(+3)

&) >
O8]
[Sa)S

&6

6.(-2)
[coB88)s Jeecee
|©0eo0)» eISS'a's
(-3)3 19006006 Bh s = =

(-1).(-3)
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Tam sayilarda ¢arpma igsleminin;

e Degisme ozelligi

e Birlegsme ozelligi

e Yutan Eleman 6zelligi (0)

e  Etkisiz Eleman ozelligi (+1)
vardir.

Toplama ve gikarma tizerine dagilma
ozelligi vardir.

*Bir tam sayiyi (-1) ile garpmak,
sayinin toplama islemine gore tersini
bulmak demektir.

Hatirlatma! Cok adimli islemlerde islem
onceligine dikkat ediniz.

islem 6nceligi sirasi;

e  Usli sayilar

e parantezigi

e carpma veya bolme

e toplama veya gikarma

(-7).0=
0.(+4)=

(3= ]43)
5.(-4)=(-a). ]

6 |=6

7. [ =+

I:l .(+10)=-10
6.(4.(-3))=(6.4).D
(-5)((-2)-6)=((5).(-2)). [_]
s ]-8

EE

9.(4-3)=9.4-..........

Calisma Kagidi 8

(a)6s7)=[ ] 6+ [ ] 7
[].8s5)=9.89.5

(-5).(6-4)= (-5).6- (5).L_]
(-9).(7+ [ )= (-9).7 + (-9).(-3)
(-8)-((-3).7)= ((-8).(-3)). [_]

1.[_]-0

Asagidaki islemleri yapiniz

(-1).(+1).(-1)=

(-2).(+3).(-4).(-1)=

6.(-3).(-1).(+1)=

6.(-3).(-1). (+1)=

(-3).(-2).(+2). (+3)=

(-9).(-3).(-1).(+2)=

(+6).(+5).(-2).(+2)=

(-3).(+3).(-4)=
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Calisma Kagidi 8

Asagidaki islemleri islem 6nceligine dikkat (-8).(-1)+(-1).(-4)=
ederek yapiniz.

5.(-3)+5=

(7-3).(3-7)=
13+(-2).(-4)=

11-2.(5-3)=
10-(-2).(-7)=

(-3).(6-(-3))-12=
15.(-1)-6=

4-(-3).(-2+1)=
9+(-2).(-3)=

5+(-3)+6.2=
(-6).(-2)-(-4)=

(-4).(-1)+(+1).(-3)=

(-5)-(-3)-(-2).(+1)=
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Caligma Kagidi 9

Asagidaki bolme islemlerini yapiniz.

e 10:2= Asagidaki islemleri islem 6nceligine dikkat
ederek yapiniz.

e 15:(-3)=

o |-72]:(+3)=
o (-24): (-4)=
e (-30):10=

e (-8):2+5:(-1)=
e 20:(-1)=
.« (8):(1)=

e (+16)+(-12):(-2)=
e (+20): (+1)=
e -45:49=

e 18+0:3+(-2)=
e 35:(-7)=

o (-12):(+12)=

(C6)+ (=5)(+2)_
-1

e (-100):10=
e 64:(-8)=
. 721
e (-16):(-2)= 9-|-3|"
o -27:3=
e (-100): 1= o (-24):(+4)-12:(-3)=
o (-81):9=
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Calisma Kagidi 9

Asagidaki islemleri sayma pullari ile gosteriniz.

(+20) :4=

(-18):3=

(+12) 6 =

(-14) 2=

Asagida sayma pullari ile gosterilen islemileri

|De0 o)

S|moen)
G000
[EoD o)

SO
SIGIGEY
TERD

SSEE

(360

@@O @ 90

Asagidaki islemleri yapiniz.

(30) : -5+ (+3). (-2) =

[10-10:(4-6)-5.(-3) | =
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Caligma Kagidi 10

& Asagida verilen islii sayilari kiiciakten
biyige siralayiniz.

da.d.da.d.....a=a
n tane

o™ Us/huet a) 2°2019° 305 6°

n tek ise sonug negatif

n ¢ift ise ; parantez varsa pozitif

parantez yoksa negatif

Asagida verilen usli ifadelerin degerlerini

bulunuz. b) (-4)%, (-4°), (-4)°, -4'
¢ 3=
o (-2)=
o -4%=
o 6= o) 8,056
o (-5)°=
o 4=
o (-7)=
d) 200° (-70)", (-1)*, 4*
o (-10%=
e (-5%)=
¢ 8=
o 5=
o 100
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Calisma Kagidi 10

Asagida verilen islemleri yapiniz. f) -52(-57):5?

a) 1%, (1) (-1)®

b) 2019° (-250)°+ 200°

g (5-3):((-2)+7)

o (1%1%%8(-1)%): (-1, 1%)=

Asagida verilen x ve y degerlerine gore
cebirsel ifadelerin alacagi degerleri

bulunuz.
x=2, y=-3
d) -7%(-3)-(-8)°+ 14
a) x4y’=
b) 3y-x=
e) (-10)°:5%+2% (-3)
o —y'x’=
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1)

Calisma Kagidi 11

En biiyiik negatif tamsayi, en kiigiik iki

basamakli pozitif tam sayidan ne kadar kiiciiktiir?

2)

3)

4)

5)

6)

10 soruluk bir sinavda, dogru cevaplanan her
bir soru icin 5 puan verilmekte, yanlig
cevaplanan her bir soru igin 2 puan
kesilmektedir. Bu sinavdan 6 dogrusu ve 4
yanhsi olan bir 6grenci kag puan alir?

Bir dalgig denizin 23 m dibinde bulunmaktadir.
Her dakikada 3 m olmak izere 5 dakika daha
dalmaya devam ediyor. Deniz yiizeyi sifir kabul
edilirse dalgicin son derinligini ifade eden tam
sayi kagtir?

20 soruluk bir testte her dogru soruya 3 puan,
her yanlig soruya -2 ve bos birakilan her soruya
-1 puan verilmektedir. Buna gore, 12 dogru, 5
yanlis ve 3 bosu olan bir 6grencinin kag puani
vardir?

Bir termometrede ibre -7°C yi gostermektedir.
Sicaklik 18°C arttirilip ardindan 14°C
disdriliirse ibre hangi sayiyi gosterir?

Bir derin dondurucudan —-32 °C’deki kiyma
pisirilmek igin aliniyor. Her 3 dakikada 4 °C
1sinan kiymanin yarim saat sonra sicakligi kag
derece olur?
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7)

8)

Bir yiyecek derin dondurucud a -24°C de
donduruluyor. Daha sonra bus yiyecek sicakligi
her dakika 3°C artan bir firina konuyor.
Yiyecegin son sicakliginin 12°C olmast icin kag
dakika firinda kalmasi gerekir ?

Orta Asya’da bulunan Gobi CSlii’nde &lgiilen en
diisiik sicaklik sifirin altinda 40 °C, en yiiksek
sicaklik ise 45 °C'dir. Buna gére Gobi Célii'nde
olgiilen en yiiksek ve en disiik sicaklik farki
kactir?

9) 96 kg olan iskender, diyete baslayarak her ay 6

10

kilo veriyor. 4. ayin sonunda diyeti bozan
iskender 1 ayda 10 kg aliyor. Buna gore,
iskender'in kilosu 5 ayin sonunda kag
kilogramdir?

Suya dalmast ile bilinen Morus Kusu denizin 33
metre Ustilinde ugarken deniz seviyesinin 3
metre derinliginde bulunan bir balig yakalamak
istiyor. Buna gore, Morus Kusu toplam kag
metre yol almalidir?



Caligma Kagidi 11

us
11) Damla bankadan cektigi 4800 TL kredi borcunu 500 ‘
16 ay sabit taksitle 6deyecektir. Odemeye ;% 1
basladiktan 7 ay sonra bankadan tekrar 2300 TL 200
kredi gekip kalan toplam borcunu 10 ay taksitle 100 J_
odemeyi planladigina gére son durumda Damla —! |
aylik kag TL kredi borcu 6demesi yapar? 400 = j_l‘ L
200! ===
-300 A
-400
Y

14
) Yukaridaki grafik bir sirketin bir haftalik kar-
zarar durumunu géstermektedir.
Buna gore, sirketin bu haftanin sonundaki
toplam kar - zarar durumu nedir?

12) . A sayisi iki basamakli en kiiglik negatif tam
sayidan 23 fazladir. B sayisi iki basamakli en
biyiik negatif tam sayidan 13 eksiktir. Buna

D Y B
Sude Nur | 32 10 8
Nurcihan | 30 3 4
Yesim 34 16 0
Elif 33 14 3

50 soruluk bir sinavda her dogru cevap igin (+3)
puan, her yanls cevap igin (~1) puan verilmekte
ve bos birakilan sorular iginse degerlendirme

gore A — B kagtir?

15)

1l Sicaklik yapilmamaktadir.
istanbul 18 °C i Buna gére, yukaridaki tabloda bu sinavdan en
yiksek puani kim almigtir?
Burdur 8¢
Denizli 14 °C
Erzurum -4°C
izmir 20°C 16) Bir derin dondurucu 20 saniyede 3°C isisi
13) - - - diismektedir. Galistirimadan 6nce 26°C olan
Yukarida verilen tabloya gére hangi iki dondurucu -13°C altina diigene kadar en az kag
ilin sicaklik farki en fazladir? dakika gecmesi gerekir?

17) Rakamlari farkli iki basamakli en biiyiik tam sayi
ile bir basamakli en kiigiik tam sayinin
garpiminin yarisi kagtir?
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9.

EK 3. VIDEO GORUNTULERI

!Pozijr’nt ki +am sayinin '\‘oP‘aml Pozﬂ"\; bir tam
Sﬂyldlﬂ




Ll

-gsa-"-": ise, ik saqi |
& sonrq ‘«cr aru\:w» seri
ik @6 ellenr ve iki

VPouitif tam saglarin 4im buvvetleri poxitittir
P #13)%= 1313z +289 1

b (+33)'= 33 i

3.99.9




EK 4. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1) Ters- yiiz edilmis sinif modeli i¢in ne diistiniiyorsun?

2) Ters- yiiz edilmis sinif modelinin sizce faydalar1 nelerdir?

3) Ters- yiiz edilmis sinif modelinin sizce zararlari nelerdir?

4) Ters- yiiz edilmis sinif modelinde sevdiginiz bir yon oldu mu? Agiklayiniz.
5) Ters- yiiz edilmis sinif modelinde sevmediginiz bir 6n oldu mu? Agiklaymiz.
6) Ters- yiiz edilmis sinif modelinin uygulamasinda zorlandiniz mi?

7) Ters- yiiz edilmis sinif modelinin baska konularda veya derslerde uygulanmasini ister
misiniz? Isteme ya da istememe nedenlerinizi agiklaymiz.

8) Ters- yiiz edilmis sinif modelinin gelistirebilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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