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OZET

Bu aragtirma "Isbirlikli Ogrenmenin Blokflit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri"ni belirlemek amaciyla yapilmgtir.
Arastirmanin 6rneklemini Izmir-Dokuz Eylil Ortaokulu Orta-I. smifinda
1994-1995 o6grettm yilt birinci doneminde okumakta olan 155 &grenci
olusturmugtur.

Aragtirmada iki deney, iki kontrol grubu kullamilmig olup igbirlikli
ogrenme tekniklerinden Birlestirme-I 01 nolu deney grubuna, Birlikte
Ogrenme 02 nolu deney grubuna, halen kullanlmakta olan &grenme
tekniklerinden Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi 03
nolu kontrol grubuna, Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi 04 nolu kontrol grubuna
uygulanmigtir. Arastirma verileri gegerlik ve giivenirlik g¢aligmalan
yapilmig olan a) miizige iliskin tutum G6lgegi b) miiziksel alan bilgi testi c)
blokfliit ¢alma becerileri gozlem formu d) miizigi 63renme stratejileri
6lgegi ile toplanmistir.

Kontrol gruplu o6n-test, son-test desenminin uygulandifi arastirmada
arastirmanm ilk ve son haftasinda "miizige iligkin tutum 6lgegi", "miiziksel
alan bilgi testi", altinci haftada "miizigi 68renme stratejileri 6lgegi”, en son
haftada "blokfliit galma becerileri gézlem formu" kullamlarak veriler elde
edilmigtir.

Gruplarm karglagtirilmasinda tek yoénli varyans ¢ozimlemesi, iki
yonhi varyans ¢oziimlemesi, kovaryans ¢éziimlemesi, Scheffé testi, t-testi
ve Mann-Whitney U testi kullanilmugtir,

Elde edilen bulgular sonucunda igbirlikli 6grenme tekniklerinin
Ogrencilerin miizige iligkin tutumlari, miiziksel alan bilgileri, miizigi
6grenme stratejileri ve blokfliit galma becerileri iizerinde geleneksel
6grenme tekniklerinden anlamhi derecede olumlu yénde etkili oldugu
gorillmits olup kiz ve erkek &frenciler arasinda anlamli farklihik
bulunamamugtar.
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ABSTRACT

This study has been carried out to find out "Effects of Cooperative
Learning on Recorder Teaching and Learning Strategies", subjects were 155
6th graders from, Dokuz Eyliil Junior High School, iZMiR.

Groups were randomly assigned to one of the following conditions: a)
Jigsaw-I b) Learning Together c¢) Starting out by Tune Scaling d) Whole-
Piece- Whole. Scale of Attitudes towards Music, Achievement Test, Scale
of Music Learning Strategies, Recorder Playing Skills Observation Form
were used in data collection. Analysis of Variance, Analysis of Covariance,
Scheffé test, t-test and Mann-Whitney U tests were employed.

The results of this study, indicate that cooperative learning techniques
are significantly more effective on the attitudes of the students towards
music, musical knowledge, music learning strategies and recorder playing
skills, than traditional techniques, and those effects do not differ according
to student gender.
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ONSOZ
Bu arastirma geligmis tilkelerde baska alanlarla birlikte miizik egitimi ve
ogretiminde kullanilan "Igbirlikli Ogrenmenin Blokflit Ogretimi ve Ojrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri"ni ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir.

Giniimiizde toplumsal degiymede ve geligmede bireyin davramiglarmdaki
degisimin oOnemi, program gelistirme etkinliklerinde diger O6gelerle birlikte

O6grenme ve Ofretme siireci iizerinde yogunlagmay: gerekli kilmaktadir.

Bu nedenle bireyde Orenmenin nasi olugtugunun anlagilarak bunun
geligtirilmest yoniinde biitiin stireci etkileyen unsurlarm go6zoéniine alndig

aragtirmalar program gelistirme etkinliklerini etkilemektedir.

Bu aragtirmada igbirlikli 6grenme teknikleri ve halen miizik egitiminde ve
ogretiminde kullanilmakta olan tekniklerin blokfliit kullanilarak, 6grencilerin
duyugsal, biligsel ve devimsel giktilar1 tizerindeki etkileriyle 6grenme siirecinde
kullandiklan stratejiler, cinsiyet etkeni ile birlikte deneysel kosullar altinda

karsilagtirmal olarak incelenmektedir.

Aragtirmada kullamilan iki isbirlikli 6grenme teknigi ile iki geleneksel
6grenme tekniginin etkililiklerinin yoénlendirici olmasi, Temel Egitim II. Kademe
ve Ortadgretim kurumlarma §gretmen yetigtirme programlarma, miizik egitimi ve
Ogretiminde 6Zrenme ve Ofretme sirecinde kullanilan yontem ve tekniklere
gesitlilik ve ¢ok boyutluluk getirerek yeni aragtirma alanlari yaratmasi

beklenmektedir.

Aragtirmanin tez Onerisinin hazirlanmasinda onerilerinden yararlandigim
Prof.Dr. Ali UCAN'a deneylerin ve veri toplama iglemlerinin saghkl olarak
yiiriitilmesinde yardimci olan Dokuz Eylil Ortaokulu ydneticileri ile miizik
ogretmenleri Miizehher CEKMECELI, Aysun YAZ ve Sermin BILEN'e,
aragtirmaya denek olarak katdan ogrencilere, verilerin analizini yapan
liniversitemiz aragtirma gorevlilerinden Abbas TURNUKLU'ye, kovaryans
¢Oziimlemelerini gergeklegtiren Prof.Dr. Yurdal TOPSEVER'e ve uzman Timur
KOSE'ye igtenlikle tesekkiir ederim.
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BOLUM I
GIRIS

Problem Durumu

Birey olarak insan belli niteliklerle donamik organizma olarak dogal,
sosyal ve kiiltiirel bir gevre iginde dogar, onlarla siirekli olarak bir etkilesim igine
girerek gindelik yasam kavgasinm ilerisinde dogruyu, yararhyi, giizeli arama ve
bulma c¢abasma girer. Bilim, teknik ve sanat bu ¢abalarmn siireci ve idriini olup,
egitim bu alanlarm {igiind de kapsamakta, bireyleri ve toplumlan bigimlendirmede
en etkili arag niteligini kazanmaktadur.

Bu nedenle problem durumunu agikhikla ortaya koymak amaciyla egitim,
sanat egitimi mizik egitimi, ¢alg: 6gretimi ve 6nemi ile 6gretim programlarmdaki
yeri, miizik dgretimindeki bogsluklar, isbirlikli 6grenme yontemi ve Ogrenme
stratejileri fizerinde durulmaktadir. Daha sonra aragtirmanm gerekgesiyle amaci
ve Onemi, problem climlesi, alt problemler, smirlamalar, sayitilar, tanimlar,
kisaltmalar, yer almaktadr.

Egitim

Gelismekte olan Tirkiye olarak kalkinma gabalarimizin baginda degisen ve
gelisen kosullara saghkh bir sekilde uyum saglayabilecek toplumumuzun sosyal,
kiiltiirel, politik ve ekonomik yapismi 6grenerek gelisimine katkida bulunabilecek
insan yetistirmek gelmektedir.

"Bireyin davramglarinda kendi yagantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degigyme meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1972:12) olarak tammlanabilen egitim
yoluyla, baz1 dzelliklerle diinyaya gelen insan fiziksel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik
gevresiyle etkilegerek yeniden bigimlenmektedir.

Birbiri ile igige olan O6frenme ve &fretme etkinlikleri egitim siirecini
olusturmakta d§renmeyi saglayan her tiirlii etkilesim bu siirecin bir pargasi olarak
gorilmektedir (Fidan, 1985:10). Kasith kiiltiirlenme siireci olarak da



tanimlanabilen egitim siirecinin ve 6gretim programlarmm ii¢ temel 6gesi biitiin
kiiltirlerde;

1. Amag
2. Ogrenme ve 63retme etkinlikleri
3. Degerlendirme etkinlikleri olmak tizere ayni kalmaktadar.

Egitimin amaglari, 6§renme yoluyla gergeklesmekte, egitim siirecinde bu
etkinlikler gelisigiizel olugymamaktadir.

Sanat Egitimi

Cagdas toplum olmanin yolu yaratict egitim ve 3retimin gergeklestirildigi
egitim sistemlerinden, erken yaslarda baslayarak ¢ocuklar: yaratici kilmanin yolu
da sanat alanlarindan gegmekte, bu bilime ve teknolojik alanlara da
yansimaktadir.

Genel egitimin iginde yaygm bir sekilde yer almasi gereken "sanat
efitiminin amaglarindan biri gormeyi, isitmeyi, dokunmayi, tad almayi
ogretmektir; ¢linkii bireyin g¢evresini algillamasi igin 6éncelikle duygularnmn
gelismesi gerekmektedir" (San, 1985:17). '

San'm da belirttigi gibi Amerikali yazar Conrad sanatsal yaraticilif
"duyum, duygu, algi, imgelem ve kavramlar igine alan arama, arastirma, bulma
siireci iginde etkili ve uyumlu mecazlari, yeni formlan, diizenlemeleri bulmak"
seklinde tanimlamaktadar.

Sanat Egitimi, ¢agdas egitimin ana boyutlarmdan biri olup, fonetik
sanatlar egitimi, plastik sanatlar egitimi, dramatik sanatlar egitimi gibi dallara
ayrilmaktadir. Fonetik sanatlarm en 6nemli dallarindan olan miizik sanatinm
resim, heykel, mimari gibi diger giizel sanat dallarindan fark: onlarin miizikteki
gibi zamanin ses enerjisiyle boliinmest ile ilgili bir boyuta sahip olamamalarindan
kaynaklanan, miizi§in ses ve hareket gibi en temel 63elerinin yeniden
sentezlenmesi 6zelligine sahip olmasi durumudur.
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Miizik Egitimi

Fonetik sanatlardan biri olarak duygu, disiince, tasarim ve izlenimleri belli
bir giizellik anlayigina gére, diizenli ve uyumlu seslerle anlatan miizigin insan ve
toplum yagaminda 6nemli iglevieri bulunmaktadir.

Bireysel, toplumsal, kiiltirel, ekonomik ve egitsel alanlarda incelenebilen
miizigin iglevlerinden en 6nemlisi bireysel iglevler olup, digerleri bu temel iizerine
kurulmaktadir (Ugan, 1990:25-47).

Miizigin islevlerinin yeri ve 6nemi Eflatun'un de dedigi gibi onun uygarhga
en gok yaklagtiran bir egitim araci ve omemli bir egitim alani olmasma neden
olmus (Edman, 1977:57), miizigin 6nemini derinden kavrayan ATATURK "Bir
ulusun  yeni  degisikligine ol¢i. musikide degisikligi  alabilmesidir,
kavrayabilmesidir" demigtir (Sun, 1969:24).

Miizigin iglevlerinin etkili ve verimli olabilmesi igin insana kasith
kiiltiirlenme dedigimiz egitim siireci iginde baz: davramiglarin kazandirilmasi
gerekmektedir.

"Bireye kendi yasantis1 yoluyla miizikle ilgili belirli davramglar
kazandirma ya da bireyin miizikle ilgili davramslarinda kendi yagantis1 yoluyla
belirli degigiklikler olugturma siireci" (Ugan, 1984:51) olarak tanimlanabilen
miizik egitimi siirecinin temel boyutlarn miiziksel igitme, okuma-yazma, miizik
sdyleme, galgi calma, miizik dinleme, miiziksel yaratma, miiziksel duyarlihg:
arttirma, miizik zevki gelistirme olup kisiyi ve giderek toplumlann maddi ve
manevi olarak besler, bigimlendirir ve yiiceltirr Bu nedenle miizik egitimi
diigiince ve davranig egitimidir.

Butiin boyutlartyla bir biitiin olan miizik egitimi mesleki mizik egitimi,
6zengen (amatdr) miizik egitimi, genel miizik eZitimi tiirlerine ayrilmakta olup
genel miizik egitimi Ozengen ve mesleki miizik egitiminin temelini
olusturmaktadir (Ugan, 1990:25-47).

Mesleki Miizik Egitimi, miizik alanmin bitinini ya da belli bir daln1
meslek olarak segmek isteyen, bu meslegin gerekli kildig1 yetenege sahip kisilere
belli davramglar1 ve bilgi birikimini kazandirmayi amaglayan siireci kapsar.

Ozengen (Amatdr) Miizik Egitimi, miizigin belli bir dahna biraz daha ilgi
ve istek duyup, doyum saglamak amaciyla belirli miiziksel davramig degisiklikleri
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kazandirmay1 amaglamakla birlikte, zorunlu olmayip orgin ya da yaygin egitim
iginde yer ahir. Bu tiir bir mizik egitiminde bireyin giidiilenmesi ve gabasi yitkksek
oldugu i¢in daha kalic1 izli 6grenme s6z konusudur.

Genel Miizik Egitimi her diizeyde, herkese kazandirilmas: zorunlu olma
durumunda olan asgari-ortak genel kiiltiiriin 6gelerinden biri olup kol, dal, alan,

bolim ayrimi gézoéniine ahnmadan okuldncesi egitimden yliksekogretime uzanan
miiziksel etkinlikleri kapsar.

Genel Miizik Egitimi, okuldncesi ve ilkdgretim (ilkokul ve ortaokul)
diizeylerinde zorunlu oldugu halde, ortadgretim ve yiksekégretimde zorunlu -
segmeli ders konumunda gergeklestirilmektedir.

Genel Miizik Egitiminin bu nedenlerle 6zengen miizik egitimine ve mesleki
miizik egitimine temel olusturdugu, genel miizik eitiminin Gzengen miizik
egitimine, 6zengen miizik egitiminin ise mesleki mizik egitimine hazrlayica
konumda oldugu séylenebilir (Ugan, 1990:46).

Miizik egitimi tirlerinin arasindaki hem biitiinsel, hem de asamali iliskinin
saghkh olmast miizik egitiminin daha Gnce belirtilen ¢ok boyutlu iglevlerinin
yerine getirilerek bireyin ve toplumlarin yeniden bigimlendirilip geligtirilmesinde,
kendilerini anlatmalarmda 6nem kazanmaktadir.

Genel Miizik Egitiminde Calg1 Ogretimi ve Onemi

Insan dogum oncesi anne karnmda ve dojumdan sonra yasami boyunca
tirii ve kaynag ¢esitli miiziksel uyaricilarla etkilesim igindedir. Insanin sinir
sistemini ve beynini etkileyen miiziksel uyaricilar onun biligsel, duyussal ve
devimsel yagsamim etkileyerek, iglevierini siirdiirmektedirler.

Iikel toplumlarda sark: soylemekle baglayan, mizik sanatmna, daha sonra
calgilarin gesitliligi katilarak toplumsal igbolimii ve uzmanlagmanm kendisi olan
saf galgt miizigine de ulagilmigtir (Sachs, 1965:3).

Bugiin miizik egitimi siirecinde 6grenme ve o6gretme etkinlikleri insan sesi
ve miizik aletleri yani galg: sesi ile siirdiirilmektedir. Mizik egitiminde en dogal
arag insan sesi olup, iyi bir vokal miizik yapabilmek i¢in insan sesinin planh ve



yontemli bir bigimde egitilmesine gerek duyulmakta, ses egitimi yoluyla insan
sesinin siniri, giirliigi ve kalitesi gelistirilebilmektedir.

Bunun yamsira miizik egitimi salt ses egitimi ya da mizik bilgisinin
ogretimi olmayip miiziksel igitme, miiziksel yaratma, miiziksel okuma, miiziksel
soyleme, calgi calma, miizik dinleme, miiziksel duyarligi arttirma, miizik zevki
geligtirme ve miiziksel kigilik gelistirme gibi temel boyutlar: da igermektedir.

Miizik egitiminde her bir boyut ya da etkinlikler bir biitin olusturmakla
birlikte, temel etkinlikler sarki séyleme ve galgi galma etkinlikleri olup miizik
egitiminde 6grenme ve Ogretme sirecinde miizik egitiminin diger boyutlariyla
biitlinlesen "ses ve ¢algt miizigini elele yiiritme" ilkesine gore igige uygulanmr
(Ugan, 1987:17-41).

Temel Egitim II. Kademede bireysel ve toplu galgi 6gretimi sinif galgisi ve
¢ocuk ¢alg1 topluluklarmin gocugun sesi ile biitiinlegen etkinlikler yoluyla smif
ortammda gergeklesmektedir.

Miizik egitiminin vazgegilmeyen 6gesi olan galgi egitimi ve dgretimi ile
cocuk ¢algi galarken fazla enerjisini olumlu yénde harcamakta, sesleri ve
tartimlart kendi yagantis1 yoluyla daha yakindan tanimakta, birbirinden
ayirdetmekte, dogru ve yanhs sesi bulabilmekte, tartim duygusu ve sesleri tanima
yetenegi gelismektedir. Calg: ¢alma becerisi elde ederek yetenegi oraninda bunu
gelistirebilmekte, kendi basina i yapmanm zevkine vararak bireysel doyum
saglamakta, duygular, biligsel ve devimsel yetenekleri gelismekte, toplu ¢algi
etkinlikleriyle paylasmay: 63renmekte ve daha nitelikli toplumsallagmaktadir
(Sun, Seyrek, 1993:33).

Temel Egitim II. Kademede (Ortaokul) Miizik Dersi Ogretim
Programlarinda Calgi Ogretimi

1869 Tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Genel Egitim Tiiziigi) ile
K1z Riigdiye Okullan ve Kiz Ogretmen Okulu Programlari'nda yer verilen miizik-
dersine erkek ortaokulu programlarinda ancak 1913 yilimda yer verilmis olup,
Cumbhuriyetin kurulmasma degin zorunlu dersler arasinda yer almigtir (Yicel,
1938:159).



Cumhuriyet Dénemi'nde ise miizik egitimiyle ilgili olarak dogrudan ya da
dolayh olarak yapilan bir takim diizenlemelerin basginda 3 Mart 1924 Tevhid-i
Tedrisat Kanunu gelmekte olup, bu yasa ile egitimin demokratiklegtirilmesi ve
laiklestirilmesi Atatiirk'in onderliginde baglatilmig, geleneksel egitim kurumlari
kapatilarak Tanzimat Okullan gelistirilmig ve birlegtirilmigtir.

Ortaokullar 14 Haziran 1973'te kabul edilen 1739 Sayih "Milli Egitim
Temel Kanunu" ile ortadgretim kurumlarindan ayrilarak "Temel Egitim"in ikinci
kademesini olugturmuglardir.

1913 yilindan beri zoruniu ders olarak okutulan miizik dersi 1931-1937
yilar1 arasindaki uygulama diginda haftada her ii¢ smifta birer ders saati olarak
okutulmugtur. Sd6zkonusu yillar arasmda ise birinci smifta iki, ikinci ve @giinci
smiflarda ise birer saat olarak okutulmustur (Siier, 1980:26).

28 Eylul-03 Ekim: 1970'de toplanan XIII. Milli Egitim Surasi'nda
onerilerek kabul edilen ve omaylanan "Yeni Ortaokul Haftalhk Ders Dagitim
Cizelgesi"nde "zorunlu dersler" arasinda yer alan miizik dersinin diginda "segmeli
dersler” arasinda haftada bir saat olarak "miizik galigmalari"na se¢gmeli olarak yer
verilmigtir. Boylece genel miizik egitiminden, 6zengen miizik egitimine dogru
onemli bir gelisme ders programlarinda da uygulamaya konulmustur.

Buna baghi olarak 14 Haziran 1971 Tarih ve 1661 Sayih Tebligler
Dergisi'nde denenmek amaciyla Orta Dereceli Okullarin I. Devre'leri (ortaokul)
ve II. Devre (lise) birinci smiflan igin diizenlenen "Miizik Taslak Programa”
yaymlanmigtir,

Bu programmn amaglarmdan biri de "6grencileri bir ¢algn ¢almaya
isteklendirmek, istekli, dstin yetenekli 63rencilerin ileride miizik meslegine
yonelebilmeleri igin gerekli gorgi, bilgi ve beceri kazanmalarmi saglamak” olarak.
kabul edilmig olup, ortaokul ve lise birinci smiflar igin ortak agiklamalar
yapumagtir,

Bu programda yer alan agiklamalara gbre "ortadgretimde (&zellikle
mecburi) miizik dersi hig bir gekilde bir yetenek ve beceri dersi olarak
diigiiniilmemelidir. Bu ders isitme ve ses organlarinda fiziksel bir rahatsizhg
olmayan her normal 6grenciyi kapsamah ve miizik dersi, yaratici, dinlendirici ve
eglendirici bir gesitlilik ve canlihk iginde ele alinmahdir. Miizige ¢ok istekli veya
Ustiin yetenekli Ogrencilerin miizi§i segmeli ders olarak da almalar tegvik

6



edilmeli ve se¢meli miizik derslerinde bu 6grencilerin miizikle daha yakindan ve
derinden iligki kurabilmelerine imkan verilmelidir" denmektedir. Bu gekilde bir
agiklamadan o dénemin ilgililerinin mizigin ¢agdas yasam igindeki yeri ve
onemine olan inanglar1 da anlagilmaktadir.

Miizik egitimi ve Ogretiminin her bir agamasiyla ve boyutuyla ilgili
ayrmntili agiklamalarin yer aldigs bu program Smif ve Okul Korolari, Calgi
Caligmalar1 ve Calg: Topluluklan, Dilli flit (Blokflit), Mandolin, Diger Arag ve
Geregler, Ders Konulann hakkinda, miizik o6gretim programlar iginde bir
programda olmas: gereken Ogelere kismen de olsa yer veren bir program olmasi
bakimmndan 6nemlidir. S6z konusu programa gére miizik dersi ortaokullarda.
haftada iki saat zorunlu, {i¢ saat segmeli olarak yer almakta olup, kazanilan
dagarcik yardimiyla nota 6gretimine girig orta birinci smifta saglanmaktadir.

Ayrica miizik galigmalan igin diizenlenen gizelgede Coksesli Okul Korosu,
Halk Tirkileri Korosu, Dillifliit Toplulugu, Mandolin Takimi, Boru-Trampet
Takimi, Halk Tirkiileri Eglik Grubu, Okul Bandosu, Okul Orkestrasi, Keman-
Piyano, v.b. ¢alg: galismalan igin galigma siiresi ve dgrenci sayist belirlenmigtir.

15 yil gibi uzunca bir siire uygulanan 1971 programmdan sonra, halen
yirirlikte olan 1986-Ortaokul ve Lise Miizik Dersi 0gretim Programi'nda
"stiklal Marsi’'nmn ve smif seviyesine uygun diger marslarla tek ve goksesli sarki,
tirkii, ninni v.b. pargalarn ortaokul igiinci smmfa kadar kulaktan, lisede
notalaniyla"  Ogretilmesi yer  almaktadir. "Agiklamalar"  bélimiinde
"s6zogretiminde blokflit, melodika, mandolin, piyano, elektro-org gibi tampere
akordlu Bat1 galgilarinin yanisira kaval, baglama gibi Milli Miizigimizin seslerini
verebilen yaygmm halk miizigi calgilarimzla, bélge o6zelliklerine gore sipsi,
kemenge, kabak kemane, lavta, ud, kanun, tanbur ve mnisfiye gibi g¢ocugun
calabilecegi folklorik veya klasik miizik galgilarrmiz da kullanilabilecektir"”
denilmekte, calgi Ogretimi ses-s6z Ofretiminde destekleyici boyut olarak ele
alinmaktadir.

1994-1995 Ogretim yih bagmda 2407 Sayih Tebliler Dergisi'nde
yaymlanan bir yaz ile "1995-1996 Ogretim Yilindan itibaren 1986-Ortaokul ve
Lise Mizik Dersi Ogretim Programi'nmn kaldirilarak ilkogretim kurumlarmda
yiiriirlige girecek olan" yeni programdan sézedilmektedir.



Blokfliit Ogretimi ve Onemi

Bugiin diger ilkelerde oldugu gibi Tiirkiye'de de miizik egitimi alaninda
temel egitimde en gok kullanilmakta olan galgi, oldukga 6nemli bir miizik egitimi
araci olan blokfliit ailesidir. Toplu ve bireysel olarak 63renmeye elverigli olmasi,
dilin o6nde vurmasm saglayarak konugyma kusurlannm diizeltilmesini
saglamaktadir. Ekonomik bakimdan ucuz ve kolay tagmir olmasi, insan sesine en
yakin tmiy1 vermesi, digtan ve igten duymay: saglayarak iyi bir kulak egitimi
arac1 ve gergek bir sanat galgis1 olmasi bakimindan iglevselli§i olan bir aragtir
(Unal, 1987:3). Siirekli bir timismmm olmasi, insan sesinin bir devami olarak
gorilmesi, ezgi galgisi olmasi, tek galindif siire iginde akord (diizen) sorununun
olmamasi, grupla ya da bagka galgilarla birlikte ¢alndigi zaman akordun ve
seslerin temizliginin 6nem kazanmasi nedeniyle solugu ayarlama, baz1 delikleri
golgeleme olanagma sahip olmasi, goriilmektedir. Blokfliit galmasi daha gii¢ olan
ve yetenek isteyen artistik galgilara ge¢meden o6nce iyi bir hazirlayici olarak
bilinmektedir. Blokfliit ailesi tipk:t insan sesleri ya da yayli galgilar gibi genig bir
aile meydana getirmektedir. En kiigiiklerinden olan soprano dillifliit okullarda en
¢ok kullanilan ¢algi durumundadir. Bu ¢alg: i¢in gok sesli ve teksesli olarak
yazilmig zengin bir sanat mizigi dagarcign olmakla birlikte Halk Miizigi
¢algilarimizdan "dillikaval"a ¢ok yakindir.

Temel Egitim II. Kademe (Ortaokul) Miizik Dersinde Yaygin
Uygulamalarda Goriilen Bosluklar

Temel Egitim II. kademe zorunlu miizik derslerinde halen yiirirhikte olan
ogretim programi 1986-Ortaokul ve Lise Miizik Dersi Ogretim Program olup,
programin yapisindan kaynaklanan sorunlarla birlikte, 6renme ve Ofretme
sirecinde pek g¢ok sorunlarla da karsilagilmaktadir. Genel olarak yapilan.
gozlemlerden ogrencide miiziksel davramig degisikligi olusturma siirecinde
miiziksel 6grenme tam olarak gergeklesememektedir.

Temel Egitim II. Kademe miizik dersi 6gretim programinda, bir
programda olmasi gereken &8eler yeterince kapsanmamakta, yeterli sayida ve
nitelikte uzmanlar tarafindan olugturulan "Miizik Egitiminde Program Geligtirme
Kurulu" tarafindan hazirlanmig izlenimi birakmamaktadir (Kocabag, 1994: 93-
101).



Ortaokul ve Lise smuflan igin ortak amaglarm ve agiklamalarn yer aldig
bu programla birlikte gegmis yillarda da uygulanan miizik 6gretim programlari
hedefler, hedef davraniglar, igerik, 6grenme ve 6gretme durumlari, sinama-6lgme
ve degerlendirme etkinliklerini biitiintiyle ve sistematik olarak kapsamamaktadir.
Bu nedenle programlar miizik egitiminin asil hedefleri, siire¢ ve degerlendirme
etkinliklerine iligkin dlgekler konusunda oOgretmene, rehberlik etmekten
uzaktadirlar. Miizik dgretmenleri kendi deneyimleri ve oOnsezileriyle derslerini
yiritmektedirler. Ortaokul ya da Temel Egitim II. Kademe, Tirk Milli Egitim
Sistemi iginde zorunlu miizik 6gretimi uygulamalarmin genellikle en diizenli, en
etkili ve verimli bigimde yiritilmesi gereken seviye olmast gerekirken
kargilasilan sorunlar mizik Ogretiminin tiri, diizeyi, siiresi, 6§renme ortamai,
program, Ogretmen, Ofrenci, arag-gereg, igerik v.b. konularda g¢ok boyutlu
nitelikte olup, birbirlerini de etkilemektedirler.

Miizik egitimi tiirleri arasmdaki ayirim yeterince kavranamadig igin, ses
ve miiziksel igitme ile miizik egitiminin diger boyutlarinda galg1 6gretimi arag
olmaktan gikarak, amag¢ durumuna gelmektedir. Bununla birlikte planh, yéntemli,
ilkeli, diizenli ve sistemli olarak gergeklestirilememektedir. Genel miizik
ogretiminde ara¢ olarak kullamilan c¢algilarla amaglar arasindaki denge
bozulmaktadir. Bu durumda miizik dersi ya gsarki Ggretimine ya da ¢algt
ogretimine donigmekte, miizik egitiminin diger boyutlan ile birlikte miiziksel
yaraticihik, dogaglama etkinlikleri smif ortaminda hi¢ gergeklestirilememektedir.

Miizik egitimi ve 6gretimi etkinliklerinde genellikle 6gretmen énce galarak
ya da sdyleyerek ezginin biitiniyle bir seslendirmesini yapmakta, daha sonraki
asamalarda sarkinin bir ciimlesi g¢alinip sdylendikten sonra dgrencilerden
tekrarlamalan istenmekte en son agamada biitiin miizik ciimleleri birbirlerine
baglanarak sarkinm ya da ezginin tamamna varilmaya ¢ahgilmakta biitiin-parca-
biitiin teknigi kullamilmaktadar.

Bu 6gretim tekniginde miizik egitiminin aynilmaz bir pargasi olan tartim
galigmalarma yeterli zaman ayrilmamaktadir. Yapilan tekrarlar 6grenmeye
yardimci oldugu gibi 6grencilerin sikilmalarina ve ilgilerinin bagka etkinliklere
yonelmesine neden olabilmektedir. Miizik derslerinde 6grencinin kulagni, sesini,
zevkini, yaraticiifim gelisgtirmede bir ara¢ olarak kullanilmasi gereken blokfliit
6gretiminde o6grenci kendini kontrol olanagmdan uzak o6gretilen sarki ya da
ezgileri yorumlamadan ezberlemekte nigin sorusu soruldugunda yamitlarindan



emin olamamakta ist diizey biligsel, duyussal ve devimsel hedeflere
ulagilamamaktadir.

Ogrencilerin biitiin smif dgretimi siirecinde daha gok 6gretmeni izlemeleri
ve taklit etmeleri onlarin kendi §grenmelerini yeterince yonlendirememelerine,
dgrenme kaynagi olarak §gretmeni gérmelerine neden olmaktadir. Bu durum,
onlarm smif igindeki arkadaglaniyla olan iligkilerini bir bakima sinirlandirmakta,
dolayli olarak smif igi sosyal etkilesimin gelismesine olumsuz katkida
bulunmaktadir, smif igi 6grenci etkilesimi gok az gozlenmektedir. Birbirlerinin
ogrenmesine yardimc: olamamakta, miizigi daha iyi ve kalici olarak nasil
ogrenebilecekleri konusunda yeterince rehberlik yapilamamaktadir. Bu nedenle
ogrenciler 6grenme konusu ile ilgili olarak agiklama yapma, soru sorma, bilgi
alma-verme, not tutma, vurus yaparak siire paylasgitmlarinin nedenlerini anlamaya
¢aligma vb. birgok dgrenme yollarinin tiimiini birden kullanamamaktadirlar.

Kiz ve erkek 6grencilerin beklentilerindeki ve ilgi yapilarmdaki farklihiklar
yeteneksiz olarak damgalanan kiz yada erkek g¢ocuklarm basarisini
engellemektedir. Cinsiyetin miizikteki basan iizerindeki etkileri gbz Oniine
alimmadi@y i¢in giidileyici onlemler alinmamakta, bu durum zeki ve yetenekli
olmasma karsihk c¢ekingen davranan o6grencilerin  yeni konulara ilgi
duymamasma,. bagarisizlifn  yeteneksizlik olarak yorumlamasma neden
olmaktadir. Bagarisizligin ¢abaya ve iradeye déniigerek yeni miiziksel durumlara
uyarlanmasi s6z konusu olamamaktadir. Yetenekli ve gabuk kavrayabilen dikkatli
ogrenciler genellikle problem yaratmamakta, koro ve ¢algi topluluklarmda
bulunan 6grenciler kendi dagarciklarini §3retmenlerinin istekleri dogrultusunda
kismen birlikte galigarak seslendirmektedirler. Iyi 6grenciler smif iginde "miizikal
elitler smifi" olusturmakta, diger arkadaglarmin 68renmesini saglayacak yeterli
agiklama ve orneklemelerde bulunmamakta, Bu durumda iyinin daha da iyi
olmas1 s6z konusu olmaktadir. Nasil Ogrenilecegi Ofretilmeyen &grencilerin
miizikten beklentileri digiik olmakta, miizifin gok boyutlu islevlerini yeterince
kavrayamamaktadirlar. Biitiin bunlar 6grencilerin miizigin tiirlerine ve gesitlerine
iligkin tutumlarinda medyanm da etkisiyle olumsuzluk yaratmakta egitsel ve
sanatsal degeri olan tiirlerden daha g¢ok popiler eglence miiziklerine ilgi
duymaktadirlar.

Toplu ¢alma ve sdyleme etkinliklerinde 6gretmen biitiin 6grenciler ile
teker teker ilgilenememekte, 6&rencilerin tiimiine yeterli doniit verilememektedir.
Her ogrencinin hangi davramisi yaptigi, hangisini yapmakta zorlandigit ve
yapamadig1 ancak bireysel ¢alma ve sdyleme etkinliklerinde ortaya gikmaktadir.
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Ogrencilerden beklenen davramiglar ile gézlenen davramglar yeterince
tutarl olmayip, sistematik olarak da kontrol edilememektedir. Ders sonuna dogru
yapilan dlgme ve degerlendirme etkinliklerinde iyi galan ve sdyleyen 6grencilere
oncelik taninmakta, ders siiresinin yetersizligi 6grenci sayismm goklugu bireysel
degerlendirmenin biitin 6Zrencilerin aym1 ders saati iginde degerlendirilmesini
engellemektedir. Smama-6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde her bir agamal,.
¢alma-soyleme davramigmnm gozlenip odlgiilebilmesini saglayacak olgme araglan
geligtirilip kullanilamadifs igin Ogrencilerin objektif degerlendirilmesi de
yapilamamaktadir.

Miizik  Ogretmeni bu  smirhliklardan  dolayr  rohini tam
gergeklestirememektedir. Oysa gagimizin egitim anlayiginda &gretmenin ve
6grencinin rolii degigmistir. Ogretmen , Ogrenme ve Ogretme -etkinliklerini
planlama, organize etme, rehberlik yapma, hedeflere ne denli ulagidigmi kontrol
etme gorevini istlenmektedir. Ofrenci ise etkin ve kendi 6grenmesini
yonlendirebilecek diizeyde, neyi, nasil, nigin, nerede, ne zaman 6grenebileceginin
bilincinde olacak sekilde yonlendirilmektedir.

Miizik Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler
Miizik egitiminde kullanilan yontemler;
1. Kulaktan 6gretim yontemi

2. Nota ile 6gretim yontemi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Ugan,
1987:34).

Kulaktan 6gretim yollar: daha ¢ok sarki gretiminde yani vokalli ezgilerin
ogretilmesi ve dgrenilmesinde kullanilmakta olup, sarknin sézlerinden baglanarak
Ofretimi, ezgisinden baslanarak Ogretimi, siir olarak ele almarak yeniden,
besteliyormusgasma 6gretimi, sarkinin tartimmndan yola gikilarak d3retimi gibi
tekniklerin kullanilmasina olanak vermektedir.

Nota ile 6gretim yollar1 okullarimizda 19. yiizyilin sonlarmda baglamis
olup, baglangigta uzun yillar batida kullanilan yontemler oldugu gibi almnarak
siirdiirilmiigtiir.
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Bunlar Fransiz rakamb miizik metodu, ingi]jz Tonik Sol-fa metodu,
Alman Tonika do metodu gibi yontemlerdir (Yonetken, 1952). Tirkiye'de ¢alg:
ogretimini de kapsayan okul miizik egitiminde en o6nemli asama Erdogan
Okyay'm "Okul Mizik Egitimi" (1969) adlhi kitabryla gergeklesmigtir. Okyay
miizik Ogretimi ve egitiminde tartim Ogesinin on plana almarak, konugma
dilindeki Tiirkge sozciiklerin tarttmindan baglanilmas: gerektigini vurgulamagtir.

Tartimli sézlerin altma sirelerin yazdirlmas: ya da tartim kaliplarina
uygun sdzciiklerin yazilmasi, el girpma, el vurma, parmak siklatma ve gesgithi
tartim araglari, eszamanh tartim aligtirmalan ile tartim kavrami geligtirilmekte,
Okyay ile birlikte Saip Egiiz ve Ziya Aydmtan ikilisinin de 6ngérdiigi bigimde
(1954) sol sesi, dortliik nota ve dortlik sus ezgiye gegiste de baglangi¢ olarak
almmakta ilk agamada ¢ok sayida halk ezgisinin de temel begli aralig1 olan re-ia
aralii tamamlanmaktadwr. Tartim galigmalan ellerin kullanimi, parmak vurusu,
avug vurusu, parmak ucu vurusu, el ayast vurugu, alkig vurusu, parmak siklatma
bigiminde yapilabilmektedir (Sun, Seyrek, 1993:57). Ayak vuruslan ise topuk
vurusu, ayak ucu vurugu, taban vurusu ile yapilabilmekte tartimh devinimler bas,
kol ve beden devinimleri ile ger¢eklestirilebilmektedir. Tartim galismalarinda orff
calgilan, davul, trampet ,def gibi vurmal galgilar, blokfliit, akordeon, piyano, ses
veren her tiirli arag, miizik dinleme araglann kullanilabilir. Bununla birlikte
sozciiklerin tartimsal yapisimi incelerken uzun ve kisa heceler ile, vurgulu ve
vurgusuz hecelerin dogru analiz edilmesi gerekmektedir. S6z1i tartim egitiminde
tartim ¢ahsmalar1 tek sdzciikle baglatilarak daha sonraki agamalarda eklenen
sozciiklerin tartimi ve vurgular yer degistirilerek dgrencilere buldurulabildigi gibi
herhangi bir garkmimn tartim1 hedeflere yonelik olarak sarki 6gretiminden énce,
sarki Ogretimi swrasmda ve sarki Ogretiminden sonra pekigtirme amaciyla
yapilabilmektedir. Tartim aligtirmalan yoluyla yapilan ses ve galgi egitimi ve
Ogretimi gocukta denge, dikkat, tepki, giiven duygusu, biiyiik kas-kii¢iik kas
uyumu, viicun organlari arasmnda eg glidiim saglanmasi, davraniglarda ¢eviklik ve
incelik kazmasmda etkili olmaktadur.

Tirkiye'deki bu temel uygulamalarm yaninda Dalcrose Yéntemi, Orff
Yontemi ve Kodaly Yontemi uygulanmaya konduklan iilkelerde, diger ileri
iilkelerin miizik egitimi ve Ofretimlerinde sistematik olarak kullanilmalarma
karsmn, yurdumuzda bu yontemler kismen taninmakta ve uygulanmaktadur.



Dalerozi Yéntemi

Bugiin ise Isvigreli egitimci-besteci Emile Jaques Dalcrozi'n (1865-1950)
Cenevre'de ortaya gikardigi, hizla biitiin diinyaya yayilarak uygulamaya konulan
yontemi viicut hareketleriyle yapilan solfej galismasi olup, 6grencinin beyin ile.
viicut kaslart arasmdaki uyumun ortaya konmas: amaglanmaktadir (Tebligler
Dergisi, 1986. No: 2208). Dalcrozi'n "Eurhytmics" yonteminde ritmik jimnastikte
miizigi 6frenen Ofrencinin hissedebilme, yapabilme, gésterebilme yetenekleri
gelismektedir. Kisacas: Dalcrozi'n yontemi insanlara miizigi dinleyip, viicutlarm
hissetmelerini sagladifndan biligsel ve devimsel geligmeleri saglanmakla
kalmamakta 6zellikle gocuklara gok zevk vermektedir.

Bu nedenle halen uygulanmakta olan 1986-Ortaokul ve Lise Miizik Dersi
Ogretim Programi'nda da Dalcrozin "ritmik cimnastik" yénteminin ¢ ydhk
ortaokul miizik dersi kapsaminda her dersin ilk on dakikasinda miizik egitimi ve
beden egitimi 6gretmeninin igbirligi ile gergeklestirilmesi énerilmektedir.

Bu nedenle orta birinci smif ritmik cimnastik dersinde 2, 3, 4 zamanh
ritmler, orta ikinci smif ritmik cimnastik dersinde oncekilere ek olarak 5 ve 6
zamanl ritmler, orta Ggiincii smif ritmik cimnastik dersinde ise orta birinci ve
orta ikinci smuftaki ritmlerle birlikte 7, 8, 9 zamanli ritmlerin kullamilmasi
gerektigi yer almaktadir.

Orff Yontemi

Carll Orff gelistirdigi yontemde dogaglamaya 6nem vererek, miizige ritm
ogesi ile baglanip diger 63elerin ritm 6§esine bagh olarak geligtirilmesi gerektigini
cocuklarm bildikleri tekerlemeler, sarkilar ve oyunlarmn ritmlerini temel alarak
vurmalr galgilara mizik egitiminde &6ncelik tanmmasmi savunmaktadir
(Kitahyah, 1981: 166). Bu nedenle kolaylikla ¢alnabilen soprano, alto, bas
silofon, metalofon glokenspil ile birlikte davul, zil, tahta bloklar geligtirmigtir.
Orff ¢algilari ile gocuklar sesleri taklit edebilmekte ve dogaglama mizik yaparak
kendi duygu ve digiincelerini de anlatma olanagi bulabilmektedirler.
Ogretmenlerinin  rehberliginde miziklerini notaya alma becerileri de
gelismektedir. Orff yontemi kiigik tgli aralik ile baglamakta diger araliklardan
sonra pentatonik diziye gegilmektedir. Pentatonik dizinin yaraticiligi daha gok.
gelistirdigini bu nedenle yedi sesli dizinin 6grencilerin bildiklerini ancak tekrar
etmelerini saglayabilecegini one sirerek en son agamada major ve mindr diziler
ogretilmektedir.
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Bu yontem birgok miizik egitimcisi tarafindan kabul gérmekte ve
uygulanmaktadir. "Schulwerk Yontemi" de denilen bu yontemde ¢ocuklarm
miiziksel gelismeleri onlarin etkinlikleri ve yasantilari ile gergeklegmektedir.
1950-1954 yillari arasinda ydntemin uygulamalarim igeren 5 kitap yaymlanarak
18 dile gevrilmistir.

Kodaly Yontemi

15 Aralik 1882'de Macaristan'da dogan Zoltan Kodaly Macaristan'da
miizik egitiminin herkesin sarki séyleme zevkini alabilecegi, miizik konusunda
bilgili, ginlik yasantida evde ya da disandaki miizik etkinliklerinde rol
oynayabilecek ve iyi bir konser dinleyicisi olabilecek gekilde verilmesi gerektigini
one siirerek ulusal bir miizik kiltirinin halk ezgilerinin temel almmmasiyla
geligebilecegine inanmigt1 (Choksy, 1986). Onun yénteminde ritmik duyarhilik 6n
planda gelmekte olup, gocuklarda bu 68e hareket ve ritm oyunlari ile baslar,
gorerek ve duyarak temel vuruglar ve ritm motiflerini algilama geligir. Basit
ritmlerde, dorthik notalar "ta" sekizlik notalar "ti" hecesiyle yazilir. Cocuklar bu
ritmlerle el girparak, hem sdyler hem hareket ederler. Daha sonra karmagsik
ritmler pentatonik dizi iginde kullanilarak, son agamada kiigiik ikili araliklar ve
degistirici sesler kavratdir. Kodaly yontemi ile oncelikle gocuklara seslerini
kullanma becerileri kazandirilmakta daha sonra galg: 6gretimine gegilmektedir.

Bu yontemde ozellikle blokfliit onerilmekte daha sonra diger nefesli ve
telli calgilara gegilebilmektedir. Kodaly yéntemi ABD'de Dr. Tibor Bachman
tarafindan kullanidmig, yazdign "Mizik Okuma ve Yazma" adh kitabmda
gocuklarin tamidiklan ezgilere gok az yer vererek, miizik okuma egitiminde
tanmmamig ezgilere yer verilmesi gerektigini savunmugtur. Ritm 6gesinin
6nemini vurgulayan Bachman bagimsiz ritm aligtirmalarina da yer vermektedir,

Bachman'in diginda s6z konusu ydntemi uygulayan Lois Choksy temiz
séylemenin yaninda, vurgu kavramiyla birlikte hafif-kuvvetli, hizli-yavag gibi
kavramlara 6nem vermektedir. Kodaly gibi Choksy de ritmik hecelerle birlikte el
isaretlerini kullanarak, ¢ocuklarda ton duygusunun geligmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Kodaly'nin 6grencisi olan Mary Helen Richards'a gére temel
galg! insan sesi olup, ritm en 6nemli 6gedir. Miizik okuma ve garki séylemenin
ayrilmaz bir biitiin oldufuna inanarak miizik yazimma daha az 6nem vermektedir.

Bu yontemin bir bagka savunucusu olan Denis Bacon 1969 yilinda
Massachuseets'te Kodaly Miizik Egitimi Enstitiisii'nii kurarak yéntemin miizik
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egitimcileri tarafindan Ogrenilerek uygulanmasmni saglamayi, okul 6ncesi
egitiminden daha iist smiflara uzanan miizik egitimi programlar1 gelistirmeyi,
Kodaly yonteminin egitimdeki etkilerini arastirmayi, egitimle ve miizikle ilgili
kigilere Kodaly yontemi hakkinda bilgi vermeyi enstitiiniin kurulug amaglan
olarak belirlemigtir.

Isbirlikli Ofrenme Yontemi

Giintimiizde pek ¢ok alanda denenerek arastirma sonuglarmmin program
gelistirme siireglerinde degerlendirildigi isbirlikli 6grenme yurt dis1 alan yazinda
"Cooperative Learning" adiyla gegmektedir.

Isbirlikli 6grenme 1920'lerden bu yana sosyal psikolojide dikkati ¢eken
igbirligi kavramindan yolagikilarak geligtiritmis olup, Dewey de demokratik bir
toplum olmanm temelinin 6grencilere smnifta isbirlifi yapma etkinliklerinde
bulundurmaktan gegtigini 6ne siirerek 6grencilerin aktif ve katilimci roliiniin 6n
plana g¢ikanilmas: gerektigine egitim felsefesinde o6nemle yer vermektedir
(Agikgoz, 1992). Carter, Stembrick ve Smiley (1992)'in belirttigine gére, Boyer,
(1983) ve Goodlad, (1984) tarafindan yapilan galigmalar okullarin égrencileri
pasif birer bilgi alicis1 yaptigmi ortaya koymakta; &gretim programlarnin
6grencileri bafimsiz ve yaratic1 diisiinceye ve anlayigsa sevketmekten yoksun
biraktifini gostermektedir. Daha sonralari Johnson ve Johnson'un da
aragtrmalarinm  uygulanmasinda temel edindigi (Agikgdéz, 1992) isbirlikli
6grenmenin kurami konusunda Deutch'un 1949 yilinda yaymladigi (Warring,
Maruyama, 1986:317);

a)yarigma

b)igbirligi

c)bireysel g¢aligmaya dayalh makalesi bagka arastirmalann da
yonlendirmistir. Ogretmenlerin yonetecegi isbirligine dayali iinite, ders ve kurs
planlarmi kapsayan 6gretim programlarinin denenmesi gerektigini 6neren, ¢agdag
sosyal ¢aligmalarin gelistirilmesi igin gerekli kogullar §6yle belirlenmistir (Carter,
Steinbrink, Smiley, 1992:269):

1- Birlikte ¢alijmanin ¢ok biiyiik erdem oldugu giniimiizde birlikte
6grenme ve galigma geng 6grencilere agilanmalidir. Diinyanin biitiin problemleri
tek bir kisi ya da bir ulus igin nasil agir geliyorsa sosyal galigmalar da tek bir
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ogrenciye ve onun ydnetimine birakilmayacak kadar agirdur. Ogretmen ve
Ogretmen yetigtirenler i¢in en 6nemli erdem Ogrencilerine igbirlikli planlamays,
igbirlikli yénetim tekniklerini ve igbirligini gelistirmeyi 6gretmektir.

2- Isbirlikli 6grenmenin sonucu olarak elestirel diigiinmenin ve problem
¢oziimiindeki hayal giiciiniin 6nemi ortaya ¢gikmaktadir. Bu nedenle grup halinde
problemlere ¢6zim getirme yetenegi karar verme durumuyla karsi karsiya
geldigimiz giiniimizde egitim programlarina almmalidir.

3- Bugiin iginde bulunan digiik kaliteli okul sartlarinin akademik hedeflere
kilitlenmesiyle birlikte 6grenciden neler yapmas: konusunda istenen kahplar ve
stk sik yangilan smavlar; ¢agdas sosyal gahsmalarin geligtirilmesini gerekli
kilmaktadir."

ABD ile birlikte Kanada, Japonya, Israil, Nijerya, Hollanda, Almanya,
Norveg (Agikgdz, 1992) gibi iilkelerde aragtirma ve uygulamalarin yapildig:
igbirlikli 68renme kiigik gruplar halinde biraraya gelen 6grencilerin belirli
hedeflere ulagmak amaciyla tim kaynak ve gabalarmi birlegtirdikleri egitimsel bir
diizenleme olup, her grup ¢aligmasi igbirlikli galigma anlamimna gelmemektedir.

Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri, diger grup iyeleri basar1 saglamadan
kendisinin de basan saglayamayacagimi bildiklerinden, birbirleriyle etkilesimde
bulunarak yardimci olurlar, 6grenmelerini saglarlar. Igbirligi olgusu bu nedenle
Ogrenciler arasindaki sosyal bagimhihk ve etkilesimin dogasma dayanir
(Mevarech, Stern ve Levita, 1987:164-167).

Isbirlikli Ofrenmenin Temel Ilkeleri

Isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiran ilkeler igbirlikli 63renme
gruplarma 6zgi olup, asagidaki baghklarda toplanabilmektedir (A¢ikgoz, 1992:
9-15).

Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme etkinlikleri sonucunda grup iyelerinin basarih
olabilmesi igin 6nce grubun basarih olmasi gerekmektedir. Grup ¢alismasinm
sonuglari, grup tarafindan almacak 6dile bagh olup, bireysel sorumluluk grup
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basarismm etkilemektedir. Odiil sistemi nasil olursa olsun, grup ¢alismasi bireysel
Ogretimi bireysel 6gretim de grup basarisim saglamaktadir.  Bagsariya ulagmak
igin bireysel 6grenmenin yanmda grup 6diiliiniin olmas: grup tyelerini de tegvik.
etmektedir. Agikgoz'e goére (1992) Grup 6dilli ve bireysel sorumluluk
saglandiginda grup ¢aligmasmm verimli oldufunu savunan Slavin (1983) grup
odiiliine;

a) Isbirlikli 6dil yapss,
b) Isbirlikli is yapis1 ile ulagilabilecegini 6ne sirmektedir.

Isbirlikli 6diil yapis1 grup iiyelerinin ortak ogrenme hedeflerine yonelik
grup iirini ortaya koyarak grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir.

Isbirlikli ig yapisinda ise ayr1 ayn islerden sorumlu olan 6grenciler bireysel
olarak degerlendirilerek bireysel puanlarin toplammndan grup puanmi elde edilir.
Bagka bir seklinde ise biitiin grup iiyeleri ayni i @izerinde galisirlar ve ortaya
¢ikan grup trint diillendirilir.

Olumlu Bagimlilik

Isbirlikli 6grenme gruplarmdaki 6grenciler ortak bir hedefe ulagmak igin
¢abalarim1 birlestirirler, kaynaklarmmi paylagirlar, arkadas destegi ile ortak’
kararlara vararak basarty: en iist diizeyde elde etmeye galigirlar (Agikgdz, 1992).
1989'da Johnson ve Johnson bu ilkeye olumlu bagimhlik demekte, bu olumlu
bagimhlik olumlu iiriin bagimhhigmi ve olumlu ara¢ bagimlhiligim igermektedir.
Olumlu trin bagimhhg hedeflere yonelik amag¢ bagimhiligini ve grup iriiniine
dayaln 6diil bagimliligin1 kapsamaktadir. Olumlu arag bagimlilifs ise her iyeye
diger iiyelerin kaynaklarmni, rollerini ve gorevlerini tamamlayici bagimhhklarm
yaratilmasiyla saglamaktadur.

Bireysel Degerlendirilebilirlik

Ogrencilerin isbirligine dayali grup galismalarma birbirlerinin desteginde
etkin birgekilde katilmalarimn saglanmasi igin bireysel ve grup sorumlulugunun
kazandinlmasi gerekmektedir. Bu grup basanismmin yolunun, gruptaki bireylerin
ogrenmesinden gegmesi anlamma da gelmektedir. Bu nedenle gruptaki her
Ogrencinin, grup ¢aligmasma ne denli katkida bulundugu konusundaki
degerlendirme yollarindan ve dgrenme diizeyinden haberi olmahdir. Agikgéz'e
(1992) gore Slavin (1990) tarafindan yapilan aragtirmalar bireysel
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degerlendirmenin yer aldigi igbirlikli grup 6grenmelerinin daha olumlu etkileri
oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel katkiy1 degerlendirme her 6grenciye
bireysel test uygulamak, grup bagans: igin ortalama puani almak ya da gruptaki
herhangi bir idyenin ¢ahsmasmm segkisiz olarak degerlendirmek, grup iriiniin
altma herkesin imza atmasmi saglamak seklinde yapilabilir.

Yiizyiize Etkilesim

Agikgoz'e (1992) gore isbirligine dayali gruplarm bagarisi OZrenciler
arasmdaki etkilesime dayanmaktadir. Grup tyeleri ortaklasa Ggrenirken ve grup
irind {retirken birbirlerine yardimci olurlar, diigiincelerini ve kaynaklarim
olumlu bir gekilde paylagirlar, birbirlerine doniit vererek, tartigma ve
aciklamalarda bulunurlar, bu nedenle birbirlerine bagimh olma durumundadiriar.
Biitiin bu etkinlikler sirasinda birbirlerini etkilerler, birbirlerinden etkilenirler,
birbirlerini giidilerler.

Aragtirma sonuglari grup sayisi azaldik¢a katilimm daha fazla arttign ve
grup buyiikligtinin 2-5 kigi arasmmda olmasi1 yoniindedir. Gozoniine alinmasi
gereken nokta biitin etkilesim ve iletigimlerin 63renme hedefleri tizerinde

yogunlagmasi olmalidir.
Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme gruplarmdaki o6grencilerin ortaklaga olarak hedefler
izerinde galigmalan igin biraraya gelmeleri yetmemektedir. Bunun iizerinde
ogrencilere igbirligi yapma, birlikte galigma becerileri Ggretilmelidir. Agikgéz'iin
(1992) sozettigi gibi Johnson ve Johnson'a gére (1991) 6grencilerin saghkl ve
etkili bir igbirligini gergeklestirmeleri igin duygu ve diigiincelerini anlagilir
bigimde iletmeleri, mesajlarrm alanmn tepkilerine ve alhicinmn diizeyine uygun
mesajlan segmeleri, mesajlar1 yargilamadan anlamaya ¢aligmalan gerekmektedir.
Agikgoz'e (1992) gore ayrica grup iginde her grup iyesi lider olabilmelidir.
1985'de Nancy ve Ted Graves (A¢ikgdz, 1992) ogrencilerin igbirlii yapmayi
somut iglerde daha kolay 6grendiklerini, bu nedenle §grencilerin soyut iglerden
once smuf siisleme, temizleme, parti diizenleme, kirik daireler, yap-boz oyunlan
gibi akademik olmayan iglerde g¢aligmalarmin sosyal becerilerinin kullanimina
temel olugturdugunu ileri stirmektedirler. Bu gekilde hazirlanan grup iiyeleri
kurduklan olumlu iligkilere giivenerek daha yiiksek basar1 giidiisiiyle ¢aligiriar.
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Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirligine dayal grup 6grenmesini, diger geleneksel grup 65renmelerinden
ayiran O6nemli bir ilkedir. Grup galiymalarinin sonunda grup idyeleri toplanarak
grup olarak ne denli bagarili olduklarimi, basarilarnin siirmesi igin etkinliklerinin
olumlu ve olumsuz yonlerini belirlerler, daha etkin grup ¢alismasi igin neler
yapmalar1 gerektigine karar verirler. Agikgéz'e (1992) gére grup siirecinin
degerlendirilmesi, sik sik yapilmasi, isbirlifi becerilerinin geligtiritmesi igin.
mutlaka gereklidir. Degerlendirme hem dgretmen, hem de grup iyeleri tarafindan
gozlem formu kullanilarak yapilabilir.

Esit Basar1 Olanag

Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri kendi ¢aba ve basarilan yoluyla grup
basanisina da katkida bulunurlar. Her tiye bu nedenle etkinliklerde bulunur.
Ogrenme konulart her grup iiyesine paylagtinlarak 6grenme sorumlulugu
verildiginden olumlu bagimlilik herkese esit bagar1 olanagmi da getirmektedir.
Agikgoz'in (1992) belirttigi gibi Slavin'e (1990) gére her 6frencinin grup
¢alismasma olan katkismm degerlendirilmesi nicel ya da nitel olarak yapilarak
hem §grenmeleri, hem de birlikte ¢aligma becerileri degerlendirilmelidir.

Yapilandirilmamis Grup Calismalarinin Sinirhiliklars

Isbirlikli 53renme tekniklerinde gézoniinde bulundurulmasi gereken' ilkeler
yeterince uygulanamadifinda o6grencilerin  bagarilarini  engelleyen baz
smirhbklarm olumsuz etkileri gorilmektedir (Agikgdz, 1992). Grup iginde ortak
galigmaya baslayan baz1 68renciler gabalarimi azaltarak grup etkinliklerine fazla
katkida bulunmazlar ya da kendine diigen konuyu hi¢ 6grenmezler. Bu durumda
yine de grup basanismna ortak olurlar. Fakat diger grup iiyeleri grup iginde grup
bagarisma katkida bulunabilecek diizeyde oldugu halde ¢aba harcamayan grup
iiyeleriyle igbirligi yapmak istememektedirler.

Buna kargilik ¢aba harcadig: halde basarisiz olan grup tyesine diger grup
dyeleri yardimec1 olmaktadirlar. Agikgézin (1992) belirttigine gore Johnson ve
Johnson (1989) ve Slavin (1990) bu duruma "hazira konma etkisi" demektedir.

Isbirlikli 6grenme  etkinliklerinin  yeterince planli  bir  gekilde
diizenlenmedigi durumlarda diigik yetenekli ogrenciler g¢abalarini azaltarak
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yiksek yeteneklilerin etkisi altina girmektedirler. Somiirilme etkisi denen bu
durumun engellenmesi igin her 6grencinin katkisinin degerlendirildigi igbirlikli ig
ve 8dill yapilarindan 6diin vermemek gerekmektedir. Simgek'e (1994) gore ise
Cohen (1986), Johnson ve Johnson (1989), Simsek ve Tsai'nin (1992)
aragtirmalarinda s6z ettidi gibi bazi grup iyeleri, diger grup iiyelerini etkisi altina
almak ve grup lideri kimligini gostermek egilimde bulunabilirler. Ozellikle farkh
yetenek diizeyinde dgrencilerin bulundugu gruplarda diigiik yetenekli 6grenciler
zor durumda kalabilirler. Ya da yiiksek yetenek diizeyindeki Ggrenciler yavas
Ogrenen Ggrencilerden sikilabilirler. Bu konuda pek ¢ok aragtirma yapimakta,
her grup tyesinin etkin katilimi ve s6z hakkinin oldugu sosyal becerileri kazanan-
gruplarda bu sorunun giderildigi gérilmektedir.

Isbirligine dayah 6grenmeyi engelleyen diger bir durum ise yeterince iyi
planlanmamais, iglevsel olmayan igb6limiiniin yapilmasidir. Yapilan igbéllimiiniin
grup c¢aligmasmi tamamlamadifi durumlarda, ogrenciler yalmizca kendi
boliimlerine ¢aligmay: tercih ederek, diger arkadaslarinin §grenmesine yardimer.
olmaz. Bu durumda grup etkinlikleri bir biitiinlik géstermez ve olumiu bagimhilik
kaybolur. Yapilan arasgtirmalar iyice yapilandirilmig igbirlikli 6grenme gruplarmin
yapilandirilmanug  igbirlikli O6grenme gruplarindan ve Dbireysel 6grenme
durumlarindan daha yiiksek basan sagladigmni gostermektedir (Slavin, 1983).

Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenmenin degisik arasturmacilar tarafindan geligtirilen zengin
uygulamalar ve diizenlemeler gerektiren 15-20 gesit alt teknigi bulunmaktadir
(Agikgoz, 1992). Bunlardan bazilar agagida verilmektedir.

Birlikte Orenme

Agikgoz'e (1992) gore Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilmis
olan bir tekniktir. Ik uygulamalarmdan son gelistirilmesine yonelik aragtirmalar
sonucunda teknigin uygulama asamalarma son sekli verilmigtir. Bu asamalar
ogretimsel hedeflerin belirlenmesi, grup biyikligine karar verme, égrencilerin
gruplara ayridmasi, smifin diizenlenmesi, 6Fretim malzemelerinin bagimlilik
yaratacak bigimde planlanmasi, bagimhihg: saglamak igin grup iyelerine roller
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verme, akademik isin agiklanmasi, olumlu ama¢ bagimhliginm yaratilmasi, grup
galiymalarina yardime: olmak, igbirligi becerilerini 5gretebilmek igin araya girme,
dersi sona erdirerek Ofrenci 6frenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme,
grup siirecinin degerlendirilmesidir.

Akademik Celigki

Agikgoz'e (1992) gore Johnson ve Johnson gatigmalarin olumlu olarak
kullanilmasini bir 6grenme firsat1 ve bir strateji olarak diizenlemigtir. Akademik
geligki stratejisinin uygulanmasi sirasinda 6grenciler gruplara ayrilarak rapor
halinde oOnerilerini hazirlarlar, daha sonra taraflar goériiglerini sunarak ileri
stirdiikleri gorisi savunurlar. Daha sonra karsit goriisiin ne oldugunu agiklayarak
anlamaya cahgirlar ve her iki tarafin anlagabilecegi karari vererek grup raporu
hazirlarlar en son agamada bireysel olarak smava almirlar.

Birlestirme

Agikgoz'iin (1992) s6z ettifine gore Eliot Aronson (1978) ve arkadaglan
tarafindan gelistirilmis olan bu teknikte uygulanmas: sirasinda su etkinliklere yer
verilir. Oncelikle 3-7 kigi arasinda gruplar olusturularak malzemeler paylagtirilir.
Ogrenciler asil gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamaktan sorumlu diger
ogrencilerle uzmanlik grubu olustururlar ve g¢alisarak tekrar eski gruplarma
donerler. Tekrar bir araya gelen grup iyeleri 6grendikleri konular1 birbirlerine
ogreterek bireysel olarak sinava girerler. Birlestirme-II Slavin tarafindan
geligtirilmigtir.

Isbirligi-Isbirligi

Agikgoz'e (1992) gore Kagan tarafindan geligtirilen bu teknikte 6grenci
merkezli smif tartigmas: ile 63rencilerin ilgisi ve meraki uyandirilarak égrencilere
takimlara segilirler. Takim konusunun segiminden sonra, konu alt konulara
ayrilarak 6grenciler mini konulan hazirlarlar ve sunarlar, Daha sonra bir rapor
hazirlayarak takim halinde sunumlarmi gergeklestirirler, dgretmen tarafindan
degerlendirilirler.

Grup Aragtirmasi

Agikgoz'in (1992) belirttigi gibi temelleri John Dewey tarafindan atilan bu
teknik Israil'de Sholomo, Yael Sharan ile Rachel Hertz-Lazorowitz tarafindan
gelistirilmigtir. Teknifin uygulama agamalarinda 6gretmen tarafindan 6nce
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konunun saptanmasi ve grup iyelerinin birlikte kendi konularmi nasil
arastiracaklarini planlamasi, arastrmanin yapilarak rapor haline getirilmesi,
arastirma raporunun smifa sunulmas: yer almaktadir. En son agamada rapor,
sunum ve Ogrenciler degerlendirme siirecine alinirlar.

Ogrenci Takimlar: - Basar1 Boliimleri

Agikgoz'e (1992) gore Slavin tarafindan gelistirilen bu teknigin ilk
basamaginda 6grenme malzemesi smifa sunularak, 6grenci takimlan olusturulur.
Bireysel smav sonucunda 6grencilerin baslangigtaki temel puanlar1 belirlenir ve
6grenciler bagar sirasina konarak takim galigmasi sonucunda bireysel ve takim
gelisme puanlan karsilagtirilarak degerlendirilir. '

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Agikgdz (1992) tarafindan gelistirilen bu teknikte gruplar olusturularak
konuyla ilgili olarak her 6grenci sorusunu hazirlar ve grup iiyeleri bir araya
gelerek grup sorusunu olugtururlar. Grup sorusunun olugturulmasmnda herkesin
katkisi saglanir. Grupga olusturulan sorular bir karta yazilarak bagka gruplara
postacilik roliindeki 6grenci ile gonderilir. Her grubun gézciisii grup sorusunu
yamtlayarak grup sunumu ve grup siireci degerlendirilir.

Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Isbirlikli 6grenme konusunda 1981'de aragtirmacilarm meta analiz
¢aligmalarmda yaraticiik ve beceri gerektiren alanlarda igbirligi gruplarinin daha
bagarih oldugu ortaya konmakta, igbirlikli 63renme matematik, fen bilimleri,
anadil ve yabanci dil &grenimi, bilgisayar destekli 6gretim, problem ¢ozme
durumlari  yaratici drama etkinliklerinde kullamlmakta ayrica egitim
uygulamalarmm arastirma sonuglarma dayandirildifi en son 6frenme ydntemi
olarak gériilmektedir (Johnson, 1991:1106-1107).

Ogrencilerin, dgrenilecek konuyu bireysel yetenek ve hizlarma gére de
galigmalarima olanak saglayan kiigik gruplarla igbirlikli 6grenme yéntemi
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimim saglayarak birgok 6grenciyi
kalabalik smif ortammda kaybolma olumsuzlufundan kurtarmakta, 6grenci-

dgrenci ve Ogrenci-6gretmen etkilesiminin ikisini birden saglamakta, bununia
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birlikte OFrenci Ofrenmesinin hizlanmasi olumlu benlik saygismu da
yiikselttiginden davramggr ve hiimanistik yaklagimlarin hemfikir oldugu bir
Ogrenme yontemi olarak da dnerilmektedir (Slavin, 1987:29-35).

Ayrica igbirligine dayali grup 6grenmeleri sonucunda grup tyeleri arasinda
nitelikli etkilesim gergeklesmekte, olumlu siif atmosferi olugmakta, okulu sevme
ve hoglanma duygular, sosyal galigmalar i¢in giidiilenme, grup normlarina uygun
igbirligi yapma becerileri ile birlikte yaratic: diiginme becerileri gelismekte ve
kayg: diizeyleri azalmaktadir (Battistich, Solomon, Delucchi, 1993:19-30).

Agikgoz'e (1992) gore isbirlikli Ofrenme oziirlilerin normal grupta
egitimi, hatirda tutma, st diizey biligsel stratejiler, giidillenme, denetim odag,
tizerinde pek gok aragtirma tarafindan desteklenen olumlu etkiler géstermektedir.
Isbirlikli 6grenme sirasinda égrenciler énceki bilgileriyle yeni bilgilerinin arasmda
bag kurarak smiflandirma, kargilagtirma yapma, zithiklari ve benzerlikleri bulma,
altmi ¢izme, bellek destekliyici 6grenme stratejilerini kullanarak yénlendirilmis
etkinliklerle grup tartigmasi ve Ozetleme somucunda bir takim gikarunlarda
bulunmakta kavrama diizeylerinin geligmesinde etkili olmaktadir (Uttero,

1988:390-395).

Webb gergeklestirdifi aragtirmalarinda (Aqikgéz, 1992:104) isbirlikli
dgrenmenin etkililiginin 6grencilerin yetenek, cinsiyet, vb., bireysel dzellikleriyle
olan iligkisini de ortaya koymaya galigmistir. Grubun cinsiyet yapismum grup igi
etkilesimi etkiledigi, kiz ve erkek Ggrenci sayisinm egit oldugu gruplarda kiz ve
erkeklerin etkilesimleri arasinda fark gorilmedigi gézlenmektedir. Buna kargiik
hem kizlarm, hemde erkeklerin gogunlukta oldugu gruplarda kizlarin bagarisini
engelleyici etkilesim bigimleri s6z konusu olmaktadir. Bununla birlikte Acikgéz
(1992:163) tarafindan cinsiyet etkeninin de g6z dniine alindig1 arastirmada kiz ve
erkek Ofrenciler arasmmda anlamli farklibhklar goriilmemektedir. Bu nedenle
igbirlikli o6grenmenin genel olarak kiz ve erkek ogrencilerdeki basarinin
yiikselmesinde etkili olmasmna kargihk farkh alanlarda cinsiyet etkenininde goz

Oniine almdif1 arastirma verilerine gereksinme oldugu séylenebilir.



Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Egitimi Uygulamalarindaki Etkililigi

Isbirlikli 6grenmenin Ogrencinin etkin katimu ve hoglanma duygulan
nedeniyle miiziksel bilgilerin uygularken grenilmesinde, miizigin yapisal 6gesi
olan tartim galigmalan yoluyla viicutlarini ve seslerini kullanip miiziksel yaratma
yeteneklerini gelistirdigi Friedmann (1989) ve Baker'in (1992) arastirmalarinda
s6z edilmektedir. Bilgisayar destekli gokseslendirme g¢aligmalarmda igbirlikli
6grenme Ogrencilerin miizik bilgilerini artirmakla birlikte dgrencilerin
yeteneklerinin gelismesinde ve tutumlarmda olumlu etkilerde bulunmugtur
(Hoffman, 1991). Isbirlikli 6§renmenin toplu ses egitimi ve etkinlikleri
(Weintraub, 1992) ile opera yaratma ve sahneleme etkinliklerinde 6grencilerin
miizik bilgileri ve giidiilenmelerinde artma gérilmiig (Bland, 1993, Bullen 1993)
vokal aligtirmalan ve nefes aligtirmalan ile grenciler seslerini birer miizik aleti
gibi kullanmay: dgrenerek devimsel alandaki olumlu etkileri kanitlanmigtir. Opera
yaratma ¢aligmalarimi Ogretim programmin bir pargasi yapma etkinlikleri
sonucunda )

» 1986 baharmmda 150 sekizinci sinif grencisi Shakespare ve Verdi'nin Falstaff

o 1987'de 700 ortaokul Ggrencisi tiim devlet ortaokullarim temsilen Bizet'in
Carmen

o 1988'de 700 ortaokul 6grencisi Puccini'nin Tosca

» 1989'da iki yoresel lise dokuzuncu ve onuncu smiflar igin Rigoletto, 150
6grenci Mozart'm Don Giovanni

» 1990'da 900 ortaokul 6grencisi, 200 lise 6grencisi ile birlikte La Boheme

* 1991'de 1100 ortaokul 6grencisi Maskeli Balo, 4 liseden 100, sekizinci smif
6grencisi, 70 ikinci ve beginci smif 6grencisi Mozart'm Sihirli Flit operasmi
sunmus, aynmi yilda kurularak halka agilan "Geng Opera Cemiyeti'nin
kurulmasinda etkili olmustur.

Austin (1990) bu nedenlerle dolayr yarigmaya dayali etkinlikler yerine
igbirlikli 6grenmeyi miizik egitimcilerine bir segenek olarak énermektedir.
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Ogrenme Stratejileri

Guniimizde program gelistirme etkinlikleri 68renme ve G§retme siireci
izerinde yogunlagmakta olup, biligsel yaklagimin etkisiyle 6grenmenin iiretken bir
siire¢ oldugu goérisi pek gok arastirma tarafindan desteklenmektedir (Wittrock,
1974:87).

Bu nedenle siire¢-iiriin aragtirmalarmma ek olarak yapilan araci-siireg
aragtirmalan Ogrencide ya da bireyde 6grenmenin nasil olustugunun anlagilarak
bunun geligtirilmesi, bir bagka deyisle 6grenmenin 6gretilmesi konusu iizerinde
yogunlagmaktadir. |

Program geligtirme siireci, ¢agdas anlamda siirecin hedeflerinin, hedef
davramglarinin, igeriginin, 6grenme ve ogretme durumlarinin, simnama-dlgme ve -
degerlendirme etkinliklerinin de analiz edilerek geligtirilmesini igeriyorsa da
biitiin bunlar 6fretmenle oOgrencinin etkilesimi ve bu etkilesimle ilgili diger
6gelerin gozoniine almmasiyla gergeklesebilir. Ogrenme konusunda pek gok
kuram ortaya atilarak, 6grenme modelleri geligtirilmektedir. Bu modeller belli
yontemlerle ve tekniklerle uygulamaya konulmakta, 6grencinin kullandig
ogrenme stratejileri §gretmenin kullanacagr tekniklerin planlanmas: konusundaki
onlemleri etkilemektedir. Etkili bir 6grenmenin nasil gergeklestirildiginin
anlagilarak ortaya konulmasma ve geligtirilmesi g¢abalarni ig¢in arastuma
bulgularinin degerlendirilmesine gereksinme vardir.

Eski Yunan'da "strato" (ordu) ve "ago” (giitmek) sézciiklerinin
birlestirmesinden olugarak gergek anlamda "ordu yénetme"yi belirtmek amaciyla
tiretilen "strateji" sdzciigi genel olarak 6nceden belirlenmis bir amaca ulagmak
i¢in izlenen yol anlamma gelmektedir (Tirkge Sozhik, 1983).

Dansereau (1985:209-227) etkili bir 6frenme stratejisini bilginin elde
edilmesi, depolanmasi ve kullanilmasini geligtirebilecek iglemlerin  ve
basamaklarn tiimii olarak gérmektedir. Ona gore bir strateji hedef bilgi iizerinde
dogrudan etkili olabildigi gibi, dolayl yoldan da etkileyebilir. Temel stratejiler
dogrudan dogruya metin iizerinde galigmak igin kullanilan stratejiler olup bilginin
elde edilmesi, depolanmasi ve depolanmig bilgiyi yeniden kullanmaya yararlar.

Dansereau temel stratejileri kavrayig/akilda tutma stratejileri  ve
erigim/kullanma stratejileri olarak basamaklara ayirmagtir.
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Kavrama ve Akilda Tutma Stratejileri

1. Ruhsal durumun ayarlanmas:

38

. Anlamak i¢in dnemli ve zor noktalan isaretleyerek okumak

w

. Kitaba bagvurmadan bilgiyi geri ¢agirmak

Fas

. Bilgiyi sindirecek kadar giiglendirmek

(¥ ]

. Kendi aragtirmalariyla bilgiyi genigletmek

=)

. Hatalan gozden gegirmek'tir.

Bununla birlikte erisim ve kullanma igin ikinci derecedeki o6grenme
stratejileri yan stratejiler ile desteklenir.

Destek Stratejilerini ise Dansereau li¢ gruba ayirmagtir. Bunlar
1. Planlama ve programlama

2. Konsantrasyon yonetimi

3. Gozlem ve teghis'tir.

Bu destek stratejileri Ogrencilerin temel stratejilerini etkili bir sekilde
kullanmasi igin uygun bir i¢ durumu yaratmasmi ve korunmasini saglar.

Ogrencilerin bilgilerini tekrar geri ¢agirmalarina yardimci olacak ii¢ yan
strateji olarak imge kullamimi, bilgiler arasmnda ag kurma, anahtar kavramlarin
analizi gibi stratejiler gelistirmigtir.

Temel Stratejilerin erigim ve kullanma basamagmi olugturan stratejiler ise;
1. Ruhsal durumu diizenleme

2. Isin gereklerini anlamak

3. Isin gerekleri ile iligkili ana bilgileri hatirlamak

4. Ana bilgileri 6zel bilgilerle detaylandirmak

5. Bilgiyi geligtirmek



6. Sonucun yeterliligini gozden gegirmek olup, bu stratejiler alternatif yan
stratejiler ile geligtirilmigtir.

Etkili 6grenme igin Frierson (1985:8) aktif bir §grenci olmanm geregine
deginerek 6grenmeyi arttiran etkinlikleri g6yle siralamaktadir.

1. Altmi ¢izmek veya parlak kalemler kullanmak

2. Isaretlemek veya smnir igine almak

3. Igerigin yapismi kendinize uygun olarak diizenlemek
4. Zihinsel birlegimler yapmak

5. Bellegi giiglendirme sistemi kurmak

6. Sorular olusturmak ve cevaplan hazirlamak

7. Metni bagkasma dgrettiginizi varsaymak

8. Metinler arasinda gekillerle iligki kurmak

Ogrenme stratejisi ise Weinstein'e gore (1986:315-326) 6grencinin
ogrenme sirasmda kullandigi, kodlama siirecini etkileme amagh davramis ve
diiglinceler olarak tanimlanmaktadur. '

Bir bagka deyigle herhangi bir 63renme stratejisinin amaci 6grencinin
gidiisel ve duygusal durumunu yeni bilgiyi segme, kazanma, orgiitleme ve
biitiinlestirme yollarini etkilemektir.

Weinstein ve Mayer (1986) Ogrenme stratejilerini sekiz ayn kategori
halinde smiflandirarak bunlarin kodlama siireci yoluyla é6frenme iiriini ve
ogrenci performansim etkiledigini 6ne stirmiiglerdir. Bunlar;

1. Temel tekrarlama stratejileni
2. Karmagik tekrarlama stratejileri
3. Temel elaboration stratejileri
4. Karmagik elaboration stratejileri

5. Temel drgiitleme stratejileri
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6. Karmagik érgitleme stratejileri
7. Kavramay kontrol etme stratejileri
8. Duyugsal ve giidiisel stratejiler'dir.

Bilginin se¢imi ve kazamilmasi ne kadar 6grenildigini belirleyen biligsel
siiregler olup, yorumlama ve biitiinlestirme 6grenilenlerin 6rgiitsel uygunlugunu
ve nasil Orgiitlendigini belirleyen biligsel siiregler olarak goriilmektedir.

Tekrarlama davramiglann bilginin segimi ve kazamilmast asamasinda,
elaborasyon ve orgiitleme davramglan yorumlama ve biitiinlestirme agamalarinda
kullanilabilmektedir.

Smifta sunulan herhangi bir konunun anlagilip anlagilmadigmi kendini
sorgulayarak kontrol etmek, kendi okuma davramigma rehberlik etmek igin
bolimiin bagmdaki sorular1 yamitlamak gibi etkinlikler kavramay: kontrol etme
stratejileri smav kaygismi yenmeye galigmak igin rahatlamak, kendi kendine
konugmak, digtan gelecek rahatsizliklari azaltarak sessiz bir yerde ¢aligmak,
duyugsal stratejiler kategorisine girmektedir.

Babadogan'm (1994) belirttifine gére Gagne ve Driscroll (1988) 6grenme
stratejilerini, 68renci stratejileri olarak daha iglevsel olarak smiflandirmistir. Bes
ayn kategoride yapilan bu simmflandirma;

1. Dikkat stratejileri

2. Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri

3. Kodlamay: arttirma stratejileri

4. Geri getirmeyi arttirma stratejileri

5. Izleme-yonetme stratejileri olmak iizere belirlenmistir.

isbirlikli 6grenme gruplarmda grencilerin birbirlerinin ogrenmelerinden
ve kendi dgrenmelerinden sorumlu olarak dayamigma iginde olmalari, ayni hedefe
ulagmak igin okuyarak, okuduklarinm altmi gizerek, agiklama alarak ve agiklama
yaparak, sorular sorarak yorumlarda bulunmalari ve bilgilerini biitiinlestirmeleri

pek gok aragtirma bulgularinda igbirlikli 63renmenin etkililigini olusturan etkenler
olarak da gériilmektedir.
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Arastirmanin Gerekcesi

Miizik Egitiminde ve 6gretiminde Temel Egitim II. Kademedeki daha
onceden séz edilen sorunlar ve uygulamada kargilagilan bosluklar yanlizca egitim.
sistemi iginde degil egitim sisteminin disginda TV, Radyo, Magazin Basmi gibi
kitle iletisim araglari, 6grencinin yasami boyunca iginde bulundugu sosyal,
kiiltiirel, ekonomik kosullar ile beslenerek okuldaki miizik derslerine ve nitelikli
miizik tiirlerine ilgi ve tutumlarmi olumsuz yénde etkilemektedir. Bu nedenle
dgrenciler kendi dizeyinde olmayan miiziksel uyaricilara kars1 tepkide dikkatli ve
segici davranamadift igin mizik zevki gelisjememektedir. Miizik 63retiminin
biitiin boyutlariyla birlikte gergeklestirilememesi 6grencinin miziksel degerleri
orgiitlemesinde ve onlara karst aym tutarhlik ve kararhlhikla tepkide
bulunmasinda, miizik anlayisn ve dinya goérisi kazandirmasmda etkili
olamamaktadir.

Bunun yamsira §grencinin miiziksel alandaki bilgi diizeyi yeterli terim ve
kavramlan kapsamamakta, belirlenen hedefler 6grenci, smif ve okul diizeyi ile
geligebilmektedir. Miizik bilgilerinin yorumlanabilmesinde kargtlagilan bir ezgi ya
da ritm motifinin iligkilerinin ve &gelerinin ayirdedilmesinde problem g¢ézme
davraniglann gelisememektedir. Miizik bilgilerini belli kurallar dogrultusunda
yeniden birlestirme, ezgisel ve tartimsal yaraticilik, dlgiitlere, kural ve ilkelere
dayal dégerlendirmeler gerekgeleriyle birlikte agiklanamamaktadir.

Miizik ogretiminin ¢alma ve sdyleme boyutlarinm agulikli oldugu
davramiglarda ozellikle ilgi ve gidilenme diizeyinin, miizik dersinden
beklentilerinin digikligi nedeniyle yeterli algilama ve gozlem yapilamadigindan
tekrarlama ve beceri haline getirme yetersiz kalmaktadir. Dolayisiyla yeni ve
orijinal miiziksel yaratmalarla birlikte galma ve sdyleme tekniklerinde bir gelisme’
s6z konusu olamamaktadir. Biitiin bunlarla birlikte miiziksel dgrenmelerde
onceden belirlenen hedeflere ulagmak igin bilginin kazanilmasmi, tutulmasmi ve
tekrar kullanilabilmesini saglayabilecek yollarin ortaya konulmamasi1 6grenme
yollari1 bilmeyen ve kullanamayan, ortak mizik bilgilerine sahip olamayan,
birey ve toplumlan yiicelten miizige deger vermeyen, birbirleriyle kaynagamayan,
ses birligini ve bitinliigind saglayamayan, yorumlayici ve yaratict olamayan,’
igbirligini gergeklestiremeyen kusaklarn yetigmesine neden olmaktadir.

Bu nedenlerle geligmis iilkelerin egitim sistemlerinde hemen hemen her
diizeyde ve her alanda kullanilmakta olan "Isbirlikli Ogrenme Yontemi" diger
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enme yontemleriyle birlikte segenek olarak miizik egitiminde 6grenme

0gr
6gretme slirecinde bu bosgluklar doldurabilecek etkinlikleri saglayabilir.

Bu baglamda bu aragtirmanm gereklili§i asagida belirtilen durumlardan
kaynaklanmaktadir.
1. Bireyin gelisiminde genel miizik egitiminin iglevselligi,

2.Temel Egitim II. Kademe (ortaokul) Miizik Dersi Ogretim
Programlarinda Calgt Ogretimi kapsaminda blokfliitiin 6nemli bir yerinin olmas,

3. Tiirkiye'de miizik egitiminde kullanilan yéntem ve tekniklerdeki temel
gorig ve oOmemi ile mizik egitiminde gelismis ilkelerde sistematik olarak
kullanilan yéntem ve tekniklerin 6nemi,

4. Miizik dgretiminde duyussal, biligsel ve devimsel hedeflerde gézlenen
durum ile geligtirilmesine duyulan gereksinme,

5. Miizigi 6grenme stratejilerinin nemi,

6. Miizigi 6grenmede cinsiyet farklihigmin 6nemli olup olmadigma iliskin
yamitlanmasi gereken sorular,

7. Isbirlikli 6grenme yéntemi ile 6grenme stratejilerinin O0frenme ve.
ogretme etkinlikleri igindeki énemi,

8. Tirkiye'de isbirlikli 6grenmenin blokfliit 6gretimi ve ©6Zrenme
stratejileri {izerindeki etkilerinin yeterince aragtirtlmamig olmasa.

Arastirmanm Amaci Ve Onemi

Bu aragtirma ile igbirlikli 6grenme tekniklerinden Biﬂestirme-l ve Birlikte
Ogrenme ile halen kullamlmakta olan Ezginin Tartimmdan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitiin tekniklerinin blokfliit 63retiminde &grencilerin
miizige iligkin tutumlan, miziksel alan bilgileri, blokfliit galma becerileri ve
miizigi 6grenme stratejileri izerindeki etkilerinin cinsiyet etkeni ile birlikte ortaya
konulmasi amaglanmaktadir.
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Bu aragtirmada elde edilen bulgularin

1- Cagdas program gelistirme siirecinin 68elerinden olan programin
O0grenme ve Ogretme siirecinde kullanilan ydntem ve teknikler bakimindan
cesitlilik ve zenginlik saglamasi, Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve devimsel
geligimleri ve 6§renme stratejileri bakimindan ¢ok boyutluluk getirmesi,

2- Temel Egitim II. Kademe Miizik Dersi Ogretim Programlariyla ilgili
olarak bundan sonra yapilacak olan program gelistirme galigmalarinda 6grenme
ve Ogretme siirecine iligkin ige yarayacak sonuglar ve dneriler getirmesi,

3- Aragtirma sonuglarinin Temel Egitim II. Kademe miizik egitimi
uygulamalann ve programlan konusunda yeni digiince, tartigma ve arastirma
konular yaratmasi,

4- Temel Egitim II. Kademe ve Ortadgretim kurumlarina miizik dgretmeni
yetigtiren mevcut Ogretmen yetistirme programlarina katkida bulunmas:
beklenmektedir.

Problem Ciimlesi

Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Bitin-Parga-Biitin tekniklerinin §grencilerin miizige iliskin
tutumlari, miiziksel alan bilgileri, blokfliit galma becerileri ve miizigi 6grenme
stratejileri Gizerindeki etkileri ve bu etkilerin 68rencinin cinsiyeti ile olan iligkileri
nelerdir?

Alt Problemler

Bu aragtirmanimn problem ciimlesi asagidaki alt problemlerle daha ayrintih
bir gekilde ifade edilmektedir.

1. Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tartimmndan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitin-Parga-Biitin tekniklerinin 6grencilerin mizge iligkin
tutumlari Gizerindeki etkileri anlamh farkhiliklar gostermekte midir?
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2. Birlegtirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tartimmdan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitin-Parga-Biitiin tekniklerinin 6grencilerin miiziksel alan bilgileri
tizerindeki etkileri anlamli farkhlhiklar gostermekte midir?

3. Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tarttmmdan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitin-Parga-Biitin tekniklerinin 6grencilerin blokfliit galma
becerileri lizerindeki etkileri anlamli farkliliklar gostermekte midir?

4. Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tartimmndan Yola Cikiarak
Ogretimi ve Bitiin-Parga-Biitiin tekniklerinin 6grencilerin miizigi 6renme
stratejileri izerindeki etkileri anlaml farkhiliklar gostermekte midir?

5. Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tartimmdan Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitiin tekniklerinin grencilerin;

5.1. Miizige iligkin tutumlar,

5.2. Miiziksel alan bilgileri,

5.3. Blokfliit ¢alma becerileri,

5.4.Miizigi Ogrenme stratejileri tzerindeki etkileri cinsiyetlerine gére
anlamh farkliliklar géstermekte midir?

Simirlamalar

1. Bu arastirma yalmizca Orta L. siiftaki 63renciler iizerinde yapilacaktir.

2. Aragtirmada igbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlegtirme-I ve Birlikte
Ogrenme ile nota ile 6grenme tekniklerinden Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak
Ogretimi Teknigi ve Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi kullanilacaktur,

3. Arasgtirmada siuf galgis1 olarak blokflit kullanilacak, blokfliit 63retimi
yoluyla 8grencilerin duyugsal, biligsel ve devimsel giktilan ile 6grenme stratejileri
kargilagtirilacaktir.
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Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarinda aragtirmayi yiiriitecek olan miizik
ogretmenleri, 6gretmenlik deneyimleri, yetenekleri bakimindan anlamlh derecede
farkli degildir.

2. Ogrenciler bu aragtirmada ogretilen sarkilani 6grenmek igin smif
digindan herhangi bir yardim almayacak ve ek galigma yapmayacaklardir.

3. Aragtirmanmn Gzerinde gergeklestirildigi deney ve kontrol gruplari halen
Orta I. smifta okumakta olan ve gelecekte de okuyacak olan $grencileri temsil
edebilecek niteliktedir.

Tanimlar

Bu aragtirmada kullanilan tanim ve degiskenler agagida verilmektedir.

Isbirlikli Ogrenme: Oprencilerin kiigiik gruplar halinde gahlgarak,
birbirlerinin 6grenmelerine yardim edecek ve grup iiyelerinin igbirligi yapmalarmi
saglayacak bigimde yapilandirilmig 6frenme siirecidir (Agikgoz, 1992:3).
Isbirlikli Ogrenme, kubagik 6grenme olarak da kullanilmaktadir.

Birlestirme-I : Konu gruptaki 68renci sayisi kadar kiigiik pargalara
ayrilip, her 6grenciye verildikten sonra, 6grenciler kendi gruplarindan ayrilarak
aynt konuyu hazirlamaktan sorumlu diger o&grencilerle uzmanhk grubu
olustururlar ve arkasmdan kendi gruplarina dénerler (Agikgéz, 1992: 58-61).

Birlikte Ogrenme : Ogrencilerin bir tek iiriin ortaya koymak igin,
ogretimsel konularin bagimhlik yaratacak bigimde grup iiyelerine paylastirilarak
birbirlerine 6gretmelerini saglama siirecidir (A¢ikgdz, 1992: 16-21).

Tartim : Zamanm sesler ile diizenli sirelere bolinerek olusturdugu
uzunluk-kisalik farkina denir (Say, 1985: 1171). ‘

Ezginin Tartimmndan Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi: Nota ile
yazilan tarttm ahgtirmalann ve 68renilecek sarkmm tartimi gesitli vurusg ve
blokfliitle seslendirme yodntemleriyle (sol sesi ve ogrenilecek her yeni ses
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izerinde) buldurulduktan sonra sarkmmin ses yiikseklikleri eklenir ve sézleri
uygulanir (Ugan, 1987:37).

Biitin-Parca-Biitiin Teknigi: Sarki dnce 6fretmen tarafindan biitiniyle
blokfliitle, solfej ve soézleriyle ornek olarak seslendirildikten sonra, ikinci
asamada bir miizik ciimlesini galarak, solfej ve sozleriyle yineler, 6grencilere
aym sekilde yinelettirirr Daha sonra diger miizik cimleleri aymi gekilde
ogretildikten sonra, kendisinden sonraki miizik ciimleleriyle birlegtirilir.

En son asamada sarki bagindan sonuna dek blokflit, solfej ve sdzleriyle
seslendirilir (Sun, Seyrek, 1993:54).

Blokflit Ogretimi: Miizik dersinde 63rencilere kazandirilmas: énceden
planlanan mizige iligkin tutumlarm, miziksel alan bilgilerinin, miizii 6grenme
stratejilerinin blokfliit galma becerileri yoluyla 6gretimi.

Tam Ogrenme Diizeyi: Bir dersin hedefleri dogrultusunda erigilen yizde
90-100 arasmndaki 6grenme diizeyi.

Yeterli Oprenme Diizeyi: Bir dersin hedefleri dogrultusunda erigilen
yiizde 70-89 arasmdaki 6grenme diizeyi.

Gegerli Ogrenme Diizeyi: Bir dersin hedefleri dogrultusunda erigilen
ytizde 50-69 arasmdaki 6grenme diizeyi.

Hedefler: Bir dgrencide onceden planlanmig ve diizenlenmis yagantilar.
yoluyla kazandinimas: kararlagtirilan davranig degisikligi ya da davranig olarak
ifade edilmeye elverigli olan bir 6zelliktir (Ertiirk, 1972:14-16). Hedefler agirhikl
olarak biligsel, duyugsal ya da devimsel alana girerler.

Biligsel Hedefler: Ogrenilmis davraniglarda zihinsel yonii agirhikh olan
davraniglar olup, biligsel alanda hedefler asamali olarak bilgi, kavrama,
uygulama, analiz-sentez, degerlendirme basamaklarindan olugur. Miiziksel alana
ait her tiirli terim ve kavram bilgisi ve bunlarin yorumlanabilmesi gibi miizikte
onkosul ve agamali zihinsel etkinlikleri belirtmek amaciyla kullanilmagtar.

Duyussal Hedefler: Ogrenilmis davramglarda ilgi, duygu, diisiince, tavir,
tutum, deger yargilan gibi duyugsal yan1 agirhkl olan davramglar olup, agamali
olarak alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme, bir deger ya da degerler.
biitiintiyle nitelenmislik basamaklarindan olugur. Miizige yénelik ilgi, duygu,
diigiince, tavir ve tutumlar bu arastirmada duyugsal hedefler olarak kullanilmistir.
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Devimsel Hedefler: Devimsel hedefler 6grenilmis davramglarda el, kol,
viicut hareketleri, jest ve mimiklerin agirhikta oldugu davranislann kapsar.
Algilama, kurulug, kilavuzlanmig faaliyet, mekanizma, karmagik disa vuruk
faaliyet, uyum ve yaratma basamaklarndan olusmugtur. Bu arastirmada devimsel
hedefler blokfliit ¢alma davraniglarmi kargilamak amaciyla kullanilmigtir.

Ogrenme Stratejileri: Ogrencinin 6grenme sirasinda duyussal durumunu
etkileyerek, yeni bilgiyi se¢me, kazanma, orgiitleme, biitiinlestirme yollart ve
onlemleridir (Weinstein, Mayer; 1986:315).

Miizigi Ogrenme Stratejileri: Miiziji 6grenirken 6grencinin kullandig
ve kodlama siirecini etkileyen davramglar, diigiinceler ve dnlemlerdir.

Geleneksel Ogrenme ve Ogretme Teknikleri: Ezginin Tartimmdan Yola
Cikilarak Ogretimi Teknigi ve Biitin-Parga-Biitiin Teknigi.

Kisaltmalar

BCBO : Blokfliit Calma Becerileri Olgegi

1986-OLMOP : 1986-Ortaokul ve Lise Miizik Dersi Ogretim
Program

BO : Birlikte Ogrenme

BPBT : Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi

B-I : Birlestirme-I

ETYOT : Ezginin Tartmmdan Yola Cikilarak Ogretimi
Teknigi

IDEO : fzmir-Dokuz Eyliil Ortaokulu

MAT : Miiziksel Alan Bilgi Testi

MOSO : Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi

MTO : Miizige Iligkin Tutum Olgegi

R : Random (Segkisiz Ornekleme Yéntemi)

T : Test (Olgek, Test, Gozlem Formu ile ayn1
anlamda kullanilmagtir).
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BOLUM II
TLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu ile dogrudan ya da dolayh olarak ilgili olan
yaym ve aragtirmalar iki ayr1 baglik altinda verilmektedir.

Isbirlikli Ofrenme Yontemine Iliskin Yaym ve
Arastirmalar

Son 30 yidan bu yana igbirlikli 6§renme ile ilgili olarak demeysel
kogullarda degisik seviyelerde ve degisik konu alanlarinda pek ¢ok arastirmalar
yapilmig olup, halen sirmekte olan aragtirmalar s6z konusudur.

Bu aragtirmalardan dil sanatlan, okuma, sosyal alanlar, ikinci dil, biyoloji,
fen ve matematik konu alanlar1 gibi alanlar Gizerinde yapilan 46 igbirlikli 6grenme
aragtirmasmin sonuglari Slavin (1983:435-439) tarafindan degerlendirilmigtir.
Deney ve kontrol gruplarinin kargilagtirildigi bu aragtirmalarin %63"inde igbirlikli
Ogrenmenin O6frenci bagsarisim1 anlamh derecede ve olumlu olarak etkiledigi
yoniinde bulgular elde edilmistir. %33%tinde geleneksel Gfrenme yéntemi ile
igbirlikli 6renme yonteminin 6grenci basarist iizerindeki etkileri arasmnda anlaml
bir farkliik gorilmezken, %4'iinde kontrol gruplan ve dolayisiyla geleneksel
yontemlerin daha etkili oldugu bulgulari elde edilmistir.

Warring ve Maruyama (1986) kolej 6grencileri {izerinde on hafta siiren
aragtirmalarmda deneysel yontemi kullanarak psikolojiye giris dersinde igbirlikli
grup c¢aligmasi, yarigmaya dayahh grup ¢aligmasi ve bireysel gahgma yapan
6grencilerin beklentilerini, yiiklemelerini ve bagarilarin1 kargilagtirmaglardir.

Orneklemdeki toplam 42 6grenciden dokuzu igbirlikli 6grenme grubunda,.
onbesi yarnismaya dayali grup ¢aligmasinda, onsekizi ise bireysel olarak galigarak
on-test, son-test uygulanarak, kisisel beklentileri ve 6zge¢migleri hakkinda bilgi
edinilmigtir.

Iki ya da daha az soruya yanhs yamt veren gruplar ek puanla



kullanildifa bu aragtirmada igbirlikli ¢aligan gruplarin bagarilarmnda ve
beklentilerinde diger arastirmacilarin bulgulanyla paralellik gésteren anlamli
farkliliklar bulunmugtur.

Bununla birlikte ayn1 aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilen arastirmada
Orta Bat1 Amerika'da genel psikoloji dersini alan 78 kolej §grencisi dért gruba
ayrilmigtir. Onsekiz 6grenci bireysel galigma grubumna, onsekiz 6grenci homojen
igbirlikli gruba, onsekiz 6grenci heterojen igbirlikli gruba, ondokuz &grenci
heterojen isbirlikli yarigma grubuna atanmustir. Orencilere 6ntest ve sontest ile
birlikte, her smavdan 6nce yetenek, giig, 6dev ve sans gibi nitelik kategorilerini
kapsayan likert tipi yedi aralikh 6lgek verilmigtir.

Ikinci aragtrma bulgulann birinci aragtirma bulgularina paralellik
gostermesine karsilik zayif 6grencilerin performansmm biiyiik 6l¢iide igbirliginin
yararlarim azalttif1 yoniindedir. Bu nedenle bu aragtirmalar 6grenme ortamlarimm
incelenmesinde teorik ve pratik uygulamalarin etkilesiminin  Snemini
gostermektedir. Hall, Rocklin, Dansereau, Skaggi, O'Donnell, Lambiotte ve
Young'm (1988) iigyliz Universite Ofrencisi fizerinde yapmig olduklar bir
aragtirmada, dokuz serilik bireysel farkliliklar o6lgiimleri CAMS modeli adi
altinda biligsel, duyugsal, biligiisti ve sosyal olmak tizere dort alanda uygulanan
testlerle elde edilmigtir. Ogrenciler ikili gruplar halinde ve bireysel olarak yapisal
ve prosediirel kaynaklar igeren pasajlar1 galigmiglardir. Ogrenciler iki giin sonra
serbest hatirlama testini tamamlamislardir. Elde edilen veriler iizerinde varyans
¢oziimlemesi yapilmig olup, ikili grup halinde g¢alisanlarm, yalmz basma
caliganlardan daha iyi hatirladiklan gorilmiigtiir.

Sanat egitimi programi kapsamimda Carter, Steinbrick ve Smiley (1992)
tarafindan gergeklestirilen bir wygulamada o6grenciler dérder kigilik gruplara
ayrilarak kabartma baski yoéntemi ile imgelerden olugan bir kompozisyon
yaratmiglardir. Aym aragtirmacilar Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen
"Birlikte Ofrenme Teknigi"ni kullanarak Sgrencilere 6nce modeller gizdirerek
bunlar: makina yapiminda kullanmalarmi saglamiglardir. "Birlestirme Teknigi" ile
uzmanlik gruplan olugturarak ve uzmanlik kartlar1 kullanarak Thomas Edison'un
yasami, buluslartyla gagdas yagsama katkilar: kavratilmigtir.

Milleret (1992) bir ilkokulda Ispanyolca konusanlarm smifinda Portekizce
ogrenen Ogrencilerle okuma ve telaffuz izerinde yogunlagmig igbirlikli grup
galigmalarmin dille ilgili gelisimi sagladig1 gibi sosyal yakmlagmay: arttirdigmi
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savunmakta, elde edilen sonuglar igbirlikli 6grenme tekniklerinin dil 6Fretimi
iizerindeki Tiirkiye'de yapilan arasgtirma sonuglarim1 (Agikgoz, 1991)
desteklemektedir.

Dénem sonu yazih smav sonuglarma gore degerlendirilmesi yapilan,
yontemin 6zellikleri konusunda yorumda bulunan oniki 6grenciden onbiri olumlu
elegtirilerde bulunarak geleneksel yabanci dil o&gretiminden daha istiin
bulmuglardir.

King (1993) tarafindan ilkokul tgilinci sinif matematik dersinde haftada
dort giin 1ki bilyiik homojen grup olarak 6grenim yapan yiiksek ve diisitk basarih
ogrencilerin diigiince siiregleri uyarilmig hatirlama ydéntemi kullanilarak
aragtirtlbmigtir.  Bitiin - simf  6fretimi  ile  igbirlikli 6renme yontemi
karglagtinldiginda g¢ahgmalarm grup sorugturmasi ve problem ¢6ziimiini
kapsadigi yerlerde kiigiik grup ortamlarindaki degigen O6fretmen ve &frenci
rolleriyle 6grenci aracibk siirecinin derecesi onem kazanmaktadir. Her biri
yaklagik elli dakika siiren ve dortlii gruplan igeren dért ardigik videolu dersten
sonra Ofretmen hedef 6frenciler ile digaridan bazi ogrencilerle uyarilmig
hatirlama teknigi ile birebir kiigiik bir depoda gériigme yapmugtir. Elde edilen
veriler diigiik bagarith 6grencilerin pasiflik olgusu i¢inde oldugunu, diigik bagari
ogrencilerin o6frenmeye olan katkilarmm seyrek, oOnemsiz ve goérev digi
davraniglar oldugunu géstermistir.

Buna karsilik diigiik bagarih 6grencil;r yardim istemeyi ve yapilan yardima
nasil tesekkiir edilecegini 6grenmigler, agiklama almalann kolaylagmigtir. Bu
galigma diigiik bagarili dgrencilerin kiigiik gruplarda matematik SFrenmekten
hoslandiklarmni, eksiklerini ise dig etkenlerle bagladiklarmi ortaya koymaktadir.
Fakat sonug olarak yiiksek ve diigiik bagsarili 6grenciler arasindaki farkliliklar,
kigik grup yonteminden biiyiik 6lgiide etkilenmemistir. Buna kargibk King'in
aragtirma bulgulan Slavin'in (1983) aragtirmasinda igbirlikli 6irenme yénteminin
matematik dersi tzerindeki olumlu yoéndeki anlamli farkliliklariyla gelisir
gorinmektedir.

Kulick ve -Mather (1993) isbirlikli 6grenmeyi Fransizca o6gretim
programlarinda kullanarak bir model gelistirmiglerdir. Bu modelde Fransizca
konusan iilkelerin ve bélgelerin cografik, kiiltiirel, ekonomik ve politik kimliginin
kavratidarak farkh kiiltiirel 68elere karsi duyarlilik kazanmalari hedeflenmigtir.
Modellerini i¢ asamada uygulayan aragtirmacilar birinci agamada 6grencileri
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Fransizca konusan iilke ya da bolge hakkindaki temel bilgileri edinmeleri
konusunda yénlendirerek, sorumlu olduklann kategorileri ozetleyen anketler
verilmigtir. Bilgiler toplanip 6zetlendiginde ogrenciler bu bilgileri paylagarak,
ikinci asamada Francophone boélgenin 6nemlb kiiltiirel, cografik ve politik
benzerliklerini ayirdetmeleri, yani 6grendikleri bilgileri sozli ya da yazih ifade
etmeleri istenmigtir.

Ugiincii ve son agamada her bélgeyle ilgili kiiltirel degerleri ve ulusal
kimligi yansitan bir kigiligi ayrintih olarak hazirlayarak, 6grencilerin belleginde
uzun siire kalacak yasami rol oynayarak smifa sunmuglardir. Her ii¢ agsamayla
ilgili sorularn o6grenciler kendileri iireterek en sonunda genel bir smnava
almmuglardir. Bu modelde 6grencilerin birbirleriyle kargihkli olarak politik, tarihi,
edebi, artistik konularda tartigmalan agiklamalarda bulunmalan, gésterilerde rol
oynamalari, zengin bilgilerin s6zli ve yazih olarak sunulmasinm dil 6grenimi ile
birlikte kiiltirel kimligin farkina varilmasma katkida bulundugu sonucuna
varilmagtir,

Battistich, Solomon ve Delucchi (1993) igbirlikli 6grenme yéntemini
ABD'de etnik, sosyal ve ekonomik olarak farkh nitelikte iki ayr1 bolgedeki dort
okulda genig bir 6rmeklem tizerinde uygulamiglardir. Standart basan testleri ile
Ogrencilerin kavrama diizeylerini, anket yoluyla G6grencilerin okula karg:
tutumlarmi smnif atmosferini algilamalarini, igsel motivasyonlarini, sosyal beceri
ve degerlerinin dlgmiiglerdir. ’

Elde edilen bulgular igbirlikli 6§renme gruplarmdaki 6grencilerin birbirinin
Ogrenmesine yardimci olma, rahatlamasim saglama, arkadasga davramsglar,
olumlu smif atmosferi yaratilmasi ve okuldan hoglanma duygulan ile yiiksek igsel
motivasyonun grup etkilesiminin ve §frencilerin basarisimin  niteligini
yiikselttigini, bunun tersine diigiik kalitedeki grup etkilegiminin 6grencilerin
basarisimm olumsuz yonde etkiledigi sonucunu ortaya koymustur.

Bu aragtirmalarin bulgularma bakarak igbirlikli 6grenmenin miizik alam
digindaki o6grenmelerde geleneksel Ofrenme yontemlerine goére basariys,
giidiilemeyi, tutumlan ve sosyal iligkilerin gelistirici etkileri oldugu séylenebilir.
Fakat grup igindeki zayif Ogrencilerin igbirlifinden daha fazla yararlanmasini
saglayacak etkilesim tiirlerinin ve uygulamalarin arastinnlmasma gereksinim
oldugu digiinilmektedir.
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Miizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Ile Ilgili Yayin ve
Arastirmalar

Friedmann tarafindan 1989'da gergeklestirilen igbirlikli 6grenme "Sinif
Ogretmenleri Igin Miizigin Temelleri" dersi ile "Ilkokulda Miizik Yontemleri”
dersinde uygulanmigtir.

Kiigik gruplarla ¢ahgma smif igi tartigma teknifine segenek olarak
sunularak, kiigik gruplarla g¢ahgmanin aktif katilmi sagladigmi, smf igi
O0grenmeyi canlandirdigini ileri stirmektedir.

"Simif Ogretmenleri Igin Miizigin Temelleri Dersi"nin teorik ve uygulamah
beceriler boliimiiniin kiigik grup ¢aligmalariyla gergeklestirildigi bu aragtirmada
miizikte ritm, vurgu gibi kavramlarin supum iginde agiklanip érneklendirildikten
sonra, smifin tiimi drneklere katidmig daha sonra her 6grenci yanindaki egine yeni
materyali, agiklayarak 6gretmigtir.

Aym sekilde Do Major kalib1 ile diyez ve bemollerin kullanilarak diger
major tonlarin Sgretilmesinde, gruptaki bir 6grenci tuslarla ¢aligirken digerleri
gozleyerek, soru sorarak ona yardimci olmuglardir. Notalarin okunmasi, farkli
ritmleri eg zamanli okumak, farkh vurma galgilar izerinde deneyerek dogaglama
yapma g¢aligmalari grupla birlikte 6ziin kavranmasma ve miizigin temellerinin
yakalanmasma yonelik olarak gergeklestirilmigtir.

"llkokulda Miizik Yéntemleri Dersi"nde aym: yontemle smif galgilan
kullanilarak, dyki ve siirlere gevre ve insan sesleri ile eglik yapmada, rondo

formu olusturmada saglanan smif etkilesimi 6grencilere nesilden nesile gegerek
iletigim kurabilme gansi saglar denilmektedir.

1988'de gergeklestirilen bir aragtirmaya gore (Friedmann, 1988) akademik
derecesi olan yetigkinlerin %76'lik bir ¢ogunlugu kiigik grup ¢ahismalarm ileri
diizeyde yararli goriirken, %22'lik bir grup "oldukga etkili” degerlendirmesi
yapmiglardir. Ayrica Friedmann 6grencilerin  igbirliki  gruplarla  birlikte
caligmalarinmm, hata yapma kaygisindan wuzak o6zgir bir smif ortaminda,
ogretmene duyulan giiven iginde ogrenci basarismin oviilerek cesaretlendirildigi
kosullarda biyiik yararlarindan s6z etmektedir.

Austin (1990) miizik yarigmalarmm okul miizik 6gretim programlarmdaki
yerini elegtirerek toplumun yarigmac: yapisi ile miizik yarigmalar1 arasinda iligki
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kurmaktadir. Austin makalesinde Carole ve Russel Ames'in yarigma, igbirligi ve
bireysel ¢aligmaya dayali hedef yapilar ilizerinde yaptiklan galismay: 6rnek
gostermektedir. Onlara gére kiigik yastaki yansmacilar, genellikle basariy1
¢abaya degil de, yetenege yﬁklediklerinden yenildiklerinde psikolojik olarak
odiile ag, siirekli yenildiginden olumlu davraniglar yerine, yenilgiyi dnlemek i¢in
yeni stratejiler ve taktikler gelistirmektedirler.

Yarnigmadaki yenilgi motivasyonu da iyice azaltmaktadwr. Miizik egitimi
konusunda 1989'da aym yazar tarafindan yapilan 6n aragtirmalar yarigmanin
miizikal ya da mizk dig1 geligmeleri arttirdiina iligkin kanit saglamamaktadir.
Austin miizik egitimcilerine yarigmalar yerine yarigma igermeyen resitaller, solo
ve kiigiik grup konserleri/gésterileri 6nermektedir. Uzmanlar bir simif ortammda
ogrenciler igin ya da onlarla birlikte galabilirler. Herkesin katkida bulunacagt ve
miizik deneyimlerinden yararlanabilecegi isbirlikli 6grenmeye dayah miizik
¢aligmalar1 ve provalar yarigma gelenegine segenek olarak sunulmakta yagam
boyu miizige katim olanagt veren etkinliklere gegilmesi yéninde miizik
ogretmenlerine igbirlikli hedefler gosterilmektedir.

1992'de Weintraub tarafindan ortaokul ve lise 6grencilerinin toplu
soyleme becerilerini igbirlikli 6grenme siirecinde geligtirme amaciyla yapilan
aragtirmada o6grenci kayitlarinin yiikseldigi, sdyleme becerilerinin geligtidi
goriilmiis olup 6grenciler geligtirilen 6lgekle degerlendirilmigtir.

1992'de Zentz, Lavrie ve digerleri Orffun Schulwerk Yéntemi bando
yonetme deneyimleri ve cazdan hoglanmalarindan kaynaklanan, "miizik
egitiminde uygularken 6gretme" yaklagimmm igbirlikli gruplarla uygulamiglardir.

Okul dncesi egitimden beginci smifa kadar agamal olarak verilen ritm,
nota, vokal ve galgi galigmalari yoluyla, ¢ocuklar besinci smifta blues'n
kesfetmeye ve caz uygulamalarina baslamaya hazir duruma gelmiglerdir.

Kendi kompozisyonlarim1 seslendiren grup tyeleri arasinda igbirlikli
6grenmenin temel prensiplerinden kaynaklanan hogslanma duygulan 6nemli
miiziksel deneyimlerin kazanilmas1 Friedmann'm (1989) gozlemleriyle de
desteklenmektedir.

Beckwith, Garfield, Holley ve digerleri (1991) "Isbirlikli Sanatgilar
Enstitiisi" sanat programm kapsaminda ve "Kabile Ritmleri" adi altinda
pargalanmig aileler, toplumsal uyumsuzluklar, rkgihk kendine giivensizlik ve
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akademik basarisizhk durumlarinda g¢ocuklarin kargilastiklari acil problemler
konusunda okullara yardimct olmak amaciyla sanat alanlarinda etkinlik
gostermektedirler.

Son 20 yildir "Kabile Ritmleri" Massachusetts'te 1000 devlet ve ozel
okullarinda kisa ve uzun dénemli programlar yapmiglardir.

Kendilerini genig bir aile, ortak degerler deneyimleri ve kimlikleri
paylasan herhangi bir topluluk olarak gérmekte olup zil, bambu flit, ¢gmgirak,
davul gibi galgilar kullanarak ritm ve miizigi gergek problemleri ¢6zmek amaciyla
kullanmaktadirlar. Onlara gore kabile sembolii ya da kabile tezahirat1 gibi
sembolik etkinlikler grup kimligi olusturmada viicutlarmi ve seslerini
kullanmalarim1 saglamaktadir,

"Kabile Ritmleri" gosterileri birka¢ aydan birkag yila kadar siirebilmekte,
ayrica Ofretmenlere diizenli olarak sanatsal etkinlikler de dnerilmektedir. "Kabile
Ritmleri"'nin igbirlikli 6grenmenin ilkeleri dogrultusunda Cinli, Ispanyol, Afrikali,
basarih, basansiz, kavgaci, zayif ya da giiglii 6grenciler arasinda birlik yaratmak,
gesitli ayinmlan yok etmek, kendine giiven ve saygiy1 arttirmak igin 6gretmen ve
yoneticilere yeni yollar goéstermekte, Ogrencileri gelecekteki zorluklara
hazirlamada yardimci oldugu dne siirilmektedir. Bu nedenle Beckwith, Garfield,
Holley ve digerlerinin uygulamalarmm, miizikte ve diger sanat dallarinda
yaraticihin gelistirilmesinde problem g¢dzimlemelerinde kullanmalar1 Friedman
(1989), Zentz, Lavrie ve digerlerinin (1992) gézlemlerini destekler niteliktedir.

New England konservatuarinda geleneksel miizik armonisi dersi tizerinde
Hoffman (1991) tarafindan Macintosh bilgisayarlar1 kullanilarak yapilan kiigiik
grup ¢ahsmalar, geleneksel 6§renme yontemlerinin ayrimma neden olmugtur.

Geleneksel yontemde 6gretmen ile miizisyenin bire bir ¢gahsma yapmasi
gerekirken, bilgisayar destekli miizik stiidyolarinda igbirlikli grup galigmalan ile
miizisyenler bestelerini yaratarak, bellegine kaydetmigler, bu durum grubun
miiziklerinin tekrar tekrar ogretmen tarafindan dinlenerek degerlendirilmesine
olanak tanimugtr.

Hoffman bu nedenle armoni dersinde o&grencilerinden kendi armoni
pargalarimin soprano ve bas partilerini alt1 ya da sekiz dl¢iiyii kapsayacak bigimde
bilgisayar stiidyolarmda olugturmalarini istemigtir. Uger kisilik ¢aliyma gruplar
periyodik olarak degistirilerek her grup o giinkii galigmalarin1 diskete kaydetmis,
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bir grup iiyesi ddevi yiiksek sesle okurken diger 6grenciler ekrana verilen miizigi
kendi aralarinda tartigmis, ahgtirmalar bilgisayar tarafindan g¢almmugstir,
Ogrencilerin  degerlendirmesinden sonra  6gretmen mizigi dinleyerek
degerlendirmesini yapmsgtur.

Armoni yazilimmda "Deluxe Music Construction Set" (DMCS) bilgisayar
program kullamilmig olup, arastirmaya katilan 68rencilerin tamami (%100)
geleneksel gretim yerine bilgisayarlarla grup halinde galigmak istemislerdir.

Ogrencilerin %75'i ise bilgisayarlarda ¢alismanm zevkli oldugu, 6gretimin
bilgisayar stiidyolarina tagmmas: gerektii ve g¢aliyma sonuglannmn tekrar
duyulmasmin yararh oldugu ydniinde goriig bildirmiglerdir.

Modern bilgisayar teknolojisi ile kiigiik grup ¢ahigmasi besteci, miizisyen
ve dinleyici ayrmmmmn yerine bunlarm timiniin rollerini birlegtiren, uwzun
geleneksel miizik tarihindekilerini modern topluma &3retebilmek igin bir firsat
olarak degerlendirilmigtir.

Speake (1993) bir gocuk oykiisi olan Munra Leafm "The Story Of
Ferdinand" adh oykisini temel miizik bilgilerini almig olan ikinci smaf
ogrencileriyle besteleyerek bir opera olugturmugtur.

Smuf bu nedenle bes gruba ayrilmig, her grup dzel bir aryayr ¢alisarak,
uygun sarki boliimlerini eklemiglerdir. Cocuklarm yaraticiliklarmin kullamilarak
aryalar, dietler, koro pargalari son gekli verilerek teyplere tekrar galismalan igin
kaydedilmigtir. Operanin sahnelenmesinde Main'in (1991) ¢alhiymasinda oldugu
gibi fen bilimleri, beden egitimi, dil sanatlar1 6gretmenleri ve dgrencileri sahne ve
dekorun olusturulmasinda, operanm ilkokul gazetesinde yaymlanmasmda destek
olmuslar, kostiimler ise aileler tarafindan hazirlanmagtir.

Benzer oyunlarm kiigik gruplar tarafindan G6fretmen rehberliginde
bestelenmesinde ise Sgrenciler sesin kalmlik-incelik, 6geleriyle ritmi, tempoyu
ses rengini tartigmig bagka bir grenci grubu ise 6ykiiyii canlandirarak, opera ile
miizigin arasmdaki iligkiyi st diizeyde kurmaya ¢aliymiglardir.

Bullen (1993) ise miizik, dil ve sosyal bilimler derslerindeki deneyimli
Ggretmenlerin geng Ogretmenlerdeki birtakim bilgi eksikliklerini tamamlamak ve.
operay: §gretim programlarmm bir pargast yapmak amaciyla isbirlikli planlama
ve galigmay1 yontem olarak segtiklerini ifade etmektedir.
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Ogretmenlerin kendilerini yenileme, kargihikh iletisim kurma, yeni baglar
olugturarak giiven i¢inde ¢ahgyma olanagi bulduklan etkinlikler yoresel kurumlar
tarafindan da desteklenmistir.

1986 yihndan baslayarak oOgretmenler ortaokul ve lise &6grencilerinin
Carmen, Tosca, Rigoletto, Don Giovanni, Faust, Sihirli Flit, Maskeli Balo gibi
operalarda oynamalarinda yardimci olmuglar, 1991 yilinda biitiin bu birikimlerle
meslekdaglarma kaynak ve materyal hazirlayarak yol gostermiglerdir.

1991'de ayni1 zamanda Junior Opera Guild (JOG)un kurulmas:
OPERA'syon etkinliklerine gen¢ kusagin ilgi ve katithmini saglamigtir.

Bland (1993) Ortaokulda "Orijinal Opera Yaratma" programma katilan
ogrencilerin igbirlikli 6Srenme ¢abgmalanyla yaratma ve miizifi 6§renme
¢abalarindan s6z etmektedir. Bunun igin mizik ge¢misleri olmayan §grencilere
profesyonel bir operaya gitmeden once librettosu okutularak tartigmalan
saglanmmg, daha sonra Ofrenciler kendi ilgi alanlarinda é&ykiilerini
olugturmuglardir. Biiyik bir merak ve istekle seslerini ve ritm g¢algilarini
kullanmay1 6Zrenen 6grenciler miizik §gretmenleri rehberliginde majér ve minér
tonlardan hangisinin istedikleri duyguyu yaratabilecefini kararlagtirarak
operalarm1 sahnelemiglerdir. Igbirligi iginde bitin etkinlikleri gergeklestiren
ogrenciler sorumluluklarini basariyla yerine getirerek, operanm 'kaynagl olan’
miizigi dil, sanat, fen, tarih, matematik alanlarmda kullanmiglardar.

Sonug¢ olarak mizik egitiminde gergeklestirilen arastirmalar miizik
egitiminin ana boyutlan olan miizik bilgisi edinme, miizik séyleme, galg1 calma,
miizik dinleme, tartim duygusunu gelistirme, opera yaratma ve sahneleme, miizik
zevkini geligtirme, sosyal iligkileri kuvvetlendirmede igbirlikli 6renmenin
oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Fakat 6lgme ve degerlendirme araglan
kullanilarak istatistiksel ¢oziimlemelerin yapildigi daha gesitli ve fazla arasgtirma
gerekli gorilmektedir.
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Tiirkiye'de Isbirlikli Ogrenme Ile flgili Yaym ve
Arastirmalar

Tiirkiye'de Isbirlikli Ogrenme olduk¢a yeni bir aragtrma alam olup, bu
konudaki ilk yaym Un tarafindan 1987 yiinda yaymlanan "Ogrenmede Isbirligi
mi?, Yangma m1?" adh makaledir (A¢ikgéz, 1992:151).

Agikgdz tarafindan 1989-1990 Giiz Déneminde Malatya Gazi ilkokulu'na
devam eden 5. smf 6grencileri iizerinde "Igbirlikli Ogrenme, Gruplararas:
Yarigma ve Biitiin Smif Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Basaris1 ve Hatirda
Tutma Uzerindeki Etkileri" baghkli  aragtirma  deneysel kosullarda
gergeklestirilmistir. Ogrencilere bu amagla kigisel bilgiler anketi, erisme gidisi-
olgegi, Ingilizce testi ve hatirda tutma testi on-test ve son-test olarak verilerek
istatistiksel ¢oziimlemeleri yapilmigtir.

Gruplar aras1 yangma ve bireysel sorumluluk verilen igbirlikli grubun
bagar1 durumlan ile hatirda tutma testi sonuglan yapilandinlmamig igbirligi ve
geleneksel biitiin smif dgretiminden 6nemli derecede farkli gikmigtir. Buna karsm
kiz ve erkek Ogrencilerin son-test bagari diizeyleri arasinda anlamli farklihk
gorilmemigtir.

Yine Ag¢ikgéz tarafindan 1989-1990 Bahar doneminde Malatya Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimiinde "Ogrenme Psikolojisi"
dersine devam eden ogrenciler iizerinde "Igbirlikli Ogrenme (Birlikte Soralim,
Birlikte Ogrenelim) ve Geleneksel Biitin Smuf Ogretiminin Bagari, Hatirda
Tutma ve Duyugsal Ozellikler Uzerindeki Etkileri" konusunda yapilan deneysel
arasgtirmada On-iinite testi, {inite testi verilerek duyugsal 6zellikler igin 6grenci
kompozisyonlar1 yazdinlarak, hatirda tutma testi uygulanmgtir.

Aragtirmaci tarafindan geligtirilen igbirlikli 6§renme tekniklerinden Birlikte
Soralm, Birlikte Ogrenelim Teknigi'nin basan diizeyi ve duyussal giktilar
iizerindeki etkileri geleneksel dgretim tekniklerine gére daha olumlu olup, hatirda
tutma tizerinde higbir olumsuz etkide bulunmamugtir. Igbirliginin 6grenmeyi daha
kalic1 kildig: yoniindeki 6nceki aragtirma da desteklenmigtir.

1989-1990 &gretim yilinda, Kara tarafindan Malatya Siimer Ortaokulu 1.
smiflarinda okuyan 140 Ogrenciden olugan &rneklemin iizerinde "Igbirligine
Dayah Paylagmali Déniitin Bagar1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri" konu
basbikli kontrol gruplu on-test, son-test modeline dayali olarak yapilan
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aragtirmada matematik konu alanmda igbirligine dayal paylagmal déniitiin, biitin
sinifa verilen doniite ve hi¢ doniit verilmemesi kosuluna kargm daha fazla basan
sagladigl, goriilmis Ogrenilenlerin kalicthf konusunda olumlu fakat anlamh
diizeyde bir farkhilik bulunamamagtir.

"Kubagik Ogrenme Yonteminin Demokratik Tutumlar ve Erigi Uzerindeki
Kalicilig1" konulu Goémleksiz tarafindan gergeklestirilen aragtirma 1992-1993
Ogretim yilinda gergeklestirilmigtir. Bu aragtirmada da igbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlegtirme-1 ve Birlestirme-2 tekniklerinin ilkeleri ile Ogrenci
Takimlan Bagar1 Bolimleri ve Takim-Oyun-Turnuva tekniklerinin temel
ilkelerinden yararlanarak olusturulan Yeniden Uyarlanmug Birlestirme Teknigi
kullanilmagtir.

Arastirma deseni bir deney ve iki kontrol grubundan olugturulmugtur.
"Egitime Girig" dersini alan GCukurova Universitesi birinci simf 6grencilerine erisi
testi ile demokratik tutum olgegi dn-test ve son-test olarak verilmigtir. Bulgular
sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin, bir ay sonra yapilan kalicihik
uygulamasma da erisi testinden aldiklari bilgi ve kavrama diizeyleri toplam
puanlar1 bakimindan geleneksel oOgrenme tekniklerinin uygulandig kontrol
grubuna gore daha bagarih olduklar gorilmigtiir.

Isbirlikli 6grenmenin demokratik tutumlar agisindan geleneksel 6grenme
tekniklerine gére daha kalici tutum ve davramglar kazandirdigi sonucuna da
varilabilmigtir.

Gomleksiz'in  1993-1994 o6gretim yih giz yarnn yilinda Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bélimii tigincid smif
ogrencileri lizerinde "Genel Ogretim Yontemleri Dersinde Uygulanan Kubagik
Ogrenme Yénteminin Benlik Saygist ve Erisiye Etkisi" konulu yapms oldugu
deney ve kontrol gruplu dn-test, son-test galiymasinda Birlestirme Teknigi'nin
yeniden uyarlanmis bigimi kullanilmigtir. Ozgiin birlestirme tekniginin yeterince.
etkin olmadig1 goriiginden yola gikilarak gelistirilen bu teknikle geleneksel
yontemlere gore 6grencilerin benlik saygisi ve bagari diizeyi aragtiritmagtar.

Veri toplama araglan olarak "Erigi Testi" ve Rosenberg Benlik Saygisi
Olgegi'nin Genel Benlik Saygist Alt Olgegi kullanilmigtur.

Aragtirma bulgular1 sonucunda deney ve kontrol gruplarmmn on-test ve
son-test bagar1 puanlar arasinda anlamh farklibiklar goriilmiistiir. Gruplarin benlik
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saygisi puan ortalamalarinda yikselme gorilmiig, fakat anlamlilik diizeyi dnemli
gorilmemigtir.

"Tirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Uygulanan Kubagik Ogrenme
Yénteminin, Erigiye, Demokratik Tutumlara ve Benlik Saygisma Etkisi" 1993-
1994 gretim yilimda Gomleksiz ve Ozyiirek tarafindan Adana Anadolu Lisesi
birinci smif dgrencileri dizerinde aragtirtlarak, bu aragtirmada Ogrenci Takimlar
Bagar1 Bolimleri Teknigi uygulanmagtir.

Deney ve kontrol gruplu on-test, son-test modelinin uygulandif
aragtirmada veri toplama araglan olarak yine "Smif Ortamina Iligkin Demokratik
Tutum Olgegi", "Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi"nin "Genel Benlik Saygis1” alt
olgegi ve Erigi Testi uygulanmustir. Erigi testinde deney ve kontrol gruplarmm
ortalamalar1 arasmda anlamli farklilik gorilirken, biitiin gruplar arasinda
demokratik tutumlar ve Dbenlik saygisi agisindan anlamh  farkhbiklar
gozlenmemistir.

Tirkiye'de igbirlikli 6grenme konusunda miizik alam1 dismnda diger
alanlarda yapilan aragturmalar igbirlikli 63renmenin bagari, hatirda tutma,
demokratik tutumlar, benlik saygisi fizerindeki olumlu etkilerini gdstermekle
birlikte arastirmalarin sayis1 ve konusu smirhdir. Miizik egitiminde ise etkilerinin
ortaya konmaya c¢aligildigy arastirmalara rastlanamamaktadir. Bu nedenle miizik
egitiminin ana boyutlarinda ve ilgili oldugu diger alanlarda arastirilmas: gereken
pekgok problem varhgmu sirdiirmektedir.

Ogrenme Stratejilerine Iliskin Yayin ve Arastirmalar

Bu konuda en genis kapsamli aragtirmalar Weinstein ve Mayer (1986)
tarafindan gergeklestirilmis olup, bagka birgok aragtirmalardan da sé6z
edilmektedir. Weinstein ve Mayer'e (1986) gére Flavell, Beache Chinsky (1966),
bir listeyi ezberlerken on yagmdaki gocuklarin hepsinin tekrarlamay: hatirlatan
dudak hareketleri ettiklerini, bes yagmndakilerin ise hemen hemen hi¢ dudak
oynatmadiklarini gézlemislerdh.

1967'de Kenney, Cannizzo ve Flavell (Weinstein ve Mayer, 1986) birinci
smif 6grencilerinin bir kisminin kendiliklerinden dudaklarini hareket ettirdiklerini
digerlerinin ise tekrarladiklarina iligkin  higbir belirli gdrmediklerini
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belirtmiglerdir. Tekrarlayan Ogrenciler, tekrarlamayanlara gére bellek testinde
daha ¢ok puan almiglardir.

1969'da Moely, Olson, Hawles ve Flawell (Weinstein ve Mayer, 1986) 5-
11 yas grubundaki gocuklara ezberlemeleri igin gegsitli kategorilerden bir kiime
resim vermiglerdir. 5-7 yas grubundakilerin resimleri diizenleyemedikleri, 10-11
yas grubundaki ogrencilerin Orgiitleme stratejilerini  kullanarak resimleri
diizenledikleri gorilmiigtiir. Kiigiik ¢ocuklarin serbest hatirlama 6grenmelerinde
bu stratejileri olmadig1 ya da Flavell'in (1970) belirttigi gibi "iiretme yoksunlugu"
oldugu diigliniilmiigtiir. Aragtirmacilar ¢ocuklarin ashinda bu beceriyi tagidiklarm
fakat resimleri diizenlemelerinin geligimsel temeli oldufunu ileri siirmiiglerdir.
Kendiliginden orgiitleme 10 ya da 11 yaslarinda geligimsel olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Weinstein ve Mayer'in (1986) belirttigine gore Howe (1970) dgrencilerin
defterlerine dogru olarak yazdiklarmmm 6grenme olasihiginin, yazilmayanlardan
daha fazla oldugunu sdylemektedir. 160 kelimelik bir paragraftan not ¢ikarma
odevinde bilgi not alinarak yazildiginda 100 tekrarda 34 kez hatirlanmugtir. Eger
bilgi notlarda yazih degilse 100 tekrarda 5 kez az hatirlanmagtr.

Weinstein ve Mayer'e (1986) gore, Flavell, Friedrich ve Hoyt (1970)
tarafindan yapilan aragtirmada Ogrencilerin 6grenirken tekrarlama tekniklerini
kendiliginden kullanmalarinin yag ile arttifindan s6z edilmektedir. Bulgular farkh
yaslardaki gocuklarin aktif kendiliklerinden tekrarlama performanslarinda genig
¢apta farkhlik oldugunu belirtmektedir.

Ogrenciler ana okulundan dérdincii smifa dogru ilerlerken yeni bilgiyi
ogrenmek igin tekrarlama stratejilerinden ve ilgili tekniklerden daha g¢ok
yararlanmaktadirlar. Weinstein ve Mayer'e (1986) gore Appel ve digerleri (1972)
belirli bir amaca uygun O6frenme stratejilerini biiylik ¢ocuklarm daha iyi
kullanabildiklerini "ayirdedicilik hipotezi" ile ileri siirmiiglerdir.

Biitiin bu aragtirmalar 6grenme stratejilerinin ana okulundan onbirinci ve
onikinci yaga dogru gelirken gocuklar tarafindan 6grenilmekte oldugunu, onbir ve
oniki yasinda tekrarlamay:r bozan etkinliklerden rahatsiz olarak amaglan
dogrultusunda strateji kullandiklarini ve geligtirdiklerini ortaya koymaktadir.

1973'de Hagen ve Kail (Weinstein ve Mayer, 1986) yaptiklar: aragtirmada
kiigik g¢ocuklarm biylik g¢ocuklara oranla kendiliklerinden daha az
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tekrarladiklarim ortaya koymuglardir. Tekrarlamanin diger bigimi dersin ya da
konunun o6nemli bolimlerini yazmak ya da altimi ¢izmek olup, Richards ve
August (1975) 6grencilerden altimi gizenlerin yalmizca okuyanlardan daha g¢ok
bilgi hatirladiklarmi bulmuglardir. Bu bulgular tekrarlama stratejilerinin bilginin
segimi ve kazanilmasi agamasmnda 6grenciye yardimci oldugu gériisii ile tutarhilik
gostermektedir.

Temel Ogrenme Odevlerinde elaboration stratejileri ¢iftli c¢agrigim
gerektiren Omegin; yabanci dilde sézciiklerin ezberlenmesi, seri listelerin
6grenilmesi, serbest hatirlama listelerinin dgrenilmesi etkinliklerini igermektedir.
Sozel elaboration kullanan, imgeleme stratejisi 6gretme yontemlerinden bir digeri
yabanci dil sdézcik kazamimmda 1975'de Atkinson ve digerleri tarafindan
kullamilan gifre yontemidir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Wittrock (1974) tarafindan geligtirilen generatif siire¢ ile, 63renme
biitiinleyici bir siregtir. Doctorov, Wittrock ve Marks (1978)'de yaptiklani bir
aragtumada (Weinstein ve Mayer, 1986) altinc: simf dgrencilerinin yarisina metni
okurken paragraf baghklari kullanmiglar ve difer yarsma tiim metni baglksiz
olarak vermislerdir. Bu iki gruptan paragraf okunur okunmaz ézetleyici bir ciimle
yazmalan istenmistir. Sonuglara bakildifinda deney grubunun kontrol grubuna
oranla daha basarih oldugu ve zaman sabit tutuldugunda bagliklarmn verildigi
grubun hepsinden daha bagarii oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Dansereau'ya (1985) gore, Holley ve digerleri (1979) tarafindan yapilan
bir galiymada alt1 saatlik dogrudan ag kurma egitimi verilmis olan onyedi dgrenci
ile kendi gahsma yontemlerini kullanan yirmi bir O6grencinin metin igleme
performans: kargilagtinlmistir. Bir jeoloji kitabimndan alinmig pasaj {izerinde 3000
kelime gahgilmig essey, kisa cevap, goktan segmeli, kapal u¢lu sorular sorularak
ogrenciler kargilagtinlmigtir. Elde edilen veriler "A§ kurma" egitimi verilen
grubun, kontrol grubunu gectifini gostermigtir, Gruplar arasinda oOnemli
farkhliklar essey tipi ve kapali uglu sorularla goérilmisg olup, ag kurma
stratejisinin ana fikirleri ¢ikarma ve akilda tutmayi geligtirici fakat ayrintian
¢ikarma konusunda etkisiz oldugu sonucuna varilmagtir.

Isbirlikli Ogrenme grubu iizerinde 1979'da Mc Donald é3renci giftlerinin
2500 kelimelik pasajdan 500 kelimeyi okumalarinin istendigi bir strateji-
gelistirmigtir (Dansereau, 1985). Bir 6grenci 6grendigini hatirlayip sézlii olarak
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ozetlerken, digeri dinleyerek hatirlanan kisimlardaki hatalar1 dizeltmeye ve
malzemenin érgiitlenerek depolanmasm iyilestirmeye gahgilmigtir.

Bu islem, her 500 kelimelik pasaj tizerinde g¢iftlerin rolleri degistirilerek
tekrarlanmig, igbirlikli ¢aligan ogrenciler, bireysel olarak ¢aligan 6grencilerle
kargilagtirddiginda, igbirlikli  ¢ifti ¢ahsan gruplarm, tek bagma ¢ahisan
ogrencilerden daha bagarih olduklan gériilmiigtiir.

Weinstein ve Mayer'e (1986) gore, Mayer ve Cook (1980)
aragtirmalarnda deneklere radarmn nasil gahgtign hakkinda bir bélim
dinlettirmiglerdir. Deney grubundan her ciimleden sonra verilen arada baz
sozciikleri tekrarlamalari, kontrol grubunun ise sadece dinlemeleri istenmisgtir..
Kontrol testinde deney grubunun daha gok ayrmntiy:r hatirladiklan, sézel olarak
daha iyi ifade ettikleri bulunmugtur. Kontrol grubu ise kavramsal bilgiyi daha ¢ok
hatirlamig, radar bilgisini kullanarak, yaratici problem ¢ézme testinde daha gok
bagarih olmuglardir. Bulgular hemen tekrar etmenin égrencilerin igsel ve digsal
baglantilan aktif olarak kullanmalarmi engelledigini, kontrol grubunda ise verilen
arada bunlan yapacak zamani bulduklari sonucunu géstermistir. Collins ve
digerleri (Dansereau, 1985) 6grenme stratejisi sisteminin konsantrasyon yonetimi
Ogesini dlgmek amaciyla, akademik etkinlikler sirasindaki yararli, rahatlama
teknik ,kombinasyonlar1 kullananlar, kendi kendine konugma tekniklerini
kullanarak bu durumu g¢aligirken ve test sirasinda koruyanlar ile bunlarmn her
ikisini de kullanan ii¢ strateji grubunu karsilagtirmiglardir.

Yapilan analizler sonucunda tgiincii strateji grubunun g¢oktan segmeli ve
kapali uglu sorularda aldiklan yiiksek puanlar Meichenbaum ve Deffenbacher'in
(Dansereau, 1985) iki stratejinin birlegiminin, ayr ayn stratejilerin kullanimmdan
daha etkili oldugu seklindeki diigincelerini destekler niteliktedir. Dansereau'ya
(1985) gore Brooks, Dansereau, Spurlin ve Holley (1981) genel psikoloji
smiflarindaki 106 iniversite Ofrencisini ti¢ gruba ayirarak, birinci gruptaki
ogrencilere metin baghklarmin kullamilmasi konusunda yonergeler vermigsler,
ikinci gruptaki ogrenciler ise baglik egitimi almadan bagliklar igeren konular
cahigmiglar, ftgilncid gruptaki Ogrenciler ise baghk igermeyen konulara
caligmiglardir.

Bes giin sonra yapilan testte birinci deney grubunun diger gruplara gére
daha yiiksek basar: gdsterdigi anlagilmgtir. Elde edilen sonuglar basliklarin
hatirlamada yardimci unsur olugturdugunu ortaya koymugtur.
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Spurlin, Dansereau, Larson ve Brooks (Dansereau, 1985) Mc Donald'm
gahismasim1 biraz daha genisleterek igbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin
rollerini ve etkinliklerini incelemiglerdir.

Bir metnin 6grenilmesinde 6grencilerden biri hatirlayici/sézlii dzetleyici,
digeri aktif ya da pasif dinleyici/geligtirici rollerini stlenmiglerdir.

Kargilagtirmalar sonucunda her iki roliin ve dinleyici aktivitesinin énemli
degiskenler oldugu gériillmistir.

Bilgi semas:1 stratejisi lizerinde yapilan aragtirmada kolej ogrencileri,
bireylerin bilimsel teorileri 6grenmelerinde hangi onemli bilgi kategorilerinin
bulunmasi gerektigi konusundaki bir liste iizerinde, gsema egitiminden
gegirilmiglerdir. Denek olarak egitimden gegirilen Ogrencilerin onbegi bilgi
semasmm kullanim: tizerinde egitimli deney grubuna, onyedi &3renci ise
konsantrasyon yoénetimi konusunda egitilmis ve grup tartigmalarina katilmig
kontrol grubuna atanmiglardar.

Denekler 6 saatlik bir egitim boyunca, 55 dakika iginde 2500 kelimelik bir
teori metnini ¢aligmiglardir. Beg giin sonra essey, kisa cevap, ¢oktan segmeli,
kapal uglu sorulardan olusan test uygulandiktan sonra, yapilan analizler deney.
grubunun kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigini ortaya koymustur.

Frierson (1985) bellegi giiglendirme stratejilerinin tip égrencilerinin amino
asitleri hatirlamada kullandiklarini bu nedenle, bir grup sézciigiin ilk harflerinin
kodlandigindan s6z etmektedir.

Ayni zamanda gema ile bag kurma sisteminin belli bir sirada verilmesinin
ve kullanilmasmm tip 6grencilerinin bellegini gliglendirdigi yoniinde bulgular elde
etmigtir.

Ames ve Archer (1988) orta dereceli okuldaki kiz ve erkek olmak iizere
toplam 176 6grenci tizerinde sinif igi hedef yapisiin istiinlik ve performans
boyutlarmnmn 6§renci tarafindan ne derece algilandifini ortaya koymak amaciyla
bir aragtirma yapmagtir.

Bunun igin Weinstein, Schulte ve Palmer (1987) tarafindan gegerlik ve
giivenirlikleri saptanan 6grenme stratejileri envanterinden yararlanarak, 6§renme
stratejileri, hedef oryantasyonu, gorev zorlugu smifa karsi tutum, yiikleme
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nedenleri ve yeteneklerinin farkina variimas: alanlarmda likert tipi sorularla anket
uygulanmigtir.

Performans ve wustallk dereceleri doért gruba ayriarak varyans
¢oziimlemesi yapilmig ve 6frenme stratejileri, gorev segimi, tutum olgimleri
iizerinde farkliliklar gorilmigtir.

Farklibiklarm en oOnemli kaynagmm yiksek ustabk ve diigik ustabk
gruplann arasinda oldugu, Ogrencilerin smiflarmi bir ustalik hedefi olarak
algiladiklarinda etkin §grenme stratejilerini kullanmalan, zorluk gerektiren
gorevleri tercihleri, smiflari1 daha ¢ok sevmeleri ve g¢aba harcamalarmin
miimkiin oldufu sonucuna varimigtir.

Uttero (1988) igbirlikli 6grenmeyi 6grenme stratejileri ve okurken igerigin
kavranmasinda dinamik bir yéntem olarak ileri sirmektedir. Ilkokul
dgrencilerinin 6grenme etkinlikleri sirasinda metin tizerinde okurken dikkatlerini
yogunlagtirmalari, sorulara yanit vermeleri, sorular yaratmalarn, sorularmi
yazdirmalari, altlarimi ¢izmeleri, paragraf olusturmalan, ozetleme yapmalar,
ozetlemeyi yazmalari, bellek destekleyici gesitli yontemleri kullanmalar: ve grup’
testi olusturmalarinmn her birini 6grenme stratejisi olarak ele almakta etkin
ogrenme ve etkin katilim igin model nermektedir. Uttero'nun bu modeli igbirlikli
dgrenmenin etkililigini agiklamaya ¢aligan diger aragtirmalan desteklemektedir.

Hall, Rocklin, Dansereau, Skaggs, O'Donnell, Lambiotte ve Young (1988)
ligyliz tniversitesi Ogrencisi tizerinde yaptiklari arastirmada ¢iftli igbirlikli
ogrenme gruplarmnin verilen materyali bireysel olarak g¢aliganlardan daha iyi
hatirladiklar1 sonucunu elde etmiglerdir.

Acikgoz'in (1992) belirttigi gibi Johnson (1980) tarafindan bireysel
¢aligma, yarigma ve igbirligi gruplarmm karsilagtirildigy arastirma igbirlikli
. 6grenme gruplarmdaki ogrencilerin problem ¢ézme durumlarmda daha etkili
ogrenme stratejileri kullandiklari1 ortaya koymustur. Johnson ve Johnson
(Agikgdz, 1992) igbirlikli 6frenme gruplarmdaki o6Zrencilerin ogrenilenleri
siniflandirmaya g¢aligma, geri getirme, akil yiiritme vb. 6jrenme stratejilerini
daha ¢ok kullandiklarmi belirtmektedir.

Ogrenme stratejilerine iligkin yapilan aragtirma sonuglarma bakilarak
ogrenme stratejilerinin 6§renmeyi ve hatirlamay: kolaylagtirmada etkili oldugu'
goriilmekte fakat igbirlikli 68renme gruplarmndaki 6grencilerin iist diizey 6§renme
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stratejilerini daha g¢ok kullandiklann ortaya konmaktadir (Dansereau, 1985,
Acikgdz, 1992, 1994). Bu aragtirmalardan sonra herbir konu alaninda grenmeyi
dgretecek sekilde geligtirilen gesitli 63renme stratejileri 6lgeklerine gereksinme
oldugu sdylenebilir.

Miizik Egitiminde Ogrenme Stratejilerine iligkin Yayin
ve Arastirmalar

Atterburg ve Silcox'un (1993) arastirmasinda s6z edilen Petzold (1966)
tarafindan birinci smiftan altinci siifa kadar olan 360 ilkokul 6grencisi fizerinde
yapilan bir aragtirmada o6grencilerin melodi sdyleme yetenekleri ile armonik
piyano esligi ile sdylemeleri arasmda gruplar arasinda anlamh sonuglar
bulmugtur. Atterburg ve Silcox'un (1993) sdzettigine gdre, Hale (1977) ise ana
okulu gocuklarinin hem melodik, hem de armonik piyano esligi oldugunda daha
yeterli sarki séyledikleri sonucunu bulmus, bu sonug Sterling (1984) tarafindan
yapilan bir aragtirma ile de desteklenmigtir.

Bu aragtirmalarda galg: esliginin ezginin duyulmasinda, tekrarlanmasinda
bellege yerlestirilmesinde, hatirlanmasinda, orgiitlenmesinde yardimci oldugu
sOylenebilir.

Pembrook (1987), Florida Devlet Universitesinde okuyan 153 tiniversite
6grencisi iizerinde gergeklestirdii aragtirmada, 6grencileri i¢ gruba ayirarak 5
tonal, 5 atonal olmak tizere 10 melodi dinletmistir. Birinci grupta melodi
dinlettirildikten sonra hemen diZer melodilere gegilmis, ikinci grupta melodi
dinlettikten sonra bosluk birakilmig daha sonra diger melodilere gegilmistir.
Ugiincii grupta ise, birinci melodi verildikten sonra "perde baghiyor" denilmis ve
ayni baslangic sesinde diger melodi galmmis, sdyleyebildikleri dogal egdegeri
olan (ah, oh, oo........... vb.) seslerle tekrarlamalan istenmigtir. Elde edilen
verilerden birinci grubun (hemen yineleme) ve ikinci grubun (ertelemeli
yineleme) sonuglarinm, figiinci grubun vokalizyon yamitlarmdan daha yiiksek
oldugu anlagtlmigtir. Birinci ve ikinci grubun arasmda anlamli bir farkhlik
goriilmezken, ortalama deger birinci grupta daha yiiksek bulunmustur. Bu
aragtrma sonuglarindan tonal, kisa ve birlegmis melodilerin daha kolay
hatirlandigi atonal ve ayngmis melodilerin hatirlanmasinda zorluk gekildigi
anlagilmigtir.
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Nelson ve Barresi (1989) ise miizik egitimindeki aragtirmalarim gogunun
Piaget'in zihinsel gelisim modeline dayandirildigm: ileri siirmektedir. Cocuklarm
miizigi algllamasmin ve daha karmagik bir seviyeye ¢ikmasimi saglayan seylerin
onlarm igitsel uyaricilarla ugrasgirken kullandiklari stratejilerde saklidir
demektedir. Cocuklarin miiziksel ve uzaysal olarak karsilagtinlabilen iglere
tepkilerinin yaga bagli olarak ortak biligsel stratejileri kullanip kullanamadiklarini
ortaya koymak amaciyla ilkokul birinci smiftan altinci smifa kadar elli yedi
erkek, yetmis bir kiz, toplam ylizyirmisekiz gocuk denek olarak almmustir. 6.5 ile
12.5 yas arasi Ogrenciler alti yas grubuna béliinerek, uzaysal benzerliklerle
miiziksel benzerlikler dort giiglhik derecesinde degisik iglere ayrilmigtir.

Uzaysal benzerlikler igin tizerinde ii¢ adet renkli sekil bulunan tahtalar
kullanilirken, miiziksel benzerlikler igin piyanoda bir miizikal érmek galnmas,
¢alman bagka bir ezgiyle iligkili olup olmadig: sorulmugtur.

Gruplarn kargilagtinilmas: sonucunda her yas seviyesi igin farkh bulgular
elde edilmigtir. Cocuklarm benzer islere verdikleri tepkilerin ister uzaysal, ister
miiziksel olsun, yagla ve gelisimle ilgili oldugu gorilmigtiir. Bu sonu¢ Moely,
Olson, Hawes, Flavell (1969) ve Flavell'in (1970) yasa bagh orgiitleme stratejileri
konusundaki aragtirma sonuglar: ile tutarhlik géstermektedir.

Atterburg ve Silcox (1993) 1990-1991 6gretim yilinda ana okuluna
bagvuran ogrencilerin gsarki soyleme yetenekleri iizerinde armonik piyano
esliginin etkilerini arastirmiglardir. Bu nedenle 96 6grenci yedi deney grubuna,
109 o6grenci sekiz kontrol grubuna ayrilmigtir. Kontrol gruplu én-test, son-test
modeline gore diizenlenen aragtirmada On-test ve son-test olarak "Pinto Pony"
sarkis1 kullandmisgtir. Deney grubunda piyano egligi olmadan sarki 63retilirken,
kontrol grubu piyano egliginde séyleme etkinliklerinde bulunmustur. Biitiin bu
etkinlikler sirasinda haftada 10-12 dakika tekrar stratejilerini kullanmuglar, sark:
soyleme oyunlan, g¢esitli metodlardan konugma ahgtirmalann yaptiridmagtir.
Varyans ve kovaryans ¢dziimlemeleri sonucunda gruplar arasinda anlamh
farkliliklar g6zlenmemigtir.

Harrison, Asmus, Serpe (1994), iniversitede miizik teorisi dersini birinci
donemde almig olan 106 63renci iizerinde yapmig olduklan arastirmada miiziksel
egilim, akademik basari, miiziksel deneyim ve miiziksel giidillenmeyi bagimsiz
degisken  olarak isitme becerileri {izerindeki etkilerini ortaya koymaya
¢alisgmiglardir. Elde edilen verilerin ¢6zimlenmesi sonucunda igitme becerileri
uzerinde Ogrencilerin miiziksel egilimleri, akademik basan, miiziksel
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deneyimlerinin anlamlhi ve olumlu etkilerinin oldugu goérilmiistir. Ayrica
miiziksel egilim ile akademik yetenek, miiziksel egilim ile miiziksel deneyimlerin
arasinda, akademik yetenek ile miiziksel deneyimler arasinda anlaml farklihklar
gorilmis olup, gidilenme ile anlamh bir iligki gézlenmemigtir. Aragtirmacilar
bunun nedeni olarak Ogrencilerin haftada 20-40 saat ¢alistyor olmasm
gostermiglerdir.

Sonu¢ olarak verilen aragtirmalarin  miizik egitiminde 6grenme
stratejilerine iligkin dolayh arastirmalarin oldugu miizik egitiminin her boyutunda
o6grenme stratejilerine iligkin 6lgeklerin gelistirildifi pekgok aragtirma bulgularma
gereksinme oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye'de Ogrenme Stratejilerine Iliskin Yaym ve
Arastirmalar

Ogrenme stratejilerine iliskin yaym ve aragtirmalar Tirkiye'de suarh olup
bu konuda daha ¢ok sayida ve degisik konu alanlarmmda aragtirmaya gereksinme:
vardir.

Agikgdz (1984) tarafindan "Yabancit Dil Sézciiklerinin Ofretilmesinde
Bellek Destekleyici Anahtar S6zciik Yonteminin Etkileri" konulu yaymlanmamig
doktora tezi, kontrol gruplu 6n-test, son-test modeline gére diizenlenerek 1983-
1984 8gretim ythinda Ankara-Demirlibahge Ortaokulu orta birinci ve orta iigiincii
smiflarda okuyan 180 §grenci tizerinde gergeklegtirilmigtir.

Ogrenciler onbeser kisilik alt1 gruba aynlarak 6grenme giicd testi, sézciik
bilgisi testi, kigisel bilgiler anketi ve goriis taramas: 6lgegi uygulamigtir. Bellek
Destekleyici Anahtar Sézcik Yontemi denel iglemler sirasinda farklh siralarda
uygulanarak, geleneksel yontemle kargilagtirilmigtir. Dort hafta sonra tekrar
hatirda tutma testi verilmigtir. Elde edilen bulgular, Bellek Destekleyici Anahtar
Sézcik Yénteminin, yabanci dil (Ingilizce) ogretiminde biligsel ve duyugsal
yonden geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Agikgoz, (1994) tarafindan 1993-1994 o6gretim yilinda Buca Egitim
Fakiiltesi'nin gesitli boliimlerinden ikinci, figlincii ve dordiincii sinif dgrencileri ile
Egitim Programlari ve Ogretim alaninda Yiiksek Lisans ve Doktora dgrencileri
fizerinde "Igbirlikli ve Geleneksel Smiflardaki Ogrenme Stratejileri ve Edim"
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konu bashkh arastirmada, arastrmaci tarafindan gelistirilmis "Ogrenme
Stratejileri Olgegi" kullanilarak veriler toplanmigtir.

Bu arastirmada igbirlikli 63renme, bitin smif 6gretimi ve ders gahgma
sirasinda kullanilan 6grenme stratejileri kargilagtinlmagtir. Verilerin istatistiksel
¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular igbirlikli O6Zrenmenin -etkili
Ogrenme stratejilerinin kullamiminda, geleneksel-biitiin smif &gretimi ve ders
caligmadan daha elverigli oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmanm sonuglar
yurt dig1 aragtirma sonuglartyla da tutarhlhik gostermektedir.

Tirkiye'de Ogrenme stratejilerine iligkin arastirmalar son zamanlarda
yapilmig olup 6frenme stratejilerine iligkin kuramsal ve aragirma yaymlan gok
smirh gorilmektedir. Bu nedenle §grenme stratejilerinin farkli alamlarla birlikte
mizik egitiminin diger boyutlarinda ve seviyelerinde gegsitli yontemlerle olan
etkililik derecesinin aragtirilmas: gerekmektedir.

56



BOLUM III
YONTEM

Bu bolimde aragtumanin deseni, denekler, veri toplama araglarmmn
olusturulmas:1 ve gelistirilmesi ile iglemler sirasinda izlenen yol ve verilerin
toplanmasi1 yer almaktadir. Bunlarla birlikte verilerin iglenmesinde ve
¢Ooziimlenmesinde kullamilan istatistiksel yéntemler ve teknikler verilerin
¢Oziimlenmesinde anlatilmaktadir.

Arastirma Deseni

Aragtrmanin deseni blokfliit ile miizik &gretiminde igbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme ile geleneksel &63renme
tekniklerinden Ezginin Tartimmndan Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-
Bitiin tekniklerinin deneysel kogullar altinda kargilagtinldifi gergek kontrol
gruplu on-test, son-test desenidir (Taylor ve Lyons, 1978:63).

TABLO 3.1
DENEY DESENI
GrupNo  Grubun Adi On-test Uygulanan Ara-test Son-test BCBO
MTO-MAT _ Teknikler MOSG  MTO-MAT
01-R Deney TT B-1 T TT T
02-R Deney TT BO T TT T
03-R Kontrol TT ETYOT T TT T
04-R Kontrol TT BPBT T T T T

TABLO 3.1'de aragtirmanm deney deseninden anlasildign gibi seckisiz
yolla belirlenen iki deney, iki kontrol grubu bulunmaktadir. Arastirmanm
baslangicinda biitlin gruplara miizige iligkin tutum 6lgegi ile miiziksel alan
bilgilerine ne derece sahip olduklarim ortaya koyan miiziksel alan bilgisi testi
uygulanmigtir.

Daha sonra 01 nolu deney grubunda igbirlikli 6§renme tekniklerinden B-I,
02 nolu deney grubunda yine isbirlikli 53renme tekniklerinden BO kullanilmistur.
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03 nolu kontrol grubunda geleneksel grenme tekniklerinden ETYOT, 04
nolu kontrol grubunda ise yine geleneksel 6grenme tekniklerinden BPBT
uygulanmigtir.

Aragtirma siirecinin ortasmda biitiin deney ve kontrol gruplarinda arac:
siireci ortaya koyan miizigi 6grenme stratejileri 6lgedi verilmigtir. Arastirma
siirecinin sonunda ise miizige iligkin tutumlar ile miiziksel alan bilgilerindeki
degigimi ortaya koyan son-testler uygulanmugtir.

Ogrencilerin  6gretim yii bagmda blokfliit ¢alma becerilerine sahip
olmadiklan goézlendiginden smif galgisi olarak blokflit segilmis ve zorunlu
tutulmus olup, blokfliit calma becerilerini 6lgmek igin geligtirilen 6lgek
aragtirmanmn bitiminden sonraki hafta biitiin dgrencilere uygulanmigtir.

Denekler

Bu arasgtirma ile ilgili iglemler 1994-1995 &gretim yili giiz déneminde
Izmir-Dokuz Eylil Ortaokuluna baglayan dért orta birinci smf izerinde
yapilmugtir. Bu siniflardan 6-E smifi B-I'in uygulandiga 01 nolu deney grubu, 6-D
smifi BO'nin uygulandig1 02 nolu deney grubu, 6-I smifi ETYOT inin uygulandig
03 nolu kontrol grubu, 6-C smifi ise BPBT'nin uygulandigi 04 nolu kontrol grubu
olarak segkisiz bir yolla saptanmugtir. Aragtirma toplam olarak 155 6grenciden
olusan drnekleme uygulanmigtir.

TABLO 3.2
DENEKLERIN DAGILIMI

Grup No Kullanilan Teknik n
01 B-1 38
02 BO 39
03 ETYOT 39
04 BPBT 39

Toplam 4 155

TABLO 3.2 Deney ve kontrol gruplarmdaki dgrenci sayismin gok biyiik
bir oranda birbirine yakin oldugunu, bu yizden gruplarm birbirine esit olarak
kabul edilebilecegini gostermektedir.
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TABLO 3.3
DENEKLERIN CINSIYETE GORE DAGILIMI

Cinsiyet | Bitiin Gruplar | Deney Gruplant | Kontrol Gruplan
n % n % n %

Kiz 79 51.0 41 53.2 38 48.7

Erkek 76 49.0 36 46.8 40 51.3

TABLO 3.3'de deneklerin cinsiyetlerine gore dagilimi yeralmaktadir.
Biitiin gruplarla birlikte gerek deney gruplarinda, gerekse kontrol gruplarindaki
kiz ve erkek 6grencilerin % 50 oramnda birbirlerine yaklagik sayida oldugu bu
nedenle kiz ve erkek dgrencilerin sayilan arasmda énemli bir farkliifm olmadig:
soylenebilir.

Veri Toplama Araclar:

Bu aragtrmanin verilerini toplamak amaciyla asagida belirtilen veri
toplama araglari kullanilmigtir.

1. Miizige Iligkin Tutum Olgegi

2. Miiziksel Alan Bilgi Testi

3. Blokfliit Calma Becerileri Gézlem Formu
4. Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi

Miizige Iliskin Tutum Olcegi

Ogrencilerin miizik ve miizik dersine yénelik ilgi, duygu, egilim, digince,
inang ve tutumlarii ortaya koymak amaciyla dgretim yili baginda orta I, II, III
6grencilerinden birer subeye yazdurilan kompozisyondan yola gikilarak bir dlgek
olusturulmugtur.

Likert tipi segeneklerin yeraldiga 6lgek 3 aralikli, toplam 35 maddeden
olusturulmug, bu maddelerin 19'u olumlu, 16's1 ise olumsuz ciimlelerle ifade
edilmistir. 5 miizik 6fretmeni ve 5 miizik efitimi uzmanlarmin gérisleri
dogrultusunda diizeltilen 6lgek demey ve kontrol gruplarmnmn digindaki bir smifa
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uygulanarak daha anlagplabilir bir gekilde yeniden diizenlendikten sonra gegerlik
ve giivenirlik galiymalarmm yapilmasi amaciyla toplam 129 égrencinin yer aldig
Orta I, Orta II, Orta III diizeyindeki ti¢ farkh smnifa uygulanmigtir.

Yapilan madde analizleri sonucunda bes maddenin, madde-digek
korelasyonu 0.20'nin altinda gegersiz olarak ¢ikmugtir. Kalan maddeler tizerinde
faktér analizi yapumis, faktor yiki 0.40'dan yukar: olanlar ahnarak madde sayis:
30'a indirilmistir. Bu sekilde diizenlenen Slgek ile bir d3renci en yiiksek 60 puan
alabilmektedir.

TABLO 3.4
MUZIGE ILISKIN TUTUM OLCEGININ GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI SONUCLARI
Olgekler Madde | Maddedloek  Korelasyorm | Cronbach's i-Yan
Sayia | Endikik En yiksek Alpha Givenirlik
1. Blgek Miizikte bagan 8 0273 0,5289 0,6947 0,6671
duygusu
Deeme | 2. Olgek miizii sevme ve 7 03629 0,5446 0,7180 0,7374
istek
3. Olgek miizikten zevk 8 02581 0,5603 07163 0,7474
alma
4. Olgek miizikle ugrasma 4 03397 04349 0,5760 06072
5. Olgek miizigi meslek 3 02585 0,5032 0,5818 04108
olarak secme
Olgegin Tami . 30 02187 0,5672 08477 0,7457
Deneysel
Igem Olgegin 30 0,009 0,5712 08225 0,7520
Oncesi Timi
|_Uypulama
Deneysel
Iglem Olgegin 30 02649 0,6017 09050 0,8452
Sanrast Timi
Uygulama

TABLO 3.4 Miizige iligkin tutum Olgefinin gegerlik ve giivenirlik
¢alismasi sonuglarimi gostermektedir. Tablo'da Gzetlenen sonuglar oSlgegin
oldukga gegerli ve giivenilir bir arag oldugunu gdstermektedir.

Miiziksel Alan Bilgi Testi

Bu testin hazirlanmas: igin 6ncelikle orta I. smmf miizik dersi konularini
iceren 1986-OLMOP incelenerek MEB tarafindan 6nerilen biitiin ortaokul miizik
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dersi kitaplan taranmistir. Orta I. smif temel miizik bilgilerini kapsayan 31
maddelik test 5 miizik 63retmeni ve 5 miizik egitimi uzmanlarnin gérisleri
dogrultusunda, hazirlanarak orta II. smif diizeyinde bir smifa uygulanmig
anlagilamayan maddeler daha agik bir gekilde ifade edilmeye ¢aligiimigtir.

Gegerlik ve giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla 91 6grenciden olusan
ve orta I. smif bilgilerini almig olan iki orta II. smif Sgrencilerine uygulanan
testin 3 maddesi, madde-test korelasyonu 0.20'nin altinda oldugundan g¢ikarilarak
28 madde olarak yeniden diizenlenmigtir. Ayrica deney éncesi ve sonrasi
uygulama iginde gegerlik ve giivenirlik galigmas: yapilmigtir. Egit puan agirlikl bu
test ile bir 6grenci 0 ile 28 arasinda bir puan alabilmektedir (Bknz. Ek 2).

TABLO 3.5
MUZIKSEL ALAN BILGI TESTINE ILISKIN GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI SONUCLARI

Testler Madde KR-20 Iki - yan
Sayis1 Giivenirlik
Deneysel Islem
Oncesi Uygulama | Testin timii 28 0,6928 0,5615
Deneysel islem ,
Sonrasi Testin Tiimii 28 0,8335 0,7671
Uygulama

TABLO 3.5 Miiziksel alan bilgi testine iligkin gegerlik ve giivenirlik
¢abiymasi sonuglarini gostermektedir. Tablodan anlagildifr gibi deneysel iglem
sonrast ygulamada bulunan KR-20 ve Iki-Yan Giivenirlik degerleri testin tiimii
igin deneysel iglem oOncesi uygulamada bulunan degerlerden daha yiiksek bir
durumdadir.

Bu nedenle elde edilen degerler testin igtutarlihif: yiiksek, homojen ve
givenilir oldugu bilgisini vermektedir.
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Blokfliit Calma Becerileri Gézlem Formu

Blokfliit ¢alma becerilerini 6l¢mek igin Oncelikle ortaokul diizeyindeki
biitiin blokfliit metodlar: incelenerek blokfliit calma becerileri devimsel hedefler
dogrultusunda 14 basamak olarak analiz edilmistir.

Blokfliit galma becerileri en yahin davraniglardan en karmagik davraniglara
dogru agamali olarak gdzlenebilecek nitelikte puanlanmistir (Bknz. Ek 3).

Bu nitelikte hazirlanan gézlem formu 5 miizik 6gretmeni ve 5 miizik
egitimi uwzmanlarindan olugan bir grubun gorigleri dogrultusunda yeniden
diizenlenmis, 42 6grenciden olusan orta II. smf dizeyindeki 6grenciler iki ayn
miizik egitiminde program gelistirme uzmam tarafindan en yiiksek 50 puan
iizerinden godzlenerek bireysel olarak degerlendirilmiglerdir. Her iki gézlem
arasmdaki korelasyon r= 0,92 diizeyindedir. Bu odlgegin givenirlifinin yeterli

diizeyde oldugunu géstermektedir.

Miizigi Ogrenme Stratejileri Ol¢egi

Ogrencilerin miizigi 6grenme siirecinde izledikleri yollar, davramglar ve
diiginme siirecinin neler oldugunu ortaya g¢ikarmak i¢in bu konuda orta II. ve
orta III. smif dizeyindeki iki smifa komposizyon yazdimlmigtir. Bu
kompozisyonlara, aragtirmacmin bu alandaki gézlem ve On aragtirmalarma
dayanan Olgek, 5 miizik 6§retmeni ve 5 miizik egitimi uzmanlarmimn goérisleri
almarak diizenlenmis, orta II. smif diizeyindeki bir smifa uygulanarak daha agik:
ve anlagilir olarak son gekli verilmigtir,

Olgek likert tipi 3 arahkh, 23'i olumlu, 12'si olumsuz 35 maddeden
olusmaktadir (Bknz. Ek 4). Iki orta II. ve bir orta III. smif olmak fizere toplam
138 ogrenciye On -uygulanmasi sonucunda madde analizleri, gegerlik ve
givenirlik galigmalan yapilmig, faktdr yiikleri 0.40'in iizerindekiler lgege dahil
edilmiglerdir. Bu dlgekten bir 6Zrencinin alabilecegi en yiiksek puan 70 olarak
belirlenmigtir.
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TABLO 3.6
MUZIGI OGRENME STRATEJILERI OLCEGINE ILISKIN GECERLIK
VE GUVENIRLIK CALISMASI SONUCLARI

Madde | Madde Olgek  Korelasyonu | Cronbach’s Iki-yan
Olgekler Sayisi En diigik En Yiksek Alpha Glivenirlik
1. Olcek 5 0,4096 0,5424 0,7029 0,6811
2. Olgek 4 0,3076 0,4378 0,6009 0,5949
Deneme 3. Olgek 3 0,3383 0,4501 0,5956 0,6207
4. Olcek 4 0,2870 0,4331 0,5718 0,5885
5. Olgek 3 0,2241 0,2793 0,4063 0,3662
Uyglamas 6. Olcek 3 0,2261 0,2801 0,4086 0,3688
7. Olcek 3 0,1751 0,3278 0,3961 0,4937
8. Olcek 4 0,2595 0,3447 0,4912 0,5636
Oloein Tumii 35 0,1004 0,5091 0,8082 0,7470
Deneysel
Islemler Olgegin
Sonrasi Timii 35 0,2375 0,8359 0,9524 0,9349
Uygulama

TABLO 3.6'da izlendigi gibi miizigi 6§renme stratejileri 6lgeginde yapilan
madde analizinde sekiz faktér saptanmistir. Olgegin tiimii iizerinde deneysel
islemler sonrasi uygulamada bulunan Cronbach's Alpha ve Iki-Yan Giivenirlik
katsayilar1 oldukga yiiksek bulunmustur. Bu sonuglar 6lgegin maddelerinin biitin
olarak birbiriyle oldukga tutarli oldufunu ifade etmektedir.

Islem Yolu

Izmir ili, 11 Milli Egitim Midiirliginden ve Konak ilgesi Milli Egitim
Miidiirliginden aragtirma ig¢in gerekli izin alindiktan sonmra aragtirma sirasmda
biri 01, 02, 03 nolu deney ve kontrol grubumda digeri 04 nolu kontrol grubunda
olmak iizere mezun olduklar1 okul, 6gretmenlik deneyimleri, akademik diizeyleri
ve cinsiyetleri esit olan iki miizik 63retmeni gorev almigtir.

I. Bélimde agiklanan igbirlikli 6grenmenin genel ilkeleri, bu bélimde yer
verilen isbirlikli o6grenme tekniklerinden B-I, BO ile gelencksel &grenme
tekniklerinden ETYOT, BPBT'nin uygulanzs bigimlerine gore hazirlanan ders
planlarina gére 6gretim yapilmigtir (Bknz, Ek-5,6,7,8).
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Aragtirma sirasinda su yol izlenmuigtir.
1- Deney ve kontrol gruplarinin olugturulmasi

2- Miizige Iligkin Tutum Olgegi ve Miiziksel Alan Bilgi Testi'nin 6n-test
olarak verilmesi

3- Her grupta belirlenen 63renme tekniklerinin uygulanmas:

4- Alt: haftahik sire sonunda biitiin gruplara Miizigi Ogrenme Stratejileri
Olgegi'nin uygulanmasi

5- Dénem sonunda Mizige Iligkin Tutum Olgegi ve Miiziksel Alan Bilgi
Testinin son-test olarak verilmesi ve biitiin 6grencilerin Blokflit Calma Becerileri
Olgegi'ne gore gozlenip degerlendirilmesi.

Yukanda agiklanan iglemler 1994-1995 6gretim yih 15 Ekim-Kasim-
Aralik ve 15-Ocak tarihleri arasmdaki 12 haftabk (96 saatlik) bir siirede
tamamlanmug olup 6n-test, son-test ile BCBO'nin uygulanmast bu siirenin diginda
tutulmugtur.

Verilerin Coéziimlenmesi

Bu aragtirmada toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde asagidaki istatistiksel
yontemler ve teknikler kullanilmig olup, her demence ile ilgili bulgular ele
alimirken agiklanmigtir.

1- Omeklemi olugturan gruplarm ve bu gruplardaki égrencilerin
cinsiyetlerine gore dagiiminda frekans, yiizde ve oran ile, puan dagihmlarmmn
¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma,

2- Olgeklerin ve testin yapr gegerligi ve giivenirligini hesaplamada KR-20,
Cronbach's Alpha ve iki-Yan Giivenirlik Katsayisi,

3- Iki gozlem arasmdaki iligkinin yoniinii ve giiciinii belirlemede Pearson--
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi,

4- Her olgekteki maddelerin ayirdediciligi igin madde-toplam puan
korelasyonu, madde giivenirligi igin her maddenin toplam varyansa olan katkisi,
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Olgeklerin yap: gegerligini ortaya koymak amaciyla faktor analizinde
madde 6lgek korelasyonlar: ile Cronbach's Alpha ve iki yar giivenirlik katsayist,

5- Gruplarmm  ortalamalarmi  kargilagtirmada tek yénli varyans
¢oziimlemesi, iki yonli varyans ¢dziimlemesi, Scheffé testi, t-testi ile bagimh
degiskenler tizerinde 6n 6grenmelerin etkisinin giderilerek, deneysel iglemlerin
etkisinin agiklanmasinda kovaryans g¢dziimlemesi,

6- Verilerin dlgimle belirtildigi her gruptaki 6grenci sayismm 30'dan az
oldugu ve parametrik test varsayimlarinm yerine getirilemedigi durumlarda kiz ve
erkek Ogrencilerin ortalamalarmi kargilagtirmada Mann-Whitney U Testi
kullanilmagtar.

Bu aragtirmada elde edilen verilerin iglenmesi ve ¢ozimlenmesi "Bilgi
Islem Telekominikasyon Egitim Merkezi", "Ege Sistem Dersaneleri Rehberlik
Servisi", "Ege Universitesi Edebiyat Fakiltesi Deneysel Psikoloji Bokimi" ile
"Ege Universitesi Bilgisayar Aragtirma ve Uygulama Merkezi"nin gerekli yardimi
ve destegi saglanarak gergeklestirilmistir.

Olgeklerin geligtirilmesi agamasmda ve daha sonra geligtirilen bu 6lgeklerle
toplanan verilerin kodlanarak istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilmasinda IBM igin
SPSS WIN 5.01 paket programu ile birlikte baz1 ¢oziimlemelerin desteklenmesi
amaciyla MINITAB ve GENSTAT 5 RELEASE 1.2 paket programlari
kullanilmagtar.

Her bir denenceyle ilgili olarak islenen ve ¢dziimlenen veriler gerekli
bulgular1 kapsayacak sekilde frekans ve yiizdelerden olugan basit tablolar,
aritmetik ortalama ve standart sapma tablolar, tek yonlii varyans, iki yénli
varyans, kovaryans Scheffé ve t-testi tablolar1 ile Mann-Whitney U tablolan
seklinde diizenlenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde dnceki bolimde agiklanan veri toplama araglart ve uygulanan
6grenme tekniklerine dayali, aragtrmanm alt problemlerine uygun olarak
geligtirilen denencelerin her birini smamak amaciyla yapilan istatistiksel
¢oziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar
yer almaktadir. Bulgular ve yorumlarmm verilisinde alt problemlere ve
denencelere uygun bir sira izlenmisgtir.

DENENCE 1: Birlestirme-I, Birlikte 6§renme, Ezginin Tartimindan
Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parca-Biitiin tekniklerinin 6grencilerin
miizige iligkin tutumlar1 iizerindeki etkileri anlamh farkhliklar
gostermektedir.

Bu denencenin smanmasma hazirhk olmasi amaciyla biitiin gruplardaki
6grencilerin, miizige iliskin tutumlarinin 6ntest yoluyla elde edilen bulgularmmn
aritmetik ortalama, standart sapmasi1 bulunmus daha sonra ortalamalararasi farkin
anlamlihk testi igin varyans ¢dziimlemesi yapilmigtir. On-test uygulamalarmdan
gruplar arasmnda anlamh farkhihk gérilmemigtir. Deneysel islemlerden sonra B-I
ve BO ile ETYOT ve BPBT'nin uygulandigi gruplarin son-test uygulamas ile
elde edilen verilerin aritmetik ortalama, standart sapmasi bulunduktan sonra
varyans ¢oziimlemesi, Scheffé testi yapilmigtir. Son-test uygulamasi sonucunda
gruplarm miizige iliskin tutumlarmda anlamh farkhiliklar bulunmustur.

TABLO 4.7
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ ON-TEST
ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

GRUP n X S.
B-I 38 47,1579 6,2278
BO 39 47,1282 6,2752
ETYOT 39 45,8462 9,6260
BPBT 39 49,5385 6,7740
TOPLAM 155 47,4194 7,4178

TABLO 4.7'de omeklemde yer alan &grencilerin miizige iligkin
tutumlarmm 6n-test ortalamalar1 ve standart sapmalan yer almaktadir.
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Gorialdiagli gibi, miizife ve miizik dersine karsi en yiiksek tutum
ortalamasma sahip olan grup BPBT grubu olup (X=49, 50, + 1,0847) bu grubu
B-I grubu izlemektedir (X=47,20,% 1,0103). Bununla birlikte BO grubu, iginci
en yiksek ortalamayi gostermekte olup (-X=47,10 + 1,0048) en diigiikk ortalama
ETYOT grubuna aittir (X=45,80 * 1,5414).

Gruplarin ortalamalar1 arasmdaki en yiiksek standart sapma ETYOT
grubunda gorilmekte olup, bu gruptaki égrencilerin miizige iliskin tutumlarinn
daha degigken bir yapida oldugu sdylenebilir.

Buna karsihk en dasik standart sapmay:r B-I'm uygulandifs grup -
gostermekte olup bu gruptaki 68rencilerin miizikle ilgili tutumlarinin daha az
degisken, bir bagka deyigle homojen bir nitelik gésterdigi anlagilmaktadar.

Biitin bunlardan deney ve kontrol gruplarmndaki ﬁgrencilérin zorunlu
miizik dersini almaya baslamadan 6nce olumlu bir tutum igerisinde olduklar
soylenebilir. Bununla birlikte gruplarin miizige iligkin tutumlarmmmn O6n-test
ortalamalarinin arasmdaki farkin anlamh olup olmadigi TABLO 4.8'deki varyans
¢oziimlemesiyle test edilmektedir.

TABLO 4.8
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ ON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN VARYANS COZUMLEMESI

SONUCLARI
KAYNAK | SD KT KO F Onem Denetimi
GA 3 277,5611 92,5204 1,7045 p<0,05
Gi 151 8196,1808 54,2793 Fark onemsiz
GN 154 8473,7419

TABLO 4.8'de igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandign gruplarm miizige
iligkin tutumlarmm On-test puan ortalamalarina gdre yapilan varyans
¢Oziimlemesi yer almaktadir.

Tabloda goriildiigia gibi gruplar arast ve gruplar igi kareler ortalamasi
sonucunda elde edilen F degerinin tabloda goriilen F degerinden kiigiik oldugu-
anlagimaktadir. (F=1,7, Ft=8,53 SD=3 ve 151 igin p<0.05)
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Gruplarmn miizige iligkin tutumlarnin 6n-test ortalamalan arasinda énemli
bir farkhilim olmadifn bu nedenle aragtirmanm baglangicinda, gruplarm
ortalamalari da dikkate alindiginda olumlu bir tutum iginde 6grencilerin miizik
dersini almaya hazir olduklar1 sdylenebilir.

TABLO 4.9
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ SON-TEST
ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

GRUP n X S,
B-I 38 56,1842 3,2537
BO 39 54,5385 4,3033
ETYOT 39 48,8205 8,9233
BPBT 39 45,4615 8,6992

TOPLAM 155 51,2194 8,0100

Yukandaki TABLO 4.9'a bakildiginda igbirlikli 6grenme tekniklerinden
B-I grubu ogrencilerinin en yiiksek tutum ortalamasi ve en diigik standart
sapmayla en homojen grup oldugu anlagilmaktadir. (X=56,20 + 0,5278)

Ikinci olarak ise yine isbirlikli Ggrenme tekniklerinden BO grubu
ogrencilerinin miizige iligkin tutumlari, kontrol grubu 6grencilerine goére daha
yitksek (X=54,50 + 0,6891) gikmaktadir.

Ugiincii olarak ETYOT grubu 6grencileri en yiiksek standart sapma ile
degigken tutumlara sahip durumdadirlar. (X=48,80 1,4289)

Bu ii¢ grubun tersine miizikle ilgili tutumlarinda gérilen disme ve
degiskenlik ile dikkati geken geleneksel 6frenme tekniklerinden BPBT'nin
kullanildig1 grup olmaktadir. (X=45,50 + 1,3930)

Gruplarm tutumlari arasindaki farklibklarin anlamh olup olmadigm
anlamak igin son-test puanlarina gdre yapilan varyans ¢dziimlemesi sonuglarn
TABLO 4.10'da verilmektedir.
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TABLO 4.10
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ SON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN VARYANS COZUMLEMESI

SONUCLARI
KAYNAK | SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 3 2883,7032 | 961,2344 | 20,7446 |p<0,05
Gi 151 | 6996,8387 | 46,3367 Fark 6nemli
GN 154 | 9880,5419

TABLO 4.10 Aragtirma gruplarinin miizige iligkin tutumlarmin son-test
ortalamalan arasmdaki varyans ¢éziimlemesi sonuglarin1 gostermektedir. Gruplar
arast ve gruplar igi kareler ortalamasi ve serbestlik derecesi g6z oniine alinarak
elde edilen F degerinin, tablodaki F degerinden biiyiik ¢ikmasi aradaki farkmn
onemli oldugunu belirtmektedir (F=20,74, Ft=8,53 SD=3 ve 151 igin p<0,05).
Gruplar aras1 farklibiklarin hangi 68renme teknikleri arasinda oldugu TABLO
4.11'deki Scheffé testi sonuglarindan anlagilmaktadir.

. TABLO 4.11
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ SON-TEST
ORTALAMALARINA GORE YAPILAN SCHEFFE TESTI SONUCLARI

GRUP BPBT ETYOT BO B-I
BPBT
ETYOT
BO *Fark *Fark
onemli onemli
B-1 *Fark “*Fark
onemli onemli

* p<0,05

TABLO 4.11'e bakildiginda igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO
ile geleneksel &grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig
gruplarin  miizige iligkin tutum ortalamalann arasindaki farklhk géze
carpmaktadir. Tablodan da izlendigi gibi B-I grubu ortalamasi ile geleneksel
6grenme tekniklerinden BPBT grubu arasinda ve ETYOT kullanilarak $gretim
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yapilan grubun ortalamas: arasinda Scheffe testi ¢dziimlemesi sonucunda énemli
farkliliklar g6ze garpmaktadir.

Bunun yanmda yine igbirlikli ogrenme tekniklerinden BO grubu
égrencilerinin mizikle ilgili tutumlarinm ortalamasi ile BPBT grubu ve ETYOT
grubu dgrencilerinin ortalamasi 6nemli derecede farkli gikmaktadar.

Bagka bir deyigle miizikle ilgili 6§renci tutumlarinda deney ve kontrol
gruplarinin arasmda anlamh farkhilik s6z konusu olmakta ve deney gruplarindaki
ogrencilerin miizikle ilgili tutumlarinda 6nemli bir yiikselme goriilmektedir. Buna
karsgihk kontrol grubu &grencilerinin tutumlarinda o6nemli bir degisiklik
izlenmemektedir.

DENENCE 2: Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme, Ezginin Tartimindan
Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parc¢a-Biitiin tekniklerinin grencilerin
miiziksel alan  bilgileri iizerindeki etkileri anlamh farkliliklar
gostermektedir.

Bu denence igin deneysel iglemlerden énce 6grencilerin miiziksel alan
bilgilerine iligkin 6n-test yoluyla elde edilen bulgularin aritmetik ortalama,
standart sapma, varyans ve Scheffé testi yapimistir. On-testte gruplarn miiziksel
alan bilgilerinde anlamh farklihklar ortaya ¢ikmagtir.

B-I ve BO ile ETYOT ve BPBT'nin uygulanmas: sonucunda son-test
yoluyla elde edilen bulgularin aritmetik ortalama, standart sapma, varyans,
kovaryans ¢oziimlemesi ve Scheffé testi yaptlmagtir,

Son-test bulgularinda gruplararasinda 6n-test bilgilerinden bagimsiz
anlaml farkhiliklar gorilmigtiir.
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TABLO 4.12
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERINE ILISKIN ON-TEST
ORTALAMALARI VE STANDART SAPMALARI

GRUP n X S,
B-1 38 5,000 3,1019
BO 39 7,7692 3,6811
ETYOT 39 7,3590 3,1413
BPBT 39 5,2308 3,6811

TOPLAM 155 6,3484 3,6012

TABLO 4.12'de orneklemi olusturan gruplarin miiziksel alan bilgilerinin
on-test ortalamalari ve standart sapmalan yer almaktadar.

Goriildiigi gibi en yiksek ortalamanm BO grubuna ait oldugu
anlagilmaktadir (X=7,80 +0,5895) ETYOT grubu ise BO grubunu izlemekte olup
(X=7,40 +0,5030) siralamay: BPBT grubu (X=5,20 +0,5895) ve B-I grubu
(X=5.00 +0,5032) izlemektedir.

Bu sonuglar aragtirma gruplarindaki 6grencilerin ilkokuldan ortaokula
gelirken ¢ok az da olsa baz1 miizik bilgileriyle geldiklerini géstermektedir.

TABLO 4.13

GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERININ ON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN VARYANS COZUMLEMESI

SONUCLARI
KAYNAK SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 3| 236,3666| 78,7889 | 6,7566 | p<0,05
Gi 151 ] 1760,8205 11,6611 Fark 6neml
GN 154 | 1997,1871

TABLO 4.13 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin kullanildig gruplarin miiziksel alan
bilgilerinin 6n-test ortalamalari arasmmdaki varyans g¢oOziimlemesi sonuglarini
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vermektedir. Gruplar arast ve gruplar igi Kareler ortalamalarmmm serbestlik
derecesine gore hesaplanan F degeri tablo F degerinden biyik ¢ikmistir (F= 6,80
Ft= 2,60 SD= 3 ve 151 igin p<0,05). Buna gore gruplarn miiziksel alan bilgileri
bakimmdan on-test ortalamalari arasinda 6nemli farkhihm oldugu anlagilmakta

olup, farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugu bir sonraki TABLO 4.14'de yer
almaktadur.

TABLO 4.14
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERINE ILISKIN ON-TEST
ORTALAMALARINA GORE YAPILAN SCHEFFE TESTI SONUCLARI

GRUP BPBT ETYOT BO B-I
BPBT
ETYOT
BO *Fark
onemli
B-I *Fark *Fark
6nemh énemli
*P<0,05

TABLO 4.14 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig1 grencilerin miiziksel
alan bilgilerine iligkin On-test ortalamalar1 arasmndaki Scheffé g¢oziimlemesini
gostermektedir.

Tablodan izlenildigi gibi B-I grubu ortalamasi ile BPBT grubunun
ortalamasi arasinda ve B-I grubu ile ETYOT grubu ortalamalan arasmda onemli
farkliliklar bulunmaktadir. Bununla birlikte BO grubu ortalamasi ile BPBT grubu
ortalamas: arasinda Onemli bir farkliifin olmasi, aragtirmanin baslangicinda
deney ve kontrol gruplarmm farkh miizik bilgilerine sahip olduklarim
gostermektedir.



TABLO 4.15
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERINE ILISKIN SON-TEST
ORTALAMALARI VE STANDART SAPMALARI

GRUP n X Sy
B-I 38 23,7105 3,9723
BO 39 20,6154 3,9110
ETYOT 39 15,4872 3,0076
BPBT 39 13,7692 3,7799
 TOPLAM 155 18,3613 5,3947

TABLO 4.15 Isbirlikli ve geleneksel 6grenme tekniklerinin uygulandig
deney ve kontrol gruplarmin miiziksel alan bilgilerine yonelik son-test
ortalamalart hakkinda bilgi vermektedir.

Bu bulgulara gére en yiiksek ortalama (X=23,70+0,6444) B-I grubuna
aittir. Ikinci yiiksek ortalama ise BO grubuna ait olup (-}Z=20,60j_0,6263) test
puanlar1 ortalamasmin iizerinde basart gdstermislerdir. Buna karsihk ETYOT
grubu orta diizeyde bir bagsar1 gostermis olup (i=15,5014816) en digik
ortalama BPBT grubuna aittir (X=13,80 +, 6053). Gruplarmn miiziksel alan
bilgilerinin ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkhlhigin olup olmadigit TABLO
4.16'daki varyans ¢oziimlenmesi ile ortaya konmaktadar.

TABLO 4.16
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BiLGILERININ SON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN VARYANS COZUMLEMES]

SONUCLARI _
KAYNAK | SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 3| 2430,0545| 810,0182| 59,6149 | p<0,05
Gi 151 | 2051,7132 13,5875 Fark 6nemli
GN 154 | 4481,7677

TABLO 4,16'ya bakildifinda deney ve kontrol gruplarinin miiziksel alan
bilgilerini ortaya koyan son-test ortalamalani arasimndaki varyans ¢éziimlemesi
sonuglan gorilmektedir. Gruplar arasi ve gruplar igi kareler ortalamalarina gore
serbestlik derecesi goz oOnfine alindifinda bulunan F deferi oldukga yiiksek
¢ikmaktadir (F=59,60 Ft= 2,60 SD= 3 ve 151 igin p<0,05). Dolayisiyla dért
grubun ortalamalari arasnda onemli farklihfn oldufu anlagilmakta, fakat bu
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farkhligin ~ on-test puanlarindan bagmsiz olup olmadig:t  kovaryans
coziimlemesiyle TABLO 4.17'de test edilmektedir.

TABLO 4.17
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERINE ILISKIN KOVARYANS
COZUMLEMESI SONUCLARI

KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi

Kovaryans 0,010 1 0,010 0,001
On-test 0,010 1 0,010 0,001 p<0,001
Ana etkiler | 2432,578 3 810,859 59,355
Smif 2432,578 3 810,859 59,355 Fark
Agiklanan 2432,588 4 608,147 44,516 Onemli
Fark 2049,179 150 13,661
TOPLAM 4481,768 154 29,102

TABLO 4.17'de yeraldig1 gibi deney ve kontrol gruplarma uygulanan
miiziksel alan bilgi testinde on-test puanlan kovaryans olarak almip, miiziksel
alan bilgileri son-testi iizerindeki etkileri kovaryans ¢éziimlemesiyle
incelendiginde son-testteki farklilagmalarn 6n-test puanlarindan bagimsiz olarak,
uygulanan igbirlikli 6grenmé tekniklerinden dolayr ortaya ¢iktii saptanmigtir
(F=59,36, SD=3 ve 150 igin p<0.001). TABLO 4.18 bu farkhliklarin hangi
gruplarm ortalamalan arasinda oldugunu géstermektedir.

TABLO 4.18
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERINE ILISKIN SON-TEST
ORTALAMALARINA GORE YAPILAN SCHEFFE TESTI SONUCLARI

GRUP BPBT ETYOT BO B-1
BPBT '
E'I:Y(")T
BO *Fark *Fark
6nemli onemli
B-1 *Fark *Fark *Fark
onemli onemli onemli

*P<0,05
TABLO 4.18 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin kullamldig1 gruplarn ortalamalan
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arasmdaki Scheffé testi ¢6ziimlemesini vermektedir. Bu durumda B-I grubu
ortalamas: ile yine igbirlikli 6grenme gruplarndan olan BO grubu ortalamasi ile
ETYOT ve BPBT grubu arasindaki fark énemli gtkmaktadir.

Bununla birlikte yine isbirlikli 6§renme teknigi olan BO grubu ortalamas
ile ETYOT grubu ve BPBT grubu ortalamas: anlamli farklihk gésterirken kontrol
gruplarmin ortalamalan arasinda 6nemli farklihik gorilmemektedir.

DENENCE-3: Birlestirme-I, Birlikte 6§renme, Ezginin Tartimindan
Yola Cikilarak 6§retimi ve Biitiin-Parca-Biitiin tekniklerinin 6grencilerin
blokfliit ¢alma Dbecerileri iizerindeki etkileri anlamhi farkliliklar
gostermektedir.

Bu denenceyle ilgili olarak B-I ve BO ile ETYOT ve BPBT'nin
uygulandify gruplardaki 6grencilerin blokflit galma becerilerine iligkin gézlem
formu kullamilarak elde edilen bulgularin aritmetik ortalama, standart sapmasi,
bulunduktan sonra, varyans ¢oziimlemesi yapilmig ortalamalar arasi farklihigm
hangi gruplar arasmda oldugu Scheffé testinde ortaya konmus, blokfliit ¢alma
becerilerinde gruplar arasinda anlamh farklihiklar bulunmustur.

TABLO 4.19
GRUPLARIN BLOKFLUT CALMA BECERILERINE ILISKIN
ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

GRUP n X S,
B-1 38 44 3947 8,7411
BO 39 41,6795 9,6658
ETYOT 39 32,2051 16,1997
BPBT 39 24,2308 14,8523
TOPLAM 155 35,5710 14,9899

TABLO 4.19'da yer alan bulgular incelendiginde blokfliit ¢alma becerileri
bakimmdan diger denencelerde oldugu gibi B-I grubu en yiiksek ortalamayi elde.
etmigtir (X=44,40 +1,4180). Bununla birlikte en diigik standart sapmaya sahip
oldugundan en az degigkenlik gosteren smifin da B-I'in uygulandigt sézkonusu
grup oldugu goérilmektedir.
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Blokflit galma becerileri bakimindan ikinci olarak en yiiksek ortalama
igbirlikli 5grenme tekniklerinden BO grubuna aittir (X=41,70 +1,5478). Bu
grup aym zamanda hem ETYOT, hem de BPBT grubundan daha yiiksek
ortalamaya sahip olmasmna karsmm, B-I grubundan daha diisik bir ortalama
gostermektedir.

Aritmetik ortalama bakimindan tgiinci en yiiksek puan kontrol grubu olan
ETYOT grubuna aittir (X=32,20 1+2,5940). Bu grup en yiiksek standart sapmay:
gosterdiginden bireysel farkhihiklardan dolay:r en degigken grup olarak kabul
edilebilir.

BPBT grubu ise en diigiik ortalamay: almis olup standart sapma
bakimindan yiiksek olmasi bu smifin homojen olmadigt kanisim uyandirmaktadir
(X=24,20 +2,3783).

TABLO 4.20
GRUPLARIN BLOKFLUT CALMA BECERILERI PUANLARINA GORE
YAPILAN VARYANS COZUMLEMESI SONUCLARI

KAYNAK | SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 3 9871,1148 | 3290,3716 | 20,0891 | p<0,05
Gi 151 | 24732,1046 163,7888 Fark 6nemli
GN 154 | 34603,2194

TABLO 4,20 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig gruplarn ortalamalari
arasmdaki varyans ¢oziimlemesi sonuglarini yansitmaktadir. Gruplar arasi ve
gruplar igi kareler ortalamasma gore serbestlik dereceleri géz oniine alindiginda
tabloda yer alan F degerinin yukandaki tabloda gorilen F degerinden kiigik
oldugu gérilmistir (F=20,08 , Ft= 8,53 SD= 3 ve.151 igin p<0,05). Biitin
bunlardan dort farkh Ogrenme teknifinin uygulandigi gruplarn ortalamalan
arasmnda bu tekniklerin kullamlmasindan kaynaklanan énemli farkliiklarin varhg
anlagilmaktadir. Anlaml farklibhklarin hangi gruplarin arasmda oldugu TABLO
21'deki karsilagtirmalarda yeralmaktadir.
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TABLO 4.21
GRUPLARIN BLOKFLUT CALMA BECERILERI ORTALAMALARINA
GORE YAPILAN SCHEFFE TESTI SONUCLARI

GRUP BPBT ETYOT BO B-1
BPBT
ETYOT
BO *Fark *Fark
onemli Onemh
B-I *Fark *Fark
onemli onemli
*P<0,05

TABLO 4.21'e bakildiginda igbirlikli 63renme tekniklerinden B-I ve BO
ile geleneksel o6grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandif
gruplarm  ortalamalann  arasindaki farklihk  Scheffé g¢dziimlemesinden
anlagilmaktadir. Goriildiigii gibi B-I grubunun ortalamas: ile ETYOT ve BPBT
gruplarmin ortalamalarn arasinda 6nemli bir farklihk gikmaktadur.

Ayni zamanda yine igbirlikli 6§renme tekniklerinden BO grubu ortalamasi
ile kontrol grubu ortalamalar arasmmda 6nemli farklilik bulunmaktadir.

Buna karsiik blokfliit ¢alma becerileri bakimmdan kontrol gruplarmm
ortalamalan arasindaki farklihk omemli ¢ikmamaktadir. Biitiin bu bulgulardan
igbirlikli 6grenme teknikleri olan B-I ve BO'nin, geleneksel 6grenme teknikleri
olan ETYOT ve BPBT'inden daha fazla beceri kazandirdigi dolayisiyla énceki
tablolarda yer alan bulgularin desteklendigi agiktir.

DENENCE 4: Birlestirme-I, Birlikte ()grenme, Ezginin Tartimimndan
Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parca-Biitiin tekniklerinin ogrencilerin
miizigi ogrenme stratejileri iizerindeki etkileri anlamli farklihklar
gostermektedir. '

Bu denenceyi smamak amaciyla aragtirma siirecinin ortasmda biitin
gruplara uygulanan mizigi 6grenme stratejileri 6lgegiyle elde edilen bulgularn
aritmetik ortalama, standart sapmasi bulundukdan sonra varyans g¢oziimlemesi
yapilmi§ ortalama giftlerinin arasmdaki farkliligm anlamli olup olmadig: Scheffé
testi ile bulunmus olup elde elde edilen bulgular gruplar arasinda farkhihiklar
gostermigtir.
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TABLO 4.22
GRUPLARIN MUZIiGi OGRENME STRATEJILERINE ILISKIN
ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

GRUP n X S,
B-I 38 67,8684 2,0158
BO 39 61,8718 7,1126
ETYOT 39 43,0000 5,2195
BPBT 39 36,6154 8,2673

TOPLAM 155 52,2987 14,3126

TABOL 4.22'de izlendigi gibi, 6grencilerin miizigi 6§renme stratejilerine
iligkin her gruptaki 63rencilerin ortalamalari, standart sapmalan yer almaktadur.

En yiiksek ortalamanin oldugu 6grenciler B-I'in uygulandign 6grenciler
olup (X=67,90 * 0,3270), bu dgrencilerin standart sapmalan da diger gruplarla
kargilagtirildiginda en diigiik standart sapmanin bu gruba ait oldugu

goriilmektedir. Bu nedenle miizii 6grenme stratejilerini en fazla kullanan, en
homojen grubun B-I grubu oldugu sdylenebilir.

ikinci olarak, en yiiksek ortalamaya (X=61,90 +1,1389) BO grubu
sahiptir. Ugiincii olarak ise ETYOT grubunun igbirlikli gruplardan daha diigik bir
ortalamaya sahip olduu ortaya ¢ikmaktadr (X=43,00 +0,8467). Bu gruptaki
ogrenciler bitin suuf Ofgretimi yapildify igin miizii 6Srenme stratejilerinin
tamamm kullanamamiglardir. Dordiincii olarak en diigiik ortalamaya sahip
grubun BPBT grubunun oldugu anlagilmaktadir (X=36,60 +1,3238). Bu gruptaki
ogrenciler aym1 zamanda en yiksek standart sapmaya sahip Ofrenciler olup
heterojen bir yapida olduklan, diger gruplarla karsilagtinldiklarinda mizigi
Ogrenme stratejileri bakimmdan daha fazla degisken olduklan sdylenebilir.

TABLO 4.23
GRUPLARIN MUZiGi OGRENME STRATEJILERI PUANLARINA
GORE YAPILAN VARYANS COZUMLEMESI SONUCLARI

KAYNAK SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 3 25664,3279 8554,7760 | 226,0007 | p<0,05
GI 151 5677,9318 37,85298 Fark 6nemh
GN 154 313422597

TABLO 4.23 Incelendiginde isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO
ile geleneksel o6grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig
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gruplardaki dgrencilerin miizi§i Ogrenme stratejilerine iligkin  varyans
¢oziimlemesi gorilmektedir. Yapilan varyans ¢oziimlemesinde elde edilen F
degeri tablodaki degerden biiyik ¢ikmaktadir (F= 226,00, Ft= 2,60 SD=3 ve 151
igin p<0,05). Bir bagka degisle her grupta farkh bir 6grenme teknigi uygulandigt
igin gruplar arasmda 6nemli farkhliklarin oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte
hangi gruplarm birbirlerinden anlamli derecede farkli oldugu TABLO 4.24'deki
¢Oziimlemelerde goriilmektedir.

TABLO 4.24
GRUPLARIN MUZIGI OGRENME STRATEJILERI ORTALAMALARINA
GORE YAPILAN SCHEFFE TESTI SONUCLARI

BPBT ETYOT BO B-I
GRUP
BPBT
ETYOT *Fark
onemli
BO *Fark *Fark
onemli 6nemh
B-1 *Fark *Fark *Fark
6nemli 6nemli onemli
*P<0,05

TABLO 4.24'de igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBTmin uygulandign gruplardaki
ogrencilerin ortalamalan arasmda onemli bir farklilifin olup olmadifma iligkin
Scheffé testi goziimlemesi izlenmektedir.

Tablodan anlagildigs gibi, B-I grubunun 6grenme stratejilerine iligkin
ortalamas: ile yine bir igbirlikli 63renme grubu olan BO ve kontrol gruplan olan
ETYOT ve BPBT gruplarmin ortalamalar arasinda énemli farklihiklar vardar.

Bununla beraber yine igbirlikli bir 6grenme grubu olan BO grubunun
ortalamas:t ile geleneksel o6grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin
uygulandift gruplarm ortalamalar1 arasmda da oOnemli farkliiklar oldugu
saptanmigtir. Geleneksel o6grenme tekniklerinden ETYOT ile BPBT'nin
uygulandifs gruplarin ortalamalan arasinda bile 6nemli farklihgin bulunmasi
kullanilan tekniklere bagli olarak, ogrencilerin farkli 63renme stratejilerini
kullandiklarm ortaya koymaktadir.
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DENENCE 5: Birlestirme-I, Birlikte ﬁgrenme, Ezginin Tartimindan
Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Par¢a-Biitiin tekniklerinin ogrencilerin,

5.1. Miizige iligkin tutumlari

5.2. Miiziksel alan bilgileri

5.3. Blokfliit ¢calma becerileri

5.4. Miizigi 6grenme stratejileri iizerindeki etkileri cinsiyetlerine gére
anlamli farklihklar géstermektedir.

Bu denence igin 6grencilerin miizige ilisgkin tutumlarmm ve miiziksel alan
bilgilerinin 6n-test ve son-test yoluyla elde edilen dlgimleri ile blokfliit ¢alma
becerileri ve miizigi drenme stratejileri iki yonlii varyans ¢dziimlemesi ile test
edilmis onemli farkhliklamn ¢iktigi durumlarda her gruptaki kiz ve erkek
6grencilerin  kargilagtinlmalan  Mann-Whitney U testi  kullanilarak
gergeklestirilmigtir. Kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalan arasindaki farklihgm
onemi t-testi kullamilarak yorumlanmugtir. Elde edilen bulgularla uygulanan
ogrenme tekniklerinden kaynaklanan farkhiliklar gérilmiigtiir.

TABLO 4.25
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ ON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN IKi YONLU VARYANS
COZUMLEMESI SONUCLARI

KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi
Ana etkiler
271,646 2 135,823 2,509
Isbirlikli 6Frenme
18,066 1 18,066 0,334
Cinsiyet 259,240 1 259,240 4,788
Iki yonla
etkilesimler 28,641 1 28,641 0,529
Isbirlikli 53ren-me-
cinsiyet 28,641 1 28,641 0,529 Fark
Agiklanan 298,179 3 99,393 1,836 énemsiz
Fark 8175,563 151 54,143
TOPLAM 8473,742 154 55,024

TABLO 4.25 Isbirlikli 5renme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'min uygulandiii gruplarm miizige
iligkin tutumlarmin 6n-test ortalamalar ile cinsiyet faktdrii arasindaki iki yénlii
varyans ¢Oziimlemesi sonuglarmi géstermektedir.
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Elde edilen F degerinin kiigiik oldugu gdzoéniine almdiginda deneysel

islemler oncesi gruplarin miizige iligkin tutumlarinin ortalamalan kiz ya da erkek
olma durumlarna gére anlamli bir farkhihk olugturmamaktadir. (F=0,53, SD=2

ve 151 igin p<0.05)

PUANLARINA GORE YAPILAN iKi YONLU VARYANS
COZUMLEMESIi SONUCLARI

TABLO 4.26
GRUPLARIN MUZIGE ILISKIN TUTUMLARININ SON-TEST

KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi
Ana etkiler
2644,612 2 1322,306 27,622
Isbirlikli 6grenme
2588,673 1 2588,673 54,075
Cinsiyet 26,616 1 26,616 0,556 Fark
Iki yonli etkilesimler onemsiz
13,392 1 13,392 0,280
Isbirlikli 6grenme-
cinsiyet 13,392 1 13,392 0,280
Agiklanan 2651,882 3 883,961 18,465
Fark 7228,659 151 47,872
TOPLAM 9880,542 154 64,159

TABLO 4.26'dan igbirlikii

ogrenme tekniklerinden B-I ve BO ile

geleneksel 6grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig: gruplardaki
ogrencilerin miizige iligkin tutumlarmin son-test ortalamalari ile cinsiyet
degiskeni arasindaki iki yonlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglar1 gozlenmektedir.

Bulunan F degerinin (F=0,30, SD= 2 ve 151 igin p<0,05) tablo F
degerinden kiigik ¢ikmasi igbirlikli ve geleneksel

O0grenme tekniklerinin

kullanildigt gruplarm miizige yoénelik tutumlarmin son-test ortalamalar ile

cinsiyet degiskeni arasinda 6nemli bir farkin olmadigi, kiz ve erkek dgrencilerin

miiziksel tutumlarimin olumlu bir gekilde gelistigi anlamina gelmektedir.
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TABLO 4.27

DENEY GRUPLARINDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZIGE ILISKIN

TUTUMLARININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 41 48,7561 6,127 p<0,001
-7,65 Fark
Son-test 41 55,4634 3,957 6nemli

TABLO 4.27'de B-I ve BO gruplarmdaki kiz 6grencilerin miizige iliskin
tutumlarinin 6n-test ve son-test uygulamalanndan elde edilen bulgular yer
almaktadir. Igbirlikli kiz 6grencilerin miizie iliskin tutumlarnm sontest
ortalamasi (5(-=55,50 +0,618) ontest ortalamalarindan daha yiiksektir (i=48,80
10,957). Ortalamalar arasmdaki farkhilifin yapilan t-testi ¢éziimlemesi sonucunda
onemli oldugu goérilmektedir (SD=40, t-degeri=-7,65, tt=2,02, p<0.001).

Cilinkii elde edilen t-degeri tablodaki t-degeri ile karglastinildiginda
oldukga biiyiik oldugu agiktir.

TABLO 4.28
KONTROL GRUPLARINDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZIGE ILISKIN
TUTUMLARININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 38 48,5789 6,868
-0,39 Fark
Son-test 38 47,8684 8,786 Onemsiz

Yukaridaki TABLO 4.28 geleneksel 6grenme tekniklerinden ETYOT ve
BPBT'nin uygulandigs kontrol gruplarindaki kiz 6grencilerin miizige iligkin
tutumlarinin 6n-test uygulamasmin (X=48,60 *+1,114) son-test uygulamasindan
()_(=47,90 +1,425) daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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On-test ve son-test ortalamalar1 arasmndaki farkin anlamh olup olmadig
ortaya koymak amaciyla yapilan t-testinde elde edilen t-degerinin (SD=37, t-
degeri=0,39, tt=2,02 p<001) tablodaki t-degerinden kiigik oldugu ortaya
¢ikmakta, bu durumu aradaki farkin 6nemsiz oldugu sonucunu vermektedir.

TABLO 4.29
DENEY GRUPLARINDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIGE ILISKIN
TUTUMLARININ ON TEST VE SON TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 36 45,3056 5,859 p<0,001
-8,81 Fark
Son-test 36 55,2222 3,855 onemli

TABLO 4.29'da yer alan bulgulara bakildiginda B-I ve BO'nin uygulandig:
deney gruplarndaki erkek ogrencilerin son-test ortalamalarmm (X=55,20+
0,643) On-test ortalamalarmndan (§=45,30i0,977) daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkhligm anlamli olup olmadif: konusunda
uygulanan t-testinde (SD=35, t-degeri=-8.81 tt=2,02, p<0.001) é6nemli fark
bulunmustur.

TABLO 4.30
KONTROL GRUPLARINDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIiGE ILISKIN
TUTUMLARININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 40 46,8500 9,776
10,23 Fark
Son-test 40 46,4500 9,095 6nemsiz

TABLO 4.30 Geleneksel 6grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin
uygulandig: kontrol gruplarindaki erkek 6grencilerin miizige iligkin tutumlarmn
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on-test ortalamalarmnin (i=46,90 +1,546) son-test ortalamalarmndan yiksek
oldugunu ifade etmektedir (X=46,50 +1,438).

Erkek ogrencilerin On-test ve son-test ortalamalari arasindaki farkmn
anlamli olup olmadig: t-testi ile ortaya konularak, elde edilen degerin tablodaki t-
degerinden kiigiik oldugu, bu nedenle farkin énemsiz oldugu ortaya c¢ikmigtir
(SD=39, t-degeri=0,23 tt=2,02, p<0.001).

TABLO 4.31
GRUPLARDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZIGE ILISKIN
TUTUMLARININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi -
On-test 79 48,6709 6,452 p<0,05
-2,96 Fark
Son-test 79 51,8101 7,696 Oonemh

TABLO 4.31'de deney ve kontrol gruplarindaki kiz 6gfencilerin son-test.
uygulamalarinda aldiklart puanlarm ortalamasmin (X=51,80 +0,866) On-testten
aldiklari puanlarm ortalamasmdan (X=48,70 +0,726) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Isbirtikli 6grenme teknikleriyle geleneksel 6grenme tekniklerinin
uygulandigy kiz 6grencilerin miizie iligkin tutumlarmin 6n-test ortalamasi ile
son-test ortalamalan arasmdaki farkin anlamh olup olmadif: konusunda yapilan
t-testinde elde edilen degerin, tablodaki t-degerinden biiyiik oldugu gézlenmistir
(SD=78, t-degeri=-2,96, tt=1,99, p<0.05). '

Bu nedenle 6rneklemdeki kiz 6grencilerin miizik dersi almaya bagladiktan
sonra, tutumlarmmdaki degisiklifin olumlu yénde ve anlamlh bir gekilde arttigs
diigiinilebilir.
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TABLO 4.32
GRUPLARDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIGE ILISKIN
TUTUMLARININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTi SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 76 46,1189 8,144 p<0,05
-3,68 Fark
Son-test 76 50,6053 8,330 onemli

TABLO 4.32'de gorildigii gibi drneklemdeki biitiin erkek 6grencilerin
miizige iligkin tutumlarmm son-test ortalamalani (X=50,60 $0,36) 6n-test
ortalamalarmdan (X=46,10 +0,934) olduk¢a farkldir.

Bu farkhibgmm anlamh olup olmadifmi ortaya koymak amaciyla yapilan
t-testinde (SD=75, t-degeri=-3,68, tt=2.00, p<0.05) ortaya ¢ikan farkin anlaml
oldugu anlagilmigtir. Ciinkii elde edilen t-degeri, tablodaki t-degerinden oldukg¢a
biytiktiir.

TABLO 4.33
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BIiLGILERININ ON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN iKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI

SONUCLARI
KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi
Ana etkiler 29,653 2 14,827 1,140
Cinsiyet 29,248 1 29,248 2,248
Isbirlikli 6renme 0,777 1 0,777 0,060
Iki yonli etkilegimler Fark
2,810 1 2,810 0,216 onemsiz
Cinsiyet-Isbirlikli 2,810 1 2,810 0,216
6grenme
Agiklanan 32,659 3 10,886 0,837
Fark 1964,528 151 13,010
TOPLAM 1997,187 154 12,969

TABLO 4.33 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandizn gruplardaki kiz ve
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erkek Ogrencilerin miiziksel alan On-test bilgileri bakimindan igbirlikli ve
gelencksel olma durumlarma gore gruplar arasmda anlamb bir farkhlifn olup
olmadig1 konusundaki iki yonlii varyans ¢oziimlemesi sonuglarint gostermektedir.

Yukanda verilen varyans ¢ozimlemesi sonuglarindan yola ¢ikilarak
gruplar arasinda miziksel alan bilgileri 6n-test sonuglarina gore cinsiyet etkeni de
gozonine alindigmmda igbirlikli-geleneksel olma durumlarina gére anlamh bir
farkliligin olmadig: anlagilmaktadur.

Elde edilen F degeri (F=0,22, SD=2 ve 151 igin p<0,05) tablodaki F
degeri 1ile karsilagtinldifinda, elde edilen F degerinin tablodaki F degerinden
kiigitk oldugu goriilmektedir

TABLO 4.34
GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERININ SON-TEST
PUANLARINA GORE YAPILAN IKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI

SONUCLARI
KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi

Ana etkiler 2169,929 2 1084,964 74,351
Cinsiyet 0,080 1 0,080 0,005 p<0,001
Isbirlikli 6grenme 2164,171 1 2164,171 148,307
Iki yonli etkilegimler 90,133 1 90,133 6,177 Fark
Cinsiyet-Isbirlikli 90,133 1 90,133 6,177 onemli
Ogrenme
Agiklanan 2278,297 3 759,432 52,043
Fark 2203,471 151 14,593
TOPLAM 4481,768 154 29,102
*P<0,001

TABLO 4.34 Igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandiga gruplardaki kiz ve
erkek oOgrencilerin miiziksel alan bilgileri son-test ortalamalann bakimmdan
igbirlikli ve geleneksel olma durumlarma gore, gruplar arasindaki farkm 6nemli
olup olmadig1 konusundaki iki yonli varyans ¢éziimlemesini gostermektedir.

Elde edilen F degerinin tablodaki F degerinden biyik oldugu
anlagildigindan igbirlikli ve gelencksel o6grenme tekaniklerinin uygulandig
gruplaria cinsiyet etkeni arasmda iki yonli anlamh bir etkilesimin varhgt
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kullanilan 6grenme teknikleri go6zoniine almdigmmda farkin 6nemh giktig:
gorilmektedir (F= 6,20 SD=2 ve 151 i¢in p<0,001).

Anlamh farkhiligin hangi gruptaki kiz ve erkek ogrencilerin arasinda
oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari
TABLO 4.35'de verilmektedir.

TABLO 4.35

GRUPLARIN MUZIKSEL ALAN BILGILERININ PUANLARINA GORE
YAPILAN MANN-WHITNEY U TESTI SONUCLARI

Degisken B-I BO ETYOT BPBT
Kiz 20 21 18 20
Erkek 18 18 21 19
Toplam 38 39 39 39
Ul 168,5 153,0 158,5 100,5
U2 164,5 124,0 181,5 116,5
(")n-_'test igin Fark 6nemsiz | Fark onemsiz | Fark énemsiz | *Fark 6nemli
Onem
Denetimi 1
Son-test i¢in | Fark 6nemsiz | Fark énemsiz | Fark énemsiz | *Fark énemli
Onem :
Denetimi 2
*p<0,05

TABLO 4.35 Biitiin gruplardaki kiz ve erkek 6grencilerinin miiziksel alan
bilgilerinin 6n-test ve son-test uygulamalarma iligkin Mann-Whitney U testi
¢Oziimlemesini yansitmaktadar.

20 kiz ve 18 erkek 68renciden olugan B-I grubu égrencilerinin miiziksel
alan bilgilerinin on-test ve son-test ortalamalan arasindaki U testi ¢oziimlemesi
sonucunda kiz ve erkek 6§rencﬂerin bilgileri arasinda anlamh bir fark s6zkonusu
olmamaktadir (U1=168,5, U2=164,5 Ut=237 p<0,05).

BO grubundaki 21 kiz ve 18 erkek 6grencinin miiziksel alan bilgilerinin,
On-test ortalamalariyla birlikte son-test ortalamalan arasindaki U testi sonucu da
dnemli bir fark: ifade etmemektedir (U1=153,0, U2=124,0 Ut=237, p<0,05).

ETYOT grubu 18 kiz, 21 erkek 6grenciden olugmakta olup, kiz ve erkek
6grencilerin ortalamalan arasinda anlamli fark olmamasma karsihk son-testte
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elde edilen U degerlerinin on-testte elde edilen U degerlerinden daha yiksek
oldugu izlenmektedir (U1=158,5, U2=181,5, Ut=237, p<0.05).

Elde edilen biitiin bu bulgulara karsin 20 kiz, 19 erkek 6grenci mevcutlu
BPBT grubu, kiz ve erkek 6grencilerinin miiziksel alan bilgilerindeki on-test
yoluyla elde edilen 6nemli farkhilik, son-test ortalamalar arasmda da istatistiksel
olarak ortaya gikmaktadir (U1=100,5, U2=116,5, Ut=237, p<0,05).

TABLO 4.36
DENEY GRUPLARINDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGILERININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 41 6,1220 3,628 p<0,001
-19,38 Fark
Son-test 41 22,8780 3,900 6nemli

TABLO 4.36 Igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO'nin uygulandig
gruplardaki kiz o&grencilerin miiziksel alan bilgilerinin §n-test ve son-test
ortalamalarina iligkin bilgiler vermektedir.

Isbirlikli kiz 6grencilerin miiziksel alan bilgilerinin son-test ortalamasimn
(—}Z=22,90 40,609) on-test ortalamasmdan oldukga yiiksek oldugu izlenmektedir
(X=6,10 +0,567).

Kiz o6grencilerin son-test ortalamalant ve dn-test ortalamalan arasmdaki
farkin 6nemli olup olmadigint ortaya koymak amaciyla yapilan t-degerleri
kargilagtirmasinda bulunan degerin tablodaki degerden yiiksek oldugu
bulunmustur (SD=40, t-degeri=-19,38, tt=2,02, p<0.001). Dolayisiyla aradaki
farkin oldukg¢a 6nemli oldugu agiktar.
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TABLO 4.37
KONTROL GRUPLARINDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGILERININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 38 5,7105 3,400 p<0,001
-10,66 Fark
Son-test 38 13,8684 3,692 6nemli

TABLO 4.37'de geleneksel grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin
uygulandigt gruplardaki kiz o&grencilerin ortalamalarma iligkin  bulgular
verilmektedir. K1z 6grencilerin son-test ortalamalann (X=13,90 +0,599) 6n-test
ortalamalarmdan daha yiiksektir (X=5,70 +0,552).

Ortalamalar arasmndaki farkliligin énem denetimi t-testi kullanilarak
agiklanmaya g¢aligilmigtir. Bulunan t-degerinin tablodaki t-degerinden biiytik
oldugu gorildiginden aradaki fark anlamh olmaktadir (SD=37, t-degeri=-10,66,
tt=2,02, p<0.001)

TABLO 4.38
DENEY GRUPLARINDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGILERININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN ORTALAMALARI
ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 36 6,7222 3,723 p<0,001
_ -13,31 Fark
Son-test 36 21,3056 4,452 onemH

Yukandaki TABLO 4.38'e bakildiginda igbirlikli 6grenme tekniklerinin
uygulandig1 gruplardaki erkek 6grencilerin son-test ortalamasmm (i=21,30 +
0,742) On-test ortalamalarindan oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir (X=6,70
+0,621).

Erkek Ogrencilerin ortalamalan arasindaki farkm énemli olup olmadigm
ortaya koymak amaciyla t-degeri hesaplanmig olup elde edilen t-degeri tablodaki
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t-degerinden daha yiiksek ve anlamh bulunmustur (SD=35, t-degeri=13,31
tt=2,03, p<0.001).

TABLO 4.39
KONTROL GRUPLARINDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIKSEL
ALAN BILGILERININ ON-TEST VE SON-TEST PUAN
ORTALAMALARI ARASINDAKI t-TESTi SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 40 6,8500 3,669 p<0,001
-12,78 Fark
Son-test 40 15,3500 3,191 onemli

Yukanidaki TABLO 4.39, geleneksel 6grenme tekniklerinden ETYOT ve
BPBT'nin uygulandiga gruplardaki erkek ogrencilerin miiziksel alan bilgilerine
iligkin bulgulan kapsamaktadir. Gérildiga gibi son-test ortalamalar: (32=15,40 +
0,505) dn-test ortalamalarmdan bityiktir (X=6,90 +0,580).

Ortalamalar arasindaki farkhiligm o6nemli olup olmadifi konusundaki
bulgulardan t-degerinin, tablodaki t-degerinden biiyiik oldugu, bu nedenle dnemli
farklihgin oldugu anlagiimaktadir (SD=39, t-degeri=-12,78 tt=2,02, p<0.001).

TABLO 4.40
GRUPLARDAKI KI1Z OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGILERINE ILIiSKIN ON-TEST VE SON-TEST PUAN
ORTALAMALARI ARASINDAKI t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 79 5,9241 3,504 p<0,001
-16,73 Fark
Son-test 79 18,5443 5,898 6neml

Yukanidaki TABLO 4.40'da :irastlrmanm 6rnekleminde bulunan kiz
ogrencilerin miiziksel alan bilgilerine iligkin én-test ve son-test ortalamalan
arasmdaki farkin 6nemli olup olmadid1 izlenmektedir.
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Biitiin agismdan kiz 6grencilerin son-test aritmetik ortalamalar1 (X=18,50
+0,664) on-test aritmetik ortalamalarindan oldukga yiiksek goriinmektedir
(X=5,90 £0,394).

Ortalamalar arasmdaki farkin anlamh olup olmadigm1 ortaya koymak
amacrtyla bulunan t-degerinin, tabloda karsilik gelen t-degerinden oldukga biiyiik
oldugu anlagilmaktadir (SD=78, t-degeri=-16,73, tt=1,99, p< 0,001).

Buna gére aradaki farkin 6nemli oldugu, kiz 63rencilerin miiziksel alan
bilgilerinin aragtirmanm baglangicindan sonra anlamh bir gekilde artt1f1, konularn
dgrenildigi kabul edilebilir.

TABLO 4.41

GRUPLARDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIKSEL ALAN
BILGILERINE ILISKIN ON-TEST VE SON-TEST PUAN
ORTALAMALARI ARASINDAKI t-TESTi SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
On-test 76 6,7895 3,671 p<0,001
-15,95 Fark
Son-test 76 18,1711 4,848 onemli

TABLO 4.41 Aragtirmanin 6rneklemini olugturan erkek &grencilerin
miiziksel alan bilgilerinin 6n-test ve son-test ortalamalarma iligkin bulgulan
gostermektedir.

Biitiin agisindan erkek Ogrencilerin son-test ortalamalan (§=18,20 +
0,556), on-test ortalamalarmdan oldukga yiiksektir (X=6,80 +0,421).

Erkek drencilerin miiziksel alan bilgilerinin ortalamalar arasmdaki farkm
onemli olup olmadiint ortaya koymak amaciyla t-testi yapilmstir. Sonug olarak
elde edilen t-degerinin (SD=75, t-degeri=-15,95, tt=1,99 p< 0,001) tablo t-
degerinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.

Buna gore erkek ogrencilerin miiziksel alan bilgilerinin, miizik dersi
gérmeye bagladiktan sonra 6nemli bir gekilde artt1f1 séylenebilir.
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TABLO 4.42
GRUPLARIN BLOKFLUT CALMA BECERILERI PUANLARINA GORE
YAPILAN iKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI SONUCLARI

KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi

Ana etkiler 8829,308 2 4414,654 25,898
Cinsyet 357,941 1 357,941 2,100
Isbirlikli Ofrenme 8296,484 1 8296,484 48,670 Fark
Iki yénli etkilegimler 17,422 1 17,422 0,102 Onemsiz
Cinsiyet - Isbirlikli 17,422 1 17,422 0,102
Ogrenme
Agiklanan 8863,292 3 2954,431 17,332
Fark 25739,928 151 170,463
TOPLAM 34603,219 154 224,696

TABLO 4.42 Igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin blokflit ¢alma becerilerine iligkin cinsiyet faktorii ile ilgili iki yonlii
varyans ¢dziimlemesi sonuglarini vermektedir.

Cinsiyet degiskeni ile igbirlikli ve geleneksel 6grenme teknikleri
deZigkenleri arasmdaki iligkinin anlamsiz oldugu F degerinin kiigikliginden
anlagilmaktadir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin kiz ve erkek ogrenmcilerin blokfliit galma
becerileri arasmnda fark olusturmadif diiginilebilir (F=0,10, SD= 2 ve 151 igin
p<0.05).

TABLO 4.43
GRUPLARDAKI KIZ OGRENCILERIN BLOKFLUT CALMA
BECERILERINE ILISKIN t-TESTI SONUCLARI

Degigken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
Isbirlikli 41 44,7561 7,745 p<0,001
kizlar 5,63 Fark
Geleneksel 38 29,4342 15,447 Oonemli
kizlar

TABLO 4.43'te igbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO'nin
uygulandign kiz o6renciler ile geleneksel 6grenme tekniklerinden ETYOT ve
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BPBT'nin uygulandif kiz 6grencilerin blokflit galma becerilerine iligkin bulgular
izlenmektedir.

Isbirlikli kiz ogrencilerin ortalamast (X=44,80 +1,124), geleneksel
tekniklerle blokflit 6grenen kiz Ggrencilerin ortalamasindan oldukga yiksek
cikmustir (X=29,40 +1,361).

Ortalamalar arasmdaki fark t-testi ile test ¢6ziimlendiginde 6nemli oldugu
anlagilmaktadir. Ciinkii elde edilen t-degerinin tablo t-degerinden biiyiik oldugu
gorilmektedir (SD=77, t-degeri=5,63, tt=2,02, p<0.001).

TABLO 4.44
GRUPLARDAKI ERKEK OGRENCILERIN BLOKFLUT CALMA
BECERILERI ORTALAMALARINA ILISKIN t-TESTi SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
Isbirlikli 36 41,0417 10,495 p<0,001
erkekler 4,35 Fark
Geleneksel 40 27,0625 16,531 onemh
erkekler

TABLO 4.44 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO'nin uygulandig
gruplardaki erkek égrenciler ile, geleneksel dgrenme tekniklerinden ETYOT ve
BPBT'nin uygulandig1 gruplardaki erkek 6grencilerin blokfliit galma becerilerine
iligkin bulgular1 kapsamaktadir.

o W 2o

Tablodan goriildigi gibi igbirlikli 6§renme tekniklerinin uygulandig: erkek
Ogrencilerin ortalamasi (-)Z=41,00 *1,749), geleneksel 6frenme tekniklerinin
uygulandi@ erkek 6grencilerinin ortalamasindan oldukga biiyiiktir (X=27,10 t
2,614).

Ortalamalar arasi farklihk t-testi ile hesaplandiginda elde edilen sonug
tablo t-degerinden biyik ¢iktigs igin aradaki fark 6nem kazanmaktadir (SD=74,
t-degeri=4,35, tt=2,02, p<0.001).
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TABLO 4.45
GRUPLARDAKI KIZ VE ERKEK OGRENCILERIN BLOKFLUT CALMA
BECERILERI ORTALAMALARINA ILISKIN t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem
Denetimi
Kiz 79 37,3861 14,258
1,54 Fark
Erkek 76 33,6842 15,584 Onemsiz

Yukaridaki TABLO 4.45'te isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO
ile geleneksel ogrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig:
gruplardaki kiz 6grenciler ile erkek oOgrencilerin blokfliit ¢alma becerilerine
iligkin ortalamalar arasindaki farkin anlamh olup olmadig1 konusundaki bulgular
yer almaktadir. Goriildigi gibi bitin gruplardaki kiz 6grencilerin ortalamas:
(X=37,40 +1,604) biitiin erkeklerin ortalamasindan biyiiktir (X=33,70 +1,788).
Ortalamalar arasmndaki farkin anlamli olup olmadig: t-testi ile hesaplanarak
bulunmaya g¢aligilmigtir. Bulunan t-degeri tablo t-degerinden kiigiik oldugu igin,
kizlarla erkeklerin blokfliit galma becerilerinin arasmmda anlamh bir farkhiligm
olmadig: anlagilmaktadir (SD=153 t-degeri=1,54 tt=1,99 p<0.05).

TABLO 4.46
GRUPLARIN MUZIGI OGRENME STRATEJILERI PUANLARINA GORE
YAPILAN IiKi YONLU VARYANS COZUMLEMESI SONUCLARI

KAYNAK KT SD KO F Onem
Denetimi

Ana etkiler 24207,042 2 12103,521 254,528
Cinsiyet 9,169 1 9,169 0,193
Isbirlikli 63renme 24206,012 1 24206,012 509,034
Iki yonli etkilesimler 12,522 1 12,522 0,263 Fark
Cinsiyet-Isbirlikli grenme 12,522 1 12,522 0,263  Gnemsiz
Agiklanan 24209,340 3 8069,780 169,701
Fark 7132,920 151 47,553
TOPLAM 31342,260 154 204,851

TABLO 4.46'da isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile geleneksel
5grenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandig1 gruplardaki kiz ve
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erkek 6grencilerin miizigi 6grenme stratejileri bakimindan igbirlikli ve geleneksel
olma durumlarma gbre gruplar arasinda anlaml bir farkhiligin olup olmadig
konusundaki iki yonlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglar yer almaktadir.

Ogrencilerin miizi§i 6grenme stratejileri, cinsiyet etkeni gozoniine
alindiginda igbirlikli ve geleneksel olup olmama durumuna gére 6nemli farklilik
olusturmamaktadir.

Cinkii elde edilen F degerinin, tablodaki F degerinden kiigik oldugu
hesaplanmg, farklihgmm cinsiyet etkenlerinden bagimsiz, uygulanan tekniklerden
kaynaklandig diistinilebilir (F=0,30 SD=2 ve 151 igin p<0.05).

TABLO 4.47
GRUPLARDAKI KIZ OGRENCILERIN MUZiGI OGRENME
STRATEJILERI ORTALAMALARINA ILISKIN t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X S, t-Degeri Onem -
Denetimi
Isbirlikli 39 64,8718 7,146 p<0,001
kizlar 14,49 Fark
Geleneksel 37 39,2162 8,277 6nemli
kizlar

TABLO 4.47'de isbirlikli 63renme tekniklerinin uygulandiyi kiz
6grencilerle, geleneksel Ogrenme tekniklerinin uygulandign kiz Sgrencilerin
miizidi 6grenme stratejilerine iligkin bilgiler verilmektedir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandifn kiz grencilerin miizigi
6grenme stratejilerine iliskin ortalamalan (X=64,90 +1,144) geleneksel 6grenme

tekniklerinin uygulandigs kiz o6grencilerin ortalamasmdan oldukga yiiksek
gikmustir (X=39,20 +1,361).

Aradaki fark, hesaplanan t-degeri tablo t-degerinden yiiksek oldugu igin
onemli goriilmektedir. (SD=74, t-degeri=14,49 1t=2,07, p<0.001)
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TABLO 4.48
GRUPLARDAKI ERKEK OGRENCILERIN MUZIGi OGRENME
STRATEJILERI ORTALAMALARINA ILISKIN t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X Sx t-Degeri Onem
Denetimi
Isbirlikli 38 64,7895 4,720 p<0,001
erkekler 18,07 Fark
Geleneksel 40 40,2750 6,983 onemli
erkekler

Yukarida TABLO 4.48'de izlendigi gibi igbirlikli 6grenme tekniklerinden
B-I ve BO'nin uygulandigi gruplardaki erkek 6grencilerin miizifi 6grenme
stratejilerine iligkin  ortalamalar1 (—}Z=64,8010,766) geleneksel Ggrenme
tekniklerinin uygulandigi erkek 6grencilerin ortalamasmnda oldukga yiiksektir
(X=40,30 +1,104).

Aradaki farkin 6nemi tablodaki t-degeri kargilagtirilarak bulunmustur
(SD=76, t-degeri=18,07 tt=2,02 p<0.001).

TABLO 4.49
GRUPLARDAKI KIZ VE ERKEK OGRENCILERIN MUZiGI OGRENME
STRATEJILERI ORTALAMALARINA ILISKIN t-TESTI SONUCLARI

Degisken n X Sx t-Degeri Onem
Denetimi
Kiz 79 52,3816 15,013
’ 0,07 Fark
Erkek 76 52,2179 13,693 Onemsiz

TABLO 4.49 Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ve geleneksel
dgrenme tekniklerinden ETYOT ve BPBT'nin uygulandigt kiz 6rencilerle, erkek
ogrencilerin miizigi 6grenme stratejilerine iligkin bulgulan vermektedir.
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Gorildiagi gibi biitiin olarak kiz 6grencilerin miizigi 6grenme stratejilerine
iligkin ortalamas: (}—(=52,40 +1,722) erkeklerin miizigi 63renme stratejilerinin
ortalamasimdan pek farkh gitkmamaktadir (-}E=52,20 +1,550).

Aradaki farkin 6nemini bulmak igin yapilan t-testinde elde edilen degerin
tablodaki degerden kiigik oldugu anlagilmaktadir (SD=153, t-degeri=0,07
tt=1,98 p<0.05).

Bundan dolay: drneklemdeki kiz 6grencilerle erkek o6grenciler arasmda
miizigi Ogrenme stratejileri bakimindan anlamh bir farklihm olmadig:
sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde blokfliit o6gretiminde isgbirlikli o6grenme tekniklerinden
Birlestirme-I, ve Birlikte Ogrenme ile Ezginin Tartimmdan, Yola Cikilarak
Ogretimi ve Biitin-Parga-Biitiin tekniklerinin 6grencilerin miizige iligkin
tutumlari, miiziksel alan bilgileri, blokflit ¢alma becerileri ve miizigi 6grenme
stratejileri Gzerindeki etkilerini smamak amaciyla yapilan bu aragtirmayla elde
edilen bulgulardan ulagilan sonuglar, tartigma ve geligtirilen Omneriler yer
almaktadir,

Sonug¢
Genel bir sonug olarak;

1. Ogrencilerin miizige iliskin tutumlann {izerinde igbirlikli 63renme
tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenmenin etkileri Ezginin
Tartimindan Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi'nin
etkilerine gore daha olumludur.

-----

iligkin tutumlarmi degistirmede etkisiz kalirken, Biitin-Parga-Biitiin Teknigi
Ogrencilerin miizige iligkin tutumlarmi anlamli olarak olumsuz yoénde
etkilemektedir.

2. Isbirlikli 6renme tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenme, Ezginin
Tartimmdan Yola Ctkilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitin Teknigi'ne gére
6n Ogrenmesi olan ve olmayan 6grencilerin daha fazla miziksel alan bilgisi
kazanmalarmi saglamakla birlikte Birlestirme-I, Birlikte Ogrenme
Teknigi'nden anlamlt derecede daha etkilidir.

3. Ogrencilerin blokfliit g¢alma becerileri tzerinde igbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenmenin, Ezginin Tartimmndan
Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi'ne gore daha olumlu
etkileri vardur.
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4. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenme ile
Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitin-Parga-Biitiin
Teknigi'nden herbirinin &grencilerin miizie 68renme stratejileri iizerindeki
etkileri farkhidur.

Ogrencilerin miizi§i 6grenme stratejilerini kullanmalarmda en etkisiz
teknik Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi olup, Birlestirme-I 63rencilerin miizigi
ogrenme stratejilerini kullanmalarda en gok etkili olan tekniktir.

5. [Isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenme, kiz ve
erkek ogrencilerin miizige iligkin tutumlarn, miiziksel alan bilgileri blokfliit
galma becerileri, mizigi Ogrenme stratejileri iizerinde cinsiyet fark:
olusturmadan anlaml derecede olumlu etkide bulunmaktadir. Biitiin-Parga-
Biitiin Teknigi ise kiz ve erkek dgrencilerin miiziksel alan bilgilerindeki
farkliligs gidermede anlamh derecede etkisiz kalmaktadir.

Tartisma

Isbirlikli 6grenmenin blokflit Sgretiminde 6grencilerin mizige iligkin
tutumlari, miiziksel alan bilgileri, blokfliit ¢galma becerileri ve miizigi 6grenme
stratejileri fizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla deneysel kosullar altinda
gergeklestirilen bu aragtwmanm sonuglarn genel olarak igbirlikli 6grenmenin
miizik 6gretimini bitiin olarak gelistirdigi sonucunu ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla miizik egitiminin farkh boyutlarmmda gergeklestirilen (Friedmann,
1989; Hoffman, 1991; Baker 1992; Weintraub, 1992; Bland, 1993; Bullen; 1993)
aragtirma sonuglari bu arasgtirmanm sonuglarn ile tutarlihik igerisindedir.

Yapulandirlmig grup gahgmalarmi  gerektiren igbirlikli 6grenme
Birlestirme-I ve Birlikte Ogrenme alt tekniklerinde Ezginin Tartimindan Yola
Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitin Teknigi'ne gore 6grencilerin miizige
iligkin tutumlarim1 anlamh derecede yikseltmistir (P<0,05). Isbirlikli 63renme
Ogretmenin planlamasmi, diizenlemesini, rehberlifini ve degerlendirmesini
gerektiren bir ydntem olmakla birlikte 6frenmenin 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimde bulunarak ogrenmek ve O&gretmek zorunda kalmalan igbirlikli
dgrenmenin dogasinda bulunmaktadir. Hem 6gretmen-5grenci, hem de &grenci-
ogrenci etkilesimi s6z konusudur. Bu nedenle dgrencilerin 6grenme siirecine

99



kendilerini vermeleri, ilgilerini, gidiilenmisliklerini, kigiliklerini etkileyerek
miiziksel uyaricilara ydnelmelerini saglamakta 6frenme igin saglam bir temel
olugturmaktadur.

Ofretmen merkezli geleneksel 6grenme tekniklerinden Ezginin
Tartimmmdan Yola Cikilarak Ogretimi Teknigi 6grencilerinin tutumlarinda bir
degisiklik olusturmazken Bitiin-Parga-Biitiin Teknigi'nde 6grencilerin miizige
iligkin tutumlarinda gorilen anlamh disme (P<0,05) bu gruplardaki basari
dizeyinin ve blokflit ¢alma becerilerinin igbirlikli 6grenme gruplarmin anlamh
derecede altinda kalmasma neden olmugtur (P<0,05).

Ezginin Tarimindan Yola Cikilarak Ogretimi ve Biitiin-Parga-Biitin
Teknigi, dgrenci etkilesimini, strateji, duygu, bilgi, beceri alig verigini anlamh
derecede smirladigindan miizigi 6grei1mede etkili olamamaktadir. Ogrencilerin
basann ve beceri diizeylerinin bu éfrenme tekniklerinin uygulandign gruplarda
gegerli 6grenme diizeyi ile yeterli 6grenme diizeyi arasinda kalmasi, igbirlikli
6grenme tekniklerinin uygulandig1 gruplarda ise yeterli 6grenme diizeyini agarak
tam O6Zrenme diizeyine yaklagmasi, kiz ve erkek ogrencileri cinsiyet farkhilig
olusturmadan etkin kilmasi bu yargiy1 dogrulamaktadir.

Miizigin temel 6gesi olan tartim ezginin de temelidir. Tartim kaliplarmm
ve ahstirmalarmm blokfliitle perdeler iizerine tagmarak miizik climlelerinden
ezginin tamamma ulagilmast O6grencilerde bulug zevki yaratmakta ve ilgiyi
yogunlagtirmaktadir. Oysa Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretimi
Teknigi'nde tartim ahgtirmalar1 smirl kalmakta, Biitiin-Parga-Biitiin Teknigi ise
strateji kullanilmasini desteklememektedir.

Birlegtirme-I ve Birlikte Ogrenme'de 6grenciler derste aligtirma yapmak,
blokfliitte deneme-yanilma, tekrar deneme ve en sonunda diizeltme igin ek
zaman, once arkadaglarindan daha sonra en sonunda 6gretmeninden Sgrenme
firsat1 bulmaktadirlar. '

Isbirlikli Ogrenme'de grup iiyelerinin farkliliklar géstermesi gerektigi
vurgulanan konulardan biridir (A¢ikgoz, 1992). Ogrencilerin miizik yetenegi ile
birlikte diger 6zellikler bakimmdan da getirdikleri bireysel farkliliklar grup iginde
farklh 6grenme stratejilerini kullanan 63rencilerin strateji, duygu, bilgi ve beceri
kazanmalarmnda o6nemli gorilmekte, 6grenme firsati saglayacak zenginlikler
olarak diiginiilmektedir.
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Grup iyelerinin aym1 seslerin sire farkhliklarini bulma, aym1 nota
degerlerini farkh seslerle galip soylemeye g¢aligma, karmagik nota degerlerini
semalarla-gekillerle agiklamaya galiyma, onceden Srenilen ses ve nota degerleri
ile yeni dgrenilen ses ve nota degerleri arasmmda bag kurma, ¢aligirken vuruglar
yapma, yeni bilgilerle ilgili agiklamalarda bulunma, soru sorma, tartigma,
ogrenilen ezgileri grafiklerle géstermeye ¢aligma, neden-sonug¢ iligkilerini
bulmaya ¢aligma gibi 6grenme stratejilerini kullanmalar1 68renme problemlerinin
grup iginde kendiliginden ¢oziimlenmesini saglamaktadir.

Bu aragtirmanmn miizikte O6gremme stratejileri ile ilgili boyutuyla ilgili
sonuglar igbirlikli 63renmenin, etkili 6grenme stratejilerinin kullanimma elverishi
oldugunu gosteren 1979'da Mc Donald, 1982'de Spurlin, Dansereau, Larson ve
Brooks (Dansereau, 1985), Uttero (1988), Agikgéz (1994)4in arastirma
sonuglarim1 desteklemektedir.

Genel bir sonug olarak Isbirlikli Ogrenme miizik Ggretiminde etkili bir
ogrenme igin ipuglart vermekte, difer 63renme tekniklerine bir segenek
sunmaktadir.

Ancak miizik o6gretiminde igbirlikli 6grenme ile ilgili olarak degisik
boyutlarda ve seviyelerde deneysel olarak gergeklestirilecek arastirma
bulgularmmin eklenmesi bu arastirmayla birlikte bu alana kuramsal ve uygulamali
katkilar getirecektir.

Oneriler

Bu aragtrmada elde edilen bulgulardan ve wulagilan sonuglardan
yararlanilarak agagida belirlenen dneriler geligtirilmigtir.

1- Aragtirmada kullamlan igbirlikli 6§renme teknikleri temel egitimin ilk
kademesi ile ortadgretim ve yiiksek 6gretim diizeylerinde gergeklestirilen miizik
derslerinde denenerek aragtirma sonuglan degerlendirilmelidir.

2- Biligsel, duyugsal ve devimsel giktilar iizerinde bu arastirma ve diger
aragtirma bulgularinda oldugu gibi geleneksel 6grenme tekniklerine goére daha
olumlu etkileri bulunan igbirlikli 6§renme yontemi ve teknikleri miizik 6gretmeni
yetistiren egitim fakilteleri miizik egitimi boliimlerinde "Miizik Egitiminde
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Isbirlikli Ogrenme Yontemi" baghg altnda bagimsiz bir ders olarak
programlanmalidir.

3- Miizik egitiminde uyarlanan igbirlikli 6Zrenme tekniklerinin tanitima
amaciyla uygulama evrelerini igeren brogiirler okullara ve miizik 6gretmenlerine
dagitilmahdur.

4- Isbirliki 6grenme yontemi ve teknikleriyle ilgili olarak egitim
sisteminin her diizeyinde miizik 6gretmenleri ve okul yéneticilerine yénelik
seminerler, hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenerek bu etkinliklerde gorev
alacak egitici uzman personelin yetigtirilmesi igin yurt igi ve yurt dig1 olanaklar
saglanmalidir.

5- Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO ile birlikte diger isbirlikli
6grenme teknikleri miizik egitiminin ses egitimi, igitme egitimi, miiziksel
duyarhilik egitimi, zevk egitimi, blokfliit ve diger calgilarin egitimi ve 6gretimi
boyutlarmda da denenmelidir.

6- Blokflit ¢galma ve dfrenme etkinlikleri sirasinda gereksiz ve siirekli
tflemelerin girilti yarattifa gozlendiginden 63renciler dersin baginda bu konuda
uyarilarak biitiin galma etkinlikleri hedeflere yonlendirilmelidir.

7- Bu aragtirmada IDEO'nun laboratuvar okulu olmasi nedeniyle haftada
ardigik iki ders saati olan miizik dersinin bir saati tartim aligtirmalart ve uzmanhk
grup caligmalarma aynlirken ikinci ders saati de asil grup g¢alismalarma
ayrilmugtir.

Bu nedenle ders saatlerinin iki saat olarak planlanip programlanmasi
igbirlikli o6grenme tekniklerinin uygulanmasinda daha yararh sonuglar
olusturacaktir.

8- Ulkemizde Temel Egitim II. kademe, ortaokul smiflarmdaki 6grenci
yogunlugu dikkate alindiginda igbirlikli 6grenme teknikleri uygulanirken kalabalik
smiflar boliinerek gruplara ayrilabilir,

9- Miizik egitiminde igbirlikli 6grenmenin gergeklestirilecedi miizik odalar
olabildigince genis salonlar olmali ve gruplar birbirini rahatsiz etmeyecek bigimde
uzak oturtulmahdir.



10- Miizik egitiminde igbirlikli 68renmeye baglamadan Once O6grenciler
mutlaka ders digt konularda igbirlikli gruplara ayrilarak neyi nasil yapacaklan
konusunda bilgilendirilmelidir.

11- Miizik yetenegi bakimmdan &grencilerin  heterojen  gruplar
olusturmasi, iyi g¢alip soyleyen Ogrencilerin ve 6nce d3renenlerin diger gruplara
yardimc1 olmasi saglanarak igbirlikli gruplarda esneklik saglanmalidir,

12- Temel Egitim II. kademe diizeyinde okullarimizda miizik dersi toplu
smif 6gretimi ile gergeklestirilmektedir.

Ders dis1 koro ve toplu ¢alg: 6gretimi galigmalarinda daha az sayida fakat
gidilenmis ve segilmis o6frencilerle yapilacak igbirlikli 6grenme etkinlikleri
gosterinin niteligini yiikseltecektir.

13- Miizik egitiminde ve ogretiminde igbirlikli O6grenme teknikleri
6grencilerin yaraticibklarini da ortaya ¢ikaracak ve geligtirecek bigimde
kullanilabilir. Kigiik gruplarda verilen ritm kahplarina uygun sézler yazma,
verilen sdzlerin tartimmin buldurulmasinda, 63rendikleri ses araliklanyla bu
kahplarin ezgilendirilmesi gibi etkinliklerle grup yaraticiign saglanarak her
grubun garkilar1 yil sonu dinletilerinde seslendirilebilir.

14- Bu aragtirmada igbirlikli 68renme gruplann o6grenilecek sarkinm
bigimsel 6zelliklerden olugturulmuglardir. Her 63renci belirli miizik ciimlesinden
sorumlu olmustur. Bununla birlikte gruplardaki 6grenciler galici, sdyleyici, tartim
vurucu, denetleyici, nota yazicisi gibi rol paylagim ile gorevlendirilebilir.

15- Bu aragtirmada kullanilan igbirlikli 6grenme tekniklerinde grup
¢aligmasma baglamadan o6nce biitin 6grencilere 6grenilecek sarkida bulunan
tartim 6zelliklerini kapsayan ahgtirmalar sol sesi ve grenilecek yeni ses tizerinde
blokfliitlerle calhisildiktan sonra tartimhi olarak sarki sdzleri konusturulmug,
tartim1 gesitli tartim araglariyla vurdurulduktan sonra ornek seslendirme
yapilarak olugturulan B-I ve BO gruplarna fotokopi iizerinde belirlenen miizik
ciimlelerini galigmalar1 istenmigtir.

Ogrenciler ilk kez zorunlu miizik egitimi kapsammda blokflitle egitim ve
ogretim yaptinldigmmdan 6rnek seslendirme gerekli gorilmiigtiir.

Bununla birlikte pekistire¢ olarak verilen garkilarda dogrudan igbirlikli
o6grenme tekniklerine gegilebilir.
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16- Isbirlikli 6grenme tekniklerinden B-I ve BO'nin uygulandig gruplarda
grup bagsanisinmn  degerlendirilmesi bireysel degerlendirme ve grup iirini
olusturma etkinlikleri mutlaka istenmelidir, giinkii bu tiir etkinlikler 6grencilerin
birbirlerini giidiilemelerini saglamaktadur.

17- Isbirlikli 6grenme etkinlikleri miizik egitimi ve 6§retiminde 6gretmen
tarafindan farkli ve gesitli O6frenme stratejilerini ortaya koyacak sekilde
planlanmahdar.

18- Miizik egitiminde igbirlikli 6grenmede farkli 6grenme stratejilerini
yegleyerek bunlarin etkin bir gekilde kullanumi konusunda beceri kazanan
ogrencilerin farkhi gruplara yardimci olmasi 6grenme iiriinlerinde olumlu artis
saglayabilir.

19- Deney gruplarmdaki 6grenciler igbirlikli kiigiik grup ¢ahgmalarinda
blokfliit ¢alma etkinlikleri sirasinda stres ve kaygilarmin kayboldugunu ve
azaldigimi belirtmiglerdir.

20- Deney gruplarmndaki 6grencilerin bityiik bir ¢ogunlugu bu tekniklerin
diger derslerde de uygulanmasini istemiglerdir.
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EK-1
MUZIGE ILISKIN TUTUM OLCEGI
Adi Soyad1 : Tarih
Sinifi
Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin miizige iligkin duygu, diglince, inan¢ ve tutumlariniza ortaya
koymak amaciyla elinizdeki 6lgek diizenlenmigtir.

Asagidaki ciimlelerden higbirinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur.
Her soruyla ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle verilen yanitlar

o 30 e e _os

Her ciumle ile ilgili goriginizi belirtirken 6nce dikkatli bir sekilde
ciimleyi okuyunuz. Sonra sizin duygu ve digiincelerinize en yakin olan segenegin
harfini yuvarlak igine almz. -

Segenekler sunlardir : Evet (E), Kismen (K), Hayir (H)
Katkilarmiz i¢in tegekkiir eder, bagarilar dilerim.

. Miizik gok sevdigim dersler arasindadar.

. Miizik dersi bence sikicidir.

. Bog zamanlarimda miizikle ugragmaktan zevk alirim.

. Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar.

. Miizik dersinde galgi ¢almak beni korkutur.

. Miizik dersinde galar sdylerken hata yapsam bile, galip

A LD W N
tom oo om o
AARARARARR
mnfiija=fifcs e n{ies e

soylemekten gekinmem,
7. Calgi galmak kendime olan giivenimi arttirir.
8. Ileride miizikle ilgili bir meslek segmek isterim.
9. Programdan miizik dersleri kaldirilsa gok mutlu olurum,
10.Programda miizik ders saatleri arttinlirsa gok mutlu olurum
11.1leride miizikle iligkisi olmayan bir meslek segmek isterim.
12. Notasmi gordiigiim-buldugum sarkilan galip s6ylemek isterim.
13. Miizik ddevlerini stkilmadan zevkle yaparim.

tn oo mmMmom
ANAARARARARAR
asfiieniifas e nifanfiac i axfias!

14. Miizik dersine zorunlu oldugum igin katithyorum.
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15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.

28.

29.

Miizik dersinde kendimi rahat hissederim.

Miizik dersine sadece smif gegmek i¢in ¢aligtyorum.

T.V.,, radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yaymlar ilgimi
¢cekmez.

Bos zamanlarimda miizikle ilgili higbirgey yapmak iginden
gelmez.

Miizikle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak igin arkadaglarim ve
ogretmenlerimden siirekli yararlanmak isterim.

Miizigin giinlik yagamda 6nemi yoktur.

Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum.

Giizel sark: s6ylemekten ya da galmaktan gurur duyarim.
Miizikteki bagarim bana cesaret veriyor.

Miizik 6gretmenim bana gok basarisiz oldugum hissini veriyor.
Miizik dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret
ederim.

Miizik dersinde miizik yetenegimin geligtigini hissediyorum.
Miizik dersinin yeteneginin geligmesinde katkismin olmadigini
diigiiniiyorum.

Miizik dersi miizik ile ilgili birseyler yaratmak i¢in bende istek
uyandiriyor.

Miizik dersinde birlikte séyleyip-¢almaktan zevk alirim.

30. Miizik dersinde benim gdsterdigim bagarty1 arkadagim

gostermedigi zaman tlzikirim,
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EK -2
MUZIKSEL ALAN BILGI TESTI
Adi Soyadr Tarih :
Sinifi
Sevgili Ogrenciler,

Miizik dersine iliskin bilgilerinizi dlgmek amaciyla hazirlanan elinizdeki
soru kagidmdaki sorular: dikkatli bir sekilde okuyunuz, sizce dogru olan yanitin
yanmndaki ayrag igine (X) isareti koyunuz.

Bagarilar dilerim..
SORULAR

1. Miizikte isim olarak kag tane nota vardir?
1.1 () Yedi
1.2 () Oniki
1.3 () Sonsuz

2. Porte nedir? :
2.1 () Yalmizca ¢izgi iistlerine nota yazilan beg paralel ¢izgiye denir.
2.2 () Yalnizca araliklarma nota yazilan bes paralel gizgiye denir.
2.3 () Cizgi ve araliklarina notalar yazilan bes paralel gizgiye denir.

3. Bir miizik eserinin vurug sayist birbirine esit olarak béliinmig kigik
parcalarmdan herbirine agagidakilerden hangisi denir?
3.1 () Olgi cizgisi
3.2 () Olgii rakamm
3.3 () Ok

4. Sol anahtarma goére portenin dérdiinci ¢izgisine yazilan notanmn adi
agagidakilerden hangisidir?
4.1()Si
4.2 () Sol
4.3 () Ince Re
4.4 () Ince Do
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10.

Sol anahtarina gore ince Do notas: portenin izerinde nereye yazilir?
5.1 () Ikinci arahga

5.2 () Ugiinci gizginin iizerine

5.3 () Dordiincii arahiga

5.4 () Ugiincii araliga

Porteye yazilan notalarm admi belirlemeye yarayan igarete ne denir?
6.1 () Sol anahtan

6.2 () Anahtar

6.3 () Olgii rakam

Nota bag1 dolu, sapl ve gengelli olan notanin ad1 agagidakilerden hangisidir?
7.1 () Dortlik nota

7.2 () Sekizlik nota

7.3 () Iki dértlik nota

Miizikte en uzun siireli nota degerinin ad1 asagidakilerden hangisidir?
8.1 () Dértliik nota

8.2 () Ikilik nota

8.3 () Birlik nota

Asagidaki sus igaretlerinden hangisi iki dértliik nota (J) degerine egit olan
sus igaretidir?

9.1()
9.2 () i
9.3 () g

4'liik 6lgu sayisi bulunan portenin bir 6lgisiinde 3 tane dortliik notadan
4 bagka kag tane sekizlik nota bulunur?

10.1 () Iki tane sekizlik nota

10.2 () Bir tane sekizlik nota

10.3 ( ) Dért tane sekizlik nota
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11.

12.

13.

14.

15.

Mizik eserlerinde portenin bas tarafina anahtar, varsa diyez ya da
bemollerden sonra i, ?;, 1, lik gibi rakamlarla 6l¢ii sayis1 yazihr,

Olgi saywisinda istteki rakam nota degerinin sayisimi gosterirken alttaki
rakam neyi gosterir?

11.1 () Olgiiniin degerini

11.2 () Birim notanin degerini

11.3 () Sus igaretinin degerini

2 'liik 6l¢i sayist bulunan bir miizik ciimlesinde agagidaki nota degerlerinin
4

hangisinden iki tane bulunur?

12.1()

12.2 ()

123() o

Her dlgiisiinde fi¢ zaman (vurug) bulanan bir miizik pargasinin 6l¢ii sayisinm
tistteki rakami nedir?

13.1 () 3'diir.

13.2 () 4'dir.

13.3 () 2'dir.

4'lik 6l¢ii sayisina gore yazih bir miizik pargasmin her 6lgiisi
4

kag zamanh (vurusg) dir.
14.1 () Bir zamanhdar,
14.2 () Iki zamanhdar,
14.3 ( ) Dort zamanhdr.

Bir zamam dértlik nota degerinde olup her Slgiisiinde dért zaman (vurus)
bulanan bir miizik pargasmmn 6lgi sayisi (rakami) asagidakilerden
hangisidir?
15.1() 3

4
15.2() 4

4
15.3() 2
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

Asagidaki 6lgi vurus semasinin 6lgi sayis: kaghktir?

16.1() 3
4

16.2() 2
4

16.3() 4
4

Agagdaki 6lgi vurug gemasmin Sl¢ii sayist kaghiktir?

17.1() 4

4

17.2() 2 \
4

17.3() 3 /

4

Asagidaki 6l¢i vurug semasmin 61¢i sayis: kaghktir?

181()4

182()2 \‘
183()3

Asagidaki esitliklerden dogru olam isaretleyiniz?

19.1 ()

19.2 () J—J 44
19.3 () =ppepr

Oniine gelen notayr degerinin yansi kadar uzatan notaya agagidakilerden

hangisi denir?

20.1 () Cogaltma noktas1
20.2 ( ) Uzatma noktasi
20.3 () Durak isareti

Olgiiniin Tiirk Miizigindeki ad1 nedir?

21.1 () Tempo
21.2 () Ritm
21.3 () Usil
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

Asagidakilerden hangisi Tirk Miiziginde bir usili gésterir?
22.1 () Semai
22.2 () Ugliik
22.3 () Birlik

Tirk Miiziginde "Kanun" ¢alg: siniflamasinda hangi gruba girer?
23.1 () Tell galgilar

23.2 () Nefeshi galgilar

23.3 () Vurmah galgilar

Asapidakilerden hangisi nefesli ¢algidir?
24.1 () Kastanyet

24.2 () Kudiim

24.3 () Tulum

Asapgidakilerden hangisi yayl sazlar grubundandir?
25.1 () Trampet

25.2 () Ksilofon

25.3 () Viyola

Timpani hangi ¢alg: grubundandir?

26.1 () Akord edilmeyen vurmal galgilar
26.2 () Telli ¢algalar

26.3 () Akord edilen vurmah galgilar

"Kuartet"in anlami nedir?
27.1 () Calgilar toplulugu
27.2 () Ug calgt toplulugu
27.3 () Dort galg: toplulugu

Ince kadm ve erkek sesi asagidakilerden hangisidir?
28.1 () Soprano-Tenor

28.2 () Mezzosoprano-Bas

28.3 () Alto-Bariton
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EK-3

BLOKFLUT CALMA BECERILERI

GOZLEM FORMU

Davraniglar (Devimsel Alan) Gergek | Verilen
Puan Puan
Dik durma 1
Sol el iistte, sag el altta tutma 1
Sag elin bag parmag ile destek yapma 1
Blokfliitle zemin arasmda 45°lik ag1 olusturma 1
Blokfliitii dudaklar arasma alma 1
Blokfliitiin deliklerini parmaklarin etli kisimlaryla kapama 2
Her deligi kendi parmag; ile kapama 3
Ince seslerde -tii, kaln seslerde -du diyerek dil vurma 4
Dogru nefes alip verme 4
Parmaklar arasinda uyum saglama 5
Nefesle parmaklar arasinda uyum saglama 5
Dogru ritmle galma 10
Dogru seslerle galma 10
Ezgiyi kendi hizinda ¢alma 2
Toplam Puan 50
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EK - 4

MUZiGi OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Adi Soyad1 Tarih :

Sinifi
Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin  miizifi  Ofrenirken izledifiniz ya da kullandigmz
yollary/stratejileri ortaya koymak amaciyla elinizdeki anket diizenlenmigtir. her
maddeyle ilgili 6grenme yolu kigiden kisiye degisebilir. Bu nedenle verilen
dikkatle

yamtlar yalmzca sizin izlediginiz yolu yansitmahdir. Her soruyu
okuduktan sonra uygun segenegin harfini yuvarlak igine aliniz.

Segenekler sunlardir: Evet (E), Kismen (K), Hayir (H)
Katkilarniz igin tesekkiir eder, bagarilar dilerim.
Miizigi 6grenirken,

. Karmagik nota degerlerini semalarla-gekillerle agiklamaya ¢ahgirim.

. Nota degerleri arasmdaki iligkileri agiklarim.

. Aym nota degerlerini farkl seslerle ¢alip-séylemeye g¢aligirim.

. Aym seslerin siire farkhiliklarim1 bulurum.

. Miizigin tartimin gegitli araglarla vurarak bulurum.

. Incelen ya da kalinlagan sesler arasmdaki farkliliklari bulmaya
¢aligmam.

AN L AW

7. Calgidan aldigim sesle ezgiyi sdyleme aligtirmalar: yaparim.

8. Onceden 8grenmis oldugum ses ve nota degerleri ile yeni Ogrendigim
ses ve nota degerleri arasinda iligki kurarim,

9. Ogrenirken énce agir tempoda, daha sonra gergek hizinda galip-
séylerim. ‘

10. Calip-séylerken bagka geyler diigiiniiriim.

11. Hatah galip soyledigim yerlere isaret koyarak tekrar galigtrim.

12. Hatah galip sdyledigim ses ve tartimi farketsem de diizeltmeye

¢aligmam.

13. Calip-sdyleyemedigim zaman arkadaglarimdan 6grenmeye ¢aligmam.

14. Calisirken el ya da ayakla vuruglarini yaparm.

15. Yeni bir ezgi 6grenirken 6nceden dgrendigim ezgilerle iliski kurarim.

16. Ogrenirken dersin diginda konular diigiiniirim.
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17.
18. Derste 6grendigimi "ileride nasil olsa 6grenirim" diyerek iizerinde

19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.

33.
34.
35.

Calip-sdylerken miizikten bagka geyler digiinmem.

fazla diisiinmem.

Eksik ya da hatali seslendirdigimde hemen farkina varinm.
Ogrenilen ezgi ya da konuyla ilgili sorular sormam.
Sorulan sorulara cevap vermekten sikilmam.

Kendi digiincemi ifade ederken arkadasima agiklamaya ¢aliginnm,

Ogrenirken yapilan agiklamalan dinlemem.
Calip-séylerken arkadaglarima da 6gretirim.
Sorulan sorulara galip-séyleyerek 6rnek veririm.

Ogrenilen ezgide gegen yeni bilgileri hemen defterime not alirm.

Calma ve sdyleme becerilerine iligkin arkadaglarimla tartigarak
dogrusunu égrenirim.

Bir sonraki ders 6greneceklerimi merak etmem.

Ogrenilen konu ya da ezgilerle ilgili yeni diiginceler iiretmem.
Calip sdéylerken notalarina bakmam.

Ogrenilen ezgileri grafik ya da sekillerle gostermeye galigirim.
Ne kadar dogru ¢alip sdyliyorum diye kendi 6grenmemi kontrol
ederim.

Calip-soylerken sikilirim.

Ogrenme konusunu 6zetlerim.

Ogrenirken neden-sonug iligkilerini bulmaya ¢aligirim.
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EK- 5
BIRLESTIRME-I
01 nolu deney grubunda B-I'de denel iglemler sirasmda su yonerge izlenmisgtir.
1- Derse girig yaparak dikkati gekme.
2- Giidiileme

3- Onceki bilgileri gozden gegirerek tarttm aligtirmalarmi ve sarkilars
seslendirme

4- Yeni ses ve tartim 6zellikleriyle ilgili olarak tartim ahstirmalar yapma
5~ Sarkiy: 6mek olarak seslendirme

6- Sarkidaki miizik ciimlesinin sayisi kadar 6grencileri heterojen gruplara
ayirma

7- Her bir miizik ciimlesinden sorumlu olan dgrencilerden olusan uzmanhk
gruplarm1 olugturarak herkesin kendi miizik climlesini iyice Ogrenmelerini
saglama.

8- Uzmanhk gruplarindaki 6grencilerin tekrar eski gruplarma dénerek
arkadaglarma Ogretmelerini ve onlarm miizik cimlelerini 6grenmelerini
saglamaya ¢aligma

9- Gruplarm c¢aligmasi sirasinda Ggretmen, blokfliit ¢alma becerilerinde
ogrencilerin hangi ses ve ritm §zelliklerinde ve devimsel basamaklarda hangi
sorunlarla kargilagtifim gozler ve sorunlarim1 ¢6zmede yardimci olur, onlara yon
verir.

10- Gruplardan nota ve sus degerlerini orantili bir sekilde, agiklayacak
geometrik sekiller ya da ezgi grafikleri gibi grup iiriinii ortaya ¢gikarmalarmi
isteme

11- Gruptaki her 6grenciden arkadaglarmin kendisine ne kadar ﬁgrettigi‘
konusunda nicel ya da nitel olarak degerlendirme yapmasini isteme, grubun ya da
gruplarin ne kadar iyi galisip galigmadigi konusunda degerlendirme yaparak
istendik davramglan pekigtirme
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12- Biitiin smif olarak sarkiyr calarak ve sdyleyerek seslendirme,
isteyenleri bireysel degerlendirmeye alma.

Ornegin;
"Gece" sarkisiin kapsadigt hedefler dogrultusunda B-I ile 6gretilmesinde
su asamalar izlenmigtir.

1- Derse giris yapilarak dikkat ders ve konu tlizerine gekilmigtir.

2- Bir onceki haftada 6grendikleri tartim ahgtirmasi ve sarki, blokfliit,
solfej ve sozleriyle yinelettirilmigtir.

3- Ogrencilere gevre konularinda kargilagilan bazi problemler hatirlatilarak
daha iyi bir diinyaya yonelik olarak giidileme yapilmig ilgi "gece" sarkisma
¢ekilmigtir.

4- "Gece" sarkisiyla ilgili olarak sus degerlerinin {izerinde 6nemle
duruldugu tartim ahgtirmas: gahgildiktan sonra, sarkinimn soézleri tartimli olarak
konusturulmusg tartim araglariyla vurdurulmusgtur.

Aligtirma

N>
¢
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5- Sarki onceki derste Ogrenilen si-ince do seslerini de kapsadifindan
Ogretmen tarafindan birkag¢ kez 6rnek olarak seslendirilmigtir.

6- "Gece" sarkisinin B-I ile 6gretilmesi amaciyla yapisinda bulunan dért
miizik ciimlesine ayrimistir. Bu nedenle B-I'in uygulandign smif 38 kisi
oldugundan 38:4=9 grup ortaya gikmaktadir. Iki 6grenci de segkisiz bir yolla
diger iki gruba verilmigtir.

Gruplarmn olusturulmas: agamasinda 6grenciler sirayla 1-9 arasinda (9 da
dahil olmak iizere) saydirdmi§, aymi sayiyr alan Ogrencilerden bir grup
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olusturulmugtur. Bu gruplardaki 6grenciler adlarmin ilk harflerine gére sirayla 1,

2, 3, 4 rakamlarmm alarak miizik ciimlelerini sirasiyla paylagsmiglardir.

I. Grup IL. Grup HI. Grup
1. Cagn 1. Burcu 1. Demet
2. Mustafa 2. Melda 2. Esen
3. Serdar 3. Oya 3. Mine
Sevil Onur

4. Umut 4. Senem 4. Oznem
IV. Grup V. Grup V1. Grup
1. Emine 1. Ash 1. Banu
2. Gozde 2. Cigdem 2. Kaan
3. Kamer 3. Melahat 3. Semin
4, Pmnar 4. Omer 4. Temay
VIL Grup VIIIL. Grup IX. Grup
1. Hiseyin 1. Beste 1. Cagdas
2. Levent 2. Fulya 2. Emre
3. Murat 3. Hasan 3. Melis
4. Turgut 4. Selim 4. Oguz

7- Deneysel galiymanmn bu agamasmda ayni miizik ciimlesinden sorumlu
ogrenciler biraraya getirilerek uzmanlik gruplan olugturulmustur.

Ornegin: II. ciimlesinden sorumlu uzmanlk grubu 9 kisiden olugmaktadur.

Istenilir grup sayismm 2-6 arasmda olabilecegi gozoniine alndigindan bu
ciimlenin uzmanhk 6grencileri biri 4, diferi 5 kisilik gruplara ayrimgtir. Aym
durum diger uzmanhk gruplari igin de s6zkonusu olmugtur.

Bu durumda grﬁplar yeniden uzmanhk grubu olarak asagidaki alt
gruplardan olugmus ve galigacaklar1 miizik ciimlesi fotokopi iizerinde énceden
belirtilmigtir.



I. MUZIK COMLESININ UZMANLIK GRUBU

La Lb
Burcu Ash
Cagn Banu
Demet Beste
Emine Hiiseyin
Cagdas
A P
A3 ~
-4 =
Y] I ~—— —
Gin bat - I mas -ma - vi bir sis
Ar -tk 1 -stk -lar ya - ni - yor

II. MUZIK COUMLESININ UZMANLIK GRUBU

II. a IIL.b
Esen Cigdem
Gozde Emre
Melda Fulya
Mustafa Kaan
Levent
A p
—3 = e ——
D% { i
Q) 1 I
Sar -di da§ - la - n giz i - ce
U-2zak be - lir-siz ev - ler-de



III. MUZIK COMLESININ UZMANLIK GRUBU

Il a IIL b
Mine Hasan
Sevil Melahat
Serdar Murat
Oya-Onur Melis
Kamer Semin
A fL |
)7 4 3 T |
1 I 1
O a , r
Her ta - raf din - ler - ken ses - siz
Ri -ya g& -ren sa -hil - ler - de

IV. MUZIK CUMLESININ UZMANLIK GRUBU

IV.a IV. b
Umut Omer
Senem Tenay
Oznem Turgut
Pinar Selim
Oguz
AA p
A3
' Ssm—
in  di ka-ran-lk ge - ©ce
Pe - 1 -ler u-ya - n - yor
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8- Uzmanbk gruplarmdaki 6grencilerin hepsi miizik ciimlesini tam olarak
O6grendikten sonra 6. maddede belirtilen asil gruplarma geri donerek kendi
ogrendikleri ciimleyi sirasiyla difer grup tyelerine 6gretmiglerdir.

9- Ogrencilerin gruplar igindeki 6grenme ve 6gretme etkinlikleri siirerken
Ogretmen gruplar arasinda dolagarak hatali ya da eksik seslendirme durumlarinda
ogrencilere doniit vererek belirlenen olgiitlere uygun cahgip ¢aligmadiklarmi
kontrol etmigtir.

Bunun yaninda sarki ya da blokfliit calma becerilerine iligkin olarak ¢ikan
celigkileri ¢oziimlemede, katihm1 6zendirmede uygun davramglarin gésterilmesini
saglamada rehberlik yapmugtir,

10- Grup tyelerinde "Gece" sarkisindaki nota ve sus degerlerini geometrik
sekillerle, semalarla ya da grafikle ifade etmeleri istenmistir. Bu gekilde grup
tyelerinin olumlu amag¢ bagimhihigt yoluyla olumlu {iriin bagimliligini saglayacak
sekilde gabalarmu birlegtirmeleri saglanmugtir.

11- Gruptaki her dgrenci, arkadagmm grubun 6grenmesine olan katkistm
niteliksel olarak iyi, orta, zayif ya da (2), (1), (0) gibi niceliksel puanlarla
degerlendirmigtir.

Gruplarn agirhikh puan ortalamasi bulunarak "¢ok bagarili", "basaril”, "az
basarii" gibi grup 6diili verilmis, gok basarih gruplarmm 6grencileri simifin dniinde
sarkiy: blokfliitleriyle 6rnek olarak seslendirmiglerdir.

12- Bu asamada sark: blokfliitle, solfej ve sozleriyle smif¢a seslendirilerek
isteyen 6grenciler bireysel degerlendirmeye almmigtir.
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EK - 6
BIRLIKTE OGRENME

02 no'lu deney grubunda BO ile denel iglemler sirasinda asagidaki yonerge
izlenmigtir.

1- Derse giris yapilarak 6grencilerin dikkatini derse ve 6grenilecek sarkiya
gekme.

2- Ogrenilecek olan sarkiyla ilgili olarak giidiileyici konusmalarla
O6grenmeye isteklendirme.

3- Onceki haftada 6grendikleri sarkilar1 blokfliitle, solfejiyle, sozleriyle
tekrar ederek bilgilerin hatirlanmasim saglama.

4- Onceden planlanan hedefler dogrultusunda yeni ses ve yeni tartim
ahgtrmalarmi  gahigtirma  blokfliitle seslendirmelerini saglama, &grenilecek
sarkinin sdzlerini tartimli olarak konugturma.,

5- Ogrenilecek sarkmmn bigimsel zelliklerindeki miizik ciimlelerinin sayis1
kadar 6grencileri B-I'de agiklanan 6. maddede oldugu gibi gruplara atama.

Her gruptaki 6grenci kendi miizik ciimlesini 6grenerek arkadaslarina
Ogretir. Grup c¢aliymasi sonucunda sarkimnmn bitin grup iyeleri tarafindan
basindan sonuna dek sirayla seslendirmelerine ve hatali seslendirmelerin ve
devimsel basamaklarm arkadaglan tarafindan diizeltilmesine gahgir.

6- Ogretmen gruplar arasmda dolagarak ve 8grencileri gozleyerek blokfliit
galma davraniglarmdaki ses ve ritm d3elerindeki olumsuzluklan giderecek sekilde
agiklamalanyla d8rencileri hedeflere yonlendirir.

7- Her gruptaki dgrencilerden 6grendikleri sarkidaki nota ve sus
degerlerini agiklayan geometrik sekillerle ve 6grenilen ezgiyi renkli grafiklerle
¢izmelerini isteyerek birlikte grup iiriinii diretmelerini saglama.

8- Ogrencilerden arkadaglarmin  katkilarin iyi, orta, zayif seklinde
niteliksel ya da (2), (1), (0) puan olarak niceliksel olarak degerlendirmelerini
isteme, en yiiksek puami alan gruplarm 6rnek olarak seslendirme yapmalarmi
saglama.

9- Dersin sonunda biitiin smifin sarkiy: blokfliitle ¢alarak ve séyleyerek
seslendirmesini saglayarak isteyen 63rencileri degerlendirmeye alma.
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EK -7
EZGININ TARTIMINDAN YOLA CIKILARAK OGRETIMI TEKNIGI

Bu arastirmanm 03 nolu kontrol grubunda tartim aligturmalarinin miizik
egitim ve §gretimindeki etkililifinden dolay1 arastirma boyunca nota ile dgretim
yontemlerinden ETYOT uygulanarak blokfliit gretimi yapilmagtir.

[Ik derslerde anadilimizden yola gikilarak ses sirelerini buldurma,
bulduklar: siireleri vurug ve sekillerle gostermeleri saglanarak ses siirelerini
birim nota ile tek ¢izgili dizek tlizerinde 6l¢i kaliplarma dénigtiirme gahgmalars
yapumigtir.

Daha sonra ses ve s6z kaliplan eglegtirilerek sol sesi tizerinde ¢alma ve
soyleme ¢aligmalar1 yapimigtir. Dersin  dnceden belirlenen  hedefleri
dogrultusunda her yeni ses ve nota degerinden tartim kaliplar: olugturularak
biitiin smif 6gretimi ile galigimig; tartim kalibi pekistirildikten sonra sol sesi
iizerinde tartimhi konugmalarla ve cesitli tartim araglariyla sarkiyr diiginerek
tartimin1 vurmalari istenmig, 6grencilere buldurulmaya galisgtimagtir.

Omnek Alistirma:

L I i R

Yanya-nadurmus Ugyumurta Ustte -ki la-dir alt-ta-ki fa

3

T

oo o0 % ® | ¢ o e 4 ¢

Yanyanadurmus U¢yuimurta Ust-te -ki la-dir alt-ta -ki fa

Ipucu, doniit ve dizeltmelerle yeni ses ve tartimi kapsayan miizik
ciimlelerinden sarkinin tamamina ulagilmaya g¢alisilarak toplu ¢alma ve séyleme
etkinliklerinden sonra isteyen 6grenciler bireysel degerlendirmeye alinmigtir.
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EK-8
BUTUN-PARCA-BUTUN TEKNIGi
Bir sarkiy1 bagindan sonuna dek biitiiniliyle sdyledikten sonra pargalarina

ya da miizik climlelerine ayirarak kavratip yine biitiiniyle sdyleterek 6gretmeye
biitiin-parga-bitiin yontemi ya da teknigi denir (Sun ve Seyrek, 1992:54).

Bu teknikte oOncelikle 6fretmen galarak ya da séyleyerek ezginin
bitiiniiyle 6rnek bir seslendirmesini yineleyerek yapar. Sonraki agamalarda ise
sarkmin bir ciimlesini ¢alar ya da sdyler, sonra dgrencilere yinelettirir.

Miizik ciimlesi iyice 6grenildikten sonra izleyen diger ciimleleri 6greterek
ogrencilerden 6grendikleri ciimleleri ardarda soylemeleri ya da galmalan istenir.

Daha sonra birinci, ikinci, figinci miizik ciimlesi birbirine bagh olarak
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan seslendirilir. Bu gekilde sarki 6grenildikten

sonra Once Ofretmen, sonra Sgrenciler ezgiyi bagmdan sonuna dek bitiiniyle
calarak ya da sdyleyerek yinelerler.

Boylece sarki oncelikle tiimiiyle igittirilerek kulak aligkanlif: saglanmakta,
sonra par¢a parca kavratilmakta, en son agamasmda yine tiime varim yoluyla
biitiiniiyle seslendirildiginde 63renilmis olmaktadir,

Aragtirmanin 04 nolu kontrol grubunda bu teknik kullanilarak blokfliitle
miizik dersi gergeklestirilmigtir. BPBT kullanilan bu grupta derse girig yapildiktan
sonra, bir onceki hafta 6grenilen tekrari yapilmis, 68rencilerin ilgisi ve istegi
Ogrenilecek yeni sarki ve bilgilere y6nlendirilmigtir.

Planlanm hedefler dogrultusunda sarka §gretmen tarafindan blokfliit, diger
calgilar ve sozleriyle 6rnek olarak seslendirilmigtir.
Daha sonra birinci miizik ciimlesi ve onu izleyen miizik cimleleri

¢aligilarak sarkmin biitiniiyle 6grenilmesi saglanmigtir.

Son agamada sark: en bagindan sonuna dek blokfliit, solfej ve sézleriyle
toplu olarak seslendirildikten sonra isteyen &grenciler notla bireysel olarak
degerlendirilmigtir.
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MUZIK

S. Yildirim - B. Akkus
A ’
= = 2 2
S ¢
Gelsoy -le LA is -te bir de SOLvar mi-zik - te
Nes'ey -le sevgiy -le ar-ttk mu-zik di-lim -de
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AYDEDE

Sefai ACAY

A ’
A4
D)}

Ay - de -de ay - de -de se-nin e-vin ne-re-de

Her ge-ce gok -yl-zi kap-ka-ran-lik o - lu-vyor
A ’ )
& =t
(71
e

Hep ya-kin ol bi-ze

yil -diz kal-sin ge -1 - de
Dag -la -ra

kir - la-ra  bir ses-siz-lik do -lu-yor
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UC KOMSU
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86z ve Ezgi: Erdogan OKYAY
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Yan - ya - na dur - mus ag yu - mur - ta,
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& L & :
D)
ust - te - ki la - dir, alt - ta - ki fa.
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(os—i —o— Jz\
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Or - ta - da sol var, fa sol 1a,
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Ue yu - mur - ta e no - ta:
H_
({an o) o -
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L& , Sol , Fa
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KUS OYUNU

J =72 , $6z ve Ezgi: E. OKYAY
A 1
A2 ' e =
.
d ”~
Kus gd - ge .ug - tu, lay & a lay,
Men - di - i dis - ti, lay 1a a lay.
A T ”’\\
f T
T
5 ]
Kus da - la kon - du, men - di - i bul - du,
. - —
g )
<
Q) .
dal bi - zim ol - du, lay la la lay.
L po — . -
N a0 ?\L
Da - It ~-miz yu -va -ya, lay a la lay,
Di - zi -lin sI - ra - ya, lay la la lay.
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HA UN ELE

Orta Cankiri
g A ———
~ =t[ 2
D]
Ct - ra cak - tim yan - ma di da
Cok yal - var - dim Al - la ha da
A
& =
(& Ig—
D)
me - il ver - dim al - ma di da
du - am ka - bul ol - ma di da
A
A y
D— ' =
J
Hah ha da ha un e le
Hah ha da ha gl ze le
A
' A N
b——p—F &
D]
hah ha da ha don e - le ha
hah ha da ha fi - da - na ha
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AKKOYUN

Tiirkii
A
A%
e
Ak - ko - yun me - ler ge - lir,
Ha - ki - kat - li yar ol - sa
A ,
b -
LG ra
>
Ak - ko - yun me - ler ge - lir
Ha - ki - Kkat - li yar ol - sa
g
(e
N——
Dag - la - n de - ler ge - lir
Ge - ce - i b6 - ler ge - lir
9 + -
Gon = £
) N 5
Dag -la - n de - ler ge - lir oy.
Ge - ce - yi bé - ler ge - lir oy.
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ANNECIGIM

Kemal EROGLU
A
7 > )
Y .G ? ]
3] - - ) =y
Ne se - vim - li bir an - ne - sin,
Sen - den ya - kin kim var ba - na?
Gul - sem, gl - ler gl - zel G - zin,
H
A -
FanY 1
= £ e
Ne tat - I - dir se - nin se - sin
YG - re - ci - gim bag - i sa - na
A - la -mam - dan a - Iir hii - zun,
) =
(o : ——
ANV —5
)
Ca -nim mi - sin, bil - mem ne - sin,
Can bir vya - na, sen bir ya - na,
Se - nin ge - cen ve gin - di - zin,
A
'} 1 0
Ilm . QF .
- .6.’
Be - nim gu - zel an - ne - ci - gim.
Be - nim gu - zel an - ne - ci - gim.
Be - nim gu - zel an - ne - ci - gim.
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KUCUK COBAN
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Cabukca E. Zeki UN
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GECE

S6z: 1. iThami
Agir Ses: Zeki
N p es (<]
43 —
Gin bat - ti mas -ma - Vi bir sis
Ar - tik I - sk -lar ya - nm - yor
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ATATURK

So6z: H. Ali Yiicel
Ezgi: ilhan Baran
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e [ 2 [r—
Tark' 4@ 6 -1ldm - den O -dur kur-ta - ran
Tark' On di -le - gi, O-nun e -re - gi
A - ta-mz-sin sen, a -di-miz sen - den
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O-dur ye -ni - den Tark -0 - g0 ku - ran
Yi-ce yi-re - gi Tark -0 - ge va - tan
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Bu mem -le - ke - ti, cum-hu - - ye - ti
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U-Ilu-su yur - du O-dur ya-ra - tan
Ca-ny -la et - ti bi -ze ar-ma - gan
Sen A -ta-tirk - sin ey yu-ce bas - kan
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LOKUZ, EYLUL ORTAOKULU MUDURLUSUNE

S . KOMNAK

Imat . a) Dokuz Eylul Unlver51te51 Rektorluvu Giizel Sanat Dallara E8liim DagkanliXinin
g - 01,09.1994 giin'.ve 084 sayili yazisi.

) Valilik Makaminin 08.09.199% gin ve Eit. Ogr.Hz.qb 600.1/51608 Sayili Oluru.
"“~c) il M1111 hgltlm'Mudurlugunun 12.09.199% giin’ ve 51850 Sajlll yaalsl.

Dokuz Ejlul Unlver51tesi Guzel Ssnat Dallarl P51im Elemanlarindan Ayfer KOCATAS'1
doktora ‘tezi ile ilgili olarak Okulunuz I.siniflzrds Blokfliit &fretiminde ighirlikli
,Uwrenme Teknlkler1n1n3Etk1<1 ni ortaya koymal amaciyla birinci stmestr hecyunca Mbl+lm
Ogretlml aksatmamak kaydiyla arastirma istefi ilzi (a) yazi ile bildirilmis olup, &¥a-
konusu oragtirmenin Okulunuz L. siniflarda eifitim- Ofrctimi aksatmansk kaydiyla Valilik
Hakaminin ilgi (b) Oluru ile tygun pATUldi™i ilei (c) yazi ile bildirilmis stir.

Bilzilerinizi ve rereffini rica ederim.

\~“~“~T”T“”'?" T D
rian ALTAYT AR ~T .
»hildir ae
suke HMldird
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IMIR vALILIGI
11 Mil11i Egitim Hidirligi

£9 Evion W

SAYI: 35.Ezt. ogr Hzm.Sb.B?o 573 5 3
KOWU: pret”

DOKUZ EYLUL UWIVERSITESI :
SQSIAL BILImR ENSTITHST MUDURLUGU

1161: &) Dokuz Eyldl Universitesi Soayal Bilimler Enstitiisii MudfirlUfiinin
| 20509.1994 farih ve 500/24TL sayili yazisaj

b) Valilix Makaminin 23,0971994 tarih ve Bgt.Opr.Hzm.SbI600.1-53200
seyxli Olur,

Prniversiteniz Sosyel Bilimler Enstitiisi Eiitim Bilimleri Anebilim
Dali doktora Gfrencilerinden Ayfer RKOCABAS ve Sermin BILEN®in dokitors tez~
lerine temel olusbturzak iizers Iliniz Konab Ilgesi Esrefpege~Pinaszteps Ilk-
ogre»zm Okulu ve Dokuz Erlil Criaokulu'hda efitim g6ren SZrenciler lzerinde
glrte sunuian anket geligmasins uygulame istefi dlgi (8) vaza 1ls hildirili-

A
miedd

-2

Stzkonusu anket 9'152:9;?*3 flimis Eenzk Ilgesi Bsrefpaga-Tainactere
I1¥6Eretin Okulu ve Dokuz Eylil Ordaoikuln SZrencilerine efitim-EZrefimin
chsatilmamasi seriizle uysulza-ags Valilik Makamanan ilgi (b) Olux ile uy-

gun gorilmiigtir,

Bilgilerinizi rics ederim,

EKOERETIM KURULU
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