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OZET
Bu calisma, okul oncesi egitime devam eden 48 — 66 aylik cocuklarin egitim
ortamlarin mekansal dgelerine yonelik degerlendirmelerini derinlemesine incelemeyi
ve bu ortamlart nasil kullandiklarmi tespit etmeyi hedeflemektedir. Arastirmanin
¢aliyma grubunu, i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, bagimsiz bir anaokulunda
egitim goren 23 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma karma arastirma yonteminden
gomiilii desen kullanilarak yiriitilmiistiir. Arastirmada, ¢ocuklarin i¢ ve dig mekan
ortamlarina 1iligkin diisiincelerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘okulumu degerlendiriyorum’ goériisme formu, ¢ocuklarin konu ile ilgili
cekmis oldugu fotograflar ve yerlestirmis olduklar yiiz ifadesi kartlar1 kullanilmigtir.
Egitim ortamlarin nasil kullanildigin1 belirlemek amaciyla ise Jyriki Reunamo (2007)
tarafindan gelistirilen ‘gézlem formu’ ndaki c¢ocuklarin temel faaliyetlerini agiga
¢ikaran ilk maddeye gore gdzlemler gergeklestirilmistir. Oncelikle, gériismeler, yiiz
ifadesi kartlar1 kullanimi1 ve fotograf cekimi es zamanli olarak her bir ¢ocuk ile
birebir gerceklestirilmistir. Bu siire¢ hem i¢ mekan hem dis mekan ortamlari i¢in
uygulanmistir. Ardindan, ¢ocuklarin her biri sinifta ve bahgede toplamda 15 giin
boyunca serbest oyun zamaninda gézlemlenmistir. Gorlismelerden ve gozlemlerden
elde edilen bulgular, sirastyla, icerik ve frekans analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, c¢ocuklarin egitim ortamlarini sosyal, fiziksel ve
eylemsel boyutlar ile bir biitlin olarak algiladiklari tespit edilmistir. Egitim ortamlarin
mekansal Ogelerinden materyallerin nitelik ve nicelik 6zelliklerin ¢ok Onemli
oldugunun belirlenmesinin yani sira ¢ocuklarin mekansal bilesenlerin gelisimleri
iizerine biraktig1 etkilere iliskin farkindalik diizeylerinin yiliksek oldugu saptanmustir.
Ayrica, mekansal tasarimin ¢ocuklarin eylemlerinde belirleyici oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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ABSTRACT
This study aims to deeply analyze the evaluations of 48 - 66 months old children
continuing pre-school education about spatial elements of educational environments
and to determine how they use these environments. The study group of the research
consists of 23 children who are educated in an independent pre-school under the
Provincial Directorate of National Education. The study was carried out by using
embedded design from mixed research method. In the research, the 'I am evaluating
my school' interview form, conducted by the researcher, educational environment
related photos, taken by the children and the facial expression cards they placed were
used in order to determine the thoughts of the children regarding indoor and outdoor
environments. In order to determine how educational environments are used,
observations were made according to the first item that reveals the basic activities of
children in the 'observation form' developed by Jyriki Reunamo (2007). First of all,
interviews, use of facial expression cards and photographing were carried out
simultaneously with each child. This process has been applied for both indoor and
outdoor environments. Then, each of the children was observed in the classroom and
in the garden for 15 days in total during free play. Findings obtained from interviews
and observations were analyzed using a content and frequency analysis method,
respectively. As a result of the analyzes, it was determined that the children perceive
the educational environments as a whole with their social, physical and actional
dimensions. In addition to determining that the quality and quantity of the materials,
which are the spatial elements of the educational environments, are very important,
the level of awareness of the effects of the children on their the development of the
spatial components is high. Furthermore, it was concluded that spatial design is

decisive in children's actions.
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BOLUM I
GIRIS
1.1.Problem Durumu

Ulkemizde okul &ncesi egitim ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladig
giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli
roller oynayan, bedensel, psikomotor, sosyal- duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiyiik olclide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin
sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak nitelendirilmektedir. Okul 6ncesi egitim
aracilifiyla ¢ocuklarin motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesi, 6z bakim becerilerinin kazandirilmas: ve ilkokula hazirliklarinin
gergeklestirilmesi amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013, s. 10).
Ulkemiz egitim sisteminde 36-66 ay araligindaki ¢ocuklara egitim veren okul dncesi
egitim kurumlari, ¢ocuklarin gelisim alanlarini, davranislarini, birbirleriyle olan
iligkilerini ve 0grenme olanaklarin1 desteklemede etkili rol oynamaktadir (MEB,
2013, s.11). Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Y&énetmeligi’nin
4. maddesine gore okul dncesi egitim kurumlari, okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarina hizmet
veren resmi ve Ozel olarak 37- 66 ay arasi cocuklarin egitimini amaglayan
anaokullarin1 veya okul oncesi egitimle ilgili program uygulayan mesleki ve teknik
Ogretim kurumlari biinyesinde agilan uygulama siniflarini; 48-66 ay arasi ¢ocuklarin
egitimini amaglayan ana smiflarin1 kapsamaktadir (Okul Oncesi Egitim Kurumlar
Yénetmeligi [OOEKY], 2014).

Nitelikli bir egitim ve oOgretim i¢in nitelikli egitim kurumlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim kurumlarmi Xkaliteli yapan unsurlardan biri de egitim
ortamlaridir. Cilinkii 6grenme ve Ogretme siireci, egitim faaliyetleri, ¢ocuklarin
aktiviteleri, yetiskin, cocuk, akran iligkileri gibi sosyal iliskiler egitim mekanlarinda
gerceklesmekte ve egitim ortamlar: tarafindan etkilenmektedir. Bir baska ifadeyle
egitim ortamlari, egitim amaglarinin uygulanmasma imkan saglayan mekanlardir
(Barrett, Kobbacy, Moffat ve Zhang; 2013; 1smailoglu, 2016; Pispanen, 2008).
Cohen, Manion ve Morrison (2010) tarafindan egitimin iskeleti olarak kabul edilen
bu mekanlar, egitimin niteligini arttiracagi gibi, egitim siirecine engel de
olusturabilen bir faktér olarak karsimiza cikmakta oldugu belirtilmektedir. Bu

ylizden egitim ortamlarinin 6zenli tasarlanmasi 6nem tasimaktadir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin gelisim siirecine etki eden kendi evlerinden
sonra ilk mekanlardir (Burchinal, Clifford, Culkin, Howes, Kagan, Peisner-Feinberg
ve Yazejian, 2001; Odaci ve Uludag 2002). Bu mekanlar1 olusturan egitim ortamlari,
personel, fiziksel mekan, donanim, 6grenme arag-gerecleri, 6zel diizenlemeler gibi
alt 6gelerden olusan dinamik bir yapidir (Karakiigiik, 2008 ).
Fiziksel boyut egitim ortamlarim1 olusturan faktorlerden biri olarak egitim
ortamlarinin mekansal ozellikleri olarak ifade edilmektedir. Okul 6ncesi donemde
bulunan ¢ocuklar; ¢evresinde yasanan olgu ve olaylara karsi merakli, arastirmaya ve
sorgulamaya hevesli, hayal giicleri yiiksek olan bireylerdir. Fiziksel c¢evrenin
cocuklarin sorgulama duygularimi uyandirmasi hayal gii¢lerini kullanmaya tesvik
etmesi, kesif yapmaya davet etmesi, aidiyet ve kiiltiirel kimlik duygusu hissettirmesi
ve gelismekte olan yeterliliklerini destekleyecek nitelikte olmasi halinde ¢evrenin de
Ogretmen niteligi tasiyacagi belirtilmektedir (Edward, Gandini ve Forman, 1998).
Yapilan aragtirmalar incelendiginde, egitim ortamlariin ¢ocuklarin fiziksel, algisal-
biligsel ve sosyal gelisim alanlarim1 etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle egitim
ortamlar1 tasarimmin c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine yonelik olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Beris ve Miller, 2011; Evans, 2006; Guo, Justice, Kaderavek ve
McGinty, 2012; Maxwell, 2007). Ayrica Reggio Emilia yaklasimin Onciisii olan
Malaguzzi’nin 6ne siirdiigii ‘Cevre Ugiincii Bir Ogretmen’ paradigmasi ve gevre;
cocuklar arasi iletisimi destekleme, c¢ocuklara secimler ve ortamda degisikler
yapabilme firsati saglama ve boylelikle aktivitelere katilmaya gilidiileme gibi her
tirlii sosyal, biligsel, duyussal ve biligsel Ogrenmelere yol a¢ma potansiyeli
barindirmaktadir (Gandini, 1988).
Bu nedenle okul dncesi egitim kurumlarinda, egitim ortamlariyla birebir etkilesim
halinde bulunan ¢ocuklarmm, bu ortamlarin fiziksel kosullarna ydnelik
degerlendirmelerinin incelenmesinin, kaliteli 0grenme ortamlarina ulagmak igin
onemli oldugu diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Son yillarda erken c¢ocukluk egitiminde fiziksel cevrenin roliine karsi ilginin
artmakta oldugu goriilmektedir. Egitim siirecinin énemli unsurlarindan egitimcinin
niteligi ve egitim igeriginin yaninda, egitimin gergeklestigi ortam giin gegtikce daha

onemli hale gelmistir (Melhuish, 2016). lyi diizenlenmis egitim ortamlari, cocuklarin
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birbirleriyle kolayca etkilesime girmesini, dil, sosyal ve bilissel becerileri
geligtirmesini saglarken iyi yapilandirilmamis egitim ortamlart ¢ocuklarin bagimsiz
hareket edebilmesini engelleyebilmekte ve sosyal davranig sorunlarmma neden
olabilmektedir (Obaki, 2017). Ogrenme ortamlarindan en ¢ok etkilenen ¢ocuklar
olmasina ragmen, yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ocuk  goriisleri
degerlendirilmesinin sinirl sayida olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu ylizden yapilan bu
aragtirmayla O0grenme ortamlartyla birebir etkilesim halinde bulunan g¢ocuklarin
fiziksel c¢evrenin niteliklerini nasil degerlendirdiklerini ve egitim ortamlarini nasil
kullandiklarim tespit etmeyi; akademisyenlere, 6gretmenlere, yoneticilere 6grenme
ortamlarinda yapacaklar1 mekéansal diizenlemelere yonelik kaynak olmasi ve
farkindalik kazandirmasi hedeflenmistir.
Cocuklarin egitim ortamlar1 diisiinceleri ve bu diisiinceler iizerine etkenlerle ilgili
detayli bilgilere ulagsmak, cocuklar ile calisan kisiler i¢in ¢ok Onemlidir. Bu
aragtirmada; cocuklar tarafindan cekilen fotograflar, goériisme ve gozlem teknigi
kullanilarak egitim ortamlar1 degiskenlerine yonelik ¢ocuk diisiinceleri ve ¢ocuklarin
egitim ortamlarini nasil kullandiklarini tespit etmek temel amaci olusturmustur.

1.3. Arastirmanin Onemi
Piaget (1951), Werner (1949) ve Montessorie (1965) gibi onde gelen egitim
kuramcilari, fiziksel ¢evre olarak egitim ortamlarinin ¢ocuklarin gelisimi igin ¢ok
onemli oldugunu vurgulamislardir. Egitim ortamlarinin fiziksel roliine dikkat cekmek
amaciyla 1960’lr yillarda Amerika’da aragtirmalara baslanmistir. Yapilan bu
aragtirmalarda genellikle egitim ortamlarinin fiziksel degiskenleri incelenmistir.
Gecmisten giliniimiize gelismekte olan bu alan, egitim ortamlarinin 6nemini daha
belirgin hale getirmektedir (David ve Weinstein 1987; Weinstein, 1979).
Ozellikle ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda, deneyimlerini arttirmak,
kimlik gelisimlerini ve 6zerklik duygularini giliglendirmek, bagimsizlik duygusuyla
birlikle bagkalariyla aynmi ortami paylasarak sosyal iligkilerini gelistirmelerini
saglamak i¢in ¢ocuklarin bulundugu cevrenin fiziksel niteligi 6nem kazanmaktadir.
Arastirmacilar, fiziksel c¢evre niteliginin, dogrudan veya dolayli olarak, ortamda
bulunan kisilerin davranigsal, bilissel ve duygusal gelisim alanlari, sagliklari, iyi
olma halleri ve 6grenme siiregleri iizerinde rol oynadigini belirterek bazi gelisimsel

sonuglarla iliskilendirmislerdir (Evans, 2006; Guo, 2010; Guo vd., 2012).
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Acer, Aslan, Gozen, Firat ve Kefeli’'nin (2016) birlikte yiiriittiigii bir ¢alismada
fiziksel cevrenin c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasinin
cocuklarin oyun davranislarinda olumlu degisikliklerin ortaya c¢ikmasinda,
psikososyal ve psikomotor davraniglarin gelismesine katkida bulundugu tespit
edilmistir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) tarafindan sunulmus
olan okul dncesi egitim kurumlarinin 6grenme ortamlarma yonelik raporda, fiziksel
ortam niteliginin ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri lizerinde 6nemli rol oynadig:
belirtilmektedir (OECD, 2016). Ortamin etkisi her yas grubu i¢in dikkat edilmesi
gereken bir konu olmasma ragmen, ozellikle de ¢evre ile deneyimlerin hatiralara
katkida bulundugu, diinyay1 gérme ve algilama bi¢imimizi etkiledigi, kimligimizin
sekillenmesinde rol oynadig1 ve beynin ndrobiyolojik seviyede sekillendirdigi erken
cocukluk doneminde ayr1 Onem tasgimaktadir (Chatterjee, 2005’den aktaran:
Renzeou, 2019; Winter, 2010).
Fiziksel cevre, egitim ortaminda bulunan c¢ocuklari etkiledigi kadar egitimciler
tizerinede de etkilidir. Egitimcilerin is tatmini, egitim becerileri, Ogretme
yaklasimlart ve Ogretim faaliyetleri egitim ortami tarafindan destelenmektedir
(Fisher, 2005; OECD, 2016; Rentzou, 2014). Arastirmalar egitim ortami tasarimiyla
Ogretim tarzi arasinda bir baglanti oldugunu belirtmekte ve 6gretim faaliyetlerinin
etkili olabilmesi i¢in 6zel mekansal niteliklerin bulunmasi gerektigi yoniinde fikirler
one siirmektedir (Fisher, 2005; Smith, 2013).
Lippman ve Mathew (2019) tarafindan yapilan g¢aligmada, 6gretmenlerin fiziksel
ortami yeniden diizenlemesinin O6grenmede Onemli rol oynadigi belirtilmesi
ogretmenlerin de fiziksel ortamlar {izerinde etkili oldugu fikrini ortaya koymaktadir.
Hatta fiziksel c¢evrenin ¢ocuk gelisimine etkilerini ele aldigimizda, bu durum
ogretmenlere cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarma gore egitim ortamlarini diizenleme gibi
bir takim sorumluluklar da vermektedir
Buradan yola ¢ikilarak; egitim ortamlarinin degerlendirilmesinde ¢ocuk goriislerine
yer verilmesi, ortamin daha etkin kullanilmasinda ve yaratic1 olmasinda ¢ocuk igin
onemli bir unsur kabul edilmekte ve ¢alisma bu dogrultuda sekillendirilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi
Okul 6ncesi egitime devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 egitim

ortamlarinin mekansal 6zelliklerine yonelik degerlendirmeleri nelerdir?
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1.5. Arastirmanin Alt Problemleri
Okul oOncesi egitime devam eden 48-66 aylik cocuklarin iginde bulunduklari
mekansal ortamlara yonelik degerlendirmelerinin fiziksel unsurlara iligskin igerikleri
nelerdir?
Fiziksel unsurlar, okul dncesi egitime devam eden 48-66 aylik cocuklarin egitim
siirecini nasil etkilemektedir?
Okul oOncesi egitime devam eden 48-66 aylik c¢ocuklar, egitim ortamlarini nasil
kullanmaktadirlar?
1.6.Sayiltilar
Bu arastirmada;
Cocuklar, sinif i¢cinde ve disinda fotograf ¢ekimi esnasinda yonlendirme olmadan
fotograflarini ¢ekmislerdir.
Cocuklar, yiiz kartlarin1 sinif i¢i ve disindaki alanlara yerlestirirken arastirmaci
tarafindan yonlendirme olmadan yerlestirmislerdir.
Sinif i¢i ve dig1 gozlemler giinliik akisi etkilemeyecek sekilde uygulanmustir.
1.7. Smmirhliklar
Bu arastirma;
Izmir ili igerisinde yer alan Atakent Aysel Salih Baysak Anaokuluna giden 48-66
aylik ¢ocuklar,
Sinif igerisinde bulunan kitap, kukla, dramatik oyun, sanat, blok ve egitici oyuncak
merkezlerindeki gozlemler,
2018-2019 egitim dgretim yilinin ikinci donemi ile sinirlandirilmaktadir.
1.8. Tanimlar
Fiziksel Cevre: Binalar1 ve gevresini, malzeme ve ekipmanlari, dis ve i¢ mekan
mimari tasarimlarin somut oOzelliklerini igermesi seklinde ifade edilmektedir
(Rentzeou, 2014).
I¢ Mekan Egitim Ortami: Ogretmen ve ¢ocuklarin kars1 karsiya geldigi ve egitim
etkinliklerinin gergeklestigi 6zel bir yasam alanidir (Sadik, 2016, s.1).
Dis Mekan Egitim Ortamu: ‘Ogrencilere egitim verilen kurumun ¢evre sinirinin
icinde kalan agik ya da yari agik alan, okul binasi ile okul sinirt arasindaki bolgedir’

(Kursunlu, 2018).
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BOLUM I
ALAN YAZIN TARAMASI
2.1. Cevreye Genel Bakis
Cevre sozciigii, ekolojik bir terim oldugundan, en az iki O6geyi icermektedir.
Cevrelenen bir ‘organizma’ ve organizmanin biiyiiyiip gelistigi ve faaliyet gosterdigi
‘ortam’ dir. Cevre kavrami organizmanin disinda kalan, hem bilinen hem de
bilinmeyen, organizmanin biyolojik dogasini etkileyen biitiin faktorler olarak
tanimlanmaktadir (Under, 1996, s.4).
Cevre, insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikl1 olarak etkilesim icerisinde bulunduklari fiziki, sosyal, biyolojik, ekonomik
ve kiiltiirel ortamlar olarak tasvir edilmistir (Giines, 2012). Cevre sozclgi
tanimlamalarda kapsam bakimindan ¢ok genis ve farkli sekillerde ifade edilmektedir.
Ciinkii ¢cevre yasayan, degisen bir sistem olarak ele alinmaktadir. Diger bir ifadeyle
fiziksel alandan daha fazlasini, zamanin yapilandirilma seklini ve oynamamiz
beklenen rolleri icermektedir. Nasil hissettigimiz, diisiinecegimiz ve davranacagimiz
cevre tarafindan belirlenmektedir (Greenman 1988’ den aktaran: Ata, Deniz ve
Akman, 2012).
Cevre, fiziksel, biyolojik ve sosyal ¢evre olarak farkli boyutlariyla ele alinmaktadir
(Khoiyangbam ve Gupta, 2012). Bireyin etkilesimde oldugu sosyal c¢evresiyle olan
arastirmalar ¢ogunlukta olmasina ragmen fiziksel ¢evre ise sosyal etkilesimlerin
gerceklesmesini saglayan mekanlar olmasi bakimindan énem teskil etmekte ve ¢evre
boyutlarinin temeli oldugunu diisiindiirmektedir.
2.1.1. Fiziksel Cevre
Fiziksel cevre, binalari ve c¢evresini, malzeme ve ekipmanlari, dis ve i¢ mekan
mimari tasarimlarin somut 6zelliklerini icermesi seklinde ifade edilmektedir (Lokken
ve Moser, 2012; Rentzeou, 2014). Fiziksel ¢evre konusu ele alinirken bir¢ok bilim
dali ortak olarak calismaktadir. Bu bilim dallar1 arasinda egitim ve ogretim,
mimarlik, peyzaj mimarligi, i¢ mimarlik psikoloji ve sosyoloji yer almakta ve
ozellikle insanin g¢evreyi algilamasi ve degerlendirmesi, ¢evre 6zelliklerinin insan
davraniglarina etkileri, kisisel ve sosyal mekanlar, c¢evre tasarim ve mekan
diizenlemeleri, kent yasami, cevreye iliskin tutumlar gibi konular1 ele alarak ¢evre

psikolojisi, ¢evrenin fiziksel yoniine dikkat ¢ekmektedir (Morval, 1985).
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Cevre psikologlari, fiziksel ¢gevrenin 6nemsiz arka bir plan olmasindan ziyade, sosyal
etkilesimler ve davranislar iizerinde ¢ok giiclii bir etki yarattigini iddia etmislerdir
(Fabian, Kaminoff ve Proshansky 1987). Ozellikle egitim ortamlarinda fiziksel
cevre, baglangigta egitim eylemleri igin pasif kapsayici bir alan olarak algilanmigtir
(Berti, Ciagala ve Sharmahd, 2019). Giiniimiizde ise fiziksel ¢evre, cocugun biiyiime
ve gelisimini nasil etkiler, i¢cinde bulunduklari1 alanlardan hangi yollarla amag, form
ve anlam {iretir gibi sorulara cevap arayarak mekan ve egitim arastirmalarina konu
olmustur (David ve Weinstein, 1987).
Gillman ve Sussman (2007) gore fiziksel ¢evrenin ¢ocuklarin gelisimleri tizerindeki
Oonemi ve etkisi tiim egitim seviyelerinde gegerli olsa da, fiziksel ¢evre ile olan aktif
iliskileri, yasamlarmin ilk yillarinda daha da &nemli goriilmektedir. Ozellikle ev
ortamindan sonra ilk karsilagtiklar1 ve zamanlarinin biiyiik cogunlugunu gegirdikleri
okul Oncesi egitim ortamlar1 ayr1 bir dnem tasimaktadir. Cocuklarin erken yasta
edindigi deneyimler geleceklerinin temelini olusturmaktadir (Adak-Ozdemir, 2018).
2.1.1.1.Egitim Ortami Olarak Fiziksel Cevre
Egitim-0gretim ortami, Ogrencinin egitimsel gelisimini saglayan egitim-6gretim
etkinliklerinin gergeklestirildigi alanlardir. Egitim ortamlari, Ogretme- &grenme
stireclerindeki iletisim ve etkilesimin gergeklestigi sosyal boyuttan, egitimsel
etkinliklerin olustugu egitsel boyuttan ve arag-gereg, diizenleme, yap1 gibi fiziksel
unsurlart igeren fiziksel boyutu kapsamaktadir (Bastepe, 2009). Egitim ve 6gretim
kademelerine gore bu boyutlar farklilagmamakla birlikte iceriklerinde degisiklikler
bulunmaktadir. Bu kapsamda, okul dncesi kurumlari i¢in bu boyutlar Havu-Nuutinen
ve Niikko’nin (2014) asagidaki olusturdugu tablo esas alinaraktan Sekil 1’de
verilmistir.
Sekil 1 Okul Oncesi Egitim Ortamlar1 Boyutlari
(Havu-Nuutinen ve Niikko, 2014)
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OKUL ONCESIi EGITIM ORTAMLARI

BOYUTLARI
I I I
Fiziksel-Estetik Psiko-Sosyal Egitimsel- Etik
Cevre Cevre Cevre
Giivenlik,Este fletisi Ogrenmenin
— tik, Yeterli - Eikl,Sllm,Ve - Kiiltiirel ve
Alan Hesim Etik Yénii
Egitim Ogretmenin
L] Araglan, 1 DD%YI%}ISa.I. | Egitimsel
Materyal, estexleyict Uygulamalart
Ekipman Ortam ve Kararlar
— Rutin-Giinliik H Topluluk, = Grup
Akis Tablosu Atmosfer Y 6netimi
Giivenlik
1 Hissi, O —| Gocuklarda
S Etik Diistinme
aygi

Havu-Nuutinen ve Niikko’a (2014) gore, fiziksel ve estetik cevre, ekipman,
materyal, ortam ve bina gibi fiziksel unsurlardan olusan, 6gretmen ve dgrencilerin iyi
olma halleri, estetik deneyimleri ve keyif alma durumlariyla iligkilendirilen
yapilandirilmis alanlardir ve giinlin akisin1 belirleyen zaman ¢izelgeleri de bu
alanlarin bir pargasidir. Fiziksel ¢evre, 6grenme ve gelisim siireclerinde ¢ocuklara
firsatlar sunarak ¢ocuklarin yeni deneyimler kazanmalarinda aract olmaktadir.
Cocuklarin deneyimlerine verdikleri deger sonucunda da fiziksel-estetik ¢evre aciga
cikmaktadir.

Psiko-sosyal c¢evre ise tutum, etkilesim, kiiltiir ve sozel iletisimin yani sira
diisiincenin biligsel ve duygusal yonlerini ifade eder. Psiko-sosyal bir ortam 6grenci
icin glivenli bir alan ve cocuk, 6gretmen ve akran arasinda olumlu etkilesimin
olusum gosterdigi ortamdir. Son olarak, egitimsel-etik ¢evre ise egitim &gretim
faaliyetleri, egitim ilkeleri gibi miifredat uygulamalarini kapsamaktadir. Egitimsel-

etik bir ortam, fiziksel-estetik ¢evre ve psiko sosyal ¢evre ile birlikte ele alinarak
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egitim Ogretim hedefleriyle beraber degerlendirilmektedir. Nuutinen ve Niikko’a
gore bu boyutta vurgulanan ayri bir nokta, ¢ocugun toplumun iiyesi olarak
biiytimesine rehberlik edecek etik diisiincelerin gelistirilmesi gerektigidir.
Okul oncesi egitim kurumu baglaminda, ¢ocuklarin iyi olma halleri, gelisimleri,
ogrenmeleri, sosyal iligkileri ve giinliik aktiviteleri, ¢ok yonlii 6grenme ortamlarinin
sundugu firsatlar ile giicli bir baglant1 icerisindedir (Havu-Nuutinen ve Niikko,
2014).

2.2.0kul Oncesi Egitim Kurumlari
Bir egitim ortami olarak okul, bugiiniin toplumunu yarnin toplumu i¢in yetistiren
kurumlardir (Chapman, Constable, Furness, Heppell ve Millwood 2004). Egitim
kurumlarmin ilk basamagini da okul dncesi egitim kurumlar1 olusturmaktadir.
Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocugun hayatindaki kritik sosyo-fiziksel kendini
tanima, ¢evre bilgisi edinme ve diger bireyler hakkinda bilgi sahibi olma gibi
ogrenmelerin basladig1 ortamlardir. Erken kisisel algilarin bir¢ogu ¢ocugun hayati
boyunca etkisini siirdiirecek ve daha sonra yasayacagi deneyimleri belirlemesinde
etkili olacaktir (Fabian ve Proshansky, 1987). Okul oncesi egitim kurumlari
baglaminda cocuklar Ogrenmelerini i¢ ve dis mekdn Ogrenme ortamlarinda
gerceklestirmektedir (Arnon, Sharir, Shoval ve Tenenbaum, 2018).

2.2.1.I¢ Mekdn Egitim Ortamlar

I¢c mekan egitim ortamlari yani smiflar, 5grenme ve dgretme faaliyetlerinin en yogun
gectigi onemli mekanlardir. Bu yiizden Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2013
yilinda yayinlanan okul Oncesi egitim programinda, i¢ mekan tasarim Onerileri yer
almaktadir. Egitim ortamlarinin belirlenen egitim hedeflerine ulasmada ve ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilamada 6nemli rol oynadig: belirtilerek 6grenme merkezlerinin
smiflarda bulunmasi gerektigi ifade edilmekte ve 6rnek tasarimlara yer verilmektedir
(MEB, 2013, s. 37-38).
Ogrenme merkezleri, okul oncesi smiflarinda yer alan gocuklari, 6zel konulara
odaklanmaya yonelten Ogrenme etkinlikleri ve materyalleri iceren alanlardir.
Ogrenme merkezlerinin amaci, ¢cocuklar bir yetiskinden bagimsiz bir sekilde kendi
hizlarinda &grenmeye tesvik etmektir (Tu, 2006). Ogrenme merkezleri ¢ocuklara

bagimsizlik, risk alma, sorumluluk alma, sebat gosterme, yaraticilik, problem ¢dzme

21



ve akil yliriitme becerilerini kullanabilecekleri ortamlar sunmaktadir (Arslan-Ciftci,
Ramazan ve Tezel, 2018).

MEB tarafindan simiflarda bulunmasi onerilen merkezler; blok merkezi, kitap
merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, fen merkezi ve dramatik oyun merkezi
olarak belirtilmistir (MEB, 2013, s. 37-38).

2.2.1.1. Dramatik Oyun Merkezi

Okul oncesi siniflarda bulunan dramatik oyun merkezleri, cocuklar1 sosyo-dramatik
oyun oynamaya tesvik eden alanladir. Cocuklarin zihinsel becerilerini gelistirmesine
destek olan dramatik oyun merkezi, barindirdig1 materyaller ile ¢ocuklarin gergek
hayata dair rol yapmalarin1 saglamaktadir. Boylece cocuklarin taklit etme becerileri
gelismektedir (Acer, 2011, s. 235-262; MEB, 2013, s. 42; Trawick-Swith, 2013, s.
254-294).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari; diisiince ve fikirlerini ifade etmede oyun malzemeleri,
nesneleri, ¢izimlerin kullanildigi sembolik diisiince yetisine sahiptir. Bu diigiince
becerisi ¢ocuklarin sosyo-dramatik oyunlarinda yaygin bir sekilde goriilmektedir
(Trawick-Swith, 2013, s. 254-294). Dramatik oyun merkezinde yer almasi beklenen
materyaller asagida belirtilmektedir (Aktas-Arnas, 2016, s. 48-60; Tu, 2006):

A) Meslek gruplarina ait arag gerecler: stetoskop, baret, as¢ir sapkasi, itfaiyeci
migferi vb.

B)Ev araglar1 gerecleri: Bulasik ve camasir makinesi, yemek takimlari, piknik sepet,
vazo, sliplirge, iitli masasi, koltuk, kanepe, fir¢a telefon vb.

C)Aksesuarlar: Kostiim, peruk, sal, sapka, canta, maske, gozlik, semsiye, atkilar,
tiilller, takilar, bos parfiim siseleri vb.

D)Bebekler, bebek yataklari, boy aynasi, maketler, tiyatro oyunlar1 afigleri, resimli
kitaplar, brostirler, oyun evi, ¢adir gibi diger malzemelerdir (Acer, 2011; MEB, 2013,
s. 40).

Ayn1 zamanda dramatik oyun merkezlerinde; ahsap ¢cubuklar, kutular, lastik parcalari
gibi materyallerde bulundurulmalidir. Bdoylelikle ¢ocuklar bu materyalleri baska
amaglar icin de kullanarak yaratici diisiinme becerilerini gelistirmektedirler (Argun,

2012, s. 37-41).
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2.2.1.2. Fen Merkezi

Okul 6ncesi siniflarda bulunan fen merkezleri, ¢ocuklarin gelisim alanlarini, bilime
karst olumlu tutum gelistirmelerini ve bilimsel diisiinme becerilerini destekleyen
alanlardir. Fen merkezlerinde yiiriitiillen faaliyetler cocuklarda, dogrudan veya
dolayli olarak, bir¢ok becerinin gelismesine imkan vermektedir (Akman ve Kuru,
2017, s. 193-206; MEB, 2013, s. 48). Worth’a (2003) gore bu beceriler su sekilde
siralanmaktadir:

A) Nesneleri, materyalleri ve olaylar: kesfeder

B)Soru sorma istegi artar
C) Dikkatli gozlemler yapar
D) Basit arastirmalara katilir

E) Nesneleri (sekil, boyut, sayi) tammlar, karsilagtirir, siwralar, siniflandirir ve

gruplandirr

F) Gozlemlerini resimle, ¢izelgeyle veya grafikle kaydeder

G) Gozlemlerini gelistirmek igin cesitli basit araglar kullanir

H) Oriintiileri ayirt eder ve aralarindaki iliskileri tanimlar

1) Problem ¢oziimiine iliskin gecici aciklamalar ve fikirler gelistirir.

) Baskalariyla isbirligi icerisinde calisir

J) Fikirleri paylasir ve tartisir ve yeni bakis agilarim dinler (Worth ve Grollman,
2003).

Fen merkezinin nitelikleri bu becerileri desteklemede kritik oneme sahiptir. Bu
ylizden fen merkezini diizenlerken merkezin sinifin glines alan bir bdlgesine
yerlestirilmesi; ¢ocuklarin 6zgiirce kesiflerde ve farkli deneyimlerde bulunabilmeleri
icin materyallerin ¢ocuklar tarafindan erisilebilir olmasi, giincel tutulmasi ve dikkat
cekici olmast olduk¢a 6nemlidir (Harper-Whalen ve Spiegle-Mariska, 1991; Worth
ve Grollman, 2003).

Fen merkezinde yer almas1 beklenen materyaller,

A) Ayna, mikroskop, magnet, diirbiin, el feneri, biiyiite¢, terazi, ayna, stetoskop,

termometre gibi ekipmanlar,
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B) Fen ve doga konusu ile ilgili afisler, yap-boz, kitaplar, bitki kaplar1 gibi
materyaller,
C) Akvaryum, evcil hayvanlar, evcil hayvan kafesleri ve yuvalari,
D) Siizgeg, huni, pipet, plastik kaplar ve kovalar, yiyecek- icecek kutulari (kahve, siit
yumurta kutusu gibi) gibi ekipmanlar,
E) Saat, cetvel, mezura, metre gibi dl¢iim araglari,
F) Bitki, fosil, kurumus ¢igekler, yaprak, bocekler, deniz kabuklari, bitki tohumlari,
kus tiiyii gibi dogal malzemeler olarak ifade edilmektedir (Aktas-Arnas, 2016, s. 48-
60; Tu, 20006).

2.2.1.3.Sanat Merkezi
Sanat Merkezi; ¢ocuklarin elde ettigi deneyimler dogrultusunda, bireysel veya grup
halinde ¢alistiklari, boyalar, artik materyaller ve yogurma maddeleri gibi materyaller
aracilifiyla kendilerine ozgii faaliyetler yiiriittiikleri merkezlerdir (Aktas-Arnas,
2016, s. 48-60).
Sanat merkezi, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak saglamasi, estetik
algilarin1 gelistirmesi, yasamlari boyunca planlama, organizasyon gibi 6z yonetim
becerileri gelistirmesine firsat saglamasi nedeniyle olduk¢a Onem tasimaktadir
(Cetin, 2013, s. 117-132).
MEB, sanat merkezi diizenlemesinde, daha kii¢iik yas gruplarinda ve egitim-6gretim
donemi basinda daha basit materyaller kullanilmasina ve ¢ocuklarin beceri diizeyleri
gelistikce materyallerin daha da karmagiklagtirilmasi gerektigine dikkat cekmektedir.
Merkezin bulundugu alan zemini kolay temizlenebilen bir malzemeyle dosenmels;
cocuklarin irettikleri faaliyetlerin g6z hizalarina denk gelecek sekilde sergileme
alan1 olmali ve bu alan miimkiin oldugunca aydinlik bir bdlgeye planlanmalidir
(Aktag-Arnas, 2016, s. 48-60; MEB, 2013, s. 45).Yaraticiligin 6n planda oldugu
sanat merkezinde bulundurulabilecek malzemeleri, asagidaki gibi siralamak
miimk{indiir:
A) Cesitli boya tiirleri: Sulu boya, kuru boya kalemleri, pastel boya, parmak boya,
tutkall1 boya, akrilik boya
B) Cesitli Dogal Malzemeler: Agag kabuklari, tas, yaprak
C) Resim Ekipmanlart: Palet, degisik boyutlarda firgalar, onliik, farkli renklerde ve

boyutlarda resim kagitlari, yapistirici, ip, su kaplari

24



D) Mum, gazete kagitlari, siinger, kumas parcalari, resimli dergiler gibi diger
malzemelerdir (Acer, 2011, s. 235-262).

2.2.1.4. Blok Merkezi
Blok merkezleri, okul oncesi donem c¢ocuklarinin inga oyunlarint oynamalarina
imkan saglayan alanlardir. Bu oyun aracilifiyla ¢ocuklarin el goz koordinasyonu,
uzamsal zekd, matematik, geometri ve fizik kavramlari gibi kazanimlar
desteklenmekte ve yaraticilik, isbirligi ve sosyal paylasimlara katkilarda
bulunulmaktadir (Baton, Danieluk, Marsh, Swaminathan, Szarwacki ve Trawick-
Smith 2017).
Blok merkezi ¢ocuklarin nesnelerle etkilesimde bulundugu aktif etkinlik
merkezlerinden biri olma sebebiyle bu merkezde ¢ok ses ¢ikabilmektedir. Bu duruma
istinaden blok merkezinin konumlandirilmasinda dramatik oyun merkezi gibi ses
seviyesinin yiiksek oldugu merkezlerin yakini tercih edilmelidir. Ayrica kosullar el
verdikce blok merkezi, sinifa yakin sinif disinda koridor gibi bir alanda olusturularak
cocuklarin birlikte oynamak i¢in genis bir alana olan ihtiyaci karsilanabilmektedir
(Aktasg-Arnas, 2016, s. 48-60).
Blok merkezinde bulundurulabilecek malzemeleri, asagidaki gibi siralamak
miimkiindiir
A) Farkli geometrik Ozelliklere sahip ¢esitli boyutlarda renklerde tahta ve siinger
bloklar,
B) Kiipler, kutu, sepet, kova gibi doldurma-bosaltma malzemeleri, sokiiliip
takilabilen araglar,
C) Trafik isaret ve levhalari, ¢iftlik evi gibi temali oyuncak evler,
D) insaat malzemeleri, minyatiir hayvanlar, bitkiler veya insanlar meyve suyu
kutulari, kiigiik arabalar gibi malzemeleri

2.2.1.5. Kitap Merkezi
Okul Oncesi egitim; okuma yazma farkindaligi ve motivasyon geligtirme
caligmalariyla cocuklar1 ilkokula hazirlayan becerileri gelistirmektedir. Bu
dogrultuda kitap merkezleri, ¢ocuklarin okumaya ve 6grenmeye karst olum tutum
gelistirmesi i¢in imkan yaratmaktadir (MEB, 2013, s. 40).
Kitap, yasam boyu siiren 6grenme siirecimizin bir parcasidir. Bu ylizden kitap

merkezleri ¢gocuklari okuma eylemine tesvik edici unsurlar tasimalidir. Merkezlerde
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yer alan kitaplar cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmakla birlikte tek tip bir
kitaptan ziyade ¢ocuk dergileri, sinif yapimu kitaplar, biiylik boyutlarda kitaplar gibi
farkli cesitlerde basilmig nitelikte olmalidir. Cocuklarin bu kitaplara erisip
inceleyebilmesi adina kitap kapaklar1 goriilebilecek sekilde raflara yerlestirilmeli ve
miimkiinse acik raf sistems kullanilmalidir. Merkezlerin ilgi ¢ekici ve yenilenebilir
olmas1 merkez diizenlemelerinde onemli bir ilkedir. Bu ylizden kitaplar giincel
tutulmal1 ve yeni kitaplar ay ay eklenmelidir (Isbell, 2014; Tanju, 2010).
Kitap merkezi diger merkezlere kiyasla sessiz bir merkez niteligi tagimaktadir. Bu
yiizden kitap merkezleri, giiriiltiilii merkezlerden uzak bir yere konumlandirilmali ve
diger merkezden ayiran sinirlar1 belirgin olmalidir. Merkezin i¢ diizenlemelerini ele
alinirsa, merkeze ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek cadir, gblgelik gibi veya masa lambasi,
abajur gibi birtakim ilgi ¢ekici malzemeler bulundurulabilir. Cocuklarin kitaplar
incelerken oturabilecekleri puf, yastik, minderlere de yer verilerek ¢ocuklarin rahat
hareket etmeleri saglanmalidir (Isbell, 2014).

2.2.1.6. Miizik Merkezi
Okul 6ncesi kurumlarda yer alan miizik merkezleri; ¢ocugun miizik konusunda bilgi
becerileri ve ilgilerini destekleyen alanlardir. Merkezlerde yer alan vurmali ¢algilar,
tef, zil, marakas, celik licgen gibi miizik aletleri ¢ocugun gelisim alanlarini biitiinciil
bir sekilde desteklemede onemli role sahiptir. Ornegin: Bir miizik aleti ¢alma
becerisini gelistirmek ¢ocugun biiylik ve kiiciik kas gelisimini desteklerken ¢ikan
sese viicuduyla tepki vermesi veya cikan sesleri ayirt edebilmesi bilissel gelisim
alanin1 da gelistirmektedir. Ayrica ¢ocugun ¢alma becerisi kazanmasi ¢ocukta basari
ve giiven duygusu yaratmaktadir (MEB, 2013, s. 48; Sen, 2006;).0kul oOncesi
egitimde 6nemli bir yere sahip olan miizik; cocugun psikolojik, sosyal, kiiltiirel ve
biligsel gelisimini desteklemede etkili bir yoldur. Okul 6ncesi déonem ¢ocugu; miizik
aracilifiyla ruhsal doyuma ulasarak saglikli bir psikolojik gelisime sahip olmakta ve
yasami algilama, yorumlama, yaraticiligini ve diisiinme becerilerini gelistirmektedir
(Sen, 2006).
Miizik merkezi, sesli bir merkez olmasindan kaynakli diger merkezlerin faaliyetlerini
engellemeyecek bir alana konumlandirilmalidir. Merkez icinde bulunan raflar
sayesinde sesin bir kismmin diger bolgelere yayilmasi engellenmektedir. Merkez

icinde bulunan miizik aletlerinin yaninda ¢ocugun yaraticiligint destekleyecek ve
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Ozgiin ritimler olusturmasini saglayacak ig¢inde nohut, piring baklagillerin oldugu
sigeler, bardaklar, kasiklar, ceviz ve findik kabugu gibi artik malzemeler de bu
merkezlere yerlestirilmelidir (Aktas- Arnas, 2016,s. 48-60; MEB, 2013, s. 48).
2.2.2.Dis Mekan Egitim Ortamlari
Acik hava; cocuklara yeni edindigi deneyimleri kullanilabilecegi, isleyebilecegi ve
anlayabilecegi sinirsiz kesfetme, oynama, konugma olanaklar1 sunmasindan dolay1
cocuklarin biitiin duyularini ayni anda besleyen bir g¢evre olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuklarin acik alanda gerceklestirdigi etkilesimler; dogal ve canli
unsurlarla temas kurmasini, dogal diinyaya olan bagini ve merakini siirdiirmesini
saglamaktadir (Wilson, 2008).
Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan deneyimler c¢ocuklarin hayat boyu siiren
davraniglari, degerleri ve diinya ile olan etkilesimlerini belirgin bir sekilde
etkilemektedir. Eger ¢ocuklar yasamin ilk donemlerinde dogal diinya ile duygusal
bag saglayamiyorlarsa bunu ileriki yasamlarinda da asla gergeklestirememenin riski
altinda oldugu belirtilmektedir (Sobel 1996’dan aktaran: White, 2004).
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunan agik hava alanlari, ¢ocuklarin dogayla
etkilesimde bulunmalarin1 saglayarak cocuga cevresi hakkinda daha fazla gozlem
yapabilme firsati yaratmaktadir. Bu durumda gecirilen duyusal deneyimler
cocuklarda kesfetme, anlamlandirma ve arastirma istegi uyandirarak c¢ocuklarin
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Harding ve Thomas, 2011). Carter
(2016) tarafindan bilimsel siire¢ becerilerinin, kendi duygularimizi kesfetmek ve
sosyal baglamda problem yasadigimizda bu problemleri ¢6zebilmek i¢in gerekli olan
stire¢c ve becerilerden farkli olmadigi savunulmaktadir. Ayrica acik alanlarda
ogrenmenin, sosyal duygusal gelisim ve Ogretim i¢in onemli katkilari oldugu
vurgulanmaktadir.
Arabaci ve Citak’in (2017) yiiriittiigli deneysel arastirmada, yapilandirilmamis bos
bir araziye sahip okul dncesi egitim kurumunda 6grenim goren 46 ¢ocugun goriisleri
alinarak c¢ocuklarin bahgeye yonelik beklentilerinin neler oldugunu saptanmaya
calisilmistir. Ayrica ¢ocuklarin goriisleri dogrultusunda okula yeni bir bahgenin
tasarlanmasi amaclanmistir. Calismaya katilm gosteren ¢ocuklarin aileleri de agik
havanin ¢ocuk gelisimindeki etkileri hakkinda bilgilendirilmis ve bahge tasariminda

materyallerle destekte bulunabilecekleri belirtilmistir. Arastirma sonucunda,
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cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari; fen ve doga calismalarinin yani sira motor becerileri
gelistiren bir bahgeyi ortaya ¢ikarmistir. Cocuklarin acik alan etkinliklerine yogun
ilgi gosterdigi de arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir. Bu sonuglarin literatiirii
destekler nitelikte olmasinin yaninda, arastirmaya katilan ¢cocuklar agisindan da acik
hava oyun alanlarinin 6nemini gosterir niteliktedir.
Cocugun gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan dis mekan &grenme ortamlari,
cocugun potansiyelini tamamiyla kullanabilmesi icin farkli alanlardan olusmaktadir.
Campel’a (2003) gore bu alanlar, aktif oyun alanlari, bireysel oyun alanlari,
toplanma alanlar1, deneysel oyun alanlar1 ve ekolojik alanlardir.
A)Aktif oyun alanlari: Tirmanma duvari, tepeleri, kayalar, agaclar, farkli boyutlarda
denge kiitiikleri, bisiklet yollart ve ¢esitli yiiriime yollarindan olusan bu alanlar
cocuklarin biiyiik motor becerilerini gelistirmektedir.
B)Bireysel Oyun alanlari: Aktif oyun alanlarindan uzak bir alana konumlandirilan
bireysel oyun alanlari, ¢ocuklarin hem bireysel hem de kiiciik gruplar halinde
dinlenmelerini saglamakta ve sessizlik ihtiyaglarini gidermektedir.
C)Toplanma Alanlari: Cocuklar1 paylasmaya tesvik eden toplanma alanlari,
cocuklarin kiiciik ve biiyiik gruplar halinde altinda oturup birbirleriyle ve
ogretmenleriyle sosyal etkilesime girme imkani sunmaktadir.
D)Deneysel Alanlar: Camur, su kiitiikleri, agaclar, kova kiirek gibi bahge araglari
barindiran deneysel alanlar, ¢ocuklara inceleme ve kesiflerde bulunma firsati sunarak
cocuklart merak ettiklerini aragtirmaya tesvik etmektedir
E)FEkolojik Alanlar: cesitli bitkiler ve hayvanlar barindiran ekolojik alanlar, canli
ekosistemi hakkinda ¢ocuklarin bilgi edinmesini saglayan kisimlardir (akt. Aktas,
Arnas, 2016, s. 55).
2.3. Egitim Ortamlar1 Tasarimi

Okul 6ncesi egitim miifredatinin verimli sekilde uygulanmasinda egitim ortamlarinin
dikkatli ve 0zenli tasarlanmis olmasi biiyiikk 6nem tagimaktadir (MEB, 2013, s. 37-
38). Egitim ortamlarinin egitim siirecini destekleyici bir rolii oldugu kadar, egitim
stirecinin engelleyici de olabilecegi belirtilmektedir.

Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri, egitim ortamlar1 tasariminda dikkat
edilmesi gereken en onemli 6zelliktir. Yapilan arastirmalar ve okul Oncesi egitim

kurum tasarim kilavuzlarina baktigimizda, her bir mekansal 6zelligin gerek materyal
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secimi, gerek alan biiyiikligi, gerekse de fiziksel degiskenlerin ¢ocuklarin yas ve
gelisim seviyelerine gore farklilasmis oldugu goriilmektedir (Amerika Genel
Hizmetler idaresi [General Services Administration, GSA], 2003; Ingiltere Egitim
Bakanligi [Departmen for Education, DfE], 2017).
2.3.1. Mekansal Boyuta Iliskin

Cocuklar faaliyetlerini yiiriitebilmek ve kesiflerde bulunabilmek icin yeterli alana
ihtiya¢ duymaktadirlar. Ancak ‘yeterli alan1’ neyin olusturduguna yonelik heniiz bir
tanim yapilmamistir (Lippman ve Matthews, 2019). Fakat erken 0Ogrenme
ortamlarinda ¢ocuklarin faaliyetlerini destekleyebilmek i¢in minimum olmasi
gereken fiziksel alan degerleri belirlenmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2010
yilinda yaymlanan Kurum Acilmasi ve Kapatilmasma iliskin Esaslar ydnergesine
gore okul 6ncesi kurum siniflarin, ¢ocuk basma 1,5 m? iizerinden hesaplanarak
ogrenci sayisini belirlenmesi ifade edilmektedir (MEB, 2010). OECD iilkeleri
arasinda yapilan bir ¢alismaya gore, okul oncesi egitim kurum smiflarinda g¢ocuk
basina minumumda 2m? biiyiikliigiine bir alan diiserken maksimumda 4m? bir alanin
esas oldugu belirtilmektedir. Bu iilkeler, Sekil 2°de yer alan grafikte gosterilmektedir
(Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012).

Sekil 2 Smif i¢i Cocuk Basina Diisen Metrekare

(Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012, s.63.
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Sekil 2°de yer alan grafik incelendiginde italya, Portekiz, Ispanya gibi iilkelerde her
¢ocuk igin en az 2 m? alan belirlenirken Norveg, Cek-Cumbhuriyeti, Estonya gibi
tilkelerde 4 m? olarak belirlendigi goriilmektedir.

Genellikle ¢ocuklarin yaslar biiyiidiik¢e ihtiyag duyulan minimum alan biiyiikliigii
de azalmaktadir (DfE, 2017). Cocuklara ayrilan alaninin biytikliiglinlin artmasi her
zaman olumlu sonuglar olugturmamaktadir. Hatta sinif i¢i dinamiklerin degigsmesinde
rol oynadig1 goriilmektedir. Moore (1996) calismasinda ¢ocuk basina, 5 m? agan
boyutta Ogrenme alanlarmin kaotik, giirtiltiili olmaya egilimli oldugunu ifade
etmistir (Akt. Farago, Martinec ve Tadjic, 2015).

Dis mekan egitim ortamlart ¢ocuklarin biiyilk motor becerilerini en aktif
kullandiklar1 alandir. Bu yiizden her bir ¢ocuk i¢in yeterli olacak alan degerinin sinif
ortamma kiyasla daha biiyiilk olmasi kagimilmazdir. Ozel Ogretim Kurumlar
Standartlar Yonergesi (2012) gore, okul dncesi egitim kurum dis mekanlarin ¢ocuk
bagina en az 1,5 m? alan diisecek sekilde olmasi gerektigi belirlenmektedir. Alan
yazin incelendiginde, nitelikli bir dis mekan alani i¢in ¢ocuk basina en az 7 m?
diismesi gerektigi belirtilmektedir (GSA, 2003).0ECD iilkeleri arasinda yapilan
calismada okul Oncesi egitim kurum dis mekanlarinda ¢ocuk basina diisen alan
boyutu minumumda yaklasik 2,5m? iken maksimumda yaklasik 24m?’nin esas
oldugu belirtilmektedir. Bu iilkeler, Sekil 3’de yer alan grafikte gosterilmektedir
(Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012)

Sekil 3 Dis Mekan Cocuk Basina Diisen Metrekare

(Taguma, Litjens ve Makowiecki, 2012)
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Sekil 3’de yer alan grafik incelendiginde, iilkeler arasinda ¢ocuk basina diisen en az
alan degeri, yaklagik 2,5m? olarak Italya ve Hollanda’nin belirledigi goriiliirken en
yiiksek alan degeri, yaklasik 24 m? olarak Norve¢ ve Finlandiya’nin belirledigi
goriilmektedir.
Ic ve dis mekan boyutlar1 arasinda iilkelere gore dikkat c¢ekici fakliliklar
bulunmaktadir. Ornegin; Finlandiya, OECD iilkeleri arasinda, smiflarda ¢ocuk basina
diisen metrekare alani minumum degerde tutarken, dis mekanlarda ¢ocuk basina
diisen metrekare alan1 maksimum degerde tutmaktadir. Tam tersi bir sekilde, Cek-
Cumbhuriyeti’nde bulunan siniflarda, ¢ocuk bagina diisen metrekare alan1 maksimum
degerde yer alirken, dis mekanlarda bu boyut minumuma yakin degerde yer
almaktadir.
Ic ve dis mekdn egitim ortamlar1 arasindaki baglantinin saglanmasi da tasarim
Olciitlerinde vurgulanan bir noktadir. Bazi ¢alismalar, yapilandirilmig faaliyetlerin
ylriitiilmesini, dis mekanin boyut ve konumunun, malzeme yetersizliginin ve i¢ ve
dis mekan arasinda kolay veya dogrudan bir ge¢is yolunun bulunmamasinin
zorlagtirdigini tespit etmistir (Al-Qaryouti ve Thmeideh, 2016; Maynard ve Waters,
2007).

3.2.2. Yapisal Unsurlara Iliskin
Ulkemiz egitim yapilarindaki mimari standartlar1 belirlemek admna Milli

EgitimBakanligt 2015 yilinda Egitim Ortamlari Tasarim Standartlar1 kilavuzu
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yayinlayarak ¢agin ihtiyaglara karsilik verebilecek esnek, islevsel ve 6grenmeyi
destekleyen egitim mekanlari tasarlanmasini hedeflemistir. Yayinlanan bu kilavuza
gore; okul Oncesi egitim siniflarinda yer alan kapi, doseme, tavan, aydinlatma,
havalandirma duvar gibi yapisal unsurlar, belli Olgiitlere gore smif icine
yerlestirilmelidir. Bu kriterleri asagidaki gibi anlatmak miimkiindiir

Egitim ortamlar1 giiriiltiilii ortamlardan uzak olmali, glines ve dogal havalandirmay1
alabilecek sekilde konumlandirilmalidir. Dogal havalandirma ydntemi olarak baca
sistemi tercih edilerek her sinif i¢in bagimsiz olarak disiiniilmelidir. Dogal
havalandirma smif kapisina eklenecek detaylarla da desteklenebilmektedir. Diger
yap1 unsuru olan pencereler, iklim bolgesine gore degisiklik gostermekle birlikte
pencerenin taban alanina orani en az %25 olmalidir. Pencereler 6l¢im olarak zemin
dosemesinden minimum 90 cm yukarida olurken sinif kapilarinin kanat genisligi 1m
boyutlarinda olmalidir. Genis agilimli pencerelerde kiiclik agilimi da destekleyen
kistm bulunmalidir. Sinif kapilarinda da yetiskinlerin goriis agisin1 saglayacak
sekilde kirilmayan temperli veya telli cam kotta bulundurulmalidir.

Yer dosemesi ve tavanlarda sagliga uygunluk ve giivenlik dikkat edilmesi gereken
bir noktadir. Yer dosemelerinde pvc esasli malzeme kullanilmali; sagliga uygun,
sirtinme ve darbeye dayanikli, az bakim gerektiren kaymaz Ozellikler
bulundurulmalidir. Tavanlar ise rahatlikla temizlenebilen ve ¢ok fazla bakim onarim
gerektirmeyen yapi malzemelerinden olusmalidir. Bu malzemeler giivenlik 6nlemi
adima yangin direnci A smifi olmalidir. Smifin farkli boliimlerine farkli doseme
malzemeleri kullanilarak ayristirilabilir (MEB, 2015, 5.67-79).

Kiiciik Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi (National Association for the Education of
Young Children-[NAEYC]) egitim standartlar1 baz alinarak hazirlanan egitim
kurumlar1 tasarim kilavuzuna gore kaliteli i¢ mekan egitim ortamlarinda dogal
aydinlatma kesinlikle bulundurulmali; bol miktarda dogal 1s18a erisilmeli ve smif
alaninm1 aydinlatmada dogal 151k temel ara¢ olmalidir. Dogal 1518a erisimi olmayan
yerlerin egitim merkezi olarak kullanilmamasi gerektigi belirtilmektedir. Yapay
15181in  dogal 151k kalitesinin yerini tutmadigr ifade edilmekle birlikte dogal
aydinlatmay1 gelistirmek icin yapay aydinlatma gerekiyorsa, yiiksek renk sunumlu

cesitli fikstiir ve aydinlatma tiirleri tercih edilmelidir (GSA, 2003).
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Ayrica ¢alismalar, birgok i¢ mekan bitki kullaniminin, kirleticileri filtreleyerek i¢
mekan hava kalitesini artirabilecegini gostermektedir (Cengiz, Karaelmas ve
Karakog, 2019). Hatta i¢ mekan bitkilerinin kullanimi  “ev gibi” bir atmosfer
yaratmaya katkida bulunabilmektedir. Bu atmosferin olusumu bir¢ok c¢aligmada
kaliteli egitim ortaminin gdstergesi olarak kabul edilmektedir (Beris ve Miller, 2011;
Read, 2003). Baska caligmalar da bu ortamlarin nasil yaratilabilecegine yonelik
oneriler vermektedir. Ornegin; Obaki (2017) tarafindan yapilan calismada,
cocuklarin okulda kendilerini evlerindeymis gibi hissetmelerini saglamak igin
ebeveynleri tarafindan iiretilen eserlerin veya ebeveynlerin resimlerinin sinifin belli
bir alaninda sergilenebilecekleri ifade edilmistir

Belirlenen i¢ mekan tasarim kriterleri genel olarak incelendiginde, doga unsurlarinin
miimkiin oldugunca sinif igerisine alinmaya calisildig1 sonucuna varabiliriz.

MEB Egitim Ortamlar1 Tasarim Standartlar1 kilavuzunda dis mekan egitim
ortamlarina yonelik kriterler ise soyle belirtilmektedir:

A) Anaokulu derslikleriyle ve oyun etkinlik odasi ile iliskilendirilmelidir.

B) Anaokulu oyun bahgesi siirekli giines alan bir konumda yer almalidir.

C) Kullanilacak alan oyun ekipmanlarina gore belirlenmelidir.

D) D1s mekana uygun kauguk esasli malzemelerle kaplanmalidir.

E) Ana bahgeden bitkisel ve yapay mimari unsurlarla ayrilmis kum havuzu, minik bir
oyun parki tasarlanmalidir (MEB, 2015, s. 78).

Ayn1 konuyu benzer sekilde fakat daha ayrintili olarak ele alan Henniger’ e (1999)
gore dis mekan egitim ortamlart:

A) Konumlandirma baglaminda oyun alanlari sinifin yanina planlanmalidir.

B) Meteorolojik kosullar baglaminda oyun alanlarinda, degisen hava kosullarina
yonelik tstii kapali alanlar bulundurularak golge alan ve giines alan bolgeler dengeli
olmalidir.

C) Igerik baglaminda oyun alanlari ¢imen, agag, bahge alani, kazi alani, su
kaynaklar1 gibi dogal unsurlar barindirmali; ¢ocuklarin biiyiikk kas becerilerine
yonelik genis, c¢imenli alanlar1 olmali; ¢ocuklarin giivende hissetmeleri igin
dayanikli, uzun duvarlarla ¢evrilmelidir.

D) Fiziksel saglik ve giivenlik baglaminda oyun alanlari; giiriiltii, kirlilik, riizgar ve

kotii kokulardan uzaga konumlandirilmali; tehlike arz eden egzoz dumam ve
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otoparklar gibi unsurlar dig mekanla bitisik olmamali; bah¢ede bulundurulan ¢op
kutular1 kapali olmal1 ve ¢op aracinin gegis yolu uygun sekilde diizenlenmelidir
( Henniger 1999°dan akt. Cevher-Kalburan, 2011, s. 131 ).
2.4. Okul Oncesi Egitim Ortamlar1 Diizenlemelerinde Alternatif Yaklasimlar
2.4.1.Reggio Emilia Yaklagimi
Reggio Emilia yaklasimi, 19. yiizyil sonlarina dogru Loris Malaguzzi dnderliginde
Kuzey Italya’da bulunan Emilia Romanga Bélgesi’nin Reggio Emilla sehrinde ortaya
cikan bir yaklasimdir. Reggio Emilia yaklasimi entelektiiel ilerici egitim,
yapilandirmaci egitim ve savas sonrasi italyan politikalarini barindirmakta; italyan
vatandaslarin  tarihi, kiltirii ve demokratik katilmlarinin  6nemli izlerini
gostermektedir (Mages, 2016). Reggio Emilia yaklagimina gore 6grenme; ¢cocuklarin,
ailelerin ve 6gretmenlerin diisiinceleri ve projeleri belgelendirilerek yani dokiimante
edilerek goriiniir kilinmasidir. Ogretme ise insanligin ve toplumun gelismesine katki
saglayacak sekilde gelismesidir (Fair, McClain ve Vandermaas-Peeler, 2017;
McNally ve Slutsky, 2017; Mphahlele, 2019).
Reggio emilia yaklagim1 merkezi ilkelerini: ¢ocuk imaji, sanat faaliyetleri, projeler,
dokiimantasyon teknigi, ¢cevre, 6gretmen rolii, is birligi, cocugun yiiz dili kavramlar
iizerinde temellendirildigi goriilmektedir. Bir baska ifadeyle agiklanacak olursa
cocugun haklara sahip bir vatandas olarak ele alinmasi (Edwards, Gandini ve
Forman, 1998); o6gretme ve Ogrenme araci olarak dokiimantasyon tekniginin
kullanilmas: (Berdoussis, Guyevskey ve Wien, 2011; Danko-McGhee ve Slutsky,
2003) cocuklarin 6grenmelerini destelemek amaciyla her smifta iki 6gretmenin
isbirligi halinde caligmast (Danko-McGhee ve Slutsky, 2003); cevrenin ii¢iincii
Ogretmen olarak goriilmesi (Ellis ve Strong-Wilson, 2009); ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmekte kullanabilecegi ¢oklu ifade ve anlama araglarini tanimlayan ¢ocugun
yiiz dili kavraminin kullanilmasi seklinde agiklanabilmektedir (Edwards ve Forman,
1993; Mphahlele, 2019).
Reggio Emilia’daki egitimciler; ¢ocuklarin siirekli birbirleriyle iletisim halinde
olarak, aktivitelerini isbirligi yoluyla paylasarak ve tartisarak diinya hakkinda
bilgilerini bir araya getirdigini diisiinmektedirler. Bu sebepten, sosyal gelisim biligsel
gelisimin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmekte ve Reggio okullari ¢ocuklarin

sosyal etkilesimlerde bulunmasini destekleyecek nitelikte planlanmaktadir. Ornegin;
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kurumda bulunan her sinif sehir meydani olarak adlandirilan ‘piazza’ alanlarina yani
genis bir ortak alana acilarak biiyiik grup faaliyetlerinin uygulanmasma firsat
verirken smiflar da kendi i¢lerinde iki veya ii¢ bdliime ayrilarak, kiigiik gruplarin
olusumuna imkan saglamaktadir (Gandini, 1998; McNally ve Slutsky, 2017).
Mekanin insan kiiltiiriinii birgok yonden yansittigini belirten Reggio Emilia
yaklasiminda materyaller ve faaliyetlerin sergilenmesine ¢ok 6nem verilmekte ve
cocuklarin ilgisini canli tutabilmek, diisiincelerin ve eylemlerinin stirekliligine en
fazla katkida bulunabilmek esas alinmaktadir. Bu nedenle smiflarda malzeme
cesitliligi, malzeme erisebilirligi ve malzemenin goriinebilirligi iizerinde titizlikle
durulmaktadir Cocuklarin istedikleri her materyale kolayca ulasabilmesi i¢in agik raf
sistemi kullanilmakta ve malzemeler bu raflarda bulunan seffaf kutulara
yerlestirilmektedir. Kullanilan malzemelerin biiylik bir ¢ogunlugu geri doniisiimlii ve
cam kozalaklari, cakil taslari, deniz kabuklar1 gibi dogaldir. Ayrica smif
etkinliklerinde kamera, tepegdz, fotokopi makinesi ve bilgisayar gibi teknolojik
aletler kullanilmaktadir (Bennet, 2001; Danko-Mcghee; Gandini, 1998; Slutsky,
2019; Tarr, 2001).
Egitim ortamlar1 ¢ocuklara ilham vermek ve ¢cocuklarin materyallerle aktif etkilesime
0zendirmek amaciyla detayli bir sekilde diisiiniilerek tasarlanmigtir. Okullarin i¢i mat
renkli, cam ve ahsap ddsemelidir. Ozellikle cam ddsemeler, ic mekan ve dis mekan
arast baglantinin korunmasina, camdan yansiyan 1siklarin ¢ocuklara kesif firsati
vermesine ve dogal 15181n sinifa girmesine katkida bulunmaktadir. Ayrica ¢ocugun
kendisini farkli agilardan gozlemleyebilmesi hedefiyle tavan ve yerlerde farkl
ozelliklerde aynalar yer almaktadir (Gandini, 1998).
Cevre yeni fikirler getirerek ve okul yasamini canli tutarkende yeni iliskiler yaratir
diistincesini temel alan Reggio Emilia egitimcileri, her yil yeni gelen ¢ocuklarin
ihtiyaclarimi karsilamak igin alan1 yeni gelen cocuklara gore uyarlamakta ve
degistirmektedirler. Bu uygulama, mekanin egitimcilerin  diisiince ve
uygulamalardaki degisimlerini yansitmakta oldugunu gostermektedir (Ellis ve
Strong-Wilson, 2009).

2.4.2. Montessori Egitim Yontemi
Italya’nin ilk kadin doktoru olarak bilinen Maria Montessori (1870-1952) Roma

tiniversitesi, psikiyatri kliniginde zihinsel engelli c¢ocuklar ile ilgilenmis ve bu
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cocuklarin medikal destekten ziyade pedagojik yardima ihtiya¢ duyduklarim
kesfetmistir. Ardindan kullandig1 pedagojik yontemlerin sadece engelli cocuklar i¢in
gecerli olmadigi aym1 zamanda normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda da
kullanilabilecegi diisiincesini savunmustur (Feez, 2010; Lillard, 1972).
Montessori’nin gelistirdigi egitim yonteminde egitim ortam diizenlemeleri biiyilik
Oonem tagimaktadir. Hazirlanmis egitim ortamlar1 sayesinde cocuklara hareket ve
faaliyet Ozgiirligii taninarak cocuklarin Ogrenme arzulari, kendi kendilerini
gelistirme potansiyellerinin desteklendigi savunulmaktadir (Arslan, 2008). Egitim
mekanlar1 diizenlemesinde rol alan egitmenler ¢ocuklar1 gelisimsel olarak ileriye
gotliirme sorumlulugu altinda olup, ¢ocuga bilgiyi direkt vermekten ziyade ¢ocugun
bilgiye ulasmasimni saglayan bireylerdir. Bu yilizden montessori Ogretmenleri
‘yoneltici’ olarak adlandirilmaktadir (Temel, 2005; akt. Basal, 2013, s. 79-142).
Boylelikle o6gretmenler g¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun bir g¢evre saglar, egitici
materyalleri ¢ocugun seviyesine uygun bir bicimde sunar ve ¢ocuklar1 ¢ok 1yi bir
sekilde gozlemlerler (Temel ve Toran, 2017, s. 143-187).

Montessori siiflari fiziksel 6zellikleri baglaminda diizen hakimiyeti goriilmektedir.
Smiflar ¢ocuklar icin uyarici, sevimli, hos ve c¢ocuklarin bedensel oOlgiileri baz
alinarak diizenlenmis olup c¢ocuklarin smifta rahatca hareket edebilmelerini
saglayacak niteliktedir (Yalgin, 2018). Ornegin: ¢ocugun elini uzatip yetisebilecegi
raflar ve dolaplar, rahatlikla hareket ettirebilecegi veya yer degistirebilecegi
mobilyalar, acip kapatmada zorlanmayacagi ¢cekmeceler, ulasabilecegi uzaklikta
askilar, avug¢ iclerine sigabilecek boyutlarda sabun, kisa diiz sapl siipiirgelerin
siiflarda bulunmasi ¢ocuklarin hareket 6zgiirliigiinii desteklemektedir. Ayrica smif
icindeki esyalar cocuklarin dogadaki gercek nesneler ile temas etmelerini ve
gerceklerle yiiz yiize gelmelerini kolaylastirmak i¢in oyuncaklardan degil gercek
nesnelerden olugmaktadir (Montessori, 1912). Montessori’e gore gergek giizellik
basitliktir. Bu yiizden de sinif diizenlemelerinde karmasik esyalar veya renkler yerine
sade, parlak renklerin uyumlu bir sekilde tasarlanmasi dikkate alinmaktadir (Basal,
2013, s. 79-142; Yalgin, 2018). Montessori siiflarinda yer alan egitici materyaller
egitim ortamlarinin olmazsa olmazidir. Ciinkii bu materyaller ¢ocuklara oto egitim

yapma firsati, bireysel calisma 6zgiirliigli, zihinsel gelisim ihtiyaclarin1 karsilama,
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sosyal cevreye uyum ihtiyacin1 karsilama ve kendine yetebilme becerilerini
kazandirmaktadir (Montessorie, 1912).
2.4.3. High Scope Egitim Modeli

1960’1 yillarda Dawid ve digerleri tarafindan gelistirilmeye baslanan High/Scope
yaklagim, Piaget’in biligsel gelisim kuramin1 temel alarak ¢ocuklarin sosyal,
duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisimine 6nem veren bir programdir (Fathi 1992'den
akt. Basal, 2013, s. 79-142). Gelisim temelli olan bu program, 6grenme yaklagimlari,
sosyal-duygusal gelisim, sosyal bilgiler, yaratici sanatlar, fiziksel gelisim ve saglik,
dil, okuryazarlik ve iletisim, matematik ve bilim ve teknolojileri alanlarinda 58 adet
gelisim gostergeleri dogrultusunda c¢ocuklarin gelisimlerini destekleyerek egitim
yoluyla ¢ocuklarin gelecek yasanti kalitelerini attirmay1 amacglamaktadir (High Scope
Egitim Arastirmalar1 Kurulusu [High Scope Educational Research Foundation],
2020). Bu dogrultuda cocuklarin sunulan bilgiyi pasif¢e alarak degil de bilgiyi
dogrudan kendileri yapilandirarak elde etmeleri gerektigi yani etkin 6grenmelerin
gerceklesmesi gerektigi diistiniilmektedir. Cocugun merkeze alindig1 bu yaklasimin
ogretmenleri, cocuklarin akil yiiriitme, sorgulama becerilerini ve yeni fikirler
iretmelerini  destekleyerek cocuklarla beraber oOgrenme eylemlerine katilim
gostermektedirler (Hohmann ve Weikart, 1995).

High/Scope 6grenme ortamlari, 6grenme alanlari, materyaller ve yerlestirme-diizen
iligkisi Ogelerine gore diizenlenmektedir. Belirlenen bu &geler dogrultusunda
siiflarda blok, evcilik, sanat, oyuncak, hareket ve miizik, okuma-yazma, matematik
ve fen, bilgisayar, su ve kum, tahta ¢aligmalar1 ve acik oyun 6grenme alanlart vardir
ve bu alanlarin olusturulmasinda her bir 6grenme alaninin agik ve net bir sekilde
cocuk tarafindan aywrt edilebilmesi; c¢ocuklarmm ilgi ve ihtiyaglarina gore
sekillenebilecek esneklikte olmasi ve her bir 6grenme alaninin farkli faaliyetlere gore
diizenlenmesi gibi belli bagh kriterler dikkate alinmaktadir. Materyal 6gesine gore
materyallerin, cocuklarin g¢esitli deneyimlerde bulunmasini saglayacak sayida,
gelisimsel olarak cocuklarin yaslarina uygunlukta ve kiiltiirel farkliliklar1 ve aile
yasantilarin1 sinif ortaminda yansitacak nitelikte olmasi temel olgiitler arasinda yer
almaktadir. Smifin yerlestirme- diizen baglaminda dikkat ettigi nokta, materyallerin
erisilebilir ve goriilebilir olmasidir. Ozellikle dikkat edilen bu noktayla etkin grenen

cocuklarin yetiskinden bagimsiz olarak kendi kendilerine materyallere ulasip bir
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baska alana gotiirerek onlarin 6zerkliklerini desteklemek amaglanmaktadir (Arikan,
2017, s. 361-400; Bilaloglu, 2004). Belirtilen bu ilkeler 15181nda HighScope yaklagim
egitim ortamlari, gocugu merkeze alarak bir egitim ortaminin nasil diizenlenebilecegi
ve ¢ocuklarin gelisimlerinin nasil desteklenebilecegini acik¢a gdstermektedir.
2.4.4. Waldrof Yaklasimi

Waldorf okul hareketi ve programi Rudolf Steiner tarafindan 1919 yilinda
gelistirilmis olup, Steiner’in bireylerin gelecek yasantilarinin belirlemedeki ¢ocukluk
doneminin dnemini agiklayan ¢ocuk gelisimi teorisine dayandirilmaktadir. Waldrof
okullari, genel olarak ¢ocugu bir biitiin alarak ¢ocugun sosyal, duygusal, ruhsal,
ahlaki, fiziksel ve zihinsel gelisim alanlarim gelistirmeyi amaglamaktadir. Ozellikle
cocuklarin akademik basaridan ziyade mutlu olmalarini saglamak bu yaklagimda 6n
plana ¢ikan bir hedeftir. Belirlenen hedefler 1s1¢inda waldrof okullarinda pratik
beceri gelisimini destekleyecek bahcecilik, dikiscilik, dokumacilik, ip egirme gibi
faaliyetler, sanat temelli resim, heykel, miizik, dramatizasyon, hikdye anlatimi1 gibi
uygulamalar ve c¢ocuklarin zaman akisini algilamasina yonelik ritim yaratacak
uygulamalar yiiriitilmektedir. Yapilan uygulamalar kavramsal gretim bigiminden
uzak olmasma ragmen sanat ve pratik ¢alismalarla ¢ocuklarin biligsel gelisimleri
desteklenmektedir. Ornegin: fen ve matematik kavramlarindan bosaltma, Slgme
gorevleri yemek hazirlama gibi bircok pratik uygulama i¢inde yer almaktadir
(Bayhan ve Bencik, 2002; Kurtulmus, 2017, s. 90-91).

Waldrof okullar1 6grenme ortamlarinda dogal unsurlar hakimdir. Ana okullarda
kullanilan perdelerin dogal elyaftan yapilmasi, masa ve sandalyelerin tahtadan
olmasi, el yapimi oyuncaklarin yer almasi g¢ocuklarin diinya ile saglikli iliski
kurmasia katkida bulunmakta ve g¢evre bilinci kazanmalarina destek olmaktadir.
Cocuklarin duyulartyla biitlinlesik oldugu ve psikolojik gelisimlerinin duyular
aracilifiyla algiladiklarindan etkilendigi diisiincesine dayanarak tasarlanan siiflar,
renk kullaniminda agir1 uyaran parlak renklerden ziyade sakinlik dinginlik yaratan
acik renkler tercih edilmektedir. Materyaller ise c¢ocuklarin yaraticiliklarim
ilerletmesine imkan yaratacak ac¢ik uglu smirlandirilmamistir. Ayrica Waldrof
okullar1 ev ve anaokulu arasinda tutarlilik saglamak amaciyla siniflarda ¢ocuklarin

boyutlarina uygun mobilyalar bulundurmakta ve giinlik yasam becerilerini
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uygulayabilecekleri ahsap mutfak alani igermektedir (Anne Cocuk Egitim Vakfi
[ACEV], 2015; Williams ve Johnson, 2005’den, Akt. Celik, 2013 ).
2.4.5. Head Start Programi

Head Start, 1965 yilinda, Amerika Birlesik Devletleri’nde yasayan gelir diizeyi
diistik aile ve ¢ocuklarin dahil oldugu genis kapsamli ¢ocuk gelisimi projesi olarak
baslatilmistir.Cikis noktalarindan biri olan yoksulluga karsi miicadele, programin
temel felsefesini olusturmakta ve bu program 4 ana bilesenden olugsmaktadir. Bunlar,
egitim, saglik, ebeveyn katilimi ve sosyal hizmetlerdir. Egitim baglaminda,
cocuklarin okul hayatinda basarili olabilmelerini saglayacak beceri ve yeterliliklerin
kazanadirilmas: temel hedefler igerisinde yer almaktadir. Saglik baglaminda ise,
cocuklarin saglikli gelismlerini saglayacak saglik kuruluslarina erisebilirlikleri 6nem
teskil etmektir. Her cocugun basarili olabilcegine inanan Head Start programi anne-
babay1 c¢ocuklarin ilk Ogretmeni olarak kabul etmekte ve program igerisine
ebeveynleri de dahil etmektedir. Head Start programlari, kurum-merkezli program,
ev-merkezli program, biitiinlestirilmis program ve aile-cocuk bakim programi olarak
4 farkli egitim ortamlarinda uygulanmaktadir (Ulusal Head Start Kurulusu [National
Head Start Association, NHSA], 2020; Tiirkiye Zeka Vakfi, 2017; Yilmaz, 2017, s.
287-321).

Head Start programini uygulayan kurumlarin egitim ortamlarinda, ilgi kdseleri biiyiik
onem tasimaktadir. Bu ortamlarda gergeklestirilen fiziksel diizenlemelerde, ilgi
koselerinin  ¢ocuklarin etkin katilimini saglayacak nitelikte olmasma dikkat
edilmektedir. Temel ilgi koseleri blok, evcilik, masaiistii oyuncaklar, sanat, duyu
masasl, kitap, miizik ve hareket ile acik alanlardan olugmaktadir. Bu koselerin sinif
ici belirginligi, raflar ve mobilyalar ile saglanirken, bu mobilya ve raflarin,
cocuklarin hareketlerini kisitlamamasina ve dgretmenin gorlisiinii engellemeyecek
olmasina dikkat edilmektedir. Koselerin diizenlenmesinde dikkat edilen diger bir
nokta ise, sessiz alanlarin sessli alanlardan uzak konumlandirilmasidir. Head Start
kurumlarinda ¢ocuklarin eserlerini duvarlarda sergileyebiliyor olmasi ve her ¢ocuga
ait kisisel dolaplarin bulunmasi ¢ocugun kendisini ortama ait hissetmesine sebep
olmaktadir. Benzer bir sekilde, agik alanin giivenilir ve genis olmasmin ¢ocukta

hareket 6zgiirliigii saglama gibi olumlu mesajlar1 bulunmaktadir. Yapilan bu ¢evre
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diizenlemeleri, cocuklara iletmek istenilen olumlu mesajlarin tasiyicist olmasi
bakimindan head start programinda dnem tagimaktadir (Yilmaz, 2017, s. 287-321).
2.5. Egitim Ortamlariin Fiziksel Degiskenleri

Bir okul ekosistemi i¢inde, uygun kosullara gore tasarlanmis egitim ortaminda
ogrenmeyi tesvik etmek icin tasarim o6zellikleri, hem tek basina hem de birbirleriyle
etkilesim igerisinde caligmaktadir. Bu, dogrudan ve dolayli olarak &grencilerin
gelisimsel becerileri, kesiflerin sekillenmesi, benlik kavramlar1 ve sosyallesmelerini
etkilemektedir (Evans, 2006; Maxwell, 2007).

2.5.1.Materyalin Cocugun Geligimi ve Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi
Bir ¢cocugun giiniinii nasil gecirdigi incelendiginde, en ¢ok oyun halinde bulunduklari
ve nesnelerle etkilesim halinde olduklar1 goriilmektedir. Nugel (2004) tarafindan
fiziksel cevrenin g¢ocugun diinyasinin yansimasi oldugu hatta cevrede bulunan
nesnelerin, ¢ocugun diinyasinin somutlagmis halleri olabilecegi belirtilmektedir (Akt.
Knauf, 2019). Bu durum c¢ocuklarin oyunlarinda kullandiklar1 nesneleri, kendi
diinyalariin sembolleri olarak da gérebilmeleriyle agiklanmaktadir (Stenger, 2013).
Amaral, Ferreira, Karila, Kupiainen ve Muniz (2018) tarafindan iki farkli iilke
karsilagtirilarak ¢ocuklarin  6grenme deneyimlerine iliskin algilar1 saptamayi
amaglayan bir aragtirma yiiriitiilmiistiir. Yapilan bu aragtirma sonucunda ¢ocuklarin
ogrenme algilari, nesneler, eylemler, kiiltiirel uygulamalar ve diger kategorilerle
iligkilendirilmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuk algilarinin nesnelerin ve alanin nasil
kesfedildigiyle yakindan iligkili oldugu ve nesnelerin ¢ok amacli kullanilabiliyor
olmas1 sonucunda 6zgiirce kendi bilgilerini olusturduklar: tespit edilmistir. Yapilan
bu aragtirmayla 6grenme deneyimlerinin ger¢ceklesmesinde 6grenme ortamlarinda yer
alan nesnelerin 6nemli rol oynadiginin alt1 ¢izilmektedir.
Bradler, Para, Payen ve Pianta (2002) egitim 6gretim faaliyetlerinin gerceklesmesi
icin sadece egitim ortaminin yeterli olmadigi, uygun materyal ve malzemelerin de
mevcut olmasi gerektigini savunmaktadir. Farkli iilkelerdeki okul Oncesi egitim
kurumlarmin karsilastirildigr ¢alismalar, alan ve materyal kullaniminin egitimcinin
pedagojik yaklagimiyla ve ¢cocuk ile 6gretmen arasindaki iligskiyle yakindan baglantili
oldugunu saptamistir (Cleghorn, Green ve Prochner, 2008).
Ogrenme alanlarinda gocuklarin kisilik dzelliklerine, ilgi alanlarma yas ve gelisim

seviyelerine bagli olarak farkli oyuncaklar ve 6grenme materyalleri bulunmalidir
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(Koschel, Trawick-Smith, Vallarelli, ve Wolff, 2015). Aksi takdirde ¢ocuklarin bu
ozelliklere sahip olmayan materyalleri yeni kesifler i¢in kullanmayacaklari, hatta
gormezden gelebilecekleri belirtilmektedir. Daha da 6tesi ¢ocuklarin yas ve gelisim
seviyelerinin istiinde olan materyallerin sinif i¢inde bulundurulmasi ¢ocuklarda bazi
davranis  problemlerine neden olabilecegi ve bu materyallerin  hor
kullanilabileceginin alt1 ¢izilmektedir (Beaty 1996'dan akt. Obaki, 2007).
Materyallerin se¢iminde ¢cocugun gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasinin yaninda
egitim ortamlarinda bulunan oyun materyali sayisi ve ¢ocuklarin bu materyallere
erisimi Onem verilen konular arasinda yer almaktadir. Evans (2006) tarafindan sinif
ici kalabaligin olugmasinda ve ¢ocuklar arasi saldirgan davraniglarinin gériilmesinde
materyal sayisinin  6nemli bir faktér oldugunu belirtmektedir. Alan yazin
incelendiginde, kalabaligin, cocuklarin sosyal geri c¢ekilme durumuyla
iliskilendirildigi goriilmektedir (Kruger ve Liddell, 1987; Loo ve Ong, 1984).
Havu-Nuutinen ve Nikko (2014) tarafindan yiiriitiilen nitel bir ¢alismada ¢ocuklarin,
ebeveynlerin ve dgretmenlerin, okul 6ncesi egitimin avantaj ve dezavantajlarini nasil
tanimladiklar1 incelenmistir. Calismanin bulgular1 arasinda malzeme ve nesne
kullanimimin smirli oldugu alanlarin egitim siirecinde zorluklar ¢ikarabilecegi yer
almaktadir. Ayrica 6grencilerin hangi malzemenin mevcut oldugu ve bunlarin farkl
alanlarda kullanilip kullanilmayacaginin farkinda olduklari belirtilmektedir.

D1s mekan ortamlarindaki materyalin 6zelliklerine dikkat ¢eken bir diger ¢alismada,
mevcut alana dogal materyaller eklenmistir. Yapilan bu degisikligin ardindan 2 - 6
yas arasindaki cocuklarda, dogal materyallerle oynayanlarin bagimsiz oyun ve
prososyal davraniglarin arttigi, anti sosyal davranislarda ve fiziksel aktivitelerde bir
azalma goriildiigii sonucuna varilmistir (Brunelle, Brussoni, Herrington ve Ishikawa,
2017).

2.5.2. Aydinlatmanin Cocugun Gelisimi ve Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi
Egitim ortam degerlendirilmesinde, aydinlatma genellikle gdzden kagan bir konu
olmaktadir. Cocuklarin smif ic¢i faaliyetlere dikkat etmeleri ve smif iginde
olusabilecek kaza risklerini azaltmak i¢in 15181in kalitesi 6nemlidir (Lipman ve
Maxwell, 2019). Yapilan aragtirmalar egitim ortaminda kullanilan aydinlatma

sisteminin giderek yaygin bir sorun haline geldigini gostermektedir. Ozellikle sinif
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icinde beyaz tahta ve benzeri teknolojilerin kullanilmasi bu sorunu arttirmakta
oldugu ifade edilmektedir (Barrett, Barrett, Davies ve Zhang, 2015)

Wilkins ve Winterbottom (2009) ¢alismasinda egitim ortamlarinda bulunan 100 hz
(hertz) titresime sahip floresan aydinlatmanin ve olusan parlamanin Ogrenciler
izerindeki etkilerini ve egitim ortamlarini incelemistir. Calisma, incelenen siniflarin
%88’inde 100 hz titresim yayan floresanin bulundugunu tespit etmis ve bu kullanim
fiziksel rahatsizlik, gorsel stres, bas agrilart ve Ogrencilerin akademik
performanslarindaki azalmalarla iligkilendirmistir. Ayrica arastirma igerisinde sinif
tasarimlari veya altyapi sistemleri yoluyla parlamanin azaltilabilecegi onerilmektedir.
Fakat ogretmenlerin sinif i¢i fiziksel kosullardaki kisitlamalar veya aydinlatma
sistemindeki sorunlar yiiziinden 15181n miktarinda ve tiirtinde degisiklik yapmasinin
zor olabilecegi belirtilmektedir.

Bir bagka ¢alismada ise aydmlatmanin 6grencilerin prososyal agresif davraniglart ve
huzursuzluklar nasil etkiledigini tespit etmeyi amaglayarak sicak beyaz 151k (3500k)
kullaniminin, 6grencilerin huzursuz durumlarimi azalttigin1 ve sosyal davraniglarina
olumlu katkilar1 bulundugunu tespit etmistir (Barkman, Koening, Suchulte-Markwort
ve Wessolowski, 2014).

Yapay 15181n yan1 sira dogal 15181 da konu alan arastirmalar bulunmaktadir. Bazi
caligmalar dogal 15181 okullardaki potansiyel faydalarini ortaya koymustur. Ornegin:
Kiiller ve Linnste’nin 1922 yilinda Isveg’te yaptig1 detayli bir incelemede penceresiz
smifta 6grenim gorenlerle pencereli bir smifta 6grenim goéren cocuklar
karsilagtirmistir. Penceresiz egitim ortamlarinda bulunan c¢ocuklarin kortizon
ritimlerinde meydana gelen bozulmadan dolay1 ¢ocuklarin konsantrasyonlarinin
etkilendigi ortaya cikarilmistir (Kiiller ve Linsten, 1992). Ayrica dogal 1s181n,
ogrenme ortamlarma farkli  yonlerden alinmasi 6grencilerin  akademik
performanslarini olumlu yonde etkilemektedir (Barrett, Kobbacy, Moffat ve Zhang,
2013).

Isiga ek olarak iklim kosullar1 da 6grenci performansini ve dgrencilerin sinif iginde
kendilerini rahat hissetmelerini etkileyen bir faktordiir. Smif sicakliklart hem sinifin
giinese gore konumundan hem de smnifin zemin seviyesinden etkilenerek
degisebilmektedir. Glinesin dogrudan 6grenme ortamlarina girdigi kosullarda, 1s1y1

hafifletmek amaciyla panjur, pencere tentenesi gibi dis ortam golgeleme sistemleri
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eklenebilir veya pencere disi yesillendirilebilir (Barret vd., 2015). Ciinkii egitim
ortamlarinin ortalama degerlerin iistiinde bir sicaklik degerine sahip olmasi egitim
ortamlarinda bulunan ¢ocuklart olumsuz etkileyebilmektedir. Sicak ve serin giinleri
karsilastiran bir calismada 6gretmenler, dgrencilerin sicak giinlerde daha halsiz ve
daha az dikkatli olduklarini ifade etmislerdir (Humpherys, 1974’den: akt. Evans,
2009).

2.5.3.Havalandirmamn Cocugun Gelisimi ve Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi
Amerikan Cevre Orgiitii [United States Environmental Protection Agency, EPA] i¢
ortamdaki kirletici gazlarin dig ortam kirleticilerinden iki, bes hatta 100 kat daha
fazla olabilecegini ifade etmistir (EPA, 2017). Ulkemiz ilkdgretim kurumlari toplam
8 milyon 108 bin 860 6grenci barindirdigi ve bu 6grencilerin zamanin ¢ogunu
smiflarda gecirdigi disiiniildiigiinde i¢ ortam hava Kkirleticileri endige verici
olmaktadir ( MEB Strateji Gelistirme Baskanligi, 2019).
Heath ve Mendell (2005) siif ve binalardaki havalandirma sisteminin olmadig1 ya
da yetersiz oldugu ortamlarda siddetlenen solunum, ndrolojik ve alerjik semptomlari
kiimesi olan ‘hasta bina sendromu’ ile baglantili oldugunu ifade etmistir. Barett ve
digerleri (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise 6grenciler bir saat boyunca
smiflarda  bulunurlarsa aktif havalandirma sistemine ihtiyag duyacaklar
belirtilmektedir. Ayrica bu aragtirmacilar, egitim ortaminin hava kalitesini
iyilestirmek adina bina insa edilmeden once bazi fiziksel kosullarin diisiintilmesi
gerektigini sdylemislerdir. Bunlar, tavan yiiksekliginin arttirilmasi, temiz havanin
iceri girmesini saglayacak pencerelerin bulunmasi, CO; monitdrii ile CO2 miktarinin
kontroliinlin 6gretmenler tarafindan takibinin saglanmasidir.
Literatiirde COz’nin karar verme yetileri lizerine etkilerini gdsteren ¢arpict bir
aragtirma bulunmaktadir. Arastirmada, 2500ppm seviyesinde CO2 miktarinin oldugu
ortamda katilimcilarin karar verme performans seviyelerinin diisiik oldugu hatta baz
durumlarda bu performanslarin islevsiz bir hale geldigi sonucuna varilmistir (Fisk,
Hotchi, Mendell, Satish, Shekhar, Streufert ve Sullivan, 2012). Cocuklar yetigkinlerle
kiyasla viicut agirliklarindan dolay1 daha fazla nefes aldiklarindan cevre kirletici
gazlara karsi daha savunmasiz hale gelmektedir. Baska bir ifadeyle ¢ocuklarin
yetiskinlere gdre hava kirleticilerine kars1 daha hassas ve toksik kimyasallarla basa

cikmada daha giicsiiz olduklar ifade edilmektedir (Avakian, Suk ve Murray, 2003).
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Cocuklarin dogumlarindan 6 yaslarina kadar akcigerlerinin islevini tam yerine
getiremedigi ve erken ¢ocukluk doneminde, brons agacinin hala gelismekte oldugu
bilindiginden, bu durum kolaylikla anlagilabilmektedir (Schwartz, 2019).
Awbi, Bako-Biro, Clements-Croome, Kochhar ve William (2012)tarafindan sinif
havalandirmasinin 68renci performanst {izerine etkisini Olgmek i¢in yapilan
aragtirmada, siniflarin havalandirma oranlarmi iyilestirmek ve sicakligi belli bir
aralikta tutmak i¢in uygun mekanik havalandirma sistemi diizenlenmistir.
Arastirmaya katilan 200 den fazla 6grenci CO; oram1 5000 ppm olan diisiik hava
kalitesine ve CO; oran1 1000 ppm hava kalitesi seviyesine sahip olan ortamlarda
bilgisayarda performans gorevleri gergeklestirmislerdir. Arastirma sonucunda, 1000
ppm yliksek havalandirma orana sahip ortamda bulunan &grencilerin kelime
tanimada %15, gorsel hafizada %8, se¢im-tepki oraninda %2, renk ve kelime
eslestirmede %2,7 oraninda hizli ve dogru cevaplar verdikleri tespit edilmistir.
Ayrica dogal 151k etkilerine de deginmek gerekirse, cocuklarin acik havada
bulunmalarinin ¢ocuklarin saglig1 lizerine ne tiir etkiler biraktigin1 vurgulayan bir¢ok
arastirma bulunmaktadir. Doga ile etkilesim kurmak ve zaman gecirmenin stres
seviyesini azalttig1 ve saglikli bir refah duygusu yarattig1 tespit edilmistir (Bohling ve
Phillipi, 2006; Evans ve Wells, 2003). Bu duruma ek olarak Faber-Taylor ve Kuo
(2004), cocuklarin sadece yesil alan gérmelerinin bile birka¢ dakika icinde stres
seviyelerini azalttigina dikkat ¢ekmektedir. Dogal giines 1sinlarina maruz kalmak
depresyonu azaltmakta hatta ¢ocuklarin iyi olma hali, dikkat ve bellek duyulariyla
ilgili olan seretonin hormonunun salgilanmasini kolaylastirmaktadir (Baldwin ve
Rudge,1995; Carissimi, Gama, Levadoski, Loyaza ve Pfaddenseller, 2013).
2.5.4.Giiriiltiiniin Cocugun Gelisimi ve Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi
Ses basing seviyesi olarak ifade edilen ve logaritmik bir 6lgek olan dBA (desibel) ile
Olgiilen giiriiltii, siklikla isitme duyusuna zarar veren seslerle iliskilendirilmektedir.
Ornegin, 10 desibel degisiklik, sesin iki kat daha giiriiltiilii algilanmasina sebep
olmaktadir (Evans, 2006).
Olusan giiriiltiiye, ¢ocuklarin isteyerek veya istemeyerek de olsa maruz kaldigi, hatta
bu giriiltiiye adapte olduklar1 dikkat c¢ekilmektedir. Bu isitsel uyaranlarin
filtrelenmemesi, giiriiltiiniin, ¢cocuklarin okuma yazma becerileri iizerine olumsuz

etkiler biraktig1 (Bronzaft, 1981; Cohen, Glass ve Singer, 1973; Evans ve Maxwell,
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2000), okumanin yap1 tast olan konusma becerileri {izerinde de etkiler birakabilecegi
diisiiniilmektedir. Arastirmalar, siniflardaki olumsuz akustik kosullarin, ¢ocuklarin
ogrenmeleri icin gerekli olan akademik isitsel girdilere dikkat etmedikleri, dili
algilama ve kullanma becerilerinde normal ses seviyesine sahip smiflarda bulunan
cocuklara gore daha diisiik seviyede olduklarini gostermistir (Bullinger, Evans ve
Hygge, 1998; Evans ve Maxwell, 2000).
Giriiltiiye stirekli maruz kalmanin, ¢cocuklarda kan basinci seviyelerini ve dolayisiyla
ndroendokrin stres hormonlarini yiikselttigini gostermektedir (Bullinger, Evans ve
Hygge 1998; Braun ve Ising 2000; Chiang, Huang, Change ve Wu, 1993). Bu durum,
giiriiltiinlin ¢ocuklar tlizerinde yarattig1 duygusal gerginligi ipatlamaktadir.
Heru ve Truchon-Gagnon (2014), okul Oncesi egitim merkezlerinin akustik
kosullarin1 incelemesi sonucunda c¢ocuklarin 75 dB'yi asan giiriiltiye maruz
kaldiklarim1 saptayarak bu seviyedeki giiriiltiiniin ideal olmadigini belirtmektedir
(Akt. Ata, Deniz ve Akman, 2012). Giriiltii seviyesinin azaltilmasi ig¢in, grup
sayisinin azaltilmasi da dahil olmak {izere bir dizi dnlem alinmaktadir. Ornegin,
diisiik giiriiltii seviyesi olusturulmasi ve ¢ocuklar arasinda iyi isbirliginin saglanmasi
okul o6ncesi 6gretmen basina en uygun cocuk sayisinin 6 ya da 7 ¢ocuk olmasi
gerektigini Onermistir. Akustigi gelistirmek i¢in atilacak bu adimlar egitim
ortamlarinin pedagojik amaglarini daha verimli hale getirmektedir (Grangist,
Hammerberg ve Sodersten, 2002).
Her ses giiriiltii olarak degerlendirilmemelidir. Hi¢ sesin olmadigi sessiz bir sinifin
sadece nadir durumlarda olmasi beklenir. Ortamda bulunan miizik veya sarkiy1
mirildanma 6grenciler i¢in saglikli ve yararli kabul edilmektedir (Griffin, 2006).
Ayrica ¢ok cesitli frekanslardan olusan bir ses olarak tanimlanan arka plan beyaz
giiriiltiinlin, beyin i¢indeki dikkat bolgelerini uyararak 6grenme aktivitesini arttirdigi
da one siiriilmiistiir (Bauch, Bunzeck ve Rausch, 2014).

2.5.5. Rengin Cocugun Gelisimi ve Ogrenmeleri Uzerindeki Etkisi
Munseel (1988), rengi; ton (rengin adi), deger (koyuluk, acgiklik) ve doygunluk
(parlaklik, matlik) olarak 3 ana 6zelligin birlesimi olarak tanimlamaktadir. Bu fi¢
niteligin beraber ele alinmasi bir rengin gercek niteligini belirlemektedir. Rengi
cevreleyen dogal 151k, yapay 151k, rengin bulundugu doku, rengi vurgulayan materyal

gibi cesitli faktorler de asil rengin algilanmasinda farkliliklar yaratmaktadir. Ortam
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icerisinde bulunan ogelerin diizensizligi de bireyin renk algisin1 6nemli Olciide
etkilemektedir (Munseel 1988’den akt. Read ve Upington, 2009).

Renk, insan davranislarini etkileyen ¢ok genis etkilere sahiptir. Genel olarak soguk
renkler sakinlestirici bir etki gosterirken, sicak renkler samimi ve enerjik ortam
yaratma egilimindedir. Davranislarda asiriliga kacilmasi istenen bir durum degildir.
Rengin asir1 kullanilmast da bunu tetiklemektedir. Bu nedenle ortamlarda bulunan
renk cesitliligi sadece duvar boyalarindan degil, oyuncaklardan, ¢ocuklarin yaptigi
sanat faaliyetlerinden veya Ogrenme merkezleri gibi alanlar1 belirlemek igin
kullanilan renk kodlamasindan geldigi g6z oniine alinmalidir (Evans ve Maxwell,
2002; GSA, 2003)

Fairclough, Ridgers, Stratton ve Twisk (2007), kirmizi, mavi, sar1 etkinlik alanlarin
bulundugu renkli oyun alanlar1 ile ¢ocuklarin aktivite diizeyleri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Renkli isaretlere sahip oyun alanlarmin ¢ocuklarin aktivite diizeyinin
artmasint destekledigi bulgusuna ulasilmistir. Bulmaca, lego, resim kartlar1 gibi
renkli oyun ylizeyine sahip yapilandirilmig egitici oyunlar ile renkli olmayan oyun
ylizeyine sahip aymi oyun tiirleri karsilastirilarak, cocuklar iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla bir bagka ¢aligmada ise, renkli oyun yiizeyinin ¢ocuklarin dikkat
ve etkinlikle ilgilenme diizeylerine miidahale ettigi tespit edilmistir (Binnun, Sebba,
Stern-Ellran ve Zilcha-Mano, 2016).

Alan yazinda ¢ocuklarin renk tercihine yonelik ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.
Okul 6ncesi déonem cocuklarmin katildig: bir calismada, ¢ocuklarin, i¢ mekan renk
tercihleri degerlendirilmistir. Cocuklarin i¢ mekan renk tercihlerine odaklanan
calisma, en sik tercih edilen rengin kirmizi, en az tercih edilenin gri oldugunu
gostermektedir. Calismada yaslar arasinda bir farklilik olmadig: belirtilmekle birlikte
kizlarin mor rengi daha ¢ok tercih ettikleri ve sicak renklerin soguk renklere gore
daha cok tercih edildigine dikkat ¢cekilmektedir. Bagka bir arastirmada, 3 ile 5 yas
aras1 erkek cocuklar tarafindan dramatik renkler(kirmizi- turuncu) tercih edilirken
kizlar tarafindan ise serin ve orta tonlar (Mavi-yesil ve mor tonlar1) tercih edilmistir
(Cohen ve Trostle, 1990). Farkli bir perspektiften degerlendiren bir ¢alismada ise
renk, boyut ve konum bilgisi {izerine odaklanmistir. Calismada, 3 yas cocuklarin

gizli bir nesneyi ararken konum bilgisini tercih etmek yerine renk bilgisini tercih
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ettigi; 4 yas cocuklarin ise konum ve renk bilgisi tercihlerinde anlamli bir fark
olmadigini ortaya ¢ikarmistir (Nichols-Whitehead ve Plumert, 2007).
Arastirmalarda ¢ocuklarin renk tercihlerine ek olan renk ve duygu iligkisinin de
incelendigi goriilmektedir. Hoeslma ve Terwogt (1995) tarafindan yiiriitiilen bir
aragtirmada ¢ocuklarin kirmizi, sar1 ve mavi renklerini tercih ettikleri, beyaz ve siyah
renkleri  begenmedikleri saptanmistir. Calismanin  asil  hedefi c¢ocuklarin
tercihlerinden ilerleyip renkler ve duygular arasinda baglanti olup olmadigini ortaya
cikarmak ve renk tercihlerini belirlerken renk ve duyguyu birbirine bagladiklar
sonucuna varilmistir. Cocuklarin bulunduklar1 egitim ortaminda olumlu duygular
cagristiran renklerin bulunmasmin egitim siirecini daha verimli kilacagim
diisiindiirmektedir.
2.6. 1lgili Aragtirmalar

2.6.1.Tiirkiye 'de Yapilan Arastirmalar
Tiirkiye’de yiiriitiilen fiziksel gevreye iliskin tezleri belirlemek amaciyla, ‘Fiziksel
Cevre’ anahtar kelimesi kullanilarak Yok Tez Merkezi aracilifiyla tarama
yapilmistir.  Ogrenme ortamlarina iliskin yapilan calismalar ise i¢ ve dis mekan
O0grenme ortamlar1 bagliklarina ayrilarak ‘ic mekan 6grenme ortami’ ve © smif’; ‘dis
mekan 6grenme ortam1’ ve ‘bahge’ anahtar kelimeleri kullanilarak taranmistir.
Fiziksel ¢evreye iliskin yapilan tezlere bakildiginda, egitim bilimleriyle ilgili olmak
suretiyle, 24 sayida teze ulasilmistir. Bunlar igerisinde, 24 tezden 6 tanesinin (Altay,
2018; Giiles, 2013; Karatag, 2016; Kalkan, 2008; Sumeli, 2015; Sahin 2009) okul
oncesi egitim kurumlar ile ilgili oldugu bilgisine ulasilirken 12 tanesinin (Akyol,
2011; Bal-Ay, 2013; Burcak, 2003; Celik, 2010; Demir- Uysal, 2010; Gegkil, 2012;
Glindiiz, 2011; Karasolak, 2009; Kocak, 2014; Mermer-Karagayir, 2015; Oyman,
2010; Yavuz, 2014). ilkogretim, 1 tanesinin (Y1lmazer, 2003) hem okul 6ncesi egitim
hem ilkogretim, 3 tanesinin (Diirdane, 2015; Eret, 2008; Ozgﬁr, 2019)
yiiksekogretim egitim basamaginda yer alan kurumlar ile ilgili oldugu, geri kalan 2
tezin ise (Akyol, 1986; Demir,2011;) literatiir taramasindan olustugu belirlenmistir.
Giiles ve Erisen tarafindan 2013 yilinda, okul oncesi egitimde fiziksel cevre
standartlarin1  belirlemeye yonelik tarama yontemi kullanilarak bir ¢alisma
yiirtitiilmiistiir. Caligmanin 6rneklemi, basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle Konya

ilinde bulunan okul dncesi egitim kurumlarinda gorev alan 15 kurumdan 3-6 yas
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grubu 66 G6gretmen, yonetici ve 538 veliden olusmustur. Calismanin verileri ise,
arastirmaci tarafindan gelistirilen; i¢ ve dis mekan egitim ortamlarin fiziksel
boyutuna iligkin 7 boyut ve 80 maddeden olusan anket araciligiyla toplanmistir.
Gelistirilen ankette yer alan ifadelerin, fiziksel ¢evreye iliskin standarti yakalayip
yakalamadigini tespit etmeyi hedefleyen bu g¢aligma sonuglarina gore, ankette yer
alan ifadeler yonetici ve Ogretmen tarafindan %94-%100 oraninda uygun
goriiliiyorken, veli tarafindan 9%95-100 oraninda standarta uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Okul oncesi egitim mekanlarinin fiziksel 6zelliklerini konu alan bir bagka ¢aligma da
Karatag, Kartal ve Kocabas (2016) tarafindan, iligki tarama yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Egitim ortamlarimin fiziki yeterlilikleri, okul oOncesi kurum
ogretmen ve yonetici gorlisleri ele alinarak, yas, goérev alani, mesleki kidem, egitim
durumu, ayn1 okulda gérevde bulunma siiresi ve mezun olunan boliim degiskenleri
acisindan arastirilmistir. Arastirmanin evreni, Istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesinde
bulunan bagimiz okul 6ncesi egitim kurumunda gorev yapan toplam 121 6gretmen
ve yoOneticiden olusmaktadir. Arastirmanin verileri ise, ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve
‘Okul Binalar1 Degerlendirme Olgegi (OBDO)’ aracihigiyla toplanmustir. Arastirma
sonuglarina gore, okul Oncesi egitim kurumlarimin fiziki yeterlilikleriyle yas,
kurumdaki gorev siiresi ve egitim durumu degiskenleri aralarinda anlamli fark
oldugu saptanirken, mesleki kidem ve mezun olunan bdliim degiskenleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Kalkan (2008) tarafindan Ozel ve Milli Egitim Bakanligina bagl okul dncesi egitim
kurum kaliteleri, fiziksel ortam bakimindan karsilastirilarak incelemistir. Nicel
arastirma yontemi kullamlarak yiiriitiilen bu arastirmada, Okul Oncesi Egitim Ortami
Degerlendirme Olgegi-Gozden Gegirilmis Baski (ECERS-R) aracigiyla, Ankara ilinde
bulunan toplam 12 6zel, 9 bagimsiz ve 5 kurum olmak iizere toplam 26 kurumu
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda, arastirmaya dahil olan tiim kurumlarin egitim

3

ortamlarindaki fiziksel kosul puan ortalamasi, ‘iyi’ diizeyinin altinda oldugu tespit
edilmis ve kurumlar arasinda fiziksel kosula iliskin anlaml1 bir fark bulunamamustir.

Fiziksel ortamlari, kurumlar arasi karsilastirma yaparak inceleyen bir bagka c¢alisma
ise Sumeli (2014) tarafindan yapilmistir. Arastirmada, Istanbul il merkezinde

bulunan iiniversitelere ve Milli egitim bakanligina bagli okul Oncesi egitim
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kurumlarinin fiziksel ortamlar1 degerlendirilerek, kuruma bagh fiziksel ortamlarin
farklilasip farklilagsmadiginin tespiti amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, devlet
ve vakif {tniversitelerine bagli 10 okul oncesi egitim kurumu, Milli Egitim
Bakanligina baglh bagimsiz ve ilkokul biinyesindeki 10 okul 6ncesi kurumundan
olmak iizeri toplam 20 kurum ve bu kurumlarda bulunan 190 yonetici ve 6gretmen
olusturmustur. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Ortamlarin Incelenmesi
ile Ilgili Yonetici / Ogretmen Anketi araciligiyla toplanan veriler sonucunda,
kurumlarin, fiziksel ortam baglaminda farklilastigi tespit edilmistir. Universiteye
baglt okul oncesi kurumlarin fiziksel kosullari diger kurumlara gore daha iyi
durumda oldugu; MEB’e baghh bagimsiz okul Oncesi kurumlarin, ilkokul
biinyesindeki okul dncesi kurumlara gore daha iyi kosullarda oldugu ve MEB’e baglh
ilkokul biinyesindeki okul Oncesi kurumlarin giivenlik ve bahce oyun alanlar
acisindan diger kurumlara gore yetersiz oldugu saptanmistir.

‘Sinif” ve ‘I¢ mekan’ anahtar kelimeleri kullanilarak, okul dncesi egitim bilimi ile
ilgili olmak kaydiyla, Yok Tez Merkezi iizerinden 54 yayinlanmis calismaya
ulasilmis olup, bu ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu, sinif ortamlarmin sosyal boyutunu
inceledigi, 4 calismanin (Altun, 2016; Polat-Demir, 2016; Sahin, 2009; Yuvaci,
2017) fiziksel boyutunu ele aldig1 sonucuna varilmastir.

Daglioglu ve Yuvaci tarafindan 2016-2017 egitim 6gretimi giiz doneminde yiiriitiilen
bir calismada, iligkisel tarama yonetimi kullanilarak okul 6ncesine devam eden
cocuklarin, yaratict diiglinme becerileri ve bu smniflarin yaraticilifi destekleme
diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmek amaglanmistir. Calismanin evreni, Kayseri
il merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitime Bakanligina bagli ana okullarda gérev
yapan 51 Ogretmenden ve bu Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6 yas grubu 357
¢ocuktan olusmustur. Calismanin verileri ise Demografik Bilgi Formu, Okul Oncesi
Yaratict Sinif Ortami Olgegi ve Hibrit Yaraticiik Testi aracigiyla toplanmuistir.
Arastirma sonuglarma gore, cocuklarin yaraticiliklart ortay diizeyde ¢ikmasi
ogretmen midahaleleriyle iliskilendirilmistir. Ayrica, 6gretmen goriislerine dayali
olarak, smif ortam yaraticilik diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu belirtilmesine ragmen,
Olcegin alt boyutlarinda 6gretmenlerin sinif igerisinde en az merkezlerin ve ortamin

yaraticiligina dnem verdikleri tespit edilmistir.
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Akar, Erden ve Sahin-Sak tarafindan 2011 yilinda yiiriitiilmiis olan ¢alismada, erken
cocukluk egitiminde simif yonetimine iliskin fiziksel ¢evrenin etkisinin belirlenmesi
hedeflenerek nitel bir caligma ylriitilmiistiir. Calismanin katilimcilari, 3-6 yas
grubunda c¢alisan 36 Ogretmenden olusmaktadir. Caligmanin verileri ise,
ogretmenlerin demografik bilgileri ve 6gretmenlerin bulundugu simiflardaki fiziksel
Ozelliklerin siif yonetimlerine etkisini belirleyen 21 ac¢ik uglu sorudan olusan
goriigmelerden elde edilmistir. Goriismeler sonucunda verilen cevaplar, igerik
analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, sinifin konumunu igeren
okulun yapisi, g¢ocugun ve Ogretmenin karakteristik Ozelligi, mekan boyutu,
aydinlatma, mobilya ve araglarin diizeni ve gilivenlik ile iliskilendirilen sinifin
fiziksel kosullarin, sinif ydnetimi iizerine etkili oldugu tespit edilmistir. Ozellikle
arastirma icerisinde 0gretmenlerin, sinif boyutunun biiylik olmasina ragmen ¢ocuk
sayisinin fazla olmasi sebebiyle ¢ocuklarin hareket alanini sinirlanmakta oldugunu ve
bu durumun smif yonetimlerini ve ¢ocuklar1 gdzlemlemelerini zorlastirdig ifadeleri
vurgulanmustir.

Aksu ve Aral (2016) tarafindan 6gretmen goriisleri baz alinarak, okul 6ncesi egitim
smiflarinda yer alan 6grenme merkezleri nitel arastirma yontemiyle incelenmistir.
Arastirmanin katilimcilari, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle Kirsehir il merkezinde yer
alan bagimsiz okul 6ncesi kurumlarinda gorev yapan 16 okul dncesi 6gretmeninden
olusmustur. Calismanin verileri ise, arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen
Goriisme Formu ve Ogrenme Merkezleri Gézlem Formu araciligiyla toplanmistir.
Arastirma bulgularina goére, O6grenme merkezlerinin her smifta bulunmadigs;
birbirlerinden ayrilmasinda, 6gretmen farkindalik diizeyinde belirsizligin oldugu ve
cocuklarin materyale ulasmalarinda zorluk yasadigi belirtilmistir.

2014-2015 egitim- dgretim doneminde Altun (2016) tarafindan, okul 6ncesi donem
cocuklarinin bulundugu ev ve sinif ortami, okuryazarlik bakimindan incelenerek, bu
iki ortam ile ¢ocuklarm alic1 ve ifade edici kelime bilgisi, ses farkindalif1 ve yazi
kavramlar1 beceri gelisimleri arasindaki iligki arastirilmistir.  Arastirmanin
katilimcilari, Ankara’da yer alan bes 6zel okulda 6grenim goéren 168 cocuktan ve
ailelerinden olusmustur. Arastirmanin verileri ise, Erken Cocukluk Donemi

Fonolojik Duyarliik Olgegi, Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarn Yazi
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Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi, Ev-I¢i Okuryazarlik Ortami1 Olgegi ve
Erken Okuryazarlik Sinif Ortami Gézlem Formu aracilifiyla toplanmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, ev i¢i okuryazarlik ortamlarin, ¢ocuklara yazi ile ilgili deneyimler
sunma bakimindan so6zel dil becerilerine kiyasla daha zengin oldugu tespit edilmistir.
Smif ortamlarinda ise sonuglar ev ortamiyla benzerlik gostermesine ragmen
smiflarda bulunan kitap merkezi ve ¢evresel yazilima yonelik mekansal
diizenlemelerde problemlerin oldugu sonucuna varilmistir.

‘Dis mekan’ ve ‘okul bahgeleri’ anahtar kelimeleri kullanilarak, okul 6ncesi egitim
bilimiyle ilgi olmak kaydiyla Yok Tez Merkezi araciligiyla 9 teze erigilmistir. Bu
caligmalardan 5 tanesinin (Burcak, 2018; Cetken, 2018; Kursunlu, 2018; Polat-
Tepebag, 2017; Topdemir, 2016) dis mekan egitim ortaminin fiziksel boyutuna
odaklandig1, diger tezlerin ise egitim uygulamalar1 kategorisi altinda ele aldig
sonucuna varilmistir.

Cetken (2018) tarafindan yiiriitiilmiis olan g¢alisma, okul Oncesine devam eden
cocuklarin oyun tercihlerinin, dis mekan oyun alani tasarimi1 bakimindan incelenmesi
davranig haritalama yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi,
amaglh Orneklem c¢esidi kullanilarak, secilen dis mekan oyun alan tasarimlarinin
birbirinden farkli 6zellikler gostermesi sartiyla, Ankara ilinde bulunan 6 6zel okul
oncesi kurumunun dis mekan oyun alanindan ve bu okul 6ncesi kurumda bulunan
60-72 aylik 102 c¢ocuktan olusmustur. Calismanin verileri ise, oyun alan
tasarimlarinin degerlendirilmesi i¢cin Oyun Alanlarmin Fiziksel Elemanlari ve Cevresel
Karakterleri Puanlanma Olgegi; farkli oyun alan tasarimlarinda gore cocuklarin oyun
tercihlerinin incelenmesi i¢in de Piaget/Parten Oyun Gozlem Formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, c¢ocuklarin oyun tercihlerinde oyun alan
tasarimlarina gore farklilasmalarin  oldugu tespit edilmistir. Dogal elementler
barindirmayan geleneksel oyun alani tasarimlarinda, ¢ocuklarin fonksiyonel oyunlarin
tercih  ettikleri  goriiliiyorken, dogal unsur bulunduran alanlarda ¢ocuklari
yapilandirilmamis oyunlar1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica, ¢ocuklarin dramatik
oyun tercihleri, alanda bulunan ekipman ve materyallerin sahip oldugu temalarla sinirl
kaldig1 aragtirma bulgularinda yer almistir.

D1s mekan oyun ortamlari tasarimini konu alan diger bir ¢alisma ise Benliay, Ciice

ve Soydan (2018) tarafindan yapilmistir. Calisma nitel arastirma yontemi kullanarak,
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cocuklarin dis mekdn oyun tasarimlari {izerine algilarin1 ortaya c¢ikarmay1
hedeflemistir. Bu dogrultuda ¢alismanin katilimcilari, Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde
bulunan 4 okul 6ncesi egitim kurumu ve bu kurumlarda bulunan 5-6 yas grubu 109
cocuktan olusmaktadir. Aragtirmanin verileri ise, kurumlarin dig mekdn oyun
alanlarindan olusan gorsel anketten ve cocuklarin hayallerindeki bahge c¢izimleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ¢ocuklarin, bahg¢e duvarlarin
delik formda olmasini; sicak renkli, dogal ya da desenli dosemelerin bulunmasini;
golgelenme aracin ilgi cekici ve biiyiik nitelikte olmasini; oyuncak elamanlarinin
karmagik yapilar barindirmasini; bahge kapisinin genis ve yliksek ebatlara sahip
olmasin1 ve sicak ve canli renklerin hakim oldugu bitkisel tasarimlar1 tercih ettigi
bilgilerine ulagilmistir.

Kaya ve Ulusoy (2018) tarafindan, genel tarama yontemi kullanilarak okul oncesi
egitim yapilarinda dis mekan egitim ortamlart tasarim kriterlerini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, basit tesadiifi 6rneklemi yontemiyle secilen
Konya ili MEB’e bagh il¢elerden se¢ilen 17 okuldan toplam 158 Ogretmen ve
yonetici olusturmaktadir. Arastirmanin verileri ise, gelistirilen Okul Oncesi Egitim
Yapilarinda Dis Mekan Tasarim Kriterleri ve Ogretmen/Yénetici Anketi vasitasiyla
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, dis mekan egitim yapilarin uygunlugu
ogretmenlere gore %17,7 oraninda belirlenirken yoneticilere gore %82,2 oraninda
belirlenmistir. Ayrica g¢aligma, 6zel okul oOncesi kurumlarin, tasarim kriterleri
arasinda yer alan mekan kullanimi, bitkisel tasarim ve giivenlige iliskin maddelerde
resmi okul dncesi kurumlarina gore daha iyi kosullarda oldugu; incelenen okullarin
cogunda cocuklarin bitki yetistirecek alanlar1 ve hayvan barmmma alanlarinin
olmadigi; personelin ve ailelerin araclarin1 park edebilecegi alanlara yonelik
diizenlemelerin olmadig1 sonuglarina yer verirlen giivenlige iliskin tasarim kriterlerin
gbzlem yapilan okullarda dikkate alindig1 sonucuna ulagsmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin dig mekan 6zelliklerini degerlendiren bir ¢alisma da
Bay, Geney ve Ozsoy (2018) tarafindan yapilmistir. Calismanin katilimcilari,
Eskigehir ili Odun pazar1 ve Tepebast merkez ilgelerinde bulunan 15 6zel ve 20 resmi
okul oncesi egitim kurumundan olusmakta ve bu kurumlar arastirmaci tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Dis Mekan Materyalleri Kontrol

Listesi ve Okul Oncesi Egitim Kurumlaridaki Dis Mekan Gézlem Formu vasitasiyla
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gbzlemlenmistir. Arastirma sonucunda, resmi okul 6ncesi kurum, dis mekan egitim
ortamlari, materyal cesitliligi, alan Dbiyiikliigli, dogal yasam alanlarim
gbzlemleyebilme, su alani ve 6zel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in uyarlanan alanlara
iliskin uygunluk diizeyleri, 6zel okul 6ncesi kurumlarina kiyasla daha yiiksek oranda
oldugu belirtilmesine ragmen hem 6zel hem de resmi okul 6ncesi kurumlarin dig
mekanlarinin, materyal ve uygulama ozellikleri acilarindan diizenlenmeye ve
iyilestirilmeye ihtiyaglar1 oldugu tespit edilmistir.
Gergeklestirilen literatiir taramasinda, okul oOncesi egitim ortamlarinin fiziksel
boyutuna iliskin en basta Ogretmen goriisleri olmak iizere yonetici, veli
degerlendirmeleri ve kurum incelemelerine rastlanirken ¢ocuk goriislerini ele alan
Tiirkiye’de yayinlanmig herhangi bir teze ulagilamamistir

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
‘Cocuk Bakim Merkezleri Dis Mekdn Ortamlarimin Gelistirilmesinin Okul Oncesi
Egitime Devam Cocuklarin Fiziksel —Aktiviteleri Uzerine Etkisi: Dogal
Deneyimlerden Bulgular’ adli ¢alisma, 2020 yilinda, Avustralya’da, Bai, Christian
Lester, Ng, Rosenberg, Thornton ve Trost tarafindan, dis mekan egitim ortamlarin
fiziksel oOzelliklerine yonelik yapilan gelistirmelerin, ¢ocuklarin fiziksel aktivite
diizeylerine olan etkisinin belirlenmesi amaciyla, deneysel bir ¢calisma yiiriitiilmiistiir.
Calisma, 6 ¢ocuk bakim merkezi ve bu merkezlerde bulunan 159 katilimcinin
olusturdugu miidahale grubu, 5 ¢cocuk bakim merkezi ve bu merkezlerde bulunan 138
katilimcinin olusturdugu kontrol grubuyla siirdiiriilmiis ve gocuklarin fiziksel aktivite
diizeyleri 6-12 aylik bir zaman diliminde, her giin 6l¢lilmiistiir. Arastirma sonucunda,
diizenlenen kum havuzlari, portatif a¢ik hava oyun ekipmanlar1 ve kaydiraklar, toplar
ve ¢im alanlar1 ¢ocuklarin fiziksel aktivite diizeyleri ile pozitif iligkilendirilirken,
diizenlenen tiinel ve viicudun belirli boliimleri veya tamami dondiiriilerek kullanilan
hulahop gibi oyun ekipmanlar1 ise ¢ocuklarin fiziksel aktivite diizeyleri ile negatif
iliskilendirilmistir. Ayrica, miidahale grubunun, kontrol grubuna kiyasla, orta
yogunluktaki fiziksel aktivite diizeylerinin giinliik 11 dk. 31 saniye arttig1 ve genel
fiziksel aktivite diizeyinin 5 dk. 96 saniye arttig1 tespit edilmistir.
Knauf, 2019 yilinda okul Oncesi egitim kurumlarinda yer alan &grenme
merkezlerinde, ¢ocuklarm katilimini kolaylastiran ve destekleyen faktorleri

belirlemek amaciyla bir ¢caligma yiiriitmiistiir. Calismada, Almanya, Yeni Zelanda ve
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Amerika’da yer alan toplam 6 okul Oncesi egitim kurumuna ait simif fotograflar
iizerinden yapilan incelemeler yer almaktadir. Temel amaci egitim ortamlarinin
fiziksel ozelliklerini irdelemek olan bu ¢alisma, {ilkeler arasi karsilastirma amaci
giitmemistir. Sinif fotograflar1 lizerinden elde edilen veriler, seffaflik, erisilebilirlik,
yapi, duyarlilik ve esneklik, fonksiyonel ¢esitlilik ve simgeleme kodlar1 altinda
analiz edilerek, bu ortamlarin ¢cocuk katilimini destekleyen bir mekén olup olmadig:
incelenmistir. Arastirma sonucunda, O6grenme ortamlarinda, c¢ocuklarin bagimsiz
davraniglarda bulunmalarim1 destekleyen malzeme erisebilirligin  varligi tespit
edilmesine ragmen, 0rnegin makas gibi tehlike potansiyeli barindiran malzemelere
ulagimda, iilkeler aras1 farklilik oldugu belirtilmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin ¢evreyi
bir biitiin olarak gormelerini saglayan seffaflik ve ortam igerisinde c¢ocuklarin
ihtiyaclara yonelik degisikliklerin yapilmasini saglayan esneklik boyutu ise bazi
egitim ortamlarinda tekerlekli, az sayida ve hafif agirlikta mobilyalar ile
desteklenirken bazilarinda ise sabit, sayica fazla ve agir esyalar kullanilarak
kisitlanandig1 arastima bulgualar1 arasinda yer almistir. Ek olarak, c¢ocuklarin
mekanda temsil edilme bicimleri de, ¢ocuklarin ¢ok az goriiniir oldugu ve cesitli
yollarla goriinlir oldugu ortamlar olarak ayrilmistir. Calisma, hem farkli 6grenme
ortamlarinin genel gorliniirliigiinii agiga c¢ikarmis hem de kurumlara gore fiziksel
unsurlarin diizenlemesi arasinda 6nemli farkliliklar oldugunu vurgulamistir.

Rentzou (2019) tarafindan okul 6ncesi donem c¢ocuklarin 21. Yiizyil becerilerileri ile
bulunduklart simiflarin fiziksel 6zellikleri arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla
nicel aragtirma yontemi kullanilarak Kibris’ta bir ¢alisma yiiriitilmiistiir. Calismanin
orneklemi, okul oncesi egitim kurumlarinda bulunan 34 6gretmenden olusmaktadir.
Calismanin verileri ise, 0gretmen demografik bilgi formu, 6z degerlendirme anket
uyarlamas1 ve sosyal alan, ¢ok boyutluluk, kisisel alan, mahremiyet, sinirlar, yakinlik
ve egitim materyalleri boyutlarindan olusan sinif degerlendirme Olgegi araciyla
toplanmistir. Aragtirma sonucunda, siniflarin, fiziksel ortama iliskin genel kalitesinin
orta diizeyde oldugu ve cocuklarin yirmi birinci ylizy1l becerilerini gelistirmesine
uygun olmayan geleneksel bir diizende oldugu tespit edilmistir. Sosyal oyun ve
O0grenme alanlar1 agisindan, siiflarda 6grenme merkezleri bulunmakta fakat 4 den
fazla ¢ocugun birlikte oynayabilecegi, kisisel ve aidiyet duygusu gelistirebilecegi

alanlarin bulunmamakta oldugunu belirtilmistir. Cok yonliiliikk acisinda ise doku,
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yiiksek, 151k ve renk gibi fiziksel unsurlarda ¢esitlilik olmadigi i¢in bu ortamlarin
oldukea kaliplagmis oldugu vurgulanmistir.

Beazidou, Botsoglou, Kougioumtzidou ve Vlachou tarafindan 2019 yilinda ‘egitim
ortamlarmm gelistirmek i¢cin ECERS-R olcegi ve Mozaik yaklasim kullanarak
¢ocuklart dinleme: bir durum c¢aligmasi ’adli ylriitilen arastirmanin amaci, okul
Oncesi egitim ortamlarinin fiziksel Ozelliklerini g¢ocuklarin goriisleri, ¢izimleri,
fotograf ¢ekimlerinden yola c¢ikarak desteklemek ve ECERS-R o6lgegi vasitasiyla
uygulanan bu miidahalenin nasil etkiledigini belirlemektir. Arastirma, Yunanistan’in
bir sehrindeki okul Oncesi egitime devam eden 4-5 yas 29 cocuk katilimiyla
yurlitilmiistiir. Arastirma sonuglari, cocuklarin egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda
kargilanmas1 gereken ihtiyaglarinin farkinda olduklarini gostermektedir. Cocuklarin
ozellikle oyun alanlarinda, daha fazla materyal ve ekipmana ihtiya¢ duyduklar
ortaya cikmistir. Ekipman ve materyalin yetersiz sayida ve bunlara ersimin zor
oldugu 6grenme merkezlerinde, ¢ocuklarin uygun olmayan davranislar sergiledigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda, 4-5 yas arasi ¢ocuklarin karar verme, degerlendirme
ve hedef belirleme siireclerinde aktif ve verimli bir sekilde katildiklar1 ve ¢cocuklarin
gostermis olduklar1 bu performans sonucunda, ¢ocuk katilimin yetiskinlere yonelik
gorev yonelimli degerlendirmelerin yerini alabilecegi belirtilmistir.

Chen ve Wang (2018) tarafindan, okul 6ncesi egitim ortamlarinin fiziksel kalitesine
iliskin Cin’de bir durum arastirmasi ylriitilmiistiir. Arastirmanin katilimcilari,
amagh ornekleme yontemi kullanilarak, 2 farkli resmi okul 6ncesi kurumuna giden
5-6 yas grubu 16 kiz ve 16 erkekten olmak iizere toplam 32 cocuktan olusmustur.
Arastirmanin verileri ise, ¢ocuklarin bulunduklari i¢ ve dig mekan egitim ortamlarina
ait fotograflar lizerinden gergeklestirilen roportajlar ve bu fotograflarin ¢ocuklar
tarafindan derecelendirilmesi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
egitim ortamlarinin mekansal Ozelliklerine iliskin 7 farkli boyut aciga c¢ikmustir.
Bunlar, nasil kullanilip kullanamayacagini bilmesi durumuna yonelik zorluk boyutu;
cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarmin karsilanmasi bakimindan islevsellik boyutu; egitim
ortamlarinin goriinii, agirlik, boyut unsurlart igeren fiziksel 6zellik boyutu; egitim
ortamlarinda yeterli sayida malzeme varligi agisindan bulunabilirlik boyutu;

kullanmak i¢in uygunlugu baglaminda diizen; bakim ve malzemelere erigebilirligi
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boyutlar1 olarak ifade edilmistir. Ozellikle zorluk ve islevsellik kategorileri ¢ocuk
degerlendirmelerinde en sik yer alan boyutlar arasinda yer almistir.

Iwan ve Poon 2018 yilinda yaptiklart ‘Mimarlarin Ve Okul Oncesi Ogretmenlerin
Okul Oncesi Egitim Ortamlarina Yonelik Fikirleri: Bali, Berkeley Ve Hong
Kong’daki Odiillii Yesil Anaokullar: Vaka Calismas:’ adli calismada, Bali, Berkeley
ve Hong Kong bolgelerinde yer alan 3 6diillii anaokulun egitim ortamlar1 kalitesi,
mimarlar ve okul Oncesi egitmenleri perspektifinden degerlendirilmek amaciyla,
oncelikle bu 3 anaokulundan birer smif segilerek bu siniflarin fiziksel g¢evre
ozellikleri ECER-S VE CPERS o6lgeklerine gore karsilastirilmis, ardindan 6gretmen,
mimar ve miidiirden olusan 14 paydas ile gorlismeler gergeklestirilmistir. Arstirma
icerisindeki gozlem sonuglar1 ele alnidiginda, her sinifin ECER-S ve CPERS
Olgekleride yer alan tiim kategorilerde benzer sonuglar gosterdigi belirtilirken,
goriigme sonuclar1 ele alindigida ise, mimarlarin okul oncesi egitim kurumlar
hakkindaki tasarim bilgisinin; yerel hiikiimetin tasarim kilavuzlarinda yer alan
yonergelerinin; ¢ocuk davraniglarini anlamanin ve egitmenler ile isbirliginin okul
oncesi egitim kurumlarinin tasarim kalitesini 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna
varilmigtir. Ayrica ¢alismanin disiplener arasi nitelikte olmasi, okul dncesi 6grenme
ortmalar1 ve bu ortamlarin tasarimina yonelik literatiire katki saglamistir.

Barret, Davis ve Zhang 2015 yilinda egitim ortami fiziksel tasarimin, Ogrenci
Ogrenmeleri tlizerine biraktig1 etkileri tespit etmeyi amaglamistir. Caligmanin verileri,
5 ile 11 yas aras1 toplam 3.766 6grencinin bulundugu siniflarda fiziksel 6zelliklerin
tespit edilmesine yonelik, anket kullanim1 ve 6grenim yili boyunca dgretmenler ile
ogrencilerin 6grenme deneyimleri hakkinda yapilan goriismeler araciligiyla elde
edilmistir. Fiziksel 6zelikler esneklik ve aidiyet duygusu yaratacak alanlarin varlig
olarak bireysellesme, renk ve karmasanin ele alindig1 uyarilma ve hava, sicaklik, 151k
gibi dogal unsurlarin yer aldigi kategoriler altinda ele alinmistir. Bu dogrultuda,
fiziksel ozelliklerin &grencilerin matematik, yazma ve okuma becerileri iizerine
etkide bulundugu tespit edilmektedir. Daha detayli bir sekilde dogal unsurlarin
ogrenme lizerine %50 ortanda etkisi bulunurken bireysellesme ve uyarilma
kategorileri yaklasik %25 er etkide bulundugu tespit edilmistir.

Cosco, Moore ve Smith tarafindan, 2014 yilinda, ‘yapili ¢evrenin saghgi gelistirme

stratejisi baglaminda ¢ocuk bakim merkezlerinin dis mekanlarini yenileme: tasarim
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ile miidahale ederek obeziteyi onleme ve degerlendirme’ adli yapilan deneysel
aragtirmada, ¢ocuk bakim merkezlerinde yer alan dis mekan egitim ortamlar
‘Obeziteye Miidahale Tasarumi (POD)’ gore diizenlenmis ve gelistirilen bu tasarimin
etkililiginin 6lgmesi hedeflenmistir. Aragtirmanin Orneklemi, Amerika’nin Kuzey
Carolina eyaletindeki 27 ¢ocuk bakim merkezinden olusmus ve bu merkezler
diizenlenmeden 6nce ve diizenlendikten sonra ‘okul dncesi acik hava ortami dlgme
Olcegi [poem] ile degerlendirilmis; davranis haritalama yontemi ile alandaki ¢ocuklar
gozlemlenmis ve kurum yoneticileri ile yapilan gorligmeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda; fiziksel aktivite ile alanda bulunan dolasim yollarinin bigimi ve fiziksel
ortamin genel kalitesi arasinda Onemli iliskiler oldugu; 6gretmenlerin ¢ocuklarin
becerileri ve dgrenme stillerine yonelik oyun alanma ag¢ik alan oyun materyalleri
getirmesinin, ¢ocuk oyunlarinin kesintisiz olarak ilerlemesini sagladig1 ve 6gretmen
cocuk etkilesiminin olmadig1 alanlarda cocuklarin daha fazla fiziksel aktivite
seviyesi gosterdikleri saptanmistir. Ayrica calisma, agik hava oyun alanlarinin
tasarimina yonelik, ortamin iglevi, par¢a se¢cimi ve bunlar arasindaki mekansal
iliskiye rehberlik etmesi agisindan 6nem tagimaktadir.
Cohen (1990), 5 ile 7 yas aras1 78 ¢ocugun, i¢ ve dis mekan 6grenme ortamlarinin
renk, boyut, sekil, doku, 1siklandirma gibi fiziksel degiskenlerine yonelik tercihlerini,
ortamlarin basit diizeyde ¢izimleri {izerinden ¢ocuklara sorulan sorularla incelemistir.
Yapilan arastirma, ¢ocuk tercihlerinin, cinsiyete gore farklihik gosterdigini
vurgulayarak kizlarin erkeklere gore hem i¢ hem dis mekan 6grenme ortamlarinda
diizen, yapi, renk ve 151k gibi cevresel uyaranlara, daha belirgin tepki verdikleri ve
tercihlerinde daha fazla cesitlilik gosterdikleri sonucuna varilmistir.

BOLUM III

YONTEM
Bu béliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitime devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarin, okul 6ncesi
egitim  ortamlarinin  mekansal  Ozelliklerine  iliskin  degerlendirmelerinin
derinlemesine incelenerek egitim ortamlarina yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak ve

egitim ortamlarini nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla karma arastirma yontemi

57



kullanilmigtir. Karma desen, tek bir yontemin cevaplandiramadigi sorulara cevap
bulmak ve tek bir yontemin uygulanmasindan kaynakli ortaya c¢ikabilecek
belirsizlikleri en aza indirgemek amaciyla gelistirilmistir. Bu ylizden karma desen ile
arastirma, nitel ve nicel aragtirma yontemleri olarak iki farkli boyuttan ele
alinmaktadir. Karma desenin diger bir amaci ise farkli yontemlerin kullanilmasiyla
elde edilen verilerin, birbirleri tarafindan dogrulanmasi yani teyit edilmesidir
(Simsek ve Yildirnm 2016, s. 113-1126). Karma desen uygulanma bi¢imine gore
farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Arastirma igerisinde, karma desenin gomiilii
deseni kullanilmistir. Gomiilii desen, nitel ya da nicel yontemlerden birinin digerine
gore daha fazla 6n plana ¢ikmasi olarak ifade edilmektedir (Clark ve Creswell, 2018,
s. 36). Karma desen kullanilarak yiiriitilmiis arastirmalarda elde edilen nitel veya
nicel verilerin desteklenmesi ve agiklanmasi icin alternatif yontemle elde edilecek
verilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Mason (2006), ozellikle sosyal bilimlere yonelik
problemlerin anlagilmasi i¢in, farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi gerektigini
belirtmektedir.

3.2. Calisma Grubu
Bu arastirmada amach 6rneklem cesitlerinden dlgiit drneklemesi kullanilmistir. Olgiit
orneklemesi, ‘aragtirmaci tarafindan olusturulan kriterleri karsilayan biitiin
durumlarda’ kullanilmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2016, s. 127). Bu arastirma
icerisinde, Izmir ili igerisinde yer alan, il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, bagimsiz
bir anaokulunun egitim ortamlarinin mekansal boyutu incelenmistir.
Calismanin yiiriitiilecegi anaokulun tercihinde, dis ve i¢c mekan egitim ortamlar
diizenlemelerine iliskin alanyazinda ve 2013 Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan bilgiler dikkate alinmistir. D1s mekanin ekolojik, bos,
yapilandirilmis ve deneysel alanlar bulundurmasi ve i¢ mekdnin &grenme
merkezlerini i¢eriyor olmasi anaokulu tercihinde etkili olmustur.
Okulda farkli yas gruplarina sahip toplam 5 sinif bulunmaktadir. Caligma siiresince
cocuk goriislerinin incelenecek olmasindan dolayi, ¢alismanin gergeklestirecegi sinif
belirlenirken, yonetici ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda, ¢ocuklarin kendilerini
ifade etme becerileri dikkate alinarak 48 — 66 aylik toplam 23 cocugun yer aldig
sinif tercih edilmigstir. Katilimcilar, 11 erkek ve 12 kizdan olusmaktadir. Ayrica,

katilimcilar arasinda 6zel gereksinime sahip ¢ocuk bulunmamaktadir.
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Cocuklarin egitim ortamlarina iliskin bakis acisin1 belirlemede, kiiltiirler arasi
karsilagtirma amaci giidiilmemesinden dolay1 sinifta yabanci uyruga sahip ¢ocugun
bulunmamasina dikkat edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada “Okulumu Degerlendiriyorum” goriisme formu, fotograflar ve gozlem
formu olmak {izere ii¢ veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglarin gelistirilme
stireclerine agagida sirasiyla yer verilmektedir.

3.3.1. ‘Okulumu Degerlendiriyorum’ Goriisme Formu
Goriisme formunun gelistirilmesi i¢in ilk 6nce problem durumuna karar verilmistir.
Ardindan problem durumuna gore, alt problemler belirlenmistir. Belirlenen
problemlere yanit bulabilmek amaciyla goriisme formu sorulari literatiirden
yararlanilarak olusturulmustur. Goriisme formunun ilk hali, okuldncesi egitimi
alaninda calisan li¢ 6gretim {iyesi ve {i¢ bilim uzmaninin goriiglerine sunularak,
formda gerekli bigimsel ve anlamsal diizeltmeler gerceklestirilmistir.
Formda, egitim ortamlarinin fiziksel boyutuna yonelik farkli bakis acilarini agiga
cikarmak i¢in veri ¢esitleme yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda gériisme forumunun
iceriginde hem yiiz ifadelerinin kullanimi hem de fotograf ¢ekimi yer almistir.
Iki asamadan olusan bu formda ilk olarak ¢ocuklara, onlar igin bir tanisma oyunun
hazirlandig1  belirtilmektedir. Ardindan c¢ocuklara goriisme ile es zamanh
gerceklestirilecek fotograf ¢ekimi igin fotograf makinesi tanitimi yapilmistir. Daha
sonra, ¢ocuklara hazir olduklarinda sorulara gegilecegi ifade edilmistir. Calismaya
katilan ¢ocuklara;
A)Sinifin1 ve bahgeni tanitir misin?
B)Sinifta ve bah¢ede en mutlu oldugun yerin fotografini ¢ceksen neresini ¢ekerdin?
Neden?
C)Smifta ve bahcede hi¢ oynamak istemedigin bir yer var mi? Varsa nerenin
fotografin1 ¢ekerdin? Neden?
Sorular1 sorularak fotograf cekmeleri belirtilmistir. Bu agsamadan sonra, ifadeleri ve
fotograflar1 teyit etmek amaciyla ¢ocuklardan yiiz ifadesi kartlarin1 yerlestirmeleri
beklenmistir. Yiiz ifadeleri yerlestirilirken asagidaki sorular yoneltilmistir.

A)Bu yiiz ifadeleri sence ne anlatiyor?
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B)Bu ifadeleri sinifta ve bahgede bir yere yerlestirmek isteseydin nereye yerlestirdin?
Neden?
Ikinci asamasinda ise goriismeler, bir énceki asamada elde edilen veriler {izerine
daha detayli bir bilgi alabilmek ve elde edilen verilerin inandiriciligini arttirmak
amactyla olusturulmustur. Bir Onceki asamada ¢ocuklarin ¢ekmis oldugu
fotograflarin baskilar1 arastirmaci tarafindan alinmistir ve bu fotograf baskilar
iizerinden goriigmenin ikinci asamasi gergeklestirilmistir. Bu asamada yer alan ve
goriisme siirecini sonlandiran sorular asagidaki sekildedir:
A) Neden buranin fotografini ¢ekmistin?
B) Neden buraya bu yiiz ifadesini yerlestirdin?
C) Burada neler yaparsin?
Gorligme sirasinda daha detayli bilgi alabilmek amaciyla, neden nigin gibi sondaj
sorulart iceren sorular da sorulmustur. Sondaj sorulari, ¢ocuklarin sahip oldugu
diistincelerin nedenlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmigtir. Diger bir ifadeyle
sondaj sorular1, c¢ocuklarin egitim ortamlarina yonelik tanimlamalarini ve
degerlendirmelerini agiga ¢ikarmaktan 6te cocuklarin bu diislincelerinin temelinde
yatan nedenleri belirleme islevini iistlenmektedir (Kabapinar, 2003). Gergeklestirilen
goriismeler ses kaydina alinip arsivlenmistir.

3.3.2.Gézlem Formu
Jyriki Reunamo (2007) tarafindan gelistirilen ¢ocuk gdzlem formu okul Oncesi
donem c¢ocuklarin egitim ortamlarindaki davranislari; akran etkilesimleri; ¢ocuklarin
dikkat nesneleri; duygu durumlari, fiziksel hareket seviyelerini belirlemek amaciyla
tasarlanmigtir. G6zlem formu 9 baslik ve 60 alt bagliktan olusmaktadir.
1.Bashk: Egitim genel gercevesini,
2.Bashk: Cocugun temek faaliyetini,
3.Bashk: Cocugun ana dikkat nesnesini
4.Bashk: Akran etkilesimini
S5.Bashk: Cocugun fiziksel aktivite diizeyini
6.Bashk: Cocugun katilimim
7.Bashk: Cocugun duygularini
8.Bashk: Cocugun sosyal uyum

9.Bashk: Cocugun yakinindaki yetigkinin ana eylemini belirlemeye yoneliktir.
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Gozlem formunda yer alan her basliktan bagimsiz olarak veri elde edilmesi
sebebiyle,  basliklarin  gozlemleri  birbirinden  bagimsiz ~ bir  sekilde
uygulanabilmektedir. Calismanin amacina uygun olarak, gozlem formu igerisinden
sadece ¢ocuklarin temel faaliyetlerini belirleyen 2. baslik kullanilmistir. Cocuklarin
temel faaliyetlerinin neler oldugunu belirleyen bu bagliklarin alt basliklar1 hayali
oyun, kurallt oyun, fiziksel aktivite, materyal ile kesif, akran etkilesimi, masa basi
faaliyetleri, kitap incelemesi ve uygun olmayan davranis sergilemeden olugsmaktadir.
Bu alt bagliklarin igerikleri agagidaki sekildedir

A)Hayali Oyun: Cocugun bir oyuncak kullanarak veya oyuncaksiz bir sekilde oyun
icinde rol almas.

B)Kuralli Oyun: Cocugun belirli kurallari olan, satrang veya yarismalar gibi oyunlari
oynamasi

C)Fiziksel Aktivite: Cocugun kosma, sallanma, itisip kakisma, dans etme, atlama,
tirmanma gibi faaliyetlerde bulunmasi

D)Materyal ile Kesif: Cocugun simif icerisinde kagitlar, bloklar veya materyaller
oyunlar oynamasi. Bahge icerisinde ise kum, su gibi dogal unsurlar ile kesif
caligmast

E)Akran Etkilesimi: Cocugu akranlari ile beraber sohbet etmesi veya alanda
ylirlimesi.

F)Masa Basi Faaliyetler: Cocugun kagit ve kalem c¢aligmalar1 yapmast

Kitap Inceleme: Cocugun tek basina kitap incelemesi

G)Uygun Olmayan Davranis Sergileme: Cocugun kurallara uymamasi, akranlariyla
dalga ge¢mesi veya akranlarini rahatsiz etmesi seklindedir.

Her bir ¢ocugun gozlemlenmesi 4 dakika stirmektedir. Bu siirecin 2 dakikasinda
cocugun temel faaliyetinin ne oldugunu belirlemek amaciyla sadece bir ¢ocuk
gozlemlenmektedir. Kalan 2 dakika ise, belirlenen faaliyetin gozlem formuna
kodlanmasi ve bir sonraki gézleme hazirliktan olugmaktadir.

Arastirmaya katilan tiim ¢ocuklar sinif i¢inde 5 gilin boyunca, 6n bahgede 5 giin, arka
bahcede 5 giin gozlemlenerek toplam 15 giin siireyle arastirmaci tarafindan
gbzlemlenmistir. Tiim cocuklarin arastirma siiresince toplam goézlemlenme stiresi

ortalama 1.380 dakikadir. Siif i¢i gozlemler, cocuklarin serbest zaman etkinlikleri
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kapsaminda gerceklestirilmistir. Dis mekan gozlemleri de ayni uygulamayla
gerceklestirilip sinifin bahgede serbest oldugu bir zaman diliminde gergeklesmistir.
Cocuklarin kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri ve davraniglarini anlamalar
zor olabilir. Bu yiizden cocuk ifadelerinin desteklenmesinde yararli olacagi
ongoriilen bu yontem kullanilarak ¢ocuklarin egitim ortamlarii nasil kullandiklar:
gozlemlenmisgtir
3.3.3.Fotograf Cekimi

Arastirmanin veri toplama araci olan fotograf ¢ekimi, goriisme siireciyle es zamanl
yirlitiilmiistiir. Goriismenin gergeklestigi her glin sonunda arastirmaci her ¢ocuk i¢in
belirledigi kod isimlerinden olusan klasorlere c¢ocuklarin ¢ekmis olduklari
fotograflar1 kopyalamistir. Her ¢ocuk sorulan her bir soruya karsilik bir tane fotograf
cekmistir. Bir ¢ocuk, sinifina yonelik 4 tane; bahgeye yonelik de 4 tane fotograf
cekerek toplamda 8 fotograf ¢ekmistir.
Arastirmaya katilan tiim cocuklardan ise toplamda 184 fotograf elde edilmistir.
Arastirmaci tarafindan fotograf ¢cekim esnasinda hicbir miidahale bulunmamistir ve
toplanan fotograflarin hepsi verilerin analizi asamasinda kullanilmistir.

3.3.4. Yiiz Ifadesi Kartlar
Gorligme stireciyle es zamanl ilerleyen diger bir uygulama, yiiz kartlart kullanimidir.
Arastirmada mutlu ve lizgiin duygulart ifade eden iki farkli yiiz ifadesi kart1 yer
almigtir. Her ¢ocuk mutlu ve lizgiin yiiz ifadesi kartin1 hem sinif i¢i alanlarda hem de
bahge ici alanlarda kullanmistir. Kartlarin mekanlara yerlestirilmesinin ardindan,
alanlarin fotograflar1 ¢cocuklar tarafindan ¢ekilmistir. Her ¢ocuk her bir yiiz kart1 i¢in
bir fotograf ¢ekmistir. Bir ¢ocuk sinifta 2 fotograf, bah¢ede de 2 fotograf ¢ekerek
toplamda 4 fotograf ¢cekmistir.
Arastirmaya katilan tiim c¢ocuklardan yiiz ifadesi kartlarin kullanimima iliskin
toplamda 92 fotograf elde edilmistir. Toplam bu sayi, yukarida agiklanan fotograf
cekim sayisina dahil edilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci
Veriler 2018- 2019 &gretim yili bahar déneminde Izmir 11 Milli Egitim
Midiirliglinden izni alinan anaokulda toplanmistir. Daha sonra kurum yoneticilerine
aragtirmanin amaci ve nasil uygulanacagi hakkinda bilgilendirme yapilmis ve

ailelerden cocuklarin ¢calismaya katilimlari i¢in onam alinmistir. Goriisme ve goézlem
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yapilacak cocuklarin velilerine arastirma siireci aktarilmistir. Veriler hem sinif hem
de okulun bahgesini kapsayan sekilde ‘Okulumu Degerlendiriyorum’ goriisme
formu, gorlismeler ile es zamanli fotograf ¢ekimi, yiiz ifadesi kart1 kullanimi ve
gbzlem formuyla gerceklestirilmistir.

Gorligmelere baslamadan once, gdzlemcinin sinifa uyumu ve grenciler ile tanigmasi
amaciyla bir haftalik serbest katilim saglanmistir. Sinifta bulunan toplam 23 ¢ocugun
her biri ile ortalama 10-15 dakika siiren fotograf ¢ekimleri ve yiiz ifadesi kartlarinin
kullanilmasi es zamanli olarak yapilmistir. Cocuklarin arkadaglarinin fikirlerinden
etkilenmelerini engellemek amaciyla, goriismeler bireysel gerceklestirilmistir.
Gortigme formunda hem siif hem de bahgeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu
ylizden c¢ocuklara siifa yonelik sorular, sinif igerisinde sorulmustur. Ayni sekilde
bahgeye yonelik sorular da bahgede sorulmustur. Bu dogrultuda, her bir ¢ocuk ile
siif icinde goriismeler gerceklestirilirken, diger ¢ocuklar egitim akisina sinif diginda
devam etmislerdir. Bu siirecin bahge i¢inde uygulamasi ise, diger ¢ocuklarin egitim
akisina simifta devam etmeleri seklinde gerceklesmistir. Bu uygulama, ¢ocuklarin
goriismede alanlarin fotograflarin1 ¢ekmelerinden ve mekanlara yiiz ifadesi kartlar
yerlestirmelerinden dolay1 uygulanmustir.

Ik olarak arastirmaci smif icerisinde cocuklar ile birlikte etkinliklere katilmustir.
Daha sonra aragtirmaci tarafindan saglanan ve arastirma siirecinde kullanilacak olan
digital fotograf makinesi tanitilmistir. Ardindan c¢ocuklara basit fotograf ¢ekme
egitimi verilmistir. Devaminda ise, ‘Okulumu Degerlendiriyorum’ baslikli gozlem
formunda yer alan sorular araciligiyla her bir ¢ocuk ile tek tek goriisme siirecine
gecilmigtir.

Goriisme siirecinin baglangici olan ‘sinifi tanitir misin’ sorusu ¢ocuga yoneltilmis ve
arastirmaci tarafindan verilen cevaplar not alinmistir. Ardindan fotograf ¢ekimiyle es
zamanl yiiriitiilen gériigsme sorularina gecilmistir.

Cocuga istedigi alanm1 c¢ekmekte Ozgiir oldugu belirtilerek, sinif icinde en mutlu
oldugu alanin fotografim1 ve smif icinde eger oynamak istemedigi bir yer varsa
oranin fotografin1 ¢ekmesi istenmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan c¢ocuga
neden bu alanlarin fotografini ¢ektigine iliskin sorular yoneltilmistir.

Daha sonra, yiiz ifadesi kartlarmin kullanim asamasina gegilmistir. Oncelikle

kartlarda yer alan duygunun ne oldugu cocuk tarafindan agiklanmistir. Ardindan
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arastirmaci, ¢ocuga ‘bu kartlari sinif icerisinde bir alana yerlestirmek isteseydin
nereye yerlestirirdin ve neden’ sorularinit yoneltmistir ve ¢ocuk tarafindan kartlar
smif igindeki alanlara yerlestirilmistir. Ayrica, yerlestirilen bu kartlarin fotograflar
cocuk tarafindan c¢ekilmistir. Smif icin uygulan bu asamalar, bahge i¢in de aym
sekilde yiirttilmistir. Gorlisme siirecinin  ilk asamasi, biitiin ¢ocuklar ile
tamamlanana dek stirmiistiir.

Arastirmaci goriisme siirecinin ikinci asamasina gegmeden once ¢ekilen fotograflarin
baskilarini ¢ikarmistir. Baskisi alinan fotograflar iizerinden ¢ocuklar ile tek tek ikinci
goriigmeler sinif Ogretmeni tarafindan saglanan okulun sessiz bir ortaminda
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler her bir ¢ocuk i¢in ortalama 5-6 dakika siirmiistiir.
Arastirmaci ¢ocuklar ile goriismelerini ¢ocuklarin giinliik rutinlerini bozmayacak
sekilde uygulamasindan dolayi, tiim goriigmeler toplamda 12 giin siirmiistiir.
Gortigmeler, kurum ydneticileri, simif Ogretmeni, veli ve katilimeir onaylariyla
telefonun ses kayit ozelligiyle kayit altina alinmistir. Arastirmaci, goriismeler
sirasinda aldigr notlar ve ses kayitlarini dinleyerek her ¢ocukla yiiriitiilmiis olan
goriigmeleri desifre etmistir. Bu desifreler daha sonra veri analizinde kullanilmak
iizere, Microsoft Word programina her ¢ocugun ifadeleri ayr1 ayr1 kaydedilmistir.
Word dosyasinda verilerin karistirilmamasina yonelik her soru igin ayr1 bir sayfa
olusturulmus ve her ¢ocuk, isimlerinin ilk harfine gore siralanarak kodlanmis ve sinif
ici ve bahceye yonelik goriismeler ‘S’ ve ‘B’ kisaltmalariyla bu kodlarin yanlarina
eklenerek belirtilmistir. Ornegin, alfabetik siraya gore ilk sirada yer alan gocuk, C1-
S koduyla yazilmistir. Ardindan siitun igerisine goriisme sorusu, gorlisme cevabi,
goriigme cevaplar1 kodu ve goriisme cevaplart sikligi basliklar eklenmistir. Bu iglem
goriigme formunda yer alan her soru i¢in ayn1 sekilde tekrarlanmistir.

Fotograf 1 Bulgularin kaydedildigi Word dosya 6rnegi
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- Microsoft Word (Uran Etkinlestirilemedi

Ekle  SayfaDuzeni  Basvurular  Postalar  Gozden Gecr  Goranam
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Gériisme Sorusu: Bana Smifmi Tanitwr Mism?

1. OgrenciKodu: C1-S
Gériisme Cevaby: Buras: mavi smif. Orada bizim seylerimiz var: kalemlik, hamur bir de pastel boya.
Merkezler var. Evcilik. Lego. Baska bir sey yok
GC1-Frekanslari
2. OgrenciKodu: C2}S

5 Gériisme Cevabi Oyuncaklar var. Farkls merkezler var. Bir de boya yapabilivorsun. Bir de kukla

merkezinde de béyle bir seyler, kukla oynatabiliy Sonra yapboz merkezinde o yapbozlars alip
ynayabiliyorsun. Suradaki lego merkezinde de oynayabiliyorsun Evcilikte de biitin her seyi
oynayabiliyorsun

GCK2:
GC2-Frekanslari
B 3. OgrenciKodu: C3-S

B Gériisme Cevabi Surada hamurlar var ¢ocuklarm. $urada da bir tane sandalye var. Ondan sonrada

e tablo var ona da bizim etkinliklerimizi yapssturiyoruz. Bu kadar

o GCK3:
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- GC3-Frekanslar:
Sayfai1/11 | Sozcak:2.687 | G Tarkee | |[ElR 2 = %00 (o) U
1414
7062020

()] «

i® | O Aramakicin buraya yazin gt > LA TUR

Verilerin toplanmasi gézlem siireciyle devam etmistir. Cocuklar sinif i¢i ve bahgede
ayr1 ayr1 gozlemlenmistir. 24 ¢cocugun her biri, ortalama 5 giin sinif icinde, 10 giin de
bahgede gozlemlenmistir. Go6zlem siirecinin  ¢ocuklarin  giinlilk  rutinlerini
bozmamasina dikkat edilmistir.

Fotograf 2°de ¢aligmanin yiiriitiildiigii sinif ortaminin grafik ¢izimi yer almaktadir.
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Fotograf 2 Sinif ortami ¢izimi
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‘Mavi sinif” olarak adlandirilan bu sinifta, isimde yer alan renkten dolayi, mavi

renkte sandalyeler ve kapilar bulunmaktadir. Sinifin duvarlari, agik tonda bir sar
renkle boyanmig ve kullanilan mobilyalarda da bu tonlarin hakim oldugu
goriilmektedir. Sinifin zemini laminet parkeyle kapli olmakla birlikte bazi
merkezlerde, zeminlere hali serilmektedir. Sinif igerisinde, bilgilendirici afislerin yer
aldigr toplam 3 tane ve cocuklarin eserlerinin sergilenebilecegi 1 tane pano
bulunmaktadir. Toplam iki pencereyle havalandirilmanin gerceklestirildigi bu sinif
ortami, soguk giinlerde petekler araciligiyla isnmaktadir. 52m? biiyiikliigiinde olan
bu smnifta numaralandirilan yerler, igeride bulunan O6grenme merkezlerini
gostermektedir. Bu merkezler, 1 numaradan 6 numaraya dogru soyle siralanmaktadir:
Sanat merkezi, fen bilimleri ve dramatik oyun merkezi, egitici oyuncak ve miizik
merkezi, kitap merkezi, kukla merkezi ve blok merkezidir.

Sanat Merkezi

1 numarayla gosterilen sanat merkezi 11m? biiylikliigiinde bir alani1 kapsayan ve
zemini laminet parkeyle kapli ortamdir. Bu merkez igerisinde, malzemelerin

yerlestirildigi bolmeli 2 tane agik raf sistemli ve 1 tane kapakli dolap, 1 tane seffaf
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kutu; videolarin izlenildigi projeksiyon perdesi; faaliyetlerin uygulanildigi masa,
sandalye ve Atatiirk’lin resimlerinin asili oldugu bir pano bulunmaktadir. Merkez
icerisinde yer alan materyaller ise asagidaki maddelerde belirtilmektedir.

A) Kalem kutu, pastel boya, hamur, yapistirici, renkli pul, ip

B) Diiz resim kagid,

C) Beyaz bir tahta ve bu tahta iizerine yapistirilan miknatish rakamlar, tamir aletleri,
miizik aletleri, trafik isaretleri.

D) Cizimde bulunan masanin sag tarafina konumlandirilmis bir ayna,

E) Cocuk resimlerinin yerlestirildigi ve dolaplarin iizerine konumlandirilan kapakl
dosyalar,

F) Kapali dolap igerisindeki ¢esitli yapbozlar bulunmaktadir.

Dramatik Oyun Merkezi ve Fen Merkezi

2 numarali alanin tam ortasinda desensiz, agik sar1 renginde bir hali bulunduran
dramatik oyun merkezi, agik raf sisteminden olusan dolaplar tarafindan
cevrelenmistir. 13m? biiyiikliigiinde olan bu merkezde, oyuncaklarin bir kisminin
koyuldugu iizeri acik tasinabilir 3 adet kutu bulunmaktadir. Merkez igerisinde yer
alan materyaller ise asagida ifade edilmektedir.

A) Oyuncak bebekler, cesitli araglar, minyatiir oyuncaklar, tahta bloklar, mesleklere
yonelik oyuncaklar (tamir seti, doktor seti), pazar seti

B) Mutfak seti, kalp desenli aynali masa,

C) Cesitli boyutlarda bloklar (serbest oyun zamaninda, blok merkezinde
kullanilmaktadir.) bulunmaktadir.

Dramatik oyun merkezini sanat merkezinden ayiran dolap, {izerinde diinya kiiresi,
iskelet, abakiis, tahta bloklardan kule yapma oyun materyalleri barindirmakta ve smif
icerisinde fen ve matematik merkezi olarak kullanilmaktadir.

Egitici Oyuncak Merkezi ve Miizik Merkezi

3 numarali egitici oyuncak merkezi, sag ve sol taraftan olmak iizere iki farkli merkez
arasinda konumlanmaktadir. 4m? biiyiikliigiinde olan bu merkez, alani miizik
aletlerinin oldugu kapaksiz bir dolap ile paylagmaktadir. Bu dolapta kiigiik 1 tane
gitar, 2 tane renkli ksilofon ve ¢aligmayan org yer almaktadir. Ayrica duvarda asili

olan ¢ilek desenli tahta {lizerinde ti¢gen zil, tef ve bilekli zil bulunmaktadir.
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Ortasinda trafik desenli hali bulunduran bu merkezde, egitici oyun materyalleri
bulunmakta ve bu oyunlar resimde gosterilen sag iist kosedeki masa iizerinde
oynanmaktadir.

A) Merkez igerisinde yer alan materyaller, c¢esitli yapbozlar, kiiciik arabalar,
eslestirme kartlar seklindedir.

Kitap Merkezi

4 numaral kitap merkezi, sag ve On taraftan olmak tizere iki farklt merkez arasinda
bulunmaktadir. 7m? biiyiikliigiinde olan bu merkez, alan igerisinde kiigiik kare
minderler, ev seklinde kitaplik, yazi tahtasi ve bilgilendirici pano barindirmaktadir.
Merkez igerisinde yer alan materyaller,

A) Yaklasik 60 adet resimli ve resimsiz dergi seklinde ince kitaplar,

B) 6 adet ahsap el g6z koordinasyon oyuncaklar seklindedir.

Kukla Merkezi

5 numarali kukla merkezi, kitap merkezinin 6niinde konumlanmaktadir. Bu merkez
ayrt1 bir merkez olarak nitelendirilmesine ragmen, kitap merkeziyle ortak
kullanilmaktadir. Kitap merkezinde yer alan bir raf lizerinde perdesi bulunmayan,
geometrik desenlerin oldugu kukla sahnesi bulunmaktadir. Kukla merkezinde yer
alan materyaller asagida belirtilen maddeler seklindedir.

A)Perdesiz, ev seklinde tahtadan olusan bir sahne,

B)Her kukladan 2 tane olmak iizere, toplam 16 tane insan ve havyan figiirlii kuklalar,
C)Palyaco simgesinden olusan bir aynadir.

Blok Merkezi

13m? Biiyiikliigiinde olan 6 numarali blok merkezi, ¢izimin sag alt kosesinde yer
almaktadir. Laminent parkeyle kapli olan bu merkezde yer alan materyaller, dramatik
oyun merkezinde yer alan raflar igerisine yerlestirilmektedir. Serbest oyun zamani
basladiginda, cocuklar parke lizerine, bazi zamanlarda sinifta bulunan bir haliy1
sermekte ve oyun i¢in, dramatik oyun merkezine yerlestirilen bloklari, merkeze
tasimaktadir.  Alan igerisinde yer alan raflarda, sinifta ¢ocuklarin eserlerinin
sergilendigi pano, sanat merkezinde kullanilan guaj, pastel boyalar ve renkli karton
kagitlar bulunmaktadir.

Fotograf 3’de ¢aligmanin ytiriitiildiigii bahge ortaminin grafik ¢izimi yer almaktadir.
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Fotograf 3 Bahce ortami ¢izimi

Uzun demirlerle kapli olan bahge igerisi, niteliklerine goére gruplandirmakta ve bu
gruplar 1 den 4 e kadar sayilarla gosterilmektedir. Sirastyla bu alanlar, deneysel alan,
ekolojik alan, yapilandirilmis oyun alani ve bos alani belirtmektedir.

Deneysel Alan

Deneysel olarak gosterilen 1 numarali alan, 145m? biiyiikliigiinde kii¢iik beyaz tastan
olusan bir ortam1 kaplamaktadir. Bu alan, kendi igerisinde, birbirini farkli renklerde
(mavi, eflatun, siyah, kirmizi) tahta duvarla ayiran 3 boliimden olusmakta ve bu
boliimlerin sadece iki yiizeyi tahtalarla g¢evrilmektedir. Bu tasarimdan dolay1
boliimler arasi gegisler kolaylikla saglanabilmektedir. Ayrilan boliimler, kumlu alan,
sulu alan ve miizik alam olarak ifade edilmektedir Kumlu alan, dikdortgen seklinde
bir alan1 dolduran kumlu ortamdan olusmaktadir. Alan igerisinde, kova, kiirek gibi
ekipmanlar yer almaktadir. Ayrica alanda bulunan siyah ve kirimizi renkli duvar
iizerinde, farkli boyutlarda farkli sekiller ortaya c¢ikaran tahta pargalart yer
almaktadir. Sulu alan ise, goriintii olarak mutfak tasariminin hékim oldugu bir
ortamdir. Bu alan igerisinde, suyun temin edildigi ¢esme, lavabo, mutfak tezgahi,
mutfak raflari, tabak, tencere, tava, kasik, cezve gibi mutfak egyalar1 yer almaktadir.
Diger alanlardan mavi renkli duvarla ayrilmaktadir. Son olarak, miizik alani, eflatun
renkli duvar iizerine asilmis olan ¢esitli boyutlarda renkli su borularini, tabak, rende

gibi mutfak esyalarini igermektedir.
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Ekolojik Alan

2 numaral1 alan olarak gdsterilen 2 ekolojik alandan biri, deneysel alanin sol tarafina
digeri ise, yapilandirilmis oyun alani igerisinde bulunmaktadir. Deneysel alanin sol
tarafina konumlanan ekolojik alan, okul igerisinde yer alan her smifin kendi
fidelerinin bulundugu fidanlari, ¢esitli bitkileri ve agaclari icerirken yapilandirilmig
oyun alani igerisinde bulunan ekolojik alan ise toplam 6 tane tavugun ve horozun
bulundugu kiimesi icermektedir.

Yapilandirilmig Oyun Alam

3 numarayla gosterilen yapilandirilmis oyun alani, ¢izimde goriilen anaokulun sag
tarafini kaplamaktadir. 320m? biiyiikliiglinde olan bu alan, siyah kauguk zeminden
olusmakta ve alan igerisinde birbirlerine gegisleri tahta kopriiyle saglanan ev
goriinimlii iki kule ve bu kulelerden uzanan farkli boyut ve uzunluklarda
kaydiraklardan olusmaktadir. Kulelerin duvarlar1 iizerinde ve kulelere c¢ikis
yerlerinde, c¢ocuklarin tirmanmalarii1  saglayan tutamaklar ve basamaklar
bulunmaktir. Kulelerin i¢ kisminda pencereler yer almakta ve bu kisimlarm igleri,
ortalama 4 ¢ocugun sigabilecegi bosluklardan olusmaktadir. Yapilandirilmis oyun
alani igerisinde, tasvir edilen oyun parki tasarimindan 2 tane yer almaktadir. Bu
alanin, sokaga bakan tarafi agaclarla ¢evrili olmakta, anaokulunun 6n tarafina bakan
kisim ise ¢itler ve uzun delikli tasarima sahip bir duvar ile g¢evrilmektedir. Alan
icerisinde yer alan1 ag¢ik hava oyun materyali ve ekipmalar1 da bulunmaktadir.
Bunlar, denge aletleri, top, hulahop, ip, minderlerdir.

Bogs Alan

4 numarayla gosterilen bos alan, ¢izimde goriilen anaokulunun ©On tarafina
konumlandirilmaktadir. 220m? biiyiikliigiinde olan bu alan ¢imlerle kapli ve etrafi
citlerle sarili bir ortamdan olusmakta ve alan igerisinde bir kamelya, agactan
yapilmis masa, agac kiitiiklerinden sandalyeler ve farkli yaglarda ve ¢esitlerde alanin
kenarlarinda bulunan agaglar bulunmaktadir. Bu agaclardan bazilarmin gdvdeleri,
cesitli dekoratif iiriinler ile siislenmektedir. Ayrica alan igerisinde, her tarafi kapali
bir ev bulunmakta ve bu ev iizerinde ¢esitli doga olaylarin1 gdsteren afisler yer

almaktadir.
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3.5. Veri Coziimleme Teknikleri
Arastirmada yapilan goriigmelerden ve fotograf ¢cekiminden elde edilen nitel veriler,
icerik analizi yOntemiyle ¢Oziimlenmistir. Egitim ortamlarindaki  ¢ocuk
gbzlemlerinden elde edilen nicel veriler ise SPSS 20 (The Statistical Packet for The
Social Sciences) paket programi ile islenmistir. Verilerin ¢dziimlenme siireci ise
asagidaki sekilde ilerlemistir.
Cocuk ifadelerinden ve fotograf ¢ekimlerinden elde edilen nitel verilerin oncelikle
kavramsallastirilmasi, ardindan kavramlarin birbirine gore iligkilerini mantiksal
cergevede diizenlenip bu dogrultuda, verileri agiklayan temalarin saptanmasi, igerik
analizinin temelini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242). Bu noktada,
ilgili alan yazin temel alinarak kavramsal bir ¢erceve olusturulmus ve her soru kendi
baslig1 altinda analiz edilerek kodlama listeleri ¢ikarilmistir. Kodlamada, ifade edilen
kavramlar, arastirmacinin kendisinden, ilgili alan yazindan veya verilerden
olusabilmektedir (Creswell, 2014, s. 199). Bilgisayar ortaminda diizenlenen veriler,
ciktis1 alinarak tek tek detayli bir sekilde incelenmistir. Bu inceleme esnasinda,
durumu en iyi betimleyen kodlar1 bulmak amaciyla ilgili kodlar, kodlama listesinde
yeniden diizenlenmistir. Belirlenen her kod, benzer anlam ifade edenler ile bir araya
getirilerek temalara ulasilmistir. Kodlar arasinda ortak noktalarin bulunarak,
kategorize edilme islemine, tematik kodlama denilmektedir (Simsek ve Yildirim,
2008). Bu islem, igsel homojenlik ve digsal homojenlik oOlgiitleri géz oOniinde
bulundurularak gerceklestirilmistir. Icsel homojenlikte, temalar1 meydana getiren
kodlarin kendi aralarinda tutarli§i 6nemli bir nokta iken, digsal homojenlikte,
temalarin da kendi i¢lerindeki tutarlig1 olarak agiklanmaktadir (Yurdakul, 2008).
Cocuk gozlemlerinden elde edilen nicel veriler, oncelikli olarak, dis ve i¢ mekan
egitim ortamlar1 olmak iizere gruplandirilmis ve her iki mekan da kendi i¢lerinde ayri
kategorilere ayrilmistir. Ardindan bu kategoriler igerisindeki ¢cocuk gozlem verilerin
frekans analizi yapilmistir. Elde edilen frekans degerleri, frekans tablosu haline
getirilmistir.
Elde edilen verilerin yorumlanmasinda, arastirmacinin bulgular arasindaki baglantiy1
aciklamasi, neden sonug iliskilerini kurmasi, bulgulardan sonu¢ ¢ikarmasi ve
sonuglarin 6dnemine dair agiklamalar yapmasi 6nemli bir yere sahiptir (Yildirim ve

Simsek, 2016, s.252). Nicel ve nitel bulgularin birbirleriyle iliskili bir sekilde ve
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biitiinlestirilmis olarak sunulmasi, yorumlama agamasinda 6nemlidir. Bu asamada,
cocuklarin goriigmelerde verdikleri yanitlar ve ¢ektikleri fotograflardan agiga ¢ikan
kodlar sonucunda, temalar tanimlanmistir. Bu temalar ile ¢ocuk goézleminden
toplanan verilere ait frekans degerleri hesaplanarak, elde edilen bulgular
yorumlanmistir. Boylelikle c¢ocuklarin egitim ortamlarinin mekansal 6zelliklerine
yonelik degerlendirmeleri derinlemesine incelenmis ve bu mekanlarin mekéansal
Ogeleriyle ortamdaki cocuk davraniglari arasindaki iligki irdelenmistir.
Boliim IV
BULGULAR
Bu boliimde, aragtirmanin yiirlitiildiigli anaokulunda yer alan smif ve bahgenin,
tasarim Ozelliklerinin gosterildigi ¢izimler ve ¢ocuklar ile yapilan goriisme, fotograf
cekimi ve yiiz kartlar1 kullannomindan elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmaktadir. Ayrica, boliim igerisinde bu mekanlardaki ¢ocuklarin temel
faaliyetlerini belirlemek amaciyla yapilan gézlem sonuglari da yer almaktadir.
4.1.Goriisme Bulgular:
Bu boliimde okul oOncesi donem c¢ocuklarin, egitim ortamlarinin mekansal
ozelliklerine yonelik algilarini agiga ¢ikarmak amactyla yapilan goriisme ve fotograf
cekimlerinden elde edilen bulgular grafikler ile gosterilmektedir.

Grafik 1 Cocuklarin Sumf Tanimlamalarina Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 1°de okul oncesi egitime devam etmekte olan cocuklarin ‘sinifini nasil
tammlarsin’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir. Cocuklarin vermis
olduklar1 yanitlar, 7 farkli kategoride ele alinmistir. Bu kategoriler, ‘materyale
iliskin’, ‘merkezlere iliskin’, ‘mobilyalara iliskin’, ‘fonksiyonellige iliskin’, ‘estetik
begeniye iliskin’, ‘eyleme iliskin’ ve ‘6gretmen ve akran iliskisine iliskin’ olarak
kodlanmustir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklar, sinifi tanimlarken toplamda 45 tane farkli ifade
kullanmiglardir. Bu ifadelerden 15 tanesi ‘materyallere iligkin’ kategorisinde ele
alinmistir. Bu kategoride, oyuncak, yapboz, bebek, pastel boya, etkinlik kagidi,
hamur, kalemlik, dosya, blok, hayvan, yastik gibi materyallerin yer aldig1 ifadeler
bulunmaktadir. Ornegin, C1 kodlu cocuk ‘burasi mavi simif. Bizim seylerimiz var;
kalemlik, hamur bir de pastel boya ’ seklinde ifade verirken C5 kodlu g¢ocuk
‘oyuncaklarla dolu bir yer’ seklinde belirtmistir.

Bir diger kategori olan ‘merkezlere iliskin’ kategori ise toplamda 10 ifadeden
olusmustur. Cocuklarin verdikleri cevaplar incelendiginde, C2’nin ‘farkli merkezler
var’ ve C10’un ‘miizik késesi var. Kitap ve kukla merkezinde kitaplar var. Kuklalar
var’ yanitlar1 dikkat ¢cekmektedir.

Cocuklardan toplam 10 tanesinin, siniflarinda etkinliklerin yapildigina, oyunlarin
oynandigina iliskin eylem ifadeleri iceren yanitlar belirtmesinden dolay1 bu ifadeler
‘eyleme iligkin’ kategorisinde yer almaktadir. ‘Eyleme iliskin’ kategorisinde yer alan
cevaplar incelendiginde, C7 kodlu ¢ocuk ‘bir siirii etkinlikler yapryoruz’ , C21 kodlu
cocuk ‘boyarim. Tamir ederim’ ve Cl12 kodlu ¢ocuk ‘hamur ve resim
vapabiliyorsun’ seklinde belirtmistir.

Grafik 1 incelendiginde, mobilyalara iliskin’ kategoriyi, smiflarinda yer alan
sandalye, masa, dolap gibi mobilyalarin var oldugunu belirten ifadeleri
olusturmustur. Toplamda 4 ifadeden olusan ‘mobilyalara iliskin’ kategorisinde,
ornegin; C13 kodlu ve C21 kodlu ¢ocuklarin sirasiyla ‘burast mavi sinif oldugu icin
mavi sandalyeler var’ ve ‘once masalar koyulur, sandalyeler koyulur.’ ifadeleri yer
almaktadir.

Calismaya katilan ¢ocuklardan 3 tanesinin, siniflarinda yer alan esyalarin kullanim
amacini belirtilmesinden dolay1 fonksiyonellige iliskin’ kategorisine dahil edilmistir.

Bu kategoride yer alan 6rnek ifadeler, C18 kodlu katilimci tarafindan ‘yaptigimiz
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etkinlikleri asma yeri var, biiyiik’ olarak ifade edilirken C3 kodlu katilimci tarafindan
‘bir tane tablo var. Ona da bizim etkinliklerimizi yapistiriyoruz’ seklinde ifade
edilmistir.

Siif tanimlamasini nasil yaparsin sorusuna iliskin 2 tane cocuk, bu soruya giizeldir
(C15 ve C16) ifadelerini vermis ve bu ifadeler ‘estetik begeniye iliskin’ kategoride
yer almugtir.

Arastirmaya katilan cocuklardan (C8) 1 tanesinin, ‘arkadaslarimi seviyorum.
Ogretmenimi seviyorum, biitiin ogretmenlerimi’ seklindeki ifadesi ‘Ggretmen ve
akrana iliskin’ kategorisine dahil edilmistir.

Grafik 2 Cocuklarin Simifta En Sevdikleri Merkezlere Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 2°de cocuklarla yapilan goriismede sorulan ‘sinifinda en sevdigin yer neresi’
sorusuna verilen yanitlar analiz edilerek, sonuglar grafik iizerinde gosterilmistir. Bu
soru i¢in toplamda 23 ¢ocuktan ifade alinmis ve ¢ocuklar icerisinde bir cocugun sinif
icinde 2 tane alan belirtmesinden dolayi, grafikte 24 ifade gosterilmistir. Cocuklarin
smiflarinda en sevdikleri alan nedir sorusuna verdikleri yanitlar direkt olarak merkez
isimleri olarak ifade edilmistir. Bu ifadeler ¢ocuklar tarafindan ‘dramatik oyun
merkezi’ kategorisi, evcilik merkezi olarak; ‘sanat merkezi’ kategorisi, sanat ve
hamur merkezi olarak; ‘egitici oyuncak merkezi’ kategorisi, puzzle olarak; ‘blok
merkezi’ kategorisi ise hem lego hem de blok merkezi olarak ifade edilmistir. Grafik
incelendiginde, ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen alan toplam 13 ifade ile

‘dramatik oyun merkezi’ kategorisi olurken, 1’er ifade ile en az tercih edilen alan ise
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‘blok merkezi’ ve ‘kitap merkezi’ kategorileri olmustur. Cocuklardan 5 tanesi ‘sanat
merkezi’ ni tercih ederken, 3 tanesi de ‘egitici oyuncak merkezi’ ni tercih etmistir.
Calismaya katilan ¢cocuklardan (C8) 1 tanesinin, ‘hepsi’ seklindeki ifadesini ‘her yer’
kategorisinde yer almistir.

Grafik 3 Cocuklarin Simif Merkezlerini Sevme Nedenlerine Iliskin Kategorilerin
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Grafik 3’te arastirmaya katilan cocuklarin siniflarinda en sevdikleri yer neresi
sorusuna verdikleri yanittan sonra, ‘neden bu alani sec¢tin’ sorusuna verdikleri
yanitlar gosterilmektedir. Bu soruya toplamda 24 yanit verilmistir ve bu yanitlarin
hangi alanlar i¢in kullanildig1 grafikte belirtilerek, 5 farkli kategoriye ulasilmistir. Bu
kategoriler, ‘materyal ¢esitliligi’, ‘eylem’, ‘materyali sevmek’, ‘esya’ ve ‘cevap yok’
olarak kodlanmustir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin ‘materyal c¢esitliligi’ kategorisine iligkin vermis
olduklar1 ifadeler, merkezlerde bulunan materyallerin nicelik ve nitelik agisindan
farklilik gosterdigini belirtirken ‘materyali sevmek’ kategorisinde yer alan ifadeler,
cocuklarin direkt olarak materyalleri sevdiklerini belirten yanitlardir. ‘Eylem’
kategorisine iligkin verilen yanitlar ise ¢ocuklarin, merkezlerde aktivitelerde
bulundugunu belirten ifadelerdir.

Grafik 3 incelendiginde, ‘estetik begeni’ kategorisi goriilmekte ve bu kategori

cocuklar tarafindan bir alanin fiziksel goriiniisiiniin begenildiginin ifade edilmesi
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sonucunda belirlenmistir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin verdikleri diger yanitlari
iceren ‘mobilya niteligi’ kategorisi, merkezde yer alan esyalarin dekoratif
ozelliklerini igermektedir.

Siniflarinda dramatik oyun merkezine yonelik, toplamda 13 ifade yer almakta ve bu
ifadeler ‘materyal ¢esitliligi’, ‘eylem’, ‘materyali sevmek’ ve ‘cevap yok’ kategorileri
icine dahil edilmistir. Materyal ¢esitliligi grubuna ait olan toplam 7 tane yanittan,
ornegin; C20 kodlu ¢ocuk ‘bir siirii, bende olmayan, mutfagi ve meyveleri var’
seklinde, C4 kodlu g¢ocuk ise ‘ciinkii orada bir siirii oyuncak var’
seklinde belirtmistir.

Fotograf 4 C4 Kodlu Cocugun Simfta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Dramatik oyun merkezini tercih eden c¢ocuklarin, merkezdeki oyunlarini,
aktivitelerini iceren toplam 3 tane yaniti ‘eylem’ grubuna dahil edilmistir. ‘Eylem’
grubuna dahil edilen 6rnek ifadelerden bazilari, C15 tarafindan ‘¢iinkii orada giizel
bir seyler oynuyoruz. Evcilik oynuyoruz’ seklindeyken C21 tarafindan ‘bir de etkinlik

yapmay: seviyorum’ seklinde belirtilmistir.

76



Fotograf 5 (21 Kodlu Cocugun Swmifta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan 2 tane ¢ocugun, dramatik oyun merkezinde yer alan materyalleri
sevdigini belirten 2 ifadesi ‘materyali sevmek’ grubunu agiga ¢ikarmistir. Bu grupta
yer alan yanitlar, C12 kodlu ve ¢C23 kodlu ¢ocuk tarafindan sirasiyla ‘ciinkii orada
firin var, o yiizden seviyorum’ ve ‘ciinkii bebekler oldugu i¢in’ ifadeleri seklindedir.

Fotograf 6 CI2 Kodlu Cocugun Swmifta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Cocuklardan 1 tanesinin sorulan bu soruya cevap vermek istememesinden dolay1, bu
yanit ‘cevap yok’ kategorisinde degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 5 tane ¢ocuk, sanat merkezini segme nedeni olarak toplamda 5
ifade kullanmiglardir. Bu ifadeler ‘eylem’, ‘materyali sevmek’ ve ‘estetik begeni’
kategorilerinde yer almustir. ifadeler arasindan 2 yamt, C20 kodlu ve ¢22 kodlu
cocuklar tarafindan sirasiyla ‘orada istedigimiz kadar resim yapabiliyoruz’ ve ‘orada

etkinlik yapmay: seviyorum’ seklindedir ve eylem kategorisine dahil edilmistir.
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Fotograf 7 (C20 Kodlu Cocugun Swmifta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Sanat merkezine yonelik belirtilen 2 ifade C13 ‘ciinkii orada hamurlarla boyama
yaptigim i¢cin ¢ok seviyorum onlari. O yiizden ¢ok seviyorum orayr’ ve C3 tarafindan
‘orast boyama yapma yeri, zaten ben o boyama yapmayi ¢ok seviyorum’ seklinde
belirtilerek ‘materyali sevmek’ kategorisine dahil edilmistir. .

C3 kodlu cocugun ‘sanat merkezini ¢iinkii begeniyorum’ ifadesi, ‘estetik begeni’
kategorisinde yer almistir.

Fotograf 8 (C3 Kodlu Cocugun Simfta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin egitici oyuncak merkezine yonelik 3 ifadesi
bulunmaktadir. Bu ifadeler ‘mobilya niteligi’ ve ‘materyal ¢esitliligi’ gruplarinda
yer almistir. Cocuklarin verdikleri ifadeler icerisinde C9’un ‘ben seviyorum: Ciinkii
dinozorlar var. Cok eglenceli dinozorlar’ ifadesi ‘materyali sevmek’ grubu igerisine
dahil edilirken C1 kodlu ve C16 kodlu katilimcilarin sirastyla ifade ettikleri ‘halida
voldan araba siirebiliyoruz’ ve ‘ciinkii halida araba kullaniyoruz’ yanitlar ‘esya’

grubuna dahil edilmistir.
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Fotograf 9 CI16 Kodlu Cocugun Swmifta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Grafik 3’de en sevdigi alanin kitap merkezi oldugu belirtilen 1 ¢cocugun ifadesi yer
almaktadir. Bu ifade, ‘eylem’ grubuna dahil edilmistir. Katilimcinin verdigi bu ifade:
‘kitaplar var orada kitap okumay1 seviyorum. Yeni kitaplar da geliyor, oradaki yeni
kitaplar: da seviyorum. Orada bazen boyle ev falan yapabiliyoruz. Orada bir tane
bir sey var, kapir yapryoruz onu. Ev gorevlisi oluyor. Orada ¢ok egleniyorum o
zaman. Sonra da oyle’ seklinde belirtilmistir.

Arastirmaya katilan C18’in blok merkezine yonelik ‘veni oyuncaklar gelebiliyor. O
zaman da her giin biz onlarla oynuyoruz. Mesela yine iki tane yeni oyuncak geldi.
Tekerli oyuncak ve ev yapma oyuncagr’ seklindeki ifadesi, ‘materyal c¢esitliligi’
kategorisine dahil edilmistir.

Fotograf 10 C18 Kodlu Cocugun Sinifta En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Sinifin her yerini sevdigini belirten C11’in neden sorusuna yonelik cevap vermek

istememesinden dolayi, bu ifade ‘cevap yok’ grubunda ele alinmistir.
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Grafik 4 Cocuklarin Sumif Merkezlerinde Mutlu Yiiz Ifadesi Kullanmalarina Iliskin

Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 4’te, veri araglar igerisinde yer alan mutlu yiiz ifadesi kartinin kullanimina
yonelik sonuglar yer almaktadir. Bu grafik, okul Oncesi egitime devam eden
cocuklara yoneltilen ‘Bu ifadeyi sinifin igerisinde bir yere koymak istesen nereye
verlestirmek istersin?’ sorusunun analiz edilmesiyle ag¢iga ¢ikan bulgular
gostermektedir. Analiz sonucunda, ¢ocuklarin mutlu yiiz ifadesini yerlestirdikleri
alan ele alindiginda toplam 7 kategoriye ulagilmaktadir. Bu kategoriler igerisinde, 8
tane cocugun mutlu yiliz ifadesini ‘dramatik oyun merkezine’ yerlestirdikleri
goriilmektedir. Yerlestirilen mutlu yiiz ifadeleri, dramatik oyun merkezinde yer alan

kalp seklindeki aynali masa, oyuncak mutfak seti ve raf lizerinde bulunmaktadir.
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Fotograf 11 C12 Kodlu Cocugun Dramatik Oyun Merkezinde Kullandigi Mutlu Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi

Fotograf 12 C10 Kodlu Cocugun Dramatik Oyun Merkezinde Kullandigi Mutlu Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi
i

Grafik 4 incelendiginde, sanat merkezine 6 tane c¢ocugun mutlu yiiz ifadesini
yerlestirdigi goriilmektedir. Sanat merkezinde yer alan mutlu yiiz ifadeleri bu

merkezde yer alan masa, raf ve kalemlik {izerine yerlestirilmistir.
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Fotograf 13 C22 Kodlu Cocugun Sanat Merkezinde Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine

Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan 4 tane ¢ocugun yerlestirdigi mutlu yiiz ifadeleri ‘diger alanlar’
kategorisinde bulunan siif kapisi, projeksiyon perdesi, kapinin bitisiginde yer alan
duvarda konumlanmaktadir.

Fotograf 14 C6 Kodlu Cocugun Diger Alanda Kullandig: Mutlu Yiiz Ifadesine Iliskin
Fotografi
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Fotograf 15 C23 Kodlu Cocugun Diger Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Cocuklarin yerlestirdikleri mutlu yiiz ifadelerine gore ‘kitap merkezinde’ 2 tane
cocugun kitaplik iizerinde konumlandirdig: kartlar yer almaktadir.

Fotograf 16 C11 Kodlu Cocugun Kitap Merkezinde Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Egitici oyuncak merkezinde bulunan mutlu yiiz ifadesi kartlar1 toplam 2 ¢ocuk
tarafindan raf lizerine yerlestirilmistir.

Fotograf 17 C7 Kodlu Cocugun Egitici Oyuncak Merkezinde Kullandigt Mutlu Yiiz
[fadesine liskin Fotografi
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Arastirmaya katilan ¢ocuklardan 1 tanesi, mutlu yiiz ifadesini kukla sahnesi lizerine
yerlestirmektedir.

Fotograf 18 C21 Kodlu Cocugun Kukla Merkezinde Kullandigi Mutlu Yiiz I[fadesine
Iliskin Fotografi
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Grafik 5 Cocuklarin Simif Merkezlerinde Mutlu Yiiz Ifadesi Kullanma Nedenlerine
Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 5’te okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin, mutlu yiiz ifadelerinin
siiflart igerisindeki bir alana yerlestirmesi ardindan sorulan ‘neden bu alana
yerlestirdin’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmistir. Cocuklarin verdikleri
yanitlarin hangi alanda oldugu grafik 5’te gosterilerek, 6 farkli kategori olusmustur.
Bu kategoriler, ‘materyale iliskin’, ‘eyleme iligkin’, ‘diger’, ‘neden yok’, ‘seviyorum’
ve ‘akran iligkileri’ gruplaridir.

‘Materyallere iliskin’ kategorisi, merkezlerde oyuncaklar, boyama malzemeleri gibi
cesitli materyallerin oldugunu ifade eden toplam 7 yanit icermektedir. Bu yanitlar
icerisinden 3 tanesi dramatik oyun merkezine yonelikken 2 tanesi sanat merkezine
yoneliktir. Kalan 2 tane ifadeden biri kitap merkezi i¢in digeri ise blok merkezi i¢in
kullanilmaktadir. ‘Materyal c¢esitliligi’ kategorisinde yer alan Ornek ifadelerden
bazilari C3 kodlu ve C4 kodlu c¢ocuklar tarafindan sirasiyla ‘¢ciinkii burast en
sevdigim yer ve burada oyuncaklar var, boyama seyleri var’ ve ‘bebekler var,
oyuncak yiyecekler var, oyuncak tencereler var, oyuncak valiz ve ¢antalar var,
oyuncak ayna var’ seklinde belirtilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ‘eyleme iliskin’ grubunda yer alan toplamda 3 tane
ifadesi bulunmaktadir. Bu ifadelerden 2 tanesi sanat merkezinde 1 tane ifade ise

dramatik oyun merkezinde yer almaktadir. C1 kodlu katilimci sanat merkezine
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yerlestirdigi kart i¢in ‘ciinkii kapaklarla oynadigimda ¢ok mutlu oluyorum’ seklinde
belirtirken C20 kodlu katilimci dramatik oyun merkezine yerlestirdigi kart icin
‘ctinkii ¢ok giizel oyunlar oynuyoruz’ seklinde belirtmistir

Grafik 5’te belirtilen diger alanlara C6, C8 kodlu katilimci tarafindan sirasiyla ‘komik
goriintir ¢linkii’, ‘herkes gorsiin, duvarlar resimli olsun’ seklinde 2 ifade
belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 5 tane ¢ocugun soruya cevap vermek istememesinden dolayi, bu
ifadeler ‘neden yok’ kategorisi altinda degerlendirilmis ve bu ifadelerden 3 tanesi
dramatik oyun merkezine dahil edilirken 2 tane ifade ise sanat merkezine dahil
edilmisgtir.

Grafik 5 igerisinde, okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklardan 2 tanesi mutlu yiiz
ifadesi kartin1 dramatik oyun merkezine 1 tanesi ise sanat merkezine yerlestirmis ve
dramatik oyun ve sanat merkezini sevdiklerini belirten 2 ifade ise ‘sevmek’
kategorisine dahil edilmistir.

Cocuklardan 1 tanesi (C9) mutlu yiiz ifadesini ‘giinkii dinozorlar var ve de C18 kodlu
¢ocukla oynuyorum burada’ seklinde ifadeyle egitici oyuncak merkezine yerlestiren
5 kodlu bu ¢ocugun ifadesi, ‘akran iliskisi” grubuna dahil edilmistir.

Grafik 6 Cocuklarin Sinifta Oynamak Istemedikleri Merkezlere Iliskin Kategorilerin
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Grafik 6’da cocuklarla yapilan goriismelerde sorulan ‘Swnifinda hi¢ oynamak
istemedigin bir yer var mi? Var ise neresi?’ sorusuna 23 cocugun verdigi yanitlar
gosterilmektedir. Cocuklar igerisinde 3 c¢ocugun, smif igcinde 2 tane alan
belirtmesinden dolayi, grafikte 26 ifade gosterilmistir. Bu ifadeler sinif igerisindeki
alanlar1  gostermektedir. Cocuklarin verdikleri yanitlar igerisinde oynamak
istemedikleri yerler merkez isimleriyle ifade edilmektedir. Bu ifadeler igerisinde en
sik ifade edilen merkez, 6 ifade ile ‘sanat merkezi’ kategorisi igerisindedir. ‘Sanat
merkezi’ kategorisi icerisinde yer alan ifadeler: ‘hamur merkezi’ ve ‘sanat merkezi’
seklindedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklar, ‘hamur merkezi’ ve ‘sanat merkezi’ seklinde toplam 6
ifade belirtmistir. Bu ifadeler de ‘sanat merkezi’ kategorisine dahil edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, ‘blok merkezi’ kategorisi toplam 5 ifadeden olugmakta ve
bu ifadeler, c¢ocuklar tarafindan merkezde yer alan lego materyalinin ismi
kullanilarak ve blok merkezi ifadeleriyle belirtilmektedir. Ornegin C2 kodlu ¢ocuk
bu soruya ‘lego merkezi’ ifadesini kullanmistir.

Cocuklarin vermis olduklar1 yanitlara gore toplamda 9 ifadenin 4’4 ‘kukla merkezi’
kategorisi altinda ele alimirken diger 5 ifade de ‘kitap merkezi’ kategorisinde
bulunmaktadir. Bu kategoriler ¢ocuklarin belirttikleri, ‘kitap ve kukla merkezi’
ifadelerinden olugsmaktadir.

Analiz bulgular igerisinde, C11 kodlu ¢ocugun ‘her yerini severim’, C5 kodlu ve
C10 kodlu cocuklarin ‘yok’ seklindeki ifadeleri siniflarinda sevmedikleri bir alanin
olmadigini belirtmesinden dolay1 ‘yok’ kategorisi altinda ele alinmaktadir

Grafik 6 incelendiginde ‘dramatik oyun merkezi’ kategorisinde 2 ifadenin yer aldig1
goriilmektedir. Bu ifadeler C18 ve C6 kodlu katilimeilar tarafindan ‘evcilik merkezi’
olarak belirtilmistir.

‘Miizik merkezi’ kategorisinde yer alan ifade de C13 kodlu c¢ocugun ‘muiizik
merkezinde oynamak istemem’ ifadesinden olugsmaktadir.

Grafik 7 Cocuklarin Sanat Merkezini Tercih Etmeme Nedenlerine Iliskin

Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 7°de arastirma sinifinda yer alan sanat merkezinde oynamak istemeyen
cocuklarin ‘neden bu alami segtin? ’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir.
Bu soru i¢in yanit olarak toplam 9 ifade yer almis ve bu yanitlar ‘materyal ve etkinlik
kasithihgy’, ‘diizensizlik, ‘olumsuz estetik yargi’ ve ‘diger’ kategorileri olarak
kodlanmustir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklar, sanat merkezini tercih etmeme nedeni olarak toplam 9
ifade belirtmislerdir. Bu ifadelerden 3 tanesi ‘materyal ve etkinlik kisitlihigt’
kategorisine dahil edilmistir. Bu kategoride yer alan ifadeler, C2 kodlu cocuk
tarafindan ‘¢iinkii burada resim yapabiliyorsun, hamur oynayabiliyorsun. Baska bir
sey yapamiyorsun’ seklinde ifade edilirken C12 kodlu ¢ocuk ise ‘giinkii burada ¢ok
az sey yapabiliyorsun. Bir resim, bir hamur. O kadar. Diger merkezlerde oyuncaklar
var. Onlarla daha ¢ok eglenebiliyorsun’ seklinde belirtilmektedir.

Bir diger kategori olan ‘diizensizlik’ kategorisinde yer alan 2 ifade, C7 kodlu ¢ocuk
tarafindan ‘Surada ¢ekigler var ya oradan hi¢ hoslanmiyorum. Bir de orada yediler
var. Yani rakam. Ciinkii bir siirii rakam var kafami karistirtyor. Tek tek olsa
sevinirdim. Karistk o yiizden’ seklinde belirtilirken C16 kodlu ¢ocuk tarafindan ise
‘cok daginik burasi’ seklinde ifade edilmistir.

Grafik 7°de ‘diger’ kategorisinde 2 ifade bulunmaktadir. C6 ve C15 kodlu
katilimcilarin bu kategoriye ait ifade ettikleri yanitlar, sirasiyla, ‘boyamanin hig
sevilmedigi’ ve ‘etkinlik yapmak istiyorum ama resim yapmak istemiyorum’

seklindedir.

88



Arastirmaya katilan ¢cocuklardan, C16 kodlu ¢ocugun ‘giizel olmasi gerekirdi’ ve C6
kodlu ¢ocugun ‘¢iinkii kétii oldugu icin’ seklindeki ifadeleri, ‘olumsuz estetik yargi’
kategorisi altinda ele alinmaktadir

Grafik 8 Cocuklarin Kukla Merkezini Tercih Etmeme Nedenlerine Iliskin

Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 8’de arastirma smifinda yer alan kukla merkezinde oynamak istemeyen
cocuklarin ‘neden bu alani segtin’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir. Bu
soru i¢in verilen yanitlar igerisinde toplam 8 ifade bulunmaktadir. Verilen bu yanitlar
farkli kategoriler igerisinde dahil edilmistir. Bu kategoriler ‘materyal simirlilig:’,
‘olumsuz estetik yargi’, ‘6gretmen kisitlamasi’, ‘sevmiyorum’, ‘sikiltyyorum’ ve ‘ilgi
¢ekmeyen materyal’ olarak kodlanmistir.

Bu ifadelerden 2 tanesi ‘materyal kisitliligi’” kategorisini olusturmaktadir. Materyal
kisitlilig1 kategorisini olusturan ifadeler, C4 kodlu ¢ocugun ‘ciinkii orada sadece
kukla oynuyoruz’ ve C20 kodlu ¢ocugun ‘sadece kukla. Ayni kukladan iki tane var.
Her bir kukladan bir tane bir tane olmali. Sallanan oyuncaklar olabilirdi, bir de
kiigticiik kiigiictik oyuncaklar’ seklindedir.

Grafik 8’de birer ifadeden olusan ‘olumsuz estetik yargi’, ‘Ogretmen kisitlamasi’,
‘sevmiyorum’ ve ‘ilgi ¢cekmeyen materyal’ kategorileri bulunmaktadir. ‘Olumsuz
estetik yarg:’ kategorisine, C9 kodlu ¢ocugun ‘¢iinkii orasi ¢ok giizel bir sey degil’
ifadesi dahil edilirken ‘Ogretmen kisitlamasi’ kategorisine C20 kodlu ¢ocugun ‘iki

oluyor ama iigiinciiyti kullanamiyorsun. Birini aliyorsun sonra saatlerce onunla
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oynuyorsun. Su kuklalart istedigimiz kuklalarla degistirebilirdik’ seklindeki ifadesi
dahil edilmistir. Cocuklardan 1 tanesinin (C14) kukla merkezini ‘sevmedigini’
belirten ifadesi ‘sevmiyorum’ kategorisinde yer alirken bir diger katilimcinin (C4)
‘kukla sahnesine perde eklerdim. Eskiden vardi’ ifadesi ise ‘ilgi cekmeyen materyal’
kategorisinde yer almaktadir.

Grafik 8 incelendiginde, ‘sitkiliyorum’ kategorisinin 2 ifadeden olustugu
gorlilmektedir. Bu ifadeler C20 ve C3 kodlu cocuklarin kukla merkezinde ¢ok
sikildiklarini belirtmesi nedeniyle sikiliyorum kategorisi altinda ele alinmstir.

Grafik 9 Cocuklarin Blok Merkezini Tercih Etmeme Nedenlerine Iliskin

Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 9’da arastirma sinifinda yer alan blok merkezinde oynamak istemeyen
cocuklarin  ‘meden bu alami segtin’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir.
Yapilan analiz sonucunda, bu soruya yanit olarak toplam 11 ifadenin ait oldugu 9
farkli kategori agi8a cikarilmistir. Bu kategoriler ‘giiriiltii’, zemin sertligi’, ‘yetersiz
oyun alani, ‘materyal yerlestirme sorunu’ ‘cinsiyet¢i materyal kullamimi’, ‘materyal
smirlihigy’, ‘sevmemek’, ‘gitmek istememek’ ve ‘unuttum’ olarak kodlanmistir.

Blok merkezinde oynamak istemeyen ¢ocuklar arasindaki C1’in ‘giinkii ¢ok ses

oluyor’ ifadesi ‘giiriiltii’ kategorisine dahil edilmistir.

90



Bir diger kategori olan ‘materyal fkisitliligi’ kategorisi toplam 6 ifadeden
olusmaktadir. Ornek ifadeler C22 ve C3 kodlu katilimeilardan  ‘sadece legolar var’
ve ‘sadece sadece erkek oyuncaklari var’ seklinde belirtilmistir.

Grafik 9 incelendiginde, ‘zemin ozelligi’ kategorisinde C1 kodlu ¢ocugun ‘buraya
oturdugumuzda belimiz agriyabilir. Ama orada da hali var. Haliy1 oraya sererek
oturabiliriz. Oyle olunca acimiyor’ seklindeki ifadesi yer almaktadir. .

(22 kodlu ¢ocugun ‘blok merkezinin daha ¢ok biiyiimesini isterdim. Hani orda
yuvarlak yer var ya (dramatik oyun merkezi alanin kastedilmesi) onun gibi biiyiitmek
isterdim’ seklindeki ifadesi ‘yetersiz oyun alani’ kategorisinde yer almaktadir.
Cocuklardan 1 tanesinin sevmedigini belirten ifadesi ‘sevmemek’ kategorisine dahil
edilmistir. C21 kodlu ¢ocugun ‘giinkii ben oraya gitmek istemiyorum’ ifadesi ise
‘gitmek istememek’ kategorisinde yer alirken C23 kodlu ¢ocugun neden sorusuna
‘unuttum’ seklindeki yaniti, ‘unuttum’ kategorisinde yer almaktadir.

Grafik 10 Cocuklarin Kitap Merkezini Tercih Etmeme Nedenlerine Iliskin
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Grafik 10’da, arastirma sinifinda yer alan kitap merkezinde oynamak istemeyen
cocuklarin ‘neden bu alani se¢tin?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek aciga
cikan sonuclar gosterilmektedir. Cocuklarin verdikleri yanitlara gore, toplam 12
ifade, kitap merkezinde oynamak istememelerinin nedenini gosteren 8 farkli kategori

icerisine dahil edilmistir. Bu kategoriler, ‘materyal kisitliligr’, ‘etkinlik kisithiligr’,
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ilgi ¢ekici materyal eksikligi, ‘sikilmak’, ‘yetersiz oyun alami, ‘gelisime wuygun
olmayan materyal’, ‘diizensizlik’ ve ‘olumsuz estetik yarg:’ olarak kodlanmistir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklar, kitap merkezini tercih etmeme nedeni olarak toplam 12
yanit belirtmiglerdir C4 ve C20 kodlu c¢ocuklarin belirttikleri yanitlardan ‘¢iinkii
orada sadece kitap oynuyoruz’ ve ‘ciinkii orada hi¢chir oyuncak yok’ seklindeki 2
ifade ‘materyal kisitliligi’ kategorisine dahil edilmistir.

Grafik 10 incelendiginde, ‘ilgi ¢ekici materyal eksikligi’ kategorisinin de iki ifadeden
olustugu goriilmektedir. Bu kategoride, ‘orada sikici oyuncaklar var’ (C3) ‘ve
‘mesela ¢adir eklemek isterdim. neden biliyor musun? Ciinkii okumak sikici ya, ¢cadir
koyardim. Cadir olsaydi hi¢ stkict olmazdi’ (C17) seklindeki ifadeler yer almaktadir.
‘Yetersiz oyun alani’ kategorisi bir ifadeden olugmakta ve bu ifade C16 kodlu ¢cocuk
tarafindan ‘buralar: daha genis yapmamiz gerek’ olarak belirtilmektedir. Diger bir
tane ifadeden olusan ‘etkinlik kisithiligi’ kategorisi ise C16 kodlu cocugun
‘oturuyorum, bekliyorum’ ifadesinden olugsmaktadir.

Bir diger kategori olan ‘diizensizlik’ kategorisinde, C15 kodlu ¢ocuk ve C16 kodlu
cocugun sirastyla, ‘sandalye eklemeliydik. Oraya oturup kitap okurduk. Boyle
minderle arkamiza yaslanamiyoruz.’ ve ‘cok daginik burasi. Cok diizenli yapmamiz
gerekir’ seklinde belirtigi ifadeler yer almaktadir.

Kitap merkezinde bulunmaktan sikildigini belirten C17 kodlu cocugun ifadesi
‘stkilmak’ kategorisinde yer alirken kitap merkezinde bulunan kitaplara yonelik
‘okumaktan hoslanmiyorum, hep yazi var. Resim yok’ seklinde goriigiinii belirten
(16 kodlu cocugun ifadesi ise ‘gelisime uygun olmayan materyal’ kategorisinde ele
alinmaktadir.

C16 ve C14 kodlu katilmcilarin kitap merkezinin goriiniisii ‘giizel olmaliydi’ ve
‘kotii’ olarak degerlendiren ifadesi ‘olumsuz estetik yargi’ kategorisine dahil

edilmisgtir.
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Grafik 11 Cocuklarin Dramatik Oyun Merkezini ve Miizik Merkezini Tercih Etmeme
Nedenlerine Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 11°de, arastirma smifinda yer alan dramatik oyun merkezinde ve miizik
merkezinde oynamak istemeyen ¢ocuklarin ‘neden bu alami segtin’ sorusuna
verdikleri yanitlar analiz edilerek agiga ¢ikan sonuglar gosterilmektedir. Cocuklarin
verdikleri yanitlar sonucunda aciga ¢ikan ifadeler ‘olumsuz akran iliskisi’, ‘giiriiltii’,
‘ogretmen kisitlamasi’ ve ‘sikilmak’ olarak kodlanan kategoriler igerisine dahil
edilmistir.

Dramatik oyun merkezini tercih etmeme nedeni olarak, C18 kodlu ¢cocugun ‘¢iinkii
orada hem camm sikilyyor. puzzellar olsaydi, legolar olsaydi camim sikilmazdi’
seklindeki ifadesi ‘siki/mak’ kategorisine dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklar, miizik merkezini tercih etmeme nedeni toplam 3 ifade
ile belirtmektedir. ‘Olumsuz akran iliskisi’ ‘Ogretmen kisitlamast’ ve ‘giiriiltii’
kategorilerine dahil edilen ifadeler, C13 kodlu ¢ocuk tarafindan ‘ciinkii hep oraya
sevmedigim arkadagslarimla gegiyorum’, ‘miizik aletlerini bahgede ¢alryoruz. Ciinkii
burada ¢ok ses oluyor. Ciinkii ¢calmamiza izin vermiyorlar’ ve C8 kodlu ¢ocuk
tarafindan ‘oynayamiyoruz orda. Bahgede oynayabiliyoruz. Piyano ¢alismadigi igin

onunla oynayabiliyoruz’ seklinde belirtilmistir.
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Grafik 12 Cocuklarin Sinif Merkezlerinde Uzgiin Yiiz Ifadesi Kullanmalarina Iliskin

Kategorilerin Dagilimi

6

5

m Kitap Merkezi ® Diger Alan

m Kukla Merkezi B Dramatik Oyun Merkezi
m Blok Merkezi m Sanat Merkezi

Grafik 12’de, veri araglari igerisinde yer alan {izglin yiiz ifadesinin kullanimina
yonelik sonuglar yer almaktadir. Bu grafik, okul Oncesi egitime devam eden
cocuklara yoneltilen ‘bu ifadeyi sinifin icerisinde bir yere koymak istesen nereye
verlestirmek istersin?’ sorusunun analiz edilmesiyle ag¢iga ¢ikan bulgular
gostermektedir. Analiz sonucunda cocuklarin iizgiin yiiz ifadesini yerlestirdikleri
alan ele alindiginda toplam 6 kategoriye ulasilmaktadir. Bu kategoriler, ‘kitap
merkezi’, ‘kukla merkezi’, ‘dramatik oyun merkezi’, ‘sanat merkezi’, ‘egitici oyuncak
merkezi’, ‘blok merkezi’ ve ‘diger alanlar’ olarak kodlanmistir.

Kategoriler igerisinde 5 tane ¢ocugun iizgiin yiliz ifadesi ‘kukla merkezi’
kategorisinde yer alan kukla sahnesi, dolap ve kukla materyalleri iizerinde

bulunmaktadir.
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Fotograf 19 C3 Kodlu Cocugun Kukla Merkezinde Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine

Iliskin Fotografi

Diger bir kategori, ‘diger alanlar’ kategorisinde, 5 tane ¢ocugun {lizgiin yiiz ifadesi
kartin1 yerlestirdigi alanlar bulunmaktadir. Bu alanlar, sinif i¢erisindeki duvarda asili
duran palyago karakteri, kapinin bitisiginde yer alan duvar ve smif panosundan
olusmaktadir.

Fotograf 20 C6 Kodlu Cocusun Diger Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

95



Fotograf 21 C10 Kodlu Cocugun Diger Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Grafik 12 incelendiginde, 4 tane cocugun ‘kitap merkezi’ kategorisindeki kitap raflig
tizerine yerlestirdigi lizgiin yiiz ifadesi kartlar1 yer almaktadir.

Fotograf 22 C18 Kodlu Cocugun Kitap Merkezinde Kullandig1 Uzgiin Yiiz Ifadesine
[liskin Fotografi

L |

Arastirmaya katilan c¢ocuklardan toplam 4 tanesinin ‘dramatik oyun merkezi’
kategorisinde yer alan kalorifer petegi, materyallerin i¢ine koyuldugu kutu, raf ve

ahsap bloklarin iizerine yerlestirdigi lizgiin yiiz ifadesi kartlar1 yer almaktadir.
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Fotograf 23 C15 Kodlu Cocugun Dramatik Oyun Merkezinde Kullandig: Uzgiin Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi

Fotograf 24 C2 Kodlu Cocugun Dramatik Oyun Merkezinde Kullandig: Uzgiin Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi

Bir diger kategori olan ‘sanat merkezi’ kategorisinde, bu merkezde yer alan masa ve
raflar iizerine 3 c¢ocuk tarafindan yerlestirilmis lizgiin yiiz ifadesi kartlar1 yer

almaktadir.
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Fotograf 25 C12 Kodlu Cocugun Sanat Merkezinde Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Fotograf 26 C15 Kodlu Cocugun Sanat Merkezinde Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

"

‘Blok merkezi’ kategorisinde yer alan bdlgelerde bulunan iizgiin yiiz ifadesi kartlari
toplam 2 cocuk tarafindan bu alana yerlestirilmistir. Bu kartlar, blok merkezinin

zemini Uzerinde bulunmaktadir.
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Fotograf 27 C23 Kodlu Cocugun Blok Merkezinde Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Grafik 13 Cocuklarin Sinif Merkezlerinde Uzgiin Yiiz Ifadesi Kullanma Nedenlerine
Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 13’te g¢ocuklara sorulan ‘izgiin yiiz ifadesini neden buraya yerlestirdin’
sorusuna verilen cevaplar gosterilmektedir. Cocuklar tarafindan verilen yanitlardan
toplamda 20 ifade alinmistir. Bu ifadeler, ‘materyal simirliligi’, ‘ortam isisi’,
‘stkilmak’, ‘ilgi ¢ekici materyal eksikligi, ‘diizensizlik’, ‘sevmemek’, ‘renk kullanimi’
ve ‘diger’ olarak kodlanan kategorileri agiga ¢ikarmaktadir.

Cocuklarin verdikleri yanitlarin analizi sonucunda olusan bu kategoriler, iizgiin yiiz

ifadelerinin sinifin hangi alanlarinda neden kullanildigina karsilik gelmektedir. Bu
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dogrultuda, kitap merkezinde ‘ortam isisi’, ‘sikilmak’, ‘sevmemek’, ‘diizensizlik’ ve
‘diger’ kategorileri igeren toplam 5 ifade yer almaktadir.
Kitap merkezi i¢in kullanilan ifadelerden 3 tanesi ‘diizensizlik’ kategorisinde yer

almaktadir. Bu ifadelerden o6rnegin, C7 kodlu c¢ocuk ‘mesela suradaki kitaplar

karisik o yiizden’ ve ‘diizenli olmasini isterdim’ seklinde ifadede bulunmustur.
Fotograf 28 C7 Kodlu Cocugun Kitap Merkezinde Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Kitap merkezinde yer alan ‘sikilmak’ ve ‘ortam isisi’ kategorilerinde ‘sikici’ (C17)
ve kalorifer petegine sirtin1 yaslayinca ‘cok sicak’ (C17) oldugunu belirten 2 ifade

yer almaktadir.

Fotograf 29 C19 Kodlu Cocugun Kitap Merkezinde Kullandigi1 Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Bir diger kategori, ‘ilgi ¢ekici materyal eksikligi’ kategorisinde ise C18 kodlu

katilimcinin ‘¢iinkii sikiliyorum. Cadir ekleyelim’ seklindeki ifadesi yer almaktadir.
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Grafik 13, kukla merkezine iizgiin yiiz ifadesi kartin1 yerlestirme nedenleri toplamda
4 ifadeden olugmaktadir. Bu ifadelerden 3 tanesi, ‘materyal kisitliligi’ ve 1 tanesi
‘ilgi ¢ekici materyal eksikligi’ kategorilerinde yer almaktadir. Materyal kisitlihigr’
kategorisini olusturan 3 ifade, ‘kuklalar var onlari oynamaktan sikilyyorum’ (C3),
‘kuklalardan en fazla iki tane’(C20) ve ‘sadece kuklalar’ (C4) seklinde katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir.

Fotograf 30 C20 Kodlu Cocugun Kukla Merkezinde Kullandig1 Uzgiin Yiiz Ifadesine

Iliskin Fotografi

¢S5 kodlu cocugun kitap merkezinde ‘kuklalar orda ama dinozor yok’ seklinde
ifadesi ‘ilgi ¢ekici materyal eksikligi’ kategorisine dahil edilmistir.

Sanat merkezine iizgiin yiiz ifadesi kartin1 yerlestirilme nedenleri ‘Materyal
kisitlihigi” ve ‘diger’ kategorilerindeki 2 ifadeden olusmustur. Bu ifadelerden biri
(12 kodlu ¢ocuk tarafindan ‘ciinkii burada ¢ok az sey yapabiliyorsun’ seklinde ifade
edilirken digeri ise C15 kodlu katilimci tarafindan cevaplandirilmamastir.

Fotograf 31 C15 Kodlu Cocugun Sanat Merkezinde Kullandig1 Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi
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Grafik 13’te sinifta yer alan duvari, panoyu, palyaco simgesinden olusan aynay1
kapsayan diger alanlar i¢in 5 tane ifade yer almaktadir. Bu ifadeler ‘diger’, ‘renk
kullanmimi’ ve ‘cevap yok’ kategorilerine dahil edilmistir. ‘Diger’ grubunda yer alan
ifadeler: ‘camim istedi’ (C6), ‘ciinkii burast ¢ok iiziiliiyor herkes iiziiltiyor ( C9)’ ve
‘cok tiziiliiyorum’, ‘ciinkii tizgiin diye oraya koymak istedim’ ve ‘ben bu panoyu ¢ok
severim. Ciinkii ben tizgiin olmuyorum’( C16) dan olusmaktadir.

Fotograf 32 C21 Kodlu Cocugun Diger Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine

Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan bir tane ¢ocugun bu soruyu yanitlamak istememesinden dolayz,
bu ¢ocugun ifadesi ‘cevap yok’ kategorisinde yer almaktadir.

Cocuklardan bir tanesi, palyago ilizerinde bulunan {izgiin yiiz ifadesini yerlestirme
nedeni olarak ‘aynanin renklerini sevmiyorum ama aynayr seviyorum’ ifadesini
belirtmis ve bu ifade, renk kullanimi’ kategorisine dahil edilmistir.

Fotograf 33 C8 Kodlu Cocusun Diger Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi
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Grafik 14 Cocuklarin Sinif Merkezlerinde Uzgiin Yiiz Ifadesi Kullanma Nedenlerine
Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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m Egitici Oyuncak Merkezi m Sicaklik
m Islevsizlik ® Unuttum
u Sevmemek = Diizensizlik

Grafik 14‘te dramatik oyun merkezine, blok merkezine ve egitici oyuncak merkezine
lizgiin yliz ifadesi kartlarin1 yerlestiren cocuklara yoneltilen ‘neden buraya
yerlestirdin’ sorusuna verilen yanitlar gosterilmektedir. Verilen cevaplarin analizi
sonucunda, 4 tane ifade dramatik oyun merkezine iizgiin yiiz ifadesini yerlestirme
nedenini agiklamakta ve bu ifadeler ‘diizensizlik’, ‘sicaklik’ ve ‘islevsizlik’ gruplar
altinda ele alinmaktadir. ‘Diizensizlik’ grubunu olusturan ifadeler, C14 kodlu ve C11
kodlu cocuklar tarafindan sirastyla ‘giinkii bloklar iistiimiize diisiiyordu. Suraya

koysaydik diismezdi’ ve ‘oyuncaklar var ve bir seyleri bulamiyorum’ seklinde ifade

edilmektedir.
Fotograf 34 C11 Kodlu Cocugun Dramatik Oyun Merkezinde Kullandig: Uzgiin Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi
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Bir diger kategori ‘ortam isisi’ grubu ise C2 kodlu katilimcinin merkezde bulunan
kalorifer petegine yonelik ‘buras: ¢ok sicak ve terliyorum. Oramin sicakhigi orta
derece olmaliydi’ ifadesini belirtmesi sonucunda agiga ¢ikmaktadir.

C16 kodlu katilimcinin dramatik oyun merkezinde yer alan raflar i¢in ‘giinkii bu raf

hi¢bir ise yaramiyor. Cok giizel kiiciik arabalar koyabiliriz’ seklindeki ifadesi

‘islevsizlik’ kategorisine dahil edilmistir.
Fotograf 35 C16 Kodlu Cocugun Dramatik Oyun Merkezinde Kullandig: Uzgiin Yiiz
[fadesine liskin Fotografi

Blok merkezine dahil edilen 3 ifade, ‘giriiltii’, ‘sevmemek’ ve ‘unuttum’
kategorilerinde yer almaktadir. ‘Guiriiltii’ kategorisine, C1’in ‘orada ¢ok ses ¢iktigi
icin tiziiliiyorum’ seklindeki yanit1 dahil edilirken, ‘sevmemek’ kategorisine C22’nin
‘sevmedigim i¢in’ seklindeki yanit1 dahil edilmistir.

Cocuklardan 1 tanesi (C11) blok merkezinin zemini iizerine yapistirdig1 iizgiin yiiz
ifadesi kartina yonelik sorulan soruya ‘unuttum’ yanitin1 vermesinden dolayi, bu

ifade ‘unuttum’ grubu igerisinde yer almaktadir.
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Fotograf 36 C23 Kodlu Cocugun Blok Merkezinde Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Katilimeilardan 1 tanesinin egitici oyuncak merkezine yonelik, ‘ciinkii orayr hig
sevmiyorum’ seklindeki ifadesi ‘sevmemek’ grubuna dahil edilmistir.

Grafik 15 Cocuklarin Bahce Tamimlamalarina Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 15’te okul Oncesi egitime devam etmekte olan cocuklarin ‘okulunuzun
bahgesini nasil tamimlarsin’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir. Cocuklarin
vermis olduklar1 yanitlar, 8 farkli kategoride ele alinmistir. Bu kategoriler, ‘oyun
parkina iliskin’, ‘dogal unsurlara iligkin’, ‘eyleme iliskin’, ‘duygu ifadelerine iliskin’,
‘materyale iliskin’, ‘diger’, ‘cevap yok’ ve ‘unuttum’ olarak kodlanmistir

Arastirmaya katilan ¢ocuklar, bahce tanimlamalar1 yaparlarken toplamda 46 farkl
ifade kullanmiglardir. Bu ifadelerden 13 tanesi ‘oyun parkina iligkin’ kategorisinde

ele almmistir. ‘Oyun parkina iliskin’ kategorisi, ¢ocuklarin bahg¢e tanimlamalar
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yaparken yapilandirilmig oyun alaninda bulunan kaydirak, tirmanma merdiveni, ev
gibi oyun parki ekipmanlarinin var oldugunu ve bu ekipmanlarin fiziksel goriiniisiinii
ifade etmeleri sonucunda agi13a ¢ikmistir. Ornegin, C18 kodlu cocuk ‘kaydiraklarimiz
var, tirmanma yerimiz var, kiigiik evler var, yine tirmanma yeri var, yine kaydirak ’
seklinde ifade verirken C20 kodlu ¢ocuk ‘kaydiraklar var. Surada iki tane kule var,
surada bir tane var. Orada turuncu bir kaydirak var. Su iplerden orada kisa var,
burada uzun ve bazi yerlerde kapilar var renkli renkli’ ifadesini belirtmistir.
Cocuklarin, kum, su, odun, ¢im, a¢ik hava, tavuk, fidan, camur gibi dogal unsurlarin
belirten toplam 11 ifade, ‘dogal unsurlara iliskin’ kategoriye dahil edilmistir. Bu
ifadeler arasinda, C10’nun ‘bah¢ede kum ve su var’ ve C13’tin ‘yagmur yagdiginda
boyle camur oluyor oralarda. Yagmur yagmadiginda kumlari bir seyin igine
dolduruyorsun. Orada normalde su yoktu ama su an su var. Orada suya tutup
bardaklar: camur yapryoruz biz’ seklindeki 6rnek yanitlart yer almaktadir.
Cocuklardan 11 tanesinin, bahg¢ede yapilan faaliyetlere, oynanan oyunlara iliskin
eylem ifadeleri ‘eyleme iliskin’ kategorisinde yer verilmistir. Bu yanitlardan bazilari,
C7’nin ‘birazcik kumlar var onlarla oynuyoruz. Evler var onlarla oynuyoruz’, C8’in
‘tirmanma  hareketlerinden boyle degisik hareketler yapiyorum. Ayaklarimi
koyuyorum, oradan tirmaniyorum, tirmaniyorum. Bazen bir sey koyuyoruz oradan
tirmaniyoruz. Bir de ben kendi basima tirmanabiliyorum 6gretmenim olmadiginda.
Kosuyorum. Terlememeye c¢alisiyorum’ ve C12’nin 'oyun oynuyoruz’ seklinde
kullandiklar1 ifadelerdir.

Calismaya katilan ¢ocuklardan 3 tanesinin ifadesi, ‘duygu ifadelerine iliskin’
kategorisine dahil edilmistir. Bu kategoride yer alan ornek ifadeler, C18 kodlu
katilimcr tarafindan ‘simdi bahgede egleniyorum’ olarak ifade edilirken C3 kodlu
katilimci tarafindan ‘ben okulu ¢ok seviyorum’ seklinde ifade edilmistir.
Katilimcilardan 3 tanesinin, oyuncaklar’, ‘minder’ ve ‘denge oyuncaklarimiz’
seklindeki ifadeleri ‘materyale iliskin’ kategoride yer almaktadir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklardan 3 tanesinin vermis oldugu ifadelerden agiga ¢ikan
bir kategori ise ‘diger’ kategorisidir. Bu kategoride yer alan ifadeler, C22’nin
‘bahgede oynadiktan sonra gidiyoruz, suluklarimiz gelince suluklarimizi koyup
oynuyoruz, sonra giderken de suluklarimizi alip gidiyoruz’, C3’iin ‘cok havalar sicak

oldugunda 6gretmenimize “ayakkabimizi ¢ikartabilir miyiz?” diyoruz. Ayakkabimizi
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¢tkartivoruz. Ondan sonra oyle kayiyoruz’, C17'nin ‘giizelce oynuyoruz
arkadaslarimizla beraber’ ifadeleridir.

Bahge tanimlamasina yonelik soruya C11’in cevap vermek istememesinden dolayz,
bu ifade ‘cevap yok’ grubunda ele alinirken, C19’un unuttum cevabini1 vermesinden
dolay1r ‘unuttum’ grubuna dahil edilmistir.

Grafik 16 Cocuklarin Bahcede En Sevdikleri Alanlara Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 16’da ¢ocuklarla yapilan goriismede sorulan ‘bahcgede en sevdigin yer neresi’
sorusuna verilen yanitlar analiz edilerek, sonuglar grafik iizerinde gosterilmistir. Bu
soru i¢in 23 ¢ocuktan ifade alinarak toplamda 23 ifadeye ulasilmistir. Bu ifadelerden,
park, tirmanma yeri, kaydirakli alan, evler olarak belirtilen alanlar ‘yapilandirilmis
alan’ kategorisi, su alani, kum alani, aga¢ kiitiikleri olarak ifade edilen alanlar
‘deneysel alan’ kategorisi, sadece agacli evin oldugu, bos genis bir yer olarak
belirtilen alan ‘bos alan’ kategorisi olarak kodlanmistir. Ayrica, ifadeler icerisinde,
direkt trambolin oyun materyalin en sevilen alan olarak tercih edilmesi, ‘diger alan’
kategorisini ag¢iga c¢ikarmistir. Cocuklarin ifadelerindeki, park, tirmanma yeri,
kaydirakli alan, evler olarak belirtilen alanlar ‘yapilandirilmis alan’ kategorisi, su
alani, kum alani, aga¢ kiitiikkleri olarak ifade edilen alanlar ‘deneysel alan’
kategorisi, sadece aga¢li evin oldugu, bos genis bir yer olarak belirtilen alan ‘bos

alan’ kategorisinde yer almaktadir. Ayrica, ifadeler icerisinde, direkt trambolin oyun
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materyalin en sevilen alan olarak tercih edilmesi, ‘diger alan’ kategorisini agiga
cikarmistir.

Grafik 16 incelendiginde, ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen alan toplam 10
ifade ile ‘yapilandiriimis alan’ kategorisi olurken, en az tercih edilen alan ise 3 ifade
ile ‘bos alan’ kategorisi olmustur. Cocuklardan 8 tanesi ‘deneysel alan’ kategorisini
tercih ederken, 1 tanesi de ‘diger alan’ kategorisini tercih etmistir.

Calismaya katilan cocuklardan bir tanesi, bu soruya  ‘her taraf’ ifadesini
kullanmasindan dolay1, bu ifade ‘her taraf” kategorisinde yer almistir.

Grafik 17 Cocuklarin Bahge Alanlarimi Sevme Nedenlerine Iliskin Kategorilerin
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Grafik 17’de arastirmaya katilan c¢ocuklarin bahcede en sevdikleri yer neresi
sorusuna verdikleri yanittan sonra, ‘neden bu alani sec¢tin’ sorusuna verdikleri
yanitlar gosterilmektedir. Bu soruya toplamda 30 yanit verilmistir ve bu yanitlarin
hangi alanlar i¢in kullanildig1 grafikte belirtilerek, 7 farkli kategoriye ulasilmistir. Bu
kategoriler, ‘dogal unsurlar’, ‘eylem’, ‘boyut’, ‘akran iliskisi’, ‘gelisim’, ‘tasarim’
ve ‘diger’ olarak kodlanmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ‘dogal unsurlar’ kategorisine iligkin vermis olduklari
ifadeler, alanda kum ve suyun oldugunu belirtmekte, ‘eylem’ kategorisine iliskin
vermis olduklar1 ifadeler, alanda yapilan arastirmalari, kesifleri, oyun oynamalari,

tirmanma ve kosmalar1 ifade etmekte; ‘boyut’ kategorisine iliskin vermis olduklar
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ifadeler, kaydirak ve evlerin biiyiikliigii ve genisligi belirtmekte; ‘akran iligkisi’
kategorisine iligkin vermis olduklar1 ifadeler, akranlarin birlikte faaliyette
bulunmalarini belirtmekte; ‘gelisim’ kategorisine iliskin vermis olduklar ifadeler,
fiziksel gelisim alanina saglanan yararlara karsilik gelmekte, ‘tasarim’ kategorisine
iliskin vermis olduklar1 ifadeler, alanda bulunan nesnenin tasarim o&zelligine
deginmektedir. Cocuklarin ‘diger’ kategorisine iliskin vermis olduklari ifadeler ise
geriye kalan cevaplarin bir kategoriye dahil edilememesi sonucunda olusmustur.
Yapilandirilmis oyun alanina yonelik toplam 15 ifade yer almakta ve bu ifadeler
‘eylem’, ‘boyut’, ‘akran iliskisi’ ve ‘gelisim’ kategorilerinde yer almaktadir. ‘Eylem’
grubuna ait olan oyun parkindaki kosma, tirmanma, kayma gibi psikomotor
becerileri igeren toplam 5 tane yanittan, 6rnegin; C22 kodlu c¢ocuk ‘kaymay:
seviyorum’ ifadesini, C14 kodlu ¢ocuk ‘ciinkii kaymayr ¢ok seviyorum, tirmanmayt
¢ok seviyorum’ ve C5 kodlu ¢ocuk ‘ciinkii ayaklarumiz yukarida kalryor ya béyle
keyif yapiyoruz’ ifadelerini kullanmislardir

Fotograf 37 C14 Kodlu Cocugun Bahcede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

=

Yapilandirilmis oyun alanini tercih eden ¢ocuklarin, kaydirak ve evlerin boyutlarini
iceren toplam 3 tane yaniti, ‘boyut’ grubu icerinde dahil edilmistir. Bu ifadelerden
bazilari, C4 tarafindan ‘giinkii kaydiraklar biiyiik’ 1ifadesi kullanilarak belirtilirken
(8 tarafindan ‘evier biiyiik oldugu igin orayr seviyorum’ ifadesiyle belirtilmistir.

Fotograf 38 C8 Kodlu Cocugun Bahcede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi
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Arastirmaya katilan 2 tane ¢ocugun, yapilandirilmis oyun alaninin genel goriisiine
yonelik begeni ifadeleri ‘estetik begeni’ grubuna dahil edilmistir. Bu gruptaki
yanitlar, C11 kodlu ve C9 kodlu cocuk tarafindan sirasiyla ‘ciinkii orasi ¢ok giizel
seviyorum’ ve ‘ciinkii burasi ¢ok giizel goriintiyor’ ifadeleri kullanilarak
belirtilmistir.

Fotograf 39 C9 Kodlu Cocugun Bahcede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Cocuklardan 3 tanesinin ‘kaydwrak. Ciinkii rengi bana c¢ok giizel geldi’(C20)
‘kaydiragin oldugu yer. Ben o rengi seviyorum’(C11) ve ‘evin boyalarini seviyorum’

(C14) seklindeki yanitlar1 ‘renk kullanimi’ kategorisinde ele alinmistir.
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Fotograf 40 C20 Kodlu Cocugun Bahgede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin verdikleri yanitlardan 2 tanesi ‘gelisim’ ve ‘akran
iligkisi’ gruplarin1 olusturmaktadir. ‘Geligim’ grubundaki ifade, C1’in ‘bir de spor
vapiyoruz. Tirmanarak ayaklarimiz gelisiyor’ seklindeki yamtidir. ‘Akran iliskisi’
grubundaki ifade ise Cl1’in ‘arkadaslarimla birlikte kaymayr ¢ok seviyorum’
seklindeki yanitidir.

Fotograf 41 C11 Kodlu Cocugun Bahgede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Diger bir alan olan deneysel alanda toplam 11 ifade yer almaktadir. Bu ifadeler
‘eylem’, ‘dogal unsurlar’ ve ‘akran iliskisi’ kategorilerinde yer almistir. Eylem
kategorisindeki 6 yanittan ornek ikisi, C1 kodlu ve C21 kodlu ¢ocuklar tarafindan
sirastyla ‘buraya ¢ukur yapip onun igine su koyup ayni deniz gibi yapabiliyoruz. Bir
de bunlardan kum dolduruyorlar oradaki kasikla karistirarak bir sey olabiliyor. Bir
de sular gittiginde camur oluyor’ ve ‘orada kumlarla oynuyoruz tulumlarimizi giyip.

Yagmur yagdiginda boyle camur oluyor oralarda. Yagmur yagmadiginda kumlar: bir
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seyin igine dolduruyorsun. Orada normalde su yoktu ama su an su var. Orada suya
tutup bardaklart camur yapiyoruz bizi’ seklinde ifade edilmistir.
Fotograf 42 C21 Kodlu Cocugun Bahgede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

&

Cocuklarin deneysel alanit se¢gme nedenlerine yonelik verdikleri yanitlara gore, 4
ifade ‘dogal unsurlar’ kategorisinde ele alinmistir. Bu ifadelerden 6rnek ikisi, C7’nin
‘clinkii orada kumlar var o yiizden’ ve C17’nin ‘ciinkii burada su var’ seklindeki
ifadeleridir.

Fotograf 43 C7 Kodlu Cocugun Bahcede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan C7kodlu katilimeinin = ‘kaziyorum orayr arkadaslarimla. Sonra
biitiin arkadaslarim su getiriyor. Oraya dékiiyorlar. Sonra da kaziyorlar. Bu kadar
vapmaya ¢alryoruz’ seklindeki yanmit, ‘akran iliskisi’ kategorisine dahil edilmistir.
C18 kodlu ¢ocugun deneysel alan1 ‘ciinkii sectim’ ifadesi, ‘diger’ kategorisinde yer
almistir.

Bahgede en sevdigi alanin bos alan oldugunu belirten ¢ocuklardan toplamda 3 ifade

alinmig ve bu ifadeler, ‘eylem’ ve ‘tasarum’ gruplarina dahil edilmistir. Eylem
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grubuna ait 2 tane ifade, ‘¢iinkii orasinda bos alanda kosuyoruz diye bir de orada
boyle yuvarlaniyoruz yatiyoruz diye’ ve ‘¢iinkii burada kosturmak ¢ok giizel’
seklinde ifade edilirken ‘tasarim’ grubuna 1 ifade ‘ciinkii iceriye oturaklar koyup
oturabiliyoruz. Yerden yiiksekte diye seviyorum’ olarak ifade edilmistir.

Fotograf 44 C3 Kodlu Cocugun Bahcede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

F B . » AR )/

Grafik 17 incelendiginde, diger alan icin kullanilan 1 ifade, trambolinin kendisini
‘ziplattigy icin ° seklindedir
Fotograf 45 C23 Kodlu Cocugun Bahgede En Sevdigi Alana Iliskin Fotografi

Bahgenin her tarafini sevdigini belirten C6’nin ‘giinkii seviyorum’ seklindeki ifadesi

‘diger’ grubunda ele alinmistir.
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Grafik 18 Cocuklarin Bahce Alanlarinda Mutlu Yiiz Ifadesi Kullanmalarina Iliskin

Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 18°de, veri aracglar1 igerisinde yer alan mutlu yiiz ifadesi kartinin bahgede
kullanimina ydnelik sonuclar yer almaktadir. Bu grafik, okul 6ncesi egitime devam
eden c¢ocuklara yoneltilen ‘bu ifadeyi bahgede bir yere koymak istesen nereye
verlestirmek istersin’ sorusunun analiz edilmesiyle aciga c¢ikan bulgular
gostermektedir. Analiz sonucunda, ¢ocuklarin mutlu yiliz ifadesini yerlestirdikleri
alan ele alindiginda toplam 5 kategoriye ulasilmaktadir. Bu kategoriler igerisinde, 11
cocugun mutlu yiiz ifadesini ‘yapilandiriimis oyun alamina’ yerlestirdikleri
goriilmektedir. Yerlestirilen mutlu yiiz ifadeleri, yapilandirilmis oyun alaninda yer
alan kaydirak, kule, tirmanma duvari, kuleler aras1 gecisleri saglayan gegit iizerinde
bulunmaktadir.

Fotograf 46 C/4 Kodlu Cocugun Yapilandirilmis Oyun Alaninda Kullandigi Mutlu
Yiiz Ifadesine Iliskin Fotografi
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Fotograf 47 C15 Kodlu Cocugun Yapilandirilmis Oyun Alaninda Kullandigi Mutlu
Yiiz Ifadesine Iliskin Fotografi
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Grafik 18 incelendiginde, ‘deneysel alan’a 6 ¢ocugun mutlu yiiz ifadesini
yerlestirdigi goriilmektedir. Deneysel alanda yer alan mutlu yiiz ifadeleri bu alanda

yer alan agag kiitlikleri, suyun bulundugu ¢esme, borular ve kuma yerlestirilmistir.

115



Fotograf 48 C17 Kodlu Cocugun Deneysel Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Arastirmaya katilan 2 tane ¢ocugun mutlu yiiz ifadesi karti, fidanlarmi ekildigi ve
agaclarin bulundugu ‘ekolojik alanlar’ kategorisinde yer almaktadir.

Fotograf 49 C7 Kodlu Cocugun Ekolojik Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine

Iliskin Fotografi
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Fotograf 50 C23 Kodlu Cocugun Ekolojik Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

‘Bos alan’ kategorisinde yer alan kamelya duvari ilizerinde 2 tane ¢ocugun
konumlandirdig: kartlar yer almaktadir.

Fotograf 51 C6 Kodlu Cocugun Bos Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine Iliskin
Fotografi
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Fotograf 52 C2 Kodlu Cocugun Bos Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine Iliskin
Fotografi
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Grafik 18 incelendiginde 2 ¢ocugun mutlu yiiz ifadesini ‘diger alan’a yerlestirdigi
goriilmektedir. Yerlestirilen mutlu yliz ifadesi, diger alan kategorisinde yer alan,
denge materyali ve yazi tahtasi iizerinde bulunmaktadir.

Fotograf 53 C22 Kodlu Cocugun Diser Alanda Kullandigi Mutlu Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi
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Grafik 19 Cocuklarin Bahge Alanlarinda Mutlu Yiiz Ifadesi Kullanma Nedenlerine
Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Tasarim Diger

Grafik 19°da okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin, mutlu yiiz ifadelerinin
bahgede bir alana yerlestirmesi ardindan sorulan ‘neden bu alana yerlestirdin’
sorusuna verdikleri toplam 25 yanit gosterilmistir. Cocuklarin verdikleri yanitlarin
hangi alanda oldugu grafik 19’dagosterilerek, 8 farkli kategori olusmustur. Bu
kategoriler, ‘eylem’, ‘boyut’, ‘renk’, ‘estetik begeni’, ‘akran’, ‘giivenlik’, ‘tasarim’,
‘diger’ gruplaridir. Arastirmaya katilan cocuklarin mutlu yiiz ifadesi kartlarim
yerlestirme nedeni olarak oynadiklari oyunlari, yaptiklar1 kesifleri, arastirmalari,
kosma, ziplama, tirmanma gibi psikomotor becerileri igeren toplamda 9 ifadesi
bulunmaktadir. Bu ifadeler de ‘eyleme iliskin’ grubuna dahil edilmistir. Cocuklar
tarafindan bu ifadelerden 5 tanesi deneysel alan i¢in, 2 tanesi diger alanlar igin ve
kalan 2 ifadeden 1 tanesi yapilandirilmis alan i¢in digeri ise, ekolojik alan ig¢in
belirtilmistir.

Deneysel alan i¢in kullanilan 6rnek ifadeler, C12 ve C13 kodlu katilimc tarafindan
stirastyla ‘ciinkii burada kumlarla giizel seyler yapabiliyorsun’ ve ‘ciinkii kiitiiklere
oturmayi ¢ok seviyorum. Béyle iist iiste bir kule yaparim. Bir de tren yaparim yan
vana. Kumlarla oynuyorum. Kumlarla kahve falan yapryorum islatarak’ seklinde
ifade edilmistir.

Bir diger alan olan, yapilandirilmis alana yerlestirilen kart i¢in ‘¢iinki{i tirmanmay1

cok seviyorum’ (C18) olarak ifade edilmistir.
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Grafik 19 incelendiginde ‘boyut’, ‘renk kullanimi’, ‘giivenlik’ ve ‘estetik begeni’
kategorisinde bulunan toplam 6 ifadenin, sadece yapilandirilmig alan i¢in kullanildig1
dikkat ¢ekmektedir. ‘Boyut’ grubunda yer alan 1 tane ifade C15 kodlu ¢ocugun ‘cok
uzun oldugu icin koymugtum’ seklindeki yanitini, ‘renk kullanimi’ grubunda yer alan
1 tane ifade C3 kodlu ¢cocugun ‘giinkii o catilar pembe diye’ seklindeki yanitini ve
‘giivenlik’ grubunda yer alan 1 tane ifade de C14 kodlu ¢cocugun ‘ciinkii orada giizel
giiliiniir diisemeyiz diye’ yanitin1 igermektedir. Kalan 3 ifade ise ¢ocuklar tarafindan
‘cok giizel’ olarak belirtilmesinden dolay1 ‘estetik begeni’ grubuna dahil edilmistir.
‘Akran’ kategorisini olusturan ¢iinkii... Ciinkii orasi... Cok mutluyum orada ben.
Arkadaslarimla ¢ok giizel oynuyoruz. Kralicelik oynadigimiz igin ben ¢ok mutlu
oluyorum’ C5 kodlu ¢ocugun ve ‘arkadaslarimla birlikte kaymayr ¢cok seviyorum’
Cllkodlu ¢ocugun ifadeleri hem deneysel alan hem de yapilandirilmis alan igin
kullanilmistir.

Grafik 19 icerisinde, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklardan 2 tanesi kod mutlu
yliz ifadesi kartini bos alana yerlestirmis ve bu alanda yer alan agachi evin
ozelliklerinden C2 kodlu katilime1  ‘¢iinkii orasi ¢ok giizel. Cami da var, surada
stisti de var, icinde oturaklart da var. Bir de yiiksek. Yerden yiiksekte oynamak igin
iyi bir alan’ ve C12 kodlu katilimci‘giinkii burada oturabiliyoruz’ seklindeki
ifadeleriyle bahsetmislerdir. Cocuklarin vermis olduklar1 bu ifadeler ‘fasarim’
kategorisine dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin bu soruya verdikleri yanitlarin analiz sonuglarina
gore, ‘diger’ kategorisi agiga ¢ikmig ve bu kategoride yer alan ifadeler
yapilandirilmis alani, deneysel alan1 ve diger alani olusturan bdlgelerde mutlu yiiz
ifadesinin kullanilma nedenlerine karsilik gelmistir. ‘Diger’ kategorisinde yer alan
bu yanitlar ‘cicek ekmek, ucamayacag bir yere. Bence surada u¢camiyor yani orada’
(C23) ve ‘giinkii ben burada oynadigimda ¢ok mutlu zannedebilirim’(C5) olarak

kullanilmistir.
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Grafik 20 Cocuklarin Bahcede Oynamak Istemedikleri Alanlara Iliskin Kategorilerin
Dagilimi
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Grafik 20’de c¢ocuklarla yapilan goriismelerde sorulan ‘bahcede hi¢ oynamak
istemedigin bir yer var mi? Var ise neresi?’ sorusuna ¢ocuklarin verdikleri yanitlar
gosterilmektedir. Bu soru i¢in verilen toplamda 23 tane ifade bulunmaktadir. Bu
ifadeler bahge igerisindeki alanlari gostermektedir. Bu ifadeler igerisinde en sik
belirtilen toplam 9 ifade, ¢cocuklarin bu soruya ‘yok’ ve ‘hayir’ olarak cevap vermesi
sonucunda ‘yok’ kategorisine dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 9 tanesinin ‘kumlu alan’, sulu olan yer’ ve ‘miizik
aletli olan yer’ seklindeki ifadesi ‘deneysel alan’ kategorisi altinda ele alinmistir
Fotograf 54 C8 Kodlu Cocugun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi

,,
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Fotograf 55 CI1I Kodlu Cocugun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin

Fotografi

Fotograf 56 CI18 Kodlu Cocugun Bahgede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi

Analiz bulgulart igerisinde, 2 tane ¢ocugun, oynamak istemedikleri alan olarak,
denge materyalini ve renkli deliklerin oldugu duvarin arkasinda kalan boslugu
gostermesi sonucunda, ‘diger alan’ kategorisi agiga ¢ikmustir.

Fotograf 57 C5 Kodlu Cocugun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi
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Fotograf 58 . CI5 Kodlu Cocusun Bahgede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi

Bir diger kategori, ‘vapilandirimis alan’ kategorisi toplam 3 ifadeden olugmakta ve
bu ifadeler, ¢ocuklar tarafindan alanda bulunan oyun parkindaki ekipmanlarin ismi
kullanilarak belirtilmistir. Ifadelerin bazilar, ‘sarili ev’, ‘park’ seklindedir.

Fotograf 59 C3 Kodlu Cocusun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi
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Fotograf 60 C4 Kodlu Cocusun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi
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Fotograf 61 Cl14 Kodlu Cocugun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi

Arastirmaya katilan 2 tane cocugun verdigi yanitlar, ‘bos alan’ kategorisindeki
alanlar1 belirtmektedir. Bu yanitlar, bos alandaki bdlgeler, alanin sinirini1 belirleyen
citler ve alan igerisinde bulunan kamelyanin goriinmeyen, arkada kalan kismu
icermektedir.

Fotograf 62 C2 Kodlu Cocugun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi

Fotograf 63 C6 Kodlu Cocusun Bahcede Oynamak Istemedigi Alana Iliskin
Fotografi
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Grafik 21 Cocuklarin Bahcedeki Alanlart Tercih Etmeme Nedenlerine Iliskin

Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 21°de arastirma ‘yapilandiridmis alan’, ‘deneysel alan’ ve ‘diger alan’
kategorisinde bulunan alanlarda oynamak istemeyen ¢ocuklarin ‘neden bu alani
sectin’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir. Bu soru i¢in yanit olarak toplam
14 ifade yer almis ve bu yanitlar ‘dogal unsurlardan rahatsizlik’, ‘fiziksel
rahatsizlik’, ‘6gretmen kisitlamasi’, ‘yetersiz giivenlik onlemi’, ‘olumsuz akran
iligkisi’ ve ‘diger’ kategorileri olarak kodlanmaistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ‘dogal unsurlardan rahatsizlik’ kategorisine iliskin
vermis olduklar1 4 ifade, alanda bulunan toprak, su gibi dogal unsurlarin varligindan
duyulan rahatsizlig1 belirtirken ‘fiziksel rahatsizlik’ kategorisinde yer alan 4 ifade,
cocuklarin direkt olarak hissettii rahatsizhigir belirten yamitlardir. ‘Ogretmen
kisitlamasi’ kategorisine dahil edilen ifadeler, Ogretmen miidahalesini igeren bir
eylem sonucunda alanda oynanmak istenilmedigini belirtmektedir. Geriye kalan
kategorilerden olan, ‘olumsuz akran iliskisi’ kategorisinde yer alan 1 ifade, 1
cocugun akraniyla iliskisinden dolayi, alanin tercih edilmedigine karsilik gelirken, °
giivenlik onlemi’ kategorisinde yer alan 1 ifade ise, 1 cocugun alanda kendini
giivende hissetmedigine karsilik gelmektedir. Geriye kalan toplam 3 ifade, belli bir
kategori altina alinamadig1 i¢in ‘diger’ kategorisine dahil edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen verilere gore, cocuklarin yapilandirilmis alanda
oynamak istememe nedenlerine karsilik gelen ifadeler, ‘diger’ ve ‘fiziksel

rahatsizlik’ gruplarina dahil edilmistir Bu ifadelerde, C14’iin ve C4’lin sirasiyla
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‘clinkii kaydiraktan inerken hi¢ giizel degil. Vermis’ ve ‘bilmiyorum’ olarak vermis
olduklar ifadeler ‘diger’ grubunda ve C3’ilin ‘¢iinkii orada yoruluyoruz’ seklinde
vermis oldugu ifadesi ise ‘fiziksel rahatsizlik’ grubunda yer almigtir.

Grafik 21°de gosterilen sonuglara gore, ¢ocuklarin deneysel alana yonelik ifadeleri,
‘dogal unsurlardan rahatsizlik’, ‘fiziksel rahatsizlik’ ve ‘Ogretmen kisitlamast’
kategorilerinde yer almaktadir. ‘Dogal unsurlardan rahatsizlik’ kategorisinde yer
alan ifadelerden C8 kodlu ¢ocugun 6rnek ifadesi ‘¢iinkii orada ¢ok kumlu alanlar
var. Kumlari iistiime geliyor ve sevmiyorum o zaman’ seklindeyken ‘fiziksel
rahatsizlik’ kategorisini olusturan ifadeler ise, C19 ve C18 tarafindan ‘tirnaklarim
kalkvyor ¢iinkii kazryoruz o yiizden ellerim acryor’ ve ‘giinkii orada miizik aletleri var
ve caldigimiz zaman kulaklarim ¢inlyyor ve basim agriyor’ olarak belirtilmistir.
Geriye kalan ‘6gretmen kisitlamas:’ Kategorisinde yer alan ifade ise ‘ciinkii
tulumlarimizi giyip ¢ikarken bir sey giymek istemiyorum. Kendi kiyafetlerimle oraya
gitmek istiyorum, o yiizden’ seklindedir.

Cocuklarin verdikleri yanitlara gore, diger alanin tercih edilmeme sebepleri arasinda
2 ifade bulunmaktadir. Bu ifadelerden 1 tanesi fiziksel rahatsizlik’, geriye kalan 1
ifade ise ‘diger’ kategorisine dahil edilmistir. Bu ifadeler arasindaki ‘déniip duruyor
va basim doniiyor ¢iinkii’ C15 kodlu ¢ocugun ifadesi fiziksel rahatsizlik’ kategorisi
‘gortinmiiyorum’  C3 kodlu cocugun ifadesi de ‘diger’ kategorisi igerisinde yer
almaktadir.

Grafik 21°de, 2 tane ¢ocugun bos alanlari tercih etmeme nedenlerine karsilik vermis
oldugu ifadelerin ‘giivenlik onlemi’ ve ‘diger’ gruplarina dahil oldugu
gosterilmektedir. Bu ifadelerden C3’iin vermis oldugu ifade ‘ciinkii orasi
goriinmiiyor hichir sey’ ifadesi, ‘diger’ grubunda yer alirken, C6’nin vermis oldugu
‘citlerin yakininda oynamak istemiyorum ¢iinkii ¢itler sallaniyor’ ifadesi ‘giivenlik’

grubunda yer almstir.
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Grafik 22 Cocuklarin Bahgedeki Alanlarda Uzgiin Yiiz Ifadesi Kullanmalarina
Iliskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 22’de, veri araglari igerisinde yer alan iizglin yiliz ifadesinin kullanimina
yonelik sonuglar yer almaktadir. Bu grafik, okul Oncesi egitime devam eden
cocuklara yoneltilen ‘bu ifadeyi bahgede bir yere koymak istesen nereye yerlestirmek
istersin’ sorusunun analiz edilmesiyle aciga ¢ikan bulgular gdstermektedir. Analiz
sonucunda ¢ocuklarin iizgiin yiiz ifadesini yerlestirdikleri alan ele alindiginda toplam
6 kategoriye ulasilmaktadir. Bu kategoriler, ‘deneysel alan’, ‘yapilandirilmis alan,
‘ekolojik alan, ‘bos alan’, ‘ve ‘diger alan’ olarak kodlanmustir.

Agiga cikan kategoriler igerisinde 8 ¢ocugun iizgiin yiiz ifadesi kartin1 ‘deneysel
alan’ kategorisinde yer alan bolgelere yerlestirdikleri goriilmektedir. Bu kartlar,
kumlu, ¢esmenin bulundugu sulu, ger¢ek miizik aletleri yerine duvara asilmis tava,
tencere, rende gibi araglarin bulundugu yer ve agac kiitiikklerini kapsayan alanlar

iizerine yerlestirilmistir.

Fotograf 64 C7 Kodlu Cocugun Deneysel Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi
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Fotograf 65 C12 Kodlu Cocugun Deneysel Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Fotograf 66 C21 Kodlu Cocugun Deneysel Alanda Kullandig1 Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

128



Fotograf 67 C19 Kodlu Cocugun Deneysel Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Grafik 22 incelendiginde, ‘yapilandiriimis alan’ kategorisinde yer alan bolgelere 4
cocugun lizgiin yiiz ifadesini yerlestirdigi goriilmektedir. Yapilandirilmis alanda yer

alan bu kartlar, kaydirak ve kule iizerine yerlestirilmistir.

Fotograf 68 C4 Kodlu Cocugun Yapilandirilmis Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi

Fotograf 69 C9 Kodlu Cocugun Yapilandirilmis Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz
[fadesine Iliskin Fotografi
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Fotog
raf 70 C14 Kodlu Cocugun Yapilandirilmis Alanda Kullandig: Uzgiin Yiiz I[fadesine
Iliskin Fotografi

Fotograf 71 C15 Kodlu Cocugsun Yapilandirilmis Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz
Ifadesine Iliskin Fotografi

‘Ekolojik alan’ da bulunan {lizgiin yiiz ifadesi kartlari, 2 tane ¢ocuk tarafindan agac

iizerine yerlestirilmistir
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Fotograf 72 C18 Kodlu Cocusun Ekolojik Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi
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Fotograf 73 C23 Kodlu Cocusun Ekolojik Alanda Kullandigi Uzgiin Yiiz Ifadesine
Iliskin Fotografi

Cocuklarin yerlestirdikleri iizgiin yiiz ifadelerine gore, ‘bos alan’ kategorisinde yer
alan ¢it ve afis lizerinde 2 gocugun yerlestirdigi kartlar bulunmaktadir.

Fotograf 74 C2 Kodlu Cocugun Bos Alanda Kullandig1 Uzgiin Yiiz ifadesine Iliskin
Fotografi
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Fotograf 75 C6 Kodlu Cocugun Bos Alanda Kullandig1 Uzgiin Yiiz ifadesine Iliskin

Fotografi

7 cocugun vermis olduklar1 ifadelere gore, lizgiin yiiz ifadesini, bir yerlere
yapistirmak mecburiyetinde hissetmeleri sonucunda konumlandirdiklart sonucuna
varilmistir. Ornegin ¢ocuklarin verdikleri yamtlar, ‘aslinda buray: da seviyorum
ama olsun’, ‘ciinkii sevdim ama’, ‘¢clinkii kumun alti goriinmez, ‘koymak istedim’ ve
‘birazcik turuncuyu sevmiyorum. Burayi da seviyorum aslhinda’ seklinde ifade
edildikleri i¢in ‘diger’ kategorisine dahil edilmistir.

Grafik 23 Cocuklarin Bahge Alanlarinda Uzgiin Yiiz Ifadesi Kullanma Nedenlerine
[liskin Kategorilerin Dagilimi
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Grafik 23’te g¢ocuklara sorulan ‘izgiin yiiz ifadesini neden buraya yerlestirdin’
sorusuna verilen cevaplar gosterilmektedir. Cocuklar tarafindan verilen yanitlardan

toplamda 18 ifade alinmistir. Bu ifadeler, ‘fiziksel rahatsizlik’, ‘materyal kisithiligi’,
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‘yetersiz giivenlik onlemi °, ‘olumsuz estetik yargi’, ‘olumsuz akran iliskisi’ ve
‘diger’ olarak kodlanan kategorileri agiga ¢ikarmaktadir.

Cocuklarin verdikleri yanitlarin analizi sonucunda, olusan bu kategoriler iizgiin yiiz
ifadelerinin bahgenin hangi alanlarinda neden kullanildigma karsilik gelmektedir.
Bu dogrultuda, deneysel alan icin ‘fiziksel rahatsizlik’, ‘materyal kisithiligi’, ‘yetersiz
giivenlik onlemi’ ve ‘olumsuz estetik yargi’ kategorileri iceren toplam 9 tane ifade
yer almaktadir.

Uzgiin yiiz ifadesi kartim1 deneysel alana yerlestiren ¢ocuklarmn verdikleri yanitlara
gore toplam 6 ifade, fiziksel rahatsizlik’ kategorisine dahil edilmistir. Dahil edilen
bu ornek ifadeler, ‘ciinkii orada kumlar var benim iistiime si¢riyor’(C7), ‘ciinkii
orada taglar var. Hep orada diiseriz diye korkuyorum. Onun igin oraya tizgiin
koydum’ ve ‘giinkii sudan ellerim burus burus oluyor’(C6) seklindedir.

‘Materyal kisitlihigi’ kategorisinde bulunan ifadeler, toplam 2 tane olmakla birlikte,
sadece deneysel alanda yer alan miizik aletlerinin yer aldig1 bolge i¢in kullanilmistir.
Bu kategoride yer alan ifadeler, ‘¢iinkii burada oynayacak hi¢cbir sey yok, sadece bu
ziller var’(C12) ve ‘ciinkii orada hi¢bir sey yapmadigim igin’ (C4) olarak
belirtilmistir.

Deneysel alana {izgiin yiiz ifadesinin yerlestirilme nedenlerinden digerleri ise birer
tane ifade ile ‘yetersiz giivenlik onlemi’, ‘olumsuz estetik yargi’ ve ‘olumsuz akran
iligkisi’ kategorilerine dahil edilmistir.  Yetersiz giivenlik onlemi ° kategorisini
olusturan ifade, C20 kodlu katilimcinin verdigi ‘bir de orada rende var. Elimizi
keser’ ifadesidir. ‘Olumsuz estetik yarg:’ kategorisi ele alindiginda, kumlarin oldugu
alan i¢in ‘¢iinkii orasi ¢ok ¢irkin’ oldugunu belirten C11 kodlu ¢ocugun ifadesi yer
almaktadir.

Diger bir alan olan, yapilandirilmis oyun alam1 toplamda 5 tane ifadeden
olusmaktadir. Bu ifadeler, 3 tane ifadeden olusan ‘diger’ ve 2 ifadeden olusan
‘fiziksel rahatsizlik’ kategorilerinde yer almaktadir. fiziksel rahatsizlik’
kategorisinde yer alan ifadeler, , C4 ve C15 kodlu katilimcilar tarafindan ‘giinkii o
kaydiraklar kiiciik’ ve ‘cok dar oldugu igin kayamiyorum’ seklinde ifade edilirken,
‘diger’ kategorisinde yer alan ifadeler ‘giinkii orasi ¢ok tizgiin’, ‘karsilik olunca yani,

karsilik olunca ¢ok giizel oluyor’ ve ‘giinkii benim tizgiin’ seklinde ifade edilmistir.
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Analiz sonucunda, ekolojik alandaki toplam 2 ifade ‘diger’ ve ‘olumsuz estetik yargi’
grubuna dahil edilmistir. ‘Diger’ kategorisindeki ifade C18 tarafindan, °¢iinkii
agacglara koydugumuz zaman oradaki birisi gordiigii zaman onu mektup sanacak
vanina gelecek ve sasiracak’ seklinde belirtilirken, ‘olumsuz estetik yargi’
kategorisindeki ifade C23 tarafindan ‘kétii sekiller olmadigi icin’ seklinde
belirtilmistir.
Bos alandaki 2 ifade, ‘yetersiz giivenlik onlemi’ ve ‘diger’ kategorilerini
olusturmakta ve bunlar C6 ve C12 kodlu katilimcilar tarafinda sirasiyla ‘¢iinkii
soyledim. Citler sallaniyor’ ve ‘¢iinkii orada toprak var bir de toprak suyu var. Sular
¢ok toprakliydi’ seklinde ifade edilmistir.

4.2. Gozlem Bulgular
Bu boélimde, c¢ocuklarn egitim ortamlarindaki temel faaliyetlerini belirlemek
amaciyla, arastirma kapsaminda yiiriitiilen gozlem sonuglari analiz edilmistir. Bu
baglamda, gbzlem verileri sinif ve bahce olmak iizere, iki kisimdan meydana
gelmekte ve cocuklarin aktiviteleri agagida belirtilen eylemlerden olugmaktadir.
A) Hayali Oyun: Cocugun bir oyuncak kullanarak veya oyuncaksiz bir sekilde oyun
icinde rol almas.
B) Kuralli Oyun: Cocugun belirli kurallar1 olan, satrang veya yarigmalar gibi
oyunlart oynamasi
C) Fiziksel Aktivite: Cocugun kosma, sallanma, itisip kakisma, dans etme, atlama,
tirmanma gibi faaliyetlerde bulunmasi
D) Materyal ile Kesif: Cocugun sinif igerisinde kagitlar, bloklar veya materyaller
oyunlar oynamasi. Bahge icerisinde ise kum, su gibi dogal unsurlar ile kesif
caligmast
E) Akran Etkilesimi: Cocugu akranlar1 ile beraber sohbet etmesi veya alanda
ylirlimesi.
F) Masa Bas1 Faaliyetler: Cocugun kagit ve kalem c¢aligmalar1 yapmasi
G) Kitap Inceleme: Cocugun tek basia kitap incelemesi
H) Uygun Olmayan Davrams Sergileme: Cocugun kurallara uymamasi,

akranlariyla dalga gegmesi veya akranlarini rahatsiz etmesi seklindedir.
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4.2.1.Smif I¢i Gézlem Bulgulart
Bu alanda, ¢ocuklarin 6grenme merkezlerine gore, gozlem formunda yer alan, temel
faaliyetlere iliskin elde edilen bulgularin frekans degerleri tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1 Cocuklarin Temel Faaliyetlerinin Sinif Ici Ogrenme Merkezlerine Goére

Dagilimi
Ogrenme Merkezleri
Dramatik Blok Sanat Kitap Egitici
Oyun Merkezi Merkezi Kukla Oyuncak
Merkezi Merkezi Merkezi
Temel £ % f % f % f % f %
Faaliyet
Hayali 23 100 12 55 13 65 13 59
Oyun
Materyal 6 27 5 24 8 36
ile Kesif
Kuralh 4 18 1 5
Oyun
Faaliyet 1 5
Yok
AKran 3 15
Etkilesimi
Masa Basi 16 76
Faaliyeteler
Kitap 3 15
Inceleme
Toplam 23 100 22 100 21 100 20 100 22 100

Tabloda gosterilen bulgular, her bir cocugun, serbest zamanda, sinifta bulunan her
merkezde ayr1 ayri toplamda 5 giin gozlemlenmesi sonucunda elde edilmistir. Bu 5
giinliik siirecte, ¢cocuklar her bir 6grenme merkezinde bir kez gozlemlenmektedir.
Cocuklarin  6grenme merkezlerindeki temel faaliyetleri incelendiginde, genel
anlamda, ¢ocuklarda asagida siralanan eylemler gozlemlenmistir.

Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklarin tamaminin ( f=23 ), dramatik oyun merkezinde,
hayali oyun oynadiklar1 gortilmektedir.

Cocuklarin, blok merkezindeki temel faaliyetleri incelendiginde, %55’1 ( =12 )
hayali oyun oynarken, %?27’sinin ( f= 6 ) materyaller ile kesifte bulunduklar1 ve
%18’inin ( f=4 ) kurall1 oyun oynadiklar1 tespit edilmektedir.

Sanat merkezindeki ¢ocuklarin temel faaliyetleri incelendiginde, %76’sinin ( =16 )
masa bas1 faaliyetlerinde bulunurken %24’iiniin ( f=5 ) materyal ile kesiflerde

bulunduklar1 goriilmektedir.
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Kitap ve kukla merkezinin sinif i¢i konumlarinin birbirine bitisik tasarlanmasindan
dolay1, her iki merkezi de ayni anda kullanan ¢ocuklarin temel faaliyetleri ayn1 anda
gbzlemlenmistir. Bu alanlardaki ¢ocuklarin temel faaliyetleri incelendiginde, %65°1 (
f=13 ) hayali oyun oynarken, %15’inin ( f=3 ) akran etkilesiminde bulunduklari,
%151 ( £=3 ) tek basina kitap incelerlerken, %5’inin ( f=1 ) faaliyette bulunmadig:
goriilmektedir.
Cocuklarin, egitici oyuncak merkezindeki temel faaliyetleri incelendiginde, %59’u (
f=13 ) hayali oyun oynarken, %36’sinin ( f=8 ) materyal ile kesifte bulunduklar1 ve
%5’1nin ( f=1) kurall1 oyun oynadig1 goriilmektedir.

4.2.2.Bahce I¢i Gozlem Bulgular:
Bu alanda, ¢ocuklarin bahcedeki farkli nitelikteki tasarim alanlarina goére, gozlem
formunda yer alan, temel faaliyetlerine iligkin elde edilen bulgularin frekans
degerleri tablo seklinde sunulmaktadir.

Tablo 2 Cocuklarin Temel Faaliyetlerinin Bahgedeki Alanlara Gére Dagilimi

Bahge Alanlar:
Yapilandirlmis  Deneysel Alan  Ekolojik Alan  Bos Alan
Oyun Alam
Cocugun f % f % f % f %
Temel
Faaliyeti
Hayali Oyun 38 35,8 7 7,4 1 50
Kuralli Oyun 6 5,7
Materyal ile 10 9,4 82 86,3 1 50
Kesif
Fiziksel 41 38,7 3 100
Aktivite
Faaliyet Yok 9 8,5 4 4,2
AKran
Etkilesimi 1 0,9 2 2,1
Uygun
Olmayan 1 0,9
Davramslar
Toplam 106 100 95 100 2 100 3 100

Tablo 2’de gosterilen bulgular, bahce ciziminde gosterilen okulun dig mekan
tasarimindan dolayi, 6n bahgede yer alan, yapilandirilmis ve ekolojik alanda 5 giin;

arka bahgede yer alan deneysel alan, ekolojik alan ve bos alanda da 5 giin olmak
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izere toplamda 10 giin siiren gozlem sonuglarindan elde edilmistir. Bu 10 gilinliik
siire¢ igerisinde, cocuklar, 6n ve arka bahgede, 5’er kez gézlemlenmistir.
Cocuklarin, yapilandirilmis oyun alanindaki temel faaliyetleri incelendiginde, %39°u (
f=41) fiziksel aktivitede bulunuyorken, %1’inin ( =1 ) akran etkilesiminde bulundugu
%36’smin ( f=38 ) hayali oyun oynarken, %1 ’inin( =1 ) uygun olmayan davranislar
sergiledigi, %9’unun materyal ile kesifte bulunuyorken %9’unun ( =9 ) faaliyette
bulunmadiklar1 ve %6’sinin ( =6 ) kurall1 oyun oynadiklar1 goriilmektedir.
Deneysel alanda bulunan ¢ocuklarin temel faaliyetleri incelendiginde, %86’sinin ( f= 82
) materyal ile kesifte bulunuyorken, %2’sinin ( =2 ) akran etkilesiminde bulunduklari,
%7’sinin ( f= 7 ) hayali oyun oynuyorken, %4 {iniin ( f=4 ) faaliyette bulunmadiklar
gorlilmektedir.
Cocuklarin ekolojik alandaki temel faaliyetleri incelendiginde, %50’s1 ( f=1 ) materyal
ile kesifte bulunurken, %50’sinin ( f=1 ) hayali oyun oynadig1 goriilmektedir.
Bos alanda yer alan ¢ocuklarin temel faaliyetlerine bakildiginda, ¢ocuklarin tamamin (
=3 ) fiziksel aktivitede bulunduklar1 goriilmektedir.
BOLUM V

TARTISMA

5.1. Tartisma
Bu arastirma, okul dncesine devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarin, egitim ortamlarinin
fiziksel niteliklerine yonelik diislincelerini belirlemek ve bu ortamlarin ¢ocuklar
tarafindan nasil kullanildiklarini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu bdliimde,
arastirma kapsaminda yiiriitiilen goriismelerden, gézlemlerden ve ¢ocuklarin ¢ektigi
fotograflardan elde edilen bulgular, alanyazin 15181nda tartigilacaktir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda, ¢ocuklarin, i¢ ve dig mekan olmak suretiyle,
egitim ortam tanimlamalari, egitim ortamlarinin mekéansal bilesenlerine yoOnelik
olumlu ve olumsuz degerlendirmeleri ve c¢ocuklarin bu ortamlardaki temel
faaliyetlerinin egitim ortamlarinin mekansal dgeleriyle iligkisi agiga ¢ikarilmistir.
Arastirma kapsaminda ¢ocuk ifadeleri ve gozlemleri incelendiginde, genel anlamda,
cocuklarin egitim ortamlarin mekansal 6zelliklerine yonelik degerlendirmelerinde,
materyal ve ekipmanlarin nitelik ve nicelik yonlerinin oldugu goriilmektedir. Mekan
diizenlemelerinin 6nemini gosteren ¢ocuk degerlendirmeleri, mekanlarin fiziksel

goriiniisiine dair olumlu ve olumsuz estetik yargilart ve mekanda bulunan giiriiltii,
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sicaklik ve renk gibi fiziksel etmenlerin egitim siirecini destekledigi kadar
engelleyici faktorler de olabileceklerini belirten ifadeleri igermektedir. Cocuklarin
temel faaliyetlerinde de ortamda bulunan oyun ekipmanlarinin, belirleyici nitelikte
oldugu goriilmektedir.

Goriisme sorularindan ilki olan ‘sinifin1 ve bahgeni tanitir misin’ sorusuna ¢ocuklarin
verdikleri yanitlarin genellikle, ortamda bulunan unsurlara iligkin oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu unsurlar, simif ve bahgeye gore farklilasmakla birlikte, 6grenme
merkezlerinde yer alan materyaller, mobilyalar, bahc¢ede bulunan kaydirak, kule,
tirmanma alanlar1 gibi oyun ekipmanlar1 ve kum, su, tas gibi dogal unsurlardir.
Gozlem sonuglari da incelendiginde, ¢ocuklarin temel faaliyetlerinin materyal ve
ekipmanlar iizerine yogunlastigi sonucuna varilmistir. Bu verilere dayanarak, egitim
ortamlarinda bulunan ekipman ve materyallerin, ¢ocuklardaki egitim ortam
tanimlamalarin1 olusturdugu diisiiniilmektedir. Soja (1996) mekan yalnizca fiziki
unsurlarla degil, kiiltlirler, sosyal kurallar ve insan faaliyetleri ile ilgili olan sosyal
boyutlarla birlikte ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir (Akt. Ferreira vd., 2018)
Veriler icerisideki dikkat ¢ekici bir diger nokta ise, ¢ocuklarin simif ve bahgeyi oyun
oynama, faaliyet yapma, Ogretmen - akran iligkisi gibi ifadeler ile de
tanimlamalaridir. Calismadan elde edilen bu bulgular degerlendirildiginde,
cocuklarin smif ve bahge tanimlamalarinin, Soja’nin ifadesiyle Ortiistiigii
goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda, c¢ocuklara yoneltilen ‘sinifta en sevdigin alan neresi’ ve
‘mutlu yiiz ifadesini sinifinda nereye yerlestirmek istersin’ sorularina verilen
yanitlara gore, ¢ocuklarin yarisindan ¢ogu, sinif igerisinde en sevdikleri alan olarak,
dramatik oyun merkezini ardindan da sanat merkezini tercih etmistir. Ismailoglu ve
Yilmaz (2019) tarafindan, Tiirkiye’de okul dncesine devam eden ¢ocuklarla yapilan
caligmada da, sinif igerisinde en ¢ok tercih edilen alan, dramatik oyun merkezi olarak
tespit edilmistir. Bir baska ¢alismada da dgretmenlerin, ¢ocuklarin en ¢ok dramatik
oyun merkezi, sanat merkezi ve blok merkezinde oynamayz tercih ettikleri ifadelerine
yer verilmistir (Ozyiirek ve Kiling, 2015). Sonuglar degerlendirildiginde, yiiriitiilmiis
olan bu ¢alismalarla paralel sonuglar elde edilmistir.

Calisma igerisinde, ¢ocuklar tarafindan dramatik oyun merkezi ve sanat merkezini

sevme ve bu merkezlere mutlu yiiz ifadelerini yerlestirme nedenleri irdelenmistir. Bu
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ifadeler incelendiginde, bu iki merkezin de, materyal yoniinden zengin olmasinin ve
bu merkezlerde oynanan oyun ve faaliyetlerin, ¢ocuklarin bu merkezleri tercih etme
nedenleri oldugu goriilmiistiir. Ayrica, gozlemler sonucuyla, dramatik oyun
merkezinde cocuklarin, merkezde bulunan materyaller, masa ve sandalye gibi
mobilyalar aracigiyla hayali oyunlar kurduklari, sanat merkezinde ise ¢ocuklarin
resim ve kalem caligmalar1 gibi masa basi faaliyetlerde bulunduklart saptanmistir. Bu
durumda, ¢ocuklarin dramatik oyun merkezi ve sanat merkezini tercih etmenin ve bu
merkezlerdeki faaliyet kapsamlarinin, ortamda bulunan materyaller, mobilyalar gibi
mekansal bilesenlerin kullanimu ile iliskili oldugu diisiiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde, Ferreira ve digerleri (2018) ¢alismasinda, ¢ocuklarin, sinif
icerisinde bulunan ayni nesneleri farkli sekillerde ifade ettikleri ve bir¢ok 6grenme
deneyimlerini, ortamda bulunan nesnelerle yapabildiklerine dayanarak agikladiklar
belirtilmistir. Bunun sonucunda c¢ocuklarin nesneler aracililigiyla kendi 6grenme
yetkinliklerini tanimladig1 vurgulanmistir. Cocuklarin oyun yoluyla motive olduklari
dikkate alindiginda, 6grenme merkezlerinin diizeni biiyiik énem tasimaktadir. Bu
merkezler, etkili bir sekilde ekipmanlar ile donatildiginda ve bu merkezlerdeki
faaliyetler uygun bir sekilde organize edildiginde, ¢ocuklarin inisiyatif almalari,
yaraticiliklarini ve hayal giiclerini gelistirmeleri saglanmaktadir. Ek olarak, 6grenme
merkezleri ¢ocuklarin oyun, kesif ve hareket ihtiyaglarinin karsilamasi, ¢ocuklara
akranlariyla sosyal etkilesim kurma firsati vermesinin yaninda kendi baslarina
kalabilme olanagini da saglamaktadir (Renzeou, 2019).

Cocuklarin ‘bahgede en sevdigin alan neresi’ ve ‘mutlu yliz ifadesini bahgede bir
yere koymak istersen nereye yerlestirmek istersin’ sorularina verdikleri yanitlar
incelendiginde ¢ogunlugun, kaydirak, tirmanma alani ve biiyiikk kule gibi oyun
ekipmanlarindan olusan yapilandirilmis oyun alani ifade ettikleri goriilmustiir. Bu
alandan sonra kum, su, tas gibi dogal unsurlar1 iceren deneysel alani tercih ettikleri
belirlenmistir. Cocuklarin dis mekan oyun alanlar1 tercihlerini inceleyen bir
calismada da, okul Oncesine devam eden g¢ocuklarin ¢ogunun dogal alanlar ile
yapilandirilmis oyun alanlarini tek bir ortamda igeren karma alanlara ilgili oldugunu
saptamistir (Zamani, 2016). Bu dogrultuda ¢ocuklarin tercih ettikleri dig mekan oyun
alan tasarimlart bakimindan Zamani’nin c¢alismasiyla benzerliklerin oldugu

diistiniilmektedir.
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Arastirma kapsaminda, deneysel ve yapilandirilmis oyun alanlarinin tercih edilme
nedenleri incelendiginde, cocuklarin biiylik ¢ogunlugunun, yapilandirilmis oyun
alanini, ortamda bulunan oyun ekipmanlarinin rengi, boyutu, giivenligi gibi mekansal
ogelerden ve estetik begenilerden dolay1 tercih ettikleri gézlemlenmistir. Deneysel
alan1 ise ortamdaki kesif, arastirma gibi temel faaliyetlerinden dolay1 sectikleri
goriilmistlir. Alanyazin igerisinde bulunan bir ¢alismada, dis mekan egitim ortam
fotograflar1 iizerinden, c¢ocuklarin mekéansal degerlendirmeleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin ¢ogu, dis mekan egitim ortamlarinda bulunan oyun
ekipmanlarinin  kullaniminda yasadigi zorluklara ve bu zorluklar1 asabildikleri
takdirde yetkinlik duygularini giiclendirdiklerine yonelik ifadelerde bulundugu
gorlilmiistiir (Chen ve Wang, 2018). Dis mekan oyun ortamlarinda bulunan
ekipmanlarin fiziksel 6zelliklerinin, ¢ocuklarin ortamla olumlu iligkiler kurmalarina
ve bu ortamlar1 tercih etmelerine aracilik ettigi diistiniilebilir. Dikkat ¢eken bir diger
bulgu ise, g¢ocuklardan higbirisinin, deneysel alandaki mekéansal bilesenlerden
bahsetmemis olmasidir. Bu durumda, ¢ocuklari yapilandirilmis oyun alanlarina oyun
ekipmanlarinin fiziksel bilesenleri yonlendirirken deneysel alanlara ise ¢ocuklarin
ortamdaki eylemlerinin yonlendirdigi diigiiniilmektedir.

Deneysel ve yapilandirilmis oyun alanlarinin tercih edilme nedenleri igerisinde
dikkat c¢eken bir diger bulgu ise, bu ortamlar igerisindeki akran iligkisini ¢ok az
sayida c¢ocugun sOylemesidir. Ancak az sayida cocuk tarafindan bahsedilmis
olmasina ragmen ortamlara gore akran iligkilerinin de farkli nitelikler tasimasi dikkat
cekmektedir. Bunlar, dogal unsurlara dayali mekansal tasarimin, ¢ocuklarin akran
iliskilerinde igbirligine dayali kesiflerde bulunmasina olanak saglarken, oyun parkin
barindiran yapilandirilmis oyun alan tasariminin, dostluk, gercek arkadaslik gibi
yakin akran iligkiler kurulmasima olanak sagladig1 diistiniilmektedir. Bu durumda,
egitim ortamlarinin tasarimsal olarak birbirinden c¢esitli nitelikler tasimasinin,
cocuklarin farkli nitelikte akran iliskileri gelistirmesine firsatlar sunabilecegi
diistinilmektedir. Alanyazin incelendiginde de, dogal unsurlardan olusan alanlarin
cocuklarin igbirligi yapma, birbirlerine yardim etme gibi prososyal davranislari
gelistirdigi belirtilmektedir (Brussoni vd., 2017). Bu durumda, yliriitilen bu

caligmayla, literatiir desteklendigi goriilmektedir.
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Cocuklarin deneysel ve yapilandirilmis oyun alanlarindaki temel faaliyetleri
incelendiginde, yapilandirilmis oyun ortaminda, biylik ¢ogunlugunun kosma,
tirmanma gibi fiziksel aktivitelerde bulunduklar1 ve rol oyunlart oynadiklar
gozlemlenirken, deneysel alan i¢in ortamda bulunan materyal ve kum su gibi dogal
unsurlarla kesiflerde bulunduklar1 gézlemlenmistir. Cetken (2018), dis mekan oyun
alan1 tasarimlarina gore, cocuklarin oyun tercihlerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Caligmada, okul oncesi donem c¢ocuklarin, dis mekan egitim ortamlarin
tasarim kriterlerine gore oyun tercihlerinde farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.
Geleneksel oyun ortamlari, ¢ocuklar1 fonksiyonel oyunlara ydnlendirirken dogal
unsurlar iceren ortamlar ise yapilandirilmamis oyunlara ydnlendirmektedir. Bu
durumda, yiiriitiilen bu ¢aligmayla ¢ocuklarin faaliyetlerinde farkliliklar goriilmesinin
nedeni, egitim alan tasarimlarinin niteliksel olarak farkliliklar tagimasi olarak
belirlenebilir. Dis mekan oyun alani tasariminin, g¢ocuklarin oyun tercihleri
iizerindeki etkisini inceleyen bir baska calisma ise, g¢ocuklarin biitiin oyun
deneyimlerinin ayni ortam igerisinde yasamasina olanak saglayan karma ortamlarin
onemini ag¢iga ¢ikarmistir (Zamani, 2019).

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler sirasinda, sinifta oynanmak istenmeyen ve
lizglin yiiz ifadesi kart1 yerlestirilen yerle yonelelik yanitlar incelendiginde, sanat
merkezi, blok merkezi, kitap merkezi, kukla merkezi ve dramatik oyun merkezi,
birbirine ¢ok yakin sayida ¢ocuk tarafindan tercih edilmistir. Cocuklarin tercihlerinde
dikkat ¢eken bir diger nokta ise, ¢ocuklardan ¢ok azinin bu soruya, sinifinin her
yerini sevdigini belirtmesidir. Okul 6ncesi egitim rehberlik programinda, ¢ocuklarin
smiflarina dair olumlu tutum gelistirmenin temel yeterlilik alan1 olarak belirtildigi
goriilmektedir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2012). Yiiriitilen bu
caligmayla, cocuklarin biiylik cogunlugunun, smiflarina karst olumsuz bir tutum
gelistirmelerine sebep olabilecek ifadeler belirttigi goriilmektedir Bu durumun
gelismesini engellemek amaciyla sinif diizenlemelerinde, g¢ocuklarin duygu ve
diistinceleri dikkate alinarak degisikler yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin sinif icerisinde sevmedikleri alan ve sinif igerisine {lizgilin yiiz ifadesi
kartlar1 yerlestirme nedenlerine dagilimina bakildiginda, cocuklarin verdikleri
yanitlar igerisinde, en fazla, materyallerin; say1 ve cesitlilik bakimindan az olmast,

cocuklarin gelisim oOzelliklerine ve ilgilerine yonelik olmamasima iligkin ifadeler
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kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, ortamda olusan giiriiltii, sicakligin
fazla olmasi, yeterli oyun alaninin bulunmamasi, diizensizligin hakim olmasi,
zeminin sert olmasinin ve ortamin fiziksel goriinlisiine dair ¢ocuklarin olumsuz
estetik yargilara sahip olmasinin bu ortamlar1 sevmemelerine ve sikilmak, {lizgiin
olmak gibi olumsuz duygularla iliskilendirmelerine neden oldugu goriilmektedir.
Belirtilen bu mekansal 6gelerin yaninda, akran iliskisi, 6gretmen miidahalesi, gibi
sosyal c¢evreyi barmndiran ifadeler de kullanilmistir. Bu ifadeler gbz Oniine
alindiginda, mekansal Ogelerin, ozellikle de materyal niteliklerinin egitim ortam
diizenlemelerinde kritik 6neme sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin olumsuz degerlendirmelerinin, ortamlarin niteliklerine gore farklilastig
goriilmektedir. Sanat merkezinde, ¢ocuklarin boyama yapma ve hamur oynama
disinda bagka bir faaliyette bulunmadiklarini, hatta diger merkezlerin daha fazla
oyuncagi oldugu icin daha eglenceli olduklarini belirtmeleri dikkat ¢ekmektedir.
Materyal ve etkinlik kisitliligr ile iligskilendirilen bu ifadelere dayanarak, ¢cocuklarin
bu ortamdaki Ogrenmelerinin sinirlandirildigr diistiniilmektedir. Bunun yaninda
dikkat ¢eken diger bulgular ise, bu merkezin, ¢ok daginik ve kotii gibi ifadeler ile
fiziksel goriiniisiiniin degerlendirilmesi ve bir materyalin karigik yerlestirilmesinden
dolay1 ¢ocuklarda kafa karigikligina neden olmasidir. Sanat merkezi tasarimlarinda,
cocuklarin hayal gii¢lerini canli tutan, farkli kesiflerde bulunabilecekleri,
yaraticiliklarini gelistirmelerini ve ¢esitli yollar ile kendilerini ifade etmelerine iliskin
olanaklarin sunulmasi gerektigi literatiirde yer almasima ragmen, yiiriitilen bu
caligmada, sanat merkezinin fiziksel ag¢idan yetersiz oldugu goriilmektedir (Ellis ve
Strong-Wilson, 2009; MEB, 2013, s. 40-41; Mphahlele, 2019).

Calisma icerisinde, ¢ocuklarin birbirine bitisik konumlanan ve birbirlerini ayiran
herhangi fiziksel bir sinir olmayan kitap ve kukla merkezine yonelik olumsuz
degerlendirmelerinin ve bu merkezlerdeki temel faaliyetlerin birbiriyle paralel
oldugu goriilmektedir. Merkez tasarimlarinin lokasyon olarak bitisik olmasi,
cocuklarda bu iki merkezi bir biitiin olarak algilamasina, ¢ocuklarin ayn1 anda bu iki
merkezde de oynayarak alana diisen ¢cocuk sayisinin artmasina ve kukla merkezinde
olusan giiriiltiiye kitap merkezinde yer alan ¢ocuklarin maruz kalmasina neden
oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde, giiriiltiiniin c¢ocuklarin okuma

yazma becerileri iizerinde olumsuz etkiler birakmasindan dolay:1 kitap merkezinin
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giiriiltiilii merkezlerden uzak olmasi gerektigi (Bronzaft, 1981; Cohen, Glass ve
Singer, 1973; Evans ve Maxwell, 2000); cocuklarin dikkatlerini ¢ekecek ilgi ¢ekici
materyaller, gelisim seviyelerine uygun farkli boyut ve cesitte kitaplar barindirmasi
ve bu kitaplarin kapaklarin1 goriinebilecek sekilde yerlestirilmesi gerektigi
goriilmektedir (Isbell, 20014; Tanju, 2010). Yiritilen bu calismada, c¢ocuklar
tarafindan sadece kitap var, okumak sikici, ¢adir olsaydi hi¢ sikic1 olmazdi, kitaplar
hep yazili ve resimsiz gibi materyale; dagmik ve kot goriinme gibi diizene; daha
genis olmal1 gibi mekénsal boyuta ve ortam sicakligina iligkin ifadeler kullanilmistir.
Bununla birlikte, bu merkezlerde, c¢ocuklarin oyuncaklar ile hayali oyunlar
oynadiklar1 en fazla gozlemlenirken kitaplar1 inceledigi nadir gbzlemlenmistir. Bu
sonuglara dayanarak, g¢ocuklarda okumaya ve Ogrenmeye karst olumlu tutum
gelisgtirmek amaci tastyan kitap merkezinin, iyi tasarlanmadigi takdirde bu
hedeflerinden uzaklasabilecegi agia ¢ikmuistir.

Aynm1 zamanda kukla merkezinde de, materyallerin sayica ve cesitce az olmasi
cocuklarin bu merkezde sikilmalarina neden oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Botsoglou ve digerleri (2019), tarafindan ¢ocuklarin goriislerinden yola ¢ikilarak
egitim ortamlarinin fiziksel 6zellikleri incelenmistir. Calismada, ¢ocuklarin 6grenme
alanlarinda daha fazla materyale ihtiya¢c duyduklarini ve yeterli sayida materyalin
olmama sonucunda ise ¢ocuklarda uygun olmayan davraniglarin sergilendigi tespit
edilmistir. Alanyazin bilgileri referans alinarak ytiriitiillen bu ¢aligmada, kukla ve
kitap merkezlerinin temel amaglarin1 gerceklestirmede mekansal tasariminin 6nemi
ve uygun tasarlanmadigi takdirde engelleyici bir faktor olabilecegi tespit edilmistir.
Blok merkezini tercih eden ¢ocuklarin yanitlari incelendiginde ise, bu ifadelerin ¢ogu
materyal cesitliligi ve erisilebilirligine iliskin olmakla birlikte mekansal boyut,
giiriiltii ve zemini kapsayan ifadelerden de olugsmaktadir. Materyale dair ifadelerde
one ¢ikan noktalar, materyallerin sadece bloktan olusarak tek tip olmalari, sadece
erkeklere yonelik oldugu algisi tasimast ve blok merkezinin materyallerinin baska
merkezde yer almasindan dolayr ortamda higbir materyalin cocuklar tarafindan
goriinemiyor oldugu seklindedir. Materyallerin, ¢cocuklar1 oyuna tesvik eden unsurlar
oldugu g6z oOniinde bulunduruldugunda, goézlem sonuglari, ¢ocuklarin ¢ogunun,
hayali oyunlar oynadiklari, ¢ok azinin ise yapi-insa oyunlar1 oynadiklar1 dikkat

cekmektedir. Blok merkezlerini, ¢ocuklari ingaa oyunlarina tesvik eden alanlar olarak
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belirten alanyazina dayanarak, elde edilen bu bulgular, merkezin esas amacini
gerceklestirmede materyal niteliklerinin kritik 6nem tasidigi diisiiniilmektedir
(Aktag-Arnas, 2016, s. 48-60; MEB,2013, s. 37-42). Ayrica, bir ¢ocugun, blok
merkezinin zeminine yonelik ‘buraya oturdugumuzda belimiz agriyabilir. Ama orada
da hali var. Haliyr oraya sererek oturabiliriz. Oyle olunca acimiyor’ ifadesi direkt
zeminin iizerine temas etmeden duydugu fiziksel rahatsizlig1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu ifadeler dikkate alindiginda, merkez diizenlemeleri i¢in ¢ocuk diisiinceleri dikkate
alinarak alternatif secenekler gelistirilebilecegi sonucuna varabilir

Arastirma kapsaminda, fen-matematik ve miizik merkezine yonelik agiga ¢ikan
bulgularda dikkat ¢ekmektedir. Smif icerisinde yapilan gozlemlerden elde edilen
bulgularda, ¢ocuklardan higbirinin, fen-matematik ve miizik merkezinde oynamay1
tercih etmedigi goriilmektedir. Alan yazin ve ¢ocuk goriismelerinden acgia ¢ikan
veriler incelendiginde, elde edilen bu bulguya, bu merkezlerin smf ici
konumlandirilmasi, barindirdig1 materyaller ve merkez i¢i diizenlemeleri bakimindan
uygun tasarim Ozellikleri gostermemesinin ve Ogretmenin merkez kullanimina
yonelik kisitlamalarinin sebep oldugu goriilmektedir (Knauf, 2019; Rentzou, 2019).
Bu durumda, ¢ocuklarin bilime ve miizige dair olumlu tutum gelistirmesine olanak
saglayacak alanlardan uzak kaldiklar1 sdylenebilir.

2013 Okul oncesi egitim programinda, 6gretmenin, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina
gore smifta diizenlemeler yapabilecegi belirtilmektedir. Yapilan c¢aligmalar
incelendiginde de, merkez diizenlemelerinde gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin temel
alinmas1 gerektigi tizerinde durulmaktadir (Botsoglou vd., 2019; Chen ve Wang,
2018). Yiiriitiilen bu g¢aligmada, sinif igerisinde Ogretmen tarafindan cocuklarin
ilgileri dogrultusunda egitici oyuncak merkezinin olusturuldugu goriilmektedir. Fakat
cocuklarin ifadeleri incelendiginde, bu merkez hakkinda olumlu ve olumsuz ¢ok az
sayida ¢ocugun degerlendirmede bulunmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu durumda, egitici
oyuncak merkezin, ¢ocuklarin ilgilerini tam olarak karsilamadigi diisiiniilebilir.
Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler sirasinda, ¢ocuklarin ‘bah¢ede oynanmak
istenmeyen ve lizgiin yiiz ifadesi kart1 yerlestirilen yerle yonelik yanitlar yanitlar
incelendiginde, cocuklarin ¢ogunun, bahgede oynamak istemedigi bir alanin
olmadigin1 ifade ettigi ve cocuklardan bazilarmin, bu kartlar1 yerlestirme

zorunlulugu hissetmelerinden dolay1 yapistirdiklarini belirten ifadelerde bulunduklari
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goriilmektedir. Cocuklarin lizgilin yiiz ifadelerini sinif i¢inde bir yere yerlestirmede
kararsizlik yasamadiklar1 gézlemlenirken, bahge igerisine yerlestirmede kararsizlik
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durum sonucunda, daha fazla ¢ocugun dis mekan
egitim ortamlarma karst olumlu tutum igerisinde oldugu agiga ¢ikmaktadir. Okul
oncesi egitime devam eden cocuklarin fotograf makinalar1 kullanarak, okullari
hakkindaki diisiincelerini belirlemeyi hedefleyen bir ¢alismada, ¢ocuklar acik alanda
oynamay1 sevdigi icin cekilen fotograflarin ¢ogunun dis mekandan olustugu tespit
edilmistir (Einarsdottir, 2005). Cocuklarin dis mekan egitim ortamlarini i¢ mekan
egitim ortamlarina kiyasla daha fazla tercih ettiginin ortaya konuldugu bu ¢aligmanin
sonuclarinin Einarsdottir’in (2005) arastirmastyla ortlistiigli goriilmektedir.
Cocuklarin bahge igerisinde sevmedikleri alan ve bahge igerisine {izgilin yiiz ifadesi
kartlar yerlestirme nedenleri dagilimi incelendiginde, ¢ok az sayida ¢gocugun ortamin
fiziksel 6gelerine yonelik ifadelerde bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Ifadelerin ortam
tasarimina gore farklilastigi dikkate alindiginda, deneysel alan ig¢in, ¢ocuklarin,
alanda bulunan kesici materyallerin zarar verecegi endisesi tasidigi, materyalce
siirli olan bir alanda yapacak bir faaliyet bulamadiklar1 ve dogal unsurlardan kumun
iizerlerine sigramasi, suyun ellerini burusturmasi ve tasin iizerinde yiiriirken diisme
korkular1 yagsamalarina yonelik ifadelerde bulundugu goriilmektedir. Yapilandirilmis
alanda ise sadece kaydiraklarin boyutunun dar olmasina yonelik ifadelerde
bulundugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar, bazi ¢gocuklarin mekansal 6gelerden
materyal ¢esitliliginin, ekipman boyutlarinin oyunlar tizerinde etkisinin ve giivenlik
boyutunun farkinda olduklarin1 gosterirken, bazi ¢ocuklarin da dogal unsurlarla
etkilesimde bulunmayr olumsuz algiladiklarim1 = gostermektedir.  Alanyazin
incelendiginde, cocuklarin mekéansal degerlendirmeleri inceleyen bir calismayla
(Chen ve Wang, 2018), yiiriitiilmiis olan bu ¢alismada, mekansal ogelere iliskin,
egitim ortamlarmin goriiniisii, egitim ortamlarinda yeterli sayida malzeme varlig1 ve
boyut unsurlarinin aciga ¢ikmasi noktasinda benzerlikler goriilmektedir

Erken yillardaki dogal ¢evreyle yasanan olumlu deneyimler, ¢ocuklarin yasamlar
boyunca dogal ¢evre ile etkilesim kurmaya istekli olmalarini gelistirmektedir. Bu
donemde ¢ocuklarin c¢evre ile olumlu ve direkt deneyimlerini engelleyecek
faktorlerin ¢evresel farkindaligin yetersizligine sebep olacagi belirtilmektedir (Davis,

1998; Nikolaeva, 2008). Nitekim ¢aligmada, ¢cok az sayida ¢ocugun, ekolojik alan ve
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bos alana ait degerlendirmelerde bulundugu ve bu alanlarda faaliyetlerde bulunmay1
tercih ettigi gézlemlenmistir. Verilen ifadeler ele alindiginda, ¢ocuklar, etrafi saglam
citlerle sarmak, alandaki kamelya araciligiyla oyun oynamak ifadelerinde bulunarak,
dogal ortamlarla olumlu iligkiler kurabilmek i¢in birtakim mekéansal tasarim onerileri
getirdikleri goriilmektedir. Bu verilere dayanarak, cocuklar1 ekolojik ortamlarda
bulunmaya tesvik etmek icin, bu mekanlar1 siisleme, farkli boyutlarda oturma
alanlar1 bulundurma ve giivenligi saglama gibi ¢ocuk fikirlerinden yola ¢ikilarak,
mekansal tasarimlarin gelistirilebilecegi ve c¢ocuklarin bu ortamlara karsi olumlu
tutumlar gelistirmelerinin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
Béliim VI
SONUCLAR VE ONERILER
6.1. Sonuglar Ve Oneriler
Bu boliimde, okul oncesi egitime devam eden 48-66 aylik g¢ocuklarin, egitim
ortamlarinin mekansal ogelerine yonelik degerlendirmelerini belirlemek ve bu
ortamlar1 nasil kullandiklarini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen arastirmadan elde
edilen temel sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.
Egitim ortamlari, uygun bir sekilde diizenlendiginde egitim hedeflerinin
gerceklesmesinde destekleyici bir rol oynayabilecegi kadar, diizenlenmediginde ise
engelleyici bir role doniisebilecegi bilinmektedir. Bu arastirmada, okul &ncesine
devam eden cocuklar ile i¢ ve dis mekan olmak iizere, egitim ortamlarma yonelik
goriismeler ve fotograf ¢cekimleri gerceklestirilip sonrasinda da, bu ¢ocuklarin egitim
ortamlarindaki temel faaliyetleri gézlemlenmistir.
Cocuklarin egitim ortamlarma yonelik algilarina bakildiginda; ¢ogunlugu egitim
ortamlarin1  fiziksel, sosyal ve eylemsel boyutlariyla bir biitiin olarak
degerlendirdikleri saptanmistir. Calismada ¢ocuklarin i¢ mekan egitim ortamlarininin
fiziksel boyutuna, dig mekan egitim ortamlara kiyasla daha fazla degindikleri ve
fiziksel ozeliklerin i¢ mekan egitim ortamlarinda ¢ocuklar tarafindan daha dikkat
cekici oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarin ifadeleri incelendiginde sinif igerisinde en sevdikleri alan dramatik oyun
merkezinin oldugu ve bu alant ¢ogunlukla, materyal agisindan zengin olmasi ve

etkinliklerinin ¢esitliliginden dolay1 tercih ettikleri bulunmustur.
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Arastirma kapsaminda, dis mekan ortamlarinda cocuklarin en sevdikleri alanin,
yapilandirilmis oyun alani ardindan da deneysel alan oldugu agiga ¢ikmaktadir. Bu
alanlardan yapilandirilmig oyun alani, ortamdaki oyun parkinin gorsel (renk, boyut
vb.) icerigindeki fiziksel unsurlarindan dolay:r tercih edilirken, deneysel alan ise
ortamdaki kesif, aragtirma gibi eylemsel faaliyetlerden dolay1r tercih edildigi
goriilmektedir.

Arastirmada, sinif igerisinde, cocuklarin oyun oynamak istemedikleri alanlari
mekansal tasarim, diizensizlik, giiriiltli, yetersiz oyun alani, olumsuz materyal
nitelikleri ve estetik yarg: kategorileri altinda ifade ettikleri saptanmistir. Ancak ¢ok
az sayida ¢ocuk smifin her yerini sevdigini belirtmistir. Bu bulgular, ¢ocuklarin
cevrelerindeki olumsuz mekénsal etmenlerin farkinda olduklarini gostermektedir.
Cocuklarin ifadeleri incelendiginde, ¢ogu bah¢ede oynamak istemedigi bir alanin
olmadigini belirtmektedir. Bu bulgu i¢ mekan egitim ortamiyla kiyaslandiginda, dis
mekan egitim ortamlarinin daha fazla tercih edildigini ortaya koymaktadir.

Sinif icerisinde, kitap ve kukla merkezini tek bir alan olarak ayn1 bolgede kullandig:
ve bu alanlarda ¢ogunun oyuncaklar ile hayali oyunlar oynadiklar1 goriiliirken,
nadiren kitaplar1 inceledigi tespit edilmistir. Bu durumun, ¢ocuklarin ifadelerine
dayanilarak, iki merkezin mekansal tasarim olarak, birbirine bitisik konumlanmasi ve
ortamda diizensizligin hakim olmasi ve materyal niteliklerinin yetersiz olmasindan
kaynaklandig1 diistintilmektedir.

Blok merkezi ve egitici oyuncak merkezinde ise, sirasiyla, az sayida ¢ocugun yapi-
inga oyunlari, kuralli oyunlar ve masa basi oyunlar1 oynadiklar1 goriilmektedir. Bu
bulgu, ortamin materyal ¢esitliligi bakimindan simirli olmasiyla bagdastirilmaktadir.
Diger merkez olan sanat merkezinde ise ¢ocuklarin ¢ogunun masa basi faaliyetlerde
bulundugu gézlemlenmekte ve merkezin biiyiik bir kisminin masa ile kaplt olmasinin
yan1 sira merkezde sinirli sayida sanat malzemelerine sahip olmasinin sebep oldugu
diistiniilmektedir.

Son olarak dramatik oyun merkezinde c¢ocuklarin tamaminin burada yer alan
materyaller ile hayali oyunlar kurdugu goriilmekte ve ¢ocuk ifadeleri ile birlikte bu
bulguya ortamda bulunan materyallerin diger merkezlere kiyasla daha fazla ve g¢esitli

olmasinin katkida bulundugu diisiiniilmektedir.
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Arastirmada, bahgede yer alan yapilandirilmis oyun alaninda ¢ocuklarin ¢ogunun
kosma, ziplama gibi fiziksel aktivitelerde bulundugu, deneysel alanda ise,
materyaller ile kesif c¢alismalart yaptiklari goriilmektedir. Bahge ¢izimleri
kapsaminda, bu alanlarin farkli tasarim 6zelliklerine sahip oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgular ile dis mekan oyun alani tasariminin, ¢ocuklarin oyun
tercihleri tizerinde etkili oldugu diistiniilebilir.
Bahgeye yonelik cocuk ifadeleri ve gozlemleri analizlerinde, ¢ok az sayida ¢ocugun
ekolojik ve bos alana yonelik degerlendirmede bulunmasi ve bu alanlarda etkinlik ya
da oyun kurgulanmasinin daha az tercih edilmesi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu,
cocuklarin bu ortamlarin kullanimina yonelik farkindalik diizeylerinin disiik
oldugunu gostermekle birlikte, bu alanda daha ¢ok 6gretmenlerle birlikte etkinliklere
katilmalarinin etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica ¢ocuklar1 bu ortamlara
yonlendirmek icin egitim ortamlarinin sosyal ve fiziksel boyutlarii temel alarak
alternatif seceneklerin gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Aragtirmanin  bulgulart 1s18inda, egitim ortamlarinin  mekénsal dgelerinden
materyallerin, nitelik ve niceliksel agidan egitim siirecinde ¢ok 6nemli oldugu
saptanmistir. Egitim ortam diizenlemelerinin, ¢ocuklarin temel faaliyetleri iizerinde
belirleyici role sahip olduklar1 goriilmiistiir. i¢ mekan egitim ortamlarinda fiziksel
boyut daha fazla dikkat ¢ekerken dig mekan egitim ortamlarinda eylemsel boyutun
daha fazla dikkat cekici oldugu tespit edilmistir. Ayrica cocuklarin, mekansal
ogelerin gelisimleri lizerine biraktig1 etkilere yonelik farkindalik diizeylerinin ytliksek
oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonucunda gelistirilen Oneriler, asagidaki gibi siralanmaktadir.
Arastirmacilar i¢in Oneriler;
e Egitim ortamlarinin fiziksel boyutunun farkli yas gruplar {izerindeki etkisine
yonelik ¢aligmalar planlanabilir,
e Egitim ortamlarinin fiziksel boyutu, farkli alternatif egitim yaklasimlaria sahip
kurumlarda da arastirilabilir,
o Karsilagtirmali ¢aligmalar yapilarak, 6gretmen ve ¢ocuklarin fiziksel ortamlara
yonelik algilarindaki temel farkliliklar saptanabilir,
e Cocuklarin ve egitmenlerin egitim materyallerine yonelik algilarin1 belirlemek

amaciyla calisma yapilabilir,
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Ogretmenlerin ve yoneticilerin egitim ortamlarinda ne kadar siklikla ve ne tiir
yenilikler veya diizenlemeler yaptigina yonelik durum ¢aligmalar1 yapilabilir,

Ogretmenlerin  ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini belirlemede kullandiklari
stratejilerin neler oldugunu tespit edilebilir. Ve bu ihtiyaglar1 egitim ortamlari

diizenlemeleriyle nasil biitiinlestirdikleri tespit edilebilir.

Ogretmenlere ydnelik oneriler;

Ogretmenler, ¢ocuklarla birlikte diizenli olarak egitim ortam diizenlemelerine
yonelik toplantilar yaparak gerekli diizenlemelere yer verebilirler,

Egitim ortamlarinda yer alan materyallerin her egitim - o6gretim donemi
baslangicinda c¢ocuklarin gelisim seviyesine uygunlunlugu 6gretmenler
tarafindan kontrol edilebilir,

Cocuklarin degisen ilgi ve ihtiyaclart takip edilmeli ve bu ihtiyaclar
dogrultusunda merkezlere yeni materyaller eklenebilir,

Cocuklarin serbest zamandaki eylemlerini gelistirebilmek acisindan merkezler
materyal ac¢isindan zenginlestirilmeli ve daha verimli siire¢ gecirmeleri
saglanabilir,

Ekolojik alanlarin ¢ocuklar tarafindan yonlendirme olmadan da kullanilabilcek
bir alan haline getirilmesine yonelik kiigiik kova, kiirek ¢apa, sulama kaplar1 gibi
materyaller ile bu alanlar zenginlestirilebilir ve bu materyallere kolayca erigim

saglanabilir.

Programa yonelik oneriler;

2013 egitim programi incelendiginde, egitim ortamlarinin diizenlenmesine
yonelik ozellikle de dis mekan egitim ortamina dair sinirl igerigin oldugu tespit
edilmigtir. Egitim programi igerisinde egitim ortamlarinin diizenlenmesine
dogrudan bir baslik olarak yer verilmeli veya egitim programiyla birlikte
Ogretmenlerin ve yOneticilerin egitim siireci igerisinde bu mekanlarda
diizenlenmesi gereken noktalar1 takip edebilecekleri kontrol listeleri

gelistirilebilir.
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EKLER
EK-1

Okulumu Degerlendiriyorum Goriisme Formu

Sayin Miidiirtim ve Veli
Okulunuzun katilacagi bu calisma, “Okul Oncesi Egitime Devam Eden 48-66 aylik
Cocuklarin Ogrenme Ortamlariin Mekansal Ozelliklerine Iliskin

2

Degerlendirmelerinin Incelenmesi > adiyla yapilacak bir arastirma uygulamasidir.
Arastirmanin Hedefi: Egitim ortamlarin fiziksel ozellikleri erken ¢ocukluk egitim
programlarinin degerlendirilmesinde 6nemli role sahiptir. Arastirmada gelisim ve
egitimlerinde 6nemli yere sahip olan fiziksel ortamlara iliskin ¢ocuklarin diisiinceleri
ile ele alinmaktadir. Boylelikle akademisyenlere, 6gretmenlere, yoneticilere 6grenme
ortamlarinda yapacaklar1 mekansal diizenlemelere yonelik 6nemli bakis agilar1 ve
farkindalik kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu nedenle arastirmanin amaci
O0grenme ortamlariyla birebir etkilesim halinde bulunan ¢ocuklarin fiziksel ¢evrenin
niteliklerini nasil degerlendirdiklerini tespit etmektir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin izni ile gerceklesmektedir. Aragtirma
uygulamasina katilim tamamiyla goéniilliiliik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz

caligmaya katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir

istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin

isteginize baghdir, reddedebilir va da herhangi bir asamasinda avyrilabilirsiniz.

Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin
akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.
Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar

tamamyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir

nedenden c¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
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cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim

saglanacaktir. Cocugunuz cahsmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.

Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kisiye, c¢alismay1
tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina katilmamak ya da
katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla

Uygulama siireci: Cocuklar ile cember olusturulur. Arastirmaci ¢ocuklara kendisini
tamitir. Merhaba c¢ocuklar. Benim adim Tugba. Ege Universitesinde ben de
Ogrenciyim. Biran Once sizlerle tanismak istiyorum. Bana sinifinizdan bir top
getirebilir misiniz? Tesekkiir ederim. Simdi bu topu birinize atacagim. Topu tutan
kisi bana kendisini tanitacak. Bu top hepimize ulasana dek oyunumuz devam edecek.
Hazirsak baglayalim.  Gergeklesen tanigma oyunun ardindan peki ben neden
buradayim. Tahmini olan var mi diyerek g¢ocuklarin cevaplari alinir. Ardindan
arastirmact okulunuzu ¢ok merak ettim. Bir anaokulunda acaba sinif nasildr?
Bahgeleri var midir? Anaokulunda neler yapilir? Bir siirii soru aklima geldi. Bana
bu konuda kim yardim edebilir diye diistindiim. Tam da o anda aklima bir fikir geldi.
Tabiki de anaokuluna giden ¢ocuklar bana yardim edebilir dedim. Ciinkii onlar her
gtin anaokulundalar. Okullarini ¢ocuklardan iyi kim taniyabilir ki. Ben de karar
verdim hemen okulunuzla iletisime gectim ve sizlere ulastim. Gelirken sizlere bir
stirpriz getirdim. Siirpriz de bu kutu iginde. Acaba ne getirdim. Cocuklarin fikirleri
alimir. Kutunun iginden bir fotograf makinasi ¢ikar. Sizce biz bu makinayla ne
vapacagiz. Cocuklarin cevaplari alinir ve sohbet devam eder.

Arastirmaci, Okulunu bana tanitan sizlerle bugiin fotograf seriivenine ¢ikacagiz.
Yani bu makinayla okulumuzun fotograflarini ¢ekecegiz. Suan nerelerin
fotograflarint ¢ekecegimizi diisiiniiyor gibisiniz. Biliyor musunuz buna karar veren
sizler olacaksiniz. Bu konu da sizlere giiveniyorum. Simdi makinamizi bir taniyalim
diyerek arastirmaci makinay1 ¢ocuklara tanitir. Nasil ¢ekilecegi hakkinda kiigiik bir

calisma gerceklesir. Ardindan hep birlikte tek bir makinayla fotograf
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cekemeyecegimiz igin sizlerle teker teker goriisecegim diye belirtilir. Hazirsaniz
baslayalim. Listenin basinda yer alan ¢ocukla bireysel goriismeye gegilir.

Evet, hazir misin? Oncelikle bana sinifini tanitir misin? Sinifinda en sevdigin yer

neresi? Neden orayt séyledin? Peki, en mutlu oldugun yerin fotografini ¢cekelim mi?
Neden buranin fotografim ¢ektik? Biraz bana buranmin o6zelliklerinden bahsedebilir
misin? Sinifinda hi¢ oynamak istemedigin bir yer var mi? (Varsa oranin da fotografi
¢ekelim). Neden buray1 ¢ektik?
Simdi de elimde gérmiis oldugun yiiz kartlarina gecelim (Uzgiin ve mutlu yiiz
ifadeleri).Sence bu yiiz ifadeleri bize ne anlatiyor. Ilkiyle( Mutlu ifadesi) baslayalim.
Cocuktan tamimlamalar aliminca sorulara gegilir. Simdi bu yiiz ifadelerinden ilkini
swnif icinde bir yere koymak ister miydin? Neden buraya bu yiiz ifadesini koydun?
Simdi de ikinci (Uzgiin) yiiz ifadesine gegelim? Bu ifadeyi bir yere koymak ister
miydin? Neden buray: tercih ettin?

Sirada bah¢emiz var. Bana okulunuz bahcesini tanitir misin? Evet, hazir misin?
Bahgede en sevdigin yer neresi? Neden oray: séyledin? Peki, en mutlu oldugun yerin
fotografint ¢ekelim mi? Neden buramin fotografini c¢ektik? Biraz bana buranin
ozelliklerinden bahsedebilir misin? Bahgede hi¢ oynamak istemedigin bir yer var
mi? (Varsa oranin da fotografi ¢cekelim). Neden buray: ¢ektik?

Simdi de yiiz ifadelerini bahgede kullanalim. Bu yiiz ifadelerinden ilkini( Mutlu)
bahgede bir yere koymak ister miydin? Neden buraya bu yiiz ifadesini koydun? Simdi
de ikinci (Uzgiin) yiiz ifadesine gecelim? Bu ifadeyi burada bir yere koymak ister
miydin? Neden burayi tercih ettin? Tesekkiir ederim... Bugiinliik sohbetimiz bu
kadar. Ben yarin c¢ektigimiz fotograflarin baskisini alip tekrar sizlerin yanina
gelecegim. Sohbetimize kaldigimiz yerden devam edecegiz. Géoriismek iizere.

Yukarida ifade edilen siirecin smif igindeki tiim cocuklarla gerceklesmesi
planlanmaktadir. Ertesi giin arastirmaci fotograf baskilartyla sinifa gelir. Evet,
¢ocuklar bugiin nasiliz diyerek aragtirmaci kisa bir sohbet gerceklestirir. Ardindan
benimle diin ayr1 ayr1 yaptiginiz sohbetlere kaldigimiz yerden devam etmeye hazir
misiiz diyerek goriismelere gecilir. Arastirmaci bu sefer goriismeleri ¢ocuklarin
cektigi fotograf baskilari lizerinden gerceklestirir. Fotograflar kapali bir sekilde yere
koyulur. Cektigin fotograflart gormeye hazir misin? Haydi, seni daha fazla

meraklandirmadan birini a¢ bakalim. Arastirmact harika bir eser gorliyorum
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karsimda diyerek sorularin1 sormaya baslar. Bu fotograftaki yer neresi? Neden
buramin fotografini ¢ekmistik? Burada neler yaparsin? Bu alanda bir degisiklik
vapmak ister miydin? Neden peki? Fotograflarin hepsi agildiktan sonra aragtirmaci,
cocuklardan eklemek istedigi bir diisiince varsa dinleyebilecegini belirtir ve
goriismeler sonlandirilir.

Siire: 25-30dk

Materyaller: Fotograf Makinasi, Mutlu ve Uzgiin Yiiz kart1

EK-2

Gozlem Formu

Katilimcr Kodu

Cocugun Genel Faaliyet Cercevesi

1. Dogrudan egitim icerde (Cogunlukla Ogretmen tarafindan baglatilan,
planlanan eylem: O&gretme, Ogretim, biiylik grup etkinligi, hikaye anlatima,
performans, grup tartigmasi)

2. I¢ mekanda rehberli ya da yapilandirilmis oyun. (Cogunlukla gocuk baslatir.
Ogretmen gerek duyuldugunda c¢ocugun kendi siirecini kolaylastirmada oyununa
katilir ya da gbzlemler)

3. I¢ mekan serbest oyun. (Yalniz ya da arkadaslariyla daha bagimsiz oyunlar.
Ogretmen 6grenme siirecinde katilimei olarak rol almaz)

4. Siif dis1 etkinlikler. (Genellikle okul bahgesi ya da parkta veya alan

gezisinde)
5. Temel bakim. (Giyinme/soyunma, tuvalet, hijyen, dinlenme ayni zamanda
bekleme)
6. Yemek, kahvalti ve 0gle yemegi. (Aynt zamanda yemekleri beklerken,

yiyecekler servis edilirken ve yemek oOncesi, yemek sirasinda ve sonrasindaki
etkinlikleri

7. Gegis etkinlikleri. (Planlanan etkinlikler arasindaki kisa gecis etkinlikleri)

8. Uyku. (Uyuyor ya da yatak veya mat iizerinde dinleniyor)

A. Cocugun Temel Etkinligi (Cocugun ne yaptigi)

1. Rol- yapma ya da hayali oyun. (Bir oyuncak kullanimi ya da oyun i¢in bir rol

alma)
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2. Kuralli oyun. (Ornegin: top oyunlari, satrang, belirli kurallar1 olan oyunlar,
yarigmalar)

3. Oyuncaklar, materyallerle oynama ya da onlar1 kesfetme. (Ornegin: kum
havuzunda ya da kagitlarla)

4. Fiziksel aktivite. (Ornegin kosma, sallanma, itisip kakisma, dans etme,
atlama, tirmanma, oyun, egzersiz)

5. Ogretmenle ya da cocugun kendi basina kitap okumasi

6. Gorev ya da oturarak ¢alisma. (Ev 6devi, kagit ve kalem caligmalari, giyinme
uygulamalari, kres calismasi, bir beceri ya da isi pekistirme)

7. Bir seye odaklanmama ya da birileriyle etkilesime girmeme. (Ornegin etrafta
dolasma, net bir iletisim kurmama, bir seyler arama ya da bekleme)

8. Digerleriyle takilma (Sohbet etme ya da arkadaslariyla yiiriime, ya da oyun
alaninda sohbet etme)

9. Izin verilmeyen etkinlikler. (Simifa, kurallara uymama, dalga gegme,
bagskalarini rahatsiz etme)

10.  Yukaridaki davraniglar iginde yer almayan genel yapiya gore etkinlikler (B1-
B9) (Ornegin: yemek yerken yemesi, giyinirken giyinmesi)

11.  Diger etkinlikler (diger kategorilere girmeyen, karisik, bir¢ok degisiklik olan,

yapist bulunmayan, kesinlestirmenin zor oldugu etkinlikler)

B. Cocugun ana dikkat nesnesi

1. Sosyal olmayan nesne. (Ornegin: oyuncaga, kuma, arabalara, bloklara, suya
ya da kendisine odaklanmast)

2. Yetiskin. (Ornegin: bir yetiskinin anlattiklarini, bagka bir yetiskinle
tartismasini izler, Burada egitim igerigi dahil edilebilir)

3. Bagka bir ¢ocuk.(Cocugun dikkat bir baska ¢ocuga odaklanmistir. Dikkat
cocugun elinde olan sosyal olmayan oyuncaklara odaklanabilir)

4. Bir grup g¢ocuk. (Dikkat iki ya da daha fazla ¢ocuga odaklanir. (Dikkat
cocugun elinde olan sosyal olmayan oyuncaklara odaklanabilir)

5. Biitiin durum.(Durum c¢ok fazla unsur igerir ve sadece bir objeye dikkat
tanimlanamaz. Ornegin: ¢ocuklar, yetiskinler, materyaller ve fakli etkinlikler.

Genellikle dinamik bir durumdur)
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D. Temel Sosyal Akran Etkilesimi (eger gozlenen diger 4 cocuktan herhangi biri

varsa)

1 1

2 2

3. 3

4 4

5 5

6. Gozlenen diger cocuklardan biriyle etkilesimi yok

E. Cocuklarin Fiziksel Aktivite Diizeyleri

1. Fiziksel aktivite yok. (Ornegin: uyuyor, ayakta duruyor, ¢ocuk arabasinda
oturuyor)

2. Degismeyen hafif hareket. (Ornegin: kalkma, otururken ayaklarini sallama,
nesnelerle hafif hareketler).

3. Yavas ve hafif hareket. (Ornegin: yiiriime, yavasca sallanma)

4. Orta diizeyde hareket. (Ornegin: Yokus yukar: yiiriime, en az iki defa atlama,
tirmanma, kollarini sallayarak hizli yiiriime)

5. Hizli ve cabuk hareketler. (Ornegin: Kosma, en az ii¢ defa atlama, merdiven
tirmanma, bogusma, itisip kakisma, fiziksel ¢aba gerektiren seyler yapma )

F. Cocugun Katilimi

1. Basit, tipik, tekrarlanan, pasif, enerjisiz, biligsel talep yok

2. Siklikla aktivite boliiniir ve birbirine girer karisir.

3. Temelde kesintisiz faaliyet, kolayca dagilir, zihinsel karisiklik yoktur.

4. Odaklanilms siirekli etkinlik, cocugun dikkati kolay dagilmaz

5. Siirdiiriilebilir yogun etkinlik, yogunlastirilmis, yaratici, zihinsel olarak i¢indedir
ve azimlidir.

G. Duygular.(gozlem sirasinda bir kag saniye bile duygular i¢in yeterlidir.)

1. Ofke,

2. Hayal kiriklig1, kizginlik

3. Korku, kayg1

4. Uzgiin, depresif

5. Neseli, keyifli
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6. Mutlu, rekabetci

7. Sasirmis, merakli, heyecanl

8. Notr, sakin, barisgil

9. Diger duygular

H. Sosyal Uyum

1. Gozlem sirasinda agik ve adaptedir: kabul eder ve onaylar

2. Katilime1 ve gozleme agiktir: interaktif ve kooperatiftir.

3. Gozlem sirasinda benmerkezci ve 1srarcidir: 1srarci ve baskin

4. Durumu reddedici, ice kapanik: sosyal ve etkilesimli olmayabilir.

5. Tanimlanamayan durum

I. Cocugun Yakimindaki Ya Da llgili Yetiskinin Ana Eylemi. (En son
gozlemlenen ¢ocuga odaklanilmalidir)

1. Alict: gozlemler, dinler, agik ve duyarhdir, kabul edicidir, dikkatlidir (Cocugun
deneyimine odaklanmistir).

2. Katilimet, etkilesimli, isbirlik¢i, c¢ocugun deneyimini derinlestirir ve
zenginlestirir.

3. Hedef odakli: dgretir, motive eder, yonlendirir, egitir (Onceden tanimlanmis
hedefler dogrultusunda derinlesir)

4. Yiizeysel: etkilesim yoktur, izler, kararlar alir, rutindir, ¢ocugu hesaba katmaz
(Cocugun deneyimini derinlestirmez ve zenginlestirmez).

5. Negatif: elestirir, gecersiz kilar, suclar, hor goriir, tehdit eder.(Cocugun deneyimi
iizerinde gezinir).

6. Cocuga dikkat edilmemelidir. (Ayni odada yetigskin olmayabilir veya gézlemlenen

cocuga dikkat etmez
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EK-3
Yiiz ifadesi Kartlar
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EK-4
Milli Egitim Bakanhg Arastirma izini

Ege Unv. Evrak Tarih ve Sayisi: 07/05/2019-E.33254
’ TC.
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11 Mill§ Eitim Maxdorloga

Sayr @ 12018R77-604.01 02.E. 8564328 30042019
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EGE UNIVERSITES! REKTORLIGUNE
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g = 2) MEB YerilX ve ERiim Teknolojilerl Geuel M3l dginile 220082017 tarihli ve
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CRODA2019 1anihli ve BS00324 sayil: Valilik Oy,
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