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OZET
ELESTIREL OKUMA OGRETIMININ ELESTIREL OKUMA BECERISINE
ETKISI

EMIROGLU, Hatice
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah
Tez Danismani: Yrd. Doc. Dr. Sule AY
Subat 2014, viii + 103 Sayfa

Elestirel okuma; iist diizey diistinme becerilerinin kullanildigi, metnin
sorgulama, analiz etme ve degerlendirme siireglerinden gecirildigi ve okuyucu
tarafindan yeniden yapilandirildigi bir okumadir. Elestirel okumay1 temele alan bu
calismanin amaci; 9. siniflarda Tiirk Edebiyati Dersinde uygulanan elestirel okuma
Ogretiminin elestirel okuma becerisine etkisini ve bu etkinin cinsiyete gore degisip
degismedigini arastirmaktir.

Arastirma  Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore
diizenlenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Diizce
Farabi Anadolu Lisesi 9. Siniflarindan se¢ilmistir. Aragtirmanin verileri; 6n test ve
son test olarak kullanilan, Elestirel Okuma Testi ile elde edilmistir. Deney grubunda;
“Olay Cevresinde Gelisen Metinler ve Ogretici Metinler” iiniteleri elestirel okuma
Ogretimine uygun olarak hazirlanmig ve islenmis; kontrol grubunda ise Milli Egitim
Bakanligi’nin uygun gordigl 6gretim programu takip edilmistir. Veriler; “Tekrarh
Olgiimler I¢in Iki Faktorlii Varyans Analizi ve Cinsiyete Gére iki Yonlii Kovaryans
Analizi” ile ¢ozliimlenmistir.

Arastirmanin sonucunda; deney grubunun, elestirel okuma puanlarinin
kontrol grubuna gore artti§i goriilmiistiir. Arastirmaya gore elestirel okuma
Ogretiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi ortaya g¢ikmustir.
Cinsiyet acisindan ise anlaml fark gortilmemistir. Elestirel okuma 6gretimine erken
yasta baslanmasi, standart 6lgme araglarinin gelistirilmesi, farklt metin tiirlerinin
kullanilmast gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel okuma becerisi, elestirel okuma 6gretimi, cinsiyet, 9.
siif Tiirk Edebiyati1 dersi.
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ABSTRACT

EFFECT OF CRITICAL READING TEACHING ON CRITICAL READING
SKILL

EMIROGLU, Hatice
Master , Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Yrd. Do¢. Dr. Sule AY
February 2014, viii + 103 Pages

Critical reading is a form of language which involves higher level thinking
skills that use of the text, questioning, analyzing and evaluating the process and
passed through a restructuring by the reader. The aim of this study is to investigate
effect of applied critical reading teaching that used 9"grades Turkish Literature
Lesson on critical reading skill and whether it changes or not according to sex.

This research was arranged according to quasi-experimental pre-test/post-test
designs control group. The study groups were chosen from the 9" grades students of
Farabi Anatolian High School in Diizce. The data used for pre-test/post-test of the
investigation was obtained from critical reading test. In the experimental group,
"Texts and Tutorials Texts Events Evolving Around" teaching critical reading units
prepared and processed in accordance with the control group, as deemed appropriate
by the Ministry of Education curriculum has been followed. Data were analyzed by
using the Repeated Measures Anova and Two Way Ancova Tests.

As a result of the study, critical reading scores of the experimental group
increased compared to the control group. According to the study, teaching of critical
reading improves students' critical reading skills. There was no significant difference
according to gender. To begin early age to teaching critical reading, the development
of standard measurement tools and the using of different text types could be
suggested.

Keywords: Critical Reading Skills, Critical Reading Teaching, Gender, 9" grades
Turkish Literature Lesson
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arasgtirmanin amaclari, Onemi, sayiltt ve

siurliliklar ile tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem

Dilin bir¢cok tanimi yapilmis, kokeni ile ilgili bircok felsefi goriis ortaya
konmustur. Goriislerin bazilar1 dini temellere dayandirilmistir. Bununla birlikte dil
yapma midir? Yoksa dogal midir? Tartigmasi lizerine diistinilmiistiir. Eski Yunan’da
Platon, “ Kratylos ya da Adlarin Dogrulugu Uzerine” adli yapitinda konusturdugu ii¢
kisinin agzindan bu sorunu tartigmistir. Platon bu eseriyle dil felsefesi {izerindeki ilk
Oonemli {irlinii ortaya koymus olur. Daha sonra XVIII. Yiizyilda Herder, ardindan
Alman dilbilimci Wilhelm von Humbolt, XX. Yiizyilda ise Ferdinand da Saussure
gibi isimler dil lizerine 6nemli ¢alismalar ylriitmiis ve yapilacak tiim caligmalara ve
tanimlamalara kaynaklik etmistir. Bu 6nemli ¢aligmalar 1s181nda bir¢ok dilbilimei dili

tanimlama ve anlamlandirma ¢abasina girmistir.

Dil (langue) terimiyle herhangi bir toplumun, ulusun bireyleri arasinda
anlagsma saglayan yerlesik dizge anlatilir (Tiirkge, Japonca, Bulgarca gibi). Bu dizge,
anlam tagiyan belli ses birlesimlerinden, sézciik ve morfemlerden (bugiinkii goriise
gore daha bagska 6gelerden de) olusur. Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir
toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan,
1998: 51). Dil, insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle
veya isaretlerle yaptiklar: anlagma, lisan, zeban. Bir ¢aga, bir gruba, bir yazara 6zgii
s0z dagarcig1 ve soz dizimi. Diisiince ve duygulari bildirmeye yarayan herhangi bir
anlatim aracidir (TDK, 2005 ). Dil, en basit tanimu ile bir bildirim aracidir. Dogadaki
bazi hayvan tiirlerinin ve insanlarin toplu olarak yasayabilmeleri, Oncelikle

aralarindaki karsilikli haberlesme veya anlagsmay1 saglayacak bir bildirigme aracina



sahip olmalar1 ile miimkiindir (Korkmaz vd., 2001 :1). Dil, insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu
kanunlar ¢evresinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir
gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timai bir miiessesedir (Ergin, 2001:3-

5).

Dil, bir ara¢ (Benveniste 1995, Corballis 2003), sosyal, manevi, kiiltiirel, canli
bir varlik (Ergin 2001, Korkmaz vd., 2001), o dili konusanlarin, aralarindaki
anlagmay1 saglamak tizere kiiciik ses birliklerine dayanarak olusturduklar1 kelime ve
sekiller diinyasi veya dilbilimciler tarafindan bir toplumu olusturan kisilerin diisiince
ve duygularinin o toplumda ses ve anlam bakimindan gecerli ortak G6geler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii gelismis bir
sistem (Korkmaz vd., 2001) karmasik biitiinciil bir yap1 (Imer 1987, Toklu 2009)
olarak ifade dilmistir. Dilin sahip oldugu biitiinciil yap1 sadece fiziksel anlamda
sesler, Orlintii i¢in digiinlilmemeli aynt zamanda o dili konusan topluluklari
biitiinlestirmesi agisindan da degerlendirilmelidir. Dil, o dili konusan toplumun
kiiltiiriinii yansitan bir ayna, o kiiltiiriin diislinis bi¢imini, diinyay1 algilayisini
belirleyen beklide en onemli etken, toplum i¢i ve toplumlar arasi iliskilerin
onkosuludur. Insanlarin duygu ve diisiincelerinin aktarimmi gerceklestiren cok
onemli bir arag¢ olan dil, ayn1 zamanda edebiyatta sanatsal kullanimiyla en yaygin ve
en eski sanat dalinin varolus nedenidir. Dil olmasaydi, ne ge¢misimize iliskin bir
bilgimiz olur ne de bilimde teknolojide bugiinkii duruma gelinebilirdi. Dil, savag ilan
etmekten goniiller fethetmeye kadar cok ayri amaglarla kullanilabilen bir varlik
oldugundan tek bir taniminin yapilmasi giigtiir. Saussure’e gore toplumsal bir olgu
olan dil, o dili ulusal dil olarak kullanan ulusun ortak kod varligidir ve bu toplumun
bireyleri bu ortak kod kullanimi konusunda bir uzlagim i¢indedir. Saussure, dili o dili

konusan herkese dagitilmis olan bir sézliige benzetir (Toklu, 2009).

1.1.1. Dil ile Diisiince Arasindaki iliski

Dil ve diisiince arasindaki iligki iizerine yapilan ¢aligmalarda farkli goriisler
ileri siirtilmiistiir. Bu gorislerin bir kismi kabul goérmiis ancak bir kisminin zayif

temeller iizerine insa edildigi yapilan deneysel ¢alismalarla aciklanmastir.



Diisiince ile dil arasinda iliskiyi Aristoteles bir uyum olarak nitelemis hatta
dili diisiincenin kiyafeti, forma biirlinmiis hali olarak ifade etmistir. Vygotsky (1985);
Dil ve Diislince adli eserinde, basta Piaget olmak iizere dil ve diisiince iizerine
calisma yapmis bilim insanlarinin ortaya koydugu goriisleri karsilastirmali olarak
vermis ve kendi goriisleriyle kiyaslama yoluna gitmistir. Diisiince ile sozciik
arasindaki karsilikli iligkinin tam olarak anlagilamadigi, bu ilisiklinin sistemli ve

ayrintili sekilde incelenmedigini belirtmistir.

Diistince ve dil konusunda daha 6nce yapilmis arastirmalarin sonuglarina goz
atilacak olursa, ilk caglardan gilinlimiize kadar ileri siiriilmiis biitiin kuramlarin, bir
yanda diisiince ve konusmanin 6zdes tutulmasi ya da eritilerek birlestirilmesi ile 6te
yanda bunlarin ayn1 derecede mutlak ve hemen hemen metafizik bigimde birbirinden
kopartilmas1 ve ayr1 tutulmasi gibi iki u¢ arasinda yer aldig1 goriilecektir (Vygotsky,

1985: 18).

Vygotsky (1985: 30)’nin belirttigine gore; Piaget c¢ocuk mantiginin
benmerkezcilik tizerine kurulu oldugunu ve bu olusumun islev ve yap1 bakimindan
ice yonelik diisiinceyle giidiimlii diislince arasinda yer aldigimi sdylemektedir.
Gudimlii diisiince bilinglidir, yani diislincenin zihninde var olan amaglarin
pesindedir... ve dil aracihigiyla iletilebilir. i¢e yonelik diisiince bilingaltina aittir...
Gergekleri saptamaya degil, istekleri doyurmaya calisir. Kesinlikle bireyseldir ve bu
haliyle dil araciligiyla iletilemez. Bdylelikle Piaget’e gore cocuk ile yetiskin
arasindaki fark yetigkinin diigiiniirken yalniz oldugunda dahi toplumsal diisiinmesi,
yedi yasinin altindaki bir ¢ocugun ise baskalariyla birlikteyken bile benmerkezci
diisiinmesi ve konusmasidir. Vygotsky ise; gelismeyi su sekilde agiklamaktadir; hem
cocuklarda hem de yetigkinlerde konugmanin birincil islevi haberlesmedir, toplumsal
iletisimdir. Bu yilizden cocugun konusmasi daha en bastan 0zii bakimindan
toplumsaldir. Diisiincenin gelismesinin gercek yonii, bireyselden toplumsallagsmisa
degil, toplumsaldan bireysele dogrudur. Stern, konugmanin {i¢ ayr1 kokeni oldugunu
ileri stirmektedir: Anlatma egilimi, toplumsal koken ve amaglilik. Stern, yeni
diisiince psikolojisini temsil eden ¢esitli yazarlarla birlikte, bunlarin bazilarindan
daha az olmakla beraber dilin gelisiminde mantik etkeninin Onemini

vurgulamaktadir. Vygotsky bu bakis agisinda ortaya konulan dil gelisimi hakkindaki



sorunlara yaklasim seklini metafizik bir kuram olmakla elestirmektedir (Vygotsky,

1985: 39-56).

Diisiince ve konusmanin tiireyisinin incelenmesiyle ortaya ¢ikan en 6nemli
gercek, bunlarin arasindaki iligkinin bir¢cok degisiklige ugradigidir. Diisiincedeki
ilerleme birbirine kosut degildir. Bu ikisinin gelisme egrileri tekrar tekrar kesisirler.
Bu egriler diizlesip yan yana ilerleyebilir, hatta bir siire i¢in ¢akisabilir, ama sonucta
birbirlerinden tekrar uzaklasirlar. Bu durum, hem soygelisim hem de 6zolusum

acisindan gegerlidir (Vygotsky,1985: 57).

Diisiince ile sozciigli en bastan itibaren birbirlerine baglayan bir bag yoktur.
Baglanti, diislince ve konusmanin evrim siireci i¢ginde ortaya cikar, degisime ugrar ve
gelisir. Ancak diisiince ve konugmayi, zaman zaman birbirine kosut, zaman zaman
ise belli noktalarda kesiserek ilerleyen ve birbirlerini mekanik bigimde etkileyen
iligkisiz iki siire¢ olarak goérmek de yanlis olur (Vygotsky, 1985: 166). Zihinler
arasinda dogrudan iletisim, yalmz fiziksel olarak degil, psikolojik olarak da
olanaksizdir. Iletisim, ancak dolayli bir yolla gerceklestirilebilir. Diisiincenin dnce
anlamlardan, sonra da sozciiklerden ge¢cmesi gerekir (Vygotsky, 1985: 204). Bu
eserde uzun uzun anlatilan teoriye gore; diisiince ve konusma birbirinden ayr1 ve
farkl sekilde gelisir. En azindan iki yasindan 6nce diisiince ve konugmanin gelismesi
birbirinden ayridir. Iki yasindan sonra bunlar birlesmeye baslar. Bunlar farkli genetik
kokenlere dayanir. Diislince ve sozciikler, birincil temel bir bag ile birbirine baglh
degildir. Bunlarin gelismeleri de birbirine paralellik gostermez. Diisiincenin
gelismesinde bir dil 6ncesi, konusmanin gelismesinde de diisiince dncesi donem

vardir (Ergiin ve Ozsiier, 2006: 271).

Dil ve diislincenin birbirine kosut oldugu diisiincesinin dogrulugu kabul
edilemedigi gibi birbirinden tamamen ayr1 hareket ettikleri fikri de kabul
edilememektedir. Diisiincenin gelisimi dil tarafindan belirlenir. Her diisiince bir
genellemedir ve genellemeler kavramlar1 ve sozciikleri ortaya cikarir. Sozciikler,
nesneler ve kavramlarla sesler arasinda kurulan baglantilardir. Sozciikler kavramlarin
ve nesnelerin semboliidiir. Kavram olusturma g¢ocuklukta baslar, ama entelektiiel
olusumlar ergenlikte ortaya ¢ikarlar. Bilimsel kavramlar okulda 6gretilir (Ergiin ve

Ozsiier, 2006: 272 ). Diisiinme, kavramlar ve kavramlarmn yerini tutan sozciiklerle



yapilir. Bu nedenle, dilden soyut ya da dile dayanmayan bir diisiince olanaksizdir.
Dil ve diisiince arasinda birbirini tlimleyen bir iliski vardir. Bu nedenle, okuma,
yazma, konugsma ve dinleme gibi dilsel etkinliklerin basarisi; ancak, diisiinsel bir
stireci icermesiyle olanaklidir. Bu baglam iginde, genel bir degerlendirmeyle,
insanlagsmanin, insan olmanin en etkili yollarindan birinin dogru diisiiniip dogru
anlatmak ve dogru anlamak oldugu soylenebilir (Sever, 1998: 4-5). Insanoglu dil
sayesinde disilincelerini ortaya koymaktadir. Dil, insan zekisinin, diisiince ve
duygusunun anlatim araci, insanin i¢ diinyasi ve cevresi arasinda bag kuran bir
vasitadir. Duygu ve diisiincelerin aktarilabilmesi i¢in dile ihtiya¢ vardir. Ciinkii
insanlar arasindaki bilgi aligverisi dil sayesinde olmaktadir. Dil, insan diislincesinden
dogmus; dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticis1 olmustur. I¢imizden diisiiniir,
yeni yeni diisiincelere ulasiriz. Ulagtigimiz yeni diislinceleri yine dil araciligi ile
ortaya koyar, onlar1 bagkalarina ulastiririz. Boylece stirekli olarak diistince dili, dil de

diisiinceyi gelistirir (Avkapan, 2006: 13).

1.1.2. Ana Dil, Onemi ve Ogretimi

Bir insanin dil gelisimi, diinyayla olan iletisiminin baslangi¢ mekéani olan
anne karninda baglar. Dil, insanin yasam siireci igerisinde, sosyolojik yapisiyla
sekillenen bir siiregtir. Bu silire¢ igerisinde Ogrenilen dil; anadili olarak

tanimlanmaktadir.

Dilbilimciler, anadili teriminin anlam yiikiinii belirlemek ve agiklamak igin
Once terimin yapisi i¢cinde yer alan ana sozclgiinden yola c¢ikmiglardir. Ciinki
dogumdan itibaren ¢ocugun dilsel olusum ve gelisiminde ananin etkisi, ananin pay1
oldukca biiyiiktiir (Ozdemir, 1983: 20- 21, Aksan, 1998: 51, Giineyli, 2003: 28,
Avkapan, 2006: 15, Bayram, 2007: 20). Cocuk dogdugu ve iginde solumaya
basladig1 dil ortamini annesiyle ve aile ¢evresiyle 6zdesleyerek gelistirir. Algiladigi
her sesi, dile 6zgii degeri bu cerceve icinde bilingaltina yerlestirir ve yagami boyunca
devam ettirir. Insanoglunun konusma yetenegine, bagl bulundugu ulusun anlagma
sonucu ortaya koydugu belirtilere, sozciiklere dayali olusan dizgi yani ana dil
toplumla birey arasindaki en giiclii bag1 kurmaktadir. Kusaktan kusaga aktarilir ve
toplumsal kiiltiirde 6nemli bir yap: tasidir. Bayram’in (2007: 20) belirttigi gibi dil
olmadan diisiinceyi kolaylikla aktarmaya imkéan yoktur. Her ne kadar genis boyutlu



diistiniirsek diisiinelim, ikinci, ticlincli sahislara bu diistinceleri aktarmak icin dile
ihtiya¢ vardir. Ozellikle soyut kavramlar adalet, vicdan, merhamet... gibi kavramlar
anlatilirken dile biiyiikk ihtiyagc duyulmaktadir. Dilin diisiinceyle iligkisi 1iyi
anlasildigindan Avrupa ve diinya capindaki etkinliklerde ana dili, dil egitimi, iletisim
gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 gézlenmektedir. Ana dili bilinci ve sevgisinin ayni
ulus igerisinde yasayan insanlar arasinda ortak bir diisiince sistemi gelistirdigi, evreni
birlikte anlama ve kavrama yetenegi kazandirdigi anlasilmaktadir. Etkin bir ana dili
egitim ve Ogretiminin gergeklesebilmesi i¢in uygun Ogrenme ve oOgretme

stratejilerine ihtiyag¢ vardir (Sinan, 2006: 75-78).

Cagdas toplum, gittikce karmasiklasan yagamin i¢inde, sorunlarini tek basina
¢ozebilen, bilingli bireyler ister. Boyle bireylerde bagimsiz diisiinme, dogru anlama,
nesnel davranma, iyi anlatma gibi yetenekler olmalidir. Boyle yeteneklerde anadiline
bagli olarak gelistiginden, bireyin, oncelikle anadilinin kendisine sundugu engin
ifade olanaklarin1 kavramasi gerekir. Bu da ancak kokli bir anadili egitimiyle

saglanabilir (Iscan, 2007: 6).

Dil 6gretiminin temel amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesidir. Dille iletisimin bir yOniinii anlatma, 6teki yoniinii anlama olusturur.
Bu nedenle biitiin lilkelerin egitim sistemlerinde, dil egitimine, 6zellikle ve dncelikle
ana dili egitimine biiylik dnem verilir. Yetismekte olanlara dilin ¢ok iyi bir sekilde
Ogretilmesi icin ¢alisilir. Ciinkii dil, kiiltiiriin temel 6gesidir ve insanlar1 birbirine
yaklagtiran en giiclii aragtir. Bireyin dil becerilerini kazanmasinda rol alan anadili
egitimi ve Ogretimi konusunda Kavcar (2008: 40), ana dili dersinin bir bilgi
kazandirma degil, beceri kazandirma dersi oldugunun iizerinde durmaktadir. Dort
temel beceriyi (dinleme, konugma, okuma, yazma) gelistirmenin ve hedef kitleye
kazandirmanin ana dil derslerine gereken Onemin verilmesiyle saglanacagi

diistincesindedir.

Ana dil 6gretimi {izerinde durulmasi gereken bir husustur, bireyin 6grenim
yasantisinda ve evrensel bir kimlik olusturmasinda, olduk¢a dnemli bir yere sahiptir
ve temel amaci ¢ocugun anadilini dogru ve eksiksiz kullanabilmesini saglamaktir.
(Liile Mert, 2009: 3, Ozkan, 2008: 100, Kavcar, 1987: 262, A¢ik Onkas, 2010: 121).

Aile ve yakin cevrede baslayan anadili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltlirleme



yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir. Okullarda yer
alan kasith kiiltiirleme yoluyla anadili 6gretimi; dilin kurallarini, dogru kullanimin
bireylere kazandirmay1 amag¢lamaktadir. Unutulmamalidir ki, okullarda karsilasilan
en derin sorunlarin temeli dil kaynaklidir. Kiiltiirlenme siirecinde anadili ediniminde
sorun yasayan ¢ocugun yasaminin her doneminde yetersiz dil kullanimi 6nemli bir
sorun olacaktir (Liile Mert, 2009: 3). Bireylerin bagkalariyla saglikli iletisim
kurabilmeleri, egitim sirasinda her tirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, ana
dillerini etkili kullanmalarina baglidir. Ana dilini etkili kullanma da ancak iyi bir dil
egitiminden ge¢mekle miimkiindiir (Ozkan, 2008: 100). Bundan dolay1, biitiin
iilkelerin egitim sistemlerinde dil 6gretimine, 6zellikle anadili egitimine biiyiik 6nem
verilmektedir. Bugiin biitiin diinyada her iilkenin anadili egitimiyle ilgili, kendine
0zgll sorunlar1 bulundugu gibi, biitiin iilkelerde kendini gdsteren ortak sorunlar da
vardir. Nitekim anadili egitimiyle ilgili cesitli kuruluglarin ortaya ¢iktigini, g¢esitli
toplantilar diizenlendigini goriiyoruz (Kavcar, 1987: 262).

Bilgiyi bir kusaktan digerine aktarma gorevini tasiyan Ogretim, bu slirecte
oldukca onemlidir. Her toplum i¢in 6gretimin en 6nemli araci anadilidir. Toplumu
olusturan insanlarin, duygu boyutunu iglemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu
yasadig1 toplumun, kiiltiirel ortamina katmak, her toplumun anadilini bireylerine
sevdirmesi, benimsetmesi, islevsel ve etkili bir sekilde dgretebilmesi ile miimkiindiir.
(Acik Onkas, 2010: 121). Gelisim doneminde bireyin dogru bigcimde edinecegi
anadili, onu yetiskinlik doneminde de iyi bir okuyucu, iyi bir konugsmaci ve g¢evresini
dogru bicimde sorgulayabilen insan haline getirecektir. Boylece ¢evre ve okulun
etkisiyle gelisimini tamamlamis, bilgiye nasil ulasabilecegini bilen, ¢evresini
sorgulayabilen, temel okuma-yazma edimi disinda “okuyup yazabilen” bir birey
olacaktir. Bu siiregte ise anadilinin kazandirilmasinda okullara, dolayisiyla da Tiirk¢e

derslerine nemli gorev diismektedir (Demircan ve Inandi, 2008: 1-2).

Demircan ve Yapici (2007: 2-16) ise; “ana dili bilinci” ve “ana dili egitimi-
ogretimi” gibi konularda ¢6ziim bekleyen pek ¢ok sorun bulundugunu, ana dili
egitimi ve Ogretiminin, sadece bir Ogretim programina indirgenemeyecek kadar
yasamsal bir olay oldugunu kabul etmek durumunda oldugumuzu belirtmektedir. Bu

nedenle, ana dili egitimi ve 6gretimini, her ulusun gelecegini yakindan ilgilendiren



bir egitim-6gretim sorunu olarak degerlendirmek gerektigi, ana dili egitimi ve
ogretiminde her bilgi ve becerinin tek tek yeri ve zamani gelince en uygun yontemle
ve en dogal “egitim ortamlarr” olusturularak kazandirilmas: gerektigi savunulmustur.
Bununla birlikte ana dili egitimi ve 6gretiminin, ne tek bagina bir dilbilim sorunu ne
de tek basina bir egitim bilim sorunu oldugunu, ana dilinde anlama ve anlatma
becerilerinin istenilen diizeyde gelismesi i¢in her kademede alan uzmanlaryla
birlikte calisilmas1 gerekliligine de deginilmistir. Ciinkii ¢ocugun ana dilini
kullanmadaki basarisizliginin, onun yasam boyu ikili iligkilerde ve toplumsal
iligkilerde basarisiz olmasina yol agacagi diisliniilmektedir ve bu olumsuzlugun, bir
ulusun gelecege yansiyan basarisizligi olacagi, anlama ve anlatma becerileri
gelismemis cocuklarin diger derslerde de basarili olmasinin miimkiin olmayacagi
vurgulanmaktadir. 2003 OECD PISA (Programme International pour le Suivi des
Acquis des Eléves / Uluslararas: Ogrenci Basarilarmi Takip Programi) anketinin
sonuglarinin belirlenen durumlar1 ortaya koydugunu ve bu rapora gore yazili bir
metni okuyup anlama becerisi siralamasinda Tiirkiye’nin 33. sirada yer aldig1 ifade
edilmektedir. Bu durum yetisen bireylerde diisiinme, anlama ve ifade etme giicii gibi

zihinsel yeterliliklerin sinirli oldugunu gostermektedir.

Tirkge’nin giderek zayifladigin1  belirten Kavcar (2008: 37) bugiin
Tiirkiye’de c¢evre kirlenmesi, hava kirlenmesi, siyaset kirlenmesi gibi cesitli
kirlenmelerin yani sira bir de “dil kirlenmesi” oldugunu sdylemektedir. Dil duyarligi
ve dil bilinci bakimindan goriilen eksikliklerin Tiirk¢e nin gelecegi icin ¢ok dnemli

bir tehlike oldugu vurgulanmaktadir.

Sever (2005)’e gore; dil belli bir yas ya da donemde Ogrenilip bitirilen bir
bilgi ve beceri alan1 olmadigindan, bireylere anadili ile ilgili davranig oriintiilerinin
kazandirilmasina (ilkogretimden iiniversiteye degin), her asamadaki Ogretim
kurumunda devam edilir. Anadili Ogretiminin  Ogrencilere kazandirmayi
amagladig bilgi ve beceriler 6gretim kademelerine gore biiyiik bir ayrilik géstermez;
birbirleriyle ortiisiim i¢indedir. Amaclar, 6gretimin her agamasinda 6grencinin diizey,

ilgi, yetenek ve gereksinmeleri goz oniinde bulundurularak cesitlenir.

Anadili egitimi ve 6gretimi dort temel beceri {lizerine oturtulmustur. Dil

Ogretiminde bu dort beceri alaninin bir biitiinliik icinde gelistirilmesi gerekir. Bu



beceri alanlar1 dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. Bir baska deyisle anadili
egitimi bireyin dinlediklerini ve okuduklarmi anlamasini, diisiindiiklerini ve
tasarladiklarin1 bagkalarina yazili ve sozlii olarak anlatabilmesini saglamay1 temel
amag¢ edinen bir egitimdir. Cocuk anadilini dinleme ve konusma alanlariyla sinirh
olmak tizere ilk once ailede kazanir, okula bagladiktan sonra okumay1 ve yazmay1
Ogrenir ve hem giinliikk yasaminda hem de okuldaki 6grenme ve 68retme siirecinde
bu becerileri kullanir. Anlama ve anlatma ile ilgili bu dort beceri egitsel basarinin da
belirleyicisi olur. Bu nedenle anadili dersinin akademik bilgiden daha ¢ok, beceri ve
aligkanliklarin kazanildig1 bir ders olarak goriilmesi gerekir. Ciinkii dinleme, okuma,
konusma ve yazmanin kurallarin1 bilmekten ¢ok, bu becerileri iletisim stlirecinde
dogru, etkili ve giivenle kullanabilmek oOnemlidir (Asilioglu, 2007: 73). Bu
becerilerin informal ve formal 6grenmeyle gergeklestigi bilinmekle beraber egitim
kurumlarinda sistemli ve diizenli bir sekilde amaglar dogrultusunda verilmesi

gerekmektedir.

Anadil 6gretiminin hedefleri konusunda yapilan aragtirmalarin birlestigi nokta
bireyin okudugunu anlama ve anlatma giiciine dayandigidir. Ozdemir (1983: 26),
Acik Onkas (2010: 126), Ozkan (2008: 100), , Giiciiyeter (2002: 2), Giindiiz (2005:
219)’ in de belirttigi iizere ortadgrenimden gecmis okuma kiiltiirii edinmis bireylerin
ana dilini hatasiz kullanmas1 ve diisiincelerini rahatca anlatabilmesi gerekmektedir.
Bunun yaninda dilin millet hayatindaki 6nemini bilmek, okunanlarin dinlenenlerin
tam ve dogru anlasilmasi, bunlarin etkili ve akici bir sekilde anlatilabilmesi, dil
kurallarina estetik inceliklerine 6zen gosterilmesi, kelimelerin dogru yaziliglarinin ve
anlamlarinin bilinmesi, ifade giiciinii dogru ve yerinde kullanmak konusunda
becerilerin  kazanilmasi gerekliligini  vurgulamiglardir. Ancak bu beceriler
kazanildiginda Ogrencilerin kelime hazinelerinin artti§1, daha elestirel, yoruma
yonelik, sentez diizeyinde kavramalara yaklastiklar1 gdzlenmistir (Agik Onkas, 2010:
124).

Dili dogru ve diizgiin kullanma dogustan gelen bir yetenek degil, egitimle
elde edilen bir beceridir. Bu da ancak iyi bir ana dili egitimiyle kazanilabilir.
Ortadgretimde ana dili egitimi Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersleri araciligiyla

yapilmaktadir (Bircan ve digerleri, 2012: 1119-1131). Anadili egitimi iki alandan
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olusur: 1. Dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma), 2. Dil ve edebiyat
tizerine bilgiler. Bu iki alandan dil becerilerine daha ¢ok agirlik verilmeli, muhteva
buna gore diizenlenmelidir (Kavcar, 1987: 266). Dil becerileri; Dil ve Anlatim dersi
kapsaminda gergeklestirilirken, dil ve edebiyat iizerine bilgiler; Tiirk Edebiyati dersi

muhtevastyla sunulmaktadir.

1.1.3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminin Onemi

Bir insan neyi nasil 6grenirse 6grensin bu 6grenmenin temelinde dil vardir ve
bir nevi bilginin anahtari durumundadir. Ogrenilmek istenen her alanin kapisi dil
anahtariyla agilir. Bu nedenle Tiirk dili ve Edebiyati dersi temel kabul edilir. Bu

alanda yeterlilik diger biitiin alanlardaki yeterliligi etkilemektedir.

Biiyiikkantarcioglu (2006: 120-121)’ na gore etkin dil kullanimi yetisini
besleyen ve gelistiren en temel ders olarak da karsimiza Tiirk dili ve edebiyati dersi
ctkmakta, hem anadili becerilerini, hem de edebiyat begenisini gelistirmede bilgi
toplumunun beklentilerini gergeklestirmek adina bu derse Onemli gorevler
diismektedir. Cosar (2005: 35) ise egitim ve dgretimin temel amacinin; bilgiye nasil
ulasacagini bilen ve elde ettigi bilgiyi etkili ve giizel bir sekilde kullanabilen
bireylerin edebiyat 6gretimi sayesinde gerceklestigini ifade eder. Dilin etkili bir
sekilde kullanilamamasi kavram kargasasina yol acar ve iletinin anlagilmasini
giiclestirir. Bu nedenle dil ve edebiyat 6gretimi dnemli ve gereklidir. Ogrenciler
okuduklar1 edebi eserlerin i¢indeki kurmaca evren sayesinde gercek hayati 6grenir ve
kavrarlar. Gergek hayata dair diisiinceler gelistirirler. Bu bakimdan edebiyat
Ogretimi, Ogrencilere bir model sunar ve onlar1 ger¢ek hayata hazirlar. Edebiyat
Ogretimi Ogrencilerin; ahlaki gelisimine katkida bulunur, 6grenciler; toplumun
kiiltiirel birikimine edebiyat eserleri araciligiyla ulasirlar. Bu anlamda edebiyat
Ogretimi 6grencinin sosyallesmesine de katki saglamaktadir. Biitiin bunlarin yaninda
edebiyat 6gretimi 6grencilere, edebi eserlerin anlasilmasi i¢in gerekli dil becerilerini
de kazandirir. Bu Noktada Eyiip vd. (2021: 1120)’de dili dogru ve diizgiin
kullanmanin dogustan gelen bir yetenek olmadigini, egitimle elde edilen bir beceri
oldugunu bunun da ancak iyi bir ana dili egitimiyle kazanilabilecegini
sOylemektedirler. Bu egitim Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersleri araciliiyla

yapilmaktadir (Eytip vd., 2012 :1120).
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Egitsel yoniiyle bakildigi zaman edebiyat derslerinin biligsel, duyussal ve
devinigsel alanlara ayr1 ayr1 hizmet ettigi sdylenebilir. Olaylara ve durumlara karsi
ayrt bakig ac¢isimin  yaratilmasinda, elestirel diisiincenin  gelistirilmesinde,
karsilagtirma yapma ve bir yargiya ulasma becerilerinin kazandirilmasinda biligsel
alana yonelik tutumlar gelistirilir (Ustiin, 2007: 54). Bu nedenle sosyal alanlar i¢inde
dil ve dil mahsulii olan edebiyat 6zellikle 6nem verilen bir alandir. Edebiyat
Ogretimi, 6gretim programi, ders kitaplar1 ve materyalleri, yaklasim ve stratejiler
temelinde gerceklesmektedir. Her iilke ve toplum toplumun bilgilenmesinde ve
bilinglenmesinde egitimi 6n planda tutmakta ve 6zellikle kiiltiirel kimlik ediniminde

sosyal alanlar1 dGnemsemektedir (Cetin ve Uzun, 2010: 399).

Sonu¢ olarak Tiirk Dili Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir. Atatiirk’ tin milli
benligin 6zii olarak gordigii Tirkgeyi 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile daha da dnemsedigini ve Tiirkge ile edebiyat 6gretimini sistemli
ve bilingli bir sekilde verilmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ciinkii dil, bir iletisim
aract olmasindan ziyade maddi ve manevi tim degerlerimizi yansitan bir goreve
sahiptir. Dilin gelismesine ve beslenmesine kaynaklik eden ise Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersleridir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin amaci, 6grenciye hem yorum
yapma yetenegi hem de elestirel diisiinme yetenegi kazandirmaktir (Perihanoglu,

2006: 317). Tiim bu nedenlerle Tiirk Dili ve edebiyati dersi ayr1 bir 6neme haizdir.

1.1.4. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi

Dil ve edebiyat 6gretimi, kisilerin duygu ve diislince egitimini amaglayan bir
siirectir. Insanin kiiltiirel gelisiminde etkili olan bir yasant1 alanidir (Sever, 2008: 51).
Bu nedenle Cosar (2005: 34), Sever (2010: 189), Celik Ozer (2010: 10-11) edebiyat
dersinin bilgi aktarma dersi olmayip beceri kazandirma dersi oldugu konusunda
birlesirken edebiyatin bir sanat dersi (Ozkan, 2008: 102 ) oldugunu savunanlar da
olmustur. Cosar (2005: 34), Sever (2010: 189), Celik Ozer (2010: 10-11), Helimoglu
Yavuz (2010: 14), Per¢imli (2006: 151)’ye gore edebiyat dersi O6grencileri; okur,
dinler, anlar, konusur, yazar hale getirmelidir. Ogrencilerin okuyup anlama ve
okuyup anladiklarin1 giizel ve etkili bir sekilde ifade etmesini saglamali, sistemli
diisinme aligkanliginin yaninda arastirma, tartisma, degerlendirme, yorumlayip

sentez  yapabilmesini  saglamali, yeni diislinceleri anlayabilen, onlar
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degerlendirebilen, elestirel bir bakis agis1 kazanmis bireyler olmalarina yardimei
olmalidir. Bayram (2007: 18); o6grencilerin, dili biitiin boyutlariyla giizel ve etkili bir
bicimde kullanmalar1 dahilinde Tiirkge ve edebiyat egitiminin amacina ulagmis

olacagini belirtir.

Kazandirilmas:t hedeflenen bu davranislarin = gergeklestirilebilmesi igin
edebiyat derslerinin igeriginin belirlenmesi konusunda Kavcar (1999: 128) amaglara
gore igerik se¢menin en tutarli yol oldugunu belirtmektedir. Ciinkii amag tek basina
bir sey ifade etmez. Igerik amaca ulastiracak ara¢ olma bakimindan biiyiik &nem
tasir. Oyleyse, ne 6gretelim, konular1 ve metinleri nasil segelim, igerikte agirlik

nerede olmalidir gibi sorularin ¢ok iyi cevaplandirilmasi gerekir.

Edebiyat derslerinde bir baska yon de sec¢ilen muhtevanin 6grenciye verilis
bigimidir. Ozkan (2008: 102)’a gére; dil egitiminin ve edebiyatin bir sanat oldugu
unutulmadan dersler sanat 6gretir gibi, goniil oksayict yumusak bir tislupla islenmeli
ve Ogrencilerin duygusal, bedensel, zihinsel ve sosyal seviyeleri géz Oniinde
bulundurulmaldir. Ogrencilere dilbilgisi ve edebiyat tarihi alanlarmin duragan
bilgilerini yiiklemek yerine, c¢agdas Ogretme-6grenme teknikleriyle yontem
zenginligine gidilmelidir (Cosar, 2005: 37). Dogru secilmis bir yontem ve yerinde
kullanilmis arag-geregler dersin verimli ge¢mesinde &nemli bir etkendir (Ustiin,
2007: 6). Boylece Ogrencileri yaratict diisiinmeye yoneltmek gerekmektedir (Celik
Ozer, 2010: 53). Ciinkii edebiyat derslerinin, programlarda siklikla dile getirilmesine
ragmen uygulamasini tilkemizde yeterli derecede goremedigimiz bir diger amaci da
“diistinme™yi ogretmektir. Genel kiiltiirii kapsayan ortadgretimde, bu becerinin en
acik bicimde amag¢ oldugu ders, dil merkezli olusu nedeniyle edebiyat dersidir.
Edebiyat ve kompozisyon dersleri, diisiinme becerisinin kazandirilmasinda merkez
derslerdir. Pek cok bat1 iilkesinin ders programlari incelendiginde ortadgretimin
kazandirmaya calistig1 niteliklerin basinda diisiinme becerisinin geldigi goriiliir
(Aksehirli, 2008: 226-228). Bu c¢ercevede edebiyat egitimi bilimsel, elestirici,
yaratict diigiinme yollarin1 kazanmisg, arayan, sorgulayan, elestiren, karsilagtirmalar
yapan, sebep-sonug iligkilerini bulan, ¢oziimleyen, birlestiren, kazandig1 davranislari

ve birikimi gilindelik hayata aktarabilen, milli degerlere saygili, evrensel degerleri
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Oziimsemis, yurttaghk bilincine sahip kendisini rahatlikla ifade edebilen vb.

Ozelliklerle donanmis bireyler yetismesine hizmette bulunur (Giizel,2006: 22).

Tiim bu amaclarin basariya ulasabilmesi dogru ve etkili kullanilacak egitim
programlari sayesinde olacaktir. Bu nedenle giinlimiize kadar uygulanmaya ¢aligilmis
dil ve edebiyat programlarini biitiinii gérebilmek agisindan kisaca gdzden gecirmekte

fayda vardir.

Tiirk dili ve edebiyati programi hakkinda genel olarak bilgi edinilmek ig¢in
bakildiginda; dil ve edebiyat 6gretimi icin kabul edilecek ilk miifredat programinin
1924 yilinda II. Heyet- i Ilmiye toplantisinda hazirlanan “Lise Miifredat
Programlarimin Esbab-1 Mucibe Layihas1” adli kitapgikta yer alan Tiirkge boliimii
oldugu goriilmektedir. Bu programda: Birinci sinifta; edebi bilgilere (sekil ve tiir
bilgisi), ikinci ve iigiincii simiflarda edebiyat tarihine agirlik verilmistir. Ikinci smifta
X. Yiizyila kadar olan donem; fig¢iincii smifta Divan ve Tanzimat edebiyatlar
okutulacag belirtilmistir. Bu program farkli yillarda degisikliklere ugramis 1976 yili
hari¢ tam 33 yil uygulanmistir. 1991 yilinda ders ge¢gme ve kredili sisteme gore
uyarlanmig bir program kullanilmis, sonra 2005-2006 Ogretim yilinda yeni bir
program uygulamaya konulmustur. 2005-2006 ogretim yilindan itibaren orta
Ogretimin 4 yila c¢ikarilmasiyla &gretim programlart yeniden olusturulmaya
baslanmig; bu dogrultuda Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile ilgili 6gretim programi da

yeniden hazirlanmistir.

Programin hazirlanmasi icin; 1999 yilinda Kavcar’in danismanliginda, Sever,
edebiyat 6gretmenleri; Harut ve Ozgelik, program gelistirmeci; Demirbas’ tan olusan
bir komisyon olusturulmustur. Bu komisyon zaman zaman bir araya gelerek Tiirk
Dili ve Edebiyati ders programini incelemis ve aksakliklar1 belirlemistir. Bu
goriismeler Talim Terbiye Kurulunda ve Ankara’ da farkli okullarda gorev yapan
Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin saha gozlemleriyle desteklenmistir. Bu
komisyon ¢alismalar1 sonucunda asagidaki 6zelliklerin program hazirlama siirecinde
dikkate alinmasi gerekliligi kabul edilmistir;

. Programi yalinlastirma. Mevcut program; 6grenci, dgretmen ve ders kitabi
yazari agisindan ¢ok yiikli
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. Bilgiden ¢ok beceriye 6nem verme. Kuramsal bilgiden, ezberden, bilgi
yiiklemeden olabildigince kaginma. Ciinkii bilgi yigma ile anlatim ve edebiyat
olmaz. Metin odakli egitim ilkesi esas alma

. Daha islevsel olma. Yogun uygulamalarla 6grenciyi gercek hayata daha
donanimli hazirlamay1 amaglama
. Dil duygusu ve Tiirkge sevgisi kazandirma. Ogrenciye anadili duygusu,

Tiirkge bilinci, sozIlii ve yazili anlatim becerisi, okuma sevgisi ve estetik
duygu kazandirmaya ¢alisima

. Cagdas egitimde temel ilkelerden biri yakindan uzaga, kolaydan zora,
somuttan soyuta, basitten karmagiga dogru bir yontem izlemektedir. Bu
nedenle, 6grencinin 6nce Cumhuriyet donemi metinleriyle karsilagmasi, eski
donemlere daha sonra yer verilmesi yoluna gitme.(Kavcar, 2003: 21-22).

Isiksalan (2011: 17)1in arasgtirmasi sonucunda 2005 Tirk Edebiyati Dersi
Ogretim programi, Milli Egitimin temel amagclarin1 gergeklestirme konusunda
ogretmenlerin beste dordii (%80) tarafindan “yeterli” bulunmasa da, Celik Ozer
(2010: 40)’e gore; 6grenci merkezli olmay1 amaglayan, yazinsal ve 6gretici metinleri
dersin temel araci olarak géren bir dgretim programi olarak ifade edilmistir. Bu
Ogretim programi ezbercilikten ve 6gretmen merkezli egitimden uzaklasmak icin
atilmig 6nemli bir adim olarak goriilmektedir. Komisyonun c¢aligsmalari neticesinde
ortaya konan bu Ogretim programina gore Tiirkce ve edebiyat ogretimi ile ilgili
ortadgretime iki ders konulmustur: Bunlar “Tiirk Edebiyati”, “Dil ve Anlatim”
dersleridir. Bu derslere iligkin 6gretim programlarinin yapisi ayr1 ayri incelendiginde

amaglar daha iyi anlagilacaktir.

Turk Edebiyati dersi

Ortadgretimde dort yil boyunca okutulan Tirk edebiyati dersiyle; 6zel
uzmanlik alan1 istemeyen her tirlii metni, yazildigi donemin zihniyetiyle
iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak tizere, yine her
tiirlii metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenekle iligkisi
bakimlarindan inceleyip ¢oziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri
birbiriyle karsilagtirlpp bunlardan sonuglar ¢ikarabilen &grenciler yetistirilmek
istenmistir. Ayrica 6grencilere edebi metinler aracilifiyla estetik zevk kazandirmak
hedeflenmistir. Onlarin, tarihi akis i¢inde Tiirk kiiltiirtinii, diisiincesini ve zevkini
metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade edildigini sezmeleri;
mabhalli ve yerli olandan evrensel olana agilabilecek bilgi ve becerileri kazanmalari
amaglanmistir. Tiirkgenin dogru ve glizel kullanildigi metinlerin zevkine varan ve
onlar1 metotlu bigimde anlayip yorumlayabilen 6grencilerin, kendilerini ifadede

giicliik cekmeyecekleri diistintilmiistiir. Kisacasi; liseyi bitiren 6grencilerin Tiirkce
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ile sanat eseri ortaya koyabilecek, giindelik hayatla ilgili her tirlii yazigsmalari
yapabilecek becerileri kazanmalari; Tiirkge ile yazilmis ilmi ve felsefi yazilar
anlayip degerlendirme olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip onlari
yorumlayabilecek seviyeye ulasmalari amaglanmustir. Ogrencilerin, uygulanamayan
ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde ettiklerini yasama
tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensel fikirlere acik bireyler

olmalar1 hedef olarak belirlenmistir.

Program, Tiirk edebiyati derslerinde 6grencilerin metinleri dnce zihniyet ve
yapt bakimindan c¢o6ziimlemeleri; tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan
incelemeleri; sonra da yorumlamalarin1 saglamak iizere hazirlanmistir. Ogrencilerin
Tiirk edebiyat1 derslerinde islevini bilmeden ezberledikleri edebiyat tarihi ve edebi
kisilikler hakkindaki bilgiler yerine metni ¢dzliimleme, anlama ve yorumlama
becerilerini kazanmalart ve bunlardan yararlanarak estetik yasantinin zevkine

varmalar1 amag¢lanmistir.

Tiirk Edebiyat:i Dersi Ogretim Programiyla dgrencilerden beklenen genel

amaglar su sekilde siralanmustir:

. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gergeklesen bir giizel
sanat etkinligi oldugunu kavramalari,
. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklari donemi, gilizel sanatlara &zgii

duyarlilikla zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil
ettiklerini sezmeleri,

. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimindan yazildiklart
donemin zihniyetiyle iliskilendirmeleri,

. Ulusal ve evrensel degerlerin, sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek
varliklarini nasil stirdiirdiiklerini kavramalari,

. Tiirkgenin, tarihi akis icinde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil
zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavramalari,

. Toplumsal hayatin ve her tiirli bireysel degerin edebi metinlere nasil

yansidigini belirlemeleri,

Tiirkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu benimsemeleri,

Yeni diislinceler liretebilme yetenegini gelistirmeleri,

Okuma zevki ve aligkanligin gelistirmeleri,

Aragtirma, tartigma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini

gelistirmeleri,

Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarini gelistirmeleri,

. Dille gergeklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi
birikimini kazanmalari,

. Dil ve edebiyat iligkisini kavramalari,

. Edebiyat ile diger caligma alanlart ve bilim dallar1 arasindaki iliskiyi
kavramalari,

. Zamanin akigina paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tirk yasama
tarzini, diigiincesini, dil zevkini ve kiiltlir hayatina 6zgii gelismeleri edebi
metinler ¢evresinde degerlendirmeleri,
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. Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin
birbirinden ayrilmaz bir biitiin olugturdugunu kavramalari,

. Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini
kavramalari,

. Edebi eserler gevresinde Tiirk insanmin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan
gelisim siirecini kavramalari,

. Ogrencilerin; kazandiklari yontem ve dikkatle karsilastiklari her tiirlii yazili ve
sOzlii metni anlamalari, degerlendirmeleri ve yorumlamalari,

. Basta sanat metinleri olmak iizere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel kiiltiir,
diisiince ve zevk dgelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavramalari,

. Her tlirli insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile
getirilerek degerlendirildigini kavramalari,

. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadig1 medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin

donemlerini buglinden gecmise yoOnelen bir dikkatle degerlendirip
yorumlayacak diizeye ulagmalari amaglanmaktir.

Siralanan bu amagclara ulagsmak i¢in iinitelerde belirtilen kazanim, Onerilen
etkinlik ve wverilen aciklamalar dogrultusunda, metinlerin incelenmesi ve
yorumlanmasiyla Ogrencilerin; elestirel diisiinme, sorunlar1 ¢6zebilme, yaratici
diisiinme, arastirma-sorgulama, iletisimde bulunma becerilerini kazanmalari, bu

becerileri gelistirmeleri hedeflenmistir.

Bu program; metinleri inceleme, c¢Oziimleme, degerlendirme ve
yorumlamanin nasil gergeklesecegini konu alan dokuzuncu sinifa ait iinite ve
kazanimlardan sonra; baslangictan giinlimiize Tiirk edebiyati metinleri, yasanilan
medeniyet daireleri, donemlere hakim zevk ve anlayis dikkate alinarak ii¢ sinifa
ayrilmistir.  Her  smifin  konular1  kendi iginde {initelere  bolinmiistiir

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari).

Dil ve Anlatim Dersi

Dil ve edebiyat 6gretiminde, XX. yiizyilda iletisim, dil bilimi, anlam bilimi ve
yorum bilimi alanlarinda ulasilan diisiince ve gergeklestirilen ¢alismalardan
yararlanilarak Tiirk¢enin kullanimi esnasinda kazandigi ve kazanabilecegi her tiirlii
deger ve oOzelligi Ogrencilere beceri diizeyinde kazandirmak amaciyla, Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi yaninda bir de Dil ve Anlatim Ogretim Programina

ihtiya¢ duyulmustur.

Bu derste Ogrencilerin Tiirkcenin ifade giici ve imkanlarini; dinleme,
konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari; programda
yer alan {nitelerde siralanan kazanimlar, verilen etkinlikler ve aciklamalar

dogrultusunda Tiirkgeyi kullanma becerilerini olgunlastirmalari; yine bu dille



17

bireysel ve toplumsal diizeylerde kiiltiir zenginliklerinin bilincine ulasmalari

amaglanmustir.

Bu derste 6grencilerin kazandiklar dil becerileri ile kendilerini her diizeyde
sOzlii ve yazil olarak iyi, dogru ve giizel ifade etmeleri; her tiirlii Tiirk¢ce metni dogru
anlaylp yorumlayabilme aligkanligi kazanmalar1 hedeflenmistir. Sozii edilen
beceriler, 6grencilerin kiiltiir alan1 (tinsel alan) ile iliskilerini diizenlemelerini ve

gelistirmelerini de saglayacaktir.

Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programiyla ogrencilerden beklenen genel

amaclar su sekilde siralanmustir:

Dilin insan ve toplum hayatindaki roliinii ve 6nemini kavramalart,

Dil-kiiltiir iliskisini kavramalari,

Iletisim araci olarak dilin islevlerini kavramalari,

Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazanmalari,

Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavramalari,

Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iliskisini kavramalari,

Glinliik hayatin ihtiyaglarin1 karsilayacak yazma ve konusma becerilerini

kazanmalari,

Metin ve metin pargalarini dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve

yorumlama becerileri kavramalart,

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavramalari,

Her anlatim tlirlinde yazma becerisi kazanmalari,

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavramalari,

Dinlediklerini ve okuduklarmni dogru inceleme ve anlama becerisi

kazanmalari,

. Tiirkgenin kendine 6zgii ses, yap1 ve anlam 6zelliklerini metinler ¢evresinde
kavramalari,

. Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve metin diizeylerinde

dogru uygulama becerisi kazanmalari,

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazanmalari,

Tartigma, degerlendirme becerisi kazanmalari,

Tiirkgenin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazanmalari,

Tirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini

kavramalari,

. Tiirkgenin mill birlik ve biitiinliiglimiiziin vazgeg¢ilmez unsurlarinin baginda
geldigini benimsemeleri,

. Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tirk¢enin yazim
kurallarina, sdyleyis 6zelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermeleri,

. Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarimi, disiindiiklerini s6z ve yaziyla
planly, etkili, akici, anlasilir bigimde ifade edebilmeleri,

. Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini saglamalari,

. Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini

kavramalari amaglanmaktadir (http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-

programlari).

Siralanan bu amagclarla hem Tiirk Edebiyati hem de Dil ve Anlatim dersleri

icin etkili bir 6gretim programi ortaya konmaya c¢alisilmigtir.
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1.1.5. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimindeki Sorunlar

Tiirkiye’de dil ve edebiyat 0gretimi siireci heniiz sanat egitimi odakli, etkili
ogrenme-6gretme  yaklagimlartyla donanmamus (Celik Ozen, 2010: 9-13),
ezberciligin  etkisinden kurtulamamis, ¢agdas Ogrenme-Ogretme ydéntem ve
yaklagimlarindan yeterince yararlanmayi basaramamistir. Edebiyat tarihi, edebiyat
kuramlari, edebiyat kavramlari, nitelikli yazar ve sairlerin 6zellikleri gibi edebiyat
kiiltiirii 6gelerinin 0grencilere kazandirilmas: siirecinde ezberci yontemler yerine
cagdas 0grenme Ogretme yaklasim ve yoOntemlerinden yararlanilarak ogrencilerde
kalict ve islevsel bir edebiyat kiiltiiriiniin olusmasi saglanmalidir. Ogretmen
yetistirme, ders kitaplari, yontemler, kullanilmayan arag-gerecler, kitap okuma
aligkanliginin olmayisi, Tiirkge ile diger dersler arasindaki iletisimsizlik sorunlarina
ek olarak Ogrencilerin yetistikleri ¢evre, ruhsal oOgeler, bolgesel farkliliklardan
kaynaklanan genel kiiltlir yapist ve egitim politikalari, Tiirk¢e egitiminde basariya

ulagsmay1 engelleyen diger 6nemli nedenlerdir (DPT, 2000: 17).

Edebiyat 6gretiminde diiz anlatim yonteminin sik kullanilmasi, bulus yoluyla
Ogretim, problem ¢dzme, gdsteri, rol oynama, oyun yontemi, beyin firtinasi, birebir
Ogretim, proje yontemi, deneysel 6gretim, ekiple 6gretim, drnek olay yontemi, drama
yontemi gibi yontemlerden neredeyse hi¢ faydalanilmiyor olmasi 6gretimin aksayan
bir bagka yonidiir (Cosar, 2005: 16, Balci, 2002: 76-77). Soruna ders kitaplari
acisindan yaklagan Per¢imli (2006: 150)’ye gore; Milli Egitim Bakanligi’nca
belirlenen ders kitaplar1 Tiirk¢e ve edebiyat derslerinin nitelikli olmasina engel olma,
seckin metinleri ve 6zenli bir dil kullanimini icermeme gibi 6zellikleri tasimaktadir.
Bu ders kitaplar1 Tiirk¢emizin anlatim inceliklerini tagimayan, dilimizin séz varligini
yeterli Ol¢lide yansitmayan metinlerle Ogrencilere ulasir ve onlarin anadillerini
gelistirmeye yonelik herhangi bir kazanim tagimazlar. Tiirkgemizin anlatim giicli ve
zenginligini seckin orneklerle yansitmak yerine metin se¢imlerinde yapilan yanlislar
ve ders kitaplarinin islevsizligi; Tiirkce ve edebiyat derslerinin sadece anadilimizin
ogretildigi sikici derslerden ibaret olarak goriilmesine, bu diisiinceyle yetismis
bireylerin Tirkcemizden uzaklagmasina ve dildeki yozlasmaya kapilarini sonuna

kadar agmasina neden olmustur. Ders kitaplariyla birlikte kullanilacak ara¢ ve gereg
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konusunda da yetersiz bir durumun oldugu goriilmektedir. Balc1 (2002: 76-77)’nin
arastirmasinda Tirk Dili ve Edebiyat1 dersinde arag ve gere¢ olarak yazi tahtasinin
cok kullanildig1 ve yazar, sair ve asik gibi kaynak kisilerden yeterince yararlanildig:
anlasilmistir. Bununla birlikte, ders kitabinin disindaki basili kaynaklarla gorsel ve
isitsel egitim araclarinin yeterince, bilgisayar ve Internetin ise hi¢ kullanilmadig

ortaya ¢ikmistir.

Metin inceleme degerlendirme konusundaki hatali yaklasimlara deginen
Tasdelen (2006: 5)’e gore edebiyat dersinin amaci metinlerin tek bir anlami, tek bir
dogru yorumu oldugunu gostermek degildir, aksine okuma sayisinca anlama
saglanabilecek bir alandir. Edebiyat Ogretmeni, Ogrencinin kendi yorumunu
yapmasina ve kendi anlamasini ger¢eklestirmesine imkan tanimalidir. “Metnin bir
dogru anlasilma bi¢imi ve bir dogru yorumu vardir. Edebiyat 6gretmeni de bu dogru
anlamanin nasil gerceklesecegini bilen ve dgreten kisidir” anlayist hem edebiyatin,
hem anlamanin, hem de edebiyat egitiminin dogasina aykiridir. Ogrencilerine bu
dogru yorumu 6gretmek ve bu dogru yorumu kesfettirmek isteyen 6gretmen hem
edebiyatin, hem anlamanin, hem de yaratic1 6grenci yetistirmenin dogasina aykiri
davranmis olur. Tek dogru yorum pesinde olan bir edebiyat egitimi, yalniz edebiyatin
anlaminm1 Oldiirmekle kalmaz, 6grencilerdeki yorum giiclinii ve yaratici diisiince
yetenegini de yok eder. Metin degerlendirme konusunda farkli bir bakis acis1 da
Isiksalan (2011:3- 4) tarafindan ortaya konmustur. Akademik kapsam ve derinlikte
hazirlanan, 6grencinin 6grenme diizeyinin iizerinde, onun ilgi alanina giremeyen,
glinliin ve gelecegin temel gereksinimlerini karsilamaktan uzak program igerikleri,
yazin 0gretiminin amacina ulagmasini engelleyen 6nemli etkendir. Geleneksel yazin
Ogretimi, tek ve kesin bir dogruyu Ogrenciye buldurma ve ezberletme iizerine
kuruludur. Bilgi aktarimia dayanan bu yontemde tiim etkinlikleri 6gretmen yonetir
ve yiirltiir, 6grenci edilgendir. Okuma ve anlatma becerileri, yaratici yetileri ne yazik
ki ortaya gikamamaktadir. Oysa ¢agdas 6greti 6grenci odaklidir. Ogrencinin okuyan,
aragtirmaya ilgi duyan, estetik olgulara duyarl birey olarak yetismesi icin her tlirdeki

metinle iletisim kurabilmesi ve metin hakkinda yorum yapmasi beklenmektedir.

Edebiyat oOgretimi, Ogrenciye -elestirel ve yaratici diisiinme yollarinm

kazandirmiyorsa, 6grencinin kazandigr davranislart ve birikimi gilindelik hayata
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aktarma firsat1 vermiyorsa ve yurttaslik bilincine sahip kendini rahatlikla ifade eden
bireyler yetistirecek yetkinlige sahip degilse bu 0gretim sekli gelecekte biiyiik
problemlere neden olacak demektir (Perihanoglu, 2006: 321-322).

Belirlenen sorunlar ve dogurabilecegi sonuglar agisindan bakildiginda Tiirk dili
ve edebiyati 6gretiminin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Ancak bu durum
iistesinden gelinemeyecek bir problem halinden c¢ikarilmali ve ¢6ziim yollar
aranmalidir. Sever (2008: 51) iilkemizdeki Tirkce ve Tirk Dili ve edebiyati
Ogretiminin,  bilgi aktarmacilifini Onceleyen geleneksel anlayistan siyrilip
demokratik toplumun gereksinim duydugu anlama ve anlatma becerileri gelismis,
diisiinen- duyarli bireyleri yetistirmeye doniik bir sorumluluk iistlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozyiirek (2006) ise, Tiirk Edebiyati ve Dil ve anlatim derslerinin
Ogretiminde karsilasilan sorunlarin dogru tespit edilmesi gerektigi ve ancak bu
sekilde cagdaslasmanin miimkiin olabilecegi diisiincesindendir. Ders programlarinin
secimindeki tutarsizlikla birlikte secilen konularin toplumun hedef ve ihtiyaglarina
cevap vermemesi, ders kitaplarinda yer alan sorularin dort temel beceriyi
kazandirmaya ve sorularin elestirel diislinceyi kazandiracak boyutta olmamasi,
Ogretim yontemlerinin dogru ve etkili sekilde kullanilmamasi kargilasilan en temel
sorunlar olarak siralanmaktadir. Bu sorunlar1 ¢ézmek ve daha cagdas bir Tiirk

edebiyati Ogretimi saglamak i¢in sirasiyla sunlarin uygulanmasi gerektigi

belirtilmektedir:
. Edebiyat dersleri giiniimiizle iliskilendirilmelidir.
. Edebiyat derslerinden dgrenciler zevk alabilmelidirler.
. Zimre karariyla giiniimiiz edebiyatindan cagdas metinler ve konular
islenmelidir.
. Siniftaki 6grencilerin sayilarinin fazla olmasi, anadilinin beceri alanlarinda

uygulamali calismalara yeterince yer verilememesine neden olmaktadir. Dogal
olarak bu durum, 6grencilerin diisiinebilme, yaratici olabilme ve etkili iletisim
kurabilmelerine engel olmaktadir.
. Program igerikleri, edebiyata iligkin bilgileri, dil bilgisel kurallar1 ve tanimlar1
ezberletmeyi amaglamaktadir.
Coklu zeka kurami benimsenmelidir.
Bes duyuya hitap etmek amaglanmalidir.
Ogrencilerin yaraticilig1 gelistirilmelidir.
Tiirk edebiyati, dil ve anlatim dersi Ogretiminde Ogretmen merkezli bir
yaklasimin esas alindigi, egitim ortamlarindan, teknolojiden geregi gibi
yararlamlmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu 6gretmen merkezli ders
anlatiyorlar. Edebiyat 6gretmenleri edebiyat dersleriyle ilgili materyalleri
geregi gibi kullanamiyorlar veya kullanmiyorlar. Ogretimin gerceklesebilmesi
i¢in ders ara¢ ve gereclerinin kullaniminin ne kadar 6nemli oldugu ortadadir.
Arag ve gerecler mutlaka kullamlmahdir. Ogretmenler yeni teknolojiden
habersiz olmamalidir.
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. Tiirk edebiyati 0gretimi Ogrenci merkezli olmali ve teknolojiyle Sgretim
entegrasyonu saglanmalidir. ( Ozytirek, 2006: 331).

Belirlenen sorunlar ve ¢éziim Onerileri 1s1ginda gelistirilecek programlar ve
bu programlar1 uygulama basamaginda atilacak olumlu adimlar neticesinde dil ve
edebiyat Ogretiminin istenilen seviyeye c¢ikarilabilecegi ve dort temel beceriyi
kullanmada iist diizey bireyler yetistirilebilecegi diistiniilmektedir. Bu becerilerin en
temelinde dinleme vardir. Ciinkii cocuk okul 6ncesine ait tiim 6grenmelerini dinleme
yetisiyle elde eder ve konusmaya baslar. Okuma ve yazma becerileri ise okul
egitimiyle baglayan ve gelisen becerilerdir ve bireyin birincil kaynaklara,
ulagsmasinda ve aktarmasinda onemli rol oynarlar. Ancak bireyin bagimsiz bir
bicimde bilgiye ulasabilmesinin temelindeki beceri okuma becerisidir ve ilizerinde

onemle durulmasi gereken bir yeterliliktir.

1.1.6. Okuma

Okuma bireylerin gelisiminde buna bagli olarak da toplumun gelisiminde
biiylik 6neme sahiptir. Ciinkii bireyler ve toplumlar i¢in bilgiye ulasmanin ve ulasilan
bilgileri edinmenin en temel yolu kitaplar, dolayisiyla da okumaktir. Giiniimiizde
bilgi kaynaklarinin ¢esitliligi artmis olsa bile kitaplarin daha kalici olmasi, kitaplarin
kolay elde edilmesi ve kullanilmasi, basili bilgilerin daha degerli olmasi gibi
diistincelerden dolay1 kitap halen bilgi edinmede temel teskil etmektedir. Okuma bir
dil becerisi olarak ele alindiginda, okumanin gelistirilebilen bir beceri oldugu
goriilmektedir. Planlanmis etkinlikler sayesinde birey okuma becerisi kazanabilir.
Ayrica okuma, diger dil becerilerine de kaynaklik etmektedir. Okuma sayesinde
bireyler anlama becerilerini, elestiri ve yorumlama becerilerini, bunun yaninda da
kisisel kelime servetlerini gelistireceklerdir. Bu becerileri kazanan birey, konugma ve
yazma etkinliklerinde zengin kelime servetleri sayesinde basarili olabilecektir. Yine
bireyin okuma yoluyla kazandig1 yorumlama, degerlendirme ve elestirel bakis agisi
kazanma gibi becerileri onun dinleme etkinliklerinde, duyduklarini irdeleme
asamasinda ona fayda saglayacaktir. Kisacasi dilin anlama ve anlatma becerilerinde
mesafe kat edilmek isteniyorsa, okuma becerisine énem verilmelidir. Toplumla
saglikli iletisim kurabilmek dil becerilerinin gelismis olmasina baghdir. Okuma da

diger dil becerilerine kaynaklik etmesi acgisindan énemlidir. Bu agidan bakildiginda
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da bireyin igerisinde yasadig1 toplumla iletisiminde okuma 6nemli bir yere sahiptir

(Akyol, 2011: 66-67).

Yalin bir tanimla okuma, basili ya da yazili sézciikleri duyu organlarimiz
yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir. Zihinsel ve
diistinsel bir edimdir. Basili ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik igine
girmedir. Bu yonden okuma edimi ya da etkinligini, salt harfleri tanima, bunlari
birbiriyle ¢atarak anlamlandirma becerisi olarak sayamayiz. Cok yonlii ¢cok boyutlu
bir etkinliktir okuma (Ozdemir, 2011: 11-29). Cotuksdken (2007:766)’e gore okuma
edinimi ve becerisi konusunda bugiine degin birgok yerli ve yabanci uzman goriis
bildirmistir. Okuma kimine gore; bir baska kimsenin duygularini, diistincelerini,
yasadiklarini, gozlem ve izlenimlerini paylagma siirecidir. Kimine gore; yasamimizin
hemen her evresi (geg¢misi-bugilinii-gelecegi) arasinda iletisim kurmaya yonelik
etkinliktir. Kimine goreyse; bir kimsenin (6zellikle de yazarin) iletisini (mesajini)
algilama, estetik degerlerini sezebilme ve ona tepki verme siirecidir. Kiigiikoglu
(2008: 19-20)’na gore ise; okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma
etkinligidir. Okuma, algisal yonii ¢ok yiiksek, motor yani daha diisiik bir psiko-motor
beceridir. Okuma sirasinda, géz ve beyin ortaklasa caligir. Beyin, okuduklarini
anlamak i¢in hem zihinsel hem dilsel hem de dil dis1 Oriintiileri kullanmak {izere
beyin hiicrelerinin bir¢ogunu harekete gecirir. Dil sembollerinin anlamlandirilmast,
dil ogeleri arasinda Oriintiiler olusturup yeni diisiincelerin iiretilmesi, var olan
problemlere ¢oziimler {retilmesi gibi etkinlikler g6z ve beynin ortaklasa
gerceklestirdikleri etkinlikler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Er (2005: 29) ise
okumay1; yazili veya basili sembollere bellekte Onceden edinilmis bilgilerden
hareketle bir anlam verebilme ve bu anlamli mesajin algilanmasi i¢in kullanabilme
yetisi, yazili sozciikleri saliselerle olgiilebilecek bir zaman igerisinde tantyabilme,
degisik diizeydeki ve degisik tiirdeki bilgilerin anlik ve otomatik kullanimi; gorsel,
sessel, tiimcesel, sozciiksel algilama, metnin anlamini, yazarin niyetini algilama

olarak tanimlamaktadir.

Okuma siireci, bilissel ve duyussal siireclere dayali ¢ok boyutlu farkl
seviyede zihinsel derinligi olan bir edimdir. Metindeki anlamin yapilandirilmasi,

yorumlanmasi, degerlendirilmesi, hissedilmesi, resimlestirilmesi gibi eylemler
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okuma siirecinde anlama ve anlami yapilandirmaya yonelik zihinsel etkinliklerden
bazilaridir. Ogrenme, 6gretme, diisiinme, duyma, hayal kurma ve bireyin anlama
yetenegini gelistirmede okuma ediminin islevi olduk¢a yogundur. Okuma edimi
temelde zihinsel bir eylemdir ve anlamanin, anlam kurmanin, zihinde
yapilandirmanin gerg¢eklesmesinde temel isleve sahiptir. Gozle takip, seslendirme
gibi digsal bir siire¢ olmanin yani sira duyussal ve bilissel birtakim 6geler igeren
siireglerden olugmaktadir (Karadiiz, 2011: 135). Ger¢ekten de okuma eylemi ¢ok
yonlii ve karmasik bir siirectir. Okuyucu metnin igerigini (konusunu, iletisini vd.)
ogrenebilmek/¢ikarabilmek i¢in ¢esitli becerilerini harekete gecirip metinden anlam
cikarmaya calisir (Cotuksoken, 2007:766). Metinden anlam ¢ikarma olarak ifade
edilen okuma ugrasi, yazar ve okur arasinda diisiinsel ve duygusal bir yogunluk
yaratir. Zihinsel bir etkinlik olan okuma ugras1 yine zihinsel bir ¢abanin {iriinii olan
yazinin yeniden donistiiriilmesini, yazarin goremedigi yeni anlam boyutlarinin
kesfedilmesinin bir baslangicidir. Her okuma, insani farkli farkli diinyalara gotiirtir.
Bu okumalar yeni hayaller, yeni diisiinceler ve yeni yaratimlarin olusmasina neden
olmakla kalmaz insanin yasam karsisindaki yoniinii de belirler (Ustiin, 2007: 23).
Okuma yetisi, bireyin yasaminda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi adina ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir. Kendi isinde ilerleme, 6nemli yerlere yiikselme, dogrudan
dogruya okuma becerisi ile ilgilidir. Okuma aliskanlig1 olan bir kisi, kulaktan dolma
bilgilere inanmama, hicbir bilgiye korii korline evet dememe, arastirmacit ve
sorgulayict bir kisilige sahip olma, okudugunu O©nce yorumlama sonra
kendi 6zgiin goriisiinii ortaya koyma vb. ozellikleri tasiyabilmektedir. Ozet olarak
diyebiliriz ki, okumakla yasama dair bilgilerimiz artar, degisen diinyaya kolayca

uyum saglayabiliriz; yani yasami kavrama duyarliligimiz gelisir (Giineyli, 2003: 39).

Insanin yasamini ve basarisini en ¢ok etkileyen anadili becerilerinden birisi
okumadir. Okuma egitim programinin omurgasini olusturur. Hangi ders olursa olsun
Ogretim silirecinde okumaya gereksinim duyulur. Boylece okuma sadece anadili
derslerinde kazandirilan bir beceri alani olarak kalmaz 6grenmenin, giizellik duygusu
kazanmanin ve duyularimizi egitmenin de en Onemli anahtarlarindan birisi haline
gelir (Asilioglu, 2007: 73). Tiim bu nedenlerden dolay1 sadece adin1 soyadini okuyup
yazabilmek, gazete bagliklarina bakabilmek okuryazar sayilabilmek icin yeterli

degildir. Gelismis toplumlar okudugunu anlayan, anladigini, kendini ve yasadigi
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ortami gelistirmek amaciyla kullanabilen okurlarin yetistirilmesine 6énem vermekte
ve egitim Ogretim etkinliklerini de bu hedefe yonelik diizenlemektedirler (Akyol,
2010: 29). Bu baglamda edebiyat derslerinde bizim her seyden 6nce dgrencilerimize
okuma aligkanlig1 kazandirmamiz gerekir. Sadece okuma-yazma 6gretmekle egitim
yaptigimizi sdyleyemeyiz. Ciinkii egitim yapildiginin en dnemli belirtisi bireylerde
meydana gelen davranis degisiklikleridir. Eger biz egitim verdigimiz bireylerde
okuma aligkanligi kazandirma yoniinde bir degisiklik meydana getiremiyorsak egitim
yaptigimizi da sdyleyemeyiz (Giiciiyeter,2002: 19). Okumaya dair olumlu davranig
degisikligini kazandirmamiz gerekmektedir. Ciinkii bireyin hem giinliik hem okul
yasaminda basarili olmasi, hizli, dogru ve elestirel bir okudugunu anlama becerisi
edinmesiyle gerceklesebilir. Okullarda kullanilan 6grenme araglarmin biiyiik bir
kisminin dile, okuma-anlama becerisine dayali olmast bunun bir nedenidir. Ogretim
araclarin1 okuyup anlayabilme giicii, teknolojik gelismelere bagli olarak 6gretimin
niteligindeki degismelere ragmen her halde okumanin 6grenmeye olanak saglamasi
da bunun nedenleri arasinda goriilebilir. Okuma 6gretimi ilkokulda baglar, ancak
sadece ilkokulda yapilan bir etkinlik degildir. Bireyin 6grencilik yasami boyunca
stirer. Bunun i¢in ana dili, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati, derslerinde 6grencilere
hizli, dogru ve anlayarak okuma becerileri kazandirilmaya ¢alisilir. 21. yiizy1l insani,
hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine sahip olmadig: siirece, hem
giinlik yasaminda hem de 6grencilik yasaminda basarisiz olacaktir. Okurken yazar
ile okuyucu arasinda bir iligki kurulmaktadir. Okuyucu yazarin iletmek istedigi
mesajin ne oldugunu anlamaya galisir. Yazili bir metni hi¢bir anlam ¢ikarmadan
sadece sozciiklerin dildeki ses degerini ortaya koyma, dogru telaffuz etmeye dayali
okuma, anlamin dikkate alinmadigi bir okumadir (Karatay, 2007: 14). Okuma
yalnizca bilgili olmanin degil, yasami ¢ok boyutlu algilayan ¢agdas ve diizeyli bir
birey olmanin da birincil kosuludur. Okuma &gretimi ise, bireye bu Ozellikleri
kazandirmada aragtir. Kisiye, okuma becerisinin geregi olan; sozciikleri tanima,
anlama, anlamin1 6grenme; sozvarligini zenginlestirebilme; okudugunu baglamina
uygun olarak anlamlandirabilme; okudugunu kavrayabilme, degerlendirebilme ve
yorumlayabilme; elestirel bakis agis1 kazandirabilme; kitap ve kaynaklardan
gerektigi sekilde yararlanabilme; okumayi siirekli kilma ve yasantisinin bir pargasi

durumuna getirebilme; okuma yoluyla genis bir diis ve diisiin diinyas1 kurabilme gibi
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ozellikler kazandirmay1 amaglayacak diizenlemeler icermelidir. Ozellikle Tiirkge ve
Edebiyat derslerinde 6grencileri metnin katmanlara ve derin yapisina girmelerini
saglayacak bilgi ve becerilerle donatma, metinlerle etkili iletisimi saglama yoluyla
okumaktan haz almalarin1 saglayacak bir 6gretim diizeyi tutturma, okumay1 yararl
oldugu kadar eglenceli bir hale getirme, ¢ocuk ve gencin kitapla siirekli iligkisi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir (Sarar Kuzu, 2007:660).

Okuma insanin kisisel gelisimini saglayan insanin diisiince yapisini, hayal
diinyasin gelistiren sozciik dagarcigini arttiran insana bilgi ve birikim kazandiran bir
etkendir. Bu nedenle okuma becerisi iizerinde énemle durulmaktadir. Buna karsin
okuma becerileri konusunda ve okuma aliskanlig1 kazandirmada istenilen hedeflere
ulasildig1 s6ylenemez. Isiksalan (2011: 18)’1n arastirmasi sonucunda okuma zevki ve
aligkanligin1 gelistirmek amacini gerceklestirmede 6gretmenlerin beste dordiiniin
(%83) giicliik ¢ektigi belirtilmektedir. Okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmak
Tirk Dili ve Edebiyati1 derslerinin baslica amaclari1 arasindadir. Yillardir derslerde bu
konuda gosterilen cabalara karsin gerek 6grencilerin gerek yetiskinlerin yeteri kadar
okumadiklarindan yakinmaktayiz. Ulkemizde gazete, dergi ve kitap satis rakamlari
ya da kiitliphanelerden yararlanan okur sayisi arzu edilenin olduk¢a altindadir
(Biiyiikkantarcioglu, 2006: 127). Kitap okuma konusundaki sonuglar ¢ocuklara
ilkdgretim doneminde sadece okumay1 6gretme ile yetinmenin yeterli olmadigini,
ayn1 zamanda onlara okuma sevgisi ve aligkanlifin1 kazandirmay1 saglayacak bir
programa gereksinim duyuldugunu gdstermektedir. Cocuklarin ilgilerini ve
glidiilenmisliklerini siirekli uyanik tutacak, okuduklarinda ise doyum saglamalarina
yol acacak diizenlemelerin yer aldigi bir Tiirk¢e programina gereksinim
duyulmaktadir. Ciinkli okumanin siireklilik gosteren bir ugrast olmasini saglayacak
en onemli etken bu eylemin hoslanarak yapilmasidir. Cocugun okuma konusundaki
olumsuz tutumunu olumluya ¢evirmek ona bilgi kazandirmaktan daha zor ve
karmasik bir siire¢ gerektirir. Okumanin 6nemli oldugunu anlatmak kisa siirede belki
onda biligsel bir 6grenme olusmasini saglayabilir. Ama bu bilgi okumaya karsi
olumlu bir tutum gelisecegi anlamina gelmez. Okumanin 6nemli bir etkinlik
oldugunu bilir; fakat okumaz. Ne zaman ki cocuk ilgilerini karsilayan metinlerle
karsilagir, okuma giidiisii harekete gecer ve okumaya yasaminda yer vermeye baslar,

o zaman okuma aligkanlig1 gelismeye baslamistir. Ancak bu gelismenin siirmesi i¢in
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ozellikle Tiirkge programinin bu gelismeyi destekleyecek ve besleyecek nitelikte

olmasi1 gerekir (Asilioglu, 2007: 74).

Okuma ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de dnemini korumay1 stirdiiren en
onemli hayat becerilerinden birisidir. Insan sosyal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel vb.
yonlerden gelistirmek isteniyorsa Oncelikle ona okuma becerileri kazandirilmalidir
(Akyol, 2010: 205-206). Okumanin gelismisligin temeli olarak gdriilmesinin nedeni
ise okuyan bir bireyin, 6zglir bir birey oldugu diisiincesidir. Ciinkii okuyan bireyler
bilgiyi edinir, edindigi bilgiler iizerinde diisiiniir, elestirir, deger yargilarini olusturur.

Bu elestirilerini ve deger yargilarini ¢agdas sekilde ifade eder (Akyol, 2011: 67).

Gilines (2008: 319); eskiden okumanin yazilarin sifresini ¢ézme olarak
anlasildigini ve yliksek sesle okuma iizerinde duruldugunu ifade ediyor. Son yillarda
ise yapilandiric1 yaklasimla birlikte okuma, bireyin dil, zihinsel, iletisim, 6grenme,
anlama, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak ele alinmaktadir.
Yapilandirict yaklasim okumay1 bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri
iligkilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak
aciklamaktadir. Okuma silirecinde yazi denilen ¢izgilerin anlami aragtirilmakta,
bulunmakta, yorumlanmakta ve yeniden anlamlandirilmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimin etkisiyle cagdas edebiyatin islenisinde, okuma Kkiiltiiriniin gelismesi
acisindan da daha dikkatli olunmalidir. Ogrencinin kendine daha yakin buldugu son
donem eserleri, okuma egitimi acisindan dnemli bir isleve sahiptir. Yeni eserlerin
tanitilmasi, elestirilmesi; ders disi etkinliklerle, 06zel ¢aligmalarla, 6grenci
kuliipleriyle desteklenmeli; 6grenci ¢alismalar1 bu ortamlarda degerlendirilmelidir.
Ogrencilerle birlikte yeni yayinlari takip etmek, daha giincel ve yasamlir kilnacak
bir edebi ortama imkan saglayabilir. imkanlar dahilinde; sohbetler, konferanslar,
geziler ile edebi atmosfer canli kilinabilir (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 50). Bunlarla
birlikte 6grencilere metin-i¢i, metin-dis1 ve metinler-arasi ¢aligmalar ¢ercevesinde
okuduklarini anlama, okuduklarindan yola ¢ikarak karsilastirmalar yapma, sorular
sorma, sorgulama ve elestirme becerileri kazandirmak ve bu becerileri gelistirmek,

yani etkin okur kimligi kazandirmak gerekir (Gtizel, 2006: 19).

Ogrencilerin etkin okur kimligi kazanmasinda okur odakli bir yaklasimin

benimsenmesi gerekmektedir ancak boylelikle etkinlikler ¢esitlenebilir. Etkinliklerde



27

ogrencilerin metinle karsilikl etkilesime dayanan bir iletisim kurmalari, 6grencilerin
yaraticiliklarini ve diis giiclerini canlandiracak etkinliklerin tasarlanmasi gerekir. Bu
baglamda dogru olan, calismalara Ogrencilerin metinle verimli bir iletisim
kurmalarint ve metni daha kolay alimlamalarini saglayacak alistirmalarin
gelistirilmesidir. Bu da, 06grencilerin metni anlayip anlamadiklarin1 smayici
alistirmalardan Once Ogrencilerin metni anlamalarimi  saglayic1  etkinliklerin
diizenlenmesini gerektirir. Etkinlikleri diizenlerken Onemli olan, &grencileri
aynilastirmak yerine yazin {riinleri aracihigiyla farkli farkli i¢ yolculuklar
yapmalarina olanak tanimaktir. Her 6gretim siirecinde oldugu gibi yazin 6gretimini
de belli bir dizge icinde yiirlitebilmek i¢in alistirmalar ya da etkinlikler, metinden
metine farkliliklar gdsterse de, metin Oncesi ¢aligmalar, metnin tlizerinde galigmalar
ve metin sonrasi ¢aligmalar gibi asamalar1 izlemek uygundur (Polat, 2006: 5). Bu
asamalar okuma yontemleri ya da stratejileri olarak ifade edilmektedir. Bu okuma
yontemleri sayesinde anlatima dayali metinlerin anlasilmalar1 daha da kolaylasir. Bu
kolaylik ayn1 zamanda ¢ocuklarin veya yetiskinlerin okuma kiiltiirii edinmelerini ve
okuduklarindan edebi bir zevk almalarin1 saglamasi acisindan da ayrica Onem
tasimaktadir (Ozdemir, 2010: 382-384). Bu tiir bir okuma (metin inceleme, yazinsal
metinleri anlamlandirma) edimi 6grencinin etkin katilimi ile yapilabilir. Derslerde
Ogrenci, her bakimdan etkin olacak ve kendisi metnin (yeniden) iiretilmesinden
sorumlu olacaktir. Kisaca bdylesi bir okuma bigiminde 6grenci metni her bakimdan
kavrayacaktir ve bu etkinlige dayali bagka yaklagimlar deneyebilecektir. Kavradigi

oranda yorum, ¢oziimleme ve biresime gidebilecektir (Giinay, 2006: 4).

Sekil 1. Okumay1 Olusturan Ogeler

Amacg Yazar

Okur | Metin

! | Okumanin ‘ |

\ Ogeleri

Okuma dort 6genin bir araya gelmesiyle olusan bir eylemdir:
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Yazar: Okuma iletisimsel bir etkinlik olduguna goére, okuyacagimiz metni
kuran, olusturan, belirli bir iletisim konumu i¢inde bize sunan kisidir (Ozdemir,

2011: 30).

Okur: Metnin anlagilmasi i¢in gereken g¢abayr gosteren kisidir. Basili ve
yazili sayfaya bakarak onunla iletisim siirecine giren kisidir. Her okur bir metni ayni
sekilde okumamaktadir (Ozdemir, 2011: 32). Bu nedenle farkli okur tiplerinin
oldugu ortaya atilmistir. Ozbay ve Bahar (2012: 164-165); Fish’in ortaya koydugu
“bilgilendirilmis okur”, Rifatterre’ nin ortaya koydugu “arsi (Cogul) okur”, Kristeva’
nin ortaya koydugu “metinler aras1 okur’> olmak tizere ii¢ okur tipinden bahseder.
Dursun (2012: 7-13)’ un aktardigina goére de Iser’ in * ortiik okur”u, Eco’ nun “
ornek okur”u, Joyce’ nin “ ideal okuru ve Dale’ nin “ elestirel okur’u olmak tizere

dort fakli okur tipi sunulmustur. Okur tiirlerini ve 0Ozelliklerini su sekilde

siiflandirabiliriz:
Tablo 1. Okur Tiirleri ve Ozellikleri

Okur Tiirleri Ozellikleri

Metinde sdylenmeyeni, gizli anlamlar algilayabilen okurdur.
Ortiik Okur ( Iser, 1990 ) Kendisini metne birakmis okurudur.

Metni gerekli yanitlar ekseninde okur.

Metni Once genel olarak okuyup daha sonra dilbilimsel
Ideal Okur ( Joyce, 1942) yollarla metinin disindaki gondergeleri belirler.

Metnin himayesinde bir okurdur.

Yazarin olusturdugu okuma stratejisini gortir.
Ornek Okur (Eco, 1969) Yazarla 6zdeslesmis diisiincelere sahiptir.
Metnin gizli anlamlarini anlayarak ilerler.

Metindeki gondergelerle ilgili bilgilendirilmistir.
Metni okuyanlarin deneyimlerinden yararlanir.
Okurken kendi donanimlarimi gelistirmenin yollarini arar.

Bilgilendirilmis Okur (Fish,
1967)

Arsi (Cogul) Okur (Rifatterre,
1980)

Metnin 6ziine ulagsmak i¢in metnin i¢indeki gondergelere gore
degerlendirme yapar.
Metnin 6ziine ulasmak i¢in metni baska metinlerle karsilastirir.

Metinler Aras1 Okur
(Kristeva, 1972)

Yeni bir anlam iiretmek i¢in istbiligsel siirecleri kullanarak
okudugu metinden siyrilip tekrar metne geri doniis yapar.
Metinde distan ige bir ¢dziimleme ve zenginlestirme yoluna
gider.

Elestirel Okur (Dale, 1965)

Sorun ¢6zme merkezlidir,

Analitik ve yargisaldr,

Dogruya ulagmak i¢in inatg1 bir ¢aba lizerine temellenmistir,
Yaratici, hayalperest, anti-konformistir,

En iyi diisiinceleri birlestirir,

Bir icerim, katilimli deneyimdir,

Diinyaya duyarlidir ve 6zel bir kelime hazinesi kazanmuistir,
Hatirlamak i¢in okur, unutmak i¢in degil.
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Amag¢: Her okuma edimi, bir amaca yoneliktir. Amagsiz bir okuma
diisiiniilemez adim1 koyallm ya da koymayalim bizi okumaya ydnlendiren bir
amacimiz vardir; bir soruya karsilik bulma, bir konuda bilgi edinme, hosca vakit

gecirme vb. (Ozdemir, 2011: 36).

Metin: Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinligi
bulunan her sey genis anlaminda bir metindir. Bir siirden bir romana, bir ciimleden
bir paragrafa degin basili ve yazili dil irilinlerinin tiimiinii metin terimiyle
adlandirtyoruz (Ozdemir, 2011: 36). Okuma esnasinda okurun bas basa kaldig
iletinin kaynagi olan metindir. Bu nedenle metin se¢imi 6zenle yapilmali, segilen
metinler bilgi odakli olmayip; iizerinde diisiinmeyi, yorum yapmayi, elestirel bakis
acist gelistirmeyi gerektirmelidir (Per¢imli, 2006: 15). Metin se¢iminin yaninda her
bir metnin farkli okuma bi¢imi, okuma yontemi vardir. Bilimsel bir metinle bir
romant, bir gazete haberiyle bir siiri ayn1 yontemle okumak pek olanakli degildir.
Once metnin hangi amagla yazildig1 belirleyicidir. Bilimsel metinlerde, gézlem ve
deney yontemleriyle bulgulanan durumlar 6rnekleriyle agiklandiktan sonra vargilar
tartismaya agilir. Yazinsal metinlerse, soylem bakimindan ¢ok bagka bir dili hedefler.
Bilimsel metinlerde ne soylendigi 6nemliyken, yazinsal metinlerde 6n siray1 nasil
sOylendigi alir (Cotuksdken, 2007: 766). Yani bir siir veya Oykiiniin iletisi, amaci,
iletisim bi¢imi ve yasamla kurulan bagi bir makale veya denemeden farklidir.
Yazinsal metinler ve dgretici metinler farkli okuma bigimlerini gerektirirler. Iste
bunun ayrimma varmis bir okur, okuma egitiminin amaglarina daha kolay
ulasabilecektir (Giineyli, 2003: 19). Egitim- 6gretim ortaminda 6zellikle Tiirkge ve
edebiyat derslerinde okumak, okudugunu anlamak, bunun iizerine yorum yapabilmek
ve bu siirecte anadilimizin zengin sdzciik hazinesinden yararlanmak &nemli iken
okunan metinlerin nitelikli olusu da c¢ok o©nemlidir. Ogrencilerde dil bilincini
gelistirecek oOrnekler olmayan; onlar1 diisiinmeye, yorum yapmaya yoOneltmeyen
metinler; sadece bilgi igerikli olup herhangi bir diislinceyi 6grencilere agilamay1 veya

sadece bilgi aktariminda bulunmay1 amaglarlar (Per¢imli, 2006: 149).

Okumanin dort o6gesinden yazar ve metin bilesenleri okur tarafindan

degistirilemez. Okur sadece mevcut olanlar icerisinden se¢im yapar. Ancak okur
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kendi durumunu, okuma seklini ve amacimi Ozellestirerek okuma eylemine yon

vermeyi basarabilir.

1.1.7. Okuma Tirleri

Her okuyucu ayni sekilde okumamakta ve bilingli okuyucu okuma amacina,
okuma kosullarina gore degisiklik gosteren okuma yontemlerinden birini
secebilmektedir. Okuyucu ile metin arasinda siirekli bir etkilesim s6z konusudur. Bu
etkilesim okuyucunun metni algilamasini saglayacak, onceden edinilmis diinya
bilgisi sayesinde olanakli hale gelmektedir. Burada okuyucu ve metin arasindaki
etkilesimin ti¢lincii bileseni ise "baglam"dir. Baglam, metnin baghigi, metni 6zetleyen
giris boliimleri, metnin sonunda veya basinda yer alan anahtar sozciikler, metindeki
resim ve ¢izimler gibi dgeleri de igeren bir bilesen olarak diistintilmelidir. Baglamdan
yararlanmay1 bilmek stratejik bir yaklagimin getirisidir (Er, 2005:211). Amaca gore
stratejik davranmak, okuma yoOntemlerini kullanmak,

okuma yapmak i¢in

anlamlandirmay1 kolaylastiracaktir.

Okuma yontemlerinin tanimlar1 ve amaglar1 bir biitiin olarak asagida verilen

Tablo 2’de goriilmektedir:

Tablo 2. Okuma Yontemleri

Okuma Yontemleri Tamm Amag
Gozle algilanarak, zihinde Kelimelerin nasil telaffuz
. anlamlandirilan soézciiklerin konusma  edildigini ve hangi baglamda
Sesli Okuma . . -
organiyla seslendirilmesi. kullanildigini anlamay1
saglamak.
. Gozle algilanan sozciiklerin zihinde Akict  ve  hizli  okumay:
Sessiz Okuma <
anlamlandiriimast. saglamak.

Metnin tamaminin okunmadan, Konumun ayrintilara girilmeden
Goz Atarak Okuma sozciikler lizerinde durulmadan yapilan ana hatlartyla  kavranmasim

okuma. saglamak.

Metnin ne anlattifinin genel olarak Konunun ana hatlarryla
Ozetleyerek Okuma anlasilmasi i¢in Ozetlemeler yapilarak kavranmasini saglamak.

okunmasi.

Sesli ya da sessiz okuma sirasinda Okuru, okuma siirecinde etkin
Not Alarak Okuma amaca gore not almarak yapilan k{ln}ak, okurun Onemli bilgi,

okuma. diisiince ve olaylari

hatirlamalarini saglamak.

Okuma esnasinda Onemli goriilen Konuyu anlamaya yardimei

yerlerin ¢esitli  sekillerde isaretler olacak anahtar kelime ve
Isaretleyerek Okuma  konularak okunmasi. kavramlar ile Onemli goriilen

yerlerin belirlenmesini

saglamak.




31

Tablo 2. Okuma Yontemleri (Devam)

Tahmin Ederek
Okuma

Okuma oncesinde baslik ve
gorsellerden hareketle ya da okuma
esnasinda belirli aralar verilerek metin
hakkinda ongoriilerde bulunma
seklinde yapilan okuma.

Bireyleri, okuma siirecinde
etkin kilmak i¢in metinde gegen
duygu, disiince ve olaylarla
ilgili merak uyandirmak.

Soru Sorarak Okuma

Metnin sesli ya da sessiz okunmasi
sirasinda/sonrasinda  metne  yonelik
sorular olusturarak yapilan okuma.

Okuma Oncesinde ve siirecinde

bireylere sorular hazirlatarak
bireylerin  metnin  {izerinde
disiinmelerini ve metni

anlamalarini saglamak.

Soz Korosu

Bir metnin grup halinde ve sesli olarak
okunmast.

Bireylerin okuma ve birlikte
calisma becerilerinin
gelistirilmesi.

Okuma Tiyatrosu

Metinde yer alan karakter ve
varliklarin her birinin okur grubundan
secilecek kisiler tarafindan okunmasi.

Bireylerin metnin yapisini, dilini
ve metinde gegen sahis ve varlik
kadrosunun ozelliklerini
anlamalarini saglamak.

Okumaya konu olan metnin daha dnce

Bireylerin okuduklari metinle

Metinlerle okunmus olan metinlerle ¢esitli diger metinler arasinda iliski
Mliskilendirme yonlerden karsilastirilmast  yoluyla kurmasimi saglayarak diistinme
gerceklestirilen okuma. becerilerini gelistirmek.
Metnin sesli veya sessiz okunmasindan Bireylerin, metinde islenen
sonra okurlarin metinde ele alinan olay konuyla ilgili bilgi, duygu ve
ya da disiinceleri tartigmalar1 esasina diisiincelerinin baskalariyla
Tartisarak Okuma dayanan okuma. paylagmalarint ve onlarin bilgi
ve goriislerinden yararlanarak
farkli bakis agilar1 kazanmalarini
saglamak.
Metinle etkilesim igine girilen, metin Okuyucuyu etkin hale getirmek,
hakkinda degerlendirmeler ve yorumlar iistbiligsel siirecleri kullanmaya
Elestirel Okuma yapilan, belirli kurallara dayanan yoneltmek, elestirel diisiinmesini

istbiligsel becerilerin kullanmildig: {ist
diizey bir okumadir.

saglamak, sorgulayan ve
¢ikarimlar yapabilen okuyucular
gerceklestirmek.

Yaratict Okuma

Okuma isinin okur i¢in yeni olan
kavramlar1 igeren metinler tizerinde
gerceklestirilmesidir. Bu  okumada
okur, kendisi i¢in yeni ya da
alisiimamis kavramlar ile etkilesime
girerek  yaratict anlama  edimini
gerceklestirir.

Yeni kavraminin ne oldugunu ya
da neyin okur i¢in yeni oldugunu
ortaya koymak ve diislinsel bir
yolculukla yeni olanm
icsellestirmek.

Okuma yontemlerine iligkin tabloda da goriilecegi gibi farkli okuma

yontemleri ve bu okuma yontemlerinin bireyde meydana getirmesi beklenen belirli

kazanimlar bulunmaktadir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda secilen yontem okuma

stratejileriyle birlestirildiginde okuma eyleminden beklenen sonu¢ da tam olarak

gerceklesebilmektedir. Yukarida sozii edilen anadili egitim amaglart ve Tiirk Dili ve

Edebiyat1 derslerine yiiklenen misyon dikkate alindiginda elestirel okuma ve yaratici
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okuma gibi okuma tiirlerinin 6nemi ortaya ¢ikmakta ve giinlimiizde giderek artan bir

ilgi gosterilmektedir.

1.1.8. Elestirel Okuma

195011 ve 1960’11 yillarda teknolojik alanda hizla yasanan geligsmeler, iletisim
kanallarinin yogunlugu ve etkililigi (radyo, tv, internet...) sonucu ortaya ¢ikan
karmagik diinya diizenine uyum saglamak amaciyla Batili devletlerde 6grencilere
“elestirel okuma” ve “elestirel diisiinme” becerilerinin d6gretilmesinin yararl olacagi
diisiincesi ortaya ¢ikmistir (Sadioglu ve Bilgin, 2008: 815). Boylelikle uzun siirelik
bir calisma alan1 olan elestirel okuma literatiirdeki yerini almistir. Carter (1953),
Betts (1957), Gray and Reese (1957), Gans(1963), Huus (1965), Hilman (1967) ve
Harris(1970) konuyla ilgili ilk ¢aligmalart yapmislardir. Bu ¢aligmalar sonucunda tist

diizey biligsel becerilerle ilgili baz1 terim ve ifadeler ortaya konmustur.

Okuma becerisi insanlik tarihi boyunca ¢ok degerli bir davranis olmustur.
Elestirel okuma ise bu becerisi biraz daha iist seviyelere tasimistir. Elestirel
okumayla birlikte basili metinler basit edebi anlamlandirmalarin Gtesine ge¢mis ve
ist diizey bilissel beceri ve yeteneklerin kullanimiyla elestirel okuma gelismistir.
Benzer iletiler/metinler karsilagtirma, farkliliklar1 ve zithiklar1 bulma, baglantilari
belirleme, sonuglara ulasma, degerlendirme, yorumlama ve analiz gibi islemlere tabi
tutulmustur (Hladczuk, 1992: 36). Elestirel okuma, metni okuyanin gozlem ve
yasantilarina dayali olarak yaptigi bir okumadir. Kisi bilgi birikimini ise kostugu igin
yaraticihigint da gelistirir. Elestirel okumay1 6grenen bir 6grenci, yazarin iletisini
daha iyi anlayabilir, onu c¢ok yonlii degerlendirebilir. Bireyin elestirel okuma
yapabilmesi i¢in yeterli diizeyde sozciik dagarcigina, anlami gergek yonleri ile
kavrama ve sunulan konudan sonuglar ¢ikarabilme becerisine sahip olmasi gerekir
(Karasah ve Karasah, 2008: 375). Ancak 6grenciler genellikle kavramaya ¢alismak
yerine zorluktan kacarak yiizeysel okuma yaparlar. Elestirel okuma ise iistbiligsel
okumadir. Elestirel okur, metinle iletisiminde iistbilisle mesguldiir ve bu okuyucular
amaglart dogrultusunda metindeki bilgiyi yeniden doniistiiriirler. Bosley (2008: 286)
yapilan ¢alismalarda, okuma becerilerinin akademik basariyla dogru orantili
ilerledigini ve bu nedenle bir¢ok kolej ve iiniversitede elestirel okumanin bir amag

olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Derinlemesine bakildiginda elestirel okuma bir
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metni sadece okuma degil okumanin 6tesinde anlama siirecidir. Elestirel okuma;
dikkatle okuma ve okumanin degerlendirilmesi, okumanin gii¢lii yanlarinin ve
etkilerinin belirlenmesi, okumanin zayif ve kusurlu yonlerinin belirlenmesi, biitlinii
gorebilmek, bu konuda bagka kitap ve makalelerde sunulan icerige bakmak gibi
ogeleri icermektedir. Kisacasi elestirel okuma aktif bir okumadir. Genellikle okuma
hakkinda sorular sormay1 igerir. Ozellikle okumanin gii¢lii ve zayif yonlerini

incelemektedir.
Dale (1967, akt: Jacques, 1980: 46-47)’ye gore elestirel okuma;

e Bagimsiz/ etki altinda kalmadan yapilan okumadir.
e Sorun odakl: bir okumadir.
e (oziimleyici/ analitik ve yargilayict okumadir.

e Dogruya ulasmak icin inat¢1 bir cabaya dayanmaktadir.

Norris (1985, akt: Hladczuk, 1992: 27-28 )’e gore elestirel okuma ise; okunan
metnin yeterlilik ve uygunluguna karar verme siirecidir. Mantiksal analiz ve
cikarimlarin yapildigi, sorgulayict tutum standartlarina goére kurulmus bir okuma
eylemidir. Elestirel okuma, onceki deneyimlerle gelistirilen saglam oOlglit ve
standartlara dayali goriis ve kararlardir. Elestirel okuma hazir bilgi ve yorumlama
diizeyi Otesinde bir okuma uzantist olarak diisiiniilebilir. Par¢a parca tanimlari
olmasina ragmen elestirel okumanin asil odak noktasi okumadaki degerlendirme
yonii lizerinde durmasidir. Elestirel okuma hem digsal hem de igsel bir degerlendirme
icerebilir. Elestirel okumanin belirlenen becerileri arasinda; yazarin amacini
belirleme, yazarin giivenilirlik ve o6zgiinliigiinii degerlendirme, metnin tiiriinii ve
edebi yontem ve analiz siireclerini okumaya dahil etmedir.

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikildiginda elestirel okuma okudugumuz metin
hakkinda sorular sorarak yazilanin 6tesine gegilen bir okumadir. Okuyucunun daha
fazla zaman, emek ve dikkat harcamasini gerektiren elestirel okuma; anlama,
¢oziimleme ve degerlendirmeyi igeren aktif bir siirectir. Bu okumada okuyucunun
okuma eylemi sirasinda ve sonrasinda zihinsel bakimdan oldukg¢a etkin oldugu
goriilmektedir. Okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda

gerceklestirilen eylemler sayesinde metin derinlemesine degerlendirilir, yorumlanir
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ve metin hakkinda kisisel sonuglar ¢ikarilir. Boylece metin yeniden yapilandirilmis

olur.

1.1.9. Elestirel Okumanin Onemi ve Faydalari

(Cagdas yasam bag dondiiriicii bir hizla gelisen teknolojinin de yardimiyla
bireyleri siirekli ve yogun bir bilgi ve mesaj akisiyla karsi karsiya birakmaktadir. Bu
nedenle birey c¢evresindeki verileri, Onyargilardan uzak, nesnel bi¢imde
degerlendirebilmeli ve en etkili kararlart verebilmelidir. Bu durum giiniimiizde
elestirel okumaya duyulan gereksinmeyi ortaya koymaktadir. Elestirel okuyan
bireyler daha segici olmaya baslar, problemleri fark eder, onerilen ¢éziimlerin dogru
olup olmadigini, baska ¢6ziim secenekleri olup olmadigini tartisir. Elestirel okuma
onlar1 gesitli bilgi, propaganda ve reklam tekniklerinin olumsuz ve yikici etkilerine
kars1 korur, iyiyi ve dogruyu, yanlis ve kdtiiden ayiran vatandaglar olma yolunda
ilerlemelerini saglar (Sadioglu ve Bilgin, 2008: 817). Elestirel okuma basamagina
erismis bireyler, yasadiklar1 toplumu elestirmekte eksik ve sorunlar1 goriip onlara
¢ozlim tretebilen; yasama katkida bulunmak igin 6zgiin ydntemler bulabilen
bireylerdir. Cagdas bir dil ve edebiyat 6gretimi, okul sonrasi yagami da diigiinerek
okuma kiiltiirii edindirmeyi oncelemelidir (Celik Ozer, 2010: 54-55). Bu agidan
bakildiginda bireyin okuma becerisindeki yeterlilik diizeyi ve okuma bicimi ile
ogrenmesi arasinda dogru yonlii bir iliski vardir. Ornek vermek gerekirse, temel
okuma diizeyini asamamis olan birisi biiyiik bir olasilikla okuduklarini ezberlemekle
yetinecek, yani yalnizca biligsel alanin en alt diizeyindeki bilgileri edinecektir. Oysa
giiniimiizde insanin hizla degisen diinyaya ve yasadigi topluma uyum saglayabilmesi
i¢in, bilgiyi oldugu gibi alma yerine, onu kavramasi, yeni durumlarda kullanabilmesi,
geemis deneyimlerinden de yararlanarak ¢oziimleyebilmesi, yeni biresimler
yapabilmesi ve birtakim olgiitleri de kullanarak degerlendirmesine ihtiyac¢ vardir.
Okuyucunun bir metinde anlatilanlar1 yalnizca anlamak yerine, o metne kendinden
bir seyler de katarak yeni anlamlar yaratabilmesi i¢in elestirel okuma becerisini

kazanmig olmasi gerekir (Asilioglu, 2008: 4).

Asilioglu (2008)’na gore; okumanin sorgulanmasina dayanan elestirel
okumada bir kitabi, bilimsel bir makaleyi okurken yazarin anlattiklarina kendimizden

herhangi bir sey katmadan, savunulan diistincelerin dogrulugunu ya da yanlighgini
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tartismadan okuyorsak, genellikle “kim”, “ne”, “nerede”, “ne zaman”, ‘“nigin”,
“nasil” gibi sorulara yanit olabilecek tiirden hatirlamaya dayali bilgiler ediniriz. Bu
sekilde okumada amac olgusal bilgi elde etmektir. Okuma, tipki bir bilgisayar gibi
bilgiyi kaydetmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilir. Dolayisiyla okuma sirasinda
Ogrenenin zihinsel bakimdan etkin olmasi, yeni bilginin igsellestirilmesinde kendi
deneyimlerinden yararlanmasi s6z konusu degildir. Okuma daha ¢ok ezberleme igin
yapilan bir etkinlige doniisiir. Elestirel ve yaratici diistinme giderek korelir. Birey
yeni bilgi iiretemedigi gibi, sahip oldugu bilgiyi de tam olarak kullanamaz. Bireyin
okuma bigimiyle biligsel 6grenme diizeyi arasinda yakin bir iligki vardir. Temel
okuma diizeyindeki kisilerin O6grendikleri daha c¢ok bilgi basamagindaki
davraniglardan olusur. Ciinkii onlar icin okuma, bilgiyi hicbir degisiklige
ugratmadan, anlamak i¢in yapilan bir etkinliktir. Eger yazida anlatilanlar yazili ya da
sozlii olarak aynen tekrar edilebiliyorsa “dgrenme” gerceklesmistir. Ogrenmeyi bu
sekilde gorenler kavrama basamagindaki bazi davraniglara sahip olsalar bile,
ogrendiklerini yorumlama, bir bagka forma ¢evirme, bilgilerini kullanarak kestirimde
bulunmada zorlanirlar. Bu sekilde bir okumada birey Bloom’ un taksonomisine gore
bilgi basamaginda kalmakta daha {ist diizey bilissel siireglere gegememektedir.
Ancak diger okuma tekniklerine goére okuyucunun daha fazla zaman, emek ve dikkat
harcamasin1 gerektiren elestirel okuma anlama, c¢oziimleme ve degerlendirmeyi
icerir. Bu okuma tekniginde insanin okuma eylemi sirasinda ve sonrasinda zihinsel
bakimdan daha etkin olmasi; yani okumanin sona ermesiyle bitmeyen bir arastirma
ve inceleme cabasi s6z konusudur. Elestirel okumada, metnin bitmesiyle, ayni
zamanda anlatilanlara bir diislince, bir etkinlik de katilmis olur. Bir baska deyisle
elestirel olmayan okuyucu yazida anlatilanlar1 genellikle tartismasiz dogru olarak
kabul eder ve bunlar ezberlemeye calisirken, elestirel okuyucu yazida ne
anlatildigina, bunlarin hangi diisiincelerle desteklendigine dikkat ettigi kadar,
konunun nasil betimlendigi ile de ilgilenir. Ciinkii elestirel okuyucu kendisine
iletilenleri oldugu gibi kabul etmek yerine, bunlar1 zihninde olusturdugu sorular
yardimiyla degerlendirir. Bilgilerini “anlatilanlar dogru mu?” “Bu goriisler kabul
edilebilir mi?” “Mantikli n1?” “Diisiinceler kanitlarla destekleniyor mu?” “Icerik
konuya uygun mu?” “One siiriilen goriisler uygulanabilir mi?” “Diisiinceler agik ve

anlagilir m1?” “Anlatilanlardaki olumlu ve olumsuz yonler neler?” “Bu konuda en iyi
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¢Ozlim ne olabilir?” gibi sorulara yanit bulmay1 amaglayan bir okumayla yapilandirir.
Boylece elestirel okuma becerisi kazanmis bireyler yasantilar arasindaki bagi
kurmakta zorlanmaz. Dolayisiyla okuyucunun bu o6zelligi kazanmasiyla birlikte,
okuma yalnizca bilgiyi alip kaydetmek icin degil, ayn1 zamanda onu yapilandirmada

da bir arag olarak kullanilmis olur (Asilioglu, 2008:6- 8).

1.1.10. Elestirel Okuma Becerileri

Birgok egitimci elestirel okuma becerilerini tanimlamaya g¢alismistir. Bu
egitimcilerden biri de De Boer (1946, Akt: Pieronek, 1974: 37) olmustur. De Boer,
elestirel okumanin, okuyucunun siiphecilik sergileyerek ilgili verilerle ilgisiz verileri
birbirinden ayirarak, kanitlarin ve sonuglarin saglamligim ve giivenilirligini
degerlendirerek aktif bir siiregte yapildigini belirtmektedir. Arastirmacilarin ortak
goriislerinden biri elestirel okumanin Ggretim siireci igerisinde Ogrenilen ve
gelistirilen bir davranis yani beceri oldugudur. Bu nedenle bu konuda ortaya bir¢ok

beceri listesi konmustur. Arastirmacilara ait beceriler listesi Tablo3’te verilmistir.

Tablo 3. Aragtirmacilara Ait Elestirel Okuma Becerileri Listesi

Sozciikleri algilama ve tanimlamayi1 igeren bir anlama,

Belirtilen ya da ima edilenleri metne devam ederken anlamlandirma,
Verilen bilgileri karsilastirma,

Elde edilen bilgileri 6ziimleme veya birlestirme

Gray (1960: 17)

Sorgulayict bir tutum,
Bilgi elde etmek i¢in yaratici bir arastirma,
Veri toplayabilme becerisi,

Ellswort (1963) Bilgi ve fikirlerin entelektiiel sekilde se¢imi,
Verileri kullanma ve iliskileri algilama becerisi,
Eylem ve fikirleri siirekli test edebilme becerisi
Kaynaklarin incelenmesi,
Space (1961, akt: Yazarm amacini belirleme,
Corbin, 1975: 18- Gortis (fikir) ve gercekleri ayirt etme,
19) Cikarimlar yapma,
Yargilar olusturma,
Okuma sirasinda problemin ne oldugunu hatirlayabilmek
Gray (1937, akt: Ierikteki ilgili ve ilgisiz noktalari ayirt edebilmek,

Uygunlugu ve gecerliligi gorebilmek,
Ortaya konulan nesnel kanitlar1 gérebilmek,
Elde edilenleri farkli kaynaklardan okuyabilmek.

Corbin, 1975: 18)

Metindeki bilgileri iki ya da daha fazla kaynaktan karsilagtirmasi,
Kisinin onceki bilgi ve inanglari 1518inda yeni fikir veya bilgileri gdzden
gegirmesi,
Kabul ettirilmeye calisilan istenmeyen etkileri tespit edebilme ve karsi
koyabilme becerisi.

Haris (1961, akt:
Culyer, 1973: 13)
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Zachary (1969, akt:
Jacques, 1980: 45)

Gergeklikle goriisii birbirinden ayirabilme,
Kapsamli ifadeleri tanimlayabilme,
Karsilastirmalar yapma,

Yanligliklara dikkat etme,

Yazarm niteliklerini kesfetme,

Akl yiiriitme yetisini kullanabilme.

Hackett (1968, akt:
Corbin, 1975: 19-
20)

Ana fikri belirlemek,

Destekleyici fikirleri belirlemek,

Ornekleri detaylariyla elde etmek,

Fikirleri bir sira halinde yeniden kurmak,

[statistiklerden ana fikirle ilgili ¢ikarimlar yapmak,

Duygu durumun(yazarin ruh halinin, bakis agisinin) belirlenmesi,
Sunulan delilleri yargilamak i¢in kurallarin uygulanmasi,
Diisiince dizisini(olayin devamini) tahmin edebilme,

Cagrisimlar yoluyla kelime anlamlar1 hakkinda ¢ikarimlar yapmak,
Olaydaki/ metindeki belirsizlikleri anlayabilmek,

Konugmaci ya da yazarin amact hakkinda ¢ikarimlar yapmak,
Mantiksal gecerliligi yargilamak.

Davis (1944, akt:
Ferris, 1970: 36-37)

Kelime anlamlar1 hakkinda bilgi,

Bir kelime veya s6z 6begi i¢in uygun anlam secebilme,

Bildirilenleri ve dnciilleri takip ederek bir boliimii tanimlayabilme,

Ana diisiinceyi anlayabilme,

Pasaj icindeki 6zel sorulara cevap verebilme,

Pasajdaki sorulara farkli kelimelerle(kendi ifadeleriyle) cevap
verebilme,

Cikarimlarda bulunabilme,

Edebi ustaliklar, iislup ve duygusal durumu belirleyebilme,

Yazarm amacini, bakis agisini belirleyebilme.

Delisle (1970, akt:
Jacques, 1980)

Verilen bilgiler 1sinda belirtilmemis olmasma ragmen ifadeleri
secebilme,

Gerektiginde ifade edilenler disinda nedenleri segebilme,

Inanglar ve siislenmis ifadelerin aksine dogrulanabilir ifadeleri
segebilme,

Sunulan verilerle baska bilgiler arasinda ilgi kurabilme,

Sunulan bilgilerden mantikli sonuglar ¢ikarabilme,

Verilenlerle ilgili olmayan ifadeleri se¢ebilme,

Kaynaklarin 15181nda ifadelerin gegerliligini belirleyebilme.

Dalton (2009: 2-3)

Avantaj ve dezavantajlar belirleme,
Sunulan bilgilerin dogrulugunu belirleme,
Ilgili olan bilgilerin belirlenmesi,

Asiri genellemelerin belirlenmesi,
Abartilarin belirlenmesi,

Bakis agisinin belirlenmesi,

Eksik verilerin belirlenmesi,

Ima edilenlerin belirlenmesi,

Olgu ve fikirlerin birbirinden ayirt edilmesi,
Varsayimlarim kabuli,

Tartigmadaki tutarsizligin algilanmasi,
Onemli ve 6nemsiz delileri belirleme,
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Jain1 (1986: 39-40)

Arama, analiz, sentez ve konuyu degerlendirme,

Bir¢ok kaynagi karsilastirma,

Gerekli kriterlere sahip olma,

Bir amag i¢in okuma,

Okumay1 gelistirmek, nitelemek ve mevcut anlami degistirmek,
Kendi kendine yonlendirme yapmak,

Etkileyici unsurlart reklam teknikleri felsefesini anlamak,
Kararlar almak.

Dalton (2009: 2-3)

Avantaj ve dezavantajlar1 belirleme,
Sunulan bilgilerin dogrulugunu belirleme,
Ilgili olan bilgilerin belirlenmesi,

Asir1 genellemelerin belirlenmesi,
Abartilarin belirlenmesi,

Bakis a¢isinin belirlenmesi,

Eksik verilerin belirlenmesi,

Ima edilenlerin belirlenmesi,

Olgu ve fikirlerin birbirinden ay1rt edilmesi,
Varsayimlarin kabuli,

Tartigmadaki tutarsizligin algilanmasi,
Onemli ve 6nemsiz delileri belirleme,

Heilman (1967, akt:
Higginbotham, 1970:
24)

Kelimelerin anlamlarini taniyabilme,

Cok anlamli bir kelimenin uygun anlamin1 se¢ebilme,

Yazarin ger¢ek anlamla degil de edebi yorumlama gerektiren mecazi
anlatimiyla basa ¢ikma,

Ana fikri belirleyebilme,

Yazarin ne yazdigini  yorumlayabilme ya da yeniden
diizenleyebilme,

Biitiin ile parcalar arasindaki iliskiyi gorebilme,

Yazarin amacini, bakis acisini, on yargilarini ya da yazarm hedef
kitlesini ve kime hitap ettigini belirleyebilme,

Ozellikle metinde yer almayan bilgiler hakkinda ¢ikarimlar
yapabilme,

Mizah, yergi ya da ironi gibi edebi anlatim ve duygu durumunu
tespit edebilme.

Devine (1971, akt:
Jacques, 1980: 44-45)

Ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirabilme,

Kaynagn giivenilirligini degerlendirme,

Gergek ifadelerle goriisleri ayirabilme,

Amag i¢i kullanilan materyalin uygunlugunu degerlendirebilme,
Yazarin egilimini fark edebilme,

Yazarin kullandig1 6znel ve nesnel dil arasinda ayrim yapabilme,
Yazarin yaptig1 ¢ikarimlarin farkina varabilme,

Yazarin yaptig1 agiklamalardaki ima ve varsayimlari fark edebilme,
Yazilmis ifadelerin yeniligini/glincelligini belirleyebilme,

Yazarin konu hakkindaki yeterliligini fark edebilme.

Karlin (1967,
akt:Higginbotham,19
70: 24)

Otorite temelinde olusmus ifadeleri kabul edebilme ya da
reddedilme,

Gortislerle gergek anlatimlari birbirinden ayirabilme,

Amaca uygun bilgileri verecek kaynaklari se¢ebilme,

Iddialarn ne kadar gercekei, giivenilir ve dogru oldugunu
belirleyebilme,

Kisisel goriis iceren ifadeleri belirleme,

Mevcut gergeklere ulasana dek karar vermeyi erteleyebilme,
Yazarin amacini belirleyebilme/ tantyabilme,

Inandirict ya da ikna edici ifadeleri ayirt edebilme ve
degerlendirebilme.
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Williams (1959: 327)

Sonuglar1 6nceden tahmin edebilmek,

Olay orgiisiiniin veya hikayenin konusunun kavranabilmesi,
Fikirlerin siniflandirilabilmesi,

Zitliklart karsilagtirabilmek,

Elestirel diisiinebilmek,

Gortslerle (hayal giicii, fikir) gercekleri ayirt edebilmek,
Sonuglar belirleyebilmek,

Dizin olusturabilmek (konu, fikir ya da olay sirast),

Sebep- sonug iliskisi kurabilmek,

Yazarin amacinin ve fikirlerinin degerlendirilebilmesi,

Yazarin tutumunun degerlendirilebilmesi,

Problemlerin degerlendirilebilmesi ve ¢oziime kavusturulabilmesi,
Ozetlerin degerlendirilebilmesi,

Verilerin kanitlanmas1 veya g¢iiriitiilmesi i¢in gerekli bilgilerin
bulunabilmesi,

Bir fikrin olusturulabilmesi,

Duygusal izlenimleri sekillendirebilme,

Genellemeler yapabilmek,

Edebi formun &gelerini belirleyebilmek,

Karakter 6zelliklerinin taninmasi ve degerlendirilebilmesi,
Deyimsel ve mecazli sdylemleri yorumlayabilmek,

Ima edilen tam olarak belirtilmemis fikirleri degerlendirebilmek,
Yazarin arka plandaki fikirlerine bakabilmek,

Metin igi iliski ve uygunluk durumlarinin belirlenebilmesi,
Cikarimlar yapabilmek,

Yargida bulunabilmek,

[liskilerin algilanabilmesi,

Sonuglar1 tahmin edebilmek,

Metnin atmosferini (ruh halini) ve iislubu belirleyebilmek,
Duygusal tepki ve nedenleri belirleyebilmek,

Olay orgiisiiniin yapisini ve hikayenin sorunlarini belirleyebilmek,
Kisisel deneyimlerle hikayedeki deneyimleri iliskilendirebilmek,
Metni inceleyebilmek.

Robins (1967, akt:
1980: 40)

Sorgulayict bir tutum,

Konu alaniyla ilgili bilgiyi desteklemek igin standartlari, kriterleri
ve arka plan1 degerlendirebilmek,

Yazarin iletisini tam olarak saglamlastirana kadar sonucu/ karari
erteleyebilme,

Dahil edilmemis, atlanmig ya da belirtilmemis yerleri mantiksal
kurulum igerisinde takip edebilme,

Yazarin amacin ve vasiflariny/ yeterliligini fark edebilme,

Yazarin vaatlerinin farkinda olma/ tanima yeteneklerine sahip
olmak gerektigini belirtmektedir.
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Yazarin amaglarmin belirlenmesi amaciyla metindeki genel goériiniimiin, 6n
yargilarin ne oldugunu analiz edebilme,

Yazarin amaglari, metnin genel gOriiniimii, on yargilar gibi noktalarin
belirlenmesi hususunda yazarin etkilemek icin yaptigi secimler, materyalin
tanitim1 ve okuyucunun kendi degerleri, goriisleri ya da bagkalarmin goriisleriyle
bu goriisleri iliskilendirebilmeyi, analiz edebilme,

Yazarin kullandig1 malzemenin giivenilirligi, bilgi kaynaginin taninmishig: gibi
konulari belirleme yetenegi,

Yazarin dogrudan sdylemedigi(dolayli ifadeleri) durumlari okuma sirasinda
iliskilendirmeyi gérebilme,

Yazarin goriigleriyle gergekler arasindaki ya da kisisel yorumlariyla gercekler
arasindaki farki ayirt edebilme,

Yazarm sunum sirasini, mantik dizisini takip etme ve belirleyebilme,

Wolf, Huck ve King Okumanin igerigini tespit etmek, igerikle ilgili ¢esitli kaynaklari, bu konuda bilgi
(1967, akt: Allen, e e . .
1972: 22-23) sahibi kisilerin konuya katkilarini belirleme ve karsilastirabilme,

Okunan metnin Onceki bilgilerle iliskilendirilmesi ve saglam bir fikir
olusturulmas igin yeterince bilginin olmadig: alanlarin belirlenmesi ve kisinin
okudugu hakkinda fikir tiretebilmesi,

Calismanin konusuyla ilgili bilgi verecek okuma pargalari bulma ve segebilme,
Konunun ya da bazi durumlarin anlasilmasi, dogru ve gerekli bilginin ya da yazar
tarafindan belirtilmeyen gergeklerin taninabilmesi,

Yazarm bazen okuyucuyu ikna etmek ya da etkilemek i¢in kullandig1 yontemleri
belirleme ve analiz edebilme,

Karikatiir, harita, tablo, grafik ve resim olarak sunulan bilgilerin agiklik ve
dogrulugunu belirleme ve analiz edebilme,

Yazar tarafindan kullanilan edebi formu(yazinsal bi¢imi) belirleme ve analiz
edebilme,

Okunan metnin edebi kalitesi hakkinda kisisel bir goriis olusturma ve analiz.

Tablo 3’ te konu uzmanlarinin ortaya koydugu elestirel okuma becerilerine
bakildiginda listeler halinde siralanan bu becerilerin bir¢gogunun aslinda birbirinin
devami ya da genisletilmis hali oldugu goriilmektedir. Elestirel okumanin
gelistirilmesi i¢in bu ortak becerilerin kazandirilmas: gerekmektedir. Bu durumda
elestirel okuma becerileri olarak en sik bahsedilenler; okuma amaci belirleme,
metnin giivenirligini analiz etme, yeni 6grenilenlerle onceki bilgileri karsilagtirma,
metindeki bilgileri baska kaynaklarla karsilastirma, metinde {iistii kapali olarak
sOylenen ya da sdylenmeyen kisimlar1 anlayabilme, yazarin amacini anlayabilme,
yazarin kime hitap ettigini anlayabilme, yazarin konuya bakis agisini belirleyebilme,
gerceklerle goriisleri birbirinden ayirt edebilme, metnin belirli boliimlerinden yola
cikarak tahminler yapabilme, metnin tiiriinii belirleyebilme, yazarin kullandig: dil
ozelliklerini belirleyebilme, ana fikri belirleyebilme, sorular sorarak metni
degerlendirebilme, sonuglar ¢ikarabilme ve metni okuyucunun kendi ifadeleriyle
Ozetleyebilmesi seklinde siralanabilir. Tiim bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in

uygun ortamin saglanmasi ve bu becerilere engel olacak durumlarin ortadan
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kaldirilmas: gerekmektedir. Culyer (1973: 16-20) elestirel okuma becerilerinin

yeterince gelisememesinin sebeplerini sdyle siralar:

. Uzmanlarin elestirel okumanin 6nemi konusunda yeterli bilince sahip
olmamalari,

. Uzmanlarin elestirel okumanin nasil gelistirilebilecegini anlatma konusunda
yetersiz olmalari,

. Uygun 6lgme araglarinin yetersizligi,

. Elestirel okumanin gelisim siirecinin incelenmesi konusunda aragtirmalarin
yetersiz olmasi,

. Elestirel okumaya ait biitiinliiklii bir modelin olmamasi,

. Ogretmenlerin temelde bu konuda yetersiz olmas,

. Elestirel okuma yetenegini gelistirmek i¢in uygun malzemenin olmamast.

Yukarida belirtilen becerileri gerceklestiren, gelistiren ve okuma hayatinin bir
parcast olarak kullanan bireylerin elestirel okur olarak kabul edilebilecegi

goriilmektedir.

1.1.11. Elestirel Okurun Ozellikleri

Iyi bir okur demek, disiplinler aras1 bilgi gecisini iyi yapabilen, okuma
siirecine saplantili bir sekilde ideolojik olarak yaklagmayan, nesnel olabilen okurdur
(Ayyildiz vd., 2006: 2). Okuma eylemini aktif bir sekilde gergeklestiren yani okuma
sirasinda etkin olan okur ise elestirel okurdur. Elestirel okur, okuduklarini,
izlediklerini, dinlediklerini sinama, sorgulama yeterligi kazanmis; diisiinme yetisi
edinmis, demokratik kiltlirii i¢sellestirmis, duyarli bireydir. Okuloncesi donemde
temeli atilan bu beceri, ilkdgretim siirecinde okulun ve ailenin ¢abalariyla yapilanir.
Tiirkge Ogretiminde, sanatsal uyaranlarin kilavuzlugunda stirdiiriilen anlama ve
anlatma caligmalariyla, beceriye doniigiir (Sever, 2008: 59). Becerinin yaninda
diisiince giliciinii de gelistiren elestirel okumada okur, okudugu yaziyr degisik
boyutlarda ¢oziimlemelere tabi tutarak yeniden {iretir ve anlamlandirir. Bu siirecte
okur, yazarin diislince kaynaklartyla baglanti kurar, onu sorunlarin ¢dziimiinde
kullandig1 yontemleri kesfederek kullanabilir; ugrastigi bir sorunla ilgili calismalar
bulabilir, sozciiklerle yaptig1 dansi sezerek okumadan keyif alabilir. Boylece okurun
diisiince giicii de gelisir (Karasah ve Karasah, 2008: 375). Oztiirk ve Oltuoglu (2002:
58-59)’na gore ise elestirel okuma teknigini kullanan bir birey, bes noktada

toplanabilecek su davranislar1 gosterir:
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1. [llgi kurma ve sonug ¢gikarmada;
e  Okuduklarini kendi yasanti, gézlem ve bilgileri ile degerlendirir.
e  Okuduklarini agiklamada kendi 6zel 6rneklerinden yararlanir.
e  Okuduklarm gesitli kaynaklardan edindigi bilgilerle bir biitiinliige
kavusturur.

Bir yargiya varmak i¢in ilgili yonleri birlestirerek genellemeye gider.

3. Okumay1 belli bir problemi ¢ézmede ara¢ olarak kullanir. Bunun iginde
dogrulari  se¢me, dogrular1 diizeltme; ortaya iddia atma, iddiay1
degerlendirme; bir sonuca varma gibi basamaklari izler.

4. Okudugunu degerlendirir ve tadina varir. Bu yonden;

e  Parcadaki duyusal imge ve gériintiileri kavrar.
e  Karakterlerin iginde bulunduklar1 durumlari belirtir.
e Anlatimdaki abartma, mizah ve uymazliklari gosterir.

5. Okudugunu degerlendirir ve elestirir. Bunun igin;

e  Yargilarin, ger¢ege dayanan ispatlanabilir dogrular mi, yoksa kisisel
kanitlar m1 oldugunu anlar.

e Kendi gerceklerine ve bilgilerine gore yazarmn vardigi sonucu
kontrol eder.

e  Eski bilgi ve yasantilar1 ile okunani degerlendirir.

e  Belli bir goriis a¢isindan yazarin sdylediklerinin gegerligini arastirir.

i

Temelde bakildiginda bu okuma tekniginde okuma hiz1 diistiktiir. Hatta bir
metni tekrar tekrar okuma gerekebilir. Tekrar okuma okuyucuya metnin ana hatlarini
ve ayrintilarini gérme, anlatidaki celigski ve tutarsizliklar1 belirleme olanagi saglar.
Bu yaklagim, bir alana kiigiik bir noktaya odaklanarak sinirlt bir sekilde degil de,
kusbakis1 yani daha derinlikli olarak, o alanla ilgili bagka 6geleri de dikkate alarak
incelemeye benzer. Dolayisiyla, oOgrencilerin elestirel okuma becerilerini
gelistirirken, onlarin yazida anlatilanlari, yalnizca belli bir agidan degil, konuyla ilgili
degisik oOgeleri de dikkate alarak, farkli acgilardan degerlendirmelerine olanak
saglayacak ortamlar yaratmamiz gerekir. Elestirel okumada, okuyucu diger metinleri
arag¢ olarak kullanarak baglantilar ve karsilastirmalar yapar. Metnin igerdigi goriis ve
diisiincelerin diger metinlerdekinden neden farkli oldugu ya da hangi agilardan
benzerlik gosterdiginin belirlenmesi analitik diigiinceyi gelistirir. Bu sekilde
okuyucunun metinler arasinda baglanti kurma ve karsilagtirmalar yapmasi, tek bir
kaynak ile yetinmek yerine diger kaynaklarin tanikligina bagvurarak ¢éziimlemeler,

biresimler ve degerlendirmeler yapmasini saglar (Asilioglu, 2008:9).

Elestirel okurun sahip oldugu 6zelliklerle ilgili Lehman ve Hayes (1985, akt:
Hladczuk, 1992: 27) elestirel okuyucunun;
e  Farkli bakis agilarini belirledigini,

e  Mevcut materyali degerlendirebildigini ve
o Kendi 6grenme faaliyetlerine aktif olarak katildigin1 vurgulamaktadir.
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Dale (1967, akt: Jacques, 1980: 46-47)’ye ise elestirel okuyucunun;

Yaratict, hayal giicii yiiksek ve yenilikten yana oldugunu,

Cok iyi bir zihinle iligkilendirilebilecegini,

Katilimer deneyim igeren bir okuma yaptigini,

Kelimelere duyarli ve miikemmel bir kelime bilgisi edinmis oldugunu
Unutmak i¢in degil hatirlamak i¢in okudugunu

belirtir. Thomas ve Robinson (1974, akt: Jacques, 1980: 47-48) ise elestirel
okuyucular i¢in 6neri niteligindeki su kontrol listesini sunmaktadir:

e Ogrenci basili metnin basim tarihine dikkat etmeli,

e  Yazarmn/ aragtirmacinin nitelikleri ve bulgulart rapor edisi 6zenle
degerlendirilmeli,

e  Siirekli olarak sorular sormali; bu agiklamayr destekleyen kanitlar nelerdir?
Bu destekleyiciler saglikli m1 yoksa sadece fikir mi, yorum mu yoksa
gercekler mi?

e Ifadeler iizerine diisiinmeli.(Duygusal kokenli mi, 6nyargili m1, heyecansal bir

istekten mi dogmus)

Yazarin sonuglarini, genellemelerini ve ¢ikarimlarint degerlendirmeli.

Sorunun ilk akla yatkin ¢6zlimiinii kabul etmektense karari ertelemeli.

Yeterli bilgiye sahip olup olmadigimni diisiinmeli.

Farkl1 bakis acilarin1 gorebilmek igin ger¢ek anlamda okumali.

Nasil devam edecegini anlamak igin otoritelerin goriisleriyle karsilagtirma

yapmali.

Elestirel okurlar icerigi se¢menin altinda yatan nedenlerin bilingli olarak
farkindadir. Metnin inandiricili@ini degerlendirmek i¢in goriis, inang, iddia ve
gercekleri birbirinden ayirir, dilin nasil kullanildig1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Metnin basindan sonuna kadar zit fikirleri, ¢eliskileri, sunulan iddialari, delil veya
ornekleri, sebep- sonug iligkilerini bir tartisma ortamu (fikir hareketliligi) yapisinda

degerlendirirler.

1.1.12. Elestirel Okuma Ogretimi

Elestirel okumanin gergeklesebilmesi i¢in bir yontemin takip edilmesi
gerekmektedir. Diger okuma tiirlerinde oldugu gibi elestirel okuma sirasinda da takip
edilebilecek birtakim stratejilerden ve tekniklerden s6z edilmektedir. Bu teknikler

egitim ortaminda 6gretmenin kilavuzluguyla daha kolay gerceklesebilmektedir.

Lundsteen (1974: 91) kitle iletisim araglarmin varliginin kiiltiiriimiizde,
egitimde benzerlikler yerine bireysellige yonelik bir egilim olusturdugunu
vurgulamaktadir. Elestirel okuma becerilerinin kendiliginden elde edilemedigi ve bu
konuda 6gretim yapilmasi gerektigini de belirtmektedir. Ona gore elestirel okuma

Ogretiminin ertelenmesi iist smiflarda; Onyargilara, katilasmis ve kaliplagmis
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yanlislara neden olabilmektedir. Degerlendirme ve segicilik igeren elestirel okuma
teknikleri kullanilmadig: siirece okumanin, ¢ogunlukla bosa zaman harcama olarak
goriildiigiinii ve bu nedenle birgok ulusal kurulusun elestirel okumay1 egitimin bir

amaci olarak gordiigiinii sdylemektedir.

Collins (1993)’e gore; oOgretmenler elestirel okumanin gergeklesmesi igin
okuyucularin 6n bilgilerini etkinlestirecek veya arka plan bilgilerindeki bosluklari
dolduracak okuma tartigsmalarina tesvik saglamali, adeta bir sahne diizeni
olusturmalidir. Ogretmen, 6grencilerin okuma amaglarini belirlemeleri, hipotezler
ileri slirmeleri ve okuma boyunca bu hipotezlerin dogrulugunu test etmelerine
yardimc1 olmalidir. Buna ek olarak, 6grencilere kendi okuma ve 6§renme siireglerini
incelemeleri ve elestirel okuma i¢in gerekli farkindalig1 yaratacak sorulari ortaya
koymalidir. Yukarida belirtildigi gibi okuma oncesi, okuma esnast ve okuma
sonrasindaki etkinlikler Ggretmenlerin  6grenmeyi kontrol etmelerine firsat

saglamaktadir.

Thistlethwaite (1990: 589) elestirel okuma yapilirken Tablo 4’te verilen

degerlendirmelerin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Tablo 4. Thistlethwaite (1990)’in Elestirel Okuma I¢in Oneriler Tablosu

Degerlendirilen Sorulabilecek Soru Ornekleri
Ozellik

Yazarm konu hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu disiiniiyor musun?

Yazarm yeterliligi Bu insanin otorite/ yeterli oldugunu diisiiniiyor musun?

Yazarin hitap ettigi/ etkileyecegi bir grup var m1?
Yazarin soylediklerinin gergek oldugunu kabul edersek onun kazanacagi bir

Yazarin nesnelligi/ .
& sey var m1? Onun bir ¢ikart var m1?

Oznelligi Yazar bir gseye ikna etmeye ¢alisiyorsa bile diger tarafin olumlu noktalarinin
oldugunu kabul eden bir bakis agisina sahip mi?
Yazarm amaci ne?
Yazarin amaci ve Yazarm nasil bir ruh hali var? (6fkeli, 6znel, ciddi, lizgiin, mutlu...)
tutumu Yazarm hedef kitlesi kim? Yazar bu kitleye nasil (esit, daha iyi veya
seviyeli) yaklastyor?
Ne zaman yazilmis?
. Gergekleri/ iddialar1 giincel mi?
Malzemenin S g .. y o
/materyalin gecerliligi/ Iddialar1 i¢in sundugu kaynaklar nelerdir?
A Bilgi genel olarak kabul edilmekte midir? Kimler tarafindan?
giivenilirligi

Ifade edilen fikirlere baska durumlarda basvurulabilir mi?
One siiriilenler kabul edilebilir gercekler mi yoksa gériisler mi?
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Tablo 4. Thistlethwaite’in (1990) Elestirel Okuma I¢in Oneriler Tablosu (Devam)

Degerlendirilen Ozellik Sorulabilecek Soru Ornekleri

Yazarin se¢imleri ne kadar gercek?
Yazar etkilemek i¢in hangi kelimeleri/ sdylemleri kullanmig?
Hangi etkileme araglarmi kullanmig?

Akl yiiritme ve destekleyici Yazar karakterleri inandirici hale getirmek i¢in ne yapmis?

kullanimi Olaylar dizisi mantikli m1?

Bu anlamdan bagka bir anlam/ fikir ¢ikarilabilir mi?
Yazarin sonuglarini verilen gergeklerden takip edebiliyor musunuz?
Yazarin sundugu bilgilerden ne sonuclar ¢ikarabiliriz?

Okuyucunun konu hakkinda elestirel okumaya yardimci olabilecek arka
plan bilgisi var m1?
Okuyucunun 6nyargist/ Elestirel okumaya yonelik okuyucuyu gelistirecek fikir veya gortisleriniz
nesnelligi var mi?
Okuyucu elestirel okuma icin gerekli enerji ve zaman harcama
konusuyla yeterince ilgileniyor mu?

Tablo 4’te siralanan degerlendirme Olgiitleri ve bu Olgiitlere iliskin sorular
okuyucunun metni derinlemesine analiz etmesini saglar. Bu degerlendirmeyle
birlikte takip edilecek stratejiler okuma siirecini daha etkin hale getirecek ve
anlamay1 daha st diizeye ¢ikaracaktir. Keller (2009)’ in ortaya koydugu stratejiler

Tablo 5’de verilmistir:

Tablo 5. Keller’e (2009) Gore Elestirel Okuma Stratejileri

Strateji Strateji Hakkinda Aciklama Nedir, Ne Ise Yarar?

Anahtar kelime, climle veya ciimlelerin altini
cizme, kenar bosluklara yorum ya da soru yazma,
onemli boliimleri parantez i¢ine alma, ¢izgilerle veya
oklarla fikirleri birlestirme, birbiriyle ilgili noktalar
siralama/ numaralandirma, siiphe ya da ilgi ceken
yerleri not alma gibi. Cogu okuyucu ikinci ve
Uclincli okuyusunda ek agiklamalar yapar ve metni
bolimler halinde agiklar. Agiklamalar okuyucunun
amacina ve metnin zorluguna goére yiizeysel ya da
derinlemesine olur.

Bu stratejide dogrudan metin
Not Alma tizerine/ her bir sayfa iizerine
not alinir.

Bu strateji okuma Oncesi metni

tanimayr saglar. Okumadan Bu basit stratjiyle igerik, metnin kurulusu, ne
On izleme dnee metnin nasil  grenebilecegini gozden gegirme, sdylemsel durumu
diizenlendigine dair okuyucuya tespit gibi giris niteligindeki bilgileri igerir.
fikir verir.
Yeri ve zamani, yasanan degerleri bilmek
Metnin tarihsel, biyografik ve metindeki kelimeleri ve anlatilanlar1 anlamlandirmamiz
kiiltiirel baglamlara icin 6nemlidir. Bazen okunulan metin tamamen farkl
Iligkilendirme yerlestirilmesi. Metni okurken bir zaman ve yerde, bazen gegmiste yazilmistir.
kendi deneyim merceginden Elestirel okumada, metinde temsil edilenlerle

cagdas degerler ve tutumlar arasindaki farkliliklar
tanimak i¢in baglama bakmak gerekir.

okumak.
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Tablo 5. Keller’e (2009) Gore Elestirel Okuma Stratejileri (Devam)

Strateji Strateji Hakkinda Nedir, Ne Ise Yarar?
Aciklama
Okudugumuzu anlamamiza ve tam olarak cevap
vermemize yardim edecek sorular tasarlamali ve
genellikle bu teknikle ¢alisiimalidir.
Metni ilk defa okurken sorular yazmak, yeni bilgiler
Anlamak ve Co almak ve kullanmak gerektiginde faydali olacaktir.
Hatirlamak Igin Igerik hakkinda sorular Bu stratejide sorular her zaman olusturulabilir ancak
Sorgulama sormakr. zor akademik okumalarda, her paragraf i¢in ya da her
kisa boliim i¢in soru yazmak metni daha iyi anlamay1
ve daha uzun siire hatirlamay1 saglar.
Her soru bir ana fikir lizerine odaklanmalidir. Bu
sorular paragrafi veya boliimii kopya etmemelidir.
Metni ilk okudugumuzda inang, tutum veya
Kisisel yanitlarin  kigisel durumumuza karsi oldugunu hissettigimiz
incelenmesini  igerir. Bu her yerde kenar bosluga bir “X” isareti
Okurun Inang ve metin tutumlarimiza, koyabiliriz.
Degerlerini farkinda olmadigimiz  Bize uygun diismedigini hissettigimiz boliimde
Yansitan Sorular  inanglarimiza ya da giincel kenar bosluguna ne hissettigimizi not olabiliriz.
konular tizerindeki Daha sonra metindeki o kisma tekrar bakilabilir.

durumlara meydan okuyor
olabilir.

Tim bunlardan sonra nasil
gordiigiimiizii degerlendiririz.

bir yap1/6riintii

Anahat(Taslak)
ve Ozetleme

Ana fikri belirleme ve
bunlar1 kendi ifadeleriyle
yeniden diizenlemedir.
Ozetleme ve taslak
olugturma  sirasinda  her
paragrafin her boliimiin ayr1
ayri analizi yapilir ve
yaratict bir sentez igerir.
Ciinkii bu islem sirasinda
fikirler kisaltilir bir araya
getirilir ve kendi ifadeleriyle
yeniden bir metin
olusturulmus olur.

Metnin yapisini ve igerigini belirlemek/anlamak
icin taslak ¢ikarma ve Ozetleme yararli
stratejilerdir.

Ozetleme, metnin temel yapisini ortaya koymadir.
Ana malzemeyi kisaca ifadedir.

Taslak ¢ikarma, not alma siirecinin bir parcasi da
olabilir ayr1 bir islem de olabilir.

Ana fikir, destekleyici fikirler ve Ornekleri
birbirinden ayirma, taslak ¢ikarma ve 6zetlemenin
anahtaridir.

Ana fikir metin pargalarini bir arada tutan ipligin
belkemigini olusturur.

Taslak olustururken kesin kelimeler kullanilmaz.

Degerlendirme, bir metnin

Elestirel bir okuyucu yiizeysel goriiniimii kabul
etmemeli, argiimani ve iddiayr tamimak igin
dikkatle degerlendirme yapmali,

Bir argiiman iddia ve destek olmak iizere iki
temel boliimden olusur.

Yazarin kabul ettirmek istedigi bir iddia vardir.
Okuyucunun temel sonuglar1 kabul etmesi igin

Bir Yaymn mantlglplp yani sira destekleyiciler . verilir. Bunlar;
Degerlendirme giivenilirlik ve duygusal nedenleri(paylasilan inanglar, varsayimlar ve
etkisini de test etmek degerler) ve  kanitlari(gergekles, oOrnekler,
anlamina gelir. istatistik ve yeterlilikler) igeren destekleyicilerdir.
Bir argiimam1  degerlendirmek  muhakeme
stirecinin yani sira dogrulukla da ilgilidir.
En temel diizeyde bir argiimanimn kabul
edilebilmesi i¢in destekleyicilerin iddiayla uygun
olmast ve ifadelerin birbiriyle tutarli olmasi
gerekir.
. Metni daha iyi anlamak i¢in Benzer yonleri ve farkli yonleri ortaya koyarak
ggfinan Metinle metinle'r ’ arasindaki bu sekilde metinler arasi iliski kurmay1 ve ortak
Karsilastirma benzerlikleri ve farkliliklart gergeklere ulasmay1 saglar.

kesfetmek.
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Tablo 5’te elestirel okuma i¢in ortaya konmus stratejiler ve bu stratejilerin
nasil kullanilacagina dair agiklamalara yer verilmistir. Okuyucunun hangi stratejiyi
nerede ve nasil kullanacagini bilmesi okuma eyleminin etkin bir sekilde
gergeklesmesini saglamaktadir. Keller (2009)’in stratejilerin yaninda Wheeler (2007)

de bazi stratejilerden bahsetmektedir. Bu stratejiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Wheler’e (2007) Gore Elestirel Okuma Stratejileri

Metnin uzunlugunun incelemesi
Metnin baslhigmin incelemesi

On inceleme Yazar hakkinda bilgi edinilmesi
Giris ve sonug boliimlerinin gézden
gegirilmesi
. Siniflandirma Ana konunun ne o.ldugunu belirlemek.
Okuma Oncesi Metnin tiiriinii belirlemek.

Alt bsliimleri Incelemek

Metnin ana hatlarini belirlemek

Ana hat ile metin arasindaki iliskiyi
belirlemek

Yazarin ele aldig1 temel problemi tanimlamak
Okumadan 6nce metin hakkinda sorular
sormak

Metnin iskeletini yapisini
analiz

Yinelenen sozciikleri bulma

Anlami bilinmeyen sozciikleri bulma ve
Onemli kavramlar1 bulmak tanimlama

Garip sozciikleri tanimlama

Anlagilmasi gii¢ sozciikleri tanimlama

Yorumlayici N Metni okuyucunun kendine ait sézciiklerle
Bagka sozciiklerle anlatma ve
okuma Szetleme aciklamasi

Okunan her boliimii birka¢ sozciikle 6zetleme

Anlagilmayan kisimlar: Karmasgik yerleq yeniden okumak

. Karmagik yerleri baskalariyla konusmak

belirleme, agiklama ve R .

. Anlasilmayan yerler igin bir siire bekleyip

isaretleme . M
yeniden diigiinmek
Yazarla konusur gibi sorular sormak
Metinle ilgili soru sormak
Okuyucunun kendi tutumuyla ilgili soru

Soru sorma sormast

Elestirel okuma Baglamla ilgili soru sormak

Metnin etkileri hakkinda sorular sormak
Ilgili baglantilar1 aramak

Not ve isaretleme Sayfa ken.arma, }(;.kapaklara not almak
Sinifa getirmek i¢in not almak

. Kesinlesmeyen bdliimleri incelemek
Ozetleyerek Anlagmazliga diistiniilen yerleri incelemek
okuma

Sentezleme yapmak i¢in incelemek

Gozden gecirme ve tekrar incelemek

Okuma sonrasi Sonug ciimlelerinden yola ¢ikarak 6zet yapmak

Yazarin sonuglara nasil vardigini okuyucunun kendi ciimleleriyle agiklamasi
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Kurland (2000) ise; elestirel okumada yazarin amacini belirlemenin, tislubun ve
ikna edici unsurlar1 anlamanin, Onyargilart anlamanin, metinden ¢ikarimlar yapmanin
temel hedef oldugunu belirtir ve lic adimlik bir okuma siirecini asagidaki sekilde ortaya
koyar:

e Metin ne anlatiyor (ifade etme); orijinal metinle ayn1 konu hakkindaki diger
metinler arasinda miizakere yapilmast,

e  Metin neyi amagliyor (Agiklama); okuyucunun metnin ¢esitli yonlerini kendi
kendisine tartigmast,

e  Anlatilanlarin anlami nedir (Yorumlama); metnin analiz edilmesi ve biitlinlik
igerisinde metin i¢in bir anlamin belirlenmesi.

Rice (2004) ise elestirel okuma yapilirken yazarin amacina, igerige ve
degerlendirmeye dayali sorulacak sorularin okurun isini kolaylastiracagini belirtmistir.

Bu sorular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Rice’e (2004) Gore Elestirel Okuma Yapilirken Sorulabilecek Sorular
Listesi

Gincel bir sorun veya belirli bir felsefe yazarm amacini etkilemis olabilir

mi?
Yazarm amacina Yazar belirli bir bakis agisin1 savunmakta midir?
yonelik sorular Yazarin hedef kitlesi kimdir?( Ornegin; akademisyenler, dgrenciler, genel
halk...)

Yazarin ele aldiklari ile bu konuda yazilan diger metinlerin ilgisi nasildir?

Metnin ana fikri nedir?

Metni desteklemek ve tezi dogrulamak i¢in neler kullanilmistir?

Metni aciklamak veya kanitlamak i¢in kullanilanlar nelerdir?

Kanitlar iyi arastirtlmis ve giivenilir gériiniiyor mu?

Yazarin ihmal ettigi ya da tizerinde 6zellikle durdugu noktalar nelerdir?

Icerige yonelik Malzemenin yorumlanmasinda, kaynak se¢iminde, somut bilgileri

sorular kullanilmasinda yazarin kasitli bir sekilde 6n yargilarini kullandiginin

kanitlar1 var m1?

Konu hakkinda bildiklerinizle, metinde sunulan bilgiler arasinda nasil bir

iligki var?

Metin ne tarz yazilmis? ( resmi/ gayri resmi, basit/ karmasik, Ogretici/

ikna edici, oykiileyici/ bilgilendirici...)

Yazar metinde ne tiir bir kitleyi hedefliyor?
Yazarn iddialar1 nelerdir?
Yazar one siirdiigii diisiinceleri desteklemek i¢in hangi kanitlari

Elestirel kullaniyor?
degerlendirmeye Yazarin kanitlarla desteklenmeyen iddialar var mi?
yonelik sorular Yazarin kanitlar1 akademik bir kitapta yer alacak bir metin i¢in ya da bir

makale i¢in yeterli gibi gériiniiyor mu?
Yazarin ifadelerinde duygulara yonelik kelimeler oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Genel anlamda elestirel okumaya yonelik siralanan stratejiler tiim metin
tirleri i¢in kullanilabilmektedir. Ancak elestirel okuma daha 6zel anlamda

degerlendirildiginde, temelde uygulama ayni olmakla birlikte metin tiirlerine gore
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farkl1 tekniklerden so6z edilebilmektedir. Metin tiirlerine gére okuma teknikleri
konusunda Adali (2010), metinleri “kurmaca metinler (Oykii, roman, tiyatro, siir) ve
kurmaca olmayan metinler (Makale, deneme, biyografi, gezi yazisi, ani, roportaj...)”
olmak tizere iki gruba ayirmis ve bu sekilde bir yontem belirlemistir. Adali” nin

elestirel okuma teknikleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Adali’ya (2010) Gore Elestirel Okuma Teknikleri

1. Kurmaca Metinleri Okuma Teknikleri

e  Okuma amacini belirleme (Metinden ne almak istediginize karar verin. Tat almak, eglenmek, okuma
alisgkanligini gelistirmek, incelemek, degerlendirmek gibi).

e  Tahmin etme (Okumaya baslamadan metnin adina bakarak ne anlatilacagini, okuma sirasinda olaym nasil
devam edecegini tahmin etmek gibi).

e  Olaylar zihinde canlandirma (Olaylar1 anlatilanlardan yola ¢ikarak filmlestirme).

e  Sorgulama (Degisik dil kullanimlarinin, yinelenen sozlerin, alisiilmamis bagdastirmalarin hangi amagla
kullanildigini; metnin diizenlenisini; karakterlerin duygu ve davranislarini sorular yardimiyla anlamaya
caligin).

e  Kapali noktalar1 agikliga kavusturma(Sasirtici gelen anlasilmayan kisimlar i¢in yeni sorular iiretin gerekirse
yeniden okuyun).

e  Sonuglar ¢ikartma (Kendinize sordugunuz sorulara metinde acik¢a sdylenen ya da ima edilenlerden yola
¢ikarak sonuglar ¢ikarin).

e  Sonuca varma (Metnin temasi, temel iletisi, yazarin odaklandig1 yasam ve insan gergegi hakkinda sonuca
varin)

Okumaya baglarken;

Okuma amacinizi belirleyin,

Varsa gorsele bakin ve neden soz edilecegini tahmin etmeye caligin,
Kendi birikiminizde, tahmin ettiklerinizle baglanti kurabileceginiz bir seyler olup
olmadigini diisiiniin.

Okuma sirasinda;

Metni anlayip anlamadiginizi kontrol edin,

Metni kendi dilinizle anlatin.

Zihninizde canlandirin,

Sonra ne olacagini tahmin etmek i¢in ara verin,

Okuduklarinizi kendi gozlem ve deneyimlerinizle iligkilendirin,
Sorular sorun ve sonuglar ¢ikarin.

Okuduktan sonra;

Tahminlerinizi kontrol edin, nereler dogru nereler yanlig?

Metni 6zetlemeye ¢alisin,

Metni degerlendirin,

Metin hakkinda baskalariyla tartisin,

Okuma amaciniz gergeklesti mi?

Oykii

Plan yapma (Zamana gore her oturusta kacar sayfa okuyacaginizi belirlemelisiniz)

Once tiimiinii gozden gecirme (Kitabin nasil béliimlendigini, boliim basliklarini, icindekiler
sayfasini, resim, ¢izim gibi 6geleri gozden gegirin)

Okumaya ara verip disiinme (Belirli araliklarla ara verip olaylar, durumlar ya da
karakterlerin davraniglart iizerine diigiiniin. Not almak akilda kaliciligi sagladigi gibi
degerlendirme yaparken de iginize yarar).

Ayrmtilart degerlendirme(Betimlemeleri atlamayin ve zihninizde canlandirin, ayrintilar
romanlarda gelmekte olan diigiimleri gosterir)

Roman
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Tablo 8. Adali’ya (2010) Gore Elestirel Okuma Teknikleri (Devam)

Dekoru, kisileri ve olaylar1 zihinde canlandirma (Olayin gegtigi yeri ve zamani zihninizde
canlandirin. Karakterleri, davraniglarini goéziinliziin 6niine getirin. Kisiler arasindaki
diyaloglari zihninizde canlandirmaya ¢alisin).

Tahminlerde bulunma (Ozellikle olaylarin diigiimlendigi noktalarda ne olacagiyla ilgili
diisliniin ve tahminde bulunun okuma bittiginde tahminlerinizi degerlendirin).

Sorgulama (Kisilerin davranislariyla, olaylarin gelisimiyle, yazarin se¢meleriyle ilgili
sorular sorun, akliniza gelen sorular1 not edin).

Tarihsel baglama dikkat (Oyun ge¢miste ve yabanci bir ortamda gegiyorsa, gelenekler ve
gegerli kabul goren davranislar sizin gdzlemlerinizden ve deneyimlerinizden g¢ok farkli
olabilir).

Ozetleyin (Perde ve sahneler dogal aralardir ve okunanlarin gézden gecirmesine olanak
saglar.)

Tiyatro

Konusani belirleme (Konusanin kim oldugunu, yasama nasil baktigini, anlattigi insanlik
durumuna nasil yaklastigini, kime seslendigini belirleyin.)
Dizeleri noktalama isaretlerine uygun olarak okuma(okur i¢in noktalama isaretleri yol
gostericidir. Ne zaman duraklayacaginizi, ne kadar duraklayacaginizi gosterir).
Duyular1 kullanmag(siirde duyulara seslenen imgeler vardir. Okurken bu imgeleri belirleyin
ve onlar1 anlamaya, etkilerini duyumsamaya ¢alisin).

Siir Siiri agimlama (Siire sorular sorun, siitle sdylesin. Imgelere ve diisiincelere bagh kalarak
satir aralarinda verilen anlami yakalamaya c¢alisin).
Yorumlama(Siirde verilen ayrintilara, ses olaylarina, imgelere dayanarak sonuglara
ulasmaya calisin.)
Tepki gosterme (Konusanin sdylediklerini diisiiniin ve kendinizi onun yerine koyun.
Siirdeki imgeler sizi nasil etkiliyor, bu kendine 6zgii goriintiiyi nasil hatirlayacaksiniz?
Nasil canlandiracaksiniz?)

2. Kurmaca Olmayan Metinleri Okuma Teknikleri

Bilgi edinmek,

Yazarin one siirdiigii diisiinceleri ¢6ziimlemek,

Bir diisiinceyi anlamak,

Eglenmek.

Segtiginiz amaci1 aklinizda tutun ve okudugunuz metinde
amaciniza uygun ayrintilari belirleyin.

Amag Belirleme:

Bilgi vermek,

kna etmek,

Eglendirmek,

Birden ¢ok ama¢ da bulunabilir.

Yazarin amact konusunda kullandigi ciddi, mizahi, ironik
vb. sdyleyis okuyucuya yol gosterici olabilir.

Yazarin amacini belirleyin:

Yazarin  egilimini ve onu Yazarin sectigi ayritilara dikkat edin, bunlarin size yazarin
yazmaya yonelten nedenleri goz yaninda oldugu diislincelerle onu yazmaya iten nedenlerle
ontinde  bulundurma: Yazar ilgili neler anlattigini diisiiniin.

karsisinda  oldugu ya da Yazarin yazma nedenleri ve egilimi hakkinda ¢ikardiginiz
savundugu  diisiinceye karsi sonuglara dayanarak onun diisiincelerini savunacak misiniz,
giclii bir duygusal giidiilenme yoksa kuskucu mu davranacaksiniz, karar verin.

icinde olabilir. Bu egilimi
anlamak i¢in:

Paragraflarin ¢ogunda dogrudan ya da dolayli olarak
sOylenen bir temel diisiince vardir.

Olgular1 gortislerden ayirin. Olgular var olan gergeklerdir.
Diisilinceler ise yazarin kisisel gortigleridir. Yazar goriislinii
hangi olgularla desteklemis? sorusu bu ayrimi yapmayi
kolaylastirir.

Yaziy1 okurken kendinize, yazarin neyi 6grenmenizi ya da
diisinmenizi istedigini sorun. Bu sorunun yaniti sizi
metindeki en 6nemli diigiincelere gotiiriir.

Yazarin temel gortislerini
belirleme:
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Tablo 8. Adali’ya (2010) Gore Elestirel Okuma Teknikleri (Devam)

Yazarin One siirdiigii her goriis kanitlarla desteklenmis

olmalidur.
Her temel diisiince i¢in destekleyici ayrintilari belirleyin.
Yazarm kullandig1 destekleyici Yazarin diislincelerini desteklemek icin kullandigi olgular
ayrintilari saptama: degerlendirin. Her goriis igin yeterli olgular sunup

sunmadigint kendinize sorun. Yazarin ne tiir kanitlar
gosterdigini ve sundugu kanitlarin ikna edici olup
olmadigini sorgulayin.

Sunulan bilgileri daha iyi anlamak igin diislinceler
arasindaki iligkileri arastirin. Yazar diisiinceler arasindaki
bu iligkileri baglant1 sozciikleriyle gostermistir.
Metnin kurgusunu kavramaya Temel diisiinceler ve destekleyici kanitlar okuyucunun
caligin: kolayca izleyebilecegi bicimde diizenlenmistir.
“Daha sonra”, “bununla karsilastirilinca”, “en 6nemlisi”
gibi baglant1 sdzciikleri yazarin nasil bir diizenleme yaptig1
hakkinda ipucu verecektir.

Yazarin goriislerini olgularla destekleyip desteklemedigini
sorun.
Ulastigr sonuglarmm mantikli olup olmadigmni, verilen
olgulardan o sonuglarin ¢ikartlip ¢ikarilamayacagim
sorgulayin.
Yazarin konudaki bilgi birikiminin, deneyimlerinin yeterli
olup olmadigini saptayin.

Metni degerlendirin: Yaziy1 bir biitiin olarak ele alip elestirel olarak sorgulamak
i¢in su sorular1 sorun:

e Anlatimlar ya da olgular mantikli bir sira izliyor

mu?

Yazi agik bir bi¢imde diizenlenmis mi?

Yazarin gorisleri bilgiyle desteklenmis mi?

Yazar bu konuda deneyimli mi?

Yazar yazisinda hangi bakis agisin1 6ne ¢ikariyor?

(Adal1, 2010, Etkilesimli ve Elestirel Okuma Teknikleri kitabindan sayfa 22- 143

arasindan Ozetlenerek tablolastirilmistir.)

Ozdemir (2011) de elestirel okuma tekniklerini metin tiirlerine gére ikiye
ayrrmustir. Bunlar: “Ogretici Nitelikli Metinler” ve “Yazinsal Nitelikli Metinler” dir.
Yazinsal nitelikli metinler icerisinde siirleri ayri1 tutmus ve siir okuma teknigini
“Siirleri Okumak” bashg altinda vermistir. Ozdemir (2011)’in teknikleri Tablo 9°da

verilmistir.
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Tablo 9. Ozdemir’e (2011) Gore Elestirel Okuma Teknikleri

Ogretici Nitelikli Metinleri Okumak

Konuyu
arastirmak:

Konuyu anlamak 6nemlidir bunun i¢in su sorular sorulabilir;

Yazar neyi se¢mis?

Ne hakkinda olusturmus yazisini?

Se¢imi yaparken se¢imini etkileyen ya da onu yonlendiren belirli bir nedeni
var m1?

Yazar neyin lizerinde duruyor?

Ne hakkinda s6z soyliiyor?

Konuya bakis
acisini belirlemek:

Yazarin konuyu goriis, ele alig bigimidir. Su sorular sorulabilir;

Yazar nasil goriiyor konuyu?

Sinirli genel bir bigimde mi ele aliyor yoksa genis baglamda 6zel boyutlara
kavusturarak mi1?

Yerel ya da ulusal baglamda mu diisiiniiyor yoksa evrensel dlgiiler iginde
mi?

Onaylamaci bir tutum iginde mi yoksa elestirel mi?

fletiyi bulma:

Amacin yogunlastirilarak bir yargi, nerme bi¢imine yazida belirtilmesi

iletidir(ana diisiincedir). Su sorular sorulabilir;

Yazida asil vurgulanmak istenen, bagka bir deyisle yazinin iizerine
kuruldugu diisiince nedir?

Nedir bu yaziy1 yazdirtan ana neden?

Ogretici Nitelikli Metinleri Okumak

Iletiyi agma ve
gelistirme yollarini
bulma:

Bunlara yardimei diistinceler denilmektedir.

Her yardimei diislinceyle ileti arasinda nasil bir iligki(yer, zaman, neden-
sonug, etki-tepki, karsitlik-benzerlik vb.) kurulmustur?

Metni olustururken diisiinceyi agma, gelistirme yoniinden hangi yollara
(Orneklendirme, tanimlama, karsilastirma, tanik gosterme, nesnel
verilerden yararlanma vb.)bagvurmustur?

Dil oriintiisiini
degerlendirme:

Tletiyi ac1p gelistiren diisiinceleri tasiyan dil birimlerinin tiimiine denir.
(Sozciik orgiisii, sozciiklerin anlamsal 6zellikleri, climlelerin nitelikleri)
Dil dokusu i¢inde hangi &geler yer alir?

Okunani anlamamda bunlarin nasil bir iglevi vardir?

Anlatim bigimini
belirleme:

Genellikle agiklayici ve tartismaci anlatim bigimlerine yer verilir.

Yazinsal Nitelikli Metinleri Okumak

Yansiyan ve

Anlatilan, iizerinde durulan, okuyucuya yansitilan konudur.

yansitilan:
Ayrintilar1 belirlemek i¢in olay orgiisiine bakmaliy1z.
Anlatilan1 olaylarin 6rgiilendirilisine gore kag boliime ayirabiliriz?
Olaylarin akis1 diimdiiz bir ¢izgi biciminde mi gelisiyor yoksa zikzaklar
¢iziyor mu?
Olay akisi ve olay Anlatici, arada diis giiciimiizii kullanarak tamamlamamiz gereken kimi
Orgiisii: bosluklar birakmis mi1?

Oykiilemeyi olusturan olaylar dizisini olusturan ana sorun merakimiz
asamali bir diizen i¢inde kamgilayacak bir bigimde (serim, diigiim, ¢6ziim)
mi verilmis?

Sorun beklentimize uygun bir bi¢imde ¢dziimleniyor mu?

Ileti ve diisiinsel
boyut:

[leti 5nerme bigiminde kesin bir yargiya doniistiiriilerek verilmez. Metnin
dokusuna sindirilir.
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Tablo 9. Ozdemir’e (2011) Gore Elestirel Okuma Teknikleri (Devam)

Yazinsal Nitelikli Metinleri Okumak

Insan 6gesini
degerlendirme:

Yazinsal ya da kurmacasal hicbir metin ger¢ek yasamdaki insanlari, onlarin
davranis kaliplarini oldugu gibi yansitmaz. Bunlar1 seger, segilenleri kendi
arasinda yeniden diizenler.

Insan 6gesini degerlendirme yoniinden yazinsal metinlere nasil bakacagiz?
Tipler ve karakterler:

Metinlerde anlatilanlarin gelisim ve 6rgiilenisini yonlendiren ana ve yan kisiler
hangileridir?

Bunlar1 anlatirken yazar, kisiliklerine tip agisindan m1 yoksa karakter agisindan
mi1 bakmig?

Bu kisilerin bir inandiriciliklar: var m1?

Bireysel bir yagsama sahipler mi?

Bireysel ve 6zel bir yasamlar1 yoksa bir diislinceyi, bir karsitligi somutlamak
ya da iletmek amaciyla mi1 yaratilmistir bu kisiler?

Yazar, karakter ¢izmede hangi yollara bagvurmus, bunlardan hangilerini
agirlikli olarak kullanmigtir?

Uzam ve zaman
ogeleri lizerine
diigiinme:

Anlatilanlar ne olursa olsun kimin basindan gegerse gegsin bunlarin iginde gectigi
olustugu bir uzam (¢evre) ve zaman vardir.

Giiniin hangi saatlerinde, y1ilin hangi mevsiminde geciyor anlatilanlar?

Ne kadar siiriiyor?

Anlatilanlar nerede gegiyor?

Acik ya da kapali yerde mi?

Acik bir yerde geciyorsa bunlarm 6ykiiniin akisi iginde belirleyici bir 6zelligi var m1?
Kapal1 bir yerde (oda, ev, salon vb.) gegiyorsa bunlarin ayirici ve belirleyici 6zellikleri
nelerdir?

Anlat1 ve anlat1

acisint belirleme:

Her metin anlaticisinin géziiyle, onun bakis agisiyla verilir.(Birinci kisili(Bendykiisel)
Anlatic1 ya da Ugiincii kisili(Eloykiisel) Anlatict).

Siirleri Okumak

Siirsel sdylemi kavrama

Imge oriintiisiinii arastirma

Ses orgiistinii duyumsama

Sorularin kilavuzlugundan yararlanma.

(Ozdemir, 2011, Elestirel Okuma kitabindan sayfa 57-208 arasindan

Ozetlenerek tablolagtirilmigtir.)

Metin tiirlerine gore elestirel okuma tekniklerine bakildiginda tiim metinler

icin kullanilan stratejilerin metin tiirlerine gore Ozellestirilerek ifade edildigi ve

temelde ayni1 gorevi iistlendikleri goriilmektedir.

Sengiil ve Yalcin (2004) ise 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinin

gelistirilmesine yonelik olarak bir model onerisinde bulunmus bu model ig¢in

uygulanabilecek islem basamaklar1 ve bu basamaklara ait agiklamalar yapmislardir.

Bu model 6nerisi Tablo 10°da toplanmustir.
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Tablo 10. Sengiil ve Yalgin’in (2004) Okuma ve Anlama Becerilerini Gelistirmeye

Yonelik Model Onerisi

[k Izlenim

Ogrencilerin metin bashigma ve resimlere bakarak metin hakkinda neler
diisiindiigiinii 6grenmek, okumaya baglarken, bashigi, “kim”, “ne”, “ne
zaman”, “nerede” ya da “nigin” seklindeki sorular sormak ve bu sorulara

cevap bulmaya caligmak, 6grencilerin ilgisini gekmek ve giidiilemek.

Konuya
Yakinlagtirma

Ogretmenin metnin bashgi ve metin igerisindeki olay, olgu, durum ve
mesajlardan yararlanarak ogrencilere birtakim sorular sormasi 6grencilerin
konuya yakinlagtirilmasi.

Metnin Okunmasi

Metni bastan sona okumak.

Okunan Paragraflarin
Ozetlenmesi

Paragraflarin her birinin ayr1 ayr1 6zetlenmesi, bu 6zetlerden yola ¢ikilarak
metnin  kurgusunu olusturan olay, olgu, durum ve fikirler zincirinin
¢Oziimlenmesi.

Tahminlerde
Bulunma

Olay cevresinde gelisen metinlerde, metin igerisindeki olaylarin belirli bir
noktada kesilerek 6grencilerin bu olaylarin ne sekilde sonuglanabilecegine
yonelik tahminlerde bulunmasi.

Tahminleri Onaylama
ve Dogrulama

Yapilan tahminlerin tekrar gozden gegirilmesi ve dogrulanmasi.

Metnin Yapisini
Olusturan Anlam
Baglantilarin1 Tanima
ve Metin Icerisindeki
Ifadeleri
Anlamlandirma

Metnin Anlam Baglantilarin1 Ortaya Cikarma; metinde yer alan sozciikler,
sozciik gruplart ve ciimlelerde anlam degeri olan sembollerin ¢éziimlenmesi
ve bunlarin anlam ¢ercevelerinin ortaya konmasi.

Metin I¢i Anlamlandirma; metindeki iletiyi olusturan dilsel birimlerin
¢oziimlenmesi ve ¢Oziimlenen sembollere anlam yiiklenmesi, algisal
biitiinliigiin olugturulmasi.

Metnin Kavranmasi

Farkli Yap: Kaliplar1 Kullanilarak Metnin Kavranmasi: Okunan metindeki
olaylara yonelik birtakim ciimleler verilip dgrencilerin bunlart metindeki
olaylara bagli olarak yapilandirmalarini saglamak.

Gorsel Unsurlarla Cikarimlarda Bulunarak Metnin Kavranmasi: Metindeki
olaylara uygun resimleri karmasik bir sekilde siralayarak ogrencilerin bu
resimleri olaylarin olus sirasina gore diizenlemelerini veya bu
metinden  bagimsiz  olarak  sunulan resimleri, sekilleri metinle
karsilagtirmalarini saglamak.

Metnin Imgeler Yoluyla Kavranmast:

Ogrencilerin, metinde imgesel deger tastyan kavram ve resimlerden yola
cikarak ¢ikarimlarda bulunmalari1 veya metindeki kisilerin  kisilik
ozelliklerinden yola ¢ikarak onlarin davraniglarina  uygun tablolar
olusturmalari

Temel Soru Tipleriyle Metnin Kavranmasi: Ogrencilerin okuma siirecinde
anladiklarini ve diisiindiiklerini yazili ve sozlii olarak ifade edebilmeleri
amaciyla farkli yapi kaliplarina sahip sorular sorulabilir.

Okunan Metnin  Ogrencilerin kendi ciimleleri ile igerigi olusturmasina olanak saglamak.
Ozetlenmesi

Ana Fikir ve Metinlerdeki ana fikri buldurmaya yodnelik olarak hazirlanan sorularla,
Yardimct  Fikirlerin metinde verilmek istenen temel diisiince ve yardimci diisiinceleri ortaya
Bulunmasi cikarmak.

Metnin Yeniden Metnin igerigindeki olaylari degistirerek 6grencilerin metni yeni bir kurgusal
Yapilandiriimasi yapiya doniistiirmelerini saglamak.

Metnin Metnin yapisi, amaci ve islevine bagl olarak belirlenen biligsel becerilerin
Degerlendirilmesi ne 6l¢iide gerceklestirildigi ortaya koymak.

Tablo 10°da belirtilen model 6grencilerin okuma sirasinda Ggretmenin

rehberliginde nasil bir yol izleyebileceklerine ve okumaya anlam vermenin en st

diizeyde nasil yapilabilecegine dair 6rnek olusturacak niteliktedir.
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Lundsteen (1974: 91) kitle iletisim araclarimin varligimin kiiltiiriimiizde,
egitimde benzerlikler yerine bireysellige yonelik bir egilim olusturdugunu
vurgulamaktadir. Elestirel okuma becerilerinin kendiliginden elde edilemedigi ve bu
konuda 6gretim yapilmast gerektigini de belirtmektedir. Ona gore elestirel okuma
Ogretiminin ertelenmesi list smiflarda; Onyargilara, katilasmis ve kaliplagmisg
yanlislara neden olabilmektedir. Degerlendirme ve segicilik igeren elestirel okuma
tekniklerinin kullanilmadig1 siirece okumanin, ¢ogunlukla bosa zaman harcama
olarak goriildiiglinii ve bu nedenle bir¢ok ulusal kurulusun elestirel okumay1 egitimin

bir amaci olarak gordiigiinii soylemektedir.

Elestirel okumanin yapilabilmesi i¢in, 6gretmenlerin sorgulamayi tesvik
edecek bir ortam olusturmasi gerekir. Ogrencilerin tahminler yapmasi, deger
yargilarini desteklemek icin fikirleri organize etmesi ve sorgulama tesvik edilmelidir.
Elestirel okuma becerilerini gelistirmek; problem ¢ozme ve sebepleri okuyarak
ogrenme gibi iki temel teknigi icerir (Collms, 2003). Ogrencilerle elestirel okuma
calismast  yapilirken Oncelikle hazirbulunuslugu saglamak i¢in  dikkati
yogunlastiracak ve dikkat ¢cekecek unsurlardan faydalanilmalidir. Stalker (1985: 79)
elestirel okuma dersi i¢in Oncelikle popiiler sarkilardan, mizahi hikayelerden ve
filmlerden yola c¢ikarak 6grencilerin dinledigini, gordiigiinii ya da okudugunu
kendince anlamlandirmasini istemek gerektigini one slirmiistiir. Okuduklarimdan
daha fazla ne alabilirim? Sorusundan yola ¢ikarak 6grencilerin; ana fikri belirleme ve
cikarimlar yapma, kararlar ve sonuglar belirleme, goriislerle gergekleri birbirinden
ayrit edebilme, ayni1 konu i¢in farkli bakis acilarini, agirilik, basmakaliplik ve hatali
akil yiirtitmeleri, hatali karsilagtirma ya da genellemeleri ve 6znellik ya da nesnelligi

degerlendirme becerilerini ortaya koymalarini istemektedir.

Ogrencilerimize okuma etkinligi sirasinda parcayla ilgili soru sorma
aliskanligr kazandirmak, onlarin anlamalarin1 kolaylastirmanin yani sira elestirel
okumalarini da gelistirmektedir. Bu baglamda Gray (1969: 458) elestirel okuma i¢in
su Onerilerde bulunmustur:

e  Elestirel okuma egitimiyle genel okuma egitimi programina ayni zamanda
baslanmalidir.
e  Elestirel okuma becerilerinin kapsami ve diizeni (dizini) aragtirilmalidir.

e  Elestirel okumay etkileyen bir¢ok faktér dgrenciler ve egitimciler tarafindan
kabul edilmeli ve bilinmelidir.
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o Tiim sinif seviyeleri i¢in elestire]l okuma gerektiren materyaller gelistirilmeli
ve hazirlanmalidir.

e Elestirel okuma ve elestirel digiinme yontemleri tiim derslerde
vurgulanmalidir.

e Ogretmenler igin elestirel okuma &gretimi konusunda hizmet igi egitim
verilmelidir.

Bu 6nerilerin yaninda Rosenblatt (1969, akt: Bosma, 1981: 20)’a gore okuma

strasinda §gretmenin ii¢ sorumlulugu vardir;

e Ozgiir etkilesim firsat: sunan bir atmosfer yaratmak,

e  Okuyucunun okuduguna karsi yansitict diisiinmesini gelistirmesi konusunda
yardimei olmak,

e  Okuyucuya alternatif cevaplarin da olabileceginin farkina varmasini
saglamak.

Yine 6gretmenlere elestirel okuma 6gretimi konusunda fikir sunan Le Master
(2011: 5) elestirel okuma sirasinda metni okuyacak 6gretmene su Onerilerde

bulunmakta ve ardindan ornek bir modelle de bu Onerilerini somutlamaktadir:

e  Derin bir anlayis kazanabilmek i¢in, yazarin ne dedigini/ neyi savundugunu
anlamak i¢in gerektiginde tekrar okuyun,

e  Metinde isaretlemeler yapin(paragraflart numaralandirma, gerekli bilgilerin
altini ¢izme) Bu islemlerin aynisini 6grencilerinizden de isteyin.

e  Yazarin metinde ne yaptigimi anlamak igin metnin bazi béliimlerini cizelge
haline getirin, Ozetlemeler yapm. Metni O6grencilerinizle okumadan O6nce
metne hakim olmak istiyorsaniz kenar bosluklarina yorum ve analizlerinizi
not edin.

e Metnin zor olan O6gelerini ve boliimlerini belirleyin. Bu zor béliimlerde
ogrencilere destek olacak stratejilere karar verin.

e  Metin secimi 6nemlidir. Segilen metne gore ogretmen kendi kendine bazi
degerlendirmeler yapmalidir. Bu degerlendirme dersin islenisine ve dgrenciye
rehberlige dayali olmahdir (Ornegin, &grencilerin metinden ne anlamasim
istiyorum? Bu metinde hangi stratejiler kullanilabilir? gibi).

Bu onerileri daha somut hale getirmek icin asagidaki ©6rnek adimlar
Ogretmenlere yol gosterici olabilecektir. Bu adimlar sdyledir (Le Master, 2011:7-
12):

1.  Bir Metin ve Okuma Amacimin Tanimlanmast;

Igerik ve beceriye dayal1 bir 6grenme sonucu gelistirmek,
Bilimsel okuryazarlik becerilerini 6gretmek i¢in kullanilabilecek 6zel bir
metin segmek,
Okuma i¢in bir amag olusturmak,
Okumay1 gelistirmek i¢in bir taktik belirlemek.
2. Ogrenme Ortamnim Kurulmast;
Gorev i¢in igerik belirlemek,
Siki bir akademik ¢aligma yapmalari i¢in 6grencileri tegvik etmek,
Okuma ve yazma galigmalar igin yiiksek bir beklenti saglamak,
Ogrencilerin metinleri tartismalari igin firsatlari artirmak.
3. Okuma I¢in Hazirlik;
Ogrencilerle okuma éncesi etkinlikler yapmak,
Yazarn kisisel profesyonel veya akademik deneyimlerini incelemek,
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Onemli kelimeleri gdzden gecirmek,
Metni tarihsel ve s6z bilimsel baglamlarda incelemek.
4.  Aktif Okuma Stratejilerini Se¢me;
Yeniden okumak,
Metinde isaretlemeler yapmak,
Metindeki fikirlerle baglanti kurmak i¢in duraklamalar yapmak, kenar
bosluklara notlar almak, metni grafiklestirmek, metni 6zetlemek.
5. Okuma Gorevinin Degerlendirilmesi ve Desteklenmesi;

Ogrencilerin metni anlamalarina yardimci 6zel okuma stratejilerini
ogretmek,

Bir tepegdz ya da kamera kullanarak aktif okuma stratejilerini
modellemek,

Okuma faaliyetlerinin bir pargasi olarak grup caligsmasi yaptirmak,
Ogrencilerin aktif okuma ve metni anlama becerilerini degerlendirmek.

Elestirel okuma O&gretimi sirasinda kullanilabilecek Oneri niteligindeki
orneklere bakildiginda ders i¢inde Ogrencilerin ve Ogretmenin aktif bir 0grenme
ortami igerisine girdigi goriilmektedir. Bu siire¢ icerisinde zihinsel beceriler en iist
diizeyde kullanilmakta ve 6grenmenin gerceklesmesi miimkiin olmaktadir. Elestirel
okuma bir¢cok disiplin i¢in kullanilabilecek yapisiyla Ogretim programlarinin
hedefleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir ve bu durum dil ve edebiyat derslerine ayri
bir gorev yiiklemektedir. Celik Ozer (2010: 54) dil ve edebiyat derslerinin yazinsal
ve Ogretici metinler odaginda gergeklestirilmesiyle ogrencilerin okul sonrasi
yasamlarinda birer elestirel okura doniiseceklerinin 6ngorildiigiinii belirtmektedir.
Okuduklarin1 sorgulayabilen, degerlendirip kendine 6zgii bicimde igsellestirebilen
okur, elestirel bilince sahip okurdur. Bu okur belli bir bilgi birikimine dayanir;
kitaplar, olaylar ve sanat yapitlar1 karsisindaki tutumu elestireldir. Dayanaklar1 olan
elestirel tutum, kusku yok ki belli bir estetik begeniyle bi¢imlenmistir. Ne var ki,
toplumumuzda zaten iyi bir diizeyde sayilmayan okuma aligkanligi g6z Oniine
alindiginda, bu nitelikte elestirel bir bilingten s6z etmek gerceklikten uzak bir

degerlendirme olur (Afacan, 2010: 206).

Dilidiizgiin (2010: 121-122)’{in belirttigine gore; Tiirkge derslerinin hedefi
olan dort temel becerinin dersin amacglarinda dogru bi¢imde betimlenmis olmasina
karsin gerceklestirilen egitim c¢abalarindan sonra edebiyat 6gretimi daha dogrusu
okur veya elestirel okur yetistirme konusunda basarisiz kalmaktayiz. Gerek yapilan
bilimsel c¢alismalarin ortaya koydugu sonuglar ve uluslararasi Olgme ve
degerlendirme araglarimin (PISA VE PIRLS) ortaya koydugu sonuglarin gdsterdigi

gibi, okur yetistirme ve okuma kiiltiirii konusunda yetersiz kalindig1 goriilmektedir.
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Sonug olarak elestirel okumanin egitim ortaminda uygulamali olarak
Ogretilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan birgcok strateji ortaya konulmustur. Bu
stratejiler genel olarak incelendiginde; okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda uygulanabilecek adimlardan olugsmaktadir. Okuma Oncesinde metnin dis
goriintlistine iligkin kisa bir géz gezdirme ve okuyucun metin hakkindaki ilk
izlenimlerini olusturacak niteliktedir. Metnin tiirli, gorseller, metnin yapisi, baslik,
okuma amaci belirleme gibi islemler sayesinde okuyucu okuma eylemine karsi
kendisini hazirlamaktadir. Okuma sirasinda; tekrarlanan kavramlara, yazarin
tutumuna, anlatilan konunun benzer ya da farkli yonlerine dikkat etmenin yani sira
okuyucunun kendine 0zgii notlar almasi, isaretlemelerde bulunmasi, Ozetlemeler
yapmast metnin degerlendirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi konusunda yardimci
olmaktadir. Metnin anlagilmayan kisimlarinin yeniden okunmasi, anlami bilinmeyen
kelimelerde baglamdan faydalanmak, metinde sunulan bilgileri bagska kaynaklarla
karsilastirmak, yazarin kanitlarini, goriislerini ve gergekleri birbirinden ayirmaya
calismak okumanin aktif bir sekilde yapilarak okuyucu tarafindan ig¢sellestirilmesini
saglamaktadir. Okuma sonrasinda; yapilan tahminleri dogrulamak, neden-sonug
iligkilerinin dogru kurulup kurulmadigina karar vermek, iddia ve kamit iligkisini
desteklemek ve sonug ciimlelerinden yola ¢ikarak metni degerlendirmek, metni kendi
climleleriyle ifade edebilmek ve metin hakkinda akilda kalan sorulara cevap

bulabilmek i¢in metni yeniden yapilandiracak olgiitlere ulagsmak gerekmektedir.

Tiim bu degerlendirmeler yapilirken okuyucu kendi 6znel durusunu bir
kenara birakmali ve her metnin yazilis tarihine, yazildig1 cografyaya, Kkiiltiirel
degerlere, inanclara gore 0zel bazi1 degerlendirme kriterlerine sahip olabilecegini
bilmelidir. Ancak bu kriterler metnin geneline iliskin degerlendirmeyi etkilemeyecek
duruma getirilmelidir. Yani her metin kendi baglaminda ve en objektif ol¢iide

degerlendirilmedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde Tiirkiye’de
heniiz elestirel okuma konusunda arastirmalarin daha ¢ok betimsel amagli oldugu ve
elestirel okuma Ogretimine gereksinim duyuldugu, bu konuda model olacak 6ncii

aragtirmalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmustiir. Bu eksikligi kapatma yolundaki
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adimlar daha ¢ok 2005 yil1 6gretim programinda elestirel okumayla ilgili kazanimlar

ve ornek ders isleme yontemleri ile sinirh kalmaktadir.

Orta 6gretimde ana dil 6gretimi Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim dersleriyle
gerceklesmektedir. Bu derslerin 6nemi, yiiklendikleri gorevler, okuma konusundaki
eksiklikler, okumanin en iist diizeyde gergeklestirildigi elestirel okuma hususundaki
yetersizliklere bakildiginda, egitim sisteminin arzu ettigi 68renci profilinin
gerceklestirilemedigi goriilmektedir. Tiim bu sorunlara yonelik bilimsel ¢aligmalarin
azligt da ayrica dikkat cekici bir noktadir. Yapilan arastirmalarda deneysel
calismalarin artirilmasi, 6rneklem gruplarinin ¢esitlendirilmesi ve sorunun muhatabi
konumunda olan gruplardan se¢ilmesi, okuma konusunda olumlu fayda saglayacak
calismalarin yapilarak daha iyi bir Tirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin nasil
yapilacagina cevaplar aranmalidir. Bu ¢alismanin bu ihtiyac1 giderme konusunda

oncii bir nitelik tagima konusunda alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmada amag, 9. siniflarda Tiirk Edebiyati Dersinde yapilan elestirel
okuma 6gretiminin ve cinsiyetin elestirel okuma becerisine etkisinin olup olmadigini
belirlemektir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri sunlardir;

Alt problemler;
1. Deney ve kontrol grubunun son test elestirel okuma becerisi puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubu 9. siif 6grencilerinin elestirel okuma becerisi son

test puanlari cinsiyete gore farklilasmakta midir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Ogrenciler, elestirel okuma testini ictenlikle yanitlamslardir.
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1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;
e 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Diizce Farabi Anadolu Lisesi, 9.
Sinif diizeyinde alt1 6 siniftan elde edilen verilerle,
e Elestirel okuma o6gretiminin 9. Smuf Tiirk Edebiyati dersi” Olay
Cevresinde Gelisen Metinler ve Ogretici Metinler” {initeleriyle,
e Arastirmaci tarafindan hazirlanan elestirel okuma testinden toplanan

verilerle sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Elestirel Okuma: Ust diizey diisinme becerilerinin kullamldigi, metnin
sorgulama, analiz etme ve degerlendirme siireclerinden gecirildigi ve okuyucu

tarafindan yeniden yapilandirildigi bir okumadir.

Elestirel Okuma Becerisi: Elestirel okuma i¢in gereken yatkinlik, 6grenmeye

bagl olarak gelistirilebilecek yetenektir.
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2. LITERATUR

2.1. Yurt Disinda Yapilan Elestirel Okuma ile ilgili Arastirmalar

Yurt disinda Elestirel okuma konusunda elestirel okuma kavrami kullanilarak
yapilan ilk caligmalara 1950’li yillarda rastlanmaktadir. Caligmalarin 1970-1980°1i
yillarda 6zellikle arttig1 gortiilmektedir. Bu yillardaki calismalarin igerikleri genellikle
elestirel okuma Ogretimi ve bu Ogretimin etkililigi tlzerinedir. Calismalardaki
degiskenler ise; sinif diizeyi, cinsiyet, yas, zeka, elestirel diistinme gibi konularda
yogunlagmistir. 1980°li yillardan sonra ise ¢alismalarda daha ¢ok; SAT (Scholastic
Aptitude Test - Egitim Yetenek Testi) ve TOEFL gibi smavlarla, 6grencilerin
elestirel okuma giiclerinin nasil degerlendirildigi {izerinde durulmaktadir. Bu
siavlarla belirli degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaglanmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin bahsedilen sinavlardan aldigi puanlar, onlarin iiniversiteye giris
puanlarin1 da belirlemektedir. Bu durum elestirel okuma Ogretiminin, temel
okumaya ek olarak verilen bir alan olmaktan ¢iktigini1 ve elestirel okumanin 6gretim
stireci i¢inde kazanilmasi gereken zorunlu bir alan oldugunu ortaya koymaktadir.

Yurt disinda konuyla ilgili yapilmis ¢aligmalar tarihsel sirayla asagida verilmistir.

Alston (1969) c¢alismasinda; test performansi ile Olgiilen ve yas, cinsiyet,
ogretmenlik deneyimi ve okumaya hazirlik performans diizeylerini iliskilendirmek
icin smf O6gretmenlerinin elestirel okuma becerilerinin niteligini, kapsamini ve
bunlarin bazi bagimsiz degiskenlerle iligkisini arastirmigtir. Yas ile Ogretim
deneyiminin, elestirel okuma performansi ile arasinda olumsuz bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, yas ve deneyimle birlikte 6n yargi ve kaliplasmis bilgilerin
arttigit ve bu durumlarin degistirilmesinin zorlastig1 gibi sebeplere baglanmustir.
Ogretmenlerin cinsiyetleriyle elestirel okuma testi performansi arasinda iliski
goriilmemistir. Arastirmaci, Ogretmenlerin gecmiste aldiklart okuma Ogretimine
iliskin ders sayisinin test puanlar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

olusturdugunu belirtmistir.

Culyer (1973) 10., 11. ve 12. sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinin

siif diizeyine gore farkli olup olmadigini belirlemeye c¢alistig1 arastirmasinda ayrica
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elestirel okuma becerileriyle cinsiyet arasindaki iliski, elestirel okuma becerileriyle
zeka arasinda iliski ve temel okuma ile elestirel okuma arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Veriler Gall tarafindan gelistirilen Orta Diizey Elestirel Okuma Testi,
Zeka testleri ve Nelson-Deny Okuma Testi ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; sinif diizeyine gore elestirel okuma becerisinde anlamli bir fark
yoktur. Elestirel okuma testinde kiz 6grencilerin performansinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel okuma becerisi ve zeka testi puanlar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin temel okuma basarisi ile

elestirel okuma becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.

Gall (1973) arastirmasinda; 4., 5.ve 6. smif 6grencilerinin elestirel okuma
becerilerinde sinif diizeyine gore artis olup olmadigini, kiz ve erkek Ogrencilerin
elestirel okuma becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini, elestirel okuma
ile zeka arasinda iliski olup olmadigin1 ve elestirel okuma ile okuma basaris1 arasinda
iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin verileri Orta Diizey
Elestirel Okuma Testi, Zihinsel Olgunluk Kaliforniya Kisa Form Testi ve Okuma
Basar1 Testi ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglarinda; 4., 5.ve 6. sinif elestirel
okuma test puanlar1 iizerinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Orta Diizey Elestirel Okuma Testi ile 6l¢iilen, dordiincii, besinci ve
altinci1 smif O6grencilerinin elestirel okuma becerileri arasinda 6nemli farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Zihinsel Olgunluk Kaliforniya Kisa Form Testi ve Orta Diizey
Elestirel Okuma Testi ile Ol¢iilen 4., S.ve 6. smif dgrencilerinin zeka ve elestirel
okuma becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Okuma Basari
Testi ve Orta Diizey Elestirel Okuma Testi ile dlgiilen elestirel okuma becerileri ile

okuma bagar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Spivak (1974)’in arastirmast; 7. ve 8. siniflarin sinif diizeyine, cinsiyete gore
elestirel okuma becerilerinin farkli olup olmadigini, yine ayni simif diizeylerindeki
Ogrencilerin elestirel okuma becerileri ile zeka ve okuma becerisi arasindaki iligkinin
derecesini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri; Orta Diizey Elestirel
Okuma Testi, Zihinsel Yetenek Testi, Orta Diizey Okuma Testleri ile elde edilmistir.
Sonugta; 7. ve 8. stif 6grencilerinin ortalama elestirel okuma puanlarinda sekizinci

siiflar ve kizlar lehine anlaml fark bulunmustur. Okuma Basar1 Testi, Orta Diizey
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Okuma Testleri ve Orta Diizey Elestirel Okuma Testi ile Olciilen elestirel okuma
becerileri ile okuma basarisi arasinda onemli derecede dogrusal bir iliskinin oldugu

ortaya konmustur.

Pieronek (1974) c¢alismasinda belirli elestirel okuma becerilerinin
gelistirilmesi iizerine bireysel okuma ve temel okuma seklinde iki ayri programin
etkinligini belirlemeye calismistir. Buna ek olarak, Bireysellestirilmis okuma
programinda 6gretmenin 6grencilerin okuma stili hakkindaki goriisleriyle, 6grencinin
O0grenme stili hakkindaki goriisleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmustir.
Dordiincii ve besinci siif 6grencilerinin 6rneklem olarak secildigi ¢calismada deney-
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Delisle Elestirel Okuma
testi, Ogrenme Stili Kontrol Listesi Ogrenci Formu ve Ogrenme Stili Kontrol Listesi
Ogretmen Forumu’yla elde edilmistir.  Arastirmanin  sonuglarina  gére;
bireysellestirilmis okuma grubu &grencileri elestirel okuma testlerinde temel okuma
grubu ogrencilerine gore daha iyi sonuglar elde etmistir. Yine bu testlerde kiz
Ogrenciler daha iyi puanlar elde etmistir. Besinci simif dgrencileri dordiincii sinif
Ogrencilerine gore daha iyi sonuglar elde etmistir. Elestirel okuma testinde besinci
siif kiz dgrencileri erkek dgrencilere gére daha iyi puanlar elde ederken, dordiincii
smif kiz ve erkek Ogrencileri arasindaki basar1 farkinin olduk¢a az oldugu
gorlilmiistiir. Bireysellestirilmis okuma programinda Ogretmenin Ogrencilerin
ogrenme stili hakkindaki goriisleriyle 6grencilerin kendi 6grenme stilleri hakkindaki

goriisleri arasinda 6nemli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Johnson, (1974)’ 1n caligmasinin amaci 2. ve 3. smif Ogrencilerinin sinif
diizeylerine ve cinsiyetlerine gore elestirel okuma-dinleme becerisi arasinda bir fark
olup olmadigini, elestirel okuma ve dinleme becerisi ile okuma basaris1 arasindaki
iligkinin nasil oldugunu belirlemektir. Arastirmanin sonuglarina gore: 2. ve 3. smif
ogrencileri elestirel okuyucu ve dinleyicidirler. Aymi yastaki kiz ve erkek
cocuklarinin elestirel okuma - dinleme becerilerinin diger biitiin faktorler esit
oldugunda yaklasik olarak ayni oranda gelistigi ve yasa bagli dogal bir gelisim

gosterdigi goriilmektedir.

Lamb (1975); 16 ile 56 yas arasinda degisen yetiskinler iizerinde yaptigi

calismasinda elestirel okuma becerilerinde farkliliklarin olgunlasmanin bir iirtinii
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olup olmadiginmi ve cinsiyete bagli farklilik olup olmadigini arastirmistir. Elde edilen
verilere gore; okuma Ogretiminin devam etmemesi durumunda elestirel okuma
becerilerinde yasa ve olgunlasmaya bagl bir gelisme gézlenmedigi, cinsiyete gore
yasa ya da olgunlagmaya bagli elestirel okuma becerileri acisindan fark goriilmedigi,
okuma Ogretimi devam ettirildiginde yas ne olursa olsun elestirel okuma

becerilerinin gelisim gosterme egilimindedir.

Jacques (1980)° in calismasinin amaci; belirli elestirel okuma becerilerinin
Ogretiminin liniversite birinci siif 6grencilerinin genel okuma becerilerini artirip
artirmayacagini saptamaktir. Arastirma ii¢ deney grubu ve bir kontrol grubundan
olusmustur. Deney grubu Ogrencilerine not alma, Ozetleme, list diizey anlama
becerileri ve elestirel okuma becerileri konusunda egitim verilmis, kontrol grubu
ogrencilerine bu konularla ilgili herhangi bir talimat verilmemistir. Sonugta deney
grubu 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ve genel okuma becerilerinde ilerleme
gozlenmis, kontrol grubu 6grencilerin okumaya yonelik hi¢bir kazanglari olmamustir.
Ogrencilere yapilan anket sonucunda okuma ve diisiinme becerileri alanlarinda

yapilan 6gretimin olumlu fark olusturdugu ortaya konmustur.

Bosma (1981) calismasinda; halk edebiyati iriinleriyle elestirel okuma
becerilerinin etkili bir bigimde 6gretilip 6gretilemeyecegini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmada iki deney iki kontrol grubu kullanilmistir. Deney grubuna elestirel
okuma siirecinde 6gretmen sinifta yiiksek sesle modelleme yapmis, yine dgretmen
rehberliginde elestirel okuma becerileri 6gretimi gerceklestirilmis ve cocuklarin
bagimsiz olarak elestirel okuma ¢alismalar1 yapmalar1 i¢in secilmis masallar
verilmigtir. Kontrol grubunda Ogretmen aracilifiyla elestirel okuma siireci
modellenmis ve sadece ders kitabi yiliksek sesle okunmustur. Veriler, Elestirel
Okuma Testi A ve B Formu ile 6n ve son test yapilarak toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda elestirel okumanin dogrudan ogretiminin yapildigi ve oOgrencilerin
masallar1 bireysel olarak okumalarinin saglandig1 deney grubunun énemli kazanimlar
elde ettikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin masallar1 degerlendirme ve yorumlamasina

firsat verilmesinin bu etkiyi yarattig diistiniilmiistiir.

Laureano (1981) 4., 8. ve 12. simif 68rencilerinin elestirel okuma becerilerinin

gelisimini incelemek i¢in yaptigi caligmada; Ogretim seviyesi ve cinsiyete gore
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ogrencilerinin elestirel okuma becerilerinde anlamli bir fark olup olmadigini, kiz ve
erkek Ogrencilerin en sik yaptiklari mantik yanilgilarini belirlemeyi amaglamustir.
Sonugcta cinsiyet ve sinif arasindaki etkilesim nedeniyle 6grencilerin elestirel okuma
becerisi agisindan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Muhakeme Yanilgilar
Testi sonucunda sinif diizeyi acisindan artis gozlenmemis ancak cinsiyete gore

muhakeme yanliglarinin degistigi gorilmiistiir.

Bird (1984) yaptig1 calismada; elestirel diisiinme, okumaya ydnelik tutum,
cinsiyet ve daha 6nceki deneyimlerle elestirel okuma arasinda herhangi bir iliski olup
olmadigint incelemistir. Caligmanin yiiriitiildigi gruplardan biri temel okuma
programini takip etmis, bir grupta temel okumayla birlikte 6gretmen tarafindan
tasarlanmis okuma faaliyetlerinden olusan karisik bir program yar1 zamanlh
uygulanmis, diger grupta ise 6gretmen tarafindan tasarlanmis okuma faaliyetleri tam
zamanli bir okuma programi olarak uygulanmis ve ek olarak 6grencilere Junior Great
Books programi uygulanmistir. Tiim gruplara on test ve son test olarak; tutum 6lgegi,
elestirel diistinme ve elestirel degerlendirme testleri uygulanmistir. Veriler karisik ve
tam zamanli programin uygulandig1 6grencilerin elestirel diisiinme, tutum ve elestirel
okuma konusunda temel okuma programinin uygulandig1 6grencilere gore daha iyi
performans gosterdiklerini ortaya koymustur. En iyi performanslari ise 0gretmen
tarafindan tasarlanmis okuma faaliyetlerinin tam zamanli bir okuma programi olarak
uygulandig1 ve ek olarak &grencilere Junior Great Books programinin uygulandigi
grubun gosterdigi goriilmistiir. Junior Great Books programinin dgrencilerin elestirel
diisiinme performanslar1 agisindan da olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Karisik ve
tam zamanli programin uygulandigi grupta kizlar yapilan testlerde daha fazla
performans gosterdigi halde bu puanlar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.
Test sonuglarina gore gruplarin ge¢cmis deneyimleriyle elestirel okuma arasinda

anlamli bir fark olamadig1 goriilmiistiir.

Stalker (1985)’in ¢aligmasinin amaci; tiniversitede okumayi gelistirme
simiflarinda elestirel okuma Ogretimi i¢in uygulanan iki yaklagimi ( Bir sinifta
aragtirmacinin elestirel okumaya yonelik hazirladigi materyaller, diger sinifta
piyasadan elestirel okumaya yonelik alinmis materyaller kullanilmis) karsilastirmak,

elestirel okuma becerileriyle deneklerin se¢ilmis 6zellikleri (yas, cinsiyet, irk, lise not
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ortalamalari, lise Ingilizce not ortalamalar) arasindaki iliskiyi belirlemek ve elestirel
okuma 6gretimi i¢in verilen alt1 derste islenen konularin elestirel okuma becerilerini
artirtp arttirmadigini belirlemektir. Veriler; Watson Glaser Elestirel Diisiinme Testi
ve Egitim Yetenek Testi (Scholastic Aptitude Test (SAT))So6zel Kisim ile elde
edilmistir. Sonugcta; siniflarda uygulanan yaklagimlar arasinda anlamli fark olmadig:
gozlenmistir. Elestirel okuma becerilerinin 6l¢iildiigi testlerle Egitim Yetenek Testi
arasinda anlaml iligski oldugu goriilmiistiir. Elestirel okuma becerileri ile cinsiyet,
yas, 1rk, lise not ortalamasi ya da lise Ingilizce ortalamasi arasmnda anlamli fark
goriilmemistir. Elestirel okuma konusunda 6 derste verilen konularin elestirel okuma

becerilerinin artmasi konusunda artig géstermedigi belirtilmistir.

Jami (1986)’nin ¢aligmasinda, hedef gruplarin ( 3. ve 5. Siif diizeyindeki
Ogrencilerin) elestirel okuma Dbecerilerinin ¢esitli asamalarindaki kullanim
farkliliklar1 arastirilmistir.  Gruplarin elestirel okuma becerilerine etki edecek
ogretmen degiskenleri; kullandig1r dil o6zellikleri, 6gretim yontemi ve Ogretmenin
deneyimidir. Bu degiskenlere bagli olarak arastirmanin sonucunda Ggretmen
degiskenlerinin, 6grencinin elestirel okuma becerilerinin iizerinde olumlu ya da

olumsuz bir etkisinin olmadig belirtilmistir.

Schulhauser (1990)’ in calismasinin amaci, 4.smif 6grencilerinin katildigi
edebi tartisma gruplarmin; elestirel diisiinme, okudugunu anlama ve okumaya
yonelik tutumu nasil etkiledigini arastirmaktir. Aragtirma o6n test- son test kontrol
deney gruplu modele gore diizenlenmistir. Arastirmada; okudugunu anlama testi,
tutum Olgegi, elestirel diistinme testi ve elestirel okumay1 degerlendirme testi gibi
veri toplama araclar1 kullanilmistir. Calismanin sonunda; edebi tartisma gruplarina
katilmanin elestirel diislinme performansina, okudugunu anlamaya ya da tutuma

yonelik anlamli bir fark yaratmadigi goriilmiistiir.

Hladczuk (1992) ABD dogumlu ve yabanci uyruklu lisansiistii 6grencilerinin
Ingilizce elestirel okuma becerilerinin karsilastiriimasi {izerine yaptig1 incelemede;
iki grup arasindaki elestirel okuma becerisinin karsilastirilabilmesi i¢in Watson-
Glaser’in elestirel diisiinme testini kullanmig ve TOEFL yabanci dil testlerinden
aldiklar1 puanlar1 karsilastirmasini yapmustir. Arastirmanin sonuglarina gére ABD

dogumlu 6grencilerin yabanci uyruklu 6grencilere gore elestirel okuma becerileri
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acisindan daha yiiksek performans gosterdikleri konusunda anlamli fark
bulunmustur. Bununla birlikte elestirel diisiinme testi ile TOEFL dil sinavi puanlar1

arasinda anlamli bir iligki oldugu da gézlenmistir.

Bosley (2008) ¢alismasinda, liniversitede 1.sinif 6grencilerine kompozisyon
derslerinde elestirel okuma Ogretiminde kullanilan yollar1 incelemistir. Veriler,
O0gretmen gorlisme formu ve dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir.
Arastirmanin sonuclarina gére okuma egitimi, kompozisyon egitmenleri arasinda
genis bir degisim sergilemektedir. Ayrica ¢alisma agikca katilimcilarin elestirel

okumay1 genel itibariyle 6grenemedigini gostermistir.

Dalton (2009)’un aragtirmasinin amaci; arastirmaci tarafindan gelistirilen
elestirel okuma becerilerini gelistirecek ve bu konuda 6grenci basarisini etkileyecek
bir yaklagimin degerlendirilmesidir. Benzer akademik profile sahip deney ve kontrol
gruplart iizerinde yapilan ¢alismada deney grubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen
elestirel okuma stratejilerine yonelik bir 6gretim yapilmistir. Nitel veriler odak grup
goriismeleriyle, nicel veriler ise okuma testleriyle elde edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin okuma testlerinde kontrol grubuna

gore daha yiiksek performans gosterdigi goriilmiistiir.

2.2. Yurt icinde Yapilan Elestirel Okuma ile ilgili Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilan g¢aligmalarin 2000°1i yillarda bagladigi ve daha cok
ilkdgretim seviyesinde yogunlastigi gorilmektedir. Arastirmalarin sayica cok
olmamas1 dikkat c¢ekicidir. Son yillarda 6nem kazanmaya baglayan elestirel okuma
konusundaki calismalar genellikle ilkogretim seviyesinde yapilmistir. Calismalarda;
elestirel okumanin egitim programlarindaki kazanimlari, elestirel okuma ile
okudugunu anlama arasindaki iligki ve Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin
belirlenmesine iliskin aragtirmalar yapilmis; bagimsiz degisken olarak ise cinsiyet,
anne ve babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri gibi degiskenler kullanilmistir.

Konuyla ilgi yurt i¢inde yapilan ¢alismalar tarihsel siraya gore verilmistir.

Cam (2006) aragtirmasinda, ilkogretim besinci sinif Ogrencilerinin gorsel
okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce

dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirleyerek, gorsel okuma 6gretimi i¢in
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bazi 6neriler gelistirmeyi amaglamustir. Veriler; 6grencilerin kisisel bilgilerini igeren
“kisisel bilgi formu”, gorsel okuma becerilerini Olgen “gérsel okuma testi”,
okudugunu anlama becerilerini 6lgen “okudugunu anlama testi” ve elestirel okuma
becerilerini belirleyen “elestirel okuma Olgegi” ile toplanmigtir. Arastirma
sonuclarina gore; dgrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri; anne- babanin egitim
durumu yiikseldikce, ailedeki kisi sayisi azaldik¢a, ailenin ortalama geliri arttikca,
evde kitle iletisim araglarinin bulunma sikligi1 ve cesidi arttik¢a, evde bulunan
teknolojik ara¢ ¢esitliligi arttikca, yasanilan yerlesim yeri biiytlidiikce, giinliik
televizyon izleme saati diistiik¢e yiikselmektedir. Cinsiyetler agisindan kizlar lehine
anlaml bir farklilik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel
okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur.

Unal (2006) ¢aligmasinda; ilkdgretim besinci simf 6grencilerinin okumaya
iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama becerisi kazanim diizeyleri ile elestirel okuma
becerisi kazanim diizeyleri arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Arastirma i¢in gerekli
verilerin toplanmasit amaciyla ii¢ Olgekten yararlanilmistir; 6grencilerin elestirel
okuma beceri diizeylerini belirlemek i¢in, “Elestire] Okuma Olgegi”, okumaya iliskin
tutumlar1 belirlemek igin de “Okumaya iliskin Tutum Olgegi” gelistirilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi kazanma diizeylerini belirlemek igin de
Acat’in (1996) gelistirmis oldugu “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlari ile elestirel
okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.
Yine ayni dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma becerisi

diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Orhan (2007) o6grencilerin vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde
elestirel okuma teknigi kullanmadaki basarilarin1 6lgmeyi amaglayan ¢alismasinda;
Ogrencilerin elestirel okuma teknigini kullanarak okuduklar1 bir metni algilamalari,
analiz etmeleri konusundaki yeterlilikleri ve bu durumlarin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin verileri segilen okuma
metniyle ilgili deneklere sunulan iki acik uglu soruya verilen cevaplardan elde

edilmistir. Bu arastirma sonucunda, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde
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ogrencilerin elestirel okuma teknigini basariyla kullandiklarinin sdylenebilecegi
belirtilmistir. Anlama ve analiz becerilerinde kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden

daha basarili oldugu belirtilmistir.

Asilioglu (2008); yar1 yapilandirilmis goriisme ile 6gretim elemanlarindan,
ogrencilerinin okuma becerisindeki yeterlilikleri ile 6grenme diizeyleri arasindaki
iliski hakkindaki goriislerini belirlemeye calismistir. Caligma sonucunda {iniversite
diizeyine gelmis 6grencilerin bile okuduklarini ezberledikleri ve 6grenmeyi hatirlama
diizeyinde gercgeklestirdikleri ve elestirel okuma becerisine sahip olmadiklar
sonucuna ulagmistir. Elestirel okuma konusunda gozlenen bu eksiklik onlarin eski
bilgileriyle yeni &grendiklerini iliskilendirerek yeni diisiinceler gelistirmelerini
sinirlandirmaktadir. Asilioglu caligmasinin sonucunda; 6grencilerin elestirel okuma
becerisinin gelismedigi dolayisiyla bu beceriden gerektigi gibi yararlanamadiklarini
belirtmistir. Ayrica bu durumun okullarimizda verilen okuma egitiminin yeterince

etkili olmadigi seklinde yorumlanabilecegini belirtmektedir.

Sadioglu ve Bilgin (2008) ilkogretim 5. simf Ogrencileri {lizerinde yaptigi
calismada cinsiyetin, anne-baba egitim durumunun, Ogrencilerin elestirel okuma
becerilerine olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak, Unal (2006) tarafindan hazirlanan “Elestirel Okuma Olcegi” kullanilmistir.
Calismanin sonunda, anne ve baba egitim durumunun, ¢ocuklarin elestirel okuma
diizeyleri {lizerinde bir etkisinin olmadigi, kiz 0Ogrencilerin elestirel okuma

diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Akyol (2011); 2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nin
ilkdgretim sekizinci sinif dgrencileri lizerinde elestirel okuma becerisi kazandirma
konusundaki yeterlilik diizeyini belirlemeyi amagladig1 ¢alismasinda elestirel okuma
becerisinin  Ogrencilerin cinsiyetlerine, igerisinde bulunduklar1 sosyoekonomik
duruma ve metin tiirlerine gore degisiklik gosterip gostermedigi sorularina cevap
aramistir. Arasgtirmanin sonucunda 2005 1lkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim
Programi’nin elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz oldugu
anlagilmaktadir. Elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler lehine
anlaml bir farklilik vardir. Ayrica sosyoekonomik durum agisindan olumlu sartlar

icerisinde bulunan 6grenciler, elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterlidir. Bu
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sonugtan hareketle, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve metinlere yonelik
etkinliklerin elestirel okuma ile daha fazla iliskilendirilmesine ve 6gretmenlerin
elestirel okuma konusunda daha yeterli hale getirilerek, siniflarda elestirel okumaya

yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Ozensoy (2011) calismasinda; elestirel okumaya gore diizenlenmis Sosyal
Bilgiler dersinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini aragtirmistir.
Arastirmada, deneysel modelin 6n test-son test kontrol gruplu deseni tercih
edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak Cornell
Elestirel Diisiinme Testi, Diizey X uygulanmistir. Deney grubuna 7. smmif “Ulkeler
Aras1 Kopriiler” iinitesiyle ilgili elestirel okumaya gore arastirmaci tarafindan
hazirlanmis Ornek {inite ve Ornek 6gretmen kilavuzuyla, kontrol grubuna MEB
tarafindan hazirlanmis Ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim yapilmustir.
Arastirma sonucunda elestirel okumaya gore hazirlanmis ders kitabina dayali
o0grenme yaklasimmin, MEB tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabi
etkinliklerine dayali 6gretime gore, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlarini
anlamli bir sekilde arttirdigi bulunmustur. Arastirmada kullanilan deneysel

calismanin elestirel okumaya 6nemli katkilart oldugu goriilmiistiir.

Duran (2013) yaptig1 calismada; Tiirk¢e Dersi (1.-5. ve 6.-8. siniflar) 6gretim
programlarinda elestirel okuma egitimine yonelik ne tiir agiklama ve kazanimlarin
oldugunu incelemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis ve igerik
analizi yapilmistir. Aragtirmaci ¢alismast sonucunda elde edilen bulgular1 dikkate
alarak, hem ilkokul hem de ortaokul 6grencilerine yonelik yeterli say1 ve nitelikte
kazanimin oldugunu belirtmistir. Programdaki elestirel okuma kazanimlarinin bir
metin inceleme ¢aligmasi sirasinda kazandirilmasi diisiiniilen kazanimlar oldugunu
ve ayrica bu kazanimlarin, ayirt etme, ¢eliskileri saptama, yanlislar1 belirleme, amag
belirleme, ilgili olmayan belirleme, benzerlik ve farkliliklar1 belirleme ve sorgulama

calismalarini gerektirdigini sdylemektedir.

Topguoglu Unal ve Sever (2013) calismasinda; Tiirkge Ogretmenligi
adaylarinin elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilarini belirlemeyi amaglamistir.
Tarama modelindeki arastirmanin verileri “Elestirel Okuma Becerisine iliskin

Ozyeterlik Algisi Olgegi” ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, Tiirkge
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Ozyeterlik algisinin cinsiyete gore degismedigi belirtilmistir. Okuma siklig1 ve
O0grenim goriilen siif diizeyi ile 6zyeterlik algisi arasinda yapilan analizlerde ise
anlaml farklilik tespit edildigi, iiciincii simif Ggrencilerinin 6zyeterlik algilarinin

dordiincii siif 6grencilerininkinden daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Yurt i¢i ve yurt disinda elestirel okuma konusunda yapilan ¢alismalara biitiin
olarak bakildiginda; yurt disinda yapilmis calismalarin genellikle deneysel oldugu ve
elestirel okuma becerilerinin 6gretimi  konusunda yogunlastigr goriilmektedir.
Bununla birlikte hemen hemen tiim sinif seviyelerinde, her yas grubunda uygulamali
caligmalar yapilmis ve degiskenler konusunda da olduk¢a genis bir c¢ergevede
calisgtimistir.  Ozellikle 2005 yilinda ogretim programinda elestirel okuma
konusundaki kazanimlara yer verilmesiyle de yurt i¢inde bu konuya ilgi artmistir.
Ancak calismalarin ¢ok az1 elestirel okuma becerilerinin 6gretimine iligkin deneysel
calismaya yer vermis, digerleri elestirel okumaya yonelik tutumu betimlemeye
yonelik olarak yapilmistir. Degiskenler konusunda da cinsiyet, yas, anne ve babanin
egitim durumu gibi dar bir calisma alaninda kalinmistir. Yapilan deneysel
calismalarda 6l¢me araglari gelistirme, mevcut olan1 yenileme gibi ¢esitlemelere de

gidilmemistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin c¢alisma grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu nicel arastirma caligmasi1 9. Smif Tiirk Edebiyati dersinde yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi kontrol gruplu &n test-son test yar1 deneysel arastirma
deseni kullanilarak arastirilmistir. Kontrol gruplu 6n test son test, deneysel islemin bagimli
degisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir
istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desendir (Biiyiikoztiirk,

2011: 24). Aragtirmanin deseni Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11. Calismanin Deneysel Deseni

On test Denel islem Son test

Kontrol Grubu MEB’in uygun gordiigii 6gretim
Elestirel Okuma Testi Elestirel Okuma Testi

Elestirel okumaya gore

Deney Grubu diizenlenmis 68retim

3.2. Cahisma Grubu

Arastirma, 2012- 2013 egitim o6gretim yilinda Diizce Merkez Farabi Anadolu
Lisesi’nde yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol gruplu desenler iizerindeki deneysel
caligmalarda en 6nemli sorun, deneklerin se¢iminde bagimli degiskene ait deney ve kontrol
gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklarinin, deney oncesi farkliliklardan
kaynaklanabilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu nedenle bu calismada deney ve kontrol
gruplarinin deney Oncesine ait elestirel okuma becerileri agisindan farkliliga sahip olup
olmadiklarin1 anlamak i¢in bagimsiz 6rneklemler icin (Biiyilikoztirk, 2004: 39) T-Testi
yapilmistir (Tablo 12).
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Elestirel Okuma Puanlarina Gére T-Testi

Standart ~ Serbestlik eta-kare
Test  Grup N  Ortalama Sapma Derecesi t p n’ d
On Kontrol 83 16,24 3,176 162 -0,867 0,387 0,0046 -0,135

Test Deney 81 16,65 2,929

Tablo 12’de goriildiigii gibi deney ve kontrol guruplarinin 6n test elestirel okuma
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05). Buna gore
iki grubun elestirel okuma diizeyleri acgisindan denk oldugu goriilmiistiir. Bu denk gruplar
arasindan aragtirmacinin derse girdigi 6 siniftan rastlantisal olarak 3’i deney 3’1 kontrol

grubu olarak belirlenmistir.
Katilimcilarin cinsiyete ait dagilimlar1 Tablo13’te verilmistir.

Tablo 13. Calisma Grubuna Ait Cinsiyet Dagilimi

Kontrol Deney Toplam
Cinsiyet Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
Adet 27 46 73 37 52 89 64 98 162
Yiizde (%) 37 63 100 41,6 58,4 100 39,51 60,49 100

Tablo 13’te goriildiigl lizere kontrol grubunun % 63’1 kiz, % 37’si erkek 6grenciden
olugmaktadir. Deney grubunun ise % 58,4’1 kiz, % 41,6’s1 erkek 6grenciden olusmaktadir.
Toplam yiizdelik dagilimda kiz &grenciler % 60,49 iken erkek ogrenciler % 39,52°dir.

Gortildiigii gibi deney ve kontrol grubunda 6n ve son testlere tiim dgrenciler katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri; “Elestirel Okuma Testi” veri toplama araciyla elde edilmistir.
Veri toplama araciyla birlikte kisisel bilgi formu verilmis ve bu formda 6grencilerin siniflart

ve cinsiyetleri sorulmustur.

Veri toplama araci olusturulmadan once literatiir taramasi sonucunda elestirel okuma
becerilerini ifade eden tiim kritik ciimleler listelenmistir. Bu listenin karsi siitununa bu
becerileri kullanacaklarin gosterebilecegi diisiiniilen eylemler listesi olusturulmustur (Ek-1).

Bu liste veri toplama aracinin hazirlanmasinda kullanilmistir.
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Elestirel Okuma Testi: Ek-1’de bulunan elestirel okuma becerileri, alan egitimi
uzmani 4 o6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin diizeltme ve 6nerilerine
gore listedeki beceriler ve performans gostergesi olabilecek eylemler diizeltilmis ve son
seklini almigtir. Daha sonra listede kalan ve ¢oktan se¢meli testle dlgiilebilecek 14 beceriyi
yoklayacak test sorulari olusturulmustur. Bu maddelerin hazirlanmasinda daha 6nceki egitim-
ogretim yillarinda kullanilmis 9. smif Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim ders kitaplarindan
yararlanilarak soru metinleri seg¢ilmistir. Her beceriyi 6l¢mek i¢in ¢oktan se¢meli, bes
secenekli, en az dort soru hazirlanarak toplamda 46 soruluk test olusturulmustur. Daha sonra
bu maddeler dort Egitim Bilimleri uzmanmin ve ii¢ Tirk dili ve Edebiyati 6gretmeninin
goriislerine sunulmus ve Oneriler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Bu testin
pilot uygulamasi 9. smiflardan 237 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Testin ve testteki her

maddenin indis ve giicliik degerleri hesaplanmustir.

Madde analizinde 6nemli indis degeri olan madde giicliikleri i¢in ideal deger, ortalama
giicliigiin 0,50 civarinda olmast seklinde ifade edilmektedir. Bu deger maddenin, 1’e
yaklastikca kolay, 0’a yaklastik¢a zor bir soru olduguna isaret etmektedir (Tekin, 2012). Pilot
uygulama sonucunda testin giigliigii ortalama 0,54 olarak bulunmustur. Ozen vd. ( 2006: 85 );
KR-21 formiiliinlin test puanlar1 ortalamasi, standart sapma ve madde sayisina bagl alarak
hesaplandigindan madde analizi yapilmamig testlere de uygulanabildigini, ancak KR-20
formiiliiniin madde analizi yapilmamis testlere uygulanamadigini belirtmektedir. Yine KR-21
esitliginin dayandigi 6nemli varsayimlarindan birinin testteki her sorunun giicliik derecesinin
ayni oldugu yani, giicliik derecesinin 0,50 oldugu varsayimina dayandigidir. Bu varsayimin
pratikte nadiren gergeklestigi ve bu nedenle de testin maddeleri esit giicliikte degilse KR-21
formiilii ile hesaplanan giivenirlik katsayisinin, KR-20 ile bulunacak giivenirlik katsayisindan
genellikle kiiclik ¢iktig1 ve bulunan KR-21 degerinin testin giivenirlik katsayisinin alt sinir1
olarak kabul edildigi vurgulanmigtir. Sencan (2005: 135) ise KR-21 formiiliiniin ¢oktan
secmeli sorular ve Olgekler i¢in kullanildigini belirtmistir. Calismamizda hem testin
gligliigliniin 0,50 oldugu varsayimindan hem de testin ¢oktan se¢meli bir test olmasindan
hareketle testin i¢ tutarliligini hesaplamak i¢cin KR-21 formiilii kullamilmistir. Bale1 (2010:
109)’ya gore i¢ tutarlilik katsayisini bulmak icin test bir kez uygulanip formiile gore katsay1
hesaplanmaktadir. Bu durumda bu testin basari testi olarak kullanilmasi uygundur. Ancak,
gicliiglin ve ayiriciligin maddelere dagilimina bakildiginda ise sorularin belirtilen sinir

degerlerine uygun olarak siniflandirilmasi yapilmis ve nihayetinde kullanilacak ve testten
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cikarilacak maddeler belirlenmistir. Madde ayiricilik indisi sinir degerleri asagida verilmistir

(Tekin, 2012):

>0,30 Madde kabul edilebilir sinirlar i¢inde, iyi bir maddedir,
>0,20; < 0,29 Madde diizeltilerek kullanilabilir,
< 0,19 Madde atilmalidir, nadiren tiimiiyle diizeltilerek kullanilabilir.

Tablo 14’de 237 6grenciden olusan pilot uygulama igin 46 soruluk teste ait madde

giicliik degeri ile madde ay1rt ediciligi degerleri goriilmektedir.

Tablo 14. 46 Maddelik Elestirel Okuma Testi Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Degerleri

Alt Grup Cevap Sayisi Ust Grup Cevap Sayist Madde Giigcliigii Madde Ayirt Ediciligi

Soru No (Da) (Dii) P) R)

1 9 24 0,2578 0,2344*
2 14 34 0,375 0,3125
3 21 28 0,3828 0,1094*
4 56 63 0,9297 0,1094*
5 7 7 0,1094 0,0000*
6 21 33 0,4219 0,1875*
7 33 49 0,6406 0,2500*
8 30 53 0,6484 0,3594
9 3 9 0,0938 0,0938*
10 17 42 0,4609 0,3906
11 40 60 0,7813 0,3125
12 37 52 0,6953 0,2344*
13 39 64 0,8047 0,3906
14 32 48 0,625 0,2500*
15 26 53 0,6172 0,4219
16 46 62 0,8438 0,2500*
17 41 61 0,7969 0,3125
18 28 51 0,6172 0,3594
19 43 62 0,8203 0,2969
20 26 52 0,6094 0,4063
21 6 17 0,1797 0,1719*
22 38 55 0,7266 0,2656*
23 33 55 0,6875 0,3438
24 12 21 0,2578 0,1406*
25 38 59 0,7578 0,3281
26 36 60 0,75 0,3750
27 3 2 0,0391 -0,0156*
28 11 10 0,1641 -0,0156*
29 27 38 0,5078 0,1719*
30 22 48 0,5469 0,4063
31 29 36 0,5078 0,1094*
32 33 54 0,6797 0,3281
33 17 28 0,3516 0,1719*
34 29 57 0,6719 0,4375
35 32 45 0,6016 0,2031
36 39 60 0,7734 0,3281
37 34 58 0,7188 0,3750
38 7 21 0,2188 0,2188*
39 13 39 0,4063 0,4063
40 10 42 0,4063 0,5000
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Tablo 14. 46 Maddelik Elestirel Okuma Testi Madde Gtigliik ve Ayirt Edicilik Degerleri

(Devam)
Alt Grup Cevap Sayisi Ust Grup Cevap Sayist Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi
Soru No (Da) (Dii) ®P) ®R)
41 33 61 0,7344 0,4375
42 26 45 0,5547 0,2969*
43 19 36 0,4297 0,2656*
44 31 53 0,6563 0,3438
45 27 57 0,6563 0,4688
46 11 22 0,2578 0,1719*

* Ayirt ediciligi yetersiz oldugu icin testten gikarilan maddeler.

Tablo 14 incelendiginde 46 soruluk pilot uygulamada ortalama madde gii¢liigii
degerinin 0,52 (0,04 ile 0,93 arasinda) oldugu, madde ayirt ediciligi degerinin ise ortalama
0,33 (-0,02 ile 0,50 arasinda) oldugu tespit edilmistir. 46 soruluk test icin KR-21 degeri
0,7845 olarak hesaplanmistir. Madde ayirt ediciligi degeri 0,30 degerinin altinda olan
maddeler testten ¢ikarilmis ve baslangigta 46 sorudan olusan basar testinden madde analizi

sonrasi 22 soru ¢ikarilmis ve soru sayisi 24’ e indirilmistir (Tablo 15).

Tablo 15. 24 Maddelik Elestirel Okuma Testi Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Degerleri

Alt Grup Cevap Sayisi Ust Grup Cevap Sayist Madde Giicliigii Madde Ayirt Ediciligi
Soru No (Da) (Dii) P) (R)
1 14 34 0,3750 0,3125
2 30 53 0,6484 0,3594
3 17 42 0,4609 0,3906
4 40 60 0,7813 0,3125
5 39 64 0,8047 0,3906
6 26 53 0,6172 0,4219
7 41 61 0,7969 0,3125
8 28 51 0,6172 0,3594
9 43 62 0,8203 0,2969
10 26 52 0,6094 0,4063
11 33 55 0,6875 0,3438
12 38 59 0,7578 0,3281
13 36 60 0,7500 0,3750
14 22 48 0,5469 0,4063
15 33 54 0,6797 0,3281
16 29 57 0,6719 0,4375
17 32 45 0,6016 0,2031
18 39 60 0,7734 0,3281
19 34 58 0,7188 0,3750
20 13 39 0,4063 0,4063
21 10 42 0,4063 0,5000
22 33 61 0,7344 0,4375
23 31 53 0,6563 0,3438
24 27 57 0,6563 0,4688
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Tablo 15 incelendiginde 24 soruluk Elestirel Okuma Testi’nin ortalama madde giicliik
degeri 0,65 (0,38 ile 0,82 arasinda), ortalama madde ayirt edicilik degeri ise 0,37 (0,20 ile
0,40 arasinda) olarak tespit edilmistir. 24 sorudan olusan bu testin Kuder Richardson-21 (KR-
21) degeri 0,8344 olarak hesaplanmistir. Madde analizi sonucunda elde edilen 24 soruluk

Elestirel Okuma Testi (Ek-2)’nin basari testi olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci ¢alismasini kendi ¢alistigi lisede ve kendi ders saatlerinde gerceklestirmek
i¢in Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim
Dalina dilek¢eyle bagvurmustur. Milli Egitim izninden ( Ek-3) sonra Okul y6netimi ve diger

ogretmenlerden de gerekli izinler alinmistir.

Arastirmanin veri toplama siirecine; 2012-2013 bahar donemi basinda deney ve
kontrol grubundaki siniflara; on test olarak “Elestire]l Okuma Testi” uygulamasiyla baglanmig
donemin son haftasinda da son test olarak yine “Elestirel Okuma Testi” uygulamasiyla son
verilmistir. On test ve son test uygulamas1 arasinda kalan 8 haftalik siire zarfinda, kontrol
grubu siiflarinda metin incelemeleri sirasinda elestirel okumaya dair herhangi bir ¢alisma s6z
konusu olmamis sadece kitaptaki metinler ders programina bagl kalinarak incelenmistir.
Deney grubu siniflarinda ise Tiirk Edebiyati dersi 6gretim programina uygun olarak “Olay
Cevresinde Gelisen Metinler (Anlatmaya Bagli Metinler / Kurmaca metinler)” ve “Ogretici
Metinler (Bilimsel Metinler)” iinitelerinde elestirel okuma 6gretimine yonelik hazirlanan
ogretim uygulanmistir. Deney grubu smiflarinda elestirel okuma 6gretimi yapilmis, her iki
iinite icin kitaptaki metinler disinda dorder tane olmak iizere toplam sekiz metin (Ek-4)
incelemesine yer verilmistir. Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yiiriitiilen

calisma bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.

Bosley (2008)’in yaptig1 calismada, kompozisyon derslerinde 6grencilere segtigi bazi
metinleri vererek bu metinler iizerinde elestirel okuma dgretimi yapmasi, Bosma (1981)’ nin
elestirel okuma 6gretiminde halk edebiyati iirlinlerinden 6zellikle masallardan faydalanmasi,
Jacques (1980)’in sectigi metinler lizerinden elestirel okuma 6gretimi yapip bunun temel
okumay1 nasil etkiledigini arastirmasi, Ozensoy (2013)’ un sosyal bilgiler ders kitabindan
sectigi Uniteyi elestirel okuma oOgretimine gore yeniden diizenleyerek yaptigi calisma,
Coughlin (1973)’in elestirel okuma 6gretiminde cocuk edebiyatindan segtigi belirli metinleri

kullanmas1 ve literatiirde belirli metin ya da iiniteler {izerinde yapilan benzer ¢alismalar;
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calismamizin deney grubu siniflarinda uygulanacak ders planinin hazirlamasinda 6rnek teskil

etmistir.

Deney grubu siniflarinda elestirel okuma 6gretimi i¢in segilen iiniteye gecilmeden

once Ogrencilerde ilgi uyandirmak ve hazirbulunuslugu artirmak amaciyla (Collins, 2003),

yeni bir ¢alisma yapilacagi sdylenmis ve calismanin amaci, igerigi ve nasil uygulanacagi

aciklanmustir. Elestirel okuma 6gretimine gegmeden once simif oturma diizeni “ U” seklinde

degistirilmis ve ¢alisma “okuma atolyesi” olarak adlandirilmistir. Daha sonra metin

incelemelerine gecilmis ve metinler (Ek-4) fotokopiyle ¢ogaltilarak her 6grencinin kendisine

ait bir metni olmasi saglanmig boylelikle elestirel okuma stratejilerini uygulamali olarak kendi

metinleri iizerinde kullanmalarina olanak sunulmustur. Okuma atdlyesinde yapilan ¢alismalar

haftalara ve ders saatlerine gore sirali olarak Tablo 16’da verilmistir:

Tablo 16. Elestirel Okuma Atdlyesi Calismalari

Hafta

Saat

Uygulamalar

1.

3 x40

Okuma ve anlama hakkinda hazirlanmis slayt (Ek-5) sunumu yapilmis ve
sunum hakkinda d6grencilerle fikir alig verisinde bulunulmustur.

3 x40

Elestirel okumanin ne olabilecegi hakkinda beyin firtinast yapilmis sonra,
okuma ve okuma yontemleri hakkinda hazirlanan slayt (Ek-6) sunumu
yapilmistir. Bu sunumla birlikte elestirel okuma yonteminin tanimi verilmistir.
Ogrencilerin beyin firtinasinda ortaya koydugu fikirlerle sunumda verilen
tanim kargilastirilmistir.

3 x40

Metin tiirleri ve metin tirlerine gore elestirel okumanin nasil yapildig:
hakkinda hazirlanan slayt (Ek-7) sunumu yapilmistir. Bu sunumun ardindan
elestirel okuma stratejilerinin (Ek-8) neler oldugu ve nasil yapildig:
anlatilmistir.  Elestirel okuma yapilirken metne ne tiir sorular (Ek-9)
sorulabilecegi anlatilmustir.

Olay gevresinde gelisen metinlerin elestirel okuma yontemiyle nasil okundugu
hatirlatilmis ve bu metinlerden secilmis “Elli Kurus” adli metin (Ek-4)
Ogretmen tarafindan elestirel okuma yontemiyle simifta okunmustur. Olay
cevresinde geligen bir metnin elestirel okuma yontemine gore nasil okunmasi
gerektigi ayrintilariyla sunulmustur.

3 x40

Olay cevresinde gelisen “Tiinek Ahmet” Metni (Ek-4) 6gretmen rehberliginde
ogrencilerle birlikte elestirel okuma yontemiyle okunmustur.

3 x40

Daha sonra “Ayran” adli metin (Ek-4) elestirel okuma yoOntemine gore
ogrencilere grup ¢alismasi yaptirilarak okutulmustur.

Olay cevresinde gelisen “Hayat Boyledir iste” adli metin (Ek-4) elestirel
okuma ydntemine gore 6grencilerin bireysel ¢aligmasi istenerek okutulmustur.

3 x40

Ogretici metinlerin elestirel okuma yontemiyle nasil okundugu hatirlatilmig
secilen “Fildisinden Kule” adli 6gretici metnin (Ek-4) elestirel okumaya gore
nasil okundugu 6gretmen tarafindan gosterilmistir

3 x40

“Insan Omrii” adli metin (Ek-4) 6gretmen rehberliginde elestirel okuma
yontemine gore okunmus, “Siirle Savas” adli 6gretici metin (Ek-4) elestirel
okuma yo6ntemiyle 6grencilere grup caligmasi yaptirilarak okutulmustur.

3 x40

“llme Dogru” adli metin (Ek-4) elestirel okuma ydntemiyle ogrencilerin
bireysel ¢alisma yapmasi istenerek okutulmustur.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma stiiresince kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS 18
istatistik paket programi kullanilarak ¢Oézlimlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi amaciyla
asagidaki teknikler kullanilmig, her birinin kullanildig1 yerler ilgili bulgular ele alinirken

acgiklanmustir.

Verilerin analizinde parametrik ya da nonparametrik analizlerden hangisinin
kullanilacagini belirleyebilmek i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik analizi yapilmistir.
Herhangi bir degisken yoniinden birbirinden bagimsiz iki grubun dagilimlarinin benzer olup
olmadigini baska bir deyisle bu iki grubun ayn1 ana kiitleden veya ayni dagilima sahip degisik
iki ana kiitleden ¢ekilip ¢ekilmedigini test etmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Gilingdr ve

Bulut, 2008: 88).

Analiz sonuclar1 Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Normallik Sinamasi Test Sonuglari

Standart Kolmogorov-
Grup N Ortalama Sapma Smirnov Z P
Kontrol 83 16,24 3,18 1,09 0,19
Deney 81 16,65 2,93 1,04 0,23

Bu analiz sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi (p>0,05) goriilmiis ve

parametrik testler tercih edilmistir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test- son test
kontrol gruplu desen biri tekrarli dlgiimleri (On test- son test), digeri de farkli kategorilerde
bulunan denekleri (deney- kontrol gruplarini) gosteren iki faktorli bir deneysel desendir. Bu
desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde yer alir ve 2x2’ lik bir desenle
gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli degiskene iliskin dlciiliirken, diger
ikisinde ol¢iilmez. Boyle bir desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili
olup olmadigin1 sinamak amaciyla tek faktor tizerinde tekrarli Sl¢timler i¢in iki faktorlii anova
kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2011: 32). Yine Biiylikoztiirk (2004: 75); karisik 6lgiimler igin iki
faktorlii ANOVA’ nin islem gruplarina bagli olarak iligkisiz 6l¢limlerin ve zamana baglh
olarak tekrarl 6l¢limlerin s6z edildigi iki faktorlii karisik desenlerde, uygulanan deneysel
islemin etkililigine iligkin satir X siitlin ortak etkisini ve satir ile siitun faktorlerinin temel

etkilerini test etmek i¢in kullanildigini belirtmektedir. Gruplarin On test-son test elestirel
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okuma becerisi puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek ve deneysel
islemimizin etkiligini 6lgmek amaciyla; “Tekrarlanmis Olgiimler I¢in iki Faktorlii Varyans

Analizi” yapilmstir.

Literatiirde benzer deneysel desene ve cinsiyet etkisinin arastirildigi benzer alt
problemlere sahip calismalardaki (Tekerek vd., 2012, Akay, 2011) gibi deney ve kontrol
grubunun son test puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
“Iki Yonlii Kovaryans Analizi” yapilmistir. “Two Way ANCOVA (iki yénlii kovaryans) iki
bagimsiz kategorik degisken (iki veya daha fazla seviye ya da kosul ile birlikte), bir bagimli
degisken ve bir veya birden fazla kovaryansi (ortak degiskeni) icermektedir (Pallant, 2007:
303). iki yénlii kovaryans analizinin basamaklarmm ayrmtili olarak anlatan Pallant (2007:
305), sabit faktor (Fixed Factor) alanina cinsiyet ve grup olmak iizere iki degisken atildiginda

gruplar i¢in cinsiyet faktoriiniin etkisinin belirlemesinin amaglandigini belirtmektedir.

Deneysel ¢alismanim etki biiyiikliigii igin eta- kare(n?) degerleri hesaplanmistir. Eta-
kare degerinin “0,01” olmas1 kiigiik , “0,06” olmasi orta, “0,14” olmas1 biiyiik etki degerleri
olarak tanmimlanmaktadir (Biiytikoztirk, 2011: 29). Etki biyiikliigli yeni denenen bir
yontemin, eskisine kiyasla ne kadar fark yarattigidir (Yildirim ve Yildirim, 2011: 1119). Bu
nedenle bu ¢alismada eta-kare degeri ile deney ve kontrol gruplarinda uygulanan yontemlerin

yarattig1 etki stnanmustir.
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Bu boliimde; deney ve kontrol gruplarinin “Elestirel Okuma Testi”

puanlarindan elde edilen verilere iliskin bulgular ve bulgulara yonelik yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Elestirel Okuma Becerisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun 6n test-son test elestirel okuma becerisi puanlari

arasindaki degisim Sekil 2°de, verilere ait betimleyici istatistikler ise Tablo 18’de

verilmektedir.

Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Elestirel Okuma Becerisi Puanlar1 Karsilagtirmasi
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Sekil 2’ye gore, MEB 0gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun

elestirel okuma becerisi puanlarinda azalma gdzlenirken, elestirel okuma yonteminin

uygulandigi deney grubunun elestirel okuma becerisi puanlarinda artis gdzlenmistir.



82

Tablo 18. Elestirel Okuma Becerisi Verilerine Ait Betimleyici Istatistikler

Standart Standart

Grup Test N Ortalama Hata Sapma Varyans
Kontrol On Test 83 16,24 0,35 3,18 10,09
Son Test 83 14,59 0,24 2,17 4,71
Deney On Test 81 16,65 0,33 2,93 8,58
Son Test 81 18,40 0,31 2,82 7,94

Tablo 18 incelendiginde deney grubunun on test asamasindaki elestirel
okuma becerisi ortalama puanit 16,65 iken elestirel okuma 6gretimi sonucunda 18,40
degerini almistir. Kontrol gurubunun ise, on test asamasindaki elestirel okuma
becerisi puan ortalamasi 16,24 iken MEB’in uygun gordiigli 6gretim sonunda 14,59

degerini almistir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test-son test elestirel okuma becerisi puanlari
arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tekrarli

Olctimler i¢in iki faktorlii varyans analiz sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Elestire]l Okuma Testi Tekrarli Ol¢iimler I¢in Iki Faktorlii Varyans Analizi

Sonuglari

Kareler  Serbestlik  Kareler eta-kare
Varyansin Kaynagi Toplan Derecesi Ortalamasi F P n2
Gruplararasi 2174,40 163
Grup (Deney-Kontrol) 364,68 1 364,68 32,65 0,00 0,17
Hata 1809,72 162 11,17
Gruplarici 236675,17
Olgiim (On Test —Son Test) 209,96 1 209,96 46,90 0,00 0,23
Grup*Ol¢iim 235,74 1 235,74 52,66 0,00 0,25
Hata 725,21 162 4,48
Toplam 238849,57 327

Tablo 19 incelendiginde, farkli islem gruplarinda (kontrol ve deney grubu)
olma ile farkli zamanlardaki (6n test ve son test) Ol¢limii gosteren faktorler birlikte
degerlendirildiginde, calisma grubunun elestirel okuma becerisi puanlar1 iizerindeki
ortak etkinin (F(1, 162) = 52,66, p<0,05) anlamli oldugu belirlenmistir. Buna gore,
uygulanan deneysel islem sonucunda ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin
degistigi ve elestirel okuma O6gretiminin MEB’in uygun gordiigii 6gretime gore
Ogrencilerin elestirel okuma beceri puanlarini gelistirmede 6nemli bir etken oldugu

tespit edilmistir. Ayrica, farkli deneysel islem grubunda olmak (kontrol ya da deney
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grubunda olma), ogrencilerin elestirel okuma becerilerini etkilemistir. Sekil 2 ve
Tablo 19 birlikte incelendiginde deney grubunda olma durumunun, 6grencilerin
elestirel okuma becerilerini arttirdigi gozlenmistir.

Grup ve Olglimiin etkisini birlikte karsilastirmak ve degiskenler arasindaki
iliskinin giictinii degerlendirmek icin kullanilan (eta-kare, n°) korelasyon katsayisi
0,25 olarak tespit edilmistir. Gruplarin elestirel okuma testi puanlarinda gézlenen

degisimin % 25’1 deneysel islem ile agiklanabilmektedir.

4.2. Cinsiyet A¢isindan Elestirel Okuma Becerisine Tliskin Bulgular

Kontrol ve deney grubunun oOn test-son test elestirel okuma becerisi
puanlarinin cinsiyete gore degisimleri Sekil 3’te, verilere ait betimleyici istatistikler

ise Tablo 20°de verilmektedir.

Sekil 3. Gruplara Ait Elestirel Okuma Becerisi Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilagtirmasi
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Sekil 3 incelendiginde, kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin elestirel
okuma becerisi puanlart 6lgiimler arasinda (6n test-son test) azalma gozlenmistir.
Bunun yaninda, deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin elestirel okuma becerisi

puanlarinda ise dl¢iimler arasinda (6n test-son test) acikca bir artis gdzlenmektedir.
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Tablo 20. Elestirel Okuma Becerisi Puanlarina Ait Betimleyici Istatistikler

Standart Standart

Test Grup Cinsiyet N Ortalama Hata Sapma Varyans

On Test Erkek 33 14,61 0,56 3,19 10,18

Kontrol Kiz 50 17,32 0,38 2,69 7,24
Son Test Erkek 33 13,91 0,43 2,45 6,02

Kiz 50 15,04 0,26 1,85 3,43

On Test Erkek 31 15,32 0,52 2,91 8,49

Deney Kiz 50 17,48 0,37 2,64 6,99
Son Test Erkek 31 17,39 0,56 3,14 9,85

Kiz 50 19,02 0,34 2,43 5,90

Tablo 20 incelendiginde, kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin On test
asamasindaki elestirel okuma becerisi puanlar1 17,32 iken MEB’in uygun gordiigi
Ogretim sonucunda 15,04 degerini almistir. Erkek Ogrencilerin ise, On test
asamasindaki elestirel okuma becerisi puanlar1 14,61 iken MEB’in uygun gordiigii

Ogretim sonucunda 13,91 degerini almigtir.

Ayrica, deney grubundaki kiz Ogrencilerin 6n test asamasindaki elestirel
okuma becerisi puanlar1 17,48 iken elestirel okuma Ogretimi sonucunda 19,02
degerini almistir. Erkek ogrencilerin ise, Oon test asamasindaki elestirel okuma
becerisi puanlar1 15,32 iken elestirel okuma Ogretimi sonucunda 17,39 degerini

almustir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test-son test elestirel okuma becerisi puanlari
arasinda cinsiyete gore anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iki

yonlii kovaryans analiz sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Elestirel Okuma Testi Cinsiyete Gore iki Yonlii Kovaryans Analiz

Sonuglari
Kareler  Serbestlik  Kareler eta-kare

Varyansin Kaynag Toplami  Derecesi Ortalamasi F p n’
Model 803,87 4 200,97 39,40 0,00 0,50
Grup (Kontrol/Deney) 498,91 1 498,91 97,82 0,00 0,38
Cinsiyet (Kiz/Erkek) 11,62 1 11,62 2,28 0,13 0,01
Grup*Cinsiyet 4,53 1 4,53 0,89 0,35 0,01
Hata 810,98 159 5,10

Toplam 1614,85 163
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Tablo 21 incelendiginde, kiz ve erkek Ogrencilerin elestirel okuma becerisi
puanlarinda gozlenen degisim, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir sekilde
farklilik gostermemistir (p>0,05). Buna gore, on test ve son test asamasinda kontrol
ve deney guruplarinda yer alan 6grencilerin elestirel okuma becerisi puanlarinda
(F(1, 163) = 0,89, p>0,05) cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu
durumda; elestirel okuma Ogretiminin, elestirel okuma becerisi {lizerinde cinsiyet

acisindan anlamli fark olusturmadigi goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali sonuglara, bu

sonuclarin ilgili literatiirle karsilagtirilmasina ve onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonuglar

Arastirmada ulasilan sonuclar sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubunun son test elestirel okuma becerisi puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark olup olmadigina iligkin bulgulara
bakildiginda; elestirel okuma 6gretimi yapilan deney grubunun kontrol grubuna gore
daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir. Deney grubunda uygulanan elestirel okuma
ogretimi, MEB’in Onerdigi okuma &gretimine gore daha etkilidir. Alanda yapilmis
calismalara bakildiginda deney grubu iizerinde uygulanan 6gretim yontemiyle ilgili
benzer sonucglar oldugu goriilmektedir. Pieronek (1974) belirli elestirel okuma
becerilerinin gelistirilmesi {izerine bireysel okuma ve temel okuma seklinde iki ayr1
programin etkinligini belirlemeye ¢alistig1 aragtirmasinda, bireysellestirilmis elestirel
okuma programini uyguladigi deney grubunun daha iyi performans gosterdigini ifade
etmistir. Belirli elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla Jacques (1980)
tiniversite birinci simif O6grencileri lizerinde yaptigi ¢alismada deney grubunda
elestirel okuma 6gretimi yapmis ve bu dgretimin deney grubundaki 6grencilerin hem
genel okuma becerilerini hem de elestirel okuma becerilerini gelistirildigini
sOylemistir. Bosma (1981) halk edebiyat1 iiriinleriyle elestirel okuma becerilerinin
etkili bir bi¢imde ogretilip dgretilemeyecegini belirlemeyi amacladig1 ¢aligmasinda
deney grubuna elestirel okuma Ogretimini masallar araciligiyla uygulamistir.
Calismasinda deney grubunun daha yiiksek performans gosterdigini belirtmistir.
Dalton (2009) kendisinin gelistirdigi elestirel okuma stratejilerinin etkililigini
arastirmak icin yaptig1 calismada deney grubunda 6gretim sirasinda elestirel okuma

stratejilerini kullanmis ve deney sonrasinda bu grubun elestirel okuma becerileri
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konusundaki performanslarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Sosyal Bilgiler
dersinde belirledigi bir iiniteyi deney grubunda elestirel okumaya gore diizenleyen ve
bu yéntemle isleyen Ozensoy (2011), ¢alismanin deney grubu dgrencilerinin elestirel

okuma becerilerine 6nemli katkilar1 oldugunu sdylemistir.

Ilgili literatiirde bu sonuglarla paralel olmayan ¢alismalara da rastlanmaktadir.
Schulhauser (1990) ¢alismasinda elestirel okuma 6gretimi konusunda edebi tartisma
gruplarina katilan deney grubu 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinde anlamli
bir farkin olusmadigini belirtmistir. 3. ve 5. siif diizeyindeki 6grencilerin elestirel
okuma becerileri iizerinde; 6gretmenin kullandigi dil 6zellikleri, 6gretim yontemi ve
O0gretmenin deneyimi gibi degiskenlerin etkisini arastiran Jaini (1986), calismasinin
sonuclarinda bu degiskenlerin -ki igerisinde 6gretim yontemleri de yer almaktadir-
ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin iizerinde olumlu ya da olumsuz bir

etkisinin olmadigin1 sdylemektedir.

Ilgili alan yazin degerlendirildiginde elestirel okuma 6gretimi i¢in denenmis
yontemlerin ¢ogunlukla olumlu sonuglar dogurdugu, yontemin uygulandig: gruplarda
performans agisindan artis gozlendigi kaydedilmistir. Bu sonucglar bizim
calismamizin sonuglariyla uyumlu durumdadir. Bu durum &grencilerin elestirel
okuma becerilerinin; farkli yontemlerle, yaparak yasayarak oOgrenmelerine firsat

verilmesiyle gelistirilebildigini ortaya koymaktadir.

2. Deney ve kontrol grubu 9. Smif 6grencilerinin elestirel okuma becerisi son
test puanlarinin cinsiyete gore anlamli gosterip gostermedigine iliskin elde edilen
bulgulara bakildiginda; elestirel okuma becerisindeki kizlar lehine fark istatistiksel
olarak anlamli degildir. Elestirel okuma puanlar iizerinde cinsiyet degiskenin etkisi

goriilmemektedir.

Elestirel okuma becerilerini cinsiyet degiskenine gore degerlendiren
calismalarda benzer sonuglar goriilmektedir. Gall (1973) 6grencilerinin elestirel
okuma becerilerinde siif diizeyine gore artis olup olmadigini arastirdigi
calismasinda; cinsiyet agisindan anlamli bir fark gérmedigini sdylemistir. Yine test
performansi ile dlciilen ve yas, cinsiyet, 6gretmenlik deneyimi ve okumaya hazirlik

performans diizeylerini iligkilendirmek i¢in yaptig1 calismada Alston (1969) cinsiyet
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acisindan anlamli bir fark goérmedigini belirtmistir. Stalker (1985) iiniversitede
okumay1 gelistirme siniflarinda elestirel okuma 6gretimi i¢in uygulanan iki yaklagimi
karsilagtirmak i¢in yaptig1r ¢alismada elestirel okumayla cinsiyet arasinda anlamli
fark olusmadigini belirtmistir. Istatistiksel olarak anlamln fark gostermese de Culyer
(1973)’in 6grencilerinin elestirel okuma becerilerinde sinif diizeyine gore fark olup
olmadigint arastirdigr calismasinda cinsiyet degiskenine gore kiz ogrencilerin
performanslarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bireysel okuma ve temel
okuma seklinde iki ayr1 programin etkinligini belirlemeye ¢alistigi aragtirmasinda
Pieronek (1974), cinsiyet degiskeni acisindan kiz d6grencilerin daha iyi puanlar elde
ettigini sdylemektedir. Orhan (2007) 6grencilerin vatandaglik ve insan haklar1 egitimi
dersinde elestirel okuma teknigi kullanmadaki basarilarin1 6lgmeyi amaglayan
calismasinda, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére daha basarili oldugunu
belirtmektedir. Sadioglu ve Bilgin (2008) ilkogretim 5. siif 6grencileri iizerinde
yaptifi calismada kiz Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin daha yiiksek

oldugunu ifade etmistir.

Bu caligsmalarin yani sira istatistiksel acidan cinsiyetin kizlar lehine anlamli
fark olusturdugu ¢alismalar da bulunmaktadir. Simif diizeyine, cinsiyete gore elestirel
okuma becerilerinin farkli olup olmadigini arastiran Spivak (1974) kizlarin elestirel
okuma puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Cam (2006), ilkogretim
besinci sinif 6grencilerinin gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi,
elestirel okuma becerisi ve Tirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amagladigr calismasinda cinsiyet degiskeni acisindan kizlar lehine

anlamli fark oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak deney grubunda uygulanan elestirel okuma 6gretim programinin
ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi, elestirel okuma becerilerinde
gozlenen kizlar lehine puan farkinin anlamli olmadig1 bir bagka deyisle cinsiyetin

elestirel okuma becerisini etkilemedigi sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda,
yeni yapilacak caligmalara ve bu konuyla ilgili ¢alismay1 diisiinen arastirmacilara

Oneriler sunulmustur.

1. Calismamizda kullanilan elestirel okuma 6gretimi 9. sinif Tiirk Edebiyati dersinde

kullanilabilir.

2. Calismamizda MEB’in 6gretmen kilavuzuna kiyasla deney grubunda takip edilen
elestirel okuma yonteminin daha etkili oldugu gorilmistir. MEB’in 6gretmen
kilavuz kitaplarinda elestirel okuma Ogretimine yonelik diizenlemeler ya da

tyilestirmeler yapilabilir.

3. Ogretmen yetistiren boliimlerin  egitim programlarma elestirel okuma
yontemlerini, elestirel okuma stratejilerini ve elestirel okuma Ogretimini igeren bir
ders konulabilir ya da mevcut derslerin iceriklerine elestirel okuma 6gretimine iliskin

bolimler eklenebilir.

4. Caligmamizda elestirel okuma Ogretimi “Olay Cevresinde Gelisen Metinler ve
Ogretici Metinler” iizerine kurulmustur. Yeni yapilacak calismalarda elestirel okuma

Ogretimi diger metin tiirleri lizerine yapilabilir.

5. Yurt disinda yapilmis calismalar incelendiginde elestirel okuma 6gretimine ¢ok
erken yaslarda baslandig1 goriilmektedir. Ulkemizde de elestirel okuma becerisi

kazandirma c¢aligmalarina temel okuma egitimiyle birlikte baslanabilir.

6. Yurt disinda elestirel okuma konusunda yapilan ¢aligmalar incelendiginde siklikla;
ogretmenin kullandig: dil 6zellikleri, 6gretmenin kullandig1 yontem, zeka diizeyi gibi
degiskenlerin 6l¢iildiigi testlerle baslangi¢ diizeyi, orta diizey ve ileri diizey elestirel
okuma testlerinden alinan puanlarin karsilagtirildigi goriilmektedir. Bu degiskenlerin

etkisi yurt i¢i calismalarda da sinanabilir.

7. Yeni yapilacak aragtirmalarda 6gretmenlerin elestirel okuma 6gretimi konusundaki
performanslarint degerlendirecek arastirmalara yer verilebilir ve bu performanslarin

gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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8. Tiirk Edebiyati 6gretmenlerine hizmet i¢i egitimle elestirel okumayr nasil

ogreteceklerini modelleyen atdlye calismalar1 yapilabilir.

9. Farkli deney gruplarinda farkli elestirel okuma modelleri uygulanarak bu

uygulamalarin karsilastirildigi ¢aligmalar yapilabilir.

10. Calismada kullanmak tizere yurt i¢inde hazirlanmis Olgekler gozden gegirilmis
ancak say1 ve nitelikce yeterli 6lgek bulmada sikinti yasanmistir. Yurt disinda
hazirlanmis testlere bakildiginda 6grenim diizeyine gore standartlasmis (basit, orta,
ileri) testler goriilmektedir. Ulkemizde de elestirel okumaya yénelik standartlagmus

testler hazirlanabilir.
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EKLER



Ek-1: Elestirel Okuma Becerilerini ifade Eden Kritik Ciimleler ve Eylemler Listesinden Bir Kesit

Literatiirde Elestirel Okuma Becerilerini ifade
Eden Kritik Ciimleler

Eylemler Listesi

. Sonuglar1 6nceden tahmin edebilmek,

. Olay orgiisiiniin veya hikayenin konusunun
kavranabilmesi,

. Fikirlerin siniflandirilabilmesi,

. Zitliklart karsilastirabilmek,

. Elestirel diisiinebilmek,

. Gortiglerle (hayal giicii, fikir) ile gercekleri
ayirt edebilmek,

. Sonuglar belirleyebilmek,

. Dizin olusturabilmek (konu, fikir ya da olay
sirasi),

. Sebep- sonug iliskisi kurabilmek,

. Yazarin amacinin ve fikirlerinin
degerlendirilebilmesi,

. Yazarin tutumunun degerlendirilebilmesi,

. Problemlerin degerlendirilebilmesi ve
¢Oziimii kavusturulabilmesi,

. Ozetlerin degerlendirilebilmesi,

. Verilerin kanitlanmasi veya ciiriitiilmesi igin
gerekli bilgilerin bulunabilmesi,

. Bir fikrin olusturulabilmesi,

. Duygusal izlenimleri sekillendirebilme,

. Genellemeler yapabilmek,

. Edebi formun dgelerini belirleyebilmek,

. Karakter  ozelliklerinin ~ taninmasi  ve
degerlendirilebilmesi,

. Deyimsel ve mecazli soylemleri
yorumlayabilmek,

. Ima edilen tam olarak belirtilmemis fikirleri
degerlendirebilmek,

. Yazarin arka plandaki fikirlerine bakabilmek,
. Metin i¢i iliski ve uygunluk durumlarinin
belirlenebilmesi,

. Cikarimlar yapabilmek,

. Yargida bulunabilmek,

. [liskilerin algilanabilmesi,

. Sonuglar1 tahmin edebilmek,

. Metnin atmosferini (ruh halini) ve tslubu
belirleyebilmek,

. Duygusal tepki ve nedenleri belirleyebilmek,
. Olay Orgiisiiniin = yapisim1  ve hikayenin
sorunlarini belirleyebilmek,

. Kisisel deneyimlerle hikayedeki deneyimleri
iligkilendirebilmek,

. Metni inceleyebilmek.

. Yazarin amaglarinin belirlenmesi amaciyla
metindeki genel goriinlimiin, 6n yargilarin ne

oldugunu analiz edebilme,

Sonuglar1 tahmin edebilmek,

Ana fikri belirlemek,

Gortislerle gercekleri ayirt edebilmek,

Metinde hareketle sonuglara ulagsabilmek,

Metin igindeki
degerlendirebilmek,
Yazarin amacini degerlendirebilmek,

sebep sonug iligkilerini

Metnin tiiriinii belirleyebilmek,

Kelime ve ya kelime gruplarinin anlamini metindeki
baglamdan cikarabilmek,

Yazarn agik¢a sdylemediklerini anlamak,

Metin igin ¢ikarimlar yapabilmek,

Metnin sonuglarini tahmin edebilmek,

Onceki bilgilerle yeni bilgileri karsilastirmak,

Yazarin amacini belirlemek,




. Yazarin amagclari, metnin genel goriinimi,
6n yargilar gibi noktalarin belirlenmesi hususunda
yazarin etkilemek icin yaptig1 secimler, materyalin
tanitim1 ve okuyucunun kendi degerleri, goriisleri ya
da  bagkalarinin = goriigleriyle  bu  goriisleri
iliskilendirebilmeyi, analiz edebilme,

. Yazarin kullandigr malzemenin giivenilirligi,
bilgi kaynaginin taninmishgi gibi konular1 belirleme
yetenegi,

. Yazarin dogrudan soylemedigi (dolayl
ifadeleri) durumlari okuma sirasinda iligkilendirmeyi
gorebilme,

. Yazarin goriisleriyle gercekler arasindaki ya
da kisisel yorumlariyla gercekler arasindaki farki ayirt
edebilme,

. Yazarin sunum sirasini, mantik dizisini takip
etme ve belirleyebilme,

. Okumanin igerigini tespit etmek, icerikle
ilgili ¢esitli kaynaklari, bu konuda bilgi sahibi kisilerin
konuya katkilarini belirleme ve karsilagtirabilme,

. Okunan metnin onceki bilgilerle
iliskilendirilmesi ve saglam bir fikir olusturulmasi i¢in
yeterinde bilginin olmadig1 alanlarin belirlenmesi ve
kisinin okudugu hakkinda fikir iiretebilme,

. Calismanin konusuyla ilgili bilgi verecek
okuma pargalari bulma ve segebilme,
. Konunun ya da bazi durumlarin anlasilmasi,

dogru ve gerekli bilginin ya da yazar tarafindan
belirtilmeyen gergeklerin taninabilmesi,

. Yazarin bazen okuyucuyu ikna etmek ya da
etkilemek i¢in kullandigr yontemleri belirleme ve
analiz edebilme,

. Karikatiirler, haritalar, tablolar, grafikler,
resimler gibi sunulan bilgilerin agiklik ve dogrulugunu
belirleme ve analiz edebilme,

. Yazar tarafindan kullanilan edebi formu
(yazinsal bigimi) belirleme ve analiz edebilme,
. Okunan metnin edebi kalitesi hakkinda

kisisel bir goriis olusturma ve analiz edebilme.

Metindeki bilgilerin giivenirligini degerlendirebilmek,

Metinde iistii kapali anlatimlar1 anlayabilmek,

Gergeklerle goriisleri ayirabilmek,

Metinde parga biitiin iligkisini kurabilmek,

Metindeki bilgileri baska kaynak ve kisilerle
karsilastirabilmek,
Metindeki  bilgileri  daha  Onceki  bilgilerle
karsilastirabilmek,

Metindeki gorsellerden hareketler tahminler yapma ve
metin gorsel iliskisini degerlendirebilmek,

Metnin tiiriinii belirleyebilmek,




Ek-2: Elestirel Okuma Testi Ornek Maddeler

Adi : Cinsiyeti:
Soyadi : Sinifi
No :

Latfen cevaplarinizi cevap anahtarina isaretleyiniz ve hicbir soruyu bos birakmayiz.
ELESTIREL OKUMA TESTI

Hayatta bir zorluk karsisinda kaldiginiz zaman isin en kolay goriinen tarafina sapmaktan hep cekineceksiniz. Cinki higbir
zorluk kolayca yenilemez. Higbir giicliik, karsisina onu yenecek bir giic koymadan alt edilemez. “Denize diisen yilana sarilir!”
s0zl bu sebeple dogru degildir. Clinku yilana sarilmak denize dismis adamin en kolay yapacagi bir seydir. Fakat yilandan
medet ummanin nasil bir saflik oldugunu distnirseniz denize distliginiz zaman yilana sarilmadan kurtulmanin garesini
aramamiz lazim geldigi daha belli bir sekilde meydana ¢ikar. Kurtulmak igin gereken giici harcayarak ve dyle kurtuldugunuz
zaman gercek manasinda kurtulmus olacaksiniz.

1. Yukaridaki metin asagida siralanan yargilardan hangisi i¢in yazilmamistir?

Zorluk karsisinda kolay1 segmenin yanlis oldugunu kanitlamak.

Zorlukla mucadele etmenin uzun bir zamana yayilabilecegini anlatmak.

Gercek kurtulusun gerekli ¢caba sonrasinda kazanildigini belirtmek.

Saf insanlarin zorluk Kkarsisinda en kolay! sectiklerini gostermek.

Kurtulus olarak goriilen en kolay yolun yapilacak en kot hata olabilecegini belirtmek.

®oo0 o

Savh romanda roman denecekse onlara, bunun icin sevmiyorum iste. Ders verir gibi yazanlardan ne égrenir ki insan yagamda
kullanilacak? “Bu budur.” Diye kestirip atan, “Bdyle yap, s6yle yapma.” diye buyuran, sdézde romani bir yasama
recetesiymis gibi sunan, sézde romanin yasama savagslarini giivenle giiden bir harita oldugunu sanan ne katabilir ki bize? Hele
bize bir savi benimsetmek icin cirpiniyorsa, kafasindaki ana dugslinceyi savunmak amaciyla, birtakim kahramanlar,
cozimlemeler birtakim betimlemelerle canlandirip belgelemeye caligiyorsa, iyiyi istemesine karsin, ¢cok kez, bana bir sey
sOylemez bu romanci. Bir sey sdylemesi igin romanci olmasi gerekir ¢cunku.

Asagidaki t¢ soruyu yukaridaki metne bagli kalarak cevaplandiriniz.

2. Yukaridaki metinde yasama recetesi kavraminin metin icerisinde kazandigi anlam asagidakilerden hangisidir?
Hayati kolaylastirmaya calismak.

Hayata dair kurallar koyup uygulanmasini beklemek.

Hayatin gerceklerini ortaya koymak.

Hayattaki dogrularin- yanliglarin ayrimini yapabilmek.

Programli, planl bir yasam bigimi kurmak.

Poo T

Sanatin ve bilimin ortak yanlari olmasina karsin onlari birbirinden ayiran en ©6nemli noktalardan biri,
SaNAtIN....cvve e, kavramlari islemesi, hayali konu edinmesi; bilimin.....................coo . gercekleri
ele almasi, saglam bilgiye dayanmasi ve objektif olmasidir.
4. Yukaridaki metinde bos birakilan yerleri dolduracak en uygun se¢cenek asagidakilerden hangisidir?

a. Somut- soyut b. Nesnel- 6znel c. Yanlis- dogru d. Soyut- somut e. Hayali- gercekgi

Haklarimizi kazanmak icgin, genellikle tutugumuz yol, miicadeledir. Bu yol en kisa yol degil fakat en uzun yol oldugunu
sOyleyebilirim. Cink siz bana sikilmis yumruklarla gelirseniz, herhalde benim yumruklarimi da iki misli sikilmig bulursunuz.
Fakat bana viz gelir ve “Gel oturalim, danisahim, ayri distnidrsek nigin ayri disindigimizu anlayalim ve aramizdaki
meselelerin ne oldugunu tayin edelim.” derseniz arastirmamiz sonucunda aramizda hicbir anlasmazhk bulunmadigini veya
anlasamadigimiz noktalarin ¢ok az fakat tizerinde anlastigimiz noktalarin pek ¢ok oldugunu, bir araya gelip anlasmak isteyince
bunun mimkin oldugunu goriiriz.

9. Yukaridaki metnin anlatim bicimiyle ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?

Metnin anlatiminda nesnellik agir basmaktadir.

Metinde &ne sirtilen distinceler samimi bir dille ifade edilmistir.

Metnin yazari dustncelerini dogrudan ifade etmektedir.

Metnin genelinde 6znel bir séylem s6z konusudur.

Metnin anlatiminda karsilikli konusuyormus gibi bir izlenim vardir.

Poo Ty

Saha kalkmis bir at kisniyordu. Pembeye kesmis, pespembe olmus dag yiriimeye basladi, 1siklari kopirdeterek. Pembe bir sel
kopurerek akiyordu dagdan asagl. Ovay! binlerce, pembeye kesmis kir atin kisnemesi doldurmustu. Atlar birbirine girmisler,
ucuyorlardi. Atlarin kanatlari birbirine degiyor; yeleleri, kuyruklari savruluyordu. Isiklar gittikce diinyayi dolduruyordu.

15. Yukaridaki metnin anlatilis bicimiyle ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

Gergekgei bir anlatima bagvurulmustur.

Kelimelere yeni anlamlar yuklenmistir.

Betimlemelere oldukga yer verilmistir.

Hayal glicline dayali bir sdyleyis vardir.

Kelime tekrarlari yapilarak anlatim akici hale getirilmistir.
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17. Bashig “Puf Noktasi” olan bir metin sizce asagidaki konulardan hangisini anlatamaz?

Bir igin en kisa yoldan nasil yapilacagini
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Bir olayin mizahi bir sekilde islenisini

Bir igin yapimi icin bilinmesi gereken énemli ayrintilari

Bir isin yapilmasinda ana hatlari belirlemenin énemini
Eski bilgilerin yapilacak bir isi kolaylastirdigina dair 6rnekler

testi gikar. Ben de sana puf noktasini gostereyim.”

PUF NOKTASI

Vaktiyle testi ve canak ¢comlek imal edilen kasabalardan birinde, uzun yillar
bu meslekte c¢alisan bir cirak kalfa olup artik kendi basina bir dikkan
acmay! arzu eder olmus. Ne yazik ki her defasinda ustasi ona: “Sen demis,
daha bu isin puf noktasini bilmiyorsun, daha emek vermen gerekiyor.”
Ustanin bu sonu gelmez nasihatlerinden sikilan kalfa, artik dayanamaz ve
gidip bir diikkan acar. Acar agmasina da yeni diikkaninda guzel guzel
yaptig! testiler, kipler, vazolar, surahiler onca titizlige ve emege ragmen
orasindan burasindan yarilmaya, yer yer ¢atlamaya baslar. Kalfa bir tirlt bu
catlamalarin dniine gecemez. Nihayet ustasina gider ve durumu anlatir.
Ustasl, “Sana demedim mi evladim; sen bu isin pif noktasini heniz
dgrenmedin. Bu sanatin bir puf noktasi vardir.” Usta bunun Uzerine tezgaha
bir miktar ¢camur koyar ve: “haydi, der, ge¢ bakalim tezgahin basina da bir
Eski cirak ayaglyla merdaneyi dondurup ¢camura sekil vermeye basladiginda

usta 6nlinde donen ¢anaga arada sirada “pufl” diye Ufleyerek zamanla testiyi catlatacak olan bazi hava kabarciklarini patlatip
giderir. Boylece ¢irak bu sanatin puf denilen noktasini 6grenmis olur. Her sanatin incelik gereken nazik kismina da o ginden

sonra puf noktasi denilmeye baslanir.

22. Puf Noktasi adli metnin yan tarafindaki gorselin metinle olan iliskisi icin asagidakilerden hangisi sdylenemez?

Poo T

Gorsel, metnin 6nemli noktalarina vurgu yapmaktadir.

Gorsel ve metin arasinda hicbir baglanti yoktur.

Metinle gorsel birlikte degerlendirildiginde butinlik saglanmaktadir.
Gorsel, usta ve puf noktasi ayrintisini isaret etmektedir.

Gorselle metin arasinda belirgin baglantilar kurulabilmektedir.

Test bitmistir. Tesekkir ederim.




Ek-3: Milli Egitim izni






Ek-4: Elestirel Okuma Ogretiminde Kullanilan Metinler

AYRAN

Koyden istasyona giden yol, eriyen Karlarla diz boyu ¢amurdu . Tki mizrak boyu yiikselen giines, tarlalari hala 6rten karlarin iizerinde piriltilarla ve
g6z kamastirarak yaniyor, fakat yoldaki pis su birikintilerine vurunca donuk sari bir renk alip boguluyordu .Kocaman ve alti civili kunduralarini
ciplak ayaklarina gegirmis olan kicuk Hasan, sag koluna aldigi guglimu, ara sira dinlenerek suriiklemeye calismaktaydi . Bazen sol elindeki cinko
masrapay! yere birakarak agir yikini viicuduna daha az agri verecek bir sekilde kavramak istiyordu . Agzina kadar ayranla dolu olan gugiumiin alt
kenari her adim atisinda dizlerine vurmakta ve dirsegine kadar gecirdigi sapi, kolundan kurtulup éniine yuvarlanmak ister gibi, ileri hamleler
yapmakta idi . Kunduralarinin arka tarafi o kadar disari dogru egilmisti ki, cocugun topuklari ayakkabinin 6kgesine degil, dogrudan dogruya ¢amura
basiyordu . Yaz kis, her glin gitmeye mecbur oldugu bu iki saatlik yol bu sefer daha uzamis gibiydi . Tam yari yolda bulunan kiiglik ve kuru sogit
agacl henuiz ufukta ve sisler igindeydi . Kiglk Hasan senelerden beri gordigl seylere alakasiz gozlerle bakiyordu . Kuru sazlarin arasinda gorak
ovay! oyarak gecen ve ta yanina gelmeden farkina varilmayan dort adim genisligindeki kicuk derenin, yan yana uzatiimis u¢ kalastan ibaret koprusu
artik cokecek kadar sallanmaya baslamisti . Biraz daha yukarda, kii¢lik bir sirta dayanarak ovaya bakan degirmenin ugultusu duyulmuyordu . Bu kis
gtinlerinde u¢ gin islerse bes guin islemiyor, kapisinin 6niindeki, yapraklari dokilmds, tc ségutle tamamen terk edilmis bir viraneyi andiryordu .

Kugtik Hasan higbir sey distinmeden ilerliyordu. Ne evde kendisinin donmesini bekleyen iki kiiciik kardesi, ne de dort saat uzaktaki nahiye
merkezinde hizmetcilik yapan anasi bu anda aklinda degildi . Ayranini satip satamayacagini da disinmilyordu . Kafasinda yalniz bir sey vardi: Bu
yolu tekrar yiirimek, geri donmek mecburiyeti . . . Uzun bir aglamanin sonundaymis gibi icini ¢ekti . Masrapay! tuttugu sol elinin catlaklarla érttlu
Ust tarafi ile burnunu sildi . Gozlerini ileri gevirince istasyona yaklastigini gérdii . ki tarafi giplak daglarla gevrilen bu upuzun ovanin tam orta
yerinde yapayalniz duran ve etrafindaki yapraksiz akasyalarla daha zavalli gériinen bu soguk bina, oraya rastgele atilmis bir tas parcasini andiriyordu
. Gunde iki defa gegen posta treni bile, ne diye bu manasiz yerde duruyorum diye hayret eder gibiydi ve birka¢ dakika durduktan sonra kalkarken,
caldigl dudukte keyifli bir 1slik edasi vardi . Kiciik Hasan, istasyonun tahta parmaklikla ayrilan hududuna gelince biraz dinlendi, sonra yine tahta
parmaklhikli kapiyi aralayarak iceri suzildu -

Istasyon binastyla raylar arasinda kalan dort bes adim genisligindeki yerde, heybelerinin tstiinde oturan iki kéylii ile, kaputunun iginde biizilmiis gibi
duvara dayanan bir jandarmadan baska kimse yoktu. Burasi dyle tren zamani cesit gesit kebapgilar, gazozcular, yemiscilerle dolan biyik
istasyonlardan degildi . Ancak yazin civar kdylerden kara uziim, kavun, karpuz getiren bes on kdyli burasini canlandirirdi . Kisin ise kiicuk Hasan'la
Ui dort guinde bir kigik bir kiife kis armudu getiren topal ve ihtiyar bir kdyliden baska kimse ortalikta gériinmezdi. Tren geldikge rahatsiz edilmis bir
suratla ortaya ¢ikan istasyon memuru, isi biter bitmez derhal odasina cekilir, bitiin ginind, on senelik akiumilatorlii radyosundan bir ses
cikarabilmek icin asla yeis getirmeden ugrasmakla gecirirdi .

Bugiin, kis armudunu satan koyli de ortada yoktu . Kuglik Hasan giigiimii yerin islak kumlari tizerine birakarak raylari seyre daldi . Her giin yizlerce
adami bilmedigi bir yerden alip bilmedigi bir yere géturen bu upuzun ve sonu olmayan demirlerin arasinda, gelip gecen lokomotiflerin biraktigi siyah
yag lekeleri goruliiyordu . Keskin bir diidiik sesi ile irkildi . Istasyona gelen tren, kendini haber veriyordu . Lokomotif tam yag lekelerinin istiine
geldi ve durdu . Kiicik Hasan, kurulu bir makine gibi, gligimii ve masrapay! yakalayarak trenin boyunca kosmaya ve basini pencerelere kaldirarak:

-Ayran, ayran, temiz ayran!- diye bagirmaya basladi . Yazin -buz gibi!- diye bagirirdi; simdi, bu soguk havada, sanki her ayran kelimesinin basinda
hala o -buz gibi- sifati vardi . Kimse basini ¢evirip bakmiyordu bile . Trenin hemen hemen butiin camlari kapaliydi, agik olan bir iki tanesinde de
boyali sacl, yiin bluzlu kadinlar duruyordu. Kiglk Hasan'in gozleri, delecekmis gibi, kapali camlara dikiliyor ve bunlarin arkasinda teneke
masrapadan ayran igebilecek insanlar; hali vakti yerinde koyluler, boyunbagsiz esnaflar, izinli giden askerler, hasili susamis kimseler ariyordu . Bir
bastan bir basa Uc¢ kere kostu. Gugumin keskin kenarli dibi ince bacaklarina carpip acitiyor, fakat o, azicik ylizini burusturarak:

-Ayran, temiz ayran! . .- demeye devam ediyordu . Dort bardak, hi¢c olmazsa dért bardak satabilseydi . Buna mukabil alacagi on kurusla eve bir kara
ekmek gotirebilirdi . Onun gelmesini, a¢ bir uyusukluk iginde dort gézle bekleyen iki kiiglik kardesinin hayali gziinden simsek gibi gelip gegiyor ve
0 hep bagiriyordu:

-Temiz ayran . . . Temiz . . . Annesi hizmetci bulundugu yerden haftada bir kere, birkag saat icin geliyor, yaninda biraz yufka, birka¢ sogan, bazen da
yarim desti pekmez getiriyordu . Fakat bunlar, Ui tane a¢ mideye iki gun bile yetmiyordu. Ondan sonra iki kardesi beslemek vazifesi kiiciik Hasan'a
distiyordu . Biri iki, 6teki bes yasinda olan bu siska ¢ocuklarin bitin isleri, basik tavanh bir damdan ibaret olan evde ellerine ne gecerse yemekten
ibaret gibiydi. Kicik Hasan her giin yogurt ¢almak igin kendisine lazim olan mayayi onlarin yetisemeyecegi ve bulamayacagi bir yere --tavan
direklerinin duvarla birlestigi kdseye-- saklamaya mecbur oluyor ve her gin, istasyonda bulundugu sirada, bu iki a¢ midenin, kendileriyle ayni cati
altinda ayni acligi ¢ceken ihtiyar kegiyi bile yiyeceklerinden korkuyordu. Cok aksamlar, koltugunun altinda getirdigi ekmegi ortaya koyarak ayran
bosaltmak icin bir toprak ¢anak getirmek Uzere ocagin yanindaki kdseye gider, sofra bagina déndugli zaman o balgik gibi ekmekten ortada bir sey
kalmadigini dehsetle gorirdu . O zaman kendisi bir canak ayran icer, aghga alismis olan midesinin hafif ezilmelerine kulak asmadan, eski bir pdsteki
lizerinde yatan kardeslerinin yanina, delik desik ve yagh bir yorganin altina sokulurdu . Onu asil dehsete dustren, kardeslerinin bu kuyu gibi daima
yutan ve hi¢ doymayan mideleri degildi; eli bos olarak eve dondlgili zaman, bu iki siska mahlukun kendisine nasil parlak ve blylmis gozlerle ve
nasil sonsuz bir kinle baktigint hatirlayinca tiyleri  Grperiyordu. Simdi de bu korkuyla avazi c¢iktigi kadar bagirdi:

-Ayran . . « Ayran!. .-
Trenin  Gcuncld mevki  vagonlarindan  birinin  penceresi indirildi. Uzun boyunlu, Kkasketli, kir biyikh bir bas uzanarak:
-Ver bakalim bir tane!- diye seslendi .

Kugctlik Hasan masrapay titreyerek uzatti. Adam minimini gozlerini masrapanin igine dikerek sindire sindire iciyor ve sulu ayrani biyiklarinin
ucundan yakaliksiz gdmlegine damlatiyordu .

Masrapay! uzatarak:

-Doldur bir daha! . .- dedi .

Onu da igtikten sonra yeleginin cebinden bir onluk alip asag) atti:

-Ver bes kurus! . .-

Kiguk Hasan:

-Yok ki!- dedi ve etrafina bakindi . Ortalikta istasyon memurundan baska kimse kalmamisti . O da, hafiften kar ¢iselemeye basladigi i¢in, boynunu
iceri  cekmis, trenin  kalkmasini  bekliyordu.  Cocuk  gugimini oldugu yerde birakarak ona kostu, parayl uzatti:
-Sunu iki ¢eyrek yapsana! . .- dedi .

Memur cevap vermeden arkasini dondil ve hareket kampanasini ¢aldi .

Trenin penceresindeki uzun boyunlu adam eliyle isaret ediyor:

-Gelsene ulan!- diye bagiriyordu . Kiigiik Hasan o tarafa kostu . Penceredeki:



-Ver on kurusu! . .- dedi .

Cocuk derhal parayi uzatti . Tren yavasga harekete ge¢cmisti . Adam paray! yine yeleginin cebine koyduktan sonra, caresiz bir eda ile:

-Yok ceyregim, ne yapalim!- dedi .

Vagon kugiik Hasan'dan bes alti adim uzaklasmisti . Uzun boyunlu adam, pencereden sarkarak:

-Hey, cocuk, hakkini helal et!- diye bagirdi . Kiciik Hasan higbir sey anlamiyormus gibi bakakalmisti . Tren hizlanip uzaklasiyordu . Tekerleklerin
guriltusu arasinda adamin sesi tekrar duyuldu:

-Helal et bakayim, helal et! . . Hadi!-

Ktk Hasan bir seyler mirildandi . Sonra gliglimuni alarak istasyon duvarinin kar tutmayan bir kenarina ¢cdmeldi . Kar adamakilli serpistirmeye
baslamisti . Kiciik Hasan eve eli bos donmektense aksam trenine kadar beklemeye karar verdi . Soguktan donan ellerini ovusturuyor ve annesinin
keci kirptiklari makasla kestigi kertikli saclarini kasiyordu . Ruzgardan gozleri yasariyor ve mavi gozlerini saran Kirpikleri capaklaniyordu . Aksama
kadar bu kdsede bekledi . Ara sira ayaga kalkip dizlerini ovusturuyor, sonra tekrar ¢émelerek kafasinin icindeki sisli bosluga goézlerini geviriyordu .
Dustnmesi ve tahayyil etmesi kendisine hos gelecek hicbir sey mevcut olmadig igin, bu bosluk ona bir dinlenme gibi geliyordu . Birkag kere anasi
aklina geldi . Onun aglamakli yiiziini gérir gibi oldu . Ug kiigiik cocugunu toprak bir damda birakarak baska kdylerde ve el yaninda birkag lokma
icin didinen bu kadina karsi garip bir merhamet duyuyordu . Bunda, biraz da, kardeslerine karsl anasiyla ayni vaziyette bulunmasinin tesiri vardi .
Evdeki iki a¢ mahluk haftada bir gelen zavalli kadini da hep o kin dolu bakislarla karsilarlardi . Kadincagiz, getirdigi bulgurdan yagsiz bir corba
yaparken, kuru kuru hickiriklarla iktifa eder, (yetinir) evi bir parca dizeltmeye calisir, aksama kadar kaldiktan sonra, bazen bir kelime bile
konugsmadan c¢ikar giderdi. Kiicik Hasan onun agzindan babasina veya herhangi bir akrabaya dair bir kelime bile duymamisti. Zaten kendini
bildiginden beri bir an bile bunlari merak etmis degildi. Hayati istasyonda ayran satmaktan ve kicik kardeslerini beslemekten ibaret saniyordu .
Bunun icin de bir tek korkusu vardi: Ya anam yine giinuin birinde eve gelip birkag gtin yatar, iniltiler icinde ve kendi kendine bir cocuk daha dogurur,
bes on guin sonra onu da basima birakarak giderse, diyordu. Bu yeni misafiri de doyurmak kendisine disecekti . Kdylu de onlarin evinden nedense
uzak kalmayi tercih ediyordu . Kapilarini bir giin bir insanin agtigi gériilmemisti . Hayat eskisinden daha feci olarak devam edecek ve Hasan, glinden
gline sutii azalan ihtiyar keginin yardimiyla bu miithis miicadeleyi basarmaya ¢alisacakti . Gununtn bos zamanlarini kegiyi otlatmak, karli havalarda
ise dere boyunda, bir karistan kisa, kuru otlar bulup hayvana getirmekle gecirecekti . Yazin isleri o kadar fena degildi . Sabahleyin serinde yola
cikarsa istasyona yorulmadan vartyor, hemen hemen biitiin giigiimi satiyordu . Cebine doldurdugu ufak paralar kadar, belki de daha fazla onu
sevindiren bir sey de, kdye donerken yukunin hafif olacagl dustncesiydi. Sabah treninde butin ayrani satamasa bile, aksam trenine kaliyor, fakat
istasyona ekin getiren koyliler 6gleyin ekmek yerken ¢ok kere btiin guigimii hakhyordu . Aksam treni saat dort bugukta geldigi i¢in yazin ortalik
kararmadan kdye donebiliyordu . Fakat bugiin daha trene yarim saat kala istasyon korkutucu bir alacakanliga gomilmistii. Ayazda ve karanlikta
kalkip geri ddnecegini distnerek titredi ve hemen gitmek istedi . Fakat bu sirada odasindan disari ¢ikan istasyon memuru trenin yakin oldugunu
anlatti . Trenin istasyonda durmasiyla kalkmasi bir oldu . Kiigiik Hasan kapali ve puslu pencerelerin arkasinda hayal meyal belli olan insan sekillerine
bakarak trenin bir bagindan 6bur basina kostu ve -Ayran, temiz ayran!- diye bagirdi, kocaman kunduralari i1slak kumlarda gicirtilar yapiyor, karlar
bagirmak icin actigl agzina doluyordu .Vagonlarin pencerelerinden dokulup yerdeki su birikintilerine yayilan soluk mustatil (dikdortgen bigimindeki)
1siklar sigraya sigraya uzaklasirken Kkiglk Hasan gugumind kavradi ve tahta parmaklikli  kapiyr iterek koyilin yolunu tuttu.

Henuz karanliga alismayan gozlerine kar parcalari vuruyordu . Guglimin icindeki ayran her adimda ¢alkalaniyor ve garip sesler ¢ikaryordu . Yavas
yavas sirtindan iceri isleyen rutubet onu titretmeye baslamisti .

Hichir sey disinmeden, hichir sey hissetmeden ve bir hayvan gibi yolunu aliskanlikla bularak yiriyordu . Ovanin igerisine dogru daldikga
pabugclarinin ve giigiimdeki ayranin sesine baska sesler de karisti . Uzaklarda birtakim hayvanlar bagrisiyordu .

Muthis bir korku ile zangir zangir titremeye basladi . Adimlarini daha hizli atmaya ¢alisiyor, fakat ayaklari birbirine dolasiyordu . Soguktan uyusan
bacaklarinda, gliglimun her garptigi yer dakikalarca sizliyordu .

Karanliktan, yuzinu kamgcilayan kar ve riizgardan, dizlerine sicrayan ¢amurdan ve duydugu seslerden korkuyordu . Acligl, siska kardeslerinin
korkung gézlerini, yorgunlugunu unutmustu . Bir an evvel kdye varmak, ocakta kiillenen bir odun parcasiyla aydinlanan toprak dama girmek ve bir
kosede saklanmak istiyordu . Ne yatmak, ne dinlenmek, sadece bir dort duvar arasinda bulunmak . . . Bu genis karanliktan, bu seslerden kagmak . ..

Ayakkabilari camurda saplanip kalmisti . Yalinayak kosuyordu . Savrulan gugimden Ustine basina ve yerlere ayranlar sagiliyordu . Birbirine vuran
dislerinin arasindan manasiz korku sesleri firliyordu «

Uzaklardaki hayvan sesleri gitgide yaklasiyor gibiydi. Halbuki yari yoldaki kuru sogit agacini daha yeni ge¢cmisti . Capakh gozlerini karanligi
delmek ister gibi acarak ilerilere bakti . Hicbir seyler géremedi . Havanin giizel oldugu gecelerde bile 1siklar ta kenarina gelmedikce gorinmeyen
kdy ona, variimasi imkani olmayan bir yer gibi geldi . Bir yere sikistirildigini ve kagacak yer olmadigini anlayan bir hayvan gibi vahsi ve nihayetsiz
bir korku duydu . Elinden ayran giigiminu ve masrapay! firlatarak kosmaya ve girtlagindan anlasiimaz sesler firlatmaya basladi . Bunlar bazan -Ana
.« « Anal- der gibi oluyor, bazan da-A...A...Aaah- -A...A .. .Aaah- halinde karanlga yayiliyordu .

Hayvan sesleri daha yakinlasmis, yolun ilerisinde, karlarin arasinda, birtakim karaltilar belirip tekrar kaybolmaya basglamisti . K¢tk Hasan dizlerinin
artik kendisini taglyamayacagini hissetti . Korku her tarafini baglamisti . Ciplak ayaklarinin civik camura her basisinda ¢ikardigi ezik ses, sirtina bir
kamg! gibi iniyor ve korkusunu birka¢ misli artirryordu . Bogazina bir seyler tikanmisti . Catlak elleriyle gozlerini silerek ileri bakmak isterken
dizlerinin Ustline yuvarlandi. Kalktl, fakat bes altt adim sonra tekrar dustii. Bogazindan firlayan sesler daha vahsi bir sekil almisti.

-Ana. . .Anal- derken sesi, gitgide yaklasan ve kar Uzerinde kayiyormus gibi suratli adimlarla etrafinda daireler ¢izen hayvanlarin bagirisindan
farksiz oluyordu .

Bizulmis bir halde yolun camurlari Gzerine uzanan vicudunu kar Ortmeye calisirken o hala birbirine vuran dislerinin arasindan:
-Ana. .. Anacigim. . . Anal- diye mirildanmaya calisiyordu . Bu sirada, birkac yliz metre 6tede, evlerinin tahta kapisi arkasinda riizgarin sesini
dinleyerek kiigiik Hasan'i bekleyen iki kardes, onunkine pek benzeyen bir korku ile titriyorlar ve kdyin etrafinda dolasan kurtlarin sesini duydukca,

birbirlerine sokularak aglastyorlardi .

Sabahattin Ali



ELLI KURUS

Ister lapa lapa Kar, ister siril siril yagmur yagsin, isterse de biitiin gecenin ayazindan karlar dona kesmis olsun, sabahin
bes bugugunda karanliklar trperten sesiyle sokaga girerdi:
—Gazete, havadiis!

Sabahin dérdlnde yazi makinemin basina gegtigim icin bu ses, bu kara, yagmura, ayaza kafa tutan, bu canl, bu
piril pirtl ses beni yazi makinemin basinda bulurdu. Gazete paralarini aksamdan masamin kiyisina koydugum igin bekletmez,
kosardim sokak kapisina. Gazetelerimi dnceden hazirlamis olurdu. Uzatir, paralari alir, saymaya filan lizum gérmeden
cebine atar, donmus burnu buhar kazani gibi titerek uzaklasirken canli, hayat dolu sesiyle sokagi gene neselendirirdi:
—Gazete, havadiis!

Anlattigina gore, gazetelerden birinde tahsildarlik yaparken kétii bir kadinin ardinda evini, Istanbul'u birakip izmir'
e mi ne giden babasina annesi ilkin ¢cok kizmigsa da, sonralari "Ne yapalim? Bizden daha iyisini bulmus olacak. Ugurlar
olsun!" deyip kollari sivamis. Karakdy'deki bir eczaneye girmis. Gorevi, bos ila¢ siselerini uzun tel saph firgayla
yikamakmis. Bir, bes, on, yiiz, bin sise degilmis ki belki on binler, belki de yiiz binlerce. Isteyeni olsa haminnesi hemen
evlendirecekmis onu, ama yokmus isteyeni. Bir gun kendi kendine: "Simdi herkes guzel kadin aliyor" demis. "Benim gibi
kara kuruyu kim ne yapsin?"

Haminnesi Tahtakale'de tuzcuda ¢alisiyormus. Annesinin eczaneden kazandigiyla kit kanaat geginiyorlarmis ama
su son zamlar olmasa. Caresiz, okulu besten birakip annesiyle haminnesinin kazanglarina bir seyler katabilmek, hi¢ olmazsa
Uc yas kuglglyle kendisinin okul masraflarini gikarabilmek yolunu tutmus, gazete saticiligina baslamis.

Okumak istiyorum agabey. ilki, sonra ortayi, daha sonra da liseyi bitirecegim. Liseyi belki de yatili sinavini
kazanip parasiz okurum. Ama mutlaka okuyacagim. Kardesim de.

Karne zamani birka¢ giin gelmedi. Meraklanmistim. Sinavlar sirasinda oldugu igin, belki de sinava hazirlaniyor
demistim. Tyi diisinmistim. Geldi pinil piril sesiyle, 6ksiriyordu:

Kusura bakmayin agabeycigim. Dersleri hazirhyordum. Gece yarilarina kadar calisip sabahleyin de erkenden uyanmak fena
yordu. iki giin aksattim. Dilber Hanim 6ksiiriik icin bir ilag yazdirdi ama nerdee?

Nigin?

—Bes yiiz otuz kurus be agabeycigim!

Aklima bir sey geldi:

—Ben sana bu paray! versem?

Iclere ¢okiik gozleri, firlak elmacik kemikleri, solgun derisinin donukluguyla yiiziime 6yle bir bakti ki:

—Oksdriik ilacini al diye...

Anladim ama, siz benim neyimsiniz? Karsiliginda benden ne isteyeceksiniz?

—Sartim su: Bunu, bana verdigin gazetelerle agir agir édersin. Oldu mu?

Az dnce 6fkeden degisen hirgin yizi yumusamis, durulmus, cocuksu halini almisti:

—Simdi oldu, dedi...

—Ben ne babanizin arkadasi ne de bayiyim. Benimki yardim. Bakiyorum okuma hirsi var iginde. Okuyup adam olma hirsi.
Hosuma gitti. Mesele bu...

Gozlerini yiziime cevirdi:

—Doktor olacagim agabey! dedi. Bizim mahalledeki kor, topal, inmeli, sizililar tedavi edecegim, hem de parasiz!

Parayi verdim. Aldi. Yildinm gibi uzaklasti. Sokagin basindan sesi geldi:

—Gazete, havadiiis! Gunler geciyor, her sabah saat gibi geliyor, gazetelerimi verdikten sonra ekliyordu:

—Ug lira kaldi borcum agabey!

Sonralari borcu iki liraya indi, bir liraya, daha sonra da elli kurusa. En son giin gelir, iki gazetemi verirse borcunu
odemis oluyordu ki gelmedi. Sastim. Neden gelmemisti? Elli kurusumun Ustline yatabilecegi aklimin kiyisindan bile
gecmiyordu. Sakin herhangi bir trafik kazasinda...!

Gunler glnleri, glnler haftalari, haftalar da aylari kovaladi. Unutmustum.

Bir baska cocuk getiriyordu gazetemi. Bu, ondan da ciliz, ondan da Uflrsen ucacak gibiydi. Onun da bir baska
hikéyesi vardi cocuk omuzlarinda tasidigl.
Karlarin savruldugu bir ki sabahiydi.
Yazi makinemin bagina ge¢cmistim.
Simdiye kadar hi¢ isitmedigim ciliz bir cocuk sesi:
—Gazete, havadiiiis!
O muydu? Fakat hayir, olamazdi. Pek cilizdi. Penceremin 6nlinde durmus, israrla vizildayip duruyordu:
—Gazete, havadiiis!"
Asagl indim. Her giinkii saticidan almistim oysa gazetemi. Kapiyi actim: Kisa pantolonlu, minnacik bir ¢ocuk. Savrulan
karlarla islanmig gazeteleriyle titreyip duruyordu:
—Agabeyim kusura bakmasin dedi amca!
—Ne bu?
—Elli kurus borcu kalmis size de...
—Kendisi nerede? Aglamadi, hickirmadi. Tas gibi:
—OIdi, dedi. Diin Edirnekapi'ya gémdk... Elli kurusu uzatt. Sonra gekip giderken:
—Gazete, havadis!

Orhan KEMAL (Once Ekmek)



FiLDiSINDEN KULE

Biraz olsun edebiyatla ugrasanlar, fildisinden kuleyi bilirler. Bu kule, i¢inde sairin tek basina yasadigl,
diledigi gibi dislip kalktigi, caninin ¢ektigi tek kisilik bir barinaktir. Shelley, Bati Ruzgéri'ini; Tennyson,
Prenses'i; Poe, Kuzgun'u; Mallarme, Gokrengi'ni; Valery, Deniz Mezarligi 'ni hep bu kulede yazmiglardir.
Fildigsinden kule, yani sairin icine kapanarak sevgilerini, ayrilislarini, acilarini, avunmalarini, gugsuzliiklerini,
haykiriglarini dile getiren siirler yazdigi kendi benligi.

Otuz kirk yildan beri siir ve sanat yoksullarinin bu kuleye kétii kétii baktiklarini bilirdik. Ama su Ikinci

Dinya Savasi'ndan sonra bu kulenin havaya ucurulmak istendigini de gordik. Bir aralik sevgi (zerine, 6zlem
Uzerine siir yazmak nerdeyse yasak edilecekti. Yasak edildigi memleketler de oldu. Bunlar insanhga zararl,
burjuva duygular degil miydi? Bu kargasalik arasinda birtakim sairler ve yazarlar da sokaklara dokuldi.
Sonradan bunlarin bir kismi evciklerine ¢ekildi; bir kismi da hala sokakta, biyik kalabahga yol gostermeye
calistyorlar.
Her yeni sanat akiminin yatagi olan Paris'te bitin bu olup bitenlerin bize ulasmamasi imkansizdi. Tanzimat'tan
beri bu gimriiksuz ithal rejimine alismistik. BOylece anlamli anlamsiz, gudimlii glidimsuz, gercekli gerceksiz,
suratl suratsiz siir ve sanat akimlari da bizde atesli temsilciler buldu. Bu arada fildisinden kuleye klasik saldirilar
da unutulmadi.

Nedir bu kulede oturanlarin sucu? Kendi yaratiliglarina uyarak sanatlariyla bas basa kalmalari mi?
Kavga, sanati ile bas basa yasayan sairin, toplum disi bir yaratik sayilmasindan ileri geliyor. Bir kere bir insan
olan sairin toplumdan kopmasina, timarhanelik olmadikca higbir suretle imkan yoktur. ille su klasik Robinson
drnegini mi hatirlamah?

Sair kapandigl kulede sevgilerinden, acilarindan mi sdz ediyor? Demek ki insan varligindan
sokilemeyen bu duygulari duyurmak zorundadir. Sair, bir daha bulamayacagi ge¢cmis giinlerinin gizelligini mi
anlatiyor? Demek yasadigl gunlerde artik bir glzellik bulmuyor. Bir hayal ardindan mi kosuyor? Demek
avunmasini onda buluyor. Bitiin bu yazilarin okunmasi, onlarin toplumdaki bir hale cevap verdigini agik olarak
gostermez mi? Su var ki toplumun sanat¢i Uzerindeki etkisi dogrudan dogruya degil de degistirme ve yerine
baska sey koyma yoluyla olmaktadir. Bu etki, dogrudan dogruya, oldugu gibi kendini gosterseydi, hirriyet
rejiminde hirriyet; felaket devrinde felaket; saadet devrinde saadet tzerine siirler yazilmasi gerekirdi. Oysa tam
bunun tersi olmaktadir. En giizel hurriyet siirlerinin, tirlu baskilar doludizgin giderken yazildigi bir gercektir.
Yasamanin tadini duyuran siirler bu tadin kagtigl, acilari anlatan siirler de acilarin unutuldugu zamanlarda
yazilmigtir. Hangi sair, sevdigi 6lir 6lmez hemen siiriyle aglamistir? Agit yazilmasi igin gdzyasinin dinmesi,
unutulup gitmesi gerektigine sairlerin biyografyalari taniklik eder. Butiin olup bitenlerin siir kiligina girmesi, iste
hep o yerilen fildisinden kulede olmaktadir.

Butlin bunlar, fildisinden kulesinde yasayan sairin toplum disinda kalmayip toplumun ta iginde
yasadigini degil de neyi gosterir? Sanatta "yaratls sorunu™ sanatgilarin Kisilikleri incelenerek aydinlandikga bu
gercekler daha da anlasilacak, sanat degerinin olup bitenlere ayna tutmakla yetinmeyen veya onlara yon vermeye
calismayan eserlerde bulunabilecegi sonucuna varilacaktir.

Roman icin de bdyledir. Bilmem dikkat edilmis midir? En guzel savas romanlari 1918'den sonra
yazilmistir. Bunlar yillarca okunup durdu. ikinci Diinya Savasl, birincisinden daha korkung oldugu halde
birincisinin ilham ettigi romanlara es tek bir roman yazilmadi. Nigin? Ciinkii Ikinci Diinya Savasi hala bitmemis,
sicaginin ardindan sogugu gelmistir. Oysa Birinci Dunya Savasi'ndan sonra ebedi sanilacak bir baris, bir rahathk
havasi diinyada esmekteydi.

Su var ki fildisinden kuleyi yerenler, sairlerden ve bitin sanatgilardan iginde yasadiklari toplumun
sorunlariyla ilgilenmelerini, énceden kabul olunmus belli distincelere gére o toplumun yénetimine yardim
etmelerini, belli davalar igin goénulli yazilmalarini istemektedirler. ilk zamanlar, bu cagriya uyan sairler,
romancilar, ressamlar oldu. Ama bugiin her sey durulmus, giralti ile kuru fikirle, politika ile yasayan bir eser
¢ikarilamayacag! anlagiimistir. Birkag partizan disinda, bir an igin fildisinden kulelerini birakan sanatgilar yine
oraya donmuslerdir. Evrensel ve milletlerarasi Briiksel sergisini gezenler "50 Ans d'Art Moderne™ pavyonunu
dolagmiglarsa, buyik ¢ogunlugun zerre kadar anlamayacagi soyut resmin nasil genis 6lcude yayildigini, biyik
cogunlukca anlasiimasi kolay oldugu halde, birka¢ davali ve iddiali resmin nasil ilgisizlikle karsilandigini elbette
gérmislerdir. Boylece, sanatin herhangi bir davay! degil sadece kendisini guttiigli bir kere daha meydana
ctkmistir. Buglin Fransa'nin en blyuk sairlerinden sayilan Char, Michaux, Audiberti, fildisinden kulelerinde
yasamakta, Valery'nin deyisiyle "dil icinde dil kurmakladirlar. fleri denilen toplumcu siirin herkesce anlasiimasi
gerektigine, son vyillarda yazilan ileri siirlerin ise, degil herkesce, mutlu bir azinlik¢a bile dyle kolay kolay
anlasilmadigina gore, ortada toplumculuktan ve gidimciliikten de eser kalmamis demektir.

Hem sanatglya: "Icinde yasadigin toplumu, cizilen program geregince yasatacaksin!" demeye ne
hakkimiz var? Onu, olup bitenin kagida gecirilmesine zorlamak yetmiyormus gibi bir de tek bir gérunisin, tek
bir dunyanin propagandaciligina zorlamak, topluma hizmet ederken, ruhu hirlik olan sanati éldirmek olmaz
mi? Karigsmayalim sanatcinin isine. Bize asil zenginligi, su icinde yuvarlanip gittigimiz diinyada degil, kendi



dinyasinda yasayan sanatci verecektir. Burada Proust'un su sozlerini nasil hatirlamamali: "Tek bir dlnyayi,
kendi dinyamizi gorecegimiz yerde sanatla ne kadar sanat¢l varsa o tek dinyanin o kadar cogaldigini,
sonsuzlukta yuvarlanan diinyalar kadar birbirinden farkli dinyalarimiz oldugunu goririz."
Birakalim her sanat¢i kendi diinyasini yasasin. Clinki o duinyalar, sonunda bizim olacaktir.

Suut Kemal YETKIN Eyliil 1958 Siir Uzerine Dusiinceler



HAYAT BOYLEDIR ISTE

Tren o istasyonda bir dakika duruyordu. Gelirken gece gecmistik; bu sefer ikindiden epey sonraydi. Frenlerin gicirtisi
kesilmeden pencereyi actim. lerideki vagonlardan birisine heybeli ve sepetli bir kdylii bindi. Onun hayatini ve geldigi yeri
bilmek isterdim. Kdy, birkag kilometre ilerideki tepenin ardinda olmaliydi. Bu, su berbat yolun orada kaybolusundan belli...

Lokomotifin yaninda duran lacivert elbiseli memur, su buharlari iginde, rilyada gibi gériniiyordu. Istasyonda ne baska
bir insan, ne de bir esya vardi Goérinurlerde aga¢ da yoktu. Su, karsimdaki ¢camlar miistesna. Saydim; tam 26 tane idiler:
ince, fakat ¢ok yiiksek ve koyu yesil renkli tam yirmi alti cam agaci... Dallari t& yukaridan basliyor ve bdylece kiimenin
altinda ferah, sakin ve riiyal bir kita meydana geliyordu. Bir yaz ikindisi orada oturmak, uzaklari ve uzaktakileri distinmek
hos olmahydi.

Diidik ottii. ileride, katar sefine selam duran istasyon memuru, lokomotifin biishiitiin saliverdigi su buharlar iginde
blsbitin hayallesti. Tren agir agir yuridu. Gamlar geriye dogru kaydi. Tek katl, uzun istasyon binasi bize dogru ilerledi:
Evveld, agik duran bir kapi; iceride masa, manipleler, seritler; bir soba... Sonra ince ve mor tel 6rgili bir pencere, bir
pencere daha. Ve, sen...Sen o pencerede idin: Odana sizan donuk ikindi aydinliginda beliren yalniz sendin; yalniz senin
saclarin, giizel yiiziin, omuzlarina.. Iste o kadar. Geri taraf koyu kursuni bir karanhigin sinirsiz boslugu iginde ve asirlarca
Gtede kaybolup gitmisti. Sende kayboldun. Tren hizini artiriyor: istasyon memurunun 6niinden, bir sitem bakisi gibi bir
lahzada gectik. Kocan odur degil mi? Odandaki her sey koyu kursuni bir karanligin sinirsiz boslugu icinde ve asirlarca étede
kaybolup gitmisti.

Bu, her aksam bdyledir degil mi?...

Sabah ne ise... Ogleleri ne ise... Fakat bu ikindi sonralari... Hiiziin tatl ve dost bir duygudur; ama tren birakmaz ki.. Su,
her aksam bu saatte gelen ve bir dakika durduktan sonra deli gibi sevilen, fakat sevmeyen bir erkek gibi; vahsi, kaba ve
kayitsiz; lakin vahseti, kabaligi, kayitsizligi arttikca ~ daha cok  sevilen, birakip gittikce
daha ¢ok baglayan bir erkek gibi ¢ekip giden tren. Bu tatli ve dost duyguyu birakmaz ki... Bir ara gozlerimiz karsilasti, degil
mi? Ve sen benimle beraber kilometreler, kilometreler astin; saglarin omuzlarima yayildi ve benden, dinlemek istedigin,
gelinlik caginda hasretiyle sarsildigin sozleri isittin; sdylemek i¢in yanip tutustugun fakat sdyleyemedigin, asla
sdyleyemeyecegin seyleri bana mirildandin. Yalan mi? Tren bir masal boslugu i¢inde ucup gidiyor ve artik disarida her sey
birbirine benziyor. Namaz vakti... Sen namaza durdun mu?.. Kimin icin, ne i¢in dua edeceksin?.. Ah bunu bir bilsem.
Annen... Sag m1? Kasabaniz uzakta mi? Sokaginiz... ne hostu.. Hani, kdsedeki evde oturan karayagiz ilkokul 6gretmeni...
Sen onu istiyordun degil mi?... O da sana bir tuhaf bakardi. Bu bakislar sana kendi arzularin kadar yakindi... Hani bir gece,
geg vakit ona pencereden kipkirmizi bir
karanfil atmistin... O, kahveden geliyordu ve sen uyumamis onu beklemistin. Zaten, bu bir o gece icin degildi ki... Sen o
zaman daha ufaciktin... Ama kirmizinin ne demek oldugunu pekala biliyordun.

Babanin  igleri  hald  dizelmedi mi?.. O  dikkdnda bir  ugursuzluk  var. Bu  ylzden
olanlar sana oldu; ilk kismette.. pek ucuza satildin. Ah o karayagiz égretmen!... Gorucller, s6z alma, serbet, kina gecesi.. O
gunler pek de fena degildi: Herkes seninle ilgileniyor, her sey senin i¢inmis gibi goriiniyordu. Kumagslar, esyalar, altinlar
ve...kelimeler!... Ne ugultu idi o... Seni kendinden nasil ayirmis, hatirasiz, 6zleyissiz, esefsiz bir hale getirmisti. Fakat
sonra?... Sonra bir aylik izin bitti ve siz buraya geldiniz... Hatiralar, 6zleyisler ve esefler!... Hele esefler!... Onlarin insafsiz
israr1 ile sen, kugliclik sen nasil bogustun? Odalar bombostu, duvarlar ¢irilgiplak, manzara dilsizdi Belki Allah'i, rahim ve
sefik Allah'l da kasabada kalmis zannediyordun. Ve kocan.. Onun saglarina, bakislarina, gilislerine nasil alistin?...
Opiislerine nasil alistin?... Bu
yirmi kisur yillik adami yeni bastan nasil insa ettin?... Ve karayagiz ilkokul dgretmenini nasil unutun?.. Onun kravatini,
yuruylsind, bakisini nasil unuttun?...

Tren vahsi, gaddar ve serkes naralarla uguyor. Arzdan ayrilmak tzere gibi Serin cam ve karanlik. Kocanin evvela saati
hosuna gitmis olmali. Sonra, belki de, maniplenin basindaki hali... Veya kampana ¢alisi Yoksa kdylUlerin onunla konusurken
aldiklari tavir mi?... Thtimal ilk defa giizel bir subat 6glesi oturdunuz o camliklarin altinda. Gokyiizii bulutsuzdu ve maviligi
iste ancak, o kadar guizel olabilirdi. Sanki bu mavilik son degildi; ardinda mutlaka, mutlaka bir seyler olmaliydi, bir sey
olmaliydi: Kopup gidenlerin ardindan, omuz silkecek kuvveti veren bir sey olmaliydi.

Gunes aylardan sonra ilk defe isitiyordu. Toprakta ve agaclarda bir uyanma vardi ve kolayca seziliyordu. Her sey, yeni
bir mevsimin esigindeydi, her sey kendi payina diiseni bekliyordu. Bitiin mazi bu gelecegi, gelmesi ne oldugu bilinmeden
beklenileni hazirlamak icin var olmustu ve artik ¢ok uzaktaydi, cok uzakta ve beyhudeydi. O sana annesinden, babasindan,
kardeslerinden bahsetti... Yanihyor muyum?... Hani
en kiicuk kardesi, capkin yaramaz, neler yaparmis degil mi... Sonra agabeysi, su tstegmen olani «Yazin izin alabilirsek ona
gideriz» demisti degil mi?... O guin sen de ona sizinkilerden bahsetmis olmalisin.

Sonra ikindi serinligi basinca iceri girmissinizdir. Kocan treni selametledikten sonra, galiba hapsirarak dénmdistu.
Soguk alginligl, kirginhk gibi bir hal. Sen ona ihlamur kaynattin. Veya sen hastalandin. Atesin yukseldi, sayikladin, kendine
geldikge onu basucunda buldun. Elini alnina koyuyor, sana «nasilsin» diye soruyordu. Sonra onun goraplarini yamadin. Ona,
«iskarpinim pek fena oldu.» dedin. Ve cocuk icin bir takim bezler, esyalar istedin. O erkek olmasini istiyordu.. Sen de Oyle.
Kiz oldu ama siz gene de onu sevdiniz.

Artik kis geceleri, kocan marsandizi beklerken, kiz misil misil uyurken, biyucek bir istasyona, hattd bir gara nakil
imkanlarindan bahsediyor, zamanina kac ay kaldigini hesaphyorsunuz. Hi¢ olmazsa ilkokulu olan bir yere su eylulden 6nce
tasinsaniz Bu da bir mesele. Kizi okutalim diyorsun. Fakat kocan bunu pek umursamiyor ve «kiz degil mi?.» diyor olmali.
Ne bilsin o, karayagiz ilkokul 6gretmenini...

Karayagiz ilkokul 6gretmeni mi?... Yoksa onu sen de mi unuttun?... Oyle ya, sen nakil emrinin bu kadar gecikmesine ne
bakiyorsun... Yillar su gibi aki yor; o ginler ne kadar geride kaldi. Artik o giinlere ait olan her sey hayal meyal geliyor
insana: Annen, baban, kasabaniz, sokaginiz, cocukluk arkadaslari ve... yok canim sen de.

Tagrik BUGRA



iLME DOGRU

Cagdas milletler sirasina gecmek icgin yerine getirilmesi gereken bazi sartlar vardir:
Bunlardan en birincisi Ilme dogru gitmektir. Kisilerin kendisine has diisiiniisti, duyusu, iradesi
oldugu gibi milletlerin de bu tirden ruht yetileri vardir: Milletlerin dustinist ilim ile felsefe, duyusu
din ile san’at; iradesi ahlak, siyaset ve iktisattir.

Cagdas bir millet, misbet ilimlerle disiinen bir varlik demektir. Felsefe, diisiintisten ziyade
bir nevi sezis niteligindedir. Bundan baska, miisbet ilimlerle catismamak mecburiyetinde bulunmasi
da onu siki bir sekilde ilimlere baglar. O halde, ¢cagdas bir millet diisinmeye veda etmek istemiyorsa,
mutlaka musbet ilimlere dogru gitmesi lazimdir.

Ilim, her hadisenin sebebini gosterir. Bir hadisenin sebebini biliyorsak faydali yahut zararli
olusuna gore, onu var edebilir yahut yok edebiliriz. ilim, ayni zamanda her hadisenin neticesini,
yararini da gosterir. Demek ki, ilim, gayelerimize ulagsmak icin vasitalarin araglarin neler oldugunu
gosteren pratik bir rehberdir. O halde, ilim adami olmaktan olmaktan ¢ok pratik adam olalim
demekte mana yoktur. iste Avrupa ve Amerika milletleri meydanda: Oralarda en pratik milletler, en
ziyade ilimle distinen cemiyetler degil midir?

Ilmin bir faydasi da toplumun biitin fertlerini ortak goriislerle birbirine baglamasidir.
Fertlerin disunls tarzlari ayri oldugundan, ferdi zekalariyla dastnenler, yalniz kendi fikirlerinin
dogru oldugunu, baskalarinin yanhs dustindiguni zannederler. Bu zanlar beraber ¢alismaya, hatta
gorisup konusmaya mani olur. O halde, hem toplumun bitin fertlerini ortak gorlslerde birlestiren,
hem de pratik neticelerindeki basariyla isin aslina uygunlugu kanitlanmig olan bir tarafsiz diigiintise
ihtiya¢ oldugu ortaya cikar: Bu tarafsiz disunus, aletlerle yapilan nesnel deneylere dayanan ve
musbet yontemlere uyan ¢agdas ilimlerden baska ne olabilir?

Ilmin bir hizmeti de iyi ile fenayi gostermesidir. Tyi ile fenayi tespitte, saptamada da toplum
icinde buytk anlasmazliklar ¢ikar: Eskilik taraftarlarina gore, eski olan her sey iyidir, yeni olan her
sey fenadir. Yenilik taraftarlari ise tamamiyla bunun aksini dustindrler. Halbuki bu yollardan ikisi de
yanligtir. Zira bir seyin iyi yahut fena olmasi, eski yahut yeni olmasina bakmaz. Bu 6nemli
meselenin hallini de ancak ilimden bekleyebiliriz: ilim, iyi ve fena meselesini, saglikli ve hastalikl
meselesi sekline koyarak halleder.

Biyoloji alaninda goriyoruz ki ilim, organlarla ilgili bir olayin saghkl yahut hastalikh
oldugunu miisbet bir sekilde ortaya koyabiliyor. Saglik konusunda saglamla hastalikli olani ayiran
ilim, nicin, ruhi ve toplumsal hadiselerde de saglikli olanla hastalikli olani ayirt edemesin? Fakat
saglik konusunda bu ayirimi yapan nasil biyoloji ilmi ilmi ise, ruhi h&diselerde de bu isi yapacak
olan ancak psikoloji ilmi olabilir. Toplumsal hadiselerde de bu roll yalniz toplumbilim yapabilir.
Yani, hadiselerin her turiinde saglamlikla hastaligi tayin edecek olan, ancak o hadiselerden dogan
miitehassis (uzmanlasmis) ilimdir.

Toplumbilim son zamanlarda buyik gelismeler gosterdi. Simdi, bu ilmin saghkh olanla
hastalikli olani ayire etmedeki yodntemi, biyolojideki yontemden farksizdir. Bedenle ilgili bir
hadisenin normal yahut hastalikli olmasi, ait oldugu hayvan yahut bitkinin tiriine gore degisir.
Mesela solungag ile nefes almak bahklarda normaldir. Memeli hayvanlarla kuslarda ise akcigerle
nefes almak normaldir. Toplumbilimde de toplumlar birtakim cinslere, tiirlere ayrilmis oldugundan,
bir kurumun hangi sosyal tiire gére normal, hangilerine gore hastalikli oldugunu tayin etmek
kolaydir.

Bundan baska toplumsal gelismenin yiriyUsd, cesitli gelisme evrelerine sahip oldugu icin
bir toplumun yarinki kurumlarini tayin etmek de gic bir is degildir. Bizim yarin ulasacagimiz bir
asamadan daha evvel baska milletler ge¢cmis olduklarindan o asamada bizim icin de hangi
kurumlarin normal, hangilerinin bozulmus oldugunu da kolayca tayin edebiliriz.

Cagdas devlet bir halk hikameti oldugu kadar, bir ilim hikdmetidir de! Cadas millet blyuk
sanayisiz, genel bir saglik-korumasiz, demiryolsuz, elektriksiz, refahsiz kalamaz. Cagdas bir devlet
de ¢agdas hukuka dayali teskilat yapmaksizin, milli ekonomiyi ylkseltmeksizin, halkciliktan dogan
hakiki hirriyetle hakiki esitligi yaratmaksizin yasayamaz. Bltiin bu maddi ve manevi ihtiyaclari
karsilayacak ancak miisbet ilimlerdir. O halde milletin de, fertlerin de ilk vazifesi ilme Dogru gitmek
olmaldir.

Ziya GOKALP



INSAN OMRU

Insan émriiniin uzunluk, kisalik élcilerine akil erdiremiyorum. Bilginlere bakiyorum; onlar 6lgiyii herkesten daha
kisa tutuyorlar. Gen¢ Katon, kendi kendini 6ldiirmesine engel olmak isteyenlere: Ben, hayattan vakitsiz ayrildi diye
aylplanacak bir yasta degilim, demis; bunu sdylerken de kirk sekiz yasindaymis. Katon bu yasi olgun ve geckin sayiyor.
Gercgekten bu yasa ulasanlar o kadar azdir ki. Dogal émir dedigimiz bir siireyi dustinerek bilmem ne kadar yil daha yasamak
umuduyla avunuruz; bdyle bir umuda nasil kapilabiliriz ki, hicbirimiz doganin gerektirdigi sayisiz kazalarin diginda
kalamayiz: Tasarladigimiz émir her gun kesilebilir.

Ihtiyarligin son basamaginda kuvvet tilkenmesiyle 6lmeyi beklemek, émriimiize béyle bir son dilsinmek ne ham bir
hayal: Oliimiin bu tiirliisii en olmayacag!, en az gériilenidir. Yalniz ona dogal 6lim diyoruz; sanki kafasi yarilip 6lmek, suya
disip bogulmak, vebaya, zatirreeye yakalanmak dogaya aykiriymisg, her giinkii hayatimiz bunlarla dolu degilmis gibi. Bu
guzel sozlerle kendimizi aldatmayalim: Her yerde, her zaman insanlarin ¢gogunun basina gelen ne ise ona dogal diyelim.
Yastan 6lmek binde bir goriilen garip durumlardandir. Dogaya da asil aykiri olan 6lim budur: Clnki &tesinde baska bir 61im
sekli yoktur. Bize en uzak olan 6lim, ulagiimasi en zor olanidir. Yastan 6lim &yle bir sinirdir ki ondan 6teye gidemeyiz:
Doga daha 6tesine kimseyi gecirmez: Oraya kadar varmak da nadir bir se¢kinliktir. Doga bu seckinligi iki ti¢ ylUzyil i¢inde bir
tek insana sunar yalniz o insan dogum ve &lum konaklari arasindaki sayisiz zorluklari, engelleri asabilir. Bana sorarsaniz,
kendi ulastigimiz yasi pek az insanin ulasabildigi bir yas saymaliyiz. insanlar bu yasa kadar hichir engele rastlamadan
gelemediklerine gore, biz bir hayli ileri gitmisiz demektir. Hele insan hayatinin asil él¢usi olan belli sinirlari asmissak, daha
Oteye gitmek umuduna kapilmamaliyiz. Bagkalarinin kurtulamadigi bircok o6limlerden kurtuldugumuza gére talih bizi
baskalarindan daha fazla korumus demektir. Bundan sonra da ayni talihin devam etmesini isteyemeyiz.

Bizi bu bos umutlara kaptiran biraz da yasalarimizin bir kusuru: Yasalar yirmi bes yasindan énce bir insana
malini milkind kullanmak hakkini vermiyor, hatta bu yasa kadar insan kendi hayatinin bile dogru durist sahibi
degildir. Augustus, otuz bes yasindan 6nce yargighk hakki vermeyen eski Roma yasalarindan bes yil indirmis, otuz yasinda
olmay! yeter saymis. Servius Tullius kirk yedi yasini gecen askerlerini savasa gitmekte serbest birakmis; Augustus bu yas
basamagini kirk bese indirmis. Elli bes, altmis yasindan dnce insanlari, kenara atmak bana dogru gériinmuyor. Bence insan
isine gliciine devam edebildigi kadar etmelidir; ama bunun tersini, bize erkenden is verilmemesini yanlis buluyorum. Oylesi
vardir ki kendisi on dokuz yasinda diinyanin egemeni olur da baskalarinin bir su yolunun yeri izerinde hikiim verebilmesi
icin en az otuz yasinda olmalarini sart kosar. Bana sorarsaniz ruhlarimiz yirmi yasinda ne olabileceklerini belli eder, bitin
yetkilerini gosterirler. Bu yasa kadar kudretini agikga belli etmemis bir ruhun ondan sonra belli ettigi gorilmemistir.
Yaratiligimizdaki degerler en girbiiz ve en giizel durumlariyla ancak o zaman ortaya ¢ikabilirler. Dauphineliler: Yasken
batmayan diken bir daha pek batmaz, derler. insanlarin ge¢miste ve zamamimizda goérdikleri her gesit islerden benim
dgrenebildiklerimi dustiniince otuz yasindan énce basariimis isleri 6tekilerden daha fazla goriiyorum: Ayni insanin hayatini
da alsak, dyle gorunlyor. Annibal'la, blyuk rakibi Scipio i¢in bunu guvenle sdyleyebilirim. Bu adamlar hayatlarinin
yarisindan c¢ogunu gencken kazandiklari Unle gecirdiler: Bagkalarinin 6lcisiyle biyik adam olduklar yillarda kendi
olguleriyle hi¢ de buyik degillerdi. Ben kendi hesabima o yastan sonra ruhca ve bedence kendi gliclimiin artmayip
eksildigini, ileri degil geri gittigini sanmiyorum.

Zamanlarini iyi kullananlarda bilgi ve gorgil hayatla birlikte olgunlasabiliyor; ama canhlik, ¢eviklik, saglamhk ve
daha baska 6zIu ve onemli degerler tasiyor, geciyor. Vicut yasin agir yumrugu altinda ezilince, Makinenin yaylari
gevseyince, disunce de sendeliyor: Dilimiz tutulmaya; zihnimiz karismaya bashyor. Bazen viicut, bazen de ruh yasliligin
esiri  oluyor. Kafalari, midelerinden ve bacaklarindan daha o6nce zayif dusenleri ¢ok  gdrdim.

Yaslilik kendini belli etmedigi icin ¢ok tehlikeli bir derttir; insan bu derde farkina varmadan diser. Onun igin
yasalarin bizi, iste ¢cok tutmasini degil, ise ge¢ almasini yanlis buluyorum. Hayatimizin ne kadar ciliz oldugunu, her gtin nice
tehlikelerle karsilastigini diisiiniip genglerin hazirlanma, 6grenme, oyalanma yillarini pek uzatmamalidir.

Montaigne



SIRLE SAVAS

Siirin eski savascilarindan biriyim, yorulmadim, yorgun degilim. Yillar 6nce “Evlerle savasimiz savaslarin cetini”
demistim, siirle savasim da, getinlikte evlerle savastan geri kalmadi. Basili ilk siirim 1935 Ekiminde giktigina gére, ben bu
savasta, bu yilin ekiminde kirk yilr mi dolduruyorum. Uzatmali bir nefer. Cevik, atak degilim, ama tecribem var ve siirle
savasa, geri karakollarda hala katkim olabilir.

Siirle savaslarda insani en Uizen taraf, ele gegirdigimizi sandigimiz kesimlerin ¢ok ge¢gmeden elimizden ¢ikivermesi,
degerini yitirmesidir. “Nam 0 nisane kalmad fasl-1 bahardan. Dustli cemende berk-i diraht itibardan” diyor Baki. Mevsim
gecmis, iz eser kalmamistir bahardan. Bahgelerde yapraklar bile yok simdi. Gézden distyor, dékillyor, unutuluyor her sey
diyor Baki. Peki neden? Neden basari sandigimiz, basarisizlik oluvermis, verdigimiz, verdigimize inandigimiz emekler bosa
gitmistir? Bunun nedenleri tizerinde durmak istiyorum.

“Okunsun ¢ok sonra da yazdigin. Oncekini dyle yaz.” Birkag siiri olsun belleklere gecmis bir sair, bu savasta zafer
kazanmig; 6limden, yani unutulmaktan kurtulmus mudur? Bu birkag siirin yerini sayili dizeler, beyitler de alabilir; basliklar
ve bir siirin genel havasi da alabilir. Sairin, siir hayati boyunca izledigi bir dogrultu da olabilir bu zafer. Zafer, yani sair
tizerinde olumlu birkag s6z, yargl... Yoksa uzun hikayesini, ¢cok zaman, sair kendisi bile unutmustur. Bellek zayiflayinca,
araya zaman girince, elekten akip gidiyor siirler.

“Avazeyi bu aleme Davut gibi sal. Baki kalan bu kubbede bir hos seda imis” Evet, unutulur en gtizel siirler bile.
Ama vyerlerinde bir ses, topluca bir ses, bir hava, zaman zaman duyulabilecek bir yanki kalmigsa vardir o sair. Ve sesin
“davudi” olmasi da sart degil. Bir sair, bir tarihte, siir kitabina “Yuksek Sesle Okuyunuz” bashgini koymayi dustinmstd.
Siirin gur sesle okunmalik olusu, ya da i¢ten bir dua gibi yavas okunmaya yatkinhgi, ne yazildigi glinler, ne de ilerisi igin, tek
basina bir yasama giivencesi degildir. Dua dedim, evet: Glglu siir ya bir hayir - ya da bir bedduadir. Bir duruma isyan, bir
durumdan yakinma neden ille gir sesli olsun? Siirde ses denen seyi, sesin yani sira géruntlyd, ben sdyle anliyorum:

Siirde ses ve gorinti ayarlamasi, televizyondaki gibidir. Aletin icindeki caprasik pargalarin saglikli diizenine,
bitunligine, islev uyumuna baghdir. Parazitleri dnlemek, diiz yazida bile kullaniimayacak sézciik dizilerine karsi uyanik
olmakla mimkundir. Ve parazit dedigimiz sey, okuyusa gore ya netlesir, yok olur, ya da bisbutin kulagi tirmalar. Siir,
okunus yontemini kendisi hatirlatir. Gorlintii ayari daha c¢aprasik bir sorun. Gériintli kavraminda yalniz hayalleri, simgeleri
degil, igyapi 6zelliklerini de isin icine kattyorum. Siirin igyapisi sozciikleri dagitim diizeninden, sézcuklerin siralanigindan,
onlarin simetrik ve paralel konumlarindan olusur. Glinimuz sairlerinin pek 6nem vermedikleri igyapi, ayrintili ve gaprasik
catilar toplamidir. Bu toplamin birimleri simgelerdir, buluslardir, bir sézcligiin tek basina tasidigl ya da degisik uzakliklarda
sOzcuklerin yaratacaklari cagrisimlardan dogacak anlam ¢oklugudur, edebiyatin turlii sanatlaridir.

Siir, bilgi mi? Kuramsal bilgilerle mi yazilir siir? Yoo, hayir, kigltir siiri bu. Bilgiyi, bildiriyi 6ne alarak, standart
maddelerle siir yazanlar da olur. Ama siir bir yasantidir; bize el koymus, icimize tas gibi oturmus olaylari, olgulari bigimlere,
kaliplara dokme isidir. Her anlamiyla bilgi, bu eriyikte, bu homojen kitlede, artik o bilesimin bir 6gesi olmustur. Sivrilikleri
giderilmis, etki dozu artmis bir 6ge. Bilmeyen ne kadar yazar; ama bilginin nasil kullanilacagini, nasil yazilacagini bilmektir
siir.

Yalin siir, bilgiden yoksun siir, tek yonlu siirdir. Oysa siir, kesin bir aciklama, bir bildiri degildir; sasmaz dogru,
dogrultu degildir, tek yoén degildir. Diledigimiz yollara, yolculuklara acik, cesitli yonlerdir, tirli dogrultulardir. Ben,
disundiricl yanlarini cogaltmis, yatirim ve gabalari ¢okca, cokgen bir siirden yanayim. Siiri agirlastirip, atraksiyonlara,
stislere yatirip, 6zu havasizliktan bogmak degildir bu. Ve siiri diisinduriici yapan sey, kimi sozcikler arasinda, belki hemen
gortlemeyen hesapli bir érgudir, dikkatli bir trafiktir. Strlclleri cok hizli siirlerde sakatliklar, insanlar diinyasindaki tasit
kazalarindan daha goktur. Sonra galgene siirler vardir ya da bir kazan suda, etkisi yetersiz, sentetik bir madde.

Siir, bir sorun, bir durum Uzerinde 6lculi konusan, susunca da bizim disinmemizi bekleyen bir olgunluktur, bir
kivamini bulmadir. Yani ben, siir egitimi diye bir sey oldugunda israr ediyorum ve bdyle bir egitim, ancak kendi
milletimizin, siir serlivenini, siir tarihimizi yasamakla, kavramakla saglanir. Sadece zaman bakimindan bize en yakin
sairlerimizin verimlerini, geviriler yoluyla, ya da asillarindan guniimiiz dinya sairlerini benimsemekle, onlara benzemek
cabalariyla gergeklesemez bu egitim. Ornegin, soz ve anlatim sanatlari, edebiyat sanatlari diye bir sey var: adlari heniiz
Turkcelestirilememis sanatlar. Her millette var. Duyguyu, dlstinceyi, bulusu, bildiriyi eritip kaynastirip percinleme
araclanidir bunlar, yani kaynak yapmak. Divan siiri bunlarn kullaniyordu. Divan siiri diriltilsin demiyorum, imkansiz bu.
Yalniz su var: Montaj ve cagrisim gegmeleri, kenetlenmeleri, modern siirde ¢ok énemli ilkelerdir. Bunlar siire dayaniklilik
saglar, montaj ve cagrisim kaynastirmalari. Ama bir disiplin ister bu is, sabir ister, serinkanlilik ister. insanlarin, nesnelerin,
esyalarin oldugu gibi, dilin de bir hayati, bir seriiveni vardir. Her seriiven, her yasanti anlatis hiinerleri ve séz sanatlariyla
ilginclik, 6zglnlik kazanir. Siirle savas, siir atl Pegasos'un gemlerini, dizginlerini ustaca kavramayi gerektirir.



Entelektiiel siiri mi savunuyorum? Oyleye benziyor. Yaz Donemi (1963)'ndeki siirlerimden baslayarak uzun bir
sire, bu 6nerilerimi kendim uygulamaya calistim. 1970 - 1972 arasinda Kareler baslikli 30 - 35 siirde bu isi daha da ileri
g6tirdum: Soézclklerin aralarini agtim, sdzciiklerden degisik kombinezonlarda baska baska anlam dizileri ¢ikarmayi denedim.
Bir deniz fenerinin tek odaktan yaydigi ve nesnenin tirli yanlarini, gériinimlerini gésteren 1sin demetleri gibiydi bunlar. Bu
Kareleri de amacim, okuyucunun rastgele bir siirde, alisiimis yazigin iginde de bdyle seyler aramasina dikkati ¢cekmek
istegiydi. Butin 6geleri, 6znesi, ylklemi, tumlecleri yerli yerinde, kuralli ya da devrik cumlelerle siir yazmanin, ne diyeyim,
Oyle pek zor bir sey olmadigini géstermek istegiydi. Siirin bazi bosluklari, kopukluklari, eksikleri olursa, daha ¢ok seyleri
ayni anda anlatabilecegi inanciydi.

Bugiinse “Yaz Dénemi” ya da “iki Basina Yirimek” gibi kitaplardakine, hatta daha once yazilmislara benzer
siirlere dondliim. Siirle savasta siperlerim elden gitti de gerilere ondan mi ¢ekildim? Hayir. Harpteki gibi, siirde de hatt-1
midafaa degil, sath-1 miidafaa vardir. Dar bir gizgide degil, genis bir ylizeyde savasiriz, savunuruz topraklarimizi. Siir
kesiminin her noktasi bir plan, bir strateji, bir taktik gerektirir. Fakat bir is bolumidir bu ve cephe degistirmek sairin
elindedir. Genis ylzey dedim ya, siirle savas, zamanin uzunlugu dislinulirse, sinirli kesimlerde parca parca olur. Ayni anda
her yana nasil yetisirsin? Ister sinir boylari, ister cephe gerisi - yeter ki, her sair, kendi yeteneginin, kendi silahinin onurunu
korusun!

Gene Baki'yi hatirladim: “Dikkatler ile seyrederiz yari serapa Gérmez mi idik olsa idi zerre vefasi” Onun gibi,
bitin sairlerle, siirlere dikkatler ile bakiyoruz; siirle savasin hakkini verenleri, egitim gérmusleri, bu isin ¢ilesini cekmisleri
ve kendini esirgemeyenleri gérmez olur muyuz?

Behget NECATIGIL



TUNEK AHMET

Durmayan bir gegit resmi, dinmeyen, dinlenmeyen bir giiralti. Durup dinlenmeye vakit yok. Tramvay ¢ani, otomobil gurultisu,
benzin gurdltusu, benzin kokusu, dudak boyasi... Go¢Uim saati ¢alincaya kadar gecim derdi ya da ge¢cmece yarisl. Bir sele yakalanmisgsiniz,
konu komsuyu dustinecek, sevecek vakit henuz yok. Cunkl postunuz elden gidecek, deriniz yizilecek. Bogulmamak igin basinizi suyu
Ustuinde tutmaniz gerekli. Bunun icin de sagdaki soldaki komsu baslarina elinizle dayanacak ve onlari bogarak, kendiniz bogulmaktan
kurtulacaksiniz. Butun enerjiniz bu ise harcanacak. Gliciniz ne diinyaya yeni bir sey eklemede kullanilacak, ne de var olana...Bikmadan,
durmadan, gérmeden, duymadan; mezara kadar kor ve sagir bir gidis...

Ahmet, bu kent havasini tam alti ay solumaya ugrasti. Havaya ¢ikarilan balik, suya batirilan bir kus gibi az kalsin bogulacakti.
Hava degisimi icin mezara bile girmeye razi olacak bir duruma gelmisti artik. Sonunda yine eski denizine déndi. Onun, pek sivrilmis,
incelmis gzl ve duygusu vardi. Ayna ile denizin dibine bir bakti miydi; degil ahtapotun kendisini, kumlarin, yosunlarin, ¢akillarin
durusundan, ahtapotun nereden gectigini, nereye gizlendigini anlardi. Onunla birlikte stinger avliyorduk. Dip kayalik degil fakat ovalardaki
bugday tarlalari gibi dimdizdi. Her yan yiiksek yosunlarla ortlliydd. Ona " Yahu, sen siinger avina mi yoksa yosunlarin gelip giden
akintilarda nazli nazli bel kinglarini seyre mi ¢iktin * dedim. "Simdi goérirsin" demeye gelen bir isaret yapti. Zipkini kaldirip yedi kulag dibe
firlatti. Zipkin yosunlarin arasina gémiildii. Ucuna bagli ipe asildi. Tk énce bir sey géremedim. Ciinki dip camurunun bulut bulut kalkan
dumani her seyi Ortuyordu. Ahmet, ipi sagmaya devam ettikce, zipkinin ucunda hallacin attigi pamukla doldurulmus iki Kisilik silte kadar
kapkara bir stuinger gordiim. Koca alamet bir iki ton su tasiyordu. Kayiga almak icin el kol degil vin¢ gerekliydi. Ahmet siingerin suyunu
sikiyor ben de yardim ediyordum. "Bu slingerin orada oldugunu nasil gérdin™ dedim. "Yahu gérmedin mi, bitiin yosunlarin boyu birdi.
Yalniz stingerin bulundugu yerde iki tel yosun Gtekilerden bir iki parmak daha yiiksekti. ikisi biri mi var, siinger iste o yosunlarin
arasindaydi" diye karsilik verdi. Suyu sikildiktan sonra siinger ancak iki kilo agirliginda kaldi. Denizle, tuzla kavrulmus derin cizgili ylzini
bir riizgara tutmasin, sanki riizgar battn sirrini kulagina fisildamis olurdu. Bir giin bana;

"Kirlangiglar alcak uguyorlar bu kurak devam edecek” dedi. Kendisine "Peki ne olacak?" der gibi bon bon baktim. Havada duyulur duyulmaz
bir ¢it oldu. Bir serge yavrusunun calilar arasindan "cik" etmesi gibi. Ahmet basini hizla kaldirdi. "Haydi ¢abuk savusalim" dedi. "Ne
oluyoruz?" " Bu {i¢ oluyor. Samiye kadin, yine benim kuyudan su caliyor. Ug kova aldi. Herhalde ¢ikrigi buradan duyacagimi bilir.
Isteseydi, parmagina yag siirer, ¢ikrigi yaglardi. O zaman duymamis olurdum. Magrur kadin ! Bu kurakta gelip su istemeye utaniyor ya da
gururuna yediremiyor. Cikrigin cik edisi bana "Anliyorsun ya !" demesidir.. Zavallinin ¢ocuklari var. Uzaklasalim da, kadin rahat rahat,
istedigi kadar su alsin" dedi. Uzaklastik...

Adam neredeyse aksamizeri vadilerde yuriyen golgelerin yurlytsini kulagi ile duyacakti. Bir giin yine kayaliktaydik. Durdugu yerde
bakislari uzar gibi oldu. "Hey Yanisad adalar1" dedi. "Nereden nereye" diye sordum. Bana haril haril bir seyler anlatti. Anlattiklari hatirimda
degil, fakat sunu anladim ki; riizgar bu adamin yiiziine serin serin estigi zaman, sagnak, gectigi goklerin uzakliklarini, mavilerini oksadigi
kiyilarin, dalgalarin seslerini, kokularini hep bu adama getiriyor. Oyle ki, o riizgarlari solumak bu adam igin uzun geziler yapmak demek
oluyor. Bu gezi dolayisi ile gonlunin gevresi her sinirin dtelerine enginleniyordu...

Giinlerden bir giin bir bor¢ senedine ii¢ pul yapistiracagl zaman, malmiidiiri ona; "Bre yontulmamis ayi, iki pulun Gglinciyle
arasinda bir mecidiye sigacak kadar bosluk birakilmasi gerektigini bilmiyor musun? Sana nasil insan deriz bre herif" diye ¢ikismisti. Ahmet
susmustu. Ama nasil bir susus ! Sanki malmiidiiriiniin 6niinde 6liivermisti. incelmis, incelmis de malmidirinii kimsesiz bir sessizlik iginde ,
kendi sozleri ile ylz ylize birakivermisti.Ne var ki her yilin ilkbaharina dogru Ahmet, yalniz basina kayigina biner, ne yapacagini, ne ettigini
kimseye sdylemeden ortadan kaybolurdu. Herkes merak ederdi. Kurnazlar fiskos eder, onbir ayin bereketini getiren bir ramazan gibi,
Ahmet'inde bir ay kacakgilikla onbir ayin gecimini sagladigini sdylerlerdi...

Bir giin kahve evinde oturuyorduk. Poyraz Hasan kafayi tltstilemisti. Dili ¢ozulmisti. Kahvedekiler, Ahtapot Ahmet'ten soz
ediyorlardi. Poyraz Hasan, "Ahmet'in nereye gittigini ben size anlativereyim " dedi. Yutkundu. "Sakin ha, sdyledigimi ona yetistirmeyin.
Sikilir, utanir. Ben de utaninm." dedi ve devam etti; "Bir gece, benim gulet ile Kibris'dan geliyordum. Aksi bir rlizgar esti. Ben de kanaldan
¢ikip Nisiros'un altindaki o Issiz adalarin arasina dustim. Ay isig1 vardi. Ara sira havadan kus civiltilar ve kanat tarkulerinin sesleri
geliyordu. Yildizlar kiprasirken dile gelmis santyordum. Denize ve giverteye baktim. Denizin ve kayigin apak yelkenlerinin Gzerinden ucan

kus kanatlarinin karartilar gegiyordu. Bir de adalara baktim. Bilirsiniz ya, orada kimsecikler yoktur. Oysa adalar bir donanma varmis gibi



isildiyorlardi. Adalarda elli, altmis koca deniz feneri yaniyordu. inin cinin top attigi yerde, bu ciimbiis de ne oluyor dememe kalmadi,
pruvamizdan bir gomina 6tede bir kayik gérdiim. Yelkenlerini sarmis, silyonlari sondurmis, yalniz direkte vardiyapruva feneri ¢akiyordu.

Bagirdik, cagirdik ses veren yok. Hemen floklari indirip kirreklere asildik. Bir de ne gorelim Ahmet'in tirhandili.

Serenlerde, carmiklarda, apillerde, glivertede, kiipestede, bastonda kuslar var. Hep konusmuslar. Birbirlerine "hosgeldin, safa
bulduk, merhaba.." filan dermiscesine civildasip duruyorlardi. Ahmet de dalmis uykuya. Battaniyesinin yarisi Uzerinde yarisi denizde,
gliverteye uzanip uyumus. Gogsiine, basina, ayaklarina, kollarina kuslar konmus. Adami uyandirdik. Utandi. Fakat ne bileyim, o bizden
utandig! icin biz daha beter utandik. Laf olsun diye suyumuz olmadigi icin geldigimiz soyledik. Teknedeki varilin suyunu denize bosaltip
Ahmet'ten su aldik. Ahmet bize bir kitir atti; Seferdeyken ters rizgarin kendisini bu yaban yere attigini sdyledi. Adalardaki fenerlerin her bir
g0z kirparak, isiklariyla Ahmet'in dediklerini tath tath yalanhyorlardi. Boyle yalanin isigi glinesi bile donuk ve sonuk birakir...

Ahmet'in Ustiinkéri yalanina hepimiz sevindik, inanmis gibi yaptik. Meger herif her yil oraya gider ve bogulacak olan kuslara génliind,
kurtarici tiinek edermis. Pertavsizin 1131 bir noktada toplamasi gibi, Ahmet de gormis oldugu gizellikleri i¢ edip, kuslarin imdadina
kosuyordu..."

Poyraz Hasan'in anlattiklarina gore, kuslarin gunes 1sigindan trku yapmalari gibi, Ahmet de, kuslarin tiirktlerinden ve gines

1sigindan, kuslara tinek yapmisti. O giinden sonra Ahtapot Ahmet, "Tiinek Ahmet" diye anilir oldu...

Halikarnas Balikgisi



Ek-5: Okuma ve Anlama Sunumlari

20.01.2014

Baglamsal ipuglarini Bulun!

Bir s6zctglin yan anlamlarini bilmek, birlikte
kullanildigi s6zcik ya da s6z 6beklerinden
faydalanmak, anlamayi kolaylastiran
anahtarlardir.

“Yabanci, hakkinda en az bilip, en rahat atip
tuttugumuz. Degil zararini  kendisini dahi
gormedigimiz halde, bize en buyuk zararlari
verecegine pesinen inandigimiz, zerre kadar
tanimamamiza ragmen, hikminl bastan
yazdigimiz(Onyargili baktigimiz) kisi. Ne gariptir
ki, yabanci korkusunun girla gittigi(Uzun siirme,
sirip giden) bu sistemde, en biyilk acilan
yabancilar filan degil, bizzat tanidiklarimiz
cektiriyor bize.” (Elif Safak, Med Cezir, s:10)

Uzun Cimleleri Pargalara Ayirin!

Noktalama isaretlerinden, anlam birligi
olusturan soz 6beklerinden faydalanilarak; uzun
climleler anlamli pargalara ayrilabilir.
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istanbul Tiirkge’sinin bir sivesi de/ Osmanli
Sarayl’ ndan disariya gelin giden ve kendilerine
sarayli denilen,(bltln tarih boyunca lisani halis
Turkge olmus) Tirk sarayinda yetisen, ekserisi
cok guzel kizlarin /eseridir. /Bu kizlar anne
olduklari zaman/ cocuklarinin diline isledikleri
sarayda konusulan asil, kibar kelime ve tavirlarla,
istanbul’daki halk Tirkgesinin birlesiminden
dogan, tadina doyulmaz bir  sdyleyis
yaratmislardi.(Banarli, Tirkge’nin Sirlari,s:229)

Kim yapti? Ne yapti? Ne zaman ? Nasil ?

iligkileri Saptama ve Sorgulama
* Onem sirasi
 Oncelik- sonralik

¢ Neden- sonug gibi yazarin sundugu bilgiler
icerisinden bu iliskileri belirlemek, bu

durumlari sorgulamak gerekir.

Karsilastirmalar Yapin

¢ Olaylari,

¢ Dusinceleri,

e Durumlari énceki bilgilerle karsilastirin;
benzerlikleri ya da farkhliklari belirleyin.

Ne Anladiniz? Kendi Cimlelerinizle
ifade Edin

¢ Okuma eylemine bazen kigik molalar verin
ve ne anladiginiza dair

kiicik 6zetlemeler yapin

yani kendi ciimlelerinizi

kurun... v &
I
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Sonug Cikarin Sonuca Varin
¢ Yazarin anlatmak istediklerinden yola ¢ikarak ¢ Daha once cikardiginiz sonuglardan genel bir

yorum yapin, kaniya varin.

¢ Kastedilen anlami gérmeye calisin,
e Satir aralarini okuyun...




Ek-6: Okuma ve Okuma Yontemleri Sunumu
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Okuma Nedir? Okuma
Yontemleri Nelerdir?

Hazirlayan: Hatice EMIROGLU

Okudugunu Anlama ve Analiz Etmenin
Oniindeki Engeller

¢ Metinde anlami bilinmeyen sézctiklerin bulunmasi,
¢ Anlatimin s6z sanatlarinin fazlaca kullaniimasi,

¢ Okuyucunun anlatilan konuya yabanci olmasi,

e Tutarsiz ya da zit fikirleri birlestirme gabasi,

* Amagsiz okuma,

e Oznel anlama,

* Yazarin yan dislincelerinden birine takilip kalma,

¢ Dikkat daginikhgi,

o isteksizlik,

¢ Mekanin okumaya eylemine uygun olmamasi

Okuma Nedir ‘ﬁz %w

¢ Okuma g6z zihin koordinasyonu sonucu gozler
sayesinde gorilen kelimelerin zihin tarafindan
anlamlandirmasiyla ortaya ¢ikan bir sirectir.
Bu slire¢ ¢ok kapsamli bir program gibidir.
Okumada kullanilan sistemler kompleks bir
yaplya sahiptir. Kompleks yapidan birinin
sekteye ugramasi bu eylemin olumsuz
bitmesine neden olabilir.

SOZCUKLERLE DANS EDEBILMEKTIR “OKUMAK.”

A
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Okuma Yontemleri

Gozle algilanarak,
zihinde anlamlandirilan
sozcliklerin konusma
organlariyla
seslendirilmesi.

Kelimelerin nasil
telaffuz edildigini ve
hangi baglamda
kullanildigini
anlamalarini saglamak.

Gozle
Sessiz Okuma algilanan Akici ve hizli

SESLi OKUMA sozciklerin zihinde

kumayi saglamak.
anlamlandiriimasi.

i o Metnin ne
Metnin ] quunun o Konunun ana
tamaminin ayrintilara girilmeden, anlattiginin genel
e - hatlarinin
okunmadan, sézciikler ana hatlariyla Ozetleyerek Okuma olarak anlasiimasi Kavranmasini
tizerinde durulmadan kavranmasini igin dzetler
yapilan okuma. saglamak.

yapilarak okunmasi. saglamak.

Goz Atarak Okuma
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Not Alarak Okuma

: Okuru, okuma

Okuma

esnasinda, 6nemli
gorilen yerlerin
cesitli sekillerde
isaretler konularak
okunmasi.

isaretleyerek Okuma

Konuyu
anlamaya yardimci
olacak anahtar
kelime ve kavramlar
ile 6nemli gorilen
yerlerin belirlenmesi.

Sesli ya da sessiz
okuma sirasinda amaca
gore not alinarak yapilan

stirecinde etkin kilmak,
onlarin 6nemli bilgi,
dustince ve olaylari

hatirlamalarini saglamak.

okuma.

Tahmin Ederek Okuma

Okuma yapilirken
okumanin kesilerek veya
metne baslanmadan énce
metnin gorsellerinden ve
basligindan yola gikilarak
metin hakkinda yorumlarin

yapilmasi seklinde
gerceklesen okuma.

Bireyleri, okuma
siirecinde etkin kilmak igin
metinde gecen duygu,

nce ve olaylarla ilgii
merak uyandirmak.

Metnin sesli ya
da sessiz okunmasi
sirasinda/ sonrasinda
metne yonelik sorular
olusturularak yapilan

okuma.

Soru Sorarak Okuma

Okuma 6ncesinde
ve sirecinde bireylere
sorular hazirlatilarak

metin Gzerinde
dustinmelerini ve metni
anlamalarini saglamak.
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Bir
metnin grup
halinde ve sesli
olarak okunmasi

S6z Korosu

Bireylerin
okuma ve
birlikte ¢alisma
becerilerinin
gelistirilmesi

: Metinde yer alan
karakter ve varliklarin
her birinin okur
grubundan segilecek
kisiler tarafindan
okunmasi yoluyla
yapilan okuma.

Bireylerin metnin
yapisini, dilini ve
metinde yer alan sahis
ve varlik kadrosunun
6zelliklerini anlamalarini
saglamak.

Okuma Tiyatrosu

- it

Okumaya konu
olan metnin daha énce
okunmus olan metinlerle
cesitli yonlerden
karsilastiriimasi yoluyla
gerceklestirilen okuma.

Metinlerle iliskilendirme

Bireylerin,
okuduklari metinle diger
metinler arasinda iliski
kurmasini saglayarak
dustinme becerilerini
gelistirmek.

Bireylerin, metinde islenen
konuyla ilgili bilgi, duygu ve
dustincelerini baskalariyla
paylasmalarini ve onlarin bilgi ve

: Metnin sesli ya da sesiz

okunmasindan sonra okurlarin

Tartisarak Okuma metinde ele alinan olay ya da
dusunceleri tartismalari
esasina dayanan okuma.

goriislerinden yararlanarak farkl
bakis agilari kazanmalarini saglamak.




Metinle etkilesim
icine girilen, metin

hakkinda
degerlendirmeler ve
yorumlar yapilan
okumadir.

Elestirel okuma

Okuyucuyu etkin
etirmek, elestirel
U mesini saglamak,
¢ikarimlar yapabilen
sorgulayan okuyucular
olusturabilmeyi amaglar.
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EKk-7: Metin Tiirleri ve Metin Tiirlerine Gore Elestirel Okuma Sunumu

Metin Turleri

Hazirlayan: Hatice EMIROGLU

Kurmaca/Yazinsal Metin Nedir?

Yasanan gercegi kisisel yaraticilikla yeniden
kurgulayan metinlerdir.

Amac bilgi aktarmak ya da 6gretmek degil;
sezdirmek, duyumsatmaktir.

Kurmaca metin yoruma agiktir.

Bu metinler yorumlanirken sadece etnin
cercgevesi icinde kalinmalidir.

Kurmaca/Yazinsal Metinler

> ROMAN/OYKU

\‘\‘Eh"l";“l’l:)\

Gan Olur
Asra Bedel

PINOCCHIO

Milan Kundera

KIMLIK
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DRAMA(TIYATRO)

SiiR

Kurmaca Metinler icin BiIinmeliﬂ

Kurmaca Metinler Nasil Okunur?
e Her isin bir amaci vardir. Okumanin da bir
amaci olmali.
» Okudugum metinden ne almak istiyorum?

> Metni; tat almak , eglenmek, okuma aliskanhgi
gelistirmek ya da incelemek, degerlendirmek
icin mi okuyorum? min
gibi sorularla amacinizi belirleyin.
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Kurmaca Metinler Nasil Okunur?

* Metnin basligindan, kisisel birikimlerden,
yasantilardan yola ¢ikarak metnin  ne
anlatacagina dair, metnin  nasil devam
edecegine dair tahminlerde bulunun.

Kurmaca Metinler Nasil Okunur?

¢ Metinde verilen ayrintilari zihninizde

= A=Y 45

canlandirin. PE%\
U
¢ Olay, mekan, zaman ve kahraman Lu\g;,’p

kavramlarina dayanarak okuduklarini zihninde
filmlestirin.

Kurmaca Metinler Nasil Okunur?
¢ Metne sorular sorun;

> Degisik dil kullanimlari? B )
»Yinelenen sozler? g ' - A
» Alisilmamis bagdastirmalar? ta
> Benzetmeler? i R )

»imgelerin altinda gizlenenler?
» Karakterlerin duygu ve davranislar?

» Dlizenlenis ve kurgu ? Bu kavramlari
sorgulayin.

Kurmaca Metinler Nasil Okunur?

¢ Sasirtici gelen, anlasilmayan ya da kagirdigini
duslindiigiiniz kapah noktalari agikliga
kavusturun. Gerekirse yeni sorular sorun.

2

<7
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Kurmaca Metinler Nasil Okunur?

¢ Sorular sorun, bu sorulari yazarin verdigi
ayrintilarda bulunan ipuclarindan cevaplayin.
Bu yanitlar sizi sonuglara ulastiracaktir. Metni
anlamak igin goriinenin 6tesine gegmeye
calisin. ima edilen, séylenmeyen nedir? merak
edin.

Kurmaca Metinler Nasil Okunur?

¢ Ayrintilardaki parcgalari birlestirerek bir anlam,
metin temasl, temel ileti, yazarin odaklandigi
yasam ve insan gerc¢egi hakkinda bir sonuca
varin.

Kurmaca Olmayan/Ogretici/Bilimsel
Metin Nedir? Do
¢ Temel amag okura bilgi vermektir. ‘
¢ Anlatilanlarin gercek yasamda birebir
karsihg olabilir. ¢
¢ Yasanmis olaylardan, kisilerden, durumlardan
soz edebilir.
¢ Ortaya bir fikir, konu, gorus atilabilir ve bu
konularda ikna yoluna gidilebilir.

Kurmaca Olmayan/Bilimsel/Ogretici
Metinler

MAKALE DENEME OTOBIYOGRAFi

> \A\< BiYOGRAFiI

"‘"\m;_‘Q[
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ROPORTAIJ KOSE YAZISI ANI ...

GEZi YAZISI
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Kurmaca Olmayan/Bilimsel/Ogretici
Metinlerle ilgili Bilinmeli

Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?

¢ Amag belirleyin;

» Bilgi edinmek,

> ileri siiriilen disiinceyi anlamak,

> ileri siiriilen diisiinceleri ¢gdziimlemek,

> Ya da eglenmek.

Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?

¢ Yazari bu metni yazmaya iten ne?

> Bilgi vermek, ‘
» ikna etmek,
> Eglendirmek,
» Ya da hepsi.

Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?

¢ Yazarin sectigi ya da yazisina almadigi
ayrintilari yakalayin,

¢ Boylece bu yazi neden kaleme alinmis olabilir
dusinin,

¢ Yazarin yaninda misiniz yoksa kuskulariniz var
mi?

[

‘2
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Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?

¢ Olgularla gorusleri birbirinden ayirmak icin;
“Yazar goruslinii hangi olgularla desteklemis?”
diye sorun.(Cukd olgu kanitlanabilir yazarin
gorisl ise 6zneldir.)

¢ Metindeki distnceleri belirlemek icin ise
“Yazar neyi 6grenmemizi ya da disinmemizi
istemis?” sorusunu sorun. —

= >

&

Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?
¢ Yazar disiincesini desteklemek icin ne
yapmis?
¢ Destekleyici olgular var mi ve yeterli mi?

e Ne tiir kanitlar gosterilmis, bu kanitlar ikna
edici mi?

Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?

« Bilgiler arasindaki iliskiyi anlamaya calisin.
¢ Neden-sonug,
» Onemliden- az dnemliye dogru siralama,

¢ Art arda birbirini izleme durumu...(daha sonra,
bununla karsilastirilirsa, en dnemli gibi
baglanti so6zclkleri diizenleme hakkinda ipucu
verir.) >

Kurmaca Olmayan Metinler Nasil
Okunur?

¢ Metni degerlendirin;

» Anlatimlar ya da olgular mantikl bir sira izliyor
mu?

> Yazi acik bir bicimde diizenlenmis mi?
> Yazarin goérisleri bilgiyle desteklenmis mi?
» Yazar bu konuda deneyimli mi?

» Yazar yazisinda hangi bakis agisini 6ne
cikariyor?




Ek-8: Elestirel Okuma Stratejileri Sunumu 20.01.2014

Elestirel Okuma Stratejileri

Okuma Oncesi

Metnin uzunlugunun incelemesi

Metnin bashginin incelemesi

Oninceleme
Yazar hakkinda bilgi edinilmesi

Giris ve sonu

Ana konunun ne oldugunu belirlemek.

Siniflandirma

.

Metnin tirind belirlemek.

Alt bslimleri incelemek

Metnin ana hatlarini belirlemek

Ana hat ile metin arasindaki iligkiyi belirlemek

keletini yapisini analiz

Yazarin ele aldigi temel problemi tanimlamak

Okumadan 6nce metin hakkinda sorular sormak




Okuma Sirasinda

Yinelenen sézciikleri bulma

Anlami bilinmeyen sézciikleri
bulma ve tanimlama

Onemli kavramlari bulmak

Garip s6zcikleri tammlama

Anlagilmasi giig sozciikleri
tanimlama

Metni okuyucunun kendine ait
sézciklerle agiklamasi

Bagka sozciiklerle anlatma ve 6zetleme

Yorumlayici okuma

Okunan her béliimi birkag
sozcikle ozetleme

Karmasik yerleri yeniden
okumak

Anlasiimayan kisimlari belirleme, agiklama ve
isaretleme

Karmagsik yerleri baskalariyla
konusmak

Anlagiimayan yerler icin bir
sure bekleyip yeniden
dustinmek

Okuma Sirasinda

Yazarla konusur gibi sorular sormak
Metinle ilgili soru sormak
Soru sorma Okuyucunun kendi tutumuyla ilgili soru sormasi
Baglamla ilgili soru sormak
Elestirel okuma Metnin etkileri hakkinda sorular sormak

ilgili baglantilari aramak

Sayfa kenarina, i¢ kapaklara not almak

Anahtar kelime, ctimle veya ciimlelerin altini ¢cizme,
kenar bosluklara yorum ya da soru yazma, énemli
boélumleri parantez igine alma, gizgilerle veya oklarla
fikirleri birlestirme, birbiriyle ilgili noktalari siralama/
numaralandirma, stiphe ya da ilgi ceken yerleri not
alma gibi.

Not ve isaretleme
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Okuma Sirasinda

* Kesinlesmeyen béliimleri incelemek

Ozetleyerek okuma

yerleri i

* Sentezleme yapmak igin incelemek

Okuma Sonrasi

* Gozden gegirme ve tekrar incelemek

Okuma sonrasi

* Sonug ciimlelerinden yola ¢ikarak 6zet yapmak

* Yazarin sonuglara nasil vardigini okuyucunun kendi cimleleriyle agiklamasi

20.01.2014



Ek-9: Elestirel Okuma Yaparken Sorulabilecek Sorular Sunumu 20.01.2014

Elestirel Okuma Yaparken
Sorulabilecek Sorular

* Metnin bashgl nedir?
* Yazari kim?

e Okumak istediginiz bolimde gorsel varsa
aciklayiniz?

e Metin hakkinda bazi yorumlar yapin ( Ornegin;
metnin uzunlugu, paragraf yapisi, metnin dizeni,
gorseller vb.),

» Dikkat ¢ceken yapisal isaretler; yani kisaca metnin
diizeninin tarifi, basliklari, alti ¢izili bélimleri, alt
yazilari, sayfa sonlarini gdzden gegirin,

e Ana fikri tahmin etmek, metnin bashgini okuyun
ve ana fikir hakkinda éngorilerde bulunun. Bu
metin ne hakkinda olabilir?




ilk ve son paragrafi okuyun, metin hakkinda éncede ne
bildiginizi soyleyin,

Metnin tirind tahmin edin, bu tiir hakkinda ne bildiginizi,
metnin nasil sekillendigini ve gelistigini inceleyin,

Bilginin netlestirilmesi icin, anlamak icin bazi bélimlere geri
doénebilir ve yazar ne diyor? Ne anliyorum? Neyi
anlamiyorum?

Metindeki gorseli analiz edin, gbrselden okumaya dair hangi
bilgileri 6grendiniz? Gorsel hangi amaca hizmet ediyor?
Bilgileri 6zetleyin, 6nemli noktalar, terimler, iddia veya fikirler
nelerdir? Bu bolimin amaci nedir? Yazar bu bélimde ne
yapiyor/ diyor?

Bilgileri kategorize edin veya dlizenleyin, fikirler nasil
karsilastiriimis nasil organize edilmis? Bilgileri dlizenlemek
icin en iyi yol nedir?

Metin icindeki fikirlerin baglantisini anlamak
icin duraklamalar yapin, bu fikirler metindeki
diger fikirler arasindaki iliski nasil? Yazar ilgi
kurmak icin hangi terimleri kullaniyor? Kendi
isaretlemelerimden ne anliyorum?

Okuma sirasinda belirli araliklarla duraklayin ve
su sorulari sorun;

Simdiye kadar ne anladim/ ne anlamadim?
Yazarin hangi bilgileri agiklamasi gerekiyor?
Yazar bu kelimeyi neden tekrarladi?
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Yazar bu terim veya ifadeyi savunarak neyi
baglamak istedi?

Bolim veya paragraf bir 6ncekiyle nasil
baglanir?

Yazar burada bana neyi diisindliirmeye
calisiyor?

Yazar bu paragrafta ne anlatiyor?
Yazarin amaci ne?

Bu b6lim ya da paragraf tim metni anlamama
nasil yardimci oldu?

20.01.2014



Ek-10: Okuma Calismalar1 Sunumu

20.01.2014

Okuma Calismalari

1 Calisma

ELLI KURUS

ister lapa lapa kar, ister siril sinil yagmur yagsin, isterse de biitiin gecenin
ayazindan karlar dona kesmis olsun, sabahin bes bugugunda karanliklari
Urperten sesiyle sokaga girerdi:

—Gazete, havadiis!

Sabahin dérdiinde yazi makinemin basina gegtigim icin bu ses, bu kara,
yagmura, ayaza kafa tutan, bu canli, bu piril piril ses beni yazi makinemin
basinda bulurdu. Gazete paralarini aksamdan masamin kiyisina koydugum
icin bekletmez, kosardim sokak kapisina. Gazetelerimi 6nceden hazirlamig
olurdu. Uzatir, paralari alir, saymaya filan lizum gérmeden cebine atar,
donmus burnu buhar kazani gibi tiiterek uzaklasirken canli, hayat dolu
sesiyle sokagi gene neselendirirdi:

—Gazete, havadiis!

Anlattigina gore, gazetelerden birinde tahsildarlik yaparken koti bir
kadinin ardinda evini, istanbul'u birakip izmir' e mi ne giden baba:
annesi ilkin ¢ok kizmissa da, sonralari "Ne yapalim? Bizden daha i
bulmus olacak. Ugurlar olsun!" deyip kollari sivamis. Karakoy'deki bir
eczaneye girmis. Gorevi, bos ilag siselerini uzun tel sapli firgayla
yikamakmus. Bir, bes, on, yiiz, bin sise degilmis ki belki on binler, belki de
ylz binlerce. Isteyeni olsa haminnesi hemen evlendirecekmis onu, ama
yokmus isteyeni. Bir giin kendi kendine: "$imdi herkes gtizel kadin aliyor"
demis. "Benim gibi kara kuruyu kim ne yapsin?"

*  Haminnesi Tahtakale'de tuzcuda galisiyormus. Annesinin eczaneden kazandiglyla kit kanaat
geginiyorlarmig ama su son zamlar olmasa. Caresiz, okulu besten birakip annesiyle haminnesinin
kazanglarina bir seyler katabilmek, hig olmazsa iig yas kugugtyle kendisinin okul masraflarini
cikarabilmek yolunu tutmus, gazete saticiligina baslamis.

*  Okumak istiyorum agabey. ilki, sonra ortayi, daha sonra da liseyi bitirecegim. Liseyi belki de yatili
sinavini kazanip parasiz okurum. Ama mutlaka okuyacagim. Kardesim de.

*  Karne zamani birkag giin gelmedi. Meraklanmistim. Sinavlar sirasinda oldugu icin, belki de sinava
hazirlaniyor demistim. yi diiginmusim. Geldi piril piril sesiyle, dksiiriiyordu:

*  Kusura bakmayin agabeycigim. Dersleri hazirliyordum. Gece yarilarina kadar calisip sabahleyin de
erkenden uyanmak fena yordu. iki giin aksattim. Dilber Hanim 6ksdiriik igin bir ilag yazdirdi ama
nerdee?

*  Nigin?
*  —Bes yiz otuz kurug be agabeycigim!
*  Aklima bir sey geldi:
. —Ben sana bu parayi versem?
iclere cokiik gozleri, firlak elmacik kemikleri, solgun derisinin donukluguyla yiiziime éyle bir bakt ki:
«  —Oksiiriik ilacini al diye...
*  Anladim ama, siz benim neyimsiniz? Karsiliginda benden ne isteyeceksiniz?
*  —Sartim su: Bunu, bana verdigin gazetelerle agir agir 6dersin. Oldu mu?

* Az 6nce 6fkeden degisen hirgin yiizii yumusamis, durulmus, gocuksu halini almigti:
*  —Simdi oldu, dedi...

Hosuma gitti. Mesele bu...

Gézlerini yiiziime cevirdi:

—Doktor olacagim agabey! dedi. Bizim mahalledeki kbr, topal, inmeli, sizillari tedavi edecegim, hem de parasiz!
Parayi verdim. Aldi. Yildirim gibi uzaklasti. Sokagin basindan sesi geldi

—Gazete, havadiiis! Giinler gegiyor, her sabah saat gibi geliyor, gazetelerimi verdikten sonra ekliyordu:

—Ug lira kaldi borcum agabey!

Sonralan borcu ik iaya indi, bir lrays, daha sonra da el kurusa, En son gin geli ik gazeterni verise borcunu
&demis oluyordu ki gelmedi. Sastim. Neden Elli aklimin kiyisindan bile
gegmiyordu. Sakin herhangi bir trafik kazasinda...

Giinler giinleri, ginler haftalar, haftalar da aylar kovaladh. Unutmustum.

Bir baska ocuk getiriyordu gazetemi. Bu, ondan da ciliz, ondan da ifiirsen ugacak gibiydi. Onun da bir baska
hikéyesi vardi gocuk omuzlarinda tasidigi.

Karlarin savruldugu bir kis sabahiydi.

Yazi makinemin basina gegmistim.

Simdiye kadar hig isitmedigim ciliz bir gocuk sesi:

—Gazete, havadiiiis!

0 muydu? Fakat hayir, olamazdi. Pek cilizdh. Penceremin éniinde durmus, israrla vizildayip duruyordu:
—Gazete, havadiiis!"

Asag indim. Her giinki saticidan almistim oysa gazetemi. Kapiyi agtim: Kisa pantolonlu, minnacik bir gocuk.
Savrulan karlarla islanmis gazeteleriyle titreyip duruyordu:

—Agabeyim kusura bakmasin dedi amca!

—Ne bu?

—Elli kurus borcu kalms size de...

—Kendisi nerede? Aglamadi, higkirmac. Tas gibi:

—0ldil, dedi. Diin Edirnekapi'ya gomdilk... Elli kurusu uzatti. Sonra cekip giderken:

—Gazete, havadis!

Orhan KEMAL (Once Ekmek)
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