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ONSOZ

Matematik, her ne kadar soyut bir bilim olsa da doga olaylari ile basa ¢gitkmada ve insan
hayatinin ihtiyaglarimi karsilamada biiylik 6neme sahiptir. Bu da matematigi ve matematik
Ogretimini insanlik tarihinin her doneminde 6nemli kilmistir. Yillar gectikce matematik 6gretim
yontemleri degisiklik gostermektedir. Son yillarda davranisgt anlayistan yapilandirmaci
anlayisina dogru bir gegis oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gore,
ogrenciler bilgiyi zihnindeki eski bilgilerle harmanlayip kendisi yapilandirarak 6grenir. Her
zaman tam Ogrenme gergeklesmez. Yapilandirmaci yaklasim bunu zihindeki bilginin yanlis
yapilandirilmasina baglar. Bu durumda, ogrencilerin bilgileri yapilandirirken ne gibi
yanligliklara diistiigiinii, nerelerde ozellikle zorlandigin1 ve hata yaptigini bilmenin, tam
ogrenme i¢in ne kadar gerekli oldugunu gostermektedir. Ciinkii giicliikler tespit edilebilirse,
ogrencilerin hatalara diismemesi icin gereken onlemler alinabilir ve bilgilerin daha dogru insa
edilmesi i¢in zemin hazirlanmis olur. Bu ¢alisma yurt dis1 ve yurt i¢inde birgok arastirmacinin
ilgisini ¢eken Ogrenme giigliiklerinin tespiti ve nedenlerini arastirmak iizere yapilmustir.
Arastirmanm amaci [1kogretim 8. Smif matematik dersinde yasanan 6grenme giicliikleri, bu

giicliiklerin sebepleri ve giigliiklerin giderilme yollarini tespit etmektir.

Yiiksek lisans egitimi siirecinde gerek alanla ilgili gerekse alan dis1 konularda
kendisinden ¢ok sey 6grendigim ve bu siirecte beni her tiirlii destekleyen, beni motive eden

sayin hocam Dog. Dr. Abdurrahman Kili¢’a ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimi siirecinde akademik gelisimime katkida bulunan ve beni her
zaman destekleyen saymn hocalarim Dog. Dr. Engin Aslanargun’a, Yrd. Dog. Dr. Sule Ay’a,
Yrd. Dog. Dr. Filiz Evran Acar’a, her tiirlii yardim ve destegini esirgemeyen Ars. Gorevlisi
Zeynep Arseven’e, bu slirecte yol arkadashigi yaptigim arkadasim Eyilip Ekinci’ye, yillardir
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OZET

ILKOGRETIM 8. SINIF MATEMATIK DERSINDE YASANAN OGRENME
GUCLUKLERT

KURU, YASIN
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Tez Damismani: Do¢. Dr. Abdurrahman Kili¢
Subat 2014, 142+XV sayfa

Bu ¢alismanin temel amaci, “Ilkdgretim 8. Simif matematik dersinde yasanan 6grenme
glicliikleri, bu giigliiklerin sebepleri ve giigliiklerin giderilme yollarinin neler” oldugunu
belirlemektir. Arastirmada nitel analiz tiirlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ilinin Kiiciikcekmece ilgesinde ortaokullarda gorev
yapan 13 matematik 6gretmeni ve 35 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada 2 farkli
veri toplama aract kullamlmustir. Ik veri toplama araci 8. siif matematik dgretmenleri ve
ogrencileri ile yapilan yari yapilandirilmis goriismelerdir. Ikinci veri toplama araci olarak
MEB’in 2009-2012 yillar1 arast yaptigi SBS sonuglar1 ve Tirkiye geneli 8. sinif matematik
deneme smavlari sonuglaridir. Ogretmen goriismeleri 2012-13 egitim 6gretim yili Nisan ay1
icinde ve Ogrenci goriismeleri de, 6grencilerin tiim konular1 gormesi i¢in Mayis ay1 sonunda
yapilmistir. Calismaya Mayis aylarinda yapilan deneme siavlari dahil edilmistir. Ogretmen ve
Ogrenci gorlismeleri icerik analizi ile analiz edilmistir. Sinav verileri de incelenirken

ogrencilerin soruyu dogru yapma ylizdelerine bakilmigstir.

Arastirmada 6gretmen, 6grenci goriismeleri ve sinav verilerinden elde edilen sonuglara
gore en ¢ok 6grenme giicliigii yasanan 6grenme alanlari; sayilar, cebir, 6l¢me ile istatistik ve
olasiliktir. En ¢ok Ogrenme gilicliigli yasanan konular; geometrik cisimler, iislii sayilar,
benzerlik, 6zdeslikler, esitsizlikler, ¢arpanlara ayirma, karekokli sayilar ve denklemlerdir.
Ogretmen ve 6grenci goriisleri analiz edildiginde 8. Sinif matematik dersinde yasanan dgrenme
giicliiklerinin  sebepleri; Ogrenciden Kaynaklanan Sebepler, Ogrenme Ortamindan
Kaynaklanan Sebepler, Ogretim Programindan Kaynaklanan Sebepler ve Ogretmenden
Kaynaklanan Sebepler olmak iizere 4 ana kategoride toplanmistir. Bu ana kategorilerden

Ogrenciden Kaynaklanan Sebepler ana Kategorisi de ‘Bilissel Strateji Eksikligi, Ogrencilerin



Davranigsal Performans Eksikligi ve Motivasyon’ olmak tizere 3 Kategoriye ayrilmistir.
Cevreden Kaynaklanan Sebepler ana kategorisi; Okuldan ve Aileden Kaynaklanan Sebepler
olmak iizere 2 kategoriye ayrilmistir. Ogretim Programindan Kaynaklanan Sebepler ve
Ogretmenden Kaynaklanan Sebepler ana kategorileri, kategorilerine ayrilmamuistir.
Ogretmenler ve grencilerin goriisme analizlerinin sonucunda dgrenme giigliigii sebeplerinin
ayni ana kategori ve kategorilere ayrildigi goriilmiistiir. Ancak bu kategorilerdeki alt kategoriler
ogretmen ve Ogrencilerde farklilik gosterebilmektedir. Bu alt kategoriler, tezin bulgu ve

sonuclar kisimlarinda ayrintili sekilde agiklanmistir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme Giigliigii, Matematik Ogretimi, 8. Simf Matematik Programu,

Ogretim Programi



ABSTRACT
MATHEMATICS LEARNING DIFFUCULTIES AT THE 8TH GRADE OF ELEMENTARY

KURU, YASIN
Graduate Program, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Associate Professor Abdurrahman Kilig
March 2014, 142+XV page

The main purpose of this research is to determine learning disabilities, reasons of the
disabilities and the ways of removing them ,in Maths lesson 8th grade primary education. In
this research state working pattern ,one of the type of the qualitative analysis , was used.
Working group of the research is composed of 13 maths teachers and 35 8th grade studens in
Kiictikgekmece istanbul. Two data gathering process were used in this research. One of the
data gathering process is half-structured interviews with teachers and students. The other one is
level exams between 2009-2012 by M.N.E and trial maths tests thorughout Turkey. Teacher
interviews were done in April of 2012-2013 educational year. Student interviews were done at
the end of May in consideration of studying whole subjects. Trial tests,done in May, were
included into the research. Percentage of correct answer by students was taken into

consideration while analysing exam data.

In this study, according to the teacher, student interviews and the results obtained
from test data , the most learning difficulties experienced learning areas are numbers, algebra,
measurement, statistics and probability. And also exponential numbers, inequalities, similarity,
identity, patterns and geometric objects. When the teacher and student views are analysed the
learning difficulties experienced by eights graders in mathematics classes has been investigated
in four distinct categories; namely; student-related causes, causes related to learning
environment, those caused by curriculum and finally teacher related causes. Among the given
reasons, student related causes are also divided into three main categories which are *“ lack of
cognitive strategy, lack of behavioral performance and motivation deficiency. Those related to
learning environment include two main categories as family related causes and school related
ones. After an analysis of the interviews conducted with both students and teachers, it has been
realized that the causes of learning difficulties have been categorized similarly. However the

subcategories of thes categories can be different from according to the subject’s being a teacher



or student. The subcategories are elaborated in the findings and results sections of the
dissertation.

Key Words: Learning Difficulty, Teaching Mathematics, Eighth Grade Mathematics

Curriculum, Curriculum.
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BOLUM 1

1.GIRIS

1.1 Problem

Matematigin en genel tanimlarindan biri say1 ve uzay bilimidir. Matematik
tarthin her zamaninda O6nemini korumus ve bilimdeki gelismelerin matematigin
gelisimi ile dogru orantili olduguna inanilmistir. Insanoglu var oldugundan beri,
icinde yasadigr evreni tanimaya, doga olaylarimi anlamaya ve bu nasil beraber
yasanabileceginin ugrast i¢inde olmustur. Dahasi “evrene nasil egemen olabilirim”
sorusuna yanit aramistir. Yillarca sirlarini bilmedigi doga olaylar karsisinda,
hayatin1 korku ve endiseyle merakini devam ettirmistir. Doganin sirlarin1 ¢6zmek ve
dogaya egemen olmak zorunda oldugunu anladiktan sonra, bu konuda ¢alismalarina
baslamistir. Insamin yasami kolaylagtirmasini  saglayan icatlar ve gelismeler

matematigi onemini arttirmistir (Altun, 2007:1).

Matematigin bu kadar onemli oldugu bir diinyada matematik ogretimi de
onemli bir hale gelmistir. Yillar icinde matematik 6gretimi yontemleri degisiklik
gostermistir. Son yillarda davranisgr anlayistan yapilandirmaci 6gretim anlayisina
dogru bir ge¢is oldugu gorilmektedir. Yapilandirmacit 6gretim anlayisina gore,
ogrenciler bilgiyi zihnindeki eski bilgilerle harmanlayip kendisi yapilandirarak
Ogrenir. Bu durumda neyi ve nasil 6gretecegiz sorusu ¢ok onemli hale gelmistir. Son
yillarda bu sorunun énemi daha da artmistir. Ogretme genel olarak 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin 6grenene yardimci olunmast ve Ogrenmenin desteklenmesi
olarak ele alinmaktadir. Ogretim ise 6grenmenin basindan sonuna gergeklestirilmesi

icin tasarlanan amagli etkinlikler siirecidir (A¢ikgdz, 2007:12-14).



Matematik her zaman Ogrenilmesi zor bir ders olarak bilinmektedir.
Okullarda 6grencilerin en ¢ok zorlandiklart derslerin baginda matematik gelmektedir.
Ulkemizde her yil yapilan SBS ve YGS/LYS gibi siavlarda matematikten sifir puan
alan binlerce 6grenci olmaktadir. SBS net ortalamalar1 2007-2012 yillar1 arasinda
4,16 ile 6,9 arasinda degismekte olup en diisiik nete sahip ders olmustur (meb.gov.tr).
Yine yapilan uluslar arasi sinavlar olan TIMMS ve PISA’ da iilkemizin matematik
basar1 sirasi ¢ok iyi degildir. Tiim bunlardan sonra akla gelen soru “yapilmasi en zor

ders neden matematik dersidir? Ya da matematik dersi neden gii¢ 6greniliyor?”

Burada karsimiza 6grenme giicliigii kavrami ¢ikmaktadir. Ogrenme; bireyin
bilgiyi zihnindeki eski bilgilerle harmanlayip yeniden insa etmesi sonucu olusur. Her
zaman tam O0grenme ger¢eklesmez. Eksik ya da hatali 6grenmeler de gergeklesebilir.
Yapilandirmaci yaklagim bunu zihindeki bilginin yanlis yapilandirilmasi olarak
aciklar. Ogrenme gii¢liigii zorluk, kavram yanilgisi ve hata gibi yakin isimlerle de
kullanilmaktadir. Aralarinda fakliliklar olsa da genel olarak yakin anlama
gelmektedir. Matematikte yasanan ogrenme giicliikleri nelerdir? Ogrenme
giigliiklerinin sebepleri nelerdir? Ogrenme giigliiklerinin giderilme yollar1 nelerdir?

Tiim bu sorularin cevaplarini aramak bu giigliiklerin giderilmesi i¢in 6nemli bir etken

olabilir.

Bu arastirmanin problemini “Ilkdgretim 8. sinif matematik dersinde yasanan
ogrenme giicliikleri, bu giicliiklerin sebepleri ve glgcliiklerin giderilme yollar1”

olusturmaktadir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amac, “Ilkdgretim 8. simif matematik dersinde yasanan
ogrenme giigliikkleri, bu giicliiklerin sebepleri ve giicliiklerin giderilme yollar

nelerdir?” sorusuna cevap aramaktir.
Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. [lkdgretim 8. siif matematik dersinde yasanan dgrenme giigliikleri, bu giicliiklerin

sebepleri ve giderilme yollar1 6gretmen gorlislerine gore nelerdir?



2. Tlkdgretim 8. simif matematik dersinde yasanan 6grenme giigliikleri, bu giicliiklerin

sebepleri ve giderilme yollar1 6grenci gorlislerine gore nelerdir?

3. Ilkdgretim 8. smmf matematik dersinde yasanan Ogrenme giicliikleri SBS

sonuglarma gore nelerdir?

4. [Ikdgretim 8. simif matematik dersinde yasanan dgrenme giicliikleri Tiirkiye geneli

deneme sinavlar1 sonuglarina gore nelerdir?

5. Ogretmen, dgrenci ve smav sonuglarma gore Ilkdgretim 8. siif matematik

dersinde yasanan ortak 6grenme giigliikleri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma ilkogretim 8. sinif matematik dersinde yasanan Ogrenme
giicliiklerini, bu giicliiklerin sebeplerini ve bu gii¢liiklerin giderilme yollarinin tespit
edilmesi icin yapilmistir. Bu sayede 8. siniflarin matematik dersinde yasanan
ogrenme giicliikleri tim konular bazinda farkli kaynaklardan yararlanarak tespit
edilmesi, ayrica bu giicliiklerin altinda yatan sebeplerin ve bu sebepleri ortadan
kaldirabilecek ¢oziim Onerilerini irdelemesi agisindan onemlidir. Bu arastirmadan
ulasilacak sonuclara gore 8. sinif 6gretim programi 6grencilerin yasadiklar: 6grenme
gucliikleri dikkate alinarak degerlendirilebilir ve diizenlenebilir. Ayrica programin
uygulamas1 sirasinda 6gretmenlere kilavuzluk yapabilir, kazanimlara uygun ders

etkinliklerinin diizenlenmesine yardimci olabilir ve tam 6grenme gerceklestirilmesi

adina bir adim daha atilabilir.

Bu caligmadan ¢ikarilacak sonuglarla 6gretmen goriisleri, 6grenci goriisleri ve
O0lcme araglarmin (SBS ve Tirkiye geneli deneme smavlari) sonuglarina gore
yasanan giicliikkler birbirleri ile tutarli m1 oldugu anlagilabilir. Yani; “8. smif
matematik dersinde yasanan Ogrenme giicliikleri, nedenleri ve giderilme yollar
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan nasil degerlendirilmektedir? Bu sonuglar birbirleri
ile tutarli nudir? Yine Ogretmen ve Ogrenci gorisleri smav  dokiimanlar
incelendiginde ¢ikan sonuglarla tutarli midir?” gibi sorular arastirma sonuglarinda

ortaya konulabilecektir.



Aragtirma sonuglarina bakilarak Ogretmenler, Ogrencilerin yasadiklari
o0grenme giicliiklerinin neler oldugunun farkinda olarak 6grenme-0gretme siireglerini
diizenleyebileceklerdir. Ayrica bu giicliiklerin sebeplerinin farkina vararak, bu

sebeplerin ortadan kaldirilmasi igin fikir sahibi olabileceklerdir
1.4Arastirmanin Sayiltilari

Bu aragtirmada 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismelerde 6gretmen ve
ogrencilerin verdikleri beyanlarin dogru oldugu ve arastirmaciyr yaniltmadigi

varsayilmistir
1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:
Bu arastirma;

- 2012-2013 egitim-6gretim yili Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde gorev yapan ve

8. siif dersine giren matematik 6gretmenlerinden 13 tanesi ile,

- 2012-2013 egitim-6gretim yili istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde ilkdgretim 8.

siifta 6grenim goren 35 dgrenci ile,
- 2009-12 yillart arasinda yapilan 4 tane SBS ile,

- 2012-2013 egitim-6gretim yili i¢inde Tiirkiye geneli yapilan iki farkli yayin evinin

toplam 4 adet deneme simavi ile, sinirhdir.
1.6 Tanimlar

Ogretim program: “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir” (Demirel, 2010).

Matematik: Matematik; oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Matematik sayi, sekil,
uzay, biiyiikliikk ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir (MEB,2009).

Ogrenme Giicliigii: Ozgiil 6grenme giicliigii bireyin zihinsel gelisiminde sorun
olmamasina karsin okuma-yazma, aritmetik ve diger bazi akademik basar1 gerektiren
islevlerde ortaya ¢ikan sorunlar1 tanimlar. Bu giicliikklere 6grenme gilicliigii ve

disleksi de denir (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002).



Matematikte Ogrenme Giicliigii: Matematik 6gretiminde yasanan zorluklari ifade
etmek i¢in “zorluk”, “kavram yanilgis1” ve “hata” gibi terimler kullanilmaktadir.
Zorluk bu terimler arasinda en kapsamli kavram olup Ogrencilerin yasadig
giicliikleri genel anlamda ifade etmek i¢in kullanilir. Bu nedenle hata ve kavram

yanilgisini da igeren daha genis bir kavramdir (Bingélbali ve Ozmantar, 2012).



BOLUM 2

LITERATUR

2.1 Ogretim Program

Program kelimesi sozliikkte “belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi
ongoriilen islemlerin biitiinii, izlence” ve “yapilacak bir isin boliimlerini, boliimlerin
sirasini ve zamanini gosteren tasari” olarak tanimlanmaktadir. Egitimde ise program
denildiginde karsimiza; egitim programi, 6gretim programi, ders programi ve Ortiikk
program gibi kavramlar ¢ikmaktadir. Bu kavramlardan 6zellikle egitim programu ile
Ogretim programi kavramlar1 ¢ogu kez birlikte veya birbirleri yerine kullanilmaktadir
(Demirel, 2010). Bu konuda yapilan tanimlari incelememiz konuyu daha iyi

anlamamiza yardimci olacaktir.

Demirel (2010) egitim programint “Ogrenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilari diizenegi” olarak,
Ogretim programini da “okulda ya da okul disinda bir bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin Ogretimiyle 1ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar
diizenegidir.” olarak tanimlamistir. Varig (1978) egitim programini “bir egitim
kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler i¢in sagladigi milli egitimin ve
kurumlarin amaglarmin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.” olarak
tanimlamis ve yine 6gretim, egitsel kol faaliyetleri, geziler, belirli giin ve haftalarin
kutlanmasi, rehberlik gibi hizmetlerin egitim programi cergevesi i¢ine girdigini
belirtmektedir. Ogretim programini da “genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan
ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerilerin

egitim programinin amaclar1 dogrultusunda ve planh bir sekilde kazandirilmasina



doniik bir programdir.” olarak tanimlamaktadir. Ertlirk (1979) 6gretim programini
yetisek olarak adlandirmakta ve “belirli esaslara gore tertiplenip Orgilitlenmis
O0grenme yasantilari yetisek tasarisini meydana getirir. Her 68renci bu yetisek tasarisi
uyarinca belirli egitim durumlarindan gececek ve yasantilar gegirecektir. Bu diizenli

yasantilar ve durumlara yetisek denir.” diyerek dgretim programini tanimlamaktadir.

Biiyiikkaragéz ve Civi, egitim programinin daha genis anlama sahip bir
kavram oldugunu belirtmekte ve 6gretim programi, ders programi gibi kavramlari
kapsadigini séylemektedir (akt: Batdal, 2006). Kili¢ ve Seven (2007) ise, 6gretim
programinin yerine ¢ogu zaman egitim programinin kullanildigini séylemekte ve bu
ikili arasindaki iligkiyi “Egitim, formal ve informal egitimden olugmaktadir. Bu
durumda egitim programlari da her iki egitimi i¢ine almaktadir. Ama informal egitim
planli ve kasith yapilmadigindan dolay1 egitim programi aslinda dgretim programi
anlaminda kullanilmaktadir. Ogretim programi denildiginde egitimin planli, amagl,
kasith olan kisminin kastedildigi agiktir.” seklinde aciklamaktadir. Bu arastirmada

Ogretim programi kavrami kullanilmisgtir.

Genel olarak egitim ve 6gretim programu ile ilgili tanimlara yer verdikten
sonra diinyada ve iilkemizde ogretim programinin tarihsel gelisiminden kisaca

bahsedelim.

Ogretim programi ve egitimde program gelistirme calismalar1 daha c¢ok 20.
yiizyilda 6nem arz etmeye baglamistir. Tabi insanoglu var oldugundan beri egitimden
s6z etmek miimkiindiir. Milattan 6nce Yunan kent devletlerinde bir zamanlar
felsefecilerin egemenliginde iken daha sonralar1 felsefecilerin egemenliginden
teknisyenlerin egemenligine gecen egitim “sivil yasama katkis1” oraninda yararl
goriilmiistiir. Ortacag Avrupa’sinda egitim daha ¢ok manastirlarin egitimine yani dini
icerikli egitime dayaniyordu. 18.yy da Amerika’da tiniversiteler agilarak dini ve
klasik egitim anlayisi yerine pozitif bilimler ders olarak okutulmaya baslanmistir

(Demirel, 2010).

19.yy ile birlikte O6gretim programlarinin igerigi ve Ogretim yoOntemleri
lizerine yapilan tartigmalar egitimde program gelistirme alaninin dogmasina neden

olmustur. Ve 1918 yilinda Bobit’in yayimladig: “Egitim Program1™ adli eser bu alanin



tiim asamalarini ele alan ilk kitap olmustur (Ornstein 1988, akt: Demirel, 2010). Yine
1949°da Rahlp Tyler’mn “Egitim Programlar ve ilkeleri” adli eseri alanin en 6nemli
kitaplarindandir (Demirel, 2010). Ulkemizde de 6gretim programlar1 1980 dncesinde
tinite ve konular listesi halinde iken cagdas yaklagimlar ile 1984’ten itibaren
giiniimiiz program temel 6gelerini barindiran programlar uygulamaya konulmustur
(Kilig ve Seven, 2007). Ulkemizde, 6gretim programi alaninda yapilan en koklii
degisiklerden biri de 2005 yilinda yapilan degisikliktir. 1999 yili TIMMS sonuglar
dikkate alinarak yeni egitimdeki yeni yaklasimlari dogrultusunda bir program

hazirlanmistir (Yilmaz, 2006).

Bir 6gretim programinda bulunmasi gereken o6gelerini kisaca inceleyelim.
Kilig ve Seven (2007) bir programin 6gelerini; hedef, davranis, icerik, 6grenme-
O0gretme durumlari ve degerlendirme olarak belirtmistir. Ve bu dgeleri sOyle
aciklamistir: Hedef, bireyde gelistirilmesi istenen niteliklerdir. Davranis ise bu
niteliklerin diizeyini ve s belirler. Igerik bu hedeflerin hangi bilgiler ile
gelistirilecegidir. Hedeflerin nasil kazanilacagi 6grenme-6gretme durumlarinin isidir.
Degerlendirme de bu hedeflerin kazanilip kazanilmadigimin nasil anlasilacagim
cevaplamaktadir. Demirel (2010) programin &gelerini; hedef, igerik, &grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri olarak belirtmektedir. Burada hedef
ogrenene kazandirilacak istendik davramslardir. Icerik ise hedeflere uygun konular
biitiiniidiir. Ogrenme dgretme siireci hedeflere ulasmadaki yol, yontem ve tekniklerin
biitiintidiir. Degerlendirme de hedeflerin ne diizeyde 6grenildigini belirlemeye yarar.

Bir bakima yapilan egitimin kalitesinin kontroliinii saglar.
2.2 Matematik

Matematik; Oriintlilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir bagka deyisle matematik
say1, sekil, uzay, biiylikliik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik, ayni
zamanda sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi
islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylagma), iiretmeyi, tahminlerde

bulunmayi ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi igerir (MEB,2009).

Baki (2006) matematigi en sade haliyle bilimde oldugu kadar giinliik

yasamdaki problemlerin ¢6ziilmesinde kullanilan en 6nemli araglardan biri olarak



tanimlamaktadir. Yine matematigi birbirini takip eden soyutlama ve genellemelerin
getirdigi fikirler ve baglantilarin olusturdugu sistem olarak goriildiigiinii aktarmistir.
Bu tanimda “sistem”, “yapi ve bagint1i” ve “ardisik soyutlama ve genellemeler”
olmak tizere li¢ noktaya dikkat ¢ekmis ve matematigin insan tarafindan olusturulan
zihinsel siiregler oldugunu; bununda matematigi soyut yaptigini vurgulamistir. Altun
(2007) matematigin bir soyutlama bilimi oldugunu ve matematiksel kavramlarin
soyutlamalar sonucu elde edildigini soylemektedir. Baykul (2012), matematigi; say1
ve sekiller arsindaki iliskilerin bilimi ve yine bilgiyi isleyip sonu¢ ¢ikarma ve

problem ¢ézme araci olarak tanimlamaktadir.

Matematik sadece hayatin gergeklerinden uzak kurallar ve semboller dili
olmadigr gibi bunun yaninda sadece somut kavramlar ve insanogluna gerekli
ihtiyaclar da degildir. Yine matematik diger bilimlerdeki gibi deneysel gozlemlerden
de olusmamistir. Matematigi piir matematik ve uygulamali matematik olarak
ayirabiliriz. Plir matematik matematigin soyut islemsel kismu ile ilgilenir, uygulamali
matematik ise matematigin daha giincel sorunlara ¢oziim bulmak {izere yapilan
calismalarini igerir (Baki, 2006). Burada piir matematigi su sozle benzerlik kurarak
daha iyi anlayabiliriz. “Sanat, sanat i¢indir.” Osmanli zamaninda gelisen bu edebi
akimda oldugu gibi, sanat¢1 halkin anlamasi ve istifade etmesi icin siir yazmaktan
cok sanatin zevkine varmak igin siir yazmistir. Iste piir matematik ile matematikci
arasinda ayni iliski vardir. Yani plir matematik¢i matematigi, yararmni diistindiigii icin
degil matematik yapmaktan zevk aldigi i¢in yapar. Baki (2006) Kline ve Hardy’nin
goriiglerine yer vererek sunu soylemistir: “Kuramsal calismalar1 tiimiiyle yararsiz
gormek ne kadar dogru degil ise ise yarayan matematik gergek matematik degildir

yaklasimi da dogru degildir.”

Doganin kanunlar1 ile basa ¢ikmak, doganin getirdiklerini ehlilestirmek,
yasam kalitesini artirmak; dogal olaylara yon vermek ve onlardan yararlanarak
icatlar yapmakla miimkiin olmaktadir. iste matematik burada devreye girmektedir.
Matematiksel modeller iizerinde ¢alismak dogal olaylara yon vermenin en 6nemli
yoludur. Gerek giinliik alisveris hesaplarindan, zaman kavramina, dlgiilere; gerekse
doga olaylar1 ile basa ¢ikma istegi matematigi 6nemli kilmistir. Matematik

insanoglunun yasadigi evreni tanima, dogruyu bilme ve anlama merakinin bir sonucu
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olarak gelisen diisiinsel bir faaliyettir (Altun, 2007). Matematik, i¢inde hesaplamayz,
Olcmeyi ve saymay1 barindiran ve mantikli diisiinmeyi destekleyen bir bilim dalidir.
Insanin cevresini ve diinyayr anlamasini kolaylastirir (Baykul, 2012). Evrenin gergek
fotografin1 gekmek igin en uygun arag matematiktir (Baki, 2006).

Genel olarak matematigin giinliik ihtiyaglarda kullanilan bir yan1 oldugu gibi
doga ile i¢ ice gecmis, doga olaylarini zihinsel siireglerle isleyen ve genellemeler
yapan soyut yaninin oldugunu sdyleyebiliriz. Matematik insan zihnini gelistirdigi
gibi insanin yasam felsefesini etkileyen ve hayata bakis acisini degistiren ve

yonlendiren bir bilimdir.
2.3 Ogrenme-Ogretme

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigi merakini gidermek psikoloji ve
egitim bilimlerinin 6nemli ¢alisma alanini olusturmustur. Ve uzun yillar bu sorunun
cevabt davranigg1 yaklasim cergevesinde sekillenmistir. Davranigg1 yaklasim,
Ogrenenin verdigi tepkilere gore 6grenmeyi agiklamaya calismistir. Ama bu akim
karmagik biligsel siirecleri aciklamada yetersiz kalmis ve 1970’lerden sonra etkisini
biligsel yaklasimlara birakmustir. Bilisselciler ile davraniscilarin 6grenme tanimlari
incelendiginde, 08renmenin yasant1 sonucu oldugu ve bireyde kalict degisiklik
meydana gelmesi vurgulanan Ogelerdir. Ancak ayrildiklar1 nokta ise davranis¢ilar
ogrenmeyi davranis degisikliginin kendisine baglarken bilisselciler ise zihinsel
sirecler ile bilginin yapisindaki degisim olarak adlandirirlar. Yine bir diger
ayrildiklar1 nokta ise 6grenenin etken-edilgen olmasi durumudur (Ac¢ikgéz, 2007).
Davranis¢ilar 6grenmeyi uyarici- tepki sonucu olan davraniglar olarak aciklarlar.
Burada digsal pekistireclerin 0nemine vurgu yaparlar. Ama Gestalt¢1 yaklagim

davranigin gerisindeki zihinsel siirecin 6nemine vurgu yapar (Baki, 2006).

Ogretme ise 6grenmenin kolaylastiriimast igin dgrenene yapilan yardimi tarif
eder. Ogrenme ile 6gretme her ne kadar birlikte kullanilsa da birbirlerinden bagimsiz
ogretme olmaksizin 6grenme. Ogretim “6grenci gelisimini amaglayan ve égrenmenin
baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve gergeklesmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden

olusan bir siire¢” olarak tanimlanabilir (Acikgdz, 2007). Demirel (2010) ogretimi,
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“0grenmeyi kilavuzlama anlamina gelir ve daha ¢ok ‘nasil’ sorusunun cevabini arar”

seklinde tanimlamis ve 6gretimin bir yontem oldugunu vurgulamistir.
2.4 Matematik Ogretimi

Giinliik yagamda, matematigi anlama ve kullanma ihtiyact 6nem kazanmakta
ve siirekli artmaktadir. Degisen ve globallesen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahip olacaklari
kesinidir (MEB, 2009). Matematige bu gozle baktigimizda, matematik 6gretiminin
onemi daha anlasilir hale gelir. Bir baska deyisle matematigin bireye, bireyin
cevresine hatta {lilkesine katacagi deger disiiniildiglinde, matematik O6gretiminin
Onemi ortaya c¢ikacaktir. Tatar, Okur ve Tuna (2008), matematik egitiminin amacini,

biitiin 6grencilerin 6grenmeyi en iist diizeyde gerceklestirmesi olarak aciklamaktadir.

MEB (2009)’ da matematik egitiminin bireye kazandiracaklar1 soyle ifade
edilmistir:

e Bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci olacak
genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar.

e Matematik egitimi bireylere, cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri,
aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problem ¢ozebilecekleri bir dil
ve sistematik kazandirir.

e Ayrica yaraticl diislinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar.

e Bunun yami sira, ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar
olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir.
Glinlimiizde matematik 6grenmenin hedefini De Corte (2004) izole edilmis

matematik kavram ve becerilerini kazandirmaktan c¢ok matematiksel yatkinlik
kazandirmak olarak ifade etmistir (akt; Altun, 2007). Yine Altun (2004) bunun
yaninda matematigin temel kavram ve becerilerinin 6grenilmesini de matematigin

amagclari arasinda oldugunu belirtmektedir.

Van de Walle (2004), matematigin yapisina uygun bir 6gretimin su {i¢ amaca
yonelik olmasi gerektigini belirtmektedir (Akt:Baykul, 2012):

1) Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,
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2) Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,

3) Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina yardimc1 olmak.

Baykul (2012), o6grenenin kavramlari zihninde kendi olusturdugunu be
sebeple 0gretmenin roliiniin, bu kavramlarin olugsmasina yardimei olmak oldugunu
soylemektedir. Islemsel bilgi ile kavramsal bilgi birlestiginde dgrenen, “nasil?” ve

“ni¢in?” sorularinin cevaplarini verebilecektir.

Altun (2007: 10) Matematik Ogretiminin baslica temel ilkelerini soyle

siralamistir:

o Kavramsal temelleri olusturma: Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge, bir
bilgi formu ya da varliklarin o6zelliklerini zihinde temsil eden soyut
sembollerdir (Kaygusuz, 2011). Agi, liggen, ¢arpan, geometrik cisimler
matematiksel kavramlardir. Burada kavramlarin tanimlariin kazandirilmasi
onemlidir. Bir konunun temel kavramlar1 6grenciler tarafindan kazanilmadan
alistirma ¢dzmek ezbere dgrenmeye yol acar. {lkdgretimde tanimlar verilirken
Ogrencinin anlayacag bir dil esas alinmali ve sembollerin ¢ok kullanildig1 bir
dilden kaginmalidur.

o On sarthlik ilkesine énem verme: Matematik dersi diger derslere gére daha
giiclii bir sirali bir yapiya sahiptir. Bir birinin 6n sarti durumundaki kavramlar
tam olarak kazandirilmadan bir sonraki kavram kazandirilamaz.

o Anahtar kavramlara onem verme: Bazi kavramlar bir bagka konunun
ogretilmesinde arag olarak kullanilabilir.

e Arastrma  c¢alismalarima  yer verme: Ogrencilerin  grendiklerini
uygulayabilecekleri ve kapasitelerine gore yapabilecekleri c¢alismalar
verilebilir. Bu 6grencilerin 6zgiin diisiinme agiklama yapma yeteneklerini
gelistirir.

o  Matematige karsi olumlu tutum geligtirme: Matematik G6gretiminin nihai
hedefi olan matematiksel yatkinlik kazandirilmasinda giiven duygunun énemi
biiyiiktiir. Giiven duygusunun gelismesinde matematige karst olumlu tutum
gelistirmenin etkisi biiyiiktlir. Bu konuda Ogretmenlere biiyilkk gorev

diismektedir.
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Matematik dersi, ilkdgretimin birinci sinifindan itibaren korkulan ve sevimsiz
bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve matematik dersinin sevdirilmesi,
Ogrencilerin bu derste basarili olmalarinin en 6nemli yoludur (Yilmaz ve Yenilmez).
Baykul (2012), Bloom (1979)’ un yaptig1 arastirma sonucuna gore dgrenmeye etki
eden faktorler arasinda duyussal 6zelliklerin payinin yaklasik yiizde 25 civarinda
oldugunu belirtmekte ve matematige karsi kaygi ve tutumlarin, matematik 6gretimi
ve 0grenimi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir. Yine burada

Ogretmene diisen payin dnemine vurgu yapmaktadir.

Matematigin say1 ve sekiller arasindaki iliskiyi inceleyen bir bilim olmakla
birlikte ayn1 zamanda bir diistinme sistemi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu sebeple
matematigin bireye katacagi ¢ok sey oldugu kesindir. Ama Ogrencilerin ¢ogu
matematigi sevmemekte, matematigin zor bir ders oldugunu diisiinmekte ve
matematikten olabildigince uzak durmaktadir. Hatta ve hatta ¢ofu 0Ogrenci
matematigin giinliik hayatta higbir islerine yaramadigimi diistinmektedirler. Boyle
olunca matematigin kotii sdhreti olugsmaktadir. Iste bu yiizden matematik 6gretiminin
onemi daha da artmakta, bu gorevi iislenen herkese biiyiik is diismektedir.
Matematigin herkes tarafindan yapilabilecegi gergegi, matematik Ogretiminin

amaglar1 arasinda en 6nlerde yer almalidir.
2.5 8. Siif Matematik Program

Ulkemizde Ilkdgretim (6-8) matematik programu ilk olarak 2004 yilinda
kokli bir degisiklik gecirmistir. 2004-2005 yilinda pilot egitimi yapilan (6-8)

matematik programi 2006 yilinda da uygulamaya konulmustur.

Bu program “Her c¢ocuk matematigi oOgrenebilir” ilkesine dayanilarak
hazirlanmigtir. Programin en o©nemli hedefleri arasinda Ogrencilerin bagimsiz
diisiinen ve karar veren yine 6z diizenleme becerilerini gelistiren bireyler yetistirmek
yer almaktadir. Yine programda yasaminda matematigi kullanabilen, problem
cozebilen, coziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, ekip c¢alismasi yapabilen,
matematikte 6z giiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren

bireylerin yetistirilmesi biiyiik onem tasimaktadir (MEB, 2009).
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Program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki
iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin kazandirilmasi
programin yaklasimi olarak benimsenmistir. Bu yaklasimla; matematiksel
kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi onemli becerilerin gelistirilmesi de
hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢ozme, iletisim kurma, akil yiirlitme ve
iliskilendirmedir (MEB, 2009). Baki (2006) yeni &6gretim programinda agikca
belirtilmese de biitlinlestirici ve ya yapilandirmaci felsefenin benimsendigini
sOylemektedir. Kili¢ ve Seven (2007) de yeni programin dayandig: temel kuramlar

yapilandirmaci kuram ve ¢oklu zeka kurami olarak agiklamaktadir.

Kilig ve Seven (2007) yeni 6gretim programinin temel 6geleri olarak “Genel
Amagclar, Beceri, Deger, Kavram, Ogrenme Alani, Unite, Kazanim, Etkinlikler ve
Degerlendirme” Ogelerini saymislardir. 8. sinif matematik programinda dogrudan

degerlere ve kavramlara yer verilmemektedir.

[Ikogretim  (6-8) matematik programinda; elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim, aragtirma-sorgulama, problem ¢6zme becerisi, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tiirkgeyi dogru etkili ve giizel kullanma olmak {izere 8 tane
ortak, iletisim, iligkilendirme, akil yliriitme ve problem ¢d6zme olmak iizere 4 tane

alana 6zgii beceri bulunmaktadir (MEB, 2009).

Programin 68renme Ogretme siiregleri esnasinda dikkat edilecek hususlari

asagidaki sekilde siralanabilir (MEB, 2009: 22):

e Ogrenme-Ogretme Siireci Somut Deneyimlerle Baslamalidir.
e Anlamli Ogrenme Amaglanmalidir.

e Ogrenciler Matematik Bilgileriyle Iletisim Kurmalidir.

e {liskilendirme Onemsenmelidir.

e Ogrenci Motivasyonu Dikkate Alinmalidir.

e Teknoloji Etkin Kullanilmalidir.

e Is Birligine Dayali Ogrenmeye Onem Verilmelidir.

e Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gore Diizenlenmelidir.

8. sinif programi 5 6grenme alanina ayrilmistir. Her bir 6grenme alani ve alt

ogrenme alanlarini inceleyelim (MEB, 2009: 29).
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e Sayilar 6grenme alani: Uslii sayilar, koklii sayilar, gercek sayilar.

e Geometri 6grenme alani: Uggenler, geometrik cisimler, driintii ve siislemeler,
doniisiim geometrisi, iz diisiim{i.

e Olgme dgrenme alant: Ucgenlerde dlgme, geometrik cisimlerin yiizey alanlar,
geometrik cisimlerin hacimleri.

e Olasilik ve istatistik 6grenme alani: Olas1 durumlar1 belirleme, olay cesitleri,
olasilik g¢esitleri, tablo ve grafikler, merkezi egilim ve yayilma ol¢tileri.

e Cebir 6grenme alani: Oriintii ve iliskiler, cebirsel ifadeler, denklemler ve

esitsizlikler.

Programin 6l¢me ve degerlendirme boliimiinde Ogrencileri yazili olarak
simnamanin yaninda performans gorevleri, proje, matematik glinliigi, tartigma, sunum,
deney, sergi, gozlem, goriisme, tirlin dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme

gibi 6lgme ve degerlendirme araglari kullanilmasi 6nerilmistir (MEB, 2009).
2.6 Ogrenme Giicliigii

Ozgiil 6grenme giicliigii bireyin zihinsel gelisiminde sorun olmamasina karsin
okuma-yazma, aritmetik ve diger bazi akademik basar1 gerektiren islevlerde ortaya
¢ikan sorunlar1 tanimlar. Bu giigliiklere 6grenme giigliigii ve disleksi de denir (Erden,
Kurdoglu ve Uslu, 2002). Ogrenme ile ilgili karsilasilan sorunlar ve akademik
basarisizlik gecmis yillarda okula, aileye, gecmis yasantilara ve 6grencinin yapisal
eksikligine baglanirken 1940’ladan itibaren 6grenme giicliigli ¢eken bir grubun
oldugu fark edilmistir. Zihinsel, sosyo-kiiltiirel ve cevresel faktdrlerden bagimsiz
olarak akademik basarisizlia yol acan, Ogrenmeye, Okuma-yazmaya ve
matematiksel hesap hatalarina yol acan bu giicliiklere 6grenme giigliigli denilmistir

(Saripinar ve Erden, 2010).

Ogrenme giicliigiine sahip olan &grencilerin okumada, matematikte,
hecelemede, yazmada ve temel akademik alanlarda gosterdikleri basar1 seviyeleri
ortalama akademik seviyeden oldukg¢a diisiiktiir. Ama bu basarisizligin sebebi
yetersiz kapasite ve diger zihinsel, algisal ve fiziksel eksiklikten kaynaklanmaz
(Stanford ve Oakland, 2000). Ulkemizde yeni taninmaya baslayan bu bozukluk
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hakkinda tani, tedavi ve Ogretim programindan yararlanma asamalarinda sikintilar

yasanmaktadir (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002).
2.7 Matematikte Ogrenme Giicliigii

Matematik dersinde yasanan giicliikler, zorluklar, kavram yanilgilar1 ve
hatalar 6zellikle son 40 yildir degisik iilkelerdeki matematik egitimcilerinin iizerinde
calistign konulardir. Ogrenciler hangi konular1 zor 6grenmektedirler? Ozellikle
nerede hata yapmakta, nerelerde yanilgiya diismektedirler? Bu sorularin cevaplarin
arayan arastirmacilar bu konuda birgok ¢alisma yapmis ve yapmaya devam
etmektedirler. “Ogrenme giicliigii” kavramimi tam olarak anlayabilmek icin &nce bu
kavramin ne anlama geldigini, yapilan calismalarda nasil kullanildigi incelemek
gerekir. Arastirmacilar matematik Ogretiminde yasanan zorluklar1 belirtmek igin
degisik terimler kullanmis, bir¢ok defa da bu terimler birbirlerinin yerine
kullanilmistir. Bu terimler arasinda en ¢ok kullanilanlar “zorluk”, “kavram yanilgis1”

ve “hatadir” (Bingodlbali ve Ozmantar,2012).

Zorluk bu terimler arasinda en kapsamli kavram olup 6grencilerin yasadig:
giicliikleri genel anlamda ifade etmek icin kullanilir. Bu nedenle hata ve kavram

yanilgisin1 da igeren daha genis bir kavramdir (Bingdlbali ve Ozmantar,2012).

Kavram yanilgilart literatiirde farkli bigimlerde adlandirilmistir. Bunlardan
bazilari, hatali fikirler (Fisher, 1983), olgunlagmamis kavramlar (Hashweh, 1988),
gercegin 6znel modelleri (Champagne, GunstoneandKlopfer, 1985), anlik akil
yiiriitme (Viennot, 1979), yanlis uygulama (Elby, 2001) ve kavram yanilgilaridir
(Griffiths ve Preston, 1992) (akt: Akkaya ve Durmus, 2006). Bu terimler yakindan
incelendiginde ‘kavrayis’ teriminin onemi On plana c¢ikmaktadir. Bu baglamda
kavram yanilgisin1 Smith, diSessa ve Roschelle “sistematik bir sekilde hata lireten
Ogrenci kavrayis1”, Zembat da “basit hatadan ¢ok sistemli sekilde insani hataya
tesvik eden bir algt bicimi” olarak tanimlamislardir (akt: Bingdlbali ve
Ozmantar,2012). Akkaya ve Durmus (2006) kavram yanmilgilarindan “dgrencilerin
incelenen kavramlarin genel kabuliin aksine anlamlandirmalar1” olarak bahsetmistir.
Erbas, Cetinkaya ve Ersoy (2009) kavram yanilgisim “Matematiksel kavram

yanilgisi, bir 6grencinin uzun siireden beri dogru olarak kabul ettigi, birden fazla
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durumda ortaya ¢ikan, kolay degismeyen ve matematiksel gerceklerle ¢elisen
kavramalaridir” olarak tanimlamistir. Baki (2006) ise kavram yanilgisini soyle
aciklamaktadir: Kavramlarla karsilasildiginda sahip olunan ©6n  bilgilerle
iliskilendirmede ¢eliski olmadan Ogreniliyorsa birey i¢in kavram Ogrenilir; fakat
celiski yasaniyorsa kavram Oziimsenmez ve bilimsel gerceklere aykir1 kavram
yanilgilar1 olusabilir. Bireyin, konuyu ya da problemi kendisine mantikli gelecek
sekilde kavramasi fakat bu alandaki uzman kisinin kavram anlamasiyla ¢elismesine

kavram yanilgisi denir.

Hata (error) ise matematiksel ifadelerin ve fikirlerin yanlis kullanilmasi ve
sonuclandirilmasidir  (Erbas, Cetinkaya ve Ersoy,2009). Yine Bingolbali ve
Ozmantar (2012) hatalar1 kavram yanilgilarmin bir sonucu olarak tanimladig

goriilmektedir. Ubuz (1999), hatay1 cevaplardaki yanlisliklar olarak agiklamaktadir.

Alandaki literatiir ¢aligmalari incelendiginde matematikte 6grenme giicliikleri
kavrami daha ¢ok yukarida agiklanmaya calisilan “zorluk, kavram yanilgisi ve hata”
terimleri altinda incelendigi goriilmektedir. Diger bir degisle “Matematikte Ogrenme
Glgliigi” zorluk, kavram yanilgist veya yapilan hatalar olarak goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarin ¢ogunun “kavram yanilgis1” terimi tiizerinden yapildig1
goriilmektedir. “Ogrenme gii¢liigii” terimiyle yapilan arastirmalarda da “zorluk”
kavramu {izerinde durulmaktadir. Ornegin Durmus (2004) te yaptign “Matematikte
Ogrenme Giicliiklerinin Saptanmasi1 Uzerine Bir Calisma” isimli calismasinda
calismanin amacini ortadgretim matematik derslerinde zor olarak algilanan konulari
belirlemek ve bu zorluklarin arkasinda yatan nedenleri ortaya cikarmak olarak

aciklamistir. Buradan da anlasilacagi tizere Durmus (2004) 6grenme giigliikleri

9% ¢ 299

kavramin1 “zorluk™ “zor Ogrenile” olarak kabul etmektedir. Ancak Bingolbali ve
Ozmantar (2012) “zorluk” teriminin genel ve kapsayict bir ifade olarak
kullanilmasindan &tiirii 6grencilerin  6grenme  giicliiklerini anlamlandirmada ve
cozmede yetersiz kildigim1 sdylemekte ve Ogrencilerin karsilastiklart 6grenme
giicliiklerini “zorluk™ teriminden daha ¢ok “kavram yanilgis1” terimi ekseninde

incelendigini sdylemektedir.
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Kavramlar, insanoglunun yasami boyunca edinmis oldugu diisiince
diinyasinin temel yapisi olarak tanimlanmaktadir. Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir
imge, bir bilgi formu ya da varliklarin Ozelliklerini zihinde temsil eden soyut
sembollerdir (Kaygusuz, 2011). Gagne somut kavramlar ve soyut kavramlar olarak
kavramlari iki sekilde tanimlamigtir. Somut kavramlar, yasamin ilk zamanlarindan
itibaren kendiliginden &grenilir. Ama soyut kavramlarin ogrenilebilmesi igin
genellikle 6gretim gerekmektedir (Senemoglu, 2005). Kavram yanilgis1 6grencilerin
kavramlar1 bilimsel olarak kabul edilen kavram tanimindan farkli olarak
algilamasidir (Ubuz, 1999).

Kavram yanilgisi, Ogrenmeye yiklenen degerle anlam kazanir. Yani
davranig¢1 yaklasim ile yapisaler yaklasimin kavram yanilgisina bakis agis1 farklidir.
Davranis¢t kuramin giliniimiiz matematik egitiminin ihtiyacina cevap vermedigi
goriisii hakimdir. Davranig¢1 ekolde 6grenme dogrudan bilgi transferi seklinde kabul
edilir. Ama son yillarda benimsenmeye baslanan yapilandirmaci kuramin 6grencileri
icleri doldurulacak bos bir levha olarak gérmeyip Ogrencilerin g¢evreden ve
yasantilardan gelen deneyimlerle smifa geldigi ve Ogrencinin yeni bilgileri bu
bilgilerin lizerine insa ettigi kabul edilir. Yapilandirmaci kuramda 6grencilerin algisi
¢ok oOnemlidir. Simdi e8er O6grenme davraniggr kuramdaki gibi dogrudan bilgi
transferi seklinde diisiiniilecek olursa, o zaman 6grencinin algisinin énemi yoktur.
Ciinkii 6grencilerin algilar1 dogrudan aktarimla diizeltilip uzman algisina esdeger
hale getirilebilir. Dolayistyla kavram yanilgilar1 diye bir sey de kalmaz, ancak bu
durumda hala kavram yanilgilarindan s6z ediyor olmamiz yanlis olur. Hammer
(1996) bunun sebebini ve temelini 6grencilerin anlamalarini etkileyen algilar olarak
acikliyor. Dolayisiyla dogrudan anlatim(yani davranig¢t kuram) kavram yanilgilaria
care olmamakta hatta daha baska yanilgilarin olugsmasina sebep olmaktadir. Ama
yapilandirmaci yaklagim dikkate alindiginda ‘algi’ bilginin yapilandirilmasinda
merkeze oturmaktadir. Bu sebeple yapilandirmaci yaklagim dikkate alinarak kavram

yanilgilarma odaklanmak onem tagimaktadir (Ozmantar, Bingdlbali ve Akkog,
2010).

Matematiksel bilgi, kavram ve islem bilgisi seklinde arastirmacilar tarafindan

siiflandirilmaktadir. Van De Walle (2004)’e gore islemsel bilgi; matematik
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kurallar1, soru ¢6zmek igin kullanilan islemler ve matematikteki semboller bilgisidir.
Kavramsal bilgi, matematiksel kavramlarin kendileri ve bunlar arasindaki iligkilerdir
(Baykul, 2012). Bu durumda matematikte kalici 6grenme gerceklesebilmesi igin
ancak islemsel ve kavramsal bilginin dengelenmesi gerekir (Noss ve Baki, 1996).
Ersoy ve Ardahan’a gore (2003) yanilgilarin temelinde kavram bilgisi ve matematik
islem bilgilerinin birbirini ortiisecek bigimde 6grenilmemesi, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerinin yetersiz olmasi, uygulanan testlerde yapilan ortak yanliglar
incelendiginde ise Ogrencilerin “yanlis kurallar kullanma, siirgmeler ve dikkatsiz

islem yapma” gibi eksikleri oldugu anlagilmaktadir.

Bilginin dogru ve kalic1 olarak 6gretilmesinde, var olan kavram yanilgilarinin
giderilmesi ve yeni kavram yanilgilarinin olusmasiin dnlenmesi agisindan, kavram
yanilgilarinin  6nceden bilinmesi biiylik O6nem tasimaktadir (Atilboz, 2004).
Ogrencilerin ilkdgretim yillarindan itibaren matematik bilgi eksikligi, karsilastiklari
yeni bilgiyi mevcut bilgiler iizerine insa etmelerinden dolay1 zorluklar yasamalarina
sebep olur. Matematik dersindeki bu zorluklarin giderilebilmesi veya gerekli
tedbirlerin alinabilmesi i¢in yasanan bu zorluklarin belirlenmesi 6nem tagimaktadir.
Eger zorlanilan bu konular tespit edilmez ve bir sekilde bir iist sinifa gegilirse birbiri
ile 1iligkili olan matematik dersinde anlamli 6grenmeler saglanamayacagindan
ogrencilerin matematik dersinden basarisiz olmalar1 kaginilmazdir (Kutluca ve Baki,
2009).

Bir konuda ogrencilerin karsilastiklar1 giicliikleri bilmek, egitim-68retim
stirecinin etkili olmas1 bakimindan ve bu konuda yapilacak ¢aligmalar bakimindan
onemli bir ilk adimdir. Bu giigliikler yeni miifredatlarin yapilanmasma ve yeni
Ogretim stratejilerinin gelistirilmesine rehberlik etmeleri bakimindan da oldukg¢a
onemlidir. Ayrica Ogrencilerin 6grenme giicliiklerinin  belirlenmesi, 6grenme
siirecinde 6grenciye yardimci olunmasi ve dogru rehberlik edilmesi i¢cinde 6nem arz
etmektedir (Giirbiiz, Toprak, Yapici, Dogan,2011). Ozellikle 6n-sart olus iliskilerinin
giiclii oldugu, matematikte bir konuda 6grenme giicliigii yasayan bir grencinin daha

sonraki konularda basarili olmasi zordur (Tatar ve Dikici 2008).
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Durmus (2007), matematikte Ogrenme giiclii§ii yasanan oOgrencilerin,
giiclikklerinin sebeplerini 7 baslikta toplamakta bunlari asagidaki alt basliklarda

siralamaktadir:

e Akademik olarak basarisiz bir gegmise sahip olma ve buna bagl: olarak pasif
bir rol tistlenme

e Dikkat eksikligi

e Gorsel-uzamsal sorunlar

Isitme ve matematiksel dil ile ilgili sorunlar

Bellekle ilgili sorunlar

Motor becerileriyle ilgili sorunlar

Bilissel ve bilis-otesi ozellikler

Kavram yanilgilarinin tek sebebi Ogrenci basarisizliklart olmayip izlenen
Ogretim modelleri de bu yanilgilarin olusumuna ve tetiklenmesine etki etmektedir.
Bu sebeple 0gretmenlerin kavram yanilgilarinin olugma ihtimali yliksek konularda
uygun Ogretim yontemleri segerek yanilgilarin ortaya c¢ikmasmi engelleyecek
ogretim yaklasimlart benimsemesi 6nemlidir (Ozmantar, Bingélbali ve Akkog,
2010). Yasanan zorluklarin belirlenmesi ve giderilmesi, Ogrenme siirecinde
Ogrenciye yardimci olunmasi ve rehberlik edilmesi, ¢agdas egitimin gereklerinden

oldugu kadar 6gretmenin de gérevleri arasinda yer alir (Ersoy ve Ardahan, 2003).

2.8 Tlgili Arastirmalar

Ubuz (1999), ogrencilerin  geometride acilar konusundaki 6grenme
diizeylerini, hatalar, kavram yanilgilar1 ve cinsiyet acisindan incelemistir. Ankara'nin
bir 6zel okulunda okuyan 10. ve 11. smiftan birer sube olmak lizere toplam 67
Ogrencinin katildig1 arastirmanin verileri 11 tane acik uglu soru iceren sinavdan elde
edilmistir. Ogrencilerden alman yamitlar dogru, yanls ve ¢dziimsiiz olmak iizere ii¢
kategoride incelenmistir. Bunun yaninda, yanhis kategorisinde bulunan yanitlar
detayli olarak incelenerek Ogrencilerin hatalar1 smiflandirilmistir. Elde edilen
bulgular erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran sorulara yaklagim sekillerinde
daha u¢ noktada olduklarin1 gdstermistir. Elde edilen hatalarin nedenlerini cinsiyet
ayrimi yapmadan, su sekilde ozetlemek miimkiindiir: (i) Ogrenciler sorularda
verilmeyen birgok bilgiyi verilen sekle bakarak verilmis kabul etmektedir; (i)

Ogrenciler verilen bilgilerden ¢ok verilen sekle yogunlagsmakta ve daha once bildigi
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bir sekle benzetmektedir; (iii) 0grenciler liggenlerde dis ve i¢ agilari ve onlarin

ozeliklerini bilmemektedir.

Dede, Yalin ve Argiin (2002), ilkogretim 8. siif grencilerinin degisken
kavraminin 6greniminde yaptiklar1 hata ve yanlis anlamalari ortaya koymak amaciyla
Ankara’daki 6zel bir dershanenin Fen ve Anadolu Liseleri Giris Sinavi Hazirlik
Kurslari’na giden ilkogretim 8. sinif 6grencilerini ¢alismaya katmislardir. Verileri,
alt maddeleriyle birlikte toplam 26 adet agik uglu soru ve bu sorulara iliskin 15
Ogrenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilmis olan bu
arastirmada Degisken Kavrami1 Hata Belirleme Testinin puanlamasi, dogru cevaplar
icin 1 puan, yanls cevaplar ve cevapsiz birakilan sorular i¢in ise 0 puan verilerek
yapilmistir. Bu puanlamada, 6grencilerin soruyu kavramsal olarak anlamalarina
bakilmis, islemsel hatalar sonucu yaptiklar1 yanlisliklar dogru olarak kabul edilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler, Ogrencilerin degisken kavraminin anlamini
bilmediklerini ve bu kavramin ne ise yaradigini anlamadiklarini gostermektedir.
Ozellikle de &grencilerin degisken kavrami yardimiyla genelleme ve soyutlama
yapamadiklar goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen diger sonuglar da matematikte
daha 6nceden 6grenilen bilgilerin yanhs transferi ve degisken kavramiyla ilgili islem

yapabilme yetersizligidir.

Erbas ve Ersoy (2002), calismalarinda farkli okullardan bir grup Tiirk
Ogrencinin esitlik ¢ozmedeki basar1 ve buna bagl olarak karsilastiklar giicliikler,
yapilan hatalar1 ve kavram yanilgilarini arastirmislardir. Ogrencilerin basarilar:
arasinda okul tipi, sinif diizeyi ve bir onceki yi1l matematik notuna gore anlamli
farklar bulunurken, cinsiyete gore karsilagtirildiginda anlamli bir fark bulunmamastir.
Ayrica, Ogrencilerin birinci dereceden bir bilinmeyenli esitlikleri/denklemleri
¢ozmek icin kullandiklar1 yanls kurallamalar belirlenmistir. Buna gore, diisiik basari
seviyesindeki 6grencilerde ve okullarda yapilan hatalar daha ¢ok yanlis kurallamalar
odakl1 iken, orta ve yiiksek basar1 seviyesinde hatalarin daha ¢ok aritmetiksel veya

islemsel oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Sandir, Ubuz ve Argiin (2002), calismalarinda Ortadgretim 9. smif
ogrencilerinin mutlak deger kavramindaki performanslarin1  ve kavramsal

yanilgilarin1 ortaya koymay1 amacglamislardir. Ankara’daki bir lisenin diiz ve siiper
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kisimlarindan 67 9. simif 6grencisine mutlak degerli ifadelerde esitlik ve esitsizlik
¢cozlimlerini iceren 11 sorulu iglemsel sinav, mutlak degerin tanimi ve geometrik
yorumu ile ilgili kavramsal sinav seklinde agik ug¢lu sorulardan olusan testler
uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s18inda mutlak deger konusundaki kavramsal
sorularda islemsel sorulara oranla performansin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Buna ek olarak ortaya ¢ikan kavramsal yanilgilarin en énemli nedenlerinin mutlak
degerin taniminin ve geometrik yorumunun anlasilmamasi oldugu goriilmiistiir.
Mutlak degerin taniminin ezberletildigi ve yorumunun verilmedigi, geometrik olarak
neyi ifade ettiginden bahsedilmedigi yani geometrik yorumunun anlatilmadigi
goriilmiistiir. Ogrenciler soru ¢dzmeye ve test teknigine alistirilmis ve verilen bir

ifadenin nasil yorumlanacagi gosterilmemistir.

Dursun ve Peker (2003), calismalarinda Ilkogretim 6. simf &grencilerinin
matematik dersinde karsilastiklar1 sorunlari tespit etmek ve buna uygun oneriler
sunmay1 amaclamiglardir. Aragtirmaya Sivas merkez ilkdgretim okullarinin altinci
smif dgrencilerinden rastgele secilen 120 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilere matematik dersindeki sorunlarini belirlemek i¢in hazirlanan 11 agik u¢lu
sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Calismanin sonucuna gore Ogrencilerin
cogunlugunun matematik dersini sevdigi ya da kismen sevdigi, belirli bir azinligin da
sevmedigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin biligsel gelisim donemlerine uygun bir
matematik miifredati sunulmali, matematikte basarili olmalar1 ve kendi 6z giivenleri

saglanmali sonuglarina varilmistir.

Durmus (2004), ortadgretim matematik derslerinde zor olarak algilanan
konular1 belirlemek ve bu zorluklarin arkasinda yatan nedenleri ortaya g¢ikarmak
amaciyla yaptigr aragtirmasinda; O0grenme giicliiklerini saptamak igin bir anket
gelistirerek ilkdgretim bolimii matematik, fen bilgisi ve smif dgretmenligi boliimi
birinci sinif 6grencilerine uygulamis ve zor olarak algilanan konulardaki zorluk
nedenlerini anlamak i¢in Ogrencilerle goriisme yapmustir. Sonu¢ olarak da
ogrencilerin konulart zor gordiiklerini belirleyen iki faktor olarak motivasyon

eksikligi ve konularin soyut olarak algilanmasin1 belirlemistir.

Ersoy ve Erbag (2005), Uluslararas1 6grenci basarisini belirlemeye yonelik

Kassel Projesi Cebir Testi (KaPAT)ni 1997-98 06gretim yilinin son haftasinda



23

Ankara’nin sosyo-ekonomik gelismislik bakimindan orta-alt gelir grubunun
yerlestigi bir bolgedeki ilkogretim okulunda sekizinci sinifta uygulamig; grenci
basarilariyla ilgili derlenen verileri analiz etmis ve yorumlamustir. Tirkiye’de pilot
calisma olarak tasarlanan uygulamanin yapildigi okullarda bir grup Ogrencinin
KaPAT’deki genel basart puan ortalamasmin, bazi Avrupa ilkeleriyle
karsilastirildiginda, yiizdelerinin daha yiiksek; Dogu Avrupa ve uzak dogu
iilkelerinden ise daha diisikk oldugu goriilmektedir. Ayn1 okulda kiz ve erkek
Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda belirgin bir fark olmadigi; bireysel bazda ise
ogrencilerin basar1 diizeyinin ¢ok farkli oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte,
ogrencilerin KaPAT sorularn iginde islem agirlikli sorularin yer aldigt EM soru
kiimesinde basar1 oranlarmin daha yiiksek oldugu, “esitlikler ve problemler” diye
adlandirilan EP1 ve EP2 soru kiimelerinde ise basar1 diizeylerinin azaldigi,
Ogrencilerin ¢ok sayida ve degisik tiirlerde yanlis yaptiklari belirlenmistir.
Gozlemlenen bu durum, 6grencilerin Cebir konularin1 6grenmede bir takim 6grenme
giicliiklerinin oldugunun belirgin isaretleri olup 06zellikle esitlik ve degisken
kavramlarinda birtakim kavram yanilgilarinin olabilecegini akla getirmekte; ayrica,
tantya yoOnelik uygun Olgme araglart gelistirilerek derinlemesine inceleme

yapilmasini gerektirmektedir.

Soylu ve Soylu (2005), 6grencilerin, kesirlerde siralama, toplama, ¢ikarma,
carpma ve kesir problemlerindeki 6grenme giicliiklerinin tespit edilmesi amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmanin katilimcilarini; Erzurum ili Oltu ilgesi merkezinde bulunan
Cumbhuriyet [lkdgretim okulu ve Oltu Ilkégretim okulundaki 56 besinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada verilerin test edilmesine yonelik olarak
frekans kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, kesirlerde siralama, toplama,
cikarma, carpma ve kesir problemleri ile ilgili kavramlarm, tanimlarinin ve
formiillerinin ~ 6grenilmesinde ve islemsel bilgilerde &grencilerin  zorluk
yasamadiklar1 buna karsin ezberledikleri tanimlarin ve kavramlarin uygulamalarinda
zorluk yasadiklari goriilmistiir. Ayrica kesir problemleri ile ilgili problemde
ogrencilerin problemi anlama ve dolayisiyla problemdeki islem ve islem sirasinin

belirlenmesinde giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir.
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Akkaya ve Durmus (2006), calismalarinda ilkdgretim 6-8. siniflardaki
ogrencilerin cebirle ilgili ne tiir farkli kavram yanilgilarina sahip olduklarimi ortaya
koymay1 hedeflemislerdir. Bolu il merkezinde bulunan 15 ilkdgretim okulundan
rastgele segilen ii¢ ilkogretim okulunun 6, 7 ve 8. smiflarindan rastgele belirlenen
2’ser smiftan toplam 280 ogrencinin katilimiyla gerceklestirdikleri calismada
Ogrencilerin cebirdeki kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla 30 soruluk “Cebir
Testi” hazirlanmistir. Testteki sorular, Thelma Perso ‘nun (1992) hazirlamis oldugu “
Diagnostic Test- Conceptions in Algebra” testindeki sorular Tiirk¢eye uyarlandiktan
sonra alan ve dil uzmanlaryla yapilan goriismelerden elde edilen Oneriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Veriler SPSS 10.0 yazilim1 yardimryla analiz
edilerek sonuclar tablolara doniistiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda ogrencilerin
cebirde harfleri anlamlandiramadiklari goriilmektedir. Ogrenciler cebirde harflerin ne
anlama geldigini anlayamadiklar1 i¢in harflerle ve degiskenlerle islem yaparken
zorlanmaktadirlar. Harflerin kelimeler igin bir etiket oldugunu diisiinmektedirler.
2a+5c ifadesini 6grenciler genellikle 2 armut 5 ceviz olarak algilamaktadir. Sonucu
da 7 meyve olarak algilamakta ve sonucu 7ac (ac: armut ceviz) olarak ifade

etmektedir.

Turgut ve Digerleri (2006), arastirmalarinda ortadgretim fizik derslerinde
ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan konular1 belirlemek, bu zorluklarin
nedenleri ortaya ¢ikarmak ve bu nedenlere ¢6ziim 6nerileri sunabilmek amaciyla bir
anket gelistirilerek Atatiirk Universitesi K.K. Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii
Matematik (N=208) ve Fen Bilgisi (N= 166) ile Bayburt Egitim Fakdiltesi Fen Bilgisi
(N=125) ve Smuf Ogretmenligi Boliimiinii (N=92) kazanan 591 06grenciye
uygulamigtir. Arastirici tarafindan gelistirilen ilk ve ortadgretim yillarinda goriilen
konular1 igeren 25 maddelik Ogrenme Zorluklar1 indeksi anketi uygulanmis ve
Ogrencilerin verdigi yanitlarin yiizdesi hesaplanarak oOgrenme giicliik indeksi
cikarilmistir. Arastirmanin  sonucuna gore, Ogrencilerin hangi konular1 zor
gordiiklerini belirleyen {i¢ faktor olarak; motivasyon eksikligi, konularin soyut olarak

algilanmasi ve giincel hayatla ilisiginin kurulamamasi sebepleri 6n plana ¢ikmistir.

Turanli, Kegeli ve Tirker (2007) , Ortadgretim II. smif o6grencilerinin

karmasik sayilar konusundaki kavram yanilgilar1 ile ortak hatalar1 ve karmasik
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sayilara yonelik tutumlarini belirlemek ve ogrencilerin karmasik sayilara yonelik,
tutumlart ile kavram yanilgilar1 arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmak
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada veri toplama araglar1 olarak aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen 20 maddelik Karmasik Sayilar Tutum Olgegi ile kavram yanilgis1 ve
hatalarin ~ belirlenmesinde 15 maddelik Karmasik Sayilar Teshis  Testi
kullanmiglardir. Karmagik sayilar konusunda ortadgretim II. smif ogrencilerinin
sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 tespit edilmistir. Karmasik sayilara yonelik
tutumlarin olumluya yakin oldugu ve karmasik sayilara yonelik tutumla karmasik
sayilar konusundaki kavram yanilgilari arasinda pozitif yonde manidar bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Memnun (2008), ¢alismasinda olasilik kavramlarinin = 6grenilmesinde
karsilagilan zorluklar ile bu kavramlarin yeterince iyi Ogrenilememe nedenlerini
aragtirmis ve bu nedenleri ortaya koymaya ¢aligmistir. Tarama modelinde betimsel
bir arastirma olan calismada; olasilik konusunda yapilmis olan yerli ve yabanci
calismalar arastirilmis, elde edilen bulgulardan yararlanilarak kavramlarin
ogrenilememe nedenleri smiflandirilmistir.  Ogrencilerin - olasiik  kavramlarmi
o0grenememelerinde, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyi 6nemli rol oynamaktadir.
Olasilik kavramlarinin 6grenilememe nedenlerinden biri de kavram yanilgilaridir.
Ciinkii, bir kavramin 1yi bilinmesi diger bir kavramin O6grenilmesini saglar, bir
kavramin hatali 6grenilmesi ise diger bir kavramin &grenilebilmesini olumsuz
etkileyebilir. Olasilik kavramlarinin 6grenilmesini etkileyen bir diger faktor,
ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olmalaridir Ogretmen de, olasilik kavramlarinin
anlagilmasinda onemli bir faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenin olasilik
kavramlarinin 6gretimi hakkinda bilgisinin ve tecriibesinin yeterliligi, derslerde
gerekli durumlarda konu tekrar1 yapmasi ve dgrencilerin ortak bir dil kullanmasinin
saglanmasi, konunun 6gretimi i¢in uygun Ogretim yontemi kullanmasi ve konu

hakkinda olumsuz tutuma sahip olmamasi 6nem tasir.

Pesen (2008), kesirlerin say1 dogrusu iizerindeki gosteriminde Ilkdgretim
3.smif O6grencilerinin 6grenme giicliiklerini ve ortak yanlisliklarin gerisinde yatan
kavram yanilgilarin1 tespit etmek amaciyla yaptigi calismasinda; kesirlerin say1

dogrusu {iizerindeki noktalarla eslestirilmesinde yasanan Ogrenme giigliikleri ve
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kavram yanilgilarini teshis testi yontemi ile belirlemeye ¢alismistir. Arastirmact Siirt
ilinde bulunan 11 ilkdgretim okulundaki rastgele secilmis 113 3. simif Ggrencisi
lizerinde yapilan aragtirmada yanlislarin ne oldugu ve nereden kaynaklandiginin
anlagilabilmesi i¢in yazili yanit gerektiren ve dorderli olarak gruplandirilabilen 8
maddelik test hazirlamistir. Ogrencilerin bazilarinm, kesir sayisini say1r dogrusu
tizerinde gosterirken, biitliniin es parcalara ayrilmasinda 0 ile 1 noktalarin1 da hesaba
katarak O ile 1 noktalar1 arasina paydadaki saymnin iki nokta eksigi kadar nokta
yerlestirme yoluyla biitiinii olmas1 gerekenden bir eksik sayida es parcalara
ayirdigini, bazilarmin ise, 0 ile 1 noktalar1 arasmna paydadaki say1r kadar nokta
yerlestirme yoluyla biitiinii olmas:t gerekenden bir fazla sayida pargalara ayirma
yanilgisi igerisinde oldugunu gézlemlemistir. Biitiin bu sonuglardan da yola ¢ikarak
ogrencilerin % 59’unun, sayr dogrusu lizerinde belirlenen noktaya karsilik gelen

kesir sayisini yazma becerisini gosterememekte oldugunu belirlemistir.

Tatar ve Dikici (2008) , ¢alismalarinda 6grenme giigligii ile ilgili literatiir
taramas1 yapmuglardir. Calismada ilgili literatiir sirasiyla: “08renme giicliigii
kavraminin egitimdeki ve Ozellikle de matematik egitimindeki onemi nedir?”,
“matematikte hangi konularda ne tiir gii¢liikler vardir?” ve “bu giicliikleri gidermenin
yollar1 nelerdir?” gibi sorulara cevap arama gercevesinde incelenmistir. Yapilan
incelemenin sonucunda O6grenme giiglikklerini gidermeye yonelik calismalarin,
giicliikleri belirleme tiirlindeki ¢aligmalara nazaran yok denecek kadar az oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada genel olarak matematikteki Ogrenme giigliiklerinin;
(1)uygulanan matematik Ogretimindeki eksiklik, (2) konularin soyutlulugu (soyut
olusuna karsin Ogrencilerin yeterince soyut diisiinememeleri), (3) sozel ifadeleri
yorumlayamama ve (4) 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki yetersizlik

seklinde dort temel kaynagi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Yenilmez ve Yasa (2008), calismalarinda ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin
“dogru, dogru pargasi, 151n” konularindaki kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu
yanilgilarin cinsiyet, matematik karne notu, geometri ilgi diizeyi, ayda okunan kitap
sayis1, farkli kaynaklardan yararlanma durumu ve Tiirk¢e karne notu degiskenleri
agisindan farklilasip farklilasmadigim belirlemeyi amaglamislardir. Bursa’nin Inegél

ilgesindeki Ticaret ve Sanayi Odas1 1lkdgretim Okulu’nda bulunan toplam 103 altinci
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smif 6grencisi aragtirmaya katilmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda, grencilerin
“dogru, dogru pargasi, 151n” konularindaki kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in 10
adet ¢oktan se¢meli sorunun bulundugu bir test ve Erol (1989) tarafindan‘“Math
Anxiety Rating Scale -MARS-A” adl1 6lgekten Tiirk kiiltiiriine adapte edilmis olan
Matematik Kaygis1 Olgegi (MKO) uygulanmustir. Arastirmanin sonuglarina gore;
matematik karne notu, geometri ilgi diizeyi, farkli kaynaklardan yararlanma durumu
ve Tiirk¢e karne notunu gruplar1 arasinda kavram yanilgilarinin olusmasina iliskin
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmigstir. Cinsiyet ve ayda okunan kitap sayis1 durumlari
arasinda kavram yanilgilarinin olugmasi ile ilgili olarak farklilik bulunmadigi
belirlenmistir. Ayrica kaygi Olgegine gore de; matematik kaygis1 yiiksek olan
Ogrencilerin kavram yanilgilarina daha sik distiikleri, kaygi diizeyi diisiik olan

Ogrencilerin ise kavram yanilgilarina daha az diistiikleri tespit edilmistir.

Yilmaz ve Yenilmez (2008), ilkogretim 7. ve 8. smif dgrencilerinin ondalik
sayilar konusundaki kavram yanilgilarinin belirlemeyi amagladiklar1 c¢aligmalarini
Usak il merkezinde bulunan, ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 7. ve 8. smif
Ogrencileri arasindan rastlantisal olarak secilen 1024 Ogrenci lizerinde
uygulamislardir. Verilerin toplanmasi asamasinda Bell ve Baki tarafindan
hazirlanmis olan “Ondalik Kesirlerle Ilgili Teshis Testi'nden” yararlanilmistir.
Aragtirmanin verileri dogru-yanlis frekans tablosundan yararlanilarak ve her bir soru
icin yanilgt orani tespit edilerek coziimlenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
ilkégretim 7. ve 8. smif dgrencilerinin ondalik sayilarla karsilagtirma konusunda,
ondalik kismi daha ¢ok basamakli olanin daha biiyiik oldugu; ondalik sayilarla
carpma konusunda, dogal sayilarda oldugu gibi ¢carpma igsleminin sonucunun daima
carpanlardan biiylik ¢ikmasi gerektigi gibi kavram yanilgilarima sahip olduklar

goriilmiistiir.

Erbas, Cetinkaya ve Ersoy (2009), 6grencilerin basit dogrusal denklemlerin
¢Oziimiinde karsilastiklar1 giigliikler, yaptiklar1 ortak hatalar ve olasi kavram
yanilgilar1 incelenmis ve bunlar belirlenen yanlis kurallamalar ve yanilgilar
cerevesinde kategorilere ayrilmistir. Ankara-Yenimahalle Ilgesindeki liselerden
okul cesitlerini temsil edecek bicimde rastgele segilen dort okuldaki toplam 217

Ogrencinin katilimiyla gerceklesen bu calismada veriler, daha 6nce Sleeman (1984)
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ve Payne&Squibb (1990) tarafindan kullanilan testten yararlanarak, arastirmacilar
tarafindan Tirkc¢eye “Dogrusal Denklemler Testi (DDT)” olarak uyarlanan bir test
ile toplanmustir. Test, her biri 28 sorudan olusan iki ayr1 bolimden olusmakta ve
toplam 56 soru igermektedir. Calisma sonuclarina gore, diisiik basar1 seviyesindeki
Ogrencilerin yanlislarinin, daha ¢ok yanlis kurallamalar odakli, orta ve yiiksek basari
seviyesindeki 6grencilerin yanlislarinin ise daha ¢ok aritmetik veya islemsel oldugu

gozlemlenmistir.

Giingér ve Ozgiir (2009), calismalarinin ilkgretim  besinci  smif
ogrencilerinin sindirim sistemi ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarindan
didaktik kokenli olanlarin nedenlerini belirlemek amaciyla yapmigslardir. Veri
toplamak icin Balikesir ili merkezinde rastgele secilen iki ilkdgretim okulunda
Ogrenim goren 48 ilkogretim besinci sinif 6grencisine sindirim sisteminin anatomisi,
fizyolojisi ve saglig1 konularinda 5 ag¢ik uglu soru ve 1 ¢izim iceren dgrenci anketi
Ogretim Oncesi ve dgretim sonrasinda uygulanmistir. Arastirma sonucunda ortaya
cikan didaktik kokenli kavram yanilgilar1 sindirim ve bosaltim sistemi arasindaki
iliskinin  6grenciler tarafindan dogru bir bi¢cimde yapilandirilamamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan da agikca
goriliiyor ki 6grenciler sindirim sistemi ve bosaltim sistemi organlar1 arasinda yanlis
bir iliski kurmaktadirlar. Ogrencilerin sindirim ve bosaltim sistemi arasinda
kurduklar1 bu iligskinin, dolagim sistemi araciligiyla gerceklesen bir iliski degil;
dogrudan sindirim ve bosaltim organlar arasindaki baglantilar seklinde olan bir iliski

oldugu goriilmektedir.

Kutluca ve Baki (2009), arastirmalarinda onuncu simif ogrencilerinin,
matematik Ogretmen adaylarinin ve matematik Ogretmenlerinin goriislerinden
yararlanarak 10.smif matematik dersinde zorlanilan konular1 belirlemek istemistir.
Ornek olay yontemi kullanilan bu arastirmada 123 onuncu sinif égrencisine ve 146
matematik Ogretmen adayma anket, 14 matematik Ogretmenine ise miilakat
uygulanmis ve sonug olarak onuncu sinif 6grencilerinin olasilik, kombinasyon, ikinci
dereceden fonksiyonlar, ters trigonometrik fonksiyonlar ile toplam ve fark
formillerinde zorlandiklarini tespit etmislerdir. Ayrica matematik Ogretmen

adaylarinin olasilik, toplam ve fark formiilleri ikinci dereceden fonksiyonlar ile
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kombinasyonda zorlandiklarimi, Ogretmenlerin de 6grencilerinin olasilik, ikinci
dereceden fonksiyonlar, kombinasyon ve Trigonometri’deki bazi alt 6grenme

alanlarinda zorlandiklarini belirttigini ifade etmislerdir.

Kiictiik ve Demir (2009), ilkogretim 6-8. smiflardaki matematik 6gretiminde
karsilagilan bazi kavram yanilgilar1 ve eksik algilamalar1 ve nedenlerini saptamak
amaciyla ilkdgretim 6. 7. ve 8. sif dgrencilerinin matematik egitimindeki temel
islem becerileri ve kavram bilgilerini kazanimlarma iligkin bir 6lgme yapmuistir.
Kocaeli’de ilkogretim 6-8. siniflarda gérev yapan ve meslek hayatinda en az 10.y1lin1
doldurmus matematik dgretmenlerinin konuyla ilgili goriis ve diisiinceleri alindig1 bu
calismada hazirlanan sorulardan ilk {i¢ soru 7. ve 8. smif 6grencilerine (200 6grenci),
diger dort soru da 6. ve 7. smif Ogrencilerine (123 O6grenci) sorulmustur.
Arastirmacilar bu caligmanin sonucunda; 6grencilerin rasyonel sayilart genel olarak
a/b seklinde bir kesir olarak algiladiklari, b=1 olmasi halinde, 6grencilerin daha 6nce
ogrendikleri dogal sayilar ve tam sayilarin da birer rasyonel sayr oldugunu fark
etmedikleri ve 6grencilerin, rasyonel sayilarla ilgili temel islem yapma ve denklem

kurma ile ilgili becerilerinin tam olarak gelismedigi sonuglarina ulasilmstir.

Bozkurt (2010), ilkégretim o6grencilerinin is¢gi ve havuz problemleri
konusunda karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemeyi amagladigi arastirmasint Gaziantep
merkezinde bulunan bir ilk6gretim okulunda 8. sinifta okuyanlar arasindan rastgele
segilen 92 6grenci lizerinde yapmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda, 6grencilerin
is¢i ve havuz problemleri ile ilgili sorulart yapabilme becerilerini yoklayan 5 tane
acik uglu sorudan olusan sinav uygulanmis ve toplanan verilerin analizinde frekans
tablolarindan yararlanilmigtir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin matematiksel
ifadeleri sozel olarak yorumlayamadiklari, 6grencilerin 6zellikle birden fazla islemi
gerektiren problemlerde hata yaptiklar1 gézlemlenmistir. Aragtirmanin sonuglaria
gore ogrencilerin is¢i ve havuz problemleri konusunda oran oranti, yiizde
hesaplamalari  gibi  temel konulardaki eksikliklerinden ve muhakeme

yapamamalarindan kaynaklanan 6grenme zorluklar ¢ektikleri ortaya konmustur.

Giintekin (2010), amaci ortadgretim 10. smif diizeyinde &grencilerin sahip
oldugu oOgrenme giicliiklerinin ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi olan

caligmasinda, verilerini ‘Trigonometri bilgilerini kullanabilme ve 6grenci yanilgilar1’
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adli ¢coktan segmeli sorulardan olusan Teshis Testi-1 ve agik uglu sorulardan olusan
Teshis Testi-2 bilgi testlerinden elde etmistir. Arastirma Erzurum il merkezindeki
Mecidiye Anadolu Lisesi, Erzurum Anadolu Lisesi, Mehmet Akif Ersoy Anadolu
Lisesi, Erzurum Lisesi ve Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen Lisesi’nde
gerceklestirilmistir. Trigonometri konusunda ogrencilerin sahip oldugu 6grenme
giiclikklerini ve kavram yanilgilarini tespit etme asamasinda SPSS 12.0 istatistik
programi, yiizde ve frekans kullanilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi
sonucunda; acilarin radyan cinsinden ifadesinde, birim c¢emberde trigonometrik
fonksiyonlarin eksenlerle eslenmesi ve degerlerinin hesaplanmasi noktasinda,
trigonometrik fonksiyonlarin periyodunu bulmada ve grafiklerini olusturmada,
trigonometrik denklemlerin ¢6zliimiinde ve geometrik sekillerde trigonometrik
bagntilarin uygulanmasinda giicliikler yasanmaktadir. Ogrencilerin, trigonometrik
fonksiyonun tersi bulunurken fonksiyonun c¢arpimsal tersini alma ve lineer
doniistimlerde gegerli olan bagintilar trigonometrik fonksiyonlar i¢in de uygulama

yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Celik ve Ozdemir (2011), ¢alismalarinda ortadgretim ikinci sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin kompleks sayilar konusundaki bilgi eksikliklerini ve kavram
yanilgilarim1  belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu durum sekiz alt problemde
degerlendirilmistir. Calismaya izmir ili Buca ilgesinde bulunan 5 ortadgretim
okulunda egitim-6gretime devam eden 483 6grenci katilmistir. Veriler arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 50 c¢oktan se¢meli sorunun bulundugu bilgi testiyle
toplanmistir. Arastirmada Ogrencilerin karmasik sayilar kiimesine olan ihtiyaci
anlamada, ‘1’ sayisina kavramada, karmasik sayilarda 4 islem yapabilmede, modiil

kavrami ve kutupsal diizlem kavramini1 anlamada giicliikler yasadig: tespit edilmistir.

Giiner ve Alkan (2011), calismalarinda 6. smif, 9. smf ve 12. simf
Ogrencilerinin 2010 YGS matematik sinavinda ¢ikan sorulardan segilerek olusturulan
sorulart ¢Ozerken yapmis olduklar1 hatalar1 tespit etmeyi amag¢ edinmislerdir.
Aragtirmada, bir ilkdgretim, bir Anadolu Ogretmen Lisesi ve bir Anadolu Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi olmak tiizere 6. smiflardan 19, 9. ve 12. smiflardan 25’er
olmak iizere toplam 69 &grenciye 10 soruluk bir form uygulanmistir. Ogrencilere

2010 yilinda yapilmis olan YGS sinavinda ¢oktan se¢meli olarak sorulan sorular,
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ogrencilerin ¢ozerken ne gibi hatalar yaptiklarini tespit edebilmek i¢in, agik uglu
sorular haline getirilerek kullanilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 hata tiirlerine
bakildiginda; 6. smif Ogrencilerinin  yaptiklar1 hatalarin = %60’ min, 9. simif
ogrencilerinin %70’inin 12. siif 6grencilerinin ise %68’inin basit aritmetik hata,
sayisal Ozelliklerle ilgili hata yani islemsel hatalar yaptiklarini gérmislerdir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar ele alindiginda; 12. smf dgrencilerinin yontemsel
hatalar1 daha ¢ok yaptiklar1 goriiliirken 6. sinif 6grencilerin yontemsel hatalar1 en az
yaptiklar1  goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore; smiflar ylikseldikce
ogrencilerin sorulart anlama diizeylerinin de gelistigi ve sorularin ¢6ziimiinde

yontemsel hatalarin arttigi sonucuna ulagmustir.

Giintekin ve Akgiin (2011), trigonometri konusunda ortadgretim 10. Smif
Ogrencilerinin sahip oldugu hatalar ve O6grenme giicliiklerinin tespit edilmesi
amaciyla yaptiklar aragtirmada kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 205 (K1z=96,
Erkek=109 ) ortadgretim 10. smif 6grencisi ile birlikte ¢alismiglardir. Aragtirmanin
verileri 12 ¢oktan segmeli sorudan olusan Trigonometri Testi-1 ve 5 acik uglu
sorudan olusan Trigonometri Testi-2’den elde edilmistir. Ogrencilerin trigonometri
testlerindeki sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi, 6grenci toplamina ve cinsiyete
gore yiizde ve frekans kullanilarak sunulmustur. Trigonometri konular1 6grenirken
ogrencilerin ¢cogunlugunda; tiggenler, ¢okgenler, analitik diizlem, ¢cemberin analitigi
ve temel fonksiyon bilgilerinin eksikligi goriilmektedir. Trigonometrik kavramlarla
ilgili bilgi eksiklikleri, trigonometrik denklem ¢oziimlerinde Ogrencileri basarisiz
yapmaktadir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda; acilarin radyan
cinsinden ifadesinde, birim c¢emberde trigonometrik fonksiyonlarin eksenlerle
eslenmesi ve degerlerinin hesaplanmasi noktasinda, trigonometrik denklemlerin

¢ozlimiinde ve trigonometrik bagintilarin uygulanmasinda giicliikler yasanmaktadir.

Giirbliz, Toprak, Yapici ve Dogan (2011), caligmalarinin amacini,
ortadgretim matematik miifredatinda zor olarak algilanan konular1 belirlemek ve bu
zorluklarin nedenlerini ortaya ¢ikarmak olarak hedeflemis ve bu amagla ilkdgretim
matematik, fen bilgisi, okuldncesi ve sinif 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerine
bir anket uygulamistir. Anket yardimiyla ortaya c¢ikan zorluklarin nedenlerini

anlamak i¢in ise 6gretmenlerle goriisme yapmislardir. Calismanin sonunda konularin
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zorlugunu belirleyen temel faktorlerden birinin 6grenci se¢gme sinavi oldugu

saptanmistir.

Kaplan, Isleyen ve Oztirk (2011), arastirmalarinda ilkdgretim 6. Siif
Ogrencilerinin oran ve oranti ile ilgili hata ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesini
amaglamislardir. Bu amagla uzmanlarin goriisii dogrultusunda 10 sorudan olusan bir
kavram yanilgisi teshis testi olusturulmus ve Bing6l ilinde bir ilkogretim okulunda 6.
smifta okuyan 42 6grenci ile uygulanmustir. Verilerin analizinde, tespit edilen hatalar
ve gorlismeler sonucunda, Ogrencilerin oran — oranti ve bu kavramlarin beraber
kullanilmasini gerektiren orantisal akil yiiriitme kavramlarini olusturmada, kavram

yanilgilari tespit edilmistir.

Kar, Ciltas ve Isik (2011), calismalarinda, 6grencilerin matematik derslerinde
karsilastiklar1  “fonksiyon”, “bire-bir fonksiyon”, “6rten fonksiyon”, “bagint1”,
“denklik smifi”, “kartezyen carpim kiimesi” ve “alt cisim” kavramlarma yonelik
ogrenme giicliiklerinin belirlenmesini amaglamislardir. Calisma Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Programi’nin
ikinci sinifindaki 166 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmis ve ¢alismada karma
yontem ve bu yontem igerisinde de agiklayict desen kullanilmistir. Calismada veriler
arastirmacilar tarafindan hazirlanan testten ve yar1 yapilandirilmis miilakatlardan
elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, ogrencilerin temel kavramlari
tanimlamada, kavramlar i¢in yaptiklar1 sozel aciklamalart matematiksel dili
kullanarak ifade etmede ve kavramlar arasindaki farki belirlemede giicliikler

yasadiklari tespit edilmistir.

Kaygusuz (2011), ilkdgretim besinci sinif matematik dersi programinda yer
alan Cember Alt Ogrenme alanina ait kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla
yaptig1 yiliksek lisans tezinde veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan
gelistirilen, gecerlilik ve gilivenirlik caligmasi sonucunda 40 maddelik basar1 testi
kullanilmistir. Basar1 testi demografik 6zellikler ve sorular olmak iizere toplam iki
bolimden olusmaktadir. Basar1 testi Ankara merkez okullarindan segkisiz olarak
belirlenen yedi ilkdgretim okulunda 6grenim goren 297 (% 51) kiz, 284(% 49) erkek
Ogrenci olmak iizere toplam 581 Ogrenciye uygulanmistir.  Sonug olarak,

ogrencilerin “Cember Alt Ogrenme” alaninda en c¢ok yaricap, en az ise merkez
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kavraminda yanilgiya diistiigii, kavramlari anlamlandirmada kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlamli bir fark olmadigi, bir donemde okunan kitap sayisinin anlaml
etkisinin ~ bulundugu ve matematik basarisinin  artmasimnin  kavramlari

anlamlandirmay1 olumlu yonde etkiledigine sonuglarina ulagmastir.

Dane ve Baskurt (2012), {lkdgretim 8. smiflarinda 6grenim géren dgrencilerin
Ozdeslik ve denklem kavramlarini tanimlamalari, birer 6rnek vermeleri ve bu
kavramlar arasinda iliskiyi sorgulamada ne tiir problemler yasadiklarini
arastirmuglardir. Verilerin I¢ Anadolu Bélgesi’nin niifus agisindan orta dlgekli bir
ilinde bulunan Ilkdgretim okullarnin 8.smifinda 6grenim goren 242 Sgrenciden;
denklem ve 6zdeslik kavramlariyla ilgili bes a¢ik u¢lu sorudan Kavram Bilgi Formu
(KBF) kullanilarak toplanan aragtirmada elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Ogrencilerin “6zdeslik tanim1”, “denklem tanimi1” “6zdeslik ve denkleme
birer 6rnek verme” ve “6zdeslik ile denklem arasinda iliski var midir?” sorularina
dair giicliikkler yasadiklari tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda o6grencilerin
matematigin temel kavramlar1 olan 06zdeslik ve denklemi anlamlandirmada
zorlandiklar1 bu kavramlar1 birbiri ile karigtirdiklart ve bu kavramlar1 anlamada
ogrenme giigliikleri yasadiklari ve ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklari ortaya

cikarilmistir.

Ozerbas ve Kaygusuz (2012), arastirmalarinin amacini, ilkogretim matematik
dersi programinda yer alan Cember Alt Ogrenme alanina ait kavram yanmilgilarini
teshis etmek olarak belirlemislerdir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen, gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda 40 maddelik basari testi,
Ankara Biiyiiksehir Belediyesine bagli olan segkisiz olarak belirlenen yedi ilkogretim
okulunda 6grenim goren 298 (% 51) kiz, 284(% 49) erkek 6grenci olmak iizere
toplam 581 Ogrenci ilizerinde uygulanmistir. Arastirmada toplanan verilerin
istatistiksel ¢Oziimler igin frekans dagilimi, aritmetik ortalama, standart sapma,
Pearson Korelasyon katsayisi, t-testi ve ANOVA testi kullanilmigtir. Arastirma
sonuglart “Cember Alt Ogrenme” alanda dgrencilerin en ¢ok yaricap, en az ise
merkez kavraminda yanilgiya distiigiini gostermistir.  Arastirmaya katilan
ogrencilerin kavramlarin 6zellikleri hakkinda yanilgiya sahip olduklari, kavramlara

uygun somut Ornekler vermekte ve kavramlar1 ifade eden ¢izimleri yapmakta
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zorlandiklar1 da arastirmacilarin elde ettikleri bir baska sonugtur. Arastirmanin
sonuclaria gore; kavramlari anlamlandirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha basarili oldugu, bir donemde okunan kitap sayisinin gore anlamli etkisinin
bulundugu ve matematik basarisinin artmasinin kavramlari anlamlandirmay1 olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Ural (2012), 6grencilerin rasyonel denklemleri ¢6zme yontemlerini, hatalarini
ve kavram yanilgilarini belirlemek tizere yaptig1 ¢alismasinda Ankara’da bir Anadolu
lisesinin tesadiifi belirlenen iki 10. ve bir 11. smnifindan 86 6grenci arastirmaya
alinmigtir. Ogrencilerin tipik rasyonel denklem ¢dziimlerinde yapabilecekleri, hata ve
yanilgilar1 barindirdig1 diisiiniilen farkli yapilarda dort rasyonel denklemden olusan
bir teshis testi hazirlanmistir. Coziimler, verilerden elde edilen bir kod semasi
yoluyla kodlanmis ve betimsel analiz yapilmistir. Esitlik kavrami temelinde
diisiiniilerek denklemin her iki yaninda ¢arpim durumunda bulunan ortak ifadelerin
yok edilerek bu ifadeyi sifir yapan sayinin rasyonel denklemin ¢oziim kiimesine
katilmamasi, 6ne ¢ikan kavram yanilgisi olarak tespit edilmistir. Bir diger yanilgi ise
yoklugun sifir ile eslestirilmesi temelinde olmustur. Bazi Ogrenciler, denklemde
sadelestirmenin sonucunda esitligin bir yaninda geride bir ifade kalmamasi
durumunda sifir yazmistir. Rasyonel denklem ¢6zme siirecinde yapilan en 6nemli
hata ise, rasyonel denklemde yer alan rasyonel ifadenin paydasini sifir yapan sayimnin
¢oziim kiimesi diginda birakilmamasindan kaynaklanmaktadir. Diger taraftan,
rasyonel denklem ¢6zme siirecinde 2. veya 3. dereceden denklem ¢o6ziimleri verilen

rasyonel denklemin ¢oziilmesini zorlagtiran bir faktor olarak belirlenmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boéliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmas: siireci ve verilerin analizi, gegerlilik ve giivenirliligi ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel analiz yontemlerinden Durum Calismas1 deseni
kullanilmigtir. Durum c¢alismasi  “nasil” ve “nigin” sorularimi temel alarak
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayr derinlemesine incelemeye
olanak veren bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2011).Bu calismada 8. siif
matematik dersinde yasanan 6grenme giicliiklerini, bu giicliiklerin nedenleri ve
giderilme yollar1 derinlemesine ve farkli boyutlar: ile arastirilmaya ¢alisiimistir. Bu
baglamda, arastirmada ‘nasil ve nicin’ sorular1 temel alinarak 8. sinif matematik
ogretmenleri ve ogrencileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. MEB’den
2009-2012 yillar1 aras1 yapilan SBS sonuglari istenerek incelenmis, yine 2 tane
yaymevinin 4 tane Tiirkiye geneli 8. smif sene sonu deneme sinavlart sonuglari
incelenerek veriler birbirinden bagimsiz sekilde sunulmustur. Arastirmanin boyutu
ve calisma siirecinde yapilacaklar aragtirmalardan dolayi, arastirmaci durum

calismas1 deseni kullanmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada iki farkli sekilde veri toplanmustir. 11k veri toplama araci smav

sonuglaridir. MEB’ in 8. siniflara her 6gretim yili sonunda yaptigi sinavlar ve 2
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yaymevinin Tiirkiye geneli sinavlari incelenmistir. Bu veri toplama yonteminde
caligma grubu 2009-2012 yillar1 arasinda 8. sinifa devam etmekte olan SBS’ ye giren

tiim 6grencilerdir.

Ikinci veri toplama aract Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan yar
yapilandirilmis  goriismelerdir. Goriismeler yapilirken arastirmacimin  ¢alistigi
Istanbul ilinin Kiigiikgekmece ilgesinde ilkdgretim okullarinda gorev yapan

ogretmenler ve 8. sinif 6grencileri ¢alisma grubunu olusturmustur.

Aragtirmada  goriisme  yapilirken —maksimum gesitlilik  6rneklemesi
kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilikte amag kii¢iik 6rneklem gruplar ile probleme
taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum yansitabilmektir. Burada amag
genelleme yapmak yerine, gesitlilik gosteren durumlarda herhangi bir ortak olgunun
olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir ve problemin farkli durumlarini ortaya
cikarmaktir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Bu amagla Kiiciikgekmece ilgesinde 2012-
2013 yillarinda bulunan 65 ilkdgretim okulunun 2009-2011 yilar1 arasindaki SBS
sonuclar1 ortalamalart alinmis ve bu sonuglara gore okul basar1 siralamasi yapilmis
ve okullar 3 gruba ayrilmistir. Basar1 siralamasinda ilk 22 okuldan 5 6gretmen,
ortadaki 22 okuldan 4 Ogretmen ve son 21 okuldan da 4 Ogretmenle ‘“yari
yapilandirilmis ~ dgretmen  goriigmesi”  yapilmustir.  Ogretmenler — segilirken
bulunduklar1 okullarda en uzun yil gorev yapan ve 8. siniflara derse giren
ogretmenler olmasina dikkat edilmistir. Gorligme yapilan okullar arasindan bir tanesi
ozel okuldur. Ogretmenleri ile gdriisme yapilan her okuldan matematik basari
durumu iyi, basar1 durumu orta ve basart durumu koétii olmak tizere 3’er tane 8. sinif
ogrencisi, toplamda 35 tane Ogrenci ile “yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismesi”
yapilmistir. Matematik dersinde 8. sinif boyunca yazili ortalamas1 0-49 puan olanlar
basar1 seviyesi diisiik, 50-69 puan olanlar basar1 seviyesi orta, 70-100 puan arasi
olanlar da basar1 seviyesi yliksek Ogrenciler olarak kabul edilmistir. 4 6grenci ile
farkli sebeplerle gorligme yapilamadigindan dolayr 6grenci goriismesi sayis1 35°te
kalmistir. Asagida goriisme yapilan gretmenler ve ogrencilerle ilgili veriler tablo

3.1. ve 3.2.’de ayrintil1 bir sekilde verilmistir



Tablo 3.2Arastirmaya Katilan Ogrencilerle ilgili Sayisal Veriler

Ogrenciler
Cinsiyet f %
Erkek 17 49,6
Bayan 18 51,4
Toplam 35 100
Matematik Basar1 Durumu
Basar1 Seviyesi Yiiksek 13 37.1
Basar1 Seviyesi Orta 12 34.2
Basar1 Seviyesi Diisiik 10 28.7
Toplam 35 100

Tablo 3.1Arastirmaya Katilan Ogretmenlerle lgili Sayisal Veriler

Ogretmenler
Cinsiyet f %
Erkek 8 61,6
Bayan 5 38,4
Toplam 13 100
Ogretmenleri Secilen Okullarin SBS Basari
Sirasi
1-22 arasinda yer alan okullar 5 38.4
23-44 arasinda yer alan okullar 4 30.8
45-65 arasinda yer alan okullar 4 30.8
Toplam 13 100
Meslekteki hizmet yili
1-5y1l 1 1.7
6-10 y1l 8 69,2
11-15 y1l 2 154
16-21y1l 2 154
Toplam 13 100
Okuldaki Hizmet Yili
1-2 y1l 3 23.1
3-4 yil 2 15.3
5-6 yil 5 38.4
7-8 yil 3 23.1

Toplam 13 100
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3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmada 2 farkli sekilde veriler toplanmustir. Ilk veri toplama aract SBS
ve Tiirkiye geneli deneme smavlarinin sonuglaridir. Diger veri toplama aract da

yapilan yar1 yapilandirilmis gortisme formlaridir.

SBS Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan ve iilkemizde &grencilerin
liselere yerlestirmede kullanilan puanin alindigi smavlardir. Calismada kullanilan
SBS verileri MEB’den Subat 2013’te dilekge ile istenmistir. Calismada 2009-2012
yillar1 arasinda yapilan 4 smnavin matematik verileri incelenerek kullanilmistir.
Calismaya dahil edilen sinavlar, OKS’nin yerine uygulamaya konulan SBS’nin ilk

yil1 olan 2009°dan arasgtirmanin yapildig: yila kadar olan tiim siavlardir.

Yine ¢alismada Tiirkiye geneli 8. sinif deneme sinavi yapan iki yayin evinin
2012 ve 2013 yili, yilsonu deneme sinavlarinin matematik verileri incelenmistir.
Ozellikle Tiirkiye geneli smavlar iizerinde ¢alisma yapilmistir. Bdylece daha genis
kapsamli ve daha genel verilerin elde edilecegi diisiiniilmiistir. Bu deneme
simavlarinda 6zellikle mayis ay1 igerinde yapilan sinavlar degerlendirilmistir. Cilinki
ogrencilerin tim matematik konularinin gérmiis olmalar1 istenmistir. Boylece daha
saglikli veriler alinacagi diisiiniilmiistiir. Sinav verileri incelenen bu yayin evlerinin
tespit edilmesi asamasinda Tiirkiye geneli deneme smavi yapan ve sinava giren
Ogrenci sayis1 yiiksek yayin evlerinden 5 tanesi ile mart ayinda once telefon ile
irtibata gecilmistir. Bu yayin evlerinden bir tanesi smav verilerini paylasmak
istememistir. Bir yayin evinin sinavina giren dgrenci sayisi diger yayin evlerine gore
cok daha diisiik oldugu i¢in arastirmaya dahil edilmemistir. Bir yaym evi de talebi
olumlu karsilamig fakat geri doniis yapmamistir. Diger iki yayin evi talebi olumlu
karsilamis ve sinav verilerini paylasmak istemistir. Bunun iizerine Mayis ay1 sonu
beklenerek Ogrencilerin tiim matematik konularin1 derste islenilmesi istenmistir.
Mayis 2013°te sinav verileri de yayin evlerinden alinmistir. Deneme siavlarindan A
yayin evinin sinavina 158414 kisi katilmistir. B sinavina 42480 kisi, C sinavina
46200 kisi, D smavina 25780 kisi katilmistir. A deneme siavi {icret karsiligt her
Ogrencinin kayit yaptirip girebilecegi bir sinavdir. B,C,D deneme sinavlari ise belirli

periyotlarla dershanelerde yapilan deneme sinavlaridir.
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Arastirmada 6gretmenlerle 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriismeler
yaptlmistir. Bu goriismeler esnasinda 6gretmenlere sonda sorular yoneltilerek
derinlemesine bilgi alinmaya calisilmistir. Ogretmenlere once 8. siif matematik
konularinda Ogrencilerin 6grenme glicliigli yasadigi konular ve bu konularda
ozellikle giigliik yasadiklari yerler sorulmustur. Daha sonra programda yer alan her
bir konu ve konunun alt basliklar1 hatirlatilarak Ogrencilerin giiclik yasayip
yasamadiklarin1 degerlendirmesi istenmistir. Yine gii¢lilk nedenleri ve gii¢liiklerin

giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenler soru olarak 6gretmenlere yoneltilmistir.

Ogrencilerle 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goériismeler yapilmistir.
Gorlisgme  sorular1  0gretmenlerin  sorularmin  &grencilere uyarlanmis halidir.

Gerektiginde sonda sorularla daha ayrintili bilgiler alinmaya ¢aligilmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

2012-13 o6gretim yilinin ilkbahar aylarinda goriigme yapilacak Ogretmenler
tespit edilmis ve yaklasik 1 ay igerisinde 0gretmenle goriismeler tamamlanmaistir.
Daha onceden belirlenen 6gretmenlerden bir tanesi goriismeyi yogun oldugu igin,
digeri de goriigme kayit altina alindigr i¢in kabul etmemis, bu 6gretmenlerin yerine
yeni dgretmenler goriismeye dahil edilmistir. Ogretmen goriismelerinin en kisas1 17
dakika, en uzunu ise 45 dakika siirmiistiir. Goriismelerin ortalama siiresi ise 30
dakikadir. Gorligmeler kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve birebir yaziya

aktarilmistir.

Ogrenci goriismeleri icin ise dgrencilerin okullarinda tiim konular1 derste
islemeleri ve daha saglikli bilgiler vermeleri igin mayis aymin son haftasi
beklenmistir. Ve 2013 Mayis aymda 1 hafta igerinde Ogrenci gortismeleri
bitirilmistir. Ogrencilerin yeterince rahat olmalari icin dgretmenlerinin olmadig bir
ortamda birebir goriigiilmiistiir. Bu goriisme esnasinda rahat olmalar1 ve bu
goriismelerin sadece arastirmacida gizli kalacagi giivencesi verilmistir. Ogretmen
goriismelerinin en kisas1 17 dakika en uzunu ise 45 dakika stirmiistiir. G6ériismelerin
ortalama ise 30 dakikadir. Bu goriismeler kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve

birebir yaziya aktarilmistir.
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2012-13 6gretim yili Subat tatilinde Milli Egitim Bakanligina SBS matematik
verileri i¢in dilekge ile bagvurulmus ve takip eden ayda veriler alinmistir. SBS’nin
uygulandigi ilk yil olan 2009 yili ile arastirma yapilirken en son uygulanan 2012
yillar1 arasindaki SBS matematik verilerinin hepsi ile ilgili veriler bakanliktan talep

edilmistir. Istenen veriler bakanlik tarafindan arastirmaciya gonderilmistir.

Yine en genis katilimh 8. sinif Tiirkiye geneli deneme sinavlar1 yapan birkag
yayin evi ile irtibata ge¢ilmis, bunlar arasindan verilerinin incelenmesine ve
kullanilmasina izin verilen 2 yayin evi kaldig1 i¢in bu iki yaym evinin sinavlari

caligmaya dahil edilmistir. Deneme sinavi verilerine Mayis 2013°de ulagilmustir.
3.5 Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada yer alan Ogretmen ve Ogrenci gorlismeleri igerik analizi ile
degerlendirilmis ve ana kategori, kategori ve alt kategorilere ulasilmistir ve bunlar

tablolar halinde verilmistir.

Kayit altina alinan 6gretmen ve 6grenci goriismeleri, ilk olarak tam metin
halinde yaziya aktarilmigtir. Daha sonra bu goriismeler okunarak onemli kavramlarin
alti cizilmis ve yanlarina sdyleyen kisiler yazilmistir. Bu islem, bir matematik
ogretmeni ve yine Diizce Universitesinde arastirmaci ile ayni boliimde yiiksek lisans
yapan bir Ogrenci tarafindan da yapilmistir. Arastirmact ii¢ kisinin yaptig
kodlamalar1 degerlendirerek alti ¢izilen bu kavramlar: baska bir sayfaya aktarilmis ve
benzer kavramlar gruplandirilarak kategoriler olusturulmustur. Bdylece bu
kavramlara “alt kategori” denmistir. Kategorilerin olusturulmasi siirecinde de yine
aragtirmaci, bu matematik O6gretmeni ve yiiksek lisans Ogrencisinin goriislerini
dikkate almistir. Siire¢ igerisinde bazi kategorilerin isimleri degistirilmistir. Daha
sonra kategoriler tekrar kendi i¢inde degerlendirildiginde ana kategoriler
olusturulmasina karar verilmistir. Boylece yapilan goriismelerin analizi sonucunda
calisma; ana kategoriler, kategoriler ve alt kategorilerine ayrilarak tablo olusturulmus
ve tablolar yorumlanmistir. Ancak uzman goriisleri alinarak tekrar degerlendirme
yapildiginda tablolarm bazilar1 birlestirilmis ve tekrar diizenlenmistir. ilk yapilan
calismanin bulgular kisminda 65 adet tablo bulunmakta iken tekrardan diizenlenen

bulgular kisminda 28 adet tablo bulunmaktadir. Diizenleme bittiginde uzmanla ikinci
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kez calisma degerlendirilmis ve tablolarin yorumlanmasi bir kere daha goézden
gecirilmistir ve bazi tablolarin yorumlar diizeltilmistir. Bulgular kisminda bire bir
alint1 yapilan Ogretmenler 01,02,63,...,013 ve Ogrencilerde
kl1,k2,...,k10,01,02,...,012,i1,i2,...,i13 seklinde kodlanmistir. Alintilarda verilen
goriisii kimin sdyledigi yaninda yazilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriislerine gore
giicliik yasanan konularin 6grenme alanlar1 ve 6zellikle nerelerde gligliik yasandigi
belirlenmistir. Ogrenme gii¢liigii yasanan konular kategori, bu konulara ait grenme
alanlar1 ana kategori, bu konularda ozellikle giigliik yasanan yerler de alt kategori
olarak ifade edilmistir. Giliclik yasan kategori ve alt kategorilere ait sOylenme

frekanslar1 ve ylizdeleri tablolarda verilmistir.

Calismada kullanilan smav verileri analiz edilirken; sorunun ait oldugu
ogrenme alan1 ve konular belirlenmistir. Ogrenme alani kategori ve konular da alt
kategori olarak ifade edilmistir. Daha sonra alt kategorilere ait sorularin dogru

yapilma yiizdeleri tablolar halinde verilmistir.

SBS’ de aym kategoriye ait birden fazla soru varsa tabloda tiim sorularin
dogru yapilma yiizdesi verilmistir. Bazi yillar bir kategoride birden fazla soru
sorulmusken bazi yillar da hi¢ soru sorulmamistir. Her kategoride 4 yilin dogru

cevaplarin yiizdesinin ortalamasi alinmis ve tabloda verilmistir.

Deneme sinavlarinda ayni kategoriye ait birden fazla soru varsa tiim sorularin
dogru yapilma yiizdelerinin ortalamas1 alinarak tabloya aktarilmistir. Bazi
denemelerde bir kategoride birden fazla soru sorulmusken bazi denemelerde de hig
soru sorulmamistir. Her kategoride 4 denemenin dogru cevaplarin yiizdesinin

ortalamas1 alinmis ve tabloda verilmistir.
3.5.1.Gegerlilik Calismalar

Arastirmalarda gecerlilik 6lgme aracinin Olgiilmesi hedeflenen durumun ne
kadar dogru olgiildiigi ile ilgilidir (Yidirim ve Simsek, 2011). Arastirmaya
baslanmadan Once alanda literatiir taramasi yapilmistir. Arastirmanin gegerliligini
arttirmak i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme sorularinda uzman goriisleri
alindiktan sonra tekrar diizenlenerek 2 Ogretmen ve 3 Ogrenci ile on goériismeler

yapilmistir. Bu On goriismeler analiz edilip goriisme sorulari test edilmistir. Ve
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sorular, bu goriisme sonucuna goére son kez diizenlenip ¢alisma grubunda her bir
bireyle tek tek yapilmistir. Her bir goriisme kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve
kayitlar birebir yaziya gecirilmistir. 71 sayfa 6gretmen goriismesi 109 sayfa 6grenci
goriismesi Ozenle analiz edilmistir. Arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerden birebir
alint1 yapilarak arastirmanin gegerliligi arttirilmaya calisilmistir. Yine yontem

kisminda aragtirma siirecinde yapilanlar ayrintili sekilde anlatilmistir.
3.5.2.Giivenirlik Calismalari

Arastirmada glivenirligi artirmak igin gorlismeler aragtirmaci harici bir
matematik Ogretmeni ve Diizce Universitesinde yiiksek lisans yapan bir baska
ogrenci tarafindan kodlanmigtir. Arastirmaci bu kodlamalari dikkate alarak ve analiz
sirasinda her bir asamada tekrar yazili metinlere donerek konuyu analiz etmistir.
Kategoriler ve ana kategoriler olusturulurken uzman goriislerine basvurulmustur. Ses

kayitlar1 ve yazili dokiimleri istenildiginde incelenmek tizere saklanmustir.
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BOLUM 4

BULGU ve YORUMLAR

Bu arastirmada 8. simif matematik dersinde yasanan Ogrenme giicliiklerin
tespit edilmesi, sebeplerinin belirlenmesi ve giderilme yollar iizerinde ¢alisilmistir.
Bu baglamda 6gretmen ve 6grenci goriislerinden, SBS ve Tiirkiye geneli deneme

sinavlar1 sonuglarindan yararlanilmistir.

Bu aragtirmada 5 alt problem iizerinde ¢alisilmistir. Her bir alt problem ile

ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile ilgili Bulgu Ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim 8. smif matematik dersinde
yasanan 6grenme giigliikleri, bu giigliiklerin sebepleri ve giderilme yollar1 6gretmen
goriislerine gore nelerdir?” seklindedir. Bu kapsamda toplanan verilerin analizi
sonucu ulasilan bulgular “yasanan 6grenme giigliikkleri”, “glicliikklerin sebepleri” ve
“giderilme yollar1” olmak iizere 3 alt baglik altinda tablolar halinde asagida
sunulmustur. Tablolardaki bilgiler yorumlanmis ve Ogretmen goriislerine yer

verilmistir.

4.1.1. Ogretmenlere Gore 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme

Giicliigii

Yasanan Ogrenme giicliigli ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde dilen
verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular 8.sinif matematik programinda yer alan
5 6grenme alani ana kategorisi altinda kategori ve alt kategoriler halinde frekanslar
ile birlikte tablo 4.1., 4.2., 4.3., 4.4. ve 4.5’te verilmistir. Tablolarda, her bir alt
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kategorinin programda yer alan kazanimla iliskisine ve kategorilerin yiizdesine yer

verilmigtir.

Tablo 4.1. Sayillar Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigi ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f %
Kategori iligkisi
Koklii ifadelerde dort islem yapma 7 Var
Kok i¢indeki ifadeyi kok disina 2 Var
¢ikarma
Rasyonel koklii ifadelerle islem 1 Var
Lo _Yapma
Karekokli Sorunun farkli gelmesi 1 - 11 84.6
Sayilar
Rasyonel ile irrasyonel say1y1 ayirt 1 Var
Sayilar etme

Paydayi kokten kurtarma 1 Yok
I¢ i¢e kok olmast 1 Var
Negatif iis 6 Var
Uslii sayilarda dért islem yapma 5 Var
Bilimsel gosterimde bulunma 3 Var

Uslii Say1l ~ 11 84,6
st saylar Uslii sayilarin tanimi(anlami) 2 Var
Ussiin iissii kuralmi uygulama 1 Var

Tablo 4.1°¢ gore sayilar ana kategorisinde 13 6gretmenden 11°1 koklii sayilar
ve usli sayilar kategorisinde Ogrencilerin 6grenme giicliigi yasadigini belirttigi

goriilmektedir.

Tablo 4.1’e gore karekokli sayilar kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan
alt kategoriler: “koklii ifadelerde dort islem yapma, kok icindeki ifadeyi kok disina
cikarma, rasyonel koklii ifadelerle islem yapma, sorunun farkli gelmesi, rasyonel ile
irrasyonel sayiy1 ayirt etme, paydayr kokten kurtarma, i¢ ige kok olmasi” olarak
bulundugu goriilmektedir. Ogretmenler &zellikle kokli ifadelerde dért islem
yapmada (f=7) Ogrencilerin  Ogrenme  giligliigi  yasadigini  belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin bu konuda belirttikleri giicliiklerden olan payday1 kokten kurtarma
(f=1) matematik programinin kazanimlarinda yer almamaktadir. Bu da 6gretmenin o

konuda programda yer almayan bazi konular derste isledigini gostermektedir. Yani
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bu konuda programda olmayan konularin 6gretilmesinin 6grenme giicliigiine yol

actigini soyleyebiliriz.

Tablo 4.1’¢ gore Uslii sayilar kategorisinde 6grenme giigliigli yasanan alt
kategoriler: “negatif s, Usli sayilarda dort islem yapma, bilimsel goésterimde
bulunma, tslii sayilarin tanimi(anlami), tssiin tissii kuralim uygulama” olarak
bulundugu goriilmektedir. Ogretmenler, dzellikle negatif iis (f=6) ve iislii sayilarda
dort islem yapmada (f=5) 6grencilerin 6grenme giigliigli yasadigini belirtmislerdir.
Uslii  sayillar  kategorisinde ogretmenlerin  bahsettikleri  giigliiklerin  hepsi

kazanimlarda yer almaktadir.
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Tablo 4.2. Cebir Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii Ile Ilgili Ogretmen

Gortisleri
Ana Kategori Alt Kategori f  Kazammla f (%)
Kategori iliskisi
Probleme denklem yazma 9 Var
Yok etme metodunu uygulama 3 Var
Denklemler 11 84,6
Rasyonel denklemler ¢6zme 2 Var
Rasyonel denklemleri sadelestirme 7 Var
Cebirsel ifadelerde carpma 1 Var
Ozdesliklerle iliskili olmasi 1 Var
Carpanlara
Ayirma Kurallar1 karistirma 1 - 11 84,6
Ug terimli ifadeleri ¢ézme 1 Var
Bilinmeyenlerin ¢cok olmast 1 -
Iki kare farki alma 2 Var
) Modelleme yapma 2 Var
Cebir
R Formiilii uygulayamama 2 -
Ozdeslikler veway 10 76,9
Bilinmeyenler olmas1 1 -
Tam kare olmayan ifadeleri ¢6zme 1 Yok
Ozdesliklerin kurallar 1 Var
Iki bilinmeyenli esitsizlikleri 6 Var
grafigini ¢izme
Grafik tarama 4 Var
Esitsizlikler 9 69,2
Esitsizligin iki tarafin1 da negatif bir 1 Var
saylyla ¢arpma ve ya bolme
Genel terimi bulma 4 Yok
Oriintiiler Geometrik dizi 3 Var 7 538
Pascal Ucgeni 1 Var
Koordinat sisteminde egim agisinin 2 Var
isareti
Denklemin egimini bulma 2 Var
Egim Koordinat sisteminde egim bulma 2 Var 6 461
Verilen dogrunun egimini bulma 1 Var
Egimi verilen dogrunun denklemini 1 Yok
yazma

Tablo 4.2’ye gore Ogretmenlerin cebir ana Kkategorisinde denklemler,
carpanlara ayirma, Ozdeslikler, esitsizlikler, oOriintiiler ve egim Kkategorilerinde

ogrencilerin 6grenme giicliigii yasadigmi belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler bu
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kategorilerden denklemler (f=11), c¢arpanlara ayirma (f=11) ve 6zdeslikler (f=10)
kategorilerinde o6grencilerin daha ¢ok 6grenme giicliigii yasadigini séylemislerdir.
Cebir ana kategorisinin tiim alt kategorilerinde 6grenme giicliigli yasandigina dair
yiiksek frekans ¢ikmasi, cebir’in genelinde Ggrencilerin  6grenme  gii¢ligii

yasandigini gostermektedir.

Tablo 4.2°ye gore denklemler kategorisinde Ogrenme giigliigii yasanan alt
kategoriler: “probleme denklem yazma, yok etme metodunu uygulama, rasyonel
denklemler ¢6zme” olarak bulundugu gériilmektedir. Ogretmenlerin, &zellikle
probleme denklem yazmada (f=9) 6grencilerin 6grenme giigliigii yasadigini belirttigi
goriilmektedir. Denklemler kategorisinde ogretmenlerin bahsettikleri giicliiklerin

hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.2°ye gore ¢arpanlara ayirma kategorisinde 6grenme giicliigli yaganan
alt kategoriler: “rasyonel denklemleri sadelestirme, cebirsel ifadelerde g¢arpma,
Ozdesliklerle iliskili olmasi, kurallar1 karistirma, ii¢ terimli ifadeleri ¢6zme,
bilinmeyenlerin ¢ok olmas1” olarak bulundugu gériilmektedir. Ogretmenlerin,
Ozellikle rasyonel denklemleri sadelestirmede (f=7) Ggrencilerin 6grenme giligligii
yasadigin1 belirttigi goriilmektedir. Ogretmenlerin giicliik sebebi olarak gosterdigi
kurallar1 karigtirma ve bilinmeyenlerin ¢ok olmasi alt kategorileri konunun bir
pargast olmadig1 i¢in programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir

iliskisi yoktur.

Tablo 4.2’ye gore ozdeslikler kategorisinde 6grenme giigliigli yasanan alt
kategoriler: “iki kare farki alma, modelleme yapma, formiilii uygulayamama,
bilinmeyenler olmasi, tam kare olmayan ifadeler, 6zdesliklerin kurallar1” olarak
bulundugu goriilmektedir. Ozdeslikler kategorisinde, Ogretmenlerin &zellikle
ogrenme giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu konuda
ogretmenler farkli alt kategorilerde 6grenme giicliikleri yasandigini belirtmislerdir.
Yine Ogretmenlerin giigliik sebebi olarak gosterdigi formiilii uygulayamama,
bilinmeyenler olmasi alt kategorileri konun bir parcasi olmadigi i¢in programda yer
alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir iliskisi yoktur. Ogretmenlerin bu konuda
belirttikleri giicliiklerden olan tam kare olmayan ifadeler (f=1) matematik

programinin kazanimlarinda yer almamaktadir. Bu da Ogretmenin o konuda
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programda yer almayan bazi noktalar1 derste isledigini gostermektedir. Yani bu
konuda programda olmayan konularin ogretilmesinin 6grenme giigliigiine yol

actigini soyleyebiliriz.

Tablo 4.2°ye gore esitsizlikler kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan alt
kategoriler: “iki bilinmeyenli esitsizlikleri grafigini ¢izme, grafik tarama” olarak
bulundugu gériilmektedir. Ogretmenler, ozellikle iki bilinmeyenli esitsizliklerin
grafigini ¢izme (f=6) ve grafik taramada (f=4) ogrencilerin 6grenme giigliigii
yasadigini  belirttigi  goriilmektedir. Esitsizlikler kategorisinde 6gretmenlerin

bahsettikleri giicliiklerin hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.2°’ye gore oOriintiiler kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan alt
kategoriler: ““ genel terimi bulma, geometrik dizi, pascal tiggeni” olarak bulundugu
goriilmektedir. Ogretmenler, zellikle genel terimi bulma (f=4) ve geometrik dizi
(f=3)’de Ogrencilerin Ogrenme giicliigii  yasadigimmi  belirttigi  goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu konuda belirttikleri giigliiklerden olan genel terimi bulma (f=4)
matematik programinin kazanimlarinda yer almamaktadir. Bu da Ogretmenin o
konuda programda yer almayan bazi noktalar1 derste isledigini gostermektedir. Yani
bu konuda programda olmayan konularin 6gretilmesinin 6grenme glicliigline yol

actigini soyleyebiliriz.

Tablo 4.2’ye gore e8im kategorisinde Ogrenme giicliigli yasanan alt
kategoriler: “koordinat sisteminde egim agisinin isareti, denklemin egimini bulma,
koordinat sisteminde egim bulma, verilen dogrunun egimini bulma, egimi verilen
dogrunun denklemini yazma” olarak bulundugu goriilmektedir. Egim kategorisinde,
ogretmenlerin Ozellikle Ogrenme glicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori
bulunmamaktadir. Bu konuda 6gretmenler farkli alt kategorilerde 6grenme giigliikleri
yasandigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda belirttikleri giigliiklerden olan
egimi verilen bir dogrunun denklemini yazma (f=4) matematik programinin
kazanimlarinda yer almamaktadir. Bu da o6gretmenin o konuda programda yer
almayan bazi noktalar1 derste isledigini gdstermektedir. Yani bu konuda programda

olmayan konularin dgretilmesinin 6grenme giigliigiine yol agtigini sdyleyebiliriz.
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Tablo 4.3. Olgme Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giicliigii Ile ilgili Ogretmen

Gortisleri
Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iliskisi
Alan hesaplama 4 Var
I¢ ice gecmis sekiller 4 Yok
Formiilleri karigtirma 2 -
Geometrik Sekilleri karistirma 1 Var 12 %92,3
Cisimler Birden ¢ok bilgi gerektiren 1 Var
sorular1 ¢6zme
Es agilari tespit etme 5 Var
Benzerlik orant bulma 2 Var
Benzer kenarlari bulma 1 Var
51 Uggenlerde Ak Ve va AKA 1 Var %846
Olgme Benzerlik i 11
benzerliklerini bulma
Sekillerin karigik verilmesi 1 -
Bazi sorular1 ¢6zme 1 -
Trigonometrik oranlar
unutma 5 Var
Trigonometri isminin 2 Var
Trigonometri  yabanci olmasi 8 %61,5
Sadelestirme sorulari 1 Var
Bazi sorularin garip gelmesi 1 -
Ayrintili sorular ¢6zme 4 -
Pisagor Bagintis1  Koklii sayilart Var 7 %53,8
hatirlayamama 2
Ozel iiggenler 1 Var

Tablo 4.3’¢ gore 6gretmenler 6lgme ana kategorisinde programda yer alan
“geometrik cisimler, ticgenlerde benzerlik, trigonometri ve iiggenlerde benzerlik”
kategorilerinde 6grencilerin 6grenme glicliigii yasadigini belirttigi goriilmektedir.
Ogretmenler bu kategorilerden geometrik cisimler (f=12), {icgenlerde benzerlik
(f=11) kategorilerinde o6grencilerin daha ¢ok Ogrenme giigliigli yasadiginm
soylemislerdir. Olgme ana kategorisinin tiim kategorilerinde 6grenme giigliigii
yasandigina dair yiiksek frekans ¢ikmasi, 6lgme Ogrenme alaninin genelinde

ogrencilerin 0grenme gii¢liigli yagandigin1 gdstermektedir.

Tablo 4.3’e gore geometrik cisimler kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan

alt kategoriler: “alan hesaplama, i¢ ice gegmis sekiller, formiilleri karistirma, sekilleri
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karigtirma, birden ¢ok bilgi gerektiren sorulari ¢dzme” olarak bulundugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin, 6zellikle alan hesaplama (f=4) ve i¢ ige gegmis
sekiller (f=4)’de 6grencilerin 6grenme giicliigii yasadigimi belirttigi goriilmektedir.
Yine Ogretmenlerin giiclik sebebi olarak gosterdigi formiilleri karistirma alt
kategorisi konunun bir pargasi1 olmadigi i¢in programda yer alan kazanimlarla olumlu
ya da olumsuz bir iliskisi yoktur. Ogretmenlerin bu konuda belirttikleri giicliiklerden
olan i¢ ice gegmis sekiller (f=4)’de matematik programinin kazanimlarinda yer
almamaktadir. Bu da 6gretmenin o konuda programda yer almayan bazi noktalar
derste isledigini gostermektedir. Yani bu konuda programda olmayan konularin

Ogretilmesinin 6grenme giicliigline yol actigini sdyleyebiliriz.

Tablo 4.3’e gore iliggenlerde benzerlik kategorisinde Ogrenme giicliigii
yasanan alt kategoriler: “es acilar1 tespit etme, benzerlik orani bulma, benzer
kenarlar1 bulma, kak ve ya aka benzerliklerini bulma, sekillerin karisik verilmesi,
bazi sorular1 ¢ézme” olarak bulundugu gériilmektedir. Ogretmenlerin, 6zellikle es
acilar1 tespit etmede (f=5) Ogrencilerin 6grenme giigligi yasadigini belirttigi
goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin giiglilk sebebi olarak gosterdigi sekillerin karigik
verilmesi ve bazi sorular1 ¢6zme alt kategorisi konunun bir pargasi olmadigi i¢in

programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir iligkisi yoktur.

Tablo 4.3’e gore trigonometri kategorisinde Ogrenme giicliigii yasanan alt
kategoriler: “trigonometrik oranlari unutma, trigonometri isminin yabanci olmasi,
sadelestirme sorulari, bazi sorularin garip gelmesi” olarak bulundugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin, o6zellikle ‘trigonometrik oranlart unutmada (f=5) &grencilerin
ogrenme giicligii yasadigimi belirttigi goriilmektedir. Yine ogretmenlerin giigliik
sebebi olarak gosterdigi bazi sorularin garip gelmesi alt kategorisi konunun bir
parcast olmadig1 i¢in programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir

iliskisi yoktur.

Tablo 4.3’e gore Pisagor Bagintis1 kategorisinde 6grenme gligliigii yaganan
alt kategoriler: “ayrtili sorular ¢dozme, koklii sayilar1 hatirlama, 6zel tiggenler”
olarak bulundugu gériilmektedir. Ogretmenlerin, 6zellikle ayrintili sorular ¢dzmede
(f=4) oOgrencilerin ogrenme giigliigli yasadigini belirttigi goriilmektedir. Yine

ogretmenlerin giigliik sebebi olarak gosterdigi ayrintili sorular ¢ozme alt kategorisi
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konunun bir pargast olmadigi i¢in programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da

olumsuz bir iliskisi yoktur.

Tablo 4.4. Istatistik Ve Olasilik Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii Ile
Ilgili Ogretmen Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iliskisi
Standart sapmay1 hesaplama 3 Var
Hesaplama asamalariin uzun olmast 2 Var
Standart 9 69,2
sapma Standart sapmay1 yorumlama 2 Var
Standart sapma hesaplamak igin 2 Var
Olasilik ve C .
istatistik gerekli dnbilgiye sahip olma
Istatist Olasilik Bagimli/bagimsiz olaylarin olma 4 Var 5 384
olasiligin1 hesaplama

Tablo 4.4’e¢ gore Ogretmenlerin olasilik ve istatistik ana kategorisinde
programda yer alan standart sapma ve olasilik kategorilerinde 6grencilerin 6grenme
giicliigii yasadigini belirttigi goriilmektedir. Istatistik ve olasilik ana kategorisinin alt
kategorilerinde genel olarak Ogrenme gilicligii yasandigina dair yiiksek frekans
ciktig1 goriilmektedir. Bu da istatistik ve olasilik ana kategorisinin genelinde

ogrencilerin 6grenme gii¢liigli yasadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.4’e gore standart sapma kategorisinde 6grenme gli¢liigii yasanan alt
kategoriler: “standart sapmayi hesaplama, hesaplama asamalarinin uzun olmasi,
standart sapmay1 yorumlama, standart sapma hesaplamak i¢in gerekli onbilgiye sahip
olma” olarak bulundugu goriilmektedir. Standart sapma kategorisinde, 6gretmenlerin
ozellikle 6grenme giicliigline sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir.
Bu konuda ogretmenler farkli alt kategorilerde O6grenme giicliikleri yasandigini
belirtmislerdir. Standart sapma kategorisinde 6gretmenlerin bahsettikleri giicliiklerin

hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.4’e gore olasilik kategorisinde 6grenme gii¢liiii yasanan alt kategori:
“Bagimli/bagimsiz olaylarin olma olasiligim1  hesaplama” olarak bulundugu
goriilmektedir. Olasilik kategorisinde, 6gretmenler 6grenme giicliigli ¢ekilen sadece
1 tane alt kategori oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer

almaktadir.



52

Tablo 45 Geometri Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii ile Tlgili
Ogretmen Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iliskisi
Donitistim Cismi dondiirme 6 Var
geometrisi Cismin simetrisini alma 2 Var 6 461
Fraktallar Fraktalin istenen adimini bulma 1 Var 3 23,1
Geometri .
Uggenlerde ag1 Yapisik iki iiggende uzun kenari 1 Var 1 7,6
kenar bagmtilar1  bulma
Geometrik Geometrik  cisimlerin  agik 1 Var 1 7,6
cisimler halleri gosterme

Tablo 4.5’e¢ gore Ogretmenlerin geometri ana kategorisinde programda yer
alan doniisiim geometrisi, fraktallar, liggenlerde a¢1 kenar bagintilari, geometrik
cisimler kategorilerinde Ogrencilerin  6grenme gilicligii yasadigimi  belirttigi
goriilmektedir. Ogretmenler bu kategorilerden doniisim  geometrisi  (f=6)
kategorisinde Ogrencilerin daha ¢ok Ogrenme giicliigii yasadigini sdylemislerdir.
Ancak geometri ana kategorisinde bulunan konularin 6gretmen frekanslari diger ana
kategorilere gore daha disiiktiir. Geometri genelinde 6grenme giigliigli yasandigina
dair diisiik frekans ¢ikmasi, geometride diger ana kategorilere gére daha az 6grenme

gicliigli yasandigini géstermektedir.

Tablo 4.5’e gore doniisim geometrisi kategorisinde Ogrenme giicliigii
yasanan alt kategoriler: “cismi dondiirme, cismin simetrisini alma” olarak bulundugu
goriilmektedir. Ogretmenler, 6zellikle cismi dondiirmede (f=6) 6grencilerin 6grenme

gicligi yasadigini belirttigi  goriilmektedir. Doniisim geometrisi kategorisinde

ogretmenlerin bahsettikleri giicliiklerin hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.5’e gore fraktallar kategorisinde Ogrenme gii¢liigli yasanan alt
kategori: “fraktalin istenen adimini bulma” olarak bulundugu goriilmektedir. Fraktal
kategorisinde, 0gretmenler 0grenme giigliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu soylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.5’e gore aci-kenar bagintilart kategorisinde 6grenme giigliigii yasanan
alt kategori: “yapistk iki tl¢gende uzun kenar1 bulma” olarak bulundugu

goriilmektedir. Aci-kenar bagintilar1 kategorisinde, 6gretmenler 6grenme giigliigii
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cekilen sadece 1 tane alt kategori oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de

kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.5 ¢ gore geometrik cisimler kategorisinde 6grenme gii¢liigii yasanan
alt kategori: “geometrik cisimlerin agik halleri gosterme” olarak bulundugu
goriilmektedir. Geometrik cisimler kategorisinde, 6gretmenler 6grenme giligliigii
cekilen sadece 1 tane alt kategori oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de

kazanimlarda yer almaktadir.

Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin 8. sinif matematik dersinde tiim ana
kategorilerde 6grenme giigliigli yasandig1 goriillmektedir. Ama 6gretmenler; sayilar,
Ol¢me, cebir ve istatistik-olasilik ana kategorilerinde daha fazla, geometri ana
kategorisinde ise diger ana kategorilere gore daha az 6grenme giigliikleri yasandigini

belirtmektedirler.

4.1.2. Ogretmenlere Gore 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme

Giicliiniin Sebepleri

Yasanan Ogrenme giicliigii ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde dilen
verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, 5 ana kategori altinda kategori ve alt
kategoriler halinde frekanslar1 ile birlikte tablo 4.6., 4.7., 4.8., 4.9. ve 4.10’te
verilmistir. Tablolar agiklanip yorumlanmis ve Ogretmen goriislerinden alintilar

verilmistir.

Tablo 4.6. Ogretmen Goriislerine Gore 8. Sinif Matematik Dersinde Yasanan

Ogrenme Giigliigiiniin Sebepleri

Ana Kategori f

Ogrenciden kaynaklanan sebepler 135
Ogrenme ortamindan kaynaklanan sebepler 53
Ogretim programindan kaynaklanan sebepler 31
Ogretmenden kaynaklanan sebepler 30

Tablo 4.6° da Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin 8.sinif matematik
dersinde yasadig1 6grenme giigliiklerinin sebeplerinin ana kategorileri ‘6grenciden

kaynaklanan sebepler, ogretmenden kaynaklanan sebepler, 6grenme ortamindan
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kaynaklanan sebepler ve Ogretim programindan kaynaklanan sebepler’ olarak
bulundugu goriilmektedir. Ogretmenler, en ¢ok 6grenciden kaynaklanan sebepler
(f=135) ana kategorisi, en az da ogretmenden kaynaklanan sebepler (f=30) ana
kategorisine isaret ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin, 8. siif matematik dersinde
yasanan Ogrenme gli¢likklerin en biiylik sebebi olarak Ogrencileri gordiikleri

anlasilmaktadir.

4.1.2.1 8. Smf Matematik Dersinde Ogrencilerden Kaynaklanan Ogrenme
Giicliigii Sebepleri

Ogrencilerden kaynaklanan gii¢lik nedenleri ana Kategorisinde yer alan
kategoriler ve bu kategorilere ait alt kategoriler tablolar halinde verilmistir. Tablolar

aciklanip yorumlanmis ve sonra 6gretmen goriislerinden alintilar verilmistir.

Tablo 4.7 Ogretmen Gériislerine Gore Ogrencilerden Kaynaklanan Ogrenme

Gigliigli Sebepleri
Ana Kategori Kategori Alt Kategori f f f
On 6grenme eksikligi 11
Gorsel zekanin yetersiz olmasi 8
Konuyu anlayamamak/ 8
kavrayamamak
Formiilleri ezberlemek 7
Birka¢ konunun ayni soruda 6
Bilissel Strateji sorulmast 57
Eksikligi Islem yeteneginin olmamast 4
Formiilleri unutmak/karigtirmak 4
Kafasinda yorumlayamama 3
Zor sorularin olmasi 2
Ogrenciden Sekiller 2
SK:g/:;I;Lanan Derste 6grendigini zannetme 1 135
Test teknigine alisamama 1
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Tablo 4.7 (devami) Ogretmen Goriislerine Gore Ogrencilerden Kaynaklanan
Ogrenme Giicliigii Sebepleri

Ana Kategori Kategori Alt Kategori

Tekrar etmemek

Ders ¢aligmamak

Soru ¢6zmemek

Odev yapmamak

Dersi dinlememek

w| w| | g o | =

Ogretmene/bilene soru
B sormamak
Ogrencilerin
Performans
Eksikligi gecirmesi

Ogrencilerin vakitlerini disarida 3 40

Yapamayinca birakmak 2

Ogrencinin  derse  hazirliksiz 2

gelmesi

Yapamayinca birakmak

Kitap okuma azlig:

Cozmeye ugragsmamak

Programli olmamasi

Matematikten korkmak/6n yargi

Isteksiz olmak

Hedefsiz olmak

Matematigi sevmemek

Sinav kaygist
Dikkat eksikligi

Motivasyon 38

Ogrenme ihtiyaci hissetmemek

Kendine giivensizlik

Dersten sikilma

| R R R w ] g o N o R k] RN

Ergenlik cagi

Tablo 4.7’ye gore 6grenciden kaynaklanan dgrenme giigliigii sebepleri ana
kategorisi “biligsel strateji eksikligi (f=57)”, “Ogrencilerin performans eksikligi
(f=40)” ve “motivasyon (f=38)” alt kategorilerinden olustugu goriilmektedir.
Ogretmenler bu kategorilerden, bir birine yakin frekanslarla bahsetmislerse de daha
cok ogrencilerin biligsel strateji eksikligi kategorisinden kaynaklanan sebeplerden

bahsettikleri goriilmektedir.
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Tablo 4.7°ye gore 6gretmenlerin, biligsel strateji eksikligi kategorisinde “6n
ogrenme eksikligi, gorsel zekanin yetersiz olmasi, konuyu anlayamamak/
kavrayamamak, formiilleri ezberlemek, birka¢ konunun ayn1 soruda sorulmasi, islem
yeteneginin olmamasi, formiilleri unutmak/karistirmak, kafasinda yorumlayamama,
zor sorularin olmasi, sekillerin karigik olmasi, derste 0grendigini zannetme, test
teknigine aligamama” alt kategorilerini 6grenme giicliigii sebebi olarak belirttigi
goriilmektedir. Ogretmenler bilissel strateji eksikligi kategorisinde o6zellikle, 6n
ogrenme ecksikligi (f=11), gorsel zekanin yetersiz olmast (f=8), konuyu
anlayamamak/ kavrayamamak (f=8), formiilleri ezberlemek ve sonra unutmak (f=7)
ve birka¢ konunun ayni1 soruda sorulmasi (f=6) alt kategorilerini giigliik sebebi olarak

gormektedirler.

Tablo 4.7’ye gore 6gretmenlerin, performans eksikligi kategorisinde “tekrar
etmemek, ders calismamak, soru ¢6zmemek, 6dev yapmamak, kitap okuma azligi,
dersi dinlememek, 6gretmene/bilene soru sormamak, 6grencilerin vakitlerini digarida
gecirmesi, yapamayinca birakmak, Ogrencinin derse hazirliksiz  gelmesi,
yapamayinca birakmak, ¢6zmeye ugragsmamak, 6grencinin programli olmamasi” alt
kategorilerini 6grenme giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler
performans eksikligi kategorisinde 6zellikle tekrar etmemek (f=7), ders ¢alismamak
(f=6) alt kategorilerini giigliik sebebi olarak gormektedirler. Kitap okuma azligi
sadece bir 6gretmen tarafindan dile getirilmis olmasina ragmen 68renme giicliigiinii

dolayl1 yoldan da olsa etkileyen 6nemli bir sebeptir.

Tablo 4.7’ye gore Ogretmenlerin, motivasyon kategorisinde “matematikten
korkmak/6n yargi, isteksiz olmak, hedefsiz olmak, matematigi sevmemek, sinav
kaygisi, 6grenme ihtiyact hissetmemek™ alt kategorilerini 6grenme giicliigli sebebi
olarak belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler motivasyon kategorisinde &zellikle
matematikten korkmak/6n yarg: (f=9), isteksiz olmak (f=7), hedefsiz olmak (f=6) alt

kategorilerini gligliik sebebi olarak gormektedirler.

Motivasyon kategorisinde yer alan alt kategoriler, Ogretmenlerin
goriislerinden ¢ikarilan ve O6gretmenlerin motivasyon kapsaminda degerlendirdigi
kavramlar1 icermektedir. Baz1 alt kategoriler literatiirde yer alan motivasyon kavrami

igcinde yer almasa da dolayli yollarla motivasyonu etkilemekte ve 6gretmenler bunlari
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motivasyon olarak degerlendirmektedirler. Bu nedenle motivasyon kategorisinde yer
almaktadir. Ornegin ergenlik cag1, gelisim dzelligi olup dolayli yoldan motivasyonu
etkiler, yine 6n yargi olumsuz tutum olmakla birlikte olumsuz olarak motivasyonu

etkilemektedir.
Asagida 6gretmen goriismelerinden alintilar verilmistir.

Konular hep birbiriyle baglantili oldugundan alt yapr olmasi lazim. Alt yapi

olmadig1 zaman bosa kiirek ¢ekiyoruz yani (67).

¢ok zor (011).
O iki noktay: da kavrayamadigi icin de devamini getiremiyor (67).

Ezberleme yoluna gidildigi icin de ¢ocuklarda tam oturmuyor hani belli bir siire
vazili doneminde ¢ocuklar ezberleyerek, soru tiplerini de ezberleyip oyle yapmaya

calistyorlar (67).

Konu bazinda bir sikinti oldugunu diistinmiiyorum ama hepsi bir arada olunca

birlestirmede sikinti yasantyor (69).

Ders esnasinda anlyorlar ama ders disinda bunun igine ¢ok fazla bir sey
koyamadiklar: icin, ¢ok fazla soru ¢ozemedikleri icin agikc¢asi, sadece derste

gordiikleri kadariyla kaliyor (013).

Sizde takdir edersiniz ki caliymanin yarisi okulsa diger yarisi disaridaki ¢alismadir.

Dusaridaki ¢alisma iyi olmayinca ne yazik ki bu okula yansiyor (613).

Stnavda daha ¢ok giicliik yasiyoruz biz derste ogreniyorlar da sinavda ¢ogu seyi
tekrar etmediklerinden yapamuyorlar (611).

Birde sey var ogrenciler odevlerini ¢ok iyi yapmuyor. Goriiyoruz ki édevini dersini

yapmayan ogrenci yazililarda sagmaliyor (612).

Gegmigsten gelen islem yapmama, matematige karst bir korku sonucunda kalem bile

kipirdatmiyor ¢ocuk (612).
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Icinden gelecek. Biraz sevecek (56).

O kaygt da ¢ocugu geriye tesvik ediyor. Derste yapiyor ama SBS’ye yénelik daha
karmasik sorularda yapamiyor. Sinavda da o6yle sordugunda o zaman ¢ocukta

olumsuz etkisi oluyor (69).
Zorunlu oldugum icin geliyorum diyor bazi ogrenciler (67).

Bir de en ¢ok sikinti duydugumuz konulardan biri de ogrencilerin amaglarinin

olmamasi. Ogrencinin amaci olacak ki o amaca yénelik calismalar yapsin (612).

4.1.2.2. 8. Sif Matematik Dersinde Ogrenme Ortamindan Kaynaklanan

Ogrenme Giigliigii Sebepleri

Ogrenme ortamindan kaynaklanan giicliik nedenleri ana Kategorisinde yer
alan kategoriler ve bu kategorilere ait alt kategoriler frekanslar: ile birlikte tablolar
halinde verilmistir. Tablolar agiklanip yorumlanmis ve sonra 6gretmen goriislerinden

alintilar verilmistir.
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Tablo 4.8. Ogretmen Goriislerine Gore Ogrenme Ortamindan Kaynaklanan Ogrenme

Gigliigti Sebepleri

Ana Kategori Kategori

Alt Kategori

—

Okuldan
Kaynaklanan
Sebepler

Olumsuz arkadag ortami

Materyal eksikligi

Smif mevcutlarinin kalabalik olusu

Okuldaki disiplin anlayisinin yetersizligi

Olumsuz smif ortami

Okulun maddi imkansizliklar1

Dersin boliinmesi

Okuldaki diizensizlik

26

Ogrenme
ortamindan
kaynaklanan
sebepler

Aileden
Kaynaklanan
Sebepler

Velilerin ilgisizligi

Cocuklarin iste caligmasi

Calisma odasi eksikligi

Aileden ¢ocuga derslerinde yardimei olacak
birinin olmamasit

N N W oo | P N N w o o o

Ailenin ¢gocugunun geleceginden endise
etmemesi

N

Velilerin egitime deger vermemesi

Takviye almamak

Ogrencilerin olumlu idollerinin olmamasi

Velinin baski yapmasi

Velinin bilingsizligi

Velilerin egitim seviyesinin diisiik olmas1

Maddi sikint1

Sabah kahvalti yapmamak

AN R

25

51

Tablo 4.8’e gore ¢evreden kaynaklanan Ogrenme giicliigii sebepler ana

kategorisinin “okuldan kaynaklanan sebepler (f=26)” ve “aileden kaynaklanan

sebepler (f=40)” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Ogretmenler, bir birine ¢ok yakin frekanslarla bahsettikleri goriilmektedir.

Bu Kkategorilerde

Tablo 4.8’e gore 6gretmenlerin, okuldan kaynaklanan sebepler kategorisinde

“olumsuz arkadas ortami, materyal eksikligi, sinif mevcutlarinin kalabalik olusu,

okuldaki disiplin anlayisinin yetersizligi, olumsuz smif ortami, okulun maddi

imkansizliklari, dersin boliinmesi, okuldaki diizensizlik alt kategorilerini 6grenme
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giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler okuldan kaynaklanan
sebepler kategorisinde Ozellikle olumsuz arkadas ortami (f=6), materyal eksikligi

(f=6) alt kategorilerini gii¢liik sebebi olarak gérmektedirler.

Tablo 4.8’¢ gore 6gretmenlerin aileden kaynaklanan sebepler kategorisinde
“velilerin ilgisizligi, ¢ocuklarin bir iste c¢alismasi, ¢alisma odasi eksikligi, aileden
cocuga derslerinde yardimci olacak birinin olmamasi, ailenin ¢ocugunun
geleceginden endise etmemesi, velilerin egitime deger vermemesi, Ogrencinin
takviye almamasi, dgrencilerin olumlu idollerinin olmamasi, velinin baski yapmasi,
velinin bilingsizligi, velilerin egitim seviyesinin diisiik olmasi, maddi sikinti, sabah
kahvalt1 yapmamak” alt kategorilerini 6grenme gii¢liigii sebebi olarak belirttigi
goriilmektedir. Ogretmenler aileden kaynaklanan sebepler kategorisinde 6zellikle

velilerin ilgisizligi (f=8), alt kategorisini gii¢liik sebebi olarak gérmektedirler.
Asagida 6gretmen goriismelerinden alintilar verilmistir.

Arkadas ¢evresi onemli, daha ¢ok civik, okulla ilgisi olmayan, etrafindakilere zarar
veren bir arkadas cevresi olan biri demin dedigim gibi bir siire sonra basarisi

diigtiyor (65).

Ve gerekli egitim ogretim ortamimin saglanmasi i¢in materyallerin ogretmenlere
saglanmasi gerekiyor. Ogretmen elinden geldigi kadar materyal hazirlamaya
calisiyor ama yeterli olmuyor. Bununla ilgili mesela bir komisyon kurulup her
kademeyle ilgili biitiin materyallerin hazirlanip sene basinda okullara teslim edilmesi
lazim (07).

Sunu gordiim mevcut ¢ok onemli bir kere. Karsindaki ilgisiz de olsa onu yakalamak
20 kisi ile ne kadar kolay ise 50 kisi ile o kadar zor oluyor. 50 kisi de nasil

yapabilirsiniz (61)?

Ilkégretim  cagindaki  ¢ocuklara uygulanan disiplin  anlayisi, gerek sinifta
kalmamalari, devamsizligin goz ardr ediliyor olmasi ve bizim ogrenciler tizerindeki
soziimiiziin itibarimin az olmasi 6grencileri bir seylere siiriiklememize aslinda sikinti

yaratiyor (013).
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Ikinci swraya ailedeki ilgi alakay: koyabilirim. Ailedeki iletigimin uyumun iyi oldugu
cocuklar daha bagarili (65).

Bazilart okuldan sonra ¢alismaya gonderiliyor. Bu konularda da bazen sorunlar

yasiyoruz (67).

4.1.2.3. 8. Simf Matematik dersinde Ogretim Programindan Kaynaklanan

Ogrenme Giicliigii Sebepleri

Ogretim programindan kaynaklanan giigliik nedenleri ana kategorisinde yer
alan alt kategoriler frekanslari ile birlikte tablolar halinde verilmistir. Tablolar

aciklanip yorumlanmis ve sonra 6gretmen goriislerinden alintilar verilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmen Goriislerine Gore Ogretim Programmdan Kaynaklanan
Ogrenme Giicliigii Sebepleri

Ana Kategori Alt Kategori f f

Miifredatin yogun olmasi

Konulari yetistirmek i¢in gerekli siirenin yetersizligi

Konularin soyut olmasi

Konularin zor/agir olmasi

Zorunlu matematik dersi olmasi

Programdan Kaynaklanan 37

Sebepler Ders kitabinin yetersiz olmasi

Konularin iglenme sirasinin yanlisligi

| P W w| o o N| o

Ogrencileri ilgi ve yeteneklere gore
siniflandirmamasi

[y

Konunun 6grencilere farkli gelmesi

Konularin ilgi gekmemesi 1

Konularin giinliik hayata dayanmamasi 1

Tablo 4.9’a gore Ogretim programindan kaynaklanan Ogrenme giicliigi
sebepleri ana kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine ayrilmistir.
Ogretmenlerin, 6gretim programindan kaynaklanan sebepler ana kategorisinde
“miifredatin yogun olmasi, siirenin yetersizligi, konularin soyut olmasi, konularin
zor/agir olmasi, zorunlu matematik dersi olmasi, ders kitabinin yetersiz olmasi,
konularin islenme sirasimin  yanlishgi, Ogrencileri ilgi ve yeteneklere gore
smiflandirmamasi, konunun &grencilere farkli gelmesi, konularin ilgi ¢ekmemesi,

konularin giinliik hayata dayanmamasi1” alt kategorilerini 6grenme giigliigii sebebi
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olarak belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler dgretim programindan kaynaklanan
sebepler kategorisinde 6zellikle miifredatin yogun olmasi (f=8), konulart yetistirmek
igin gerekli siirenin yetersizligi (f=7), konularin soyut olmasi (f=6) alt kategorilerini
giicliik sebebi olarak gormektedirler. Bir Ogretmen ‘konularin islenme sirasinin
yanlhighigi’ alt kategorisi gligliilk sebebi olarak gostermekte yalniz yeni 6gretim
programi 0gretmenlere konular1 kendi istedikleri sirada isleme olanagi saglamistir.
Buradan 6gretmenin matematik programini tam olarak bilmedigi sdylenebilir. Yine
Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar genel olarak degerlendirilecek olunursa,
Ogretmenlerin matematik programini tam anlayamadiklar1 ya da programlarla ilgili
yeterli egitim almadiklar1 sOylenebilir. Calismada O6gretmen goriislerini aynen

aktarilmastir.
Asagida 6gretmen goriismelerinden alintilar verilmistir.
Konularin ¢ok olmasi, 8’lerde ¢ok fazla konu var. Cok yogun (69).

Bir konu iizerine ¢ok fazla genis zaman harcayamiyoruz. Konuyu ana hatlariyla
verip Ornekler ¢oziip ge¢mek zorundayiz. Ciinkii ilerdeki konular: islemek
zorundayiz. Oysa ¢ok genis zaman olsa konuyu her seyiyle tiim gorselligiyle goéz
onitine serip isleyebilsek ¢cocuklar da daha boyle rahat olsalar test stresinde degil de
konuyu 6grenme isteginde olsalar istekli olsalar o zaman daha basarili olurlar diye

diigtiniiyorum (04).

Clinkii daha soyut oldugu icin ¢ocuk goremedigi bir seyi anlamakta zorluk ¢ekiyor.

En ¢ok orada soyut ifadelerde zorluk yasiyoruz (64).

Carpanlara ayirma konusu bash basina agar bir konu aslinda hatta ben ¢arpanlara

ayirma konusunun programda bulunmasindan yana bile degilim agik¢ast (613).

Biz su sikintiyi yastyoruz, matematikten anlamayan ve anlamak istemeyen ¢ocuga
zorla koklii sayiyi anlatiyoruz. Dogal olarak ¢ocuk anlamiyor ve anlamadigi i¢inde

stkinti ¢ikariyor. Problem olmaya basliyor ve ¢cocugu damgaliyoruz (61).
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4.1.2.4. 8. Simif Matematik Dersinde Ogretmenlerden Kaynaklanan Ogrenme
Giicliigii Sebepleri

Ogretmenden kaynaklanan gii¢liik nedenleri ana kategorisinde yer alan alt
kategoriler frekanslari ile birlikte tablolar halinde verilmistir. Tablolar agiklanip

yorumlanmis ve sonra 6gretmen goriislerinden alintilar verilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmen Goriislerine Gére Ogretmenlerden Kaynaklanan Ogrenme

Giicligii Sebepleri
Ana Kategori Kategori f f

Ogretmenin anlatim tarzi 5
Ogretmenin konuya hakim olmamasi 4
Gegmis yillarda son konularin iglenmemesi 3
Sinifta ¢ok 6rnek ¢6zmeme 3
Ogretmenin konunun derinine inmemesi 2
Ogretmenin soziinii dinletememesi 1
Ogretmenin ders esnasinda hevesinin kirilmasi 1
Ogretmenin derse hazirhiksiz gelmesi 1

Ogretmenlerden Kaynaklanan Gocuklarin notla korkutulmas1 1 30

Sebepler Dersi sadece iyi 6grencilerle islemek 1
Ogrencileri yonlendirememe 1
Ogrenciye kizmasi 1
Sinif 6gretmeninin yetersizligi 1
Ogretmenin derse zamaninda gelip gitmemesi 1
Ogretmenin dgrenciyle birebir ilgilenmemesi 1
Ogretmenin isini ciddiye almamasi 1
Dersi zevkli hale getirememe 1
Ogretmenin sinif yonetimi eksikligi 1

Tablo 4.10’a gore dgretmenden kaynaklanan 6grenme giicliigii sebepleri ana
kategorisi, kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine ayrilmistir. Ogretmenlerin,
ogretmenlerden kaynaklanan sebepler ana kategorisinde “6gretmenin anlatim tarzi,
O0gretmenin konuya hakim olmamasi, ge¢mis yillarda son konularin islenmemesi,

smifta ¢ok Ornek ¢ozmeme, Ogretmenin konunun derinine inmemesi, dgretmenin
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sOziiniin  dinletememesi, basite indirgemeden anlatma, Ogretmenin hevesinin
kirilmasi, 6gretmenin hazirliksiz gelmesi, ¢ocuklarin notla korkutulmasi, dersi sadece
iyi 6grencilerle islemek, oOgrencileri yonlendirememe, Ogrenciye kizmasi, smif
birebir ilgilenememe, Ogretmenin isini ciddiye almamasi, dersi zevkli hale
getirememek, Ogretmenin sinif yonetimi eksikligi” alt kategorilerini &grenme
gilicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler, 6gretmenden
kaynaklanan sebepler kategorisinde Ozellikle Ogretmenin anlatim tarzi (f=5),
Ogretmenin konuya hakim olmamasi (f=4) alt kategorilerini giigliik sebebi olarak

gormektedirler.

Belirtilen sebepler matematik dersinde 6grenme giicliigline yol agabilecegi
goriilmektedir. Ancak Burada yer alan giicliik sebepleri sadece matematik dersinde
degil, her bransta 6grenme giicliigiine yol acabilir. Bu giligliik sebeplerinin genel

giicliik sebepleri oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler 8. sinif matematik dersinde yasanan Ogrenme giigliiklerinin
sebeplerinden bahsederken 6gretmenlerden kaynaklanan sebeplere diger ana

kategorilere gore daha az deginmislerdir.
Asagida 6gretmen goriismelerinden alintilar verilmistir.

Belki ogretmen yeterince iyi anlatamiyordur, farkli anlatim teknikleri gelistirmelidir.
Bakti ki o konuyu ogrenci anlamamis ve yazilida o konu yapilamamis genel olarak.

O konuyu farkl sekilde nasil anlatirim diye diistiniip farkl anlatabilir (610).

Biraz bizim ogretmenlerimizde de problem var soyle ki; bilgisi yetersiz olan
ogretmenle karsilastim ben, islem onceligini yapamiyordu. Ogretmenlerimiz kendini

yetigtirmiyor (61).

Ama son konular oldugu igin ve miifredatta yogun oldugu icin yetistirmekte
zorlandigimiz konular. Birde ge¢mis yillardan da hep béyle cisimlerin acik sekillerin
alanlart  hacimleri son konulara denk geliyor. Ve J&gretmen arkadaglar ¢ok
vetistiremiyor. Belki gecmis yillardan ¢ok daha iyi pekisip gelmesi gerek konu 8sinifa
kalmus oluyor (612).
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Konularin ardindan yeterli sayida soru ¢oziilmesi lazim. Bunu yapamiyoruz (612).
Farkl soru ¢esitlerini biz zaten siniflarda ¢ok uygulayamuiyoruz (613).

Ogretmenlere gore 8. smuf matematik dersinde yasanan Ogrenme
giicliiklerinin sebepleri arasinda en ¢ok ‘Ogrencilerden kaynaklanan sebepler’ ana
kategorisi(f=132) vurgulanmis, en az ise ‘0gretmenlerden kaynaklanan sebepler’ ana

kategorisi(f=30) vurgulanmuistir.

Her bir ana kategorinin kategorileri inceldiginde, ana kategoriler altindaki
kategorilere yaklasik olarak esit vurgu yapildigi goriilmiistir. Yine de en ¢ok
izerinde durulan kategori ‘Ogrenciden kaynaklanan sebepler’ ana kategorisinin
altindaki ~ ‘Ogrencilerin  harekete = ge¢memesinden kaynaklanan  sebepler’

kategorisidir(f=48).

Ogretmenlere gore, tim ana Kkategoriler altindaki alt Kategoriler
incelendiginde en ¢ok {izerinde durulan alt kategoriler soyledir: ‘Ggrencilerden
kaynaklanan sebepler’ ana kategorisinde ‘dgrencilerin davranigsal performans
eksikligi’ kategorisinin ‘on O6grenme eksikligi’ alt kategorisi(f=11), ‘duyussal
sebepler’ kategorisinin  ‘matematikten korkmak/6n yargr’ alt kategorisi(f=9),
‘cevreden kaynaklanan sebepler’ ana kategorisinde ‘aileden kaynaklanan sebepler’
Kategorisinin ~ ‘velinin ilgisizligi’ alt kategorisi(f=8) ‘Ggretim programindan
kaynaklanan sebepler’ ana kategorisinde ‘miifredatin yogun olmasi’ alt

kategorisi(f=8).

4.1.3. 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Giderilme

Yollan

Yasanan Ogrenme gilicliiglinlin giderilmesi ile ilgili 6gretmen goriislerinden
elde dilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular 4 ana kategori altinda
kategorilerine ayrilmadan alt kategoriler halinde frekanslari ile birlikte tablo 4.11° de
verilmistir. Tablolarda, her bir ana kategori ve alt kategorinin yiizdesine yer

verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogretmen Gériislerine Gore 8. Smif Matematik Dersinde Yasanan

Ogrenme Giigliiklerinin Giderilme Yollar

Ana kategori Kategori f f
Gorsel anlatim yapmak 6
) Ogrencinin ilgisini cekmek 5
Ogretmenin Yapmast Gerekenler Etkili ders anlatim teknikleri 4 32
Kurallart manti81 ile anlatmak 2
Akilda kalan kodlamalar yapmak 2
Bilen biri ile ¢alismak/bilene sormak 5
Ogrencinin Yapmasi Gerekenler Ders ¢alisma 3 22
Arastirma yapmak 3
Konu tekrar yapma 2
Matematik materyallerin olmasi 6
Ogrenme Ortaminda Yapilmast Matematik dersliginin olmasi 5 18
Gerekenler Sinif mevcutlarini azaltma 2
Velinin ilgili olmasi 2
Seviyeye uygun matematik dersleri 4
Programin Diizenleyicilerin
Yapmasi Gerekenler Konularin azaltilmasi 4 12
Konulara ayrilan siirenin uzatilmasi 3

Tablo 4.11’ de 8. sinif matematik dersinde yasanan O6grenme giigliiklerini
giderme yollarinin “68retmenin yapmasi gerekenler, 6grencinin yapmasi gerekenler,
O0grenme ortaminda yapilmasi gerekenler, programin diizenleyicilerin yapmasi
gerekenler” ana kategorileri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin daha ¢ok
Ogretmenin  yapmasi gerckenler ana kategorisi iizerinde yogunlastiklari
goriilmektedir. Ama 6grenme giicliikleri sebeplerinde ‘Ggretmenlerden kaynaklanan
sebepler’ ana Kategorisi lizerinde en az deginilen 6grenme giicliigii ana kategorisiydi.
Yani goriisme yapilan 6gretmenler, kendilerini 8. sinif matematik dersinde yasanan
ogrenme giicliiklerinin sebebi olarak gormemekte ama bu giicliiklerin giderilmesi

icin en ¢ok kendilerine is diistliglinii diistinmektedirler.

Tablo 4.11’e gore Ogretmenlerin yapmasi gerekenler ana kategorisi,
kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri verilmistir. Ogretmenlerin, dgretmenlerin

yapmasi gerekenler ana kategorisinde “gorsel anlatim yapmak, 6grencinin ilgisini
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cekmek, etkili ders anlatim teknikleri, kurallar1 mantig1 ile anlatmak, akilda kalan
kodlamalar yapmak” alt kategorilerini 6grenme giigliigliniin giderilme yollar: olarak
belirttigi  goriilmektedir. Ogretmenler, Ogretmenlerin yapmasi gerekenler ana
kategorisinde 6zellikle gorsel anlatim yapmak (f=6) ve 6grencinin ilgisini ¢ekmek

(f=5) alt kategorilerini 6grenme giicliigiiniin giderilme yollar1 olarak gormektedirler.

Tablo 4.11°e goére Ogrencilerin yapmasit gerekenler ana kategorisi,
kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri verilmistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
yapmas: gerekenler ana kategorisinde “bilen biri ile ¢aligmak/bilene sormak, ders
calisma, arastirma yapmak, konu tekrar yapma” alt kategorilerini 6grenme
giigliigiiniin  giderilme yollar1 olarak belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler,
Ogrencilerin yapmasi gerckenler ana kategorisinde oOzellikle bilen biri ile
caligmak/bilene sormak (f=6) alt kategorisini 6grenme giicliigiiniin giderilme yolu

olarak goérmektedirler.

Tablo 4.11°e gore 6grenme ortaminda yapilmasi gerekenler ana kategorisi,
kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri verilmistir. Ogretmenlerin, grenme
ortaminda yapilmasi gerekenler ana kategorisinde “matematik materyallerin olmasi,
matematik dersliginin olmasi, sinif mevcutlarini azaltma, velinin ilgili olmasi” alt
kategorilerini 6grenme giigliiglinlin giderilme yollar1 olarak belirttigi goriilmektedir.
Ogretmenler, 6grenme ortaminda yapilmasi gerekenler ana kategorisinde ozellikle
matematik materyallerin olmasi (f=6) ve matematik dersliginin olmasi (f=5) alt

kategorilerini 6grenme gii¢liigiiniin giderilme yolu olarak gérmektedirler.

Tablo 4.11’¢ gore program diizenleyicilerin yapmasi gerekenler ana
kategorisi, kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri verilmistir. Ogretmenlerin,
program diizenleyicilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde “seviyeye uygun
matematik dersleri, konularin azaltilmasi, konulara ayrilan siirenin uzatilmasi” alt
kategorilerini 6grenme giicliigiiniin giderilme yollar1 olarak belirttigi goriilmektedir.
Ogretmenler, program diizenleyicilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde
ozellikle seviyeye uygun matematik dersleri (f=4) ve konularin azaltilmasi (f=4) alt

kategorilerini 6grenme gii¢liigiiniin giderilme yolu olarak gérmektedirler.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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Iste yiizey alani alirken nereyi almamiz lazim ve ya hacmini alirken nasil bir
boliimiin hacmi kalvyor, bunlar: gorsel olarak gosterebilmemiz gerekiyor ki ¢ocuk

anlayabilsin (613).

En azindan piramit mesela piramidi acarak gostermem gerekiyor ¢ocuga. Oradaki

yiikseklikle cisim yiiksekligini gormesi lazim (68).

Ve dgrencilerin ilgisini ¢ekme adina her tiirlii seyi yapmali yani. Matematik dersleri

en basta dgretmene bakiyor (67).

Birincisi dersi ilgiyi ¢ekecek sekilde anlatilabilir. Ama bu her zaman miimkiin
olmaya biliyor. Demin dedigim gibi 30-40 kisilik bir sinifta 30 kisi matematikten

kopmussa o kopanlarin ilgisini ¢ekmek baya zor oluyor (65).

Belki 6gretmen yeterince iyi anlatamiyordur, farkli anlatim teknikleri gelistirmelidir.
Bakti ki o konuyu ogrenci anlamamis ve yazilida o konu yapilamamis genel olarak.

O konuyu farkh sekilde nasil anlatirim diye diisiiniip farkli anlatabilir (010).

Ogretmen bir konuyu &grencinin anlayabilecegi sekilde farkli bir bigimde
anlatiyorsa, bu bir yiizde ellidir elde olan (611).

Isin mantigini anlathgimizda daha ok ilgilerini cekiyor. Nerden geliyor diye hani.
Bu isi oyuna dokmek de onemli ya da farkl etkinliklere dokmek isi daha ilgi ¢ekici
hale getiriyor (611).

Bunun yanlishigini vurgulamaya ¢alisiyorum. Boyle ezberlemeyin diyorum. Sekilleri

bilip yiizey sekillerine gére formiilleri siz yazin diyorum (012).

Konide bence hig sikinti olmuyor. Koni bagli basina aslinda. Yanal alam pireli, lastik

markast, kizlara pril diyorsunuz. Koni oluyor bir sekilde (61).

Internette konu anlatimlar: var dinleyebilir. Baska, destek alabilir. Buna benzer

seyler (63).

Bakacak yaptigi odevler iginde hangi konunun hangi sorunun anlamadiginin
ayrmmina varip onu 6gretmenine soracak. Ya da anlamadigi konuyu ¢ok iyi anlayan

arkadaglarina soracak (012).



69

Ekstradan calisacak, derste aktif olacak (612).

Sizde takdir edersiniz ki caliymanin yarisi okulsa diger yarisi disaridaki ¢calismadir.

Disaridaki ¢alisma iyi olmayinca ne yazik ki bu okula yanstyor (013).
Bir de mesela 3 saat ¢alismasi lazimsa daha fazla ¢alismast lazim (66).
Bir de arastirma noktasinda sikinti yasiyoruz (68).

Tabi tekrar etmezsen, ders ¢alismazsa bos oluyor. Ogreniyor, yapiyor ama dgrenme

tam olmuyor (69).

Okulunda yapmasi gereken seyler var, fiziki sartlart hazirlamasi gerek falan.

Fotokopi olmalr okulda, ¢cocuklara evrak dagitmalisiniz (61).

Arag gere¢ olabilir mesela. Ozellikle bazi konularda arac-gere¢ sikintisi olabilir

okullarda. Bunlar giderilebilir (©5).

Iste yiizey alani alirken nereyi almamiz lazim veya hacmini alirken nasil bir béliimiin
hacmi  kalryor, bunlari gorsel olarak gosterebilmemiz gerekiyor ki ¢ocuk
anlayabilsin. Ama bizde tabi materyal olarak bir¢ok eksigimiz var, tamamen tahtada
bunlari anlatmaya c¢alistyoruz. Tahtadaki de herkese hitap etmiyor ister istemez
(013).

Goniil ister ki bir matematik laboratuarimiz olsun. Swifa girdikleri anda her sey

ellerinin altinda olsun. Yapsinlar, yasasinlar éyle ogrensinler (612).

Birde keske derslik sistemi olsa, ayrt bir matematik dersligi. Benin burada matematik
swift olsa ben onun tiim ihtiyaglarint karsilarim. Her sinifa alamiyorsunuz, sinif

sistemine gecilmesi lazim (61).

Bir kere en temelinde simif mevcutlarmmin azaltilmast lazim. Benim o6zelde
tecriibelerim oldu. Sunu gordiim mevcut ¢ok onemli bir kere. Karsindaki ilgisiz de

olsa onu yakalamak 20 kisi ile ne kadar kolay ise 50 kisi ile o kadar zor oluyor (61).

Cevrenin ailenin ¢ocugun ne yaptigini mutlaka kontrol etmeli (611).
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Ayni Se¢meli dersler gibi bunun da bence agamali olmast gerekiyor. Cocuk bir

dersten basarili oldugu anda diger derse ge¢mesi gerekiyor. 5.sinifta basaril olursa

6yt almali (07).

Bir konu verilemesi gereken son noktaya kadar verilmiyor. Ciinkii ogrenci onu
alabilecek diizeyde degil dolayisiyla nasil séyleyeyim iistiin korii gegiliyor. Ama tabii
ki basariyr olumsuz etkiliyor. Tabi 8.sinifta yapilan sinaviara baktigimizda sonuglar

kendini géstermig oluyor (613).
Dedigim gibi biraz daha konular azaltilip zaman genisletilebilir (64).

8.swnifta program giizel hazirlanmis yalniz program daha az sinif mevcuduyla

vapilabilecek bir islem 8.sinif konulart yogun, biraz konu azaltilmasi olabilir (07).

Bir de bazi konular var, mesela 6.7.suiftaki konularla ¢ok baglantili. Bunlara daha

uzun stire ayrilmall. Bunlarin iizerinde daha fazla ¢alisilmali (67).

Ogretmenlere gore 8. siif matematik dersinde yasanan &grenme
giicliiklerinin giderilmesi igin en ¢ok iizerinde durulan ana kategori ‘6gretmenlerin
yapmasi gerekenler’ ana kategorisi (f=32), en az iizerinde durulan da ‘program

diizenleyicilerin yapmasi gerekenler’ ana kategorisi (f=12) olmustur.

Buradan ogretmenlerin 8. simif matematik programlarindan birka¢ durum
haricinde memnun olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Ki 2013-14 6gretim yilinda itibaren
yiiriirliige girecek olan yeni matematik programinda konular azaltilmis ve matematik
ders saati 5 saate cikarilmistir. Yani O0gretmenlerin istedikleri diizenlemelerin bir

kism1 yerine getirilmistir.

Tiim ana kategoriler altindaki alt kategoriler degerlendirilecek olursa iizerinde
en ¢ok durulan alt kategoriler; Gorsel anlatim yapmak (f=6), materyal ile ders
islemek (f=6), 6grencinin ilgisini ¢gekmek (f=5), matematik dersliginin olmas1 (f=5),

bilen biri ile ¢alismak/bilene sormak (f=5) olarak bulunmustur.
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4.2. Arastirmanin 2. Alt Problemiyle ilgili Bulgu Ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘Ilkdgretim 8. simf matematik dersinde
yasanan Ogrenme giicliikleri, bu giicliiklerin sebepleri ve giderilme yollar1 farkl
basar1 diizeyindeki 6grenci goriislerine gore nelerdir?’ seklinde idi. Bu kapsamda
toplanan verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular ‘yasanan 6grenme giigliikleri’,
‘giicliiklerin sebepleri’ ve ‘giderilme yollar1® olmak {izere 3 alt baslik altinda tablolar
halinde asagida sunulmustur. Tablolardaki bilgiler yorumlanmis ve Ogretmen

goriislerine yer verilmistir.

4.2.1. Ogrencilere Gore 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme

Giiclugii

Ogrencilerle yapilan goriismeler analiz edilirken, basari seviyesi yiiksek
Ogrenciler, basar1 seviyesi orta dgrenciler ve basar1 seviyesi kotii 6grenciler olmak
tizere 3 farkli grupta analiz edilmis ve aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar

bulunmaya g¢aligilmistir.

Yasanan 6grenme glicliigii ile ilgili 6grenci goriislerinden elde dilen verilerin
analizi sonucunda ulasilan bulgular 8.sinif matematik programinda yer alan 5 ana
kategori altinda kategori ve alt kategoriler halinde frekanslar ile birlikte tablo 4.13.,
4.14., 4.15,, 4.16., 4.17., 4.18., 4.19., 4.20., 4.21.de verilmistir. Tablolarda, her bir
alt kategorinin programda yer alan kazanimla iliskisine ve kategorilerin ylizdesine

yer verilmistir.

4.2.1.1.Basanis1 Diisiik Ogrencilere Gore 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan

Ogrenme Giigliigii

8. sinif matematik dersinde ders durumu kétii olan 6grencilerin hemen hemen

hepsi tiim matematik konularinda zorlandiklarini belirtmislerdi.

Bu bulgu 6gretmenlerle yapilan goriismede 6grencilerin hangi konularda
giicliik yasadiklar1 soruldugunda, 6gretmenlerin ‘bir kesim var, dersle alakasi yok,
onlar her konuda giicliik yasiyor’ cevabi ile tutarlilik iceriyor. Yani dgretmenlerin

o0grenme giicliigii ¢ekilen konular1 siralarken bir grubun her konuda O6grenme
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giicliigli yasadigini sOylemesi ve bu grubu disarida tutup 6grenme giicliiklerini

siralamasi ile tutarlilik gostermektedir

4.2.1.2.Basant seviyesi Orta Ogrencilere Gore 8. Simf Matematik Dersinde

Yasanan Ogrenme Giicliigii

Tablo 4.12 Sayilar Ana Kategorisinde Yasanan Ogrenme Giigliigii ile Ilgili

Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori Iliskisi
Bilimsel gosterimde 6 Var
bulunma
Dort islem 2 Var
= . O
Uslii Sayilar Negatif is 1 Var 9 %75
Uslii sayilarda siralama 1 Var
Sayilar yapma
Dort iglem 2 Var
Sayiy1 kok disina ¢ikarma 2 Var
Karekokli i s 6 %50
Sayilar Sayiy1 kok igine alma 1 Var
I¢ ige kok olmasi 1 Var

Tablo 4.12’ye gore sayilar ana kategorisinde 12 6grenciden 9’u tslii sayilar
ve 6’s1 da kokli sayilar kategorisinde Ogrencilerin 6grenme giigliigii yasadigim

belirttigi gortilmektedir.

Tablo 4.12’ye gore iislii sayilar kategorisinde 6grenme gii¢liigii yasanan alt
kategoriler: “bilimsel gosterimde bulunma, {islii sayilarda dort islem yapma, negatif
iis, {islii sayilar1 siralama yapma” olarak bulundugu gériilmektedir. Ogrenciler,
Ozellikle bilimsel gosterimde bulunmada (f=6) Ogrencilerin 6grenme giicligii
yasadigin1  belirtmislerdir. Uslii sayilar kategorisinde 6grencilerin bahsettikleri

giicliiklerin hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.12°ye gore karekoklii sayilar kategorisinde 6grenme giicliigii yaganan
alt kategoriler: “koklii ifadelerde dort islem yapma, kok icindeki ifadeyi kok disina
cikarma, kok disindaki sayiy1 kok igine alma, i¢ ice kdk olmasi” olarak bulundugu
goriilmektedir. Karekoklii sayilar kategorisinde, Ogrenciler 06zellikle o6grenme

giicline sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu konuda
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ogrencilerin farkli alt kategorilerde 6grenme giicliikkleri yasadigini belirtmislerdir.
Kokl sayilar kategorisinde 6grencilerin bahsettikleri giigliiklerin hepsi kazanimlarda

yer almaktadir.

Tablo 4.13 Cebir Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii Ile Tlgili

Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iliskisi
Iki bilinmeyenli esitsizliklerin 5 Var
grafigini ¢izme
Bir bilinmeyenli esitsizlikler 4 Var
Esitsizlikler 10 83,3
Iki bilinmeyenli esitsizlikler 2 Var
Koordinat diizlemi 1 Var
Denkleme benzemesi 2 Var
Ozdeslikler Parantezli olmast 1 Var 7 58.3
Cebir — -
Bilinmeyenlerin ¢ok olmast 1 Var
Rasyonel cebirsel ifadeleri 4 Var
Carpanlara sadelestirme
Ayirma Cok say1 kullanilmast 2 Var 6 50
Gruplandirma 1 Var
Denklemler Probleme denklem yazma 6 Var 6 50
Formiilleri unutma 1 -
. Aritmetik dizi 1 Var
Oriintiiler S— 6 50
Geometrik dizi 1 Var
Pascal ii¢geni 1 Var
Koordinat diizleminde egim Var
Egim hesaplama 2 6 50
Denklem fiizerinde egim bulma 1 Var

Tablo 4.13’e¢ gore cebir ana kategorisinde denklemler, carpanlara ayirma,
Ozdeslikler, esitsizlikler, oOriintiiler ve egim kategorilerinde Ogrencilerin 0grenme
giicliigii yasadigim belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler bu kategorilerden esitsizlikler
(f=10) kategorisinde ogrencilerin daha ¢ok Ogrenme giigliigi yasadigim
sOylemislerdir. Cebir ana kategorisinin tiim alt kategorilerinde 6grenme giicliigi
yasandigina dair yiiksek frekans c¢ikmasi, cebir’in genelinde 6grencilerin 6grenme

giicliigii yasadigini gostermektedir.
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Tablo 4.13’e gore esitsizlikler kategorisinde 6grenme giicligii yasanan alt
kategoriler: “iki bilinmeyenli esitsizliklerin grafigini ¢izme, bir bilinmeyenli
esitsizlikler, iki bilinmeyenli esitsizlikler, koordinat diizlemi” olarak bulundugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, o6zellikle iki bilinmeyenli esitsizliklerin grafigini
cizmede (f=5) ve bir bilinmeyenli esitsizliklerde (f=4) 6grenme giigligii yasadigini
belirttigi  goriilmektedir. Esitsizlikler kategorisinde Ogrencilerin  bahsettikleri

giicliiklerin hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.13’¢ gore 6zdeslikler kategorisinde Ogrenme giigliigli yasanan alt
kategoriler: “denkleme benzemesi, parantezli olmasi, bilinmeyenlerin ¢ok olmasi1”
olarak bulundugu goriilmektedir. Ozdeslikler kategorisinde, dgrencilerin &zellikle
O0grenme giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu konuda
ogrenciler farkli alt kategorilerde 6grenme giigliikkleri yasandigini belirtmiglerdir.

Ozdeslikler kategorisinde dgrencilerin bahsettikleri giigliiklerin hepsi kazanimlarda

yer almaktadir.

Tablo 4.13’e gore carpanlara ayirma kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan
alt kategoriler: “rasyonel cebirsel ifadeleri sadelestirme, ¢ok sayr kullanilmasi,
gruplandirama” olarak bulundugu goriilmektedir. Ogrenciler, 6zellikle rasyonel
denklemleri sadelestirmede (f=4) Ogrenme giicliigi yasandigimi  belirttigi
goriilmektedir. Carpanlara ayirma kategorisinde Ogrencilerin  bahsettikleri

giicliiklerin hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.13’e gore denklemler kategorisinde 0grenme gli¢liigii yasanan alt
kategori: “Probleme denklem yazma” olarak bulundugu goriilmektedir. Denklemler
kategorisinde, Ogrenciler 6grenme giicliigli ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.13’e gore oOriintiiler kategorisinde 6grenme gii¢liigli yasanan alt
kategoriler: “formiilleri unutma, aritmetik dizi, geometrik dizi, pascal tiggeni” olarak
bulundugu gériilmektedir. Oriintiiler kategorisinde, 6grencilerin 6zellikle dgrenme
giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu konuda 6grenciler
farkl1 alt kategorilerde dgrenme giigliikleri yasandigini belirtmislerdir. Ogrencilerin

giicliik sebebi olarak gosterdigi formiilleri unutma alt kategorileri konun bir parcasi
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olmadig1 i¢in programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir iligkisi

yoktur.

Tablo 4.13’¢ gore egim kategorisinde Ogrenme giicliigii yasanan alt
kategoriler: “koordinat diizleminde egim hesaplama, denklem tizerinde egim bulma”
olarak bulundugu goriilmektedir. Egim kategorisinde, 6grencilerin 6zellikle 6grenme
giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu konuda 6grenciler
farkli alt kategorilerde Ogrenme gigliikleri yasandigini belirtmislerdir. Egim
kategorisinde Ogrencilerin bahsettikleri giicliiklerin hepsi kazanimlarda yer

almaktadir.

Tablo 4.14 Olgme Ogrenme Alanminda Yasanan Ogrenme Giigliigii Ile Ilgili
Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazammla f (%)
Kategori iliskisi
Geometrik Geometrik cisimlerin alanim1 7 Var
Cisimler hesaplama 10 83,3
Formiillerin karismast 3 -
Oleme ) Es agilar1 bulma 5 Var
Uggenlerde Benzerlik kuralint yazma 2 Var 9 7
Benzerlik
Trigonometri Formiilleri unutma 3 - 6 50
Pisagor Bagintis1  Ozel {iggenler
1 Var 3 25

Tablo 4.14’¢ gore basar1 seviyesi orta olan 0&grencilerin 6lgme ana
kategorisinde “geometrik cisimler, ii¢genlerde benzerlik, trigonometri, Pisagor
bagintis1” kategorilerinde &grencilerin  6grenme giicligii  yasadigini  belirttigi
goriilmektedir. Basar1 seviyesi orta olan Ogrenciler bu Kkategorilerden geometrik
cisimler (f=10), ticgenlerde benzerlik (f=9) kategorilerinde 6grencilerin daha ¢ok
ogrenme giicliigii yasadigini sdyledigi goriilmektedir. Olgme kategorilerinin ¢ogunda
ogrenme giicliigii yasandigina dair yiiksek frekans ¢ikmasi, 6lgme ana kategorisinin

genelinde 6grencilerin 6grenme giigliigli yasadigini gostermektedir.

Tablo 4.14’e gore geometrik cisimler kategorisinde 6grenme giligliigli yasanan
alt kategoriler: “geometrik cisimlerin alanin1 hesaplama ve formiillerin karismasi1”

olarak bulundugu goriilmektedir. Geometrik cisimler kategorisinde basar1 seviyesi
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orta olan ogrenciler, Ozellikle geometrik cisimlerin alanini hesaplamada (f=7)
ogrenme giicliigii yasadigini belirttigi goriilmektedir. Ogrencilerin giicliik sebebi
olarak gosterdigi formiillerin karismasi alt kategorisi konunun bir parcasi olmadigi

i¢cin programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir iligkisi yoktur.

Tablo 4.14’e gore basar1 seviyesi orta olan 6grencilerin tiggenlerde benzerlik
kategorisinde: “liggenlerin es agilarini tespit etme ve benzerlik kuralini olusturma”
alt kategorilerinde Ogrenme giicligii yasadiklarini ifade ettigi goriilmektedir.
Benzerlik kategorisinde basar1 seviyesi orta olan 6grenciler, o6zellikle tiggenlerin es
acilarini tespit etmede (f=5) Ogrenme giigligii yasadigini belirttigi goriilmektedir.
Uggenlerde benzerlik kategorisinde o6grencilerin bahsettikleri giigliiklerin hepsi

kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.14°e gore trigonometri kategorisinde 0grenme giicliigli yasanan alt
kategori: “formiilleri unutma” olarak bulundugu gorilmektedir. Trigonometri
kategorisinde, Ogrenciler 0grenme glicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori
oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de konunun bir pargasi olmadigr igin

programda yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir iligkisi yoktur.

Tablo 4.14’e gore Pisagor bagintist kategorisinde 68renme gii¢liigli yasanan
alt kategori: “6zel tggenler” olarak bulundugu goriilmektedir. Pisagor bagimntisi
kategorisinde, Ogrenciler 6grenme giicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori
oldugunu soOylemislerdir. Ve Pisagor bagintis1 kategorisi kazanmimlarda yer

almaktadir.

Tablo 4.15 Istatistik ve Olasilik Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giicliigii ile
Ilgili Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazammla f (%)
Kategori iliskisi
Bagimli bagimsiz olay 2 Var
Olasthik Olasilik ¢esitleri 1 Var 6 50
Olasilik ve Kombinasyon Kombinasyon problemleri 3 Var 3 25
istatistik - -
Istatisti Histogram Grup genigligini bulma 1 Var 2 16.6
Standart Sapma Formiiliin uzun olmasi 1 Var 1 8,3
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Tablo 4.15’¢ gore olasihik ve istatistik ana kategorisinde “olasilik,
kombinasyon, histogram ve standart sapma” kategorilerinde 6grencilerin 6grenme
gicligii yasadigini belirttigi goriilmektedir. Basar1 seviyesi orta olan 6grenciler bu
kategorilerden olasilik (f=6) kategorisinde Ogrencilerin daha ¢ok Ogrenme gili¢liigii
yasadigini sOylemislerdir. Ancak olasilik ve istatistik ana kategorisinde bulunan
kategorilerin 6grenci frekanslart diger ana kategorilere gore daha diistiktiir. Olasilik
ve istatistik genelinde 6grenme giicliigii yasandigina dair diisiik frekans g¢ikmasi,
olasilik ve istatistikte diger ana kategorilere gore daha az Ogrenme glicligi

yasandigini gostermektedir.

Tablo 4.15’¢ gore basar1 seviyesi orta olan 6grencilerin, olasilik kategorisinde
“bagimli, bagimsiz olaylar ve olasilik ¢esitleri” alt kategorilerinde 6grenme giicligii
yagsadigin1 belirttigi goriillmektedir. Olasilik kategorisinde, ogrencilerin ozellikle
ogrenme giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu konuda
Ogrencilerin farkl alt kategorilerde 6grenme giicliikleri yasadigini belirtmislerdir.
Basari seviyesi orta olan 6grencilerin olasilik kategorisinde bahsettigi alt kategoriler

kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.15’e gore kombinasyon kategorisinde 6grenme giicliigli yasanan alt
kategorinin ~ “kombinasyon problemleri” olarak bulundugu goriilmektedir.
Kombinasyon kategorisinde, 6grenciler 6grenme giicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt

kategori oldugunu so6ylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.15°e gore histogram kategorisinde Ogrenme gii¢liigli yasanan alt
kategori “grup genisligini bulma” olarak bulundugu gorilmektedir. Histogram
kategorisinde, Ogrenciler 6grenme giicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.15’e gore standart sapma kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan alt
kategori “formiiliin uzun olmas1” olarak bulundugu goriilmektedir. Standart sapma
kategorisinde, Ogrenciler 6grenme giicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.
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Tablo 4.16. Geometri Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giicliigii ile Ilgili
Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanmimla f (%)
Kategori iliskisi
Uggenlerde ac1 Birlesik iki iggendeki en uzun 1
kenar bagintilar kenar1 bulma Var 4 333
Geometri Cokyiizliiler 2 Var
Geometrik cisimler  ~coo etk cisimlerin 1 Var 3 25
arakesitleri

Tablo 4.16’ya gore basar1 seviyesi orta olan Ogrencilerin, geometri ana
kategorisinde programda yer alan geometrik cisimler ve ag¢i kenar bagmtilart
kategorilerinde 6grencilerin 6grenme giicliigii yasadiklarini belirttigi goriillmektedir.
Ancak doniisim geometrisi ve fraktal kategorilerinde Ggrenme giigligi
yasamadiklart goriilmektedir. Geometri ana kategorisinde bulunan kategorilerin
ogrenci frekanslar1 diger ana kategorilere gore daha disiiktir. Geometri
kategorilerinin genelinde 6grenme giigliigli yasandigina dair diisiik frekans ¢ikmasi,
geometride diger ana kategorilere gore daha az Ogrenme gicliigii yasandigini

gostermektedir.

Tablo 4.16’ya gore iicgenlerde ac1 kenar bagintilar1 kategorisinde dgrenme
giicligii yasanan alt kategori “birlesik iki tiggendeki en uzun kenar1 bulma” olarak
bulundugu goriilmektedir. Uggenlerde ag1 kenar bagintilar1 kategorisinde, 6grenciler
ogrenme giicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori oldugunu sdylemislerdir. Bu alt

kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.16’ya gore geometri kategorisinde Ogrenme giicliigii yasanan alt
kategori “cokyiizliller ve geometrik cisimlerin arakesitlerini bulma” olarak

bulundugu goriilmektedir. Bu alt kategoriler de kazanimlarda yer almaktadir.

Basar1 seviyesi orta olan ogrencilerin goriislerine gore 6grencilerin 8. Sinif
matematik dersinde tiim ana kategorilerde 6grenme giicliigii yasadigi goriilmektedir.
Ama basari seviyesi orta olan 6grencilerin; sayilar, 6lgme, cebir ve istatistik-olasilik
ana kategorilerinde daha fazla, geometride ise diger ana kategorilere gore daha az

o0grenme glicliikleri yasandigini belirttigi goriilmektedir.
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Matematik Ogretmenleri ile basari seviyesi orta olan Ogrenciler 8. sinif
matematik dersinde ozellikle 6grenme giicliigli yasandigini diisiindiigii konularda

bliyiik oranda benzerlik bulunmaktadir.

4.2.1.3.Basan Seviyesi Yiiksek Ogrencilere Gore 8. Simif Matematik Dersinde

Yasanan Ogrenme Giicliigii

Tablo 4.17 Sayillar Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giicliigii Ile Ilgili
Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrenci Gériisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iligkisi

Negatif iis 3 Var

Uslii Saytlar  Dgrt islem yapma 3 Var 7 538
Bilimsel gosterimde bulunma 1 Var

Sayilar
Dért iglem yapma 2 Var
Karekokli Ondalik sayilarin karekokii 1 Var 3 23
Sayilar

Tam Kare ifadeler 1 Var

Tablo 4.17°ye gore sayilar ana Kkategorisinde “islii sayilar ve karekoklii
sayilar”  kategorilerinde o6grenme  gligliigli  yasandigi  goriilmektedir. Bu

kategorilerden tislii sayilarda daha ¢ok 6grenme giigliigii yasandigi goriilmektedir.

Tablo 4.17°ye gore iislii sayilar kategorisinde 6grenme gli¢liigii yasanan alt
kategoriler: “bilimsel gosterimde bulunma, iislii sayilarda dort islem yapma, negatif
iis, {islii sayilar1 siralama yapma” olarak bulundugu goriilmektedir. Ogrenciler,
ozellikle negatif s (f=3) ve Uslii sayilarla dort islem yapmada (f=3) 6grencilerin
ogrenme giicliigii yasadigim belirtmislerdir. Uslii sayilar kategorisinde dgrencilerin

bahsettikleri gii¢liiklerin hepsi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.17°ye gore karekoklii sayilar kategorisinde 6grenme giicliigii yaganan
alt kategoriler: “dort islem yapma, ondalik sayilarin karekokii, tam kare ifadeler”
olarak bulundugu goriilmektedir. Karekoklii sayilar kategorisinde, ogrencilerin
ozellikle 6grenme giigliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu
kategoride ogrencilerin farkli alt kategorilerde 6grenme giigliikleri yasandigini
belirtmislerdir. Koklii sayilar kategorisinde Ogrencilerin bahsettikleri giigliiklerin

hepsi kazanimlarda yer almaktadir.
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Uslii sayilar konusunda dgretmenler 6zellikle negatif iis ve iislii sayilarda 4
islem noktalarinda 6grenme giigliigii yasandigini belirtmislerdi. Basar1 seviyesi orta
olan Ogrenciler ise daha c¢ok bilimsel gdsterimde Ogrenme giigliigli yasadiklarin

belirtmislerdi.

Tabloda basar1 seviyesi yiiksek olan ogrencilerden karekoklii sayilarda
O0grenme giigliigii yasadigini sdyleyen 3 6grenci bulunmaktadir. Yani basari seviyesi
yiilksek olan Ogrencilerin koklii sayilarda Ogrenme giicligli yasadigindan s6z
edilebilir ama diger kategorilere gore daha az Ogrenme giicliigii yasanan bir

kategoridir.

Tablo 4.18 Cebir Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii Ile Ilgili
Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iligkisi
Grafik ¢izme ve tarama 2 Var
Bir bilinmeyenli Esitsizlik 1 Var
Iki bilinmeyenli esitsizlik 1 Var
Esitsizlikler Esitsizlik sembolii 1 Var 385
Negatif sayilarla 1 Var
carpa/bdlme 5
Genel terim olusturma 4 Yok
cebir Orintliler =& metrik dizi formili 1 Yok S 38.5
uygulama
Ozdeslikler Modelleme 1 Var 4 30.7
Probleme denklem yazma 2 Var
Denklemler Yok etme metodu 1 Var 3 23
Rasyonel cebirsel ifadelerde 2 Var
Carpanlara sadelestirme
Ayirma Konunun farkli gelmesi 1 - 2 15.3
Koordinat sisteminde egim 2 Var 2
Egim 15.3

Tablo 4.18’¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan ogrenciler cebir ana
kategorisinde “esitsizlikler, oriintiiler, 6zdeslikler, denklemler, ¢arpanlara ayirma ve
egim” kategorilerinde Ogrenme gii¢liigli yasandigimi belirttikleri goriilmektedir.
Ogrenciler bu kategorilerden esitsizlikler (f=5) ve oriintiiler (f=5) kategorilerinde

ogrencilerin daha ¢ok Ogrenme giicligii yasadigini sdylemislerdir. Cebir ana
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kategorisinin biitiin kategorilerinde 6grenme glicliigii yasandigina dair yiliksek
frekans c¢ikmasi, cebir’in genelinde Ogrencilerin 6grenme giicliigli yasadigini

gostermektedir.

Tablo 4.18’c¢ gore esitsizlik kategorisinde “grafik ¢izme ve tarama, bir
bilinmeyenli esitsizlikler, iki bilinmeyenli esitsizlikler, negatif sayilarla ¢arpa/bolme
ve esitsizlik sembolii” alt kategorilerinde Ogrenme giicliikleri yasandigi
goriilmektedir. Esitsizlikler kategorisinde, Ogrenciler ozellikle 6grenme giicliine
sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu kategoride 6grenciler farkli
alt kategorilerde Ogrenme giicliikleri yasandigini belirtmislerdir.  Esitsizlik
kategorisinde Ogrencilerin bahsettikleri giicliiklerin  hepsi kazanimlarda yer

almaktadir.

Tablo 4.18’¢ gore basar1 seviyesi yiikksek olan Ogrencilerin Oriintiiler
kategorisinde “genel terim olusturma ve geometrik dizi formiilii uygulama” alt
kategorilerinde 6grenme giigliigii yasadigi goriilmektedir. Ogrencilerin, 6zellikle
genel terim olusturmada (f=4) 6grenme giigligii yasadigini belirttigi goriilmektedir.
Ogrencilerin bu kategoride belirttikleri giicliikler matematik programinin
kazanimlarinda yer almamaktadir. Bu da 6gretmenin programda yer almayan bazi
konular1 derste isledigini gostermektedir. Yani bu konuda programda olmayan

konularin 6gretilmesinin 6grenme gii¢liigline yol actigini sdyleyebiliriz.

Tablo 4.18’e gore Ozdeslikler kategorisinde 6grenme giigliigli yasanan alt
kategori “6zdeslikleri modelleme” olarak bulundugu goriilmektedir. Ozdeslikler
kategorisinde, Ogrenciler 6grenme giicliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.18’¢ gore denklemler kategorisinde “probleme uygun denklem yazma
ve yok etme metodunun uygulanmasi” alt kategorilerinde Ogrenme gligliigii
yasandig1 goriilmektedir. Denklemler kategorisinde, ogrenciler ozellikle 6grenme
giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori bulunmamaktadir. Bu kategoride
Ogrenciler farkli alt kategorilerde 6grenme giicliikleri yasandigini belirtmislerdir.
Denklemler kategorisinde dgrencilerin bahsettikleri giigliiklerin hepsi kazanimlarda

yer almaktadir.
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Tablo 4.18’¢ gore carpanlara ayirma Kkategorisinin “rasyonel cebirsel
ifadelerde sadelestirme ve konunun farkli gelmesi” alt kategorilerinde 6grencilerin
O0grenme giicliglii yasadi@i gorilmektedir. Carpanlara ayirma kategorisinde,
ogrenciler oOzellikle o6grenme giicliine sebep gosterdikleri bir alt kategori
bulunmamaktadir. Bu kategoride &grenciler farkli alt kategorilerde Ogrenme
giicliikleri yasandigini belirtmislerdir. Carpanlara ayirma kategorisinin rasyonel
cebirsel ifadeleri sadelestirme alt kategorisi programin kazanimlarda yer alirken,
konunun farkli gelmesi alt kategorisi konunun bir pargasi olmadigi i¢in programda

yer alan kazanimlarla olumlu ya da olumsuz bir iliskisi yoktur.

Tablo 4.18’e gore egim kategorisinden 6grenme giicliigii yasanan alt kategori
“koordinat sisteminde egim bulma” olarak belirtildigi goriilmektedir. Egim
kategorisinde, Ogrenciler O0grenme giigliigii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Basar1 seviyesi yiliksek Ogrencilerin  Ozellikle giiclik yasanan alt
kategorilerine bakildiginda basar1 seviyesi orta Ogrenciler ve Ogretmenlerle ¢ok

benzer noktalar1 belirtmislerdir.

Tablo 4.19 Olgme Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii ile Ilgili
Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrenci Goriisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iliskisi
Geometrik cisimlerin alanlarini 3 Var
Geometrik hesaplama 5 385
Cisimler Kesilen sekiller 2 Yok

Formiilleri unutmak

Olgme Uggenlerde Es agilar1 bulma 4 Var 5 38.5
Benzerlik

Trigonometri Yabanct isimler olmasi 1 Var 1 7.7

Pisagor Bagintis1  Formiilii uygulama 1 Var 1 7.7

Tablo 4.19’a gore basar1 seviyesi yiiksek olan 6grenciler tarafindan dlgme ana
kategorisinde 6grenme giigliigii yasanan kategoriler “geometrik cisimler, iiggenlerde
benzerlik, trigonometri ve Pisagor bagintis1” olarak belirtildigi goriilmektedir. Basari

seviyesi yiikksek olan ogrenciler bu kategorilerden geometrik cisimler (f=5),
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ticgenlerde benzerlikte (f=5) daha ¢ok O6grenme giicligii yasandigini soyledikleri

goriilmektedir.

Tablo 4.19°a gore geometrik cisimler kategorisinde 6grenme giigliigii yasanan
alt kategoriler: “geometrik cisimlerin alanlarin1 hesaplama, kesilen sekiller ve
formiilleri unutmak” olarak bulundugu goriilmektedir. Ogrenciler, &zellikle
geometrik cisimlerin alanlarin1 hesaplamada (f=6) Ogrencilerin 6grenme giicligii
yasadigin1  belirtmislerdir. Kesilen sekiller alt kategorisi kazanimlarda yer
almamaktadir. Bu da 6gretmenin o konuda programda yer almayan bazi noktalari
derste isledigini gostermektedir. Yani bu konuda programda olmayan konularin
Ogretilmesinin 6grenme giicliigiine yol actigini sdyleyebiliriz. Formiilleri unutma alt
kategorisinin konunun bir pargasi olmadig i¢in programda yer alan kazanimlarla

olumlu ya da olumsuz bir iligkisi yoktur.

Tablo 4.19°a gore Ogrenciler tiggenlerde benzerlik kategorisinin “es agilari
bulma” alt kategorisinde 6grenme giigligii yasandigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ucgenlerde benzerlik kategorisinde, 6grenciler 6grenme giicliigii ¢ekilen sadece 1
tane alt kategori oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer

almaktadir.

Tablo 4.19’a gore trigonometri kategorisinin “yabanci isimlerin olmasi” alt
kategorisinde 6grenme giicliigli yasandiginin sdylendigi goriilmektedir. Trigonometri
kategorisinde, Ogrenciler 6grenme giigliigli ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori

oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.19°a gore Pisagor bagmtisi kategorisinden “Pisagor bagintisini
uygulama” alt Kkategorisinde Ogrenme gl¢gligii yasandigmmin  belirtildigi
gorilmektedir. Pisagor bagintis1 kategorisinde, 6grenciler 6grenme gii¢ligli cekilen
sadece 1 tane alt kategori oldugunu sdylemiglerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda

yer almaktadir.

Olgme 6grenme alaninin konularinda 6zellikle giigliik yasanan noktalar
Ogretmenlerin goriisleri ve basar1 seviyesi orta olan 6grencilerin goriisleri ile biiyiik

oranda benzerlik gostermektedir.
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Tablo 4.20 Istatistik ve Olasilik Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giicliigii ile
Ilgili Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrenci Gériisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanimla f (%)
Kategori iliskisi
Histogram Grup genisligini bulma 2 Var 4 30.7
O_las@k_ ve Olasilik Bagimli  bagimsiz  olaylari 1 Var 2 15.3
istatistik hesaplama
Standart Var 2 15.3
Sapma

Tablo 4.20’ye gore basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrenciler, istatistik ve
olasilik ana kategorisinde 6grenme giicliigii yasanan kategorileri “histogram, olasilik
ve standart sapma” olarak belirttigi gorilmektedir. Olasihik ve istatistik ana
kategorisinde genel olarak 6grenme gii¢liigii yasandigina dair diisiik frekans ¢iktigi
sOylenebilir. Bu da istatistik ve olasilik ana kategorisi genelinde basari seviyesi

yiiksek 0grencilerin daha az 6grenme giicliigli yasandigini1 gostermektedir.

Tablo 4.20’ye gore histogram kategorisinin “grup genisligini bulma” alt
kategorisinde 6grenme giigliigi yasandigi belirtilmistir. Histogram kategorisinde,
ogrenciler Ogrenme giicligii ¢ekilen sadece 1 tane alt kategori oldugunu

sOylemiglerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.20’ye gore olasilik kategorisinin “bagimli bagimsiz olaylari
hesaplama” alt kategorisinde Ogrenme giicliigi yasandiginin  sdylendigi
goriilmektedir. Olasilik kategorisinde, 6grenciler 6grenme gilicliigli ¢ekilen sadece 1
tane alt kategori oldugunu sdylemislerdir. Bu alt kategori de kazanimlarda yer

almaktadir.

Tablo 4.20’ye gdre basar1 seviyesi yliksek olan 6grencilerden standart sapma
kategorisinde 6grenme giicliigii yasandigin1 sdyleyen 6grenciler ozellikle nerelerde
zorlandigim1  belirtmemistir. Ve standart sapma kategorisi kazanimlarda yer

almaktadir.
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Tablo 4.21 Geometri Ogrenme Alaninda Yasanan Ogrenme Giigliigii Ile lgili
Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrenci Gériisleri

Ana Kategori Alt Kategori f Kazanmimla f (%)
Kategori iliskisi
Uggenlerde ac1 kenar Var 1 1.7
bagintilari
Geometrik cisimler Kesilen sekillerin yiiz 1 Yok 1 7.7
Geometri sayilari
Uggenin yardimci Var 1 7.7
elemanlari

Tablo 4.21°e¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin, geometri ana
Kategorisinde Ogrenme giicliigii yasanan Kkategorileri ‘“lg¢genlerde a¢1 kenar
bagintilari, geometrik cisimler ve {liggenin yardimci elemanlar1” olarak belirttigi
goriilmektedir. Geometri ana kategorisinde genel olarak Ogrenme giligligi
yasandigina dair diisiik frekans ¢iktigi sdylenebilir. Bu da geometri ana kategorisi
genelinde basar1 seviyesi yliksek Ogrencilerin daha az 6grenme giicliigli yasadigin

hatta 6grenme giigliigii yasamadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.21’e gore basar1 seviyesi yiiksek olan grencilerden tiggenlerde ag1
kenar bagintilar1 kategorisinde 08renme giicliigii yasandigini sdyleyen Ogrenciler
ozellikle nerelerde zorlandigini belirtmemistir. Ve licgenlerde ag¢1 kenar bagintilari

kategorisi kazanimlarda yer almaktadir.

Tablo 4.21°e gore basar1 seviyesi yliksek olan Ogrencilerden geometrik
cisimler kategorisinde “kesilen sekillerin yiiz sayilar1” alt kategorisinde 6grenme
giicligii yasadigini belirttigi gortilmektedir. Ancak bu alt kategori kazanimlarda yer
almamaktadir. Bu da 6gretmenin o konuda programda yer almayan bazi noktalar
derste isledigini gostermektedir. Yani bu konuda programda olmayan konularin

ogretilmesinin 6grenme gligliigiine yol a¢tigini sdyleyebiliriz.

Tablo 4.21°e gore basar1 seviyesi yiiksek olan dgrencilerden liggenin yardime1
elemanlar kategorisinde 6grenme giigliigii yasandigin1 sdyleyen ogrenciler 6zellikle
nerelerde zorlandigini belirtmemistir. Ve iiggenin yardimci elemanlar1 kategorisi

kazanimlarda yer almaktadir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde matematik dersi kétii olan dgrencilerin her
konuda Ogrenme giigliigli yasadigi, matematik basaris1 orta ve iyi olan Ogrenci
grubunun da 8. smif matematik dersinde yasadigi 6grenme giicliiklerinin benzer

oldugu ve tutarlilik gosterdigi gérilmiistiir.

Ancak matematik basari durumu orta olan 6grencilerin (f=24) matematik
basart durumu yiiksek olan Ogrencilere (f=18) gore daha ¢ok 6grenme giigliigii

yasadig1 kategori oldugu goriilmektedir (f burada kategori sayisini belirtmektedir).

Yine matematik basari durumu orta olan Ogrencilerin (f=122) 8. simif
matematik kategorilerinden o6grenme giicligii yasadigini soyleyen ogrencilerin
sayis1, matematik basar1 durumu iyi olan 6grencilere (f=54) gore daha fazladir (f

ogrenci sayisini gostermektedir.).

Yine Ogretmenlerle yapilan goériismelerde ortaya c¢ikan 8. Sinif matematik
dersinde yasanan 6grenme gligliikleri ile 6grencilerle yapilan goriismede ortaya ¢ikan

o0grenme giicliikleri benzerdir, tutarlilik géstermektedir.
4.2.2 8. Stmf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Sebepleri

Yasanan 6grenme giigliigii ile ilgili 6grenci goriislerinden elde dilen verilerin
3 farkli basar1 diizeyindeki Ogrencilere gore ayri ayri analiz edilmistir. Analiz
sonucunda ulasilan bulgular, ana kategori, kategori ve alt kategoriler halinde
frekanslar1 ile birlikte tablo 4.22., 4.23., 4.24° te verilmistir. Tablolar aciklanip

yorumlanmig ve 0gretmen goriislerinden alintilar verilmistir.

4.2.2.1 Matematik Basar1 Seviyesi Diisiik Ogrencilere Gore 8. Stmf Matematik

Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Sebepleri

Basar1 seviyesi diisiik olan 6grencilere gore giicliikk nedenleri 3 ana kategoride
altinda kategoriler ve bu kategorilere ait alt kategoriler tablo halinde frekanslar1 ile
birlikte verilmistir. Tablolar agiklanip yorumlanmis ve sonra 6grenci goriislerinden

alintilar verilmistir.
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Tablo 4.22 Basaris1 Seviyesi Diisiik Ogrencilere Gore Yasanan Ogrenme Giigliigii

Sebepleri

Ana Kategori Kategori

Alt Kategori

Bilissel Strateji
Eksikligi

Calismak ama yapamamak

Dersin zor gelmesi

Dersi anlayamama

Unutkanlik/unutma

Konulary/formiilleri karigtirma

Sayisali yapamama

Formiilii uygulayamama

Derste kafasinin karismasi

18

Ogrenciden

Kaynaklanan

sebepler Ogrencilerin
Performans
Eksikligi

Dersi dinlememe

Tekrar yapmama

Ders ¢alismama

Siirekli ders disi islerle vakit gegirme

Derste konugsma

Soru ¢6zmeme

Konu islenirken derste olmama

Yorgun olmak

16

Motivasyon

Derse karsi isteksiz olma

Derste dikkat dagilmasi

On yargi

Tahtaya ¢ikmaktan ¢ekinme

Diisiik notta moral bozuklugu

Sinav stresi

Caligirken sikilmak

16

50

Okuldan
Ogrenme Kaynaklanan
ortamindan Sebepler

Olumsuz smif ortami

Olumsuz arkadas iliskileri

Baz1 6grencilerin dersi sabote etmesi

10

kaynaklanan

sebepler Aileden
Kaynaklanan
Sebepler

Evdeki huzursuzluk olmasi

‘Ders ¢alig’ baskist

Evde derslere yardim edecek birin olmamasi

Olumsuz aile iliskileri

14

Ogretmenden
kaynaklanan
sebepler

Dersin sikic1 gelmesi

Ogretmenin simif yonetimi eksikligi

N S ) ) B ) Y ] B B B B LS N =Y Y IS B BT B R B CY VY IS, | I B B CY B O B O B C) BN BN RS

Ogretmenin hi¢ durmadan ders anlatmas1

Ogretmenden ¢ekinme

Ogretmenin yorgun olmasi

Dersin ilgiyi gekmemesi
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Tablo 4.22°ye gore basar1 seviyesi diisiik 6grencilere gore 6grenme giicliigii
sebepleri “6grenciden kaynaklanan sebepler, O6grenme ortamindan kaynaklanan
sebepler, Ogretmenden kaynaklanan sebepler” ana kategorilerinden olustugu
goriilmektedir. Ogrencilerin giicliik sebebi olarak zellikle, dgrenciden kaynaklanan

sebepler (f=50) ana kategorisinden bahsettigi goriilmektedir.

Tablo 4.22°ye gore 6grenciden kaynaklanan sebepler ana kategorisi “biligsel
strateji eksikligi (f=18)”, “Ogrencilerin performans eksikligi (f=16)” ve “motivasyon
(f=16)" kategorilerinden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategorilerden,

birbirine ¢ok yakin frekanslarla bahsettigi goriilmektedir.

Tablo 4.22°ye gore basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin biligsel strateji eksikligi
kategorisinde “caligmak ama yapamamak, dersin zor gelmesi, dersi anlayamama,
unutkanlik/unutma, konulari/formiilleri karistirma, sayisali yapamama, formiilii
uygulayamama, kafasmin karigmasi” alt kategorilerini 6grenme giicligii sebebi
olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler biligsel strateji eksikligi kategorisinde
ozellikle, calismak ama yapamamak (f=4) ve dersin zor gelmesi (f=4) alt

kategorilerini giigliik sebebi olarak gormektedirler.

Tablo 4.22°ye gore basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin performans eksikligi
kategorisinde “dersi dinlememe, tekrar yapmama, ders ¢alismama, siirekli ders dist
islerle vakit gecirme, derste konusma, soru c¢ozmeme, konu islenirken derste
olmama, derste yorgun olma” alt kategorilerini 6grenme giigliigii sebebi olarak
belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler davranigsal performans eksikligi kategorisinde

ozellikle, dersi dinlememe (f=5) alt kategorisini giigliik sebebi olarak gormektedirler.

Tablo 4.22°ye gore basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin motivasyon
kategorisinde “derse kars1 isteksiz olma, derste dikkat dagilmasi, 6n yargi, tahtaya
cikmaktan ¢ekinme, diisiik notta moral bozuklugu, sinav stresi, ¢alisirken sikilmak”
alt kategorilerini 6grenme giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler
motivasyon kategorisinde 6zellikle, derse karsi isteksiz olma (f=6) ve derste dikkatin

dagilmasi (f=4) alt kategorilerini giigliik sebebi olarak gormektedirler.

Motivasyon kategorisinde yer alan alt kategoriler, 6grencilerin goriislerinden

cikarilan ve Ogrencilerin motivasyon kapsaminda degerlendirdigi kavramlari
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icermektedir. Bazi alt kategoriler literatiirde yer alan motivasyon kavrami i¢inde yer
almasa da dolayl yollarla motivasyonu etkilemekte ve 6grenciler bunlari motivasyon
olarak degerlendirmektedirler. Bu nedenle motivasyon kategorisinde yer almaktadir.
Ornegin 6n yargi olumsuz tutum olmakla birlikte olumsuz olarak motivasyonu

etkilemektedir.

Tablo 4.22’ye gore basari seviyesi diisiik 6grencilerin 6grenme ortamindan
kaynaklanan sebepler ana kategorisi “okuldan kaynaklanan sebepler (f=10) ve
aileden kaynaklanan sebepler (f=4)” Kkategorilerinden olustugu goriillmektedir.
Ogrencilerin bu kategorilerden, 6zellikle okuldan kaynaklanan sebepler kategorisini

ogrenme giicliigli sebebi olarak gérmektedir.

Tablo 4.22’ye gore basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin okuldan kaynaklanan
sebepler kategorisinde “olumsuz siif ortami, olumsuz arkadas iliskileri, bazi
ogrencilerin dersi sabote etmesi” alt kategorilerini 6grenme giicliigli sebebi olarak
belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler okuldan kaynaklanan sebepler kategorisinde
ozellikle, olumsuz smf ortami (f=6) ve olumsuz arkadas iligkileri (f=4) alt

kategorilerini giigliik sebebi olarak gormektedirler.

Tablo 4.22’ye gore basar1 seviyesi diisiik d6grencilerin aileden kaynaklanan
sebepler kategorisinde “evdeki huzursuzluklarin olmasi, ders ¢alis baskisi, evde
derslere yardim edecek birin olmamasi, olumsuz aile iligkileri” alt kategorilerini

Ogrenme glicliigli sebebi olarak belirttigi goriilmektedir.

Tablo 4.22’ye gore Ogretmenden kaynaklanan sebepler ana kategorisi
kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine ayrilmistir. Bu alt kategorilerin “dersin
sikict gelmesi, 0gretmenin sinif yonetimi eksikligi, 6gretmenin hi¢ durmadan ders
anlatmasi, Ogretmenden c¢ekinme, Ogretmenin yorgun olmasi, dersin ilgiyi
cekmemesi” oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, 6gretmenlerden kaynaklanan
sebepler ana kategorisinde ozellikle giicliik sebebi olarak gosterdigi bir alt kategori

bulunmamaktadir.

Basar seviyesi diisiik olan 6grencilerin higbiri yasanan giicliik sebeplerini 8.

sinif matematik programina dayandirmamistir. Bu da Ogrencilerin konular1 tam
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bilmedikleri i¢in programi degerlendiremedikleri ve bu nedenle giigliik sebebi olarak

programi gérmedikleri olarak yorumlanabilir

Ogrencilerin goriisleri asagida verilmistir

Matematik dersinde mesela ¢aba gosteriyorum ¢alistyorum ama yapamiyorum (K7).
Zor oldugu i¢in yapamiyorum (k8).

Bilmiyorum hocam ¢alissam da anlamiyorum yani onlari (k4).

Cok fazla ders dinlemedigimden étiirii (k8).

Mesela giinliik tekrar yapmiyorum hocam (k9).

Demek ki yeterince ¢calisamiyorum (k4).

Arkadaslarim sokakta oynuyor, benim de evde canim sikilinca ben de hemen olaya

atliyorum. Oynamaya baslyyorum (K6).
Tv’ nin basinda oturmak varken neden ¢alisayim diyor (k10).
Bazen canim ders ¢alismak istiyor bazen de isteksiz ¢alistyorum (k5).

Onlarda sadece hani kafam daginik oldugunda odaklanamadigimda ¢ozemiyordum

(k9).
Yapamama diistincesi hocam (K9).

Kafamda matematik zor bir ders anlayamiyorum diye kendi beynimde oyle seyler

tiretiyordum (k10).

Ya bakin mesela snifta ¢ok konusuluyor. Hoca anlatirken mesela (dersi

dinlememe)dinlenemiyor. O ¢ok oluyor mesela (k2).

Okul iginde isteksizligim yok ama okul disinda arkadas ortami olsun. Bazi seyler ¢ok
stkict oluyor (K7).

Hocam yani evde bazen tatsizliklar oluyor. O yiizden benim aklim kalinca derse

odaklanamiyorum (k9).
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Bir de benim ailem ¢ok baski yapiyor. Ders ¢alis ¢alis diyorlar benim de istegim
kalmiyor. O yiizden (K6).

Ilgimi ¢ekmiyor bazen, ¢ok sikict geliyor, dinleyemiyorum. O yiizden (K6).

Bir de hocalar hep béyle hi¢c durmadan ders anlatiyor. Insan bir zaman sonra
stkilyyor. O var (K2).

4.2.2.2 Matematik Basaris1 Seviyesi Orta Ogrencilere Gore 8. Simf Matematik

Dersinde Yasanan (")grenme Giicliiklerinin Sebepleri

Basar1 seviyesi orta olan dgrencilere gore giiclikk nedenleri 4 ana kategoride
altinda kategoriler ve bu kategorilere ait alt kategoriler tablo halinde frekanslari ile
birlikte verilmistir. Tablolar agiklanip yorumlanmis ve sonra 6grenci goriislerinden

alintilar verilmistir.

Tablo 4.23 Basaris1 Seviyesi Orta Ogrencilere Gore Yasanan Ogrenme Giicliigii
Sebepleri

Ana Kategori Kategori Alt Kategori

Calismama

Tekrar yapmama

Derste arkadaglar ile konugma

. Dersi dinlememe
Ogrencilerin
Performans Eksikligi

Derste gelmeme 30

Saglik nedenlerinin olmasi

Test ¢gozmeme

Diizenli defter tutmama

Disarida gezme

Ders esnasinda yorgun olma

Ogrenciden Derste odaklanamama
Kaynaklanan
Sebepler

Anlamadig1 konudan soguma 64

Ko6tii smav stresi

Motivasyon Calismama istegi

21

Konuyu/dersi sevmeme

Hirslanmamalinat etmeme

Derse karsi olumsuz sartlanma

Caligirken sikilma

Soruya dikkatli bakmama

Pl R R R NN W W W AR R R RN W W R o] o

Moral bozuklugu
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92

Yasanan Ogrenme

Gigliigti Sebepleri
Ana Kategori Kategori Alt Kategori f f f
Dersi/formiilleri anlamama 4
Formiilleri akilda tutamama 3
Kafasinin karigmasi 2 13
Ogrenciden Biligsel Strateji Formiilleri uygulayamama 1
Kaynaklanan Eksikligi — —
Sebepler On dgrenme eksikligi 1
Okudugunu anlamama 1
Farkli yonlerden bakmama/¢éziim 1
aramama
Giiriltili sinif ortami 6
Smifta en arkada oturma 1
Okuldan 10
Kaynaklanan Kotii arkadas ortamu 1
) Sebepler Arkadagslarla tartisma 1
Ogrenme Birbirion w— 1
Ortamimdan irbirlerine yardim etmeme 16
Kaynaklanan Aile baskist 2
Sebepler . Ev islerine yardim etme 1
Aileden Kaynaklanan 6
Sebepler Ders i¢in takviye almama 1
Aile beklentisinin baskis1 1
Evde biri ile ilgilenme 1
Ogretmenin anlatim tarzi 3
Ogretmenden . . Dersin ilgi gekmemesi/sikict gelmesi 2
Kaynaklanan Ders Islenisi _‘
Sebepler Ogretmenin ayrintiya girmemesi 1
Ogretmenin ders anlatmak istememesi 1
Ogretim Konularin zor olmasi 1
Programindan Konularin karmasik olmasi 1
Kaynaklanan Konunun Yapisi
Sebepler Konularin ¢ok ugrastirmasi 1

Tablo 4.23’¢ gore basar1 seviyesi orta ogrencilere gore ogrenme giicliigii

sebepleri “6grenciden kaynaklanan sebepler, O0grenme ortamindan kaynaklanan

sebepler, 0gretmenden kaynaklanan sebepler ve 6gretim programindan kaynaklanan

sebepler” ana kategorilerinden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin giigliik sebebi

olarak ozellikle, Ogrenciden kaynaklanan sebepler (f=64) ana kategorisinden

bahsettigi gortilmektedir.
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Tablo 4.23’¢ gore ogrenciden kaynaklanan sebepler ana kategorisinin,
“ogrencilerin performans eksikligi (f=30), motivasyon (f=22) ve biligsel strateji
eksikligi(f=13)” kategorilerinden olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin  bu
kategorilerden ozellikle, performans eksikligi kategorisinden kaynaklanan sebepler
tizerinde durdugu goriilmektedir. Ancak basar1 seviyesi diisiikk olan Ogrenciler
“Ogrencilerden kaynaklanan sebepler” ana kategorisinde ozellikle bilissel strateji
eksikligi kategorisi tizerinde durmuslardi. Bunun sebebi basar1 seviyesi diisiik
Ogrencilerin giicliik nedenlerini biligsel sebeplere baglarken, basar1 seviyesi orta olan
ogrencilerin giigliik sebeplerini performans eksikligine baglamasi olabilir. Bir bagka
ifade ile basar1 seviyesi diisiikk 6grenciler matematik zekasina sahip olmadiklari igin
giicliik yasadigini diisiiniirken, basar1 seviyesi orta olan 6grenciler calismadiklari i¢in

giicliik yasadiginmi diistinmektedirler.

Tablo 4.23’¢ gore basar1 seviyesi orta olan ogrencilerin gore performans
eksikligi kategorisinde “calismama, tekrar yapmama, derste arkadaslari ile konusma,
dersi dinlememe, derste gelmeme, saglik nedenlerinin olmasi, test ¢ozmeme, diizenli
defter tutmama, disarida gezme, ders esnasinda yorgun olma” alt kategorilerini
ogrenme giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler performans
eksikligi kategorisinde ozellikle, ders caligmama (f=8) ve tekrar yapmama (f=6) alt
kategorilerini gii¢liik sebebi olarak gormektedirler. Basar1 seviyesi diisiik olan
ogrencilere gore performans eksikliginden kaynaklanan 6grenme giigliigii sebepleri
ile basar1 seviyesi orta olan O6grencilerin performans eksikliginden kaynaklanan

ogrenme giicliigli sebepleri biiyiik oranda benzerdir, tutarlilik géstermektedir.

Tablo 4.23’¢ gore basar1 seviyesi orta olan Ogrencilerin motivasyon
kategorisinde “derste odaklanamama, anlamadigi konudan soguma, kotii sinav stresi,
calismama istegi, konuyu/dersi sevmeme, hirslanmama/inat etmeme, derse karsi
olumsuz sartlanma, ¢alisirken sikilma, soruya dikkatli bakmama, moral bozuklugu”
alt kategorilerini 6grenme giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler
motivasyon kategorisinde oOzellikle, derse odaklanamama (f=4) alt kategorisini
giicliik sebebi olarak gormektedirler. Basar1 seviyesi orta olan Ogrencilerin

motivasyon eksikliginden kaynaklanan 6grenme gii¢liigli sebepleri ile basar1 seviyesi
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diisiik olan ogrencilerin motivasyon eksikliginden kaynaklanan 6grenme giigliigii

sebepleri yine benzerdir.

Motivasyon kategorisinde yer alan alt kategoriler, 6grencilerin goriislerinden
cikarilan ve Ogrencilerin motivasyon kapsaminda degerlendirdigi kavramlar
icermektedir. Bazi alt kategoriler literatiirde yer alan motivasyon kavrami iginde yer
almasa da dolayli yollarla motivasyonu etkilemekte ve 6grenciler bunlari motivasyon

olarak degerlendirmektedirler. Bu nedenle motivasyon kategorisinde yer almaktadir.

Tablo 4.23’¢c gore basar1 seviyesi orta olan o6grencilerin biligsel strateji
eksikligi kategorisinde ‘“dersi/formiilleri anlamama, formiilleri akilda tutamama,
kafasinin karigsmasi, formiilleri uygulayamama, 6n ogrenme eksikligi, okudugunu
anlamama, farkli yonlerden bakmama/¢6ziim aramama” alt kategorilerini 6grenme
giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler bilissel strateji eksikligi
kategorisinde oOzellikle, dersi/formiilleri anlamama (f=4) alt kategorisini giicliik
sebebi olarak goérmektedirler. Basar1 seviyesi orta olan dgrencilerin bilissel strateji
eksikliginden kaynaklanan 6grenme giicliigli sebepleri ile basar1 seviyesi diigiik olan
ogrencilerin biligsel strateji eksikliginden kaynaklanan 6grenme giicliigli sebepleri

yine benzerdir.

Tablo 4.23’¢ gore basar1 seviyesi orta olan 6grencilerin 6grenme ortamindan
kaynaklanan sebepler ana kategorisi “okuldan kaynaklanan sebepler (f=10) ve

aileden kaynaklanan sebepler (f=6)” kategorilerinden olustugu goriilmektedir.

Tablo 4.23’e gore basari seviyesi orta olan 6grencilerin okuldan kaynaklanan
sebepler kategorisinde “giiriltiilii sinif ortami, siifta en arkada oturma, kotii arkadas
ortami, arkadaslarla tartisma, birbirlerine yardim etmeme” alt kategorilerini 6grenme
giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler okuldan kaynaklanan
sebepler kategorisinde Ozellikle, smmif ortammin giriltili olmas1 (f=6) alt
kategorisini giigliik sebebi olarak gormektedirler. Basari seviyesi orta olan
ogrencilerin okuldan kaynaklanan O6grenme giicliigii sebepleri ile basar1 seviyesi

diisiik olan 6grencilerin okuldan kaynaklanan 6grenme giicliigii sebepleri benzerdir.

Tablo 4.23’¢ gore basari seviyesi orta olan 6grencilerin aileden kaynaklanan

sebepler kategorisinde “aile baskisi, ev islerine yardim etme, ders igin takviye
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almama, aile beklentisinin baskisi, evde biri ile ilgilenme” alt kategorilerini 6grenme
glicliigii sebebi olarak belirttigi goriillmektedir. Basar1 seviyesi orta olan dgrencilerin
aileden kaynaklanan oOgrenme giicligli sebepleri ile basar1 seviyesi diisiik olan

Ogrencilerin aileden kaynaklanan 6grenme giicliigii sebepleri benzerdir.

Tablo 4.23’¢ gore dgretmenden kaynaklanan sebepler ana kategorisi dersin
islenisi Kkategorilerine ayrilmistir. Dersin islenisi kategorisinin alt kategorilerin
“dgretmenin anlatim tarzi, dersin ilgi gekmemesi/sikict gelmesi, 6gretmenin ayrintiya
girmemesi, Ogretmenin ders anlatmak istememesi” oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler, 6gretmenlerden kaynaklanan sebepler ana kategorisinde zellikle giigliik
sebebi olarak gosterdigi bir alt kategori bulunmamaktadir. Basar1 seviyesi orta olan
Ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan 6grenme giicliigli sebepleri ile basar1 seviyesi
diisiik olan Ogrencilerin 6gretmenden kaynaklanan O6grenme giicliigii sebepleri

benzerdir.

Tablo 4.23’e gbre dgretim programindan kaynaklanan sebepler ana kategorisi
konunun yapis1 kategorilerine ayrilmistir. Konunun yapist kategorisinin alt
kategorilerin “konularin zor olmasi, konularin karmasik olmasi, konularin g¢ok
ugrastirmasi” oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, programdan kaynaklanan sebepler
ana kategorisinde Ozellikle giicliik sebebi olarak gosterdigi bir alt kategori
bulunmamaktadir. Basar1 seviyesi diisiik olan 6grenciler programdan kaynaklanan

sebeplerden hi¢ bahsetmemislerdi.
Ogrencilerin goriisleri asagida verilmistir.

Bence daha ¢ok ¢alismam lazim, biraz az ¢alisiyorum gibi, yani bana oyle geliyor

(02).

Genelde tekrar yapmadigim i¢cin konular iist iiste geliyor ve sorulari ¢ok zor

¢oziiyorum (05).

Cevremde ¢ok konusan oluyor. Beni de o tarafa itiyorlar. Ben de dersi birakiyorum.

Onlarla konusmaya baslyyorum (04).

Giizel odaklanmirsam ¢ok basit geliyor her sey. Ama odaklanamazsam her sey zor

gelir (03).
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Calwsirken bazen konular hani béyle o kadar sey yapryor ki ugrastirtyor. O zaman da

benim canim sikilyyor birakiyorum (04).

Birde dnceki sitnavim kotii gegtiyse mesela onun stresini yagsiyorum (08).

Ik baslarda anlamadigim icin soguyorum aslinda (06).

Anlamakta sikinti ¢ekiyorum. Mesela hangisi x hangisi y olacak mesela (08).
Ozdeslikler ama formiilleri aklimda égrenebilseydim yapacaktim (04).

Bizim sinif ¢cok konusuyor hocam. Bu da etkili oluyor, ¢iinkii dinleyemiyoruz zaman

zaman (011).

Hocam gsey ben en arkada oturuyorum, hep yer degistiriyorlar. En arkada
biliyorsunuz hep konusanlarin yerleri oldugu icin Ben sus desem de konusuyorlar

yine (04).
Cok baski yapilirsa olur. Ogrenci ¢ok baski varsa test ¢ozemez (012).

Konuyu 6gretmenler ilk baslardan daha basit anlatirlarsa belki sever ve daha ¢ok

calistrim (06).

Bazen de hoca anlatirken dinlememe istegi uyandwryyor. Hocayr da dinlemek sikict

geliyor (09).

4.2.2.3 Matematik Basaris1 Seviyesi Yiiksek Ogrencilere Gore 8. Simf

Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Sebepleri

Basar1 seviyesi yiiksek olan 6grencilere gore giigliik nedenleri 3 ana kategori
altinda kategoriler ve bu kategorilere ait alt kategoriler olarak tablo halinde
frekanslar1 ile birlikte verilmistir. Tablo agiklanip yorumlanmis ve sonra &grenci

goriiglerinden alintilar verilmistir.
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Tablo4.24 Basaris1 Seviyesi Yiiksek Ogrencilere Gore Yasanan Ogrenme Giicliigii

Sebepleri

Ana Kategori Kategori

Alt Kategori

—h

Ogrencilerin
Performans
Eksikligi

Ders ¢aligmama

[y
o

Dersi dinlememe

Tekrar yapmama

Soru ¢6zmeme

Hangi konuya calisacagini bilememe

Diizensiz olma

Ders disi islerle vakit gegirme

Sosyal medyada vakit gecirme

Takviye almama

Diizenli uyku uyumama

Calisirken yorulma

Disarida vakit gegirme

34

Ogrenciden
Kaynaklanan
Sebepler

Bilissel Strateji
Eksikligi

Konuyu derste anlayamama

Konularin farkli gelmesi/ilk goriilmesi

Ayrintilar1 6grenememe

Ezberleyememe

Farkl1 soru tipleri

On 6grenme eksikligi

Formiillerin karigmasi

Zor Problem sorulmasi

Konular1 okul ve dershanede farkli sira ile
isleme

RN NN W W W W ORI RPIRPIRPIRPRININININ AN

Zor Problem sorulmasi

Problemlerin karigmasi

26

Motivasyon

Dersi dinlerken odaklanamama

Dersi onemsememe/ilgisizlik

Konuyu sevmeme

Dikkatsizli

Calisirken sikilma

On yarg

22

82

Okuldan
Kaynaklanan
Sebepler
Cevreden
Kaynaklanan

Giriltila sinif ortamu

Derste giiriiltii yapma

Kotii arkadas gevresi

Dersi sinifta dinleyememe

Sebepler
Aileden
Kaynaklanan
Sebepler

Ailede olumlu 6rnek olmamasi

Nl | | N B NN W oo e

Aile baskisi

[E

Maddi sikintilar yasama

[E

Aile ile tartigma

[y

13
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Tablo4.24(devami) Basaris1 Seviyesi Yiiksek Ogrencilere Gore Yasanan Ogrenme

Gicliigii Sebepleri
Ana Kategori Kategori Alt Kategori f f f
Dersin verimsiz gegmesi 2
Ogretmenden gekinme 2
Ogretmenden Ogretmenin surat asmasi 2
SK:g:;tlranan (?gretmenin kotii anlatmasi 1 10
Ogretmenin yorulmasi/sikilmasi 1
Ogretmeni sevmeme 1
Dersin sikict olmasi 1

Tablo 4.24’¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan ogrencilere gore dgrenme
gicligii sebeplerinin  “6grenciden kaynaklanan sebepler, 6grenme ortamindan
kaynaklanan sebepler ve 6gretmenden kaynaklanan sebepler” ana kategorilerinden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin giigliik sebebi olarak &zellikle, dgrenciden
kaynaklanan sebepler (f=81) ana kategorisinden bahsettigi goriilmektedir. Basari
durumu diisiik olan 6grenciler, bagar1 durumu orta olan 6grenciler ve basart durumu
yiiksek olan 6grencilerin 6grenme giicliikleri sebepleri ana temalar1 aynm sirada ve
yakin frekanslara sahiptir. Bu da tiim 6grenci gruplariin 8. sinif matematik dersinde

yasadiklar1 6grenme giigliiklerinin tutarlilik gosterdigi anlamina gelir.

Tablo 4.24’¢ gore Ogrenciden kaynaklanan sebepler ana kategorisi,
“ogrencilerin performans eksikligi (f=34), motivasyon (f=25) ve bilissel strateji
eksikligi (f=22)” kategorilerinden olustugu gériilmektedir. Ogrencilerin  bu
kategorilerden 6zellikle, performans eksikligi kategorisinden kaynaklanan sebepler
tizerinde durdugu goriilmektedir. Basar1 seviyesi yiiksek olan 6grenciler ile basari
seviyesi orta olan 6grenciler 6grenciden kaynakli 6grenme giicliiklerinin en onemli
sebebinde ayni paralellikte diisiinmektedirler. Yani 8. sinif matematik dersinde
yagsanan Ogrenme giicliiklerinin daha ¢ok &grencilerin performans eksikligine
baglamaktadirlar. Yalniz basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrencilere gore 8. simif
matematik dersinde yasanan O6grenme giigliiklerinin ikinci en biiyilik sebebi biligsel
strateji eksikligi iken basar1 seviyesi orta olan 0grencilere gore ise ikinci en biiyiik

sebep motivasyon eksikligidir. Basari seviyesi orta olan Ogrencilerin §grenme
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giicliigli sebeplerini biligsel strateji eksiklerine daha az bagladigi goriilmektedir.
Basar1 seviyesi diisiikk olan 6grenciler her alt kategoriye esit olarak giigliikk sebebi

yiiklemislerdir.

Tablo 4.24’e¢ gore basar1 seviyesi yiliksek olan Ogrencilerin performans
eksikligi kategorisinde ‘“ders calismama, dersi dinlememe, tekrar yapmama, Soru
¢ozmeme, hangi konuya calisacagini bilememe, diizensiz olma, ders dis1 islerle vakit
gecirme, sosyal medyada vakit gegirme, takviye almama, diizenli uyku uyumama,
calisirken yorulma, disarida vakit gecirme” alt kategorilerini 6grenme giicliigii sebebi
olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler performans eksikligi kategorisinde
ozellikle, ders galismama (f=10) ve dersi dinlememe (f=7) alt kategorilerini giigliik
sebebi olarak gormektedirler. Basar1 seviyesi diisiik olan 0grenciler, basar1 seviyesi
orta olan Ogrenciler ve basar1 seviyesi yiiksek olan G6grencilere gore performans
eksikliginden kaynaklanan Ogrenme giicliigli sebepleri biiyliik oranda benzerdir,

tutarlilik gostermektedir.

Tablo 4.24’¢ gore basari seviyesi yiiksek olan 6grencilerin biligsel strateji
eksikligi kategorisinde “konuyu derste anlayamama, konularin farkli gelmesi/ilk
goriilmesi, ayrintilar1 6grenememe, ezberleyememe, farkli soru tipleri, 6n 6grenme
eksikligi, formiillerin karigmasi, zor problem sorulmasi, konular1 okul ve dershanede
farkli sira ile isleme, zor problem sorulmasi, problemlerin karigmasi” alt
kategorilerini 6grenme gii¢liigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler
biligsel strateji eksikligi kategorisinde Ozellikle, derste anlamama (f=5) alt
kategorisini giigliik sebebi olarak gérmektedirler. Basari seviyesi orta ve diigiik olan
ogrenciler ile basari seviyesi yiliksek olan Ogrencilerin biligsel strateji eksikligi

kategorisinde benzer sebepleri oldugu gibi ayrisan ve farkli sebepler de bulunmustur.

Tablo 4.24’¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan oOgrencilerin motivasyon
kategorisinde “dersi dinlerken odaklanamama, dersi dnemsememe/ilgisizlik, konuyu
sevmeme, dikkatsizli, calisirken sikilma, On yarg1” alt kategorilerini 6grenme
giicliigii sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler motivasyon kategorisinde
ozellikle, derse odaklanamama (f=4) alt kategorisini giiclik sebebi olarak

gormektedirler. Basar1 seviyesi diisiik, basar1 seviyesi orta ve basar1 seviyesi yliksek
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olan dgrencilerin motivasyon eksikliginden kaynaklanan 6grenme giigliigii sebepleri

benzerdir.

Motivasyon kategorisinde yer alan alt kategoriler, 6grencilerin goriislerinden
cikarilan ve Ogrencilerin motivasyon kapsaminda degerlendirdigi kavramlar
icermektedir. Bazi alt kategoriler literatiirde yer alan motivasyon kavrami iginde yer
almasa da dolayli yollarla motivasyonu etkilemekte ve 6grenciler bunlari motivasyon
olarak degerlendirmektedirler. Bu nedenle motivasyon kategorisinde yer almaktadir.
Omegin 6n yargi olumsuz tutum olmakla birlikte olumsuz olarak motivasyonu

etkilemektedir.

Tablo 4.24’¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan ogrencilerin 6grenme
ortamindan kaynaklanan sebepler ana kategorisi “okuldan kaynaklanan sebepler
(f=8) wve aileden kaynaklanan sebepler (f=4)” Kkategorilerinden olustugu

goriilmektedir.

Tablo 4.24’¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan 6grencilerin  okuldan
kaynaklanan sebepler kategorisinde “giirtiltiilii sinif ortami, derste giiriiltii yapma,
kotii arkadas cevresi, dersi sinifta dinleyememe™ alt kategorilerini 6grenme gligliigii
sebebi olarak belirttigi goriilmektedir. Ogrenciler okuldan kaynaklanan sebepler
kategorisinde 6zellikle, sinif ortaminin giiriiltiilii olmas1 (f=4) alt kategorisini gii¢liik
sebebi olarak gormektedirler. Basar1 seviyesi diisiik, basar1 seviyesi orta ve basari
seviyesi yliksek olan 6grencilerin okul ortamindan kaynaklanan 6grenme giicliigi

sebepleri benzerdir.

Tablo 4.24’¢ gore basar1 seviyesi yiiksek olan &grencilerin aileden
kaynaklanan sebepler kategorisinde “ailede olumlu 6rnek olmamasi, aile baskisi,
maddi sikintilar yasama, aile ile tartisma” alt kategorilerini 6grenme giigliigii sebebi
olarak belirttigi goriilmektedir. Basar1 seviyesi diigiik, basar1 seviyesi orta ve bagari
seviyesi yliksek olan 6grencilerin aileden kaynaklanan 6grenme giigliigii sebepleri

benzerdir.

Tablo 4.24’e¢ gore Ogretmenden kaynaklanan sebepler ana Kkategorisi
kategorilerine ayrilmamustir.  Alt  Kkategorilerin  “dersin  verimsiz ~ ge¢mesi,

O0gretmenden c¢ekinme, Ogretmenin surat asmasi, Ogretmenin kotli anlatmasi,
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Ogretmenin yorulmasi/sikilmasi, 6gretmeni sevmeme, dersin sikict olmasi” oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, 6gretmenlerden kaynaklanan sebepler ana kategorisinde
ozellikle giicliikk sebebi olarak gosterdigi bir alt kategori bulunmamaktadir. Bagari
seviyesi ylksek olan Ogrenciler ile diger Ogrenciler Ogretmenden kaynaklanan
O0grenme glicligli sebeplerini siralarken ortak sebeplere isaret ettigi gibi farkli

sebeplere de deginmistir.

Basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrenciler 8. sinif matematik programindan
kaynaklanan o6grenme giicliiklerinden goriigme igerisinde bahsetmemislerdir. Bu
durumda 8. simif matematik dersinde yasanan Ogrenme giicliigii sebeplerinin
programdan kaynaklanan sebepleri konusunda basar1 seviyesi orta olan Ogrenci
grubundan sadece 3 6grenci bahsetmistir. Diger 6grenciler gili¢liik sebepleri olarak

matematik programini gormemisler ya da programi degerlendirememislerdir.
Ogrencilerin goriisleri asagida verilmistir.

Genel nedenleri evde ders ¢calismamak (i1).

Dinlemedigim i¢in (i10).

Birde tekrarlar: aksatinca konular biriktigi i¢in konular: toparlamada zorlaniyoruz

(i13).

Arkadaslarim simdi bildiginiz gibi sosyal ortam var sosyal medya, herkes daha hani

tam olarak SBS yaklastigi icin yeni akillarimiza geliyor SBS var ne yapacagiz diye
(i11).

Ik 6zdeslikleri ve iicgenleri islerken hichir sey anlamamistim (18).
Hani bu yil ilk gordiigiimiiz i¢in o yiizden zorluk ¢ektim (i6).

Birde trigonometriyi simdi yeni gordiik. Biraz farkliydi boyle yabanci kelimeler
vardi. Ondan biraz farkli oldugu icin yapamiyorduk (i1).

Sebebi bu konuyu daha ¢ok sevmem yani (i1).

Onemsemedikleri icin de olabilir (i3).
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Dikkatini verememis olabilir (110).

Swniftaki durum, herkes kendi halinde, birkag kisi dersi dinliyor sadece. Digerleri de

diizeni bozuyor (i3).
Swif da biraz konusabiliyor. Cok konusan olursa anlayamayabiliyorum (i12).

Benim halamin oglu matematigi ¢ok seviyordu. Sorulari gozii kapali Yapiyordu,

ondan ¢ok etkilendim (i8).

Ve siniftaki arkadaslarimiz ¢ok fazla duyarsiz. Bundan dolayr 6gretmenlerimizi sikip

dersin verimsiz ge¢mesini saglyyorlar (i5).

4.2.3 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Giderilme
Yollan

Yasanan 6grenme giicliigiiniin giderilmesi ile ilgili 6grenci goriislerinden elde
edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular frekanslar ile birlikte tablo 4.25,
4.26, 4.27°de verilmistir. Tablolarda, her bir ana kategori ve alt kategorinin

yiizdesine yer verilmistir.

4.2.3.1 Matematik Basar1 Seviyesi Diisiik Ogrencilere Gore 8. Simif Matematik

Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Giderilme Yollar

Yasanan 6grenme gii¢liigiiniin giderilmesi ile ilgili basar1 seviyesi diisiik olan
Ogrenci goriislerinden elde dilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular 2 ana
kategori altinda kategorilere ayrilmadan alt kategoriler halinde frekanslari ile birlikte
tablo 4.25’te verilmistir. Tablolarda, her bir ana kategori ve alt kategorinin yiizdesine

yer verilmistir.
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Tablo 4.25. Matematik Basar1 Seviyesi Diisiik Ogrencilere Yasanan Ogrenme

Giigliiklerinin Giderilme Yollar

Ana kategoriler Alt kategoriler f f

Ders galismak

Tekrar yapmak

Derse dikkatini vermek/odaklanmak

Evde bilen birinin yardimci olmast

23

Ogrencilerin Yapmasi

Gerekenler Derse istekli olmak

Ogretmene soru sormak

Sorular dikkatli okumak/dikkat

Yapacagina inanmak

Disarida ¢ok vakit gegirmemek

[ ) IS Y BT BN Y S ) S, ] e

Ogretmenlerin yapmasi gerekenler
Diger Yapilmasi Gerekenler

[ERN

Ogrenme ortaminda yapilmasi gerekenler

Tablo 4.25’te basar1 seviyesi diisik olan Ogrenciler, 8. siif matematik
dersinde yasanan Ogrenme giicliiklerini giderme yollarinin &grencilerin yapmasi
gerekenler ve diger yapilmasi gerekenler ana Kkategorileri olarak bulundugu
gorilmektedir. Basar1 seviyesi diisilk 6grencilerin daha ¢ok 6grencilerin yapmasi

gerekenler ana kategorisi tizerinde yogunlastiklari goriilmektedir.

Tablo 4.25°¢ gore oOgrencilerin  yapmasit gerekenler ana kategorisi,
kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri verilmistir. Basar1 seviyesi diisiik olan
Ogrenciler, 6grencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde “ders caligmak, tekrar
yapmak, derse dikkatini vermek/odaklanmak, evde bilen birinin yardimci olmasi,
derse istekli olmak, oOgretmene soru sormak, sorulari dikkatli okumak/dikkat,
yapacagina inanmak, disarida ¢ok vakit gecirmemek” alt kategorilerini 6grenme
giicliigiiniin giderilme yollar1 olarak belirttigi goriilmektedir. Basar1 seviyesi diigiik
ogrenciler, 6grencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde 6zellikle ders ¢aligmak
(f=8) ve tekrar etmek (f=5) alt kategorilerini 6grenme giigliigiiniin giderilme yolu
olarak gormektedirler.

Tablo 4.25’¢ gore diger yapilmasi gerekenler ana kategorisinde sadece 3
ogrencinin goriis bildirdigi gorilmektedir. Bunlar da &gretmenlerin yapmasi

gerekenler ile 6grenme ortaminda yapilmasi gerekenlerdir.
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Matematik basar1 seviyesi diisiikk olan 6grenciler 8. sinif matematik dersinde
yasanan 6grenme giicliiklerinin giderilmesi i¢in daha ¢ok Ogrencilerin bir seyler
yapmasi gerektigini diisinmektedirler. Zaten matematik basar1 seviyesi diisiik olan
Ogrencilere gore 8. simif matematik dersinde yasanan O6grenme glicliiklerinin
sebepleri daha ¢ok Ogrenci kaynakli sebepler olarak bulunmustu. Bu iki veri kendi

arasinda tutarlilik gostermektedir.

Matematik basar1 seviyesi diisiikk olan 6grenciler 8. sinif matematik dersinde
yasanan Ogrenme giigliikklerinin giderilmesi i¢in Onerdikleri ile giigliik sebepleri

biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.

Ogrenci goriisleri asagida verilmistir.

Giinde 2-3 saat ¢alismalyiz (K6).

Lisede biraz daha ¢alisarak bu eksiklerimi giderebilirim (k9).

Daha ¢ok ¢alissam sadece ders konusacaksin mesela (K7).

Bir kere her konudan sonra evde tekrar edip test ¢c6zmem gerekiyor (k10).
Siirekli tekrar yapmam lazim, evde babam biraz anliyor matematikten (k5).
Test ¢ozerek, konu anlatimlari, tekrar (K6).

Sorulart dikkatli okumak gerekir. Sayilari dikkatli gormek gerekir. Dikkat etmek
gerekir (k3).

4.2.3.2 Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrencilere Gore 8. Stmf Matematik

Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Giderilme Yollari

Yasanan 6grenme giicliigiiniin giderilmesi ile ilgili basar1 seviyesi orta olan
Ogrenci goriislerinden elde dilen verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular 2 ana
kategori altinda kategorilere ayrilmadan alt kategoriler halinde frekanslari ile birlikte
tablo 4.26’da verilmistir. Tablolarda, her bir ana kategori ve alt kategorinin

yiizdesine yer verilmistir.
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Tablo 4.26 Matematik Basar1 Seviyesi Orta Ogrencilere Gore Yasanan Ogrenme

Giigliiklerinin Giderilme Yollar

—
—

Ana kategoriler Kategoriler

=
o

Ders galismak

Tekrar yapmak

Bilen birinden yardim almak

Dersi dinlemek

Bilmediklerini aragtirmak

Sorunun {izerine gitmek

Ogrencilerin Yapmasi Gerekenler

Kitap okumak 32

Onyargili yaklasmamak

Diizenli ortamda ¢alismak

Konuya odaklanmak

Heyecan yapmamak

Farkli ¢6ziim yollar1 bulmak

Arkada oturmamak

Son sene diye bos vermemek

[20) B e N N ) ) Y Y S BN S 2 e

Ogretmenlerin yapmasi gerekenler

Diger Yapilmasi Gerekenler _ 4
Ogrenme ortaminda yapilmasi gerekenler

[y

Tablo 4.26’da basar1 seviyesi orta olan 6grenciler, 8. sinif matematik dersinde
yasanan ogrenme giicliiklerini giderme yollarin1 “6grencilerin yapmasi gerekenler ve
diger yapilmasi1 gerekenler” ana kategorileri olarak bulundugu goriilmektedir. Basari
seviyesi orta 6grencilerin daha ¢ok dgrencilerin yapmast gerekenler ana kategorisi

tizerinde yogunlastiklar1 gortilmektedir.

Tablo 4.26’ya gore Ogrencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisi,
kategorilerine ayrilmadan alt kategoriler verilmistir. Basari seviyesi orta olan
Ogrenciler, 0grencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde “ders calismak, tekrar
yapmak, bilen birinden yardim almak, dersi dinlemek, bilmediklerini arastirmak,
sorunun iizerine gitmek, kitap okumak, Onyargili yaklasmamak, diizenli ortamda
calismak, konuya odaklanmak, heyecan yapmamak, farkli ¢6ziim yollart bulmak,
arkada oturmamak ve son sene diye bos vermemek” alt kategorilerini 6grenme

glicliigiiniin giderilme yollar1 olarak belirttigi goriilmektedir. Basar1 seviyesi orta

Ogrenciler, 6grencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde 6zellikle ders ¢aligmak
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(f=10) ve tekrar etmek (f=5) alt kategorilerini 6grenme giigliigliniin giderilme yolu
olarak gormektedirler.

Tablo 4.26’ya gore diger yapilmasi gerekenler ana kategorisinde sadece 4
ogrencinin goriis bildirdigi goriilmektedir. Bunlar da Ogretmenlerin  yapmasi

gerekenler ile 6grenme ortaminda yapilmasi gerekenlerdir.

Matematik basar1 seviyesi orta olan 6grenciler 8. sinif matematik dersinde
yasanan Ogrenme giicliiklerinin giderilmesi i¢in daha ¢ok Ogrencilerin bir seyler
yapmasi gerektigini diisiinmektedirler. Zaten matematik basar1 seviyesi orta olan
Ogrencilere gore 8. sinif matematik dersinde yasanan Ogrenme giigliiklerinin
sebepleri daha ¢ok Ogrenci kaynakli sebepler olarak bulunmustu. Bu iki veri kendi

arasinda tutarlilik gostermektedir.

Basar1 seviyesi orta olan Ogrencilerin verileri analiz edildiginde de
giicliikklerin giderilmesinin yollar1 olarak daha ¢ok 6grencilerin yapmasi gerekenler
o6n plana cikmisti. Bu konuda basar1 seviyesi diigsiik ve orta Ogrenciler aym

paralellikte goriis bildirmislerdir.

Matematik basar1 seviyesi orta olan 6grenciler 8. simif matematik dersinde
yasanan Ogrenme giicliikklerinin giderilmesi i¢in Onerdikleri ile giicliikk sebepleri
benzerlik gostermektedir. Diger bir deyisle Ogrenciler giiclilk sebebi olarak
gordiikler1 maddeleri, giicliiklerin giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenlerde de dile

getirmistir.

Matematik basar1 seviyesi orta olan dgrenciler ile matematik basar1 seviyesi
diisiik olan Ogrenciler 8. sinif matematik dersinde yasanan 6grenme giigliiklerinin
giderilmesi i¢in Ogrencilerin yapmasi gerekenler temasinda ¢ok biiyiik oranda ayni

distinmektedirler.
Ogrenci goriisleri asagida verilmistir.

Bence daha ¢ok ¢alismam lazim, biraz az ¢alisiyorum gibi, yani bana oyle geliyor
(02).

Eger ki oturup ¢alisirsaniz gayet de iyi ogreniliyor (03).
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Bir trigonometride egimde zorlanmadim ¢iinkii onlari ¢calismistim yaptim hepsini. Ve

obiirkiilerinde ¢alismadigim igin zorlandim (05).
Bir de birazcik tekrar yapinca hi¢bir sorun olmuyor (04).

Derste ¢ok iyi anlyyorum gergekten. Eve gelip bir kere tekrar etsem kafama daha iyi
yatard: (05).

Tabi tekrar yapsam iyi olur (010).
Daha ¢ok tekrar ederek. O konuyu anlamak i¢in elimizden geleni yaparak (011).
Dersi iyi dinlemek gerekiyor (07).

Osretmeni giizelce dinleyerek, ¢ok test ¢ozerek, farkli ¢oziimler bularak olabilir

(012).

Denklem ¢oziimlerinde hocanin anlatirken soyle anlatmasi gerekiyor; ¢ocugu derse

cekmesi gerekiyor ki cocuk derse ilgi duysun (03).
Onun igin ogretmenin biraz daha ¢ocugu motive etmesi gerekiyor (03).

Konuyu ogretmenler ilk baslardan daha basit anlatirlarsa belki sever ve daha ¢ok

calistrim (06).

4.2.3.3 Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrencilere Gore 8. Simif Matematik

Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Giderilme Yollar

Yasanan 6grenme giicliigiiniin giderilmesi ile ilgili basar1 seviyesi yliksek
Ogrenci goriislerinden elde dilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular 1 ana
kategori altinda kategorilerine ayrilmadan alt kategoriler halinde frekanslar ile
birlikte tablo 4.27’de verilmistir. Tablolarda, ana kategorinin yiizdesine yer

verilmistir.
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Tablo 4.27. Matematik Basar1 Seviyesi Yiiksek Ogrencilere Gére Yasanan Ogrenme

Giigliiklerinin Giderilme Yollar

Ana kategori Kategori f

Ders ¢alismak
Tekrar yapmak
Dersi 6nemsemek/istekli olmak
Ogretmene/bilene soru sormak
Dersi dinlemek
Istekli olmak, dersi sevmek

Ogrencilerin Yapmast Dersi Snemsemek 39

Gerekenler

Yapamadigi konulari belirlemek ve yogunlagmak

Evde tesvik ve yardim eden biri olmasi

Formiilleri soruda kullanabilmek

Siavlardan korkmamak/¢ekinmemek

Sayisal zekaya sahip olmak

On yargili olmamak

Pl PR R RN W W W W B o o O =+

Formiilleri ezberlemek

Tablo 4.27°ye gore basar1 seviyesi yiiksek olan 6grencilerin 6grenme giigliiklerini
gidermek {izere dile getirdigi goriisleri ile sadece bir tane ana kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yapmasi gerekenler ana Kkategorisi, kategorilerine
ayrilmadan alt kategorileri verilmistir. Basar1 seviyesi yilksek olan ogrenciler,
Ogrencilerin yapmast gerekenler ana kategorisinde “ders caligmak, tekrar yapmak,
dersi Onemsemek/istekli olmak, Ogretmene/bilene soru sormak, dersi dinlemek,
istekli olmak, dersi sevmek, dersi dnemsemek, yapamadigi konulari belirlemek ve
yogunlasmak, evde tesvik ve yardim eden biri olmasi, formiilleri soruda
kullanabilmek, sinavlardan korkmamak/¢ekinmemek, sayisal zekaya sahip olmak, 6n
yargili olmamak, formiilleri ezberlemek™ alt kategorilerini 6grenme gligliigliniin
giderilme yollar1 olarak belirttigi goriilmektedir. Basar1 seviyesi yliksek ogrenciler,
Ogrencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisinde Ozellikle ders galismak (f=6),
tekrar etmek (f=5) ve dersi dnemsemek (f=5) alt kategorilerini 6grenme giigliigiiniin

giderilme yolu olarak goérmektedirler.
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Tablo 4.27° ye gore diger yapilmasi gerekenler ana kategorisinde sadece 3
ogrenci goris bildirdigi goriilmektedir. Bunlar da 6gretmenlerin yapmasi gerekenler
ile 6grenme ortaminda yapilmasi gerekenlerdir.

Matematik basar1 seviyesi yiiksek olan 6grenciler, 8. sinif matematik dersinde
yasanan Ogrenme giigliikklerinin giderilmesi i¢in sadece Ogrencilerin bir seyler
yapmasi gerektigini diistinmektedirler. Matematik basar1 seviyesi yiiksek olan
Ogrencilere gore 8. simif matematik dersinde yasanan 6grenme glicliiklerinin
sebepleri daha ¢ok 6grenci kaynakli sebepler olmakla birlikte bagska ana temalar da
bulunmustu (6gretmenden kaynaklanan sebepler, ¢cevreden kaynaklanan sebepler).
Ancak giicliiklerin giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenler olarak sadece dgrencilerin
yapmast gerekenler ana temasi ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle giicliik sebebi

olarak gordiikleri, giigliiklerin giderilmesi i¢in bir 6neri olarak dile getirmemislerdir.

Basar1 seviyesi diisiik ve orta olan 6grencilerin verileri analiz edildiginde de
giicliiklerin giderilmesinin yollar1 olarak daha ¢ok dgrencilerin yapmasi gerekenler
on plana ¢cikmisti. Bu konuda basar1 seviyesi diisiik, orta ve yiiksek dgrenciler ayni

paralellikte goriis bildirmislerdir.

Matematik basar1 seviyesi yliksek olan 6grenciler 8. sinif matematik dersinde
yasanan Ogrenme glicliikklerinin giderilmesi i¢in Onerdikleri ile giicliik sebepleri
benzerlik gostermektedir. Diger bir deyisle oOgrenciler gliglik sebebi olarak
gordiikler1 maddeleri, giicliiklerin giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenlerde de dile

getirmistir.

Matematik basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrenciler ile matematik basari
seviyesi orta ve diisiik olan 6grenciler 8. sinif matematik dersinde yasanan 6grenme
giicliiklerinin giderilmesi i¢in Ogrencilerin yapmasi gerekenler alt temasinda ¢ok

biiyilik oranda ayni diisiinmektedirler.

Ogrenci goriisleri asagida verilmistir.

Diizenli olarak ders ¢alisirsan ogrenme gii¢liiklerin ortadan kalkiyor (i4).
Valla ¢alisinca oluyor. Tek soyleyecegim sey bu (i6).

Normalde daha kétii oldugum konulara siklik vermem lazim ¢alismak icin (112).
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Bence iizerine bol bol soru ¢oziip tekrar yapmak gerekiyor (i3).

Okuldan sonra kendim de tekrar etmem gerekiyor. Ben sevmedigim i¢in etmiyorum
(i7).

Konu tekrari yapmalari, son bu haftada konu tekrar yaparak eksikleri gidermeleri

gerekir bence (i11).

O konulara daha ¢ok onem verebiliriz (i2).

Bir de istek lazim. Ders ¢alisma istegi oldugu zaman sorun ortadan kalkiyor (i4).
Farkli o soru tiplerini bir daha ¢ozerek, hocaya sorarak (i2).

Ogretmenlerime sorarim. Oyle yani (i12).

Dersi daha dikkatli dinleyebilirim (i10).

Osretmen anlatmaya baslayinca sende dinlemeye baslayinca tam olarak anliyorsun
(i4).

4.3 3. Alt probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin iigiincii alt problemi ‘ilkdgretim 8. simif matematik dersinde
yasanan Ogrenme giigliikleri SBS sonuglarmma gore nelerdir?’ seklindedir. Bu
kapsamda toplanan verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular asagida tablo halinde
sunulmustur. Tabloda konulara ait sorularin dogru yapilma ytizdeleri verilmistir ve

bilgiler yorumlanmagtir.



111

Tablo 4.28.2009-2012 Yillart Arasindaki 4 SBS’ de Konularin Dogru Yapilma

Yiizdeleri
Ana kategori Kategori Kategorilerin Dogru Yapilma Yiizdesi
2009 2010 2011 2012 Oort
Uslii sayilar 22,6 23,9 24,7- 29,1- 28
24,9 46,1
Sayilar Koklii sayilar 23,2-25 28,3- 27,4 23,3- 31
46,1 44,1
Gergek sayilar 27,3 39,1 44 - 36,8
Cebirsel ifade/garpanlara ayirma - - 229 18,9 21
Cebirsel ifadeler-6zdeslik 21,6 24,3 - - 23
Cebir Denklem —denk kurma-1 bilinmyn 24,4 32,3 36,4 15,4- 31,6
49,5
Esitsizlikler 375 429 40,5 39,1 40
Geometrik cisimler-alan 19,7 13,7 15,8 25 18,6
Uqgenler-egim 21 39,4 15,5 - 25,3
Uggenler-trigonometri 25,6 26,1 - 28,5 26,8
Olgme Geometrik cisimler-hacim 38,4 31 30,5 18,3-34 318
Ucgenler-benzerlik-eslik 13,8 45,6 29,1 43,9 33,1
Ucgenler- Pisagor bagimtisi - - 34,2 - 34,2
Kombinasyon - 34,6 - - 34,6
Histogram 23,6 - 39,5 58,8 40,6
istatistik ve Olasilik 49,9 39 29,3 39-56,5 42,7
olastlik Merkezi egilim ve yayilma olgiileri 38,1 70,9 - - 54,5
Standart Sapma 32,7 32,7
Uggenlerde yardimci elemanlar - 29,9 24,3 - 27,1
Uggenler-a@ kenar bagmtilar 19 475 - 28,3 31,6
Fraktal Oriintii 18 46,9 60,9 - 42
i Doniistim geometrisi 51,1 57,3 445 34,9 47
Geometri
Geometrik cisim- prizma agilimi-koni - - 33 64 48,4
Geometrik  cisimler-iz  diistimii- 33,8 68,2 - - 51
arakesit

Tablo 4.28’e gore tiim SBS sonuclaria gore tiim ana kategorilerde 6grenme

gicliigli yasandigr goriilmektedir ancak, geometri ana kategorisinde diger ana
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kategorilere gore daha az Ogrenme giigliigii yasandigi goriilmektedir. Bu sonug

Ogretmen ve Ogrenci goriisleri sonuglarinda elde edilen bulgularla aynidir.

Tablo 4.28’e gore 2009 yilinda yapilan SBS sinavinda 6grencilerin yiizde 50
ve lzerinin yaptig1 sadece 2 konu bulundugu goriilmektedir. En ¢ok yanlis yapilan
ilk 10 konu ise tiggenler-benzerlik, oriintii (fraktal), tiggenler-ag1 kenar bagintilari,
geometrik cisimler (alan), tiggenler-egim, 6zdeslikler, tslii sayilar, kokli sayilar,
histogram ve denklemdir. En az dogru yapilma yiizdesine sahip konu {iggenlerde
benzerlik (%13,79) iken en ¢ok dogru yapilma yiizdesine sahip konu ise geometrik
cisimlerde hacim hesabidir (%52,01).

Tablo 4.28’e gore 2010 yilinda yapilan SBS sinavinda 6grencilerin yiizde 50
ve lizerinin yaptig1 sadece 3 konu bulundugu goriilmektedir. En ¢ok yanlis yapilan
ilk 10 konu ise; geometrik cisimler (alan), tsli sayilar, 6zdeslik, trigonometri, kokli
sayilar, iicgenlerde yardimci elemanlar, geometrik cisimler (hacim), denklem,
kombinasyon, olasiliktir. En az dogru yapilma yilizdesine sahip konu geometrik
cisimlerin ylizey alan1 (%13,73) iken en ¢ok dogru yapilma yiizdesine sahip konu ise

grafik yorumlamadir (%70,905).

Tablo 4.28’e gore 2011 yilinda yapilan SBS sinavinda 6grencilerin ylizde 50
ve lizerinin yaptig1 sadece 1 konu bulundugu goriilmektedir. En ¢ok yanlis yapilan
ilk 10 konu ise; Egim, geometrik cisimler (alan), carpanlara ayirma, liggenlerde
yardimci elemanlar, Uslii sayilar, koklii sayilar, eslik, olasilik, daire’dir. En az dogru
yapilma ylizdesine sahip konu egim (%15,47) iken en ¢ok dogru yapilma yiizdesine
sahip konu ise aritmetik dizidir (%60,96). Daire konusu 8. sinif programi i¢ine dahil

degildir. Ge¢gmis yillardan bir soru sorulmustur.

Tablo 4.28’e gore 2012 yilinda yapilan SBS sinavinda 6grencilerin ylizde 50
ve lizerinin yaptig1 sadece 3 konu bulundugu goriilmektedir. En ¢ok yanlis yapilan
ilk 10 konu ise; Rasyonel sayilar, denklemler, geometrik cisimler (hacim), ¢carpanlara
ayirma, kokli sayilar, geometrik cisimler (alan), liggenler (ac1i kenar bagntisi),
trigonometri, Uslii sayilar’dir. En az dogru yapilma yiizdesine sahip konu rasyonel
sayilar konusudur (%14,48) ve denklemler (15,37) iken en ¢ok dogru yapilma

yiizdesine sahip konu ise geometrik cisimlerde koninin agilimidir (%63,88).
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Rasyonel sayilar konusu 8. sinif programinin igerisinde degildir. Gegmis yillardan bir

soru sorulmustur.

Neredeyse tiim SBS’lerde yiizde 50’nin iizerinde basari saglanan konu sayisi
yok denecek kadar azdir. Yani sinava girenlerin yarisinin da dogru yaptigi soru sayisi
azdir. Tim sinavlarda en az dogru yapilma yilizdesine sahip konu geometrik
cisimlerin yiizey alan1 (%13,73-2010sbs) ve tiggenlerde benzerlik (%13,79-2009sbs)
iken en ¢ok dogru yapilma yiizdesine sahip konu ise grafik yorumlamadir (%70,905-
2010sbs).

Tablo 4.28 incelendiginde en ¢ok O6grenme giigliigli yasanan ilk 10 konu:
Geometrik cisimler (alan), carpanlara ayirma, ozdeslikler, egim, trigonometri,
licgende yardimci elemanlar, slii sayilar, kokli sayilar, iicgenlerde ac¢i kenar

bagntilar1 ve denklemlerdir.

Ogretmenlere gore en ¢cok dgrenme giicliigii yasanan konular ilk 10 konu ile
SBS sonuglarina gore en ¢ok 6grenme giligliigii yasanan ilk 10 konudan 6 tanesi
(geometrik cisimler, kokli sayilar, Uslii sayilar, ¢arpanlara ayirma, denklemler)

ortaktir.

Basar1 seviyesi orta olan 6grencilere gore en ¢ok dgrenme giicliigli yasanan
konular ilk 10 konu ile SBS sonuglarina gére en ¢ok dgrenme gii¢liigii yasanan ilk 10
konudan 7 tanesi (geometrik cisimler, iislii sayilar, 6zdeslikler, ¢arpanlara ayirma,

denklemler, koklii sayilar, trigonometri) ortaktir.

Basar1 seviyesi yiiksek olan Ogrencilere goére en cok Ogrenme giicliigii
yasanan konular ilk 10 konu ile SBS sonuglarina goére en ¢ok 6grenme giicliigii
yasanan ilk 10 konudan 6 tanesi (islii sayilar, geometrik cisimler, 6zdeslikler, koklii

sayilar, denklemler, ¢arpanlara ayirma) ortaktir.

Ogretmenler ve Ogrencilere gore 6grenme giicliigii yasanan ilk 10 konu
arasinda olup SBS sonuglarina gore ilk 10 konu arasinda olmayan konular ise;
ticgenlerde eslik ve benzerlik, esitsizlikler, oriintiiler ve histogramdir. Bunun sebebi
Ogretmen ve Ogrencilerin sinavlara hazirlik kaynaklarinda karsilastiklar1 sorularin zor

olmasi ve ya SBS’ de bu konularla ilgili sorularin basit sorulmasi olabilir. Buradan
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da gerek kaynak kitaplarda gerek de Ogretmenlerin anlatimlarinda bazi konularin
zorlastirlldig1 ve Ggrencilerin bu konularda bu ylizden 6grenme giicligii cektigi

sOylenebilir.

Yine yukaridaki tablo incelendiginde bazi konularda her sene yakin
ylizdelerde dogru yapildigi goriilmekte iken bazi senelerde de farkli yiizdelerde
dogru yapildigi goriilmektedir. Bu bazi seneler sorulan sorularin zor olmasindan
kaynaklanabilecegi gibi yakin yilizdelerde dogru yapilan sorularin her sene c¢ok

benzer zorlukta soruldugundan da kaynaklanabilir.
4.4 4. Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘ilkdgretim 8. smif matematik dersinde
yasanan Ogrenme glicliikleri Tiirkiye geneli deneme sinavlari sonuclarina gore
nelerdir?’ seklindedir. Bu kapsamda toplanan verilerin analizi sonucu ulasilan
bulgular agagida tablo halinde sunulmustur. Tabloda konulara ait sorularin dogru

yapilma yiizdeleri verilmistir ve bilgiler yorumlanmustir.

Tablo 4.29. 4 Tane Deneme Smavinin Sonuglarina Gore Konularin Dogru Yapilma

Yiizdesi
Ana kategori Kategori Konularin Dogru Yapilma Yiizdeleri(%0)
A smavi  Bsmavi  Csmavi D sinavi Ort.
Sayilar Karekoklii sayilar 49.6 67 57 34 51,9
Uslii sayilar 55,1 74 39 54 55,5
Esitsizlik - 56 9 44 36,3
Egim - 36 - 48 42
Ozdeslikler 37,9 58 - - 479
Cebir Denklemler 55,6 58 31 73 54,4
Carpanlara ayirma 39,3 54 73 58 56,1
Oriintiiler 70,4 54 42 82 62,1
Eslik ve benzerlik 62,05 48 63 36 52,3
Pisagor bagntist 28,4 67 - 67 541
Oleme Geometrik cisimler 459 53 - 58 55,5
Trigonometri - - 48 68 58
Istatistik ve Kombinasyon - - 33 82 57,5
olasilik
U(;genler 38,4 21 28 34 30,3
G i Geometrik cisimlerin ara kesiti - 51 51 56 52,7
eometrt Cok yiizliiler - ; 42 67 545
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Tablo 4.29’da da deneme sinavi sonuglarina gore tiim ana kategorilerde
O0grenme giicligli yasandigir goriilmekte ve bu tim ana kategorilerde yasanan
giicliiklerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ancak diger 3 alt problemde
geometri ana kategorisinde yasanan giicliikler diger ana kategorilere goére daha az
oldugu goriilmiisti. Diger bir deyisle deneme siavi sonuglari bu bulguyu
desteklememektedir. Bunun sebebi diger 6grenme alanlarinda sorulan sorularin daha
kolay olmasi olabilir. Yine SBS sonuglarina gore deneme sinavi sorularmin daha
yiksek dogru yapilma yiizdesine sahip oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi, bu
deneme sinavlari istege bagli oldugu i¢in siava giren 6grencilerin orta ve iist basari
gurubuna ait 6grenciler olabileceginden diger ana kategorideki sorularda daha az

giicliik yasamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 4.29’a gore A deneme smavina aynmi konudan ¢ikan sorularin
ortalamalar1 alinmis ve tabloda Oyle verilmistir. Bu yiizden 20 sorudan 10 tane konu
bulunmustur. A deneme sinavina gore yiizde 50 ve iizeri dogru yapilma oranina sahip
4 konu bulunmaktadir. Bu konular icerisinden en diisiik yapilma oranina sahip olan
konu Pisagor bagintisi (%28.4), en yiiksek yapilma oranma sahip olan konu da
ortntiiler (%70.4)’ dir. En diisiik yapilma oranina sahip ilk 5 konu 6zdeslikler,
Pisagor bagntisi, liggenlerde ac1 kenar bagintilari, carpanlara ayirma ve geometrik

cisimlerdir.

Tablo 4.29’a gore B deneme sinavinda 20 soru bulunup aynmi konuya ait
sorularin ortalamasi alinarak tabloda verilmistir. B deneme smavinda %50 ve
tizerinde dogru yapilmis 10 konu bulunmaktadir. En diisiik dogru yapilma yiizdesine
sahip olan konu Uggenlerde ac¢1 kenar bagintilar1 (%21) iken en yiiksek dogru
yapilma oranina sahip olan konu iisli sayilar (%74)dir. En diisiik dogru yapilma
oranina sahip olan ilk 5 konu tiggenlerde ag1 kenar bagintilari, egim, tiggenlerde eslik

ve benzerlik, geometrik cisimlerin arakesiti ve geometrik cisimlerdir.

Tablo 4.29°a gore C deneme sinavinda %50 ve tizerinde dogru yapilan 4 konu
bulunmaktadir. En diisiik dogru yapilma yiizdesine sahip olan konu esitsizlikler (%9)
iken en yliksek dogru yapilma yilizdesine sahip konu carpanlara ayirma konusudur
(%73). En diisiik yapilma oranina sahip ilk 5 konu esitsizlikler, tiggenlerde ag1 kenar

bagintilari, denklemler, kombinasyon ve iislii sayilardir.
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Tablo 4.29’a gore D deneme sinavinda %50 {izerinde dogru yapilma oranina
sahip 11 konu bulunmaktadir. En diisiik dogru yapilma oranina sahip konu karekoklii
sayilar (%34) iken en yiiksek dogru yapilma oranina sahip konu say1 oriintiileridir

(%82).
4.5 5. Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Ogretmen, 6grenci ve sinav sonuglarina
gore Ilkogretim 8. smif matematik dersinde yasanan ortak Ogrenme giigliikleri
nelerdir?’ seklindedir. Bu kapsamda toplanan verilerin analizi sonucu ulasilan
bulgular asagida tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda 4 alt problemden elde
edilen giigliik sonuglarin yiizdeleri verilmistir ve bu sonuglar Kkarsilastirilip
yorumlanmigtir. Tabloda &grencilere gore yasanan Ogrenme glicliigli yilizdesi
bulunurken basar1 seviyesi diisiik tiim Ogrenciler her kategoride 6grenme giigliigi
yasadiklarim belirttigi i¢in bu Ogrencilerin giigliikk yiizdesi %100 alinarak hesap
yapilmstir. Yine SBS ve deneme sinavlari verilerinde dogru yapilma ylizdesi
bulunmaktaydi, tablo 4.30 ise dogru yapilmanin ziddi olan dogru yapilmama

yiizdeleri alinarak yasanan giicliiklerin yiizdesi bulunmustur.
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Tablo 4.30. Yasanan Giigliiklerin Karsilastirilmasi

o £
Q. -] b
o = = e = = .
2 2 5 k> ) z £
g S £ E 2. g °©
E g 5 5 2 - g
< X Q :Q %) a ©)
Uslii Sayilar %84.6 %76.3 %72 %44,5 %69,4
Sayilar Karekoklii Sayilar %84.6 %57.6  %66,1 %48,1 %64,1
Ozdeslikler %76.9 %63 %77 %52,1 %67,3
Esitsizlikler %69.2 %73.9 %60 %63,7 %66,7
Cebir Carpanlara Ayirma %84.6 955.1 %79 %43,9 %65,7
Denklemler %384.6 %57.7 %68,4 %45,6 %64,1
Egim %46.1 %55.1 %74,7 %58 %58,5
Oriintiiler %53.8 %62.8 --- %37,9 %51,5
Geometrik Cisimler %92.3 %:73.9 %74,8 %44,5 %71,4
Uggenlerde Benzerlik %84.6 %71.2 %66,9 %47,7 %67,7
Olgme Trigonometri %61.5 %52.6 %73,2 %42 %57,3
Pisagor Bagintist %46.1 %41.4 %65,8 %45,9 %49,9
Standart Sapma %69.2 %41.2 %67,3 %59,2
Histogram --- %49.1 %059,4 --- %54,3
Istatistik ve " Olasilik 9%38.4 9%55.1 %57,3 %50,3
olasilik Kombinasyon %41.7 9%65,4 %42,5 %49,9
Merkezi egilim ve yayilma - - %45,5 - %45,5
oOlgiileri
Uggenin Yardimci elemanlar1 ---- %35.9 %72,9 %69,7 %59,9
Dontigiim geometrisi %46.1 --- %53 --- %49,6
Geometri Uggenlerde ac1 kenar %7.6 %46.6 %68,4 --- %40,9
bagntilari
Fraktallar %23.1 -- %58 -- %40,6
Geometrik cisimler %7.6 %44.2 %50,3 %46,4 %37,1

Tablo 4.30’a gore tiim ana kategorilerde Ogrenme giicliigli yasandigi
goriilmektedir. Ancak sayilar, cebir ve dl¢gme ana kategorilerinde daha fazla giiclilk
yasandig1 goriilmektedir. Istatistik ve olasilik ile geometri ana kategorilerinde daha
az 6grenme gii¢liigii yasanmaktadir. Bu durum, daha az sayisal islem gerekmesinden
ve bilinmeyen iceren ifadelerin olmamasindan kaynaklanabilir. Genel olarak
Ogretmen, 6grenci ve SBS sonuglarina gore yasanan giicliikler birbirine yakin iken

deneme sonuglarina goére yasanan giglikler daha diisik ylizdede c¢iktig
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goriilmektedir. Bunun sebebi, deneme smavlari istege bagli sinavlar oldugu igin
smava giren Ogrencilerin bagsart seviyesinin orta ve yilksek olmasindan
kaynaklanacagi gibi deneme sinavi sorularinin daha kolay olmasindan da

kaynaklanabilir.

Tablo 4.30’a gore sayilar ana kategorisinde bulunan islii sayilar ve kokli
sayilar kategorilerinde yasanan 6grenme gii¢ligii ylizdelerinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.30’a gore cebir ana kategorisinde bulunan kategorilerde yasanan
O0grenme giicligii yiizdeleri Oriintiiler kategorisi hari¢ birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. En fazla 6grenme giicliigii yasanan kategori 6zdeslikler (%67,3) iken
en az 6grenme giicliigii yasanan kategorinin Oriintiiler (%51,5) oldugu goriilmektedir.
Cebir ana kategorisinin egim kategorisinde yasanan giicliiklerin Ogretmen ve
Ogrencilere gore yiizdesi diisiik iken SBS sonuglarina gore yasanan giigliik yiizdesi
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani bagka bir ifade ile 6gretmen ve dgrenciler
daha az gii¢liik yasadiklarini belirtirken SBS sonuglarina gore yasanan giicliiklerin
daha cok oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi SBS sorularin zor olmasindan ya da

ogrencilerin konular1 derste 6grendigini diisiinmesinden kaynaklanabilir.

Tablo 4.30’a gore 6lgme ana kategorisinde bulunan kategorilerde yasanan
o0grenme gii¢liigii yiizdeleri birbirinden biraz farkli oldugu goriilmektedir. En fazla
ogrenme gii¢liigii yasanan kategori geometrik cisimler (%71,4) iken en az 6grenme
gii¢liigii yasanan kategorinin Pisagor bagintisi (%49,9) oldugu goriilmektedir. Olgme
ana kategorisinin Pisagor bagimntisi ve trigonometri kategorilerinde yasanan
giicliiklerin 6gretmen ve 0grencilere gore yilizdesi diisiik iken SBS sonuclarina gore
yasanan giicliik ylizdesinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani bagka bir ifade
ile 6gretmen ve 0grenciler daha az giicliik yasadiklarini belirtirken SBS sonuglarina
gore yasanan giicliikklerin daha c¢ok oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi SBS
sorularinin zor olmasindan ya da Ogrencilerin konular1 derste 6grendigini

diistinmesinden kaynaklanabilir.

Tablo 4.30’a gore istatistik ve olasihik ana kategorisinde bulunan

kategorilerde yasanan Ogrenme giicligii yiizdelerinin birbirine yakin oldugu
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goriilmektedir. En fazla 6grenme gii¢liigii yasanan kategori histogram (%54,3) iken
en az Ogrenme gigliigii yasanan kategorinin kombinasyon (%49,9) oldugu
goriilmektedir. Istatistik ve olasilik ana kategorisinde bulunan merkezi egilim ve
yayilma olgiileri kategorisinde SBS’ de her yil soru gelmesine ragmen 6gretmen ve
ogrenciler bu konularda yasanan 6grenme giicliigiinden bahsetmemistir. Ogretmen ve

ogrenciler bu kategoriyi standart sapma kategorisinde degerlendirmis olabilirler.

Tablo 4.30°a gore geometri ana kategorisinde bulunan kategorilerde yasanan
ogrenme giicliigii yilizdelerinin birbirinden biraz farkli oldugu goriilmektedir. En
fazla 6grenme gligliigli yasanan kategori liggenin yardimci elemanlar1 (%59,9) iken
en az Ogrenme gilicliigii yasanan kategorinin geometrik cisimler (%37,1) oldugu
goriilmektedir. Geometri ana Kategorisinin kategorilerinde yasanan gii¢liiklerin
Ogretmen ve Ogrencilere gore yiizdesi diisiik iken SBS sonuglarina gore yasanan
giicliik yiizdesi daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani bagka bir ifade ile 6gretmen
ve Ogrenciler daha az gii¢liik yasadiklarini belirtirken SBS sonuclarina gore yasanan
giicliiklerin daha ¢ok oldugu gorilmektedir. Bunun sebebi SBS sorularin zor
olmasindan ya da Ogrencilerin konulart derste 6grendigini  diistinmesinden

kaynaklanabilir.



120

5. BOLUM

SONUCLAR ve ONERILER

5.1.SONUCLAR

Yasanan Ogrenme giicliikkleri ile ilgili ulagilan bulgulardan elde edilen
sonuclar ‘yasanan gugliikkler’, ‘yasanan gli¢liiklerin sebepleri’ ve ‘yasanan
giicliiklerin giderilmesi’ basliklar1 altinda verilmis ve bu sonuglar literatiir ile

karsilastirilmistir.

5.1.1 8. Simif Matematik Dersinde Ogrenme Giicliigii Yasanan Konular ile Tlgili

Sonugclar

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda sayilar, cebir, dlgme ve
istatistik ve olasilik ana kategorinde; geometrik cisimlerde alan ve hacim hesabz, iislii
ve koklii sayilar, igerisinde cebirsel ifadeler bulunan ¢arpanlara ayirma, 6zdeslikler,
denklemler, esitsizlikler ve ticgenlerde benzerlik kategorilerinde daha ¢ok 6grenme

giicliigii yasandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, matematik basar1 seviyesi diisiik
ogrencilerin hemen hemen hepsi, tiim ana kategori ve kategorilerde 6grenme gii¢liigii
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bagsar1 seviyesi orta O0grencilerle yapilan goriismeler
sonucunda sayilar, cebir, 6lgme ve istatistik ve olasilik ana kategorinde; esitsizlikler,
geometrik cisimler, {sli sayilar, benzerlik, 06zdeslikler, c¢arpanlara ayirma,
denklemler, koklii sayilar, trigonometri, Oriintiiler, e§im ve olasilik kategorilerinde
daha ¢ok Ogrenme giigliigli yasandigr goriilmektedir. Basari seviyesi yliksek

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda sayilar, cebir ve 6l¢gme ana kategorinde;
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islii sayilar, esitsizlikler, benzerlik, oriintiiler ve geometrik cisimler kategorilerinde

daha ¢ok 6grenme giicliigii yasandig1 goriilmektedir.

2009 yilinda yapilan SBS’ de Ogrencilerin yiizde 50 ve iizerinin yaptigi
sadece 2 konu bulunmaktadir. En ¢ok yanlis yapilan ilk 10 konu ise li¢genler-
benzerlik, oriintii (fraktal), tiggenler-a¢1 kenar bagintilari, geometrik cisimler (alan),
ticgenler-egim, 6zdeslikler, islii sayilar, koklii sayilar, histogram ve denklemdir. En
az dogru yapilma ylizdesine sahip konu iicgenlerde benzerlik iken en ¢ok dogru

yapilma ylizdesine sahip konu ise geometrik cisimlerde hacim hesabidir.

2010 yilinda yapilan SBS’ de Ogrencilerin yiizde 50 ve iizerinin yaptigi
sadece 3 konu bulunmaktadir. En ¢ok yanlis yapilan ilk 10 konu ise; Geometrik
cisimler (alan), usli sayilar, Ozdeslik, trigonometri, koklii sayilar tiggenlerde
yardimcet elemanlar, geometrik cisimler (hacim), denklem, kombinasyon, olasiliktir.
En az dogru yapilma yiizdesine sahip konu geometrik cisimlerin yiizey alani iken en

cok dogru yapilma yiizdesine sahip konu ise grafik yorumlamadir.

2011 yilinda yapilan SBS’ de Ogrencilerin yiizde 50 ve iizerinin yaptigi
sadece 1 konu bulunmaktadir. En ¢ok yanlis yapilan ilk 10 konu ise; Egim,
geometrik cisimler (alan), ¢arpanlara ayirma, tiggenlerde yardimci elemanlar, islii
sayilar, kokli sayilar, eslik, olasilik, daire’dir. En az dogru yapilma yilizdesine sahip

konu egim iken en ¢ok dogru yapilma yiizdesine sahip konu ise aritmetik dizidir.

2012 yilinda yapilan SBS’de 6grencilerin ylizde 50 ve iizerinin yaptig1 sadece
3 konu bulunmaktadir. En ¢ok yanlis yapilan ilk 10 konu ise; Rasyonel sayilar,
denklemler, geometrik cisimler (hacim), ¢arpanlara ayirma, koklii sayilar, geometrik
cisimler (alan), tiggenler (ag1 kenar bagintisi), trigonometri, tislii sayilar’dir. En az
dogru yapilma yiizdesine sahip konu rasyonel sayilar ve denklemler iken en ¢ok

dogru yapilma yiizdesine sahip konu ise geometrik cisimlerde koninin agilimidir.

A deneme smavinda ayni konudan ¢ikan sorularin ortalamalari alinmig ve
tabloda Oyle verilmistir. Bu ylizden 20 sorudan 10 tane konu bulunmustur. A deneme
siavina gore yiizde 50 ve {izeri dogru yapilma oranina sahip 4 konu bulunmaktadir.
Bu konular igerisinden en diisiik yapilma oranina sahip olan konu Pisagor bagintisi,

en yiiksek yapilma oranina sahip olan konu da oriintiiler’ dir. En diisiik yapilma
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oranina sahip ilk 5 konu oOzdeslikler, Pisagor bagmtisi, liggenlerde ag¢1 kenar

bagntilari, ¢arpanlara ayirma ve geometrik cisimlerdir.

B deneme smavina gore %50 ve {lizerinde dogru yapilmig 10 konu
bulunmaktadir. En diisiik dogru yapilma yiizdesine sahip olan konu iiggenlerde aci1
kenar bagimtilar1 iken en yiiksek dogru yapilma oranina sahip olan konu {slii
sayilardir. En diisiik dogru yapilma oranina sahip olan ilk 5 konu {iggenlerde ag1
kenar bagintilari, egim, liggenlerde eslik ve benzerlik, geometrik cisimlerin arakesiti

ve geometrik cisimlerdir.

C deneme sinavina gore %50 ve iizerinde dogru yapilan 4 konu
bulunmaktadir. En diisiikk dogru yapilma yiizdesine sahip olan konu esitsizlikler iken
en yiiksek dogru yapilma yilizdesine sahip konu carpanlara ayirma konusudur. En
diisiik yapilma oranina sahip ilk 5 konu esitsizlikler, iiggenlerde ag1 kenar bagintilari,

denklemler, kombinasyon ve sl sayilardir.

D deneme sinavina gore %50 tizerinde dogru yapilma oranina sahip 11 konu
bulunmaktadir. En diisiik dogru yapilma oranina sahip konu karekdklii sayilar iken

en yiiksek dogru yapilma oranina sahip konu sayi Oriintiileridir.

Bu sonu¢ asagida  belirtilen c¢alismalarin  sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Ersoy ve Erbas (2009) calismasinda esitsizlik konularinda lise
diizeyindeki 6grencilerin bile ciddi 6grenme giigliikleri yasadigimi belirtmektedir.
Ersoy ve Erbas (2005) ¢alismasinda cebir konulariin 6grenme giigliikklerinin en ¢ok
yagsandig1 konular oldugunu belirtmektedir. Yine Ersoy ve Erbas (2002) yaptigi
calismada cebir konularinda 6grenme giicliigli yasandigi tespit etmistir. Yenilmez ve
Avcu (2009) denklem konularinda 6grenme giicliigii yasandigin1 belirtmektedir.
Akkan, Cakiroglu ve Giiven (2009) denklem kurma ve ¢ézmede 6grenme giicliigii
yasandigini belirtmektedir. Memnun (2008) olasilik konularinda 6grenme giicliigii

yasandigini belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde en az 6grenme giicliigii yasanan ana
kategori geometri; kategoriler ise Ozel ii¢genler, a¢i kenar bagintilari, kiire ve

fraktallar olarak bulunmustur.
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Basar1 seviyesi orta 6grencilerle yapilan goriismelerde en az giicliik yasanan
kategoriler ise arakesit, standart sapma, histogram, Pisagor bagintisi, ¢ok yiizliilerdir.
Basar1 seviyesi yiiksek 6grencilerle yapilan goriismelerde en az 6grenme gilicligi
yasanan kategoriler ise tliggenlerde ac¢1i kenar bagimntilari, li¢ggenlerde yardimci
elemanlar, Pisagor bagintisi, geometrik cisimlerin ara kesitleri ve trigonometri olarak

bulunmustur.

Ogretmenlerin iizerinde en ¢ok dgrenme giicliigii yasandigim belirttigi alt
kategoriler soyledir: Denklemlerde probleme uygun denklem yazma, carpanlara
ayirmada rasyonel denklemleri sadelestirme, karekoklii sayilarda 4 islem, disli
sayilarda negatif iis, yansiyan ve donen sekillerden donme hareketi, esitsizliklerden
iki  bilinmeyenli esitsizliklerin ~ grafikleri, benzerlikte es acilarin tespiti,

kombinasyonda permiitasyon ile kombinasyon arasindaki farki bulma.

Bagar1 seviyesi orta Ogrencilerin iizerinde en ¢ok Ogrenme giicliigii
yasandigin1 belirttigi alt kategoriler soyledir: Denklemlerde probleme uygun
denklem olusturma, islii sayilarda bilimsel gosterim, benzerlikte es agilari tespit
etme, esitsizliklerde iki bilinmeyenli esitsizliklerin grafiklerini ¢izme ve bir
bilinmeyenli esitsizlikler, ¢arpanlara ayirmada rasyonel cebirsel ifadeleri
sadelestirme, geometrik cisimlerin alanim1 bulma. Basar1 seviyesi yliksek olan
ogrencilerin ilizerinde en ¢ok O6grenme giigliigli yasandigini belirttigi alt kategoriler
sOyledir: Benzerlikte es acilar tespit etme, Oriintiilerde Oriintliniin kuralin1 bulma ve

uislii sayilarda dort islem.

5.1.2 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliigiiniin Sebepleri ile
Ilgili Sonuglar

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde 8. sinif matematik dersinde yasanan
ogrenme giicliiklerinin sebepleri 4 ana kategoride toplanmaistir. Bu ana kategorilerden
en ¢ok Ogrenciden kaynaklanan sebepler ana kategorisi 6n plana ¢ikmistir. Bunlar
sirastyla  Ogrenme ortamindan kaynaklanan sebepler, Ogretim programindan
kaynaklanan sebepler ve Ogretmenden kaynaklanan sebepler ana kategorileri

izlemistir.
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Basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde 8.
sinif matematik dersinde yasanan giicliik sebepleri 3 ana kategoride toplanmistir.
Ogrenciler giigliik sebepleri olarak en ¢ok &grencilerden kaynaklanan sebepler ana
kategorisi lizerine yogunlasmistir. Yine sirasiyla ¢cevreden kaynaklanan sebepler ve

ogretmenden kaynaklanan sebepler ana kategorileri bulunmustur.

Basar1 seviyesi orta 6grencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde 8. sinif
matematik dersinde yasanan giigliik sebepleri 4 ana kategoride toplanmuistir.
Ogrenciler giicliik sebepleri olarak en ¢ok dgrencilerden kaynaklanan sebepler ana
kategorisi lizerine yogunlagsmustir. Yine sirasiyla ¢evreden kaynaklanan sebepler,
O0gretmenden kaynaklanan sebepler ve programdan kaynaklanan sebepler ana

kategorileri bulunmustur.

Basgar1 seviyesi yiliksek ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde 8.
simif matematik dersinde yasanan giicliik sebepleri 3 ana kategoride toplanmustir.
Ogrenciler giigliik sebepleri olarak en gok dgrencilerden kaynaklanan sebepler ana
kategorisi lizerine yogunlagsmistir. Yine sirasiyla ¢evreden kaynaklanan sebepler ve

ogretmenden kaynaklanan sebepler ana kategorileri bulunmustur.

Dursun ve Peker (2003) 6. smif ogrencilerinin matematik dersinde
karsilastiklar1 sorunlar1 arastirdigi calismasinda Ogrenciler, matematik dersindeki
giicliikleri, %25’ 1 konularin zor olmasina, %22,5’ 1 derslerin sikicit gegmesine, %15’
1 okul ve 0gretmene, %12,5’1 sinifta yeterli 6rnek ¢oziilmemesine, %7,5° 1 aile ve
ogrenciye, %7,5’1 yardimci kaynak ve calisilacak zaman bulunmamasina baglamistir.
Bu sebepler incelendiginde giicliiklerin nedenleri daha ¢ok 6gretim programina ve
ogretmenden kaynaklanan sebepler, en az da 6grencilerden kaynaklanan sebepler
bulundugu goriilmiistiir. Bu sonuglar bizim ¢alismamizla benzer alt basliklar icerse

de giicliiklerin 6nem siras1 farklidir.

Ogretmen ve basar1 seviyesi diisiik dgrencilerin goriisleri analiz edildiginde,
O0grenciden kaynaklanan sebepler ana kategorisi 3 kategoriye ayrilmistir ve bu
kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore sOyledir: Biligsel strateji eksikligi,

ogrencilerin performans eksikligi ve motivasyon.
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Basar1 seviyesi orta ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde 6grencilerden
kaynaklanan sebepler ana kategorisi 3 kategoriye ayrilmistir ve bu kategoriler
bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Ogrencilerin performans eksikligi,

motivasyon ve bilissel strateji eksikligi.

Basar1 seviyesi yiiksek Ogrencilerin  goriisleri analiz  edildiginde,
Ogrencilerden kaynaklanan sebepler ana kategorisi 3 kategoriye ayrilmis ve bu
kategorilerin bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Ogrencilerin performans

eksikligi, bilissel strateji eksikligi ve motivasyon.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde bilissel strateji eksikligi kategorisinde
en ¢ok one ¢ikan alt kategoriler bahsedilme sikligi sirasina gore sdyledir: On
o0grenme eksikligi, gorsel zekdnin olmamasi, anlayamamak/kavrayamamak,

ezberledigini unutmak, birka¢ konunun ayni soruda olmasi.

Basar1 seviyesi diisiik 6grencilerin gorlisleri analiz edildiginde bilissel strateji
eksikligi kategorisinde en ¢ok One cikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina

gore soyledir: Calismak ama yapamamak, dersin zor gelmesi, dersi anlayamamak.

Basar seviyesi orta 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde biligsel strateji
eksikligi kategorisinde en ¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina
gore sOyledir: Dersi/formiilleri anlamamak, formiilleri akilda tutamamak, okudugunu

anlamamak.

Basar1 seviyesi yliksek oOgrencilerin goriisleri analiz edildiginde biligsel
strateji eksikligi kategorisinde en ¢ok One cikan alt kategoriler bahsedilme sikligi
sirasina gore sOyledir: Derste anlayamamak, konularin farkli gelmesi/ilk defa

goriilmesi, ayrintilart 6grenememek.

Bu sonuglar agagidaki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Kose (2007)
yaptig1 ¢alismada 6n 6grenme eksikligini giicliik nedeni olarak belirtmektedir. Tatar
ve Dikici (2008) calismasinda matematikte karsilagilan Ogrenme giigliiklerinin
sebeplerinden birini dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerindeki yetersizlik olarak
buldugu goriilmiistiir. Yenilmez ve Bozkurt (2006) calismasinda 6gretmenlerin

matematik basarisint matematiksel zeka ile degerlendirdigini belirtmektedir. Turanls,



126

Kegeli ve Tirker (2007) ¢alismasinda yanilgilarinin 6grencilerin  ezberledigi
konularda yasandigimi belirtmektedir. Bozkurt (2010) c¢alismasinda Ogrencilerin
Ozellikle birden fazla islemi gerektiren sorularda daha ¢ok hata yaptiklarim
belirtmistir. Durmus (2007) matematikte 6grenme giicliigii ¢eken 6grencilerin gorsel
uzamsal sorunlar, isitsel ve matematiksel dil ile ilgili sorunlar1 oldugunu belirtmistir.
Turanli, Kegeli ve Tiirker (2007) karmasik goriinlimlii ve ya derste dgretilmeyen bir

gosterim ile yazilan sorularda giigliik yasandigi belirtmistir.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, &grencilerin performans eksikligi
kategorisinde en c¢ok One c¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore
sOyledir: Tekrar etmemek, ders calismamak, soru ¢6zmemek, 6dev yapmamak, kitap
okuma azhigi. Kaygusuz (2011) c¢alismasinda kitap okumanin matematik basarisini

olumlu etkiledigini belirtmektedir.

Basar seviyesi diisiik 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, 6grencilerin
performans eksikligi kategorisinde en ¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme
siklig1 sirasina gore soyledir: Dersi dinlememek, tekrar yapmamak, c¢aligmamak,

stirekli ders dis1 islerle vakit gecirmek.

Basar1 seviyesi orta Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, performans
eksikligi kategorisinde en ¢ok one c¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina
gore sOyledir: Ders c¢alismamak, tekrar yapmamak, stirekli ders disi islerle vakit

gecirmek.

Basar1 seviyesi yiiksek 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, performans
eksikligi kategorisinde en ¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina
gore sOyledir: Ders c¢alismamak, dersi dinlememek, tekrar yapmamak, sosyal

medyada vakit gecirmek.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, motivasyon kategorisinde en ¢ok &ne
cikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gére sdyledir: On yargi/matematikten
korkmak, isteksiz olmak, hedefsiz olmak, matematigi sevmemek, sinav kaygisi ve

O0grenme ihtiyact hissetmemek.
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Basar1 seviyesi diisliik 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, motivasyon
kategorisinde en c¢ok One c¢ikan alt kategoriler bahsedilme sikligi sirasina gore

sOyledir: Derse kars1 isteksiz olmak, derste dikkat dagilmasi, 6n yargi.

Basar1 seviyesi orta O0grencilerin goriisleri analiz edildiginde, motivasyon
kategorisinde en ¢ok One cikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore
sOyledir: Derste odaklanamamak, anlamadig1 konudan sogumak, kotii sinav stresi ve

calismama istegi.

Basar seviyesi yiiksek dgrencilerin goriisleri analiz edildiginde, motivasyon
kategorisinde en c¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme sikligi sirasina gore

sOyledir: Dersi dinlerken odaklanamamak, dersi onemsememek, konuyu sevmemek.

Bu sonuglar, Dikici ve Isleyen (2004) 6grencilerin matematige yodnelik
tutumlar1 ile baginti ve fonksiyon konularindaki kavramlari 6grenmesi arasinda
anlaml iligki bulundugunu belirttigi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Yine
Durmus (2007) akademik olarak basarisiz bir ge¢mise sahip olma ve buna bagl pasif
rol iislenmeyi 6grenme giicliigii olan 6grencilerin 6zelligi olarak belirtmistir. Durmus
(2007) 6grenme giigliigli ceken ogrencilerin 6zelliklerinden birinin dikkat eksikligi
oldugunu belirtmistir. Yenilmez ve Yilmaz (2008) problem ¢ézmedeki kavram

yanilgilarinin matematige olan ilgiye gore degistiginin goriildiigiini belirtmistir.

Ogretmen ve her basar1 seviyesindeki 6grenci goriisleri analiz edildiginde,
ogrenme ortamindan kaynaklanan sebepler ana kategorisi 2 kategoriye ayrilmistir ve
bu kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Okuldan kaynaklanan

sebepler, aileden kaynaklanan sebepler.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, okuldan kaynaklanan sebepler
kategorisinde en c¢ok One c¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore
sOyledir: Olumsuz arkadas ortami, materyal eksikligi, sinif mevcutlarinin kalabalik

olusu, okuldaki disiplin anlayisinin yetersizligi.

Basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, okuldan
kaynaklanan sebepler kategorisinde en c¢ok one ¢ikan alt kategoriler bahsedilme

siklig1 sirasina gore soyledir: Olumsuz sinif ortami, arkadas iligkileri.
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Basar1 seviyesi orta Ogrencilerin gorisleri analiz edildiginde, okuldan
kaynaklanan sebepler kategorisinde en c¢ok one ¢ikan alt kategoriler bahsedilme

siklig1 sirasina gore soyledir: Giiriiltiilii sinif ortami, en arkada oturmak.

Basar1 seviyesi yiiksek ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, okuldan
kaynaklanan sebepler kategorisinde en c¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme

siklig1 sirasina gore soyledir: Giiriiltiili sinif ortami, derste giiriiltii yapmak.

Bu sonuglar, Kiigilk ve Demir (2009) calismasinda, siniflarin kalabalik
olmasinin matematik 6gretiminin ger¢eklesmesini zorlastirdigini belirttigi sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, aileden kaynaklanan sebepler
kategorisinde en ¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme sikligi sirasina gore
sOyledir: Velilerin ilgisizligi, ¢ocuklarin iste calismasi, calisma odasi eksikligi,

aileden ¢ocuga derslerinde yardimci olacak birinin olmamasi.

Basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, aileden
kaynaklanan sebepler kategorisinde en ¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme

siklig1 sirasina gore soyledir: Evdeki tatsizliklar, ders ¢alis baskisi.

Basar1 seviyesi orta Ogrencilerin goriigleri analiz edildiginde, aileden
kaynaklanan sebepler kategorisinde en ¢ok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme

siklig1 sirasina gore sOyledir: Aile baskisi, ev islerine yardim etmek.

Basar1 seviyesi yiiksek Ogrencilerin goriigleri analiz edildiginde, aileden
kaynaklanan sebepler kategorisi en ¢ok one ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1

sirasina gore sOyledir: Ailede olumlu 6rnek olmamasi, aile baskisi.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, dgretim programindan kaynaklanan
sebepler ana kategorisi kategorilerine ayrilmamistir. En ¢ok 6ne ¢ikan alt kategoriler
bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Miifredatin yogun olmasi, silirenin
yetersizligi, konularin soyut olmasi, konularin zor/agir olmasi, zorunlu matematik

dersi.



129

Basar1 seviyesi diisiikk ve yliksek Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde,
Ogretim programi ile ilgili giicliik sebebi belirtilmedigi goriilmiistiir. Basar1 seviyesi
orta 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, programdan kaynaklanan sebepler ana
kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine ayrilmistir. En ¢ok 6ne ¢ikan
alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Konularin zor olmasi,

konularin karmagik gelmesi.

Bu sonuglar, Tatar ve Dikici (2008) ¢alismasinda matematikte gii¢liiklerinin
sebeplerinden biri olarak konularin soyutlulugu sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Yine Yilmaz ve Yenilmez (2007)’in c¢alismasinda yer alan ‘matematikteki
kavramlarin ¢cogu soyut kavramlardir ve 6grencilerin bunlari anlamasi daha zordur’

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, 6gretmenden kaynaklanan sebepler
ana kategorisi kategorilerine ayrilmamistir. En ¢ok One ¢ikan alt kategoriler
bahsedilme sikligi sirasina gore soyledir: Ogretmenin anlatim tarzi, 6gretmenin
konuya hakim olmamasi, ge¢mis yillarda son konularin islenmemesi, sinifta ¢ok
ornek ¢ozmemek. Bu sonug¢ Tatar ve Dikici (2008)’nin ¢aligmasinda matematikte

giicliiklerinin sebeplerinden biri olarak uygulanan matematik 6gretimindeki eksiklik

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Basar seviyesi diisiik 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, 6gretmenden
kaynaklanan sebepler ana Kkategorisi, kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri ile
verilmistir. En ¢ok 6ne ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir:

Dersin sikic1 gelmesi/ilgi cekmemesi, 6gretmenin sinif yonetimi eksikligi.

Basar1 seviyesi orta 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, 6gretmenden
kaynaklanan sebepler ana kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine
ayrilmistir. En ¢ok one ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir:

Dersin sikici gelmesi/ilgi gekmemesi, 6gretmenin anlatim tarzi.

Basar seviyesi yiiksek 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, 6gretmenden
kaynaklanan sebepler ana kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri
verilmistir. En ¢ok 6ne ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir:

Dersin verimsiz geg¢mesi, 6gretmenden g¢ekinmek ve Ogretmeni sevmemek. Bu
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sonu¢, Dursun ve Peker (2003)’in Ogrenme giligligii ¢eken oOgrencilerin

ogretmenlerinden ve arkadaslarindan ¢ekindigi sonucu ile benzerdir.

5.1.3 8. Simf Matematik Dersinde Yasanan Ogrenme Giicliiklerinin Giderilme
Yollan ile ilgili Sonuclar

Ogretmenlerin  goriisleri analiz edilirken 8. siif matematik dersinde
karsilagilan Ogrenme giicliiklerini giderme yollar1 4 ana kategoride toplanmustir.
Ogretmenler yasanan giigliiklerin giderilme yollar1 olarak en ¢ok &gretmenlerin
yapmast gerekenler ana kategorisinde yogunlagmislardir. Bunu sirasiyla 6grencinin
yapmast gerekenler, ¢evrenin yapmasi gerekenler, programin diizenleyicilerin

yapmast gerekenler ana kategorileri izlemistir.

Matematik basar1 seviyesi diisiik ve orta 6grencilerin verdikleri cevaplar
analiz edildiginde, yasanan giicliiklerin giderilmesi 2 ana kategoride toplanmustir.
Ogrencilerin ¢ogu 6grencilerin yapmasi gerekenler ana kategorisine vurgu yapmistir

sadece birkac 6grenci de diger yapilmasi gerekenler ana kategorisine deginmistir.

Matematik basar1 seviyesi yiiksek Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz
edildiginde, yasanan giicliikklerin giderilmesi 1 ana kategoride toplanmustir.

Ogrencilerin hepsi 6grencilerin yapmas1 gerekenler ana kategorisine vurgu yapmustir.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, 6gretmenlerin yapmasi gerekenler ana
kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri ile verilmistir. En ¢cok 6ne ¢ikan
alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Gorsel anlatim yapmak,
Ogrencinin ilgisini cekmek, etkili ders anlatim teknikleri kullanmak, kurallart mantig
ile anlatmak, akilda kalan kodlamalar yapmak. Bu sonug Dikici ve Isleyen (2003)’ in
Ogretmenin kullandig1 6gretim metodu ve dgretmenin iletisim becerisinin 6grenme
giicliiklerini etkileyen énemli bir faktér oldugunu bulgusu ile benzerdir. Yine Kdse
(2007)’nin konularin gorsellestirilmesinin 6grenci basarisini arttirdigi sonucu ile
benzerdir. Ogrenme ortammmin aktdrlerinin  yapmasi gerekenler ana kategorisi
kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri ile verilmistir. En ¢ok one ¢ikan alt
kategoriler bahsedilme sikligi sirasina gore sOyledir: Matematik materyallerinin
olmasi, matematik dersliginin olmasi, sinif mevcutlarin1 azaltma, velinin ilgili

olmasi. Program diizenleyicilerin yapmasi gerekenler ana kategorisi kategorilerine
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ayrilmadan alt kategorileri ile verilmistir. En ¢ok o©ne c¢ikan alt kategoriler
bahsedilme sikligi sirasina gore soyledir: Seviyeye uygun matematik dersleri,

konularin azaltilmasi, konulara ayrilan siirenin uzatilmasi.

Ogretmen goriisleri analiz edildiginde, dgrencilerin yapmasi gerenler ana
kategorisi, kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri ile verilmistir. En ¢ok 6ne ¢ikan
alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore sdyledir: Bilen biri ile ¢alismak/bilene

sormak, caligsmak, arastirma yapmak, tekrar etmek.

Basar seviyesi diisiik 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, dgrencilerin
yapmasi gerenler ana kategorisi, kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri ile
verilmistir. En ¢cok One ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir:

Ders calismak, tekrar yapmak, derse dikkatini vermek/odaklanmak.

Basar1 seviyesi orta Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, 6grencilerin
yapmasi gerenler ana Kkategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine
ayrilmistir En ¢ok one ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir:

Caligmak, tekrar yapmak, dersi dinlemek.

Basar seviyesi yiiksek ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, 6grencilerin
yapmasi gerenler ana kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri verilmistir.
En ¢ok one cikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir: Ders
calismak, tekrar yapmak, dersi Onemsemek/sevmek, Ogretmene sormak, dersi

dinlemek.

Basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin goriisleri analiz edildiginde, diger
yapilmas1 gerekenler ana kategorisi, kategorilerine ayrilmadan alt kategorileri ile
verilmistir. Bu alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore soyledir:

Ogretmenlerin yapmasi gerekenler, ¢evrenin yapmasi gerekenler.

Basar1 seviyesi orta 6grencilerin goriisleri analiz edildiginde, diger yapilmasi
gerekenler ana kategorisi kategorilerine ayrilmadan alt kategorilerine ayrilmistir. En
cok 6ne ¢ikan alt kategoriler bahsedilme siklig1 sirasina gore sdyledir: Ogretmenlerin

yapmas1 gerekenler, cevrenin yapmasi gerekenler.
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5.2.ONERILER

5.2.1.Uygulamacilara ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler

8. smif matematik dersinde Ogrenme giicliigii yasanan konular dikkate
alimarak Ogretim programi igindeki kazanimlar ve etkinlikler yeniden
yapilandirilabilir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle matematik programi ve yeni dgretim
yontem ve teknikleri hakkinda bilgilendirilebilir.

Velilerin 6grenciye yaklasimi, ogrencilerin evdeki c¢aligma ortami ve
Ogrencilerin ders calisma yontem ve stilleri veli seminerleri ile velilere
aktarilabilir.

Ogrencilerin ders ve okul i¢i davranislari, gesitli sekillerle irtibat kurularak
velilere aktarilmalidir.

Ders iginde Ogrenme giigliigii ¢eken ogrencilerle birebir irtibat haline
gecilerek giicliik sebepleri 6grenilip bu giigliikklerin giderilmesi i¢in ¢aba sarf
edilebilir.

8. smf matematik dersine giren Ogretmenler O6grenme giicliigii yasanan
konularla ilgili sinif i¢i etkinliklerini tekrardan diizenleyebilirler. Ogrenme
giicliiklerinin sebepleri diisiiniilecek olursa, bu sebepleri gidermek i¢in ¢aba
sarf edebilirler.

8. smifta oOzellikle cebir, sayilar, istatistik ve olasilik, 6lgme konulari
ogrencilerin 6grenme giicliigii yasadiklari konular oldugu i¢in bu konulari
islenirken her 6grencinin ilgisini ¢eken etkinlikler diizenlenebilir ve hatta
performans ve proje ddevleri bu konularda verilebilir.

Ogretmenler derse hazirlik yapip gitmelidirler.

Ogretmenler, derste icinde 6grencilerin motivasyonunu arttirict ve ilgi cekici
etkinlik hazirlamaya 6zen gosterebilir.

Gorsel zekas1 zayif olan ve sayisal konulara ilgi duymayan 6grencilere daha

basit etkinliklerle konu kavratici etkinlikler yapilabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Bu ¢alisma, diger ortaokul smiflarinda (5,6,7. siniflar) matematik dersi icin
yapilabilir.

Daha farkli ¢alisma gruplarn ile bu calisma tekrarlanarak g¢ikan sonuglar
karsilastirilabilir.

Farkli olgeklerle ve farkli tip arastirma yontemleri ile 8. sinif Matematik
dersinde karsilasilan 6grenme giigliiklerinin tespit edilmesi ve giderilmesi ile
ilgili calismalar yapilabilir.

Yasanan giigliiklerin giderilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bu c¢alismada 8. siniflarda genel olarak 6grenme giicliikleri tespit edilmeye
calisildi. Ozel olarak her bir 6grenme alam ve ya konuda 6grenme giigliigii

yasanan noktalar daha ayrintili sekilde tespit edilebilir.
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7.EKLER

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. 8. Siif matematik konularindan 6grencilerin en ¢ok 6grenme giigliigli yasadigi
konular nelerdir?

2. Bu konularin 6zellikle hangi boliimlerinde 6grenciler 6grenme giicliigii yastyor?
3. Ogrencilerin bu konularda yasadig1 grenme giiliigiiniin sebepleri nelerdir?

4.Ogrencilerin yazili sorularma verdikleri cevaplar diisiiniilecek olursak en ¢ok
O0grenme gilicligli yasadig1 konular nelerdir?

5. Yazili sonuglarina gore en ¢ok 6grenme gii¢liigii yasanan konular ile dersler
esnasinda yasanan 6grenme giicliikleri tutarli midir?

6. Ogrenme giigliiklerini gidermek igin neler yapilabilir?
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