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ONSOZ

Iletisim, bilim, ticaret, havacilik, eglence, radyo ve diplomasi alanlarinda
egemen uluslararas: dil Ingilizcedir. Gelismekte olan iilkeler arasindaki Tiirkiye’de
de bu ortak dile kars1 kayitsiz kalinmamis ve egitim programinda yabanc1 dile 6nemli
bir yer verilmistir. ilkokul ikinci sinif dersleri arasinda yabanci dil olarak Ingilizce
bulunmaktadir. Egitimine devam eden bir dgrenci iiniversite egitiminde de Ingilizce
ile Karsilagsmaktadir. Akademik kariyer igin Ingilizcede belli bir seviye sart
kosulmaktadir. Devlet kurumlarinda ve 6zel sektorde yabanci dil bilmek bir insan1
aranilan kisi haline getirmektedir. Ingilizce dil egitimi veren kurumlar ¢ok hizli bir
sekilde yayginlasmistir. Fakat yapilan ¢alismalar gostermistir Ki hala yeterince basari
bir tiirlii saglanamamaktadir.

Ingilizcede basariy1 etkileyen bir¢ok faktor vardir. Bu arastirmada tutum ve
cinsiyetin Ingilizce basarisi ile ve birbirleriyle olan iliskileri incelenecektir.

Lisanstistii egitimim siiresince bana destek ve yardimlari olan hocalarimdan
en basta danigman hocam Sn. Yrd. Dog. Dr. Ahmet Sapanci’ya ve Sn. Yard. Dog. Dr.
Aslihan Kuyumcu Vardar’a tesekkiir ve minnetlerimi sunuyorum.
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OZET

SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ INGILiZCE DERS
KITAPLARINDAKI KELIMELERE SAHIP OLUS DUZEYLERININ
INCELENMESI

AYDIN, Rasit
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Mayis, 2016, 100 sayfa

Bu c¢alismanin amaci ilkogretim sekizinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin
6. , 7. ve 8. siifta Milli Egitim Bakanhig: tarafindan verilen Ingilizce ders
kitaplarindaki kazanim kelimelerine sahip olus diizeylerini incelemektir.

Arastirmada konuyla ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taranarak yabanci dil
Ogretiminin 6nemi, Tiirkiye’deki yabanci dil egitim durumu ve basarisi, yabanci dil
basarisini etkileyen faktdrlerin etkisi ayri ayri incelenmistir. Yabanci dil basarisini
etkileyen faktorler arasindan kelime bilgisi, cinsiyet ve tutum arastirilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2014 - 2015 egitim 6gretim yili Diizce il merkezindeki
22 devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan 2396 sekizinci siif Ogrencisi
olusturmaktadir. Evrendeki Ogrenciler listelenmis ve oOrneklem seg¢iminde en
giivenilir yontem olan “basit seckisiz drnekleme yontemi” kullanilmistir. Kura
yontemiyle 22 okuldan 119 erkek 217 kiz toplamda 336 6grenci segilmistir.

MEB tarafindan verilen Ingilizce ders kitaplar1 icerisindeki kazanim
kelimeleri ¢ikarilmis, bu kelimeler New General Service List ile karsilagtirilmas, ilk
1000°de yer alan kelimeler se¢ilmis, bu kelimelerden 60 soruluk bir soru havuzu
olusturulmustur. Gelistirilen basari testinin analizleri yapilmis, madde gii¢liik ve ayirt
edicilik durumlarina goére uygun olanlar segilerek 40 soruluk bir basart testi
hazirlanmistir.  Ornekleme alman Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ingilizce Basar1 Testi ve 27 maddelik Likert tipi 5°li Ingilizce Tutum Olgegi
aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilerin analizi i¢in istatistik paket programi kullanilmistr.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin orta diizeyde Ingilizce basarisma ve
Ingilizceye yonelik tutuma sahip oldugu, cinsiyete gére Ingilizceye yonelik tutum ve
Ingilizce ders basarisinda anlamli farklilik oldugu, bu farkin kiz 6grencilerin lehine
oldugu bulunmustur. Ayrica Ingilizce tutum ve Ingilizce basarisi arasinda pozitif
yonde anlamli bir korelasyonun (rho = 0,469, p<0.01) oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, yabanci dil egitimi, akademik basari, yas,
cinsiyet, tutum, kelime bilgisi.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF 8TH GRADE STUDENTS’ ENGLISH
VOCABULARY ACQUISITON LEVEL IN COURSEBOOKS

AYDIN, Rasit
Master of Science, Department of Educational Sciences

May, 2016, 100 pages

The aim of this research is to examine 8th grade students’ acquirement levels
of the words in 6th 7th and 8th class English Coursebook given by National Ministry
of Education. In the research the importance of foreign language teaching, foreign
language education and success in Turkey, the effect of factors about English success
were examined separately by scanning the domestic and foreign sources on the
subject.

The study population is 2396 8th grade students in 22 government secondary
schools in the city centre of Diizce. In selecting the sample to represent the universe
the students in the population is listed and the most confidential method "simple
random sampling” is used. By the draw method 119 male 217 female totally 336
students are selected from 22 secondary school.

Acquisition vocabulary in the English course books given by National
Ministry of Education was taken and checked in the New General Service List and
words in the top 1000 were selected. 60 questions were composed from these words.
Analyses of the test were done and appropriate questions were chosen according to
difficulty and distinctiveness index and an achievement test of 40 questions was
prepared. The English Achievement Test prepared by the researcher and a Likert
type attitude scale with 5 choices of 27 items was applied by the researcher. In the
analysis of data obtained from the results statistical software package was used.

In the result of the research it is observed that students have medium level
achievement score and attitude towards English and there are significant difference
between attitude towards English and English achievement level in favor of females.
In addition, a positive significant correlation between attitudes and achievement in
English (rho = 0.469, p<0.01) was identified.

Keywords: English, foreign language education, academic achievement, age,
gender, attitudes, vocabulary achievement.
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, arastirmanin Onemi,

sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Diplomasi, egitim, ticaret, eglence ve iletisim alanlarinda egemen uluslararasi
dil Ingilizcedir. Devletler diplomasi igin iletisim kurmaya ihtiyag duymaktadirlar.
Sirketler ticaret maksadiyla iletisim kurarlar. Akademik basari, ticaret, eglence,
mesleki gelisim vs. gibi nedenlerle bireylerin de ortak iletisim diline ihtiyaglart
olmaktadir. Bugiin Ingilizce lingua franca (ortak dil) olarak kabul edilmektedir.

Ingilizce 6grenmek liikks olmaktan ¢ikmis, olmazsa olmaz haline gelmistir.

Gass Ve Selinker’e (2008) gore Ikinci Dil Edinimi (IDE) 6grencilerin yeni bir
dil sistemi kurma c¢alismasidir. Saville-Troike (2006) yabanci dil ve ikinci dil
ayrimini yapmis, ikinci dili bir iilkedeki resmi ya da sosyal olarak daha baskin olan
egitim, is veya daha temel nedenlerle ihtiya¢ duyulan dil olarak tanimlamigtir. Daha
cok azmliklar ya da gd¢menler tarafindan konusulsa da sadece gd¢menlerin
kullandig1 bir dil degildir. Okullarda degisik diller 6grenen 6grenciler de buna bir
ornektir. Yasadiklar1 iilkelerde anadilleri kullanilmiyor olabilir. Yabanci dili ise
insanlarin yasadiklar1 iilkede konusulmayan, ana dillerinin disinda kalan diger

tilkelerin dilleri olarak tanimlamistir.

TEPAV ve British Council’in (2013) yaptigi arastirmaya gore diinyada
yabanci dil olarak en ¢ok kullanilan dil Ingilizcedir. Ingilizcenin artik ana yabanci dil
oldugu gergegi tartisilamaz. Ticaret, bilim, diplomasi, egitim ve seyahat gibi
uluslararas1 hayatin her alaninda ortak dil yillardir Ingilizce olmustur. Bunun asil iki
nedeni vardir; siyasi tarih ve ekonomi (Crystal, 1997). Tirkiye’de de yabanci dil
konusunda egilim Osmanli devletinin son ylizyilinda baslamis, daha sonra 6zellikle

Ingilizce acilan yabanci okullarla yayginlasmis, milli egitim programia girmis ve



1950’11 yillardan sonra en ¢ok 6nem verilen dil olmustur (Akkus, 2009; Giines, 2009;
Ozdemir, 2006).

Yapilan son diizenlemelerle (MEB, 2015) zorunlu 12 yil egitim goren bir
dgrenci bin saatin iizerinde Ingilizce dersi gdormektedir. Bunun yaninda Karaboga’nin
(2013) haberine gore MEB 6zel 6gretim kurumlar1 verilerinde Tiirkiye’de 67.000 kisi
ozel yabanci dil kurslarma gitmektedir. Ogrenci basmna diisen ortalama rakam
hesaplandiginda yillik 100 milyon lira para harcandigi anlasilmaktadir (Karaboga,
2013). Devlet okullarinda verilen egitimin yaninda o6zel kurslarda da egitimler
verilmig, egitim programlarinda yabanci dil derslerine verilen 6nem artirilmas,
yiiksekdgretim kurumlarmin bazilarinda Ingilizce hazirhik egitimi zorunlu hale
getirilmis, hatta bazi boliimlerin egitim dili Ingilizce olmustur. Bununla birlikte
Tiirkiye’de yabanci dil seviyesi istenen diizeye gelemedigini gosteren veriler
mevcuttur. Uluslararast gegerliligi olan siavlardaki (TOEFL, IELTS gibi) Tiirkiye
ortalamasi Avrupa iilkeleri arasinda son siralarda yer almistir. TOEFL (2015)
verilerine gore Tiirkiye 45 Avrupa iilkesi arasinda toplam 120 puan iizerinden 76
puan ortalamasiyla 44. siradadir. Dort dil becerisinden konusma becerisine
bakildiginda 19 puanla son siradadir. Dinleme becerisinde ise 18 puanla sondan
birinci siradadir.

Bunun yaninda Ingilizce Yeterlilik Indeksine gore Tiirkiye 60 iilke arasinda
41. sirada, 3. Diinya iilkeleri ile ayni kategoride bulunmaktadir. Avrupa Birligi
Egitim Bilgi Ag1 Eurydice (2008) verilerine gore Tiirkiye’de yabanci dil konusunda
hi¢ bilgisinin olmadigim sdyleyenler %75 civarindadir. Buna karsin bu konuda ¢ok
1yl oldugunu diisiinenler %1,9 civarindadir. YADA’ ’nin (2008) yaptig1 arastirmada
Tiirkiye’deki 16-24 yas aras1 geng niifusta okuyacak kadar Ingilizce bilenlerin orani
%25,2’dir. TEPAV ve British Council’in (2013) yaptigi arastirma neticesinde
Tiirkiye’de ogrencilerin %90 oranindaki biiyiikk boliimii bin saatlik egitimden sonra
bile ingilizce konusunda temel diizeyde kalmaktadir.

Ingilizce akademik basaris1 bircok faktdrden etkilenmektedir. Pourfeiz ve
Behjoo’a (2013) gore calisma aligkanliklari, benlik kavrami, katilimcilarin
sosyoekonomik durumlari, Uslu’ya (1998) gore biligsel gelisim durumu, anadili
gelisimi, duygular, motivasyon, c¢evre, zaman ve enerji yabanci dil basarisini

etkilemektedir. Leaver, Ehrman and Shekhtman’a (2005) gore biligsel bilgi, hafiza,



iist bilis, kaygi, motivasyon, kisilik, 6grenme tiirleri ve iligkileri, iletisim seviyesi,
grup havasi, 6gretmenler ve akran iliskileri Gomleksiz’e (2001) gore bilissel gelisim,
sosyoekonomik arka plan, ana dilindeki yeterlik diizeyi, dil 6grenme kabiliyeti, yas
ve motivasyon yabanci dil basarisinin en 6nemli faktorleri olarak sayilabilir. Buna
gore yabanci dil basarisini etkileyen faktorler tek yonlii olmadig: gibi tek tarafli da
degildir. Motivasyon, cinsiyet, yas, sosyoekonomik durum, ¢evre, smifin ve okulun
fiziksel yapisi, egitim programi, Ogretmenin konu alanmi hakimiyeti ve kisisel
Ozellikleri 6grencinin yabanci dil basarisini etkiledigi gibi, akademik basar1 da

bunlarin hepsini ya da dnemli bir kismin1 etkilemektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine iliskin arastirmalar daha g¢ok iiniversite
(Ekmekgi, 1999; Aydoslu, 2005; Aydin, 2006; Padem, 2012; Engin, 2012) ve
ortadgretim (Akkus, 2009; Giilozer, 2010; Oner, 2008; Kurnaz, 2006; Kazazoglu,
2013) diizeyindedir. Sonug¢ olarak Tirkiye’de farkli seviyelerdeki yabanci dil
egitiminde basariy1 yakalamak i¢in yeniden bu faktorleri ele alma gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle; bu calisma ile ilkdgretim 6grencilerinin cinsiyet, Ingilizce
dersine yonelik tutumlar: ile Ingilizce dersi akademik basarilarinin incelenmesi

hedeflenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, devlet okullarindaki sekizinci simif 6grencilerinin
6., 7. ve 8. smifta gérmiis olduklar1 ingilizce ders kitaplarindaki kelimelere sahip
olus diizeylerinin farkli degiskenlerle iliskisini incelemektir. Bu amaci

gerceklestirmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Alt Problem: Sekizinci simf &grencilerinin Ingilizce dersindeki basari

diizeyi nedir?

2. Alt Problem: Sekizinci sinif dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum

diizeyleri nedir?

3. Alt Problem: Sekizinci sinif égrencilerinin Ingilizce basarilari cinsiyete

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



4. Alt Problem: Sekizinci siif &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Alt Problem: Sekizinci smif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlart ile Ingilizce dersindeki basarilari arasinda anlamli bir iliski var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bugiin tlkeler arasindaki sinirlar kalkmis, bir ililkeden bagka bir iilkeye
gitmek sehir degistirmek kadar kolay hale gelmistir. Ticari baglantilar eskiye gore
cok daha rahat kurulabilmektedir. Dilin biitlin diinyay1 ortak bir noktada bulusturmak
gibi dnemli bir gérevi ortaya ¢ikmustir. Ozellikle 21.yy da diinyada en ¢ok kullanilan
dil Cince ise de en ¢ok kullamlan yabanci dil ingilizcedir (TEPAV ve British
Council, 2013). Diinya niifusunun yaklasik %16’s1 ingilizce konusmaktadir (TEPAV
ve British Council, 2013).

Ingilizceyi iist seviyede konusabilmek ve yazabilmek ve Ingilizce
siavlarinda basarili olmak c¢ogu kisinin ulasmak istedigi bir hedef olmustur. Bu
hedef ugruna insanlar 6zel dersler almakta, dil kurslarina gitmekte, dil egitimi icin
yurtdisina gitmektedir. Aileler ¢ocuklarinin daha iyi dil becerilerine sahip olmalari
icin yabanci dil agirlikli kreslere, dzel okullara gondermektedir. Ulkeler egitim
programlarin1 buna gore diizenlemekte, baz1 yiiksekdgretim programlarinin egitim
dilini Ingilizce veya herhangi baska bir yabanci dil yapmaktadir. Bunun yaninda
ogrenci degisim programlariyla Avrupa Birligi {ilkeleri arasinda yabanci dil gelisimi
icin Ogrencilere firsatlar sunulmaktadir. Yurt disi egitim burslaryla akademik

kariyerlerini yurtdisinda devam ettirmek isteyenler i¢in de bir takim imkanlar vardir.

Ingilizce basarisini etkileyen faktorler iizerine ¢ok sayida ¢alisma (Cihan,
2001; Aydin, 2006; Akiizel, 2006; Engin, 2006; Kurnaz, 2006; Oner, 2008; Anbarli,
2010; Giilozer, 2010; Engin, 2012; Koyonii, 2012; Kazazoglu 2013) yapilmistir.
Bunlar en genis sekilde bireyin kendisinden kaynaklanan faktdrler ve bireyin
kendisinden kaynaklanmayan faktorler olarak ikiye ayrilabilir. Bireyin kendisinden
kaynaklanmayan faktorler arasinda egitim programi, 6gretim gordiigii okulun fiziki

ortami, okulun igerisinde bulundugu g¢evre, 6gretmenin konu alanit hakimiyeti ve



kisisel ozellikleri, 6grencinin yasadigi c¢evre, ailesinin sosyoekonomik durumu ve
kalitim siralanmaktadir. Bireyin kendisinden kaynaklanan faktorler de 6grenmeyi en
cok etkileyen faktorlerdir. Bunlar arasinda, motivasyon, tutum, cinsiyet ve kisisel

Ozellikler sayilmaktadir.

Ozellikle yabanci dil ogrenmede kritik donemlerde bulunan ortaokul
Ogrencileri i¢in tutumun ve cinsiyetin basar1 lizerindeki etkisinin arastirilmasi bundan
sonra yapilacak egitim programindaki diizenlemeler i¢in ¢ok gereklidir. Bunun
yaninda basarinin tutum, tutumun basar1 iizerindeki etkisini tespit etmek
Ogretmenlerin de ders icerisinde 6grencilerin ilgisine uygun yontemler ve stratejiler

kullanmasi, gerekli materyaller hazirlamasi bakimidan 6nemlidir.

Tiirkiyede yabanci dil 6gretimine iliskin aragtirmalar daha c¢ok {iniversite
(Ekmekei, 1999; Aydoslu, 2005; Aydin, 2006; Padem, 2012; Engin, 2012) ve
ortaggretim (Akkus, 2009; Giildézer, 2010; Oner, 2008; Kurnaz, 2006; Kazazoglu,
2013) diizeyindedir. Bu nedenle; bu galisma ile ilkdgretim Ogrencilerinin cinsiyet,
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce dersi akademik basarilarinin
incelenmesi hedeflenmistir. Ortaokul Ingilizce egitiminin son siifinda bulunan 8.
smiflar biitiinciil olarak diger alt siniflara da bakabilmektedir bu nedenle bu arastirma

sekizinci sinif 6grencileriyle yapilmistir.

Bununla birlikte kelime dilin merkezidir ve dil 6grenenler igin biiyilk 6nem
tagir. Kelimeler dilin yapi1 taslaridir ¢iinkii insanlar onsuz amaglanan anlamu,
nesneleri, eylemleri, fikirleri ifade edemez. Kelime dilin merkezidir ve dil 6grenenler
icin blylk onem tasir. Kelimeler dilin yap: taslaridir c¢iinkii insanlar onsuz
amaclanan anlami, nesneleri, eylemleri, fikirleri ifade edemez. Yavas kelime 6grenen
Ingilizce dil 6grencileri, akranlarina gore kendi simf diizeyindeki metni daha zor
anlar. Bu Ogrencilerin bu alanlardaki degerlendirmelerde diisiik performans
gostermeleri muhtemeldir ve 6grenme 6ziirlii tanis1 olma riski altindadir. Bu yiizden

bu ¢alismada 6grencilerin kelimelere sahip olus diizeyleri incelenmistir.



1.4. Sayiltilar

1. Ogrenciler tutum Slcegini ictenlikle cevaplamislardar.

2. Ogrenciler Ingilizce basari testini goniillii olarak yanitlamislardir.
1.5. Sinirhliklar

Arastirma, 2014-2015 Egitim Ogretimyili Diizce il merkezinde bulunan

devlet okullarinin 8. sinifinda yer alan 336 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.
1.6. Tamumlar

Ingilizce Akademik Basar1: Ogrencilerin Ingilizce dersinde 6, 7 ve 8. sinifta
islemis olduklar1 Ingilizce ders kitaplarinda gecen kelimelere yonelik olarak

aragtirmacinin hazirlamis oldugu Ingilizce basari testinden aldiklari puanlardir.

Tutum Puam: Arastirmada kullanilan Kazazoglu (2013) tarafindan

gelistirilen tutum 6l¢eginden alinan puanlardir.

2. LITERATUR

2.1. Yabanci Dil

Her insan dogdugu andan itibaren ailesinden ve daha sonra da g¢evresinden
yeni bir dil 6grenmeye baslar. Insanin ailesinden dgrendigi ilk dile ana dil, sonradan
degisik amaglarla 6grendigi dile ise yabanci dil ya da ikinci dil denir. Bu yeni
Ogrenilen dil eger akademik, ticari vs. gibi nedenlerle 6greniliyorsa buna yabanci dil
denir. Eger go¢ gibi nedenlerle bagka bir iilkede yasaniliyor ya da i¢ginde bulunulan
devletin resmi olarak birkac dili var ise anadilin disinda 6grenilen dile ikinci dil

denir.



Demircan (1988) ilk 6grenilen dilin anadil, daha sonradan 6grenilen dilin ise
yabanci dil oldugunu vurgulamaktadir. Yine Demircan’a (1988) gore anadil
bilingalti, yabanci dil ise bilingli islemlerle 6grenilmektedir ve bunun yaninda
yabanci dil 6grenimi, kiiltiirel ve mesleki bir gereklilik olarak algilanmaktadir. Dili
bir diisiinme araci olarak da tanimlayan Demirel (2003), yabanci dil 6gretimini belirli
bir amac¢ i¢in anadili disinda herhangi bir dili kullanmada yeterlilik kazandirma

etkinlikleri olarak anlatmaktadir (2003).

Ikinci dil ve yabanci dil edinimi farkli anlamlara sahiptir. ikinci dil, Saville-
Troike’a (2006) gore yabanci bir iilkede egitim, meslek vb. degisik nedenlerle
bulunan go¢menlerin bulunduklar: tilkedeki dil, onlar i¢in ikinci dil durumundadir.
Leaver vd.’e (2005) gore somiirge lilkesinde bulunan insanlarin anadillerinin disinda
kullandiklar1 diger diller de ikinci dil olarak tanimlanmaktadir. Bunun yaninda
degisik nedenlerle (egitim, turistik, ticaret, arastirma vs.) yabanci bir dili 6grenmeye

yabanci dil edinimi denilmektedir.

Ellis (1994) ikinci dili anadilin disinda Ogrenilen biitiin diller olarak
nitelendirmektedir. Dogal olarak 6grenilen anadilin disinda, zorunlu olarak ya da
tercihen siifta 6grenilen dil Ellis’e (1994) gore ikinci dil kategorisindedir. Bununla
birlikte anadilin disinda 6grenilen tiglincii ya da dordiincii diller de ayni sekilde ikinci

yabanci dil kategorisindedir.
Tablo 1. Diinyada En Yaygin Konusulan Diller

Konusan Sayis1 Anadili Olanlarin Sayisi

Dil (milyon) (milyon) Diinya Niifusuna Orani
ingilizce 1000 365 16
Cince 1000 935 16
Hint¢e/Urduca 900 361 15
Ispanyolca 450 387 7
Rusca/Belarusca 320 160 5

Kaynak: TEPAV ve British Council (2013)

Ingilizce diinyadaki en yaygin dillerden birisidir. Tablo 1’e gore anadili
olanlar siralandiginda 3. sirada olan Ingilizce, anadili Ingilizce olmayanlarin

kullandig1 en yaygin dildir. Ingilizceyi kullanmanin hem toplumsal hem de bireysel



diizeyde olumlu etkileri vardir. TEPAV ve British Council’e (2013) gore en ¢ok
kullanilan iletisim dili olarak Ingilizce iletisim kurabiliyor olmak bir iilkenin uzun
donemli ekonomik biiylime potansiyelini, o iilkenin inovasyon kapasitesini artirir.
Birgok iilkenin kendi basina insa edemedigi altyapiy1 olusturmak icin 6nemli olan
bolgesel entegrasyon, fiziksel kaynaklarin ve insan kaynaklarinin yakinligi ve
kullanilabilirligi, karsilikli bagimlilik ve dayanigsma, bolgesel ticaret bloklarinin
sayisinda artis ve daha da 6nemlisi ortak bir dil gibi faktdrler ingilizce kullaniminda
onemli sebeplerdir. Yine Ingilizce iletisimde kullanilan temel dil oldugundan dolayi,

turizm sektoriinde de ¢cok onemlidir.

Leaver vd. (2005) “Neden Ingilizce Ogreniyoruz?” sorusuna karsilik sunlari
siralamaktadir: Bir is igin beceri kazanma, bilginin yabanci kaynaklarina erigsme, yurt
disina seyahat, yurtdisinda egitim, yurt disinda calisma, okul gereksinim, kisisel
gelisim, dilbilime ilgi, ebeveyn etkisi, soyuna asina olma, g¢evrenizdeki insanlari

anlama ihtiyaci.
2.2. Tiirkiye ve Yabanci Dil

Osmanl’da Ingilizce kullanimi g¢ok ge¢ yaygmlasmistir. Bunda siyasi
faktorler dnemli rol oynamaktadir. Ozellikle Ingiltere ile siyasi, sosyal ve ekonomik
iliskilerin 19. yy baslarina rast gelmesi Osmanli Devleti’'nde Ingilizce egitiminin de
bu tarihlerde gelismesine vesile olmustur. 19. yy’de Ingiltere’nin denizcilikte iistiin
olmasiyla, Osmanli Devleti'nde Bahriye Mektebi’nde Ingilizce dersleri de programa
girmistir. Amerika Birlesik Devletleri ise 19.yy’da kurulduktan sonra, karsilikli ticari
iliskilerin neticesinde Istanbul’da Cyrus Hamlib ve H. R. Robert 1863 tarihinde
Robert Koleji’ni (Istanbul Amerikan Robert Lisesi) kurdu (Isik, 2011). Robert
Koleji, Osmanli Devleti’nde egitim dili Ingilizce olan ilk kurumdur ve Ingilizce
egitiminin Tiirkiye agisindan baslangici kabul edilmektedir (Demircan, 1988). Ciinkii
Ingilizce egitiminin bu okulla basladigi bilinmektedir. Bu kurum, 1912 yilinda
Yiiksekogretim hizmeti verilmistir, 1971-72 6gretim yilinda bu kisim “Bogazigi
Universitesi” adin1 almistir (Ozdemir, 2006). Fransizca ile beraber yabanci dil
ogretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez 1800’li yillarin baslarinda
gerceklesmistir (Demirel 2003). Daha sonra batililasmanin da etkisiyle yabancilarin

ozel okul agma girisimleri artmis ve Fransizlar, Ingilizler, Amerikalilar, Almanlar ve



Italyanlar kendi dilleri ile 6gretim yapan okullar agnmiglardir (Demircan, 1988). Bu
yabanci okullarda ¢ok iyi yabanci dil &gretilmesine ragmen devlet okullarinda
istenilen basar1 saglanamamstir. Fakat resmi anlamda Ingilizce dersi, 1918 yilinda
Ingilizlerin Istanbul’u isgali doneminde olmustur (Giines, 2009). Bagimsizlik
miicadelesinin akabinde yabanci dil 6gretimine 6ncelik verilmesi yerine, anadil daha
on plana ¢ikarilmig, ulusal kimligin en onemli 6gesi olarak kabul edilmistir, bu
ylizden yabanci dil bilgisi ise ¢eviri yoluyla bir aktarim araci olarak goriilmiistiir

(Giines, 2009).

Tablo 2. Cumhuriyet Sonras1 Ogretilen Yabanc: Diller

1924 1927 1935 1941 1950 1960

Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
Ingilizce + + + + + +
Italyanca + + + + T +
Latince + +

Arapca + + + +
Farsga + + +

Kaynak: Demircan (1988)

Tiirkiye Cumhuriyeti 1923 yilinda kurulduktan sonra yabanci dil ders saatleri
nispeten daha iyi hale gelmistir. Bu yillarda yabanci dil ders saatleri toplam ders
saatinin %16,6’s1m1 olusturmaktaydi. 1931-1934 yillarinda ise %14,5 civarinda idi.
1940’11 yillarda yabanci dile verilen 6nem artmis en fazla ders saati 1950’11 yillarda

verilmistir (Akkus, 2009).

1950’1 yillardan sonra 6zellikle 1955-1960 aras1 okutulan birinci yabanci
dilin Ingilizce olmas karar1 verilmistir. Bu yillarda Maarif kolejleri ile Ingilizcenin
yayginlagsmasi amaglanmistir (Giines, 2009). 1980 ile 1990 yillar arasinda en diisiik
uygulama gorilmistir. 2007-2008 6gretim yili itibariyle ise 4 yilda toplam ders
saati 120 iken toplam yabanci dil saati 6’dir. Yani yabanci dil saati toplam ders

saatinin % 5’idir (Akkus, 2009).



10

Tablo 3. Tiirkiye’de Ogretilen Yabanci Dillerin Oncelik Siras

' b
L773'teNn 1293 1923 1923-1950 1950-1980 1280°den
once sonra

Arapca  Arapca Fransizca  Ingilizce  Ingilizce

Farsca  Farsga Ingilizce Fransizca  Almanca

1

2

3 Tirk¢e Fransizca Almanca  Almanca  Fransizca
4 Ingilizce Arapca Arapca Arapca

5 Almanca Fars¢a Fars¢a
Kaynak: Demircan (1988)

Tiirkiye’de Ingilizce ve yabanci dil konusunda Avrupa Birligi siirecinin etkisi
yadsinamaz. Hig siiphesiz Tirkiye’nin disa a¢ilmasinda Cumhuriyet tarihindeki en
biiylik hedefi Avrupa Birligi’ne katilmak olmustur. Tiirkiye 1959 yilinin Temmuz
ayinda Avrupa Ekonomik Toplulugu’na (AET) iiyelik bagvurusunda bulunmustur.
Daha sonra 1963 tarihinde bir ortaklik antlagsmasi imzalanmigtir. 1987 yilinda
Avrupa Toplulugu’na tam iiyelik bagvurusunda bulunmustur. 1993 yilinda Kopenhag
kriterleriyle karsilasan Tiirkiye yabanci dil konusunda daha bilingli hareket etmeye
baslamistir. 1999 tarihinde Helsinki Zirvesi’nde Tiirkiye’nin aday iiye olmasi kabul
edilmistir ve 2004 yilina kadar gerekli kriterleri yerine getirdigi takdirde 2005 yilinda
tam iiyelik miizakerelerinin baslayacagi bildirilmistir.

(http://www.ab.gov.tr/index.php?p=111&I=1) Avrupa Birligi tarafindan belirlenen

ilkeler dahilinde her Avrupa vatandasinin yabanci dil 6grenmesi temel hak ve
Odevlerden biri olarak goriilmektedir. Lingua Franca yani ortak yabanci dil ise

Ingilizcedir (Gedikoglu, 2005).

Egitim alaninda esgiidiimlii calismak i¢in Avrupa Birligi Antlasmasinin 149. ve 150.

maddeleri temel alinarak 1995 yilinda Socrates Programi baglatilmistir.

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Egitimi Ortak Kriterleri ¢ercevesinde
yabanci dil egitim-68retim programlarinin olusturulmasina, ders arag-gerecleri
gelistirilmesine,  bireylerin  yabanci  dil  diizeylerinin  belirlenmesi  ve
belgelendirilmesinde ortak standartlar belirlenmesine ve bdylece yasam boyu

yabanci dil 6grenme bilinci olusturmaya ¢alisilmaktadir (Giindogdu, 2005).


http://www.ab.gov.tr/index.php?p=111&l=1
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Tablo 4. 2013 Yilinda Yapilan Diizenlemeyle Birlikte i1k ve Orta Kademeli Okullardaki
ingilizce Dersi Haftahk Cizelgesi

Haftahk

Ikogretim 2.smif 3.smif 4.smf 5.Smf 6.Smf 7.Smmf 8.Simf Toplam
Toplam
gabanet 52233 4 4 20 760
Sec YD - 2 2 2 2 8 304
28 1064

Kaynak: MEB TTKB (2013)

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 25.06.2012
tarih ve 69 sayili karart ile ilkogretim kurumlari (ilkokul ve ortaokul) haftalik ders
cizelgesinde degisiklik yapilmustir. Ilkdgretim kurumlar (ilkokul ve ortaokul)
haftalik ders c¢izelgesi 2012-2013 egitim ve Ogretim yilindan itibaren birinci ve
besinci siniflardan baslanmak tlizere kademeli olarak uygulanmaya baglanmistir. Bu
degisiklikle birlikte ilkokul 2. siniftan itibaren haftada iki saat yabanci dil dersi yer
almistir. 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda ilk kez 2. siiflarda yabanci dil dersi
okutulmaya baslanmistir (MEB, 2013)

Egitim sisteminde Ingilizce programinin agirhig zamanla azalmistir. Besinci
ve altinc1 sinif arast goriilen hazirlik yili 1990’1 yillarda sekizinci ve dokuzuncu sinif
arasinda olmak iizere ertelenmistir. 2005°te ise hazirlik smiflar1 tamamen
kaldirilmigtir. Artik sadece bazi iniversitelerin belirli boliimlerinde okuyacak
ogrenciler bir yil yogun Ingilizce egitimi gérme hakkina sahiptir (Koru ve Akesson,
2011).
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Tablo 5. 2013 Yihnda Yapilan Diizenlemeyle Birlikte ilk ve Orta Kademeli Okullardaki

ingilizce Dersi Haftahk Cizelgesi

Ortadgretim Hazirhk 9.Smmf 10 11 12 Toplam
o 5 Birinci Yabanci Dil - 3 2 2 2 9
g%_ ZORUNLU 9 342
g 5; % Secmeli 1 - - - (218 (2)8) 16
O 3 Secmeli 2 - - - Q@ @@ 8
k- Segmeli 3 - 0 0@ O OV 8
o TOPLAM 1558
5 1. Yabanct Dil - 6
85 2. Yabanc1 Dil - 2
£ ZORUNLU 26 988
S g Segmeli 1 - - - (@) )0
é g Secmeli 2 S - - (2)4) (2)4)
§8° Segmeli 3 F MHE) MHE) MHE) 1WE)
TOPLAM 58 2204
1. Yabanci Dil - 7 3 3
2. Yabanc1 Dil - 2 2 2
- ZORUNLU 24 912
>
é Secmeli 1 - - - (2@ 9@
e Secmeli 2 - 3 - (2)4) (24
Segmeli 3 - ME 1@ MW@ M)
TOPLAM 48 1824
= 1. Yabanc1 Dil 20 6
% 2. Yabanci Dil 4 2
5 ZORUNLU 47 1786
E Se¢meli 1 - @ - - (@
g Segmeli 2 - @ - - (@
? Se¢meli 3 - (1)(2) - - (D)
@ TOPLAM 59 2242

Kaynak: MEB TTKB (2013)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan tabloya gore zorunlu 4+4+4 sistemindeki

bir 6grenci eger ilkdgretimden sonra ortadgretimde hazirlik olmayan bir Anadolu

Lisesi'ne devam edecek olursa 12 senede toplamda 1748 saat yabanci dil dersi

gérmils olmaktadir. Eger bir dgrenci ilkdgretimde zorunlu Ingilizce dersleriyle

beraber se¢meli yabanci dil derslerini de segerse, bununla beraber ortadgretimde

hazirlik egitimini alabildigi bir Anadolu Lisesi’ne giderse bu okulda da yine se¢meli

Ingilizce derslerini almis olsa 5928 saat ders yapmaktadir. Bu da 247 giin
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yapmaktadir. 247 giinde her giin 24 saat yabanci dil egitimi alan birisinin, teoride

yabanci dili ¢ok iyi bir sekilde 6grenmesi gerekir.

Okullarda verilmekte olan egitimin yaninda Tirkiye’de ylizlerce yabanci dil
kurslar1 agilmus, ilk, orta yiiksekdgrenimde okuyan o6grencilerin yaninda binlerce
yetiskin de bu kurslara gitmektedir. Harcanan bunca emegin yaninda, Tiirkiye’nin
yabanci dil karnesi ¢ok kotidiir. Diger Avrupa iilkeleriyle kiyaslandiginda son

siralarda, diinyada ise 3. Diinya iilkeleri ile yakin siralardadir.

TOEFL smawv1 verilerine gore Tirkiye, Avrupa iilkelerinde 2006 yilinda 43
tilke arasinda 40. sirada, 2010 yilinda 49 iilke arasinda 46. sirada, 2012 yilinda 44
iilke arasinda son sirada, 2015 yilinda 45 iilke arasinda 44. sirada yer almistir

(www.ets.org/toefl). English Proficiency Index (Ingilizce Yeterlilik Endeksi, IYE) ile

iilkelerin Ingilizce yeterliliklerini 6lcen EF (Education First) raporuna gore 2013
siralamasina dahil edilen 60 iilke sinav sonuglarina gore Tiirkiye disiik yeterlilik
kategorisinde bulunmakta ve 41. sirada yer almaktadir. 2011 yilinda 44 iilke arasinda
43. swradadir. 2012 yilinda ise 52 iilke arasinda 32. sirada bulunmaktadir
(www.ef.com/epi). Avrupa Birligi Egitim Bilgi Ag1 Eurydice (2008) verilerine gore
Tiirkiye’de yabanci dil konusunda bilgisinin olmadigini sdyleyenler %75,5 iken, bu
konuda ¢ok iyi olduklarini diisiinenlerin orani yalnizca %1,9’dur. YADA nin (2008)
Tirkiye’deki 16-24 yas arasi geng¢ niifus iizerine yaptig1 arastirmaya gore okuyacak
kadar Ingilizce bilenlerin oran1 %25,2’dir. Bu oran AB ile karsilastirildiginda ¢ok
gerilerdedir.  Eurobarometer (2006) verilerine gore Tiirkiye’de Ingilizce
konusabilenlerin oran1 %17’ dir. Bu orana goére Tirkiye 138 {ilke arasinda 106.
sirada bulunmaktadir. TEPAV ve British Council’in (2013) yapmis oldugu
aragtirmaya gore ogretmenlerin biiylik bir boliimii (%80) etkin dil dersleri vermek
icin gereken niteliklere ve dil becerilerine sahip olmasina ve olumlu sinif ortamina
ragmen Tirkiye geneli 6grencilerin %90 oranindaki biiyiik bir boliimii 1000 saat
Ingilizce dersinden sonra bile temel diizeyde kalmaktadir. Bu arastirmaya gére bunun
temel nedenleri; iletisim kurmama ve Ingilizcenin islevsellestirilmemesi problemi,
smif i¢i diizenin grup aktiviteleri yapmaya uygun olmamasi, resmi ders kitaplarinin
yetersiz olusu, denetleme i¢in gelen miifettislerin yabanci dil konusunda yetersiz

olusu ve Ogretmenlerin ders islenis silirecinde s6z sahibi olmamalari, smif


http://www.ets.org/toefl
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ilerlemesine  ragmen  programdaki = kazamimlarin  ilerlememesi  seklinde

siralanmaktadir.

Hacettepe Universitesi’nde yapilan 1. Yabanci Dil Egitimi Calistayinda,
Bayraktaroglu (2012) yabanci dil egitimi alanindaki temel sorunun yabanci dil
egitiminin niteligi hakkinda kuramsal ve uygulamali olarak akademik bilgi ve

birikimin yetersiz oldugunu vurgulamistir.
2.2.1. Tiirkiye’de Yapilan ingilizce Basar1 Smavlan

Tiirkiye’nin Ingilizce akademik basar1 seviyesini gdzlemlemek icin yapilacak
en iyi sey Ingilizce basar1 smavlarini incelemek olacaktir. Bu sayede bu smavlara kag
kisinin katildigin1 ve ortalama basari seviyelerini gorme imkani olacaktir. Ayrica
Tiirkiye geneli basar1 sinavlarini incelemek ilkdgretim Ogrencilerinin basari
seviyelerini yordayabilir. Tiirkiye’de yabanci dil sinavi olarak hem uluslararast hem
de ulusal farkli sinavlar yapilmaktadir. TOEFL ve IELTS gibi sinavlarin disinda
Kamu Personeli Dil Smavi ve Universiteler Aras1 Kurul Dil Smavi 2013 yil1 nisan
ayma kadar uygulanmaktaydi. Bu tarihten sonra bu iki siav birlestirildi ve Yabanci
Dil sinavi adiyla tek bir sinav yapilmaya baslandi. Tiirkiye’de akademik personelin
bu smavlar1 kullanmasinin amaglar1 su sekildedir; Bir yiiksek lisans ya da doktora
programina bagvurmak (Tirkiye’de doktora programlar1 6grenci aliminda en az 55
yabanci dil puanini sart kogsmaktadirlar.), akademik olarak ylikselmek (dogentlik ve
profesorliilk kadrolar1 gibi), kamu personelleri i¢in yabanci dil tazminati almak
(Akpinar ve Cakildere, 2013). Cesitli amaglarla yapilan KPDS sinavinda basari
ortalamalar1 yillara gore degiskenlik gosterse de istenen basarin elde edilemedigi
gorilmektedir. 2010 yilindan sonraki sinavlarda soru sayisi diisiiriilmiis fakat
ortalama orta diizeyde kalmistir. Akademik nedenlerle girilen UDS smavinda da
Ingilizce basarist 50’nin altinda oldugu gozlenmektedir. KPSS, KPDS, UDS gibi
yabanci dil sinavlar tek bir ¢at1 altinda birlestiklerinden dolay1 onceki senelere gore
YDS smavina giren adaylarin sayisinmn arttign gdzlenmektedir. Ingilizce basari

ortalamalari orta diizeyde kalmaktadir.
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Seviye Belirleme Sinavi (SBS)

[Ikogretimden ortadgretime gegis icin 2012 yilma kadar SBS smavi
kullanilmistir. 2008 yilinda SBS' ye 7. smif olarak giren 6grencilerin o yilki puaninin
%40', 2009'da girdikleri sinavin sinif puaninin %60 alinmistir. Fakat bu 6grenciler
disinda kalan 6grencilerin 6. smiftaki OGES puaninin %25', 7. smiftaki OGES
puaninin %35', 8. siniftaki OGES puaninin %401 alinmistir. OGES Puanlarinin
hesaplanmasinda girilen SBS smavinin %70'lik, o yilki okul notlar1 olan Yil Sonu
Basar1 Puanimin %30'lik payt alinmistir. 2012 yilinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan asamali olarak kaldirilma siireci baglatilmistir. 2013 yilinda sadece 8.
smiflarin girdigi SBS yapilmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda yerine TEOG

sistemi getirilerek kaldirilmistir.

Tablo 6. SBS Sinavi Ingilizce Testine iliskin Sayisal Veriler

SBS Siava Giren Soru Ortalama (%) Standart Sapma
6. simif 2010 1077749 13 44,85 4,2522
7. sif 2010 1058743 15 35,27 4,7581
8. simf 2012 1075533 17 26,52 5,0382

Ortaokullarn 6. , 7. ve 8. smiflarinda uygulanan SBS smavi ortaokullarda
yabanci dil konusunda ulusal ¢apta uygulanan en kapsamli smavdir. Ogrencilerin
yabanct dil testi sonuclart incelendiginde ortalamanin oldukca diisiik oldugu

gozlenmektedir.
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2.3. Yabanci Dil Basarisim Etkileyen Faktorler

Diinyanin kiiresellesmesiyle o6zellikle ingilizce, uluslarin bulusma noktasi
haline gelmis, diinyada en fazla konusulan ikinci dil olmasindan dolay1 bir¢ok
dilbilimci aragtirmacinin da en fazla merak ettigi konulardan birisi olmustur.
“Yabanci dil basarisin1 hangi faktorler inceler ve egitimde basari faktorleri nelerdir?”
sorularma Yagar ve Balkis (2004) c¢ogunlukla akademik faktorlerin etkili oldugu
cevabin1 vermistir. Yaptiklar1 arastirmada basarisizligin  nedenleri arasinda,
Ogrencinin diisiik IQ diizeyine sahip olmasi, sosyal beceri yoksunlugu, 6grenme
giicligii, kaygi ve depresyon gibi ruh sagligi problemleri ve hiper aktivite ve dikkat
eksikligi gibi davranis giigliikleri faktorlerinin yaninda derse ge¢ kalma ve derse
devam etmeme gibi olumsuz davraniglar da swralanmistir. Ogrencinin kendi
yeteneklerine yonelik algist ve inanci, benlik yeterligi, giiglii akademik benlik
kavrami ve benlik saygisi ile motivasyon da basariya etki eden faktorler olarak
siralanmugtir. Yasar ve Balkis (2004) okulla ilgili basar1 ve basarisizlik faktorlerini
sOyle siralamigstir; Genel okul iklimi, Okulda bulunan 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
yoneticilerin okulla alakali duygulari, Ogrenci kisilik hizmetlerinin etkin bir sekilde
yirtitiilmesi, Ortak bir okul kiiltiirli, Kiiclik ve kalabalik olmayan siniflar. Bunun
yaninda dgretmenin kendi alanindaki bilgi ve beceri seviyesi, pedagojik formasyon
bilgisi ve becerisi, ogrenciler ile iletisim kurma kapasitesi, Ogretmenlerin
ogrencilerine ve kendi mesleklerine yonelik tutumlar1 ve inancglar1 egitimsel siireg

tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Yasar ve Balkis’a (2004) gore 6grencinin akademik basarisini etkileyen
okulla baglantili 6nemli diger bir faktér de Ogrencilerin 6grenme diizeylerini
degerlendirmede kullanilan degerlendirme teknikleridir ve ogretimde kullanilan
stratejilerdir. Aile ile baglantili faktorler ise; ailenin okula yonelik tutumlari,
inanglar1 ailenin i¢inde bulundugu sosyal, kiiltiirel ve ekonomik durumu, 6gretmen

ebeveyn iletisimi, ailenin akademik basar1 beklentileridir.

Ellis’e (1997) gore iki genel faktdr yabanci dil 6grenmede etkilidir; i¢ ve dis
faktorler. Digsal faktorler 6grenmenin gergeklestigi sosyal g¢evredir, dgrencilerin

ogrenmeye calistigi hedef dili isitme ve konusma imkani buldugu yer gibi. Bunun
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yaninda igsel faktorler ise Ogrencilerin 6grenmek istedikleri dile karsi istekleri,

tutumlar1 vb. gibi davraniglardir.

Sahin’e gore (2009) faktorler bireyin yabanci dili 6grenmeye psikolojik
olarak hazir olusu, ¢evrenin uygunlugu, bireye yabanci dili 6gretecek kimsenin dilsel
yeterliligi, 6gretmenlik bilgi ve becerisi (gelisim psikolojisi, iletisim becerisi, sinif
yonetimi, 6lgme degerlendirme vs.), 6gretme istegi ve hevesi, ders arag ve gereglerini
gelistirebilme ve teknolojiden yararlanabilme becerisi, dil 6grenicisine yasam boyu
O0grenme bilinci kazandirabilme, dili nerede, nasil kullanabilecegi, dilden amacina
uygun bi¢cimde nasil yararlanabilecegi konularinda yol gostericilik roliinii yerine

getirebilecek donanima sahip olmasidir.

Akademik basarida onemli rol oynayan faktorlerden literatiirde gegenler
sunlardir: aile destegi, akran iligkileri, akranlarla sosyallesme, ana dilindeki yeterlik
diizeyi, anadilde bilissel gelisim, anadili gelisimi, anadilin kullanisliligi, benlik
kavramu, biligsel bilgi, biligsel gelisim durumu, biyolojik kosullar, cinsiyet, ¢calisma
aliskanliklari, ¢evrenin ikinci dile yatkinlhigi, dil 6grenme kabiliyeti, duygular, grup
havas, hafiza, ikinci kiiltiire kars: tutum, iletisim seviyesi, Ingilizce konusma firsati,
katilimcilarin - sosyoekonomik durumlari, kaygi, kisilik, kiltiirlenme seviyesi,
motivasyon, okul donanimi, okuldaki 6grenme ve dgretme yontemleri, okuryazarlik
seviyesi, 0grencilerin kendi 6grenmelerine olan diisiinceleri, 68renicinin beklentileri,
O0grenme tarzi, 6grenme tiirleri ve iliskileri, 6gretmenin beklentileri, 6gretmenler,
smf kiiltiirti, siiftaki kimlik duygusu, sosyoekonomik arka plan, toplumdaki rol
modeller, iist bilis, yabanci dil 6grenmede destek, yas, yontem teknik ve stratejiler,
zaman ve enerji (Pourfeiz ve Behjoo, 2013; Uslu, 1988; Leaver vd. 2005; Yahaya, A.
, Yahaya, N. ve Ismail, 2011; Maitland, 1997; Gémleksiz, 2001; Arnon ve Reichel,
2007).

Cotterall’a (1999) gore yabanci dil 6grenmeyi etkileyen unsurlar icerisinde
sunulan Ogrenci Ozellikleri; kisisel, sosyal ve tutumlara yonelik alanlar
kapsamaktadir. Bu dzellikler; cinsiyet, yas, onceki ve su andaki egitim deneyimleri,
dildeki yeterlilik diizeyleri, egitimde teknoloji kullanim1 6grenme isteklendirme gibi

bir dizi degiskenleri i¢ine almaktadir.



18

Kumaravadivelu (2008) yabanci dil edinimini etkileyen faktorler arasinda en
onemli olani algi olarak segmis buna gore algiyr etkileyen faktdrleri Ingilizce algi

manasina gelen INTAKE kelimesi i¢inde formiilize etmistir.

Sekil 1. Alg1 Faktorleri

Individual Factors(Bireysel Faktorler): yas ve kaygt

Negotiation factors(miizakere faktorleri): iletisim ve yorumlama
Tactical factors(taktiksel faktorler): 6grenme ve iletisim stratejileri
Affective factors(Etkili faktorler): Tutum ve Motivasyon

Knowledge factors( Bilgi Faktorleri): dil ve tistbilis dil bilgisi

) Environmental factors (¢evresel faktorler): sosyal ve egitimsel icerik
Kaynak: Kumaravadivelu (2008)

Ogrenmeyi etkileyen faktorleri Ogrenciden kaynaklanan ve Ogrenci digindaki
faktorler olarak iki ana kategoriye ayiran Kumaravadivelu (2008), bilgi isleme

siirecini ise su sekilde sematize etmistir.

Sekil 2. Bilgi Isleme Siireci

Kisisel faktorler N Miizakere faktorler | Taktiksel faktorler
Girdi < Cikarim | | Yapilandirma — Yeniden yapilandirma — Cikti

1 — | %
Bilgi faktorleri

Etkili faktorler | o k] Cevresel faktorler

Kaynak: Kumaravadivelu (2008)

Vatanartiran, Dalgi¢ ve Karadeniz’in (2014) yaptiklar1 arastirmalar

neticesinde Ulke, Okul, Siif ve Ogrenci durumlarini etkileyen faktorleri ¢ikarmis ve

genel manada gruplandirma yapilmastir.



19

1. Ulke Diizeyi

Kontrol Mekanizmalari, Haftalik Ders Saatleri, Ulusal Yonergeler,

Biit¢elemeler, Ulusal Degerlendirme Sistemleri, Ulusal Politikalar.
2. Okul Diizeyi

Kurallar ve Uygulamalar, Degerlendirme Sistemleri, Okul Kiiltiiri, Haftalik
Ders Cizelgeleri, Olumlu Ogrenme Ortami, Okul Programi, Okuldaki Kaynaklar,
Paylasilan Misyon

3. Sinif Diizeyi

Ogretim Y ontemleri, Ogretmen Beklentileri, Siif Yonetimi, Program,

Ogrenci Gruplama Yoéntemleri, Ev Odevleri, Okul Dis1 Ogrenmeye Ayrilan Zaman, ,
4. Ogrenci Diizeyi
Cinsiyet, Sosyo Ekonomik Durum, Ozel Yetenekler, Motivasyon, On Basar1, Zeka.

Conteh-Morgan’a (2002) gore dil 6grenmeyi etkileyen bes unsur; 6grenci
ozellikleri, 6grenme siireci, sosyal igerik, 6grenme etkileri ve 6grenme kosullaridir.
Krashen’a (1981) gore dil 6grenmeyi etkileyen faktorler birbirleriyle iliskilidir. Bu
faktorler sunlardir: Sosyal Icerik, Ogrenme Kosullari, Ogrenci Ozellikleri, Ogrenme

Siireci, Ogrenme Etkileri.

Ilgar (1999) Ogrenmeyi etkileyen faktdrler arasinda simf mevcudunun da
onemli yeri oldugunu wvurgulamistir. 30 kisiyi gecen siniflarda yabanci dil
ogrenmenin ¢ok gii¢ oldugunu saptamustir. Ogrenme ortamlart smifin fiziksel
durumuna gore degismektedir. (6r. Biiyiik, kii¢iik, sicak veya soguk, donaniml veya
donanimmsiz.) Ogrenme siireci de ogrencilerin dgrenme bigimi, uyguladiklari
stratejiler ve bazi gorevleri yapmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 mental operasyonlardir

(Conteh-Morgan,2002).

Cihan (2001), yabanci dil kazaniminda yasin ¢ok 6nemli bir faktér oldugunu

vurgulamis, eren yasta dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin dile yatkinliginin daha geg
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baglayanlara gore daha iyi oldugunu vurgulamigtir. Gu ve Johnson’a (1996) gore
yabanci dil 6grenmede kelime haznesinin de onemli bir faktoér oldugu asikar bir

gergektir. Kelime haznesi okudugu parcay1 anlamada 6nemli rol oynar.

Ozetle teknolojinin yardimiyla kiiresellesen diinyada yabanci dil
ogrenme(dzellikle de ingilizce) artik liikks ya da zevk olmaktan ¢ikmis bir zorunluluk
haline gelmistir. Yabanci dil dgrenme konusunda yapilan ¢alismalar Ingilizce
konusunda yeterli olmadigimizi gostermistir. Hem bireysel anlamda hem de
toplumsal anlamda yabanci dilde basariy1 etkileyen birgok faktor vardir, bu faktorler
ogrenciden kaynaklanan ve Ogrenciden kaynaklanmayan faktorler olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bunlarin arasinda 6grenciden kaynaklanan faktorler digerlerine gore
daha fazladir. Ogrenciden kaynaklanan faktérler arasinda Ingilizce dilbilgisi dzellikle
de kelime bilgisi, yas, cinsiyet, tutum, ailenin sosyoekonomik durumu

bulunmaktadir.
2.3.1. Kelime bilgisi

Ingilizce deyince akla hemen dért beceri (Okuma, yazma, dinleme, konusma)
gelebilir fakat Ingilizce’deki dort beceriyle yakindan alakali olan kelime bilgisi
yabanci dil basarist i¢in ¢ok Onemlidir. Kelime haznesi, dil yeterliliginin temel
bilesenidir ve yabanci dil siniflarinda ¢ok 6nemli rol oynar. Yabanci dil kazaniminda
kelime haznesi hem dort dil becerisini destekler hem de yabanci dil 6grencilerinin
motive eder. Bernat ve Lloyd’a (2007) gore 6grenciler kelime 6grenme igin ¢ok

gayret sarf ederler.

Ghazal’a (2007) gore kelimeler bir dil binasmin siitunlandir ¢iinkii onlar
nesneleri, olaylari, fikirleri etiketler onlar olmadan insanlar kastettikleri manay1
veremez. Ekmek¢i’ye (1999) gore eger dilbilgisi kurallart dilin iskeletini
olusturuyorsa, kelime de o iskeletin en hayati organlarini olusturur ve kelimeler
kullanilmaksizin te basma dilbilgisi kurallarin1 bilmenin higbir faydasi yoktur.
Harmer (1991) ise kelimeleri de tek basina Ogretmenin yetmeyecegini, kelime
gruplariyla birlikte nasil kullanildiklarini gostermek gerektigini vurgulayarak sunlar

belirtmistir. “Kelimeler tek baslarina yasamazlar, birbirlerine dayanmalar1 gerekir.”
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Lai (2005) kelime 6grenmenin biyolojik yoniine dikkat ¢ekerek, kisa siireli
hafiza i¢inde kelimeleri ezberlemek icin tekrar ile ve degisik metotlarla bunu uzun
siireli bellege yerlestirmenin en Onemli kelime Ogrenme yoOntemi oldugunu
belirtmistir. Kelime 68renme iizerinde cinsiyetin de etkili oldugunu belirten bir¢ok
aragtirma olmustur. Bunlardan bir tanesi olan Banich, (2004) kelime 6grenimine de
biyolojik agidan bakar ve erkekler ve kadinlarin biligsel beceri ve dgrenme tarzi
acisindan da farkli oldugunu anlatir. Bu farkliliklar hem fizyolojik 6zelliklerden hem
de beyindeki biligsel gelisimlerden kaynaklanir. Erkekler ve kadinlar arasinda
lateralizasyon farkliligi da bulunmakta, erkekler beynin sol tarafini kullanmakta,
kadinlar da sag tarafini kullanmaktadir. Bu da erkeklerin daha mantikli karar

vermelerine, kadinlarin da daha duygusal olmalarina neden olmaktadir.

Kelime haznesinin genisligi bir yabanci dil Ggrencisin bildigi kelime
miktaridir. Antonacci ve Callaghan’a (2012) gore kelime haznesi bir ¢ocugun
gelecekteki basarismin giiclii bir yordayicisidir. Ilk yillarda kelime haznesi ne kadar
giiclii ise ileriki yillardaki akademik basarisinin da o sekilde artacaginmi belirtir.
Ekmekei (1999) kelime, okuma ve bilgi arasinda bir dongii oldugu cikariminda
bulunmustur. Kelime bilgisi okudugunu anlamaya, bu da &grencilerin bilgisini

artirmaya, bilginin artmasi da kelime haznesinin giiclenmesine yardimci olur.

Ogreniciler bir kelime ile karsilasmadan genellikle onu ezberleme meyillinde
olmazlar. Ezberleme de kolay bir siire¢ degildir. Nation ve Gu’ya (2007) gore bu
siire¢ 5 asamadan olusur; kelimenin anlamin1 bulma, kelime seklini ve anlamini tahlil
etme, kelimeyi kullanma. Telaffuz edilebilirlik, yazim, uzunluk, morfoloji, synformy,

dilbilgisi ve kelime semantik 6zellikleri kelime ezberlemeyi etkileyen yedi faktordiir.

Nation ve Gu (2007)’ya gore kelime 6grenme i¢in hafiza, islem, kaydetme ve
yabanci kelimeleri liretken bir sekilde kullanma ¢iinkii bir kelimenin bir¢ok degisik
sekli, tiirii, telaffuzu ve manasi vardir. Laufer (1997) ise okuma parcalarini anlamak
icin 3000 kelimelik bir kelime haznesinin olmasi gerektigini vurgular. Thornbury
(2006) da ogrenciler i¢in 3000 kelimelik bir hedef belirler. Fakat dilin iiretken
formunda 6zellikle de konusmada bunun yarisinin yeterli olacagimi vurgulamstir.

Zoghi ve Kazeemi (2013) okuma ve okumayla iliskili siiregleri (fonolojik Ortografik
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ve morfosintaktik iglemler) dnemli derecede etkiledigi hatta bu siire¢lerde merkezi
bir rol oynadigin1 anlatir. August, Carlo, Dressler, ve Snow (2005) yabanci dili daha
yavas Ogrenenlerin diger akranlarina gore daha kisitli kelime haznesine sahip
olacagini belirterek, kelime 6grenme ile dilbilgisi 6grenmenin bir doniisiim seklinde

birbirlerini etkilediklerini anlatmustir.

Fox (1987) kelime O6grenme metodu olarak kitap okumanin belirgin bir
sekilde etkili oldugunu vurgulayarak, lise ¢cagindaki bir yabanci dil 6grencisinin her
okudugu kitaptan 100 kadar kelime 6grenmis olsa, 50 tane kitap bitirdigi zaman 2000
ile 7000 kelime edinmis olacagini belirterek ii¢ sene sonunda 10000 kelime 6grenme
sansina sahip oldugu ¢ikariminda bulunuyor. Bu rakamlara 6zel isimler, bilesik
sOzciikler, kisaltmalar ve yabanci kelimeler dahil degildir. Bir kelime ailesi icerisine
kelimenin yalin hali, onun ¢ekimli halleri ve tiiretilmis formlarin1 (Bauer ve Nation,
1993) az sayida icerecek sekilde alinir. Bir Ingiliz ilkdgretim okulunda yabanci
ogrencilerin kelime gelisimlerini inceleyen bir ¢aligma (Jamieson, 1976), yabanci
ogrenciler yerli 6grencilerle ayn1 oranda dili dgrenirler fakat iki grup arasindaki ilk
farkin kapanmadigini ileri siirmiistiir. Yabanc1 dil olarak ingilizceyi 6grenen yetiskin
ogrencilerle Ingilizceyi anadili olarak konusanlarin arasindaki fark ¢ogunlukla gok
genistir. Yabanci dil 6grencileri birka¢ yil Ingilizce egitim almalarina ragmen
5000°’den daha az kelimeye sahip olurlar. Ileri seviyede dil bilen 53 Avrupali
Ogrenciyle yapilan bir yurtdist programinda (Meara ve Jones, 1988) her 6grenci i¢in
ortalama yillik kelime 6grenme hiz1 2500°e yaklagmistir. Bu biiylime hizi ergenlik
doneminde ilk dil gelisimindeki daha biiyiik gelismelere benzer. Yabanci dil
ogrenicileri igin anadili gibi Ingilizce kelime dagarcigina sahip olma hedefi miimkiin

bir hedef olsa da bu bir¢ok 6grenici i¢in azim gerektiren bir hedeftir.
2.3.2.1. Kelime Ogrenim Stratejileri

Stratejiler genel olarak ikiye ayrilir: dogrudan ve dolayl stratejiler. Bu iki

temel bagligin altinda toplam alt1 grup vardir.

1. Dogrudan stratejiler (Direct Strategies): Hedef dili dogrudan etkileyen
stratejilere dogrudan stratejiler denir. Dogrudan stratejiler bir sahne oyunundaki

oyuncu gibi dgrencinin kendisiyle ilgili yontem ve teknikleri igerir. Ornegin; yeni
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bilgiyi kaydetme ve hatirlama i¢in hafiza (memory), dili anlamak ve iiretmek icin
bilissel (cognitive), bilgi bosluklarmma ragmen dili kullanma igin telafi stratejileri

(compensation strategies) kullanilir.

2. Dolayh stratejiler (Indirect Strategies): Dolayl stratejiler de ayni1 sahne
oyunundaki yonetmene benzemektedir ve oyunu dolayli olarak etkiler. Yonetmen
oyuncunun oyun igerisindeki rehberidir ve odaklanma, organizasyon, rehberlik,
denetim, diizeltme, kogluk, destekleme ve neselendirmeden sorumludur. Buna gore
O0grenim siirecini koordine etmek i¢in istbiilis (metacognitive), duygulari kontrol
edebilmek icin duyussal (affective) ve digerleriyle birlikte 6grenmeyi saglamak igin
sosyal stratejiler (social strategies) kullanilir. Bu alti gruptaki biitiin stratejiler
birbirlerini etkiler ve destekler (Oxford, 1990).

2.3.2.2. Ingilizcede sik kullanilan kelimeler listesi

Ingilizcede en ¢ok kullanilan kelimelerle alakali bircok liste vardir. Bazilar

sunlardir:

Genel Servis Listesi (GSL) (West, 1953): GSL 1940’li yillarda
gelistirilmistir ve yaklasitk 2000 kelime icermektedir. Listedeki kelimeler
5.000.000’luk bir sozliikten alinmistir. Zamanina, hatalara ve sadece yazili temeline
ragmen her kelimenin ¢esitli anlamlariin sikligiyla ilgili bilgi verdigi icin hala en 1yi

olmaya devam etmektedir.

30.000 Kelimelik Ogretmen Kelime Kitab1 (Thorndike ve Lorge, 1944):
30.000 yalin kelime ya da 13.000 kelime ailesi (Goulden, Nation ve Read, 1990),
18.000.000 kelime iceren yazili bir sozliige dayanmaktadir. Onemi boyutundan
kaynaklanmaktadir. Biiyiik bir sozliikkten 6nemli sayida kelime icerir fakat 60 yil

once hazirlandigi i¢in eski kalmistir.

The American Heritage Word Frequency Book (Carroll, Davies ve
Richman, 1971): bu kapsamli liste ABD’de okullarda kullanilan degisik siniflardaki
ve degisik konulardaki yazili metinlerden secilen 5.000.000 kullanilmakta olan

kelimeden hazirlanmustir.
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En sik kullanilan kelimelerin en 6nemli olan1 Michael West’in Genel Servis
Listesidir (1953). GSL’nin 2000 kelime ailesi 6gretmenler ve program planlayicilar
icin pratik bir kullanim saglar. Ornegin heyecanlanmak anlamina gelen “excite”
kelimesi baglhig1 altinda “excited, excites, exciting ve excitement” gibi tiirevleri de

bulunmaktadir.
2.3.2.2. Yeni genel servis listesi (New general service list)

Yeni Genel Servis Listesi (NGSL) 2013 yil1 mart ayinda Dr. Charles Browne,
Dr. Brent Culligan ve Joseph Phillips tarafindan yayinlanan yaklasik 2800 ¢ekirdek
kelime iceren bir listedir. NGSL’deki kelimeler Ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenenler igin Ingilizce dilinin en énemli yiiksek frekansli kelimeleri temsil eder ve
Michael West'in 1953 GSL’sinin 6énemli bir giincellemesidir. Ingilizce dilinde
600.000 'den fazla kelime ailesi olmasina ragmen en genel metinleri okumaya

calisirken, NGSL’deki 2800 kelime 6grenciler igin % 90'dan fazla kapsama verir.
2.3.2. Cinsiyet ve yabanci dil basarisi

Oteden beri bircok arastirmanin konusu olan yabanci dil basaris1 konusunda
en dnemli etkenlerden olan cinsiyeti Eckert ve Ginet (2003) toplumun bize verdigi
roller olarak tanimlamistir. Eckert ve Ginet’e (2003) gore cinsiyet inanglarimiz,
arzularimiz, niyetlerimiz, diisiincelerimiz vs. lizerinde etkilidir ve tamamen dogaldir.

Butler’a (1990) gore davranislarimiz cinsiyetimize gore sekillenir.

Holmes ve Meyerhoft (2003) cinsiyeti sosyal bir kategori icerisine almis, bir
kimlik olarak tanimlamistir. Cinsiyetin biyolojik tarafindan ziyade davranis tarafiyla
ilgilenmistir. Holmes ve Meyerhoff (2003)’a gore cinsiyet sosyal iletisimin tirliniidiir.
Dil ise kurulan bu iletisimin aracidir. Insanlar da dili kullanirken sosyal kimlikleri
olan cinsiyetlerine uygun davranmak zorundadirlar. Cinsiyete gore dili kullanma
farkliliklar1 olabildigi gibi dilin i¢inde de dilbilgisi kurallari igerisinde cinsiyet
farkliliklar1 olabilmektedir. Bazi Avrupa dillerinde (italyanca, Fransizca gibi)
kelimeler cinsiyete gore farkli hale gelebildigi gibi bir takim dillerde de (Tiirkce ve
Fince) higbir degisiklik olmamaktadir (Kloch, 2000).
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Ellis (1994) kadinlarin hemen hemen her zaman konusma standardi ve
sayginlik formlarin kullaniminda erkeklere gore iistiin olduklarin1 belirtiyor.
Saygmlik formlar1 genellikle televizyon ve radyo haber yayincilarinin ve
tiniversitelerde kullanilan yani bir dilin yiiksek standart formlaridir. Kadinlarin
erkeklerden daha ¢ok sayginlik formlar1 kullanmasinin nedeni kadinlarin daha farkli

bicimlere acik ve konusmada bunlar1 kullanmak i¢in daha yatkin olmalar olabilir.

Edlund, Erson ve Milles (2007) kadin ve erkeklerin dilbilgisini kullanma
konusunda farkli egilimlerde olduklarin1 belirtir. Farkli sekilde iletisim kurarlar ve
farkli dil tarzlarini kullanirlar. Edlund vd.’e (2007) gore kadin ve erkekler duruma
bagl olarak farkli diller kullanirlar. Dahas1 kadin ve erkekler ayni kelime ve sozciik
obekleri kullansalar bile kelimelerin ya da ciimlelerin tam anlamlarin cinsiyete bagh
olarak bazen farklilasir. Ayrica kadinlar erkeklerden daha ¢ok konusurlar, erkekler
ise daha neselidirler gibi bazi kaliplasmis inanglar vardir. Bu kaliplar erkekler ve
kadinlar tizerindeki beklentilerin farklilagsmasinin nedenlerinden biri olabilir. Ellis
(1994)’e gore kadmlar erkeklerden dil 6grenme konusunda daha iyidirler cilinkii

kadinlarin daha olumlu bir tutum igindedirler.

Okudugunu anlama Ogrencilerin yabanci dil gelisimi i¢in Snemli bir
faktordiir. Salehi, Lari ve Rezanejad (2014) okudugunu anlamayr etkileyen
etmenlerini parga tiirli, konuya asinalik, okuyucularin yasi, cinsiyeti vs. gibi
ozellikleri olarak siralamaktadir. Oxford’a (1990) gore erkekler analitik 6grenme
tarzina sahipken, kadinlar dil 6grenme konusunda daha basarilidirlar. Salehi vd.
(2014) erkekler ve kadinlarin yabanci dil konusundaki farkliliklarmi su sekilde

siralar; kiiltiirel farkliliklar, yontem kullanimi, okuma motivasyonu.

Ayirir, Ariogul ve Unal’in (2012) yaptig1 arastirmada biyografik, baglamsal,
duyussal, kisisel faktorlerin yani sira cinsiyet de ayrica yabanci dil Ogrenme
stratejilerini de etkiledigini saptamistir. Radwan (2011) yabanct dil 6gretim
stratejileri ile yetkinligin, cinsiyetin, motivasyonun, dgrencinin kendine giliveninin,
Ogrencilerin 0z degerlendirmelerinin ve kiiltiirel ge¢cmisin iliskili oldugunu
saptamistir. Vatanartiran vd. (2014) yaptig1 arastirmada yabanci dil konusunda
kizlarin erkeklerden daha basarili olduklarini saptamistir. Aydin’in (2006) yaptigi

calismada da cinsiyetin yabanci dil konusundaki etkisi belirgin bir sekilde ortaya
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cikmis kiz Ogrenciler erkek O6grencilerden yapilan basari testlerinde 4.51, 1.08 ve
3.30 fazla puan almiglardir. EF (2014) yaptigi arastirmaya gore kadinlarin

erkeklerden diinya genelinde daha basarili oldugu sonucunu ¢ikarmistir.

Sekil 3. ingilizce Yeterlilik indeksi Cinsiyet farklar

58 1
56 A
54 - B Avrupa

52 1 m Diinya
50 -+

46 T .
Kadinlar Erkekler

Kaynak: EF (2014)
2.3.3. Motivasyon, Tutum ve Yabanci Dil Basarisi

Dil, o dili konusan insanlarin, toplumun ve kiiltiirtin temel bilesenlerinden
biridir. Farkli dilleri konusan insanlar, i¢inde calistiklar1 ve yasadiklari toplum igin
onemlidir ¢iinkii farkli kiiltiirel gruplarla iletisim kurabilirler. Bu, sosyal faktoriin
yani sira, hem de cok dilli insanlara ekonomik bir ihtiya¢ vardir. Cevirmen ve
terciiman ihtiyacinin diginda, insanlar yabanci iilkelerden gelen insanlarla etkilesim
gerektiren islerin sayis1 giderek artmaktadir. Iki veya daha fazla dilde iletisim kurma
yetenegi hayalinizdeki isi almak i¢in 6nemli bir neden olabilir. Farkli dil konugsmanin
bir diger avantaji da ¢ok daha kolay seyahat yapabilme ve size diinyanin her yerinden
gelen insanlarla dostluklar siirdiirebilme imkani1 vermesidir. Bugiin ¢ogu ¢ocuk ¢ok
gengken, ikinci ve hatta tiglincii bir dil 6grenmeye baslar. Cogunlukla daha olan okul
programinda bulundugu icin 6grenirler. Bu, basarili bir 6grenme siireci i¢in 1yi bir
¢ikis noktasi gibi goriinmiiyor. Bu ylizden yabanci dil 6gretmede asil mesele
ogrencileri motive etmektir. Bireysel motivasyon bazi yabanci dil 6grencilerinin
digerlerinden daha basarili oldugunu agiklayan baska bir faktordiir. Ogrencilerin

yabanci dil gelisiminde harcadiklar1 ¢aba ne kadar motive olduklaria baglidir. Ne
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kadar c¢ok motive olurlarsa o kadar ¢abuk Ogrenebilirler. Motivasyon,

miitkemmelligin anahtarlarindan biridir (Saville-Troike, 2006).

Dornyei’e (1994) goére yabanci dil 6grenme motivasyon bilesenleri; dil

seviyesi, 0grenci seviyesi, 6grenme durum seviyesi (Ushida, 2005)

Motivasyon genellikle iki tip olarak kabul edilir. Bunlardan biri, 6grencinin
ilgisine ve merakina dayanan i¢sel motivasyondur. YD Ogrenmeye ilgili olmak ve
hedef dili kullanan insanlar1 tanimak ya da onlarla iletisim kurmaya istekli olmak
i¢gsel motivasyon 6rnegi olabilir. Diger motivasyon tipi ise mesleki veya is firsatlarini
artirmak i¢in ayni zamanda sayginlik ve giic kazanmak i¢in yabanci dil 6grenmeye

calismak anlamina gelen digsal(aragsal) motivasyon (Ellis, 1997).
Tutum

Tutum bireyin davranislarini, duygusal durumunu, bdylece 6grenmeyi de
etkiler. Dil 6grenme ile 6grencinin igerisinde yasadigi ¢evresel faktorler arasinda
giiclii bir iliski oldugu agiktir. Bu yilizden yabanci dil 6grenen bireylerin tutumlari
farkli degiskenlere dayanmaktadir (D6rnyei, 2009). Gardner (1985) tutumu, bireyin
hislerinin ve sezilerinin toplami olarak tanimlar. Onyargilar, korkular, tehditler vs.
olumsuz olarak tutumu etkiler. Oxford’a (1990) gore yabanci dil 6grenmeye yonelik
olumsuz tutumlar 6grencinin motivasyonunu diisiiriir, dil 6grenmeye zarar verir, ayni

sekilde olumlu tutumlar da tersini yapar.

Sekil 4. Yabanci Dil Ogrenmede Motivasyon ve Tutumun Onemi

Diger Faktorler
Biitiinlestiricilik \
—

Motivasyon 1

Ogrenmeye kars1 tutum Dil Kabiliyeti /

Yabanci Dil Basarisi

Kaynak: Gardner (1985)
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Ogrenicilerin tutumu biiyiikk éneme sahip degisken bir set olarak tespit
edilmistir. Tutumlar, sosyal faktorler tarafindan sekillenir etkisi sonra da 6grenmeyi
etkiler. Ogrenilen yabanci dile kars1 hem negatif ham de pozitif tutum séz konusudur
(Ellis, 1994). Olumlu tutum genellikle hedef dilin konusmacilarina ve
konusmacilarin temsil ettigi kiiltlire baglidir. Boyle olumlu tutumlar 6grenmeyi
pekistirir ¢linkii 6grenenler yabanci dili konusabilecekleri yabancilarla iletisime
gecmek isterler. Diger bir ifadeyle eger Ogrenciler 6grenmek istedikleri dilin
konusuldugu {ilkede iseler daha istekli olurlar (Noels, Pelletier, Richard ve Robert,
2003).

Diger taraftan negatif tutumlar dil 6grenmeye ket vurur ¢iinkii genellikle bu
tutumlar ilgili olunmadiginda, zorluk yasandiginda ya da Ogretmenle problem
yasandiginda takinilir. Bu tutumlarin genellikle 6grenciler iizerinde olumsuz bir
etkisi vardir, ama bu her zaman bdyle degildir. Eger tutumlarint degistirmek i¢in
ugrasan Ogrenciler gercek savasci iseler, Negatif tutumlar bazen 6grencilerin YD
Ogrenmesi tizerinde olumlu bir etki yaratabilir. Sonunda ¢ok 1yi c¢alisirlar ¢iinkii ¢ok
iyl not almak istiyorlardir ya da cok giiclii bir istekleri vardir. Ayrica, 6grencilerin
tutumlart degisebilir. YD Ogrenirken basta olumsuz tutumlara sahip olabilir ama

sonra dil 6grenmenin avantajini fark ettiklerinde tutumlart degisir (Ellis 1994).

Tutumlar sonucunda &grenciyl etkileyen sosyal faktorler tarafindan
sekillendirilir. Yabanci dile yonelik hem olumlu ve olumsuz tutumlar vardir. Olumlu
tutum, o dili konusanlarla ve konusanlarin temsil ettigi kiiltiirle baglantilidir. Boyle
olumlu tutumlarin 6grenmeyi hizlandirmasi beklenir, ¢linkii 6grencilerin 6grendilkeri
dili ana dil olarak konusanlarla iletisim kurabilmeleri beklenir. Diger bir deyisle,
hedef dilin konusuldugu iilkede 6grenciler ilgili ise dil 6grenmek icin daha fazla
motive olabilir. Youssef ve Mohamed’e (2005) gbre tutum bireyin bir nesne ya da
duruma yonelik inanglarinin biitiiniidiir. Tutumu olusturan faktorleri su sekilde
siralamistir: Tutum inanglar biitiinidiir, Tutum siireklidir, Tutum bir nesne ya da
durum karsisinda olusur, Tutum birbiriyle iliskili bir dizi yanittir, Tutum 6ncelikli bir

yanittir.

Hig siiphesiz insanin davraniglarmi etkileyen igel ve digsal faktorler vardir.

Brown (2000) i¢sel faktorleri kisilik faktorleri olarak tanimlamig, bunlart insanlarin
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kisiligini etkileyen empati, kaygi, i¢edoniikliik, disadoniikliik, motivasyon gibi
davraniglar olarak tanimlamis, digsal faktorleri ise sosyo kiiltiirel faktorler olarak
tanimladig1 tutumlar olarak tespit etmistir. Cakici (2007) tutumun sosyo psikolojik
bir olgu oldugunu vurgular ve dil 6gretim siirecinde dikkate alinmasi gerektigini
belirtir. Cilinkii 6grencilerin basar1 veya basarisizligi tutumla yakindan iligkilidir ve
yabanci diile iligkin tutumlar ¢ocukluktan itibaren baslar. Buradan da anlayabiliriz ki
anne babanin yabanci dile iliskin tutumu ¢ocugu akseder bu da bir 6grencinin biitiin
hayati1 boyunca 6grenebilecegi yabanci dili 6grenememesine neden olur. Bohner ve
Wanke (2002) insanlarin olusturdugu tutumun degismedigini sadece yeni gelen

tutumlarla tizerlerini Orttiigiinii vurgulamistir.
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2.4. T1gili Aragtirmalar

Bu béliimde konu ile ilgili yurt i¢inde ve disinda yapilan arastirmalarla ilgili

bilgi verilecektir.
2.4.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Giirel’in (1986) {iniversite diizeyindeki &grencilerin Ingilizce 6grenme
basarisi ile akademik benlik tasarrmi ve Ingilizceye yonelik tutumlari arasindaki
iliskilerini inceledigi arastirma sonuglarina gére Ogrencilerin Ingilizceye yonelik

tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki iligki sifira yakin ¢ikmastir.

Selguk’un (1997) 1996-97 dgretim yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi 1.
siniftaki 195 6grencinin Ingilizce dersine karsi tutumlar: ile bu dersteki akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma sonucunda &grencilerin Ingilizce
dersine kars1 tutumlart ile bu dersteki basarilar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu,
tespit edilmistir. Kiz Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum puanlar erkek

Ogrencilerin basar1 ve tutum puanlarindan daha yiiksek olarak bulunmustur.

Cakici’nin (2007) Dokuz Eyliil Universitesi’nde 421 birinci sinif dgrencisinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarimi belirlemek ve &grencilerin  tutumlarmin
cinsiyetlerine, okuduklari bdliime, mezun olduklari liselerin tliriine gore anlamhi
farkliliklar gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yaptigi calisma sonucunda
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarmin olumsuz oldugu, ingilizce dersine
kars1 tutumlar ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlaml bir fark olmadig: ortaya

cikmustir.

Geng ve Aksu (2004) tarafindan Indnii Universitesi 340 iigiincii siif
ogrencisinin Ingilizce derslerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan
calisma sonuglarina gore dgrencilerin genel olarak yabanci dil 6grenmeye yonelik

olumlu tutumlara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Altunay’in (2004) Dokuz Eyliil Universitesi Ingilizce Hazirlik Programi’nda
okumakta olan 2065 &grencinin Ingilizce® ye yonelik tutumlari ile smavlar, okulun

fiziksel kosullari, ders programlari ve uygulanisi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli
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iligski olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin yaptig1 arastirma sonucunda dgrencilerin
Ingilizce’ ye yonelik tutumlari ile smavlardan aldiklari puanlarla, Ingilizceye yonelik

tutumlar1 arasinda dogrusal anlamli bir iliski oldugu sonucu ¢ikmustir.

Baggeci’nin (2004) 1999-2000 6gretim yilinda Gaziantep’te 26 liseden 414
ogrencinin Ingilizce dgretimine iliskin tutumunu tespit etmek igin yaptig1 ¢aligma
sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Ingilizce Ogretimine ait tutumlart
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu fark kiz 6grencilerin lehine oldugu

gorilmistiir.

Aydoslu’nun (2005) Siileyman Demirel Universitesi’ndeki 500 birinci siif
dgrencisinin Ingilizce dersine iligkin tutumlarm belirlemek ve Ingilizceye kars
yonelik tutumlarinin cinsiyet, anabilim ve ana sanat dali dgretim tiirii, 6grencilerin
mezun olduklar: lise tiirii, Ingilizce 6grenme amaglar1, derse ve sinava hazirlanis
disinda haftalik ingilizce calisma saatine gore anlamli farkliliklar olup olmadigina
dair yaptig1 arastirma sonucunda cinsiyete gore tutum puanlar1 arasindaki anlamli bir

fark oldugu bulunmus bu fark kiz 6grencilerin lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Inal, Evin ve Saracaloglu’nun (2005) Kahramanmaras, Afsin ve Elbistan’ da
bulunan liselerde 421 son smif 6grencisinin yabanci dil tutumlar ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin yaptig1 arastirma sonucunda tutum
ile basar1 arasindaki iligkinin anlamli oldugu, 6grencilerin cinsiyetine gore dnemli

diizeyde farklilastig1 bu farklilasmanin kizlarin lehine oldugu bulunmustur.

Cebeci’nin (2006) Inegdl ilgesindeki mesleki ve teknik liselerde okuyan 600
ogrencinin Ingilizce derslerine yonelik tutumlarini inceledigi calismasinin
bulgularina gore dgrenciler genel anlamda Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutumlara
sahiptir. Ayrica cinsiyete gore Ingilizceye yonelik tutumlar arasinda anlamli bir

farklilik vardir bu farklilik kiz 6grencilerin lehinedir.

Karahan’in (2007) Adana’da bir 6zel okulda sekizinci sinifta okuyan 190
ogrencinin Ingiliz Diline ve Tiirkiye’deki Ingilizce kullanimma iliskin tutumlarini

inceleyen arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin genel anlamda orta diizeyde
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olumsuz tutumlara sahip oldugu Ingilizceye yénelik tutumlarm cinsiyete gore

farklilagtig1 bu farkin kizlarin lehine oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Saracaloglu ve Varol’'un (2007) Ege Universitesi’'nde Beden Egitimi
Ogretmenligi Boliimiindeki dgrencilerin yabanci dile iliskin tutumlar1 ve akademik
benlik tasarimlar1 ile yabanci dil basar1 diizeyleri arasindaki iligskiyi belirlemeye
yonelik yaptigi c¢aligma sonunda cinsiyet ve tutum arasinda anlamli bir iliski
bulunmamistir. Bununla beraber basar1 diizeyi ile tutum arasinda pozitif ve anlaml

iliski saptanmustir.

Atl'min (2008) ilkdgretim 4. Smifta okuyan o6grencilerin Ingilizceye ve
Ingilizce derslerine karsi olan tutumlarmi inceledigi c¢alisma sonucunda cinsiyete

gore Ingilizceye yonelik tutumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir,

Gokee’nin (2008) Bilecik ve Boziiyiik’te meslek liselerinde okuyan 325
Ogrencinin yabanci dil tutumlarini ve gilidilenme yogunluklarini karsilastirdig
aragtirma sonuglarina bakildiginda, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha

olumlu tutumlar sergiledigi goriilmiistiir.

Aydin ve Yesilyurt’un (2009) Balikesir’de ilkdgretim okullarinda okuyan 477
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin sinav kaygi diizeyine etkisini
arastirdigi galismanmn bulgularma gore Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen

cocuklarin derse iliskin olumlu tutumlara sahip olduklari saptanmustir.

Giilozer’in (2010) 2008-2009 Egitim Ogretimyilinda &grenim géren 75
ortadgretim &grencisinin basarilarmin; dgrenme stilleri, Ingilizce dersine yonelik
tutumlar ve kaygi diizeyleri ile iliskisini saptamak ve bu ii¢ degiskenin basariya
etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirma sonucuna gore Ingilizce dersine

yonelik tutum olumlu yonde arttik¢a basariin da arttig1 goriilmiistiir.

Yildiran’m (2010) 2009-2010 egitim ve O&gretim yilinda, Aksaray
Universitesinde 457 6grencinin yabanci dil basar1 diizeyleri, yabanci dil programina
kars1 tutumlar1 ve yabanci dil basar1 diizeyleri ile yabanci dil programina karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini arastirdigi caligmasi sonucuna

gore Ogrencilerin yabanci dil basar1 seviyeleri ile yabanci dil tutumuna karst anlamli
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diizeyde bir iliski bulunmamistir. Ayrica yabanct dil tutumuna iligskin toplam
varyansin 6grencilerin yabanct dil basarisini agiklamadigi goriilmiistiir. Diger bir
sonug ise; Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yabanci dil basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir fark ortaya ¢ikmaz iken, tutum puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore kiz 6grenciler, erkek 6grencilerden daha yiiksek

tutum puanina sahiptirler.

Kirkiz’in (2010) 2008-2009 Egitim Ogretimyilinda Izmir’de ilkdgretim 8.
Smifta okuyan 402 o6grenci ve ortadgretim 11. Simifta okuyan 402 Ggrencinin
Ingilizce dersine ait tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
ve iki grup arasinda Ingilizce dersine ait tutum puanlari agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadiginm1 saptamak amaciyla yaptigr calisma sonucuna gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda, akademik basari puanlarina
gore anlamh bir farklihlk goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik basar1 puanlariyla

tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur.

Gen¢ ve Kaya’'nin (2011) 2009-2010 egitim-6gretim yilinda smif
ogretmenligi boliimiindeki 151 dérdiincii simif 6grencisinin Ingilizce derslerine
yonelik tutumlarini ve bu ders igin akademik basar1 diizeylerini tespit etmek
amaciyla yaptiklart calisma sonucunda Ogrencilerin Ingilizce akademik basar
diizeylerinin, ilkogretim dordiincii ve besinci smuflardaki Ingilizce derslerini
Ogretecek diizeyde olmadigi ve Ogrencilerin tutumlari ile akademik basar
diizeylerinin birebir iliskili oldugu ve basar1 diizeyi arttikga tutumun da olumlu
yonde arttign sonucuna ulasilmustir. Ayrica ¢alismada ogrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeninin etkili faktorler arasinda oldugu

gorilmiistiir.

Kazazoglu’'nun (2013) Ankara’da 844 ilk ve ortadgretim 8. ve 9. simif
ogrencisinin Ingilizce ve Tiirkce derslerine yonelik tutumlarnin akademik
basarilarina olan etkisini inceledigi arastirma sonuglarma gére dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu

belirlenmistir.
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Yurtseven, Alct ve Karatas’in (2014) Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde devlet
okullarinda okuyan 603 lise 6grencisi ile yapilan arastirmada motivasyonel egilimler,
temel psikolojik ihtiyaclar ve Ingilizce dersindeki akademik basar1 arasindaki
iliskinin modellenebilip modellenemeyecegini belirlenmeye c¢alistiklarr aragtirmanin
sonucunda, Ingilizce dersindeki akademik basarinin tutumdan etkilendigi ortaya

cikmustir.

Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basarisini etkileyen faktorleri arastiran
yurti¢inde yapilan ¢alismalar incelendiginde genel olarak aragtirmalarin ortadgretim
ve yiiksekdgretim diizeyinde yapildigi goriilmiis, Ingilizce basarisi ve Ingilizceye
yonelik tutum arasinda olumlu bir korelasyonun oldugu goézlenmistir. Bununla
beraber Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar sonucunda genellikle dgrencilerin Ingilizce
basar1 testinden orta diizey ya da diisiikk diizeyde sonuglara sahip olmalar1 da
diisiindiiriiciidiir. Bununla beraber Tiirkiye’deki 6grencilerin genel olarak Ingilizceye
yonelik olumlu tutuma sahip oldugu gozlenmektedir. Diizce il merkezinde 22
ortaokulun 8. smifinda okuyan 336 Ogrenciyle yapilan bu arastirma sonucunda
ogrencilerin cinsiyete gore Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basarilarinda
yurtigindeki arastirmalara benzer olarak anlamli bir farklilik bulunmug bu farklilik
kizlarin lehine olmustur. Ayrica 6grencilerin orta diizeyde tutum ve basariya sahip
olduklari tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin tutumlar1 ve ders basarilari

arasinda anlamli bir korelasyonun oldugu saptanmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Burstall’m (1975) Ingiltere’deki yabanci dil &grencilerinin  Ingilizceye
yonelik tutumlar1 ve ders basarilar1 arasindaki iligskiyi inceledigi arastirmadan elde
edilen bulgulara gére 6grencilerin kurs baslangi¢ tutumlari ile ders basarilari arasinda
bir iligki saptanmamistir ancak kurs ilerledikge Ogrencilerin ders basarilarinin

Ingilizceye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini sagladigini &ne siirmiistiir.

Baranov’un (1986) Rusya’da lise ogrencilerinin Ingilizceye yonelik

tutumlarini inceledigi arastirmasindan elde edilen bulgulara gére 6grencilerin genel
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olarak Ingilizceye yonelik olumsuz tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Baranov
bunun Rusya’daki 1980 devriminin olumsuz sonuglarini arasinda oldugu yorumunu

yapmaktadir (Akt: inal vd. ,2005).

Abdel-Hafez’in (1994) Urdiin’de iiniversite ogrencilerinin tutumlar1 ile
yabanci dil basarilarini inceledigi ¢alisma sonucuna gore Ingilizceye yonelik tutum
ile basar1 arasinda arasinda anlaml bir iliski olmadig1 fakat cinsiyete gore Ingilizceye
yonelik tutumlarda farklilasmanin anlamli oldugu bu farkin erkek 6grencilerin lehine

oldugu sonucuna ulasilmigtir

Buschenhofen’in (1998) Papua Yeni Gine Teknoloji Universitesindeki
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarm inceledigi calisma sonuglarma gore
ogrencilerin genelinin Ingilizce ’ye karst olumlu bir tutum iginde olduklart

bulunmustur.

House ve Prison’1in (1998), iiniversite birinci sinif 6grencilerinin dgrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmi inceledigi arastirma sonuclarina gére tutumlarla

Ogrenci basarisi arasinda anlaml bir iligki saptanmustir.

Shah’m (1999) ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen basarisiz 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmi inceledigi calismanin sonuglarina gore Ingilizce
basarisi ile Ingilizceye yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Buna
gore Ingilizceye yonelik olumsuz tutuma sahip olan dgrencilerin basari diizeylerinin

de diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kabayashi’nin (2002) Japonya’da dil 6grenme tutumunda cinsiyetin roliinii
arastirdign  ¢alisma sonucunda cinsiyete gore Ingilizceye yonelik tutumlarda
farklilasmanin anlamli oldugu bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Dewaele’nin (2005) Belcika’da 80 ortaokul son sinif 6grencisinin Fransizca
ve Ingilizceye yonelik tutumlarini arastirdigi ¢alismanin sonucunda &grencilerin
Ingilizce ‘ye yénelik tutumlarinin Fransizcaya yonelik tutumlarindan daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyete gore Ingilizceye yonelik tutumlarinda

farklilik bulunmamustir.
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Mayrin’in (2006) Porto Riko’da 9. smifta okuyan &grencilerin Ingilizceye ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini ve Ingilizceye ve ingilizce dersine ydnelik
tutumlarin cinsiyete gore degisip defismemesini arastirdigi calisma sonucunda
ogrenciler bir ders olarak diisiiniildiigiinde Ingilizceye yonelik olumsuz tutum
sergilerken, hedefleri ve amaclar1 agisindan diisiindiiklerinde Ingilizceye yonelik
olumlu tutum sergilemektedirler. Ayrica &grencilerin genel olarak Ingilizce
derslerine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmin cinsiyete gore farklilastigi, bu farklilasmanin

kizlarin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Lau’nun (2006) Hong Kong’taki bir ilkdgretim okulunun besinci sinif
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarmi ve bu tutumlarin basariya olan
etkilerini ortaya koymay1 amacladigi arastirmanin verilerinin analizi sonucunda
ogrencilerin genel olarak Ingilizceye yonelik olumlu tutum sergiledikleri

gozlemlenmistir.

Qashoa’nin (2006) Birlesik Arap Emirliklerinde ortaokul &grencilerinin
Ingilizceye yonelik tutum ve motivasyonlarmi inceledigi arastirmanin sonuglarina
gore dgrencilerin genel olarak Ingilizceye yonelik olumsuz tutuma sahip olduklari

bulunmustur.

Lasagabaster ve Huguet’'nin (2006) Avrupa kapsaminda &grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmi inceledigi arastirma sonuglarina gére ¢ogunlukla
Ispanyadaki &grencilerin  Ingilizceye yonelik tutumlarmin  olumsuz  oldugu

saptanmistir.

Narayanan, Rajasekaran Nair ve Iyyappan’in (2008) Chennaidaki 5
miihendislik ve teknoloji yiiksek okuluna devam eden 408 dgrencinin Ingilizceye
yonelik motivasyon, tutum ve kaygilarini inceledigi arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin cinsiyete gore farklilastidi, bu

farklilasmanin kizlarin lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bidin, Jusoff, Abdul Aziz, Salleh ve Tajudin’in (2009) Malezya’da 620

{iniversite dgrencisinin sahip olduklari tutum diizeyleri ile Ingilizce &grenim
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siirecinde  gosterdikleri performanslarini inceledikleri aragtirma sonucunda
Ingilizceye yonelik tutum ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

iliski ortaya ¢ikmistir.

Tamimi ve Shuib’in (2009) Yemen’de Hadhramout Bilim ve Teknoloji
Universitesi petrol miihendisliginde okuyan 191 erkek ogrencinin yabanci dil
O0grenmeye yoOnelik tutumlarin1  belirlemek igin yaptigi arastirma sonucunda
ogrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik olumlu tutuma sahip

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Fakeye’nin (2010) Nijerya’da 400 ortaokul dgrencisinin Ingilizceye yonelik
tutum ve Ingilizce basarilar1 arasindaki iliskiyi saptanma amaciyla yaptig arastirma
sonucunda dgrencilerin ingilizceye yonelik tutum diizeyleri ile Ingilizce akademik

basarilar1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu gézlemlenmistir.

Ming, Ling ve Jaafar’in (2011) Malezya’da 143 {iniversite Ogrencisinin
Ingilizceye yonelik tutumlari ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirma sonucunda Ingilizceye yonelik olumlu tutum ile dgrencilerin akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmistir.

Zainol Abidin, Mohammadi ve Alzwari’nin (2012) Libya’da ortaokul
ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarmi inceledigi arastirmanin sonuglarina
gore dgrencilerin genel olarak Ingilizceye yonelik olumsuz tutuma sahip olduklar

bulunmustur.

Rukh’un (2014) Pakistan’da 200 iiniversite dgrencisinin Ingilizceye yonelik
tutumlar: ile Ingilizce akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi saptanma amaciyla
yaptig1 calismadan elde edilen bulgular sonucunda Ingilizceye yonelik tutumlari
yiiksek diizeyde olan ogrencilerin, akademik basarilarinin da yiliksek oldugu
bulunmus ve tutum ile akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalar genel olarak incelendiginde ikinci dil olarak
Ingilizce kullanilan iilkelerdeki dgrencilerin Ingilizce basarilarmin yabanci dil olarak

Ingilizce dgretilen iilkelerdeki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu gdzlenmektedir.
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Bununla birlikte egitim diizeyi ilerledikce Ingilizceye yonelik tutumun da arttig1 ve
Arap iilkelerindeki &grencilerin  Ingilizceye yonelik tutumlarmin ~ Avrupa
iilkelerindeki Ogrencilerininkine goére daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Ayrica
Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basarisi arasindaki iliskinin ortaokul ve
ortaggretim dilizeyinde daha yiliksek olmaktadir. Cinsiyete gore farklilagma
incelendiginde Avrupa iilkelerindeki dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin
diger iilkelerdeki 6grencilerinkine gore daha diisiik oranda farklilagtig1 incelenmistir.
Cinsiyete gore Ingilizce basarisindaki farklilasmay1 inceleyen ¢alismalarda ise genel
olarak farklilasmanin anlamli oldugu bu farklilasmanin kizlarin lehine oldugu
goriilmektedir. Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce ders basarisi arasindaki
iligkinin genel olarak anlamli oldugu, egitim diizeyi ilerledikce bu iligskinin
derecesinin de yiikseldigi fark edilmektedir. Bu ¢alisma ortaokul seviyesinde 336
ogrenci ile yapilmis ve yurtdis1 ¢aligmalarina benzer olarak dgrencilerin Ingilizceye
yonelik olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Bunun yaninda yine benzer
olarak cinsiyete gore Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmis bu farkliligin kizlarin lehine oldugu
saptanmustir. Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basaris1 arasindaki korelasyonun

da yapilan ¢alismalara yakin oldugu saptanmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglarinin

hazirlanmasi, uygulanmasi ve veri toplama araglarinin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arasgtirmada sekizinci sinif Ogrencilerinin devlet okullarinda okutulan
Ingilizce ders kitaplarindaki kelimelere sahip olus diizeyleri ile bazi degiskenler
arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu amacla arastirmada iki veya daha ¢ok degisken

arasindaki iliskiyi betimlemeye yonelik korelasyonel yontem kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu boliimde evren ve orneklem ile ilgili genel bir bilgi verilmis, aragtirmanin

evren ve orneklemi belirtilmistir.
3.2.1. Evren

Bu aragtirmanin evreni Diizce il merkezindeki devlet okullarinda okumakta
olan toplam 2396 8. sinif 6grencisidir. Hazirlanan basar testindeki kelimeler devlet
okullarinda dagitilan kitaplardan secildigi icin evren devlet okullarindan segilmistir.

Diizce il merkezindeki 8. siniflarla ilgili sayisal veriler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Diizce il Merkezi 8. Simiflara Ait Baz1 Sayisal Veriler

Okul o ]
sayisi Sube Sayis1  Ogrenci Sayisi
Diizce il merkezi 8. simif 22 97 2396

Kaynak: MEB (2015)

Tabloya gore Diizce il merkezinde bulunan ortaokul sayist 22, 8. sinif sube

sayis1 97, 6grenci sayis1 2396°dur.
3.2.2. Orneklem

Arastirmanin orneklemini 2396 8. smif O6grencisi arasindan segilen 336

ogrenci olusturmaktadir. Orneklem belirlemede Basit Seckisiz Ornekleme Y6ntemi



40

kullanilmistir. Basit segkisiz ornekleme evrenin her iiyesinin rastgele ornekleme
dahil edilmek icin esit ve bagimsiz sansinin oldugu 6rneklemedir. Evren biiyiikse, bu
yontem Orneklem elde etmenin en iyi yoludur (Fraenkel ve Wallen, 2006). Ary,

Jacobs ve Razavieh (2002) basit rasgele 6rnekleme adimlarini su sekilde siralamistir;

1. Evreni tanimlayin
2. Evrenin biitiin iiyelerini listeleyin
3. Listedeki bireylerin 6rneklemden secilmede esit sansa sahip oldugu

bir prosediir uygulayarak érneklemi segin.

Orneklem belirleme siirecinde oncelikle Diizce 11 Milli  Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli arastirma izni alinmis, il merkezinde bulunan 22 okuldan
ogrenci listeleri ¢ikarilmis, kura yontemiyle toplamda 336 6grenci secilerek evreni

temsil etmesi saglanmigtir. Orneklemle ilgili detayli bilgiler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Orneklemle ilgili Betimsel istatistikler

Erkek Kiz Top
Cinsiyet N 119 217 336
% 35 65 100
Serbest  Memur Emgkl!veya Ciftei Ask_er Top
Anne issiz Polis
Meslek N 154 27 150 2 3 336
% 46 8 45 1 1 100
Serbest  Memur Eme_khyeya Ciftci Ask_er Top
Baba igsiz Polis
Meslek N 196 65 45 7 23 336
% 58 19 13 2 7 100
1000 g 20004000 il g
Aylik tl'den az TL arasi P
Aile arast fazla
Gelir N 31 152 124 29 336
% 9 45 37 9 100

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi
incelendiginde 9%35’inin (119) erkek, %65’inin (217) kiz 0Ogrenci oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin anne meslek dagilimlari incelendiginde %46’smin (154)

serbest meslek sahibi , %8’inin (27) memur, %45’inin (150) emekli veya issiz,
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%1’inin (2) ¢iftci, %1 inin (3) asker veya polis oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
baba meslek dagilimlari incelendiginde %58’inin (196) serbest meslek sahibi,
%19’unun (65) memur, %]13’liniin (45) emekli veya issiz, %2’sinin (7) c¢iftei,
%7’sinin (23) asker veya polis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin aylik aile gelir
dagilimlari incelendiginde %9 unun (31) 1000 TL’den az, %45’inin (152) 1000-2000
TL arasi, %37’sinin (124) 2000- 4000 TL arasi, % 9’unun (29) 4000°TL’den fazla

oldugu goriilmektedir. Orneklemin okul ve sube bazli frekanslar1 Ek 9°da verilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Bu bolimde arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin hazirlanmasi

stireci belirtilmistir.
3.3.1. Akademik Basar Testi

Bagar1 testi sorularinin hazirlanabilmesi amaciyla, ilk olarak 8. sinif
ogrencilerinin 6. smifta gormiis olduklar1 “UNIQUE 6 Atlantik Yayimlar1 2012-2013
Egitim Ogretim yili ingilizce ders kitab1”, 7. smifta gérmiis olduklar1 “A step to
English Bilgetiirk Egitim Yaymlar1 2013-2014 Egitim Ogretim yili Ingilizce ders
kitab1” ve 8. sinifta gormiis olduklar1 “UNIQUE 8 Atlantik Yayinlar1 2014-2015
Egitim Ogretim yili Ingilizce ders kitab1” incelenmis ve kitaplarda verilen 996
anahtar kelime listelenmistir. Daha sonra bu kelimeler New General Service List
(GSL) ile karsilastirilmis ilk 1000’de yer alan 117 kelime ¢ikarilmigtir. Bu kelimeler
Ek. 4’te verilmistir. NGSL akademik Ingilizce sikliklarma gore tanimlanan bir
listedir. Bu liste (farkli disiplinlerden ve tiirlerdeki) akademik 3,5 milyon Ingilizce
kelimelik sozliik ile kurgusal yaziyr ayni miktarda igeren bir diger referans sozlikk
arasinda bir karsilastirmadir. Listeye dahil kelimeler ne giindelik Ingilizce’de
genellikle ¢ok yiiksek frekansli kelimelerdir ne de belirli disiplinlerin teknik dilidir
(Flowerdew, 2009). Segilen kelimeler icin oOncelikle kelime dagilim tablosu
hazirlanmigtir. Tablo 9, 10 ve 11°de bu kelimelerin {initelere gore ve kelime tiirlerine

gore dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 9. 6. Simif Kelime Dagihim Tablosu

% 6. simf E g “E HN% =
v
1 Family 1 1
2 Hobbies and Interests 2 2
3 Food And Drinks 4 2 2
4 Daily Life and Routines 7 2 5
5 School 6 5 1
6 Weather Conditions 1 1
7 Hygiene 2 2
8 Parties 0
9 Living Beings 4 1 1
10 Games And Sports 2
11 Safety 2 2
12 Different Places 1 1
13 Holidays 0
14 Mathematical Problems 2 1 1
15 Laboratory Work 1 1
16 Different Lifestyles 2 2
Toplam 37 21 2 5 9

Tablo 9’a gore en fazla kelime giinliik hayat ile ilgili kelimeleri igeren “Daily
Life and Routines” iinitesinden secilmistir. “Holidays (tatil)” ve “Parties (partiler)”
tinitelerinden higbir kelime basar1 testinde yer almamistir. NGSL 1000 listesinde 6.
sinif ders kitabindan en fazla isim tiirlinde kelime en az ise sifat tiirlinde kelime yer

almistir.



43

Tablo 10. 7. Simf Kelime Dagilim Tablosu

% 7. sif E g "E HN% E
V.

1 Interesting Beliefs 1 1

2 Tourist Attractions 1 1

3 Our Natural Heritage 2 1 1

4 Computers 3 3

5 Fashion 2 1 1

6 Tv Programs 2 2

7 Old Days 1 1

8 Inventors and Explorers 3 1 1

9 Tales and Legends 4 2 2

10 AMAZING C 1 1

11 Skalls 4 2 2

12 Changing Lifestyles 3 1 1 1

13 Technology: Friend Or Foe? 15 9 1 5

14 Ecology 2 1 1

15 Modern Medicine 6 5 1

16 Inner World 2 8
Toplam 57 31 8 3 15

Tablo 10’a gore en fazla kelime teknoloji ile ilgili kelimeleri igeren
“Technology: Friend or Foe?” iinitesinden secilmistir. “Interesting Beliefs (lging
Inanislar), Tourist Attractions (Turistik Yerler), Old Days (Eski Giinler), Amazing
History (Sasirtict Tarih)” {nitelerinden sadece birer kelime basari testinde yer
almistir. NGSL 1000 listesinde 7. Siif ders kitabindan en fazla isim tiiriinde kelime
en az ise zarf tiiriinde kelime yer almistir. Ayrica Ingilizce Basar1 Testinde en fazla 7.

sinif kitabindan kelime yer almistir.
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Tablo 11. 8. Simif Kelime Dagilim Tablosu

% 8. simf Cfé g “E E =
y,

1 Friendship 2 o 1 1 O
2 Road To Success 1 0O 1 o0 ©
3 Improving One’s Looks 1 1 0 0 O
4 Detective Stories 0 0 0 0 0
S 1 1 0 0 0
6 Detective Stories 1 1 0 0 O
7 Personal Experiences 0 0 0 0 O
8 Cooperation in the Family 0 0O 0 0 O
9 Success Stories 1 1 0 0 O
10  Reading for Entertainment 1 1 0 0 O
11 Personal Goals 1 1 0 0 O
12 Personality Types 2 0 2 0 O
13 Language Learning 1 1 0 0 O
14 Precautionary Measures 0 0 0 0 O
15 Preferences 1 0o 0 1 o
16 Empathy 1 1 0 0 O

Toplam 4 8 4 2 0

Tablo 11’e gore en fazla kelime arkadaslik ve kisilik tipleri ile ilgili
kelimeleri iceren “Friendship” ve “Personality Types” finitelerinden secilmistir.
“Detective Stories (Dedektif Oykiileri), Personal Experiences (Kisisel Deneyimler),
Cooperation in the Family (Ailede Isbirligi), Precautionary Measures (ihtiyati
Tedbirler)” tnitelerinden higbir kelime basari testinde yer almamistir. NGSL 1000
listesinde 8. sinif ders kitabindan en fazla isim tiiriinde kelime yer almig fiil tiiriinde
ise higbir kelime yer almistir. Ayrica Ingilizce Basari Testinde en az 8. smif

kitabindan kelime yer almustir.

Bu kelime dagilim tablolarina gore kelimeler tiirlerine ayrilmis ve yiizdelik
hesabina goére 60 soruluk bir havuz olusturulmustur. Basari testi i¢in hazirlanan
sorular i¢in uzman gorlisii alinip gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen ilk 60 soruluk basari testi daha 6nce bu kelimeleri 6grenmis

olan Diizce Fen Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Cumhuriyet Anadolu Lisesi 9.
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ve 10. sif ogrencilerine uygulanmistir. Yapilan madde analizi neticesinde madde
ayirt edicilik indeksine gore 0,35 ve 0,79 arasi ayirt edicilik degerleri arasindaki 40
soru almmustir. Madde istatistiklerine iliskin bilgiler Ek 8’de verilmistir. Basari
testinden alinabilecek maksimum puan 100 minimum puan ise 0’dir. Bu 40 soruluk

test i¢erisinde yer alan sorularda ayni kelimeler korunmustur.
3.3.2. Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin yabanci dil 0grenmeye yonelik tutumlarinm
belirlemek amaciyla Kazazoglu (2013) tarafindan gelistirilen Ingilizceye yonelik
tutum 6lgegi uygulanmustir. Bu 6lgek tek boyutlu ve ti¢ faktorlii bir yapiya sahiptir ve
tic faktoriin agikladigi toplam varyans %41.50°dir. Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik
katsayist 0.73’tiir ayrica KMO degerinin 0.75 oldugu saptanmustir. 5°1i likert tipi (1:
Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:
Kesinlikle Katilryorum) bir dlgek olan “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”,
13 olumlu, 14’4 olumsuz 27 maddeden olusmaktadir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en
diisiik puan 27, en yiiksek puan 135'dir. Yiiksek puanlar yabanci dil 6grenmeye
yonelik olumlu tutumu ifade etmektedir. Olumlu maddeler i¢in normal, olumsuz
maddeler i¢in ters puanlama yapilmistir. Kazazoglu’nun (2013) yaptig1 ¢alismada

ogrencilerin %57.29°u Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutuma sahiptir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglart olan Ingilizce Basar1 Testi ve Ingilizceye Yonelik
Tutum Olgedi, 2014-2015 akademik yili ikinci dénemin 6 ve 7. haftasinda
Ogrencilere uygulanmistir. Arastirmaya en iist diizeyde 6grenci katilimini1 saglamak
ve ogrencilerin maksimum diizeyde kelimeleri hatirlama diizeylerini degerlendirmek
amaciyla arastirma ogrencilerin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavlar
(TEOG) sonrasinda uygulanmustir. Ciinkii TEOG sinavlart ortadgretime gegis
anlaminda biiylik 6nem tasimaktadir ve 6grencilerin bu sinavlara yogun bir sekilde
calistif1 ve bilgilerinin daha taze oldugu diisiiniilmiistiir. Hem basar1 testi hem de
tutum Olgegi 22 okulda aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulanmis ve dgrencilere

gerekli agiklamalar yazili ve sozlii olarak yapilmigstir.
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Uygulama oncesinde, arastirmaci tarafindan MEB’den gerekli izin (EK-5)
alimmigtir. Uygulama arastirmaci tarafindan bizzat gerceklestirilmigtir. Uygulama
esnasinda Ogrencilere igerisinde arastirmanin amag¢, kapsamini barindiran
bilgilendirme formu da birlikte dagitilmistir. Testin tanitimi i¢in 10 dakika, basari
testi igin 40 dakika, tutum 6l¢egi i¢in 30 dakika, toplamda 6grencilere 80 dakika siire
verilmistir. Ogrencilerden basari testini dikkatli bir sekilde ¢ozmeleri ve tutum

Ol¢egine samimi cevaplar vermeleri istenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler icin istatistik paket programi kullanilarak
istatistiki islemler yapilmigtir. Veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in “Kolmogorov Smirnov” testi kullanilmistir. Tablo 12°de Normallik

testi sonucu verilmistir.

Tablo 12. Normallik Testi Sonucu

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Sd P
Basan 0,077 336 0
Tutum 0,068 336 0,001

Tablo 9’a gore katilimer sayis1 336 oldugu i¢in bu ¢aligmada Kolmogorov
Smirnov testi kullanilmigtir. p degeri eger 0.50 lizerinde ise dagilim normal, altinda
ise normal degildir. Tablo 13’te basar1 i¢in p = 0 ve tutum i¢in p = 0,001 oldugu
goriilmektedir. Buna gore dagilim normal degildir. Toplanan veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in parametrik testler yerine parametrik olmayan testler kullanilmistir.
Cinsiyete gore ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basar
diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U Testi
kullamilmustir. Ingilizceye yonelik tutum ile ingilizce ders basaris1 arasindaki iliskiyi

6l¢mek amaciyla Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayisi kullanilmigtir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirma kapsaminda 8. smif 6grencilerinin devlet okullarinda okutulan
6., 7. ve 8. sinifta 6grenmis olduklar: Ingilizce ders kitaplarindaki kelimelere sahip
olus diizeylerinin farkli degiskenlerle iligkisi incelenmistir. Arastirma ile elde edilen
verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular alt problemlerdeki siraya gore asagida

tablolar halinde sunulmustur.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda 8. smif dgrencilerinin Ingilizce basar1 diizeyleri

incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Ingilizce Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlara Ait Betimsel
Istatistikler

=l
[0p]

N Mak Min

Basari 336 49 7 59 34

Ingilizce Basar1 Testinden alinan maksimum puan 59 minimum puan ise 34,
testin aritmetik ortalamasi 49 standart sapmasi ise 7°dir. Bagar1 ortalamasi yaklagik
% 50°dir. Aritmetik ortalama degerine bakildiginda Ogrencilerin orta diizeyde
basarili oldugu, standart sapma degeri incelendiginde 6grencilerin akademik bagari

bakimindan birbirine benzedikleri goriilmektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda 8. simf dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutum

diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olceginden Aldiklar1 Puanlara
Ait Betimsel Istatistikler

=i
w

N Mak Min

Tutum 336 77 14 100 44

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgeginden maksimum 100, minimum 44
puan alinmis, 6lgegin aritmetik ortalamasi 77, standart sapmasi1 14’tiir. Bu bulguya
gore Ogrencilerin tutumlarimin olumluya yakin oldugu gorilmektedir. Olumlu
tutumdan 6grencilerin Ingilizce dersini sevdikleri, ilgilerini cektigi, dgrenmeyi
istedikleri, Ingilizceyi akici olarak konusmak istedikleri, &grenmek icin ¢aba

gosterdikleri anlasilabilir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda 8. smif Ogrencilerinin Ingilizce basar
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma durumlari incelenmistir. Bu amaca yonelik

yapilan Mann Whitney U testinden alina sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. ingilizce Basar1 Testine Ait Baz1 Sayisal Veriler ve Mann Whitney U Testi

Sonucu

Olcme . . Sira Sira

aracli Cinsiyet N ortalamasi toplam z v P
Erkek 119 120 14251

Basari 6,82 7111 O

Kiz 217 195 42366

Ogrencilerin Ingilizce basarilarinin cinsiyete gore farklilasma durumlar
incelenmistir. Buna gore erkeklerin sira ortalamasi 120 iken kizlarin sira ortalamasi
195 oldugu gozlenmektedir (U = 7111, z = -7, p < .05, n = 336). Buna dayanarak
cinsiyete gore Ingilizce basarisinda farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu farkin

kizlarin lehine oldugu anlasilmaktadir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda 8. smif dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma durumlar1 incelenmistir. Bu amaca yonelik

yapilan Mann Whitney U testinden alina sonuglar Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. ingilizceye Yonelik Tutum Olcegine Ait Bazi Sayisal Veriler ve Mann
Whitney U Testi Sonucu

Olgme . . Sira Sira
aract Cinsiyet N ortalamast toplami1 z uor

Erkek 119 136 16196
Tutum 452 7111 O
Kiz 217 186 40420

Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilasma
durumlari incelenmistir. Buna gore erkeklerin sira ortalamasi 136 iken kizlarin sira
ortalamasi 186 oldugu gézlenmektedir (U = 7111, z = -5, p < .05, n = 336). Buna
dayanarak cinsiyete gore Ingilizceye yonelik tutumlarda farklilasma oldugu

goriilmektedir. Bu farkin kizlarin Iehine oldugu anlagilmaktadir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda 8. smf 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 ile Ingilizce dersindeki basarilar1 arasindaki iliski belirlenmeye
calistlmistir. Bu amaca yonelik yapilan korelasyon testi sonuglari Tablo 17°de

verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin ingilizce Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlar ve ingilizce Dersine
Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon

Katsayilari

Tutum Basari
Basari 0,5™

Tutum 0,5™
** p<0.01
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Tablo 14’¢ gore dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutum ve Ingilizce basarilari
arasinda (rho = 0,5, p < 0.01) pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Buna gore Ogrencilerin tutum puanlar1 arttikga basar1 puanlarinin da artmasi
beklenebilir. Tutum ve basar iliskisi ile alakali Ingilizce dersine sadece okuldaki
Ingilizce dersini gegmek icin calismayan, Ingilizce ders kitabindaki okuma-anlama
sorularin1 yanitlamay1 seven, Ingilizce dersindeki oyun aktivitelere ilgiyle katilan,
Ingilizce kitap okumaktan, miizik dinlemekten, film izlemekten hoslanan, ingilizce
ogrenmek igin c¢aba gosteren, Ingilizce Ofrenmeye zaman ayiran ogrencilerin

Ingilizce basar1 puanlarinin artacag diisiiniilebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadaki istatistiksel analizlerinin sonucu ve onerilerine yer

verilmistir.
5.1. Sonuclar

Bu arastirma sonucunda, Sekizinci siif Ogrencilerinin Ingilizce basari
diizeyleri ve Ingilizceye yonelik tutumlar lgiilmiis, cinsiyete gore farklilasma olup
olmadig1 incelenmis, tutum ve basar1 arasindaki iligki arastirilmistir. Arastirmaya 119
erkek, 217 kiz toplamda 336 6grenci katilmistir. Yapilan arastirma sonucuna gore
Ingilizce Basar1 Testinden alman maksimum puan 59 minimum puan ise 34, testin
aritmetik ortalamasi1 49 standart sapmasi ise 7°dir. Basar1 ortalamasi yaklasik %
50°dir. Aritmetik ortalama degerine bakildiginda &grencilerin orta diizeyde basarili
oldugu, O&grencilerin akademik basar1 bakimindan birbirine benzedikleri
goriilmektedir. Arastirmanin  dgrencilerin  TEOG sinavlarindan hemen sonra
yapilmasina ragmen Ogrencilerin orta diizeyde puan almalar1 yeterli goriinmesine
ragmen basarili oldugu sOylenemez. Basar1 testine alinan kelimelerin biiyiik
boliimiiniin (%87) 6. ve 7. smf kitaplarinda yer almasi, TEOG sinavinda sadece 8.
sinif konularmin dahil edilmesi bunun altinda yatan temel sebep olabilir.
Ogrencilerin Ingilizce ders basarilarini inceleyen Kok’iin (2005), Sen’in (2013) ve
Barry’nin (2005) ¢alismalar ile aragtirmanin bu bulgusu benzerlik gostermektedirler.
Kok’iin (2005) Anadolu lisesindeki hazirlik smiflartyla yaptigi calismada Ingilizce
dersi basart ortalamasi X = 48,69 olarak bulunmustur. Sen’in (2013) ilkokul
ogrencileriyle yaptigi deneysel calismasinda basari ortalamasi x = 45,41 olarak

bulunmustur.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginden maksimum 100, minimum 44
puan alinmis, Olgegin aritmetik ortalamasi1 77 standart sapmasi 14’tiir. Bu bulguya
gore 0grencilerin tutumlarinin olumluya yakin oldugu goriilmektedir. Tutum bireyin
davranislarini, duygusal durumunu, bdylece 6grenmeyi de etkiler. Ozellikle ortaokul

seviyesinde ogrencilerin Ingilizceye yonelik olumlu tutuma sahip olmasi ders
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basarist agisindan ¢ok dnemlidir ¢iinkii iyi bir meslek sahibi olma, akademik kariyer,
ticaret vs. gibi amaclar bu donemde etkili degildir. Olumlu tutumdan 6grencilerin
Ingilizce dersini sevdikleri, ilgilerini ¢ektigi, 6grenmeyi istedikleri, Ingilizceyi akici
olarak konusmak istedikleri, dgrenmek icin ¢aba gdsterdikleri, Ileride Ingilizceyle
iliskili bir meslek se¢mek istedikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarimni inceleyen ve genel olarak dgrencilerin Ingilizceye yonelik olumlu
tutuma sahip oldugu sonucunu bulan Buschenhofen’in (1998), Geng ve Aksu (2004),
Cebeci’nin (2006), Mayrin’in (2006), Lau’nun (2006), Tamimi ve Shuib’in (2009),
Aydin ve Yesilyurt’un (2009), Al-Oliemat’in (2013) bulgulariyla arastirmanin bu
bulgusu paralellik gostermektedir. Fakat Ogrencilerin genel olarak Ingilizceye
yonelik olumsuz tutuma sahip oldugu Baranov’un (1986), Cakici’nin (2007),
Qashoa’nin (2006), Lasagabaster ve Huguet’nin (2006), Karahan’in (2007), Zainol
Abidin  vd.’nin  (2012) bulgulariyla arastirmanin  bu bulgusu benzerlik

gostermemektedir.

Ogrencilerin Ingilizce basarilarinin cinsiyete gore farklilasma durumlari
incelenmistir. Buna gore erkeklerin sira ortalamasi 120 iken kizlarin sira ortalamasi
195 oldugu gozlenmektedir (U = 7111, p < .05). Buna dayanarak cinsiyete gore
Ingilizce basarisinda farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu farkin kizlarin lehine
oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin Ingilizce basarilarinin ~ cinsiyete gore
farklilasma durumlarini inceleyen ve cinsiyete gore Ingilizce basarisinda farklilasma
oldugu sonucunu bulan Kloch’un (2000), Aydoslu’nun (2005), Inal vd.’nin (2005),
Aydim’m (2006), Saracaloglu ve Varol’un (2007), Oner’in (2008), Geng ve Kaya’nin
(2011), Engin’in (2012), EF’ nin (2014), Vatanartiran vd.’nin (2014), bulgulariyla
aragtirmanin bu bulgusu benzerlik gostermektedir. Fakat cinsiyete gore Ingilizce
basarisinda farklilasma olmadigi sonucunu bulan Yildiran’mn (2010) bulgulariyla

arastirmanin bu bulgusu benzerlik gostermemektedir.

Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin cinsiyete gére farklilasma
durumlar incelenmistir. Buna gore erkeklerin sira ortalamasi 136 iken kizlarin sira
ortalamasi 186 oldugu gozlenmektedir (U = 7111, p < .05). Buna dayanarak cinsiyete
gore Ingilizceye yonelik tutumlarda farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu farkin

kizlarin lehine oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin
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cinsiyete gore farklilasma durumlarini tiniversite diizeyinde inceleyen Kabayashi’nin
(2002), Aydoslu’nun (2005), Narayanan vd.’nin (2008), Yildiran’mn (2010), lise
diizeyinde inceleyen Baggeci’nin (2004), Cebeci’nin (2006), Gdkce’nin (2008),
Mayrin’in (2006), ortaokul diizeyinde inceleyen Karahan’in (2007) bulgularyla
aragtirmanin bu bulgusu benzerlik gostermektedir. Bununla beraber Abdel-Hafez
(1994) iiniversite diizeyinde yaptig1 ¢alismada 6grencilerin cinsiyete gore Ingilizceye
yonelik tutumlarinda farklilasma oldugu sonucunu bulmustur fakat bu fark erkeklerin
lehinedir. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin cinsiyete gére farklilasma
durumlarimi inceleyen ve farklilik olmadigi sonucunu bulan Cakici’nin (2007),
Dewaele’nin (2005) ve Atl'nin (2008) bulgulariyla arastirmanin bu bulgusu

benzerlik gostermemektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlart ile Ingilizce dersindeki
basarilar1 arasindaki iliski belirlenmeye calisiimistir. Ogrencilerin  Ingilizceye
yonelik tutum ve Ingilizce basarilar1 arasinda rho = 0,5, p < 0.01 diizeyinde anlaml
bir iligki oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin tutum puanlar arttik¢a basari
puanlarinin da artmasi beklenebilir. Tutum ve basari iliskisi ile alakali Ingilizce
dersine sadece okuldaki Ingilizce dersini ge¢mek igin calismayan, Ingilizce ders
kitabindaki okuma-anlama sorularini yanitlamay1 seven, Ingilizce dersindeki oyun
aktivitelere ilgiyle katilan, Ingilizce kitap okumaktan, miizik dinlemekten, film
izlemekten hoslanan, Ingilizce dgrenmek igin caba gosteren, Ingilizce dgrenmeye
zaman ayiran dgrencilerin Ingilizce bagar1 puanlarmin artacag diisiiniilebilir. Buna
gore Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce dersindeki
basarilar1 arasindaki iligskiyi inceleyen Burstall’in (1975), Selcuk’un (1997), House
ve Prison’m (1998),, Shah’m (1999), Altunay’in (2004), inal vd.’nin (2005), Bidin
vd.’nin (2009), Anbarli’nin (2010), Giilozer’in (2010), Kirkiz’in (2010), Fakeye’nin
(2010), Gen¢ ve Kaya’nm (2011), Ming vd.’nin (2011), Kazazoglu’nun (2013),
Yurtseven vd.’nin (2014), Rukh’un (2014) bulgulartyla arastirmanin bu bulgusu
benzerlik gdstermektedir. Bununla beraber dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlari ile Ingilizce dersindeki basarilari arasindaki iliski olmadig1 sonucunu bulan
Giirel’in (1986), Abdel-Hafez’in (1994), Yildiran’1n (2010) bulgulariyla arastirmanin

bu bulgusu benzerlik gostermemektedir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde edilen veriler 1518inda egitim
programcilarina, yabanci dil 6gretmenlerine ve ileride bu konu ile ilgili ¢alismay1

diisiinen arastirmacilara oneriler sunulmustur.
5.2.1. Egitim Programcilarina Yonelik Oneriler

1. Yabanci dil egitim programlari hazirlanirken &grencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlar1 dikkate alinarak 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, yaslarina ve gesitli

duyu organlarina hitap edecek programlarin yapilmasi uygun bir yaklasim olabilir.

2. Cinsiyetin Ingilizce konusunda &nemli bir faktér oldugu unutulmamals,
farkli cinsiyetlere, ilgi ve ihtiyaglara uygun dikkat c¢ekici programlar hazirlanmasi

faydali olabilir.
5.2.2. Yabanc1 Dil Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

1. Dil yeterliliginin temel bileseni olan ve yabanci dil siniflarinda ¢ok dnemli
rol oynayan kelime Ogretimi igin stbiilis, duyussal, sosyal kelime stratejileri

kullanilabilir.

2. Ingilizce 6gretiminde biiyiik oneme sahip degisken bir set olan tutumun
basar1 iizerinde onemli bir etkisi vardir bu yiizden dénem boyunca tutum Slgekleri

uygulanabilir.

3. Ingilizce ders basarisinda belirgin bir faktdr olan cinsiyetlere uygun ders

programi hazirlanabilir.
4. Ingilizce ders basarisini asil amag haline getirmemek yarar saglayabilir.
5.2.3. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Bu arastirma Diizce il merkezinde bulunan devlet okullarindaki 8.
simiflardaki 336 6grenci ile yapilmistir. Daha derinlemesine ¢aligmak isteyen daha

biiyiilk bir evren ve Orneklem iizerinde ¢aligilabilir ve arastirmanin daha
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genellenebilir olmasi igin arastirma daha fazla ilin, okulun, farkli kademelerde (6zel-

devlet-ilkokul-lise) yer alan 6grencilerle yapilabilir.

2. Ingilizce basarisinin sadece tutum ile degil daha farkli degiskenlerle iliskisi

incelenebilir.

3. Bu arastirma nicel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. nedensel
iligkilerin tanimlanmasi ve nedensel agiklamalarin yapilmasinda etkili bir yontem

olan nitel arastirma yontemi ile de bir arastirma yapilabilir.
4. Ingilizce 8gretmenlerinin de bu konuda gériislerine basvurulabilir.

5. Ders i¢i gozlem yapilabilir.
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7. EKLER

EK 1. ACIKLAMA
Degerli Ogrenci;

Elinizdeki Ogrenci Bilgi Formu, ingilizce Basar1 Testi ve Tutum Olgegi,
Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapilmakta olan bir arastirma igin

kullanilacaktir.

Basari testinin amaci 8. smif 6grencilerinin Ingilizce *de en ¢ok kullanilan
kelimeler igindeki kelime bilgisi seviyelerini 6lgmektir. Bdylece sizler de Ingilizce
kelime basar1 seviyenizin ne oldugunu 6grenebileceksiniz. Bu sorulara vereceginiz
onem Ingilizce derslerinin daha etkili sekilde gegmesini saglayacaktir. Bu testin
stiresi 40 dakikadir. Liitfen cevaplamalariniz1 size verilen optik forma isaretlemeyi

unutmayiniz.

Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgiler Formundaki veriler yapilacak olan
arastirmada ulasilacak verilerin giivenirligi i¢in ¢ok dnemlidir. Bu yiizden dikkatlice

cevapladiginiz ve zaman ayirdigimiz igin ¢ok tesekkiir ederiz.

Yanitlarimizi ekte bulunan optik forma doldurunuz.



EK 2. KiSISEL BILGi FORMU

1. Cinsiyet
Erkek ‘ Kiz
2. Baba Meslek
Serbest Memur
Emekli Ciftei
Asker-Polis Issiz
3. Anne Meslek
Serbest Memur
Emekli Ciftci
Asker-Polis Issiz
4. Aile Gelir
Yok 1000 Tl'den Az

1000-2000 TI Arasi

2000-4000 T1 Aras1

4000 TI’den Fazla
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EK 3. INGILIZCE BASARI TESTINDE KULLANILAN KELIMELER

ability isim facility isim rate isim
activity isim feature isim relationship isim
addition Isim film Isim responsibility  isim
application isim friend isim rule isim
base Isim human Isim science Isim
basis isim information isim sign isim
behaviour isim judgement isim society isim
bill isim knowledge isim solution isim
can isim law isim sound isim
communication isim member isim target isim
community isim memory isim technology isim
company isim news isim treatment isim
competition isim opinion isim value isim
container Isim opportunity Isim accept fiil
customer isim past isim add fiil
description isim patient isim build fiil
director isim period isim determine fiil
discovery isim piece isim develop fiil
disease isim population isim discover fiil
doctor isim present isim drop fiil
drug isim product isim express fiil
effort isim production isim fight fiil
environment  isim public isim grow fiil

evidence isim quality isim improve fiil



increase
interest
look
16se
miss
note
prefer
prepare
promise
protect
reach
research
respect
rest

Save

fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil
fiil

fiil

search
support
throw
train
alone
always
creative
curious
decisive
enjoyable
happy
hard
healthy
huge
kind

fiil

fiil

fiil

fiil

sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat

sifat

lively
national
professional
representative
significant
social
surprise
useful
completely
easily
immediately
never
obviously
often

sometimes
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sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
sifat
zarf
zarf
zarf
zarf
zarf
zarf

zarf
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EK 4. INGILIZCE BASARI TESTI

1. My mother works in a cleaning .......... 5. A: Do you have any ...... about
a. company Graham Bell?
b. environment B: Yes | have. He was one of the
c. communication greatest inventors in history.
d. application a. memory
b. effort
2. A: What is your ......... with that man? C. film
B: He is my husband. d. information.
a. responsibility
b. relationship 6. In the ....... We didn’t use mobile
C. rate phones.
d. opinion a. period
b. past
3. When I was a student, I had ............ in c future
English and now | am a teacher of English. d. present
a. news
b. law
c. evidence . .
7. Benjamin  Franklin  made the
d. interest .. -
electricity ........... by accident.
a. discovery
4, A: Do you know Alzheimer? .
b. public
B: Yes I know. It is a type of ............. .
C. science
that you forget everything in your memory.
Y g ything In'y y d. drug
a. human
b. disease .
8. Birds have the ......... to fly. But
c. knowledge
elephants don’t have.
d. solution L
a. application
b. value
c. ability

d. can
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9. If you don’t feel well you should see a/an 14. That company uses high ........cotton.
.......... You can buy the clothes.
a. patient a. rate
b. drug b. quality
C. doctor C. feature
d. engineer d. facility
10. I hear a strange ......... Do you hear too?
a. sound 15. A: | am a forgetful person. What
b. sign should I do doctor?
C. video B: You should ........... everything
d. piece because  writing helps you about
11. My mother uses ........... to keep foods in  memorizing.
order to preserve them against spoiling. a. forget
a. activity b. remember
b. knowledge C. note
C. container d. miss
d. population
12. Y lectricity ......... t . .
oRcalpay youmelectriclty 2 16.  A:l want to win the gold medal in the
the bank. .
Olympics.
a. base
B: You should ........a lot.
b. resent .
P a.  build
C. bill .
b. train
d. addition
C. grow
d. fight
13, e are waiting for doctor in the
hospital. He is late.
P 17.  A: Will she. ........the job offer?
a. atients . . .
P B: I think she will because she will
b. member
have a good salary.
c. friends
a. respect
d. director .
b. determine
C. accept

d. discover



18. You shouldn’t....... litter to the sea. It

is forbidden and dangerous.

a. support
b. throw
C. save

d. reach

19. While Ahmet was ........at the other

side, thieves stole his wallet.

a. developing
b. expressing
c. improving
d. looking

20.  A: I haven’t slept all the night but I

finished my homework.

B: You had better ......... for a
while. You will be sick.
a. note
b. rest
C. research
d. save
21. A good friend ......... tells lies. He or
she must be honest.
a. sometimes
b. often
c. always
d. never
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22. We had an accident and ..................
called police.

a. easily

b. immediately

c. obviously

d. completely

23.  You didn’t finish your
project.......ccceeee.... so you may fail.

a. obviously

b. completely

c. nearly

d. easily

24.  Turkish Grand .......... Assembly was
opened in 1920.

a. professional

b. national

C. useful

d. social

25.  Tomis a very ....... person. He helps old
people when crossing the road.

a. healthy

b. hard

c. significant

d. kind

26. Members of .......... may be from

different ethnic groups.

a. treatment
b. society
C. interest

d. rule



27.  Mehmet is a very ......... boy but his
brother Ahmet is ill now.

a. surprise

b. curious

c. significant

d. healthy

28. He is a/an .............. man. He isn’t

married and he is homeless.

a. creative

b. alone

C. crowded

d. kind

29, reieieiieenn with the other side of the

world is now possible thanks to advances in

technology.

a. memory

b. connection

c. population

d. solution

30. Do you have any ............ about that
museum?

a. discovery

b. law

C. present

d. information
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EK 5. INGILIZCEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

78

Ingilizce dersine yonelik tutum élcegi

2 [Kesinlikle Katilmiyorum

~~

U [Katilmryorum

—~

~~
O [Kararsizim

U Katiliyorum

~

M [Kesinlikle Katiliyorum

(

Ingilizceyi 6grenmeyi ¢ok isterim.

N

Ingilizce sozciikler bende merak uyandirir.

Ingilizce dersine sadece okuldaki Ingilizce dersini gegmek igin
caligirim.

Ingilizce bilmek gelecegim igin énemlidir.

|l W

Ingilizce ders saatlerinin artmasini isterim.

Ingilizce dersinde Tiirkce acgiklamalar yapilmadikca konuyu
anlamakta zorluk ¢ekerim.

Ingilizceyi akici olarak konusmak isterim.

Ingilizce dersindeki konularin azaltilmasini isterim.

Ingilizce eglenceli bir derstir.

10

Ingilizce dersinde canim sikilir.

11

Ingilizce ders kitabindaki okuma-anlama sorularin1 yanitlamay:
sevmem.

12

Ingilizce kitap okumaktan hoslanirim.

13

ileride Ingilizceyle iliskili bir meslek segmek isterim.

14

Ingilizce miizik dinlemekten hoslanmam.

15

Ingilizce 6grenmek icin caba gdstermem.

16

Ingilizce 6grenmeye zaman ayiririm.

17

Ingilizce filmlerden hoslanmam.

18

Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkarim.

19

Ingilizce dersi ilgimi cekmez.

20

Ingilizce 6gretmenimle Ingilizce konusmak isterim.

21

Ingilizce benim i¢in zaman kaybidir.

22

Ingilizce dersindeki oyun aktiviteleri ilgimi geker.

23

Cevremde Ingilizce konusulmasi beni rahatsiz eder.

24

Ingilizce dersine calismaktan hoslanirim.

25

Ingilizce dersinde 6grendiklerim giinliik hayatta isime yaramaz.

26

Ingilizce-Tiirkge sozliikleri incelemek hosuma gider.

27

Ingilizce sinavlarindan cekinirim
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EK 6. MEB ARASTIRMA iZIN DILEKCESI

Egitim Bilimleri Boliimii Bagkanligina

Diizce

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim dali tezli yiiksek lisans
ogrencisiyim. Yrd. Dog¢. Dr. Ahmet Sapanci danismanliginda, “8. Smif
Ogrencilerinin Ingilizce Ders Kitaplarindaki Kelimelere Sahip Olus Diizeylerinin
Farkli Degiskenlerle Iliskisi” baslikli tez arastirmami Diizce I Merkezindeki

sekizinci sinif 6grencileri ile yapmak istiyorum.

Arastirmamda kullanacagim, olcekler ve formlar ekte sunulmustur. Bu

konuda gerekli iznin saglanmasi i¢in geregini arz ederim. 14.05.2015
Rasit AYDIN
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Adres: Camkdy Fatma Gosterisli Ortaokulu DUZCE
Tel: 0507 504 65 77
EKLER:

Tez Onerisi
Ogrenci Bilgi Formu

Ingilizce Bagar1 Testi

M W o

Tutum Olgegi



80

EK 7. TUTUM OLCEGI iZNi

Tiirkce ve Ingilizee Derslerine Yénelik Tutumun Akademik Basariya Etkisi Gelen Kutusu & B

RASID AYDIN <rasidaydin@gmail.com> 27102014 L
Alict: seminkazazoglu [~

Merhabalar ben Diizce Universitesinde Egitimde Program Geligtirme Anahilimdali'nda yiksek lisans arencisiyim.
Tiirke ve Ingilizee Derslerine Yénelik Tutumun Akademik Basarrya Etkisi adli makalenizdeki dlcedi Y iksek Lisans tezim icin kullanmak
istiyorum. Sizin icin bir sakincasi var mi?

semin kazazoglu <seminkazazoglu@ktu.edu.tr> 29122014 . v
Alici: bana [»

Merhaba,

Kaynakcanizda makaleyi belitmeniz kosuluyla kullanabilirsiniz. Simdiden basanlar dilerim.
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EK. 8. ARASTIRMA iZNi

ST, T.C
S R DUZCE VALILIGi
¥ & 11 Milli Egitim Mudiirliga
Say1 :10240236-605.99-E. 5642590 02.06.2015

Konu : Arastirma iznj

DUZCE UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:
Konuralp Yerleskesi 81620 DUZCE

ligi :2)07.03.2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili (2012/13) Genelge.
b) 20.05.2015 tarihli ve 57909333/300-15206 sayili yazi.
©)29.05.2015 tarihli ve 10240236-605.99-5529099 sayil Valilik Oluru,

Universiteniz Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar; ve Ogretimi tezlj
yiiksek lisans programi Ggrencisi Rasit AYDIN'in ilgi (b) yazimzda belirtilen "8. Siif
Ogrencilerinin Ingilizce Ders Kitaplarindaki Kelimelere Sahip Olus Diizeylerinin Farkl;
Degiskenlerle [iskisi" konulu arastirmasina veri saglamak amaciyla Diizce Il Millj Egitim
Miidiirltigii biinyesindeki ortaokullarda 8. sinifta 6grenim géren Ogrencilere uygulamaya
yonelik izin talebinin uygun goriildiigiine dair, ilgi (c) makam onayi ekte gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Ahmet YURTMAN
11 Milli Egitim Miidiirg



EK 9. NiHAI TESTE ALINACAK SORULAR

Soruno | pj rjx
1 74 .34
2 72 .55
3 .76 42
4 .58 .79
5 .82 47
6 77 .38
7 .73 .33
8 72 .67
9 .82 41
10 .85 37
11 .75 51
12 .94 .10 | Kullanilamaz
13 .86 .33
14 .90 .18 | Kullanilamaz
15 .86 .18
16 91 .20 | Kullanilamaz
17 .70 .63
18 .75 42
19 .86 .34
20 .70 .61
21 .62 .79
22 .85 45
23 73 .53
24 .79 .36
25 .90 .28 | Diizeltme
26 .76 .59
27 .82 42
28 .79 A7
29 .78 .53
30 .85 .39
31 .81 51
32 .86 .35
33 .90 .24 | Diizeltme
34 .68 .65
35 .66 .54
36 .82 .20 | Kullanilamaz
37 91 .26 | Diizeltme
38 .95 .10 | Kullanilamaz
39 .95 .12 | Kullanilamaz
40 .88 .35
41 91 .24 | Diizeltme
42 .64 .56
43 .66 .69
44 .81 A7
45 91 .22 | Diizeltme
46 .80 .59
47 .85 45
48 .82 .53
49 .83 A7
50 .64 73
51 77 51
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52 51 .66
53 74 .61
54 .78 44
55 .89 .25 | Diizeltme
56 .83 41
57 .88 .30
58 .89 .30
59 .58 13
60 .78 49
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EK 10. DUZCE iL MERKEZINDE BULUNAN ORTAOKULLARIN

MEVCUTLARI, SUBE MEVCUTLARI
FREKANSLARI
Okul Adi Sube Mevcut Frekans

100. Y1l Ortaokulu A 19 2
100. Y1l Ortaokulu B 19 2
100. Y1l Ortaokulu C 18 3
100. Y1l Ortaokulu D 20 5
100. Y1l Ortaokulu Toplam 76 12
19 May1s Ortaokulu A 20 4
19 Mayis Ortaokulu Toplam 20 4
Atatiirk Ortaokulu A 24 2
Atatlirk Ortaokulu B 24 2
Atatiirk Ortaokulu C 25 4
Atatiirk Ortaokulu Toplam 73 8
Avni Akyol Ortaokulu A 23 1
Avni Akyol Ortaokulu B 23 4
Avni Akyol Ortaokulu Cc 23 3
Avni Akyol Ortaokulu Toplam 69 8
Aziziye Ortaokulu A 16 3
Aziziye Ortaokulu B 19 4
Aziziye Ortaokulu C 21 3
Aziziye Ortaokulu Toplam 56 10
Azmimilli Ortaokulu A 35 2
Azmimilli Ortaokulu B 30 5
Azmimilli Ortaokulu C 29 5
Azmimilli Ortaokulu D 31 6
Azmimilli Ortaokulu E 29 4
Azmimilli Ortaokulu Toplam 154 22
Beyciler Ortaokulu A 22 7
Beyciler Ortaokulu B 23 4
Beyciler Ortaokulu C 20 6
Beyciler Ortaokulu Toplam 65 17
Bilgi Ortaokulu A 22 3
Bilgi Ortaokulu B 22 5
Bilgi Ortaokulu C 21 1
Bilgi Ortaokulu D 20 4
Bilgi Ortaokulu E 18 1
Bilgi Ortaokulu F 18 3
Bilgi Ortaokulu G 22 4
Bilgi Ortaokulu H 21 2

VE ORNEKLEME KATILAN



Bilgi Ortaokulu Toplam 164 23
Fatih Ortaokulu A 18 3

Fatih Ortaokulu B 18 3

Fatih Ortaokulu Toplam 36 6

Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu A 19 2
Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu B 22 5
Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu Toplam 41 7
Hamit Serifoglu Ortaokulu A 19 6
Hamit Serifoglu Ortaokulu B 19 5
Hamit Serifoglu Ortaokulu Toplam 38 11
Hikmet Akin Ortaokulu A 27 3
Hikmet Akin Ortaokulu B 28 4
Hikmet Akin Ortaokulu C 26 4
Hikmet Akin Ortaokulu D 26 4
Hikmet Akin Ortaokulu E 26 5
Hikmet Akin Ortaokulu Toplam 133 20
Hiirriyet Ortaokulu A 31 5
Hiirriyet Ortaokulu B 29 2
Hiirriyet Ortaokulu Cc 30 5
Hiirriyet Ortaokulu D 27 2
Hiirriyet Ortaokulu E 25 3
Hiirriyet Ortaokulu F 28 3
Hiirriyet Ortaokulu Toplam 170 20
Ismetpasa Ortaokulu A 36 4
Ismetpasa Ortaokulu B 39 4
Ismetpasa Ortaokulu C 21 4
Ismetpasa Ortaokulu D 40 6
Ismetpasa Ortaokulu E 27 3
Ismetpasa Ortaokulu F 29 4
Ismetpasa Ortaokulu G 30 5
Ismetpasa Ortaokulu H 30 5
Ismetpasa Ortaokulu I 31 2
Ismetpasa Ortaokulu Toplam 283 37
Mustafa Kemal Ortaokulu A 34 4
Mustafa Kemal Ortaokulu B 35 7
Mustafa Kemal Ortaokulu C 36 4
Mustafa Kemal Ortaokulu D 34 3
Mustafa Kemal Ortaokulu E 30 5
Mustafa Kemal Ortaokulu F 37 3
Mustafa Kemal Ortaokulu G 33 6
Mustafa Kemal Ortaokulu H 38 5
Mustafa Kemal Ortaokulu | 34 5
Mustafa Kemal Ortaokulu J 34 3
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Mustafa Kemal Ortaokulu K 38 5
Mustafa Kemal Ortaokulu L 22 3
Mustafa Kemal Ortaokulu M 24 3
Mustafa Kemal Ortaokulu Toplam 429 56
Necmi Hosver Ortaokulu A 17 4
Necmi Hogver Ortaokulu B 20 4
Necmi Hosver Ortaokulu Toplam 37 8
Siralik Vatan Ortaokulu A 17 3
Siralik Vatan Ortaokulu B 16 2
Siralik Vatan Ortaokulu Toplam 33 5
Siikran-Sedat Senkardesler Ortaokulu A 17 4
Siikran-Sedat Senkardesler Ortaokulu B 18 4
Siikran-Sedat Senkardesler Ortaokulu C 17 0
Siikran-Sedat Senkardesler Ortaokulu ~ Toplam 52 8
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu A 28 0
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu B 28 1
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu C 31 5
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu D 28 3
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu E 27 2
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu F 32 4
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu G 25 4
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu H 17 3
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu | 1 0
Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu ~ Toplam 217 22
Yeni Mahalle Ortaokulu A 27 4

Yeni Mahalle Ortaokulu B 27 4

Yeni Mahalle Ortaokulu Toplam 54 8
Yesiltepe Ortaokulu A 20 3
Yesiltepe Ortaokulu B 16 1
Yesiltepe Ortaokulu C 19 3
Yesiltepe Ortaokulu Toplam 55 7

Yunus Emre Ortaokulu A 25 4
Yunus Emre Ortaokulu B 20 2
Yunus Emre Ortaokulu C 27 2
Yunus Emre Ortaokulu D 22 1
Yunus Emre Ortaokulu E 23 6
Yunus Emre Ortaokulu F 21 2
Yunus Emre Ortaokulu G 3 0
Yunus Emre Ortaokulu Toplam 141 17




