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ONSOZz

Yabanct dil 6grenmek ve Ogretmek sadece gecmisimizin degil modern
diinyanin da biiylik bir kacinilmazidir. Yeni bir dil edinmek; bu dili dogru yaklagim,
yontem ve tekniklerle 6gretmek her zaman tartisma konusu olmayr siirdiirmiistiir.
Yiizyillar 6ncesine dayanan yaklagim ve yontemlerin yani sira giiniimiizde de yirminci
yiizyilda popiiler olmus dil 6gretme yontemleri dikkat ¢cekmektedir. Her ne yaklagim
ya da yontem kullanirsa kullanilsin, yabanci dil 6greticilerinin kuskusuz hep ele aldigi
konu yeni bir dil 6gretirken ana dile yer verip vermemek olmustur. Bazi yaklagimlar,
ana dilin kullanilmasina kesinlikle karsi ¢ikarken, bazilari ana dile yer vermenin
miimkiin olabilecegini savunmustur. Konuyla ilgili bir¢ok calisma yapilmasina

ragmen hala ilgi gbren ve tartisilan bir konu olmaya da devam etmektedir.

Bu tez calismasi bu zamana kadar yapilan caligmalardan farkli olarak Kocaeli
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulundaki Ogretim Elemanlarmnin yabanci dil
ogretiminde (Ingilizce), ana dili (TUrkge) kullanma dizeylerini, hangi durumlarda
kullandiklarin1 ve konuyla ilgili goriislerini simif uygulamalar ile beraber yogun

gozlemle kapsamli olarak analiz etmektedir.

Arastirmam siiresince bana danismanlik eden, her konuda bana destek olan ve
tecrubeleriyle beni yonlendiren danismanim Sayin Yrd.Dog.Dr. Aslihan KUYUMCU
VARDAR’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Ozellikle arastirmama baslama siirecinde fikirleriyle ve paylasimlariyla bana
yol g6steren Diizce Universitesi Hakime Erciyas Yabanci Diller Yiiksekokulu Miidiirii
Sayin Yrd.Do¢.Dr. Yusuf SEN’ e de tesekkiirii bir borg bilirim.



Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde, yiiksek lisans egitimim siirecinde
ders aldigim, tezimde beni fikirleriyle yonlendiren, calismama katki saglayan Egitim

Bilimleri Boliimii 6gretim {iyelerine de tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin ¢alisma grubuna dahil olarak ¢alismaya destek veren Kocaeli
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulundaki degerli dgretim elemanlarina, gézlem

yaptigim siniflardaki 6grencilerime de sevgi ve saygilarimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim siirecinde vermis olduklar1 destek, fikir ve
yardimlarindan dolayr calismakta oldugum Kocaeli Universitesi Yabanci Diller

Yiiksekokulun degerli idarecileri ve ¢alisanlarina da tesekkiir ederim.

Calismalarim siiresince maddi ve manevi her konuda bana yardimci olan

arkadaslarima ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Son olarak egitimin konusunda manevi destegini asla esirgemeyen sevgili ailem;

babam, annem ve kardesime sonsuz tesekkiirlerimi bildiririm.

Funda UGURLU

DUZCE,2016



OZET

OGRETIM ELEMANLARININ iNGILiZCE HAZIRLIK SINIFLARINDA
ANA DiLi KULLANMA DURUMU

UGURLU, Funda
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd.Dog.Dr. Ashhhan KUYUMCU VARDAR

Temmuz, 2016, xiii + 92 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Ingilizce hazirlik siiflarindaki 6gretim elemanlarinin

ana dili kullanma durumunun belirlenmesidir.

Calismada nitel arastirma yontemleri kullanilmigtir. Bu galisma, betimsel bir
arastirmadir. Calismanin orneklemi “amagli 6rnekleme” yontemiyle belirlenmistir.
Calisma, 2015-2016 egitim 6gretim giiz ve bahar dénemlerinde, Kocaeli Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel Ingilizce hazirlik siniflarinda ana ders kitabin
(coursebook) kullanan 4 6gretim eleman ile gergeklestirilmistir. Calismada kullanilan
veri toplama yontemleri; gozlem ve gorlisme olup goézlemler igin yapilandirilmis
gozlem formlari, goriismelerde ise yar1 yapilandirilmis gorisme formlari
kullanilmistir. Gézlemler; her iki seviyeden (Baslangig/Temel) ve her iki 6gretimden
(I. /II. Ogretim)birer smif olmak Uizere toplamda 4 smifta gerceklestirilmistir. 35
saatten fazla olan gozlem kayitlar1 (2137 dakika) verilerinin analizi i¢in, i¢erik analizi
yontemi uygulanmistir. Gozlemlerden sonra gerceklestirilen goriismelere ise;

gozlemlenen smiflarda ders veren 4 ogretim elemani katilmistir ve her bir goriisme



daha sonra tekrar incelebilmesi adina ses kaydi yapilarak gerceklestirilmistir. Bu ses

kayitlar1 yaziya dokiildiikten sonra, i¢erik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Gozlem verilerinin sonucuna gore; 6gretim elemanlarinin Baslangi¢ Seviyesi
(Starter) simiflarinda kullandiklar1 ana dil duzeyinin, Temel Seviye (Elementary)
smiflarinda kullandiklar ana dil diizeyinden fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni
zamanda, I. Ogretim siniflarinda kullanilan ana dil diizeyinin, II. Ogretim smiflarinda
kullanilan ana dil diizeyinden fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretim elemanlarinin;
ana dili “anlasilirlig1 kontrol etmek, talimat vermek icin, samimiyet kurma amaciyla;
saka yapma, ogrencilere ilgi gosterme, empati, geri doniit vermek i¢in, idari bilgiler
vermek i¢in, ders planlari, ilanlar, son teslim tarihleri vb. ve dil bilgisi kurallarini
agtklamak icin” daha fazla kullandiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Goriisme verilerinin
analiz sonuglarindan ise; 6gretim elemanlarinin 6zellikle Baslangi¢ Seviyesinde daha
fazla ana dile basvurduklarina ulasilmistir. Diger taraftan farkli 6gretim tiirleri ele
alindiginda, 6gretim elemanlarinin ¢ogu II. Ogretim siniflarinda ana dile daha gok

ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak; Ogretim elemanlarinin Baglangi¢ Seviyesi
siniflarda ana dili kullanmalarinin olumsuz sonuglara yol agmayacagi, fakat ilerleyen
seviyelerde derslerde kullanilan ana dil diizeyinin azaltilmas1 6nerilebilir. Ogretim
tirine gore, ogretim elemanlarmin kullandigi ana dil dizeyinin ciddi farklilik
yaratmadigi bu nedenle 6gretim tiiriiniin ana dil kullanimini etkileyen bir faktor olarak

degerlendirilmemesi de Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, ana dil kullanimi, yabanci diller

yiiksekokulu, 6gretim elemanlari



ABSTRACT

THE CASE OF INSRUCTORS USING MOTHER TONGUE IN ENGLISH
PREP CLASSES

UGURLU, Funda
Master, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Asst.Prof. Ashhan KUYUMCU VARDAR
July, 2016, xiii + 92 pages

The purpose of this study is to investigate the case of insructors using mother
tongue in English Prep classes of the School of Foreign Languages, Kocaeli

University.

In this study, qualitative research methods were used. This study is a
descriptive research. Study group was decided by “purposeful sampling method”. In
the spring and fall terms of 2015-2016 school year, the study was carried out with 4
instructors using a coursebook in their prep classes of the School of Foreign
Languages, Kocaeli University. Observation and interview were data collection
instruments and for observations, structured observation forms; for interviews, semi-
structured interview forms were used. Observations were carried out in 4 classes; 2
from Elementary and Starter levels, 2 from Morning and Evening classes. For the
analysis of observation data which was more than 35 hours (about 2137 minutes),
content analysis method was used. 4 instructors teaching in those observed classes
attended to the interviews and each interview was recorded to be examined another
time. After those records were written down, they were analysed by content analysis

method.

Vi
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According the results of observation analysis, it was found that the level of L1
used in Starter classes was higher than the level of L1 used in Elementary classes. At
the same time, it was observed that the level of L1 used in Morning classes was higher
than the level of L1 used in Evening classes. On the other hand, it was found out that
instructors used L1 much more to “check understanding, give instructions, build
rapport among students, give feedback, talk about administrative information and
explain grammar rules”. From the analysis results of interviews, it was found out that
instructors used more L1 especially for the Starter levels. However, when different
types of education were thought, many instructors stated that they needed much more

L1 in the Evening classes.

On the basis of these results, it can be recommended that instructors can use
L1 for the Starter level classes as it may not result negative consequences, but they
should lessen the use of L1 for the oncoming levels. As the level of L1 used by
instructors for Morning and Evening classes does not make difference, it can be
recommended that different types of education may not be considered as an important

factor that affects of using L1.

Key Words: Foreign language teaching; use of mother tongue; school of

foreign languages; the instructors
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1.BOLUM

GIRIS

Gecmisten bugiine dil; insanlar ve kiiltlirler arasi iletisimin baslica kaynagi
olmustur. Dil, sadece iletisim i¢in degil bilgi aktarimi ve edinimi i¢in de ¢ok Gnemlidir.
Kisi, kendi kiiltiir ve degerlerine ait bilgi edinimine ana dili vasitasiyla erisirken, diger
kiiltiirlere ve onlarin bilgi birikimlerine ise farkl: diller aracilig ile erisir. Bu nedenle
kisi, farkli diller 6grenme egilimindedir ve yeni bir dil 6grenme, o dile hakim olma ve
bu alanda yapilan biitiin etkinlikler yabanci dil 6gretimi ve Ogrenimi alaninda
degerlendirilir. Yabanci dil denince akla il gene hig siiphesiz Ingilizce olmaktadir,
Ingilizce’nin “Lingua Franca” olarak yani geger dil - ortak dil-olarak adlandiriimasi
da tesadiif olmamustir. Diinya {izerinde bir¢ok farkli dillerin konusuldugu toplumlarda,

ortak anlasma dili olarak Ingilizce benimsenmistir.
1.1. Problem

Ulkemizde de yabanci dil olarak Ingilizce dgrenimi ve 6gretimi son derece
onemli bir yer etmekte olup, siirekli dil 6gretiminin yontem ve teknikleri

tartisilmaktadir.

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili ¢esitli caligmalar yapilmis, (Richards ve Rodgers,
2001; Larsen—Freeman, 2000) yeni bir dil nasil 6gretilir hep tartisma konusu olmustur.
Boylece ¢ok gesitli 6gretim yaklagimi, yontem ve teknikleri ortaya ¢ikmistir. Yabanci

dil 6gretiminde var olan yontemlerin c¢esitliligi, dil 6gretiminde hangi yontemlerin



daha etkili oldugu sorununu da beraberinde getirmektedir. Bir kisi lizerinde faydali
olabilecek bir yontem baska bir kisi {izerinde ayni 6l¢iide basarili olmayabilir ya da
tamamen basarisiz kalabilir (Tarcan, 2004: 6). Giinlimiize kadar pek ¢ok 6grenim ve
Ogretim yontemi gelistirilmesine ragmen gercek anlamda tek basina yeterli ve ideal bir

yontemin varligindan s6z edilemez (Memis ve Erdem, 2013).

Yabanci dil 6gretimindeki bir diger tartismali konu da ana dilin kullanilmasidir.
Ingilizce dgretilen smiflarda ana dilin (L1) kullanilmasiyla ilgili tartismalar, ilgi ve
arastirmalart ¢ekmeye devam etmektedir ( Copland ve Neokleous, 2011). Bazi
yaklasimlar ana dilin kullanilmasma pozitif bakarken bazilar1 kesinlikle karsi
ctkmaktadir. Ornegin tek dilli yaklasim, yabanci dil dgretiminde ana dile yer
vermezken; ikili dil yaklagimi belirli durumlarda ana dilin yabanci dil 6gretiminde yeri

olabilecegini savunmaktadir.

Bu c¢aligmada da; c¢esitli kaynaklarda yer alan yabancit dil Ogretim
yontemlerinin temel ilkeleri, ana dile bakis agilar1 incelenerek, ana dilin smiflarda
kullanildigi durumlar ve 6gretim elemanlarinin ana dili kullanma diizeyleri tizerinde

durulmustur.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci Kocaeli Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ingilizce hazirlik siniflarindaki 6gretim elemanlarinin ana dili kullanma durumunun

belirlenmesidir.
Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogretim elemanlart Ingilizce hazirlik smiflarinda ana dili hangi durumlarda
kullanmaktadirlar?
2. Ogretim elemanlarinin Ingilizce hazirlik siniflarinda ana dil kullanimi farkli

degiskenlere gore incelendiginde:



Smif seviyelerine gore kullanilan ana dil diizeyi degisiklik gostermekte midir?
Ogretim tiiriine gére kullanilan ana dil diizeyi degisiklik gostermekte midir?
Sinif seviyelerine gore ana dilin kullanildigi durumlar degisiklik gostermekte
midir?

Ogretim tiiriine gére ana dilin kullamldigi durumlar degisiklik gostermekte

midir?

3. Ogretim elemanlarmin yabanci dil 6gretiminde ana dil kullanimina iliskin

goriisleri nelerdir?

Ogretim elemanlarmin en ¢ok hangi beceriyi Ogretirken ana dilden
yararlandiklarina iliskin gorisleri nelerdir?

Ogretim elemanlarimin derslerde kullandiklari ana dil diizeyini artirma ya da
azaltma ile ilgili gortisleri nelerdir?

Ogretim elemanlarinin derslerde ana dili ne siklikla kullandiklarma iliskin
goriisleri nelerdir?

Ogretim elemanlarmin derslerde ana dil kullanmanin 6grenci ve &gretim

elemani agisindan avantajlar1 ve dezavantajlar ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6gretilen siniflarda ana dilin kullanilmas tizerine tartismalar ¢ok

uzun bir zamandir siirmektedir ve konu tlizerinde heniiz bir uzlasmaya varilamamistir

(Krashen ve Terrell, 1983; Atkinson, 1987; Cook, 2001; Macaro, 2005). Bu

aragtirmanin, suregelen tartismalara katki saglayacagi, kullanilan veri toplama yontem

ve teknikleriyle konuya pratik yarar saglayacagi, dil 6gretim yaklagimi agisindan daha

verimli 0gretim yontemlerinin kullanilmasina da 11k tutmasi acisindan 6nem arz

etmektedir.

Bu arastirma; son yillarda yapilan c¢alismalar ve ana dilin smiflarda

kullanilmasimi destekleyen yaklasimlar ile yontemler hedef alinarak yabanci dil

siiflarinda ana dil kullaniminin iizerinde durmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.



Arastirma ayn1 zamanda Kocaeli Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ingilizce hazirlik siniflarindaki 6gretim elemanlarnin ana dili kullanma diizeyi ve

durumunun belirlenmesi agisindan 6nemlidir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Calismada gerceklestirilen gozlemler; uzun bir siirece yayildigi icin 6gretim
elemanlar1 ve Ogrenciler, go6zlemcinin varlifindan etkilenmemis ve dogal

davranislarina devam etmislerdir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bucalisma; 2015-2016 6gretim yil1 bahar ve giiz donemleriyle sinirlidir.

2. Arastirma Kocaeli Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda Ingilizce
Hazirlik Egitiminde gorev alan 4 6gretim elemaniyla siirlidir.

3. Arastirma, Ana ders kitabinin (Coursebook) kullanildig: 4 sinifla sinirlidir.

4. Aragtirma, sinif gozlemleri ve 6gretim elemanlariyla yapilan goriigmelerle

siirhdir.
1.6. Tanimlar
Ana Dil: Turkce
Yabana Dil (ikinci Dil, Hedef Dil): Ingilizce

Ogretim Elemanlar: Yiiksekogretim kurumlarinda gorevli 6gretim iiyeleri,

ogretim gorevlileri, okutmanlar ile dgretim yardimcilaridir (YOK, 1981: 2).

Baslangi¢ Seviyesi (Starter Level) : Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi ‘ne
(CEFR) gore Al seviyesini temsil etmektedir. Bu seviyedeki 6grenciler, dinleyicin de
yardimiyla basit Ingilizce ifadelerle iletisim kurabilirler. (CEFR, 2013).

Temel Seviye (Elemantary Level) : Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi ‘ne
(CEFR) gore A2 seviyesini temsil etmektedir. Bu seviyedeki 6grenciler, sinirli sayida
durumda Ingilizce iletisim kurabilirler. (CEFR, 2013).



Ana Ders Kitab1 ( Coursebook) :Yabanci dil olarak Ingilizce’nin 6gretildigi

tiim hazirlik siiflarinda takip edilen temel ders kitabidir.

1.7. Kisaltmalar

OE : Ogretim Elemani

L1 : First Language (Ana Dil)

L2 : Second Language (Hedef Dil)

GT : GOzlem Temasi

CEFR : Common European Framework of Reference ( Ortak Avrupa Dil

Referans Cergevesi)



2.BOLUM

LITERATUR

2.1. Yabane Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasim ve Yontemler

Gegen ylizyilin ¢ogunda, hedef dil egitiminde, ikinci dillerin en iyi kendisiyle
Ogrenildigi ve 6gretildigi fikri baskindi. Ana dil, olumsuz bir etki olarak goriiltirdii ve
hedef dil; kuramcilarin ve yontembilimcilerin dgretmenlere ana dili kullanmamalari
ya da en aza indirmeleri tavsiyesiyle siif i¢in en uygun dil durumundaydi. Yabanci
dil 6gretiminde kullanilan tek dilli yaklasim (monolingual approach) 19. yiizyilin
sonlarina dogru, Reform Hareketleri’'ne dayanmaktadir ve 1980°lerden bu yana tek dil
yaklasimi (English-only approach) Amerika’da Ikinci Dil Olarak Ingilizce’ nin
Osretildigi Simiflarda (ESL) olagan sayilmaktadir. Konuyla ilgili her zaman kars1
goriisler ve tartismalar olmasina ragmen, bu yaklasim Yabanci Dil Olarak Ingilizce’
nin Ogretildigi Siniflarda da (EFL) diinya ¢apinda biiyiik bir etkiye sahip olmustur.
Son zamanlarda; fakat arastirmacilar bu durumun gegerliligini sorgulamaya
baslamiglardir (Aktaran: Song, 2009).

Yabanci dil siniflarinda ana dilin ne dereceye kadar kullanilmasi gerektigine
karar veren iki ana yaklagim: Tek dilli yaklasim (monolingual approach) ve ikili dil
yaklasimidir (bilingual approach). Terimlerden de anlagilacagi tizere, tek dilli

yaklasimda sadece hedef dil kullanilmalidir ana dilin kullanilmasi uygun



bulunmamaktadir. Oysaki iki dilli yaklasiminda, yabanci dil 6gretilen siniflarda ana

dil belirli yerlerde kullanilabilmektedir (Sevik, 2007).

Ana dile kars1 ¢ikan yaklagimin hareket noktasi da (monolingual approach) tek
dilli yaklasim felsefesinden gelmektedir. Tek dilli yaklasimin savunucularindan biri
olan Krashen (1981), yabanci1 dil 6grenen insanlarin ana dil edinim siireciyle tamamen
ayni bir siirecten gectiklerini, dolayisiyla da yabanci dil 6grenimi agsamasinda ana dilin
en alt seviyede tutulmasi gerektigi fikrini savunur. Krashen, ayn1 zamanda 6grencilerin
ikinci dili ana dili 6grenir gibi 6grenmeleri gerektigini vurgularken, olabildigince ¢ok

hedef dile maruz kalmalar1 gerektigini belirtmistir.

Birgok dilbilimci yabanci dil siniflarinda ana dilin kullanilmasina, ana dilin
O0grenmeyi engellemesinden dolay1 karsi ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, “tek dilli
yaklagim” hedef dilin konusma ortamindaki tek dil olmasi gerektigini savunmaktadir.
Bu yaklagimin savunucular (Krashen, 1981; Krashen ve Terrell, 1983) yabanci dil

ogretilen siniflarda ana dilin kullanilmamasina sebep olarak sunlari1 géstermektedir:
e Ana dili kullanma ne zaman bir zorluk ¢iksa basvurulan bir aligkanlik olabilir.

e Diger taraftan bu ana dille hedef dil arasindaki farkliliklardan dolay1 yanlis

yonlendirebilir.

e Ana dil kullanildiginda, olumsuz ana dil transferinden dolay:1 hatalar ortaya
cikabilir. Ornegin; Arapca ve Ingilizce farkli ciimle yapisina sahiptir. Arapcada
“v-$-0” yani “‘yiiklem-6zne-nesne” siralamasi varken Ingilizcede genellikle “s-

13

v-0” yani “ Ozne-ylUklem- nesne” siralamasi vardir. Bu durum da Arap

ogrenciler i¢in zorluklar yaratabilmektedir (Jadallah ve Hasan, 2010).

Cmar (2013), da benzer sekilde, egitimcilerin yabanci dil siniflarinda ana dili

kullanmanin dezavantajlarini su sekilde belirtmistir.

e Hedef dil ile ana dil arasindaki sozdizimsel farkliliklar1 6grenciler yanlis
yonlendirebilir. Ornegin; Tiirkge’ de “SOV” yani * 6zne-nesne-yiiklem
siralamasi varken Ingilizce’ de genellikle “SVO” yani “ 6zne-yiiklem- nesne”

siralamasi vardir.



e Her zorlukta ana dile donmek, 6grencilerin hedef dile daha az maruz kalmalar1

boylece de daha az girdi olmasi daha az 6grenme demektir.

e Ana dilden hedef dile olan ¢eviriler ¢ogunlukla ise yaramamaktadir. Sadece
sO0zdizimi farkliliklarindan degil ayn1 zamanda da pragmatik farkliliklardan

dolayi ¢eviriler sagma ve komik olmaktadir.

Ana dil kullanimini belli 6lgiilerde de olsa benimseyen yontemlerin temelinde
ise ikili dil yaklasimi (bilingual approaches) adi verilen felsefe yatmaktadir. Son
yillarda, odak nokta dil siniflarinda ana dilin kullanilmasina kaymaktadir. Yapilan
aragtirmalar (Tang, 2002; Simsek, 2010; Imani ve Farahian, 2016) hem 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin yabanci dil 6grenirken ana dilden faydalanmaya bakis agilarinin

pozitif yonde oldugunu gostermektedir.

Tek dilli yaklagim; yabanci dil siniflarinda ana dili kullanmanin yararh
olacagina inanan arastirmacilar, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan elestirilmektedir.
Diger bir deyisle, ana dili kullanmanin yabanci dil 6gretiminde dogal bir durum oldugu
ve eger mantikli bir sekilde kullanilirsa, ana dilin 6grenme siirecine olumlu katki

yapacagi diistiniilmektedir ( Jadallah ve Hasan, 2010).

Bu yaklagimin Atkinson (1993); Macaro (2001); Deller and Rinvolucri (2002);
Widdowson (2003) ; Aurbuch (1998) and Harbord (1992) gibi bazi savunuculari; ana
dilin, yabanci dil 6grenimini gelistirmek i¢in kullanilabilecek gii¢lii bir kaynagi temsil

ettigini fakat bunun prensipli bir seklide kullanilmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Bu yaklagimin savunucularinda biri olan Macaro (2001) da ana dili siniftan
hari¢ tutmanin sadece pratik olmamakla kalmayip ayni zamanda da d6grencileri dil
O0grenmeye yardimci Onemli bir aractan da mahrum birakmaya neden olacagini

savunmaktadir.

Diger taraftan yabanci dil 6gretiminde (YDO) kullanilagelen yontemler, genel
itibariyle, kullanilmakta olan bir yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldigi
noktalar1 kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmis, bu cabalar yabanci dilin daha iyi
ogretimine katki sagladigi gibi, bu alana alternatif yontemler kazandirmistir. Avrupa

Konseyi Modern Diller Boliimii’'nce kabul edilen ve yaygin bir bi¢imde kullanilan



yabanci dil 6gretim yontemleri Memis ve Erdem (2013)’in belgesel tarama yontemi

kullanilarak yaptigi ¢calismasinda su sekilde listelenmistir:

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

e Direkt Yontem/Dolaysiz/Dogrudan Yontem (Direct Method)
e Dogal Yontem (Natural Method)

e Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

¢ Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

e Iletisimsel Yoéntem (Communicative Method)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde alternatif olarak kullanilan

baslica diger yontemler ise sdyledir:

e Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Danismanli(Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)
e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

e Tium Fiziksel Tepki Ydntemi (Total Physical Response)

o Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

e Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method)
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2.2. Yabane Dil Ogretiminde Ana Dil Kullammina Kars1 Olan Yéntemler

Yabanci dil 6gretiminde ana dilin kullanilmasina kars1 olan yontemler Tablo

2.1 deki gibi siralanabilir.

Tablo 2.1. Ana Dile Kars1 Olan Yabanci Dil Ogretim Y&ntemleri

Yabanct Dil Ogretim Yontemleri Ana Dil Kullanimi
A Dogrudan Yontem ( The Direct Asla Kullanilmamali
Method )
B Isitsel-Dilsel Yontem (The Asla Kullanilmamali

Audiolingual Method )

C Tum Fiziksel Tepki Yontemi Asla Kullanilmamali

(Total Physical Response)

D Dogal Yontem (The Natural Asla Kullanilmamali
Method )
E Sozel Yontem (The Oral Method)  Asla Kullanilmamali

A- Dogrudan Yontem ( The Direct Method )

19. yiizyilin ortalarinda Dilbilgisi-Ceviri Yontemine (Grammar-Translation
Approach) karsi elestiriler ortaya ¢ikmis ve birgok alternatif yaklagim Onciisii
tarafindan sozel yeterlilige olan gereksinim vurgulanmustir. Dilbilgisi-Ceviri Y dntemi,
Gouin’nin Dogrudan Yontem’1 gibi odak noktasi sozel iletisime ve telaffuza dayanan
diger yontemlerle degistirilmeye gitmistir. Dogrudan Yontem, dilin en iyi sadece
hedef dile maruz kalinan bir ortamda ve aktivitelerin yalnizca hedef dilde yapilmasi

gerektigini desteklemektedir (Richards ve Rodgers, 2001).

Bu yontemi gelistiren isimlerin Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett
oldugu bilinmektedir. Onlara gore dil dnce kulakla isitilecek, dille pekistirilecek ve

elle de okunup yazilacaktir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
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gelistirilmesine iliskin ilk goriisler dogrudan yontem tarafindan ortaya atilmistir.

(Memis ve Erdem,2013).

Celik (2008) , Dogrudan Yontem’ ten bahsederken; dil bilgisi ve kelime
Ogretirken ana dilden kagiilmasi gerektigini ve anlamin agik tasvirlerle baglamdan

ortaya ¢ikarilmasi gerektigine onciiliik eden bir yontem oldugunu belirtmistir.

Larsen—Freeman (2000: 30 ve 47) ise; Ogrencilerin ana dili siniflarda
kullanmamalarini ¢iinkii bunun 6grencilerin hedef dilde basarili olmasini engelledigini

varsaydigini bu yontemden bahsederken belirtmistir.

B- Isitsel-Dilsel Yontem (The Audiolingual Method )

20. yiizyilin ortalarinda, dil 6gretim yontemlerindeki biiyiik bir yenilik de gii¢lii
bir sekilde yapisaler dilbilime (Bloomfield, Nelson Brooks ve Lado) ve davranisci
psikolojiye (Skinner), dayanan Isitsel-Dilsel Yontemdir (the Audio-Lingual Method
=ALM) (Richards ve Rodgers, 2001).

1930'lu yillarda, Amerikan ordusu, askeri tisler kurdugu iilkelerin dillerini
O0grenmek zorunda kalip bilinen yontemlerle uygulamada yeterli sonucu alamayinca
bu yontemi gelistirmistir. Sonuglar ¢ok basarili olmus, daha sonra 1950’11 yillarda orta
dereceli okullarda da bir diger ismi Kulak-Dil Aliskanlig1 olan Isitsel-Dilsel Yontem
yaygmlagmistir. Dilin dogal 6grenimi 6nce dinleme ile basladiginmi daha sonra
konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazanildigin1 savunur. Bu sebeple yontem
dinleme-anlamaya ve konusmaya diger becerilerden daha ¢ok 6nem verir (Memis ve
Erdem, 2013).

Isitsel-Dilsel Yontem de benzer sekilde siniflarda sadece hedef dilin

kullanilmasina ve pratik edilmesine dayanmaktir (Richards ve Rodgers, 2001).

Larsen—Freeman (2000: 30 ve 47) ise bu yontemden bahsederken; 6grencilerin
ana dili siniflarda kullanilmamalar1 gerektigini ¢iinkii bunun 6grencilerin hedef dilde
basarili olmayr engelledigini varsaymistir. Benzer sekilde Celik (2008) de dil
ogrenmenin hedefinin 6grencilerin ana dili miidahalesi gibi kotii aligkanliklarini

bitirmek oldugunu belirtmistir.
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C- Tum Fiziksel Tepki Yéntemi (Total Physical Response)

San Jose State Universitesi’nde, Kaliforniya, psikoloji profesorii olan James
Asher tarafindan gelistirilen bu yontemde, gelisimsel psikolojiden insancil egitim
bilime kadar bir¢ok alana deginmistir. Asher, basarili bir yetigkin ikinci dil egitiminin
¢ocugun ana dili edince siireciyle paralellige sahip olduguna inanmaktadir. Ona gore,
cocuklara yoneltilen konusmalar baslangicta emir ifadelerini kapsamaktadir ve
bunlara ¢ocuklar da sozel tepkilerden once fiziksel tepkilerde bulunmaktadir. Bu
nedenle, bu yonteme gore; anlama becerileri Uretim becerilerine gore 6ncelenir.
Konusma becerisinin gelistirilmesi anlama becerileri yerlesene kadar ertelenir

(Richards ve Rodgers, 2001).

Bu yontemde ana dil ¢ok nadir kullanilir, verilmek istenen anlam viicut
hareketleriyle anlatilmaya g¢alisilir (Larsen—Freeman (2000: 115). Celik (2008) ise
yontemin prensiplerinin verilirken en basta ana dille verildigini daha sonra ise ana dilin
cok nadir kullanildigini ¢iinkii verilmek istenen anlamin viicut dili ve hareketleriyle

aciklandigini belirtmektedir.
D- Dogal Yontem (The Natural Method)

20. yiizy1lin sonlarma dogru yontem bilimsel ¢evrelerde Isitsel-Dilsel Yonteme
olan baglilik daha genis etkileri olan “Iletisimsel Yéntem” ile (Communicative
Method) yer degistirmistir. Bu yontemin savunucularindan (Krashen ve Terrell, 1983)
yabanci dil 6gretiminin dogal bir yolla, anlama odaklanarak ve ana dil kullanimini,
hedef dille ana dil dil bilgisini kiyaslamasin1 kaldirilarak olmasi gerektigi fikrini

savunmustur.

Tracy Terrell (1977, 1981) Krashen monitér modeline dayanarak bu yontemi
gelistirmistir. Bu yontemin asil hedefi, hizl bir iletisimsel yeterlilik gelistirmektir. Bu
sebeple de simif aktivitelerinin ¢ogu iletisimi desteklemek igin hazirlanir. Ogrencilere
dil formlar1 verip O68renmeye zorlamak yerine, dili edinebilecekleri firsatlar
sunulmaktadir. Bu yontemde, ders dil bilgisi ya da mekanik aktivitelere degil, dinleme,

okuma aktivitelerine ayrilir (Zainuddin et al, 2011).


http://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/kaliforniya
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Bu yontem; Dilbilgisi-Ceviri yontemine tepki olarak dogmus ve yabanci dilin,
ana diline benzer bicimde Ogretilmesi gerektigini savunmustur. Dilbilgisi-Ceviri
yonteminin klasik eserler kullanilarak yazili dili 6gretmesinin aksine bu yontem
yasayan ve mevcut zaman diliminde konusulan bi¢imini dgretmeyi hedefler. Ogretim
dili yalmzca 6grenilen hedef dildir. Ogrencilere aciklama yapilirken dahi ana dil

kullanilmaz (Memis ve Erdem, 2013).

E- Sozel Yontem (The Oral Method)

Sozel Yontem (The Oral Method) yapisalci yonde atilmis ilk adim olmakla
beraber baslangic1 1920 ve 1930’larin, Palmer ve Hornby tarafindan temsil edilen
Ingiliz uygulamali dilbilimine dayanmaktadir. 1930lardan 1960’lara kadar etkisini
stirdiirmiistiir. 1960°larda ise “yapisalc1 yaklasim” olarak ifade edilmeye baslanmistir.

Bu yontemin bazi 6zellikleri:

e Dil 6gretimi konusmayla baslar, materyal yazili olarak sunulmadan 6nce sozel

olarak verilir.

e Sinifta kullanilan dil hedef dildir (Richards ve Rodgers, 2001: 36-39).

Cerezal Sierra (1995) ise bu yontemin bazi 6zelliklerini sdyle siralamistir:

e Kelime yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir 6zelligi olarak goriiliir.

e  Ogretmen modeldir, durumlar yaratir ve sorularla, ¢ikarim yoluyla 6grencilerin
cevaplari bulmasina yardime olur.

e Opgrencilerin, ana dilde ceviri ve agiklama olmadan durumdan anlam
¢ikarmalar1 beklenir.

e Dil bilgisi yapilari; tekrarlar, yerine koymalar, yiiksek sesle okumalar gibi
sOzel suregler ile 6grenilir.

o Kitaplar ve gorsel materyaller cok énemlidir.

e Dogru sesletim ve dil bilgisi ¢ok dnemli goriiliir bu nedenle dgrenciler hata

yapmaktan kag¢inmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde ana dilin kullanilmasini uygun bulmayan “Dogrudan
Yontem, Isitsel-Dilsel Yontem, Tim Fiziksel Tepki Yontemi, Dogal Yontem ve Sozel

Yontem” gibi dil 68retim yontemlerinin her biri dil edinim siirecini kendi tekniklerine
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ve felsefelerine gore belirlemis olmalarina ragmen, bu siirecte ana dilden yararlanma
durumunda hepsinin ortak noktasi “yabanci dil ogrenimi surecinde ana dilin
kullanmlmamasi gerektigi, ana dilin kullaniimasuun dil ediniminde olumsuz etkiler

uyandrdigi Ve ogrenmeyi de zorlastirdigr” gibi fikirler olmustur.
2.3. Yabane Dil Ogretiminde Ana Dil Kullamimina Yer Veren Yontemler

Yabanc1 dil 6gretiminde ana dilin kullanilmasina yer veren yontemler

Tablo 2.2° deki gibi siralanabilir.

Tablo 2.2. Ana Dile Yer Veren Yabanci Dil Ogretim Y&ntemleri

Yabanct Dil Ogretim Yontemleri Ana Dil Kullanimi

A Dilbilgisi Ceviri Yontemi(The Evet kullanilmal1 (yogun
Grammar Translation Method ) ~ olarak)

B Iletisimsel Yontem Limitli ve mantikli kullanilmali
(Communicative Language

Teaching )

Cc Danigsmanli(Grupla) Dil Ogretim Limitli ve mantikli kullanilmal
Yontemi (Community Language

Learning )

D Sessizlik Yontemi (Silentway)  Limitli, gerektiginde ve

mantikli kullaniimali

E Telkin Yontemi (Suggestopedia)  Limitli ve mantikli kullanilmali

Larsen—Freeman (2000), yabanct dil smiflarinda ana dilin roluyle ilgili ¢ok
mantikli tanimlamalarda bulunmus ve siif uygulamalarinda ana dilin rolini

savunarak c¢esitli yontemlerde ana dilin kullanimini 6zetlemistir.

A- Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde (the Grammar-Translation Method), ana dil, hem

siifta iletisim kurmak icin hem de o6grencilere hedef dildeki dilbilgisi ile kendi
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anadilindekini karsilastirma, aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklari analiz etme

sans1 sunan yontem bilimsel bir arag olarak kullanildi (Richards ve Rodgers, 2001).

Dilbilgisi-Ceviri Ydnteminde, ana dilin roli cok énemlidir ¢linki hedef dildeki
metinler d6grencilerin ana diline ¢evrilir. Ana dildeki esitlikler, 6grencilerin kelime

artisin1 saglamak icin de kullanilir. Smifta kullanilan dil, genel olarak, 6grencilerin ana
dilidir (Celik, 2008).

Larsen—Freeman (2000: 18) ise hedef dildeki anlamin, dgrencilerin ana diline

ceviri yapilarak verildigini ve sinifta gogunlukla ana dilin kullanildigini belirtmistir.

Cerezal Sierra (1995) ise bu yontemin bazi Ozelliklerini Larsen-Freeman

(1986), ve Richards & Rodgers (1986)’1n ¢aligmalarina dayanarak soyle siralamistir:

e Bu yontem, yazi dilinin ¢evirisini ve ¢alismasini vurgular ¢iinkii yazi dilinin
konusma dilinden daha {istiin oldugu diisiiniliir.

e Sozel olarak konusamasalar da, her dili digerine ¢eviren 6grenciler basarilidir.

e Okuma ve yazma dilin temel becerileridir.

e Ogretmenler smifta, otoriter bir rol oynamaktadir ve dgrenci-ogretmen iliskisi
de baskin bir etkilesimdir.

e Ogrenciler, agik bir seklide dil bilgisi kurallarin1 §grenmek zorundadirlar ve
ogrendiklerini alistirmalara uyarlamalilardar.

e Ogretmenin ana birimi ciimledir.

B- fletisimsel Yontem (Communicative Language Teaching Method)

1970’lerde, letisimsel Yontemin (the Communicative Approach) tesvigi;
ogrencilerin simiflarda ana dilini kullanmasini desteklememistir; fakat ana dile karsi

daha 1liml1 ve yer verici bir yaklasim kurmustur (Celik, 2008).

Larsen—Freeman (2000: 132) ise bu yontemi; ana dilin makul dizeyde

kullanilmasina izin verildigi yontem olarak ifade etmistir.

Iletisimsel Yontem, dil teorisi seviyesinde zengin ve segme bir yontem olarak

diisiiniilebilir; ¢iinkii asagidaki temel 6zellikleri savunmaktadir:
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e Dil, anlami ifade eden bir sistemdir.

e Dilin ilk islevi, etkilesim ve iletisimdir.

¢ Dilin yapisi, onun islevsel ve iletisimsel kullanimlarin1 yansitmaktadir.

e Dilin temel birimleri, sadece onun dilbilimsel ve yapisal o6zellikleri

degildir, ayn1 zamanda da islevsel kategorilerle iletisimsel anlamidir

(Richards ve Rodgers, 2001: 161).

C- Damsmanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language

Learning)

Diger etkili ve insancil dil 6gretim yontemlerinden biri de Grupla bir diger
ismiyle Danismanli Dil Ogretim Yontemi’dir (Community Language Learning). Bu
yontem, ikili dil egitim programlarmin belirli ¢esitlerinde kullanilan bir dizi
alistirmaya bagladir ve “dil degisimi” olarak ifade edilir. Dil degisiminde, bir
mesaj/ders/sinif énce ana dilde sunulur, sonra tekrar hedef dilde sunulur. Ogrenciler
ana dillerindeki mesajlarin akisindan ve paralelliginden hatirlayarak hedef dilin

anlamini ve akisini bilirler (Richards ve Rodgers, 2001).

Celik (2008), bu yontemden bahsederken, ana dilin, 6grenenlerin 6grenmenin

en basindan sdylemeyi istediklerini kolaylastirmak i¢in kullanildigini belirtmistir.

Larsen—Freeman (2000: 101-102) ise; 6grencilerin kendilerini rahat hissetmesi
icin ana dil kullanildigini; ana dilin amacinin bilinen ile bilinmeyen arasinda Kopri
kurmak oldugunu belirterek derste yonergeler, ogrencilerin duygularini anlattig

bolimlerde de ana dil kullanildigini belirtmistir.

Molina, Canado ve Agull6 (2013), bu yontemde kullanilan bazi teknikleri su

sekilde 6zetlemistir:

e Grup calismast 6nemli bir igleve sahiptir. Bu etkilesimler kayit altina alinir,
ogretmen tarafindan yaziya gegirilir. Ogrenenler daha sonra kendi
calismalarini analiz etmeli hatta eger miimkiinse diizeltmelilerdir.

e Klasik 6nceden hazirlanmis ders programi yoktur. Ogrenciler, ihtiyaglarina

gore neyi ne zaman 6greneceklerine karar verirler.



17

e Smif U seklinde olmali ve Ogrenciler kendi aralarinda iletisim
kurabilmelilerdir. Ogretmen her zaman, dil problemleri, siipheler gibi sorunlari

¢Ozmek i¢in grubun arkasindadir.

D- Sessizlik Yontemi (Silent Way)

Caleb Gattegno tarafindan gelistirilen Sessizlik Yontemi (the Silent Way),
Ogretmenlerin ¢ogu zaman sessiz kalmasi gerektigini savunur. Bu yoOntemde,
ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Ogrencilerin, dgrenmeyi baslatan ve
kendi baglarina dili edinmelerine dayanan inangla, bu yontem bunlarin
gerceklesebilmesine ortam hazirlar. Ogretmen model olur ve sonra Ogrencilere
modelleneni beraber ¢caligma firsat1 verilir. Yontemin tiim basamaklarinda, 6gretmen
olabildigince az modelleme sunar 6grenciler de birbirlerine yardimci olarak tekrar
etmeye calisirlar. Sessizlik Yontemi olduk¢a karmasik bir yontemdir bu yiizden
Ogretmenin yontembilimiyle ilgili yogun egitim almasini gerektirmektedir (Zainuddin

et al, 2011).

Larsen—Freeman (2000: 67), bu yontemde ana dilin gerektiginde dgrencilerin
telaffuzlarin1 gelistirmek icin ve talimat verirken kullanilabilecegini, ayni zamanda
da—en azindan baglangi¢ seviyelerinde- doniit verilirken kullanilmasi gerektigini

belirtmistir.

Celik (2008) ise; benzer sekilde bu yontemde Ogrencilerin ana dilinin
gerektiginde talimat ve doniit vermek i¢in kullanildigini ifade etmistir.

E- Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Lozanov (1979) 6grenciye uygun ortamin verilmesine dayanarak bu yontemi
gelistirmigtir.  Fikirlerini; Yoga, Sovyet psikolojisi ve miizigin kullanimina
dayandirmistir. Yogadan, bazi rahatlama, motivasyon ve derin nefes alma tekniklerini
ele almistir. Sovyet psikolojisinden, 6grenenlerin her seyi elde edebilir fikrini 6diing
almistir. Miizik ise rahatlamay1 saglamak ve beynin sol yarimkiiresini aktif hale

getirmek i¢in kullanilirdi.
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Telkin yontemini izleyen siniflar, uygun bir miizikle, nefes alma teknikleriyle,
sinif mobilyas: ve dgretmenin sesiyle dgrencileri rahatlatma ile baglar. Daha sonra

ogrenciler metinleri dinler ve hedef dili kullanarak farkli rolleri temsil ederler.

Ceviri, anlamay1 tesvik etmek i¢in kullanilir. Ogrenciler, tiimevarimsal yolla
Ogrenmeleri gereken bir y1gin hedef dil verisine maruz birakilirlar ve aktiviteler;
zihinsel 0grenme engelleri olusturmayacak sekilde 6grenci ilgilerini igeren sekilde
dizayn edilir. Etkilesim de kullanilir boylece 6grenciler bilingsiz olarak edindikleri
bilgileri kullanabilirler (Molina, Cafiado ve Agulld, 2013).

Celik (2008), insancil yaklasimlarin baglangiciyla, sadece ana dilin
smiflardaki roliine olan tutumlarimizda degil, tistelik bazi durumlarda da dil edinimini
artirmak i¢in ana dilin sistematik ve entegre kullanimina kars1 1sinmaya basladigimizi
belirtmistir. Bu yontemde; ana dilden 6grenme siirecinde, hedef dilde verilen bir

metnin ana dilde paralel bir metin esliginde kullanilarak faydalanilir.

Larsen—Freeman (2000: 83) ise; ana dilin, diyaloglar1 anlamli kilmak igin
kullanildigini,  6gretmenin ayni zamanda sinifta gerekli oldugu yerde ana dili

kullandigini fakat zamanla 6gretmenin ana dili daha az kullandigini ifade etmistir.

Yabanci dil 6gretiminde ana dilin kullanilmasina yer veren “Dilbilgisi Ceviri
Yontemi, Iletisimsel Yontem, Damismanli(Grupla) Dil Ogretim Yontemi, Sessizlik
Yontemi ve Telkin Yontemi ” gibi dil 6gretim yontemlerinin her biri dil edinim siirecini
kendi tekniklerine ve felsefelerine gore belirlemis olmalarina ragmen, bu siirecte ana
dilden yararlanma durumunda hepsinin ortak noktas1 “yabanct dil 6grenimi surecinde
ana dilden gerektiginde yararlanilabilecegi, hedef dil ile ana dil arasinda bag
kurmanmin veya kelimeleri iliskilendirmenin ogrenmeye fayda saglayabilecegi,
ogrencinin ana dilini kullanmanin onu motive edecegi ve kendini rahat hisseden bir

ogrencinin de daha kolay hedef dili 6grenebilecegi” gibi fikirler olmustur.
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2.4. Yabane Dil Ogretiminde Ana Dilin Kullamildigi Durumlar

Yabanct dil siniflarinda ana dilin kullanildigi durumlarla ilgili farkh

arastirmacilarin bir¢ok 6nerisi olmustur. Bunlardan bazilar1 sdyle 6zetlenebilir:

Atkinson (1987), ana dilin kullanildigi durumlar1 su sekilde belirtmistir:

e Hedef dilde anlam ¢ikarma ( tim seviyelerde)

e Okudugunu anlama (biitiin seviyelerde)

e Talimat verme ( baslangi¢ seviyelerinde)

e Ogrenciler arasinda isbirligi saglama

e Sinif yontemini tartisma (baslangic seviyelerinde)

e Hedef dilin sunumu ve pekistirilmesi (6zellikle baslangi¢ seviyelerinde)
e Mantik kontrolii

e Sinavlar
Diger taraftan Piasecka (1988), ana dilin kullanildigi durumlari soyle 6zetler:

e Dersin ve programin goriisiilmesinde

e Kayit tutarken

e Simf yonetiminde

e Zemin hazirlamada

e Dilin analizinde

e Dilbilgisi, fonetik, bicimbilgisi ve yazimla ilgili kurallarin sunumunda
e Kiiltiirler aras1 konularin tartisilmasinda

e Talimat ya da yonlendirici saglarken

e Yanlslar1 agiklamada

e Anlasilirhig1 degerlendirmede

Auerbuch (1993: 23), yabanci dil siniflarinda ana dilin kullanilabilecegi

alanlar1 sekiz ana baglik altinda toplamistir:

1. Kelimelerin anlamlarinin kavranmasi
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2. Ogrencilerin anlama diizeylerinin kontrol edilmesi (okuma ve dinlemeden

sonra)
3. Karmasik konular hakkinda bilgilendirme yaparken
4. Grup caligmas1 yaparken
5. Temel seviyede ders yontemleri hakkinda bilgi verirken
6. Yeni 6gretilen dil konusunu kontrol etmek i¢in ¢eviri yonteminin kullanilmasi
7. Ogrenciler hedef dilde anlamsiz ciimleler kurdugunda

8. Siav amagh (testing) ( Aktaran: Sevik, 2007).

Literaturde ana dilin kullanim yeriyle ilgili neri, calisma bulmak miimkiindiir
ama ana dilin hangi durumlarda kullanilmasinin yaninda neden bu durumlarda
kullanildigryla ilgili ise yeterli sayida ¢alisma yoktur. Ornegin Harbord (1992: 352) su
maddeleri yabanci dil siniflarinda 6gretmenlerin ana dili kullanmalarina gerekge

olarak gostermistir:

e Ogretmen-dgrenci iletisimini kolaylagtirmak
e Ogretmen-dgrenci iliskisini kolaylastirmak

e Ogrenmeyi kolaylastirmak

Deller ve Rinvolucri’de (2002: 117), yabanci dil siniflarinda ana dilin
kullanilabilecegi yerleri agik¢a tanimlamakta ve sadece belli durumlar s6z konusu

oldugunda ana dili kullanimini tavsiye etmektedir, 6rnegin;

e Hedef dildeki dil bilgisi kurallarinin ana dil kurallari ile karsilastirilmasi
bazi 6grenciler lizerinde ¢ok olumlu etkiler yaratabilir
e Smif i¢inde ana dil kullanilmasina izin verilirse dil 0grenmeye yeni

baslamis olan 6grenciler muhtemelen daha ¢abuk ilerleme gosterecektir

e Ogrencilere sorun yaratan dil bilgisi kurallar1 varsa ¢eviri alistirmalar1 en

iyi uygulama olabilir (Aktaran: Sevik, 2007).

Morahan (2007), o6grencilerin ana dili kullanimiyla ilgili calismasinda,

ogretmenlerin ana dili kullanma sebeplerini su sekilde siralamistir:



21

e Talimat vermek icin
e Kelimelerin anlamlarini sdylemek icin

o Karmasik fikirleri agiklamak ve karmasik gramer konularini agiklamak i¢in

Cook (2001) ana dilin smiflarda kasith ve sistematik bir sekilde
kullanilabilecegini iki farkli bakis ac¢isindan diisiinmektedir: Ogretmenler ve

ogrenenler. Ogretmenlerin ana dili kullandig1 durumlari ise sdyle belirtmektedir:

e Kelime ve climlelerin anlamini vermek ve kontrol etmek igin
e Dil bilgisi agiklamalarinda

e Sinif organizasyonunda

¢ Disiplin saglanmasinda

e Ogrencilerle bireysel iletisim kurmakta

e Ogrencileri sinav yapmakta

Copland ve Neokleous (2011) ise Kibris baglaminda ana dilin ti¢ kullanimini

tanimlamistir:

o Ceviri
e Soru ve cevap(okudugunu anlama igin)

e Dil bilgisi agiklamalar1 ve tekrarlar
Polio ve Duff (1994) ana dilin kullanildig: sekiz kategori belirtmistir:

Smnif yonetimiyle ilgili kelimelerde
Dilbilgisi talimatlarinda

Sinif yonetiminde

Empati ve dayanigmada

Ingilizce pratik yaparken
Bilinmeyen kelime/ ceviride

Anlasilirhigin yetersiz kaldiginda

© N o 0 B w0 D P

Etkilesim etkisi (6grenenin ana dili kullanmasi 6greticiyi de kullanmaya itiyor)
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Bu sayilanlarin arasinda “simif yonetimiyle ilgili kelimeler” en yaygin
kullanilanlar olarak tespit edilmis ve buna da iki sebep gosterilmistir; birincisi
yaklasan bir sinav i¢in 6grencilerin verilen bilgiyi anladigini garantilemek, digeri ise
iki dil arasindaki farkliliklardan dolayr belki hedef dilde esit anlama gelen bir
kelimenin olmama durumudur. Fakat Polio ve Duff (1994) bu gerekgeleri kabul
etmemektedir ve eger bir 6grenci hedef dilde bir seyi anlamamis ayn1 zamanda bunun
da 6nemli bir konu oldugunun inancindaysa kesinlikle agiklama istemelidir boylece

sinifta gergek bir iletisim siireci yasanacaktir diye iddia etmektedir.

Macaro (2005) ise Ogretmenlerin ana dili kullandigi durumlari onceki

arastirmalarda da goriilen benzer basliklarla siralamistir:

Ogrenenlerle kisisel bag kurmada
Bir aktiviteyi gerceklestirmek i¢in karisik sureg igeren talimatlari vermek i¢in

Ogrenci davranislarin1 kontrol etmek icin

A D

Zaman azligindan dolay ( sinavlardaki gibi) siireci hizlandirmak i¢in geviri ve
aciklama yapmak

5. Dogrudan dilbilgisi 6gretmek i¢in (s. 69)

Macaro (2005)’ e gore 6grencilerin dil seviyeleri de ana dil kullanimi igin bir
diger faktdr olmaktadir. Ogretmenler dil seviyesi diisiik 6grencilerle daha fazla ana dil
kullanma egilimdedir ¢ilinkii bu 6grenciler anlamakta zorluk ¢cekmekte ve kolaylikla
strese kapilabilmektedir. Bu Ogrenciler, kelime ve kaliplarin tam anlamlarim

anlayamadiklarinda kotii hissetmektedir.

Yabanct dil oOgretiminde ana dilin kullanildigt durumlart arastiran bu
caligmalarin tamami ana dilin hangi durumlarda kullanilabilecegini belirtirken bunun
yaninda hangi seviyede ana dilden yararlanilabilir, neden ana dili de kullanmaliyiz gibi
sorulara da cevap aramiglardir. Arastirmalarin ¢cogu; orneklerde de belirtildigi lizere
ana dilin kullanildigi durumlar Uzerine yapilmistir. Arastirmalarda “ dil bilgisi
ogretimi, talimat verme, anlasilirligi saglama, yeni kelimelerin 6gretimi ve sinif
yonetimi” gibi durumlarda ana dilin daha fazla kullanildig1 belirtilmistir.

“«

Arastirmacilar; ana dili kullanma sebeplerine ise “ dgrenci-6gretmen iletisimini

saglamak, ogrenmeyi kolaylastirmak” gibi durumlar1 sunmuslardir.



23

2.5. gili Aragtirmalar

Bu bolimde, 6gretmen ya da 6gretim elemanlarinin yabanci dil siniflarinda ana
dili kullanmalariyla ilgili yapilmis c¢alismalar yer almaktadir. Ayrica, arastirmaya

dolayli yonden katk1 saglayacag diisiiniilen calismalar da yer almaktadir.
2.5.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Yildirim ve Mersinligil (2000), 6zellikle ana dilin 6gretmenler ve dgrenciler
tarafindan kullanilip kullanilmadigini, kullaniliyorsa nerede, ne zaman ve nigin
kullanildigin1 ortaya koymak igin yaptigr calismada, ana dilin kullanilmasinin her
zaman yabanci dil 6grenme 6gretme siirecinde yeri oldugunu ama bunun 6grenciler
arasinda bir aligkanliga doniismemesi gerektigini vurguluyor. Bunun yaninda,
ogrencilerin hedef dilde yetersiz kaldigi yerlerde, 6zelliklede konumsal aktiviteleri

yapilandirilirken ana dile bagvurulabilecegi belirtiliyor.

Yabanci dil 6gretimi yapilan smiflarda ana dilin 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan ne kadar siklikla kullanildigini belirlemek amaciyla yapilan ve dgrenci
Ogretmen goriislerinin alindig1 benzer bir ¢alismada Oflaz (2009); diger arastirmalara
benzer sonuglar elde etmistir. Arastirma sonuglarina gore, anadilin yabanci dil
ogretiminde 6nemli bir yeri oldugu ortaya ¢ikmis, 6gretmen ve 6grenciler ana dilin
ikinci dilin Oniine ge¢ip engellemedigi siirece kullanma taraftar1 olduklarini

vurgulamiglardir.

Ayn1 zamanda yapilan gériigme sonuglarinda, ana dilin 6grencileri motive edici
ve tesvik edici bir roliiniin oldugu ortaya ¢ikmis, 68renciler ana dilin ne yapacaklarini

bilmedikleri noktalarda kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Simsek (2010), ¢alismasinda ana dil kullanimina iliskin smif i¢i sdylem
coziimlemeleri ile 6gretmen-6grenci goriislerini betimleyen arastirmalari taramis ve
yabanci dil smiflarinda ana dilin ne zaman, ne kadar ve neden kullanildig: iizerine

tartismistir. Calismanin sonucunda elde edilen 2 6nemli sonug sdyle belirtilmistir:

Q) Ogretmen, ana dil konusuru ister olsun ister olmasin; 6grenci, ister baslangic

ister ileri diizeyde olsun ve 6gretim politikasina gore ana dil kullanimi ister
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yasaklansin ister 6zgiir birakilsin; yabanci dil 6gretiminde ana dil kullaniminin

varlig1 yadsinamaz;

(i)  Ozellikle anlamay1 saglama, hizli sozciik Ogrenme ve zor kavramlari
gelistirme gibi 6grenme-6gretme glicliigli arz eden durumlarda hem 6gretmen
hem 6grenci ana dil kullanimina duyulan siddetli gereksinimin bilincindedir.
Dolayistyla, yabanci dil 6gretiminden ana dil kullaniminin diglanmasi,
dogrudan yontemler ile anadil konusuru 6gretmenlerin {istiinliiglinii savunan

cevrelerin tlriinii olup yabanci dil sinifinin gercekligini yansitmamaktadir.

Mahmutoglu ve Kicir (2013), Lefke Avrupa Universitesi’ nde, yabanci dilde
egitim veren siniflarda ana dilin kullaniminda 6gretmen ve Ggrenci bakis agisinin
algisini inceledigi ¢alismasinda, 25 Ingilizce dgretmeni ve hazirlik dgrencilerini bu
calismaya dahil etmistir. Calisma sonucunda, ana dilin Ingilizce Ogretimi ve
ogreniminde arabulucu bir rol oynadigini ortaya ¢ikmustir. Ogretmen ve 6grencilerin
yabanci dil siiflarinda ana dilin kullanimina karst olmadiklari aksine, ana dilin acil
durumlarda kullanilmasin1 diistindlkleri, dahasi 6gretmen ve 6grenciler ana dilin

dogru zamanda ve dogru durumlarda etkili olabilecegine inandiklar ortaya ¢ikmustir.

Savli ve Kalafat (2014), yabanci dil derslerinde ana dili kullanimi iizerine
Ogretmen ve 6grenci goriislerine ulasmak ve yabanci dil 6gretiminde ana dilin rolin
saptamak amaciyla Marmara Universitesi’nin farkli fakltelerinin dil bolumlerinde
gorev yapan, yabanci dil olarak sadece Fransizca 6greten ve ana dili Tirkce olan 10
Ogretim elemanina bir goriisme formu uygulanmislardir. Buna ek olarak, Marmara
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Anabilim dalinda okuyan 1, 2,
3 ve 4. smf Ogrencilerinden 20’sinin katildigr ¢alisma grubuna da 5 soru
sorulmuslardir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin yabanci
dil 6gretiminde ana dile basvurmak gerektigini ifade ettikleri ama ayn1 zamanda da
ana dili kullanmay1 ¢ok fazla tercih etmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin,
Ogrencinin dersin igerigini anlamakta zorlanmasini ana dile bagvuru sebebi olarak
gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismu ise, ana dile bagvurma
konusunda 6grencinin ilgisine ve kelime bilgisine deginmistir. Yapilacak etkinligi
aciklama ve dgrencinin dogru anlayip anlamadigini teyit etme ise, ana dilden yardim

alma sebepleri icindedir.
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2.5.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Konu hakkinda yapilmis olan birgok arastirma bulunmaktadir. Ornegin,
Schweers (2003) Ispanya’daki yabanci dil grencilerinin ve dgretmenlerinin, yabanci
dil siniflarinda ana dilin kullanilmasi konusuna yonelik tutumlarini arastiran bir
calisma gerceklestirmistir. Bulgular gerek 6grencilerin gerekse dgretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun yabanci dil siiflarinda Ispanyolca kullanilmasi1 konusunda hemfikir
olduklarini gostermektedir. Benzer bir arastirmada, Tang (2002) Cin’deki yabanci dil
Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin, yabanci dil smiflarinda ana dilin kullanilmasi
konusuna yonelik tutumlarini arastiran bir g¢alisma gergeklestirmistir. Tang’in
bulgular1 da, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin biiyiik cogunlugunun yabanci dil
siiflarinda Cince kullanilmasi konusunda hemfikir olduklarimi goéstermektedir

(Aktaran: Sevik, 2007).

Song (2009), 6gretmenlerin yabanci dil 6gretirken ana dil kullanmaya bakis
acilarin1 ve Ogretmenlerin anadile olan bakis agilarmin smif uygulamalarindaki
tutarliligin1 arastirdigi calismasinda 6gretmenlerin ana dil kullanmaya tarafsiz bakis
acisina sahip oldugu, ana dil kullanmanin olumlu ve olumsuz etkilerinin olabilecegine
inandiklart ayn1 zamanda 6gretmenlerin ana dil kullanimiyla ilgili diisiincelerinin her

zaman sinif eylemlerine aynen yansimadigi sonuglari ortaya ¢ikmaistir.

Mahmoudi (2011), hem 0&grencilerin hem de 6gretmenlerin yabanci dil
simiflarinda ana dili kullanmayla ilgili alg1 ve tutumlarini arastirdigi ¢aligmasinda 6
ders boyunca 2 sinif gézlemi yapmis video kaydi almistir ve hem 6gretmenlerle hem
de 2 basarili, 2 basarisiz 68renciyle de goriismeler gerceklestirmistir. Arastirmanin
sonucunda; ana dilin asir1 kullanilmasi 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde
etkiledigi ortaya cikmistir. Ogrenciler ise; zamansiz ve asir1 ana dil kullanimimin hos

olmadigini goriismelerde dile getirmislerdir.

Manrique (2012), yabanci dil 68renirken ana dilin roliinii saptamaya ¢alistig1
calismasinda siif gézlemleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: kullanarak veri
toplamistir. Aragtirmanin sonucunda, yabanci dil Ogretilen siniflarda ana dili
kullanmanin bazi avantaj ve dezavantajlarinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Hem

O0gretmenlerin hem de 6grencilerin bazi kelimelerin kullanimlarini anlamak i¢in ana
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dile ¢evirmelerinin bir avantaj olarak gordiikleri anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin,
dil bilgisi agiklamalar1 yaparken ya da Ogrencilerin anlamadigi bir konuda agiklik

getirmek i¢in de ana dili kullandiklarina ulasilmastir.

Mohebbi ve Alavi (2014),yabanci dil smiflarinda ana dilin kullanilmasiyla
ilgili 6gretmenlerin inang ve algilarini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda 72 6gretmen anket
formu doldurmak igin goniilli olmustur. Calismanin sonucunda; 6gretmenlerin
anadili, geri doniit vermek, yeni kelime Ogretmek, gramer agiklamalar1 yapmak,
Ogrencileri rahatlatmak, sinif disiplini kurmak, bireysel olarak 6grenciye yardimci
olmak ve zaman kazanmak amaciyla daha ¢ok kullandiklar1 ortaya g¢ikmustir.
Arastirmada yabanct dil Ogretilen siniflarda ana dil kullaniminin dengelenmesi

gerektigi, gerekli yerlerde kullanilabilecegi de vurgulanmistir.

Al Asmari (2014), Suudi Universitesi hazirhk siniflarinda ¢alisan (bayan
/erkek) oOgretmenlerin smiflarinda ana dili kullanimina bakigini, anadilin farkli
fonksiyonlarda kullaniminin faydalihgmi arastirdign calismasinda 100 ingilizce
ogretmenine 22 maddelik bir anket uygulamustir. Calismanm sonugclari, ingilizce
Ogretmenlerinin ana dil kullanimina oldukca pozitif bakis acilarinin oldugunu ortaya
cikarmistir. Ayn1 zamanda ¢alismada 6gretmenlerin, yabanci dil 6grenmenin ya da
ogretmenin sadece hedef dille sinirli olmadiginda daha kolay olduguna inandiklar
ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, ogretmenler yabanci dil smiflarinda ana dil

kullanmanin farkli yararlari oldugunu da belirtmislerdir.

Al Hariri (2015), Ingilizce’ yi ileri seviyede ogrenenlerin yabanci dil
siniflarinda ana dil kullanimima karsit tutumlarimi arastirdigi ¢alismasinda hem
ogrencilere hem de 6gretmenlere anket uygulamistir. Ogrencilere uygulanan anket
tekrar diizenlenerek Ogretmenlere de uygulanmis boylece konuya iki farkli bakis
acisindan bakma firsati bulunmustur. Arastirmanin sonucunda; 6gretmenlerin %72’si
ana dili sinif i¢inde veya disinda kullanmakta iken, yoneticilerin %641 sinifta ana dili
kullanmadiklar1 konusunda israr etmektedir. Anket uygulanan 6gretmenlerin % 5’1 ana
dili kullanmamaktadir. Ogretmenleri %36°s1, dgrencilerin egitimi sirasinda ada dil
kullanilirsa hedef dili daha iyi anlamayacaklarini iddia etmektedir. Katilimcilarin
%45’1 simif kontrollinde ana dile ihtiya¢ duymadiklarini, %64’ ise hedef dil

kullanarak 6grencileriyle daha iyi iletisim kurabildiklerini belirtmektedir.
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Ogretmenlerin ¢ogu smiflarinda sadece hedef dili kullanmayla ilgili
problemleri olmadigini sdylemesine ragmen, yaklagik yarisi ¢eviri yaparken ya da ana
dili kullanirken suglu hissetmediklerini belirtmistir. Yorumlarinda, bazi 6gretmenler
ana dili kullanmanin 6nemini ve stratejiksel kullaniminin Ogrencilere kolaylik

sagladigini belirtmistir.

Alrabah vd. (2016), Ingilizce dgretmenlerinin, Kuveyt’teki kolej siniflarinda
ana dili (Arapga) kullanmalar1 {izerine arastirma yapmuslardir. Arastirmanin amaci,
yabanci dil 6gretirken Ogretmenleri ana dili kullanmaya iten duyussal toplumsal
dilbilim ve psikolinguistik sebepleri arastirmak ve dgretmenlerin yabanci dil olarak
Ingilizce Ogretilen siniflarda ana dil kullammma karsi tutumlarimi lgmektir.
Arastirmaya Kuveyt’teki bir dil kolejinden 60 6gretmen katilmis olup, veri toplama

araglari olarak goriisme ve anket kullanilmistir.

Anket sonuglar1 yabanci dil siniflarinda 6gretmenlerin ana dili bir 6gretim araci
olarak ve smnif yonetimi igin kullandiklarmi gostermistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, duyussal toplumsal dilbilim ve psikolinguistik sebeplerin yabanci dil
ogretirken ana dili kullanmaya katki sagladigini belirtmistir. Diger taraftan arastirma
sonuglari, katilime1 6gretmenlerin yabanci dil siniflarinda ana dili kullanmaya karsi
cogunlukla olumsuz tutuma sahip olduklarmi gostermistir. Bu sinif uygulamasi ve
tutum arasindaki geligki, yabanci dil egitim programlar i¢in yabanci dil 6gretilen
siniflarda uygun yontemlerle ana dili kullanmak amaciyla uygun 6gretim yontemleri

ve sinif tekniklerinin tavsiye edilmesini ortaya ¢gikarmigtir.

Imani ve Farahian (2016), yaptiklar ¢alismada Iranl 6gretmenlerin ve yabanci
dil 6grenen 6grencilerin okuma calismalarinda ana dili bir yap1 iskelesi araci olarak
kullanmaya kars1 olan tutumlarini arastirmistir. Veriler, 80 Iranli 6grenciden ve 15
Ogretmenden toplanmistir. Veriler iki anket ve yari yapilandirilmis goriisme

yontemleri ile elde edilmistir.

Arastirma sonuglari, katilimcilarin ana dili (Fars¢a) birkag amagla

kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu amaclar sdyle siralanabilir:

e Karmasik dil bilgisi kurallarin1 agiklamak.
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e Yeni kelimeleri cevirmek.
e Kavramlar1 tanimlamak.

e Grup calismalarinda birbirlerine yardim etmek.

Ogretmenler ana dilin, yabanci dil 6grenen &grencilerin okuma becerilerine
yardimc1 olduguna inanmaktadir. Bununla birlikte, ana dilin 6grencilerin 6grenme

deneyimlerini gelistirdigine ve siif katilimini arttirdigina inanmaktadir.

Gerek yurt icinde gerekse yurt disinda yapilmis olan bu ¢aligmalarin
tamaminda yabanc1 dil 6gretiminde ana dilin rolii, nemi {izerinde durulmus ve hedef
dili 6gretirken 6gretmenlerin ve dgrencilerin hangi durumlarda ana dili kullandiklari,
neden kullandiklari, bu konudaki goriisleri arastirnllmistir. Caligsmalar farkli veri
toplama teknik ve yontemleriyle (gozlem, goriisme, anket vb.) gergeklestirilmistir.
Calismalarin ortak noktasi O0grenci ve Ogretmenlerin belirli yerlerde ana dile
donmesinde bir sakinca olmadigi hatta bu durumun Ogrenmeye katki da
saglayabilecegidir. Ornegin; “dgrencilerin hedef dilde yetersiz kaldigi ve ne
yapacaklarin1 bilmedikleri yerlerde, yapilacak etkinligi agiklama ve 6grencinin dogru
anlaylp anlamadigini teyit etme, dil bilgisi agiklamalari yapma” gibi durumlarda
Ogretmenlerin ana dile bagvurmalar1 olagan karsilanabilmektedir. Calismalarda, ana
dil kullaniomma kars1 bazi olumsuz diisiinceler olsa da ¢ogunlukla 6grenci ve

Ogretmenlerin ana dile kars1 olumlu bir tutum benimsedigi de ortaya ¢ikmistir.
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3.BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, betimsel bir modeldir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumun
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlandig1 ¢alismalardir (Biiytikoztiirk vd,
2013: 22). Calismada nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nitel arastirmalar,
dogrudan veri toplamaya, zengin betimlemeler yapmaya ve tlimevarimci veri analizine
olanak saglamaktadir. Bu ¢alismada, betimsel modelin kullanilmasinin sebebi yabanci
dil smiflarinda ana dili kullanma durumunun miimkiin oldugunca belirlenebilmesi ve

analiz edilebilmesini gergeklestirmektir.
3.2. Evren

Bu ¢alisma, 2015-2016 egitim 6gretim giiz ve bahar donemlerinde, Kocaeli
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel ingilizce Hazirlik smiflarinda

gerceklestirilmistir.
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Tablo 3.1. 2015-2016 Egitim Ogretim Giiz ve Bahar Donemlerinde Kocaeli

Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel Ingilizce Hazirlik Siniflar Sayilar

Verileri

1.Ogretim I. Ogretim  Toplam
Ogretim Elemam - - 62
Sayisi
Ogrenci Sayisi 1167 833 2000
Baslangic  Seviye 31 23 54
Sube Sayis1
Temel Seviye 12 4 16
Sube Sayis1
Siniflardaki 25 35 -
Ogrenci  Sayilan
(Maks.)

Temel Ingilizce Béliimii 2015-2016 Akademik yilinda 62 Ingilizce 6gretim
elemani (Okutman, Ogretim Gérevlisi) ile I. gretimde 1167, I1. Ogretimde 833 olmak
tizere toplam 2000 6grenciye orta diizeyde (CEFR B1) yabanci dil egitimi vermektedir.
Ogrenciler 1. Ogretimde Baslangig (Starter) seviyede egitime baglayan 31, Temel
(Elementary) seviyede egitime baslayan 12 subede olmak iizere toplam 43 subede; I1.
Ogretimde de Baslangi¢ (Starter) seviyede egitime baslayan 23, Temel (Elementary)
seviyede egitime baslayan 4 subede olmak {izere toplam 27 subede egitimlerine devam
etmektedirler. Smiflar; 1. Ogretimde maksimum 25, II. Ogretimde 35 dgrenciden
olugmakla beraber bu sayilar ilerleyen haftalarda devamsiz 6grencilerden dolay:

azalmaktadir.
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Tablo 3.2. 2015-2016 Egitim Ogretim Giiz ve Bahar Donemlerinde Kocaeli
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel ingilizce Hazirlik Siniflarinin Hafta,

Ders Saati ve Icerikleri

1. Yanyil 2. Yaniyill Toplam
Hafta sayisi 16 16 32
Ders saatleri Haftalik ders Gunluk ders Bir derssaati
saati saati
25 5 50dk
Ders icerikleri Ana ders Okuma/Dinleme Konusma
kitabi
13saat 5+5 =10saat 2saat

Hazirhik smiflarinda hem birinci hem de ikinci 6gretim ogrencileri dil
egitimlerine A1l seviyesinde baslamaktadirlar. Haftada 25 saat ve her yariyilda 16 hafta
olmak iizere toplam 32 haftalik bir egitim sonrasinda her iki grubunda dil egitimlerini
B1 seviyesinde tamamlamasi hedeflenmektedir. Ogrenciler; giinde, bir ders saati 50
dakika olan toplam 5 ders almaktadirlar. Bu dersler her iki seviye ve grup i¢in giiz ile
bahar yariyilinda; 13 saat Ana ders kitab1 (Coursebook), 5 saat Okuma (Reading), 5

saat Dinleme (Listening) ve 2 saat Konusma (Speaking) derslerinden olugmaktadir.

Giiz yariyilinda Baslangic seviyesinde egitime baglayan gruplarda; ilk yedi
hafta Baslangi¢ (Starter) seviyede bir Ana ders kitab1 (Coursebook) kullanilmustir.
Sekizinci haftadan itibaren Temel (Elementary) seviyede bir Ana ders kitabina
(Coursebook) gecilmesiyle beraber yaninda (A1-A2) seviyelerinde bir Okuma ve
Dinleme (Reading & Listening) kitab1 da programa eklenmistir. Yine giiz yariyilinda
Temel (Elementary) seviyesinde egitime baslayan gruplarda on alt1 hafta boyunca

Temel (Elementary) seviyede Ana ders kitaplarina (Coursebook) ek olarak (A1-A2)
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seviyelerinde bir Dinleme (Listening) kitab1 ve ilk on iki hafta (A1-A2) seviyesinde
bir Okuma (Reading) kitabinin akabinde on igiincii haftadan sonra (A2-Bl)

seviyesinde bir Okuma (Reading) kitabi da programa eklenmistir.

Bahar yariyilinda Baslangi¢ seviyesinde egitime baslayan gruplarda; ilk bes
hafta ilk donemde baslanan Temel seviye (Elementary) Ana ders kitabi (Coursebook)
tamamlanmis buna ek olarak da (A2-B1) seviyelerinde Okuma ve Dinleme (Reading
& Listening) kitaplarina gegis yapilmistir. Altinci haftadan itibaren ise Ana ders kitabi
(Coursebook) olarak Orta seviye oOncesi (Pre-intermediate) seviyede bir Kkitaba
gecilmistir. Yine bahar yariyilinda Temel (Elementary) seviyesinde egitime baglayan
gruplarda on alt1 hafta boyunca Orta seviye oncesi (Pre-intermediate) seviyede Ana
ders kitaplarina (Coursebook) ek olarak (A2-B1) seviyelerinde bir Dinleme

(Listening) kitab1 ve ilk donemde baslanan Okuma (Reading) kitabi kullanilmustir.

Bologna Sistemine gegisle birlikte baslayan yeniden yapilandirma ¢aligsmalari
cergevesinde Yabanci dil seviye bilgisini ifade ederken standart bir kullanim olmadig:
ve Avrupa Konseyi’nin belirledigi kiiresel dl¢ekte yer alan 6grenme c¢iktilar: ve ortak
referans seviyelerinin temel alinmasi ve kullanilmasi kararlastirilmistir. Bu seviyeler

sunlardir:

Tablo 3.3. Avrupa Konseyi’nin Belirledigi Ortak Referans Seviyeleri

Al

A2 Temel Dil Kullanim1
B1

B2 Bagimsiz Dil Kullanimi
C1

C2 Yetkin Dil Kullanimi
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Yabanci dil hazirlik programinda %80 devam zorunlulugu vardir. Devamsiz
olan dgrenciler yilsonu ve biitiinleme sinavlaria girme haklarini1 kaybederler. Ancak

bir sonraki egitim-6gretim yil1 basinda agilan muafiyet sinavina girebilirler.

Ogrencilerin bilgi ve gelisme diizeylerini belirlemek igin farkli tiirlerde sinav

ve/veya degerlendirme uygulanir.
3.2.1. Orneklem

Calisma grubu “amagli 6rnekleme (maksimum cesitlilik o6rneklemesi)”
yontemiyle belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminin amaci, goreli olarak kiiciik bir
orneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Bu orneklemde amag genelleme
yapmak icin ¢esitliligi saglamak degildir, tam tersine gesitlilik gosteren durumlar
arasinda paylasilan olgularin olup olmadigina bakmak bdylece problemin farkli
boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 136-137). Bu ¢alismada da
orneklem olarak segilen siniflar ¢esitliligi yansitmasi agisindan 4 tanedir ve bdylece

farkl dil seviyelerinden farkli 6gretim tiirlerine gruplarin ele alinmasi hedeflenmistir.

Caligmanin  6rneklemini, 2015-2016 egitim Ogretim gliz ve bahar
donemlerinde, Kocaeli Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel Ingilizce
hazirlik siniflarinda ana ders kitabi (coursebook) kullanan 6gretim elemanlar

olusturmaktadir.

Calismaya; her iki seviyeden (Baslangig/Temel) ve her iki 6gretimden (1. /11
Ogretim) birer simif olmak (zere toplamda dort sinif ve onlarin dgretim elemanlari

katilmistir. Bu siniflar, seviyelerini ve 6gretim durumlarini gésteren tablo asagidadir:
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Swnflar Seviye
AveD Baslangic (Starter)
BveE Temel (Elementary)
Swniflar Ogretim durumu
AveB 1.Ogretim
DveE 11.0gretim

Calismaya katilan 6gretim elemanlar ile ilgili kisisel bilgiler Tablo 3.5’te

verilmigtir.
Tablo 3.5. Ogretim Elemanlarinin Demografik Bilgileri

Ogretim Cinsiyet Yas Deneyim  Mezun olunan Lisansiistii egitim  Hangi
lisans durumu seviyede ve

Elemam program grupta ders

verdigi

OEA Kadin 31-35  11-15y1 Fen-edebiyat Lisans istii egitime  Baslangic /I.
fakdltesi (dil devam etmiyor Ogretim
edebiyat
bolimleri)

OEB Kadin 31-35 11-15y1l Egitim Lisans {istii egitime ~ Temel/
fakdiltesi devam etmiyor Logretim
(6gretmenlik)

OED Erkek 41ve 21veiisti Egitim Lisans iistii egitime  Baslangic

uzeri  yil fakdltesi devam etmiyor /1. 5gretim

(6gretmenlik)

OEE Kadin 36-40  16-20y1l Egitim Alaninda yiiksek Temel/
fakdltesi lisans yapti I1.6gretim

(6gretmenlik)
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Tablo 3.5’te de goriildiigii tizere; ¢aligmaya 3’ Kadin 1’1 Erkek toplamda 4
Ogretim eleman1 katilmistir. Bunlardan 2’si 11-15y1llik, 1’1 16-20 ve digeri de 21 yil
ve Uzeri mesleki deneyime sahiptir. Ogretim elemanlarmim 3’ii egitim fakiiltelerinin
Ingilizce Ogretmenligi programlarindan 1°i ise fen edebiyat fakiiltelerinin Ingiliz Dili
ve Edebiyati programindan mezun olmustur. Yine aralarindan sadece 1’1 kendi
alaninda (ELT) yiiksek lisans mezunudur, digerleri ise herhangi bir lisansiistii egitime

devam etmemektedir.
3.3. Veri Toplama Teknikleri ve Araglari

Calismanin bu boliimiinde veri toplama teknikleri ve araglari tanitilacaktir.
3.3.1. Gozlem

Bu ¢alismada kullanilan ilk veri toplama teknigi “gdézlemdir”. Gozlem teknigi
olarak “yapilandirilmis alan g¢alismasindan” yararlanilmistir. Bu tiir c¢alismalar,
yapilandirilmamis alan ¢alismalari yoluyla elde edilen sonuglar1 dogal ortamlarda test
etme sonucuna hizmet edebilir. Bu durumda aragtirmaci, genellikle yapilandirilmis bir
gbzlem araci veya araclari kullanacaktir. Yani gozlenen ortami isevuruk (operational)
hale getiren davraniglar ayrigtirilacak ve gozlem formu (zerinde bunlara yer
verilecektir (Yildirim ve Simsek, 2013: 202). Bu ¢alismada da, benzer sekilde gézlem

araci olarak bir gozlem formu kullanilmastir.

Gozlemler, 2015-2016 egitim 6gretim yili giiz ddSneminde Kocaeli Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda Ingilizce egitimi verilen hazirlik smiflarinda
yapilmustir ve Aralik 2015’in ikinci haftas1 baslayip Ocak 2016’min ikinci haftasi
bitmistir. Gozlemler toplamda bes haftada tamamlanmistir. Gozlemler; her iki
seviyeden (Baslangig/Temel) ve her iki 6gretimden (1. /II. Ogretim)birer simif olmak
Uzere toplamda dort sinifta gergeklestirilmistir. Bu siniflarin sadece ana ders kitabi
(coursebook) kullanilan dersleri gozlemlenmistir. Ana ders kitab1 kullanilan
derslerinin secilmesindeki amag, bu derslerde; belirli bir ders kitabinin kullanilmasi,
bu temel ders kitaplariin standart bir ders akisina sahip olmasi, her beceriden
aktivitenin ve calismanin yapiliyor olmasidir. Bdylelikle 6grenci ve &gretim

elemanlarimin her beceri ¢alismasinda ana dili ne diizeyde ve hangi durumlarda
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kullandiklar1 gézlemlenebilmistir. Siniflara ait gozlem siireleri ve diger bilgiler Tablo

3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Gdzlemlenen Siniflar, Gézlem Siiresi ve Ogrenci Sayilar

Simif Seviye Ogretim durumu Gozlem siiresi Siiftaki
ogrenci
sayisi

A Baglangig l. Ogretim 566 dk. 53 sn. 32

B Temel l. Ogretim 477 dk. 51 sn. 26

D Baslangic Il. Ogretim 550 dk. 13 sn. 29

E Temel 1. Ogretim 542 dk. 36 sn. 29

4 2 2 farkli 2137 dk. 27 sn. 116

farklh farkl ) Ogrenci

) ogretim (35sa. 37 dk. 27 sn.)
smif seviye

Calismada dort smifta video kayit yontemiyle gozlem yapilmistir. Videoya
cekilen goriintiilerin defalarca izlenmesi ve ortamda yer alan olaylarin, siireclerin
ayrintili olarak tanimlanmasi1 miimkiindiir. Videoya ¢ekilen ortamlarda arastirmaci
kendini, hizl1 ve kisa not alma baskis1 altinda hissetmez ve daha genis bir zamanda
ayrintili notlar alabilir. Video yoluyla ortamda olusan iletisimi de kaydetmek ve
bunlardan yola c¢ikarak dil kullanimina iliskin analiz yapmak miimkiin olabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 213). Bu sebeple, bu ¢alismada da gozlemler video kayit
yontemi ile yapilmistir. Boylece gozlemci, gozlemler sirasinda her detay: elde etmek

zorunda kalmamis daha sonradan kayitlari tekrar izleme olanagi da elde etmistir.

Gozlem formu (checklist) maddeleri literattirdeki tezler, makaleler taranarak
(0r: Cook, 2001; Polio & Duff, 1994; Karaagag, 2014) ve konuyla ilgili uzman
goriigleri alinarak olusturulmustur. Nitel bir arastirmada her seyi goézlemlemek

miimkiin olmadig1 i¢in maddeler sadece ana dilin kullanim yerleri ve diizeyine odakli
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olarak se¢ilmistir. EK 1 de gézlem formundaki maddelere yer verilmistir. Tablo 3.7°de

de gozlem formunda yer alan tema ve alt temalar yer almaktadir.

Tablo 3.7. Gozlemlerde Kullanilan Temalar /Alt Temalar

Ogretim Elemanlarinin Simflarinda Ana Dili Kullanma Amaclar:

1 Neyi kastettigini agiklamak i¢in

2  Dil bilgisi kurallarmi agiklamak igin( dil bilgisi 6gretiminde)

3 Yeni kelimelerin anlamini agiklamak i¢in

4 DOnut vermek igin

5 Talimat vermek igin

6  Smf kurallarini agiklamak i¢in

7  Smavlardan bahsetmek i¢in

8  Smuf disiplinini saglamak i¢in

9  Ogrencilerini rahatlatmak icin (motivasyon saglamak icin)

10 Ingilizce kelime veya ciimlelerin ¢ikarimina yardime1 olmak igin

11 Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in

12 Odev vermek icin

13 Idari bilgiler vermek igin(ders planlari, ilanlar, son teslim tarihleri,
devamsizlik bilgileri vs)

14 Ders disinda 6grencilerle iletisim icin

15 Zor kavram ya da fikirleri agiklamak i¢in

16 Anlasilirligi saglamak ve kontrol etmek igin

17 Sinif i¢i teknik ya da prosediirleri tartismak i¢in

18 Samimiyet kurma amaciyla(saka yapma, 6grencilere ilgi gosterme, empati,
sohbet amagl1 vs)

19 Zaman azligindan dolay1 (kisa zamanda ¢ok fazla konu ya da materyali

yetistirmek zorunlulugundan)
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3.3.2. Goriisme

Calismada kullanilan ikinci veri toplama teknigi “goriisme” dir. Goriismenin
amaci, dogrudan goézlemleyemedigimiz seyleri 6grenmektir. Burada 6nemli olan
gbozlemlenen verilerin bireysel verilerden daha gegerli, istenir veya anlamli olmasi
degil; her seyin gozlemlenememesidir. Duygulari, diislinceleri, niyetleri
gozlemleyemeyiz. Belirli zamanlarda gerceklesen davranislari, gézlemcinin varligi
yiiziinden engellenen durumlarn da gozlemleyemeyiz. Ayni zamanda insanlarin
diinyaya bakis agilarin1 gézlemleyemeyiz. Bu nedenle bu konularla ilgili soru
sormaliyiz (Patton, 2002: 340-341). Bu ¢alismada da gbzlemlerle elde edilen bulgular
desteklemek, ayni zamanda Ggretim elemanlarinin konuyla ilgili gbzlemlenmesi
miimkiin olmayan duygu, diisiince ve tutumlarini belirlemek amaciyla goriisme

tekniginden yararlanilmistir.

Gortisme sorulari, gozlem verilerinden elde edilen sonuglar 1s181nda, literatiir
de taranarak (or: Kayaoglu, 2012; Taskin, 2011; Nazary, 2008; Karaagag, 2014; Savl
ve Kalafat, 2014) ayn1 zamanda konuyla ilgili uzman goriislerine bagvurularak
hazirlanmistir. Goriisme sorular1t Yurdakul, 2004 ve Kasapoglu, 2011’in goriisme
formlarindan yararlanilarak bir goriisme formuna doniistiiriilmiistir. Bu goriisme
formlar1  ‘yar1 yapilandirilmis  goriisme’  yontemiyle hazirlanmistir.  Yari
yapilandirilmis goriismeler hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade
etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlart bulunur
(Buyukozturk vd, 2013: 152). Goriisme formunda 11 adet soru bulunmaktadir. EK 2’

de goriigme formuna yer verilmistir.

Gorligmeler, 2015-2016 egitim ogretim yili bahar doneminde Kocaeli
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu'nda ingilizce egitimi verilen hazirlik
siniflarinda yapilmistir. Goriismelere, gézlemlenen siniflarda ders veren 4 6gretim
elemani katilmistir ve her bir gériisme daha sonra tekrar incelebilmesi adina ses kaydi

yapilarak gergeklestirilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
3.4.1. Gozlem verilerinin toplanmasi
Gozlem verilerinin toplanma asamalari su sekildedir:

1. Bu calismayla ilgili veri toplamaya baslamadan 6nce, baz1 6grenci ve 6gretim
elemanlariyla 6n goriismeler yapilmis; onlara siniflarinda ana dil kullanimi1
hakkinda genel goriisleri ve ana dili nerelerde kullandiklarina dair sorular
yoneltilmistir. Bu sekilde gézlem ve goriismelerde kullanilmak iizere 6n bilgi
toplanmus, farkli bakis agilari elde edilmeye calisiimistir. On gériisme yapilan
grup asil gézlem ve goriisme yapilan gruptan tamamen ayri ve habersiz bir
grup olmustur.

2. Gozlem yapilacak siniflar belirlenip 6nceden bilgilendirilmis, okul yonetimi
ve oOgretim elemanlarindan simiflarinda gozlem yapilabilmesi igin izin
alinmistir.

3. Gozlemlere baglamadan 6nce bazi siniflarda goriintii ve ses kaydi elde etmek
amactyla deneme gekimleri yapilmistir. Ozelikle ses kalitesinin énemli olmast
deneme ¢ekimlerini zorunlu kilmastir.

4. Deneme c¢ekimlerinden sonra belirlenen goriintii ve ses kaydina baslamadan
once simiftaki 6grencilerle de bir bilgilendirme konugmasi yapilmistir. Onlara,
bu ¢ekimlerin sadece gozlemci tarafindan izlenecegini, akademik c¢alisma
disinda  herhangi bir yerde kullanilmayacagi veya  goriintiilerin
yayinlanmayacag belirtilerek normalde sinifta nasil davraniyorlarsa yine ayni
seklide davranmalarinin ve derse katilmalarinin higbir sakincasi olmadigi ifade
edilmistir. Bu sekilde 6grencilerin de olabildigince dogal olmalar1 saglanmaya
caligilmistir.

5. Kayitlar baglamadan Once her sinifta hangi tarihte hangi derslerin
gbozlemlenecegine dair gézlem program ¢izelgesi olusturulmus ve siniflarin
ogretim elemanlariyla 6nceden paylasiimistir, bu sekilde hedeflenen tarihlerde
ara simnav veya kisa smav gibi olas1 durumlara rastlamamasi ve goézlemlerin
aksamamasi saglanmstir.

6. Kayitlar; goriinti ve ses kalitesinin yiiksek oldugu bir cep telefonuyla
gergeklestirilmistir.
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Cep telefonu 3 ayakli bir masa aparatina (ahtapotuna) sabitlenerek sinifin
tamamini gérme sans1 veren bir bilgisayar dolabinin iizerine yerlestirilmistir.
Sinif bilgisayar dolaplar1 Sekil (3. 1.) de goriildigii gibi 6gretim elemaninin
masanin yaninda ya da ¢cogunlukla arkasina denk gelen bir konumda ve 6gretim
elemaninin masasindan yaklasik iki kat yiiksek olan dolaplardir. Bu sayede
kamerayla sinifin biiylik bir kism1 kaydedilebilmistir. Ayn1 zamanda kullanilan
kameranin 6gretim elemanlarmin arkasinda kalmasi ve ¢ok az yer kaplayan
ufak bir cihaz olmasi da hem 6gretim elemanlarin1 hem de 6grencileri fazla

rahatsiz etmeden ¢ekim yapma olanagi saglamstir.

Sekil 3.1. Smnif I¢i Oturma Diizeni Ornegi

] YAZI TAHTASI .
o

OGRETMEN K
MASASI A
P
]
]

9 10

mam

19

21

15

_' mmmazmo H mzmAzmT

Gozlemler sirasinda, gozlemci her zaman siifa 6gretim elemanindan dnce
gelip kameray1 hazir hale getirmistir, boylece dersin ilk dakikalarindan itibaren
hicbir ayrinti kacgirilmamaya, ayn1 zamanda da Ogretim eleman: rahatsiz
edilmeden derse baslanmasi1 saglanmaya ¢alisilmistir.

Gozlemler sirasinda, gozlemci 6n siralarda bir kdseye oturmustur, boylelikle
ogrencilerle siirekli goz goze gelme ve onlar tedirgin etme olasiligini da en
aza indirmeye ¢alismistir.

Gozlemler, EK 1°de de verilen gozlem formuna gore kayit altina alinmistir.
Ogretim elemanin ana dilde kullandig1 her kelime ve ciimle hesaba katilarak
gbzlem formuna isaretlenmistir.

Gozlemlenen her ders sonunda, ders dist iletisimi de kaydetmek amaciyla

video kamera ile bir stire daha kayit yapilmistir.
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12. Gozlemler sonunda, katilimlarindan dolayr 6gretim elemanlar1 ve siniftaki

ogrencilerle tesekkiir konugmasi yapilmistir.
3.4.2. Goriisme verilerinin toplanmasi
Goriigme verilerinin toplanma agamalar su sekildedir:

1. Smuflar1 gozlenen 6gretim elemanlarindan goériisme yapmak igin randevu
alinmis ve her bir 6gretim elemaniyla bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.

2. Goriismelere katilan tiim katilimcilar daha O©nceden konuyla ilgili
bilgilendirilmis, goriismeler ile ilgili uygun zamanlara karar verilmis ve
goriismelerin  ana dillerinde yapilacagi belirtilerek kendilerini rahat
hissetmeleri saglanmaya ¢alisilmistir.

3. Goriismeler igin belirlenen siire her bir 6gretim elemani igin maksimum 20
dakika olsa da bu silire uygulamada 10 ila 30 dakika arasinda degisiklik
gostermistir.

4. Gorisme sirasinda konugmanin akisina gore ekstra sorular da sorularak konuya

derinlik kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bazi1 soru 6rnekleri su sekildedir:

o Yabanci dil ogretirken kullandiginiz yontem segimi size mi ait yoksa
kullandiginiz ders materyalleri mi sizi yonlendiriyor?

e Zamandan kazanmak i¢in ana dili nasil kullaniyorsunuz?

o Ogretim tiiriine gore (I.ogretim ve II. Ogretim) de degisiyvor mu ana dil

kullanimiz?

5. Gorlismeler daha sonra tekrar dinlenebilmesi adina ses kaydina alinmigtir.

6. Gorlismeler sirasinda ayn1 zamanda yazili notlar da tutulmustur.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel arastirmalarda kullanilan

igerik analizi yonteminden yararlanilmigtir.
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3.5.1. Gozlem verilerinin analizi

Aragtirmanin ilk boliimii gézlem verilerinin analizi olup bu bolumde verilerin
analizi igerik analiziyle gergeklestirilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu gergevede, igerik
analizi yoluyla veriler tanimlamaya, verilerin iginde sakli olabilecek gercekler ortaya
cikarilmaya calisilir. igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar g¢evresinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2013: 259).

Veriler icerik analize tabi tutulduktan anlamli boliimlere ayrilip isimlendirilir.
Bu olaya ‘kodlama’ denmektedir. Stratus ve Corbin, 1990’a gore, kodlama siireci,
elde edilen verileri boliimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilagtirmayi, kavramlagtirmay1
ve iligskilendirmeyi gerektirir. Bu ¢alismada, “daha 6nceden belirlenmis kavramlara
gore yapilan kodlama” kullanilmistir. Stratus ve Corbin,1990°e gore; arastirmanin
temelini olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢er¢evenin oldugu durumlarda, veriler
toplanmadan Once bir kod listesi ¢ikarmak miimkiindiir. Boyle durumlarda toplanan
verilerin kodlanmasi daha kolay olur. Ciinkii verilerin analizi i¢in hali hazirda bir yap1
olusmus demektir. Bu ¢alismada da kullanilan gézlem formundaki maddeler (Tablo
3.7) dnceden belirlenmis kod listelerini olugturmaktadir. Boylece gozlemler sirasinda
ogretim elemanlarmin hangi durumlarda ve ne diizeyde ana dili kullandiklar listeler
lizerine isaretlenmistir. Ogretim elemanin ana dilde kullandig1 her kelime veya ctimle

kullanildig1 amaca gore bir gdzlem verisi olarak listedeki kodlarla iligskilendirilmistir.

Elde edilen veriler Excel dosyasinda hesaplanarak frekans degerlerine
ulasilmigtir. Boylece igerik analiziyle elde edilen veriler sayisal degerler kazanmis ve

yorumlamaya hazir hale getirilmistir.

3.5.2. Goriisme verilerinin analizi

Calismanin ikinci boliimii goriisme verilerinin analizi olup bu bélimde de
“icerik analizi” inden yararlanilmistir. Yalniz bu boliimde kullanilan kodlama teknigi
biraz degistirilmis ve “genel bir gergeve iginde yapilan kodlama” kullanilmistir.

Stratus ve Corbin,1990°e gore onceden belirlenen bir kod listesi igerik analizini
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yonlendirirken, tiimevarimer bir anlayisla verilerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan
veriler de, daha d6nceden olusturulan kod listesine eklenir ya da yeni kodlara gore eski

kodlar degistirilir.
Calismada; goriismelerin analizinde kullanilan basamaklar sdyle siralanabilir:

1.Toplanan verilerin kodlanmas1 ve bu kodlara gore siiflandiriimasi

2.0rtaya ¢ikan kodlarin daha 6nceden belirlenen temalar (gézlem analizinde
kullanilan temalar) altinda diizenlenmesi ya da gerekirse yeni temalarin eklenmesi

3.Kodlarin ve temalarin diizenlenip yoruma yer verilmeden bu verilerin
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde tanimlanmasi, aralarindaki iliskinin sunulmasi

4.Elde edilen bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasi, sonuglar

c¢ikarilmasi

Boylece her bir goriisme, igerik analiziyle analiz edildikten sonra gdzlem
verileriyle karsilastirillmis ya da elde edilen verilerle yeni kodlar belirlenerek alt

basliklara ulasilmistir. Sekil 3.2°de 6rnek bir goriisme incelemesi bulunmaktadir.
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Sekil 3.2. Ornek gériisme incelemesi: A smifinin temalari: Ana Dilin

Kullandig1 Durumlar

* Dil bilgisi kurallarini anlatirken

+ Ogrenci anlamadiginda

* Motivasyon diistiigiinde

* (reading dersinde) kelime dgretiminde
« Yeni tema: Ceviri yaparken

* Kizarken

* Disiplin saglamak i¢in

» Odev yaparken

+ Kurallardan bahsederken

Verilerin
kodlanmasi ve
siniflandirilmasi

2. Dil bilgisi kurallarini anlatirken \
+ 16. Ogrenci anlamadiginda
Ortaya ¢ikan * 9.Motivasyon diistiiiinde
|| © 3.(reading dersinde) kelime 6gretiminde
analizinde * Yeni tema: Ceviri yaparken
kullanilan « 8.Kizarken
d l.;gg:ﬁgﬁ?ﬁétsling:ni « 8.Disiplin saglamak i¢in
2 +12.0dev yaparken
temalarn eklenmes
S " . 6.Kurallardan bahsederken

-

+G T Madde AnaDilin Kullamldigi Durumlarla ilgili Gériisler
Kodlarin ve °2 Dil bilgisi kurallarin1 agiklamak
_ temalarin *3 Yeni kelimelerin anlamini agiklamak
duzenlenip yoruma Sinif kurallarini agiklamak

yerveriimecen bl Jig Sunf disiplinini saglamak
okuyucunun [ Ogrencilerini rahatlatmak
anlayabilecegi bir JRE¥ Odev vermek
sekilde *16 Anlagilirligi saglamak

tanimlanmasi,

aralarindaki
iliskinin sunulmasi

3.6. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Balc1 (2009)’a gore giivenirlik; Olglimlerin random hatadan armnmasidir.
Gegerlik ise; kaydedilen gozlemlerin gercek ve dogru olarak 6l¢iilmesi, istenen yapiy1
dogru olarak yansitmasidir. Creswell & Clark (2015)’e gore de nitel gecerlik,
aragtirmanin katilimer ziyaretleri esnasinda elde ettigi bilgilere dayali olan analiz
siireclerinden ve dis uzman incelemesini gerektirir. Genel olarak, nitel gegerligi
kontrol etme, nitel veri toplama yoluyla elde edilen bilgilerin dogru olup olmadigini
degerlendirmek demektir. Bunun i¢in yararlanilabilecek yontemler vardir ve nitel

arastirmacilar genellikle birden fazlasini kullanirlar. Tablo 3.8’de bu yontemlere yer
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verilmigtir. Ayni sekilde, Creswell & Clark (2015)’e gore nitel arastirmalarda
giivenirligin roli azdir ve dncelikli olarak, metin boliimleriyle iliskili kodlar iizerine
fikir birligine varilirken gruptaki farkli kodlayicilarin giivenirligi ile ilgilenir. Bu
siire¢, kodlayicilar arast uyum olarak adlandirilir ve bir transkripti kodlayan farkli
bireylerin ulastiklari kodlar ve temalarin karsilastiritlmasini igerir. Bdylece benzer kod
yiizdeleri icin oranlar ortaya cikarilir ve sistematik veri karsilastirmalari igin

guvenirlik istatistikleri hesaplanabilir.

Lincoln ve Guba (1985) nicel arastirmalarda geleneksel olarak kabul géren ve
onemli deger Olgiitleri olarak 6n plana ¢ikarilan “gegerlik” ve “giivenirlik” kavramlari
yerine, nitel arastirmanin dogasina uygun olabilecek kavramlar onermektedir. Bu
cergevede, i¢ gecerlik yerine “inandiricilik™, dis gecgerlik yerine “aktarilabilirlik™, i¢
giivenirlik yerine “tutarlik” ve dis giivenirlik yerine de “teyit edilebilirlik”
kavramlarin1 kullanmaktadirlar (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013: 298). Asagidaki
tabloda da bu kavramlar tanitilmakla beraber bu kavramlarim temsil ettigi Ol¢iitlere de

yer verilmistir.

Tablo 3.8. Gegerlik ve Giivenirlik Konusunda Nicel ve Nitel Arastirmalarda Kabul

Goren Kavramlarin Karsilastirilmasi

Olgiit

Nicel arastirma

Nitel arastirma

Kullamilan yontemler

Aragtirma sonuglart

I¢ gegerlik

Inandiricihik

Uzun siireli etkilesim
Derinlik odakli veri

yoluyla ger¢egin dogru toplama
temsili Cesitleme
Uzman incelemesi
Katilimer teyidi
Sonuglarin Dis gecerlik(genelleme) Aktarilabilirlik(transfer Ayrintili betimleme
uygulanmast edilebilirlik) Amagh Srmekleme
Tutarlig1 saglama I¢ giivenirlik Tutarlik Tutarlik incelemesi

Nesnel, yansiz olma

Dis giivenirlik(tekrar
edilebilirlik)

Teyit edilebilirlik

Teyit incelemesi

(Y1ildirim ve Simsek, 2013: 299)

Nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gegerlik yerine nitel arastirmalarda genellikle

“inandiricilik” kavrami kullanilmaktadir. Buna gore inandiriciligin saglanabilmesi
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icin; arastirma bulgularinin, verilerin elde edildigi ortam diisiiniildiiglinde anlamli ve
kendi icinde tutarlt olmasi beklenir. Elde edilen bulgularin daha 6nce olusturulan
kavramsal ¢ergeve veya kuramla uyumlu olmasi, bulgulardan yola ¢ikilarak yapilan
genelleme ve tahminlerin de tutarli olmasi beklenir. Tablo 3.8.’de de belirtildigi gibi
nitel aragtirmalarda inandiricilig1 saglamak i¢in; uzun siireli etkilesim, derinlik odakli
veri toplama, ¢esitleme(veri kaynaklari, arastirmaci ve yontem cesitlemesi), uzman

incelemesi ve katilimci teyidi yontemlerinin uygulanmasi gerekmektedir.

Bu c¢alismada inandiricihgr saglamak icin yapilanlar su sekilde

siralanabilmektedir:

1. Deneme cekimleriyle birlikte 4 sinifta 5 hafta siiren yaklagik 2137 dk video
cekimiyle goézlem yapilmistir. Bu gozlemler daha sonra igerik analizi
yontemiyle derlenmistir. Boylece uzun siireli etkilesim saglanarak,
gozlemlenenler iizerinde arastirmacinin etkisi azaltilmis ve gozlemlenenler
dogal hallerinin izlenmesine olanak yaratilmistir.

2. Video g¢ekimlerinin ardindan calisma kapsaminda katilimcilarla goriismeler
yapilmis yapilan bu goriismeler ses kaydina alinmis ve yaklasik 66dk olan ses
kayitlar1 yaziya gegirilip baska bir uzman tarafindan da analiz edilmistir.
Yaziya dokiilen ses kayitlarinin analizleri birkag¢ defa tekrarlanarak ve gozlem
sonuclartyla karsilastirilip, yorumlanip ve kavramlastirilarak arastirmaya
katilanlarin bile belki farkina varmadiklar1 bazi noktalar1 ortaya ¢ikarmistir.

3. Elde edilen tiim veriler, analizler ve degerlendirmeler uzman yardimiyla hem
sO0zlii hem de yazili iletisim yontemleriyle yapilan goriigmelerle defalarca
incelenerek uzman incelemesi yontemi uygulanmustir.

4. Yapilan c¢aligmalarin bulgulart ve sonuglari ¢alisma grubuyla (katilimer)

paylasilmis, gergek¢i ve mantikli bulunarak katihimer teyidi saglanmistir.

Bir diger kavram dis gecerlik (genelleme), nitel arastirmada ““aktarilabilirlik™
kavramiyla kullanilmaktadir. Nicel arastirmalarda yansiz segilen bir 6rneklemden elde
edilen sonugclar, evrene genellenebilir. Ancak nitel aragtirmalarda verinin elde edildigi
ortamin, benzer Orneklemlerde aynen temsil edilememesinden dolay:r genelleme
yapilamamaktadir. Olay ve olgular i¢inde bulunduklar1 ortamdan etkilendikleri i¢in

belirli bir 6rnekleme ait verilerin ve sonuglarin, benzer orneklemlere dogrudan
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genellenmesi miimkiin olmamaktadir. Nitel aragtirmalarda kullanilan aktarilabilirlik
(transfer edilebilirlik) arastirma sonuclarinin benzer ortamlara genellenemeyecegi,
ancak bu tiir ortamlarda sonuglarin uygulanabilirligine dair gegici yargilara ulasilmasi
ve test edilebilecek denenceler olusturulmasi anlamina gelmektedir (Yildirnm ve

Simsek, 2013: 303-304).

Tablo 3.8’de de goriildiigii tizere nitel aragtirmalarda aktarilabilirligi saglamak
icin ayrintili  betimleme ve amaghh Ornekleme yoOntemlerinin uygulanmasi

gerekmektedir.

Bu c¢alismada aktarilabilirligi saglamak icin yapilanlar su sekilde

siralanabilmektedir:

1. Calismada ulasilan kodlar ve temalar ayrintih bir sekilde betimlenmis ve
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Boylece okuyucuya verilerin elde edildigi
ortami1 zihninde canlandirma sansi1 verilmistir.

2. Aragtirmanin g¢alisma grubu ve Orneklemi secilirken amacgli 6rnekleme

yontemlerinden (maksimum cesitlilik 6rneklemesi) uygulanmustir.

Nicel arastirmalarda kullanilan i¢ giivenirlik kavrami yerine nitel
arastirmalarda ‘tutarlik’ kavrami yer almaktadir. Tutarlik, olay ve olgularin ortama ve
zamana bagli olarak olustuklarini ve aynen tekrar edilebilmesini gerektirirken bu
durumda nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak pek miimkiin gériilmemektedir
clinkii olaylar ve olgular siirekli degisiklik gosterir bu gergegin dogasindan

kaynaklanan bir durumdur.

Tutarlik incelemesinde; verilerin benzer siireclerde toplanip toplanmadigina,
veriler kodlanirken kavramsallastirma yaklagimindaki tutarliga ve verilerin sonuglarla

iligskilerinin kurulmasina bakilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 305-306).

Bu c¢alismada ise tutarh@ saglamak icin yapilanlar su sekilde

siralanabilmektedir:

1. Gozlemler ve goriismeler i¢in veri toplama formalar1 hazirlanarak her gézlem

ve goriismede ayni1 formlardan yararlanilmis, her smifta ayn sekilde kayit
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cihaziyla yaklasik siirelerde ¢cekim yapilmis, goriismelerde ise her katilimciya
ayni1 sorular yoneltilmistir.
2. Elde edilen verilerin kodlanmasi ve temalarla iligskilendirilmesi siirecinde de

tutarhik incelemesi yapilmistir.

Nicel arastirmalarda yapilan bilimsel g¢aligmalarin gergegi yansitmasi ve
arastirmacini 6znel yargilarindan uzak olmasi beklenirken; Nitel arastirmalarda

arastirmacinin hig etkisinin olmadig1 tam nesnellik s6z konusu degildir.

Nesnellik yerine ‘teyit incelemesi’ yapilarak arastirmanin teyit edilebilirligine
bakilir. Arastirmacinin ulastigi sonuglar, ham verileri ile karsilastirilabilir. Ulasilan
sonuglarin ham verilere gidildigi zaman teyit edilip edilemedigi incelenebilmektedir.
Bu nedenle arastirmacinin ham verilerini, yaptig1 kodlamalari, aldig1 notlar1 kisaca
sonuclara ulagsmakta kullandig1 her seyi saklamasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,

2013: 306).

Bu calismada teyit edilebilirligi saglamak i¢in yapilanlar su sekilde

siralanabilmektedir:

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, ham veriler (gézlem ve goriisme
kayitlar1), kodlamalar, temalar ve sonuglara ulasmada kullanilan diger dokiimanlar

saklanmaktadir.

1. Arastirma sonuglarma ulasirken kullanilan ham veriler, sonuglarla
karsilastirilarak teyit edilebilirligi incelenmistir.

2. Calismanin bagindan sonuna kadar gerceklestirilen arastirma siireci; veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi boliimlerinde ayrintili

bir sekilde aciklanmistir.
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4.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Arastirma Problemine Dair Bulgular

Ogretim elemanlar Ingilizce hazirhik simiflarinda ana dili hangi durumlarda

kullanmaktadirlar?

Gozlemler, yapilandirilmis gozlem formundaki temalar altinda hem gozlem
sirasinda alinan notlarla hem de gdzlemler sonunda elde edilen kayitlarin tekrar bagka
bir uzman tarafindan da izlenerek yapilan analizler sonucunda gretim elemanlarin
hangi durumlarda ana dili kullandiklar1 degerlendirilmistir. Tablo 4.1’de gozlem
yapilan siiflarda ana dilin en ¢ok kullanildigt durumlar frekans ve yiizde degerleriyle

verilmistir.
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Tablo 4.1. G6zlenen Simiflarda Ana Dilin En Cok Kullanildigr Durumlar

Sira Gozlenen Simiflarda Ana Dilin GT F %
En Fazla Kullanildigi Durumlar Madde

1 Anlagilirlig1 saglamak ve kontrol 16 355 19,77
etmek icin
2 Talimat vermek igin 5 257 14,31
3 Samimiyet kurma amaciyla; saka 18 244 13,59
yapma, 0grencilere ilgi gosterme,
empati
4 Dondt vermek icin 4 210 11,69
5 [dari bilgiler vermek i¢in; ders 13 132 7,35
planlari, ilanlar, son teslim tarihleri
vb

Tablo 4.1°de, 6gretim elemanlarinin ana dili en fazla “anlasilirligi saglamak
ve kontrol etmek icin” kullandiklar1 goriilmektedir (GT madde 16) . Ogretim
elemanlarinin bu amacgla “ana dilde ornekler verdigi, ekstra agiklama ve
bilgilendirme” yaptiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin anlamadigi ya da anlamakta
giicliik ¢ektikleri konular1 agiklarken de yine ana dile basvurduklar1 belirlenmistir.
Ikinci sirada  “falimat vermek  yer almaktadir (GT madde 5). Ogretim elemanlar
talimatlar1 hedef dilde verseler de anlasilmadiginda ya da 6grenciler aktiviteleri
yapamadiginda ana dilde talimatlar vermektedirler. Yine siniflarda ana dilin en ¢ok
kullanildig1 durumlardan biri “samimiyet kurma amaciyla; saka yapma, 6grencilere
ilgi gosterme, empati” dir. (GT madde 18). Ogretim elemanlarinin ana dili sohbet
amacli olarak daha ¢ok ders baslarinda ve sonlarinda kullandiklar1 gézlemlenmistir. “
Déniit” ise listede 4. siray1 almistir (GT madde 4). Ogretim elemanlari, hedef dilde
doniit vermeye caligsalar da dgrencilerden gelen sorular ana dilde olunca dondtlerin
de genelde ana dilde verildigi gozlenmistir. Son olarak “idari bilgiler vermek i¢in;
ders planlar, ilanlar, son teslim tarihleri vb” sebeplerle ana dilin kullanildigini
gorulmektedir (GT madde 13). Ozellikle 6grencilerin derslere devam, kalma gegme

ile ilgili konularinda sinifta gegcen konusmalar ana dilde yapilmustir.

Tablo 4.2°de ise gozlem yapilan siniflarda ana dilin en az kullanildig1 durumlar

frekans ve yiizde degerleriyle verilmistir.
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Tablo 4.2. Gozlenen Siiflarda Ana Dilin En Az Kullanildigi Durumlar

Sira Gozlenen Siniflarda Ana Dilin En Az GT F %
Kullanildigi Durumlar Madde
1 Zaman azligindan dolayi; kisa zamanda 19 3 0,17

cok fazla konu ya da materyali
yetistirmek zorunlulugundan

2 Smif kurallarini agiklamak i¢in 6 4 0,22

3 Ogrencilerini rahatlatmak i¢in 9 6 0,33

4 Odev vermek igin 12 10 0,56

5 Ders disinda 6grencilerle iletisim 14 16 0,89
kurmak igin

Ogretim elemanlarmin smiflarinda ana dili ok az kullandig1 ya da neredeyse
hi¢ kullanmadigi durumlar ise Tablo 4.2°de sirasiyla; “zaman azligindan dolayi; kisa
zamanda ¢ok fazla konu ya da materyali yetistirmek zorunlulugundan” (GT madde
19), “suf kurallarim agiklamak icin” (GT madde 6), “dgrencilerini rahatlatmak
icin” (GT madde 9), “ ddev vermek icin” (GT madde 12), ve “ ders disinda

»»

ogrencilerle iletisim kurmak i¢in” (GT madde 14) oldugu gozlenmistir. Gozlemler
sirasinda, 6gretim elemanlarinin genellikle zamani etkili kullandig1 ve konuyu ya da
programi yetistirememe gibi sorunlar yasamadigindan bu sebeple ana dile
bagvurmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, gézlemlerin okul doneminin son aylaria
denk gelmesi de 6grencilerin hali hazirda sinifta uyulmasi gereken kurallar1 ¢oktan
Ogrenmis olmalari yine bu amagla ana dil kullanim1 da etkilememistir. Yine gozlenen
derslerin birgogunun blok ders olmasi ve uzun bir streyi (80-90dk) kapsamas1 ders

bitiminde genellikle 6grenci ve 6gretim elemanlarinin siiftan ayrilmasiyla, ders disi

iletisim siirecini olumsuz kilmustir.



52

4.2. Ikinci Arastirma Problemine Dair Bulgular

Ogretim elemanlarimin ingilizce hazirhk simflarinda ana dil kullanim farklh

degiskenlere gore incelendiginde:

e Sinif seviyelerine gore kullanilan ana dil diizeyi degisiklik gostermekte

midir?

Sekil 4.1. Baslangic Seviyesi ve Temel Seviyedeki Siniflarda Ana Dilin Kullanimi

W BASLANGIC mTEMEL

Iki farkli seviyede gerceklestirilen gdzlemler sonucunda; Baslangic Seviyesi
(Starter) smiflarinda kullanilan ana dil dizeyinin, Temel Seviye (Elementary)
siniflarinda kullanilan ana dil diizeyinden fazla oldugu ortaya ¢ikmustir. Sekil 4.1°de
de gorildiigh tizere bu oran %66’°ya %34’tir ve yaklasik iki kat bir farklilik
gozlenmigtir. Bu sebeple; 6gretim elemanlarinin sinif seviyelerine gore ana dili
kullanma diizeylerinde énemli bir farklilik oldugu ve Baslangi¢ Seviyesi siniflarinda
ana dili daha fazla kullandiklar1 sylenebilir.

Konuyla ilgili dgretim elemanlariyla gerceklestirilen goriismelerde ise; Tablo

4.3’teki bulgular elde edilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretim Elemanlarinin Smif Seviyesine Gére Ana Dili Kullanma Diizeyi

Ile Tlgili Goriisleri
Ogretim Elemam Seviyeye Gore

OEA Ana dil kullamm diizeyim
degisiyor

OEB Ana dil kullanim dlzeyim
degisiyor

OED Ana dil kullanim diizeyim
degisiyor

OEE Ana dil kullanim dizeyim
degisiyor

Goriigmelerde ele alinan sorulardan biri; dgretim elemanlarinin sinif seviyesine
gore kullandiklari ana dil diizeyinde degisme olup olmadigidir. Ogretim elemanlarmin
cevaplari incelendiginde tamaminin hem fikir oldugu noktanin, sinif seviyesine gore
kullandiklar1 ana dil dizeyinin degisiyor olmasidir. Ogretim elemanlar1 6zellikle
Baslangi¢ Seviyesi siniflarinda ana dile daha fazla bagvurduklarini belirtmislerdir.

Konuyla ilgili bir 6gretim elemaninin goriisii soyledir:

OEB: “Mesela elementary grup daha iyi anlarken bir yonegeyi, ama diger
grupta, alt grupta, starter grubunda biraz daha bir Tiirk¢e agiklama gerekebiliyor.
Hani bir tekrar anlaminda. Sinifin hepsi anlamuiyor degil. Ama anlamayan bir gruba

hitap etmek i¢in belki Tiirk¢eye basvurabiliyorum.”

Ogretim elemanlarinin, sinif seviyesine gére kullandiklar1 ana dil diizeyi ile
ilgili goriisleri, Sekil 4.1°de elde edilmis gozlem sonuglariyla paralellik géstermekte
olup Ogretim elemanlarmin Ingilizce hazirlik simniflarinda ana dil kullaniminin
smiflarin seviyelerine gore farkliik gosterdigi sdylenebilir. Ozellikle Baslangig

Seviyesi siniflarinda ana dile daha ¢ok ihtiya¢ duyduklar da belirtilebilir.
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e Ogretim tiiriine gore kullamlan ana dil diizeyi degisiklik gostermekte

midir?

Sekil 4.2. 1. Ogretim ve II. Ogretim Smiflarinda Ana Dilin Kullanimi

1. OGRETIM m2. OGRETIM

Iki farkli dgretim tiiriinde gerceklestirilen g6zlemler sonucunda; I. Ogretim
siniflarinda kullanilan ana dil dizeyinin II. Ogretim simiflarinda kullanilan ana dil
diizeyinden fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Sekil 4.2°de de goriildiigii tizere bu oran
%58’e %42 olarak belirlenmistir. Ogretim tiirleri arasinda ortaya ¢ikan bu farkliligim,
seviyelerde ortaya ¢ikan farklilik kadar yiiksek olmadigi; 1. Ogretim ve II. Ogretim

siiflarinda kullanilan ana dil diizeyinin 6nemli bir farklilik yaratmadigi sdylenebilir.

Konuyla ilgili dgretim elemanlariyla gerceklestirilen goriismelerde ise; Tablo

4.4’teki bulgular elde edilmistir.
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Tablo 4.4. Ogretim Elemanlarinin Ogretim Durumuna Gore Ana Dili Kullanma

Diizeyi Ile ilgili Gériisleri

Ogretim Elemam Ogretim Durumuna Gére

OEA Ana dil kullanim dlzeyim
degisiyor

OEB Ana dil kullanim dlzeyim
degisiyor

OED Ana dil kullanom dizeyim
degismiyor

OEE (Emin olmamakla beraber)

Ana dil kullamm dizeyim

degisiyor

Ogretim durumuna gore incelendiginde; bir 6gretim eleman1 hari¢ digerleri
kullandiklar1 ana dil dizeylerinde degisme oldugunu ifade etmislerdir. Burada ele
alinan durum ayni seviyedeki gruplarin 1. ve II. Ogretim olmasi durumudur. Ornegin;
I Ogretimde Baslangig seviyesinde kullanilan ana dil diizeyi ile II. Ogretimin Baslangic
seviyesinde kullanilan dizey degismekte midir? Alinan cevaplar incelendiginde; II.
Ogretim siniflarinda kullanilan diizeyin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Konuyla

ilgili baz1 6gretim elemani goriisleri ve sebepleri ise soyledir:

OEA: “dAshnda II. Ogretim daha ¢ok gerektiriyor ¢iinkii seviyeleri bir tik daha
diisiik oluyor. Her ne kadar adi starter olsa da hepsinin. Bir de sinif mevcudu da

kalabalik oldugu i¢in daha ¢ok Tiirk¢eye basvurmak gerekiyor.”

OEE: “sanki geceler...dersi daha kaynatmaya meyilli olduklar: icin Tiirkceyi
kendileri de daha fazla kullaniyorlar. Hocadan da daha fazla talep ediyorlar. O
ashnda kitap aym kitap, program ayni program. Ogrenci profilindeki degisiklikten
kaynaklanyyor. Biraz daha tembel, ama pratik seyler yapmaya ¢alisan ogrenciler

’

diyelim.’
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Ogretim elemanlarmin, gretim durumuna gore kullandiklari ana dil diizeyi ile
ilgili goriisleri, Sekil 4.2°de elde edilmis gozlem sonuclartyla paralellik
gostermemekte olup; 6gretim elemanlarinin gogu II. Ogretim siiflarinda ana dile daha
cok ihtiya¢ duyuldugunu belirtmelerine ragmen gozlem sonuglarma gore I. Ogretim

smiflarinda daha fazla ana dil kullandiklar1 séylenebilir.

e Sinif seviyelerine gore ana dilin kullanmildigit durumlar degisiklik

gostermekte midir?

Tablo 4.5. Baslangi¢ Seviyesi ve Temel Seviyedeki Siniflarda Ana Dilin

Kullanildigi Durumlar

Sira  Baslangic Seviyesi Siniflarda Ana Dilin En Fazla G T F
Kullamldigi Durumlar Madde
1 Anlagilirligi saglamak ve kontrol etmek icin 16 233
2 Samimiyet kurma amaciyla 18 185
3 Talimat vermek igin 5 171
4 Dondt vermek igin 4 151
5 Yeni kelimelerin anlamini agiklamak igin 3 75
Sira  Temel Seviyedeki Simiflarda Ana Dilin En Fazla G T F
Kullamldigr Durumlar Madde
1 Anlagilirligi saglamak ve kontrol etmek i¢in 16 122
2 Talimat vermek igin 5 86
3 Idari bilgiler vermek igin; ders planlari, ilanlar, son 13 76

teslim tarihleri vb

4 Samimiyet kurma amaciyla 18 59

5 Dondt vermek igin 4 59

Tablo 4.5’te de belirtildigi tizere, Baslangic Seviyesi siniflarda ana dil en fazla;
“anlasilirligr saglamak ve kontrol etmek icin, samimiyet kurma amaciyla, talimat
vermek igin, donut vermek icin ve yeni kelimelerin anlamni ag¢iklamak icin”

kullanilmistir (GT maddeler 16, 18, 5, 4 ve 3). Benzer sekilde Temel Seviye siniflarda
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da ana dil aym1 durumlarda kullanilmakla beraber “yeni kelimelerin anlamini
agiklamak icin” yerine ana dilin “idari bilgiler vermek i¢in; ders planlari, ilanlar, son
teslim tarihleri vb” kullamildig1 gorilmektedir. Tablodan da anlasilacag: tizere; ana
dilin her iki seviyede kullanildigi durumlar arasinda ¢ok bir farklilik olamamakla

beraber, ana dilin kullanildig1 durumlarin sirasinda farkliliklar gézlenmistir.

Konuyla ilgili 6gretim elemanlariyla gergeklestirilen goriismelerde ise; Tablo

4.6 ve 4.7°deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4.6. Ogretim Elemanlarinin Baslangi¢ Seviyesi Siniflarinda Ana Dilin
Kullanildigi Durumlarla Tlgili Gériisleri

Baslangic¢ Seviyesi Siniflarinda Ana Dilin Kullanildigi Durumlarla G T

Tlgili Gériisler

Madde
Dil bilgisi kurallarim agiklamak i¢in( dil bilgisi 6gretiminde) 2
Ogrencilerini rahatlatmak i¢in (motivasyon saglamak igin) 9
Anlagilirlig1 saglamak ve kontrol etmek i¢in 16

Ogretim elemanlari, Baslangig Seviyesi siniflarinda Tablo 4.6°da goriildiigii
uzere “dil bilgisi kurallarimi agiklamak icin, ogrencileri rahatlatmak igin ve
anlagilirligr saglamak” amaciyla ana dili daha fazla kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlarinin bu gériisleri, gozlemlerden elde edilen bulgulara (Tablo 4.5’te
de belirtildigi Uzere) (GT maddeler 16, 18, 5, 4 ve 3) paralel olmadig: sdylenebilir.
Ogretim elemanlar1 bu durumlarda ana dili kullanma sebebi olarak; dil bilgisi
Ogretiminde Ogrencilerin  konunun mantigin1  kavramasi agisindan ana dil
kullanilmasinin etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Bir 6gretim elemanin goriisii ise

sOyledir:

OEA: “Tabiki ciimleleri tekrar ede ede, gére gére ancak benimser ama hani

bir olayin mantigimi ¢é6zmek icin ilk etapta ¢ok yabancilamamasi i¢in grameri daha

’

etkili oldugunu diisiiniiyorum.’
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Tablo 4.7. Ogretim Elemanlarii Temel Seviye Siniflarinda Ana Dilin Kullanildig

Durumlarla lgili Gériisleri

Temel Seviye Simiflarinda Ana Dilin Kullanildigi Durumlarla G T

Ilgili Goriisler

Madde
Dil bilgisi kurallarini agiklamak i¢in( dil bilgisi 6gretiminde) 2
Yeni kelimelerin anlamini agiklamak i¢in 3
Talimat vermek igin 5
Ogrencilerini rahatlatmak icin (motivasyon saglamak icin) 9
Anlagilirligi saglamak ve kontrol etmek icin 16

Samimiyet kurma amaciyla(saka yapma, Ogrencilere ilgi gdsterme, 18
empati, sohbet amagli vs)

Ogretim elemanlar, Temel Seviye smiflarinda Tablo 4.7°de de goriildiigii
Uzere “dil bilgisi kurallarini agiklamak igin, yeni kelimelerin anlamint agiklamak igin,
talimat vermek igin, 6grencileri rahatlatmak icin, anlasilirligr saglamak igin ve
ogrencilerle samimiyet kurma amaciyla” ana dili daha fazla kullandiklarni ifade
etmislerdir. Ogretim elemanlarmm bu goriisleri, gdzlemlerden elde edilen bulgulara
(Tablo 4.5te de belirtildigi iizere) (GT maddeler 16, 5, 13, 18 ve 4) kismen paralel
oldugu sdylenebilir. Ogretim elemanlar1 bu durumlarda ana dili kullanma sebeplerine;
derse olan ilgiyi ¢ekmek, ana dilde yapilan espri veya sakalarin akilda kalic1 olduguna

inanma gibi durumlar1 sunmuslardir. Baz1 6gretim elemani gorisleri su sekildedir:

OEB: “Bazen motivasyonu birazcik hani diisiik kurda daha ¢ok azaltmak icin.

Hani derse ilgi biraz azaldvysa ilgi ¢cekmek icin olabiliyor.”

OEE: “...kendi kisisel 6gretmenlik deneyimlerimde baska égrencilerle baska
senelerde yasadigim komik anektodlari anlatabiliyorum. O zaman mesela Tiirkge

olabilivor  ciinkii  espri  oldugu icin bu Ingilizcesiyle ¢cok  giilmeye,
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anlamayabiliyorlar...o sakadan dolayt o seyde kalvyor aklinda belki. Daha iyi kaliyor.

’

Dabha iyi hatirlyyor.’

e Ogretim tiiriine gore ana dilin kullamldigi durumlar degisiklik

gostermekte midir?

Tablo 4.8. I. Ogretim ve II. Ogretim Smiflarinda Ana Dilin Kullanildigr Durumlar

Sira  I. Ogretim Smflarda Ana Dilin En Fazla GT F
Kullamldigir Durumlar Madde

1 Anlagilirligi saglamak ve kontrol etmek icin 16 213

2 Talimat vermek igin 5 146

3 Samimiyet kurma amaciyla 18 122

4 Dondt vermek igin 4 93

5 Idari bilgiler vermek icin; ders planlari, ilanlar, son 13 81
teslim tarihleri vb

Sira II. Ogretim Simiflarda Ana Dilin En Fazla GT F
Kullamldigr Durumlar Madde

1 Anlagilirligi saglamak ve kontrol etmek i¢in 16 142

2 Samimiyet kurma amaciyla 18 122

3 Dondt vermek igin 4 117

4 Talimat vermek igin 5 111

) Idari bilgiler vermek igin; ders planlari, ilanlar, son 13 o1

teslim tarihleri vb

Tablo 4.8°de de belirtildigi iizere, I. Ogretim smiflarinda ana dil en fazla;
“anlasilirligr saglamak ve kontrol etmek icgin, talimat vermek igin, samimiyet kurma
amact ile, donit vermek igin ve idari bilgiler vermek igin; ders planlar, ilanlar, son teslim
tarihleri vb ” kullanilmistir (GT maddeler 16, 5, 18, 4 ve 13). Benzer sekilde II. Ogretim
smiflarinda da ana dilin ayn1 durumlarda daha fazla kullanildigi goriilmektedir.
Tablodan elde edilen bulgulara gore; 6gretim durumlarina gére ana dilin kullanildig

durumlar arasinda ¢ok bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.
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Konuyla ilgili 6gretim elemanlartyla gerceklestirilen goriismelerde ise; Tablo

4.9 ve 4.10°daki bulgular elde edilmistir.

Tablo 4.9. Ogretim Elemanlarmimn I. Ogretim Simiflarinda Ana Dilin Kullanildig

Durumlarla Ilgili Gériisleri

I. Ogretim Simiflarinda Ana Dilin Kullamldigi Durumlarla figili G T

Goriisler

Madde
Dil bilgisi kurallarini agiklamak i¢in( dil bilgisi 6gretiminde) 2
Yeni kelimelerin anlamini agiklamak igin 3
Siif disiplinini saglamak i¢in 8
Ogrencilerini rahatlatmak i¢in (motivasyon saglamak igin) 9
Anlagilirligr saglamak ve kontrol etmek i¢in 16

Ogretim elemanlari, I. Ogretim siniflarinda Tablo 4.9°da da goriildiigii iizere
“dil bilgisi kurallarini aciklamak i¢in, yeni kelimelerin anlamini agiklamak igin, sinif
disiplinini saglamak i¢in, ogrencileri rahatlatmak icin ve anlasilirlig1 saglamak icin”
ana dili daha fazla kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretim elemanlarinin bu
gortsleri, gdzlemlerden elde edilen bulgulara (Tablo 4.8°de de belirtildigi iizere) (GT
maddeler 16, 5, 18, 4 ve 13) paralel olmadig1 soylenebilir. Ogretim elemanlar1 bu
durumlarda ana dili kullanma sebeplerine; ana dilde kizmanin, ciddiyet kurmanin daha
etkili olduguna inanma; konuyla ya da kelimeyle ilgili 6grencilerin yanlis anladigt
durumlar1 diizeltme gibi sebepleri sunmuslardir. Baz1 6gretim eleman1 goriisleri su

sekildedir:

OEA: “Kizarken...disiplin konusunda ciinkii Ingilizce séylesem de anlamama
ihtimali ¢ok yiiksek. Ciddiyetimi ifade edemeyebilirim. Dogal olmayabilirim native

olmadigim i¢in. Disiplin konusunda daha ¢ok tercih ediyorum.”
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OEB: “Bir yanlis anlama durumunu diizeltmek icin hani. Konuyu belki yanlis
anladi ya da kelimenin anlamint yanlis séyliiyor. Onu ben fark ediyorum ve onu

’

diizeltmek i¢in olabiliyor bazen.’

Tablo 4.10. Ogretim Elemanlarmin II. Ogretim Siniflarinda Ana Dilin Kullanildig:

Durumlarla Ilgili Gériisleri

II. Ogretim Siiflarinda Ana Dilin Kullamldigi Durumlarla figili G T

Goriisler

Madde
Dil bilgisi kurallarin1 agiklamak icin( dil bilgisi 6gretiminde) 2
Talimat vermek igin 5
Ogrencilerini rahatlatmak icin (motivasyon saglamak igin) 9
Anlasilirlig1 saglamak ve kontrol etmek icin 16

Ogretim elemanlari, II. Ogretim smiflarinda Tablo 4.10°da da goriildiigii iizere
“dil bilgisi kurallarint agiklamak igin, talimat vermek icin, 6grencileri rahatlatmak
icin ve anlagilirligr saglamak igcin” ana dili daha fazla kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlarinin bu goriisleri, gdzlemlerden elde edilen bulgulara (Tablo 4.8°de
de belirtildigi lizere) (GT maddeler 16, 18, 4, 5 ve 13) paralel olmadig1 sdylenebilir.
Ogretim elemanlar1 bu durumlarda ana dili kullanma sebeplerine; 6grencinin ana dilde
motive olmasinin daha 1y1 olduguna inanma, talimat mi yoksa aktivite mi 6nemli diye
diistintildiiglinde amacin aktiviteyi tamamlamak oldugu durumlarda talimatlar1 ana
dilde verme gibi sebepleri sunmuslardir. Bazi 6gretim elemanlarinin goriisleri su
sekildedir:

OED: “Ogrenciyi kendi dilinde motive edersen, dilin onemini geregini
anlatirsan, bence anadil orada kullanilmali bizim 6grencilerimiz ¢ok kisa zamanda

motivasyonunu kaybediyor. Bir derste motivasyonu saglyorsun bir sonraki derse her

seyi sifirliyor...”
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OEE: “ Aktiviteler ya da tasklar hani instructiom anlatiyorum basitlestirilmis
olarak anlatiyorum. Hani bilemeyenler arkadaslarina sorsun diyorum. Hala
anlasilmadiysa,bir de o durumda hani bazen verilebiliyor...orada ¢ocugun
instaructiont anlayip anlamadigini mi olgiiyorsunuz? O taski gergeklestirip

gerceklestiremediginizi mi ol¢iiyorsunuz?...”
4.3. Uguincli Arastirma Problemine Dair Bulgular

Ogretim elemanlarimin yabanci dil 6gretiminde ana dil kullanimina iliskin

goriisleri nelerdir?

Tablo 4.11. Ogretim Elemanlarinin Yabanci Dil Ogretiminde Ana Dil Kullanimia

Iliskin Goriisleri
Ogretim Elemam Goriisii
OEA Gerektiginde kullanilabilir
OEB Kullanilmamali
OED Gerektiginde kullanilabilir
OEE Gerektiginde kullanilabilir

Tablo 4.11 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin, dil 6gretiminde ana dil
kullanimuyla ilgili gorisleri “gerektiginde kullanilabilir” olarak belirtilebilir. Sadece
bir 6gretim elemani yabanci dil 6gretiminde ana dilin “kullaniimamas:” gerektigini

ileri siirmiistiir. Bunun sebebini de su sekilde ifade etmistir:

hani anlayabiliyorilar.”

Diger ogretim elemanlar1 ise; Ozellikle baslangic seviyesinde, gerektigi
yerlerde ana dil kullanmanin bir sakincasinin olmadigini hatta &grencileri motive

edebilecegini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili goriislerden biri de soyledir:

OED: “ Ozellikle baslangi¢ seviyesinde, ogrencileri motive etmek, dikkatlerini

cekmek icin anadil kullanilabilir. Sebebi de; ozellikle bizim hazirlikta, ogrencilerin
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%70- %80°i motive olarak gelmiyor. Sanki biz onlara zorla bir sey ogretmeye

1

calistyoruz...’

e Ogretim elemanlarimin en cok hangi beceriyi 6gretirken ana dilden

yararlandiklarina iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.12. Ogretim Elemanlarinin En Cok Hangi Beceriyi Ogretirken Ana Dilden

Yararlandiklarma liskin Goriislerinin Karsilastiriimasi

Ogretim Elemam En Cok En Az
OEA Dilbilgisi, Okuma Dinleme, Konusma
OEB Dilbilgisi -
OED Dilbilgisi Okuma
OEE Dilbilgisi, Yazma Okuma, Dinleme

Tablo 4.12 incelendiginde; 6gretim elemanlarinin, dil bilgisini (gramer) bir
beceri (skill) olarak degerlendirirsek en fazla ana dile ihtiya¢ duyulan noktanin dil
bilgisi (gramer) 6gretimi oldugu konusunda hem fikir olduklari sdylenebilir. Ogretim
elemanlar1, diger becerilerle ilgili farkli goriiglere sahip olsalar da okuma ve dinleme
gibi “alimlayici beceriler (receptive skills)” i¢in daha az ana dile ihtiya¢ oldugunu ama
yazma becerisi gibi “liretken beceriler (productive skills)” icin ana dile daha fazla
ithtiyac duyulabilecegini belirtmislerdir. Bazi 6gretim elemani goriislerine yer vermek

gerekirse:

OEA: “...Grameri skill olarak aliyorsak, direk yine gramer diyorum. Listening
ve spaeking de kelime bazi biraz hafif oldugu icin kullanim iiretme agisindan daha
beklentimiz  diigiik  oldugu icin onlarda yine daha az kullanilmast
taraftariyim....reading parcalarinda ¢ok bilinmeyen kelimeler gegiyorsa ceviri

modeline doniilebilir...”

OED: “...skill 6gretiminde ben onda reading de ¢ok az anadili kullaniyorum

glinkii talimatlar yazili olarak ogrencinin éniinde oldugu igin orada kendi kendini
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toparlayabiliyor. Gramerde zaman zaman anadili kullanmak gerekiyor. Daha kisa

’

orneklemelerle konuyu kafasina béyle paket edip sokmak daha kolay oluyor.’

OEE: “ Mesela reading ve listening de cok az ciinkii ceviriye kayiyor yoksa.
Reading ve listening ¢eviri oluyor. Gramerde de gerektiginde evet, yani diger skilerle

)

gore daha fazla...’

e Ogretim elemanlarinin derslerde kullandiklar1 ana dil diizeyini artirma

ya da azaltma ile ilgili goriisleri nelerdir?

Tablo 4.13. Ogretim Elemanlarinin Derslerde Kullandiklar1 Ana Dil Diizeyini
Artirma ya da Azaltma lle Ilgili Goriisleri

Ogretim Elemam Goriisii
OEA Azaltma
OEB Azaltma
OED Azaltma
OEE Azaltma

Yapilan goriismelerde, 6gretim elemanlarinin tamaminin sinifta kullandiklari
ana dil duzeyinden memnun olmadiklari ve bunu azaltma taraftar1 olduklar1 ortaya
cikmistir (Tablo 4.13). Her ne kadar azaltmay: isteseler ya da hedefleseler de
azaltamama sebepleri de oldugunu dile getiren 6gretim elemanlari da vardir. Konuyla

ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

OED: “Acikcast azaltmay1 ¢ok istiyorum... suanda kullandigim anadil

mechuriyetten kaynaklaniyor. Ogrenci derste ne yapacagini anlamadigi vakit,

’

mecburen anadil kullanmak zorunda kaliyorum.’

OEA: “Anadil miktarini azaltma taraftariyiz. Her yaz buna karar veriyoruz.
Eyliil ayinda, dedigim gibi baslarda daha c¢ok Ingilizce konusuyorum. Sonra

)

karsimdaki hedef kitleye gore bu miktar ne yazik ki genelde artiyor.’
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e Ogretim elemanlarimin derslerde ana dili ne sikhkla kullandiklarina

iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.14. Ogretim Elemanlarinin Derslerde Ana Dili Ne Siklikla Kullandiklarina

Iliskin Goriisleri
Ogretim Elemam Goriisii
OEA Yar1 yariya
OEB %50 den az
OED Yar1 yariya
OEE %50 den az

Tablo 4.14 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin; ana dil kullanim sikligina
iliskin goriislerinin seviyelere gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ornegin A ve D

3

smiflarinda (baglangic gruplarinda) ders vermekte olan 6gretim elemanlart “yari
yartya” yani yaklasik %50 anadil %50 hedef dili siniflarinda kullandiklarini ifade
ederken; B ve E simniflarinin 6gretim elemanlar ise; siniflarinda ¢ok az yaklasik
%350°den az ana dil kullanmaya calistiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili baz1

Ogretim elemanlarinin goriisleri soyledir:

OEA: ““Hayalim %50 den az olsa da benim karsimdaki hedef kitle buna izin

vermiyor..."

OED: “ Yar: yariya oluyor baslangi¢ itibariyle. Ama gecen aylarda, anadil
kullanimi %30°a diigiiyor. %630°a %20 ye diistiyor. ™

Ayni sekilde 6gretim elemanlarinin yabanci dil 6gretiminde ana dil kullanim
sikligiyla ilgili genel goriisleri soruldugunda; bir¢ogu bu miktarin derse gore degisiklik
gosterebilecegini belirtmistir. Ana dil kullanimi belirli kaliplara yerlestirmek yerine
duruma, simifa, konuya ve sartlara baglh olarak ana dilin kullanilabilecegini ifade

etmislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:
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OEE: “ Hani kesin %50 ya da %50 den fazla az diye bence dyle bir sabit kural
olmamali, simirlama olmamali. Konuya gore degisir. Skillerle gore de degisir. O skill

’

icindeki konuya gore de degisebiliyor.’

OEB: “dshnda hani dil ogreten bir kurum oldugumuz icin bence %100
Ingilizceyi kullanmaliyiz...ama sonucta égrencilerimiz Tiirk bende Tiirk bir hoca
oldugum icin yine de ara swa hani béyle belki ders disi bir konu

gectiginde....kullandigimi goriiyorum yani.”

e Ogretim elemanlarinin derslerde ana dil kullanmanin 6grenci ve 6gretim
elemam acisindan avantajlar1 ve dezavantajlarn ile ilgili gorisleri

nelerdir?
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Tablo 4.15. Ogretim Elemanlarinin Derslerde Ana Dili Kullanmanim Ogrenci ve

Ogretim Eleman1 Agisindan Avantajlar1 ve Dezavantajlari ile Ilgili Goriisleri

*0grenci acisindan

Avantaj Dezavantaj

OEA Kendini rahat hissetme Hedeften sapma
Yabancilik gekmeme

OEB Rahatlama Konusma ve yazma becerileri
Anladigin teyit etme gibi alanlarda eksik kalma
Motive olma

OED Anlamadig1 yerlerin farkina Tembellige aligma
varabilme

OEE Kendini rahat, givende Aliskanliga cevirme,
hissetme Kolaya kagma

Motive oldugunu sanma

* ogretim elemani acisindan

Rahata alisma

Avantaj Dezavantaj
OEA Kendini daha rahat ifade etme Hedeften uzaklagsma
Rahata alisma
Meslekte korelme
OEB Konunun anlagildigindan emin Zamanla kavram kelimeleri
olma unutma
Kendini teyit etme Amactan sapma
Tatmin olma
OED Kisisel motivasyonu saglama Iki dili de kullanmaktan
yorulma
Meslekte korelme
OEE Daha kolay agiklama yapabilme Tekrar hedef dile ddnmekte
zorlanma
Zaman alma

Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerde iizerinde durulan bir diger konu

smiflarda ana dil kullaniminin 6grenci ve 6gretim elemanlart agisindan avantaj veya

dezavantajlarinin olup olmadigidir. Yukarida verilen tablolarda 6gretim elemanlarinin

gorislerine kisaca yer verilmistir. Tablo 4. 15°te siniflarda ana dil kullanmanin 6grenci

acisindan avantaj ve dezavantajlarina, ayn1 zamanda da 6gretim elemanlar1 agisindan

avantaj ve dezavantajlarina yer verilmistir.
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Tabloda da goriilecegi {izere; 6gretim elemanlari, siniflarinda ana dilden
yaralandiklarinda 6grencilerin kendilerini daha rahat ve giivende hissettiklerini ayn

zamanda da motive olduklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler soyledir:

OEE: “ ...6grenci sanki daha boyle ‘safe’ hissediyor. ‘secure’ hissediyor daha

1

dogrusu kendini yani daha béyle bir giivende hissediyor. Hah, anladim.’

OEA: “Ogrenci kendini daha rahat hisseder. Cok yabancilamak anadili

’

oldugu i¢in, avantaji bu.’

Yine ayni1 tabloda, 6gretim elemanlarinin ana dilin 6grenciler i¢cin dezavantaj
olusturdugu durumlara 6rnek olarak “tembellige alisma, rahata alisma” gibi ifadelere

yer verilmiglerdir. Bir 6gretim elemaninin goriisii su sekildedir:

OED: “Ogrencilerimiz ¢ok kolay tembellige alisiyor. Bir siire sonra zorunlu

>

hale geliyor. Bekliyor. Siirekli ana dilde agiklama bekliyor.’

Tablonun ikinci boluminde ise; dgretim elemanlari, siniflarinda ana dilden
yaralandiklarinda kendileri i¢in “kendini daha rahat ifade etme, konunun
anlasildigindan emin olma, anadilde agiklama yapmanin kolayligi” gibi avantajlara

yer vermislerdir. Konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

OEB: “...yani bazen égretme durumundaki belirsizligi giderdigini belki

diistintiyor. Yani o da emin oluyor. Bir konu tam anlasildi mi, anlasimads mi?”

OEA: “Dilimiz bu oldugu icin daha kolay ifade ederiz kurallari, nedenleri,

neden sonuc iliskisini.”

Siniflarinda ana dil kullanmanin dezavantaj1 olarak ise; 6gretim elemanlarinin
ortak fikirleri “hedeften sapma yani amaca hizmet etmeme ve zamanla meslekte

korelme” olmustur. Konuyla ilgili baz1 goriisler su sekildedir:

OED: “...dili kullanmamaya basliyorsun. Yani 6gretmek istedigin hedefleri

kullanmamaya baslyorsun. Kullanmadigin bir yeti de kaybolur.”
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OEB: “...yani kelime agisindan hani ¢cok olmasa bile yani unutma olabilir. Bir

de bence ¢ok amaca ulasmaz. O dili ogretiyorsak o dili miimkiin oldugunca ¢ok

’

kullanmalyiz.’
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5.BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

2015-2016 egitim 6gretim giiz ve bahar yariyillarinda, Kocaeli Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel Ingilizce hazirlik biriminde gerceklestirilen bu

arastirmada su sonugclar elde edilmistir.

5.1.1. Birinci Arastirma Problemine Dair Sonuclar
Bu boliimde 6gretim elemanlarinin siniflarinda ana dili kullandigi durumlar ile

ilgili sonuglara yer verilmistir.

4 smifta gergeklestirilen gozlemler sonucunda; 6gretim elemanlarinin ana dili

kullandig1r durumlar (en ¢ok kullanilandan en aza dogru olmak iizere) su sekilde

siralanabilir:
1. Anlasilirligi saglamak ve kontrol etmek igin
2. Talimat vermek icin
3. Samimiyet kurma amaciyla; saka yapma, 6grencilere ilgi gosterme, empati
4. DOnut vermek igin
5. Idari bilgiler vermek icin; ders planlari, ilanlar, son teslim tarihleri vb
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Elde edilen bulgular, arastirmacilarin ana dilin kullanildigr durumlarla ilgili
calismalariyla da desteklenebilir. Konuyla ilgili benzer sonuglart elde eden

arastirmacilar ve ana dilin kullanildig1 durumlarla ilgili ifadeleri su sekildedir:

Atkinson (1987), “talimat verme”; Piasecka (1988), “talimat ya da yonlendirici
saglarken, anlasilirligi degerlendirmede”; Auerbuch (1993), “Ggrencilerin anlama
diizeylerinin kontrol edilmesi”’; Polio ve Duff (1994), “dilbilgisi talimatlarinda, empati
ve dayanismada”; Cook (2001), “ kelime ve ciimlelerin anlamini vermek ve kontrol
etmek i¢in”; Macaro (2005), “bir aktiviteyi gerc¢eklestirmek i¢in karigik siire¢ igeren

talimatlar1 vermek i¢in” ana dilin kullanilabilecegini belirtmistir.

Konuyla ilgili benzer bir ¢aligmayr Giines (2015), Tarsus Sadik Eliyesil
Ortaokulu’nun yedinci ve sekizinci siniflarini olusturan 240 6grenci ve ayni okulda
gdrev yapan 5 Ingilizce dgretmeni ile yiirlitmiistiir. Giines (2015), ¢aligmasinda
Ingilizce dil smiflarinda ana dil kullanimina iliskin Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Tiirk 6grencilerin ve 6gretmenlerinin gorliglerini aragtirmay1 ayni zamanda da
ana dil kullanimina iliskin sebepler ve tutumlar1 da ele almaktadir. Arastirmanin
sonuclarinda; 6gretmenlerin neredeyse tamamu siniflarinda bir seviyeye kadar ana dili
kullandiklarini, gercekten gerektigi yerlerde ana dile doniis yaptiklarini belirtmislerdir.
Ana dili; zor olan konulart ac¢iklarken, bilinmeyen bir kelimeyi veya kalibt agiklarken

kullandiklarini eklemislerdir.

Tang (2002), yabanc dil olarak Ingilizce 6gretilen siniflarda ana dil (Cince)
kullanimina kars1 6grenci ve o6gretmen tutumlarimi arastirdigi ¢calismasinda 3 farklh
sinifta gozlem c¢alismasi yapmistir. Ayn1 zamanda siiflarinda gozlem yaptigi 3
Ogretmenle goériisme de yapmustir. Arastirmanin sonucunda; Cince’ nin sadece
yardimci bir rol oynadigi, hala temel kullanilan dilin Ingilizce oldugu ortaya ¢ikmus.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde de sadece dersin %10 luk kisminda ana dilin
kullanilmasinin uygun bulundugu goriilmistiir. Diger taraftan gézlemlerde ana dilin;
talimat verme, kelimelerin anlamini agiklama, zor ya da karmasik dil bilgisi konularin
actklama amaciyla kullanildigr ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular, bu c¢alismadaki
“anlasiirligr saglamak ve talimat vermek i¢in ana dilin kullanilmasi1” bulgusuyla

ortlismektedir.
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5.1.2. Ikinci Arastirma Problemine Dair Sonuclar

Bu boliimde sinif seviyelerine ve 6gretim tiirlerine gore 6gretim elemanlarinin
ana dili kullanma dizeyi ile ana dili kullandigi durumlara dair sonuglara yer

verilmigtir.

e Bu calismada; iki farkli seviyede gerceklestirilen gozlemler sonucunda
Baslangic Seviyesi (Starter) siniflarinda (A ve D siniflar) kullanilan ana dil
diizeyinin, Temel Seviye (Elementary) siiflarinda (B ve E siniflar1) kullanilan

ana dil dizeyinden daha fazla oldugu sonucuna ulagilmstir.

e Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerde de, 6zellikle baslangic seviyesi
siiflarinda  6gretim elemanlart1 ana dile daha fazla basvurduklarini
belirtmiglerdir. Bu nedenle 6gretim eclemanlarinin, sinif seviyesine gore
kullandiklar ana dil diizeyi ile ilgili goriisleri, elde edilmis gbzlem sonuglartyla

paralellik gosterdigi ifade edilebilir.

e Iki farkli 6gretim tiiriinde gergeklestirilen gdzlemler sonucunda; I. Ogretim
siniflarinda (A ve B smiflar1) kullanilan ana dil diizeyinin, II. Ogretim
smiflarinda (D ve E simiflar1) kullanilan ana dil diizeyinden fazla oldugu ortaya

cikmistr.

e Ogretim elemanlariyla yapilan goériismelerde de, II. Ogretim siniflarinda
ogretim elemanlari ana dile daha fazla basvurduklarini belirtmislerdir. Ogretim
elemanlarinin, 6gretim durumuna gore kullandiklar1 ana dil diizeyi ile ilgili

goriisleri, elde edilmis gozlem sonuglariyla paralellik gostermedigi ifade
edilebilir.

e Sinif seviyelerine gore (Baslangig-Temel) gozlem sonuglar incelendiginde;
Ogretim elemanlarinin her iki seviyede de ana dili benzer durumlarda daha
fazla kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Ornegin; “anlasilirhig saglamak ve

kontrol etmek icin, talimat vermek i¢in ve doniit vermek igin”.

e Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerde de, dgretim elemanlar1 ana dili

daha fazla “dil bilgisi kurallarini agiklamak, 6grencileri rahatlatmak ve
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anlasilirligi saglamak” gibi durumlarda kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlarinin bu goriisleri, elde edilmis gézlem sonuglariyla tamamen

paralel olmadigi sdylenebilir.

o Ogretim tiirlerine gére (I. Ogretim-1I.  Ogretim) gozlem sonuglarn
incelendiginde; 6gretim elemanlarinin her iki grupta da ana dili benzer
durumlarda daha fazla kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Ornegin; “anlasilirlig:
saglamak ve kontrol etmek igin, talimat vermek icin, samimiyet kurma amaci

ile ve doniit vermek icin”.

e (Ogretim elemanlartyla yapilan goriismelerde de, 6gretim elemanlari ana dili
daha cok “dil bilgisi kurallarimi agiklamak, o6grencileri rahatlatmak ve
anlasilirligt saglamak” gibi durumlarda kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlarinin bu gériisleri, elde edilmis gdzlem sonuglaryla tamamen

paralel olmadigi soylenebilir.

Giines (2015), ana dilin kullanilmasi ile ilgili 6gretmen goriislerini aldigi
calismasinda Ogretmenler, Ogrencilerin seviyesi arttitkca daha fazla hedef dili
kullandiklarini, ana dil kullanmanin hedef dilin 6niine gegmemesi ve sinirli olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgu, bu calismada gozlem ve goriismelerle de
desteklenen “farkli sevilerde kullanilan ana dil diizeyenin degismesi” bulgusuyla
ortiismektedir.

Simsek (2010), ana dil kullanimina iligkin 6gretmen-0grenci goriislerini
betimleyen aragtirmalar1 taradig1 ¢alismasinda, 6gretmen ve 6grenci goriislerinin su
ortak paydada birlestirmistir: s6z konusu anlamanin saglanmasi, dil bilgisi 68retimi ve
zor kavramlarinin kolaylastirilmas: ise kurumsal politika tersini buyursa bile
ogrenmenin niceligi ve niteligi i¢in ana dil kullanimi gerekli ve olumludur. Bu bulgu,
bu ¢alismada goriismelerle desteklenen “dil bilgisi kurallarimin a¢iklanmasinda ana

dilin kullanilmas:” bulgusuyla ortiismektedir.

Kayaoglu (2012), Ingilizce 6gretmenlerinin smif i¢inde ana dilin kullanim1yla
ilgili teorik tutumlar1 ile uygulamadaki tavirlarini arastirmak amaciyla yaptig

calismasinda Karadeniz Teknik Universitesinden 44 Ingilizce 6gretmenine 35
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maddeden olusan bir anket uygulamis, ayrica, mevcut sinif uygulamalariyla ilgili
derinlemesine bilgi edinmek i¢in 12 katilimeiyla genis kapsamli goriisme yapmuistir.
Aragtirmanin sonucunda; 6gretmenlerin ana dilin kullanilmasina kars1 olumlu bir bakis
acilarmin oldugu, 6zellikle baglangicta dilbilgisi ve kelime 6greniminde ana dilin
yardimci oldugu, mantikli talimatlar vermekte, uygun bir sinif ortami olusturmakta da
ise yaradigint belirtmislerdir. Katilimcilarin ¢ogu, ana dilin yardimci bir arag
oldugunu, kullannominin 6grencinin seviyesine ve dil becerilerine gore degisecegini
vurgulamistir. Arastirmada, 6zellikle dil bilgisi 6greniminin ilk basamaklarinda ana
dilin kullanilmasimin gerekliligi belirtilmigtir. Aksi taktirde, bazi karisik yapilarin
ogrenciler tarafindan anlasilamayacagi ve bunun da 6grencinin dil 6grenmesine engel
olacak negatif hislere yol agacagi vurgulanmistir. Bu bulgular, bu ¢alismada gozlem
ve goriismelerle desteklenen “dil bilgisi kurallarimin a¢iklanmasinda, yeni kelimelerin
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anlamu agiklamak ve talimat vermek i¢in ana dilin kullaniimasi”” bulgulariyla

ortismektedir.

Paker ve Karaaga¢ (2015), Pamukkale Universitesi, Yabanci Diller
Yiksekokulu’ndaki okutmanlarin siiflarinda ana dil kullanma miktarlari, bunun
cesitli etkenlerden etkilenip etkilenmedigi, hangi amaglar igin ana dil kullandiklari,
ana dil kullanma miktarlarinin ve hangi amaglar igin kullandiklarinin farkinda olup
olmadiklari, kullandiklar1 ana dil miktarindan memnun olup olmadiklari,
ogrencilerinin  bundan memnun olup olmadiklart ve &grencilerin  bu
memnuniyetlerinin kendi 6gretmenlerinin ana dil kullanma miktarma gore degisip
degismedigini ortaya ¢ikarmak icin yaptiklari calismalarinda 20 okutmanin siniflarda
yapilan ses kayitlari, hem okutmanlara ve hem 6grencilere verilen anketler ve yine
hem 20 okutmanla hem de 39 Ggrenciyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
kullanilmislardir. Aragtirmanin  sonucunda; okutmanlara yapilan anketlerde,
okutmanlarin ana dili daha ¢ok sinif disinda 6grencilerle konusmak igin, genellikle de
Ogrencileri rahatlatmak, empati kurmak ic¢in ve zor konular1 agiklamak, idari
konulardan bahsetmek ve gramer kurallarin1 agiklarken kullandiklar1 belirlenmistir.
Diger taraftar okutmanlarin bu goriisleri ( idari konulardan bahsetmek i¢in olan madde
hari¢) ses kayitlarinda ana dili kullandiklar1 siklikla 6rtiismemektedir. Ses kayitlarina
gore, okutmanlarin ana dili en ¢ok anlasilmayan konu ya da durumu agiklamak igin,

doniit vermek icin, yeni kelimeleri 6gretmek i¢in ve ¢eviri yapmak i¢in kullandiklar
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ortaya ¢cikmistir. Goriigmeler sirasinda ise; okutmanlar ana dili daha ¢ok dilbilgisi ve
yazma kisimlarinda daha detayli zor boliimlerini agiklarken kullandiklarini ayrica
ogrencilerin konuyu anlamadigini diisiindiikleri yerlerde ana dile dondiiklerini
belirtmislerdir. Bu bulgular, bu ¢alismada gézlem ve goriismelerle desteklenen
“ogrencilerini rahatlatmak i¢in (motivasyon saglamak igin), samimiyet kurma amaciyla(saka
yapma, 6grencilere ilgi gosterme, empati, sohbet amach vs), dil bilgisi kurallarini a¢iklamak
icin, idari bilgiler vermek igin; ders planlari, ilanlar, son teslim tarihleri vb i¢in ana dilin
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kullanilmasi”” bulgulariyla ortiismektedir.

5.1.3. Ugiincii Arastirma Problemine Dair Sonuclar

Bu bolumde, 6gretim elemanlar ile gergeklestirilen goriismelerin sonuglarina
yer verilmistir. Sonuclar arastirma sorularinda yer alan alt problemlere gore
listelenmistir.

e Ogretim elemanlarmin, yabanci dil &gretiminde ana dil kullanimiyla ilgili
gorislerinin - “ana dil gerektiginde kullanmilabilir” oldugu sonucuna

ulagilmistir.

o Ogretim elemanlarmin; 6zellikle Baslangi¢ Seviyesinde, gerektigi yerlerde ana
dil kullanmanin bir sakincasinin olmadigini hatta Ogrencileri motive

edebilecegini goriisiine sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

e Ogretim elemanlarmin en ¢ok hangi beceriyi &gretirken ana dilden
yararlandiklarina iligskin goriisleri incelendiginde; dil bilgisini (gramer) bir
beceri (skill) olarak degerlendirirsek en fazla ana dile ihtiya¢ duyulan noktanin
dil bilgisi (gramer) Ogretiminde oldugu konusunda hem fikir olduklari
sonucuna ulasilmistir. Diger becerilerle ilgili farkli goriislere sahip olsalar da
okuma ve dinleme becerileri icin daha az hatta neredeyse hic ana dile ihtiyac
oldugunu ama yazma becerisi i¢in ihtiya¢ duyulabilecegi goriisiine sahip

olduklar1 sonucuna varilmistir.

e Ogretim elemanlarinin derslerde kullandiklar1 ana dil diizeyini artirma ya da
azaltma ile ilgili goriisleri incelendiginde; 6gretim elemanlarinin tamaminin
siifta kullandiklart ana dil diizeyinden memnun olmadiklar1 ve bunu

azaltmayi istedikleri sonucuna ulasilmistir. Her ne kadar azaltmayi isteseler ya
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da hedefleseler de azaltamama sebepleri olarak da; Ogrencinin derste ne
vapacagini anlamamasi,  hedef kitlenin seviyesinin yetersiz olmast gibi

sonu¢lara vartimistir.

e Ogretim elemanlarmin; siniflarinda ana dil kullanim sikligina iliskin goriisleri
incelendiginde ise; Baslangi¢ Seviyesi siniflarinda ders vermekte olan 6gretim
elemanlarinin yaklasik %350 ana dili %50 hedef dili kullandiklari; Temel
Seviye siniflarinda ders vermekte olan 6gretim elemanlarinin ise ¢ok az ana

dili kullanmaya ¢aligtiklarini sonucuna ulagilmistir.

e Benzer sekilde, 6gretim elemanlarina yabanci dil 6gretiminde ana dilin
kullanim sikligiyla ilgili genel goriigleri soruldugunda; bir¢ogu bu sikligin
derse gore, sinifa, konuya ve sartlara bagl olarak degisiklik gosterebilecegini

belirtmistir.

e Ogretim elemanlarinin derslerde ana dili kullanmanm &grenci agisindan
avantajlari ve dezavantajlar1 ile ilgili goriisleri incelendiginde; Ogretim
elemanlarinin  smiflarinda ana dilden yaralandiklarinda égrencilerin
kendilerini daha rahat ve giivende hissetmelerini ayni zamanda da motive
olmalarvmi avantaj, dgrencileri tembellige alistirma, rahata alistrma

durumlarini da dezavantaj olarak degerlendirdikleri sonuglarina ulagilmistir.

e Ogretim elemanlarmin derslerde ana dili kullanmanmn 6gretmen agisindan
avantajlar1 ve dezavantajlar ile ilgili goriisleri incelendiginde ise; dgretim
elemanlari, smiflarinda ana dilden yaralandiklarinda kendileri igin kendini
daha rahat ifade etme, konunun anlasildigindan emin olma, anadilde a¢iklama
yapmanmin kolayligi gibi avantajlara; hedeften sapma yani amaca hizmet
etmeme ve zamanla meslekte korelme gibi de dezavantajlara yer verdikleri

sonuglarina ulagilmistir.
Konuyla ilgili benzer arastirma sonuglarina ulasilan ¢aligmalar ise sdyledir:

Savli ve Kalafat (2014), yabanci dil derslerinde, 0gretmenlerin ana dili
kullanmalarinin 6grencilere olumlu ve olumsuz ne gibi etkileri oldugunu arastirdig:

calismasinda; ana dili kullaniminin 6grenciler agisindan en biiyiik olumlu etkisinin,
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ogrencinin dersi dogru anlamasina olanak saglamasi olmustur. Ogrencinin dersten
kopmamasi, motivasyonunun artmast ve kendini derste rahat hissetmesi ana dili
kullaniminin olumlu etkilerindendir. Tiim bunlarin aksine, ana dili kullaniminin
Ogrenci tizerinde hi¢bir olumlu etkisinin bulunmadigi da ortaya ¢ikan sonuglar

arasidadir.

Ogretmenlerin yabanci dil derslerinde ana dili kullanmasinin dgrencilere
olumsuz etkileriyle ilgili yapilan goriismelerde ise; ana dili kullaniminin 6grenci
tizerindeki en olumsuz etkisinin Ogrencinin dilsel becerisini engellemesi oldugu
saptanmigtir. Ogrencinin siirekli ana dile geviri beklemesi, kolayca hazir bilgiye
ulagmas1 ve yabanci dilde diisiinmeyi 6grenememesi ana dili kullaniminin olumsuz

sonuclaridir.

Savli ve Kalafat (2014), yabanci dil derslerinde ana dil kullaniminin 6gretmen
icin olumlu ve olumsuz etkilerini sorguladigi goriismelerde; Ogretmene ders
anlatiminda; 6grenciye ise konuyu anlamada sagladig1 kolaylik, 6gretmeninin derste
kendini rahat hissetmesi ve 6grencinin de anladiklarini teyit edebilmesi gibi faktorleri
olumlu; ana dil kullaniminin 6gretmen gelisimine engel olmasi, 6gretmenin dersin
amacina uygun davranmamis olmasi ve Ogrenci goziinde dilsel yetersizliginin

oldugunun diisliniilmesi de olumsuz sonuglar olarak belirtilmistir.

Mahmutoglu ve Kicir (2013) yabanci dilde egitim veren siniflarda ana dilin
kullaniminda 6gretmen ve Ogrenci bakis acisinin algisini inceledigi arastirmasinda;
Ogretmenlerin ¢ogunun siniflarinda bazi durumlarda ana dili kullanmay1 tercih
ettiklerini fakat bazilarinin ise smiflarinda yabanci 6grenci olmasi ya da ana dil
kullanilmasinin hedef dil kullanimin1 azaltacag: gibi diistincelerle tercih etmediklerini
tespit etmistir. Ayn1 zamanda, Ogretmenlerin ¢ogunun kelime anlami anlatirken,
gramer kurallarin1 6gretirken ana dile bagvurduklari; fakat yine de ana dilin son gare
oldugunu belirttiklerinin alt1 ¢izilmistir. Ana dili kullanmaktan olabildigince uzak
durmak, acil durumlar disinda kullanmamak aragtirmada dikkat ¢eken Ogretmen

goriislerindendir.
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5.2. Oneriler

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1¢inda olusturulan 6nerilere

yer verilmistir.

5.2.1. Yabanc Dil Ogretiminde Ana Dili Kullanmaya Iliskin Oneriler

1.

Gozlemler sirasinda, 6grencilerin hedef dilden uzaklasmis oldugu her firsatta
ana dile dondiikleri izlenmistir. Ogretim elemanlarmin, égrencilerin ana dilde
sorularina yine ana dili kullanarak cevap vermeleri ise hedeften uzaklagsmaya
neden olmaktadir. Bu nedenle, 6gretim elemanlarinin gerekmedikge ana dile
donmemeleri ana dilde sorulan soruya hedef dilde cevap vermeleri uygun
olabilir. Boylece hem 6grencinin ana dil kullanma ihtiyacini hem de ana dilin

olumsuz etkisini ortadan kaldirmis olabilir.

Ogretim elemanlarinin; literatiir ¢alismalarinda da goriildiigii gibi 6zellikle
baslangi¢ seviyesi siiflarda, gerektigi yerlerde 6rnegin “talimat verme, dontit
verme, dil bilgisi agiklamalarinda” ana dili kullanmalarinin olumsuz sonuglara
yol agmayacagi, fakat ilerleyen seviyelerde derslerde kullanilan ana dil

diizeyinin azaltilmasi 6nerilebilir.

Ogretim elemanlarin; gozlem ve goriisme verilerinin kiyaslanmasiyla elde
edilen bulgular1 diisiiniildiigiinde; 6gretim elemanlarmm 1. Ogretim
siiflarinda ana dilin daha fazla kullanilmas1 gerektigini diisiinmelerine ragmen
uygulamada anlamli farklhiliklar yaratmadigina ulasilmistir. Bu nedenle
ogretim tiirliniin ana dil kullanimmi etkileyen 6nemli bir faktor olarak

alinmamasi Onerilebilir.

Okulun tamamen %100 Ingilizce kullanma gibi bir politikas1 olmasa da,
seviyelere gore ana dilin kullanilmasimin 6nemli Slglide azaltilmasi okul

politikas1 olarak benimsenebilir.

Ana dili Ingilizce olan (native speaker) ogretim elemanlariyla egitim
desteklenebilir. Ozellikle beceri (skills) derslerinde bu 6gretim elemanlar:

ogrenmeye katki saglayabilir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Arastirmanin  Orneklemini  2015-2016 egitim Ogretim giiz ve bahar
yartyillarinda Kocaeli Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Temel
Ingilizce Hazirlik biriminde gérev yapan 4 dgretim elemani olusturmaktadir.
Arastirma, Kocaeli Universitesi Yabanc1 Diller Yiiksekokulu Temel Ingilizce
hazirlik biriminden daha fazla 6gretim elemaninin katilimiyla kapsamli hale

getirilebilir.

Arastirma verileri, siniflarda ana dil kullanimiyla ilgili 6grenci goriislerinin de

alinmasiyla desteklenebilir.

Yabanc dil 6gretiminde ana dilin kullanimiyla ilgili 6grenci ve dgretmenleri

kapsayan anket calismalariyla da daha kapsamli ¢calismalar yapilabilir.
Bu ¢alisma, yabanci dil 6grenmeye motive olmus gruplarla da yapilabilir.
Bu calisma, farkli egitim kademelerinde de gerceklestirilebilir.

Ana dil kullaniminin 6grenci basarisina ve dil 6grenme performansina etkisinin

arastirildigi bir calisma da yapilabilir.
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7.BOLUM

EKLER

EK 1: Gozlem Formu(CHECKLIST)

Ogretim Elemam:

Sinif: Saat: Tarih:

Sire:

Degiskenler:

Neyi kastettigini agiklamak i¢in

Dil bilgisi kurallarini agiklamak i¢in

Yeni kelimelerin anlamini agiklamak igin

Dondt vermek igin

Talimat vermek igin

Smif kurallarini agiklamak igin

N oo o A~ W

Simavlardan bahsetmek i¢in
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8. | Sinif disiplinini saglamak igin

9. | Ogrencilerini rahatlatmak icin

10.| Ingilizce kelime veya ciimlelerin ¢ikarimma yardimei olmak icin

11.| Ogrencilerin dikkatini gekmek i¢in

12.| Odev vermek icin

13.| Idari bilgiler vermek igin(ders planlari, ilanlar, son teslim tarihleri
VS)

14.| Ders disinda 6grencilerle iletisim i¢in

15.| Zor kavram ya da fikirleri agiklamak igin

16.| Anlasilirlig1 saglamak ve kontrol etmek igin

17.| Smif i¢i teknik ya da prosediirleri tartigmak icin

18.| Samimiyet kurma amaciyla(saka yapma,dgrencilere ilgi
gosterme,empati vs)

19.| Zaman azligindan dolay1 (kisa zamanda ¢ok fazla konu yada

materyali yetistirmek zorunlulugundan)
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EK 2: Goriisme Formu

Okul: Tarih: Saat: (Baslangi¢/Bitis) /
Giris

Merhaba, ben Funda Ugurlu. Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim
Dalinin Egitim Programlar1 ve Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans Programinda dgrenciyim. Yabanci dil
6gretiminde anadil kullanim1 konusunda bir arastirma yapmaktayim. Bu arastirmadaki amacim yabanci
dil 6gretirken anadilden yararlanma konusuna bakis aciniz1 6grenmek, anadilden nerelerde ve ne siklikla
yararlandiginiz konusundaki goriislerinizi almaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

1. Bu goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda
herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica, aragtirma sonuglarini yazarken, goriistigiim
bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.

2. Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz
bir soru var mi1?

3. Goriligmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?
4. Bu goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

5. Goriismemiz iki bolimden olugmaktadir; ilk bolimde kisisel bilgi formu, ikinci béliimde ise konuyla
ilgili sorulara yer verilmektedir.

A KIiSISEL BILGI FORMU

Cinsiyet Yas Deneyim Mezun olunan Lisansiistii egitim Hangi
lisans programi durumu seviyede ve
grupta ders
verdigi
Kadimn 20-25 1-5y1l Egitim fakiiltesi Alaninda yiiksek lisans Starter /1.
yapti/yapmakta 6gretim

( 6gretmenlik)

Erkek 26-30 6-10y1l Fen-edebiyat Alan digin yiiksek lisans Starter /II.
fakltesi (dil yapt1 /yapmakta 6gretim
edebiyat
bélumleri)

31-35 11-15y1l Cevirmenlik Alaninda doktora yapti Elementary
lyapmakta L.ogretim
36-40 16-20y1l Alan dis1 doktora yapti Elementary
lyapmakta ILogretim
41 ve 21 ve Ustl Lisans ustii egitime

uzeri yil devam etmiyor
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B. ICERIKLE ILGILI SORULAR

8.
9.

Sinifinizda tercih ettiginiz yabanci dil 6gretim yontemleri nelerdir? Neden?
Yabanci dil 6gretiminde anadil kullanimiyla ilgili genel goriisiiniiz nedir?
kullanilmali,

kullanilmamali,

gerektiginde kullanilabilir.

Siz derslerinizde anadili ne kadar siklikla kullaniyorsunuz?

cok az %50den az

yar1 yariya

cogunlukla %50 den fazla

Sizce 6gretmenler anadili ne kadar kullanmali?

Kendinizi degerlendirdiginizde, smifta kullandiginiz anadil miktarim
azaltmak ya da artirmak gibi bir isteginiz var m1?

Ogrenci seviyesine gore anadil kullanma miktarmiz degisiyor mu?

En ¢cok  hangi  beceri/becerileri (skill)ogretirken  anadilden
yararlaniyorsunuz? Neden?

Anadili ¢ok kullandiginiz durumlar var m1? Varsa nelerdir? Neden?

Sizce hangi durumlarda anadili tercih etmek daha etkili bir 6grenme saglar?

10. Sizin bu amagla anadili kullandiginiz durumlar var mi1? Varsa nelerdir?

11. Ana dili kullaniminin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

*Ogrenci agisindan

*Ogretmen agisindan



90

EK 3: Dilekce

DUZCE UNiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim dali tezli yiiksek lisans dgrencisiyim. Yrd.Dog.Dr. Aslihan
Kuyumcu Vardar danismanhgida, “Ogretim Elemanlarmin Ingilizce Hazirlik Simiflarinda Ana Dili Kullanma
Durumu” baslikli tez arastirmami Okutman olarak gorev yaptigim Kocaeli Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik Siniflarinda gozlem ve 6gretim elemanlariyla goriisme seklinde yapmak istiyorum.
Gozlemlerimi 4 farkli sinifta Starter ve Elemantary seviyelerinde, 1. ve II. Ogretim smiflarinda; goriismelerimi ise
gbzlem yaptigim smiflarin 6gretim elemanlariyla gerceklestirmek istiyorum.

Aragtirmamda kullanacagim, gozlem ve goriisme formlar1 ekte sunulmustur. Bu konuda gerekli iznin
saglanmasi i¢in geregini arz ederim.

Ogrencinin Ad Soyadi
imza-Tarih
EKLER
1. Gozlem Formu
2. Ogretim Eleman1 Goriisme Formu
OGRENCI BILGILERI

Adi:  FUNDA

Soyadi: UGURLU

Numarasi: 44452134210

Anabilim Dali:  EGITIM BILIMLERI

Bilim Dali:  EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIMI

Lisansiistii Egitim Diizeyi: ~ Yiksek Lisans

E-posta:  oktfundaugurlu@gmail.com

Tgili 6grencinin talebi Anabilim Dali Bagkanhigimiz tarafindan uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinize arz ederim.
Anabilim Dali
Bagkani

Imza-Tarih
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EK 4: Arastirma Izin Yazilar
Evrak larnn ve Sayist. Zu032010-k.5804
TG,

DUZCE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Daire Bagkanhg

Ulusal Kalite Hareked

Say :57909333/300/
Konu  :Arastirma lzni Hk

KOCAEL! UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanligi)

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitisa Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi tezli yiksek lisans programi ogrencisi Funda UGURLU "Ogretim
Elemanlarimin Ingilizce Hazirlik Simflarinda Ana Dili Kullanma Durumu" adli tez ¢alismasi
kapsaminda Universiteniz Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirhk Siniflarindaki
ogrencilere ve ofretim elemanlarina ekteki gozlem ve goriigme olgeklerini uygulamak
istemektedir. Adi gegen ogrencive gerekli iznin verilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim,

E - imzahdir,

Prof Dr.Ilhan GENC
Rektor a.
Rektor Yardimeisi

EKLER :
Yazi ( 30 Sayfa)

http:/febys duzce edu tr/envision-Dogrula/BelgeDogrulama aspx
BARKOD NO: *BD2096539011°

Xonuralp Yerlegkes: Konuralp/OUZCE 81600 Ayrintd bilgi icin irtibat: Mustafa Tural
Tel: : 0(380) 542 1118 Faks: 0{380D) 542 1119
E-Posta: Elektronik ag-www.ogrenciisleriduzce edu.tr

ogrencisieri@duzce edu.tr
Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir,




Evrak Tarih ve Sayisi: 04/04/2016-E.25800 |III||II|I||I|IIII‘I
- B E&E @ ¥ ND =

T.C. -
KOCAELI UNIVERSITESI SEUA

Oarenci Isleri Daire Baskanhz
BSGRYATORY

Sayr  © 21447663-304.03/
Komn  : Aragtima [zni (Funda
UGURLU hk.

YABANCI DILLER. YUKSEKOKULU MUDURLUGUNE

Diizce Universitesi Rektdrliigii Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dals, Ezitim Programilar: ve O#retimi tezli vitksek lisans progranu grencisi Funda UGURLU
"Ogretim Elemanlarmm Ingilizce Hazirlik Simflarmda Ana Dili Knllanma Durumu” adl tez
calismas: kapsamunda Midiirliigiiniiz Ingilizce Hazirlik Simiflanndaki égrencilere ve Ggretim
elemanlanna ekteks gdzlem ve goriis dloeklerim uvgulamak 1stemektedir. Adi gecen Gfrencive
gerekli izmin verilmesi hususunda gerefini bilgilerinize rica ederim.

Prof.Dr. Ahmer KUCTK
Rektor Yardmncisi

EKLER :
1- 1 adet yaz1
2- 30 sayfa vazi (Ekler Gelen Evrak kutusundadir )

Mevcut Elektronik imzalar

AHMET KIJI_CUK (Rektdr Yardimeihdi (Egitim Odretim) - Rektor Yardimeoisi) 04/04/2016 17:10

Yazi we Destek Izleri Sube MidirlGzd Koceli Universitesi Umuttepe Yerlegkesi
41380, Kocaeli

Tel:{#30262) 303 12 01-02 Fakso[=30262) 303 1203

E-Posts rogrencilkocaeliadutr Elektronik .!E :http:/ fodb koczeli edutr)

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.




