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ONSOZ

Ulkemizdeki egitim giindeminde okula baslama yas1 tartismalar1 oldukca fazla
yer almistir. Ogrencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin okula
baslama yas1 degiskenine ve yas faktoriine etki eden diger degiskenleri de (ebeveyn
egitimi, ekonomik durum, okul dncesi egitimi alma, 6gretmen degiskeni) ele alarak

yaptigim bu arastirmanin tartismalara 11k tutacagi kanisindayim.

Bu arastirma bes boliimden olusmaktadir. Ilk béliimde, problem durumu,
amag, arastirmanin dnemi, smirliliklar ve sayiltilara yer verilmistir. Ikinci béliimde
arastirmanin kavramsal g¢ercevesi ve aragtirma konusuyla ilgili ¢alismalar yer
almaktadir. Uciincii béliim arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi, arastirmanin
gecerliligi ve giivenirligi ve verilerin analizinden olusmaktadir. Dordiincii boliimde
aragtirmada ulasilan bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Besinci boliimde

arastirmada ulasilan sonuglar ve sonuglar 1s181nda gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.

Derslerimde ve arastirmamin baglangicindan sonlandirilmasina kadar gecen
her asamada bana destek olan deneyimlerini dost ve insancil yaklasimiyla
biitlinlestirebilen tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Aslthan KUYUMCU VARDAR’a,
calismamizin karar verme siire¢lerinde bizi yalniz birakmayan, kiymetli hocam Yrd.

Dog. Dr. Ahmet SAPANCI’ ya tesekkiirlerimi sunarim.

Alanimda kendimi gelistirmeme imkan saglayan Diizce Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali 6gretim {iyeleri Prof. Dr.
Abdurrahman KILIC’a, Dog. Dr. Engin ASLANARGUN’a, Yrd. Dog. Dr. Sule AY’a
ve Yrd. Dog. Dr. Filiz Evran ACAR’a, Yrd. Dog. Dr. Siileyman GOKSOY’a, tez
asamasinda bana her zaman destek olan kiymetli dostlarim Sinan BOZKURT ve Umit
GURSEL’e, bana olgun tavirlariyla sabir gdsteren Sevgili Oglum Berke AKIN’a

tesekkiir ediyorum.

Selma AKIN
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OZET

ILKOKUL BiRINCi SINIF OGRENCILERININ OKUMA,
YAZMA VE OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERININ
FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

AKin, Selma
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Ashhan KUYUMCU VARDAR
Subat, 2016, xiv+103 sayfa

Bu aragtirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerin okuma, yazma, okudugunu
anlama diizeylerinin okula baslama yas1 acisindan incelenmesi amaglanmistir. i1k
okuma yazma Ogretiminde O&grencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama
diizeylerininin diger degiskenlere (okul dncesi egitim, ebeveyn egitimi, gelir durumu,
6grencinin cinsiyeti, 6gretmen degiskeni) gore farklilasma durumunun incelenmesini
de kapsayan bu arastirma nicel yonteme dayali olup evreni Diizce ili Akgakoca
ilgesinde merkez okullarda 2014-2015 6gretim yilinda 6grenim géren toplam 347
birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Betimsel nitelikte olup, tarama modeli kullanilan
bu arastirmada gerekli olan veriler Ogrenci Tanima Formu, Okuma Diizeyi Olgegi,
Dikte Diizeyi Olgegi, Okudugunu Anlama Olgegi Ile toplanmistir. Ayrica her sinifin
sinif dgretmenlerine ait bilgilere Ogretmen Bilgi Formu ile ulasilmistir. Verilerin
analizinde; Istatistik Paket programindan yararlanilmistir. Kruskall Wallis, Mann-
Whitney U testi uygulanmstir. Ogrencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama,
diizeylerine iliskin aldiklar1 puanlar 60-66 ay; 67—69 ay; 71 ve lizeri ayda okula
baslayan yas gruplar lizerinde analiz edilmistir. 72 ve lizeri ayda okula baslayan
cocuklarin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okuma,
yazma, okudugunu anlama diizeylerinin okul 6ncesi egitimi alma durumuna gore
karsilagtirilmasinda yapilan analiz sonucu okul dncesi egitim alanlarin her {i¢ diizeyde
de daha bagarili olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu

anlama diizeylerinden aldiklar1 puanlarin ebeveyn egitimine gére incelenmesinde elde



edilen sonuglara gore ebeveyn egitimleri yiikseldik¢e c¢ocuklarin okuma, yazma,
okudugunu anlama diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma, yazma,
okudugunu anlama diizeylerinin ailenin gelir durumuna goére karsilastirilmasinda,
ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinden
aldiklar1 puanlar artmistir. Ailenin gelir diizeyi ile yazma diizeyleri arasinda anlaml
bir fark bulunamamustir. Ogrencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama
diizeylerilerinin Ogretmenlerin kidemlerine gore degerlendirilmesinde; 11-15 yil
kideme sahip Ogretmenlerin &grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kidem ile okuma ve yazma arasinda anlamli bir fark
bulunamamgstir.  Ogrencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin
cinsiyete gore degerlendirilmesinde kiz 6grencilerin yazma ve okudugunu anlama
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin okuma

diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ogrencilere uygulanan dlgeklerden ve formlardan edilen veriler analiz edilmis
ve 60-66 ay, 67—71 ay, 72 ve lizeri yas gruplan karsilastirildiginda; 60—66 aylik
grubun hazirbulunusluk diizeylerinin okula baslama i¢in yeterli olmadig1 goriilmiistiir.
Bu ii¢ grubun o6zellikle 60—66 ay, 67-71 aylik 6grencilerin okula erken baglamasi s6z
konusu oldugunda, 60-66 aylik 6grencilerin diger gruplara gore okuduklarini anlama
diizeylerinin diisiik oldugu, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin her ii¢ diizeyde de
daha basarili oldugu gériilmiistiir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okuma, yazma
ve okudugunu anlama diizeyleri acisindan daha basarili goriilmeleri arastirmamiza,
okul oncesi egitimin onemi agisindan deger kazandirmustir. Ik okuma yazma
etkinliklerinde ebeveynleri egitimli olan 6grencilerin her {i¢ diizeyde de daha basarili
olduklar1 gériilmiistiir. Ilk okuma yazma 6gretiminde okudugunu anlama diizeylerinde
daha basarili olan 6grencilerin 6gretmenlerinin kidemlerinin 11-15 yillik oldugu
arastirmamizin bulgular1 arasindadir. Kiz 6grencilerin yazmada ve okudugunu

anlamada erkek O6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yazma, okudugunu anlama, okula baslama yas1



ABSTRACT

INVESTIGATION OF READING, WRITING AND READING
COMPREHENSION LEVELS OF FIRST GRADE PRIMARY STUDENTS
ACCORDING TO DIFFERENT VARIABLES

AKIN, Selma
Master of Arts, Department of Educational Sciences
Advisor: Asst. Prof. Ashhan KUYUMCU VARDAR

February, 2016, xiv+103 pages

In this research, it is aimed to study the reading, writing and reading
comprehension levels of first grade primary students according to different variables.
This research which includes other variables as well (preschool education, parents’
education, status of income, students’gender, teacher variables) aims to investigate the
effects on students’ reading, writing and reading comprehension skills in the process
of primary reading and writing instruction, It has been based on quantitative method
and its study group consists of 347 first grade students who studied in the primary
schools of Ak¢akoca town of Diizce district in 2014-2015 educational year. The data
has been collected through Student Identification Form, Reading Scale, Writing Scale
and Reading Comprehension Scale. In addition, the information about the teachers
teaching each class have been obtained by Teacher Identification Form. The Packet
Statistics program is used in the analysis of the data. Kruskall Wallis, Mann-Whitney
U Test have been carried out.

This research in which survey model has been used, the points that students
scored related to reading, writing and reading comprehension have been analyzed with
Kruskall-Wallis test on 60-66 months, 67-69 months, 71 and over months old
schooling age groups. The reading comprehension success of 72 and over months old
children was higher. As a result of the Mann-Whitney U test which was carried out to
compare reading, writing and reading comprehension skills in terms of attending
preschool education, it is seen that the ones who attended preschool education were
more successful in all skills. As a result of the Kruskall-Wallis test which was carried

Vi



out to study the students’ scores in reading, writing and reading comprehension skills
according to the parents’ education, it is seen that as the parents’ education status got
higher, the students’ reading, writing and reading comprehension skills got better. The
same test was carried out to compare the reading, writing, reading comprehension
skills and status of income, according to the relationship between reading, reading
comprehension, as the status of income got higher the reading and reading
comprehension skills scores got higher. There was no significant difference between
students’ writing skills and the parents’ level of income. As a result of the same test
that was carried out to evaluate the students’ scores in reading, writing and reading
comprehension skills according to the teachers’ professional experience, the students
of the teachers having 11-15 years of professional experience were observed to have
higher reading comprehension skills. The evaluation of students’ reading, reading
comprehension and writing skills according to gender was analysed through Mann-
Whitney U Test. As a result of this, it is seen that girls have higher writing and reading
comprension skills. There was no significant difference between girls’ and boys’

reading skills.

The data obtained from The Student Identification Form, Reading Scale,
Writing Scale and Reading Comprehension Scale have been analysed and when 60-
66 months old, 67-71 month old,72 and are compared, 60-66 months old group’s level
of preparedness were not sufficient to start school. It can be concluded that especially
60-66 months old and 67-71 months old students would experience many difficulties
if they start school without preschool education since they will be taught in
heterogenous classes. It has been concluded that the education of parents affects
student success in primary reading and writing activities. The status of income of the
family seems to affect reading and reading comprehension levels of students in a
positive way. Teachers who have 11-15 years of professional experience were more
successful in teaching students reading and reading comprehension and girls were

more successful compared to boys in writing and reading comprehension.

Key Words: Reading, Writing, Reading comprehension, schooling age
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I. BOLUM

GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,

sayiltilar ve sinirhiliklar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Cocuk ilk kez programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere katilacagi igin,
ilkogretime baglamak cocugun hayatinda 6nemli bir doniim noktasidir. Belirli bir plan
dogrulttusunda 6grenme- O0gretme siireglerinde verilen talimatlar1 yerine getirmek
zorundadir. Bu yiizden okumaya kars1 tutumu yonlendirmek agisindan ilkokul birinci

sinif 6nemli bir basamaktir (Oktay ve Unutkan, 2005).

Temel egitime baslama yasi iilkeler arasinda farlilik gostermektedir. 2012—
2013 egitim-6gretim yilinda, ilkemizde 6287 sayili kanunla getirilen diizenlemeyle
farkli yas gruplarindaki 6grenciler ayni anda okuma-yazma Ogretimi gormeye
baglamistir. Okula baglama yasi, MEB ( Milli Egitim Bakanligi) tarafindan
“Kayitlarin yapildig: eyliil ayi itibariyle 60-66 ayini dolduran dgrencilerin velisinin
yazili izniyle, 67 ve lizeri aylik 6grencilerin okula baslamasi zorunludur seklinde”

kanunla belirlemistir (MEB, 2012).

Ulkemizde okula baglamada sadece yas faktoriiniin dikkate alindigl,
ogrencilerin gelisim ve sosyo-ekonomik farkliliklarinin dikkate alinmadigi, hatta
bolgesel farliliklarin bile goz ardi edildigi s6ylenebilir. Bununla beraber 6grencilerin
okul 6ncesi egitimi alma durumunun okula baglamada zorunlu bir 6lgiit olma durumu

kanunla belirlenmemistir. Okula baglama yas1 olarak 2012-2013 yilinda belirlenen
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kanundan bir yil sonra 14 Agustos 2013’te yayimlanan yonetmelikle yapilan
degisiklikte “ 66-67-68 aylik 6grenciler (2008 yil1 Ocak, Subat, Mart dogumlular)
1.sinifa kaydedilecek, velisinin yazili talebi dogrultusunda rapor istemeksizin kayit

erteleme yapilabilecektir.” seklinde degistirilmistir (MEB, 2013).

60-66, 67-71, 72 ve lizeri aylik cocuklarin yasa bagli olarak okul olgunluguna
sahip olma durumlar incelendiginde 72 ve iizeri aylik donemde okula baslayan
cocuklar daha fazla okul olgunluguna sahiptir. 60-66 aylik okula baslayan ¢ocuklarla
67-71 aylik donemde okula baslayan ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyi aynidir. 60-
66 aylik donemde okula baslayan ¢ocuklarin diger gruplara gore okuma yazma
diizeylerinin diisiik oldugu gorilmistiir (Giindiiz ve Caliskan, 2013). 73 ay ve daha
yiksek donemde okula baslayan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerindeki
basarilar1 60-66 aylik ve 67-72 aylik 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden
aldiklar1 puanlara gore daha ytiksektir (Tutal, 2013). Yukarda belirtilen aragtirmalarin
1518inda; Ogrencilerin okula baglama yas1 okuma, yazma ve okudugunu anlamada
onemli bir faktordiir. Okudugunu anlama becerisini istenilen diizeyde kazanan

cocuklarin akademik basarilarinin yiiksek olmasi muhtemeldir.

Anasinifi egitimi almis cocuklarin psikomotor, biligsel, sosyal duyussal, dil ve
0z bakim becerilerinin gelisimi onlarin okula baglamalarindaki hazirbulunusluk
diizeyleri tizerinde etkilidir (Teke, 2010). Ebeveyn egitimleri yliksek olan ¢ocuklarin
okuma, yazma ve okuduklarini anlama diizeylerinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.
Ebeveyn egitiminin ¢ocugun dil gelisimi tizerinde etkili oldugu, dil gelisiminin de
cocugun okuma yazma becerilerinde basar1 kazandirdigir bir gergektir (Damarli,
2007). Okudugunu anlama basarisi ile ailenin gelir diizeyi arasindaki iliski
degerlendirildiginde, okudugunu anlama bagaris1 ile ailenin gelir diizeyi arasinda

dogrusal bir iliski vardir (Caligskan, 2000).

Bu sebeple bu arastirmada, ilkokula baslayan dgrencilerin, okuma, yazma,
okudugunu anlama diizeylerine etki eden okula baslama yasi, bu becerilerin istenilen
diizeyde kazanilmasinda énemli oldugu diisiiniilen cocuklarin okul dncesi egitim alma
durumlari, ebeveyn egitimi durumlari, ailenin gelir diizeyi, cinsiyet ve 0gretmen

degiskenleri arastirilmistir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmada, [lkdgretim birinci sinif &grencilerinin  okuma, yazma ve
okudugunu anlama diizeylerinin okula baslama yasi agisindan farklilasma durumu
incelenmistir. Ayrica 6grencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin yas
faktorii, ebeveyn egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, okul Oncesi egitimi alma
durumu, cinsiyet ve 6gretmenlerin kidem degiskenleri acisindan iliskisi aragtirlmstir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaya calisilmistir.

1. Qlkdgretim birinci smif dgrencilerinin okuma diizeyleri okula baslama yasina
gore farklilik gostermekte midir?

2. Ilkdgretim birinci simf 6grencilerinin yazma diizeyleri okula baglama yasina
gore farklilik gdsterir mi?

3. Ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri okula
baslama yagina gore farklilik gostermekte midir?

4. Tlkdgretim birinci simf dgrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeyleri, okul oncesi egitim alip almamalarina gore farklilik gdstermekte
midir?

5. Ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeyleri, ebeveynlerinin egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

6. Ilkdgretim birinci smif dgrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeyleri, ailenin ekonomik durumuna gore farklilik gostermekte midir?

7. 1lkdgretim birinci sinif dgrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeyleri, 6gretmenlerin kidemine gore farklilik gostermekte midir?

8. Ilkdgretim birinci smif dgrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama

diizeyleri, cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
1.2. Arastirmamn Onemi
2012-2013 Ogretim yilinda okula baslama yas1 olarak 60-66 aylik, 67-71 ve

71 ay ve lizeri aylik 6grencilerin okula baslamasi s6z konusudur. Bunun sonucunda,

ayni sinif ortaminda gelisimsel bakimdan ti¢ farkli grup okuma yazma etkinliklerine
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baslamustir. Ozellikle 60-66 aylik donemde ilkokula baslayan ¢ocuklarm karsilastig
sorunlar arastirmaya deger goriilmiis, yas faktoriiniin yaninda ¢ocuklarin okuma

yazma, okudugunu anlama diizeylerine etki eden diger degiskenler de incelenmistir.

Bu arastirma ilkokul birinci sinifa baslayan 6grencilerin okuma, yazma ve
okudugunu anlama diizeylerinin okula baslama yas1 agisindan somut bir sekilde
karsilastirilmasi agisindan énemlidir. Ogrencilerin her ii¢ alandaki diizeylerine etki
eden diger degiskenlerin (cinsiyet, okul 6ncesi egitimi, ebeveyn egitimi ve dgretmen

kidemi agisindan) incelenmesi bakimindan da ayrica alan yazina katki saglayacaktir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, Ogrencilerin akademik
basarisina etki edecek okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin yasa bagl
iligkisi dikkate alindiginda 1.sinifta karsilagilan sorunlar da gz 6niine alinirsa, okula
baslama yasinda yapilacak yeni diizenlemelere 151k tutmasi bakimindan énemlidir.
Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinde okul 6ncesi egitimi
alma durumu incelendiginde, bu bulgular okula baslamada okul 6ncesi egitimi alma
zorunlulugu kriterinin kesin olarak belirlenmesinde katki saglayacaktir. Her ii¢
diizeyin ebeveyn egitimi ile iliskisi incelendiginde, ebeveyn egitiminin dnemli oldugu
gercegini ortaya koymasi agisindan alan yazina saglayacagi katki Onemlidir.
Ogrencinin dgrenim yasami boyunca akademik basarisiyla iliskili oldugu diisiiniilen
okudugunu anlama diizeyin hangi degiskenlere bagh olarak arttigin1 ortaya koymasi

bakimindan 6nemlidir.
1.4. Sayiltilar

1. Ogretmenler “6gretmen kisisel formunu”, veliler, “6grenci ve aile anketini”

eksiksiz ve dogru olarak doldurmustur.

1.5. Simirhliklar

1. Arastirma, zaman agisindan 2014-2015 egitim-6gretim yilinda toplanan
verilerle sinirlidir.
2. Omeklem acisindan, Diizce ili Akcakoca ilcesi merkezde bulunan devlet

okullarinda okuyan birinci siif 6grencileriyle sinirlidir.
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3. Olgme araglar1 acisindan, dgretmenlerin kendileri i¢in doldurdugu kisisel
form, 6grenciler ig¢in doldurdugu 6grenci tanima formu, arastirmacinin her
ogrenci i¢in doldurdugu “okuma diizeyi Olgegi”, “dikte (yazma) diizeyi

199 <

6lcegi”, “okuduguna anlama 6lgeginden elde edilen verilerle sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Okul Olgunlugu: Okumaya hazir olma, ¢ocugun okula baslamasi i¢in gerekli
tim bilgi ve becerilere sahip olmasidir. Cocugun okuma konusunda basari
gosterebilmesi, ayn1 zamanda dengeli ve saglik birey olmasina baglidir. Dengeli ve
sagliklt birey olmak bununla beraber, okumaya hazirlikli olmak bazi faktorlere

baglidir (Oktay, 2000).

Okul Oncesi Egitim: Okul Oncesi Egitimi, 60-72 ay dénemindeki ¢ocuklarin
bireysel ozelliklerini ve gelisim diizeylerini dikkate alarak, zengin uyarici ve ¢evre
imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal ydnden
gelisimlerini destekleyen, toplumun kiiltiirel degerleri Olcilisiinde yonlendirerek,
ilkogretime hazirlayan, temel egitim siireci igersinde yer alan bir egitim siirecidir

(MEB, 14. Milli Egitim Surasi).

Okula Baslama Yasi1: Kayitlarin yapildigi eyliil ay1 itibariyle 60-66 ayimi
dolduran 6grencilerin velisinin yazili izniyle, 67 ve ilizeri aylik 6grencilerin okula

basladig1 donemdir (MEB, 2012).

Ik Okuma Yazma: ilkokulun birinci sinifinda, gocugun yazili dilin isaretleri
sesli olarak okuyabildigi, sdylenenleri veya kendi diisiincelerini yazabildigi donem
(Ferah, 2007).

Okuma: Duygu, diisiince ve bilgilerin zihinsel kavramlara c¢evrilmesi,

anlamlandirilmasi ve gruplandirilmasidir (MEB, 2015).

Yazma: Diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri

motorsal olarak iiretebilmektir (Akyol, 2008).
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Anlama: Algisal siirecin yani sira pek ¢ok psikolojik ve zihinsel islemle birlikte
genis dil bilgisi ve dnceki deneyimlerin birlestirilerek yeni beceriler gelistirilmesidir

(Kerem, 2007).

Sosyoekonomik diizey: Bireyleri, aileleri veya haneleri meslek, gelir ve

egitim gibi gostergelere dayanarak siniflandirmayi amaclayan bir 6lgii (Bikmaz,
2001).



1. BOLUM

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Ik okuma yazma 6gretimi bireyin gelecegini etkileyen faktorlerdendir. Yazma
becerisinin ve okuma aligkanliginin kazanilmasi1 agsamasinda okuma yazma 6gretimi
ilk basamak olarak dnemlidir. Birinci simif 6grenme—6gretme siireci ilk okuma yazma
ogretimine yonelik oldugu i¢in birinci smifta hazirbulunuslugun 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Ilkokulda temel becerilerin olmas1 gereken seviyeye gelmesi igin ilkokula
baslayan 6grencilerin yeterli oranda hazirbulunusluga sahip olmasi gerekmektedir. Bu
hazir olmada takvim yaginin en az 6,5 olmasi gerektigi arastirma sonuglarindan elde

edilen bulgular arasindadir (Giiven, 2012).

Ancak Tiirkiye’de 2012-2013 ders yilinda okula baslama yas1 bese alinmustir.
5 yas (60 ay) olarak belirlenen birinci sinifa baglama yas1 60—65 aylik ¢ocuklarda veli
istegine birakilmis, 66—68 ay ¢ocuklarda veli dilekg¢eyle, 69-71 ay cocuklarda ise
rapor almak kaydiyla okula baslamalart bir yil ertelenebilmistir. Okula baslama
yasinin 5 yasa diismesiyle ayni sinmif ortaminda ii¢ farkli yas grubunun bir arada

bulunmasi s6z konusu olmustur (MEB, 2012).

Okula baslama yas1, okul olgunlugu kavramimi beraber diislinmeyi
gerektirmektedir. Pek ¢ok arastirma bilissel, duyussal, fiziksel ve toplumsal olarak
okula hazir olan cocuklarin okul yasamlarinda daha basarili olduklarini ortaya
koymustur. Yapilan aragtirmada eyliil ay1 itibari ile 60 ayim1 dolduran 6grenciler
1.sinifa kaydedilmis fakat 6grenme ortamlarinin ve 6gretim programlarinin bu yasin

gereksinimlerine gore diizenlenmedigi anlagilmistir (Giiven, 2012).
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Okul olgunlugunun pek ¢ok tanimi yapilmaktadir. Okul olgunlugu; fiziksel,
zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim agisindan belli bir diizeye gelen ve kendisinden
istenilenleri basarili bir sekilde yerine getirmeye hazir durumda olma olarak
tammlanmstir (Ulkii, 2007). Baska bir tanimda ¢ocugun okul egitimini basaracak
gelisimsel diizeye gelmesini ifade etmektedir (Yazici, 2002). Bu tanimlardan
anlasilacagi gibi, cocugun okul egitimine baslamadan 6nce belli bir olgunlagsmaya
erismesi arastirmacilar tarafindan bir 6n kosul olarak 6ne siiriilmektedir (Cataloluk,
1994). Okul olgunlugu yerine okula hazir olus, okuma olgunlugu ifadeleri de

kullanilmaktadir.

Okul olgunlugu kavramlarina temel teskil eden gelisim Ozellikleri
incelendiginde okula baslama gruplari incelendiginde 60-66 aylik 6grenciler, 67 ve

tizeri aylik 6grencilere gore farkliliklar gostermektedir.
2.1. 60-84 Ayhik Cocuklarin Gelisim Ozellikleri

Cocuklarin gelisim donemleri incelendiginde 60 aylik cocuklar ile 72 ay tizeri
cocuklarin farkli gelisim donemlerinde ele alindigi goriilmektedir. Piaget 2—7 yas
dénemini “islem oncesi donem”, 7-12 yas donemine “somut iglemler donemi” olarak
adlandirmaktadir. Freud 3—6 yas donemini “fallik donem”, Ericsson 3-5 yas donemini
“cinsel donem” olarak ele almaktadir. 3—7 yas donemini Vygotsky rol yapma ve
sembolik etkinlik olarak ele alirken, 7—11 yas donemini okuldaki formal ¢alismalara
uygun olan donem olarak ele almaktadir. 3—6 yas grubu o6grenciler okul 6ncesi

cocuklar olarak adlandirilmaktadir (Atay ve Sahin, 2009).

60—66 aylik cocuklarin 6zellikleri dikkate alindiginda, uzun ciimleler kurabilir,
olaylari, diistindiiklerini belli bir sira halinde anlatabilirler. Bir olusumun asamalarini,
kolaylikla ogrenip anlatabilirler. Nesnelerin konumlarin1 sdyleyebilir, olaylar
anlatmaktan zevk alirlar. Dilini iyi kullanabilir, ¢evresi ile ¢ok rahat iletisim
kurabilirler (Aral ve Kandir, 2002). Biiyiik—kiigiik, az—¢ok kavramlarini resimlerde
ayirt ederler. Sayi ile nesneler arasinda iliski kurabilirler. Ona kadar sayar, istenilen
kadar nesne verebilirler. Ana renkleri, ara renkleri eslestirir, iliski kurar, gruplar ve
siralarlar. Resme bakarak nesneyi tanimlayabilirler. Neden sonug iliskisi kurabilirler

(MEB, 2006). 67-72 aylik ¢ocuklar ise, adin1 ve soyadini yazabilir. Kalemi diizgiin
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tutup kullanabilirler (Aral ve Kandir, 2002). Baz1 sozciiklerin es ve karsit anlamlarini
bilir. “Ne zaman, nasil, neden gibi soru climlelerini cevaplarlar. Olaylar1 olus sirasina
gore anlatabilirler, istediklerini uygun climlelerle ifade edebilirler (MEB, 2006). Bu
yas grubu rakamlar1 tanir, toplama ve ¢ikarma islemleri yapar. Benzer ve farkliliklari
ayirt edebilir, nesneleri siniflayabilir. Problem ¢6zme becerileri gelismeye baglamstir.
Kisisel bilgilerinin farkindadirlar (Aral ve Kandir, 2002; Kandir, 2003). Zihinsel
gelisiminde hizli ilerlemeler goriiliir. Yorumlama yetenegi gelisir, ilkokula
basladiginda kuralsizliklar ve sinirsizliklar kurallara ve sinirlara doniisiir. Kurallar1 ve
sinirlart 6grenen bu yas ¢ocugu yasamini da sekillendirmeye baglar. 72 ay ve lizeri

cocuklarda da bu 6zellikler hemen hemen benzerlik gostermektedir (Tan, 2007).

Oktay ve Unutkan (2005) 1.sinifa baslayacak ¢ocuklarin sahip olmasi gereken

ozellikleri su sekilde siralamaktadirlar.
Cocuklarin,

o 40 dakika ders stiresinde dikkatlerini yogunlastirmalari
e Giyinme becerilerini kazanmis olmalart

o Swada istenilen sekilde oturmalar:

o Tuvalet denetimlerini kazanmis olmalart

e Oz bakimlarin yapabilmeleri

o Sabwrli olmalar

e Kendilerini koruyabilmeleri

o Sorumluluk duygularimin geligmis olmasi

e Anneden ve evden ayrilabilmeleri

o Ogretmen ve yasitlariyla iletisim kurabilmeleri
o  Swnmifici etkinliklerde talimatlara uyabilmeleri

o Arkadaglik iliskilerini kurabilme becerileri gibi

ozellikler 1.smif ¢ocugunun okula uyum ve 6grenme basarisindaki en temel
yeterliliklerdir. Biitiin bunlara ragmen okula baslama yasinda bireysel farkliliklar s6z

konusu olabilir.
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Cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim ozellikleri, okuma-
yazma becerilerinin kazanilmasinda ¢ocugun gelisim siireciyle paralel olarak gelisme
gostermezler. Cocuklarda bu gelismeler farkli hizlarda ortaya ¢ikabilir. Bu gelisim
alanlar1 ayn1 siif veya gruptaki ¢ocuklarda bile bireysel farkliliklar gdsterebilir.
Ayrica zihinsel yetenekleri 6nde olan bir ¢ocugun duygusal ve sosyal gelisimi geride
olabilir bu yilizden g¢ocuklarin gelisim 06zelliklerinin belirlenmesi olduke¢a giigtiir.
Ancak yapilan arastirmalar bu cocuklarin belli donemlerde belli ortak davranig

kaliplari sergiledigini ortaya koymaktadir (Calp, 2009; Pilten, 2011).

Ayni donemde ortak davranislar1 sergileyen bu cocuklarin ayni ortamda
O0grenim gormesi gerekirken, farkli yas gruplariin bir arada olmasina neden olan
ogrenme ortamlarindaki 60 aylikken okula baslayan 6grenciler okula kars1 isteksizlik
davraniglarini sergilemislerdir (Giiven, 2012). 60 ayini1 dolduran ¢ocuklarin ilkokula
alimmas1 bir¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu sorunlardan en 6nemlisi 60
aylik c¢ocuklarin hazirbulunusluklarinin yeterli olmamasidir. MEB okula yeni
baslayan 6grencilerin okula uyumunu saglamak amaciyla 12 haftalik “Uyum ve
Hazirlik Calismalar1” adli bir program hazirlamistir (MEB, 2012). Bu programda
Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirkge, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Gorsel Sanatlar ve
Miizik derslerine gore diizenlenmis etkinliklere yer verilerek, yas farkliliklar: bulunan
gruplar arasindaki biligssel becerilerin ortak bir noktada birlesmesi saglanmaya
calisilmistir. Bunun yaninda ¢izgi ve resim caligmalari, eslestirme, siralama,
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma gibi biligsel becerilere yonelik bir takim etkinlikler
bulunmaktadir. Fakat buna ragmen 60-69 aylik 6grencilerin zihinsel ve fiziksel
gelismelerindeki yetersizliklerden dolay1 sorun yasadiklari, ¢abuk yorulduklari, 6z
bakim becerilerini yerine getiremedikleri, dikkatlerinin ¢ok c¢abuk dagildig
belirtilmistir (Ozeng ve Cekirdekgi, 2013). Ayn1 stmif ortaminda bulunan 60—66 aylik
ve 6672 aylik ¢cocuklar sinifta iki farkli grup olusturmustur. Dogal olarakta yaptirilan
etkinlikler bir gruba basit gelirken diger grubu zorlamustir. Ozellikle 60-66 aylik
cocuklar yapilan etkinliklerde dah ¢ok ilgiye ihtiya¢ duymus, bu 6grenciler kazanmasi
gereken kazanimlart daha uzun siirede kazanmislardir. Bu da zaman agisindan

problemlerin ¢ikmasina sebep olmustur (Pasamemisoglu ve Ismetoglu, 2013).



11

60 aylik 6grencilerin dikkat siirelerinin 66—72 ve 72 {izeri aylik ¢ocuklara gore
okula baslama agisindan dezavantajli grup oldugu bir gercektir. Ciinkii 60 aylik
ogrencilerin 40 dakikalik ders saatlerinde 6grenme ve 6gretme siireclerine farklilik
katmadig1 ve kurallarin tam olarak yerlesmedigi goriilmektedir (Giiven, 2012). Baska
bir ifade ile 6066 aylik 6grencilerin biligsel gelisimi 72 aylik 6grencilere gore geride
oldugu belirtilmektedir. Gelisim 6zellikleri bakimindan ise bu 6grencilerin 72 aylik
Ogrencilere gore derse olan ilgilerinin daha diisiik oldugu ifade edilmistir. Bunun
yaninda 60—66 aylik 6grencilerin 72 aylik 6grencilere gore ince motor becerileri ile
el-gbz koordinasyonunun gelismemis olmasi, bazi sesleri karistirmalari arastirma
sonuglarindan elde edilen bulgular arasindadir. Ayrica 60 aylik 6grencilerin seslerin

gorsel ifadelerini tammakta giicliik ¢ektigi goriilmiistiir (Oztiirk ve Uysal, 2013).

Okula baglama yas1 olarak ¢ocuklarin yas gruplari 3 grup olarak ele alindiginda
60—66 yas grubu ¢ocuklarin okul olgunluk diizeylerinin ortanin altinda 6672 ve 72—
84 ay yas araliginin orta diizeyde yas olgunluguna sahip oldugu goriilmiistiir. Yas
arttikca, okul olgunluk puani arttif1 icin yasin okul olgunlugu iizerinde farklilik
yaratacak bir degisken oldugudur. Bu da okul olgunluk diizeyinin aya (yasa) baglh
olarak anlamli bir sekilde degistigini ortaya koymaktadir. Biiyiime olgunlagsma
sonucunu dogurmaktadir. Yas ve zekada olgunlasmanin degiskenleridir. Yas arttikca
olgunlagsma diizeyi artmaktadir. Bir siniftaki 6grencilerin tamami 80 aylik olsa bile
bireysel farkliliklardan dolay1 6grencilerin farkli diizeylerde okul olgunluk diizeyine

sahip olabilecekleri muhakkaktir (Glindiiz ve Caliskan, 2013).

Biligsel boyutta 60-66 aylik ve 6671 aylik ¢ocuklar arasinda farkliliklar
gbzlenmedigi ancak bu gruplar arasindaki ¢ocuklarda bazi giigliikler (anlama giigliigii,
parmak kas gelisimi yetersizligi, yavas 6grenme, ¢abuk yorulma, kurallara uyma,
tuvalet kullanmada sorunlar, eve gitme istegi vb.) yasandigi sonucuna ulagilmistir. Bu
giicliikler 60—66 ay grubundaki ¢ocuklarda daha yogun gozlenmistir (Giindiiz ve
Caliskan, 2013).

Birinci siifta 81-83 aylik okula baglayan ¢ocuklarin bagarilari ile 69—71 aylik
cocuklarin basarilar1 karsilastirildiginda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. 81-83
aylik okula baslayan ¢ocuklarin matematik, hayat bilgisi ve iirk¢e basarilarinin 72—74

aylik ve 75-77 aylik okula baslayan cocuklarda benzerlik gosterdigi 78—80 aylik
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cocuklarda karsilastirma yapildiginda 81-83 aylik ¢ocuklarin basari ortalamalarinin
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucu iilkemizde ve bagka iilkelerde
yapilan arastirmalarin bazilarini destekler nitelikte olmasina ragmen bazilari ile ¢elisir
niteliktedir (Dagh Yesil, 2012). Dagh Yesil (2012)’ in yaptig1 arastirma sonucuna
gore ilkokul 1.simif yasinda olan c¢ocuklar arasinda cocuklar yasga biiylidiikce
basarilar1 artmis, 70-80 ayda okula baslayan ¢ocuklar basarisi en yliksek olan grubu
olusturmustur. Bunun yaninda okula olmasi gerekenden daha ge¢ baslamanin bir

avantaj olmadig bir gergektir.

Amerika, Yeni Zelanda, Japonya ve Ingiltere gibi iilkelerde ay olarak biiyiik
baslayan ¢ocuklarin akademik basarilarinin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ote yandan
ilkokul 1. sinif yagindan biiyiik baslayan ¢ocuklarin akademik basarilarinin ilkokul
1.sin1f yas araligi olarak kabul edilen yasta okula baslayan ¢ocuklardan diisiik ¢iktigi
goriilmiistiir. Biitiin bu bulgularin yaninda Amerika’da aileleri tarafindan 1 yil okula
gec gonderilen ¢ocuklarin okula zamaninda gonderilen ¢ocuklardan daha basarili
olmasi ve bu farkin 3. Sinifta kayboldugunu gosteren ¢alismalarla gelismektedir (Grau
ve Dipernana, 2000; Stipek ve Byler, 2001).

Bagka bir bakis acgis1 olarak, Amerika’da sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek
olan ailelerin ¢cocuklarini okula 1 y1l ge¢ vererek, bu aileler cocuklaria okul diginda
cocuklariin gelisimlerini destekleyici imkanlar sunmus ve ¢ocuklarin daha basarili
olmasini saglamislardir (Dagl Yesil, 2012). Bu farkliliklar1 yaratmak tilkemizde zor

olmakla beraber yine de sosyo-ekonomik faktorlere bagli oldugu sdylenebilir.

2012-2013 egitim Ogretim yilinda baslama yasinda yapilan degisiklikle
birlikte 60 aylik 6grencilerle 72 ay ve lizeri yas grubu aymi sinifta ayni egitim
programina tabi tutulmuslardir. 60 aylik 6grenciler 72 aylik 6grencilere gore geri
kalmuslar, sikilmiglar ve 60—66 ay grubundaki 6grenciler basarisizlik duygusu ile karst
karstya kalmiglardir. Sene sonunda 60-66 ay grubundan 72 aylik gruba siirecin

sonunda yetisenler olsa da siire¢ boyunca sikintilar yasadigi goriilmiistiir (Bayat,

2013)

Yine okuma yazma becerilerini kazanma diizeyleri agisindan yapilan

aragtirmalarda, 72-84 ve 6672 yas araligindaki grubun 60-66 yas araligindaki gruba
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gore okuma yazma becerilerini kazanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu
elde edilmistir. Buna karsin okula zamaninda baglayan ogrencilerle gecikmeli
(yaklasik 1 yil) baslayan ogrenciler arasinda okul basarilari karsilastirildiginda
anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmistir. Yani 1 yil ge¢ baslama avantaj
olusturmamis fakat 1 yil erken baslamak dez avantaj olusturmustur (Giindiiz ve

Caliskan 2003).

Ulkemizde okuma-yazma programi 72 aylik dgrencilere gore diizenlenmis,
okula baslama yasinda 60-66 ay, 66—72 ay araligindaki ¢ocuklarin okula baglamasi
veli istegine birakilmasindan bu yana bu ay araliginin hazirbulunusluk ve okula
uyumlarina gore yeniden bir diizenleme yapilmamustir. Sosyoekonomik diisiik bir
ailede okul 6ncesi egitimi almamis 60 aylik bir 6grencinin okula baglama yas1 olarak
diger 6grencilerle ayni sinifta, ayni program igerigi ile okula baslamasi dezavantaj
olusturmustur. 60—66 aylik ¢ocuklarin siirecin sonunda okuma-yazma becerileri
kazanmasi miimkiin olabilecekse de siire¢ igerisinde basarisizlik duygusu ile
karsilagsmast s6z konusu olmustur. 20 yil boyunca yapilan arastirmalar ¢ocuklarin
sosyal ve duyussal becerilerinin onlarin ilk akademik deneyimlerine bagli oldugunu
gostermektedir. Okul hayat1 boyunca 6grenci basari yerine basarisizlikla karsilasirsa
kendine olan 6z giivenini yani akademik benlik kavramini yitirecegi muhakkaktir

(Celenk, 2013).

Yapilan arastirmaya gore; 60—66 aylik ¢cocuklar halen okul oncesi donemde
olduklarindan, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma programina uyum gosterme
acisindan goriisleri alindiginda, bu yas grubunun okula baslama agisindan uygun
olmadig1r gorilisiinde bulunmuslar, bu yas grubunun bitisik egik yazi yazmada
zorlandigini, sesleri birlestirmede, kazanimlar1 kazanmada zorluk cektigini ifade

etmislerdir (Bayat, 2015).

Biitiin bu caligmalarin sonucu 1s18inda okula baslatmak icin c¢ocuklari
bekletmenin, ¢ocuk iizerinde olumlu etkilerinin olup olmadigi ¢ocugun okul, ev ve

mahalle sartlar1 g6z 6niinde bulundurularak karar verilebilir.
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2.1.1. Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Birinci siif ¢ocugunda daha dnceki yillardaki hizli bedensel gelisimine gore
bir yavaslama olur. Kemik ve iskelet sistemi ile kas gelisimi paralel ilerlemez, okul
oncesi doneme gore kiiciik kaslar gelisme gosterir. Ogrenciler kiigiik kalemle firca
kullaniminda zorluk ¢ekmezler. Kiigiik kas gelisiminde onemli farkliliklar gézlenir.
Okul oncesi donemde birgok cocugun gozleri iraksak iken, okul donemlerinde

gormeleri normale doner (Senemoglu, 2013).

5-6 yasta cocuklar bedenlerini kontrollii olarak kullanabilirler. Denge ve viicut
koordinasyonu oldukca iyidir. Kalemi, makast ve fircay1r ustalikla kullanirlar.
Boyama, ¢izme, kesme, katlama, yapistirma gibi etkinlikleri beceri ile yaparlar.

Resimlerinde kompozisyon olustururlar (Metin, 2001).

Gililerytiz (2000), birinci sinif ¢ocuklarinin psikomotor gelisimi ile ilgili olarak

su noktalara dikkati cekmektedir.

e Boy ortalama 5 cm uzar, agwrhk 2,5 kg artar. Biiyiime kollar ve
bacaklarin uzamasi seklinde olur. 7 yasindaki bir cocugun ortalama boyu 117
cm’dir.

o Biiyiik kaslar gelismis ve kas eklem es giidiimii artmistir.

o (izgi ¢calismalarinda ciimleyi iki satir arasinda yazmada zorlamrlar.

Decker’a (1998) gore, okul ¢agi ¢ocuklarimin kiigiik kas motor becerileri
siirekli gelismektedir. Iskelet gelisimi kaslarin gelisimine gore daha hizhidir. Yedi
yasinda goérme keskinligi yetiskine yakindir. Bu ¢ocuklarin duyma kabiliyetleri
olgunlagmistir. Gelisimleri kelimeler arasindaki ses farkliliklarini ayirt edebilecek

diizeye ulasmistir. Bu okumay1 6grenmede gerekli bir beceridir ( Ulkii, 2007).

Cocugun fiziksel gelisimi bagarili bir 6gretimi 6nemli 6l¢iide etkiler. Ciinkii
fiziksel olgunlagsma ile 6grenme birbiriyle iligkilidir. Bu durum ilkégretimde daha
fazla belirgindir. Eger cocugun fiziksel gelisimi yavassa, yavas gelisiminden dolay1
cesitli zorluklar yasayabilir. Cocugun fiziksel gelisimini olumlu yonde etkileyecegi
davranislar kazandirmada hedeflenen davraniglar onlara sosyal acidan gelisme saglar

hem de gercekei bireysel hedefler belirlemelerine yardimci olur. Pek ¢ok arastirma
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fiziksel etkinliklerin olumlu iliskiler kurulmasinda 6nemli oldugunu gostermektedir.
Cocuklar etkinliklerde beraber calisirlar, arkadashiklar1 gelisir. Arkadasliklar
gelistikce sosyallesme gelisir (Yiiksel, 2003).

Fizyolojik faktorleri inceledigimizde bireylerin farkli bir gelisim i¢inde oldugu
bir gercektir. Bireylerin yaslar1 ayni olsa da okuma ve okulda basarili olma farkl
Ozellikler gosterir. Yaslar1 aynmi oldugu halde g¢ocuklarin gelisme hizlari, zihin
seviyeleri, sosyoekonomik ve kiiltiirel olanaklar1 ile ilkokulun isteklerine cevap
vermedeki basarilar1 farklidir (Cataloluk, 1994).

Okula yeni baslayan bir cocugun belli bir yasa erismis olmasi yeterli degildir.
Cocukta bulunmasi gereken en 6nemli nitelik saglikli ve normal bir bedensel gelisime
sahip olmasidir. Cocugun okula basladig1 donemde yasitlar1 ile ayn1 diizeyde boy ve
kiloya ulasmasi ayrica gorme ve isitme acisindan da yeter seviyeye gelmesi gerekir.
Aksi halde gocuk basarisizligi erken tatmis olacaktir. Okumaya geciste yonleri dogru
tayin etmek, sesleri ayirt etmek Onemlidir. Sesler dogru ayristirilmazsa yanlis
anlamaya, yonler dogru tayin edilmezse yazmada karisikliga sebep olabilir (Oktay ve

Unutkan, 2005).

Cocuklar, farkli genetik yapilara sahiptir. Degisik cevresel kosullarda
yetistikleri i¢in fiziksel gelisimleri bazi farkliliklar gdsterebilir. Bu ylizden
ebeveynlerin ve O0gretmenlerin bu farkliliklar1 dogal karsilamalar1 gerekmektedir.
Clinkii  belirli bir gelisme ve olgunlagsma diizeyine yetisemeyen ¢ocugun
basaramayacagi etkinliklere zorlanmasi Ogrenmeye karst olumsuz tutumlar
gostermesine neden olabilir. Cocuklarin bu yetersizlikleri dogal karsilanarak uygun

egitim yasantilar1 saglanarak bu yetersizlikler giderilmelidir.

Fiziksel gelisim, ¢ocuklarin sosyal ve zihinsel gelismelerini de etkiledigi i¢in
oldukca onemlidir. Ozellikle gorme, isitme ve konusma sorunlari okuryazarlik
gelisimi agisindan 6nemlidir ve 6gretmenin bu konularda yeterli bilgiye ve beceriye
sahip olmast gerekmektedir (Akyol, 2007). Cocukta okuryazarlik i¢in gerekli olan

fiziksel gelisim saglanmissa ancak bu siireg istenilen sekilde olabilir.

Cocugun okuma, yazma becerilerini kazanma siirecindeki basarisi ise biiyiik

dlgiide ¢ocugun beden saghgna ve enerjisine baghdir. Ozellikle isitme ve gdrme
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durumlarimin okulun ilk giinlerinde belirlenmesi 6nemlidir (Calp, 2009). Bundan
dolay1 ilkokula baslayacak ¢ocuklarin fiziksel gelisim o6zelliklerinin bilinmesi
onemlidir. 5-6 yaslardaki ¢ocuklarda biiytik kaslarda 6nemli bir gelisme gdzlenirken
kiigiik kaslar heniiz gelisimlerine devam eder. Bu yiizden bu yastaki ¢ocuklar ince ve

kiiciik hareketleri iyi yapamazlar (Delican, 2013).

Kiiclik kas motor gelisimi yazma ve ¢izme becerilerinin kazanilmasinda
onemlidir. Cocuklarin yazma araglarini kullanarak yazabilmesi, kalemi uygun sekilde
tutarak hareket ettirebilmesi i¢in kiiciik kas hareket becerilerinin de el, goz
koordinasyonunun saglanmasi gerekmektedir. El ve parmagin uygun kullanimi ise
algisal ve kiiciik kas hareket becerilerinin bilesiminden olusan el goz

koordinasyonunun gelismesine baglidir (Simsek, 2011).

Cesitli fiziksel faktorlerin etkisini kesin olarak belirlemek gii¢c olmakla birlikte,
gerek norolojik gerekse gorme, isitme gibi fiziksel faktorler cocugun hazir olusunda
onemli rol oynar. Fiziksel gelisim 6zellikleri yaninda ¢ocugun zihinsel gelisimi de

okulda basarili olmasi agisindan gereklidir (Cataloluk, 1994).
2.1.2. Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Piaget zihinsel gelisimi, zihinsel gelisim bebeklikten itibaren diiz bir ¢izgi
seklinde olmaktadir ¢ocukta say1 kavraminin gelisimi i¢in de 12 yasa kadar beklemek
gerekmektedir seklinde savunmustur. Piaget’in  zihinsel gelisimle 1ilgili
aciklamalarindan bu yana ortalama kirk yil ge¢mis, bu bilgiler alanda denenmis,
bazilarinda 6nemli degismeler olmustur (Gilines, 2007). Piaget’in arastirmalariyla
¢elisen son arastirmalarda, gocuklarin erken yaslarda bazi tist diizey zihinsel becerileri
sergileyebildikleri ortaya konulmustur. Buna ragmen her yasin bireysel farkliliklar

hari¢ gosterdigi gelisimin benzer oldugu sdylenebilir.

Ik okuma yazma dénemindeki cocuklar yaparak yasayarak dgrendikleri igin,
O0grenme yasantilarinda, gocugun duyu organlarini harekete gecirmesi gerekmektedir.
llgileri kisa siire oldugu igin, dikkatlerini uzun siire bir etkinlife veremezler.
Ogretmenler biitiin bu gelisim 6zelliklerini dikkate alarak cocuklara igin ilgi ¢ekici
olan 6grenme- 6gretme ortamlar1 diizenlemeli, 6grencilerin dikkat ve ilgi siirelerini

uzatmaya ¢alismalidirlar (Senemoglu, 2013).
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5-6 yas okula hazirlik donemi ¢ocuklarda zihinsel 6zellikler ele alindiginda;
bu yasta somut kavramlar oldukga iyidir; 1’den 10’a kadar olan sayabilirler, 20
nesneye kadar ka¢ tane oldugunu sdyleyebilir, bes harfi isimlendirebilirler. Bu yas
grubu adimi yazabilir, bu ¢ocuklar nesnelerin yerlerini, birinci, ikinci, {igiincii olarak
tanimlayabilirler. Haftanin giinlerini sirayla sdyleyebilir,1’den 25’e¢ kadar olan
sayilardan sdyleneni gosterebilirler ve ikiden fazla diisiinceyi kisa silire iginde
hatirlayabilirler. Bu déonemde ¢ocuklar bilgileri, anlamli bir biitiin halinde alirlarsa
daha kolay hatirlarlar. Bir yargiya ulagabilmesi ve karar verebilmesi i¢in uzun siireye
ihtiya¢ duyarlar. Biitiin bunlarin yaninda ¢ocuklarda bireysel farkliliklar s6z konusu
oldugunda bu ozellikler 7 yas doneminde tam anlamiyla kazanilmis olur (Ergin,
1995). Bu ozelliklerin 7 yasta tamamlanmasinin okula baslama yasi agisindan 6nemli

oldugu soylenebilir.
2.1.3. Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri

Cocugun fiziksel ve biligsel gelisimi yaninda sosyal ve duyussal gelisimi de
okula baslama agisindan 6nemlidir. Cocuk kendisi i¢in karmasik gelen bir cevreye
girer. Boylece toplumda yer almis ve dig diinyaya acilmistir. Bu da uyum gerektirir.
Cocuk okula ne kadar hazirsa, okula alisma donemi, (2-3 hafta) o kadar basarili bir
sekilde geger. Eger cocuk bedensel, zihinsel, psikolojik ve sosyal olgunluga erismisse

Oonemli sorunlar yasanmaz (Celenk, 2006).

Okula basladiklarinda annelerinden ayrilmayan ¢ocuklar, c¢ogunlukla
fizyolojik gelisim, genel saglik ve zeka gelisimi yoniinden normal gocuklardir. Ancak
duygusal yonden, evden ve anneden kolayca ayrilabilecek kadar olgunlagsmamus,

heniiz okula baslamaya hazir olmayan ¢ocuklardir (Oktay, 2000).

Okula baglayan ¢ocugun belli bir ruhsal olgunluga ulagmis olmasi
gerekmektedir. Cocugun yasina uygun olarak belli bir zihin yetenegine 6grenme ve
kavrayis diizeyine ulasmis olmasi gerekir. Cocugun zekasi yeterli olsa bile, ruhsal
bakimdan evden kopabilme olgunlugunu gostermeyebilir. Zihinsel gelisimle beraber
ruhsal gelisim de okula hazir olusta dnemlidir (Yoriikkoglu, 1997). Duygusal olarak
saglikli olan ¢ocuklar insanlara rahatca yaklasirlar ve 6grenme istekleri geligmistir

(Kiligarslan, 1997).
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Cocuk, okula baslamasi i¢in takvim yas1 tutmasina karsin, ruhsal ve ndrolojik
olarak okula baslamaya hazir olmayabilir. Dogru olan bu durumun Onceden
belirlenmesidir. Cocugun oncelikle duygusal gereksinimlerinin karsilanmasi gerekir.
Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 ¢evre desteklenmeli biligsel ve sosyal gelisimleri
artirilmalidir.  Cocuga okul Oncesi donemlerde bu yolla biligsel yetenekler

kazandirilirsa, okula uyumu ve basarisi artirilabilir (Kagit¢ibasi, 1996).

Okul basarisinin temelleri cocugun okuma yazmadaki yeterliligi ile yakindan
iligkilidir. Her ¢ocuk okuma yazmayi kendi gelisim hizina gore 6grenir. Cocuk
yasitlariyla uyumlu ise, duygusal yonden sagliliklidir. Cocugun 6grenmeye olan istegi
buna baglhidir. Ogrenmeye istekli olan cocuk da basariy1 elde eder. Anne babalarin
tutumlar1 ¢ocuklarin duygusal gelisimini etkiler, bu 6grenmeye de yansir. Bu kosullari
dengeleyen unsurlarin basinda okul oncesi egitim kurumlari gelmektedir (Kirca,
2007). Sosyallesmenin arttigi okula baglama yillarina (okul ncesi egitim veya ilkokul
donemi) denk gelen 5-5,5 yas (60-66 ay) donemi sosyal gelisim agisindan biiyiik 6nem
ifade etmektedir. Okula baslama yasimin 5 yasa indirilmesiyle bu donemde okula
baslayan ¢ocuklarin, okula uyum saglayamadiklar1 goriilmiistiir. Kii¢iik yas grubunun
diger gruplarla ayn1 zaman diliminde kazanimlara erisememesi s6z konusu olmus, bu
cocuklarin basariya ulagmalar1 saglanamamistir. Bu da daha 6grenim hayatlarinin
basinda onlarda giiven kaybina neden olmustur. Onerilerin dayandirildigi énemli
tespitlerden biri de gesitli iilkelerde okula baslama yasi olarak 6—7 yasin saptanmis
oldugu ve bu uygulamanin basarili oldugudur. Ulkemizde 60—66 aylik okula baslayan
cocuklarin yasitlarina gore daha dikkatsiz, daha haraketli olduklar1 gériilmiistiir. Stnif
i¢i etkinliklerini zamaninda tamamlayamamis ve ¢abuk yorulduklari bir gergektir. Bu
yas grubu akranlariyla arkadaslik kurmada zorluk ¢ekmis, matematikte kavrama
sorunlartyla karst karsitya kalmis, arkadas gruplariyla uyum saglayamamistir. Ayrica
diisinmeden hareket ettikleri, sinifta uzun siire oturmadiklari, kelimeleri yazmak
istemedikleri, yorulup agladiklari, okuma giicliigii ¢ektikleri, sirasin1 beklemedikleri,

tirkek ve ¢ekingen olduklari saptanmigtir (Tekin vd., 2013).

Bu arastirmalar okula erken baslayan grubun sosyal ve duygusal

gelisimlerinin yeterli diizeye ulagsmadigi gerecegini ortaya koyabilir. Sosyal ve
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duygusal gelisim 6zelliklerinin yaninda ¢ocugun okula baslamasinda diger bir etken

dil gelisim ozellikleridir.
2.1.4. Dil Gelisim Ozellikleri

Vygotsky’ ye gore dil diislinmenin aracidir. Vygotsky, dilin ¢ocuk tarafindan
ilk olarak iletisim kurma amaciyla kullanildigini ve diisiincenin igsellestirilmis sosyal
diisiinceden ortaya c¢iktigmi savunmaktadir (Kandir, Uyanik ve Yazici, 2012).
Vygotsky dilin ¢ocugun biligsel gelisimini etkileyen en Onemli psikolojik arag
oldugunu ifade etmistir. Dil oncelikle iletisim olarak kullanilmakta ¢ocuklar daha
sonra benmerkezci ya da igsel konusmayi kendi diisiinmelerini diizenlemek igin
kullanmaya baslamislardir. Cocuk igsel konusmay1 (sézel diisiinceler) diisiince ve
eylemlerini yonlendirmek i¢in kullanir (Matusov ve Hayes, 2000). Algilama, bellek,
problem ¢dzmenin tiimii zihinsel siire¢lerdir ve i¢sel dile dayanmaktadir. 6 yasina
rastlayan son ¢ocukluk déneminin baslarinda ¢ocuk; motor ve dil gelisimi agisindan

5 yasina oranla biiyiik asamalar kaydetmistir (Yavuzer, 1999).

Cocuk birinci sinifa baglayabilmek i¢in sdzciikleri ayirt etme, onlart anlamh
bir bigimde kullanma, tam ve diizgiin climleler kurma becerisini kazanmig olmalidir.
Ilgisini ¢eken konularda sorular sorabilmeli, isteklerini ¢ekinmeden belirtebilecek
kadar dil becerisine ve dzgiivene sahip olmalidir. Ikinci bir kisiyle herhangi bir konu
iizerinde diizenli olarak konusabilmelidir. Her giin karsilasabilen giinliik yasamin
yalin olaylarin1 anlatabilmektedir (Esaspehlivan, 2006). Bu gelisim o6zelliklerini
kazanmamis olan ¢ocuklarin okula baglamalari, kronolojik yasin okula baglamada tek

kriter olmasinin yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir.

Ulkelerin egitim sistemleri incelendiginde okula baslama yaslarinda
benzerlikler goriilmektedir. Bununla birlikte kronolojik yasin okula baglama kriteri
olarak kabul edilmesi yetersizdir. Gelisimsel testlerle ¢ocuklarin gelisim seviyeleri
belirlenebilir, uzman ve tecriibeli egitimciler objektif bir degerlendirme yaparak
cocugun genel seviyesini ortaya koyabilirler. Cocugun kronolojik yasinin altinda veya
tistiinde ¢ikabilecek olan davranis seviyesi okula yerlestirme kriteri olarak kronolojik
yastan daha dogru bir kriterdir (Ilg ve Ames, 1972).
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Cocugun dil gelisim 06zelliklerini tamamlamasinin bir siireg gerektirdigi
diisliniildiiginde, okula baslamak i¢in bu siirecin tamamlanmasi gerektigi bir
gercektir. Buna bagl olarak, okula baslama yasinin ilk okuma yazma becerilerinin

kazanilmasinda 6nemli oldugu sdylenebilir.
2.2. IIk Okuma Yazma Ogretimi
2.2.1.1Ik Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Glinlimiizin modern toplumlarinda, okuryazar olmanin Onemi artmis,
okuryazarlik oranlar1 ¢agdas gelismenin bir ol¢iisii olarak goriilmeye baslanmustir.
Bireyin toplumun islevsel bir iiyesi olabilmesi, 6zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik
olusturabilmesi, ¢agdas bir goriis kazanabilmesi okuryazar olabilmesi ile miimkiin

gorlilmektedir (Celenk, 2005).

Nitekim okuryazarlik oraninin 6nemli oldugu Finlandiya, Kore, Kanada, Zeni
Zelanda, Japonya, Hollanda, Hong-Kong, Avusturalya ve Yeni Zelanda gibi iilkeler
PISA (Programme for International Student Assessment ) sonuglar1 agisindan basarisi
en yiiksek iilkelerdir. PISA, d6grencilerin toluma katilimi i¢in gerekli olan bilgi ve
becerilerin ne kadarini zorunlu egitim sonrasinda elde ettigini belirlemeyi amagclar.
Ulke niifusuna gore PISA sonuglarma gore, Finlandiya® da ilkdgretim kademesinde
okul disinda kalan ¢ocuk sayisi yani okuryazar olmayan ¢ocuk sayisi yok denecek
kadar azdir. Bu da egitim sistemlerinin basarili olmasinin okuryazarlikta istenilen

diizeye ulagmayla miimkiin olacagin1 gostermektedir (Maya, 2013).

Bireyin kendini ve diinyay1 kesfedebilmesi i¢in okuma yazma son derece
hayati &neme sahiptir. Insan yasami boyunca merak icerisindedir. Bu merakini
giderebilmesi i¢in okuma yazmadan en 6nemli gereksinimdir. Okuma yazma 6grenen
insan daha iyi bir ¢evrede ve diinyada yasamaya olanak saglamaktadir. insan

okuryazar olmakla hayatini sekillendirebilir ve insa edebilir (Sirem, 2014).

Okumanin egitimdeki yeri ve rolii biiyiiktiir. Bugiin genis ve zengin bilgi
kaynaklarina erismek ve bu kaynaklardan ihtiyaca gore yararlanabilmek ancak okuma
ile miimkiin kilinabilir. Egitim biilyiik 6l¢iide okumaya dayanir. Biitiin 6grenmeler iyi

bir okuma becerisi ve aliskanligin1 kazanmig olmay1 gerektirir (Oguzkan, 1995).
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Okuma yazma, egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde insanin hayatini anlamli
hale getiren unsur olarak yer almaktadir. (Akyol, 2011). Okuma zihin gelisimine en
biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alanidir. Okuma esnasinda duygu, diisiince ve
bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde
yapilandirilmaktadir (MEB, 2015). Okumanin asil amaci bilgi, diisiince ve duygu
aktaran yazilar1 anlamaktir. Bu anlama etkinligi gerceklestigi zaman okuma

basarilmis, amacina ulagsmis olur (Ege, 2011).

Anlamanin olusmasi igin algisal siirecin yani sira pek ¢ok karmasik, psikolojik
ve zihinsel islem gereklidir; kisi semboller ile ilgili bilgileriyle birlikte, genis dil
bilgisi ve oOnceki deneyimlerini birlestirerek ileri diizey beceriler gelistirmelidir

(Kerem, 2007).

Yazili anlatim, bireyin kendisini amaca uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir (Iseri, 2008). Yazili iletisim, yiizyillar
boyunca toplumlarin gelismislik diizeyini gdsteren faktorlerden biridir. Ulkelerin
gelismislik diizeyi ile yazili iletisimleri arasinda bir iliski vardir. Teknolojik
gelismeler sonucu artan iletisim araglarinda yazili anlatimin agirlik kazandigi
goriilmektedir. Bu ylizden 6grencilerin yazili anlatimlarinin gelistirilmesi egitimin her

kademesinde temel hedeflerden biri olmustur (Coskun, 2007 ).

Okuma, yazma ve anlamanin gerceklesmesi icin fiziksel, zihinsel, sosyal-
duygusal ve dil gelisimlerinin tamamlanmasi gerekmektedir. Bu gelisimleri
tamamlayan bir ¢ocuk ancak bu becerilerde yeterli olabilir. Bu da okula baslama

yasinin ve kriterlerinin ne kadar 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir.
2.2.2. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar

[k okuma ve yazma dgretiminin amaci dinlenme, konusma, izleme ve anlama
gibi temel dil becerilerini uygun yontemlerin kullanarak kazandirilmasidir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2008; Kavcar, 1995; Sahin, 2005; Uredi, 2008). Ilk okuma
yazmanin amaci, diizeye gore hazirlanmis metinleri uygun bir hizda anlayarak
okuyabilme, okudugu ve dinledigi metin ve konusmalari anlayabilme, duygu ve
diisincelerini sozIlii ve yazili olarak anlatmanin yaninda, Tirkgeyi dogru, giizel ve

etkili kullanabilmeyi saglama, okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve
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sunu becerilerini gelistirme, noktalama isaretlerini dogru kullanabilme, s6zlii anlatim
becerilerini gelistirme, yazili anlatima hazirlama, okuma yazma sevgisini

kazandirmay1 hedefler (Kavcar, 1995; Kesginci, 2009; MEB, 2009; Unalan, 2001).
2.2.3. ilk Okuma Yazma Ogretim Ilkeleri

[k okuma yazmanin en temel ilkesi cocuklarin dgrenmelerine ve gelismelerine
yardime1 olmak ve dgrenmeleri i¢in gerekli ortamlar1 hazirlamaktir (Uredi, 2008). Ilk
okuma yazma Ogretimi Tiirk¢e Ogretiminin temelidir. Cocugun dili g¢evresinde
konusulan dildir. Okuma yazma eylemi ayni zamanda bir diisiince eylemidir. {lk
okuma yazma ¢aligmalarinda ¢ocugun seviyesine ve ilgisine gore metinler segilir. 1k
okuma yazma 6gretimi anlamaya yonelik yiiriitiiliir. Okudugunu anlama temel amagtir
ve Hayat Bilgisi dersi temel eksendir. i1k okuma yazma dgretiminde ¢ocuk edebiyat
iiriinlerinden yararlanilmasi, yasamla iliskilendirme acisindan 6nemlidir. Cocugun
ogrenmeye etkin katilimi igin yardimci olunur. Ilk okuma yazma dgretiminde toplu
ogretim ilkesi s6z konusudur. ilkokuma yazma &gretiminde bireysel farkliliklarin
dikkate alinmas1 énemlidir. Ogrenme 6gretme siirecinde yakindan uzaga, basitten
karmasiga, somuttan soyuta bir yol izlenmelidir. Ik okuma yazma 6gretiminde gorsel
ve isitsel araglardan yararlanilarak planli calisiimalidir (Celenk, 2010; Giileryiiz,
2002). Cocuklara okuma yazma Ogretirken, hareket noktasinin ¢ocugun
bildiklerinden; diger bir ifadeyle ana dilinden hareket edilmesi, temel bir 6grenme

ilkesidir (Giileryiiz, 2002).

Ik okuma yazma égretiminde amaglanan, ¢cocuga sadece ilk okuma yazma
becerisi kazandirma olmayip, okuma yazma becerisini kazanmus olan ¢ocugun hizl,
dogru ve anlayarak okumasini saglayarak okumaktan zevk almasi ve islevsel bir

yazma yetenegine sahip olmasini kazandirmaktir (Celenk, 2007).

Bu nedenle bir ¢ocugun islevsel diizeyde yazma yetenegine sahip olmasi igin,
gerekli gelisimsel evrelerden gegmesi gerektigi sdylenebilir bu da okula baslama

yasinin Onemini destekler niteliktedir.
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2.2.4. ilk Okuma Yazma Ogretimine ve Basariya Etki eden Etmenler
2.2.4.1.Z¢eka

Okuma yazma o6gretimini etkileyen fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil
gelisiminin yaninda zeka dnemli bir etkendir. Okuma yazma 6gretimine ve basariya
etki eden en Onemli faktorlerden biri de genel zekadir. Okuma yazma 6grenimi
zihinsel yeteneklerle dogrudan ilgilidir. Genel zeka seviyesi okuma yazmaya

hazirolusluk diizeyini etkileyen bir degiskendir (Keskinkilig, 2007).

Genel zeka zihinsel bitylimenin birbiriyle ilgili pek ¢ok asamasiin normal
dlgiimiidiir. Olgiilen zeka seviyesi okuma yazmada basar1 ve basarisizligl yiizde
yiizliik bir oranda &lgmez. Ogrencinin 6grenme giiciinii ortaya koyar. Okuma yazmay1
o6grenme belirli bir oranda zihinsel yeteneklere baglidir. Bunun yaninda okuma i¢in
kullanilan materyallerin gligliik derecesi, 0gretimin asamalandirilmasi, kullanilan

metotlar, cocuga yapilan bireysel egitimde 6grenmeyi etkilemektedir (Akyol, 2007).

Bazi arastirmacilara gore okuma yazmay1 6grenmede zekanin birinci etken,
baz1 arastirmacilara gore de isitme ve gorsel ayrimlastirmadan sonra gelen iicilincii

etken oldugunu belirtmektedir (Simsek, 2007).
2.2.4.2. Ilk Okuma Yazmaya Hazir Olus

Okuma yazma konusunda hazirlikli olma olgunlagmaya baglidir. Okuma
yazma dgretimi cocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel yonden uygun gelisime

ulagmasinin yaninda, uygun g¢evresel ortamda kazandig1 beceriler sonucu gergeklesir

(Ayhan, 1998).

Hall cocugun ilkokula baslamadan neleri bilmesi ve yapabilmesi lizerinde
durmustur. Ona goére ¢ocuk, yeni bir seyi 6grenirken, anlamaya calistiklarin1 daha
once kazandigi on o6grenmelerle iligkilendirebildigi oranda o6grenebilir. O halde
bireyin egitim 6gretim ortamina girerken cocugun neleri 6grenmek zorunda olduguna
degil, daha 6nce neleri kazanmis olduguna bakmak gerekir (Cataloluk, 1994). Okula
hazir olma, yalnizca belirli bir zihinsel performansa ulasmayla veya fiziki

yeterliliklerle tanimlanamaz. Cocugun bulundugu ortamda da basarili ve olumlu bir
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iletisime girmesini gerektirir. Okula hazir olma, ¢ocugun okula basladigr andan

itibaren bir 6gretmene, akranlarina, kurallara uymay1 gerektirir (Cataloluk, 1994).

Ulkeden iilkeye degisiklik gdsteren okula baslama yasi tek kriter olarak yeterli
degildir. Okula baslama yasina gelmesine ragmen hangi tilkede olursa olsun birinci
smifa baglama olgunluguna sahip olmayan c¢ocuklar vardir (Oktay, 2000). Okula
baslamada biyolojik yasin yaninda, fiziksel, zihinsel, norolojik ve ruhsal gelisiminde
tamamlanmas1 gerekir. Daha yolun basinda olan ¢ocuk bu olgunluklarin hepsini
kendisinde bulundurmuyorsa, c¢ocugun okula baslamasi basarisizlikla karsi karsiya
kalmasi nedenlerini doguracaktir (Semerci, 2005). Cocuklarin okula ilk adimlarini
attiklar1 bu donemde basarisizlikla daha basindan karsilasmis olmalar1 gelecekteki
yasamlarini olumsuz etkileyecek bir dneme sahiptir. Okula baglama anlamindaki hazir
bulunusluklari kendisinde bulundurmayan ¢ocuklarin, sadece yas kriterine gére okula
baglatilmas: onlarin basarisizlikla karsi karsiya kalmalarmi ve hayal kiriklig
yasamalarina sebep olmaktadir. Bu da gelecekteki egitim hayatlarin1 olumsuz
etkilemektedir. Burada iizerinde dikkatle durulmasi gereken nokta ¢ocugun okula
baslama kriteri sadece yas degil onlarin biitiin gelisim alanlarindaki olgunluklarinin

tamamlanmis olmasinin dikkate alinmasidir (Giindiiz, 2013).

Pek c¢ok iilkede okula baslama asamasinda hazirbulunusluk testleri
uygulanmaktadir. Cocuklara hazirbulunusluk icin gerekli donanimlar saglanmakta ve

bunun sonucu olarak bazi esitsizlikler giderilmekte ve basar1 artmaktadir (Kirca,

2007).

Hazir olus testlerini baslangi¢ asamasinda Almanya’da Winkler Penning
ilgilenmistir. Avusturya’ da Biihler Schenk ve Danzinger ¢ocugun sosyal olgunlugu
tizerinde durmus, Kern Temel Kabiliyet Testini hazirlamigtir. Polonya’da okul
olgunlugu siirekli incelenmekte Ilkokul Egitimi bu arastirmalara gdre
yonlendirilmektedir. Isve¢’te E. Malmquist’in 6zellikle okuma hazirhigi okuma
basarisizliklarinin 6nlenmesi ile ilgili c¢alismalar1 yapmistir. Benzer caligsmalari

Rusya’da Elcon, Yeni Zelanda ‘da Clay siirdiirmiistiir (Oktay, 1983).

Hazirbulunusluk, ¢ocugun okula uyumunu ve basarisini etkilemektedir. Bu

nedenle Almanya, Amerika ve Ingiltere gibi devletler 6zellikle Almanya’da ilkokula
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baslayacak ¢ocuklar oOnce bir hazirlik testinden gegirildikten sonra okullara
gonderilmektedir (Oktay, 1983).

Ulkemizde ¢ocuklarmn ilk okuma ve yazmaya hazir olusu etkileyen yas
kriterinin yaninda ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal-duyussal ve dil gelisimlerinin
de dikkate alinarak okul olgunlugu testinden sonra okula baslatilmasinin daha uygun

olacagi sOylenebilir.
2.3. Ilk Okuma ve Yazmaya Hazir Olusu Etkileyen Faktorler
2.3.1. Fiziksel Faktorler

Cocugun fiziksel gelisimi okuldaki basarisimi biiylik 6l¢iide etkiler. Cocugun
beslenmesi, genel gelisimi, sagliklt olup olmamasi, okula uyumu ve 6gretmeninin
talimatlarini yerine getirebilmesi fiziksel faktorleri belirleyen unsurlardandir (Oktay,
1983). Basar1 beden sagligina ve enerjisine baglidir. Bu nedenle 6grencilerin
gelisimleriyle saglik durumlar1 dikkatle izlenmesi gerekir. Ozellikle gérme ve isitme
durumlarinin okulun ilk giinlerinde belirlenmesi yerinde olur (Calp, 2009). Yapilan
aragtirmalar gérme bozukluklar1 ile okuma diizeyleri arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. (Harris and Spiray, 1986). Bu donemde ¢ocuklar uzagi yakindan daha
1yi gordiiklerinden bazi1 6grenciler ilk okuma yazmaya hazir halde bulunmayabilir. Bu
ylizden okuma yazma etkinlik siireclerini zengin gorsel uyaricilarla desteklemek
gerekmektedir. Okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi sirasinda, kitap yazilarinin
puntolarinin yasa uygun bir bicimde olmasinin, oturusu diizenleme ve gozleri koruma
yoniinden énemi fazladir (Keskinkilig, 2007). ilk okuma yazmada fiziksel faktorlerin
onemi goz ardi edilmeden alinan onlemler cocuklarin bu becerileri kazanmasinda
onem arz etmektedir. Bu Onlemlerin zihinsel faktorleri harekete gegirecegi

sOylenebilir.
2.3.2. Zihinsel Faktorler

Piaget zihinsel gelisimde ilerleme olabilmesi i¢in organizmanimn belirli bir
biyolojik olgunluga erismesi gerektigini belirtmektedir. Bu olgunluk sonucunda
cevresiyle etkilesim kuran birey yasant1 kazanmistir. Zihinsel gelisim, olgunlagma ve

yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir tiriiniidiir (Senemoglu, 2013).
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Almanya ve Avusturya ekoliiniin 6nemli temsilcileri Hillebrant, Kern, Schenk,
Danzinger ve Heter’in okul olgunlugu goriislerine de yer veren Ascherleben’e gore
“okul olgunlugu aslinda zeka olgunlugu, zihinsel olgunluk diizeyidir, bu da derse ait
isteklere yeterince cevap vermek icin gereklidir.” Yani Ascherleben okul olgunlugunu
zekd olgunlugu ile es anlamda kullanmaktadir. Biitiin bunlarin yaninda Monroe,
Stroud, Thackray gibi aragtirmacilar okuma ve zeka arasindaki iliskinin yiiksek

oldugunu ifade etseler de mutlak olmadigini savunmuslardirlar (Oktay, 2000).

O halde zeka, okuma yazmada etkili olan zihinsel faktorlerin alt etmeni olarak
diisiiniilebilir. Downing ve Thackray, okuma olgunlugu ve zeka arasindaki iliskinin
kullanilan yonteme, dilin ve alfabenin 6zelliklerine gore degisiklik gdstermesinin yani
sira, cocuklarin zeka diizeyleri ile okuma bagarisini gosteren puanlar arasinda yiiksek
bir baglant1 oldugunu bulmuslardir. Tiirk¢e okuyup yazma ile ilgili kesin bulgular
olmamakla beraber, normal bir zeka diizeyine sahip alt1 yas cocuklarinin okuma
yazmayl uygun sartlarda kisa zamanda oOgrendikleri gozlemlere dayali olarak

sOylenebilir ( Oktay ve Unutkan, 2005).

Cocugun okuma yazma Ogrenmesinde yardimci olabilecek becerilerin,
onceden kazanilmig olmas1 6nem tasimaktadir. Bu becerilerin yani sira, bu becerileri
etkileyen en Onemli faktorlerden biri zeka faktoriidiir (Oktay, 1983). Zekanin

okumanin 6grenilmesinde zihinsel faktorleri diizenleyen bir etken oldugu sdylenebilir.
2.3.3. Sosyal Faktorler

Sosyal beceri, kisinin bulundugu ortama uygun davranislar gostermesidir. Eger
cocuk, sosyal beceri anlaminda okula hazirbulunuslugu yeterli ise, yasitlar1 ya da
yetigkinlerle olan iletisiminde zorlanmaz, 6grenmeye karst merakli ve isteklidir.
Olumlu benlik ve 6zgiiveni gelisir, farkli ortamlara uyumda zorlanmaz, 6grenmeye

kars1t merakli ve isteklidir.

Okula hazir olmada zeka gelisiminde ve zeka gelisiminden etkilenen 6grenme
yeteneginin ortaya c¢ikarilmasinda ¢ocugun yasadigi aile ortami ve sosyal ¢evre son
derece onemli rol oynar. Toplumsal ¢evre kosullarinin da ¢ocugun gelismesinde
onemli roli oldugunu vurgulayan goriisler giderek daha 6n plana ¢ikmaktadir. Ev

cevresi ¢ocugun yasaminin ilk bes yilinda 6nemli bir temel egitim kurumudur. Bu
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kurum cocuga evden sonra ikinci en 6nemli egitim kurumu olan okul hakkinda
aydinlatmada da tek sorumlu durumundadir. Ev g¢evresi denildiginde ekonomik
kosullar (ailenin geliri, evde yasayan kisi sayisi, evin tipi, yeterli ve diizenli beslenme
vb.), oyun ve gesitli sosyal deneyimler igin olanaklar, evdeki konusma ortami, okuma
yazmaya kars1 tutum (evde ¢esitli kitaplarin bulunup, bulunmamasi, evdeki okuma

miktar1 vb.), aile yasaminin nitelikleri akla gelmektedir (MEB, 2006).
2.3.4. Duygusal Faktorler

Duygusal olarak dengeli olmayan, anneye bagimli, asir1 derecede hassas
cocuklarin okuldaki 6grenme faaliyetlerine katilmasi ¢ok glictiir. Bu cocuklar bu
duygusal giigliigii atlattiklarinda bu kez de yasitlar1 6grenme siirecinin biiyiik bir
boliimiinii astiklar1 icin, onlardan geri kalma duygusuyla karsi karsiya kalirlar.
Arastirmacilar ¢ocugun duygusal olarak dengeli olmadigi i¢in mi 6grenmeye agik
olmadigini, yoksa 6grenemedigi icin mi duygusal sorunlarin (ilgisizlik, isteksizlik,
aglama, saldirganlik veya hareketsizlik, arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile iletisim
kurmama vs.) ortaya ¢iktigini belirlemekte giigliik ¢ekmektedirler. Ancak kesin olan

duygusal sorunlarin 6grenmede basarisizligi beraberinde getirdigidir (Unutkan, 2003).

Goleman akis halini; “Duygusal ve sosyal gelisim bilgi ve okuma
yeteneginden daha oOnemlidir. Ciinkii kaygi akli zayiflatarak basariyr engeller.”
seklinde tanimlamistir. Goleman’ a gére duygularin tamami performans ve 6grenim
hizmetine verilmelidir. Akis hali kisiye kendisini ¢ok iyi hissettirdiginden igsel bir
odiil teskil eder. Cocuga kendisi i¢in dogru bir isle ilgilendigini gosteren i¢sel bir
durumdur (Goleman, 2013). Buna gore okula baslamada duygusal gelisimin 6nemli

oldugu goriilmektedir.
2.3.5. Cocuklar Arasindaki Bireysel Farklhiliklar

2012-2013 oOgretim yilinda okula baslama yasi olarak birbirinden farkli
fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil 6zelliklerine sahip 60-66 aylik, 67-71 aylik,
71 ve lzeri ayda okula baslayan {i¢ fakli grup aymi ortamda 6grenme siirecini
tamamlamistir. Buna gore; 66 aylik ¢ocuklarin okul agildiginda heniiz okul ¢aginda
olmadiklari, okula gelmek istemedikleri, smif ve okul kurallarin1 kavramakta

zorlandiklari, 6z bakim becerileri ve tuvalet aligkanliklar1 konusunda yetersiz
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olduklart goriilmistiir. Yapilan arastirmalar, 66 ay olan ¢ocuklarin oyun ve etkinlikler
stiresince biiylik yas grubu 6grencilerle birlikte hareket ettiklerini ancak okuma yazma
etkinliklerinde biiyiik yas grubuna gore daha fazla sikildiklarini géstermistir. Bu yas
grubundaki ¢cocuklarin kalem tutmakta daha fazla zorlandiklar1, digerlerine gore yavas
gelisim gosterdikleri ve geri kaldiklar bir gercektir. Bir diger gercek 60—66 ve 6669
aylik c¢ocuklarin akademik performanslarinin diisiik oldugudur. Bunun yaninda
fiziksel gelisimlerinin yetersiz oldugu, kas gelisimlerinin tamamlanmadig1 ve kalem
tutmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Genel olarak siniflarin yas farkina gore
diizenlenmemis olmasi ¢ocuklar arasinda performans farkliligi yaratmig, akademik
olarak geride kalan ¢ocuklar da pasif, sessiz ¢cocuklar haline gelmistir. Biitiin bunlar
cocuklar arasinda goriilen bireysel farkliliklart gostermektedir ( Egitim Bir Sen

[EBS], 2015).
2.3.6. Ailenin Rolii
2.3.6.1. Sosyoekonomik Ozellikler

Okuma yazma Ogrenmeyi etkileyen faktorlerden biri de sosyoekonomik
diizeydir. Sosyoekonomik diizey acisindan dezavantajli durumda olan g¢ocuklar
genellikle akademik basar1 agisindan ortalamanin altinda yer almaktadir. Bunun
nedeni Ogrencilerin baz1 6n bilgileri eksik olarak okula gelmesidir. Davasligil’in
(1980) yaptigi arastirmada, okuma yazamaya hazirbulunusluklari bakimindan
sosyoekonomik diizeyi disiik 6grencilerin, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilere gore daha az hazir olduklar1 goriilmiistiir. Bagka bir aragtirma sonucuna
gore, diisiik sosyoekonomik diizey 6grenciler daha az gelisim gdstermesine ragmen,
iist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin okuma yazma seviyesinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir (Vural, 2007).

Kohn’nun, ailelerin i¢inde bulundugu sosyal smif diizeyinin, ¢ocuklarin
iizerindeki etkisini belirleyen en giiclii de§isken oldugu iddiasina dayanan diger
arastirmalar, aile statiisii degiskenlerinin ailenin ¢ocuk yetistirme ile ilgili goriislerine
etki ettigi, ¢ocuk yetistirme yoOntemlerini farklilastirdigi ve cocuklarin okuldaki
basarilar1 iizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmiglardir (Aktaran:

Vural, 2007). Oyleyse ailenin okula baslamada gerekli olan okul olgunlugunu ¢ocuga
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kazandirmasinda temel faktdr oldugu sdylenebilir. Ote yandan ailenin egitim
diizeyinin ¢ocugun 6grenme silirecindeki bagarisini arttiran diger bir faktdr olmasi

bilenen bir gercektir.
2.3.6.2. Egitim Diizeyi

Cocugun Ogretim yasantisina hazirbulunugluk diizeyi, her toplumda farkli
faktorlere bagli olarak degisebilmektedir. Dolayisiyla yasam degisikliklerine uyum
sorunlar1 toplumlara gore farklilik gosterebilmektedir (Haktanir, 2002). Tiirkiye’de
yapilan arastirmalar sonucunda g¢ocuklarin okul Oncesi yasantisindan ilkdgretim

yasantisina gecisteki dnemli faktorlerden biri “aile” olmaktadir.

Anne ve babanin okula verdigi énem ve buna bagl olarak gelistirdigi tutum
kadar, ¢ocuga sundugu olanaklar da biiyiik 6nem tagir. Okul dncesi evrede gocugun
okul oncesi egitim kurumuna gonderilmis olmasi, tiyatro, sinema, konser, resim
galerisi ve miizeye gotiiriilerek bunlar hakkinda tartisilmasi, okula hazirlik adina
cocuga sunulan 6nemli olanaklardir (Yavuzer, 2002). Ailenin egitim diizeyi akademik
basarty1 etkileyen faktorlerden biri oldugu gibi, okuma yazma siirecinde ¢ocugun
hazirbulunusluguna etki etmekte, ayni zamanda bu siirece de katki sagladig

goriilmektedir.

Ailenin egitim ve kiiltiir seviyesi dnemli faktor olarak kendini gostermektedir.
Egitim gormiis anne—baba ¢ocuklarina daha fazla yardimci olabilme imkanina sahip
iken, yeterli seviyede egitim gérmemis olan anne ve babalarin ise ¢gocuklarina istenilen

ol¢lide yardimct olamadiklart gozlenmektedir (Kincal, 1993).
2.3.6.3. Gelir Diizeyi

Ailenin sosyoekonomik durumu ¢ocuklarin okuldaki basarilari i¢in dnemli bir
faktordiir. Sosyoekonomik diizeyi iyi olan aileler, ekonomik olarak ¢ocuklarinin
egitimine etki edecek onemli bir diizeye sahiptirler. Ancak dezavantajli ailelerde
dogmus bazi ¢ocuklarin da okul basarisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Eger diisiik
gelirli ailesi olan g¢ocuklarin ebeveynleri ile arasinda gii¢lii bir iligki varsa bu aileler
bu giiclii iliski sayesinde ¢ocuklarinin egitimine daha fazla 6nem vermis, ekonomik

imkansizliklarin olumsuz etkilerini ortadan kaldirarak ¢ocuklarinin basarili olmasini
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saglamislardir. Baska bir deyisle bu aileler ¢cocuklarinin egitimine fazla vakit ayirmis,
evde destekleyici bir 6grenme ¢evresi yaratmis olabilirler. Bu ebeveynlerin ¢ocuklar
tizerindeki yliksek beklentileri, ¢ocuklarimin basarili olmasina katki saglamstir.
(Obalar, 2009). O halde ailenin gelir diizeyinin okula baslamadaki fiziksel, zihinsel,
sosyal- duygusal ve dil ozelliklerini destekledigi, ilk okuma yazma siirecinde

Ogrencinin yeterli becerileri kazanmasinda 6nemli faktor oldugu goriilmektedir.
2.3.7. Ogretmen Rolii

Ilk okuma yazma ogretiminin etkili bir bicimde gerceklesmesi icin evde
ailelerin, smifta ise 0gretmenin uyguladigl 6gretim ydntemlerinin birbiriyle uyum
icinde olmasi gerekir. Ailelerin, 6gretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi
cocuklarinin gereksinimlerini dogru bi¢imde karsilamalarin1 saglayacaktir. Bu
nedenle o6gretmenin ilk okuma yazma O6gretimi konusunda siirekli bilgilendirme
toplantilar1 yapmas1 gerekmektedir. Ayrica Ogretmen Ogrencilerin bireysel

farkliliklarina iliskin anne-babalarla goriismeler yapmalidir (Simsek ve Tanaydin,

2006).
2.3.8. Okul Oncesi Egitim

Yas faktoriiniin yaninda okula hazirbulunuslugu etkileyen faktorlerden biri de
okul oncesi egitimidir. Cocuk ilkdgretime basladiginda okul 6ncesi egtimin 6nemli
katkilar1 oldugu goriilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlar1 olusturduklari oyun
ortamlar1 ile ¢ocugun icinde var olan yeteneklerin gelisimine yardimci olur. Ayni
zamanda ¢ocuk isbirligini gelistirir, cocuklara yasitlariyla birlikte yasamay1 dgretir.
Okul oncesi egitim olumsuz kosullar gibi toplumsal esitsizliklerin de ortadan
kaldirilmasina yardimcei olmaktadir. Arastirmalar okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin

ilkokulda daha katilimci, girisken ve uyumlu olduklarini gostermektedir (Yavuzer,
2003).

Ulkemizde 5 yasii (60 ay) dolduran ¢ocuklar bireysel farkliliklaria ve okul
oncesi egitimi alma durumlarina bakilmaksizin okula baslatilmaktadir. Oysaki okul
Oncesi egitim alan ¢ocugun Ogretmeni tarafindan hazirbulunusluga sahip olup
olmadigi bilinmemektedir. Cocuklarin hazirbulunusluklarinin tespit edilmesinde okul

oncesi egitimi dnemli bir kriterdir. Cocugu hazir olmadig1 bir ortama sokarak okuma-
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yazmaya zorlamak, ¢ocugun okul basarisizlig1 yasamasina ve okula karsit olumsuz
tepkiler gelistirmesine neden olmaktadir. Cocuklar1 okula baslamadan once
girecekleri ¢evreye onceden hazirlamak, bireysel 6zelliklerine gore yonlendirmek,

cocuklarin olumsuz deneyimler yagamasina engel olacaktir (Yilmaz, 2003).

Mutlu ve huzurlu bir okul 6ncesi donem geciren ¢ocuk duygusal yonden daha
uyumlu olarak okula baslar. Duygusal uyumu tam saglanmamis bir ¢ocuk okumaya

hazir say1lmaz (Ayhan, 1998).

Okul bagarisinda ailenin ve toplumun etkisini ele alan arastirmalar, okul 6ncesi
ortaminda gerekli okuma yazma deneyimlerini kazanmis olarak okula gelen
cocuklarin, bu deneyime sahip olmayanlara gére okuma yazma basarilarinin daha

yiiksek oldugunu gostermektedir (Celenk, 2003).

Ozellikle yoksul ve yeterli uyaran olmayan yerlerde biiyiiyen ¢ocuklar icin
anaokulu egitimi 6nemlidir. Bu nedenle resmi okullarin hepsinin anasinifi olmasi
gerekir (Semerci, 2006). Buna gore, okul oncesi egitimi ¢ocuklarin okuma yazma
ogretiminde kriter olmasi gereken okul olgunlugunu olusturabilen ve cocuklar

arasindaki bireysel farkliliklart ortadan kaldirabilen bir etken olarak goriilmektedir.
2.4. Okula Baslama Yasi

Milli Egitim Bakanhigi’nin ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi'ne gore 31
Aralik’ta 72 ayimi dolduran ¢ocuklarin ilkdgretime kaydi yapilmaktaydi. “4+4+4
egitim sistemi” olarak bilinen yasal diizenleme ile bu yonetmelikte 21 Temmuz 2012
tarihli degisikle eyliil ay1 sonunda yas1 60—66 ay arasinda bulunan ¢ocuklarin velisi
isteyenlerin okula kaydimin yapilmasi, 66 aymi dolduranlarin dogrudan kaydinin
yapilmasi giindeme gelmistir. 66 ay ve 72 aya kadar olan 6grencilerin doktor raporu
ile erteleme haklar1 veliye sunulmus, 72 ay ve sonrasi i¢in okula baglamaya zorunlu

tutulmustur (MEB, 2012).

Bu yonetmelige gore; okul olgunlugu kavrami diisiiniilmeden okula baglama
yasinin 5 yasa disiiriilmesi beraberinde sorunlar getirmistir. Yapilan arastirmalar
bunu destekler niteliktedir. Pek ¢ok aragtirma bilissel, duyussal, fiziksel ve toplumsal

olarak okula hazir olan ¢ocuklarin daha basarili olduklarini, hazir olmadan okula
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baslayan c¢ocuklarin okulu birakma egilimlerinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Ciinkii 18 Haziran 1983 yilinda yapilan yasa ile 1983—1984 yil1 Eyliil
aymda 5 yasini doldurmus yani buglinkii yasa tasarisi ile 6 yasina girmis cocuklar
okula baglamistir. Hazirlik yapilmadan uygulanan bu deneme basarisizlikla
sonuclanmistir.  Giinlimiizde Ogretim programlarinin  gelistirilmesi, 6gretmen
gelisiminin saglanmasi gibi 6nlemler alinsa da yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir

(Giirkan, 1987).

Okul egitimine katilabilmek i¢in gerekli sosyal, duygusal, bilissel, dil ve motor
becerilerinin gelisimi 6 yastan (72 ay) Once tamamlanmadigi gorilmis, 5 yas
gocugunun (60-66 aylar arasi) zihinsel, sosyal ve psikolojik olarak okula hazir
olmadig belirlenmistir. Cocuklarin yeterli derece hazirbulunusluguna sahip olmadan
okula baglatilmasinin olumsuz etkileri goriilmiis, psikolojik baski yaratarak cesitli
psikiyatrik sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol agmustir. 5 yas ¢ocuklarin ilkokul 1.sinifta
karsilasacaklar1 sorunlar hekimlik sorunu kapsamina girecek tanilar arasinda yerini
almistir. Aileleri ¢ocuklarini erken yasta okula baslatmaya zorlamak, baslatmak
istemiyorlarsa rapor almaya ydnlendirmek basl basima bir sorun olmustur. ilkokula
baglama yasinin zorunlulugunu 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate
aliarak diizenlenmesi ¢ocugun okula baslamasini uygun gérmeyen velilinin alacagi
raporun da ¢ocuklar: etiketlemeyecek bigimde olmasi gerekmektedir (Tiirk Tabipler
Birligi [TTB],t.y.).

60 aymi dolduran cocuklarin 6z bakim becerilerini yeterince almamis
olmasindan dolayi, cocuklarin ortaya ¢ikardigi sorunlardan (altina kagirma vb.)
Ogrencilerin uzun siireli sinifta kapali kalmasmna kadar bir¢ok olumsuzlugun
giderilmesi olas1 degildir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin giivenligini saglayabilecegi bile
tartismalidir. Biitlin bunlarin etkisiyle okula erken baglama okuldan korkan, 6z giiveni
diisiik, okulu sevmeyen bir 6grenci kitlesinin olusmasina neden olmaktadir (Giiven,
2012). Kiigiik yasta okula baslayan ¢ocuklarin yasi biiyiik olan ¢ocuklara gore okula
uyum siirecinde daha fazla zorlukla karsilastiklar1 tespit edilmistir (Dogan vd., 2008).
Benzer bir arastirmada ¢ocuklarin dikkat ve odaklanma siiresinin yasin ilerlemesi ile
arttig1 tespit edilmistir. Kiigiik yasta okula baslayan ¢ocuklarin kisa siirede ilgilerinin

dagildig1 ve ¢ocuklarin oyuna yonlendigi tespit edilmistir (Kiigiik vd., 2008).
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Japonya’da okula alt1 yasinda baslamis c¢ocuklar, ay olarak daha biiyiik
cocuklara gore sinavlarda diisilk puan almislardir. Yas¢a biiylik olan c¢ocuklarin
avantajina olan bu durumun daha sonra devam ettigi, biiyiik ¢ocuklarin daha yiiksek
derecede bir basartyla 6grenimlerini tamamladiklar1 ve dahasi yillik gelirlerinin daha

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir ( Durna, 2014).
2.4.1. Farkh Ulkelerde ilkokula Baslama Yas1 ve Siiresi

Okula baslama yas1 olarak kabul edilen en yaygin kabul edilen yas, tilkeden
iilkeye farklilik gosteren bir kriterdir. Zorunlu egitime baslama yasi, Belgika, Cek
Cumhuriyeti, Danimarka, Almanya, Irlanda, Estonya, Fransa, Italya, Avusturya,
Romanya, Portekiz, Polonya, ABD, Finlandiya, Isve¢’te 7 “dir (Giiven, 2012).

ABD hukukuna gore, egitim eyaletten eyalete farklilik gostermekle beraber,
zorunlu egitim (ilkokul 1.s1n1f) cocugun 6 yasina girdigi glinden sonraki ilk sonbahar
egitimi doneminde baglamaktadir. Baz1 yorelerde alt1 yasina yaklasmis 5 yas ¢cocuklari
da okula baslayabilmektedir. 5 yas i¢in lilkemizdeki anasinifina benzer hazirlik
smiflar1 (Kindergarden) vardir. Bunlar zorunlu degildir (American School System,
URL-1).

Tablo 1. Farkli Ulkelerde Okula Baslama Yaslari

Ulke Baslama Yas1 Ulke Baslama Yas1
ABD 6 Izlanda 6
Almanya 6 Japonya 6
Avusturya 6 Kanada 6
Belgika 6 Kiiba 6
Danimarka 7 Liitksemburg 6
Endonezya 7 Misir 6
Estonya 7 KKTC 6
Fransa 6 Moldova 6
Giiney Afrika C. 7 Ozbekistan 6-7
Giiney Kore 6 Polonya 7
Glircistan 7 Rusya 7
Hindistan 6 Singapur 6
Irlanda 6 Suriye 6
Ispanya 6 Sili 6
Isvigre 6 Uganda 6
Italya 7 Tiirkiye 5

(Ar1, 2014: 1032)
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Tablo 1 incelendiginde, tabloda yer alan 31 iilke arasinda sadece Tiirkiye’de
ilkokula baslama yasinin 5 oldugu goriilmektedir. Bu iilkelerin okula baslama yasini
one cekmek yerine okul Oncesi egitime daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir.
Gelismis tlkeler okul 6ncesi egitime son derece dnem vermisler, bu alanda daha
kaliteli egitim verebilmek i¢in egitim yatirimlarini bu yonde kullanmislardir (Erkan
ve Kirca, 2010).

Ulkemizde 21.07.2012 tarihinde yaymmlanan “Ilkdgretim Kurumlar
Yonetmeliginde” eyliil ay1 itibariyle 66 ayini dolduran ¢ocuklarin ilkokula baglamasi
zorunlu olmus, 60-65 aylik c¢ocuklarin okula baslamasi ise velilerin talebi
dogrultusunda ger¢eklesmistir. Buna gore 60 aylik cocuklarin okula baslamasi aslinda
yasal olarak belirlenmistir. Tablo’1 de goriildiigii gibi 5 yasini heniiz bitirmis
cocuklarin okula baslamasi saglanarak, okula baslama yas1 5 yasa indirilmistir (MEB,
2012).

Okula baglama ve bitirme yas1 iilkelere gore incelendiginde, en ¢ok tercih
edilen yas araligi 6 ve 12°dir. Bat1 ve Avrupa ve Kuzey Amerika’da okula baslama
yas1 olarak daha c¢ok 6 tercih edilmistir. Dogu Avrupa iilkelerinde ve Iskandinav
tilkelerinde, okula baslama yas1 7 yas olarak kabul edilmistir. Cin ve Endonezya’da
genel olarak 6 yastir. Avrupa iilkeleri arasinda 5 yasta okula baslayanlar Irlanda,
Ingiltere ve Malta, Asya ve Okyanusya’da Yeni Zelanda, Pakistan ve Sri Lanka’dur.
Latin Amerika Ulkeleri ve Karaipler’de, Bahamalar’da okula giris yas1 5°dir (Oktay

ve Ramazan, 1992).

Ingiltere, ABD, Kuzey Avrupa iilkelerinde okula baglama uzman denetiminde
aile ve cocukla birlikte kararlastirilmaktadir. Cogu iilkede Ilkdgretime baslama yasi
5-8 yaslar arasinda degisse de genelde 6 ve 7 yili tamamlamis cocuklar okula
baglamaktadir. Okula baglamada ise “okul olgunlugu” 6n plana ¢ikmaktadir.
Ingiltere’de yapilan arastirmalarda tam okumanin, yani okul olgunluguna tam ulasma
yasinin 9—14 yaslar arasinda oldugu ortaya konmustur. Yine yapilan ¢alismalarda 5,9
ile 6,3 yaslar arasinda okula baglama yas1 olarak uygun oldugu belirtilmistir. Ayrica

yaz aylarinda dogan cocuklarin ay bakimindan sanshi ve akademik avantaja sahip

olduklart da bilinmektedir (Sharp,1998).
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Sonug¢ olarak okula baglamada yas faktoriiniin yaninda okul olgunlugunun

onemli bir kriter oldugu vurgulanmaktadir.
2.4.2 Tiirk Egitim Tarihinde 5-6 Yas Uygulamasi

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2012 yilinda alinan
kararla gergeklestirilen 4+4+4 uygulamasi da egitim reformu niteligi tasimaktadir. Bu
uygulamayla zorunlu 6gretimin siiresi degistirilmis, okul kademelerinin isimleri ve
stireleri degistirilmis, kademeler arasi gegisler diizenlenmis, yeni Segmeli dersler
olusturulmustur. Bunun akabinde okula baslama ve okuldan mezun olma yaslari
degistirilmistir (Dilsat vd., 2013). Bu sistemle zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmstir. 12
yillik 6grenim siireci ilkokul, ortaokul ve lise olarak kademelendirilmistir. Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi degisikligi ile daha dnce 72 ay olan ilkokula baglama yas1 60
aya indirilmistir. 66 ay ve lizeri yas araligindaki ¢ocuklar i¢in ilkokul zorunlu
tutulmustur. 60-66 ay arast yas c¢ocuklarinin okula devami velinin istegine

birakilmistir (Basar, 2013).

2.5. Tlgili Arastirmalar

Konuylailgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, okuma, yazma ve okudugunu
anlama becerilerinin okula baglama yasi acisindan incelenmesinin yaninda diger
degiskenler agisindan ( ebeveyn egitimi, aile geliri, okul 6ncesi egitim alma durumu,
cinsiyet ve 6gretmen kidemi) inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu boliimde,
okuma, yazma ve okuduguna anlama becerileri, okula baslama yast ve arastirmaya

dolayli yonden katk1 saglayacagi diisiiniilen caligmalara yer verilmistir.

Kapg1 ve digerlerinin (2014), “Ilkokul Birinci Sinifa Baslayan Cocuklarin
Ruhsal ve Sosyal Gelisim ile Akademik Benlik Algilar1 A¢isindan Karsilastiriimas:”
adli aragtirmasinda 60-72 ay ve 73-84 aylik yas gruplarmi duygusal, sosyal,
davranigsal ve okul sorunlar1 agisindan incelemistir. 60—62 aylik ¢ocuklar, 73—84
aylik cocuklara gore daha dikkatsizdirler ve ders siiresince olmasi gerekenden daha
hareketlidirler. 60-72 aylik gocuklarda ev 6devlerini yapamama, arkadas edinememe
cabuk yorulma, matematigi kavrayamama, kelimeleri yazamama, okuma giicliikleri,

aglama, tirkeklik gibi sorunlar saptanmistir. Ankara ilinde 86 devlet ilkokulunda 321°i
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kiz, 297’si erkek 6grenciyle toplanan yapilan bu c¢alismada 5 yas grubunun 6 yas
grubuna goére kazanimlar1 elde etme bakimindan geride kaldigi gozlenmistir. 5
yasindaki c¢ocuklarin yalnizca ruhsal gelisim acisindan degil, akademik basari
acisindan da risk altinda olduklar1 belirlenmis, 5 yasindaki ¢ocuklarin okul Oncesi

egitime yonlendirilmesi dnerilmistir.

Ar1 (2014)’e Ilkokul Birinci Sinifa Bes Yasinda (60 aylik) Baslama
Uygulamasinin  Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi” adli arastirmasinda
Eskisehir il merkezinde 15 ilkdgretim okulunda 50 birinci sinif 6gretmeni ile caligma
grubunu olusturmustur. Grubun olusturulmasinda amagli 6rneklem tekniklerinden
Olcilit ornekleme teknigi kullanilmistir. Veriler goriisme teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Betimsel analiz sonucunda okula baglama yasinin 60 aya c¢ekilmesiyle hem
yas (12 aydan fazla) hem de hazirbulunusluk diizeyi bakimindan ¢ocuklar arasinda
farkliliklar olustugu sonucuna varilmistir. Farkli hazirbulunusluk diizeyi ile baslayan
ogrencilerin aralarindaki seviyenin zamanla agildigi, farkli sevilerdeki 6grencilerin
ayni ortamda olmalarinin beraberinde getirdigi zorluklar goriilmiistiir. Bu arastirmada
birinci smifa erken baslamanin 6grencilerin fiziksel, duyussal ve zihinsel gelisimleri
acisindan olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Okula erken baglamanin 6gretmenleri
de olumsuz etkiledigi belirlenmis, Ogretmenlerin gorlisleri bu uygulamadan

vazgegcilmesi yoniinde sonuglanmistir.

Durna (2014), “2012-2013 Egitim —Ogretim y1linda 60-66 ay arasinda ve 66
ay ve lizeri donemde okula baslayan iki grubu karsilagtirdigr arastirmasinda, ilk okuma
yazma Ogretimine baslamada hangi ayin kritik donem oldugu saptanmaya caligilmas,
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin ¢cocugun ilk okuma yazma 6gretim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar belirlemistir. Arastirmanin sonucunda 60-66 ay arasi
ogrencilerin yilsonunda hedeflenen kazanimlara ulasamadigi 66 ay ve iizeri
cocuklarin kazanimlara ulasma diizeyinin ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmen goriislerine gore degerlendirildiginde okula
baslamada ¢ocuklarin psikolojik ve fiziksel gelisimlerinin goz 6niinde bulundurulmasi
gerektigi, yastan ziyade ilk okuma yazma 6gretimine baslamada kritik donemin goz
Oniine alinmasi  gerektigi  sonucuna  varilmistir. Egitim  calisanlarinin,

akademisyenlerin ve sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda okula baglama
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yasina degil, ilk okuma yazma yasina kesin bir sinir getirilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmustir.

Oztiirk ve Uysal’m (2013),“Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma
Yazma Siireclerinin Takvim Yasi Yoniinden Karsilagtirllmasi” adli arastirmasinda
veriler, Urfa, Bursa, Diyarbakir ilindeki ilkokullarda 60—66 aylik ile 72 aylik ¢ocuklar1
bir arada okutan 17 birinci 6gretmeninde yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére 60—66
aylik ¢ocuklarin 72 aylik cocuklara gore biligsel gelisimlerinin daha geride oldugu 60—
66 aylik cocuklarm ilgilerinin daha diistik oldugu saptanmistir. Yine bu arastirmaya
gore 60—66 aylik cocuklarin, 72 aylik cocuklara gére G, V, Y, F seslerinin
cikarilmasinda zorlandigi, yazmada 60—66 aylik cocuklarmm K, S, §, R ve E, L, A
ayrica birlesmeyen biiyiilk harflerde 72 aylik c¢ocuklara goére zorluk c¢ektigi

belirlenmistir.

Tutal’mn (2013), ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okula baslama yasinin
ogrencilerin ilk okuma yazma basarilarina etkisini inceledigi arastirmasinda 432
ogrenci lizerinde yaptig1 betimsel nitelikteki ¢alismasinda amacli 6rneklem teknigi ile
5 farkli okuldan &renklem toplanmistir. Ogrencilerin  okuma basarilar
karsilastirildiginda 60-66 aylik 6grencilerin okuma becerileri 67-72 aylik ve 73 aylik
ve lizeri olan gruptan daha diisiik ¢ikmistir Yine bu 6grencilerin yazma becerilerinden
aldiklar1 puanlar sadece 73 aylik ve iizeri gruptan daha diisiiktlir. Bu gruplar arasinda
okudugunu anlama becerileri degerlendrildiginde; 67-72 aylik ve 73 aylik ve iizeri
olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinden aldiklar1 puanlar 60-66 aylik olan
cocuklara gore daha yiiksektir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin ilk okuma yazma
ve okudugunu anlama basarilari, okul dncesi egitimi almayan 6grencilerin ilk okuma

yazma ve okudugunu anlama bagarilarindan daha yiiksektir.

Memisoglu ve Ismetoglu (2013) “Zorunlu Egitimde 4+4+4 Uygulamasina

(13

Iliskin Okul Yéneticilerinin Gériisleri * {izerine yazmis oldugu makalede 4+4+4
uygulamasina iliskin okul yoneticilerinin goriisleri belirlenmistir. Arastirma
bulgularina gore 4+4+4 uygulamasini olumlu degerlendiren yoneticiler, uygulamanin
kesintili fakat 5+4+3 seklinde olmasina ayrica okula baslama yasinin 72 ay olmasi

gerektigine vurgu yapmislardir. Uygulamay1 olumsuz olarak degerlendiren yoneticiler
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uygulamanin sadece imam hatip liseleri ile sinirlandirilmig olmasinin tarafsiz egitim-

O0gretim anlayisina golge diisiirdiiglinii belirtmislerdir.

Giiven’nin (2012),“Ilkokul Birinci Siniflar1 Destek Projesi” baslhkli
calismasinda; kii¢iik yas cocuklarinda okula baslama yasi agisindan sinif ortamlarinin
uygun olmadigini saptamistir. Bu ¢alismada siniflarda ¢ocuklarin rahat edebilecekleri
ortamlarin  olusturulmadigina, bu yas ¢ocuguna ait gorsel materyallerin
bulunmadigina, 6gretmen davraniglarinda ceza tehdit gibi etiketlemelere sik¢a
rastlandigina, 6gretmenlerin kiigiiklerin gelisimsel 6zelliklerini bilmediklerine vurgu
yapilmistir. Programin okuma-yazma agirlikli oldugu cogunlukla soyut ifadelerle
isitsel 0gretime dayali oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak ¢ocuklarin gelisimsel
ozellikleri goz Oniinde bulundurularak smif ortamlarinin tekrar diizenlenmesi,
ogretmenlerin kiigiiklerin gelisimsel 6zelliklerine yonelik profesyonel gelisimlerinin

saglanmasi Onerilmektedir.

Karadeniz’in (2012), yasa degisikliginden sonra 468 6gretmene uyguladigi
anket sonucunda “ Ogretmenlerin 4+4+4 Zorunlu Egitim Sistemine Iliskin Goriisleri”
baslikli arastirmasinda 6gretmenlerin % ‘iiniin bu degisiklige “tereddiitle” bakmakta
oldugu belirlenmistir. Calismanin sonucunda detayli akademik ¢aligsmalarla egitim
sistemimizin ihtiyaclar1 ve eksiklikleri belirlenmeden ve gerekli tartismalar
yapilmadan yapilan degisikliklerin 6grencilerin  gelecegini olumsuz ydnde

etkileyecegi saptanmigtir.

Giindogan Cogenli ve Ucgansoy (2012) “Sinif Ogretmenlerinin Uyum ve
Hazirlik Calismalarma Iliskin Goriisleri” {izerine yapmis oldugu arastirmasinda uyum
ve hazirlik ¢alismalarina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Aragtirma bulgularia gore, uyum ve hazirlik ¢alismalarinda bir program gelistirme
kapsaminin s6z konusu olmadigi sonucuna ulagilmistir. Yine bu uyum calismalarinda
onemli eksikler tespit edilmistir. Diger eksiklikler degerlendirildiginde, farkli yas
gruplarinin bir arada bulunmasi, okul 6ncesi egitimi alanla almayanin ayni sinifta
olmamas1 gerektigi gorilisii arastirma sonrasinda elde edilen bulgular arasindadir.
Arastirma sonucunda etkili bir uyum siirecinin gelistirilmesi i¢in, hangi yas

grubundaki ¢ocugun neye gereksinim duydugunun belirlenmesi yoniindedir.
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Teke’nin (2010), “Ana Smnifi Ogretim Programimin Ik gretim Birinci Kademe
1.Smif Ogrencilerinin Hazirbulunusluk Diizeylerine Etkisinin Ogretmen Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi” iizerine yapmis oldugu arastirmasinda anasinifi 6gretim
programinin 1.sinif &grencilerinin hazirbulunusluk diizeyleri {izerindeki etkilerinin
belirlenmesidir. Arastirma sonucunda; anasinifi egitimi almis 6grencilerin ilk6gretime
baslamak i¢in hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Anasmnifi
egitimi almis ¢ocuklarin, psikomotor, biligsel, sosyal, duygusal, dil ve 6z bakim
becerilerinin gelisimine iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin, 6gretmen goriislerine

gore yeterli oldugu sonucuna varilmstir.

Erkan ve Kirca’da (2010) yaptig1 ¢alismada, okul 6ncesi egitim alan veya
almayan c¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar arasinda cinsiyet, anne baba 6grenim
diizeyi agisindan bir farklilik olup olmadigini incelemis, ¢alismanin sonunda okul
oncesi egitim alan c¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ebeveynlerinin egitim dilizeyi yiliksek olan ¢ocuklarin okula
hazirbulunugluk  diizeylerinin digerlerine oranla istenilen diizeyde oldugu

gorlilmiistiir. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Obalar (2009), ¢alismasinda ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma
yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka becerileri ile sosyal duygusal uyum
ve zeka diizeyleri arasindaki iliskileri incelemistir. Istanbul’da {i¢ devlet okulunda
ogrenim gdren 304 birinci siif 6grencisiyle tarama modelinde yapilan arastirma
sonucuna gore, kiz 6grencilerin ve okul dncesi egitim alanlarin sosyal duygusal uyum
ve zeka diizeyleri yiikseldikge okuma yazma becerisi 6lgeklerinden aldiklar1 puanlar

da yiikselmektedir.

Yangin (2009), yaptigi calismasinda, 1.sinifta okuyan Ogrencilerin hazir
bulunusluklar1 ile okuma yazma basarilart arasinda bir iligki olup olmadigini
incelemis, calisma sonucunda hazirbulunuslugun ve okul olgunlugunun okuma ve

yazma basarilarinda ¢ok 6nemli bir degisken oldugu ortaya konmustur.

Celenk (2008), tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim okullarina yeni
baslayan birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik duyussal ve

yazmay1 6grenmeye hazirliklarin1 degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin
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orneklemini Bolu ilinde ti¢ farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim okuluna
devam eden 103 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma ’da ¢ocuklara ilk okuma ve yazmada
isteklilige yonelik sorular sorulmus ciimle ve metin okuma testleri hazirlanarak, ¢izgi
ve harf galismalar1 sonucunda ¢ocuklarin okul Oncesi egitim siirecinde ilkogretime
yonelik deneyim ve birikim kazandiklari, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin okuma ve

yazmaya hazirlik diizeylerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Yangin (2007), tarafindan yapilan c¢aligmasinda okul Oncesi egitim
kurumlarindaki 6 yas grubundaki ¢cocuklarin yazmay1 6grenmeye hazirbulunusluklari
belirlenmeye c¢aligilmigtir. Calisma Ankara’daki okul oncesi egitim kurumlarinda 6
yas grubundaki 64 cocuga 2003-2004 Ogretim yilinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen 6l¢egin bireysel olarak uygulanmasi ile elde edilmistir. Cocuklar iizerinde,
kalemi dogru kullanip kullanmadiklarini; kagidi dogru tutup tutmadiklarini, gozle
kagit arasinda uygun uzaklik birakip birakmadiklarini; dikey, yatay, egik, yuvarlak ve
egri cizgilerle diizgiin ¢izgiler olusturup olusturamadiklarini; belirlemek i¢in kontrollii
gozlemler yapilmistir. Arastirma sonucunda 6 yas grubundaki ¢ocuklarin yazmayi

ogrenmeye hazir olduklar belirlenmistir.

Ocak (2007), Ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisim diizeyleri ile ilk
okuma yazma basaris1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Sosyoekonomik diizeyleri
farklilik gosteren {i¢ ilkogretim okulundan 136 birinci sinif 6grencisiyle yapilan
betimsel nitelikteki ¢caligmanin sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir. Anne
babanin egitim diizeyi arttikca ¢ocuklarin ilk okuma yazma basarisi artmistir. Anne
babasit egitimli olanlar okuma yazma becerilerinde daha basarilidir. Ailenin
sosyoekonomik kiiltiirel diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin okuma yazma basarilar1 da
artmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin okuma yazmada daha
basarili oldugu, dil gelisimleri yiiksek olan 6grencilerin ayni zamanda okuma

yazmada da basaril1 oldugu goriilmiistiir.

Yangin (2007), yaptig1 ¢aligmasinda 6 yas ¢cocuklarinin yazmay1 6grenmeye
hazirbulunusluk diizeyleri incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin el
becerilerini yeterli diizeyde kazandiklari, okul Oncesi egitim alan cocuklarin %
14,1’nin kalemi ve % 34,4’linlin k&dg1d1 dogru tutamadig1 % 40,6’simin gozle kagit

arasma uygun uzaklik birakmadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢izgi ¢izmede
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yetersiz olduklari, % 4,7’sinin i¢ ve dis kavramlarindan birini % 10,9 unun alt ve {ist
kavramlarindan birini, % 3,1 alt ve iist kavramlarinin her ikisini, % 31, 3’{iniin sag ve

sol kavramlarin1 6grenemedikleri goriilmiistiir.

Gokge’nin (2006), anasinifina devam eden farkli sosyokiiltiirel seviyedeki
cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini incelemek amaciyla yaptig1 aragtirmada,
cocuklardaki okuma yazma hazirlik siirecine 6nemli etkisi olan fonolojik farkindalik
becerilerini etkiledigi saptanmigtir. Ogrenim durumu ve sosyokiiltiirel diizeyi yiiksek

olan ailelerin fonolojik farkindalik puanlar: yiiksek bulunmustur.

Esaspehlivan (2006), okul dncesi egitim kurumuna gitmis ve gitmemis 78 ve
68 aylik ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini karsilagtirmistir. Arastirmada 78 aylik
cocuklarin hazir bulunusluklar1 68 aylik ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeyine
gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica okul dncesi egitim kurumuna gitmis ¢ocuklarin
gitmemis olanlara gore okula hazir bulunus diizeyleri anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

Ahioglu’nun (2006), farkli sosyoekonomik diizeydeki ailelerin, ilkogretim
birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma siirecini etkileme bi¢ciminin 6gretmen ve veli

goriislerine gore degerlendirilmesi konulu arastirmasinda su sonuglara ulasilmstir.

Ust ve orta sosyoekonomik diizeydeki aileler ¢ocuklarma daha iyi yasam
kosullar1 saglamakta, ¢ocuklari ile pozitif yonde bir iletisim kurabilmekte, ¢cocugun
gelisimine uygun beklentide bulunmakta, cocugun okuldaki etkinliklerine daha fazla
ilgi gostermekte,  Ogretmeni ile daha siki iletisimde bulunmaktadir. Alt
sosyoekonomik siniftaki ailelerin yagsam kosullar1 gocugun zihinsel gelisimine olumlu
etkileri saglayacak ortamlar olusturamamaktadir. Anne ve babalarin ¢ocuklari ile
diyaloglar1 yetersiz olup, Ogretmenleri ile iletisgimleri istenilen seviyede
bulunmamaktadir. Bu arastirmada, orta ve iist ekonomik diizeye sahip velilerin
cocuklarin1 okutan Ogretmenlerin velilerin ilgi diizeylerinden ve ailenin ¢ocugun
basarist ile ilgili konulardaki veli 6gretmen iletisiminden, alt sosyoekonomik diizeye
sahip ¢ocuklar1 okutan 6gretmenlerden daha fazla memnuniyet ifade ettikleri ortaya

cikmustir.
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Kavacioglu (2006), ilkdgretim ikinci siniflarinda aile ¢evresi ve ¢ocugun
okumaya kars1 tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskileri belirlemek
amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda, annelerin okul 6ncesi donemde dgrencilerin
okuma faaliyetlerine destek vermeleri anlama diizeyini etkileyen faktdr olarak
gorlilmiistiir. Arastirmanin sonucunda ¢ocugun okumaya karsi gelistirdigi olumlu
veya olumsuz tutum, ¢cocugun okudugunu anlama diizeyine etki eden bir faktor olarak

bulunmustur.

Pehlivan (2006), okul dncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin, Ilk okuma ve yazmaya gegis siirecini, 6gretmen ve 6grenci goriisleri
acisindan degerlendiren nitel bir ¢alisma yapmistir. Bu arastirmada, 6grencilerin okul
Oncesi egitim alma durumlarmin ilk okuma yazmaya gecis siirecine olan etkisi,
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri agisindan degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 60 tane birinci sinif 6grencisi ve 15 6gretmenden olusan farkli sosyoekonomik
diizeydeki 6 ilkdgretim okulundan olugsmaktadir. Arastirma sonucuna gore okul 6ncesi
egitim alanlar, okul dncesi egitim almayanlara gore okula baslama anlaminda daha
hazir durumda bulunmuslardir. Ebeveyn egitim diizeyi ve aylik geliri arttik¢a okul
oncesi egitim kurumuna gitme oraninin arttig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim alan
ve almayan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu bitisik egik yaziyr giicliik ¢ekmeden

yazabilmektedir.

Celenk ve Caligkan’in (2004), okudugunu anlama basarisina bazi
sosyoekonomik faktorlerin etkisinin incelenmesi konulu arastirmasinda anket tarama
teknigi kullanilmig, 6rneklem, evrenden random yontemi ile secilmis 270 ilkogretim
besinci simif Ogrencisinden olusmustur. Arastirma verileri kirk sorudan olusan
okudugunu anlama testiyle elde edilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore; gelir diizeyi yiiksek olan ailelerden gelen ¢cocuklarin, egitim diizeyi yiiksek olan
anne babalardan gelen cocuklarin, daha diizenli bir meslegi olan ailelerden gelen
cocuklarin ve daha az cocuklu ailelerden gelen g¢ocuklarin okudugunu anlama
basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore, ailenin
icinde bulundugu sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyin ¢ocugun okudugunu anlama

becerisi iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
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Dockette ve digerlerinin (2002), yaptig1 arastirmada okula baslama yas1 olarak
ebeveyn ve 6gretmenlerin biiyiik yas grubunu tercih ettikleri saptanmistir. Ebeveyn
ve 0gretmenler kiiclik yastaki ¢ocuklarin okula hazirliksiz olduklarini sdylemislerdir.
Ozellikle 6gretmenlerin okula baslama yasimnin bes yasindan biiyiik olmas1 gerektigini
savunduklarini belirtmis, okula hazir bulunusluk i¢in, gerekli becerilerin ise 6z bakim

yapabilme ve esyalarina sahip ¢ikabilme oldugunu ifade etmislerdir

Caliskan’a (2000), gore ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin okudugunu anlama
basaris1 arasinda dogrusal bir iliski vardir. Anne babanin egitim seviyesi ile

okudugunu anlama basarisi arasinda da dogrusal bir iliski bulunmustur.

Dexter’in (2000), anne okuryazarliginin, anne egitiminin, aile gelirinin ¢ocuga
aile desteginin, cocugun okumasi lizerindeki etkilerinin arastirilmasinda 1537 ¢ocuk
ve 677 anneden toplanan, cocuklarin okuryazarlik gelisimi ve ev ¢evrelerinde var olan
okuryazarlik destegi konusundaki boylamsal veri ¢ok diizeyli modelleme ile test
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; siyah ve Latin ailelerin g¢ocuklarinin beyaz
ailelerin ¢ocuklarina gore daha yavas gelisme gosterdikleri bulunmustur. Annenin
okuryazarlig1, annenin egitim diizeyi ve ailenin geliri ¢ocuklarin edindikleri gelisme

diizeyi ile olumlu yonde paralellik gostermektedir.

Yal¢in’in (1999), yaptig1 arastirma sonucunda, ilk okuma yazma 6gretiminde
karsilasilan giicliiklerle 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem arasinda anlamli bir iligki

oldugunu bulmustur.

May ve Kundert’de (1997), yaptig1 caligmasinda okula ge¢ baglamanin risk
olusturdugu goriisiinii  belirtmislerdir. Bu c¢alismada okula hazirbulunusluk

uygulamalarinin okul basarisizligini azalttigin1 vurgulamislardir.

Gullo ve Burton (1992), yaptig1 caligmada okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin
akademik hazirbulunuslugunu yasa ve okul Oncesinde bulunma siirelerine gore,
incelemis caligma sonucunda okula baglama yasi, okul 6ncesinde gecen siire ve

hazirbulunusluk arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Cornelius ve Hall (1989) arastirmalarinda birinci sinif 6grencilerinin basarilar

ile dokuz bagimsiz degisken (yas, okula devam, etnik grup aile durumu, toplumsal
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cinsiyet, aile destegi, dil, okul 6ncesi egitimi alma durumu, sosyoekonomik diizey)
arasindaki iliskileri incelemislerdir. Bu arastirma Houston’da siyah, beyaz, Ispanyol
ve Asyali etnik kokenden gelen kiz ve erkek c¢ocuklardan olusan 119 birinci siif
ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirma bulgularina gore, okuma ve matematik
basarist arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Okuma basarisindaki degismeyi
etnik koken, yas ve aile destegi matematik basarisindaki degismeyi anlamli olarak
yorumlamaktadir. Etnik koken, sosyoekonomik diizey, aile durumu ve aile destegi ile

yakindan iligkili bulunmustur.

Tural (1977) arastirmasinda, Ankara’da ana okullara giden dort-alti yas
cocuklarin bildikleri kelime sayisina; yas, cinsiyet, ailenin egitim diizeyi ve
anaokuluna devam siiresinin etkisini incelemis ve ¢ocuklarin sdzciik bilgilerinde yas
cinsiyet ailenin egitim durumunun etkili oldugu bulunmustur. Ogrenim durumu
yuksek ebeveynlerin kendilerini gelistirme, kisisel ozellikler, cocuga bakis acis1 ve
cocuk egitimini bilme gibi nedenlerle cocuklarin dil gelisimini saglayici ortamlarin

olusmasinda etkili imkanlar sagladigini saptamistir
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3. BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin yontemi, evren ve drneklemi, verilerin toplanmast

ve analize hazirlanmasi ile ilgili kullanilan istatistik teknikleri agiklanmistir.
3.1.Arastirma Yontemi

Bu arastirma, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerinin okula baslama yasina ve bu diizeylere etki ettigi diisiiniilen diger
degiskenlere gore (okul Oncesi egitim, ebeveyn egitimi, gelir durumu, 6grencinin
cinsiyeti, O0gretmen degiskeni) farklilasma durumunun arastirildigi betimsel bir
calisma olup tarama modelindedir. Betimsel tarama modeli gegmiste ya da o0 anda var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen, tanimlamay1 amacglayan arastirma
yaklagimidir. Arastirmay1 konu alan her neyse onlar1 degistirme ve etkileme cabasi
yoktur. Amag arastirmaya konu olan1 dogru bir sekilde gézlemleyip belirleyebilmek
ve degistirmeye kalkmadan gozlemlemektir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup iizerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2002). Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Arastirma tarama

modeli 1s181nda nicel verilerden yararlanilmistir.
3.2. Evren

Bu aragtirmanin grubu Diizce ili Akgakoca ilgesinde merkez okullardaki

l.smiflarda 2014 — 2015 6gretim yilinda 6grenim goren 181 kiz, 166 erkek, toplam
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347 ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubu ulasilabilir oldugundan 6rneklem alma

yoluna gidilmemistir.

“Okuma Diizeyi Olgegi”, “Dikte (Yazma) Diizeyi Olgegi” ve “Okudugunu

Anlama Olgegi” tiim 6grencilere arastirmaci tarafindan uygulanmustir.

Tablo 2. Evrene Iliskin Ogrenci Dagilimlar

Ogrenci Sayilari

Okul Adi
Kiz Erkek

Osmaniye ilkokulu 61 51
Goniil Yavuz Ilkokulu 29 27
Orhangazi Tlkokulu 8 8
Cumbhuriyet ilkokulu 8 13
Esentepe ilkokulu 31 34
Hamiyet Sevil Ilkokulu 44 33
Toplam 181 166

Tablo 3. Evrende Yer Alan Ogrencilerin Yas Gruplarma Gore Dagilimi

Ay Say1
60 — 66 11
67-71 87
72 ve lizeri 249
Toplam 347

3.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in gerekli olan verilerin toplanmasinda asagida agiklanan formlar

ve Olgme araglari kullanilmastir.
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Ogretmen Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin cinsiyetlerini, yasini, mesleki kidemlerin,
mezun olduklar1 kurum ve ¢alistiklar1 kurumun yerlesim yerini iceren 5 maddelik bilgi

formu olusturulmustur.

Ogrenci Tanima Formu

Arastirmaci tarafindan Ogrencilerin cinsiyeti, dogum tarihleri, okul Oncesi
egitim alma durumlari, sinif tekrarinin olup olmadigi kardes sayisi, ebeveynlerin gelir
durumlari ve egitim durumlarini belirlemeye yonelik 8 maddelik 6grenci bilgi formu

olusturulmustur.
Okuma metni

Obalar (2009) tarafindan 6grencilerin seviyelerine uygun MEB yaymlarindan
secilen “Saglikli Beslenme” adli par¢a (bakiniz, Ek 3) kullanilmistir. Parga 14 ciimle,
97 kelimeden olusmustur. Metinde 28 harf kullanilmistir. Metin “§” harfi
icermemektedir (Obalar, 2009).

2014-2015 Ogretim yilinda 1.simifta derse giren oOgretmenlerden farkl
kidemlere sahip dort Ogretmenin goriisiine bagvurulmustur. Alinan goriisler
sonucunda “Saglikli Beslenme” adli okuma metni Mayis ay1 icerisinde serbest okuma
seviyesine gelmesi gereken 6grencilerin bireysel farkliliklarini ortaya ¢ikarabilecek
“orta” zorlukta bir metin oldugu gorilisiine varilmistir. Metin icerigindeki kelime
dagarciginin 0grenciler arasindaki farliliklart ortaya ¢ikaracak nitelikte olmasi, ayni
zamanda birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin seviyesinde olmasi arastirmada elde

edilecek verilerin giivenilirligini artmistir.
Okuma Diizeyi Olcegi

Ogrencilerin okuma diizeylerini 6lgmek amaciyla Obalar (2009) tarafindan
hazirlanan “ Okuma Diizeyi Olgegi * kullanilmistir (bakiniz, EK 7). Olgek 5°1i likert
seklinde toplam 18 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinan puan arttikca okuma

diizeyi ylikselmektedir.
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Olgek, Obalar tarafindan 2007-2008 egitim—6gretim yili bas1 Sehit Ogretmen
Nurgiil Kale ilkdgretim Okulunda farkli subelerde 6grenim goren ikinci smiflarda
toplam 141 dgrenciye uygulanmustir. Olgegin giivenirlik calismasini belirlemek icin
simif dgretmenleri disinda birinci degerlendirici dort sinifa ayni1 metni okutmustur.
Ikinci degerlendirici iki sinifa birinci degerlendirici ile ayn1 metni, diger iki smifa

farkl1 bir metin okutmustur.

Ayni metin iizerinde yapilan degerlendirmede, korelasyon .73 olup .001
diizeyinde anlamlidir. Farkli metinin degerlendirilmesinde korelasyon degeri ise .83
olup bu deger de .001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu iki degerlendirme i¢in ayri
ayr1 yapilan t testleri de anlamli bulunmustur. Genel toplam iizerinden yapilan
analizler ise iki degerlendirmecinin arasindaki korelasyon degeri .781'dir ve .001
diizeyinde anlamlidir. Ayni1 6lgek ile iki farkli degerlendirme arasinda fark olmadig,
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu goriillmektedir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 degerleri degerlendiriciler tarafindan 141 O&grenciye uygulanmis, |.
degerlendiricinin puanlart {izerinde hesaplanan Cronbach Alpha degeri. 953; II.
degerlendiricinin puanlari lizerinde hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise. 968
bulunmustur. Bu degerler "Okuma Diizeyi Olgegi”ni giivenilir oldugunu
gostermektedir. Okuma diizeyi 6l¢eginde yer alan maddelerin madde-kalan degerleri
.386 ile .888 arasinda, madde-toplam degerleri de .495ile .902 arasinda degismekte ve
maddelerin tamami .001 diizeyinde anlamlidir, madde ayirt edicilik degerleri de tim
maddeler i¢in .001 diizeyinde anlamlidir. Okuma diizeyleri i¢in elde edilen bu degerler
okuma diizeyleri 6lgegi maddelerinin ayirt edici ve i¢ tutarliligimin yiiksek oldugunu

gostermektedir (Obalar, 2009). (Bakiniz, Ek 9).
Dikte ( Yazma) Metni

Obalar (2009) tarafindan 6grencilerin seviyelerine uygun MEB yayinlarindan
secilen “Atatiirk’iin Hayat1” adli parga (Bakiniz, EK 4) kullanilmistir. Parga 15 ctimle,
79 kelimeden olusmaktadir. 27 harf kullanilmigtir. Metin ”p” ve “j” harfi
icermemektedir (Obalar, 2009).

20142015 Ogretim yilinda 1.siif okutan 6gretmenlerden farkli kidemlere

sahip dort Ogretmenin goriisiine basvurulmustur. Alinan goriisler sonucunda
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“Atatiirk’in Hayat1 ” adl1 dikte metninde 6grencilerin ilk okuma yazma etkinliklerini
tamamladig1 Mayis ayinda bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarabilecek “orta” zorlukta
bir dikte metnidir. Metin igerigindeki kelime dagarcigmin o6grenciler arasindaki
farliliklar1 ortaya g¢ikaracak nitelikte olmasi, ayn1 zamanda birinci sinif diizeyindeki
ogrencilerin seviyesinde olmasi arastirmada elde edilecek verilerin giivenilirligini

artirmstir.

Dikte (Yazma) Metin Olcegi

Ogrencilerin dikte ve yazma diizeylerini 6lgmek igin, 2005 Ilkogretim
Programi’nda yer alan ilkogretim birinci sinif yazma kazanimlar1 dikkate alinarak
Obalar (2009) tarafindan hazirlanan "Dikte (Yazma) Diizeyi Olgegi" kullanilmistir
(bakiniz, Ek 8). Olgek 5'li likert seklinde toplam 21 maddeden olusmaktadir. Olgekten
alman puan arttik¢a dikte diizeyi yiikselmektedir. Olgegi degerlendirmek amaciyla
arastirmaci tarafindan diizeye uygun dikte metni segilmis ve Ogrencilerin kolay

yazabilecekleri dikte kagidi hazirlanmistir (Obalar, 2009).

Olgek Obalar tarafindan 2007-2008 egitim-6gretim yili bas1 Sehit Ogretmen
Nurgiil Kale ilkdgretim Okulunda dért farkli ikinci siifta toplam 141 6grenciye
uygulanmustir. Ogrencilerin dikte ve yazma diizeyini lgmek amaciyla gelistirilen
Olgegin giivenirlik ¢alismasinda, objektif olmasi agisindan Ogrencilerin  sinif
ogretmenleri disinda daha Once birinci siif okutmus iki degerlendirici 6gretmen
belirlenmistir. Bu degerlendiricilerden biri arastirmaci digeri ise deneyimli bir sinif
dgretmenidir. "Dikte (Yazma) Diizeyi Olcegi" nin giivenirlik hesaplamalari igin iKi
degerlendirici arasindaki korelasyon katsayisi ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Belirlenen metin tiim smiflara arastirmaci tarafindan okunmus ve
ogrencilerden arastirmaci tarafindan okunan metni yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
yazilar1 iki farkli degerlendirici tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan analizlere gore
iki degerlendirmeci tarafindan 141 kisiden elde edilen puanlamalari arasinda
korelasyon degeri .916°dir ve .001 diizeyinde anlamlidir. Bu deger oldukga yiiksek bir
degerdir. Bu degerler ayn1 dlcek ile iki farkli degerlendirme arasinda pozitif yonde,

yuksek anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Yapilan t-testi de anlamli
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bulunmustur. Iki farkli degerlendirici tarafindan 141 kisinin "Dikte (Yazma) Diizeyi
Olgegi" ile degerlendirilmesinden 1. degerlendiricinin puanlari {izerinde hesaplanan
Cronbach Alpha degeri .956; II. degerlendiricinin puanlar1 iizerinde hesaplanan
Cronbach Alpha degeri ise .960 bulunmustur. Bu degerler 6lgegin giivenilir oldugunu
gostermektedir. "Dikte (Yazma) Diizeyi Olgeginde” yer alan maddelerin madde-
kalan degerleri .541 ile .853 arasinda, madde-toplam degerleri de .587 ile .868
arasinda degismekte ve maddelerin tamami .001 diizeyinde anlamlidir. Ayrica madde
ayirt edicilik degerleri de tiim maddeler ig¢in .001 diizeyinde anlamlidir. Dikte
(Yazma) Diizeyi Olgegi icin elde edilen bu degerler 6lgegin maddelerinin ayirt edici
ve i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu géstermektedir (Obalar, 2009). (Bakiniz, Ek 10).

Okudugunu Anlama (Paragraf) Olcegi

Obalar (2009) tarafindan hazirlanan 20 maddelik test kullanilmigtir. Bu metin
i¢erisinde diizyazi ve siir yazim seklinde parca secilmesine dikkat edilmistir (bakiniz,
Ek 6). Olgek Obalar tarafindan 2007-2008 egitim-dgretim yilinda 140 dgrenciye
uygulanmis KR-20 (Kuder Richardson-20) formiiliinden yararlanarak giivenirlik
degerleri hesaplanmistir. KR—20 = 0,864’tiir. Elde edilen bu bulgu hazirlanan 6lgegin
giivenilir oldugunu gostermektedir (Obalar, 2009).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglar1 6rneklemi olusturan 6grencilere, arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Uygulama basamaklar1 Diizce iline bagli Akc¢akoca il¢esinde merkez
okullarinin tiimiinde 2014-2015 o&gretim yilinda Ogrenim goren 1.smiflara

uygulanmistir.

1. Arastirmaci tarafindan Mayis aymin ilk 10 giiniinde tiim merkez okullarda
ogrenim goren 1.smif 6grencilerine “Saglikli Beslenme ““ adli metni okutularak okuma
metni 6l¢egi doldurulmustur. Okuma 6l¢egi doldurulurken gelmeyen 6grencilere on
giin igerisinde tekrar dontis yapilarak bu 6grenciler igin diger okuma zamanina fark
yaratmayacak sekilde ayni zaman dilimi igerisinde Ogrencilere okuma yaptirilmis
“Okuma Diizeyi Olgegi” doldurulmustur. Ayn1 giin arastirmacinin 30 dakikalik egitim
verdigi birinci sinif 6gretmeni tarafindan nesnelligin saglanmasi ve giivenilirliginin

artirilmast icin “Okuma Diizeyi Olcegi” Hamiyet Sevil Ilkokulunda birinci siniflarda
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okuyan 74 6grenciye tekrar okuma yaptirilarak uygulanmistir. ikinci degerlendiricinin
tiim okullarda aym “Okuma Diizeyi Olcegini” doldurmas1 miimkiin olmayacagindan,
farkli zaman siiresinde uygulama yapilmasi ¢ocuklarin okuma becerilerinde farklilik

yaratacagindan sadece belirlenen okulda 74 6grenciyle sinirli birakilmistir.

2. Mayis aymin ikinci on giinii i¢erisinde “Atatiirk’tin Hayat1” adli dikte metni
tiim birinci sinif 6grencilerine uygulanmistir. Gelmeyen dgrencilere on giin igerisinde
doniilerek dikte metni aragtirmaci tarafindan Ogrencilere yazdirilmigtir. Tim
ogrencilere ait dikte verileri arastirmaci tarafindan degerlendirilip “Dikte (Yazma)
Diizeyi Olgegi” doldurulmustur. Dikte &lgegindeki nesnelligi saglayabilmek igin
“Dikte (Yazma) Diizeyi Olgegi”, tiim dikte metinleri bir giinde degerlendirilmistir.
Dikte metinleri bir ders saatinde Ogrencilere arastirmaci tarafindan okunup
yazdirilmistir. Ayni giin arastirmacinin 30 dakikalik egitim verdigi birinci sinif
Ogretmeni tarafindan nesnelligin saglanmasi ve arastirmanin giivenilirliginin
artirilmasi igin “Dikte (Yazma) Diizeyi Olgegi” Hamiyet Sevil Ilkokulu’nda birinci
siiflarda okuyan 74 Ogrenciye tekar dikte yaptirilarak “Dikte (Yazma) Diizeyi
Olgegi” uygulanmustir. ikinci degerlendiricinin tiim okullarda ayni1 “Dikte (Yazma)
Diizeyi Olgegini”degerlendirmesi miimkiin olmayacagindan, farkli zaman siiresinde
uygulama yapilmasi ¢ocuklarin yazma becerilerinde farklilik yaratacagindan sadece

belirlenen okulda 74 6grenciyle sinirl birakilmigtir.

3. Mayis aymin son on giinii icerisinde okudugunu anlamaya yonelik
“Okudugunu Anlama Olgegi” tiim ilgedeki birinci siniflara uygulanmistir. Uygulama
siiresi bir ders saati olup 20 maddeliktir. Olgekte her dogru cevap igin 5 puan

verilmistir. “Okudugunu Anlama Olgegi” arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
Arastirmanin Giivenirligi

Olgmede nesnelligin saglanmasi ve giivenilirligi artirmak icin Hamiyet Sevil
Ilkokulu'nda 3 subede toplam 74 &grenci icin her iki degerlendirici tarafindan
degerlendirilen 6grencilerin “Okuma Diizeyi Olgegi” nden ve “Dikte (Yazma) Diizeyi
Olgegi” nden aldiklar1 puanlarin gdzlemciler aras1 giivenirlik katsayisi, Kendall’in

Uyusim katsayis1 (W) ile hesaplanmustir. Olgeklerin degerlendirilmesinde iki



52

degerlendirici arasinda nesnelligin saglanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
2.degerlendiriciye 30 dakikalik uygulama egitimi verilmistir. Boylece 6lgmede hata

minimum diizeye indirilmeye ¢aligiimistir.

Tablo 4. Okuma Yazma Puanlarinin Degerlendiricilere Gore Giivenirlik Testi Sonucu

Degerlendirici n w sd X2 p
l.ve?2. 2 ,829 74 122,624 ,000
degerlendirici

Calismada degerlendiriciler arasi giivenirlik katsayisi, Kendall ‘in Uyusum
Katsayis1 (W) ile hesaplanmustir. Iki farkli degerlendiricinin 74 6grenciye uyguladigi
6lgme sonucunda elde edilen sonug istatiksel olarak anlamlidir, X2 (sd =74,n=2) =
122,624, w = 0.83, p < 0.01 Bu sonuglar 6l¢menin giivenirligini sagladigi gibi

aragtirmanin giivenirligini de destekler niteliktedir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin betimsel analizleri istatistiksel
paket programlar kullanilarak yapilmistir. Grup biyiikliigii yani 6rneklem alinma
sayist 347 oldugu icin 347 > 50’den puanlarin normalligi (K-S) Kolmogorov-
Simirnov testi kullanilarak hesaplanmistir. P < ,05’ten oldugu i¢in puanlarin normal
dagilimdan sapma gosterdigi bulgusundan hareketle nonparametrik testlerin
kullanilmas: s6z konusudur. Ogrencilerin okula baslama yasina gore; ebeveynlerin
egitim durumuna gore; ailenin gelir durumuna gore; mesleki kidemine gore; okuma,
yazma, okudugunu anlama diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla Kruskall — Wallis analizi yapilmistir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alma
durumuna gore; cinsiyete gore okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin

farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmustir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bilgiler 1s1g1inda arastirmanin birinci

alt problemine iliskin bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.
4.1. Alt Problem:

flkokuma yazma égretiminde okula baslama yasina gore 6grencilerin okuma

diizeyleri arasinda anlamh fark var midir?

Ilkokuma yazma 6gretiminde okula baslama yas: farkli olan &grencilerin
okuma diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin degerler tablo 4.1” de

verilmistir.

Tablo 4.1. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okula Baslama Yasma Gore Okuma
Diizeylerindeki Farklilasma Durumuna iliskin Kruskal — Wallis Testi Sonucu

Grup n Sira Ort. Sd X2 p
60 — 66 11 186,91 2 1,292 524
67-71 87 163,86

72 ve lizeri 249 176,97

Toplam 347

Yapilan analiz sonucunda yas gruplarinin ilk okuma diizeyleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir. x (sd = 2, n = 347) = 1,292,
p > ,05. Bu bulgu, 60-66 aylik, 67-71 aylik, 72 ve iizeri aylik okula baglayan
cocuklarda okuma basarilar1 arasinda yasa baghh bir farklihk olmadigim
gostermektedir.
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4.2. Alt Problem:

flkokuma yazma 6gretiminde okula baslama yasina gore 6grencilerin yazma

diizeyleri arasinda anlamh fark var midir?

Ilkokuma yazma 6gretiminde okula baslama yas1 farkli olan dgrencilerin
yazma diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin degerler tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okula Baslama Yasmna Gére Yazma

Diizeylerindeki Farklilasma Durumuna iliskin Kruskal — Wallis Testi Sonucu

Grup n Sira Ort. Sd x? p
60-66 11 157,00 2 0,405 ,817
67-71 87 171,97

72 ve uzeri 249 175,46

Toplam 347

Analiz sonucunda gruplarin yazma diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli
bir fark olmadig1 goriilmiistiir. X (sd = 2, n = 347) = 0.405, p > ,05

4.3. Alt Problem:

Ilkokuma yazma ogretiminde okula baslama yasina gore ogrencilerin

okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamh fark var midir?

Ilkokuma yazma Ogretiminde okula baslama yasi farkli olan ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigina iligskin degerler

tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okula Baslama Yasina Gére Okudugunu

Anlama Diizeylerindeki Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal — Wallis Testi Sonucu

Grup n Sira Ort. Sd X2 p
60-66 11 113,05 2 6,368 ,041
67-71 87 162,69

72 ve lizeri 249 180,64

Toplam 347

Okula baslama yasina goére okudugunu anlama diizeylerindeki farklilasmaya
iligkin yapilan Kruskall Wallis Testi sonucu 6grencilerin okula baslama yasina gore
Ogrencilerin anlama diizeylerinden aldiklar1 puanlarda istatiksel olarak anlamli bir
fark goriilmektedir. x? (sd = 2, n = 347) = 6,368 p < .05 oldugundan 60-66 aylik
cocuklarin anlama diizeyleri, 67 — 71 aylik ¢ocuklarin anlama diizeylerinden, 67-71
aylik cocuklarin da 72 ve iizeri aylik cocuklara oranla okudugunu anlama diizeyleri

daha diistiktiir.
4.4. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeyleri, okul Oncesi egitim alip almamalarima gore farkhhk gostermekte

midir?

[lkokuma yazma o6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeyleri, okul 6ncesi egitim alip almamalarina gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iliskin degerler tablo 4.4.1, tablo 4.4.2 ve tablo 4.4.3 *de verilmistir.
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Tablo 4.4.1. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim
Alma Durumuna Gére Farklilasmaya Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Okul Oncesi 276 187,36 51710,50 6111,500 ,000
Egitimi Alan

Okul Oncesi 71 122,08 8667,50

Egitimi Almayan

Toplam 347

Ilkokul 1.sinif dgrencilerinin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlarin okul
oncesi egitim alma durumlarina gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore,
okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okumalarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. U = 6111,500, p < .05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda okul 6ncesi
egitim alan 6grencilerin almayan 6grencilere gore okuma diizeylerinin daha ytiksek

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4.2. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Okul Oncesi Egitim

Alma Durumuna Gére Farklilasmasina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Okul Oncesi 276 187,27 50857,50 6964,500 ,000
Egitimi Alan

Okul Oncesi 71 134,09 9520,50

Egitimi Almayan

Toplam 347

Ilkokul 1.sinif dgrencilerinin yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlarin okul
oncesi egitim alma durumlarina gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore,
okul dncesi egitim alan 6grencilerin yazma diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir

fark bulunmustur. U = 6964,500, p < .05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda okul
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oncesi egitim alan 6grencilerin almayan 6grencilere gore yazma diizeylerinin daha

yuksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4.3. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonucu

Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Okul Oncesi 276 188,57 52045,50 5776,500 ,000
Egitimi Alan

Okul Oncesi 71 117,36 8332,50

Egitimi Almayan

Toplam 347

Ilkokul 1.siif &grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinden aldiklari
puanlarin okul dncesi egitim alma durumlarina gore yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde
istatiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmustur. U =5776,500, p <.05. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda okul oncesi egitim alan dgrencilerin almayan 6grencilere gore

okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmustiir.
4.5. Alt Problem:

Ilkokuma yazma o6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama

diizeyleri, ebeveyinlerin egitim durumuna gore farklihk gostermekte midir?

[lkokuma yazma o6gretiminde Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iliskin degerler tablo 4.5.1, tablo 4.5.2 ve tablo 4.5.3” de verilmistir.
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Tablo 4.5.1. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Anne Egitim

Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne Egitimi n Sira Ort. Sd x? p
Okuryazar degil 7 125,43 6 24,463 ,002
Sadece okuryazar 7 110,86

Ilkokul 110 152,71

Ortaokul 76 163,80

Lise 109 192,00

Yiiksek okul 11 249,41

Universite 27 215,06

Toplam 347

Yapilan analiz sonucunda ilkokul 1.smif dgrencilerinin okuma diizeylerinden
aldiklart puanlar ile anne egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir. x? (sd = 6, n = 347) = 24,463, p < .05. Bu bulgular anne egitim durumu
dikkate alindiginda okuma diizeylerindeki en yiiksek puani yiiksek okul mezunu
olanlar ve liniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin oldugu goriilmektedir. Bunu
lise, ortaokul ve ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari izlemistir. Sira ortalamalar
dikkate alindiginda da anneleri yiiksek okul mezunu olan ¢ocuklarin okuma diizeyleri
puanlarinin en yiiksek oldugu, en diisiik basar1 puanina sahip 6grencilerin anne egitim

diizeylerinin sadece okur yazar grubu olan anneler oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5.2. ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Anne Egitim

Durumuna Gére Farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne Egitimi n Sira Ort. Sd x? p
Okuryazar degil 7 164,21 6 21,338 ,000
Sadece okuryazar 7 82,29

flkokul 110 51,97

Ortaokul 76 183,66

Lise 109 179,62

Yiksek okul 11 242,55

Universite 27 212,24

Toplam 347
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Yapilan analiz sonucunda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin yazma diizeylerinden
aldiklar1 puanlar ile anne egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir. x? (sd = 6, n = 347) = 21,338, p < .05. Bu bulgular anne egitimi dikkate
alindiginda yazma diizeylerinde en yiiksek puani anneleri yiiksek okul mezunu olan
cocuklarin aldig1 goriilmiistiir. Bu da okuma diizeylerinde elde edilen sonuclarla
benzerlik gostermektedir. Okuma diizeylerinde en yiiksek basariy1 elde edilen anneleri
yiiksek okul egitimine sahip 6grenciler yazma diizeylerinde de en yiiksek basariyi elde
etmiglerdir. Yine bunu okuma diizeylerinde oldugu gibi anneleri tiniversite egitimi
alan ¢ocuklarin basarilari izlemektedir. Yazma diizeylerinde en diisiik puani anneleri
sadece okur yazar olan ¢ocuklar almistir. Bu da okuma diizeyinde basarisiz olan

grupla benzerlik géstermektedir.

Tablo 4.5.3. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeyinin Anne
Egitim Durumuna Goére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne Egitimi n Sira Ort. Sd X2 p
Okuryazar degil 7 123,93 6 36,243 ,000
Sadece okuryazar 7 65,79

Ilkokul 110 154,70

Ortaokul 76 159,89

Lise 109 190,01

Yiiksek okul 11 227,59

Universite 27 246,87

Toplam 347

Yapilan analiz sonucunda ilkokul 1.simif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile anne egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark bulunmaktadir. x? (sd = 6, n = 347) = 36,243, p < .05. Bu bulgular 1s1ginda
okudugunu anlama diizeyinden en yiiksek puani alan 6grencilerin annelerinin
tiniversite egitimli oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama diizeyi puani en diisiik
Ogrencilerin anneleri sadece okur yazar annelerdir. Bu bulgu 6grencilerin okuma,
yazma diizeyine ait anne egitimi degiskenine yonelik sonugla benzerlik

gostermektedir.
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flkokuma yazma &gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama dlizeylerinin baba egitim durumuna gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iliskin degerler tablo 4.5.4, tablo 4.5.5 ve tablo 4.5.6 ’de verilmistir.

Tablo 4.5.4. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Baba Egitim

Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Baba Egitimi n Sira Ort. Sd x? p
Sadece okuryazar 11 97,10 5 27,137 ,000
flkokul 84 135,63

Ortaokul 63 159,61

Lise 128 183,28

Yiiksek okul 24 205,04

Universite 37 216,14

Toplam 347

Analizler sonucunda &grencilerin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile
baba egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. x? (sd = 5,
n = 347) = 27,137, p < .05. Bu bulgular baba egitimi dikkate alindiginda okuma
diizeylerinden en yiiksek puani babalar1 iiniversite egitimli olan ¢ocuklarin aldigi

gOriilmiistiir.

Tablo 4.5.5. ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Baba Egitim

Durumuna Gére Farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Baba Egitimi n Sira Ort. Sd x? p
Sadece okuryazar 11 94,20 5 22,553 ,000
Ilkokul 84 137,75

Ortaokul 63 172,18

Lise 128 180,00

Yiiksek okul 24 178,40

Universite 37 218,92

Toplam 347
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Analizler sonucunda 6grencilerin yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile
baba egitimi arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir farklilik goriilmektedir. x? (sd = 5,
n = 347) = 22,553, p < .05. Bu bulgular baba egitimi dikkate alindiginda yazma
diizeylerinden en yiiksek puani babalari tiniversite egitimli olan ¢ocuklarin aldigi

gorilmiistiir.

Tablo 4.5.6. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Baba

Egitim Durumuna Gore Farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Baba Egitimi n Sira Ort. Sd x? p
Sadece okuryazar 11 77,20 5 24,335 ,000
Ilkokul 84 147,72

Ortaokul 63 157,33

Lise 128 177,28

Yiiksek okul 24 186,35

Universite 37 228,12

Toplam 347

Analizler sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden aldiklari
puanlar ile baba egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir.
x? (sd = 5, n = 347) = 24,335, p < .05. Bu bulgular baba egitimi dikkate alindiginda
okudugunu anlama diizeylerinden en yiiksek puani babalar1 iiniversite egitimli olan
cocuklarin aldig goriilmiistiir. Bu da baba egitimi ele alindiginda okuma ve yazma
diizeylerinde elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinden
aldiklar1 puanlarda en diisiik bagartya sahip 6grenciler babalar1 sadece okur yazar olan

ogrencilerin oldugu gorilmiistiir.
4.6. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama

diizeyleri, ailenin gelir durumuna gore farkliik gostermekte midir?

Ilkokuma yazma &gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerinin ailenin gelir durumuna gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iligkin degerler tablo 4.6.1, tablo 4.6.2 ve tablo 4.6.3 *de verilmistir.
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Tablo 4.6.1. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Aile Gelir

Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ailenin Gelir Durumu n Sira Ort. Sd X2 p
500 — 1000 47 148,77 4 14,710 ,005
1001 — 1500 97 160,27
1501 — 2000 87 180,60
2001 — distii 116 194,75
Toplam 347

Bu bulgular 1s18inda 6grencilerin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile
ailenin gelir durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. X (sd =
4, n = 347) = 14,710, p < .05. Elde edilen sonuglara gére okuma diizeylerinden en
yikksek puanmi alan Ogrencilerin gelir diizeylerinin 2001 TL ve {iizeri oldugu
goriilmektedir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda okuma diizeyleri en diisiik olan

ogrencilerin gelir diizeylerinin 501 — 1000 TL arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6.2. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Aile Gelir

Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ailenin Gelir Durumu n Sira Ort. Sd X2 p
500 — 1000 47 166,93 4 4,695 ,320
1001 — 1500 97 167,90
1501 — 2000 87 173,24
2001 — distii 116 183,96
Toplam 347

Arastirma sonucunda 6grencilerin yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile
ailenin gelir durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir. X (sd

=4,n=347) = 4,695, p > .05.
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Tablo 4.6.3. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Aile

Gelir Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ailenin Gelir Durumu n Sira Ort. Sd X2 p
500 — 1000 47 135,97 4 14,263 ,007
1001 — 1500 97 172,30
1501 — 2000 87 176,94
2001 — st 116 190,96
Toplam 347

Bu bulgular 1s181inda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden aldiklari
puanlar ile ailenin gelir durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir. x? (sd = 4, n = 347) = 14,263, p < .05. Sira ortalamalar dikkate
alindiginda gelir durumu 2001 TL ve iizeri olan ailelerin ¢ocuklarmin okudugunu
anlama diizeyleri daha yiiksek ¢ikmistir. Gelir diizeyi 501 — 1000 TL arasinda olan
ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama diizeylerinin en disik oldugu

goriilmektedir.
4.7. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama

diizeyleri, 6gretmenlerin mesleki kidemine gore farklihik gostermekte midir?

Ilkokuma yazma o6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerinin 6gretmenlerin mesleki kidemine gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iliskin degerler tablo 4.7.1, tablo 4.7.2 ve tablo 4.7.3 *de verilmistir.

Tablo 4.7.1. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Ogretmenlerin

Mesleki Kidemine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd X2 p
6—10 Yil 63 173,24 3 1,114 74
11-15Y1l 44 188,20

16 — 20 Y1l 68 175,12

20 ve tistii 172 170,54

Toplam 347
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Analiz sonuglaria gore, 6grencilerin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar
ile Ogretmenlerin mesleki kidemleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmiistiir. x% (sd =3,n=347)=1,114, p > .05.

Tablo 4.7.2. ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Ogretmenlerin

Mesleki Kidemine Gore Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd X2 p
6—10 Yil 63 179,04 3 2,942 ,401
11-15Y1 44 179,17

16 —-20 Y1 68 188,15

20 ve iistii 172 165,24

Toplam 347

Elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin yazma diizeylerinden aldiklari
puanlar ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamustir. X (sd = 3, n = 347) = 2,942, p > .05.

Tablo 4.7.3. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin
Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gére Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal Wallis

Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd x? p
6—10 Yl 63 148,45 3 8,335 ,040
11-15Y1d 44 200,25

16 -20 Y1l 68 165,55

20 ve tistii 172 179,98

Toplam 347

Bulgular 1s1ginda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden aldiklari
puanlar ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir . X2 (sd = 3, n = 347) = 8,335, p < .05. kidemlerin 11 — 15 yil arasinda
olan 1.simif okutan &gretmenlerin 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri en

yuksek sira ortalamaya sahip oldugu gorilmiistiir. Kidemleri 6 — 10 yil olan
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Ogretmenlerin 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeylerinden aldiklar1 puanlarin

sira ortalamalarinin en diisiik oldugu goriilmektedir.
4.8. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama

diizeyleri, ogrencilerin cinsiyete gore farkhihk gostermekte midir?

[lkokuma yazma o6gretiminde ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerinin O6grencilerin cinsiyetine gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iliskin degerler tablo 4.8.1, tablo 4.8.2 ve tablo 4.8.3’de verilmistir.

Tablo 4.8.1. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerini Cinsiyete Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 181 181,89 32922,00 13595,000 ,126
Erkek 166 165,40 27456,00

Toplam 347

Ilkokul 1.smnif &grencilerinin okuma diizeylerindeki puanlar ile cinsiyet
degiskeni arasinda yapilam Mann-Whitney U Testi sonucunda 6grencilerin okuma

diizeylerinde cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 4.8.2. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Cinsiyete Gore

Farklilasma Durumuna iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 181 201,52 36476,00 10041,000 ,000
Erkek 166 143,99 23902,00

Toplam 347

Ilkokul 1.siif Sgrencilerinin yazma diizeylerindeki puanlar ile cinsiyet
degiskeni arasinda yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda 6grencilerin okuma

becerilerinde cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. U =
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10041,00, p < ,05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda yazma diizeyleri puanlar

yiiksek olan 6grencilerin kiz 6grenciler lehinde oldugu gériilmektedir.

Tablo 4.8.3. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farklilasma Durumuna iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 181 187,19 33881,50 12635,500 ,010
Erkek 166 159,62 26496,50

Toplam 347

Ilkokul 1.simf &grencilerinin okudugunu anlama diizeylerindeki puanlar ile
cinsiyet degiskeni arasinda yapilam Mann-Whitney U Testi sonucunda 6grencilerin
okuma diizeylerinde cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. U =
12635,50, p < ,05. Bu bulgulara gore sira ortalamalart dikkate alindiginda kiz

ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri erkek 6grencilerden daha yiikse
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde 6grencilerin okuma, yazma, okudugunu anlamasina yonelik elde
edilen puanlarin; okula baglama yasina, ebeveynlerin egitim durumuna, okul 6ncesi
egitim alma durumuna, ailenin egitim durumuna, 6gretmen degiskenine, 6grencilerin
cinsiyetine gore degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglanmis, elde

edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulasilmis ve tartigilmstir.
5.1. Sonug, Tartisma

Diizce Ili Akcakoca Ilgesinde 2014-2015 egitim &gretim yilinda okula
baglayan 347 birinci simif 6grencisinden elde edilen bulgular 15181inda su sonuglara

ulagilmis ve tartigilmistir.

Ogrencilerin okuma becerilerinden aldiklar1 puanlar yasa goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir. 60—66 aylik, 67-71 aylik, 72 ve lizeri ayda okula baslayan
ogrencilerin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli
bir fark yoktur. Yas gruplarinin arasinda bulunan fiziksel, duygusal, zihinsel,
farkliliklar olmasina ragmen bu farkliliklar1 okul Oncesi egitimle kapatildig:
sOylenebilir. Arastirmaya katilan 347 6grencinin 276’s1 okul 6ncesi egitimi aldigindan
ogrencilerin okuma diizeyleri arasinda farklilik goriilmedigi soylenebilir. Ayrica
cocuklarin okula baglayana kadar gegirdikleri donemde zengin uyaricilarin fazla
olmasi1 aragtirmadaki gruplar arasinda okumaya hazirbulunuslugu destekledigi

distintilmektedir.
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Yangin (2009) yaptigi c¢alismasinda 1.smifta okuyan Ogrencilerin
hazirbulunusluklarin ile okuma yazma basarilar1 arasindaki iligkisini incelemis,
hazirbulunuslugun ve okul olgunlugunun okuma ve yazma basarilarinda 6nemli bir
degisken oldugunu ortaya koymustur. 60—66 aylik, 67-72 aylik, 72 ve iizeri ay
cocuklarda fiziksel, duygusal, zihinsel farkliliklarin zengin uyarici ¢evreyle, aile
ilgisiyle, ekonomik imkanlarla okul 6ncesi egitimle ortadan kalktig1 ifade edilmistir.
Buna bagli olarak da gruplar arasindaki okuma diizeyleri arasinda bir farklilik
olmadig1 diigiiniilmektedir. Bunun yaninda ailenin gelir durumunun, ebeveynlerin
egitim durumlarinin yasa bagli olarak farklilik gdsteren fiziksel, zihinsel, duygusal

durumlarin bu ii¢ farkli grupta esitlenmis oldugunu soyleyebiliriz.

Okula baslama yasma gore; 60—66 aylik, 67-71laylhk, 72 ve lizeri aylik
cocuklarda yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ogrencilerin yazma diizeylerini etkileyen fiziksel gelisimlerinin yas
gruplar1 arasinda esitlenmesini okul Oncesi egitim alma durumuyla agiklanabilir.
Alisinanoglu ve Simsek (2012) yaptigi arastirmasinda okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin yazma diizeylerinin gelistigine yonelik elde ettigi bulgular, okuloncesi
egitimin okula baglayan yas gruplar arasindaki fiziksel farkliliklar1 ortadan

kaldirdigini destekler niteliktedir.

Okula baslayan 60-66 aylik ¢ocuklarin ve 67—71 ay araligindaki ¢cocuklarin
okudugunu anlama diizeyleri 72 ve {izeri aylarda okula baslayan ¢ocuklardan daha
distiktiir. Tutal (2013) yaptigi arastirmasinda 73 ay ve daha biiyiik olan 6grencilerin
okudugunu anlama basarilari, 60-66 ve 67—72 ayda okula baglayan 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da bu arastirmada &grencilerin okudugunu
anlama diizeylerine iliskin elde ettigimiz sonuglar1 destekler niteliktedir. ilkokula
baglayan birinci smniflarda ogrencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama
diizeylerinden aldiklar1 puanlar degerlendirildiginde okul Oncesi egitim alanlar
almayanlara gére okuma, yazma, okudugunu anlama becerilerinde daha basarili

olmustur.

Teke (2010) yapmis oldugu ¢alismasinda anasimifi egitimi almis ¢ocuklarin;
psikomotor, biligsel, sosyal, duygusal, dil ve 6z bakim becerilerinin gelisimine iligkin,

okul 6ncesi alma durumu bu 6grencilerin hazirbulunusluklarina olumlu etki ettigi



69

sonucuna ulagsmistir. Bu da arastirmamizda okul Oncesi egitim alan &grencilerin
okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerinin yiiksek ¢ikmasinda okul oncesi

egitim almanin 6nemini destekler niteliktedir.

Cinkilic (2009); Erkan ve Kirca (2010) yaptigi aragtirmada okul oncesi
egitiminin c¢ocuklarin okula hazirbulunusluklar1 {izerinde olumlu etkisini ortaya
koymustur. Bu da 6grencilerin okul 6ncesi egitimlerinin okuma, yazma ve okudugunu

anlama diizeyleri iizerindeki etkisinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ilkokula baslayan 6grencilerin okuma yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlara
gore anneleri yiliksekokul 6grenimi goren 6grencilerin daha basarili oldugu bunu
tiniversite 0grenimi goren velilerin ¢ocuklarmin izledigi goriilmiistiir. Okudugunu
anlama puanlar1 dikkate alindiginda, anneleri tiniversite mezunu olan ¢ocuklarin daha

basarili olduklar1 bulgusu elde edilmistir.

Sadece okur yazar olan annelere oranla okur yazar olmayan annelerin
cocuklarinin okuma diizeylerinin sira ortalamalarmin daha yiiksek c¢ikmasi bu
annelerin  karsilastiklar1  dezavantajlart  ¢ocuklarmin  yasamamasi anlaminda

cocuklariin egitimine verdigi daha fazla degerle aciklanabilir.

Damarli (2007)’nin yaptig1 ¢alismada anne babasi egitimli olan ¢ocuklarin
okuma yazma diizeylerinde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn egitiminin
cocugun dil gelisimi lizerine etkisi oldugu, dil gelisim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
ayn1 zamanda okuma yazmada da basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da arastirmada

elde ettigimiz bulgularla paralellik gostermektedir.

Ilkokula baslayan &grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeylerinden aldiklar1 puanlar babalar1 iiniversite egitimi alan 6grencilerde en

yiiksek ¢ikmustir.

Tural (1977) arastirmasinda ailenin 6grenim durumu ile gocuklarin bildikleri
sOzciik sayisi arasinda iliski oldugunu saptamis, 6grenim diizeyleri yiiksek olan
ebeveynlerin kendilerini gelistirerek, cocuk egitimlerine katki sagladigini ortaya

koymustur. Ebeveyn egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimini saglayict ortamlar
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olusturdugu sonuglar arasindadir. Bu da aragtirmamizda oldugu gibi ebeveyn egitim

diizeylerinin ¢ocuklarin basarilar1 lizerindeki etkisini destekler niteliktedir.

[lkokula baslayan &grencilerin okuma diizeylerinde basar1 puani yiiksek olan
ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmistiir. Yazma
diizeyleri ile gelir arasinda anlamli bir fark goriilmemekle birlikte okudugunu anlama
diizeylerinde basarili olan Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerinin yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Caligkan (2000) yaptig1 ¢alismasinda, ailenin gelir diizeyi ile Ogrencinin
okudugunu anlama basaris1 arasinda dogrusal bir iliski saptamasi arastirmamizi

destekler niteliktedir.

Dexter (2000) tarafindan yapilan c¢aligmada Siyah ve Latin ailelerin
cocuklarinin Beyaz ailelerinin ¢ocuklarina gore daha yavas gelisme gosterdikleri
gorlilmiistiir. Arastirma sonucunda ailenin gelirinin, ¢ocuklarin gelisimsel

edinimleriyle iliskili oldugu sonucu elde edilmistir.

Ilkokula baslayan 6grencilerin ilk okuma ve yazma diizeyleri ile 6gretmenlerin
kidemleri arasinda bir iliski bulunamazken, okuduklarimi anlama diizeyleri ile
ogretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir farklilhik goriilmektedir. Okudugunu
anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin 6gretmenlerinin 11-15 y1l arasinda kideme

sahip oldugu goriilmiistiir.

Canbulat ve i1gan (2011) nin ¢alismasinda dgretmenlerin bilissel diizeyleri ile
kidem siireleri arasinda anlamli bir iliski goériilmektedir. 8-10 yillik smif
ogretmenlerinin biligsel gelisim alanindaki bilgi diizeyleri daha yiiksektir. Biligsel
gelisim diizeyi alanindaki bilgi diizeyi yiiksek olan sinif 6gretmenlerine iliskin 6grenci

basarisinin daha yiiksek oldugu arastirma sonucu elde edilen bulgular arasindadir.

[lkokula baglayan 6grencilerde cinsiyet degiskeni ele alindiginda kiz ve erkek
ogrencilerin okuma diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢cikmamistir. Ancak yazma ve okudugunu anlama diizeylerinde kiz 6grenciler

erkek 0grencilerden daha basarilidir.
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Vatansever (2008)’in yaptigi ¢alismada kiz 6grencilerin okudugunu anlama

basar1 puanlar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

Gilingér ve Acikgdz (2015)’tin yapmis oldugu aragtirmasinda okudugunu
anlama basar1 puanlar kizlarin lehinedir. Bu bulgular arastirmamizda elde ettigimiz

bulgularla paralellik gostermektedir.

5.2. ONERILER

Bu béliimde, aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda olusturulan 6neriler

yer almaktadir.

Yapilan ¢alisma sonucunda okula erken baglama yasi olarak sadece yas kriteri
degil, okul olgunlugu kriterinin gecerli olacagi yeni diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir. Okula baslamada ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal ve
dil 6zellikleri dikkate alinarak hatta ve hatta iilkemizdeki bolgesel farkliliklar dikkate
aliarak yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Okula erken baslama yasinin uygun
kriterlerle yeniden belirlenemedigi s6z konusu oldugunda, okula baglamada 72 aylik
uygulamaya geri doniilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Bunlar arasinda sunlari

sayabiliriz:
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Okula baglama kriteri olarak sadece yas degil, hazirbulunusluk testleri ve

okul olgunlugu testleri kriter olarak ele alinabilir.

2. Farkli hazirbulunusluga sahip 6grencilerin farkli siniflarda gruplandirilmasi

saglanabilir.

3. Okul oncesi egitimi almis 6grenciler oryantasyon programlarindan sikildig:
icin, okul 6ncesi egitimi almamig 6grenciler i¢in oryantasyon egitimi yeterli gelmedigi

icin, iki gruba farkli oryantasyon programlari uygulanabilir.
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4. Birinci siif programi farkli yas gruplarinda yeniden gozden gegirilerek,
ders materyalleri ona gore diizenlenmelidir. Ogrenme ortami, smif ici etkinlikler bu

yas grubuna gore diizenlenmelidir.

5. Okula baglamada veli istegine birakilan yas grubunun (6066 ay; 67—71 ay)

mutlaka okul 6ncesi egitim almasi gerekmektedir.

6. Ogrencilerin ebeveynlerinin dgrenci basarisina iliskin sonuglar1 géz oniinde
bulunduruldugunda, 6grenci basarisint artirmak icin velilere diizenli olarak farkl

alanlarda egitim alabilecekleri sistemler olugturulmalidir.

7.0grenci basarisinda performansi ve basari diizeyi yiiksek olan kideme sahip
olan Ogretmenlerin on yilni doldurmayan O6gretmenlere mentorliik yapmasini

saglayan uygulamalarin baslatilmas1 gerekmektedir.

8. Ogrenci basarisinin olumsuz etkileyecek diisiik sosyoekonomik diizeye
sahip velilerin ¢ocuklarini egitim ortaminda esit sartlara ulastirabilecek yeni projeler

uretilmelidir.
5.2.2. Arastirmaya Yénelik Oneriler

1. Okula baslayan ¢ocuklara bu konuda okul olgunlugu testi uygulanarak siireg

icerisinde O6grencilerin gozlenebilecegi arastirmalar desenlenebilir.

2. Ulkemizde okula baslama yasmin &grenci basaris1 iizerine etkileri

arastirilabilir.
3. Benzer ¢aligmalar farkli okullarda, farkli 6rneklem tizerinde yapilabilir.

4. 60-66 ay, 67-71 ay, 72 ve lizeri ayda okula baslayan gruplarda ilerleyen
yillarda farkli 6l¢cme araglar1 kullanarak farkli davranislar1 karsilagtiran arastirmalar

yapilabilir.

5. Okudugunu anlama becerileri yliksek olan dgrencilerin akademik basari

diizeyleri arasindaki iligkiyi arastiran boylamsal bir ¢alisma yapilabilir.
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Ek 3. Okuma Metni

SAGLIKLI BESLENME

Canlilarin yagamini siirdiirmesi igin beslenmeye
ihtiyaglari vardir. Beslenmek, karin doyurmak
degildir. Saglkh olmak igin dengeli ve yeterli
beslenmeliyiz.

Dengeli ve yeterli beslenmek igin her besin
grubundan yeterince tiketmeliyiz. Gln igerisinde
U¢ ana, iki ara o6gun ile besleniriz. Sabah
kahvaltisi, 6gle ve aksam yemekleri ana

..........

.....

Ginin en onemli oglnid sabah kahvaltisidir.
Clnku butin gece a¢ kaliriz. Kahvalti, bizi giine
hazirlar ve kendimizi iyi hissetmemizi saglar.
Bilgileri gabuk 6grenmemizi kolaylastirir. Kahvalti
yapan dgrenciler daha basarili olur. Bu nedenle
her giin kahvalti yapmaliy:z.

Hazirlayan
Prof. Dr. N. Karaagaoglu
(Kisaltilmigtir)
M.E.B.
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Ek 4. Dikte (Yazma) Metni

ATATURK'UN HAYATI

1881 yilinda Selanik'te bir bebek dogdu.
Babasi Ali Riza Bey ile annesi Ziibeyde Hanim gok
mutlu oldular. Adini Mustafa koydular. Annesi ve
babasi kiiglik Mustafa'yr gok seviyorlard.
Mustafa kiiglik yasta babasini kaybetti. Mustafa,
askeri okula basladi. Matematik 6gretmeni ona
Kemal adini verdi. Adi artik Mustafa Kemal
olmustu. Mustafa Kemal, okul hayatinda ¢ok
basarali oldu. Subay olarak goreve basladi. Birgok
savagsa katildi. Ulkemizi kurtardi. Cumhuriyeti
kurdu. Tirk Milleti ona Atatirk soyadini verdi.
Mustafa Kemal Atatiirk, bizlere giizel bir vatan
birakti.

METIN
* 15 tane ciimleden olusuyor.
* 27 harf kullanilmig (j ve p kullaniimamigtir.)

* Soru igareti yoktur.



AD:
SOYAD:

SINIF:

Ek 5. Dikte (Yazma) Kagid
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Ek 6. Okudugunu Anlama (Metin-Paragraf) Olcegi
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IYILIKSEVER KARGALAR
Tki ii¢ yildir evimizin balkonunda bir erkek, bir digi karga

Bir giin yine geldiler. Ancak erkek karganin gagasinda bir
tas vardi. Tasi kaldirip babama gosterdi ve mermere koydu. Bu
uzun siire boyle devam etti. Babam da en sonunda tasi gidip
aldi. Bu gok giizel, parlak ve siyah bir tasti. Meger kargalar
sevdikleri ve hoglandiklarina renkli taglar ve parlak kagitlar
getirirlermis. Sanirim kargalar bize bu sekilde tesekkiir
ettiler.

Defhe Sarag
Moda Ilkégretim Okulu
2. Sinif Ogrencisi

besliyoruz. Bu kargalar bize iyice alistilar. Her giin bizim balkona
gelip yemek bekliyorlar. Vermezsek de "Gaak!" diye bagiriyorlar.

Asagidaki sorular yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

1. Kargalari nerede besliyorlarmis?
a) Salonda b) Balkonda ¢) Mutfakta

2. Kag tane karga besliyorlarmis?
a) 1 b) 3 c)2

3. Kargalar  yemek  verilmeyince nasil ses

gikariyorlarmig?
a) Gaak! b) Baak! c) Yemek!




4. Karganin getirdigi tasi kim aldi?
a) Gocuk b) Anne c) Baba

5. Karganin getirdigi tas ne_renkti?
a) Mavi b) Siyah ¢) Kahverengi

6. Karga neden tas getirmis?
a) Tesekkir etmek igin.
b) Cami kirmak igin.
¢) Oyun oynamak igin.

Insanlar cok degisik nedenlerle hasta olur. Hastaliklarin
goguna mikroplar yol agar. Viicudumuz genellikle mikroplara
karsi kendisini korur. Ancak bazen mikroplar savasi kazanir
ve hasta oluruz.

Asagidaki sorular yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

7. Hastaliklarin goguna ne yol agar?
a) Viicudumuz b) Mikroplar c) Insanlar

8. Mikroplar savag: kazaninca ne oluruz?
a) Higbirsey olmaz.
b) Saglikli oluruz.
¢) Hastaoluruz.




miktar sizi hasta etmeyecek kadar azdir. Viicudunuz bu mikrobu
taniyarak gelecekte sizi ondan korur.

As1 oldugunuzda viicudunuza gok az miktarda mikrop verilir. Verilen

Agagidaki sorulari yukaridaki metne gore cevaplayiniz.
9. Nigin as olmaliyiz?

a) Hastaliklardan korunmak igin.

b) Biiyiklerimiz istedigi igin.

¢) Hasta olmak igin.

10. Asinin iginde neden mikrop var?
a) Viicudumuzu hasta etmesi igin.
b) Viicudumuzun mikrobu tanimasi igin.
¢) Vicudumuzu rahatlatmak igin.

Iyilesmenize yardimci olmak igin doktorlarin bazen ilag
yazmasi gerekir. Ilaglar doktorlarin  soyledigi  gibi
kullanmilmahdir. Yoksa bir ise yaramazlar, hatta tehlikeli
olabilirler.
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Asagidaki sorulari yukaridaki metne gére cevaplayiniz.

11. Ilaglari kim yazar?
a) Doktorlar b) Ogretmenler c) Hemsireler

12. Ilaglar nasil kullaniimahdir?
a) Doktorlarin soyledigi gibi.
b) Arkadasglarimizin soyledigi gibi.
¢) Canimizin istedigi gibi.




96

Tolga her cumartesi dedesinin evine giderdi. Evden igeri
girer girmez kosarak ¢atiya gikardi. Orada dedesinin besledigi
giivercinleri seyrederdi. Dedesi Tolga'ya giivercinlerin bakimiyla
ilgili bilgiler anlatirdi.

Asagidaki sorular yukaridaki metne gdre cevaplayiniz.

13. Tolga her cumartesi nereye giderdi?

a) Teyzesine b) Dedesine ¢) Amcasina

14. Tolga'nin dedesi ne besliyordu?

a)Papagan b) Kanarya ¢) Glivercin

15. Tolga'nin dedesi giivercinleri nerede besliyordu?

a)Catida b) Bahcede c¢) Balkonda

16. Tolga, giivercinlerin bakimiyla ilgili bilgileri kimden
dinlerdi?

a) Babasindan b) Amcasindan  ¢) Dedesinden




97

Sirin'dir benim adim.
Sevimli bir kediyim
Yiizmeyi sevmem
Ama denizi ¢ok
severim.

Asagidaki sorulari yukaridaki siire gore cevaplayiniz.

17. Sirin kimdir?
a) Sevimli bir kus.
b)Sevimli bir kedi.
c) Sevimli bir kdpek.

18. Sirin neyi sevmez?
a) Baliklari b) Denizi c) Yiizmeyi

19. Sirin neyi ¢ok sever?
a) Baliklari b) Denizi c) Yizmeyi

Bir insan, yemek yemeden birkag hafta yasayabilir. Fakat
su icmeden sadece birkag glin yasayabilir.

Asagidaki soruyu yukaridaki metne gére cevaplayiniz.

20. Bir insan su igmeden kag glin yasayabilir?
a) Birkag glin b) Birkag hafta c) Birkag ay




Ek 7. Okuma Diizeyi Olcegi
Okul Ad1
Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Simif - Sube

Kazanimlar

1. Materyali uygun uzaklikta tutarak okur.

2. Parmakla yada herhangi bir seyle izlemeden okur.

3. Viicudunu (el, kol, bag,ayak ... gibi) sallamadan okur.

4, Harf, hece, kelime, satir atlamadan okur.

5. Harf, hece, kelime, satir eklemeden okur.

6. Harf, hece, kelime, satir tekrarlamadan okur.

7. Harf, hece ve kelimeleri duraksamadan okur.

8. Harf, hece ve kelimeleri uydurmadan okur.

9. Harfleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederek okur.

10. Heceleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederek okur.

11. Kelimeleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederek okur.

12. Ciimleleri, eksiksiz ve dogru telafuz ederek okur.

13. Normal bir hizda (ne ¢ok yavas,ne ¢ok hizli) okur.

14. Normal bir ses tonuyla (ne yiiksek, ne algak ne de diizensiz) okur.

15. Mirilt1 ¢gikarmadan, diizensiz nefes alip vermeden okur.

16. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

17. Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.

18. Akici okur.

1- Cok Kétii 2- Kotii 3- Orta 4- Iyi 5- Cok iyi




Ek 8. Dikte (Yazma) Diizeyi Olcegi

Okul Adi
Ogrencinin Adi Soyadi
Sinif - Sube
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Kazammlar

1. Bitisik egik yaz harflerini kurallarina uygun ve okunakh yazar.

2. Harflerin yazihs bigimlerini eksiksiz ve kurallara uygun yazar.
( Harflerin yazihslar: eksik. kuralsiz ya da diizensiz olmamalidir.)

3. Kelimeler arasina normal bogluk koyar.
( Kelimeler arasindaki bosluklar az, ¢ok ya da diizensiz olmamalidir.)

4. Kelime igindeki harflerin baglant: bogluklarini normal koyar.
( Harfler arasindaki baglanti bogluklari az, ¢ok, yada diizensiz olmamalidir.)

5.. Yazisiny, orta buyuklukte yazar,
( Yazi, buyuk, gok buyuk, kuguk, ¢ok kiigik ya da diizensiz olmamahdir.)

6. Yazisin, satir gizgilerine dizgin yazar.
( Yazi, satir ¢izgisinin altina kaymis, Ustiine ¢ikmig ya da diizensiz olmamalidir.)

7. Satir sonuna sigmayan sozciikleri, uygun heceden ayirir ve kisa ¢izgi kullanarak
birlestirir.

8. Noktali harflerin noktalarini koyar.

9. Cumlenin ilk harfini buyik yazar.

10. Cuimlenin sonuna nokta ya da soru igareti koyar.

11. Noktadan sonra cimlelere buytk harfle baglar.

12. Virgili dogru yerde kullanir.

13. Ozel isimlerin ilk harfini bayiik yazar.
( Kigi ve yer adlarinin ilk harfini biyik yazma.)

14. Ozel isimlere getirilen ekleri kesme (*) isareti ile ayirarak yazar.

15. Ozel isimlerin ilk harfi haricinde ctimlede kiigtk harf kullanir.

16. Temiz ve duzenli yazar.
{ Yaz ¢ok silinmis ve duizensiz olmamahdir.)

17. Harflen kangtirmadan dogru yazar. (r-y, b-m, t-d, f-v.... ve benzer1)

18. Kelime igindeki harfleri eksiksiz (atlamadan) yazar. (dogdu- dodu....ve benzeri)

19. Kelimelere harf eklemeden yazar.

20. Harf, hece, kelime cumle eklemeden degistirmeden, tekrarlamadan yazar.

21. Harf, hece, kelime ctimle atlamadan okunan metni tam yazar.

1- Cok Kotii 2- Kotii 3- Orta 4-Iyi 5- Cok iyi



Ek 9. Okuma Diizeyi Ol¢egi Madde-Kalan, Madde-Toplam
ve Madde Ayirt Edicilik Degerleri
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Madde Madde Kalan Madde Toplam Madde Ayirtedicilik
No r P r t sd p
1 ,613 p<.001 ,662 p<.001 | 8,014 74 p<.001
2 ,386 p<.001 ,495 p<.001 | 5,913 74 p<.001
3 ,510 p<.001 563 p<.001 | 4,225 74 p<.001
4 736 | p<.001 | ,767 | p<.001 | 6,395 74 p<.001
5 173 p<.001 ,800 p<.001 | 6,692 74 p<.001
6 072 p<.001 ,801 p<.001 [ 13,924 74 p<.001
7 736 | p<001 | ,768 | p<.001 |12,113 74 p<.001
8 734 | p<001 | ,769 | p<.001 | 7,445 74 p<.001
9 ,804 p<.001 ,829 p<.001 | 11,538 74 p<.001
10 882 | p<.001 | ,897 | p<.001 |11,973 74 p<.001
11 858 | p<.001 | ,875 | p<.001 |11,538 74 p<.001
12 ,888 p<.001 ,902 p<.001 [ 12,278 74 p<.001
13 ,826 p<.001 ,850 p<.001 | 13,190 74 p<.001
14 ,810 p<.001 ,830 p<.001 | 9,958 74 p<.001
15 ,760 p<.001 ,788 p<.001 | 9,713 74 p<.001
16 768 | p<.001 | ,792 | p<.001 |10,542 74 p<.001
17 746 | p<oo1 | ,771 | p<.001 | 12,362 74 p<.001
18 ,822 p<.001 ,844 p<.001 | 15,168 74 p<.001




Ek 10. Dikte (Yazma) Diizeyi Ol¢egi Madde-Kalan, Madde-Toplam ve

Madde Ayirt Edicilik Degerleri
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Madde Madde Kalan Madde Toplam Madde Ayirtedicilik
No r p r t sd p
1 708 | p<.001 | ,730 | p<.001 | 7,173 74 p<.001
2 710 | p<.001 | ,733 | p<.001 | 7,772 74 p<.001
3 ,655 p<.001 ,683 p<.001 | 8,103 74 p<.001
4 ,696 p<.001 , 120 p<.001 | 8,332 74 p<.001
5 745 p<.001 , 769 p<.001 | 8,821 74 p<.001
6 596 | p<.001 | ,637 | p<.001 | 6,394 74 p<.001
7 798 p<.001 | 827 | p<.001 | 17,414 74 p<.001
8 ,750 p<.001 ,790 p<.001 | 20,416 74 p<.001
9 ,784 p<.001 ,815 p<.001 | 17,471 74 p<.001
10 716 | p<.001 | ,737 | p<.001 | 11,847 74 p<.001
11 737 p<.001 | ,770 | p<.001 | 12,748 74 p<.001
12 ,663 p<.001 ,708 p<.001 | 13,874 74 p<.001
13 ,853 p<.001 ,868 p<.001 | 11,933 74 p<.001
14 725 p<.001 | ,760 | p<.001 | 11,312 74 p<.001
15 728 | p<.001 | ,763 | p<.001 | 14,684 74 p<.001
16 ,694 p<.001 , 126 p<.001 | 7,498 74 p<.001
17 127 p<.001 , 756 p<.001 | 10,625 74 p<.001
18 648 | p<.001 | 676 | p<.001 | 6,261 74 p<.001
19 710 | p<.001 | ,739 | p<.001 | 7,629 74 p<.001
20 ,831 p<.001 ,848 p<.001 | 12,625 74 p<.001
21 541 p<.001 ,587 p<.001 | 5,433 74 p<.001
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Ek 11. Ogrenci Tamima Formu

OGRENCI VE AILE ANKETI
Okulun Adi:
Sinif ve Sube:
Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:

1.0grencinin cinsiyeti nedir?

() Kiz ( )Erkek
2.0grencinin dogum tarihi nedir?
(glin/ay/y1l)

(o o, T )

3.0grenci okul dncesi ana okul egitimi ald1 m1?
() evet ( ) hayrr

4.Ogrenci siifta kaldi mi1?
() evet ( ) hayrr

5.0grencinin kendisiyle beraber kardes say1s1?
() bir () iki () g () dort ve yukarisi

6.0grencinin annesinin egitim durumu nedir?
( ) Okuryazar degil

( ) Sadece okuryazar

() Tlkokul mezunu

( ) Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu

() Yiiksekokul (2-3 yillik)

( ) Universite

7.0grencinin babasiin egitim durumu
( ) Okuryazar degil

( ) Sadece oku yazar

() Tlkokul mezunu

( ) Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu

( ) Yiksekokul (2-3 yillik)

( ) Universite

8.Ailenizin aylik geliri hangi araliktadir?
( )500 TL -Dahaaz () 501 TL -1000 TL () 1001 TL - 1500TL

() 1501TL-2000 TL  ( )2001TL ve Daha iistii
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Ek 12. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

OGRETMEN BILGI FORMU

MESLEKI VE KiSiSEL BiLGILER

1. Cinsiyet

a) Kadin b) Erkek

2. Yasiniz

a) 20-25 ) 26-30 )31-35  d)36-40 )40 yas iistii

3. Mesleki Kideminiz

a) 1-5 yil b) 6-10 yil  c) 11-15y1l  d) 16-20 yil  e) 20 yul Gistii

4. Mezun oldugunuz kurum
a) Egitim Fakiiltesi
b) Fen Edebiyat Fakiiltesi

¢) Egitim Yiiksek Okulu



