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ONSOZ

Bir fen bilimleri 6gretmeni olarak, Se¢meli Bilim Uygulamalari dersi ile ilgili
yasantilarim bende bu dersin 6neminin toplumca fark edilmesi istegini dogurmustur.
Bu istekle basladigim tezimde, derse yonelik farkli bakis agilarin1 sunmak amaciyla
ogretmen, 6grenci ve velilerin goriislerine yer verilmistir. Tezimin Se¢meli Bilim
Uygulamalar1 dersinin  toplum tarafindan 6nemsenmesine ve daha etkili

uygulanmasina katki saglamasini dilerim.
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OZET

SECMELI BiLIM UYGULAMALARI DERSINE YONELIK
OGRETMEN, OGRENCI VE VELI GORUSLERI

TEPECIK, Safiye Leyla
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Abdurrahman Kihi¢
Ocak 2018, 112 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Se¢meli Bilim uygulamalari (SBU) dersini yiiriiten
ogretmenlerin, dersi segen Ogrencilerin ve velilerin SBU dersi ile ilgili goriislerini
belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi ve durum calismasi deseni
kullanilmistir. Arastirma, 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Diizce ilinde SBU
dersini yiirliten 12 G6gretmen, dersi secen 12 ogrenci ve 10 veli ile goriismeler
yapilarak yiritilmistiir. Goriigme verilerinin analizi ve yorumlanmasinda igerik

analizi yontemi kullanilmustir.

Aragtirma sonuglarina gore SBU dersinin segimi, 6grenci ve velilerin
kararindan farkli olarak, sadece veli istegi, okul idaresinin se¢imi, Ogretmen
yonlendirmesi gibi zorunluluklara dontisen secimler ile de yapilmaktadir. Ders
se¢imi Oncesinde, 6grenci ve velilerin bir kisminin se¢im 6ncesi ders hakkinda 6n

bilgiye sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Arasgtirma sonuglarina gore bu ders; bilissel, duyussal ve psikomotor alanda
ogrencilere katk1 saglamakta ve fen bilimleri dersini desteklemektedir. Ogretmen ve
ogrenciler, ortak goriis olarak, dersin deneye ilgisi olan kisiler tarafindan segildigini
belirtmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde, deneyler gibi SBU dersinin hedeflerine
uygun etkinlikler yer alirken, ama¢ dist uygulamalarin da yapildigi sonucuna

ulasilmustir.



Arastirmada Ogretmen, Ogrenci ve velilerin ders kapsaminda birtakim
sorunlarla karsilastiklar1 gortiilmistiir. Ders ile ilgili kilavuz kitap vs. gibi yazili bir
materyalin olmamasi, okul imkéanlarinin yetersizligi, etkinlik malzemelerini temin

edememe baslica sorunlardandir.

Aragtirmada 6gretim programina yonelik 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz
gortislerinin oldugu goriilmistiir. Olumlu goriislerden bazilart programin ihtiyaca
yonelik olmasi, kazamimlarin uygulamaya ve hayal giiciine yonelik olmasidir.
Olumsuz goriislerden bazilart programda belirtilen kazanimlara yonelik etkinlik

bulmada zorluk, programin yetersiz olmasi ve programin esnek olmamasidir.

Arastirmada, o6gretmenlerin bir kismi SBU dersinde kendilerini yetersiz
hissettiklerini ve bu alanda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.
Ogretmenler, dersin daha etkili hale gelmesine yonelik &nerilerinde 6gretmenlere

SBU alaninda egitim verilmesini 6nermistir.

Arastirma bulgularindan c¢ikarilan sonuglara gore arastirmada su Oneriler
sunulmustur: Ders se¢iminde ilgi ve istege yonelik segimlerin yapilmasi dikkate
alinmali, 6grenci ve velilere ders icerikleri hakkinda bilgilendirme c¢alismalari
yapilmali, okullarin fiziki sartlar1 ve halihazirdaki program iyilestirilmeli, ders
materyal yoniinden zenginlestirilmeli, &gretmenlerin ihtiya¢ duyduklart egitim,
egitim fakiiltesinden itibaren verilmeli, SBU dersi anasinifindan itibaren baslamali,
SBU dersi alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle degerlendirilmeli, SBU
dersine yonelik yapilan aragtirmalar ile dersin 6gretim programini gelistirilmesine
katki saglanmali, SBU dersi igerik olarak fen bilimlerini kapsadigindan dolay: dersin

adinda diizenleme yapilmalidir.

Anahtar kelimeler: Segmeli Bilim Uygulamalar1 Dersi, Segmeli Dersler, Ogretim

Programi



ABSTRACT

REMARKS OF TEACHERS, STUDENTS AND PARENTS ON THE ELECTIVE
SCIENCE APPLICATIONS COURSE

TEPECIK, Safiye Leyla
Graduate School, Department of Educational Science
Advisor: Prof. Dr. Abdurrahman KILIC
January 2018, 112 pages

The purpose of this study is to understand the remarks of teachers who are
conducting the Elective Science Applications (ESA) course, students who selected
the course and parents. In this research, the quantitative research method and the
state study pattern are applied. This research is performed on 12 teachers conducting
the ESA course, 12 students taking this course and 10 parents in the Duzce city
during the educational year of 2014-2015. For the analysis and interpretation of

interview data, the content analysis method is applied.

According to the research results, other than the decision of student and
parent, compulsory decisions are made on the selection of the ESA course due to the
reasons such as sole decision of parents, the decision of the school administration,
the directives of teachers. It is found that before making the decision of the course,
some of the parents and students have no prior knowledge about the course.
According to the research findings, this course helps students on cognitive, sensual
and psychomotor fields and supports the science course. As a common remarks of
both teachers and parents, this course is selected by students who are interested in
experiments. During the education process, besides to activities related to goals of
ESA course such as experiments, it is found that unrelated applications are also

applied.

In this research, it is found that teachers, students and parents had some

problems related to the course scope. Lack of written material related to course, such



as a guide book, insufficiency of school materials, being unable to provide activity

materials are major problems.

In this research, positive and negative remarks of teachers, students and
parents are observed. Some of the positive remarks are program’s satisfactory and
achievements’ being on applications and imaginations. Some of the negative remarks
are difficulties at finding activities related to achievements intended for program,

insufficiency and inflexibility of program.

In this research, some of the teachers defined themselves as insufficient on
the ESA field, and explained the necessity for the in-service education. In their
suggestions, in order to make course more efficient, teachers suggested providing

education to teachers on the ESA course.

According to the results of research findings, suggestions are listed as
follows: the selection of the course needs to be considered by interests and demands,
students and parents need to be informed about the content of the course, physical
conditions of schools and current program need to be improved, the course needs to
be enriched in terms of materials, teachers need to be trained for the required
education starting at the college, the ESA course needs to be given staring at
kindergartens, the ESA course needs to be evaluated by alternative measurement and
evaluation methods, the instruction program of the course needs to be developed by
researches on ESA course, since ESA course contains applied sciences in terms of

content, the name of the course needs to be revised.

Key words: Elective Science Applications Course, Elective Courses, Curriculum.
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. BOLUM

GIRIS

Bu bolimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Insanoglu var oldugu giinden bu yana, yaratilisinin geregi olarak etrafinda
olup bitenleri merak edip sorgulamis ve cevap bulmaya ¢alismustir. Ilk olarak insan
ve cevre arasindaki anlama, algilama ve tanimlamaya dayali bu iliskiler sonucu
ortaya ¢ikan bilgi; giiniimiizde hizla artan sinirsizligi ve sonsuzlugu ile karsimizda
durmakta, teknoloji iiretiminde ana sermaye ve giic olarak goriilmekte, yiikselen

degeri ile gelecegimize yon vermektedir (Bediik, 2002).

21. yiizyilin bu ilk donemlerinde toplumlar, hizli gelisim ve degisime ayak
uydurabilmek i¢in toplumun genelinde bilgi diizeyindeki artisi hem talep etmekte
hem kolaylagtirmaktadir. Bu durum egitimin stirekliligi ve geregine inanan birey
ihtiyacin1  agiga ¢ikarmaktadir (Gen¢ ve Eryaman, 2007: 101). Toplumun
ihtiyaclarina cevap verebilecek olan nitelikli bireylere ihtiya¢ dogrultusunda, iilkeleri
gelecege hazirlama islevi goren okullarin da sorumlulugu, performansi ve okullardan
beklenti de farklilagmaktadir. Geleneksel bilim anlayisiyla yetisen, bilgiyi sig olarak
ogrenen Ve giinliik yasamda kullanamayan bireylerin giiniimiiz ihtiyaclarina cevap
vermesi beklenemez. Bilginin gerekliligine inanan, karmasik bilgiler i¢inden
gerekeni segebilen, parcalar: bir araya getirebilen, bilgiyi kullanan ve bilim olusturan
bireyler yetistirmek cagin geregi, dolayisiyla yeni yaklasimlarin amacidir. Ote
yandan ¢agdas yaklasimlarda, bilginin kisiden bagimsiz olmadigi, kisi tarafindan
deneyimleri anlamlandirmaya calisirken olustugu one siiriilmektedir. Bu nedenle

ogrenciyi pasif konumdan ¢ikarmak, ona deneyimleriyle bilgi olusturmasinda ortam



saglamak, daha fazla diisinme arastirma ortami sunmak, c¢ok yiinlii zihinsel

gelisimini desteklemek hedeflenmektedir (Ozden, 2013).

Bilim yapma gelenegindeki paradigmatik degisimler ve buna bagl bilginin
dogas1 hakkindaki yeni degerler 6grenme Ogretme siireglerinde de degisimler
meydana getirmistir. Bu degisimlerden biri de siireglerdeki ilgi odaginin 6grenmeden
yana kaymasidir. Ogrenme hakkindaki yeni bilgiler, grenmenin parmak izi gibi
kisiye 0Ozgii oldugu ve uygun sartlar saglandiginda herkesin Ogrenebilecegi
yoniindedir. Degisimlerden biri de egitimde firsat esitligi tanimidir. Egitimde firsat
esitligi yiiklendigi yeni anlama gore; her 6grenciye bireysel ozellikleri, yetenek ve
ilgi alanlarina gore egitim vermek ve yeteneklerini en iyi sekilde gelistirmelerini
saglamaktir (Geng ve Eryaman, 2007). Dolayisiyla egitim, bireysel ozellikleri
dikkate alan demokratik egitim anlayisina uygun programlari uygulamaya
koymalidir (EARGED, 2008).

Tanhan’a (2013) gore se¢meli dersler demokratik egitimin bir pargasidir.
Geleneksel 6grenme kuramlarinin ongordiigii farkli ilgi, gereksinim ve yeteneklere
sahip bireyleri ayni sinif i¢inde ayni programa tabi tutmak emek ve kaynak israfina
sebebiyet verirken; segmeli dersler benzer ilgi, ihtiyaca sahip bireyleri ayni sinifta
toplamaya olanak saglamaktadir. Ancak se¢meli derslerin uygulama asamasinda

amagc dis1 uygulamalar goriilmektedir.

Son yillarda bilgi iiretim hizindaki artis sonucu meydana gelen teknolojik
gelismelerdeki en biiyiik pay, sliphesiz fen alanindaki gelismelere aittir (Dogru ve
Kiyicl, 2005). Buna paralel olarak gelismis tlkeler dahil bir¢ok iilke fen bilimleri
egitimine daha c¢cok Onem vermeye baslamistir (Aksoy, 2006; MEB, 2005). Fen
bilimleri dersinde 6grencilerin dogrudan kesif yolu ile 6grenmesi, dgrendikleriyle
diinyaya bakis acilarin1 gdzden gegirip yapilandirmasi ve 6grenme istegini her gegen
giin arttirmas1 olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2005). Fen derslerinde 6grencilere yalnizca
derslerde kullanabilecekleri teorik bilgiler degil, giinliikk hayatta karsilasabilecekleri
sorunlara mantikli ve yapici ¢ozlimler iiretmeleri igin gerekli beceriler kazandirmak

da amaglanmaktadir (Costu vd., 2007).



Kaptan ve Korkmaz’a (1999) gore fen bilimleri dersi konular itibariyle yakin
cevre ile ilgili olup, ¢ocuklarin dogasina en yakin derslerdendir. Bu durum 6grenciler
icin de Ogretmenler i¢in de avantaj saglamaktadir. Buna ragmen Ogrenciler fen
bilimleri dersini zor ve ezbere dayali bir ders olarak tanimlanmaktadir. Boyle
tanimlanmasinin nedeni okullarda fen derslerinin uygulamaya dokiillememesi ve
giinliik hayat ile iliskilendirilememesidir (Eke, 2013). Ozsevge¢’e (2002) gore
ogrenciler, ilk kademede aldiklar1 fen egitiminin diisiik seviyede olmasi nedeniyle 2.

kademede fen derslerini erisilmesi zor, anlasilmasi gii¢ olarak gérmektedir.

Dogru ve Aydogdu’nun (2003) fen Ogretiminde kullanilan yontemlerde
karsilasilan sorunlar {izerine yaptig1 arastirmaya gore 6gretmenler laboratuvar, gezi,
gozlem gibi yontemlerin dersteki dnemini bilmekte fakat fen derslerinde anlatim ve
soru cevap yontemleri siklikla uygulamaktadir. Benzer olarak Aktepe ve Aktepe’nin
(2009) arastirmasina gore fen bilimleri dersinde, 6grencilere gore derste en sik
kullanilan yontem anlatimdir. Ancak 6grencilerin en ¢ok istedikleri yontemler deney
yapma, deneyi yaparak gosterme, doga olaylart hakkinda gozlem ve simif-okul disi

geziler; en az istedikleri yontem ise anlatimdir.

Dogan’m (2010) fen ve teknoloji dersi programinin uygulanmasi siirecinde
karsilagilan sorunlar {izerine yaptig1 arastirmaya gore, etkinliklerin uygulanmasi i¢in
zamanin yetersiz olmasi, program yogunlugu, Ogrencilerin ders disinda birlikte
calisma  olanaklarmin  olmamasi,  velilerin  G&grencilerin  c¢alismalariyla
ilgilenmemeleri, farkli etkinlikler iceren bir dersi planlamanin uzun zaman almasi,
smiflarin  kalabalikhigi ve fiziki yetersizligi, laboratuvarlarin yetersizligi

ogretmenlerin karsilastiklari sorunlardan bazilaridir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2012-2013 Egitim-Ogretim yilindan
itibaren, 6grencilerin kendi ilgi, yeteneklerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri amaciyla
S.smiftan 8.smifa kadar kademeli sekilde konulan se¢meli derslerden birisi de
Se¢meli Bilim Uygulamalar1 (SBU) dersidir. SBU dersi, 6grencilerin ¢evrelerinde
meydana gelen olaylarin bilimsel temellerini kavrayabilmelerini, hazir bilgiler almak

yerine kendi kendine arastiran sorgulayan bireyler olmalarini amaglar. Ogrencilere



bilimsel bakis agisi kazandirarak hayat boyu merak duygularini siirdiirmelerinin
gerekliligini vurgular. Cocuklarin kalitimla getirdikleri merak duygusunu biligsel
gelisimlerine uygun, eglenerek, kesfederek oOgrenecekleri etkinliklerle destekler
(MEB, 2013a).

SBU dersi; amaglart ve kazanimlart bakimindan ¢agin beklentilerini
karsilayabilmesi, fen bilimleri dersini desteklemesi ve fen bilimleri dersinde
karsilagilan sorunlarin bir kismina ¢6ziim olusturabilmesi yoniiyle Onemli

gorilmektedir.

Bu arastirmanin dersin onemine dikkat c¢ekecegi, okullarda uygulanan
programin mevcut durumu hakkinda fikir verecegi, dersin gelistirilmesine katki
saglayacagi, bu alanda yapilan c¢aligmalara fikir ve kaynak olusturacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica SBU dersi ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda,
velilerin arastirmaya dahil edildigi baska bir arastirma goriilmemektedir. Bu nedenle

arastirmanin bu agidan da ayrica 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, SBU dersini farkli bakis acilari ile ele almak amac¢lanmuistir.
Bu amagla c¢aligmanin problem cilimlesi ve alt problemler asagidaki sekilde

belirlenmistir.
Problem ciimlesi:

Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersine yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli

goriisleri nelerdir?
Alt problemler:

1. Se¢meli derslere iligkin Ogretmen, Ogrenci ve velilerin genel goriisleri
nelerdir?

2. SBU dersinin se¢im siirecine yonelik o6gretmen, &grenci ve veli gorisleri
nelerdir?

3. SBU dersinin 6grenme-6gretme  siirecine yonelik 6gretmen ve ogrenci

goriisleri nelerdir?



4. SBU dersinin degerlendirme siirecine yonelik O0gretmen, 6grenci ve veli
gortisleri nelerdir?

5. SBU dersinde karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli
gortsleri nelerdir?

6. SBU dersinin katkilarina yonelik Ogretmen, Ogrenci ve veli gorisleri
nelerdir?

7. SBU dersinin daha etkili hale gelmesine yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli
onerileri nelerdir?

8. SBU dersinin 6gretim programina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

9. Ogretmenler SBU dersinde mesleki yeterliliklerini nasil degerlendirmektedir?
1.4. Stimirhhiklar

Arastirma, 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Diizce ili igerisindeki okullarda
Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersinde gorev alan 12 6gretmen, bu okullarda dersi

secen 12 6grenci ve 10 velinin goriisleriyle sinirhidir.
1.5. Sayiltilar

Arastirmada, gOriisme yapilan Ogretmen, Ogrenci ve velilerin goriisme

sorularini samimi ve dogru cevapladigi varsayilmistir.
1.6. Tanimlar

Se¢meli Ders: Ogrencilerin dgretim programlarindan zorunlu dersler haricinde

kendilerine sunulan ders segenekleri i¢inden segtikleri derslerdir.

Se¢meli Bilim Uygulamalar1 Dersi: 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda uygulamaya
konulan o6grencilerin ¢evrelerine bilimsel bir bakis agisiyla bakabilmesini ve
caligmalarinda bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarin1 amaglayan uygulamaya

dayal1 segmeli derstir (MEB, 2013a).

Ogretim Program: Ogrenenlerin ne kazanacaklari, nasil kazanacaklari ve kazanip

kazanilmadiginin nasil anlasilacagini gosteren dokiimandir.



1.7. Kisaltmalar
EARGED: Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TEOG: Temel Egitime Gegis Sinavi
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1

SBU: Se¢meli Bilim Uygulamalari
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2.1. Giiniimiiz Ogretim Programlarimin Ozellikleri

Her alanda birgok islevi bulunan egitimin en 6nemli hedeflerinden biri,
icinde yasadig1 topluma uyum saglayabilen ve potansiyelini kullanabilen bireyler
yetistirmektir (EARGED, 2008). Giiniimiiz sosyo-ekonomik kosullarinda aktif rol
alabilecek bireyler yetistirebilmek, ayni zamanda iilkelerin uluslararas1 alanda
rekabet edebilirligi ile de dogrudan bagdastiriimaktadir. Bu durum, ilkeleri ¢agin
gereksinimlerini  karsilayabilecek bireyler yetistirebilen bir egitim anlayisina

itmektedir (MEB, 2017).

21. yiizyilda bilim ve teknoloji alanindaki yeni gelismeler, sadece
Tirkiye’de degil, biitiin tlkelerde egitim sisteminin yeniden revize edilip
yapilandirilmasint  zorunlu hale getirmistir (Collins, 2005). Birbirine benzer
kaliplagmis beyinlerin ve bu tiir beyinler ireten egitim sisteminin ihtiyaclart
karsilamadigini fark eden toplumlar, okul kavramini tiim yonleri ile gézden gegirmis
ve okula yeni anlamlar yiiklemistir. Bunun sonucunda 6grenci merkezli okul ve
ogrenci merkezli egitim kavramlar1 giindeme gelmistir. Ogrenci merkezli okul
kavrami asil olarak yeni bir kavram olmayip pragmatist diisiincenin onciilerinden

Dewey tarafindan 1916’11 yillarda dile getirilmistir (Vural, 2005).

Egitim sistemini olusturan temel 6gelerin basinda 6gretim programi gelir.
Dolayisiyla egitimde yenilik cabalart 6gretim programlar: tizerine odaklanir. Her
Ogretim programi bir egitim felsefesi {izerine yogunlasmistir (MEB, 2017).
Toplumlarin egitim felsefesi, onlarin sahip olduklar1 egemenlik sistemlerine gore
degismektedir. Demokratik yonetim ve anlayisin egemen oldugu toplumlarda da
dogal olarak demokrasinin temel ilkelerini esas alan bir egitim anlayis1 6n plana

ctkmaktadir (Ozpolat, 2010).



Dewey’e gore bilimsel, 6zgiir, demokratik toplum olmanin yolu egitimden
gecer. Demokratik toplumun temelinde demokratik egitim yatar. Bu tiir bir egitimin
ana temasini ise Ogrenciyi merkeze alan bir egitim olusturmaktir. Dewey’e gore
egitim, bireylerin ilgi alanlar1 dikkate alinarak se¢ilmis amagli yasantilarla, insan
dogasi ve cevresiyle biitiin olacak sekilde yapilandirilmalidir. Bilgi, distan bir
izleyicinin edinebilecegi bir sey degil, dogal ve toplumsal alanda olaylara aktif
olarak katilan kisinin kazanimidir. Deneyim bilmenin ana unsurudur. Birey
deneyimle cevreye uyum saglar. insan nasil hayat: deneyimler ile 6greniyorsa okulda
da eylemler i¢inde dogrudan yaparak, yasayarak 6grenmelidir. Okul bu eylemlerin
organizasyonunu Uistlenmelidir. Bu organize isinde bireyler kendi fikir ve Onerilerini
serbestge sdyleyebilmelidir. Ogrenme arz talep meselesine benzer. Bu nedenle bilgiyi
talep eden kisinin ilgi ve alakasi son derece dnemlidir. Demokratik egitim goriisii,
Ogrencilerin yeteneklerini mevcut meslek olanaklari iginden se¢im yapabilecek ve
uygulayabilecek derecede gelistirmeyi de gerekli kilar. Demokratik 6grenme
ortaminin pargasi olan birey; bilissel, duyussal ve motor becerilerini ortaya
cikarabilir, kullanabilir, kendi yeterliliklerinin farkina varip giiven hissi ve bagimsiz

is yapabilme giicii kazanabilir (Bakir, 2015).

Demokratik egitim anlayisina uygun olarak bireylerin ilgi, yetenek ve
thtiyacini gelistirmeyi hedefleyen ve farkliliklara 6nem veren egitim ayni zamanda,
bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak Ogretim programlarini  okullarda
uygulamaya sokmak durumundadir. Okullarda verilen zorunlu dersler yaninda
bireysel farkliliklarin kabuliinii temel alan, dgrencilere kendi ilgi ve ihtiyaglarina
gore secgebilecekleri ders secenekleri sunan se¢meli dersler; 6grencilerin bilissel,
duyussal, sosyal gelisimine katki saglamasi, ¢agimizdaki hizli gelisime uyumu
kolaylagtirmasi, hayat becerileri kazandirmasi bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
kisilere secenek sunmasi agisindan glinlimiiz demokratik anlayisina oldukca

uygundur ve gagdas egitim programlarinin ayrilmaz pargasidir (EARGED, 2008).



2.2. Se¢meli Dersler
2.2.1. Se¢meli Derslerin Tanim ve Onemi

Yirminci yiizyilin son ¢eyreginden bu yana diinyada her alanda meydana
gelen hizli gelismeler ve doniisiimlerden iilkemiz de onemli 6l¢ilide etkilenmektedir.
Giliniimiiz diinyasinda bu hizli gelisim ve doniisiimlere ayak uydurabilen bireylerin
olugmasi i¢in bireylerin ¢esitli becerilerle donatilmis ve ¢ok yonlii olarak egitilmesi
gerekir. S6z konusu ozelliklere sahip bir gengligin yetistirilmesi ise ancak egitim

sistemi araciligiyla gergeklesebilmektedir (MEB, 2011).

Her birey farkli yetenek, zeka, ilgi, 6grenme stili, 6n bilgilere ve motivasyona
sahiptir. Egitimi 6nemli kilan ve egitime deger kazandiran bu farkliliklar gozeterek
bireylere egitim faaliyetleri sunabilmesidir (Aktepe, 2005). Bu agidan egitim
sistemimizdeki diizenlemelerden biri de programlari esneklestirme istegidir (MEB,
2012a). insan niteliklerini ve ihtiyaglarmi esas kabul etmek ve insan1 merkeze alarak
egitim ve Ogretimi mimkiin oldugunca kisisellestirmek esnek programlarin
ozellikleridir. Bu agidan esnek programlarin yansimalarindan biri de se¢cmeli

derslerdir denebilir.

Okullarda ders programlarinin zorunlu ve se¢meli dersler olarak ikiye
ayrildigr gozlenmektedir. Zorunlu dersler 6grencilerin okullarimi bitirebilmek icin
almalar1 gereken ana dersler, segmeli dersler ise 6grencilerin bir grup ders secenegi

icinden istege bagli segebilecekleri dersler olarak tanimlanabilir.

John Frank se¢meli dersleri, arastirmalik ve segmeli dersler olarak iki gruba
ayirmistir. Birinci grupta ifade edilen segmeli dersler 6grenenin ¢evresini ve kendi
ilgi-yeteneklerini tanimasina, aramasina arastirmasina yoneliktir Ikinci grup segmeli
dersler ise, 0grenenin belli alanlarda odaklanmasini, 6grenmeyi giiclendirmesini

saglamaya yoneliktir (Aktaran: Ulgen, 1992: 108).

Diinya {izerinde se¢meli dersler ile 1ilgili iki farkli uygulamaya
rastlanmaktadir. Bunlardan birincisi 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirmeyi
amaglayan Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde uygulanan se¢meli ders

uygulamasi, ikinci ise Ozellikle Avrupa filkelerinde uygulanan toplumsal sorun
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olusturan alanlara yonelik genellikle din, tarih ve dil derslerini kapsayan se¢meli
derslerdir (Tas, 2004). Tiirkiye’de kesintili on iki yillik zorunlu egitim modeli ile
gelen segmeli derslere bakildiginda ise bu iki uygulamaya da yer verildigi

gorilmektedir.

Egitim programlarinin ayrilmaz pargasi olan se¢meli dersler; 0grencilerin
biligsel, duyussal ve sosyal gelisimine katki saglamasi, ¢agimizdaki hizli gelisime
uyumu kolaylastirmasi, hayat becerileri kazandirmasi bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak kisilere segenek sunmasi agisindan giiniimiiz demokratik anlayisina oldukg¢a
uygundur (EARGED, 2008). Ote yandan bireylerin kendilerine sunulan alanlar test
ederek kendi geleceklerini planlayabilmelerini miimkiin kilan seg¢meli derslere

gereken onem verilmelidir (Ulgen, 1992).
2.2.2. Milli Egitim Suralarinda Se¢meli Dersler

Milli Egitim Suralarinda segmeli dersler kavramsal olarak ilk defa VIII. Milli
Egitim Surasi’nda glindeme gelmistir. Se¢meli dersler konusunda suralarda alinan

kararlarin bir kismi1 soyledir:

VIII. Milli Egitim Surasi’nda Ortaokulun dersleri, 6grencilerin genel
egitimini, yas ve fikir seviyelerine uygun surette saglamak, ¢evrenin ekonomik
ozellikleri de goz onilinde bulundurularak 6grencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini
ortaya cikarip gelistirmek, o6grencilere ikinci devre ortadgretim programlarini takip
icin gerekli olan bilgi becerileri kazandirmak, hayata atilmak isteyenlere tutacaklar
islerde basar1 sartlarinin esaslarin1 kavratmak gorevlerini yerine getirebilmek igin
zorunlu ve se¢meli dersler olarak ikiye ayrilmistir. Surada, zorunlu dersler her
Ogrencinin istisnasiz olarak alacagr genel dersler; seg¢meli dersler c¢evrenin
ozelliklerine ve sartlarina gore tespit edilen ve secimi her Ogrencinin istegine

birakilan dersler olarak tanimlanmustir (TTKB, 1970).

IX. Milli Egitim Surasi’nda se¢meli dersler detayli olarak ele alinmistir.
Surada ortaokul programi; ortak dersler, segmeli dersler, rehberlik faaliyetleri ve
egitsel calismalar olarak 3 boliime ayrilmistir. Segmeli derslerin amact: Ogrencilerin

kendilerine 6zgii ilgi ve yeteneklerini taniyip anlamalarma gelistirmelerine olanak
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saglamak, okul ve cevrenin olanaksizliklarindan dogan esitsizlikleri gidermeye
yardimci olmak, okul ile ¢evre arasinda yakin bir iligkinin kurulmasini saglayarak
Ogrencilerin hayata ve is alanlarina uyumlarin1 kolaylastirmak, 6grencileri nitelikli
hale getirmeye yardimc1 olmak, 6grencilerin gesitli 1s ve ugras alanlarina yonelmeleri
icin gerekli rehberlik ¢aligmalarina katkida bulunmak olarak ifade edilmistir. Segmeli
derslerin se¢iminde ise 6grencinin istegi, ¢evrenin kosullari, 6gretmen durumu, arag
gere¢ ve olanaklar dikkate alinarak Ogretmenler kurulunca kararlastirilacagi
belirtilmistir (TTKB, 1974). IX. Milli Egitim Surasi’nda belirlenen se¢meli dersler
tablosu Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. IX. Milli Egitim Surasinda Belirtilen Se¢gmeli Dersler Listesi

SECMELI Y1l Olarak Siiresi Haftahk Saati
DERSLERLER

(*) Is ve Teknik Egitim 1 4

Is ve teknik egitimini Y1l Olarak Siiresi Haftahk Saati
biitiinii ile alamayanlar

icin

Agac isleri 1-3 2-4
Metal igleri 1-3 2-4
Modelaj isleri 1-3 2-4
Elektrik isleri 1-3 2-4
Mukavva isleri 1-3 2-4
Teknoloji 1-3 2-4
Motor bilgisi ve 1-3 2-4
uygulamast

(*) Mahalli el sanatlar1
(Nakas, yiin isleri, dokuma,

halicilik,

hasir isleri, bakir isleri,

giimiis isleri, 1-3 4
toprak isler, tagcilik v b. ) 1-3 4
1-34

(*) Ev ekonomisi 1-3 4

SECMELI DERSLER Y1l Olarak Siiresi Haftahik Saati
Ev Ekonomisini Biitiinii

ile Almayanlar i¢in

Giyim 1-3 2-4
El sanatlar1 1-3 2-4

1-3 2-4




Tablo 1’den devam

Ev yonetimi 1-3 2-4
Cocuk gelisimi ve egitimi 1-3 2-4
Besinler ve beslenme 1-3 2-4
Toplum ve aile iliskileri 1-3 2-4
Pratik saglik bilgisi 1-3 2-4

(*) Uygulamali tarim

Uygulama tarimi biitiinii Y1l olarak siiresi Haftahk saati
ile
alamayanlar igin :

Pratik hayvancilik 1 2 1 2
Pratik ormancilik 1 2 1 2
Pratik balik¢ilik 1 2 1 2
Pratik aricilik 1 2 1 2
Pratik tavukguluk 1 2 1 2
(*) Isletmecilik 1-3 4
Isletmeciligi biitiinii ile Y1l olarak siiresi Haftahk saati
almayanlar i¢in

Kooperatifgilik 1-3 1-2
Muhasebe 1-3 1-2
Pazarlama 1-3 1-2
Daktilo 1-3 1-2
Otel ve lokanta hizmetleri 1-3 1-2
Turizm ve ¢evre 1 2
incelemeleri 1-3 4
(*) Giizel sanatlar egitimi 1-3 1-2
Koro 1-3 1-2
Calgi1 ve ¢galgi topluluklar

SECMELI DERSLER Y1l Olarak Siiresi Haftalik Saati
Resim c¢aligmalar1 spor

faaliyetleri ve milli oyunlar 1-3 1-2
Dramatizasyon 1-3 1-2
Giizel konusma ve yazma 1-3 1-2
Digerleri:

Fotografcilik 1-3 1-2
Kampgilik ve yavrukurt 1 1-2
Trafik 1 1-2
Kiitiiphane bilgisi 1 1-2
Yabanci dil 1-3 2-4

(Yabanci dil saati takviyeli yabanci dil 6gretimine ayrilabilir. )

Kaynak: TTKB, 1974
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Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi 9 Eyliil 1974
tarih ve 5000 sayili bir genelge yaymlamis ve IX. Sura’da belirlenen bu yenilikler
hayata gecirilmistir. 1974-1975 6gretim yilinda, 24 ortaokulda denenmeye baslanmis
ve sonraki yillarda tiim okullarda uygulamaya konulmustur (Aslan, 2014:16).

X1l Milli Egitim Surasi’nda ogretim programlart kisminda sekiz yillik
mecburi 6gretimin son yillarinda biitiin 6grencilerin haftada ortalama belli glin sayis1
kadar ortak ders gorecegi, ayrica alti g¢esit de se¢meli programin (ihtiyaca gore
artirllabilir) kullanilacagi, se¢meli programlarin; genel kiltlir, yaygin egitimle
ciraklik, kirsal alan i¢in yaygin egitimle ciftgilik, 6rglin egitimle zanaat dallari, din
Ogretimi ile ilgili dersler, agirlikli yabanci dil derslerinin olmasi karari alinmistir

(TTKB, 1988).

XV. Milli Egitim Surasi’nda 23.maddede 6, 7 ve 8. siniflarda se¢meli
derslere islerlik kazandirmaya yonelik karar altina alinmistir (TTKB, 1996). Se¢meli
dersler ile ilgili bu karar, uygulama kararlarinda (icra plani) yer almis, 16 Aralik
1996 tarihli 2467 sayili Tebligler Dergisinde yaymlanmistir (MEB, 1996). 1997-
1998 yilindan itibaren iilke genelinde gegilen sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ile
4. smiftan itibaren 8. smifa kadar se¢meli dersler (tarim, yerel el sanatlari, giizel
konusma ve yazma, drama, bilgisayar, ikinci yabanci dil, turizm) uygulamaya
konulmustur (MEB, 1998).

XVII. Milli Egitim Surasi’nda se¢meli derslerle ilgili olarak “ilkdgretimde
secmeli sayist artirilmalidir” ve “segmeli beceri dersleri disindaki dersler notla

degerlendirilmelidir” seklinde iki karar alinmistir (TTKB, 2006).

XVIII. Milli Egitim Surasi’nda “isteyen anne ve babalarin gocuklarinin ahlaki
ve manevi degerlerini gelistirmelerine yardimer olmak amaciyla se¢meli din egitimi
verilebilmesi i¢in diizenlemeler yapilmali” Onerisi sunulmustur. Ayrica Milli Egitim
Bakanligi, Yiiksek Ogretim Kurulu ve iiniversiteler arasi isbirligi ile psikolojik
danisma ve rehberlik lisans programinin giiniimiize uyarlanmasi, bu programin
ozelliklerine gore seg¢meli derslerin ¢esitlendirilmesi ve se¢meli derslere agirlik

verilmesi onerilmistir (TTKB, 2010a).
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XVIII. Milli Egitim Surasi’nda alinan tavsiye kararlart dogrultusunda 2012-
2013 egitim 6gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine geg¢ilmistir. Bu sistemle 5+3
kesintisiz 8 yil uygulanan zorunlu egitim sistemi, 4+4+4 olarak kesintili olarak
uygulanmaya bagslanmis ve ilk 4 yil ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul, iigiincii 4 yil lise
olarak diizenlenmistir (MEB, 2012a).

2.2.3. Yenilenen flkogretim Programlari ile Secmeli Derslerdeki Gelisim

Cagimizda insan kalitesi her alanda belirleyici faktér olarak karsimiza
cikmaktadir. Onemli bir gii¢ unsuru olan insan olgusunun uluslararas1 rekabette bir
ulusu saglam adimlarla daha da One tasiyabilecegi tartismasiz bir gercektir. Bu
nedenle birgok iilkede ortalama on yilda bir program reformu gerceklesmekte ve

paradigma degisiklikleri yagsanmaktadir (TED, 2005).

Diinyadaki birgok iilke gibi iilkemiz de her alanda gelisimin saglanmasi,
yasanan gelisim ve degisimlere uyum amaciyla; Avrupa Birligi normlari, hedefleri,
egitim anlayisi, egitim sistemimizin basar1 ve basarisizliklarini referans alarak
olusturdugu yeni bir anlayigla 2005-2006 yilinda ilkdgretim programini uygulamaya
koymustur (MEB, 2005). Boylelikle kat1 konu merkezli, 6gretmenin bilgiyi aktardigi
davranig¢1 yaklasimdan, 6grenciyi pasif aliciliktan ¢ikarip 0gretmen rehberliginde
bilgiyi kendi zihninde yapilandiran konumuna getiren yapilandirmact yaklagima
gecilmistir (Ozdemir, 2005). Yapilandirmaci yaklagim, bireylerin 6grendigi yeni
bilgileri zihinde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigint vurgular. Bu
yaklasim bilginin dogrudan aktarilamayacagini, 6grenci tarafindan anlamlandirilarak

yeni bir formata doniistiiriildiigiini ileri siirer.

Ogretimde, yeni arayislarin temelinde, egitim programlarinin daha derin ve
karmagik ihtiyaglara karsiik vermesi gerekliligi yatmaktadir. Programlarin
Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarm1 karsilamasi ve her birine yeteneklerini,
potansiyellerini en st diizeyde gelistirebilme olanagi sunmasi beklenmektedir.
Basarili okullarin mevcut programlarina bakildiginda, bu programlarin 6grencilerin
ihtiyaclart dogrultusunda oOzellestirildiginden dolayr Ogrenciler icin anlamli hale
geldigi gozlemlenmistir (Ozden, 2013). Egitimin, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina

etkili karsilik verme yollarindan birisi de segmeli derslerdir.
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Yenilenen ilkdgretim programlari dogrultusunda, TTKB’nin 14/07/2005 tarih
ve 192 sayili karari ile segmeli derslerde kokli bir degisim olmustur (Aslan, 2014).
TTKB tarafindan alman 04/06/2007 tarih ve 111 sayili kararla ek olarak se¢meli
derslere “medya okuryazarligi” dersi eklenmistir. TTKB tarafindan alinan
20/07/2010 tarihli 75 sayili karara gore belirtilen kesintili on iki yillik egitim 6ncesi
haftalik ders cizelgesi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Kesintili 12 Yillik Egitim Oncesi Haftalik Ders Cizelgesi

DERSLER SINIFLAR
1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkge 11 11 11 6 6 5 5 5
Matematik 4 4 4 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 4 4 4
Fen Ve Teknoloji 3 3 4 4 4 4
0 Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
I'_I|'l T.C Inkilap Tarihi Ve 2
¢ Atatiirkciilik
'-éJ Yabanci Dil 3 3 4 4 4
> Din Kiiltiirii ve Ahlak 2 2 2 2 2
2‘ Bilgisi
) Gorsel Sanatlar 2 2 2 1 1 1 1 1
o Miizik 2 2 2 1 1 1 1 1
N Beden Egitimi 2 2 2 2 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2 2
Trafik Giivenligi 1* 1
Rehberlik ve Sosyal 1 1 1
Etkinlikler
ZORUNLU DERS SAATI 25 25 25 26 26 29 29 28
TOPLAMI
Yabanci Dil 1 1 1
o Sanat Etkinlikleri 1 1 1
= Spor Etkinlikleri 1 1 1
2 Diisinme Egitimi 1 1 1
= Halk Kiiltiirii 1 1 1
E Medya Okuryazarligi 1 1 1
é Bilisim Teknolojileri 1 1 1
5 Satrang 1 1 1
% Vatandaslik ve 1
Demokrasi Egitimi**
Tarim 1 1 1
Secilebilecek Ders Saati Sayisi 1 1 2%**

SERBEST ETKINLIiKLER 5 5 5 4 4
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Tablo 2’den devam

TOPLAM DERS 30 30 30 30 30 30 30 30
SAATI

Kaynak: TTKB, 2010c

2.2.4. Kesintili 12 Yillik Zorunlu Egitim ile Se¢meli Derslerdeki Gelisim

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, bireylerin ve toplumlarin ilgi, istek ve
ihtiyaglari, programlarin belirli araliklarla gilincellenmesini gerekli kilmaktadir.
Zorunlu egitimi kademeli olarak 12 yila ¢ikaran ve kamuoyunda 4+4+4 diye
tanimlanan 6287 sayili “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” 11 Nisan 2012 tarihinde 28261 sayi1 ile Resmi
Gazetede yayimlanarak yiriirlige girmistir. Bu kanunla beraber egitim sisteminde
yeni bir doneme gecilmistir. Yeni sistem, 2004 yili reformunun devami ve

tamamlayicisi olarak nitelendirilmektedir.

On iki yillik kesintili egitim sisteminin temel amaci: Geligmis tlkelerdeki
ortalama egitim stirelerini lilkemizde de yakalayarak egitim seviyesini yiikseltmek ve
bolgeler arasi okullagsma orani farkliliklarimi azaltmaktir. Sistemin diger 6nemli
amac1 ise egitim sistemini demokratiklestirme ve esneklestirme arzusudur. Degisik
kademelerde olusturulan se¢meli derslerle tiim vatandaslarin ve Ogrencilerin
egitimden beklentileri karsilanmak istenmistir. Bunu gergeklestirmek i¢in dgrencilere
S.siniftan itibaren zorunlu dersler yaninda verilen se¢meli derslerle ilgi istek ve

yeteneklerine uygun dersi se¢gme hakki sunulmustur (MEB, 2012a).
2.2.5. 4+4+4 Sistemi ile Se¢meli Dersler

Yeni egitim sisteminin getirdigi degisiklerle segcmeli ders uygulamalarinda da
yeni bir doneme gecilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 19.06.2012
tarihli ve 9596 sayili toplantis1 ile 20.07.2010 tarihli ve 75 sayili kararla kabul edilen
[Ikdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi® nin 2012-2013 Egitim-Ogretim yilindan
itibaren birinci ve besinci siiflardan baslanmak tizere kademeli olarak uygulamadan
kaldirilarak  2012-2013  Egitim-Ogretim  yilindan itibaren ilkokullarda ve

ortaokullarda tabloda verilen ders ¢izelgesinin uygulanmasina karar verilmistir.



Tablo 3. Yeni Sisteme Gore Hazirlanmis Haftalik Ders Cizelgesi

17

SINIFLAR
DERSLER ilkokul Ortaokul
1 2 3 5 6 7 8
z Tiirkce 10 10 8 8 6 6 5 5
] Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
R Hayat Bilgisi 4 4 3
u Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
N Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
L T.C Inkilap Tarihi ve 2
U Atatiirkgiiliik
Yabanci Dil 2 2 2 4 4 4 4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
D "Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
E "Mizik 1 1 1 1 1 1 1 1
R “Oyun ve Fiziki Etkinlikler 5 5 5 2
i Beden Egitimi ve Spor > 2 2 2
E Teknoloji ve Tasarim 2 2
R Trafik Giivenligi 1
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklar1 Yurttashk ve 2
Demokrasi
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 26 28 28 30 28 28 29 29
Din, Ahlak  Kur’an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
ve Degerler Hz. Muhammed’in 2 2 2 2
Hayati (4)
Temel Dini Bilgiler 2 2 2 2
(2)
Dil ve Okuma Becerileri 2 2
Anlatim (1)
Yazarli ve Yazma 2 2 2 2
Becerileri (4)
Yasayan Diller ve 2 2 2 2
Lehgeler (4)
S Iletisim ve Sunum 2 2
E Becerileri (1)
¢ Yabanci Yabanci Dil 2 2 2 2
M Dil Bakanlar Kurulu ile
E Kabul Edilen Diller
L (4)
I Fen Bilim Uygulamalari 2 2 2 2
Bilimleri (4)
D ve Matematik 2 2 2 2
E Matematik ~ Uygulamalar (4)
R Cevre ve Bilim (1) 2 2
ﬁ Bilim Teknolojileri 2 2 2 2
E ve Yazilim
R Sanat ve Gorsel Sanatlar 2(4)  2(4) 2(4) 24
Spor (Resim, Geleneksel
Sanatlar, Plastik
Sanatlar vb.) (4)
Miizik (4) 204)  2(4) 2(4) 2(4)
Spor ve Fiziki 2(4)  2(4) 24 24
Etkinlikler

(Alanlara Gore
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Tablo 3’ten devam

Modiiler
Olusturulacaktir)
(4)
Drama (4) 2 2
Zeka Oyunlari (4) 2 2 2 2
Sosyal Halk Kiiltiirii (1) 2 2
Bilimler Medya 2 2
Okuryazarhigi (1)
Hukuk ve Adalet 2 2
1)
Diigiinme Egitimi 2 2
@)
Segilebilecek Ders Saati Sayis1 8 8 8 8
SERBEST ETKINLIKLER 4 2
TOPLAM DERS SAATI 30 30 30 30 36 36 37 37

Kaynak: TTKB, 2012

Yenilenen ders ¢izelgesinde; fen ve teknoloji dersinin adi fen bilimleri olarak
degistirilmis, matematik dersinin saati 1 saat arttirilmis, fen bilimleri dersi 3. siniftan
baglayarak ders siiresi 5.siniflarda 1 saat arttirilmus, trafik giivenligi dersi ortaokul
programindan cikartilmistir. Yapilan degisiklikle beraber ortaokul diizeyinde serbest
etkinlikler kaldirilarak 8 saat secmeli ders uygulanmistir. Boylece toplam ders saati
ciddi bir artig gostererek 30 olan ders saati siiresi 5.ve 6.siniflarda 36’ya, 7 ve 8.
Smiflarda 37’ye cikmistir. Ilave olarak 4+4+4 sistemi oncesindeki secmeli ders
secenekleri arttirilarak sayr 10°dan 6 alanda tanimlanmis 21 adet se¢meli derse

¢ikarilmstir.
2.2.6. Secmeli Derslerin Secimi

MEB 2012/37 Sayili “Se¢meli Dersler” konulu genelgede; se¢meli derslerle
birlikte 6grencilerin akademik bagarilar1 yaninda ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri ve
gelistirmeleri amaglandigi, bu nedenle segmeli derslerin 6grencilerin ilgi, yetenek ve
istekleri dogrultusunda velileri rehberliginde segilecegi, segmeli dersle ilgili en az 10
kisinin ayn1 dersi segcmesi durumunda grup olusturulacagi, haftalik ders saati sayisina
gore ortaokullarda 8; imam hatip ortaokullarinda 4 saat se¢meli ders segilecegi,
ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda ayni 6gretim programlarinin uygulanacagi ve
ders secimi ile ilgili wvelilerin bilgilendirilmeleri ve dilekgeleri doldurmalar

istenmistir (MEB, 2012c).

Yeni yapinin kademelendirilmesinde esnek program anlayisi ve ¢ocuklarin

gelisim ozelliklerini dikkate almmustir. ilk dért kademe gocugun okula alistigi ve
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temel becerileri kazandig, ikinci dort, cocugun yeteneklerini sinadigi ve gelistirdigi
kademe, tiglincii dort ise gocugun yetenek, gelisim ve tercihleri dogrultusunda genel
egitim veya mesleki ve teknik egitim alacagi kademedir. Ikinci kademede
(ortaokullar) program biitiinliigii korunarak ve iist 6gretim programlarinin biitiiniine
yonelik olarak fazla sayida secenek sunularak, lise 6grenim siirecinde yer alan
programlarin tercih edilmesine firsat verecek esneklikte tasarlanmistir. Boylelikle
daha Ozgiir bir birey olarak sivil toplum ve demokratik devlet anlayisina sahip
olabilmeleri amag¢lanmistir (MEB, 2012a). Bununla beraber se¢meli ders
programlarinin belirtilen amaglara hizmet etmesi etkin olarak uygulanmalarina

baglidir.
2.3. Secmeli Bilim Uygulamalari Dersi
2.3.1. Bilim Anlayisindaki Degisimler ve Egitime Yansimalari

17. yiizyildan itibaren bilim diinyasinda etkili olan pozitif anlayisa gore bilim,
sistematik gézlem ve deneye dayanan, tarafsiz, objektif, evrensel 6zelligi olan bilgi
olarak tamimlanmistir. Bu anlayisa gore, bilimsel bilgi gercegin kopyasidir ve bu
gercekler dis diinyada insandan bagimsiz olarak bulunur. Bilimsel bilgi i¢inde
tiretildigi toplumun inang ve degerlerinden etkilenmez. Bu anlayista, insanin diizenli
bir evrende yasadigi, tabiatin biitiin sirlarinin goézlem ve deney yoluyla ¢oziilecegi ve
bilimsel gerceklerin boylece ortaya cikarilacag:i diistiniilmektedir. Bilim tarafindan
dogrulanmas1 ya da yanlislanmasi miimkiin olmayan doga olaylar1 ise pozitif
bilimlerin disinda, metafizik veya teolojinin kapsami iginde disiiniilmektedir
(Cakici, 2009).

Giintimiiz postmodern anlayisa gore ise bilimsel dogrular ve yargilar mutlak
degildir. Bilimsel sonuglar insan iiriinii oldugu i¢in ¢agin ve toplumun degerlerinden,
yargilarindan, bilim insaninin kendi 6znel goriislerinden etkilenir. Bilimsel bilgi,
gercegin kendisi degil tek olan gercege ulasmak icin izlenen yoldur. Insanlar
dogrularin olusumunda, bilgileri kendileri anlamlandirarak, yorumlayarak aktif rol
alir. Bu nedenle tek dogruya dayali bakis agis1 yerini 6zne merkezli farkliliklarin,
zitliklarin 6nemsendigi ¢ogulcu yonelime terk etmistir. Ayrica bu anlayisa gore her

seyi yalin formiillerle ve akilla agiklamak miimkiin degildir (Ozden, 2013).
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Bilim anlayisindaki degisimlerin dogal olarak egitime de yansimalari
goriilmektedir. Geleneksel egitim anlayisinda, bilginin degismezliginden dolay1
ogrencilerden yeni bilgiler tiretmeleri yerine bilgileri depolamalar1 ve gelecekte
kullanmalar1 beklenirken, yeni anlayista 6grencilere bilgiler ezberlemeleri i¢in degil

kendi bilgilerini tiretmekte arag olarak kullanmalari i¢in aktarilir.

Ulkemizde de yenilenen ilkdgretim programlariyla beraber yeni anlayisin
etkileri bariz sekilde goriilmeye baslanmistir. Giincellenmis haliyle fen bilimleri
dersi 6gretim programinin vizyonu; “Tim 6grencileri fen okuryazari bireyler olarak
yetistirmek” olarak ifade edilmistir. Kendi akil giicii, yaratici diisiinme ve yaptigi
aragtirmalar ve sorgulamalar ile bilginin zamanla degisecegini ve bilginin zihinsel
sireclerde islenmesinde, bireyin i¢inde bulundugu kiiltiire ait degerlerin, toplumsal
yapmin ve inanglarin etkili oldugunun farkinda olmak fen okuryazari bireylerin

szelligidir (MEB, 2013b).

Kaptan’a (1998) gore fen bilimleri dogayr ve dogal olaylari sistemli bir
sekilde inceleme, heniiz gozlemlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Fen
okuryazarlig1 da 6grencilerin fen bilimlerini hayata yansitmasidir. Ancak yasamla i¢
ice olmasma ragmen fen dersleri teorik olarak islenmesi ve yasamla
iliskilendirilmemesinden dolayr ¢ogu Ogrenci tarafindan zor ve ezber ders olarak

nitelendirilmektedir (Eke, 2013).
2.3.2. Se¢meli Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Program

Se¢meli  Bilim  Uygulamalart  dersi, toplumlarin  giglii  gelecek
olusturmalarinin bilim ve teknolojide uluslararasi alanda rekabet edebilecek,
problemlerini kendi ¢ozebilecek bireyler ile miimkiin oldugu goriisiindedir. Bunun
icin Ogrencilere arastirma sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢ozme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen ve g¢evreleri hakkinda merak
duymalart anlamina gelen bilimsel bakisi kazandirmaya calisir. Ayn1 zamanda
bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, ilke, yasa ve kuramlari, uygun sekilde bilimsel
stire¢ becerilerini de kullanarak uygulayan bireyler ile bilim insanlig1 yoniinde adim
atilmasin1 destekler. Program, uygulamalar ile desteklenen bilgilerin kaliciligini,

ayrica hayal giici ve yaraticilik ile ortaya konan deneylerin saglam bilimsel
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calismalara zemin hazirladigini belirtir. Bu nedenle 6grencilerin 6zgilivenlerini ve

motivasyonlarini arttirici nitelikte uygulamalar 6nerir (MEB, 2013a).

Program, ogrencilerin hazir bilgileri almalar1 yerine kendileri arastiran,
sorgulayan bireyler olacak sekilde yetismelerini 6ngoriir. Bu nedenle dersin temel
prensiplerinde, 6grencilerin, dgretmen rehberliginde uygulamalar yapabilecekleri
gibi, zamanla bagimsiz ¢aligmalar da yapabilecek sekilde heveslendirilmeleri yer alir.
Ilave olarak program, dgrencilerin ¢alismalarinda bilimsel diisiinme aliskanliklari,
bilimsel ¢alisma basamaklar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarini vurgular

(MEB, 2013a).

Program, dersin yapisi ve uygulamiginda etkinlik ¢esidi, ¢alisma ortamu,
yontem, kullanilan ara¢ geregler vb. bakimindan esneklik sunar. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin ¢evreden kolaylikla temin edilebilecek malzemeler ile yapilacaginm
belirtir. Programda uygulamalar igin Ogretmenin roline vurgu yapilmistir.
Ogretmenler uygulama dncesinde uygulamanin grupla mi1 bireysel mi olacagina karar
vermeli, malzemelerin nasil temin edilecegine karar vermeli, malzemeleri ders dncesi
hazir etmeli, 6grencilerin evlerinden ya da g¢evrelerinden kolayca bulabilecekleri
malzemeleri kullanmalarina 6zen gostermelidir. Ayrica uygulama ile ilgili agiklama
ve uygulama giivenligi ile ilgili bilgilendirme yapmalidir. Uygulamalar sirasinda;
Ogrencilere gilinlilk hayat ile iliski kurabilecekleri sorular sorarak merak edilen
noktalar1 agiga ¢ikarmali, grup ici is birligi yapma, 6grencinin uygulamaya aktif
katilimi, deney diizenegini kurma, Ogrencilerin hatalarini kendileri bulma gibi
konularda o6grencileri yonlendirmelidir. Ogretmen, problemin tek ¢oziimii
olmadigma vurgu yapmali ve Ogrencilerin elde ettikleri verileri diizenli
kaydettiklerini kontrol etmelidir. Programa gore, uygulama sonunda elde edilen
sonuclarin smifla paylasimi, tartisma ve ulasilan sonuglarin giinliikk yasamda
karsilagilan problemlerde nasil kullanilacagi yoniinde agiklamalar yapilir (MEB,

2013a).

Programa gore dlgme degerlendirme; dgrencilere, bilimsel dil ve bilimsel
diizene uygun olarak ¢aligsmalarini anlatmay1 6gretmek amaciyla, uygulama sonunda

teslim edecekleri rapora gore yapilacaktir. Performans degerlendirmede 6grencilerin
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uygulama siirecindeki aktif katilimi, tutum ve degerleri, etik davranislar1 vb.

ozellikleri g6z 6niinde bulundurulacaktir (MEB, 2013a).

Se¢meli dersler ile ilgili 26619 sayili 20/08/2007 tarihli eski yonetmelikte
segmeli yabanci dil dersi haricindeki se¢meli derslerin notla degerlendirilmeyecegi
ancak ogrencilerin aldiklar1 segmeli derslerin karne ve diger kayitlarda belirtilecegi
ifade edilirken, 26 Temmuz 2014 Tarihli Resmi Gazete’de yayimlanan flkdgretim
Kurumlar1 Yénetmeligi 22 (3). maddede “Ogrencilere her donemde se¢meli dersler
dahil biitiin derslerden en fazla bes defa olmak iizere ders etkinliklerine katilim puant

verilir.” ibaresi ile se¢gmeli dersler de puanla degerlendirilir hale gelmistir.

“Bilim Uygulamalar1” dersinin adi bir¢ok bilim alanim igerdigi izlenimini
vermekle beraber ders, fen bilimleri alanina yonelik segmeli bir derstir. Dersin
ogretim programina bakildiginda ¢ogu kazaniminin fen bilimleri dersi tniteleri ile
paralellik gosterdigi goriilmektedir. Fen bilimleri dersi ile iligkili olan SBU dersi

kazanimlar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. SBU Dersi Kazanimlarinin Fen Bilimleri Dersi Konu Alanlarina Dagilimi

Smf  Fen Bilimleri Unite Fen Bilimleri
Dersi Konu Dersi ile Iliskili
Alam Bilim
Uygulamalan
Ders Kazanimlar
Canllar ve Viicudumuzun Bilmecesini 5.1/5.2/5.21
Hayat Cozelim
5  Fiziksel Olaylar Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olgiilmesi 5.14/5.24

Madde ve Maddenin Degisimi 5.4/5.6/5.7/5.8/5.2

Degisim 3

Fiziksel Olaylar Isigin ve Sesin Yayilmasi 55

Canlilar ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim Ve 5.9/5.10/5.11/5.13

Hayat Taniyalim

Fiziksel olaylar Yasamimizin Vazgegilmezi 5.15/5.17/5.18

Elektrik
Diinya ve Evren Yerkabugunun Gizemi 5.12/5.16/5.19/5.2
0/5.25

Canlilar ve Viicudumuzdaki Sistemler 6.1/6.2/6.3/6.4

Hayat

Fiziksel Olaylar Kuvvet ve Hareket 6.5/6.6

6 Madde ve Maddenin Tanecikli Yapisi 6.7/6.8/6.9



http://www.kamuhabermerkezi.com/yeni-okul-oncesi-ve-ilkogretim-kurumlari-yonetmeligi-2014.html
http://www.kamuhabermerkezi.com/yeni-okul-oncesi-ve-ilkogretim-kurumlari-yonetmeligi-2014.html
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Degisim

Fiziksel Olaylar

Isik ve Ses

6.10/6.11

Canllar ve

Bitki ve Hayvanlarda Ureme

6.13/6.14/6.15

Hayat Biiyiime ve Gelisme

Madde ve Madde ve Is1 6.16/6.17

Degisim

Fiziksel Olaylar Elektrigin Iletimi 6.18/6.19/6.20

Diinya ve Evren Diinyamiz, Ay ve Yasam 6.21/6.22
Kaynagimiz Giines

Canllar ve Viicudumuzdaki Sistemler 7.1

Hayat

Fiziksel Olaylar Kuvvet ve Enerji 7.5/7.6

Madde ve Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 7.7/7.8/7.9/7.10/7.

Degisim 11/7.12

Fiziksel Olaylar

Aynalarda Yansima ve Isigin
Sogurulmasi

7.13

Canllar ve
Hayat

Insan ve Cevre iliskileri

7.14/7.15/7.16

Fiziksel Olaylar

Elektrik Enerjisi

Diinya ve Evren

Giines Sistemi ve Otesi

7.17/7.18/7.19

Canlilar ve Insanda Ureme Biiyiime ve 8.1/8.2

Hayat Gelisme

Fiziksel Olaylar Basit Makineler 8.3

Madde ve Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 8.4/8.5/8.6/8.7/8.8/

Degisim 8.9/8.10

Fiziksel Olaylar Isik ve Ses 8.11/8.12/8.13/8.1
4/8.15/8.16

Canlilar ve Canlilar ve Enerji iliskileri 8.17/8.18/8.19

Hayat

Madde ve Maddenin Halleri ve Is1 8.20/8.21

Degisim

Fiziksel Olaylar Yasamimizdaki Elektrik 8.23

Diinya ve Evren Deprem ve Hava Olaylari 8.22

O0grenme alanlari

Tablo 4’te fen bilimleri dersi dgretim programinda (MEB, 2013b) belirtilen

ile bu alanlar ile iliskili olan SBU dersi kazanimlar

gosterilmektedir. Tabloya gore SBU dersi kazanimlari fen bilimleri dersi konu

alanlar ile biliylik oranda oOrtiismektedir. Ayrica programda 6. smiftan itibaren yer

alan “Gtunliik hayatta karsilasilan ¢esitli olaylar1 bilim ile agiklar” kazanimmin genel

olarak tiim konu alanlart ile iliskili oldugu sdylenebilir.
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2.3.3. Bilim Uygulamalar1 Dersinin Onemi

Her gegen giin bilginin arttigi buna paralel hizla bilimsel ve teknolojik
gelismelerin yasandigi giinlimiizde degisime ayak uydurmak ve kendi yararina
kullanmak {ilkeler icin hayati énem tasimaktadir. Bunu gerceklestirebilmek igin
egitim sisteminin ¢agin ihtiyaglarina karsilik vermesi beklenir. Bu nedenle giintimiiz
egitimin asil amaci artik bilgilendirmek degil, okullar1 bilgi iiretim merkezleri haline
getirmektir. Dolayistyla, 6grencilerden bilgiyi oldugu gibi depolamasi degil, zihinsel
cabasi ile beraber bilgilerden yeni ve kullanish sonuglar ¢ikarmasi beklenir (Ozden,

2013).

Cagmn gerekleri fen bilimleri dersine de biiyiik misyon yiiklemektedir.
Aragtiran, sorgulayan, inceleyen, giinlilk hayatiyla fen konulari arasinda baglanti
kurabilen, yasamin her alaninda karsilastigi problemleri ¢6zmede bilimsel metodu
kullanabilen, diinyaya bir bilim adammnin bakis acistyla bakabilen bireyler
yetistirmek, modern fen Ogretiminin temel amaglarindan biridir (Tan ve Temiz,

2003).

Fen dersleri ile Ogrencilerden bilissel siire¢ becerilerini  kullanarak
ogrenmesinde aktif olmast ve bilgiyi kendi zihninde yapilandirmasi beklenir.
Dogruéz (1998), bilimsel siire¢ becerileri ile 6grenim goren 6grencilerin fen ders
basarilarinin, geleneksel yontemle Ogrenim goren Ogrencilerden daha yiiksek
oldugunu ifade etmistir. Ancak Ogretmenlere goére programin igerik yiiki, fen
derslerinin islenmesi i¢in ayrilan zaman, laboratuvar etkinliklerinin niteligi, niceligi
ve kalabalik siniflar bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini engelleyici faktorlerdendir
(Ercan, 1996). Ayrica fen bilimleri dersinin geleneksel yontemlerle islenmesinden
otiirii, 0grenciler fen bilimleri dersini zor ve ezber olarak tanimlamakta ve hayat ile

iliskisini kuramamaktadir.

Fen bilimleri dersindeki olumsuzluklarin ¢6ziimii ve fen bilimleri dersinin
amacina ulagsmasinda yardimei olarak karsimiza SBU dersi ¢ikmaktadir. SBU dersi,
fizik, kimya, biyoloji ve astronomi gibi alt alanlar1 barindiran fen bilimlerinin sadece
soyut ve teorik bilgi olmadigini; tam tersine fen bilimlerinin giinliik yagamin i¢inden

oldugunu gosteren bir derstir (Eke, 2013).
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Piaget, insanin diinyayla etkilesimde bulunan, aktif bir organizma oldugunu
vurgulamaktadir. Insan ister bebek veya c¢ocuk isterse yetiskin olsun kendi
amaclarina ulagsmak i¢in aktif olarak ¢evresindeki nesneleri, olaylar1t merak eder ve
arastirir. Bu nedenle egitim, ¢ocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel gelisimine
uygun etkinliklerle desteklemeli ve c¢ocugun kendi ¢abasin1i kendisinin
yonlendirmesine izin vermelidir (Senemoglu, 2003). Deney yoluyla 6grenilen fen
dersleri de bu amaca hizmet ederek dgrencilerin dogal giidiilerini uyandirir ve onlarin
O0grenmede 1srarli olmalarini, soru sormalarini, hazir cevaplara ragbet etmemelerini
saglar, sorunlara ¢oziim iiretmelerini problem belirlemelerini ve diger kisilerle ortak

calisarak ¢oziim aramalarim dgretir (YOK/ Diinya Bankasi, 1997).

SBU dersi dgrencilere bilimsel bakis agis1 kazandirarak yasam boyu merak
duygularini siirdiirmelerini amaclar. Cocuklarin kaliimla getirdikleri merak
duygusunu bilissel gelisime uygun, eglenerek, kesfederek 6grenecekleri etkinliklerle
destekler. Derste uygulanan etkinlikler, 6grencilerin bulundugu sinif diizeyindeki fen
bilimleri dersi konulariyla paralel ve Ogrencilerin diizeyine gore hazirlanmisg

oldugundan fen bilimleri dersinin kaliciligini saglar (Eke, 2013).
2.4. lgili Aragtirmalar
2.4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akay vd. (2016) tarafindan yapilan “Ortaokul 5. ve 6. Simmf Ogrenci ve
Ogretmenlerinin Segmeli Derslere Iliskin Goriisleri” adli calismaya gore dgrencilerin
ders segiminde akademik basariy1 arttirmaya yonelik secimler agirlikhidir. ilgi ve
yetenege gore se¢im ise geri planda kalmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin ders
se¢me nedenlerini agirlikli olarak dis etkenler ve 6grenciye saglayacagi katki olarak
belirtmislerdir. Se¢meli derslerin islenisine iliskin 6grenci ve O0gretmen goriisleri
ortak olarak ele alindiginda ana dersleri tekrar, pekistirme ve desteklemeye yonelik
etkinliklere agirlik  verildigi  goriilmiistiir. Derslerde siklikla  6grencilerin
tarafindan ifade edilmistir. Ote yandan gézlemler sonucu 6.ve 7. saatlerde yapilan
dersler ve kullanilan yontem-tekniklere de bagli olarak, 6grencilerde ders siirecinde

yorgunluk ve bikkinlik gozlemlendigi ifade edilmistir. Bu durumun nedeni derslerde
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kullanilan diiz anlatim, soru cevap teknigi, test ¢oziimii uygulamalari, dgrenci

giidiilemelerinin ve aktif katilimin geri planda kalmasi olarak yorumlanmustir.

Demir ve Ok (1996) tarafindan yapilan “Orta Dogu Teknik Universitesindeki
Ogretim Uye ve Ogrencilerinin Se¢meli Dersler Hakkindaki Goriisleri” adl
calismaya gore, 6grenci ve Ogretim iiyeleri, segmeli derslerin 6grencileri ikinci bir
uzmanlasmaya gotiirmesi gerektigini oneri olarak sunmuslardir. Ogretim iiyeleri,
Ogrencilerin zorunlu derslerini tamamladiktan sonra se¢meli ders almalarin1 ve belli
bir not ortalamasinin iizerine ¢ikan dgrencilere se¢gmeli ders alma izninin verilmesini
Onerirken, 6grenciler segmeli derslerin herkese acik, programlara paralel olmasini ve
derslerdeki 6grenci sayilarinin azaltilmasini Onermistir. Ayrica se¢meli dersler

hakkinda bilgilendirme 6grenci ve 6gretim liyeleri tarafindan ortak oneridir.

Tas (2004) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Simflar Secmeli Ders
Programlarinin Ogrenci ve Ogretmen Goériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi”
adli caligmaya gore se¢meli dersler okul idaresi ve Ogretmenler tarafindan
belirlenmektedir. Ancak 6gretmenler ve 6grenciler, se¢gmeli derslerin belirlenmesinde
ogrencilerin de goriiglerinin alinmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler,
se¢cmeli ders programlarinin uygulama ve beceri kazandirmaya iliskin amaglarinin
yetersiz oldugu ve programin bilgi kazandirmaya yonelik oldugu goriisiindedir.
Calismaya gore, secmeli derslerin genel olarak verimli yiriitiilmedigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler bunun nedenini secmeli ders anlayis1 ve felsefesinin
anlagilmamasi, Ogrencilerin istedigi dersi alamamasi, Ogrencilerin dersi ciddiye
almamas1 ve alanda yetersiz 6gretmenlerin dersi yiiriitmesi olarak gérmektedir. Hem
ogrencilere hem o6gretmenlere gore segmeli dersler, genel kiiltiir ve giinliik hayattan

pratik bilgiler kazandirmaktadir.

EARGED (2008) tarafindan yapilan “Se¢meli Derslerin Se¢im Kriterlerinin
Degerlendirilmesi Arastirmasi” adli ¢alismaya gore, se¢meli dersler adi se¢meli
olmasina ragmen okulun imkénlarina gore belirlenmektedir. Arastirmada, ilkogretim
okullarinin kendilerine Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan belirlenen
se¢cmeli dersler disinda baska segmeli dersler belirleme hakki verilmesine ragmen bu
hakkir kullanmadiklar gézlenmistir. Ogretmenler segmeli dersler hakkinda en biiyiik

olumsuzlugu okuldaki ara¢c gere¢ ve mekan eksikligi olarak gormektedir.



27

Ogretmenler, derslerin daha etkili olmasina yonelik ilk etkeni okulun fiziki
imkanlarinin gelistirilmesi olarak goriirken, 6gretmen yeterliliklerini gelistirmeyi
ikinci etken olarak gormektedir. Okul miudiirleri ise ilk sirada Ogretmen

yeterliliklerini gelistirmeyi dersin islerligini arttirmakta etken olarak belirtmistir.

Eke (2013) tarafindan yapilan “Se¢meli Bilim Uygulamalari Dersinin Fen
Bilimlerinin Ogretimi Acisindan Onemi” adli arastirmada, “Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokullar1 5.smif Ogretmenler i¢in Ogretim Materyali” adli kitaptaki etkinlikler ve
SBU dersi 6gretim programi, 5.smif fen ve teknoloji dersi d6gretim programindaki
tiniteler ile karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gére SBU dersi iceriginde yer
alan etkinlik konular1 5.smif fen ve teknoloji dersi igerigindeki iiniteler ile paralellik
gostermektedir. SBU dersinde deneyler igin 6zel laboratuvar kosullar1 gerekmemekle
beraber basit araglar ile yapilan deneyler Ogrencilere ekstra maliyet
olusturmamaktadir. Arastirmada, dersin etkili kullanilmasi halinde tilkemizin

uluslararasi sinavlarda basari diizeyinin yiikselecegi belirtilmistir.

Yirticr (2014) “Segmeli Bilim Uygulamalari Dersinin Ogrencilerin Bilimsel
Siire¢ Becerileri ve Motivasyonlarina Etkisi” adli calismasinda derslerde yapilan
etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerine katkilarin1 incelemistir. Se¢meli Bilim
Uygulamalar1 dersinde bilimsel siire¢ becerilerinin biiyiik oranda kazanildigi ve

dersin 6grencilerin motivasyonunu olumlu olarak etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Bozdogan (2014) “Bilim Uygulamalar1 Dersi ile Ilgili Ogrenci ve Ogretmen
Goriislerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli calismasinda dersi
yiirliten 6gretmenlerin tamaminin ders ile ilgili hizmet i¢i egitim almak istedigi,
bliyiik bir kisminin dersin Ogrencilere katkisinin oldugunu belirttigi, dersin
ogrencilere biligsel duyugsal ve psikomotor alanlarda katkilar sagladigi, derste
kullanabilecekleri yazili materyal olmamasi gibi sorunlar ile karsilagtigi, ayni
zamanda Ogretmenlere gore etkinlikler i¢in ders sliresinin yetersiz ve dersin son
saatlere konulmasmin dersin amaclara ulagsmasinda engel teskil ettigi sonucuna

ulagmustir.

Oziit (2014) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Diizeyindeki Se¢meli Derslerin

Se¢im  Kriterlerinin  Ogretmen ve Okul Yoneticisi  Goriislerine  Gore
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Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, okul miidiirlerine gore, se¢meli derslerin
belirlenmesinde, dikkate alman faktdrlerde, 6grenci istegi ilk siradadir. Ogretmen
goriislerinde ise birinci sirada okul imkanlar1 gériilmektedir. Ayn1 zamanda veliler
segmeli dersler hakkinda bilinglendirilmeli goriisiine katilim diizeyi oldukc¢a

yiiksektir.

Albayrakoglu (2016) tarafindan yapilan “Se¢meli Matematik Uygulamalari
Dersi Se¢im ve Ogretim Siireglerinin Incelenmesi” adli ¢alismada, dersin bilissel
gelisim, duyussal gelisim ve beceri gelisimi agisindan 6grenciye olumlu katkilar
oldugu ve ana dersi destekledigi sonucuna ulasilmistir. Dersin se¢im siirecinde,
Ogrencilerin bircok durumdan 6tiirli 6zgiin iradelerini ortaya koyamadiklar1 ve ilgi ve
istege gore ders secimi yapamadiklari belirtilmistir. Calismada, ders islenisinde
programin amacina uygun olmayan uygulamalar goriilmiis, programda ongoriilen
alternatif degerlendirme yaklagimlarinin bazi 6gretmenler tarafindan kullanilmadig
ve segmeli derslerin not ile degerlendirilmesinde 6gretmenlerin farkli goriislere sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ders i¢in ihtiya¢ analizi yapilmamasi,
gerekli altyapinin gozetilmemesi, 6gretmen sayisi yetersizligi, donanim, kaynak ve
materyal yetersizligi ve se¢cim amaclarma gore grup olusturulamamasi nedeniyle

dersin varliginin 6gretmenler tarafindan olumsuz olarak algilandigi belirtilmistir.

Kapucu (2016a) tarafindan yapilan “5., 6. ve 7. Smif Ogrencilerinin
Gortiglerine gore Se¢meli Bilim Uygulamalari Dersinin Degerlendirilmesi” adli
calismada, Ogrencilere uygulanan bilimsel tutum Olgegine gore 6grencilerin bilim
insan1 ve bilimsel siire¢ler alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda dersi alan ve almayan
ogrencilerde anlamli fark goriilmemistir. Ancak arastirma sonuglarinda SBU dersini
alan Ggrencilerin almayan 6grencilere gore bilimsel c¢alismalar yapmak konusunda
daha istekli oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin bilime
yonelik olumlu tutum sergilemeleri i¢in ders iceriginin diizenlenmesi, 6gretmenlere
derse yonelik egitim verilmesi, alt siiflardan itibaren Ogrencilerin bilimsel
tutumlarmi  gelistirmelerine yonelik imkénlar taninmasi yodniinde Oneriler

sunulmustur.

Kapucu (2016b) tarafindan yapilan “Bilim Uygulamalari Dersi Ogretim

Programinin Ogretmenlerin Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli calismada,
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SBU dersinin temel amaglarina iliskin 6gretmen goriislerinde ¢ogunlukla vurgulanan
goriis “bilime yonlendirme” olmustur. Ogretmenler, 6gretim programma yonelik
goriislerinde programi fen bilimleri dersine yardimei ve yeni bir uygulama olarak
gordiiklerini ifade etmistir. Genel olarak kazanim ve igeriklerin fen bilimleri dersi ile
iligkili oldugunu belirtmistir. Ders ile ilgili karsilagilan sorunlarda 6grenme ortami
Ogretmenler tarafindan siklikla vurgulanmistir. Programin gelistirilmesine yonelik
ogretmenlerin Onerilerinde, SBU dersinin belli bir program dahilinde olmasi, sinif
diizeyine gore ayarlanmasi, konu ¢esitliliginin olmasi, soyut konularin ¢ikarilmasi ve

programin esnetilebilmesi onerileri yer almistir.
2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Driver (1985) tarafindan yapilan ¢alismada, bilim dersleri i¢in 6grencilerin
diistincelerinin anlagilmasinin gerekliligi ifade edilmistir. Calismada ¢ocuklarin ayni
deneyden farkli yorumlar ¢ikardigi gézlemlenmistir. Farkli yorumlar ¢ikarmalari her
cocugun farkli alt yapiya ve farkli hayat tecriibesine sahip olmasi ile agiklanmustir.
Calismaya gore, 6grencinin 6grenme igerisinde kendini nerede buldugu kadar ge¢mis
bilgi birikimi de 6nemlidir. Gegmis bilgi birikimi 6grencinin ¢evre ile nasil irtibata
gectigini belirleyen etmendir. Calismaya gore, dgrencilerin bilgi birikimiyle gelen
kendi fikirlerini anlamak su sebeplerden 6nemlidir: Ogretilecek icerigin secimine
katk1 saglar, 6gretim tecriibelerinin gelistirilmesini destekler, ders faaliyetlerinin

amacinin égrenciye sunumunu diizenler.

Darby (2006) se¢meli ve zorunlu dersler iizerinde yaptigi g¢aligmasinda
ogrencilerin ders seciminde se¢meli derslere olan egilimlerine dikkat ¢ekmistir.
Bununla beraber se¢meli ve zorunlu derslerin degerlendirilmesini etkileyen cesitli
faktorler g6z Ontinde bulunduruldugunda segmeli derslerin ve zorunlu derslerin
birbirleriyle kiyaslanmasi1 yerine kendi iglerinde degerlendirilmesi gerektigi

sonucuna ulagmastir.

Osborne ve Collins’in (2010) o6grencilerin bilim derslerindeki tutumlarina
yonelik derledikleri ¢aligmada, ogrencilerin bilim derslerine olan tutumlar;
ogretmeninin algisi, derse yonelik kaygi, dersin degeri, 6z saygi, motivasyon, dersi

begenme, arkadaslarin derse yonelik tutumu, ailenin derse yonelik tutumu, smif
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ortami, dersteki basarilar, derste basarisiz olma kaygisi Dbilesenlerine gore
degerlendirilmistir. Caligmaya gore cinsiyet, 6gretmen, miifredat, kiiltiir ve diger
degiskenler 6grencilerin bilim derslerine olan tutumlarini etkilemektedir. Calismada,
smif ortaminin ve simuf aktivitelerinin, 6grencilerin motivasyonunu artirmadaki

rolleri vurgulamistir.

Ting ve Lee’nin (2012) se¢meli ders segimlerine olan yonelimi; ders
igeriginin zorlugu, ders igerigine olan ilgi ve kariyer planlamasi faktorleri tizerinden
inceledikleri galismada, 6grencilerin tercihlerini en ¢ok ders igeriginin zorluguna
gore belirledikleri sonucuna varmistir. Calisma, Ogrencilerin notlarint yiikseltme
isteklerinden dolayr kendilerine kolay gelen derslere yoneldigini gostermistir.
Calismada, 6grencilerin segmeli ders tercihlerini belirleyen bir sonraki faktor ders
icerigine olan ilgiyken, kariyer planlamasinin se¢meli ders tercilerindeki etkisinin en

diistik oldugu gozlemlenmistir.

Blatt (2014) seg¢meli gevresel bilim derslerinin 6grenciler tizerindeki etkisini
aragtirmustir.  Cevresel farkindaligin - ve bilimsel diisinme kabiliyetlerinin
artirilmasini amaglayan bu ¢alisma, 6grencilerin gevreyle etkilesimlerinin ¢evresel

kimliklerinin olusmasi {izerinde etkili oldugunu gostermistir.
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11. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve gegerlik-giivenirlige iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersine yonelik 6gretmen, 6grenci
ve velilerin goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan nitel bir arastirmadir. Arastirma
deseni olarak durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi: Bir veya
birka¢ durumun derinlemesine arastirildigl, duruma iliskin etkenlerin biitlinciil bir
yaklagimla ele alindigi, etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledigi ve ilgili durumdan

nasil etkilendigi tizerinde duran ¢alisma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Diizce ilinde Se¢meli Bilim Uygulamalari
dersine giren 12 6gretmen, bu dersi segen 12 6grenci ve 10 veli olusturmaktadir.
Nitel arastirmalarda en sik kullanilan yontem genel anlamda goriisme ve gozlemdir.
Bu durum, yontemlerde 6rneklem biiyiikliigi tizerindeki smirliligi da beraberinde
getirir. Genellikle arastirmacinin arastirmalara bizzat katilmasi, bu yontemlerle elde
edilen verilerin yogunlugu ve ¢oklugu, uzun siiren ses kayitlariin kagida dokiilmesi,
metin haline getirilen veri setinden arastirma problemine iliskin anlamli temalar
cikarilmasi gibi etkinlikler emek gerektiren bir siirece isaret etmektedir. Bu nedenle
nitel arastirmalarda hangi yontem secilirse secilsin Orneklem biiyiikliigii nicel

aragtirmalardaki biiyilikliige ¢ogu zaman ulasamaz (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada amagli Orneklem ¢esitlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesi secilmistir. Bu Orneklem, smirli sayida ve bilgi bakimindan zengin
durumlarin calisilmasini 6ngériir. Orneklem secimiyle, daha zengin veri ortaya

koyarak, arastirma problemini derinlemesine ve ¢ok boyutlu bigimde yansitmak
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amaglanmistir. Arastirmada Diizce ilinde bulunan okullar 2012-2013 SBS basari
ortalamalarina gore siralanmis, basar1 diizeyi iist, orta ve alt olan 3 grup belirlenmis
ve bu gruplardan okullar se¢ilmistir. Veri zenginligini saglamak amaciyla
orneklemde il merkezi, ilge merkezi ve koylerden segilen okullara, ayrica 6zel ve
devlet okullarina yer verilmistir. Derse yonelik farkli bakis agilarimi yansitmak

amactyla veliler de arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Dahil Olan Katilimcilarin Gruplara Dagilimi

Okullarin Ogretmenler Veliler Ogrenciler
Bulundugu
Yerler
11 Merkezi 09 V3 T4
11 Merkezi 010,012 V2 T3
Ust Grup i1 Merkezi 08 V4 T5
11 Merkezi 05 V7, V8 T8, T9
i1 Merkezi 02 - -
Iice Merkezi 01 V1 T1
i1 Merkezi O11 - T2
Orta 11 Merkezi 06 V6 T7
Grup Koy 07 V5 -
Alt Grup i1 Merkezi 04 V9 T10, T11
Koy O3 V10 T12

3.3. Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak goériisme yontemi kullanilmistir.
Patton’a (1987) gore gorliismenin amaci bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis
acisini anlamaktir ( Aktaran: Yildirnrm ve Simsek, 2013: 148). Bu ¢alismada veri
toplamak amaciyla Ogretmen, Ogrenci ve velilere uygulanmak iizere 3 farkh
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir. Formlar hazirlanmadan once ilgili
literatiir taramas1 yapilmig, uzman goriisiine basvurulmus ve daha sonra dgretmen,
Ogrenci ve veliler lizerinde 1 pilot uygulamasi yapilarak formlarin anlasilabilirlik
diizeylerine bakilmistir. Alinan geri bildirimler dogrultusunda eklemeler ve
diizeltmeler yapilarak formlara son sekli verilmistir. Ogretmen (Ek 1), 6grenci (EK 2)

ve veli (Ek 3) goriisme formlar1 ekte sunulmustur.
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3.3.2. Veri Toplama Siireci

Goriisme yapilacak okullar belirlendikten sonra katilimcilar ile gériigme giin
ve saatleri ayarlanmistir. Goriismelere baslamadan 6nce goriismeye katilacak kisilere
arastirma hakkinda detayli bilgi verilmistir. Arastirmada, bireylerin goniilliiliik
esastyla katilimlar1 dikkate alinmistir. Gorlismeler sonunda elde edilen verilerin
arastirma kapsami disinda bagka bir amag i¢in kullanilmayacagi katilimcilara
aciklanmistir. Katilimeilarin bilingli onayr alindiktan sonra goriisme baslatilmistir.
Goriisme sirasinda  goriisme  sorulart  katilimcilara belirli bir sira dahilinde
sorulmustur. Katilimcilarin bazi sorulara verdikleri cevaplar ilgili soru hari¢ diger
soru cevaplarini da igerdigi durumlarda sorulacak sorular atlanmistir. Katilimcilardan
detayli Dbilgi alabilmek amaciyla, belirlenen sonda sorular katilimcilara
yonlendirilmistir. Gorligmede sorulara verilen cevaplar izin veren bireylerde ses kayit
cihazi ile kaydedilmis ve sonra yaziya aktarilmistir. Goriismede ses kayit cihazina
onay vermeyen | gorlismeci olup goriigmeler not alindiktan sonra onayina
sunulmustur. Goriismelerde katilimcilar1  yonlendirmemeye dikkat edilmistir.
Arastirmada her katilimciya bir isim verilerek dogrudan alintilamalarda katilimci
kimlikleri gizli tutulmustur. Goriismeler, 6gretmenler ile yaklasik 20 dakika, 6grenci

ve velilerde yaklasik 10 dakika zaman almistir.
3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde icerik analizi kullanilmustir. Igerik analizinde
temel islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirerek okuyucunun anlayabildigi diizeyde yorumlamaktir (Yildirrm ve
Simsek, 2013). Veri analizinde 6ncelikle goriisme sonucu elde edilen veriler ses

kayit cihazindan dinlenerek yaziya dokiilmiistiir.

Ses kayitlarinin yaziya dokiilmesi ile elde edilen 36 sayfalik veri seti
arastirmact tarafindan incelenmis ve arastirmanin amaci cergevesinde Onemli
boyutlar1 saptanarak kavramsallastirilmistir.  Kodlanan verilerin ilk hali ile
baglantisini saglamak amaciyla, kavramsallastirma sirasinda, kodlarin sonuna veri
kaynagir yazilmistir. Kodlama daha oOnceden belirlenen kodlar ve verilerin

incelenmesi sonucu olusan kodlar ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmaya bagka aragtirmaci



34

dahil etmek miimkiin olmadigindan veriler kodlandiktan sonra igerik analizine
yaklagik 3 ay ara verilip unutulmaya birakilmis, sonra veriler tekrar kodlanarak
kodlamalar arast1 uyuma bakilmistir. Uyusma yiizdesi hesaplanirken Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi formiil (Goriis Birligi/ Gériis birligi +Goriis Ayriligi)
kullanilmistir. Kodlarin uyusma yiizdesi 6gretmenlerde %80.2, d6grencilerde %80.5,
velilerde %87.5 olarak hesaplanmigtir. Kodlama isleminden sonra kodlar1 belirli
temalar altinda toplayan kategoriler olusturulmus ve olusturulan kategori ve alt
kategoriler tablolastirilarak sunulmustur. Tablolar genel olarak Ozetlenmis ve

yorumlanmig, yorumlar dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

Gortigmelere iliskin aktarim yapilirken goriisiilen kisilerin kimlikleri gizli
tutularak harf ve numara ile tammlanmistir. Ogretmenler “O”, veliler “V” dgrenciler

“T” harfi ile ifade edilmistir.
3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

LeCompte ve Goetz’e (1982) gore genel anlamda gegerlik, arastirma
sonuclarinin dogrulugunu ifade etmektedir. Dis gegerlik, elde edilen sonuglarin
benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine, i¢ gegerlik ise, arastirma
sonuglarina ulasirken izlenen siirecin ¢aligilan gercekligi ortaya ¢ikarma yeterliligi ile
ilgilidir. Gtuivenirlik genel olarak sonuclarin tekrar edilebilirligi, dis giivenirlik
arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilebilirligi i¢ glivenirlik
ise, bagka aragtirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasip ulagsmayacagi

anlamina gelmektedir (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013: 289).

Gegerlilik ve giivenirlik bilimsel arastirmanin en 6nemli Ol¢iitlerindendir.
Nitel ve nicel arastirmalarin dogas1 geregi gecerlik ve giivenirlige ulasmak igin
kullanilan yontemler farklilik gostermektedir. Lincoln ve Guba (1985) gecerlilik ve
giivenirlik kavramlarii nitel arastirmanin dogasina uygun olarak inandiricilik (i¢
gecerlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik), tutarlilik (i¢ giivenirlik), teyit edilebilirlik (dis
giivenirlik) kavramlari ile agiklamistir (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013: 298).
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3.4.1. Gegerlik
3.4.1.1. inandiricilik (i¢ Gegerlik)

Nitel arastirmada inandiriciligi saglamak i¢in bazi basamaklar bulunmaktadir.
Bunlar: Uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama, c¢esitleme, uzman
incelemesi ve katilimci teyitidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirma siirecinde

inandiriciligl saglamak adina yapilan islemler sirasi ile ele alinacaktir.

Uzun siireli etkilegsim: Uzun siireli etkilesimlerde goriisme siiresi ile birlikte
olusan giiven ortami goriisiilen kisilerin verdigi yanitlarin daha samimi olmasini
saglar ve gegerligi arttirir. Goriismede sonda sorular ile birlikte goriisme siiresini
uzun tutmaya ve detayli veriye ulasmaya calisilmigtir. Goriismeler sonunda elde
edilen verilerin aragtirma kapsami disinda bagka bir amag i¢in kullanilmayacagi
katilimcilara agiklanmig, katilimeilarin kimliklerinin gizli tutulacagi belirtilerek

giiven ortami olusturulmustur.

Derin odakli veri toplama: Arastirmada katilimcilardan elde edilen verilerin
arastirma sorularin1 cevaplamada yeterli olup olmadigina bakilmis, ulasilan
sonuclarin gergegi yansitip yansitmadigini bulmak i¢in farkli katilimer bulgular ile

karsilastirilmistir.

Cegsitleme: Duruma farkli yonleri ile bakabilmek ve elde edilen verileri
zenginlestirmek adina arastirmaya 6gretmen, 6grenci, veliler dahil edilmistir. Ayrica

orneklemde farkli 6zelliklerdeki okullar yer almistir.

Uzman incelemesi: Arastirmanin her siireci uzmana aktarilarak uzman ile
birlikte degerlendirilmis, uzman geribildirimleri dogrultusunda arastirmada
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica veri toplama aract olusturulurken oncelikle literatiir
taramas1 yapilmig, formlar uzman gérisleri dogrultusunda diizenlenmis, 1 6gretmen,
ogrenci ve veli tlizerinde pilot uygulamalari yapildiktan sonra anlagilamayan yerler

tizerinde tekrar diizenlemeler yapilarak gecerlik artirilmaya ¢alisilmistir.

Katilimci teyidi: Arastirmaya katilan goriismecilerden elde edilen ses kayitlar

yazili dokiiman haline getirildikten sonra goriismecilerin onayina sunulmustur.
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3.4.1.2. Aktarilabilirlik

Nitel arastirmada, arastirma sonuglari dogrudan benzer ortamlara
genellenemeyecegi i¢in genelleme kavrami yerine arastirma sonuglarinin benzer
durumlarda  uygulanabilirligi  anlamma  gelen  aktarilabilirlik  kavrami
kullanilmaktadir. Aragtirmada aktarilabilirligi saglamak admna, zengin veri elde
etmek amaciyla, amaghi orneklem kullanilmigtir. Ayrica arastirma siireci detayli

olarak anlatilmis ve arastirmada dogrudan alintilara yer verilmistir.
3.4.2. Giivenirlik
3.4.2.1. Tutarhk

Nitel arastirmada olay ve olgularin ortama ve zamana bagli degisimi
sebebiyle olay ve olgularin aynen tekrar edilmesi miimkiin degildir. Bu nedenle
Guba ve Lincoln (1985) i¢ giivenirlik kavrami yerine tutarlik kavramimi onermistir
(Aktaran: Yildinmm ve Simsek, 2013: 305). Arastirmayi tutarli bir bigimde
yansitabilmek adma goriismelerde benzer yaklasimlar ile soru sorulmus ve

goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
3.4.2.2. Teyit edilebilirlik

Nitel arastirmada dis giivenirlik kavrami yerine kullanilan teyit edilebilirlikte
amagc, arastirma sonuglarinin ham veriler ile karsilastirilabilir olmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Teyit edilebilirligi saglamak amaciyla aragtirmada dogrudan alintilara
yer verilmistir. Ayrica arastirmada katilimcilardan elde edilen ham veriler ve veri
analizi sirasinda izlenen her asama kaydedilmistir, arastirmacilarin incelemesine

aciktir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6gretmen, 6grenci ve veliler ile yapilan goriismelerin analizi

sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlaria yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemini “Se¢meli derslere yonelik 6gretmen,

ogrenci ve velilerin genel goriisleri nelerdir?”” sorusu olusturmaktadir.
4.1.1. Secmeli Derslere Yonelik Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriisleri

Se¢meli derslere yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Segmeli Derslere Yénelik Goriisleri

ANA KATEGORI KODLAR
KATEGORI

Ogrencilerin ilgi duyduklari alanda gelisimini
Secmeli Derslerin  desteklemek

Amaci Ogrencileri sosyallestirmek

Ogrencilere rahat 6grenme ortam1 sunmak

Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmek

OGRETMEN Ilgi ve ihtiyaca yonelik se¢im hakki sunuyor
Se¢meli Derslerin ~ Ogrencilerin ilgi duyduklari alanda
Katkilan caligmalarini sagliyor

Ogrencilerin ilgi alanlarina hitap eden dersler

Secmeli Derslere  Se¢meli dersler yetersiz

Yonelik Olumsuz  Ana dersleri takviye amach kullaniliyor

Goriisler Secmeli dersler gereksiz

Ana derslere takviye saglamak

Se¢meli Derslerin ~ Ogrencilere esnek ¢aligma ortami sunmak

OGRENCI Amaci Ogrencilere se¢im hakki sunmak

Ilgi alanlarinm gelisimini saglamak
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Tablo 6°dan devam

Secmeli Derslerin  Yeteneklere gore se¢im hakki sunuyor

Katkilar Eglenerek 6grenmeyi sagliyor

Ana derslere takviye saglamak

Secmeli Derslerin - Yeteneklerin kesfedilmesini saglamak

Amaci Istege gore segim hakki sunmak

VELI Bilgi diizeyinde artis saglamak

Ogrencilere alan seciminde katk1 saglamak

Ogrencilerin farkli dersler gdrmesini sagliyor

Seg¢meli Derslerin ~ Ogrencilere se¢im hakki sunuyor

Katkilar: Secim yapmak 6grencide 6zgiiven olusturuyor

Tablo 6’da goruldigi tizere se¢meli dersler 6gretmen, 6grenci ve veli
goriisleri olmak iizere 3 ana kategoride toplanmigtir. Ogretmenlerin segmeli derslere
yonelik goriisleri se¢meli derslerin amaglari, se¢meli derslerin katkilart ve se¢meli

derslere yonelik olumsuz goriisler olmak tizere 3 kategoride toplanmustir.

Secmeli Derslerin Amaclar1 Kkategorisine gore, Ogretmenler se¢meli
derslerin amacmi: 1Ilgi duyulan alanda gelisimi desteklemek, &grencileri
sosyallestirmek, Ogrencilere rahat Ogrenme ortami sunmak ve yeteneklerinin
kesfedilmesi saglamak olarak ifade etmistir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden

bazilar1 soyledir:

“Secmeli dersler benim diigiinceme gore 6grencilerin ders disi aktivitelerini

desteklemek icin ya da hobilerine, ilgi alanlarina yonelik yapilmis (O4).”

“Se¢meli derslerin asil amaci ¢ocuklara nefes aldirmakti ama artik not

kaygisiyla bu da gitti (O11).”

Secmeli Derslerin Katkilar1 kategorisinde ogretmenler, ilgi ve ihtiyaca
yonelik se¢im sunmasi, ilgi duyulan alanda calisma saglamasi ve 6grencilerin ilgi
alanlarina hitap etmesi agisindan segmeli derslerin katki sagladigini ifade etmistir. Bu

konuda O5 gbriisiinii sdyle ifade etmistir:

“Se¢meli dersleri ilgi ve ihtiyaca yonelik olmasindan dolayr yararl

buluyorum (O5).”
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Secmeli Derslere Yonelik Olumsuz Goriisler kategorisinde Ogretmenler
secmeli dersleri yetersiz, gereksiz ve ana ders takviyesi olarak kullanilan dersler
olarak yorumlamistir. Ogretmenlerden bazilarinin bu konu hakkindaki goriisleri

sOyledir:

“Se¢meli dersler aslinda gelisimi desteklemek icindi ama amacindan farkl

kullaniliyor, dersi desteklemek icin var (04).”

“Se¢meli dersleri gereksiz buluyorum. Amacina wygun kullaniimadigini

diisiiniiyorum (O11).”

“Se¢meli dersleri yetigtiremedigimiz konularin yetistirildigi dersler olarak

diistiniiyorum (03).”

“Se¢meli dersler, problemlerin saptanmasi a¢isindan giizel bir diisiinceydi
ama bir anda geldi, belki de kalkacak. Yeni yapilanlarin eskisinden daha iyi nitelikte
olmasi gerekiyor. Dersler genel anlamda bir¢ok ogretmenin sikintisindan dolayt

verimli ge¢cmedi (06).”

Se¢meli derslere yonelik 6grenci ve veli gorlisleri Se¢cmeli Derslerin
Amaclar ve Secmeli Derslerin Katkilar1 olmak iizere iki kategoride toplanmaistir.
Tablo 6’da goriildiigii lizere 6gretmenlerce olumsuz yorumlanan se¢meli derslerin
ana ders takviyesi olarak kullanilmasi durumu, 6grenci ve velilere gore se¢meli
derslerin amaglarindandir. Bu konu ile ilgili 6grenci ve veli goriislerinden bazilart

sOyledir:

“...¢ocuk kendindeki eksikligi tamamlayabilsin diye se¢meli dersler var diye
diistintiyorum. Mesela fen dersi haftada 4 saat. Bu siire cocuk igin yeterli olmadiysa
fenden 2 saat ek ders alsa bunu tamamlayabilir (V5).”

“..se¢meli  dersleri ek ders olarak  goriiyorum.  Kapasitemizi

yiikseltebiliyoruz. Bunun disinda ders notlarimizi yiikseltmemizi saglyyor (T6).”
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4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemini “Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersinin
secim silirecine yonelik 6gretmen, O6grenci ve veli gorisleri nelerdir?” sorusu
olusturmaktadir. SBU dersinin se¢im siirecine iligkin 6gretmen, Ogrenci ve veli

goriiglerine ait bulgular ve yorumlar asagida belirtilmistir.
4.2.1. Ogretmenlerin Ders Secim Siirecine Iliskin Goriisleri

SBU dersinin segim siirecine yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ders Segim Siirecine Yonelik Goriisleri

KATEGORI ALT KATEGORI KODLAR
Veli Velinin karart ile ders segilir
Dersi Se¢imini Veli-Ogrenci Segimde dgrenci velisi ile birlikte karar alir
Yapan Kisi Ogrenci Ders se¢imi 6grenci karari ile gerceklesir
IKisiler Okul Yonetimi Okul y6netimi 6grencinin ders se¢imini yapar
Ust sinif 6grencileri yonlendirir
Secim Ogretmen Basar1 diizeyi yliksek 6grencileri yonlendirir
Esnasinda Programlamadan dolay1 dgrencileri yonlendirir
Yonlendiren Okul Yénetimi Secim esnasinda velileri yonlendirir
Kisiler Ogretmen yetersizliginden dolay1 dgrencileri
yonlendirir

Bilimsel meraki olan dgrenciler

Basari diizeyi yiiksek 6grenciler

Dersi Secen Fen bilimleri dersini seven 6grenciler
Ogrenci Profili Bilimsel alanda kendini gelistirmek isteyen
ogrenciler

Fen bilimleri dersine ilgi olan 6grenciler

Herhangi 6grenci
Fen alaninda yetenekli olan dgrenciler
Deneysel ¢aligsmayi seven 6grenciler

Fen bilimleri dersi eksiklerini tamamlamak i¢in
Fen Bilimleri Ders dersi seger
Takviyesi Fen bilimleri dersini gelistirmek igin secer

Fen bilimleri ders basarisini ylikseltmek igin secer

Dersi fen bilimleri dersinin etiidii olarak gordiigii

(")grencinin 191n secer
Ders Dersi eglenmek istedigi i¢in dersi secer
Secim Nedeni Tutum Ogretmeni sevdiginden dolay: dersi secer

Fen bilimleri dersine ilgisinden dolay: dersi seger

Idari yonlendirmeden dolay: dersi seger
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Tablo 7°den devam

Zorunluluk Veli istedigi i¢in dersi seger
Ogretmen yonlendirmesi ile dersi seger

Velinin Ders Secim Nedeni Ogrenci Fen Bilimleri dersinde eksiklerini
tamamlasin diye seger

Tablo 7°de gorildugi lizere 6gretmenlerin ders se¢imine yonelik goriisleri
ders se¢cimini yapan kisi/kisiler, se¢im esnasinda yonlendiren kisiler, dersi segen
Ogrenci profili, 6grencinin ders se¢cim nedeni ve velinin ders se¢im nedeni olmak

izere 5 kategoride toplanmistir.

Ders Secimini Yapan Kisi/Kisiler kategorisinde: Veli, 6grenci, veli-6grenci
ve okul yonetimi olmak iizere 4 alt kategori goriilmektedir. Dersi kendi istegi ile

secen Ogrencilere yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:
“Isteyerek sectikleri icin ilgi, alaka sumif ortamina gére daha iyi (O4).”

“Ogrencilerin ilgi alanina gére ders seciyor olmasi avantaj. Ben de ilgisi

olan égrenciye ders anlatmaktan daha memnunum (O1).”

Secim Esnasinda Yonlendiren Kisiler alt kategorisinde ogretmen ve okul
yonetimi goriilmektedir. Tabloya gore, 6gretmenler iist sinif ve basar1 diizeyi yiiksek
ogrencileri bu derse yoOnlendirirken; okul yonetimi ders programlari ayarlama,
ogretmen yetersizligi durumlarindan dolay1 6grenci ve velileri yonlendirmektedir. Bu

kategoriye iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Ders seciminde bagart olarak iyi olan o6grencileri biz yonlendiriyoruz.
Uygulamalr bir ders oldugundan uygulama asamasinda sorunlar yasamamak igin

béyle yapryoruz (02).”

“Se¢im tamamiyla ogrenci ve veliye birakilryor. Velilerin 6grenci iizerindeki
etkisi biiyiik. Ogrencileri yonlendirmiyoruz, kendi tercihlerine burakiyoruz. Ta ki 7.

simifa kadar. 7.sinifta tercih etmelerini istiyorum (09).”

“Secmeli dersler mantikliydi ama planlama, programlama yapilirken ve sinif

degisikliklerinde idari birtakim problemler ¢ikmasiyla isteyen ogrenci istedigi dersi
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secemedi. Boylelikle se¢meli dersler zorunlu seg¢meliye doniismek zorunda kaldt

(06).”
“Ogretmenler tesvik etmezse az kisi tarafindan seciliyor (O11).”

Dersi Secen Ogrenci Profili kategorisinde oOgretmenler dersi segen
ogrencilerin 6zellikleri hakkinda gériis belirtmistir. Ogretmen gériislerine gore ders;
fen bilimleri dersini seven, fen bilimlerine ilgi duyan, bu alanda yetenegi olan,
bilimsel meraki olan, bilimsel alanda kendini gelistirmek isteyen Ogrenciler
tarafindan secilmektedir. Bunun yaninda herhangi bir 6grenci tarafindan da dersin

secilebildigi belirtilmistir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden bazilari sdyledir:

“Merakl, ozellikle deneysel ¢alismayr ¢ok seven, eglenmeyi ¢ok, Seven
dogayla i¢ ice olan kiiciik yas gruplar: bunlarla bize geliyor. Biz koreltiyoruz ¢iinkii

sinav sistemimiz var, torpiiliiyoruz (09).”

“Biraz daha iist diizey, basarisi yiiksek ogrenciler segiyor. Onun disinda hig

ilgisi olmayan, aktiviteye katilmayan 6grenci de secebiliyor (012).”

“...sayisal zekast yatkin; uzay, elektrik gibi fen konularina é6zel meraki olan

ogrenciler tercih ediyor (02).”

Ogrencinin Secim Nedeni kategorisi fen bilimleri dersi takviyesi, tutum ve
zorunluluk olarak 3 ayr alt kategoride toplanmustir. Fen bilimleri ders takviyesi alt

kategorisine ydnelik katilimcilardan O12 goriisiinii soyle ifade etmistir:

“...derste basarisiziz, test ¢ozeriz diye diisiinerek segenler var. Yeteneklerimi

ortaya ¢tkaririm dive degil, kurs mantigiyla segiyorlar (012).”
Tutum alt kategorisine yonelik goriislerden bazilar1 sdyledir:

“Segenler genelde akademik olarak basarili, fene ilgisi olan ¢ocuklar. Fen

dersinde sikilmayan, égrendiklerinin iizerine koymak isteyen cocuklar seciyor (04).”

“Bilim uygulamalar: dersini genelde fen dersini sevenler, yetenegi ve ilgisi

olanlar ya da 6gretmenini sevenler segiyor (O11).”
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Zorunluluk alt kategorisinde 6grenciler farkli sebeplerden dolay1 dersi se¢gmek
durumunda kalmiglardir. Bu alt kategoride veli, okul yonetimi ve dgretmen istedigi
icin dersin secildigi ifade edilmistir. Bu kategori ile ilgili goriisler asagida ifade

edilmistir.

“Ozellikle ailelerin isin icinde olmasi ve cocuklarin ézgiirce ben su dersi
istiyorum diyememesi sebebiyle istedikleri alanda se¢im yaptiklarin diistinmiiyorum
(09).”

“Bizde zorunlu se¢cmeli oluyor. Ogrencilerimiz az oldugu icin mecbur secmek

zorunda kaliyorlar (03).”

“...zorunlu olmasiin bazi avantajlart oldu. Gizil kalmis ¢ocuklar kesfedildi

(06).”

Velilerin Se¢cim Nedeni kategorisine gore veliler, 6grenci fen bilimleri dersi
eksiklerini tamamlayabilsin diye se¢im yapmaktadir. Bu kategoriye ait

ogretmenlerden O10 diisiincesini sdyle ifade etmistir:

“Veliler etiit olsun, ogretmen ¢ocugumun fen dersi eksikligini bu derste
kapatsin olarak bakiyor. Onlarin bakis agisi bu. Bilingsizlikten dolayt deney
yapildiginda bos geciyor gibi diisiinebilirler (010).”

4.2.2. Ogrencilerin Ders Se¢im Siirecine Yonelik Goriisleri

SBU dersinin se¢im siirecine yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Ders Secim Siirecine Y&nelik Goriisleri

KATEGORI ALT KATEGORI KODLAR
Bilgi sahibi olmadan dersi secer
Secim Oncesi Arkadaslar tarafindan bilgi edinir
On Bilgi Fen bilimleri 6gretmeni tarafindan bilgi
edinir
Ogrenci Ogrenci kendi istegi ile dersi secer
Ders Se¢imini Ogrenci —Veli Ogrenci ve velinin karar ile ders segilir

Yapan Kisi/ Veli Veli istegi ile ders segilir
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Kisiler Ogretmen

Ogretmen istegi ile ders segilir

Secim Ogretmen

Esnasinda

Fen bilimleri bagarisinin yiikselmesi i¢in
Ogrencileri yonlendirir

Tiim siifi dersi se¢mek icin yonlendirir

Yonlendirenler
Veli

Fen bilimleri ders basarisi yiikselmesi i¢in
yonlendirir

Sayisal derslere 6nem verdigi i¢in
yonlendirir

Ogrencinin bilime ilgisinden dolay1
yonlendirir

Fen Bilimleri Ders
Takviyesi

Fen bilimleri dersini gelistirmek i¢in seger

Fen bilimleri dersinde 6grendigi konulari
tekrar etmek igin secer

Fen bilimleri ders basarisi artsin diye
secer

Ogrencinin
Dersi Se¢cme

Nedeni Tutum

Bilime duyulan sevgiden dolay1 seger

Ogretmene duydugu sevgiden dolay1 seger

Eglenecegini diigiindiigii igin dersi seger

Deneylere duyulan ilgiden dolay1 secer

Fen bilimleri dersini sevdiginden dolay1
seger

Deney yapmayi1 sevdigi icin seger

Fen bilimleri dersine duyulan ilgiden
dolay1 seger

Zorunluluk

Ogretmen istedigi i¢in seger

Veli istedigi igin secer

Secen Ogrenci Profili

Deneye ilgisi olan 6grenciler se¢iyor

Erkek 6grenciler seciyor

Tablo 8’de goriildiigii izere dgrencilerin se¢im siirecine iliskin gorisleri 5

kategoride toplanmustir.

Secim Oncesi On Bilgi kategorisinde 6grencilerden 5°i ders segimi 6ncesi

bilgi sahibi olmadigii1 belirtmistir. Bilgi sahibi olanlar ise arkadaslar1 ve fen

bilimleri 6gretmenlerinden bilgi edindiklerini belirtmistir. Bu kategoriye iligkin

goriislerden bazilar soyledir:

“Ben kendim istedim se¢meyi. Bilgi sahibi degildim, dersi se¢tikten sonra

ogrendim (T5).”
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“Fen oOgretmenim derse girdiginde bilim wuygulamalar: ile ilgili ne

vapacagimizi anlatiyordu (T8).”

“Derste neler yapilacagimi tahmin ediyordum. Arkadaslarimin da katkist

oldu, onlar anlatryordu (T3).”

Ders Secimini Yapan Kisi/ Kisiler kategorisinde ogrenci, ogrenci-veli, veli
ve Ogretmen alt kategorileri goriilmektedir. Secim Esnasinda Yonlendirenler

kategorisinde ogretmen ve veli alt kategorileri goriilmektedir.

Ogretmenler alt Kategorisinde, o6gretmenlerin tiim smifi basarilarinin
yiikselmesi amaciyla yonlendirdigi goriilmektedir. Bu konu ile ilgili 6grenci

goriislerinden bir kismi soyledir:

“Ogretmenlerimiz beraber ayni dersleri islememiz icin bizi yonlendirdi. ‘Hep

beraber se¢in’ dedi biz de oyle yaptik (T8).”

“Fen derslerimiz diisiiktii. Ogretmenimiz ‘Bilim uygulamalariyla diizelir’

dedi. Zaten deney yapmay: da seviyorduk. O yiizden sinif olarak sectik (T9).”

Veli alt kategorisine gore, dersin; sayisal bir ders olarak goriilmesi, ¢ocugun
fen bilimleri ders basarisinin yiikselteceginin ve bilime olan ilgisinin artacaginin
diistintilmesi velilerin SBU dersine yonlendirme sebepleridir. Bu konuda goériismeye

katilan 6grencilerden T7 diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

“Secimde ozellikle ablam ve annem etkili oldu. ‘Matematik ve bilim
Uygulamalart bunlart muhakkak se¢melisin’ dediler. Ciinkii deneyle ugrasmami

seviyorlar hem sayisal dersler o yiizden segtim (TT7).”

Ogrencinin Dersi Secim Nedeni kategorisinde fen bilimleri ders takviyesi,
tutum ve zorunluluk alt kategorileri goriilmektedir. Fen bilimleri dersi takviyesi alt
kategorisinde Ogrenciler; fen bilimleri dersini gelistirmek, bu ders ile ilgili konu
tekrari yapmak ve ders basarisinin artmasi i¢in SBU dersini segtiklerini ifade

etmistir. Bu konu ile ilgili goriislerden bazilar1 séyledir:
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“Bilim uygulamalar: dersini kendim se¢mek istedim. Fen dersi bana zor

geliyordu daha iyi 6grenmek igin se¢tim (T12).”

“Ogrendiklerimi  pekistirmek icin bilim uygulamalari ve matematik

uygulamalart derslerini aldim (T4).”

Tutum alt kategorisinde; 6grencilerin bilime, deneylere, fen bilimleri dersine,
ogretmenlere duyduklar sevgi ve fen bilimleri ve deneylere duyulan ilgiden dolay:
dersi se¢mek istedigi goriilmektedir. Bu hususta Ogrenci goriislerinden bazilari

sOyledir:

“Ben baslangicta bu dersle ilgilenmemistim. Sonra deney yapilacak diye
istedim. Deneyler giizel oluyor diye segtim (T8).”

“Deney benim c¢ok ilgimi ¢eker. O yiizden bilim wuygulamalarini se¢mek

istedim (T5).”
“Bilimi ve ogretmenimi ¢ok sevdigim icin bu dersi sectim (T'1).”

Zorunluluk alt kategorisinde ogrenciler 6gretmenleri velisi istedigi i¢in bu

dersi segtigini belirtmistir.

Dersi Secen Ogrenci Profili kategorisinde deneye ilgisi olan dgrenciler ve
erkek ogrencilerce dersin secildigi ifade edilmistir. Bu konu hakkindaki goriislerden

bazilar1 soyledir:

“Bence deney tarzi degisik seyler yapmak isteyen o6grenciler bilim

uygulamalarn tercih ediyor (TT).”

“Nedenini bilmiyorum ama daha ¢ok erkekler bilim wygulamalarint se¢mek

istiyor (T11).”
4.2.3. Velilerin Ders Secim Siirecine Yonelik Goriisleri

SBU dersinin secim siirecine yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Velilerin Ders Se¢im Siirecine Yo6nelik Gortisleri

KATEGORI ALT KATEGORI KODLAR
Secim Oncesi On On bilgisi vardir
Bilgi On bilgisi yoktur
Ders Se¢imini Ogrenci —Veli Ogrenci ve veli birlikte karar alir
Yapan Veli Veli tarafindan ders se¢ilir
Kisi/Kisiler Ogrenci Ders 6grenci tarafindan segilir
Soru ¢6ziimii ile dersi pekistirmesi igin
Fen Bilimleri Ders secer
Takviyesi Konu tekrari ile dersi pekistirmesi i¢in
Velinin Secim seger
Nedeni Fen bilimleri eksiklerini tamamlamasi
i¢cin seger
Fen Bilimleri Dersine Sayisal derslere verilen Snemden
Verilen Onem dolay1 secer

TEOG smavlarinda fen bilimleri dersi
onemli diye seger

Bilime ilgisinden dolay1 secer

Ogrencinin Se¢im Aragtirma istegi ve bilimsel meraktan
Nedeni dolay1 seger

Tablo 9°da gorildigl tizere velilerin segim siirecine yonelik goriisleri 4

kategoride toplanmistir.

Secim Oncesi On Bilgi kategorisinde gore, 10 veliden 9’u ders se¢imi 6ncesi
on bilgiye sahip olmadigini belirtmistir. Bu konu hakkindaki veli goriislerinden bir

kism1 asagida sunulmustur:

“Ben okumadigim i¢in se¢meli derslerin ne oldugunu bilmiyorum. Bize hig
bilgilendirme yapilmad:. Segtigi derslerde neler olacagini akrabalarim icindeki

ogretmenler anlatti (V8).”

“...bize herhangi bilgilendirme yapilmadi. Ders icerigi hakkinda bilgim

olmadigindan ders ¢alismasi konusunda ¢ocugumu yonlendiriyorum (V9).”

“Ders ile ilgili biraz bilgim vardi. Fen ile ilgili seyler yapilacagini
biliyordum (V6).”
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Ders Secimini Yapan Kisi/ Kisiler kategorisinde Ogrenci-veli, veli ve
Ogrenci alt kategorileri bulunmaktadir. Bu Kkategori ile ilgili goriislerden bazilart

asagida belirtilmistir:
“Hangisini istediyse onu secti. AdL iistiinde se¢meli ders (V2).”

“Biz beraber doldurduk bunlari. Beraber konusup tizerinde tartisarak sectik

vs).”

“Dersleri ben sectim. Okulda resim ve miizikte etkili is yapilmadigindan,
cocugun ortaya ¢ikardigi ve benim gozlemledigim giizel isler olmadigindan resim ve
miizigi istemedim. Ciinkii derste 6zenilmezse se¢melide hi¢ 6zenilmez diye diisiindiim.

Ingilizce saati ¢ok fazla zaten geriye Kuran, fen ve matematik kald: (V3).”

Velinin Secim Nedeni kategorisi fen bilimleri ders takviyesi ve fen bilimleri
dersine verilen énem alt kategorilerinde toplanmistir. Fen bilimleri ders takviyesi alt
kategorisinde veliler soru ¢oziimii, konu tekrar1 ve fen bilimleri ders eksiklerinin
giderilmesi amaciyla dersi se¢mek istediklerini belirtmistir. Veli goriislerinden bir

kismi1 asagida sunulmustur:

“Derslerde stirekli test ¢ozecegi igin eksiklerini giderecegini diistindiigiimden

gerekli gordiim (V3).”

“Derslerini pekistirmesi ve ders tekrarini yapabilmesi igcin matematik ve

bilim uygulamalar: gibi dersleri almasint istedim (V1).”

“...feni ve matematigi her donem lazim oldugu igin sectim. Fen ve matematik
birbirlerini tamamliyorlar. 4 saat fen dersi yeterli olmadiginda se¢meli ile eksigini

tamamlayabilir (V5).”

Fen bilimleri dersine verilen onem alt kategorisinde fen bilimleri dersinin
sayisal ders olmas1 yoniiyle 6nemli olmasi ve dersin TEOG dersi olmasindan dolay1

secildigi ifade edilmistir.

Ogrencinin Secim Nedeni kategorisinde goriismeye katilan velilerden V10

diisiincesini soyle ifade etmistir:
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“Kizim merakhdwr. Bulmak, kesfetmek ister. Arastirmalart ¢cok sever. Bence 0
yiizden bu dersi secti (V10).”

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢ilincli alt problemini ‘Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersinin
O0grenme-6gretme silirecine yonelik 6gretmen ve O0grenci goriisleri nelerdir? sorusu

olusturmaktadir.
4.3.1. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Goriisleri

Ogrenme-6gretme siirecine yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin SBU Dersinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Y6nelik

Goriisleri

KATEGORI ALT KODLAR
KATEGORI

Derste yapilabilecek etkinliklerle ilgili havuz
Ders On olusturuluyor

Hazirhklann  Bireysel ders plani olusturuluyor

Ogretmen tarafindan malzeme temini saglanryor

Ders Ogrenciler tarafindan malzeme temini saglantyor

Oncesi ve Ders Ogrenciler sunacaklari etkinliklere hazirlaniyor

Sonu Giivenlik 6nlemleri alintyor

Uygulamalar: — - - -
Ogrenciye teknoloji kullanimini kazandirabilecek

Ders Sonu Odevlendirmeler yapiliyor

Uygulamalar1  Goézlemler ve deneylerden elde edilen sonuglar
raporlastiriliyor

Ogrencilere hazirlanip sunmalari i¢in deney
yonergeleri dagitiliyor

Ogrencilerin yas diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun
etkinliklere yer veriliyor

bireysel ve grup ¢alismasina olanak saglayan
etkinliklere veriliyor

Etkinlik Ogrencilerin ilgilerini ceken etkinlikler segiliyor

Secimi Giinliik yasam ile bag kurabilecekleri etkinliklere yer
veriliyor

. Biligsel siire¢ becerilerini kazandirabilecek etkinlikler
Dersin Islenisi- yaplllyor

Etkinlikler Secilen etkinliklerde 6grencilerin aktif katilimi
amaclantyor

SBU dersi miifredatina bagh deneyler yapiliyor
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Tablo 10’dan devam

Deney Ogrencilerin istedikleri deneylere yer veriliyor

Fen bilimleri dersinde yapilmayan deneyler yapiliyor

Fen bilimleri dersi deneyleri tekrar yapiliyor

Ogrencilerin tasarladiklar1 deneylere yer veriyor

Ogrencilerin projeleri iizerinden ders isleniyor

) Siniflandirma becerilerini gelistiren etkinliklere yer
Diger veriliyor

Etkinlikler Modelleme yapiliyor

Ders ile ilgili video seyrettiriliyor

Ogrencilere Gozlem yaptirilryor

Yarigsmalar diizenleniyor

Alan gezileri yapiliyor

Ogrenciler ile birlikte bilim miizeleri kuruluyor

Soru ¢ozlimii —aligtirmalar yapiliyor

Konu anlatimi yapiliyor

Zeka oyunlar1 oynaniyor

Glinliik hayattan malzemeler

Etkinliklerde  Laboratuvar malzemeleri

Kullamlan Calisma kagitlar ve testler
Araclar Projeksiyon-akill: tahta
Modeller

Ders, fen bilimleri dersi olarak kullaniliyor

TEOG sinavlarina hazirlik olarak kullaniliyor

Fen bilimleri dersinin konu tekrar1 yapiliyor

Program Dis1 Uygulamalar Fen bilimleri dersi ile ilgili soru ¢6ziimii yapiliyor

Derste genel olarak anlatim yontemi kullaniliyor

Ders bos ders olarak geciyor

Tablo 10’a gore 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecine yonelik goriisleri 3
kategoride toplanmgtir. Ders Oncesi ve Ders Sonu Uygulamalar: Kategorisi ders

on hazirliklar1 ve ders sonu uygulamalar1 olmak tizere 2 alt kategoride belirtilmistir.

Ders on hazirliklar: alt kategorisine gore 6grenci ve 0gretmenler dersten dnce
kullanacaklar1 materyalleri temin etmektedir. Ogrenciler etkinliklere hazirlanmakta,
ogretmenler bireysel plan hazirligi yapmakta ve etkinlik se¢imi diizenlemektedir.
Etkinlik oncesinde ise konuya giris, hedeften haberdar etme ve giivenlik 6nlemleri
almmaktadir. Goriismecilerden O5 bu konu hakkindaki goriisiinii soyle ifade

etmistir:

“Cocuklar verdigim yénergeye gore derse hazirlaniyorlar. Once bir deneme

uygulamasi yapiyoruz giivenlik énlemi aliyoruz daha sonra yapiyorlar (05).”
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Dersin Islenisi ve Etkinlikler Kkategorisi etkinlik segimi, deney, diger
etkinlikler ve etkinliklerde kullanilan araglar olmak {izere 4 alt kategoride

toplanmustir.
Etkinlik se¢cimi alt kategorisine iliskin baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Yaslarmin kiigiik olmasi itibariyle kinetik enerjileri yiiksek. Bu nedenle

enerjilerini kullanacaklar: etkinlikleri tercih ediyorum (09).”

“Genel olarak fen ile alakali ¢ocuklarin eglenebilecegi deneyleri yapiyorum

(07).”

Ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan etkinlik deney oldugundan dolayt,
deney ayr1 bir alt kategori ile sunulmustur. Derste yapilan deneylerde fen bilimleri
dersi ve SBU dersi miifredatina bagli deneyler yapilabildigi gibi; 6grencilerin
istedigi, 6grenciler tarafindan tasarlanan deneylere de yer verildigi ifade edilmistir.

Bu konuda bazi1 6gretmenlerin goriisii asagida ifade edilmistir.

“Derste fen de isleyebilirim ama ¢ocuklar biraz ozgiiven kazansin diye deney

agwrlikly yiiriitiiyorum (07).”

“Derslerde deney tespit ediyoruz. Sinifin miifredatina bagli olarak deneyler

yapryoruz (02).”

“Yaptigim deneyleri, yaptigim etkinlikleri yapabilecegim seyleri biraz daha
degistirerek yapiyorum simifta (012).”

“Ogrencilerin istedigi farkl etkinlikleri de yaptik. Getirisi ‘6gretmenim ¢ok
ivi oldu hi¢ deney yapmiyorduk’ gibi duyumlar oldu ya da ‘bilgimiz arttr’ gibi (O7).”

Diger etkinlikler alt kategorisine yonelik baz1 6gretmen goriisleri ise sdyledir:

“lik hafta arastirma édevi vererek, arastirmalari konusarak etkinlikler
yvaptik. Sonra aragtirmaya hazir gelmediklerini, malzeme getirmediklerini gordiim.
Ben de farkli uygulamalar yaptim. Cocuklara bitki orneklerini, dogay sevdireyim

diyerek alan gezileri yaptik, bitki kuruttuk, bilim miizesi kurduk...Doga ilgili
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nesneleri toplayarak swniflandirma becerilerini gelistirmeye c¢alistim. Beklenen

miifredata paralel gitmeye calistigimda ¢ok stkict oldugunu gordiim (06).”

“Ogrencim azsa istasyon teknigi gibi farkli teknikler kullaniyorum.

Osrenciler dersten zevk aliyorlar, kalict 6greniyorlar, aktif katiliyorlar (03).”

“...bazen zekad oyunlari ¢oziiyoruz, yarismalar diizenliyoruz. Deney bulmakta

ve malzeme bulmakta stkinti yasiyorum (012).”

Etkinliklerde kullanilan araglar alt Kkategorisinde giinliik hayattan
malzemeler, laboratuvar malzemeleri, c¢alisma kagitlar1 ve testler, akilli tahta
projeksiyon ve modeller goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilar1 bu konu hakkindaki

goriigiinii s0yle ifade etmistir:

“Laboratuvar malzemesi hi¢ kullanmiyorum evden bulunabilecek kolay temin

edilen malzemelerle deney yaptim (010).”

“Birka¢ kez deney yapmaya ¢alistik. Araglart par¢a parca ben getirmeye
calisttim. Calisma kagitlari, anlatim ya da evde hazirlanan projeler iizerinden dersi

yiiriitmeye ¢calistik ama bu dénem ¢ok verimli oldugunu diisiinmiiyorum (0O4).”

Program Dis1 Uygulamalar kategorisindeki bir¢ok basamagin fen bilimleri
dersi ile iligkili oldugu goriilmektedir. Bu kategoriye gore SBU dersi; TEOG
hazirligi, fen bilimleri dersi ile ilgili konu tekrari, soru ¢oziimiiniin yapildig: ders ya
da dogrudan fen bilimleri dersi olarak kullanilmaktadir. Ayrica ders, bos ders ya da
siklikla anlatim yonteminin kullanildigi bir ders haline gelebilmektedir. Bu konu

hakkindaki baz1 6gretmen goriisleri soyledir:
“Fen dersinde anlatilan énemli konulara bu derste deginiliyor (03).”

“..fenin eksik yerlerini tamamlyorum. Soru ¢ozmediysem, Video

izletmediysem, deney yapmamissam bu derste yapryorum (O11).”

“Bazen bos kaliyoruz (012).”
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4.3.2. Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Goriisleri

Ogrenme-Ogretme siirecine yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Siirecine Ydnelik Gériisleri

KATEGORI ALT KODLAR
KATEGORI
Ogrenci tarafindan malzeme temin ediliyor
Ders 2y .
On Hazirhiklar: Ogrenciler yapacaklari1 deneylere hazirlik yapryor

Ogretmen tarafindan malzeme temin ediliyor

Fen bilimleri dersi deneyleri yapiliyor

Deney yapimi ile ilgili video seyrettiriliyor

Deneylerde gosterip yaptirma teknigi kullaniliyor

Dersin islenisi-

Modell I
Etkinlikler OCCaly” YD B

Ogrencilerin bulduklar etkinliklere yer veriliyor

Fen bilimlerinde yapilmayan etkinlikler yapiliyor

Tartigsma yontemi kullaniliyor

Mikroskop ile inceleme yapiliyor

Aragtirmalar sunuluyor

Anlatim yontemi kullaniliyor

Program Dis1 Fen bilimleri dersinin devamu olarak kullaniliyor
Uygulamalar

Tablo 11°e gore ders Oncesinde malzeme temini ve deney On hazirliklari
yapilmaktadir. Dersin islenisi ve yapilan etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinden

bazilar sOyledir:

“Daha ¢ok derste yapamadigimiz deneyleri, bazen de onlardan ¢ok farkli
sinif iginde uygulanacak deneyleri yapiyoruz. Bazen arastirmalarimizla ilgili sunum

yapiyoruz, Sunumlarimiz iizerinden konusuyoruz (T7).”

“Genel olarak se¢meli derslerde hep beraber zevk aldigimiz gseyleri
yapryoruz. Hoca deney yaptiryp konu anlatiyor genelde. ‘Neden bu béyle oldu’ diye

soru soruyor biz de cevaplyyoruz (T8).”
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“Derste deney yaptik, degiskenleri 6grendik. Simdi bursluluk smmavina
girecegiz. Suif 6gretmenimiz haftada 2 saat ¢alistirtyor bizi. Sinava girmeyecekler

icin de yaziliya hazirlik oluyor, test ¢oziiyoruz (T9).”

Program Dis1 Uygulamalar Kategorisinde 6gretmenlerin 6grenme-0gretme
siireglerine yonelik bulgularina benzer olarak dersin fen bilimleri dersi olarak
kullanilmasi, fen bilimleri dersine yoénelik soru ¢éziimii, konu tekrari yapilmasi ve
sinav hazirliklart i¢in kullanilmasi goriilmektedir. Bu konu ile ilgili 68rencilerden

T12 gorisiinii s0yle ifade etmistir:

“Ders isliyoruz, test ¢oziiyoruz, konu tekrari yapiyoruz, yetistiremedigimiz

konular: burada yetistiriyoruz, édevlerin kontroliinii yapryoruz (T12).”
4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemini “SBU dersinin degerlendirme siirecine
yonelik O6gretmen, Ogrenci ve veli goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
Degerlendirme siireci, degerlendirme teknikleri ve not ile degerlendirmeye yonelik

goriisler olmak tizere 2 kategoride ele alinmistir.
4.4.1. Degerlendirme Tekniklerine Yonelik Goriisler

Degerlendirme tekniklerine yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmen ve Ogrencilerin Degerlendirme Tekniklerine Yénelik Goriisleri

ANA KATEGORI ALT KODLAR
KATEGORI KATEGORI

Fen bilimleri dersi
kazanimlarina yonelik yazili
Geleneksel  yapiliyor

L Yontem SBU dersi kazanimlarina
OGRETMEN yonelik yazili yapiliyor

Kullanilan Uygulamalara yonelik uzun kisa
Degerlendirme cevapli sorular soruluyor

Yontemleri Uygulamalara yénelik
eslestirme sorular1 soruluyor

Ogrencilerin haftalik
Alternatif  performanslarina ve gore
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Tablo 12’den devam

Yontem degerlendirme yapiliyor

Ogrencinin ortaya koydugu iiriin
ve siire¢ birlikte
degerlendiriliyor

Bilim uygulamalar1 dersine
yonelik yazili sinavlar yapiliyor

OGRENCI Geleneksel  Fen bilimleri dersi yazili
Yontem sinavlar1 yapiliyor
Fen bilimleri dersine yonelik
Kullanilan test uygulaniyor
Degerlendirme Uygulamalara yonelik uzun kisa
Yontemleri cevapli sorular soruluyor

Ogrenci etkinliklerdeki
Alternatif  performansina ve davraniglarina
Yontem gore degerlendiriliyor

Derse hazirlikli gelme ve
etkinliklerdeki katilima gore
degerlendiriliyor

Tablo 12’ye gore Kullanilan Degerlendirme Yontemleri kategorisi
geleneksel yontem Ve alternatif yontem olmak lizere 2 alt kategoriye ayrilmistir. Bu

konuda 6grenci ve 6gretmen goriislerinden bir kismi asagida belirtilmistir.

“Notlarimiz verilirken ders i¢i performansumiza, saygumiza, derse ne kadar
katildigimiza bakilyyor. Bir de sinav oluyoruz. Fen sinavlari gibi. Fen dersinde ve

bilim uygulamalarinda 6grendiklerimiz soruluyor (T1).”

“Karne notumuzu sinava gore aliyoruz. Fen sinavlar: gibi ama sorular daha

kolay (T2).”

“Derste yaptigimiz etkinlikler, getirdigimiz malzemeler ve derse katilima

gore not aliyoruz (T7).”

“Fen ile paralel, fen yazililarina gore daha basit diizeyde sinavlar yapiyorum

(012).”

“Derste kazammlara gére sinav yapiyorum. Klasik yazili sinavlar oluyor

bunlar. Derse gore daha basit (O11).”
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“Degerlendirmeyi ogrencilerin hafta hafta yaptigi édeviere gore yapryorum.

Yaptigi etkinligi agsamalara ayirarak not veriyorum. Hangi amaglara ulasmak istemis

? Amacina ulagmis mi? gibi (O7).”

“Degerlendirme yaparken, uygulamalari degerlendirebilecek ve etkinligi

analiz etmelerini saglayacak nitelikte sorular soruyorum. Bazen konuya gére

cizimler yaptiryorum (O1).”

4.4.2. Dersin Not ile Degerlendirilmesine Yonelik Goriisler

SBU dersinin not ile degerlendirilmesine yonelik verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Not ile Degerlendirmeye Y&nelik

Goriisleri

ANA
KATEGORI

KATEGORI

ALT
KATEGORI

KODLAR

OGRETMEN

Dersin Not ile
Degerlendirilmesine
Yonelik Goriisler

Not Olmah

Dersin uygulanabilirligini arttirir

Ogrenciyi ¢alismaya tesvik eder

Bagar1 ortalamalarinda artis saglar

Ogrencinin dersi dnemsemesini saglar

Velinin dersi dnemsemesini saglar

Not Olmamal

Ogrenciler daha kolay gordiikleri
derse yonelir

Ogrencide kaygiya sebep olur

Sec¢meli derslerin amacina uygun degil

Ogrenciler objektif degerlendiriliyor

Alternatif
Oneriler

Not ile degerlendirme olmali ancak
karneye gegmemeli

Objektif degerlendirme yapilacaksa
not olmal

OGRENCI

Dersin Not ile
Degerlendirilmesine
Yonelik Goriisler

Not Olmah

Ogrenciye déniit sagliyor

Ogrenciyi motive ediyor

Dersin nemsenmesini sagliyor

Adaleti sagliyor

Bagar1 ortalamasinda artis sagliyor

Not Olmamah

Ogrenciler daha kolay gordiikleri
derse yonelir

VELI

Dersin Not ile
Degerlendirilmesine
Yonelik Goriisler

Not olmal

Ogrenci 6gretmen ve veliye doniit
sagliyor

Ogrenciyi ¢alismaya tesvik ediyor

Adaleti sagliyor

Not olmamal

Sec¢meli derslerin amacina uygun degil

Ogrenciler daha kolay gordiikleri
derse yonelir




57

Tablo 13’¢ gore dersin not ile degerlendirilmesine yonelik gorisler
ogretmenlerde not olmali, not olmamali ve alternatif oneriler olmak iizere 3 alt
kategoride toplanmistir. Not olmali alt kategorisine iliskin gorlislerden bazilari

sOyledir:
“Not ile degerlendirilmesi 6grencilerin ¢calisma potansiyelini arttirdi (O1).”

“Ogrenciler halen not yok samp rahat davraniyorlardi. Notun olmasi bir nevi

motivasyon (04).”

“Bence not ile degerlendirilmesi daha iyi oldu ¢iinkii ¢ocuk yapacagr odeve

deger veriyor (07).”

Not olmamali alt kategorisine iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar ise

sOyledir:

“Uygulamalr ders oldugu icin not ile degerlendirmek uygun degil. Not igin
icine girdiginde cocuklar rahat olmuyor (03).”

“Not ile degerlendirmeyi dogru bulmuyorum. Ciinkii 6grenci kaybederiz,

basaramadiginda kacar (010).”

“Eger ¢ocuk kendi istegi dogrultusunda segiyor ise ve o ders i¢in ¢alistyor ise
not ile karsilasmamalr. Ciinkii cocuk severek isteyerek dersi se¢mis ve o derste mutlu

olacakken bu sefer not kaygisiyla yine gerilim yasaniyor (09).”

“Se¢meli derslerin asil amaci ¢ocuklara nefes aldirmakti ama artik not
kaygisiyla bu da gitti. Dersin not ile degerlendirilmesini dogru bulmuyorum. Basit ve
zor dersler arasinda nesnel degerlendirme olmuyor. Ogrenciler bundan dolay! basit

dersi se¢mek istiyor (O11).”

Ogrencilerin not o/mal: kategorisine yonelik goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Bence not ile degerlendirilmesi iyi. Béylece dersi bosuna isliyormus gibi

olmuyorsun (T2).”

“Notla degerlendirilmesi daha giizel. Basarimizi gorebiliyoruz (T3).”
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“Bence not ile degerlendirilmesi mantikli. O da ders gibi sayildl.

Osrencilerin goziinde degeri arttr (T4).”
“...nottan sonra daha kolay derslere ge¢meyi diistindiim biraz (T5)"”.

“Notla degerlendirilmesini dogru buluyorum. Benim kapasitemi yiikseltiyor.
Onceden notum 4°tii karnede yer olacagini gériince daha fazla calistim, 6zen
gosterdim (T6).”

Velilerin not olmali ve not olmamali kategorisine iliskin goriislerin bazilar

sOyledir:

“Cocugun aldig1 not onun ne kadar anladigint da gosterir 60 aldiysa bu onun
dersi %60 anladigini gosterir. Bu Nedenle notla degerlendirmek iyi. Ogretmenin

ogrencisini tanmimast agisindan da iyi (V5).”

“Bence dogru olan notla degerlendirilmesiydi. Azimle ¢alisan ¢ocuk baska

oyuna ¢eviren ¢ocuk bagka. Not, cocuklarin hakkint almasin saghyor (V7).”

“Dersin not ile degerlendirilmesini uygun buluyorum. Boylece veli karneye

bakarak ders ile ilgili bilgi sahibi olabilir (V9).”

Not o/mamali alt kategorisine iligskin goriismecilerden V2 diisiincesini sOyle

ifade etmistir:

“Not olmasi benim i¢in daha iyi olmadi diyebilirim. Not oldugu zaman
ogrenci olaya farkli gézle bakiyor, kendini kasiyor. Lyi not aldig siirece veli igin not
stkinti olmaz bence. Basarisiz olsa ve notu az olsaydi ben ¢ocuguma miizik resim
sectirirdim. Hem kendi elimle derse verdim hem zayif not aldi. Bir daha neden
seceyim? Sinav sistemi de nota dayali, en yiiksek not alacag: dersi segcerdim. Ben

nota karsyum (V3).”
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemini “SBU dersinde karsilasilan sorunlara

yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.



59

4.5.1. Ogretmenlerin SBU Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Goriisleri

SBU dersinde Karsilagilan sorunlara yonelik verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmenlerin SBU Dersinde Karsilastiklar: Sorunlara Yénelik Goriisleri

KATEGORI

KODLAR

Ogretmen

Fen bilimleri ile SBU dersi 6gretmeninin farkli olmasi kopukluk
olusturuyor

Ogretmenler, 6grencilerle bireysel ilgilenmekte zorluk yastyor

Ders 6gretmenlerce amag dis1 kullaniliyor

Ders 6gretmenlerce dnemsenmiyor

Ogretmenin deneyimsizliginden dolay1 yeterince verim alinamiyor

Ders 6gretmen tarafindan iyi planlanmiyor

Ogrenciler objektif degerlendirilmiyor

Teknoloji ve donanim kullanmakta isteksiz davraniliyor

Degerlendirmede geleneksel yontemler tercih ediliyor

Program

Kazanimlara yonelik etkinlikler yetersiz bulunuyor

Program uygulama asamasinda zorluk yasaniyor

Program ihtiyaca cevap verebilir nitelikte goriilmiiyor

Ders kazanimlar yetersiz bulunuyor

Egitim
Araclan

Ders kitabinin olmamasi

Kilavuz kitabin olmamasi

Yeterince ders materyalinin bulunmamasi

Veli

Dersin velilerce taninmiyor

Veliler derse ilgisiz davraniyor

Ders velilerce dnemsenmiyor

Ogrenci

Ogrenciler derse hazirliksiz geliyor

Ogrenciler derse ilgisiz davraniyor

Ogrencilerden ders ile ilgili doniit saglanamiyor

Ders 6grencilerce taninmiyor

Ogrencinin dersi 6nemsemiyor

Okul imkanlar1

Laboratuvar imkéanlarinin yetersizligi

Kalabalik simif mevcutlari

Laboratuvar giivenligi yeterince saglanamiyor

Ders Secimi

Okul yontemi segimde 6grenciyi yonlendiriyor

Ogrenciler ilgi ve istege gore se¢im yapmiyor

Tablo 14’te gorildigi iizere Ogretmenlerin SBU dersinde karsilastiklart

sorunlar 7 kategoride toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, Ogretmenler
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tarafindan en fazla dile getirilen sorunlar kilavuz eksikligi ve laboratuvar

imkanlarinin yetersizligi olmustur.

Ogretmen Kkategorisinde, ders kapsamida karsilasilan  sorunlarin
ogretmenler ile ilgili kismi ele alinmustir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili

goriiglerinden bazilar1 asagida ifade edilmistir.

“Eski ogretmenler donanimi kullanmak istemiyor. Yeni ogretmenler ¢ok daha

istekli ve fikir iiretebiliyor (08).”
“Benden kaynakli sorunlar, yetersizlikler olabiliyor. Yeni mezunum (O7).”
“...bircok égretmen bu dersi sinav icin kullaniyor (09).”

Program kategorisine gore; kazanimlarin yetersizligi, kazanimlara yonelik
etkinliklerin yetersizligi, programi uygulamada yasanan zorluklar ve programin
ihtiyaca cevap verebilir nitelikte olmamasi 6gretmenler tarafindan sorun olarak

goriilmistiir. Bu hususta 6gretmen goriislerinden bazilari sdyledir:

“SBU dersi iizerine calisma yapilmadigr ve miifredat gelistirilmedigi icin
problem. Kazamimlara yonelik alternatif etkinlikler olmadigi i¢cin maalesef kazanim
boyutu sikintili. Beklenen miifredata paralel gitmeye ¢alistigimda ¢ok sikici oldugunu
gordiim. Deneyi raporlastima siireci sikici. COCuklar yapip kisa yoldan sonuca
ulasmayr seviyorlar. Bilimsel sabwr gosteremediklerini gordiim. Bu anlamda sikinti

yasadim (06).”
“Kazammlar 2 saati dolduracak kazammlar degil (O11).”

Egitim Araclar: kategorisinde kilavuz kitap eksikligi, ders kitab1 eksikligi ve
yeterince materyal bulunmamasi yer almaktadir. Ogretmenler bu konu ile ilgili

gorlislinii s0yle ifade etmistir:

“...Soylenilenleri uygulayacak materyal yok, kaynak yok. Bizler icin net
degil. Ucu agik kitabi yok (O11).”
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“...kazammlar yazi olarak kalmis. Ogretmeni yénlendirici calisma yok,
kilavuz kitabt yoK. Bilgilerin giinliik hayata taginmasi herkesin hayal giiciine bagh.
Bir ortaklik yok (010).”

Veli kategorisine gore velilerin dersi 6nemsememesi, derse ilgisiz davranmasi

ve dersin velilerce taninmamasi 6gretmenler tarafindan sorun olarak goriilmiistiir.

“Bu ¢evrenin velileri ilgisiz. Cocuklarin ne yaptigini bilmezler. Not zamani

ararlar (08).”

“Bilim uygulamalart ismi ailelere uygun degil. Aileler bilim uygulamalar

dersinin ne oldugunu bilmiyordu (012).”

Ogrenci kategorisinde Ogrencilerin derse ilgisiz davranmasi, dersi
Oonemsememesi, dersi tanimamasi, derse hazirliksiz gelmesi ve doniit alamama yer

almaktadir. Bu konu hakkindaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:
“Cocuklara aynisinin olmadigini anlatirken ders gidiyor (O4).”

“Malzeme getirmeyen ve ilgisi olamayanlar diger arkadaslarini olumsuz
etkiliyor. Iigili simiflar hazirlikli geliyor. Ilgisiz sumiflar materyal getirmedigi icin
uygulama askida kaliyor. O hafta yapacagimiz etkinligi gerceklestiremiyoruz (06).”

“Cocuklar eglence bos ders, ¢anta getirmeyelim olarak yorumluyorlar

(012).”

Karsilasilan ~ sorunlarin  okul Imkénlarn  Kategorisinde laboratuvar
imkanlarinin kisitliligi farkli yerlesim alanlarinda gérev alan 6gretmenler tarafindan
ortak olarak dile getirilmistir. okul imkanlarindan kaynaklanan diger sorunlarda
siniflarin kalabalik olusu ve laboratuvar giivenliginin yeterince saglanamamasi

gorilmektedir. Bu konu ile ilgili goriislerden bazilari soyledir:

“Ogrencilerin ekonomik durumu iyi degil. Laboratuvarimiz yok. Ogrenciler

en ucuz malzemeyi bile getiremiyor (O11).”
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“Se¢meli dersler genel anlamda bir¢ok o6gretmenin sikintisindan dolayt
verimli ge¢medi. Benim laboratuvarim yok ama azda olsa malzemem var. Baska

ogretmen arkadasimda o imkan da yok (06).”

“Laboratuvar sikintuli. Okullarimiz  laboratuvar sistemlerinde giivenlik

konusunda yetersiz kalabiliyor (09).”

Ders Sec¢imi kategorisinde Ogrencilerin ilgi ve istegine gore segim
yapmamasi ve se¢imlerde idare tarafindan yonlendirilmeleri 6gretmenlerce sorun

olarak goriilmiistiir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden bazilar soyledir:

“Ozellikle idarecilerin cocuklar: belli alanlara yonlendirmeleri, secmeli

dersler acisindan biiyiik stkinti olusturuyor diye diigiiniiyorum (09).”
“...secimde ogrenci ilgisi dikkate alinmadigindan ders verimli olmad (06).”
4.5.2. Ogrencilerin SBU Dersinde Karsilagtiklar1 Sorunlara Yénelik Goriisleri

SBU dersinde Karsilagilan sorunlara yonelik verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin SBU Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlara Yénelik Goriisleri

KATEGORI KODLAR

Ders esnasinda giirtiltii oluyor

Derse hazirliksiz gelen 6grenciler oluyor

Ogrenci Bazi 6grenciler derse ilgisiz davraniyor

Bazi1 6grenciler ders akigini bozan davraniglar sergiliyor

Laboratuvar malzemelerine zarar veriliyor

Ders Ders i¢i aktiviteler 6grenci beklentisini karsilamiyor
Sinif mevcutlar: kalabalik
Okul imkanlar: Laboratuvar imkanlar1 kisith

Tablo 15°te goriildigii lizere 6grencilerin SBU dersinde karsilastigi sorunlar 3

kategoride toplanmaistir.

Ogrenci kategorisinde 6grencilerden kaynaklanan sorunlar belirtilmistir. Bu

konu ile ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur.
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“Cok kalabaliktik, bu konuda sorun yasadik. Ogrencilerin giiriiltiisii sorun

oldu (T3).”

“Bazi ogrenciler sinifin dengesini bozuyor, sagma seyler sorarak dersi
kaynatmaya c¢alistyor, ara sira da giiriiltii yapiyor. Bazi arkadaslar dersi boldiigii
icin hocamiz istemedigi halde kizmak zorunda kaliyor. Yine de dersi diizenli

yapryoruz (T8).”

“Malzeme getirmeyen arkadaslarimiz oluyor. Onlarin yerine grup deneyleri

yaparak bunu telafi ediyoruz (T7).”

Ders kategorisinde ogrencilerden T3 bu konuda goriisiinii soyle ifade

etmistir:
“...deney yapmadik ama yapildigini santyordum (13).”
T3 dersin islenisine yonelik goriislerini ise soyle belirtmistir:

“Derste ogretmen test ¢ozdiirtiyor, konu tekrart yapiyor. Konu hakkinda

tartisma yapryoruz (13).”

Okul Imkanlar1 Kkategorisinde simif mevcudunun kalabalik olmasi,
laboratuvar imkanlarmin kisithiligi  gériilmektedir. Laboratuvar imkanlarinin
kisithligr 6gretmenlerde oldugu gibi 6grenciler tarafindan da en ¢ok dile getirilen

sorundur. Bu konu ile ilgili goriisler asagida ifade edilmistir:

“Bazen laboratuvarimizda eksikliklerimiz oluyor. Deneyleri tam yapamiyoruz

(T8).”

“Laboratuvart sinif oldugu igin kullanamiyoruz. Laboratuvar: sinif olarak

kullanan kisiler malzemeleri bozabiliyor. Sinifta yaramazlik yapanlar oluyor (T9).”

“Bizim ¢ok fazla aletimiz yok ya da malzememiz var ama bozuk (T11).”
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4.5.3. Velilerin SBU Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Goriisleri

SBU dersinde Karsilagilan sorunlara yonelik verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Velilerin SBU Dersinde Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Goriisleri

KATEGORI KODLAR
Ogretmen dersi uygulamali olarak islemiyor
Ogretmen Ogretmen, dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate
almiyor

Ders fen bilimleri ders takviyesi olarak kullaniliyor

Ogretmen dersi onemsemiyor

Egitim Araclan Materyal temininde zorluk yasaniyor

Dersin belirli bir plan1 yok

Ders uygulamalar yoniinden eksik goriiliiyor

SBU Dersi Deneyler dgrenci tarafindan anlasilmiyor

ve Etkinlikler Ogrenci deney giivenligi yoniinden kaygi duyuyor

Ders 6grencinin yaraticiligina hitap etmiyor

Ders 6grenciye herhangi bir sey katmiyor

Tablo 16’ya gore velilerin SBU dersinde karsilagtigi sorunlar 3 kategoride

toplanmustir.

Ogretmen kategorisinde 6gretmenin dersi uygulamali olarak islememesi,
ogrencinin bireysel ozelliklerini dikkate almamasi, dersin fen bilimleri takviyesi
olarak kullanilmasi veliler tarafindan sorun olarak goriilmistiir. Bu konuda veli

gorlslerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

“Benim ¢ocugum bir seylerle ugrasmay: seviyor. El becerileri yatkin, hosuna
gidiyor. Maket yapabilirdi, deney yapabilirdi, deneye katilabilirdi. Yasasin istedim.
Dersten memnun degilim. Etkinlik adina bir sey yapilmadi. Siirekli 8 saat dersten
sonra se¢melilerde de soru c¢oziiyorlar. Se¢melide de soru ¢oziilmesi ¢ocugu

sogutuyor Yoruyor daha dogrusu (V3).”

“...secmeli ders cok iyi ama giizel yapisa iyi olur. Ogretmenler de

onemsemiyor ki yine ayni ders gibi anlatiyor (V8).”
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Egitim Araclann kategorisinde veliler, SBU dersi i¢in materyal temini

konusunda sikint1 yasadigini belirtmistir.
“Ogretmenin istedigi materyalleri bulmakta bazen zorluk ¢ekiyoruz (V6).”

“Kizzm okuldaki bilgisayarlar: arastirmalarda kullanamriyor. Bilgisayar

bulmak konusunda sikinti yasiyoruz (V10).”

SBU Dersi ve Etkinlikler kategorisinde dersin belirli planinin olmamasi,
Ogrencilerin ilgi alanina hitap etmemesi, 6grenciye herhangi bir katkisinin olmamasi
ve deney giivenligi yoniinden Ogrencinin kaygi duymasit sorun olarak

nitelendirilmistir. Bu konu ile ilgili goriisler asagida ifade edilmistir.

“..bilim uygulamalarimin kazandwdigi 3-5 fazla soru ¢oziimii olmustur.

Onun disinda kazandwrdigi bir sey olmadi bence. Gozlemlenen kazanmm yok (V3).”
“...uygulama yoniinde eksik kalvyor. Sanirim belirli bir ¢ergevesi yok (V2).”

“Cocuguma bir sey katmadi. Ana dersler gibi olmad:. Dersteki deneyleri

anlamiyor. Yaraticitligina da hitap etmedi (V6).”
4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinct alt problemini “Se¢meli Bilim Uygulamalari dersinin
katkilarima yonelik Ogretmen, Ogrenci ve veli gorisleri nelerdir?” sorusu
olusturmaktadir. Ogretmen, dgrenci ve velilere ait bulgular ayr1 tablolar halinde

sunulmustur.
4.6.1. Ogretmenlerin SBU Dersinin Katkilarina Yonelik Goriisleri

SBU dersinin katkilarma yo6nelik verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogretmenlerin SBU Dersinin Katkilar1 Yénelik Goriisleri

KATEGORI KODLAR

Fen bilimleri dersinde 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini sagliyor
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Tablo 17°den devam

Bilissel Alan Ogrenciler bilimsel calismay1 6greniyor

Ogrenciler bilimsel diisiinmeyi 6greniyor
Ogrencilerin diisiince becerileri gelisiyor
Ogrenciler ders igerigini tanryor
Ogrenciler giinliik yasam ile bilimsel olaylar arast iliski kuruyor
Ogrenciler kendini ifade etme becerisi kazaniyor
Farkli fikirler ortaya konuyor
Ogrenciler basarma hazzini tadryor
Fen bilimleri dersine duyulan ilgi ve sevgi artryor

Duyussal Alan  “Dperg ggrencilerin ilgi alanina hitap ediyor
Ogrenciler ders igerinde kendini 6zgiir hissediyor
Ogrenciler ders igerisinde kendini rahat hissediyor
Ogrenci 6gretmene kars1 olumlu tutum sergiliyor
Farkli siniftan arkadaslar ile sosyal ortam saglaniyor
Ogrenciler SBU deneylerini daha ¢ok sahipleniyor

Ogrenciler farkli deneyler yapabiliyor
Projeler tiretiliyor ve sunuluyor

Devinissel Alan  Ders kapsaminda dgrenciler iiriin ortaya koyuyor
Ogrenciler uygulamali olarak 6greniyor
Ogrenciler gozlem yapiyor

Ders fen bilimleri dersi i¢in statii olusturuyor
Fen bilimleri Fen bilimleri dersinin pekismesini sagliyor

dersine yonelik ~(srencilerin fen bilimleri basarisinmn artmasini sagltyor
katkilar Ogrenciler fen bilimleri dersine kars1 olumlu tutum sergiliyor

Tablo 17’de gortldigi tizere SBU dersinin  katkilari 4 kategoride

toplanmustir.

Bilissel Alan kategorisinde; farkli fikirlerin iiretimi, kendini ifade edebilme,
giinliik yasam ile bilimsel olaylar arasinda iliski kurabilme, ders i¢eriginin taninmasi,
diisiince becerilerinin gelisimi bilimsel ¢alisma ve bilimsel diisiinmeyi 6grenme ve
fen bilimleri dersinde 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi basamaklar1 yer almaktadir.

Bu kategori ile ilgili goriislerden bazilar1 asagida sunulmustur.

“Cocuklar ilging seyler tasarlayip bizle paylasiyor. Cok yetenekli ¢ocuklar
var. Hele bir tanesi ¢ok yetenekli. Ilging fikirler var. Odevlerini gérdiigiim zaman
beni ¢ok sasirtabiliyorlar. Cocuklar iiniversiteye gidince projeler hazirlayacak,

sunum hazirlayacak. Bu sekilde kendilerini gelistirdiklerini diigiiniiyorum (O7).”

“Ogrenciler bu dersle fende d&grendiklerini  gozlemliyor, pekistiriyor,

basardiklar1 icin mutlu oluyor, kesfediyor (O1).”
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“...Ders gerekliligi olarak fen dersi saati yiikseltilerek bu gereklilik
asulabilirdi ancak ayri bir ders olarak konuldu. Bunun da avantajlart var. Bilim
Uygulamalar: dersi, bilimsel ¢alisma asamalarimin ¢ocuga en iyi kazandirilabildigi
alan olabilir. Bilimsel ¢alismalarin asamalara uygunlugunu ogretmek, basamaklar

ogretmek ve bilimsel diisiinme bilim uygulamalar: dersinde kazamlabilir (09).”

Duyussal-Sosyal Alan kategorisine yonelik 6gretmen goriislerinden bazilari

asagida ifade edilmistir.

“..getirileri sunlar oldu: Feni c¢ok sevdiler, beni ¢ok sevdiler c¢iinkii
eglendiler, derse katildilar. Deneysel calismalardan zevk aldilar. Isin icinde

olduklart icin feni sevdiler (09).”

“Oncelikle eglendiler. Farkindaliklar1 yok ama yaparken zevk aliyorlar. Ne
ise yaradigim da anliyorlar (010).”

“...yapuirdigimiz etkinliklere ogrenciler ilgi duyuyor. Bazi etkinlikler
yaptiriyoruz, bazi projeler hazirlatyyoruz, giizel degisik deneyler yaptiriyoruz. Diger
ogrenciler de duyunca onlarin da ilgisi alakas: artt. Ogrenciler diger ogretmenlere
anlatiyor yaptiklarimizi. Diger 6gretmenlerce bile duyulan bir ders oldu. Ilgi cekti.

‘Bu hafta ne yapacaksimiz?’ diye soran égretmenlerimiz oldu (08).”

Devinissel Alan kategorisine gore oOgrenciler derste projeler {iretiyor,
sunuyor, uygulayarak 6greniyor ve iiriin ortaya koyuyor. Bu konu ile ilgili 6gretmen

goriislerinden bir kismi1 asagida sunulmustur.

“Kavram olarak ogrendiklerini uygulamaya doktiikleri icin kalici ogrenme

saglaniyor (03).”

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Katkilar Kkategorisinde bulunan
basamaklarindan biri SBU dersinin fen bilimleri dersi i¢in statii olusturmasidir. Bu

konuda dgretmenlerden O9 diisiincesini syle dile getirmistir:

“...bir temel dersi aldigimiz zaman uygulama ayagini es gegersek o dersin

tam olmayacagim  diigtintiyorum. Uygulamamin bu anlamda dneminin  de
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hissettirilmesi i¢in ders adi altinda alinmasi, hem veli hem 6grenci goziinde bir statii

olusturuyor (09).”

Fen bilimleri dersine yonelik katkilar ile ilgili diger 6gretmen goriislerinden

bir kismi1 da asagida sunulmustur.

“Bilim uygulamalar: dersini alan sinifin fen ortalamast diger siniflara gore

cok yiiksek. Tepki olarak sunu duyuyorum: ‘Fene olan sevgisi cok artti” (05).”

“Fen ile ilgili degisik videolar izledik, deneyler yaptik. Ogrenciler bunu da

arkadaslarina anlatinca fen dersine ilgi kat kat artt1 (08).”

“Ogrenciler bu derste fen dersinin eksiklerini tamamliyor. Sinif olarak ders
se¢imleri saglandiginda secen sinifin fen derslerinde daha aktif oldugunu ve fen

notlarimin yiikseldigini gozlemledik (O11).”
4.6.2. Ogrencilerin SBU Dersinin Katkilarina Yénelik Goriisleri

SBU dersinin katkilarina yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin SBU Dersinin Katkilarina Y énelik Goriisleri

KATEGORI KODLAR
Fen bilimleri dersi pekistiriliyor
Bilissel Alan Glinliik yagam ile bilimsel olaylar aras1 bag kuruluyor

Bilimsel bakis agis1 kazaniliyor

Bilimsel ¢alisma basamaklar1 6greniliyor

Diisiince becerileri gelistiriliyor

Ogrenilen bilgiler pekistiriliyor

Ogrenciler derste rahat hissediyor

Duyussal-Sosyal Alan  Ogrenciler dersi eglenerek 6greniyor

Fen bilimlerine kars1 ilgi-sevgi artiyor

Bilime duyulan merak artiyor

Ogretmene karsi olumlu tutum sergileniyor

Ogretmenlere ilgisi olan dgrenci ile calisma sans1
tantyor

Farkli arkadaglar sosyal ortam olanagi sunuyor

Devinissel Alan Ogrenciler uygulamalara aktif katiliyor.

Fen bilimleri dersinin konu tekrarinin yapiliyor

Fen Bilimleri Dersine  Fen bilimleri dersi ile ilgili soru ¢6ziiliiyor
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Tablo 18’den devam

Yonelik Katkilari Fen bilimleri dersi bagar1 diizeyinde artig saglantyor

Fen Bilimleri Dersi I¢in ek siire imkani1 taniyor

Tablo 18’de goriildiigii tizere 6grencilerin ders katkilarina yonelik goriisleri 4

kategoride toplanmustir.

Bilissel Alan kategorisinde fen bilimleri dersinin pekistirilmesi, giinliik
yasam ile bilimsel olaylar arasi bag kurmak, bilimsel bakis agis1 kazanmak, bilimsel
calisma basamaklar1 6grenimi, diislince becerilerinin gelisimi ve 6grenilen bilgilerin
gelisimi  gorlilmektedir. Bu konuda 0Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida

belirtilmistir.

“...Bilim Uygulamalari dersinde gordiigiim bilim insanlarini tanimak bakig

a¢ima katki sagladi. Bilim adamlarin: daha iyi tanuimami sagladi (T3).”

“...eskiden ben diigiinmeden soylerdim. Simdi farkli yonlerden diigiinerek
soylemeyi 6grendim. Bilim uygulamalart dersini aldigimiz igin, bizim sinifa fen dersi
sylemeyi 657 RN BilimglBtiam il crsinllth; icin, bizi Ja fen dersi

daha kolay geliyor. Deneyleri incelikle yapmay1 6grendim (T9).”

Duyussal-Sosyal Alan kategorisinde belirtilen basamaklara ait goriislerden

bir kismi asagida ifade edilmistir:

“Normal fen dersi biraz sikict gegse de bilim uygulamalar: ¢ok ilgimi ¢ekiyor
(T5).”

“Televizyonda c¢ikan belgesellere merakim artti. Daha ¢ok arastirma

yapryorum. Televizyonda ¢ikan deneyleri yapma istegim artti (T6).”

“Onceden bu dersle ilgili fazla merakim yoktu. Dersten sonra daha ¢ok bu

ders tizerinden yiirtimeye basladim (T10).”

“Daha eglenceli geg¢iyor, degisik arkadaglar tantyorum. Hocalar derste de

deney yapryor ama orda daha etkili geciyor (T11).”

“Deneyler hosuma gidiyor, hobiye doniistii bende. Bilim ile ilgili her seyi
ogrendim nerdeyse. Neler oluyor? Nasil ger¢eklesiyor? gibi seyleri 6grendim (T8).”
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Devinissel Alan kategorisinde 6grencilerin uygulamali olarak 6grenmeleri ve
deneylere aktif katilimlar1 yer almaktadir. Goriismecilerden T7 bu konu hakkinda

diisiincesini soyle dile getirmistir:

“Deney yapmayi ¢ok seviyorum. Ozellikle bilim uygulamalar: dersinde ¢ok

deney yapryoruz. Eglenceli oluyor. Gériiyoruz, deniyoruz (T7).”

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Katkilar kategorisinde fen bilimleri dersinin
konu tekrarinin yapilmasi, soru ¢éziimii yapilmasi, dersin fen dersine ek siire imkani
tanimasi ve 6grencilerin fen bilimleri ders basarilarinda artig gériilmektedir. Bu konu

ile ilgili goriislerden bir kismi asagida ifade edilmistir:
“Isledigimiz konu bu derste tekrar edilince daha iyi anliyoruz (T10).”

“Bilim uygulamalar: dersini aldigimiz icin bizim sinifa fen dersi daha kolay

geliyor (T9).”
“...bunun disinda ders notlarimiz yiikseltmemizi saglvyor (T6).”
4.6.3. Velilerin SBU Dersinin Katkilarina Yonelik Goriisleri

SBU dersinin katkilarina yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 19’ da sunulmustur.

Tablo 19. Velilerin SBU Dersinin Katkilarina Yonelik Goriisleri

KATEGORI KODLAR
Bilgi diizeyinde artig sagliyor
Bilisgsel Alan Glinliik yagsam iligki kurmay sagliyor

Ders farkli duyulara hitap ederek 6grenmeyi kolaylagtirtyor

Bilime duyulan ilgide artig sagliyor

Ders 0grencinin ilgisini ¢ekiyor

Bilimsel olaylara duyulan merak artiyor

Duyussal/ Sosyal ~ Ogrenci bu derse istekli olarak katiliyor

Alan Ogrenci veliye olumlu paylasimlarda bulunuyor

Ogrenci derste eglenerek dgreniyor

Ogrenci basar1 hazzini tadiyor

Ders 0zgiiven gelisimini destekliyor

Ogrencinin bilimsel olaylar arastirma istegi artiyor

Ogrencinin farkl1 dgretmenler tanimasini sagliyor
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Tablo 19°da goriildiigii tizere velilerin SBU dersinin katkilarina yonelik

goriigleri 2 kategoride toplanmastir.

Bilissel Alan kategorisinde 6grencinin bilgi diizeyinde artis, giinliik yasam ile
Ogrenilen bilgiler aras1 bag kurma ve dersin farkli duyulara hitap ederek 6grenmeyi
kolaylagtirmasi yer almaktadir. Bu konu ile ilgili veli goriislerinden bazilar1 asagida

sunulmustur.

“Deneylerin ¢ocuklar tizerinde etkili oldugunu ben de gériiyorum. Ayni anda

hem gériiyor hem duyuyor. Bu da daha iyi kavramasin: saglyor (V5).”

“..daha cok bilgi sahibi oldu dersten sonra. Ogrendikce meraki artt,
devamli arastirryor (V10).”

Duyussal/ Sosyal Alan kategorisine yonelik veli goriislerinin bir kismi da

asag1 da belirtilmistir:

“Cok etkileniyor derslerden, deneylerden. Kizimin cihazlara karsi ¢ok biiyiik
ilgisi var. Gegen ‘Anne ben kendime mikroskop alacagim. Odama dolduracagim
aletleri’ dedi. Benim ¢ok hosuma gitti. Isledigi her konuyu, inceledikleri hiicreye
kadar her seyi anlatiyor. Cok seviyor (V7).”

“Cocugum zaten evde bunlart memnuniyetle anlatiyor. Severek giriyor derse.
Evde benim hatam varsa, benim yanhs bildigim dogru sandigim seyleri ‘Biz bunu

derste boyle gordiik bunlar yaniis’ diye diizeltiyor (V5).”

“Aragtirmaya zaten merakliydi. Dersten sonra daha ¢ok arastirmaya, deneye
basladi. Mesela ses yalitimli ev yapildiginda birinci olmus. Basarma duygusunu
tatmasi giizeldi. Cok hosuna gitti. Daha da istegi artt1 (V2).”

Ote yandan bazi velilerce dersin 6grenci iizerinde herhangi bir etkisinin

olmadigi dile getirilmistir. Bu husustaki veli goriisleri de asagida ifade edilmistir.

“Derslerle ilgili paylasimda bulunmuyor. Somut getirisini gézlemlemedim

(V1).”
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“Bilim  uygulamalart  dersinden  sonra ¢ocugumda  bir  kazanim

gozlemleyemedim. Bence bu haliyle bir katkist yok (V6).”
“Bilim uygulamalar dersinin bir etkisini goremedim (V4, V8).”
4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin yedinci alt problemini “SBU dersinin daha etkili hale gelmesine

yonelik 6gretmen, d6grenci veli Onerileri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

4.7.1. Ogretmenlerin SBU Dersinin Daha Etkili Hale Gelmesine Yonelik

Onerileri

SBU dersinin daha etkili hale gelmesine yonelik verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin SBU Dersinin Daha Etkili Hale Gelmesine Yonelik

Onerileri

KATEGORI KODLAR

Ogretmenler SBU dersine yonelik destek almali

Ogretmenlere Yonelik Oneriler ~Ogretmenlere ders kapsaminda materyal imkani
saglanmali

Ogretmen derse kars1 bakis agis1 pozitif olmali

Ogretmenin bilim uygulamalari egitimi egitim
fakiiltesinde baglamali

Ders 1yi planlanmali

Sinif yonetimi saglanmali

Ogretmenler veliler ile is birligi icinde olmali

Ders fen bilimleri kapsaminda olmali

Ders igerigi genisletilmeli

Her sinif seviyesi i¢in ayr1 ders olmali

Kilavuz kitap olmali

Ogretim programi diizenlenmeli

Derse Yonelik Oneriler MEB tarafindan standartlar belirtilmeli

Veliler ders igerigi hakkinda bilinglendirilmeli

Ders anasinifi diizeyinden itibaren baglamali

Yillik plan esnek olmali

Ders kitab1 olmali

Ogrencilerin bilim ile giinliik yasam arasinda
Ogrenme-Ogretme Siirecine  bag kurmasi saglanmali

Yonelik Oneriler Farkli aktiviteler yapilmal
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Tablo 20’den devam

Ders uygulama agirlikli olmali

Deneyler giinliik yasamdan malzemelerle
yuritiilmeli

Ogrencileri giidiileyen 6grenme alanlar
olusturulmali

Ogrenciler siirece aktif katilmali

Ogrenci iiriinleri sergilenmeli

Laboratuvar kosullari iyi olmali

Okula Yonelik Oneriler Okulun gorsel isitsel donanimi olmali

Okulda laboratuvar olmali

Ders malzemeleri i¢in

Ders Se¢imine Yonelik Oneriler Ogretmen dersi isteyerek secmeli

Ilgisi ve istegi olan 6grenciler dersi segmeli

Tablo 20’ye gore 6gretmenlerin dersin daha etkin hale gelmesine yonelik
Onerileri 6gretmenler, ders, 6grenme-ogretme siireci, okul ve ders segimi, olmak

tizere 5 kategoride toplanmustir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler kategorisinde bulunan basamaklardan biri
Ogretmen-veli is birliginin saglanmasidir. Bu konu ile ilgili goriislerden bazilari

asagida ifade edilmistir:

“Muhakkak veli is birligi saglanmali. Séyle olabilir: Ogretmen yil icinde
yapacaklarint planlayacak, dosyalayacak. Sonra hangi suifa girecekse o swnifin
velilerini ¢agiracak bir yil yapacag islerin sunumunu yapacak. Diyecek ki ‘Ben bu
calismalart yapacagim, hedefim su, bunlari kazandwmak istiyorum’. Veli ne
vapacagini bilecek. Ondan sonra ¢cocuguna sectirecek. Takip edemeyecekse etkinligi,

malzeme temin edemeyecekse secmeyecek (010).”

“...Keske oncesinde bize de egitim verilseydi. Bununla ilgili ¢alismalar

ogretilseydi. Sonugta biz bilim insami nasil yetigir, nasil ortaya ¢ikar egitimini

almadik (012).”

“Mutlaka bu alanda 6gretmenlere destek verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.

(07).”

“Yaptirdigim bazi etkinlikler ¢ocuklarimin yapabileceklerinin iistiine ¢ikt.
Bunlarin ¢ok iyi planlanmast lazim. Muhakkak dégretmene bu alanla ilgili kurs

verilmeli (010).”
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Gorligmecilerden 09, 6gretmen egitimi, smif yonetimi ve dgretmenin derse

yonelik tutumuna iligkin diisiincesini soyle dile getirmistir:

“Ders icerisindeki giiriiltii kontrol edilmeli. Giiriiltii aslinda otoritesizligin
tersine normaldir, bilim uygulamalar: gibi derslerde ¢alisildigini etkilesim oldugunu
gosterir. Eski sistemle yetisen idareciler bu konuda sikinti. Giiriiltiiyii organize
edemeyen oOgretmen kacacaktir. O yiizden ogretmen istemeli. Bu derse inanmali.

Bence ders egitimi egitim fakiiltesinde baslamali (09).”

Derse Yonelik Oneriler kategorisinde yer alan “MEB tarafindan standartlar

belirlenmeli” 6nerisine iliskin katilimcilardan O6 gériisiinii s6yle belirtmistir:

“...deneylerden ziyade belgesel videolari ya da herkes igcin makbul
standartlarim MEB tarafindan gonderilmesi gerekiyor. Misal diinyanin olusumu,
astronomiye bakis. Bazi seyler ogretmenin inisiyatifine bwrakilabilir ama temel
konularla ilgili 1 CD olsayd: bir video izletip daha sonra uygulama yapilabilirdi
(06).”

Derse yonelik oneriler kategorisine ait diger goriislerden bir kismi da asagida

ifade edilmistir.

“Deney kilavuzu uygulama kilavuzu gibi kiiciik kitap bu konu su su deneylerle
su sekilde agiklanir gibi derli toplu bir sey olabilir (O4).”

“Etkinlikler kisitli bunlar daha detaylandirilarak her ders igin kitap istiyoruz
tinitelendirilmis kazanimlar: da olan kitap istiyoruz. Etkili ders nitelik anlaminda ya

da etkinlik anlaminda basamaklandirma yapilabilirdi (06).”

“Dersin daha etkili olmasi icin uygulama fen dersinin i¢inde olmali. Fenin

zorunlu uygulama dersi olmall ve miifredatta yer almali (O1).”

“Bilim uygulamalarimin belli bir ¢ercevesi olmast olmasi lazim. Mesela her

sinif icin belirli program olmast lazim (08).”

Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler kategorisinde grencilerin

giinliik yasam ile bilimsel olaylar aras1 bag kurmasi saglanmali, farkli aktiviteler
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diizenlenmeli, ders uygulamali olarak islenmeli, deneyler giinlik yasamdan
malzemeler ile yiirtitiilmeli, 6grenciler siirece aktif katilmali, 6grencileri giidiileyen
O0grenme ortamlar1 olusturulmali Onerileri yer almaktadir. Bu hususta Ogretmen

gorlslerinden bir kismi asagida belirtilmistir.

“Etkili bilim uygulamalar: dersi icin énce laboratuvar olacak. Istekli
ogrenciler olacak. Ogrencilerden teklif gelecek. Dersler disarda da islenebilecek.

Canlilar incelenebilecek. Ders dogayla i¢ ice, yasamin icinden olacak (O11).”

“Bence etkili bilim uygulamalar: dersi 3 idiot filmindeki gibi imkdn: bol olan
kampiis gibi bir yerde, matematik koyleri gibi bilim koyleri kurularak yapilabilir
(012).”

“En azindan laboratuvarsiz malzemelerle ¢ocuga deneyler ogretilmeli ki
cocuk giinliik hayatta su siseyi bilim dersinde kullanabiliyorum, bu deneyde benim

isime yarar mantigini oturtmal (0O10).

“Bence giuinliik olay1 bilimle acgiklayacaksak mikro diizeyde ornekler
hazirlanmaly; Qokkusagi, elektrik ornegi gibi. Teorikten ¢cok uygulamali olmali
(04).”

Okula Yénelik Oneriler kategorisi ile ilgili goriislerden bir kismi asagida

belirtilmistir.

“Kolejlerdeki gibi imkanlarla farkli deneyler yapilabilir; ogrencinin ilgisini
cekebilecek deneyler. Ogrencinin ilgisini ¢ekmek icin ekstra donamm gerekiyor. Her

okula esit donanim ekstra gorselligin saglanmast gerekir (08).”

“Bence etkili bilim uygulamalar: i¢in okuldaki ara¢ gere¢ etkinliklerinin

tamamlanmast lazim (03).”
“Laboratuvar kosullarinin saglanmasi gerekiyor (06).”

“Ogrencilerin durumu diigiik. Okulun malzemelerle ilgili bir biitce ayirmasi
uygun olabilir (03).”
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4.7.2. Ogrencilerin SBU Dersinin Daha Etkili Hale Gelmesine Yonelik Onerileri

SBU dersinin daha etkili hale gelmesine yonelik verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin SBU Dersinin Daha Etkili Hale Gelmesine Yo6nelik Onerileri

KATEGORI KODLAR
Ogrenci ve (")gretmenlere Yonelik Ogrenci —0gretmen etkilesimi artmali
Oneriler Sinif yonetimi saglanmali

Derse Yonelik Oneriler

Ders siiresi artmali

Ogrenme-Ogretme siirecine
Yonelik Oneriler

Laboratuvar malzemeleri tanitilmali

Daha ¢ok gozlem yapilmali

Daha ¢ok deney yapilmali

Oyun agirlikli ders iglenebilir

Test ¢oziilmeli

Tasarimlar olusturulmali

Hayal giicii gelisimi saglanmali

Deneyler yapilmali

Caligmalar sergilenmeli

Yarisma diizenlenmeli

Odiillendirme yapilmali

Okula Yonelik Oneriler

Sinif kalabalik olmamali

Okul donanimu arttirilmali

Laboratuvar imkanlar: arttirilmali

SBU dersi sinifi olusturulmali

Tablo 21’e¢ gore ogrencilerin daha etkili SBU dersine yonelik onerileri 4

kategoride toplanmistir. Ogrenci ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler kategorisinde

ogrenci-Ogretmen etkilesimi artmali ve sinif yonetimi saglanmali Onerileri yer

almaktadir. Bu konu ile ilgili goriisler soyle ifade edilmistir:

“Birden fazla ogretmen olsa, her kiimeyle bir 6gretmen ilgilense daha iyi

olabilirdi (T9).”

“Diyelim ki dersimiz bitti, merak ettiklerimizi hocalarimizia ders disinda da

konugabilirdik (T10).”

Derse Yonelik Oneriler kategorisinde ders siiresinin arttirilmas1 dnerisi yer

almaktadir. Goriigsmecilerden T10 bu konu hakkindaki diisiincesini soyle ifade

etmistir:
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“Daha ¢ok deney olabilirdi. Dersimiz daha fazla olabilirdi (T10).”

Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler kategorisinde yer alan

Ogrenci goriislerinden bazilar soyledir:

“Daha etkili bilim uygulamalari i¢in gegmiste neler oldugunu ogrenebilirdik.

Onlar: 6grenmek isterdim. Fen ile ilgili aletler tamitilsin isterdim (T8).”

Hayal giiciimiizii canlandirarak bir seyler yapilabilir, deneyler yapilabilir,
yvapuanlar stantlarda sergilenebilirdi, yarismalar diizenlenip en ilging bulus
odiillendirilebilirdi (T4).”

“Daha ¢ok deneyle daha etkili bilim uygulamalar: yapabilirdik (T2).”

“Bence etkili bilim uygulamalarinda hep oyun oynanmaliydi, o dersle ilgili

pekistirme yapilmaliydt, bol test ¢oziilebilirdi (T3).”

Okula Yonelik Oneriler Kategorisinde; smiflar kalabalik olmamali, okul
donanimu arttirilmali, laboratuvar imkanlari arttirilmalt ve bilim uygulamalar igin
siif olusturulmali onerileri yer almaktadir. Bu husustaki 6grenci goriislerinin

bazilar1 agagida belirtilmistir.

“Bence projeksiyon olsaydi, bir derste bir deney iizerine siirekli konusmak

verine 1 ders iginde birkag¢ deney yapsak daha iyi olabilirdi (T7).”

“Okulda sadece bir sinif bilim uygulamalarimi alanlara ayrilmali. Sinifin

icinde sadece bilim malzemeleri olacak, aradigimizi kolayca bulabilecegiz (T9).”
4.7.3. Velilerin SBU Dersinin Daha Etkili Hale Gelmesine Yonelik Onerileri

SBU dersinin daha etkili olmasina yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Velilerin SBU Dersinin Daha Etkili Hale Gelmesine Yo6nelik Onerileri

KATEGORI KODLAR

Ogrenciler ile bireysel ilgilenilmeli

Ogretmenlere Yonelik ~ Ogrenci 6gretmen etkilesimi saglanmali
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Tablo 22’den devam

Oneriler Ders iyi planlanmali

Ogrenci dgretmen tarafindan motive edilmeli

Ogretmen uygulama agirlikli olarak ders islemeli

Ogrencilerin derste aktif olmasini saglamali

Ogrenciler ders siirecinde daha sosyal olmali

Ders yaraticiliga hitap etmeli

Ders ilgi uyandirmali

Ogrenme-Ogretme Dersin teknolojik kazanimlari olmal
Siirecine ?{onellk Ders alan se¢iminde 6grenciye rehberlik etmeli
Oneriler Deney yapilmali

Daha ¢ok deney yapilmali

Ogrenciler iiriin tasarlamali

Gezi gbzlem yapilmali

Kullanilan Materyallere Malzeme temini saglanmali

Yonelik Oneriler Derste daha ¢ok materyal kullanilmali

Tablo 22’ye gore velilerin daha etkili SBU dersine yonelik 6neriler 6gretmen,
ogrenme-ogretme siireci, Kullanilan materyallere yonelik Oneriler olmak {izere 3

kategoride ele alinmistir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler kategorisinde yer alan onerilerden biri
Ogrenci-6gretmen etkilesiminin saglanmasidir. Bu 6neri 6grenciler tarafindan da dile
getirilmigtir. Bu kategoride yer alan Onerilere iliskin veli goriislerinden bir kismi

asagida sunulmustur:

“..ogretmen yaratici olabilirdi. Daha tesvik edici seyler yapilabilirdi.
Ogrencilerle birebir etkilesim saglanabilirdi (V6).”

“Ogretmene gore degisir ders. Her se¢melinin ayri ozelligi var ama i¢i dolu

olsun (v8).”

Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Oneriler kategorisindeki basamaklar

ile ilgili veli goriislerinin bir kismu1 asagida ifade edilmistir:

“Ben etkili bilim uygulamalar: dersinde teknolojiyi ilerletecek tasarimlar
yvapilmasini  beklerim. Bana gore bilim wuygulamalari dersi teknolojik ydnden
kazammlar saglayabilir, okudugu brans iizerinden ilerlemesini saglayabilir ya da

gelecegi icin yonlendirme yapabilir (V9).”
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“Etkili se¢meli dersler i¢in dogaya c¢ikilabiliv daha ¢ok deney olabilir,
ogrenciler daha sosyal, daha dersler olay yerinde islenebilir (V6).”

“...daha fazla materyal ve daha fazla uygulamayla daha etkili ders olabilir
diye diisiiniiyorum. Laboratuvar ortaminda tamamen deneyerek yasayarak yapilsa
daha etkili olurdu (V2).”

Kullanilan Materyallere Yoénelik Oneriler kategorisinde daha gok materyal
kullanilmali ve materyal temini saglanmali 6nerileri yer almaktadir. Bu konu ile ilgili

V7 diisiincesini sdyle dile getirmistir:

“Etkili ders icin ¢ocuklarin ihtiyaci olan tiim ara¢ ve gereglerin alinmasi

gerekir (V7).”
4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin sekizinci alt problemini “Se¢meli Bilim Uygulamalari dersi

Ogretim programina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
4.8.1. Ogretmenlerin SBU Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

SBU dersi 6gretim programina yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 23’te sunulmustur:

Tablo 23. Ogretmenlerin SBU Dersi Ogretim Programina Y 6nelik Goriisleri

KATEGORI ALT KODLAR
KATEGORI

Teorigi pratige dokmek

Ogrencilere esnek ¢aligma alan1 saglamak

Fen bilimleri dersini desteklemek

Yetenekleri gelistirmek

Ogrencilerin sosyallesmesini saglamak
Ogrencilerin fen bilimlerine karst olumlu
tutum sergilemesini saglamak

Bilim alaninda yetenekli 6grencileri kesfetmek
Kalic1 6grenmeyi saglamak

Uluslararas1 alanda fen-matematik basarisini
yiikseltmek

Ogrencinin ~ bilimsel ~ alanda  gelisimini
desteklemek

Bilimsel ¢alisma becerileri kazandirmak

Programin Cikis
Amaci
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Tablo 23’ten devam

Fen okuryazar yetistirmek
Bilim insan1 yetistirmek
Gilinliik yasam ile fen bilimleri arasinda bag

kurmak
Dersin Temel Hayal giiciinii gelistirmek
Hedefleri Bilimsel diisiinceyi gelistirmek

Ozgiin fikirler iiretmek
Calisma becerilerini gelistirmek
Soyut kavramlar1 somut olarak anlamak
Kendilerini ifade etme ve gergeklestirmelerini
saglamak
Bilimsel merak uyandirmak
Ozgiiven gelisimi saglamak
Program ihtiyaca yonelik
Genel goriisler Program ihtiyaci karsilayamiyor
Program esnek degil
Program yetersiz

Ogretim Kazanimlar uygulamaya déniik
Programina Kazammlar Kazanimlar fen bilimleri dersine paralel
Yonelik Goriisler

Kazanimlar hayal giiciinii destekler nitelikte
Kazanimlara yonelik etkinlik bulmak zor

Olcme Raporlagtirma siireci 6grencilere uygun degil
Degerlendirme

Tablo 23°te goriildiigii iizere 6gretmenlerin programlara yonelik goriisleri
programin ¢ikis amaci, dersin temel hedefleri ve Ogretim programina ydnelik

goriisler olmak tizere 3 kategoride toplanmistir.

Programin Cikis Amaci kategorisinde 6gretmenler ile neden boyle bir derse
ihtiya¢ duyuldugu iizerine goriisiilmiistiir. Bu kategoriye ait basamaklardan biri
‘uluslararas1 alanda fen-matematik basarisin1  yiikseltmektir. Bu  hususta

goriismecilerden O3 diisiincesini sdyle ifade etmistir:

“...Ulkemizin matematik ve fen basarilar: diinya siralamasinda sonda oldugu

icin bunu gelistirmek adina béyle bir ders konulmus olabilir (O3).”

“Fen dersini desteklemek™ basamagina iliskin goriismecilerden O10 goriisiinii

sOyle belirtmistir:

“Bence béyle bir derse ihtiyag vardi. Fenin de sahaya dokiilmiis, uygulamaya

dokiilmiis seklinin olmast lazimdi. Ogrenci, derste dgrendigini bir sekilde bir yerde
uygulayabilmeli (010).”
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“...Bence cocuklarin yatkin oldugu kistmlar, yetenekleri ortaya ¢iksin diye
konulmus derslerdi. Fene ilgisi olan ¢ocuklarin kendilerini gosterebilmeleri i¢in

konulmus bir ders SBU (012).”

“Ders i¢i uygulamalart yapabilmek icin ekstra zaman gerektiginden,
matematik ve fen icin se¢meli ders gerekliydi bence. Dersin konma amact: Fene olan

ilgiyi arttirmak (08).”

Dersin Temel Hedefleri kategorisinde bulunan basamaklara yonelik

Ogretmenlerin ifadelerinden bir kismi soyledir:

“...bence programin asil amacr: Bilimsel diigiinceyi gelistirmek, asamalarin
hissettirerek ogretmek, 6zgiin fikirleri ortaya koyabilmelerini saglamak ve kontrollii

sistemlerle grup ve isbirlikci calismasim saglamak (09).”

“Bence bu dersin kazanmimi: Fen bilimlerini desteklemek ama sadece fen de

degil cocugun giinliik hayatim bilimle iliskilendirmesini saglamak (O4).”

“Bilim uygulamalar: dersinin amact hayati yaparak yasayarak égrenmek, fen

bilimlerini ezberden ¢ikarmak kalici 6grenmeyi saglamak (O1).”

“...program, fen okuryazari yetigtirmeyi ve bilim insanligi yolunda ¢ocuklar

yetistirmeyi amag¢liyor (02).”

Ogretim Programma Yonelik Goriisler genel goriisler, kazanimlar ve
6l¢me degerlendirme olmak tizere 3 alt kategoride toplanmustir. Genel goriisler alt
kategorisinde Ogretmenler, Ogretim programi ile ilgili genel diislincelerini dile

getirmislerdir. Bu hususta 6gretmen goriislerinden bir kismi soyledir:

“Bilim uygulamalar: ¢ikis noktasi olarak c¢ok giizel ama miifredatinin
yapabileceklerimizi kisitlamast bakimindan program ¢ok olumlu degil. Problemin

saptanmasi agisindan giizel bir diisiinceydi (06).”

» . . . . e . e
Bence ogrencilerin sosyallesmesi, ogrenci merkezIiligi ve ¢agin gerekliligini

saglamasi agisindan giizel bir ders (07).”
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“Bilim uygulamalart dersi programwmmin rastgele yapildigini diisiiniiyorum

©O11).”

“Programi tam oturmus degil. Bence acele konmus bir ders ¢iinkii bir bosluk

var. Bizler bu boslukta bilim uygulamalar: yapmayip fen dersi isliyoruz (09).”

Ogretim programinin  kazanim alt kategorisine gdre Ogretmenler,
kazanimlarin uygulamaya doniik, fen bilimleri dersine paralel ve hayal giiciinii
gelistirir nitelikte oldugunu belirtmistir. Ote yandan ogretmen goriislerine gore
kazanimlara yonelik etkinlik bulmak konusunda zorluk yasanmaktadir. Bu konuda

Ogretmen goriislerinden bir kismi1 agagida sunulmustur:

“Kazanmimlar hep becerilere yonelik diiz anlatima yéonelik hi¢cbir beceri yok

tamamen hayal giiciinii gelistirici, beceri gelistirici (010).”

“Kazanmimi fen bilimleri dersine paralel gidecek aslinda ama ben aynisini

uyguluyorum (08).”

Ol¢me degerlendirme alt Kkategorisinde, o6gretim programinmn  Slgme
degerlendirme kisminda yer alan etkinlik sonu raporuna iliskin gériismecilerden 06

goriisiinii s0yle ifade etmistir:

“Deneyi raporlastirma siireci sikici. Cocuklar yapip kisa yoldan sonuca
ulasmayr seviyorlar. Bilimsel sabwr gosteremediklerini gordiim. Bu anlamda sikinti

yasadim (06).”
4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanm dokuzuncu alt problemini “Ogretmenler SBU alaninda

yeterliliklerini nasil degerlendirmektedir?” sorusu olusturmaktadir.
4.9.1. Ogretmenlerin SBU Alanindaki Yeterlilikleri ile Tlgili Goriisleri

Ogretmenlerin  SBU  alanindaki  yeterliliklerine  yonelik  gériisleri,
ogretmenlere gore yeterliliklerin bagl oldugu faktdrler ve 6gretmenlerin mesleki

gelisim ¢abalar1 Tablo 24’te sunulmustur:
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Tablo 24. Ogretmenlerin SBU Alaninda Yeterlilikleri ile ilgili Goriisleri

KATEGORILER KODLAR
Ogretmenlerin SBU alanindaki Yeterli goriiyor
yeterlilikleri ile ilgili goriisleri Yetersiz goriiyor
Ogretmenlere Gore Yeterliligin Fen 6gretmeni olmak
Bagh Oldugu Faktorler Mesleki deneyim

Okul imkanlarina sahip olmak

Bilimsel merak

Mesleki Gelisim Cabalan Ziimre destegi aliyor

Hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyuyor

Tablo 24°te Ogretmenlerin SBU Alaminda Yeterlilikleri ile ilgili Goriisleri
kategorisinde, goriis bildiren o6gretmenlerin yarist bu derste kendini yetersiz

gordiigiinii belirtmistir. Bu konu hakkinda 6gretmen goriislerinden bazilari soyledir:

“Yeterli degiliz  bence. Benim hayalimde iirettiklerim ile ¢ocuga

katabileceklerimi yeterli gérmiiyorum (010).”

“...imkanlarca bir seyler yapmaya c¢alisiyoruz ancak oz elestiri yapacak

olursam ¢ok iyi oldugumu diisiinmiiyorum (03).”
“Yeterliligim az. Ben yeni mezunum (07).”

“Kendimi yeterli goriiyorum. Kazammlara hakimim, deneyimim var.

Imkénlara da sahipseniz etkinlik rahat yiiriitiiliir (09).”

Yeterliligin Bagh Oldugu Faktorler kategorisinde fen Ogretmeni olmak,
mesleki deneyim, okul imkanlarina sahip olmak ve bilimsel merak gériilmektedir. Bu

konu ile ilgili goriislerden bazilar1 agagida sunulmustur:

“...Deneyimin ¢ok ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum. Deneyimi olmayan

ogretmenler icinde merakin ¢ok nemli oldugunu diisiiniiyorum (09).”

“Ziimrelerle goriistiyoruz zaten destege ihtiya¢ duymadim o yiizden.

Universiteden aldigimiz bilgiler yeterli bence bu dersi yiiriitmek icin (05).”
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Mesleki Gelisim Cabalar1 kategorisine gore Ogretmenler ders yiiriitme
stirecinde ziimrelerinden destek almaktadir ve bu alanda hizmet i¢i egitime ihtiyag

duymaktadir. Bu hususta 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ders ile ilgili destege ihtiya¢ duymadim ama hizmet i¢i egitim gerekli
(08).”

“Kesinlikle hizmet ici egitime ihtiya¢ duyuyorum ve istiyorum (06).”

“Deneyler a¢isindan MEB’in diizenledigi kurslar oluyormus sanirim daha

cok deneyler iizerine. Ona ben de katilmay: diisiiniiyorum (O7).”
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V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve sonuglara

yonelik yapilan Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Arastirma sonuglarina gore se¢cmeli derslere yonelik goriisler; faydali,
gereksiz, yetersiz ve amag dis1 kullanilan dersler olmak tizere 4 grupta toplanabilir.
Ogretmen, 6grenci ve velilerin genel gériislerine gore segmeli dersler; se¢im imkani
tanimast, ilgi, ihtiya¢ yetenege yonelik se¢im imkani sunmasi, ilgi duyulan alanda
calisma yapabilmeyi saglamasi, derslerin dikkat ¢ekici olmasi, eglenerek 6grenmeyi
saglamasi, gelecekteki alan secimlerinde rehberlik etmesi acisindan faydali
goriilmistiir. Tas (2004) ve Uysal (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer
olarak se¢meli dersler Ogretmenler tarafindan faydali ve gerekli dersler olarak
yorumlanmustir. Ote yandan bazi 6gretmenler se¢meli dersleri, amag dis1 kullanilan
gereksiz ve nitelik agisindan yetersiz dersler olarak yorumlamistir. Benzer olarak
Tarhan ve Zinek (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore, se¢meli dersler
kuramsal olarak islevini yerine getiremediginden, 6gretmenler tarafindan gereksiz bir
egitim uygulamasi olarak goriilmektedir. Memduhoglu ve Mazlum’un (2013)
arastirmasina gore se¢meli dersler amacina uygun yiiriitiilmemekte ve bu nedenle

verimsiz gecebilmektedir.

Arastirma sonuglarma gore SBU dersinin se¢iminde Ogrenci ve veli
kararindan farkli olarak; sadece veli istegi, okul idaresinin sec¢imi, Ogretmen
yonlendirmesi gibi zorunluluklara doniisen se¢imler yer almaktadir. Bu durum
31.08.2012 tarih ve 12668 sayil1 ve 2012/37 no’lu Milli Egitim Bakanligi Temel
Egitim Genel Miidiirligi tarafindan yaymnlanan genelgede yer alan “Se¢meli
derslerle; ogrencilerimizin  akademik bagsarilart yanminda ilgi ve yeteneklerini

kesfetmeleri ve gelistirmeleri amaglanmistir. Bu nedenle se¢meli dersler;
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ogrencilerin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda velisinin de rehberliginde
ogrenci tarafindan secilecektir.” ibaresine tezat olusturmaktadir. Benzer olarak
Albayrakoglu'nun (2016) yaptig1 calismada, 6grencilerin se¢meli derslerin karar
asamasinda bir¢ok durumdan dolay1 6zgiin iradelerini ortaya koyamadigi, ilgi ve
isteklerine gore ders secemedikleri sonucuna ulasilmistir. Akay vd. (2016) tarafindan
yapilan ¢alismada segmeli derslerin se¢iminde 6gretmen, idare ve ailelerin etkisinin
daha ¢ok oldugu; 6grencilerin ders se¢iminde ilgi ve ihtiyaca yonelik se¢imin daha
geri planda kaldigi sonucuna ulasilmistir. EARGED (2008) tarafindan yapilan
calismada, okul midiirlerine gore segmeli derslerin se¢iminde okullarin imkanlari ilk
sirada, okulda dersi yiirlitecek Ogretmenlerin bulunmasi ikinci sirada, 6grenci
istekleri tligiincii sirada yer almaktadir. Erdem ve Geng (2014) tarafindan 6grencilerin
secmeli derslere yonelik goriislerini ortaya koyan arastirmaya gore ders se¢iminde
ailelerin karar1 daha belirleyici olmakta, 6grenciler karara uyum saglamaktadir.
Coskun (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler, segmeli ders olmasina
ragmen ders seciminin dgrenci istegi dikkate alinmadan, okul idaresi ve veli istegi ile

yapildigini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gére 6grenci ve velilerin 6nemli bir kism1 ders se¢imi
oncesi ders ile ilgili 6n bilgilerinin olmadigini ifade etmistir. Velilerin ders hakkinda
bilgi sahibi olmamasimin gostergesi olarak: Dersi tamamen fen bilimleri odakli
secmeleri, dersin amacini ana ders takviyesi olarak belirtmeleri, 6gretmenlerin
degindigi iizere deney yapildiginda dersi bos ders olarak algilamalari hususlari
sayilabilir. Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan
19.01.2016 tarihinde yayinlanan se¢meli dersler konulu yazida; 6grenci ve velilerin
secmeli dersler ile ilgili okul miidiirliikleri tarafindan bilgilendirilecegi, ilgili segmeli
derslerde O6gretmen olmamasi durumunda okul yonetiminin 6grenci ve velileri
yonlendirmeyecegi, 6gretmen olmamasi durumunda baska okullardan gérevlendirme

yolu ile 6gretmen ihtiyaci kapatilacagi belirtilmistir (MEB, 2016).

Aragtirma sonuglarina gore 6grenci ve 6gretmenler SBU dersinin deneye ilgi
duyan kisiler tarafindan secildigini belirtmistir. Derse yonelik onerilerde “deney
yapilmali” ve “daha ¢ok deney yapilmali” onerileri veliler ve 6grencilerce ortaklasa

dile getirilmistir. Ogrenme-6gretme siirecine iliskin goriislerde de Ogretmen ve
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Ogrenciler tarafindan ders kapsaminda en fazla vurgulanan etkinlik deney olmustur.
Ogretmenler, miifredata bagli deneylerin yaninda &grenci isteklerine bagl,
ogrencilerin gelistirdikleri deneyleri ya da fen bilimleri dersinde yapilan-yapilmayan
deneylerin yapildigini belirtmistir. Yildiz vd.’ne (2006) gore deneyler, 6grencilerin
fen kavramlar1 ve bilimsel yontemi 6grenmelerinde somut yasantilar saglamaktadir.
Ayrica deneyler, fen bilimleri 6grenme yasantilarinin gerekli ve ayrilmaz parcasidir.
Etkinlik se¢iminde ise 6grencilerin yas diizeylerine, ihtiyaglarina uygun; bireysel ve
grup calismasina elverisli, ilgi ¢ekici, giinlilk hayat ile bag kurmalarini saglayan,
bilissel siire¢ becerilerin kazandirmay1 hedefleyen ve 6grencilerin aktif katilabilecegi
etkinliklerin se¢ildigi belirtilmistir. Bu ag¢idan SBU dersinin amacma uygun
yiirtitiildiginde kalic1 6grenme ve gelisim iizerinde oldukga etkili oldugu ve
deneysel-uygulamali olarak islenen SBU derslerinin &grencilerin ilgi, istek ve
beklentilerine hitap ettigi sdylenebilir. Ote yandan dersin dogrudan fen bilimleri dersi
olarak kullanilmasi, fen bilimleri dersi takviyesi olarak kullanilmasi, derste
kullanilan yontemin siklikla anlatim yontemi olmasi ya da dersin bos gegmesi gibi
program dig1 uygulamalar da goriilmektedir. Arastirmada 6grenci goriislerinden birisi
de SBU dersinin erkek ogrenciler tarafindan daha cok tercih edildigi yoniindedir.
Osborne ve Collins (2010) tarafindan yapilan aragtirmaya gore, 6grencilerin bilim
derslerine yonelik tutumlarini etkileyen faktorlerden biri de cinsiyettir. Mihladiz ve
Duran’in (2010) yaptig1 calismada ise dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore bilime

yonelik tutum puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik saptanmamustir.

Arasgtirmada dersin degerlendirme siirecine yonelik 6gretmen ve Ogrenci
goriiglerine gore dlgme ve degerlendirmede klasik yazili smavlar gibi geleneksel
yontemler kullanildig1 goriilmiistiir. SBU Dersi Ogretim Programi ise dgrencilerin
sistematik diisinme becerilerinin gelisimi ve ¢alismalarini bilimsel bir dille ifade
etmelerini amaglayan uygulama sonu raporlari ve 6grencilerin uygulama siirecini
degerlendiren performans degerlendirmeyi 6ngérmektedir. Bu durum Tekbiyik ve
Akdeniz (2008) tarafindan dile getirilen 6gretim programi ne kadar etkin ve verimli
hazirlanirsa hazirlansin, okullarda uygulamaya koyan Ogretmenler etkili olarak
uygulamadik¢a, programin tek basmma bir anlam ifade etmedigi gorislni

desteklemektedir.
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Dersin not ile degerlendirilmesi hakkinda farkli gortigler mevcuttur. Not
olmali goriisiinii savunan 3 grubun da ortak sebebi “6grenciyi ¢alismaya tesvik eder”
seklinde olmustur. Not olmamali diyen her 3 grup da ogrencilerin daha kolay
gordiikleri derse yonelecegini ifade etmistir. Ting ve Lee (2012) tarafindan yapilan
calismada da 6grencilerin notlarini yiikseltme isteginden dolay1 ders se¢iminde kolay
olarak gordiikleri derse yoneldigi belirtilmistir. Bunun yaninda 6gretmenler basari
diizeyinde artis, 6grenci ve velinin dersi énemsemesi ve dersin uygulanabilirligi
acisindan notu olumlu gormiis; kaygiya sebep olmasi, se¢meli derslerin amacina
uygun olmamasi, objektif degerlendirememe agisindan olumsuz gérmiistiir. Veliler
de 6gretmenlere benzer olarak not olmamali kategorisinde se¢gmeli derslerin amacina
uygun olmadigimi dile getirmistir. Not olmal1 goriisiinii savunan veliler; 6gretmen,
ogrenci ve veliye doniit sagladigim belirtmistir. Ogrenciler de benzer olarak not ile
degerlendirmenin 6grencilere doniit sagladigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda 6grenci
ve veliler not ile degerlendirmenin daha adil bir sistem oldugunu dile getirmistir.
Benzer olarak Albayrakoglu’nun (2016) ¢alismasinda Ogretmenler notla
degerlendirmeyi 6grencilerin ciddiye almasi yoniinden olumlu goriirken 6grencileri
zoraki Ogrenmelere ittigi i¢in olumsuz yorumlamistir. Bozdogan vd. (2014)
tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenler, not ile degerlendirmemenin dersin
ciddiye alinmamasina sebep oldugunu belirtmistir. Sahin ve Kog¢’un (2016)
aragtirmasinda, not verilmemesinin bazi sorunlara yol actigint belirtilirken; kaygiya
yol agmamasi ve 6grencilerin sadece dgrenmeye odakli olmalari agisindan olumlu
bulunmustur. ERG (2015) tarafindan yapilan “Egitim Izleme Raporu 2014-2015”
adli calismada baz1 6gretmenler ve idareciler, not uygulamasi ile birlikte derslere
devam zorunlulugunun daha ¢ok dikkate alindigin1 ve 6grencilerin dersleri daha fazla

ciddiye aldiklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonuclarina gore ders ile ilgili karsilasilan sorunlarda 6gretmenler
tarafindan en fazla vurgu yapilan sorunlar: Laboratuvar imkanlarinin yetersizligi,
dersin kilavuz kitabt ve ders kitabinin olmamasidir. Ayn1 zamanda &gretmenler
kazanimlara yonelik etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini ifade ederken,
veliler de dersin yaraticiliga hitap etmedigini dile getirmistir. Cavus ve Kaptan
(2013) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretim materyalindeki etkinliklerin

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmemesi, sinifin kalabalik olusu, ara¢ gerec¢ eksikligi gibi
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durumlarin dersin uygulanabilirligini disiirdiigi ifade edilmistir. Benzer olarak
Kapucu (2016b), Bozdogan ve Sengiil (2014), Tanriverdi ve Kardas (2013)
tarafindan yapilan arastirmalarda da 6grenme ortami ile ilgi sorunlarda malzeme
eksikligi gosterilmektedir. Coskun (2016), Bozdogan vd. (2014) ve Yayla ve
Kozikoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda da SBU dersini yiiriiten
ogretmenler, kendilerini yonlendirecek yazili materyalin olmamasini sorun olarak
ifade etmistir. Bu bakimdan 6gretmenlere alternatif etkinlikler sunan, yol gdsterici
bir kitabin beklentiyi karsilayacagi soylenebilir. Hem 6gretmen hem de velilerce dile
getirilen sorunlarda dersin Ogretmenler tarafindan yeterince Onemsenmemesi ve
dersin amag dis1 kullanilmas1 goriilmektedir. Ogretmenler ve &grenciler tarafindan
ortak olarak belirtilen sorunlarda ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi, derse
ilgisizligi goriilmektedir. Bu durum ilgi ve istege bagli ders se¢ciminin dnemini bir
kez daha gostermektedir. Derse ilgili ve dersi isteyerek segen Ogrenciler ve
Ogretmenler dersin amaglarina ulasmasinda ¢ok daha etkili olacaktir. Nitekim Sahin
ve Ko¢ (2016) tarafindan yapilan arastirmada ogrencilerin SBU dersine yonelik

degistirmek istedikleri hususlarda 6gretmen faktort de goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler ve Ogrenciler malzeme temin
etmeyen Ogrencileri sorun olarak goriirken, veliler de malzeme temininde zorluk
yagsadigin1 dile getirmistir. Malzeme temininde yasanan zorluklar: G6grencilerin
ekonomik durumu, tagimal sistem, malzeme bulma kolayligi, 6grenci ve velinin
derse kargt tutumu gibi birgok faktdre baglhdir. Ogretmen, &grenci ve veliler
tarafindan problem olarak goriilen bu durum SBU dersi gretim programinda yer
alan ‘Cevreden kolaylikla temin edilen araglar ile etkinlik diizenlenmesi’ ibaresi ile
cozlimlenebilir. Ayrica Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklart malzemeler ile
etkinlikleri yiiriitmeleri hayat ile bag kurmalarinda da etkili olacaktir. MEB
tarafindan yaymlanan “Bilim Uygulamalar1 Ogretim Programi ve Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokullar1 5. Smif Ogretmenler I¢in Ogretim Materyali” kitabinin 5. sinif fen
ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan {initelere dagilimmi inceleyen Eke
(2013), arastirmasinda deneylerin ekstra maliyet ve ara¢ gerektirmemesinin avantaj

oldugunu dile getirmistir.
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Arastirmada SBU dersinin, dgrencilere bilissel, duyussal ve devinissel alanda
katkilar sagladigi sonucuna varilmistir. Yetenek genel olarak biligsel, duyussal ve
motor davranislar ile ilgili gizil gii¢ olarak nitelendirilmektedir. Bu bakimdan dersin
Ogrencilerin gizil yeteneklerini kesfetmelerinde ve yeteneklerini gelistirmelerinde
etkili oldugu soOylenebilir. Benzer sonuglar Sahin ve Kog¢ (2016), Bozdogan vd.
(2014) tarafindan yapilan arastirmalarda da belirtilmistir. Bilime duyulan ilgide ve
merakta artig; 6gretmen, O6grenci ve velilerce dersin katkilarindan biri olarak
gosterilmistir. Kapucu (2016a) tarafindan yapilan arastirmaya gore de SBU dersini
alan Ogrenciler, almayan Ogrencilere gore bilimsel caligmalar yapmakta daha
isteklidir. Arastirmada diistinme becerilerinin gelisimi, farkli fikirler ortaya koyma,
uygulamali 6grenme , farkli duyulara hitap ederek dersin kalici 6grenilmesi gibi
katkilar dikkat ¢cekmektedir. Dersin amaglarindan biri olan giinliik yasam ile bilimsel
olaylar arasinda bag kurabilme yetenegi; 0gretmen, 6grenci ve veliler tarafindan

ortak olarak dile getirilmistir.

Dersin fen bilimleri dersine yonelik katkilarina bakildiginda, SBU dersinin
fen bilimleri dersini pekistirmesi ve fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum
sergilenmesi agisindan faydali oldugu, Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan
belirtilmistir. Benzer olarak Coskun (2016) tarafindan yapilan calismaya gore,
ogretmenlerin biiylik bir kismi SBU dersinin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi gorlisiindedir. Ayrica 6gretmen ve Ogrenci
gortiglerine gore, SBU dersi fen bilimleri ders basarisinin artmasinda olumlu etki
gostermektedir. Duman ve Tungag (2016) tarafindan yapilan c¢alismada da,
ogrencilerin SBU dersi akademik basar1 puanlari ile fen bilimleri dersi akademik
basar1 puanlari arasinda anlamli ve pozitif yonde iliski saptanmistir. Eke (2013)
tarafindan yapilan aragtirmada SBU dersi etkinliklerinin fen bilimleri dersi
{initelerine paralel yapildiginda kalic1 6grenmeyi saglayacag belirtilmistir. Ogretmen
ve Ogrenciler tarafindan ortaklasa belirtilen bir diger goriis de dersin eglenceli ve
ogrenme ortaminin daha rahat oldugudur. Veli goriislerinde de 6grenci goriislerine
benzer olarak dersin eglenerek Ogrenmeyi sagladigr belirtilmistir. Veliler ve
O0gretmenler, 6grencilerin ders kapsaminda basar1 hazzini tattigimi dile getirmistir.

Bentley’e (2003) gore 6grenme ve gelisme siirecinin devamui igin gerekli cesaretin
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temini, kisinin kendine duydugu saygi ve giivenin gelisiminde basari hazzinin ¢ok

onemli yeri vardir (Aktaran: Akbaba, 2006: 348-350).

Aragtirmada dersin daha etkili hale gelmesine yonelik onerilerde veliler ve
ogrenciler tarafindan dile getirilen “6grenci-6gretmen etkilesimi artmali” Onerisi
dikkat ¢ekmektedir. Wheless ve Allen (2004) tarafindan yapilan ve Ogretmen
davraniglar1 ile dgrenci egitimi arasindaki iligkiyi arastiran ¢alismaya gore, ilgi ve
samimiyete dayali 6gretmen Ogrenci iligkilerinin 6grencilerin hem bilissel hem
duyusgsal davraniglart tizerindeki etkisi yiiksektir (Aktaran: Saydam ve Telli, 2011:
24). Ogretmenlerin onerilerinde yer alan goriislerden biri de ders kapsaminda
ogretmen veli is birliginin yapilmasidir. Ogretmen-veli is birligi, velinin ders
hakkinda bilgi sahibi olmasin1 ve ders gerekliliklerinin yerine getirilmesinde dgrenci
ve Ogretmene yardimci olmasini saglayabilir. Camlibel ve Cakmak’a (2010) gore
O0grenme siirecine aile katilimi1 sadece basar1 diizeyinde degil; 6grencilerin duygu,
diisiince, tutum ve kisilik gelisimlerinde de etkili olmaktadir. San ve Boran’a gore
(2013) ailelerin ¢ocugunu bilimsel etkinliklere tesvik etmesi, 6grencilerin bilimsel
tutum sergilemesinde etkilidir. Arastirmada diger dikkat ¢eken 6gretmen Onerilerden
biri de SBU dersinin anasinifi diizeyinden baslamasidir. Akman, Uyanik ve Balat’a
(2011) gore cocuklar dgrenme siirecinde devamli olarak inceleme ve arastirma
yaparlar. Bilim insanlarinin ¢alismalarinda izledigi yollar, ¢cocuklarin 6grenmek i¢in
dogal olarak kullandiklar1 yoldur. Bu 6zelliklerinden dolayr 6grenmede cocuklarin
davranigt ile bilim insaninin davraniglari birbirine benzetilmektedir. Ayvaci’ya
(2010) gore de bilimsel siireg becerilerin kazanimi igin okul 6ncesi donem kritik
donemdir. Kandir vd.’ne (2015) gore bilim egitiminde, bilimsel siire¢ becerilerin
okul oncesi donemde c¢ocuklara kazandirilmasi olduk¢a Onemlidir. Eliason ve
Jenkins’a (2003) gore fen ile ilgili calismalar ¢ocuklarin dogal merakini gelistirir ve
gelecekteki kesiflerine Onciiliik eder. Bu bakimdan, 6gretmenler tarafindan dile
getirilen erken yasta bagslayan bilim egitimi, hem 6grenciler i¢in hem de temeli
saglam Ogrenciler ile egitime devam edecek Ogretmenler icin oldukca verimli
olacaktir. Diger dikkat ¢eken 6gretmen oOnerileri: SBU dersi i¢in gerekli egitimin
egitim fakiiltelerinden baglamasi ve dersi yiiriitecek olan 6gretmenlerin bu dersi
isteyerek secebilmesidir. Ogrencilerin ~ 6grenme-dgretme  siireglerine iliskin

onerilerinde, laboratuvar malzemelerinin tanitilmast Onerisi yer almaktadir.



92

Laboratuvarlar kavramlarin somutlastirilmasinda ve anlasilir hale gelmesinde Katk1
saglamaktadir (Ayas vd., 1994). Derslerde laboratuvar ¢alismalarina gereken onemi
vermeyen Ogretmenlerin  ¢ogunun, mezun olduklar1 {niversitede laboratuvar
aligkanligi kazanmayan ya da kazandirilmayan, okullarinda laboratuvar imkani
olmayan dgretmenler oldugu belirlenmistir (Ustiiner, 2000). imkan olan okullarda
Ogrencilerin laboratuvar malzemelerini tanimalari, kullanim amaglarin1 bilmeleri,

aktif olarak kullanmalar1 ayni1 problemin devam etmemesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Aragtirma sonuclarma gore Ogretmenlerin SBU dersinin ¢ikis amacina
yonelik goriislerinden bazilari: Uluslararasi sinavlarda basari diizeyimizi arttirmak,
bilim insan1 yetistirmek, bilimsel ¢alisma becerileri kazandirmaktir. Sahin ve Kog¢’un
(2016) yaptig1 aragtirmaya gore SBU dersi 6grencilere bilimsel ¢alisma farkindaligi
kazandirmaktadir. Cift¢i ve Ozok’a (2013) gore yeni sistemle beraber gelen secmeli
dersler ile egitimde ulusal ve bireysel basariin artmasi beklenmektedir. Uluslararasi
sinavlarda basar1 diizeyi yiiksek iilkelere bakildiginda, genel olarak egitim
sistemlerinin  uygulanabilirligi, ©6zelde se¢meli derslerin O6grenci basarisini

destekleyici nitelikte olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler, SBU dersinin kazanimlarinin fen
bilimleri dersi kazanimlarina paralel oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Kapucu
(2016b) tarafindan yapilan aragtirmada da, 6gretmenler benzer olarak igerigin fen
bilimleri konular1 ile Oortiistiiglinii belirtmistir. Eke (2013) tarafindan yapilan
aragtirmada, 5.simif SBU etkinliklerinin fen ve teknoloji dersine paralel oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu durumda fen bilimlerini kapsayan bir dersin, “Bilim
Uygulamalar1” olarak genel bir ifade ile adlandirilmasinin ders kapsami ile

uyusmadigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler, 6gretim programini ihtiyaca yonelik
olmasi yoniinden olumlu bulmustur. Olumsuz goriislerde; programin esnek
olmamasi, ihtiyaca cevap verememesi, kazanimlarin yetersizligi, kazanimlara
yonelik etkinliklerin az olmasi, programda belirtilen raporlasgtirma siirecinin
ogrencilere uygun olmamasi goriisleri yer almaktadir. Kapucu (2016b) tarafindan
yapilan c¢alismada da kazanimlara yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde,

ogretmenler genellikle kazanim sayisinin artirilmasina iliskin goriis belirtmislerdir.
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SBU o6gretim programinda ise, dersin etkinlik ¢esidi, ortam, yontem, arag¢ ve gereg
¢esidi vb. bakimlarindan esnek oldugu ifade edilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin bir kism1 SBU alaninda kendilerini
yetersiz hissettiklerini dile getirmistir. Dolayisiyla oneriler kisminda 6gretmenler,
ders kapsaminda &gretmenlere egitim verilmesini Onermistir. Ogretmenlere gore
yeterlilik: Fen Ogretmeni olmak, deneyim, imkanlar ve bilimsel merak ile
saglanabilmektedir. Bu alanda destek alma yontemi olarak ziimre destegi
goriilmektedir. Bozdogan vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismaya gére SBU dersine
giren Ogretmenlerin tamaminin bu ders kapsaminda daha once hizmet i¢i egitim
almadig1 ve bu 6gretmenlerin tamaminin bu ders kapsaminda hizmet i¢i egitim almak
istedigi  belirtilmistir. Ogretmenler ile ilgili karsilasilan sorunlarda dersin
onemsemesi, dersi amag disi kullanmasi, teknoloji kullaniminda isteksizlik, yeterince
deneyim sahibi olmama gibi durumlar goriilmektedir. Ogretim programmin
verimliligi, onun uygulayicist olan 6gretmenler ile dogrudan iligkilidir. Dolayis1 ile

Ogretmen niteligini arttirmak, programi daha igler hale getirecektir.
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5.2. Oneriler

SBU dersini O0gretmenlerin ve Ogrencilerin isteyerek se¢cmesi dikkate
alinmalidir.

Se¢meli derslerin se¢cim asamasinda velilere okul yonetimi ve dgretmenler
tarafindan ders icerikleri hakkinda bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.
Ders verimliligi i¢in okullarin fiziksel sartlari iyilestirilmeli ve ders materyal
yoniinden  zenginlestirilmelidir. ~Laboratuvar imkani olan okullarda
laboratuvar ortaminda 6grencilerin malzemelerin amacini bilerek ve taniyarak
aktif olarak kullandig1 uygulamalara yer verilmelidir.

Kazanimlara yonelik alternatif etkinliklerin bulundugu, her siif icin ayri
diizenlenmis etkinlik kitab1 ve her smif diizeyi i¢in ayr1 hazirlanmis ders
kitab1 olmalidir.

SBU dersinin rahatlikla uygulanabilmesi ve o&grencilerin aktif katilimi
agisindan smif mevcutlar1 kalabalik olmamalidir.

SBU dersi kapsaminda 6grenci-dgretmen etkilesimi daha ¢ok artmalidir.

SBU dersine yonelik Ogretmen egitimleri, egitim fakiiltesi diizeyinde
baslamalidir.

SBU  dersi  0Ogretim  programi  yeniden  diizenlenerek  igerik
zenginlestirilmelidir.

SBU dersi 6grencilerin ¢evreye karsi en fazla merak duydugu ve sorguladigi
yas donemi olan okul 6ncesi donemde 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
strateji, yontem ve tekniklerle uygulamaya konmalidir.

Ogretmenler SBU dersi kapsaminda hizmet i¢i egitimle desteklenmelidir.
Dersin  degerlendirilmesinde geleneksel yontemlerden ziyade, Ogretim
programinda belirtildigi lizere ¢aligmalar1 bilimsel dil ve formatta anlatma
aligkanhig1 kazandiracak uygulama raporlart kullanilmali ayrica siire¢
boyunca 6grencilerin aktif katilimi, tutumlari, calismalar igerisindeki etik
davranislar1 dikkate alinmalidir.

Farkli iilkelerde uygulanan Bilim Uygulamalari dersi ile iilkemizdeki Bilim
Uygulamalar1 dersini karsilagtiran ¢alismalar yapilarak, dersin 6gretim

programinin gelistirilmesine katki saglanmalidir.
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e SBU dersi igerik olarak fen bilimlerini kapsadigindan dolayi, dersin adini
“Se¢meli Fen Bilimleri Uygulamalar” olarak diizenlemek daha uygun

olacaktir.
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EKLER

EK 1.0gretmen Gériisme Sorular

Ogretmen, 6grenci ve velilerin Se¢meli Bilim Uygulamalar: dersine yonelik goriisleri

nelerdir?
Tarih:...... [en.. /2015 Saat (Baslangi¢/Bitis).......................

Merhaba, adim Safiye Leyla Tepecik. Diizce Universitesinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim bilim dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Se¢meli Bilim
Uygulamalar1 dersine yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerinin incelenmesi adli
tez c¢alismasini yiiritiyorum. Bu arastirma kapsaminda SBU dersine giren
Ogretmenler dersi segen Ogrenci ve veliler ile gorlisme yapiyorum. Arastirmaya
katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Yaptigim tiim gdriismelerde verilen

bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Kayitlar1 ayrintili tutabilmek ve zamani iyi kullanabilmek i¢in goriismeyi kaydetmek

istiyorum. Sizin igin sakincasi var mi1?

Baslamadan once belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru

var m1?

Goriismenin yaklasik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.
SORULAR

1. Secmeli dersleri nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce se¢meli derslerin dnemi
nedir?

2. Sec¢meli Bilim Uygulamalari dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Dersin gerekliligi

e Dersin uygulamaya konma amaci

¢ Bilim uygulamalar: dersini se¢en 6grenci profili
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Fen bilimleri 6gretmeni olarak bilim uygulamalar1 dersinde kendinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

e Ogretmen yeterliligi

e Ogretmenin istekliligi, memnuniyeti

e Hizmet igi egitim ihtiyaci

Sizce dgrencilerin ders se¢imi nasil ger¢eklesmektedir?

Secimde kimler etkili olmaktadir?

Ogrencilerin derse kars1 tutumu nasildir?

Bilim uygulamalar1 dersi O6gretim programini incelediniz mi? Program
hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

Bilim uygulamalari dersi neyi amagliyor?

Bilim uygulamalar1 dersi amaglarina ulagmak i¢in nasil bir yol izliyor?
Degerlendirmeyi nasil yaptyorsunuz?

Dersin not ile degerlendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Dersi nasil igliyorsunuz? Ogrenciler ve siz derste neler yapiyorsunuz?

Hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

Etkinlikleri kim belirliyor?

Bilim uygulamalar1 dersinin &grencilere getirileri nelerdir? Ogrencilerin

basarilarini nasil buluyorsunuz?

10. Bu ders ile ilgili karsilagtiginiz sorunlar var mi1?

11. Sizce dersin daha etkili olmasi i¢in neler yapilabilir?

12. Bagska eklemek istediginiz bir sey var mi1?
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EK 2. Ogrenci Goriisme Sorulari

Osretmen, égrenci ve velilerin Secmeli Bilim Uygulamalar: dersine yonelik goriisleri

nelerdir?
Tarih:...... [oin.. /2015 Saat (Baslangi¢/Bitis)..............eueen

Merhaba, adim Safiye Leyla Tepecik. Diizce Universitesinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda yiiksek lisans dgrencisiyim. SBU dersine
yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli gorlslerinin incelenmesi adli tez caligmasini
yiriitiyorum. Bu arastirma kapsaminda bilim uygulamalari dersine giren
Ogretmenler dersi segen Ogrenci ve veliler ile gorlisme yapiyorum. Arastirmaya
katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Yaptigim tiim goriismelerde verilen

bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Kayitlart ayrintili tutabilmek ve zamani iyi kullanabilmek i¢in goriismeyi kaydetmek

istiyorum. Sizin i¢in sakincasi var m1?

Baslamadan once belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru

var m1? izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.
SORULAR:

1. Bu ders doneminde hangi se¢meli dersleri aldin?
2. Sence se¢cmeli derslerin diger derslerden farki nedir?
3. Neden SBU dersini segmek istedin?
e Ders se¢iminde kimler etkili oldu?
e Secim oOncesi ders ile ilgili bilgilendirme yapildi mi1?
4. Bu derste neler yapiyorsunuz?
e Ogrenciler neler yapryor?
e Ogretmen neler yapiyor?
e Hangi etkinliklere yer veriliyor?
o Etkinlikleri kim belirliyor?

5. Bu ders bilime kars1 bakisini nasil etkiledi? Sana neler kazandirdi?
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Bu ders ile ilgili karsilastigin sorunlar var mi1?

Bilim uygulamalari dersinde karne notunuzu neye gore aliyorsunuz? Dersin
not ile degerlendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Sence Bilim Uygulamalar1 dersinin daha etkili olabilmesi i¢in neler
yapilabilir?

Bagka eklemek istedigin bir sey var m1?
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EK 3. Veli Goriisme Sorulari

Arastirma sorusu : Ogretmen, 6grenci ve velilerin Secmeli Bilim Uygulamalar:

dersine yonelik goriigleri nelerdir?
Tarih:...... [en.. /2015 Saat (Baslangi¢/Bitis).......................

Merhaba, adim Safiye Leyla Tepecik. Diizce Universitesinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim bilim dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Se¢meli Bilim
Uygulamalart dersine yonelik 6gretmen 6grenci ve veli goriiglerinin incelenmesi adli
tez calismasini yiriitiyorum. Bu arastirma kapsaminda SBU dersine giren
Ogretmenler dersi segen Ogrenci ve veliler ile goriisme yapiyorum. Arastirmaya
katilimimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Yaptigim tiim goriismelerde verilen

bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Kayitlart ayrintili tutabilmek ve zamani iyi kullanabilmek i¢in goriismeyi kaydetmek

istiyorum. Sizin i¢in sakincasi var mi1?

Baslamadan 6nce belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru

var m1? izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.
SORULAR:

1. Seg¢meli dersler hakkinda neler diisiintiyorsunuz? Sizce se¢meli derslerin
diger derslerden farki nedir?

2. Cocugunuz ya da siz se¢meli dersleri segerken hangi faktorleri géz oniinde
bulundurdunuz?

e Secimde kimler etkili oldu?

o Dersten beklentiler nelerdir?

e Ogrenci/veli secimden memnun mu, tekrar segmek ister mi?

Se¢im Oncesi ders ile ilgili bilgilendirme yapildi m1?
Cocugunuz SBU dersiyle ilgili sizle neler paylastyor?

SBU dersinin gocugunuza getirileri nelerdir?
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Ders ile ilgili gocugunuzun ya da sizin karsilastiginiz sorunlar var mi?
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Dersin not ile degerlendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sizce se¢meli bilim uygulamalari dersinin daha etkili olmasi igin neler
yapilabilir?

Baska eklemek istediginiz bir sey var m1?
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EK 4. Arastirma izin Yazis1



