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Bu aragtumada; resmi ve &zel ilk&gretim okul besinci sif ogrencileri
arasinda, fenr bilgisi dersi biligsel hedeflerine ulagsma diizeyleri agisindan bir
farklihik olup olmadig: tespit edilmeye ¢aligilmustir.

Arastirmada Ontest - sontest deseni kullamilmugtir. Fen bilgisi dersi bilissel
hedeflerine gére hazirlanan basan testi, giivenirlik ve gegerlik galismas: yapildiktan
sonra, belirlenen &grenci gruplanna uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde
edilen veriler, SPSS paket programinda degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda & test verilerine gore, biligsel giris davrantslarina 6zel
okul &grencilerinin resmi okul &grencilerinden daha fazta sahip olduklan
gOritmiigtiir,

On test- son test verilerine gore, 6zel okul 6grencilerinin biligsel hedeflere
genel olarak ulasma diizeyleri de resmi okul Ogrencilerinin hedeflere ulagsma
duizeylerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu farkhiligin bilgi ve kavrama
basamaklarinda daha yitksek oldugu gorittiirken, uygulama basamaginda gruplar
arasinda bir farklilik tespit edilmemistir. Buna gore, 5zel okul 6grencilerinin resmi
okul Ggrencilerinden daha fazla fen bilgisi dersinin biligsel hedeflerine sahip
olduklart sGylenebilir.

Sonug olarak, bu farkliifin hangi faktorlerden kaynaklanmis olabilecegi
arastirma kapsaminda tartisiimrs ve konuyla ilgili baz1 6neriler sunulmustur.
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This study aims to determine if there is a difference of reching cognitive
objectives by fifth grade public and privative primary school students in science
course.

Pretest and postest were used in the study. The success tests for the objectives
of science course was given to chosen student groups after reliabity studies. The
findings were evaluated in SPSS package programme.

The study reveals that, according to pretest data privative school students
have more of cognitive objectives compared with those in public school.

According to pretest- postest findings, it was found that, privative school
students have a higher rate of reaching cognitive objectives than public schoot
students. This difference was higher knowledge and conception stages, but there was
not any difference in practice stage. Thus, it can be suggested that privative school
students have more objectives than public school students.

As a result, the factors that might be related with this difference between

groups were discussed and some suggestions were made.



ONSOZ

Cok hizlhi gelismelerin yagandi3: giiniimiizde, egitim toplumlarin gelismesinin
saglayacak yegane anahtar hélini almistir. Bu durum iilkelerin egitime olan talep ve
ilgilerinin artmasina neden olmaktadir. Milletlerin egitime olan taleplerine baglr
olarak egitim sistemlerini stirekli gelistirme gayretine girmektedirler. milletlerin
yant sira ailelerin de ¢ocuklarinin daha iyi bir yasam standardina sahip olmasint
istemelerinden daha kaliteli bir egitim hizmeti almak i¢in gesitli arayislara girdikleri
goriilmektedir. Bu arayislara bagli olarak daha kaliteli bir égitim hizmeti verebilmek
i¢in egitim sistemleri i¢inde 6zel okullarin agilmaya basladig: goriilmektedir. Sayilart
giderek artmaya baglayan &zel okullarin, egitim sistemi i¢inde vermeye calistiklar:
egitim hizmetinin niteliginin hangi diizeyde oldugu diger okullarla belirli bir boyutta
karsilagtinnlarak bu ¢aligmayla ortaya konulmaya g¢aligiimistir.

Karmagik bir deneyi bitirdikten sonra kiside meydana gelen duyguyu
‘okyanus duygusu’ olarak tanimlayan Freud’un ifade ettigi bu duyguyu hissetmeme
yardime1 olan danismamm Yard. Dog¢.Dr. H. Omer BEYDOGAN’ a tesekkiir ederim.
Ayrica gerek lisans gerekse lisansiistii egitimim boyunca beni yetistiren tim

hocalarima ve sevgili anneme de tesekkiir ederim.

Erzurum -2003 Erdal BAY
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BIRINCi BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal temellerine yer verilmistir. Kuramsal
temelde, 6ncelikle egitim sistemi tammlanmig ve egitim sisteminde ilkégretimin yeri ve
amagclar agiklanmistir. [lkégretimle ilgili sayisal veriler verildikten sonra, ilkdgretimde
gecmisten giinlimiize kadar devam eden sorunlar incelenmis; bu sorunlara ve
giiniimiizdeki gelismelere bagl olarak 6zel okullarin agilma nedenleri ve egitime
katkilar ayn bagliklar altinda ele alinmustir. Ozel okullara devletin bakis agisi, dzel
okullarla ilgili sayisal verilerden sonra 6zel okullarin isleyis stirecleri incelenmistir.
Kuramsal temelin son kisminda ise aragtirmada ele alinan fen bilgisi dersi 6gretim

programi ve bu dersin amaglart ve 6nemi ele alinmigtir.

1.1.Tiirk Milli Egitim Sistemi

Her milletin kendine 6zgii bir egitim sistemi vardir. Ulkelerin egitim sistemleri,
o milletin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik &zelliklerine ve degerlerine uygun olarak
kurulur, bigimlenir ve gelisir. Baska bir deyisle, egitim sistemi toplumun degerini
yansitir ve o toplumun egitimden bekledigi gorevleri gerceklestirmek zorundadir (Tigar,
1996, s. 56). Bu amaglan gergeklestirmek {izere olusturulan Milli Egitim sisteminin
yapist 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilmistir. Egitim sistemi
incelendiginde, bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayacak sekilde alt sistemlerden
olustugu goriilmektedir. Tirk Milli Egitim sistemi bir biitiinliik i¢inde 6rgiin ve yaygin
egitim olmak iizere, iki ana béliimden olugur. Orgiin egitim belirli yas grubundaki ve
aym seviyedeki bireylere amaca gére hazirlanmuig programlarla, okul ¢atis1 altinda
diizenli olarak yapilan egitimdir (Tirk, 1999, s. 110). Ulkeler arasinda baz: farkliliklar
bulunmasina ragmen filkemizde 6rgiin egitim, okul 6ncesi egitimi, ilkogretim, orta
Ogretim ve yiiksek 6gretim kurumlarimi kapsamaktadir (Kincal, 2000, s. 93).

L.1.1. ilkégretim

Tirk Milli Egitim sistemi iginde hiyerarsik olarak siralanan, orgiin egitim
kademelerinin baslangicinda yer alan ilkégretim, 7-14 yas ¢ocuklanmin devam ettigi 8
yil siireli, zorunlu ve devlet okullarinda parasiz bir 6gretim kademesidir (Fidan ve



Erden, 1994, s. 212; Karag6z ve digerleri, 1998, s. 168; Kincal, 2000, s. 97; MEB, 1991,
s. 64; Tiirk,1999, s. 113).

[lkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir. Ilkdgretim ¢agina gelen bir birey ilk kez planli, amagh, giidiimlii destekli ve
zorunlu bir 6gretim siirecine girmekte ve siirekli olarak yeni bilgi, beceri ve davramslar
kazanmaktadir. Bu yOniiyle ilkdgretim bireyin gelisiminde ve egitiminde ¢ok 6nemli ve
kritik bir donemi olusturmaktadir (Giirkan, 1999, s. 33).

[Ikogretimin amag¢ ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak:

1. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayat ve
{ist 6grenime hazirlamaktir.

2. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri
davramig ve aligkanliklan kazandirmak; onu milli ahlak anlayigina uygun olarak
yetistirmektir (MEB, 1991, s. 64).

Ogrenim siiresi bes y1l olan zorunlu egitim (ilkokullar), 4306 sayili kanunla
ilk6gretim kurumlarina doniistiiriilmiis ve zorunlu egitimin siiresi sekiz yila ¢ikarnlmistir
(Tirk, 1999, s. 113).

Ilkdgretimin amaci, “milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak her Tiirk gocuguna iyi bir vatandag olmak igin gerekli bilgi, beceri, tutum ve
aligkanliklan kazandirmak, onu, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinde yetistirerek hayata
ve iist 6grenime hazirlamaktir. Ilkégretim kisilerin iginde bulunduklan toplumun
sorunlanm  kavrayabilmeleri ve ¢evrelerini taniyabilmeleri, yurttaslik haklarint
kullanmak igin gerekli bilgileri edinmeleri, yasamlan igin gerekli asgari becerileri
kazanmalan amaci ile verilen egitim olarak da kabul edilmektedir.

Ulusal kalkinmanin saglanmasinda ve toplumsal yapimn gelistirilmesinde,
ilk6gretimin amag ve iglevlerinin nitelikli bir sekilde gergeklestirilmesi belirleyici bir
rol oynamaktadir. Ilkégretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve davramglar hem
bireyin kisiligini sekillendirmekte, hem de bir genel kiiltiir dokusu olugturarak bireyin
gelecekteki yasamina yon vermektedir. Bu ydniiyle ilkogretim ¢ok dnemli bir igleve
sahiptir (Giirkan, 1991, s. 36). Milli Egitim Temel Yasasi’mn genel amag ve temel
ilkelerine uygun olarak genel ve temel nitelikli bir egitim siireci olan ilk6gretimle,

gocuklanin nitelikli insan, iyl yurttas olarak yetistirilmeleri, kendileri ve toplum



yasamlan icin gerekli genel bilgi, tavir, tutum ve davransslar ile ekonomik anlamda
iiretkenlik kazanmalann amaglanmaktadir. Bu amaglara ulasabilmek igin; ¢ocugun
izlenmesi, gelisim basamaklarina uygun olarak kisilik hizmetlerinin verilmesi, tanitma
ve rehberlik saglanmasi, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetismelerinin saglanmasi

gerekir.

I.1.1.1. [Ik6gretimde Mevcut Durum Analizi
[Ik6gretimin  bugiinkii durumunun saptanmasinda mevcut saysal verilerin
{izerinde ayrintil1 olarak durulmast Snemlidir.

Tablo I 1: 2001-2002 Ogretim Yili Ilksgretimde Okul sayis, Ogretmen Sayist,
ve Ogrenci Sayist ile Ogretmen Bagina Diisen Ogrenci Sayilar: lle Iigili Sayisal

Durum
Okul Tiiril Okul Oprenci | Ogretmen | Ogretmen Bagina
say1sl Sayisi Sayisi Diisen Ogrenci Sayist
Resmi Ilk&gretim 34993 | 10.310.844 | 375.511 27
Ozel Tiirk [lkégretim Okullar 528 158.554 14.395 11

Kaynak: MEB:Istatistik.2002

Tabloda, 2001-2002 yili §gretim yilinda egitim kademelerine gére sayisal durum
goriilmektedir. 2001-2002 &gretim yilinda ilk6gretimde 34.993 okulda 10.3 milyon
ogrenci 6grenim gormekte, 375.511 63retmen gorev yapmaktadir. Ozel Tiirk Ilkdgretim
okullarinda ise, 528 okulda 158.554 68renci 6grenim gérmekte, 14.395 dgretmen gorev
yapmaktadir. Ofretmen bagina diigen 6grenci sayist resmi ilkogretim okullarinda 27,
Ozel Tirk [Ik&gretim Okullarinda ise 11°dir. ilkogretimde okullarin ve &grencilerin
yiizde 98’1, 6gretmenlerin yiizde 6’s1 resmi niteliktedir.

Asagidaki tablo incelendiginde, ilkogretimde, Cumhuriyet tarihinden giintimiize
ozellikle niceliksel olarak 6nemli degismeler meydana geldigi goriilmektedir.

Tablo I 2: Cumhuriyet Tarihinden Giiniimiize Okul Sayisi, Ogrenci Sayist ve
Ogretmen Sayilarindaki Artig Oranlar:

Okul Okul Sayisi Ogrenci Sayis1 Ogretmen Sayisi

Kademesi | 1923- [2001- |Artis |1923-24 |2001-2002 Artis 1923-24 1 2001-02 | Artig
1924 (2002 |(Kat) (kat) (kat)

[k6gretim | 5010  |34993 |6.9 351.835 110.310.844 | 29 11.292 ’




Tabloya bakildiginda, Cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize dgrenci sayisinda
29 kat artis olmasina ragmen okul sayisinn bu oranda artmadifi goriilmektedir.
Egitimdeki bu sayisal veriler sonucunda, 6grenci sayisinin on milyonu gegmesi,
dgretmen sayisimin dortylizbin siurna dayanmasi bu kademenin ne denli bilyik ve
kapsamli bir dzellik tagidigim agikga gdstermektedir. Ayrica bu rakamlar her yil siirekli
artmaya devam etmektedir. Bu da egitim sisteminde pek ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina
ve ilkogretimin amaglarimin etkili bir bigimde gergeklestirilememesine sebep

olabilmektedir.

I.1.1.2. ilkdgretimde Sorunlar

[Ikdgretimdeki sorunlar1 daha iyi analiz edebilmek i¢in 6ncelikli olarak Tiirk
Milli Egitim sistemindeki genel sorunlara bakilabilir. Cumhuriyet tarihinden giiniimiize,
egitim sisteminde 6nemli sayisal gelismelerin oldugu goriilmektedir. Ancak bu sayisal
gelismelere ragmen hem niceliksel, hem de niteliksel sorunlarla karsi karsiya
bulunulmaktadr.

Cumbhuriyet tarihinden giiniimiize, bu kadar 6nem verilen, zaman ayrilan, emek
verilen, egitim sisteminden yeterince verim alinamadifi goriilmektedir. Uygulanan
sistem ve politikalarin artik ¢agin ihtiyaglarim1 kargilayacak ve problemleri ¢dzecek
durumda olmadig1, insanlarin almakta olduklan egitimle ihtiya¢ duyulan ve gerekli olan
egitim arasindaki farkin her gegen giin arttifx gesitli sekillerde ifade edilmektedir.
Karsilikli arz ve talep iliskisine dayanan ve toplumun isleyisinde 6nemli bir isleve sahip
olan egitim sisteminin roliint, Veli KILIC® in makalesinde iinlii bir bilim adam: s6yle
ifade etmektedir:

“Egitim, toplum organizmasinin dolasim sistemidir. Organizmanin gesitli
organlar1 olan, sektdrlerin ihtiyag duydugu kan, yani nitelikli insan glicli egitim
sisteminde hazirlamp ihtiyag olan yere pompalanir. Toplum organizmasinin saghikli
olarak islemesi, dolasim sistemindeki kanin, temiz ve uygun basingla gerekli olan
yerlere, zamanmnda ulagmasi ile miimkiindiir.”(Kilig, 1996, s. 106).

Sektorlerin ihtiyag duydugu bu kamin ozellikleri ise egitim politikalarinda
belirtilmeye galigiimaktadir. Eger sektorlerin ihtiyag duyduklart bu kan yanlig tespit
edilirse dolasim sistemi ne kadar iyi ¢aligirsa ¢aligsin amacina ulagamayabilir. Bu
konunun daha da agilmas: gerekirse, egitimin bilim ve politika olmak tizere iki boyutu
oldugu goriiliir. Egitimin bilimsel boyutu egitimcilerin igidir ama politik boyutu biitiin
vatandaslan yakindan ilgilendiren bir durumdur. Demokratik toplumlarda toplumtin her



kesimi tarafindan belirlenen egitim politikalan, egitimciler tarafindan uygulamaya
gegirilir (Ekinci, 1996, s. 12). |

Milli egitim sistemi ile ilgili sorunlar egitim politikalarinda da
goriilebilmektedir. Bir iilke egitim politikasini belirlerken, baslica iki noktayr gdzden
uzak tutmamalidir. Bunlar:

1. Ulkenin gereksinimleri

2. Ulkenin tiyesi bulundugu kuruluslarla yapilan aragtirmalar

Egitim politikalart kaynaim1 anayasadan alir ve kanunlarla diizenlenir.
Ulkemizde oldugu gibi, planli kalkinmanmn tercih edildigi tilkelerde kalkinma planlari
egitim politikalanimin belirlenmesinde belirleyici unsurlardir (Adem, 1995, s. 29).
Tiirkiye de egitim politikalarindan bahsedilirken ilk dikkati ¢eken sorun, uzun vadeli
egitim politikasinin olmayigidir. Degisen her hiiktimetle birlikte egitim politikalan da
bir taraftan degistirilmekte ve hatta yenilik bile gerceklesmeden hiikiimetler
degismektedir.

Yedinci 5 yillik kalkinma planinda belirtildigi gibi, gerek nicelik, gerekse nitelik
y6niinden egitimin giintimiize yansiyan problemlerinin temelinde yapilanma ve kaynak
yetersizligi vardir. Milli Egitim Bakanlif1’min agir1 merkeziyetci anlayisi ve hantal bir
orgiitlenme ile kanunlarin kendine ylikledigi gérevleri etkili bigimde yapamadig1 yaygin
bir kanaat halinde kabul gérmekte ve egitim sisteminin bu yapisina dnemli elestiriler
getirilmektedir. Buna paralel olarak egitim hizmetinin sonucunda da gesitli sorunlar
yaganmaktadir. Bunlardan bazilan1 Milli Egitim Bakanlif1 ile dogrudan ilgili olmakla
birlikte, bazilart da devletin ve hitkiimetlerin genel politikalari ile ilgilidir (Ttirk,1999, s.
135).

Bu arada egitim sistemine etki eden i¢ ve dig faktodrlerin de bir hayli arttif:
goriilmektedir. Bu faktorler eitimde gelisme ve degismeleri olumsuz ydnde
etkilemekte ve sistemi baski altina almaktadr.

Egitim sistemini baski altinda tutan faktérler ( Kilig,1996, s. 106):

a) Ekonomik ve sosyal ve politik alandaki degisme ve gelismeler,

b) Bilim ve Teknolojideki hizli geligmeler,

¢) Demokrasinin gelismesi ve gliglenmesi, toplumdaki sosyal talebin artmast,

d) Niifus artis: .



‘Yukanida belirtilen gerek yapi, gerek uygulanan politikalar ve kaynak
yetersizligi ile ilgili sorunlar su bagliklar altinda da ifade edilebilir: |

a) Niifus artis1

Ulkemizde egitim goren &grenci sayismun dinyadaki pek ¢ok iilkenin
niifusundan fazla oldugu goriilebilir. Tabloda da goriildiigii gibi &zellikle ilkogretim
¢agindaki niifusun orami dahi egitim sisteminin ne denli biiylik bir yapiya sahip
oldugunu ortaya koymaktadlr.v

Tablo I 3: Nifusun Egitimle llgili Yas Gruplar: Itibariyle Dagilim

Yas Gruplan Birim 1995 2001" 20052
3-5 Yas Grubu ‘ Yiizde 6,36 5,89 5,89
6-13 Yas Grubu Yizde 17,98 - 15,85 14,63
14-16 Yag Grubu Yiizde 6,60 6,29 5,53
17-20 Yas Grubu Yilzde 8,15 8,28 7,68

Kaynak: DIE, DPT.
(") Gogleri kapsamamaktadir.
(*) Tahmin

Ulkemizde ki bu niifus oraminin yaninda hizhi niifus artisi da, okullasmay:
yavaglatan ve egitimin niteligini olumsuz ydnde etkileyen 6gelerin baginda gelmektedir.
Asin niifus artis1 tlkemizin ¢agdashgi yakalayamamasinin sebeplerinden biri olarak
diigtiniilebilir (Ayaz, 1996, s. 90-91). Batili iilkeler bilingli bir niifus planlamasiyla
egitim altyap: "hizmetlerini tamamlayip, efitim igin ayirdifn kaynaklarla kaliteyi
yiikseltmeye c¢alisirken, Tiirkiye’de binde 20’lerde seyreden yillik niifus artigi, egitim
i¢in aynlan kaynaklarin altyap: hizmetlerinde erimesine neden olmaktadir (Tiirk,1999,
s. 135). Bu yiizden de egitimin niteligini yiikseltmek zor olabilmektedir.

b) Gégler

Ulkemizde kirsal yerlesim birimlerinde yasayanlarm yeni is ve daha rahat bir
ortamda yagama arayslari, az gelismis sehir ve kasabalardan, daha iyi imkanlara sahip
biyiik merkezlerde yogunlagsmak {izere, egitim istek ve ihtiyaclan biiyiik oranda artmig
ve artmaya devam edebilecektir.

¢) Kalabahk Siniflar

Biyiik kentlerde yogunlasan egitim istegine karsilik egitim yatirimlarina ayrilan
finansmamin yetersiz kalmasi, derslik ihtiyacinin kargilanmamasim ve gok kalabalik
simflarda 63retim yapilmasini zorunlu kilmaktadir.



d) Okullasma Oranlar _

Egitim yatinmlarina ayrilan kaynafin yetersiz kalmasi sonucu eéitimin her
kademesinde okullagsma oranlarinin, batili ilkelerin diizeyine g¢ikarilmasi miimkiin
olmamustir.

e) ikili Ogretim

Yunanistan disinda kalan Avrupa Toplulugu iilkelerinin tiimiinde ve egitimin her
kademesinde tam giin 6fretim uygulanirken, iilkemizde ikili 6gretim yaygin bi¢imde
stirdiiriilmektedir.

f) Birlestirilmis Sumif Uygulamasi

Kirsal yerlesim birimlerinde yaygin olarak siirdiiriilmektedir.

g) Ogretmen Sorunu

Egitimin en etkili araglart olan &Zretmenlerin, yetigtirilmesi dagilimlardaki
dengesizliklerin giderilmesi, sosyal statiileri ve hizmet i¢i egitimleri ile ilgili sorunlar
¢ozilime kavusturulmas: Snemli olan sorunlardir.

h) Ogretim Programlari ve Ders Araglar Sorunu

Ilkdgretim ve liselerde Sgrencilere hayata uyum saglamasim gerceklestirecek
nitelikte programlar yeterince gelistirilememigtir. Ogretim programlant ve ders
kitaplarimin teknolojik geligimin ve gesitli bilim alanindaki ilerlemenin paralelinde
toplumun degisen ve farklilasan egitim ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden
diizenlenmesi geregi bir sorun olarak devam etmektedir (Ayaz, 1996, s. 90-91).

1) Donanim

Gerekli olan donamm igin ihtiyag duyulan miktarda &denek tahsisi
yaptlmadigindan okullar ¢agdas teknolojiye uygun arag gereglerle donatilamamus, klasik
araglarla yetinilmek zorunda kalinmig, bazi okullara onlari bile ulagtirmak miimkiin
olmamigtir. Halen yeteri kadar sirast bile olmayan okullarin olmas: diistindiiriiciidir.

i) Finansman Sorunu

Egitim faaliyetlerinin gergeklestirilmesi, genel biitceden egitime ayrilan paya
baglidir. Ayrilan pay ne kadar fazla olursa toplumun egitim ihtiyact da o oranda
kargilanmig olur. Cumhuriyetin kurulusundan bu yana hizh niifus artis1, giderek egitime
daha fazla kaynak ayrilmasim zorunlu kilmug, kisi bagina diisen egitim harcamalarinda
yeterli diizeye erisilememistir. Egitim igin ayrilan kaynaklarn tamam altyapi



hizmetlerinde kullanilmakta, dolayisiyla niteligin yiikseltilmesi bir tﬁrlﬁ miimkiin
olmamaktadir.

1923 yilinda 109.178.000 TL. olan genel biitcenin %3.2°si yani 3.973.000
epitime ayrlmigtir. 1998 yilinda ise genel biitgenin % 2.34%i egitime ayrilms bu
kaynadin 6nemli bir kismi da personel, cari giderler ve transferlere gitmistir (Tirk,
1999, 134).

Egitimin temel gorevleri, gecmisin kiiltiirel mirasin1 yeni kusaklara aktarmak,
geng kusafi sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetistirmek ve digeri de
ekonomik boyuttur.

Kalkinma ¢abalarinin yogunlagtii II. diinya savasmndan sonraki yillarda egitim-
ekonomi iligki ve etkilesiminin yogunluk kazandi31 gériilmektedir. Bu dnemde yapilan
aragtirmalar egitim ile kalkinma arasindaki yiiksek iligkileri ortaya koymus, egitimi
insan sermayesine yapilan bir yatinm olarak gérme fikri yayginlagmustir. Bir bagka
ifadeyle kalkinmanin temelinde fiziki sermayeyle desteklenmis “entelektiiel sermaye”
yatinmlannin yattifi, buglin herkes tarafindan kabul edilen goriis olmugtur. Bu
gelismeler hiikiimetlerin egitim alamna ayirdif1 kaynaklarin yeniden g6z gegirilmesine
yol agmug gayri safi milli hasiladan (GSMH) egitime ayrilan paylarim artiran ve her
kademede sayisal olarak genisleyen {ilkeler ekonomik alanda &nemli ilerlemeler
kaydetmislerdir. Ozellikle Japonya ve Giiney Kore’de hizli ekonomik kalkinmalarinda
egitilmis is glicinin 6nemli rol oynadig vurgulanabilir (Tazebay, 1996, s. 17).

Ilgar da (1996:165), Tiirk Milli egitim sistemindeki sorunlar, kaynaga bagli olan
sorunlar geklinde genel olarak asagidaki sekilde ifade etmistir.

Kaynagi ekonomik olan genel sorunlar:

a) Okullagma oraninin diistik olusu, b) Bir derslige diisen 8Frenci sayisimn yiiksek olusu
c) Egitim giderleri i¢in aynlan paym yetersiz olusu, d) Bakanlik biitgesinin egitim
ihtiyaglanm kargilayamaz olusu, ) Mesleki ve Teknik egitime gereken agirlikta 6nem
verilmeyigi, f) Ogretmenlerin ekonomik durumlanmin iyi olmayisi, g) Ogretmen
dagilimindaki dengesizlik ve yetersizliklerin varligi, h) Gelir dagilimmin dengesizligi,
1) Egitimin Kalitesi sorunu, j) Egitimin finansmamnda halkin katkisinin saglanmayisi
sorunu, k) Okul, sinif, arag-gere¢ ve hizmetli personel yetersizligi, I) Hizhi niifus artis1
olgusu ve dogurdugu sonuglar, m) Ozel egitime muhtag cocuklarin egitimi sorunu,
n) Dag iilkelerde yagayan insanlarimizin egitim sorunu, o) Issizlik, &) Egitimde firsat ve



imkin esitliginin saglanamayisi, p) Egitimde dershanelerin, okullarin yerini almasi
sorunu. Burada egitimdeki sorunlarin temel sebebinin finansman sorunu oldugu
belirtilmektedir.

Tirk milli egitim sistemindeki gerek yapi, gerek isleyis ile ilgili sorunlar
genellikle  ilkdgretimde de go6riilmektedir. Sefik YASAR tarafindan yapilan;
“{Ik6gretimde, Kalkinma Planlarinda Belirlenen Hedefler Ne Oranda Gergeklesmistir?”
konulu arastirma sonucunda ilk6gretim ile ilgili baz1 somut veriler elde edilmistir.

Planlarda 6ngoriilen hedeflere ulasmadaki" basansizligin nedenleri ¢ok gesitli
olmakla birlikte plan uygulamalan ile egitim uygulamalari arasinda kopuklugun olmasi,
egitim hedeflerinin belirlenmesinde bilimsel yonteme bagvurulmamas:, egitim
sisteminin yapisimn bazi seyleri engelleyici yapida olmast ve en 6nemlisi alinan
kararlarin uygulamaya gegirilmesinde kararliligin g6sterilmemesi ana nedenler olarak
belirtilebilir (Yasar, 1990, s. 67-75). Ozetle, arastirma sonucunda derslik ve okul
sayilarindaki yetersizlik, 6gretmen dagilimindaki dengesizlik, ilkégretim programlarinin
cagin amaglarma gore gelistirilemeyisi, ara¢ gere¢ eksiklikleri, ikili Ogretim

uygulamalari gibi sorunlarin ilkdgretimde goriildiigii sdylenebilir.

I.1.2. Tiirk Milli Egitim Sisteminde Ozel Okullar

1.1.2.1. Ozel Okullarin A¢ilma Nedenleri

Degisim stirecinin ¢ok hizli yagandifi giinlimiizde, mevcut egitim sistemi
insamn gevresinde meydana gelen bu hizh degismeleri karsilayabilecek nitelikte islevini
yerine getirebilmekte midir? Bireylerde istendik yeni davramislarin kazandiriimas: ve bu
degisim siirecinin yagam boyu devam etmesi dogrultusunda buglinkii egitim uygulamas:
yeterli kalmakta midir? Bu sorular baglaminda egitim sfirecinin ivmesini olusturmakta
mudir? Diger bir deyisle mevcut egitim sistemi bu degisimi yakalamis ve toplumun
Oniine gegerek ona yol gdstermeye ve degisime agik bir yapilanma igine girmis midir?
Bu sorularin tartigilmasi egitim sisteminde yeni arayislari giindeme getirmektedir
(Demirel, 1996, s. 46). Egitimde yeni arayislarin iginde “Nasil bir insan?” sorusuna
cevap verilmeye cahgilmaktadir. Nasil bir insan sorusunu cevabi egitimin
fonksiyonlarinda goriilebilir. Egitim sistemlerinin genel gercevede bireysel, sosyal,
siyasal, ve ekonomik fonksiyonlar vardur. Bireysel fonksiyonunda, bireye olumlu
zellikler kazandirmak amaglanmaktadir. Insanlar ilgi, yetenek ve basarlan
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dogrultusunda egitildikleri zaman daha basarili olabileceklerdir. Egitimin spsyal islevi,
kisileri hem yasadig1 toplumun, hem de bu toplumun bagli bulundufu c¢agdas
diinyamizin uyumlu bir iiyesi durumuna getirmesi demektir. Siyasal iglevi; her
toplumda, egitim sisteminden o toplumun anayasasinda belirlenmis olan siyasal sistemi
benimseyen, bu sisteme bagli ve bu sistemin gelismesine liderlik yapacak insanlar
yetistirmesi beklenir. Ekonomik islevi; {ilkenin ekonomik kalkinmasimi saglikhi bir
sekilde basarabilmesi i¢in, egitim sisteminin, kalkinmanin gerektirdigi say1 ve
nitelikteki insan giiciinii 6grencilerin ilgi, yetenek ve kapasitelerini en akici bir bigimde
degerlendirerek yetigtirmesi beklenir (Erkal, 1996, s. 109; Fidan ve Erden, 1994, s. 56;
Kincal, 2001, s:157; Ozkalp, 1995, s. 155).

Egitimin yukaridaki 6zetlenen toplumsal, siyasal, ekonomik islevlerinden dolayi,
biitiin ilkeler insanlarim yetistirmeyi kendi varliklarinin devami igin bir giivence olarak
goriirler. Bu nitelikler egitim yoluyla kazamlir ve bu durum egitimde devlet
sorumlulugu ve denetimini hakli gikaran bir durumdur (Kaya, 1989, s.3). Tiirkiye’nin
de iginde bulundugu bazi iilkeler kalkinmanin gergeklestirilmesi i¢in hemen hemen tiim
alanlarda devlet kaynaklarim kullanmuslardir. Bunun baglica nedenleri arasinda sermaye
yetersizligi gelmistir. Yine belirtilen tilkelerde egitim alaninda da gerek sermaye
yetersizligi, gerek 6zel girisimci eksikligi nedeniyle devlet bu faaliyetlere Onciilitk
etmektedir (Alkin, 1996, s. 7). Ancak egitimin devlet tarafindan parasiz bir hizmet
olarak sunulmasinn cesitli olumsuz yonleri vardir. Bu durumu Hasan SIMSEK,

“Paradigmatik Doniisiim” adl1 ¢aligmasinda asagidaki sekilde ifade etmektedir:

“Egitimin devlet tarafindan parasiz olarak sunulmasinin altinda egitimin
“toplumsal getirisi” gbz dniinde bulundurulmaktadir. Yani her toplum belli diizeyde
ve sayida egitilmig kitleye ihtiyag duyar. Toplumun selameti ve gelecegi agisindan
bu bireylerin yetigtirilmesi devletin asli gorevidir ve bu hizmet ulusal 6nemi
nedeniyle parasiz olmak zorundadir. Ote yandan egitim ekonomistlerine gore,
eBitimin “toplumsal getirisi”nin yan1 sira bir de bireysel getirisi vardir. Yani egitim
firsatim1 edinmek yoluyla birey kendi gelece8ine yatirim yapar. Farkli derecelerde de
olsa her toplumda egitimde esitliginin tam oldugunu s8ylemek ¢ok zordur. Egitimin
devlet eliyle parasiz olarak sunuldugu iilkelerde bu nedenle ciddi sorunlar ortaya
cikar. Yine efitim ekonomistlerine gbre hemen hemen tiim lkelerde egitim
firsatindan yararlanan grup veya simrlar genellikle dist, st orta ve orta smmflardir.
Endustrilesmis ve daha esitlikgi Avrupa lkelerinde orta simfi dilsiinmek dogru
olabilir. O halde egitim devlet eliyle parasiz bir hizmet haline getirildigi zaman ,
yani efitime harcanan paralar ulusun genelinden toplaniyorsa, egitim firsatina
sahip olmayan fakat vergisini veren yurttasin cebinden egitim hakkindan daha fazla
yararlanmas: belli olan fst ve list orta smifi destekliyorsunuz demektir. Yani
yoksulun parasiyla zengine egitim firsat1 hazirlanmaktadir™ (Simsek, 1997,5:84).



11

Yukanda da agiklandig1 gibi egitimin devlet tarafindan parasiz bir hizmet olarak
sunulmasinin  alt tabakadaki insanlarin olumsuz etkilenmesine yol acgtig:
belirtilmektedir. Bunun yaninda 6zel okullarin sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan
insanlara y6nelik oldugu ve niteligi iyi olan okullarin toplumda bir firsat esitsizligi
sorunu yarattify goriisii de ileri stirilmektedir. Ama parali okullarin yayginlasmasi
sonucu devlet okullarindan parali okullara kayacak &grenciler igin yapilan
harcamalardan saglanacak tasarruf devlet okullarinda kalan diisiik sosyoekonomik
diizeye ait oldugu belirtilen gocuklar i¢in yapilacak harcamalan yiikseltebilecektir
(Erdogan, 1998, s. 203-205).

Devletin bu uygulamalarina ragmen, artik biitlin diinya da egitimin maliyetinin
devlet tarafindan Kkargilanmasi gerektiine iligkin inang, yerini bu maliyetin
vatandaglarca belli oranlarda paylasilmasi ya da tamamen paylasilmasi uygulamasina
birakmugtir. Egitimin maliyeti paylasildik¢a ya da tamamen karsilandikga egitimde firsat
esitligi sosyal adaletin gercek anlamda saglanacagi diinyadaki gesitli Grnekleriyle
goriilmektedir. Bu bakimdan iilkemizde zorunlu egitim kademesi disinda kalan egitim
kademelerinde hizmetten yararlananlarin, ekonomik giicleri oraninda katkilan
saglanmalidir. Devletin ekonomik yiikiiniin paylasilmasinda 6zel sektoriin Snemli bir
islevi bulunmaktadir. Bu bakimdan 6zel sektoriin okul agmasi tegvik edilmelidir (Tayan,
1996, s. 8-9). Diger taraftan ¢ok hizli bir bilgi artiginin yasandifi giiniimiizde,
organizasyon yapisindan, egitimin niteligine, egitim 6gretim kadrosuna, sunulan egitim
olanaklarindan,  egitim bilim ve davraug bilimlerindeki gelismelerin yakindan
izlenmesine kadar okullar yeniden yapilanma siireci ile kars: karsiya bulunmaktadirlar.
Ancak, giintimiizde hizhi niifus artisi, aile bazinda gergeklesen sosyoekonomik
gelismeler, genel yasam standartlarinin gelismesi gibi etkenler biitgeden egitime Snemli
oranlarda pay ayrilmasmna karsilik devlet okullarnin 6zlenen egitim standartlarina
ulagmasim geciktirmektedir (Findik¢1, Akingiig, 1996, s. 273-279). Insanlarin egitime
olan talepleri arttik¢a, devletin sundugu egitim imkanlanyla yetinmeyip, ozel
imkanlarinda bu yolda seferber edildigi gozlenmektedir. Son yillarda artig gosteren 6zel
dershaneler, 6zel ders alma gayretleri bu ¢abanin sonuglandir. Diger yandan devletge,
ozel sektoriin eBitime yatinm yapmasim saglamak amaciyla gesitli tesvik ve tedbir
kararlann almmugtir. Tiirkiye’de Ozellegtirme 1923’ten 1990’lara kadar cok simurh

gelisme gdstermistir. Egitim sektorii de bu simirh dzellestirmede en az pay: alan kesim



olmustur. Bu nedenlerden dolay1 Cumhuriyet désneminden 1990°lara kadar fazla bir ilgi
gosterilmemigtir. Egitim ve Ogretimin devlet eliyle yiiriitilmesine biiylik Onem
verilmistir (Tagdemirci, 1990, s. 7).

Egitim 6gretime yonelik beklentilerin karsilanmasina, egitimde niteligin
gelistirilmesine, devletin bu konudaki 6nemli ve agir yiikiiniin hafifletilmesine katkida
bulunmak amaciyla kurulan 6zel okullar; belirli bir diizeyde olan ailelerin gocuklarina
yonelik egitim ihtiyaglarini karsilamaktadir. Bu baglamda genel olarak 6zel okullarin,
Devletin egitim sorumlulugunu paylagan, gelismelere bagli olarak insanlarin bu
gelisimlere uyum siirecinde daha bagarili olmasii saglamak igin faaliyet gdsteren

kurumlar oldugu diisiiniilebilir.

L.1.2.2. Ozel Okullarin Egitime Katkilar

Ozel Ogretim Kurumlan maliyeti gergek ve tiizel kisilerce kargilanan, denetim
ve gozetimi ise Milll Egitim Bakanligi’nca yapilan kurumlardir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi’'nda “Ozel ilk ve orta dereceli okullar ile erisilmek istenen seviyeye uygun
olarak, kanunla diizenlenir” denilmek suretiyle 6zel okullarin ideal seviyede giiniin
sartlarina, egitim teknolojisindeki degisime ve gelismelere uygun &gretim yapan
kurumlar olmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica 625 sayili kanunun 3035 sayih
kanunla degisik 2. maddesinde yer alan “Bu kurumlar faaliyetlerini sadece kazang
saglamak i¢in diizenleyemezler. Ancak, Tirk Milli Egitiminin kalitesini yiikseltmek,
gelismelerine firsat ve imkan verecek yatiimlar ve hizmetler saglamak iizere gelir
saglayabilirler” denilmek suretiyle 6zel &gretim kurumlannin amaci belirlenmistir.
Anayasada ve s6zii edilen kanunda yer verilen hilkiimler dikkate alindiginda 6zel
Ogretim kurumlarina egitimde onciilik rolii verildigi goriilmektedir. Bu sebeple dzel
Ogretim kurumlannin gerek hukuken, gerekse varoluslarimin gerekgesi olarak egitimdeki
gelismeleri yakindan takip etmeleri lazim gelmektedir. Aym zamanda durum ekonomik
ybnden de ele alindifinda rekabet miiessesesinin geregi olarak en iyi hizmet vermek
mecburiyetindedirler (Ozkaya, 1996, s. 236).

Ulkemizde faaliyet gosteren egitim kurumlarnin kendi ¢aplarinda egitim
kalitesinin arttinlmasinda onciilik etmek igin azami gayret gosterdikleri ifade
edilmektedir. Egitim hizmetinin niteligi egitim ortamimin geregi gibi diizenlenmesine,

ortamin eitim teknolojisinin prensiplerine uygun ara¢ geregle donatilmasina ve arag
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gereclerin uygun metot ve tekniklerle desteklenerek maksada uygun ku!lamlmasma
baglidir. Ozel okullarin ¢ogunda hizmet bu gergevede verilmeye calisilmaktadir.
Bilgisayar ve laboratuar kullanimi bu okullarda daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
da egitimin niteliinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu okullarda rehberlik
servisi de faaliyetlerini genel gergevede yerine getirmektedir. Egitimde elverisli ortam,
tecriibeli bir 6gretmen ve Ggrenmeye hazir bir 6grencinin oldugu yerde basari oraninin
yiiksek olmasi beklenir (Karabulut, 1996, s. 71-72). Bu agidan 8zel okullarin elverisli
bir ortam hazirlamaya c¢aligtiklart gériilebilmektedir. Diger taraftan 6zel ogretim
kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin kurum tarafindan belirlenmesi, ve tecriibeli ve
basarili kisilere gérev verilmesi, hem de bu gorevli kisilere ekonomik olarak daha iyi
imkanlar sunulmasi da basariy1 olumlu y6nden etkileyen faktérler olarak diisiiniilebilir.
Resmi okullarda ise dgretmenler devlet tarafindan tayin edilmekte ve tayin edilirken
genel olarak kisilik Ozelliklerine bakilmamaktadir. Resmi okullarda goérev yapan
Ogretmenler daha az maddi imkanlara sahip olduklari i¢in bazi problemler
yasayabilecekleri gibi bunlari okullara da yansitabileceklerdir. Ogrenci sayilan
agisindan bakildifi zamanda 6zel okullarda &grenci sayisi her kademede 25-30’u
gegmezken; bu oran bazi resmi okullarda 40-50’e kadar ¢ikabilmektedir. Bu durumda
resmi okulda gdrev yapan bir 6gretmenin, tiim &grencilerini tamyarak 6grencilerinin
dzelliklerine gére ogretme-6grenme faaliyetlerini planlamasi ve bir ders saati boyunca
tiim 6grencilerle ilgilenerek onlara nitelikli bir egitim vermesi giiclesmektedir. Resmi
okullardaki Ggretmenlerin tayin, is garantisi vb. sebeplerle okulu benimsemesi ve
kendini bagarili olmak zorunda hissetmesi de her zaman miimkiin olmayabilmektedir.
Bu durum 6zel okullarda farkhilagmaktadir. Ozel okullarda gorev yapan 6gretmenler
kendilerini meslek garantisi iginde hissetmedikleri i¢in daha fazla bir gayret iginde
olabilirler. Resmi okullarla 6zel okullar arasindaki en biiyiik farkliliklardan biri de
okul-aile iligkisinde goriilebilmektedir. Resmi okullarda 6gretmen veliye karsi kendini
daha rahat hissetmektedir. Ancak 6zel okullarda durum farklidir. Ozel okullar
Ogrencilerini karsilikli arz-talep iligkisine gére almaktadirlar. Bu iligki igerisinde
¢ocugunun daha nitelikli bir egitim almasi igin bazi sorumluluklar1 (Okula kayit, okul
Gicreti vb.) yerine getiren veli bunlarin sonucunu gérmek igin okulla daha sik1 bir iligki
i¢ine girebilmektedir. Aym1 zamanda bu karsiikli iligki ierisinde &zel okullarinda,
varliklarinin devamini saglayabilmek ve daha fazla kapasite ile calisabilmek i¢in
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miisteri olarak gordiikleri velileri daha mutlu edebilmek zorunda olduklarindan daha
fazla gayret gosterdikleri soylenebilir. Ozel okullarin diger 6zel okullarla oldugu gibi
resmi okullarla da kendilerini rekabet i¢inde hissettiklerinden daha nitelikli bir egitim
vermeye caligtiklar sGylenebilir.

Her okulun kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir. Okul kiiltiiri 6gretmen, y®netici,
yonetim kurulu, 6grenci, veli gruplan tarafindan paylagilan deger ,inang, norm,sembol,
tren, hikaye ve sembollerin tiimiidiir (Celik, 1997, s. 103). Ozel okullarda giiclii bir
okul kiiltliriin{in yerlestigi, egitim- dgretim konusunda biiyiikk amaglarin hedeflendigi,
yoneticilerin bir lider gibi goriildiigli, dgretmenlerin rol modellerinin olusturuldugu,
6grencilerin sorumluluk iginde bulunduklar okulda diizen, disiplin ve biitiinlesmenin
saglandi8i, egitim dgretimde teknolojik araglarin kullanildig: aragtirmalar sonucu ortaya
konulan durumlardir. Ozel okullarda; ciddiyet, programli ¢alisma, egitim teknolojisini
olusturan Ggelerin yeterliligi, iletisim, isbirligi, G6zendirme ve denetleme basariya
gétiiren temel prensipler olarak goriilmektedir (Karabulut, 1996, s. 10).

Bu okul kiiltirline sahip olan 6zel okullar giiniimiiz sartlarinda egitim ve
Ogretimin motoru gorevini yliklenmektedirler. Bugiin sahip olduklari bina, altyap,
¢agdas teknolojik imkanlar ve bilgisayar teknolojileri, gerceklestirdikleri sosyal ve
kiiltiirel etkinlikler, katildiklar1 ulusal ve uluslar arasi etkinlikler ve iilkemiz adim
kazandiklar1 basarilar ile 6zel okullar Milll egitim sistemimizin 6zellikle nitelik
agisindan gelistirilmesine yardime1 olabilmektedirler (Findikg1, 1995, s. 274).

Ozel 6gretim kurumlannin sosyal yapi igerisindeki rolleri de su sekilde
agiklanabilir: Ozel 6gretim kurumlar belirli ticret karsihigi hizmet veren kurumlardir.
Ogrencilerden belli bir ficret almalarna ragmen toplum iginde giinden giine
yayilmaktadirlar. Ozel okullar gegmiste gogunlukla ekonomik yonden belirli bir gelir
seviyesine sahip kisilere hitap etmek iizere agilmakta iken giintimiizde bu kural
degismis, gelir yoniinden her seviyedeki dgrenciye hitap eder duruma gelmistir. Devlet
tarafindan saglanan tegvikler ve toplumun gelir seviyesinin yiikselmesine bagli olarak
kurumlarn bu yonden daha da yayginlagacag: tahmin edilmektedir.

Ozel okullarin egitim sistemine katkisi ile ilgili boyutlardan biri de ekonomik
boyuttur. istihdam imkam yaninda 6zel 6gretim kurumlarinin devlet biitgesine dogrudan
ve dolayli olarak biiyiik katkilan olmaktadir. Dolayli yénden devlet biitgesinden aldig:

yiik ise devletin vermek mecburiyetinde oldugu egitim hizmetini ifa etmesinden
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kaynaklanmaktadir. 1992 genel biit¢esinde MEB %14.6 oraninda pay aynhnlstlr. Ozel
dgretim kurumlarindan 6zel kuruculann yaptigi harcamalarin genel biitge igerisindeki
pay: ise %0.1, MEB biitcesindeki pay1 ise %0.9 oranindadir. Oranlar sadece yatirim
harcamalar1 agisindan ele alimirsa 6zel okullarin yatiim harcamalari yoniinden genel
biitceye %2, MEB biitgesine de %11.3 oraninda katkis1 oldugu goriilmektedir (Ozkaya,
1996, s. 236-237). Ozel egitim kurumlarimin egitime getirdigi diger bir boyut ise 6zel
okullarla birlikte egitim sisteminde rekabet ortaminin dogmasi sonucu egitimin

niteliginin artmasi ve egitim sisteminin dinamizm kazanmas olarak diistiniilebilir.

1.1.2.3. Devletin Ozel Okullara Bakis Aqisi (Kalkinma Planlan, Suralar ve
Hiikiimet Programlarr)

Ozel okullar anayasanin 42. Maddesine dayamilarak kurulmuslardir. Bu madde
de “Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esaslar, devlet okullar ile erisilmek
istenen seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir” denilmektedir (MEB.1995, Ozel
Okullar Yonetmeligi).

Ozel okullar devlet eliyle yapilan egitim ve 6gretim hizmetlerine zel tesebbiis
yolu ile yardime1 olmak tizere agilmig kurumlardir. Ozel okullar egitim sisteminin bir
pargasidir. Devletin sundugu egitim hizmetlerinin yam sira, egitim hizmeti sunan,
personel istihdamu ile olugturdugu Ogrenci kapasiteleri ve ekonomik giicii ile &zel
okullar birer sektér olusturmuslardir.

Ozel 6gretim kurumlart 625 sayih yasa dogrultusunda agilmis, her kademe ve
tiirdeki 6zel okullar, 6zel dershaneler, kurslar, siiricti kurslan ve 6zel 6grenci etiit
merkezlerini kapsamaktadir.

Tirk egitim tarihinde kokii ¢ok eskilere dayanan 6zel okullant dort grupta
degerlendirmek olasidir.

1) Ozel Tiirk Okullan

Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu, 6zel veya tiizel kisiler tarafindan agilan bu
okullarda ana okulu, ilkdgretim ve ortabgretim seviyesinde resmi okullar statiistinde
programlar uygulanmaktadir,
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2) Ozel Azinlik Okullar

Osmanli imparatorlugu déneminde Rum, Ermeni ve Musevi azinliklar tarafindan
kurulmus Lozan Antlagmas ile giivence altina alinmustir. Bu okullara kendi azinligina
mensup Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu 6grenciler devam etmektedir.

3) Ozel Yabanci Okullar

Osmanli imparatorlugu doneminde Fransiz, Alman, Italyan, Avusturya ve
Amerikalilar tarafindan kurulmus ve Lozan Antlagmasina gére faaliyetlerine devam
eden okullardir. Giiniimiizde bu okullara Tiirk ¢ocuklarn devam etmektedir.

4) Ozel Uluslar Arast Ogretim Kurumu

625 sayili yasanin deisik '5.maddesi hiikiimleri gergevesinde agilmakta ve
faaline devam etmektedir. Bu okullara yalmz yabanci uyruklu &grenciler devam
etmektedir (MEB, 2002).

Ozel okullarin Tiirk Milli Egitim sistemi i¢indeki yeri kalkinma planlari, suralar
ve egitim suralarinda da goriilebilmektedir. Bu bdliimde kalkinma planlarinda 6zel
Ogretim kurumlarmna iligkin olarak yer alan hedefler tartigilmustir.

Ozel okullarla ilgili hiikiimlere ilk kez yer verildigi II. Bes yillik kalkinma
planinda, ilgili hitkiimler $6yle belirtilmektedir (II. BYKP, 1970, s. 122):

Ozel egitim kurumlarimin gegsitli 63retim kademelerinde kamu sektorilne ek
olarak kapasiteler yaratmalari, belirli bir gelir grubundaki d3rencilere egitim imkani
saglayarak, egitim kurumlarinmn {izerindeki talebi azaltmasi bakimindan faydah
olmaktadir. Ancak bu 8zel 6gretim kurumlarinin diisitk nitelikte hizmet saglamalari,
kamu egitim kurumlarmin niteligini  digiirich  yonde gelismeleri, 6zellikle
yliksekdgretim kademesinde insan giicii politikasini bozucu ve sonucunda istihdam
sorunlart doguracak kapasiteler yaratmalari, tim egitim sistemini bozucu bir

sorundur. Bu gibi gelismelere meydan verilmeyecek ve devamli bir izleme diizeni
kurulacaktir.

Uglincii bes yillik kalkinma planimin 1468. maddesinde &zel okullarla ilgili
olarak “Kaynaklann smirlilig1 nedeniyle okul dncesi egitiminde 1995 yilina kadar, Milli
Egitim Bakanlif1 ve ilgili diger kuruluslarin ¢abalari bir model gelistirme Slgeginde
olacak ve bu model cercevesinde &zel sektdr tesvik edilecektir” denilmektedir
(IL.LBYKP, 1975, s. 144). 1973-1977 d6nemine ait III. BYKP’inda sadece &zel
anaokullarindan bahsedilmektedir. planda, okul dncesi egitimde 6zel sektriin tegvik
edilmesi prensip olarak kabul edilmektedir. Aynica bir dnceki dénemde anaokulu
acilmasi konusunda 6zel kesimde gelismeler oldugu s6ylenmektedir (MEB, 1991, 30).
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Dordiincti bes yillik kalkinma planinda 6zel okullarla ilgili hiikiimler
belirtilmektedir (IV.BYKP, 1980, s. 147):

452: Gegmiste eZitime ayrilan kaynaklarin sinirh olmasi, sosyal adaleti ve
firsat esitligini gergeklestirecek bir arag olarak kullanilmamasi ve egitim igeriginin
ekonominin ve toplumun degisen kosullarina uyacak bigimde gelistirilmemesi gibi
smirlamalar [Il.plan déneminde de egitimin tiim toplum kesimlerine dengeli ve
verimli bir bigimde yayginlastirilmasini engellemeye devam etmistir.

1979-1983 donemine ait IV.BYKP’inda 6zel okullari elestiren ifadelerin yer
aldig1 goriilmektedir. Ozel 6gretim kurumlarinda meydana gelen artigin, IILplan
doéneminde egitimin dengeli ve verimli bir sekilde yayginlastirilamadiginin kanit1 olarak
gosterilmektedir. 1984 yilinda, 625 sayili 6zel dgretim kurumlar kanununda degisiklik
yapmak amaciyla, 3035 sayihi kanun, 1985 yilinda aymi nedenle 3236 sayili kanun
gikartlmigtir. Yine 1985 yilinda Ozel Ogretim Kurumlann Yonetmeligi de ik kez
cikarilmigtir. Bu degisiklikler &zel 6gretimin tesvikler dogrultusunda gelistigini ve
talebin hizla artmakta oldugunu g6stermektedir.

Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda 6zel okullarla ilgili olarak “Ozel okullar
tesvik edilecektir. Egitimin kalitesinin, teftis ve denetim mekanizmasinin gelistirilmesi
i¢in gerekli diizenlemeler yapilacaktir” denilmektedir (V.BYKP, 1987, s. 184).

1985-1989 dénemini kapsayan V.BYKP’inda &zel okullarla ilgili somut ifadeler
yer almaktadir. Devletin 6zel 6gretim kurumlarina bakis agist ilk defa 1985 yilindan
itibaren degismis, degisen olumlu bakis agisina uygun olarak &zel 5gretimin gelismesine
firsat ve imkan saflayan diizenlemeler bu tarihten sonra yapilmistir (Ozkaya, 1996, s.
252). Bu planda &zel okullarn tegvik edilecegi belirtilerek egitimin kalitesinin, teftis ve
denetim mekanizmasimin  gelistirilmesi i¢in diizenlemelerin yapilacag: karara
baglanmistir.

Ayrica bu donemde 625 Sayilh Kanunda degisiklik yapmak amaciyla, 1986
yilinda 254 Sayili, 1988 yilinda 326 Sayth Kanun Hiikmiinde Kararname cikarilmugtir.

Altinct Bes Yillik Kalkinma Planinda &zel okullarla ilgili olarak s0yle

denilmektedir (VI. BYKP, 1992, s. 193):

809: Egitimin fiziki alt yapisinin gehirlesme hizinin ytiksek oldugu yerlesim
birimlerinde &ncelik verilecek ihtiyaglarla daha tutarl: hale getirilmesi saglanacaktir.
Plan doneminde simf mevcutlarinin 6zel okullarda azami 30, resmi okullarda da
azami 40 olmasi esas alinacaktir

821:0zel kesimin okul agmasi ile vakiflarin 6zel tiniversite kurmalart tesvik
edilecek, eBitim metot ve teknolojilerinin geligtirilmesinde ve egitim arag ve
gereglerinin tiretiminde bu kesimin daha fazla rol almas: desteklenecektir
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1990-1994 donemine ait VLBYKP’inda &zel kesimin okul agmasini tesvik
edilmesine devam edilecegine yer verilmektedir. Ancak bu planin en 6nemli dzelligi
6zel okullan egitimi geligtirecek birer kurum olarak gérmesidir.

Yedinci Bes Yullik Kalkinma Planinda 6zel okullarla ilgili hiikiimler yer
almaktadir (VILBYKP, 1996, s. 427):

Devlet g6zetiminde 6zel kesimin eZitim hizmeti sunma faaliyetleri tesvik
edilecektir. Kamu ve 6zel kesimde yaygin mesleki egitimin teknik ve finansman
yoniinden desteklenmesine 8nem verilecektir. Ustiln zekali gocuklarin yeteneklerine
uygun bir ortamda yetigtirilmesini saglamak amaciyla gerekli egitim kurumlarinin
gelistirilmesine 6nem verilecek ve o6zel sektdériin bu alandaki girisimleri
desteklenecektir.

1996-2000 dénemini kapsayan VILBYKP inda 5zel sektoriin egitimdeki payinmn
artirllmast amaglanmakta, bunun igin 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlart Kanunu’nda
diizenlemeler yapilacag: bildirilmektedir.

Ozel 6gretim kurumlan, Milli Egitim Suralarindan III., V., VIL, XIV., XV.
Suralarinda ele alinmigtir. Suralarda alinan kararlar asagida yer almaktadir.

2-10 Aralik 1946 yilinda yapilan IIL.Milli Egitim Surasinda &zel &gretim
kurumlanyla ilgili asagidaki kararlar alinmistir (MEB, 1991, s. 60):

Karar 21: Askeri, dini ve emniyet tegkilatina bagh okullar disinda, mesleki ve
teknik okullarda dahil olmak tizere, mevzuat hitkiimlerine gére 6zel ve tiizel kisilerin
ortadgretim seviyesinde 6zel 63retim kurumlan agmalarimi 8zendirici tedbirlerin
alinmasi, bu okullarm bagl oldugu esaslarin devlet okullar: ile erisilmek istenilen
seviyeye uygun olarak diizenlenmesi.

Karar 6: Devletin ySnetim ve gdzetimi altinda, vakif diginda da, 5zel sektére
devlet tarafindan her tiirlii 6zendirici tegvikler saglanarak yiiksekokul, 8zellikle
meslek kazandiracak yiiksekokul agma imkani taniyacak hukuki diizenlemelerin
yapilmast.

Ancak III. Milli Egitim Surasindan 1962 yilina kadar 6zel 6gretimle ilgili
herhangi bir diizenleme yapilmamigtir.

Besinci Milli Egitim Surasi’nda 6zel 6gretimle ilgili olarak, “Ozel anaokullarin:
tesvik maksadiyla, bunlarin gelir ve kurum vergisinden, tamamen veya bir miiddet i¢in
istisna edilmeleri kanaatine vanlmistir” karan almmugstir (Milli Egitim Surasi, 1991, s.
63).

Ancak IV. Milli Egitim Surasindan 1962 yilina kadar &zel Ogretimle ilgili
herhangi bir diizenleme yapilmamustir.

VIL. Milli Egitim Surasinda 6zel &gretimle ilgili asagidaki kararlar alinmigtir
(Millf Egitim Surasi, 1991, s. 204):
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Madde 1: Tiirk 6zel okullarinin ve 63retim kurumlarinin daha verimli hale
gelebilmelerini ve 8fretim hizmetine resmi okullar yaninda genis digiide igtirak
edebilmelerini saglamak igin dzellikle bugiin ikili, iiglii dgretime gitmek mecburiyeti
duyulan biylik sehirlerimizde, Tiirk miitegsebbisinin emegini ve sermayesini bu
konuya yatrmast ve tesvik edilmeli; bunlara maddi ve manevi yardimda
bulunulmahadir.

Madde 2: Tirk ozel okullarmnin kolaylikla 6gretmen bulabilmelerine ve
yetistirmelerine imkan verecek tedbirler alinmalidir.

Madde 3: Tiirk 6zel okullarinin gergek birer 68retim kurumu halinde
calismalarmi saBlayacak idari ve egitsel tedbirler alinmali ve bu tedbirlerin
uygulanmast igin gerekli murakabe konulmahdr.

Madde 4: Tirk 6zel okullarinda gahsan 63retmenlerin hayatlarinin ve
geleceklerinin teminat altina alinmast ve bu 8gretmenlere resmi okullarda galisan
o3retmenlerin sahip oldugu haklarin verilmesi igin gerekli hitkiimler getirilmelidir.

Madde 5: Ogretim ve egitim isinin 6zel sektor elinde alelade bir ticaret
konusu olmasmi 6nleyici tedbirler alinmalidir.

Madde 6: Tiurk 6zel okullarinin MEB’nin irsat ve murakabesi altinda
gelismelerini saglayacak hiikiimler getirilmelidir.

Madde 7: Tirk 6zel okullannm egitim-63retim ve program bakimindan
resmi okullarimiz i¢in de tavsiyeye deger goriildiigii gibi-denemelere girebilmelerini
mimkiin kilacak hitkiimler getirilmelidir.

Madde 8: Tiirk 6zel okullarinin miidiir ve 63retmenlerinde, resmi okul miidiir
ve §3retmenlerinin vasiflarinin aranmast esas olarak kabul edilmelidir.

Goriildiigi gibi VII. Milli Egitim Surasinda 6zel 6gretime genis bir yer
verilmigtir. Bu suranin ardindan 1965 yilinda 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlan
Kanunu ¢ikanlmistir. Bu kanunla 6zel 6gretime disiplin getirilmistir.

VII. Milli Egitim Surasindan sonra yapilan Milli Egitim Suralarinda (VIII., IX.,
X., XI., XIIL.) 6zel dgretimle ilgili herhangi bir karar alinmamustir.

XIV. Millf Egitim Surasinda 6zel dgretimle ilgili olarak “Karar 20: belediyeler,
KIT, vakiflar, dini kuruluglar ve diger 6zel miitesebbislerin okul oncesi egitim
kurumlar agmalan tesvik edilecek ve desteklenecektir.” Karari alinmistir (Milli Egitim
Surasi, 1991, s. 141).

XV. Milli Egitim Surasinda 6zel 6gretimle ilgili asagidaki kararlar alinmustir.
(Milli Egitim Surast, 1996, s. 391):

Vakif iiniversiteleri diginda, 6zel yiksek 63renim kurumlarmnm agilmasma
yasal olanak saglanmalidir. Bu kurumlar yiiksek &gretim kurumu denetiminde
olmalidir.Ozel bgretim kurumlarinin mesleki-teknik ve diger yaygmn egitim
caligmalarina etkin bir sekilde katilmalan1 i¢in yeni diizenlemeler yapilmalidir.
Ortadgretim veren dzel 6gretim kurumlan tegvik edilmeli, bu kurumlarin meslege
ybnelik program uygulamalar1 6zendirilmelidir.

XIV. ve XV. Milli Egitim Suralannda 6zel §gretimin tegvik edileceginden
bahsedilmektedir. Miiteakip yillarda &6zel &gretim kurumlann kanununun baz
maddelerini degistiren 2843 sayilh kanun, 3236 sayili kanun, 254 sayih kanun
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hiikkmiinde kararname, 326 sayili kanun hiikkmiinde kararname ¢tkarilmigtir. 1984
yilindan itibaren ise yonetmelik ve yonergeler ¢ikarilmastir.

Hiikiimet programlarinda ise 6zel ilkdgretim okullan agagidaki sekilde yer
almistir

Yirmi yedinci hiikiimet 6zel okullarla ilgili olarak “Ozel gretim kurumlarinn,
resmi gretim kurumlarinin seviyesine uygun sekilde gelismesi ve yayilmasi igin tegvik
edici ve destekleyici tedbirler alinacaktir” kararnim almistir (MEB, 1994, s. 30).

27. Hiikiimet programinda 6zel Ogretim kurumlarinin tegvik edileceginden
bahsetmesine ragmen, bu donemde herhangi bir diizenleme yapilmamigtir. Ancak 29.
Hiikiimetin programinda 6zel dgretimle ilgili bir diizenleme yapilacagina dair hiikiim
bulunmamasina ragmen 1965 yihnda 625 sayii Ozel Ogretim Kurumlart Kanunu
cikanlmustir. Bu kanunla 6zel 6gretime disiplin getirilmistir.

Otuz figlincti Hiikiimet 6zel okullarla ilgili olarak “Ozel yiiksek okullar sorunu
Anayasa Mahkemesi karann 1s15inda, Ogrenci haklari zedelenmeyecek bigimde
¢oziimlenecektir” kararini almistir (MEB, 1994, s. 38).

Bu dénemde 6zel yiiksek okullara agir elestiriler yapilmast iizerine bu elestirileri
g6z Oniine alan Anayasa Mahkemesi, bu okullar1 Anayasaya aykir1 bulan karan iizerine
(26.3.1971 tarih ve 13790 sayili resmi gazete) yiiksekogretimde bir diizenlemeye
gitmistir. Bu okullar 1971 yilinda ¢ikarilan 1418 sayili yasayla cesitli akademilere
baglanmustir.

Kirk besinci Hitkiimet 6zel okullarla ilgili olarak “Egitim ve &gretim devletin
baslica gorevleri arasindadir. Ancak devletin koyacag1 kaideler icerisinde fertlerin ve
ozel kuruluglannda egitim ve G6gretim yapabilmeleri saglanacaktir” kararmi almigtir
(MEB, 1994, s. 63). Bu Hiikiimet doneminde 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlan
Kanunun bazi maddelerinde degisiklik yapan 2843 sayili kanun, 3236 sayili kanun, 254
sayili kanun hiikkmiinde kararname, 326 sayil: kanun hiikmiinde kararname cikanlmustir.
1984 yilindan itibaren ise y6netmelik ve yonergeler gikarilmstir.

Kirk sekizinci hiikiimet 6zel okullarla ilgili olarak “Ozel kesimin vakif ve dernek
gibi tiizel kisilerin hayirseverlerin, okul 6ncesinden iiniversiteye kadar orgiin egitim
kurumlari kurmalan 6zendirilecek ve desteklenecektir.”kararm almustir (MEB, 1994, s.
71).
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Elliti¢ ve Ellidordiincii hitkiimetler 6zel okullarla ilgili olarak “Yiiksek &gretim
yeniden diizenlenecek. YOK sadece koordinasyonun saglanmasindan éorumlu bir
yapiya kavusturulacaktir. Vakif iiniversitelerin kurulmas: tesvik edilecektir.” Karar
alinmistir (MEB, 1994, s. 78).

48., 53. ve 54. Hikiimetler déneminde 6zel {iniversite kurulmasinin tegvik
edilecegi belirtilmektedir. 1992 yili baglarinda Tiirkiye’de biri vakif (Bilkent) olmak
iizere toplam 29 {iniversite bulunmaktaydi. Daha sonra bu tiniversitelere Kog, Baskent
ve Kadir Has iiniversitesi adi altinda {i¢ vakif tiniversitesi de eklenmistir.

57. Hiikiimet programinda ise &zel okul {cretlerinin adil bir gekilde
yapilandirilacag: belirtilmistir (MEB.,Istatistik, 2002).

Genel olarak bakildig1 zaman Tiirkiye’de 6zel okullarin (Cumhuriyetin 70 yillik
doénemi ele alinirsa) pek fazla gelisememesinin ¢esitli nedenleri vardir. Bu nedenlerden
birisi, bu okullara geg¢miste ideolojik gézle pek sicak bakilmamasidir. Ancak
giinlimiizde ideolojik nedenle &zel okullara karsi ¢ikma, etkisini Onemli Olgiide
kaybetmistir. Bu Tiirk Milli Egitim sistemi i¢in olumlu bir gelismedir. Ikinci olarak da
Turkiye’de egitimin sorumlulugunu tasiyan yonetimlerin genelde asin merkeziyetci ve
asir1 miidaheleci olmasi 6zel okullarin gelismesini engelleyen faktérlerden birisi olarak
goriilmektedir (Morgil, 1997, s. 35). Bu yaklagimlarin izlerini 6zel 6gretim kurumlar:
yasasinda gérmek miimkiindiir. Bu yasaya gore Milli Egitim bakanligi bu okullar
gecici ve stirekli olarak kapatma hakkina sahiptir.

Ozel okullarla ilgili, “Ozel Okul Yéneticilerinin Ozel Okul politika ve
Uygulamarina iligkin Goriigleri”ni saptamak amaciyla yapilan yapilan arastirma
sonucunda da ilging sonuglar elde edilmigtir. Caligyma sonucunda; &zel okullarin halkin
biiyiik ¢ogunlugu tarafindan olumlu kargilanmadigi, bu bakis agisinin olugsmasinda da
devletin 6zel okul politikalarina iligkin kararli bir tavir sergileyememis olmasinin etkili
oldugu diiginiilmektedir. Difer taraftan egitim literatiirinde 6zel okullar ve resmi
okullar seklinde bir aynim sdzkonusu olmakla beraber, dzel okullarin yap: ve isleyis
bakimindan yar1 resmi kurumlar oldugu belirtilmektedir. Ozel okullarmm 6ncelikli
sorunlarinin ekomomik oldugu, bundan dolay: 6grenci ticretlerinin yiiksek oldugu buna
bagli olarak da &zel okullara talebin diigiik oldugu, ve tam kapasite ile ¢aligamadiklar
da farkh bir sorun olarak diistiniilmektedir. Ozel okullarla resmi okullarin arasinda

koordinasyon eksikliinin olmasi da ortaya konulan diger bir durumdur.



1.1.2.4. Ozel Okullarla Iigili Sayisal Veriler |

Devletin 6zel okullara bakis agisiyla 6zel okullarin sayilari arasinda iligki
goriilebilir. Cumhuriyet tarihinden giintimiize faaliyette olan 6zel okullarla ilgili
sayisal veriler agagidaki tabloda goriilebilmektedir.

Tablo I 4: Tirkiye’de Yillara gore Faaliyette olan Ozel Okul Sayilar:

Egitim kademesi [1960-61 | 68-69 | 73-74 | 79-80 | 84-85 | 90-91 | 95-96
Anaokulu 24 55 77 84 102 132 127
[lkokul 44 77 65 40 44 131 259
Orta okul 32 72 56 37 54 155 250
Lise 26 66. 57 39 49 143 293
TOPLAM 126 270 255 200 249 561 829

Tablodaki verilere bakildif1 zaman, &zel okul sayisinda 1960’ 11 yillardan sonra
2 kata yakin bir artig oldugu, ancak 1973-1980 arasi diigiis oldugu goriilmekte, daha
sonrada tekrar sayilarinin arttifi gériilmektedir. Bu sayilarin oranlarimin degismesi
devletin 6zel okullara bakis agist ve ekonomide meydana gelen degismelerle
aciklanabilir.

Bakanlik, 1990-1991 &gretim yili itibariyle yapmus oldugu bir ¢aligmada, 6zel
okullarin Tiirkiye ve baz1 {ilkelerdeki sayisal gelismelerini ortaya koymugtur. Calisma
sonucunda tilkemizdeki 6zel okullarin yeri ve baz1 gelismis tilkelerdeki 6zel okullarin
mevcut durumlar hakkinda genel bir goriis elde etmek miimkiindiir.

Tablo I 5: Bazi Ulkelerde ve Ulkemizde Ozel Okullarin Toplam Okul, Ogrenci

ve Ogretmen Sayilarina Oranlar

Ozel Okullarin Ozel Okullarin Orenci Ozel Okullardaki

Toplam Okul Sayilarinin Toplam Osretmen sayisinn

Sayismna Oram1 | Ogrenci Sayisma Oranlar1 | Toplam Ogretmen

% % sayisinaoramt = %
ABD 20.08 11.72 14.63
FRANSA 22.81 24.86 24.18

INGILTERE 14 1.3 10

TURKIYE 1.19 1.49 237

Tabloda, Ozel okullarin kalkinmug iilkelerin egitim sistemleri igerisinde daha
fazla yer aldigi goriilmektedir. Bu iilkelerin, 6zel okullarindaki yiiksek oranlar, bu
kurumlarda olugturulan grenci kapasitelerinin ve basta O8retmen olmak tlizere diger
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egitim personelinin istthdaminda da dikkati g¢eken bir saymmn gergeklesmesini
saglamaktadir.

Tabloda goriildiigii gibi, 6nceki tabloda verilen 6zel okul sayilan ile dgrenci
sayilari arasinda benzerlik oldugu anlagilmaktadir. Ancak, Amerika ve Ingiltere basta
olmak {izere baz iilkelerde, 6zel okullarda okuyan 68renci sayisinin, 6zel okul sayisina
gore diisiik oldugu goriilmektedir. Bu da, bu iilkelerdeki 6zel okullarin daha az 6grenci
ile faaliyet yaptigi anlamina gelmektedir. Bu durumun, ekonomik refahla
agiklanabilecedi diisiiniilmektedir. Tabloda verilen 63renci oranlart dikkate alindiinda,
0zel okullardaki gretmen oranlarinin yliksek oldugu anlagilmaktadir. Bu durum tabloda
yer alan iilkelerin 6zel okullarinda, égrennen basina diisen grenci sayisinin az oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. |

1.1.2.5. Ozel Okullarin Yasa ve Yonetmeliklere Gore Isleyisleri

Ozel Ogretim okullarinin uygulamalan ile ilgili yapilmas: gerekenler 625 sayilt
kanun ve Ozel okullar yonetmeligi ile belirlenmistir. Bu okullarda idare, egitim-
Ogretim faaliyetleri, 6grenci 6gretmen {icretleri ve dier hususlarla ilgili islemler kurum
idaresince hazirlanan esaslara gore ylirlitiilmektedir. Bu kurumlarda 6grenci ve
Ogretmenlerin egitim §Zretim ihtiyaglar ile sosyal ihtiyaglarim karsilayacak tesis ve
teghizat bulundurulur. Bu ihtiyaglarin 6gretim kurumlarina gére nitelik ve miktarlar:
yonetmelikle belirlenir.(3035)

10. maddeye gore, Ozel gretim kurumlan Ggretime baglayabilmek igin Ogretime
baglama izni” alinmasi gerekir. Bu izin alinmadif: takdirde 6grenci kayd: yapilamaz.
[zin agagidaki sartlara baglidir.

a) Kuruma ait ders arag geregleriyle, laboratuarlann, kitapligin ve beden egitimi
imkanlarmin amag ve ihtiyaca yeterli goriildiiftiniin kesin teftis raporuna baglanmast
(2843)

b) Kurumun y0netici, 6gretmen ve hizmetlilerinin say1 ve nitelikleri ySniinden
uygun bulunmast ve bu kurumda ¢ahsacaklan hususunun usuliine gore
belgelendirilmesi(2843)

¢) Kurumun yonetmelikleriyle miifredat programmin bakanlikca incelenip
onaylanmig olmasi gereklidir.

Bakanlik¢a denetimi yapilan okullar yetersiz goriildiigi takdirde once uyanlir,
diizeltmeler yapilmadig: takdirde &gretim yili sonunda izni iptal edilir. Ozel okullarda



mevcut ders saati sayisinin, kurulug sirasinda tigte birinin; kurulugundan be§ yil sonrada
ticte ikisinin asil gérevi bu okulda olan $gretmenler tarafindan okutulmasi zorunludur.
Ogretmenlerin toplam ders saati sayis1 haftada 30 saati gegmez. Ozel 6gretim okullari
kapasitelerinin %?2’sinden  agagi diisjmemek lizere {icretsiz Ggrenci okutmakla
yiikiimliidiirler. Diger taraftan bu okullar ilan ve reklamlanim Kanunun 30. maddesi
dogrultusunda verebilirler (625 Sayili Kanun).

Sosyal tesis ve techizat bakimindan ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda
bulunmasi gerekenler asagidaki sekilde belirtilmigtir:

Zorunlu ve se¢meli dersler igin yeterli sayida derslik, 6gretmenler odasi, ana
sinifi dersligi, rehberlik servisi, beden egitimi salonu, laboratuar, kiitliphane, saglik
odasi, miizik dersligi, resim isligi, islik, oyun bahgesi, kantin, kapali spor salonu,
yemekhane, yatakhane, biiro hizmetleri, yardimci hizmetliler odasi, ¢ok amagli salon,
mutfak, yeteri kadar tuvalet ve laboratuar bulunmalidir.

Bu okullarda 6grenci sayilan ise; okuldncesi siniflarinda 25, ilk6gretim okulu
siiflarinda 36 ‘dir.

Ozel okullarda ders-sinif gegme ve sinavlar ile egitim ve Ggretim isleri resmi
benzer okullarda uygulanan ilgili yonetmeliklere gore yapilir. Bu okullarda dengi ve
benzeri Resmi okullarda okutulmayan se¢meli dersler ile degisik programlar igin
kurumlar ayrn bir 6gretim programu hazirlar. Okullarda okutulacak ders kitaplan ile her
tirli yardimer kitaplarin ve kullanilacak arag gereclerin secilmesi resmi okullarda
uygulanan usuller dairesinde Milli Egitim Bakanhifimin iznine baghdir (625 sayili,Ozel
Okullar Yonetmeligi, 1997).

Bu kisa agiklamalardan sonra &zel okullarin yari resmi okullar oldugu sdylenebilir.

I.1.3. Program Gelistirme ve Fen Bilgisi Ogretim Program:

Ozel okullarda da devlet okullarinda oldugu gibi 6gretme Ggrenme faaliyetleri
yonetmeliklerle siirdiiriilmektedir. Ozel okullar tarafindan hazirlanan programlar
bakanlik onayindan gegtikten sonra uygulamaya gegirilebilmektedir. Bu arasgtirmanin
amact dogrultusunda devlet okullan ve 6zel okullarda &grenim géren besinci simif
Ogrencilerinin Fen bilgisi dersi biligsel hedeflerine ulagma diizeylerinin tespiti
yapilacafindan fen bilgisi dersi ve programlar hakkinda bilgi verilmesi yararh

olabilecektir.
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Bu boliimde egitim, 6gretim, program tanimlar, program gesitleri ve egitim

programinin 6geleri agiklanmaya calisilacaktir.

1.1.3.1. Egitim, Program ve Egitim Program

Egitim kavramiyla ilgili literatiirde gesitli tammlara rastlanmaktadir. Egitimle
ilgili bu farklihgin asil nedeni Kneller’e gore, egitimcilerin, farkli felsefi gériislerden
hareketle olan1 degil olmasi gerekeni tanimlama girisimleridir (Tekin, 1996, s. 1).

Bu gergekten hareketle efitim kavramina iliskin bazi tammlar vermek
miimkiindiir. W. R. Taylor’a gore egitim; bireyde istendik yo6nde davrams degisikligi
olusturucu nitelikte bir siiregtir. Taba ve Bloom’a gére; 6grencileri degistiren, onlarn
davramslarinda degisiklik yapan bir siiregtir. Sosyologlara gére bireyin iginde yasadig:
topluma gore sosyallegmesi, psikologlara gére; bireyin igindeki yetenekleri, arzulari,
ilgileri, ulasabilecegi en iist diizeye ¢ikarmaktir. En genel ifadeyle bireyin
davramslarinda kendi yasantist yoluyla istendik davranig degisikligini meydana getirme
siirecidir (Ertiirk, 1997, s. 12; Kincal, 2001, s. 2)

Opretim ise; teskilath ve diizenli olarak genellikle bir 6gretim kurumunda (okul
v.s. ) 6gretmenler tarafindan 6grencilere arag-gereg¢ kullanilarak bilgi aktariimasi ve
Ogretilmesi calismalanmn tiimiidiir (Akyliz, 1994, s. 2; Vang, 1995, s. 18) seklinde
tamimlanmaktadir.

Egitim kavraminin mahiyetinde belirtilen amaglarin gergeklesmesi 6grenme-
Ogretme faaliyetlerinin belirli bir plan dahilinde gergeklestiriimesine baglidir.

20. ylizyila kadar program &gretmenler tarafindan grenilmesi gereken dersler,
konular olarak tanimlanmigtir. Bilimsel bilgi ve 6grenme- G6gretme siireci ile ilgili
bilgideki degismeler, okul ¢alismalarimi1 6grencinin yasamina ve sosyal hayatin degisen
sartlarina baglanma ihtiyaci 20. ylizyilin ilk yillarinda program diisiincesinde dnemli
degisiklere neden olmustur. Boylece program gesitli gekillerde tamimlanmaya
baslamustir (Saylan, 1993, s. 5).

Giiniimiizde yapilan program tamimlarma g6re program bir isin akisi
anlamindadir. Bir igin boliimlerini, her boliimiin yapilig sirasimi, zamanini, nasil
yapilacagim gosteren tasart anlamina gelir (Biiyiikkaragdz, 1997, s. 1). Bir egitim
kurumunu ¢ocuklar, yetigkinler ve gengler igin sagladigi, Milli Egitimin ve kurumun
amaglarimin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetlerdir. Diger taraftan dgrenene okul
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disinda ve iginde planlanmus, etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantllan diizenegi
veya “Ofrenme yagantilan diizenegi” (Demirel, 1997, s. 7; Ertlirk, 1995, s. 95-100)
olarak da tammlanmaktadir. Bu sekillerde tammlanan programin 6geleri Tyler'in
program planlamada cevaplandiriimas: gereken dort sorusuna verilen cevaplarla genel
olarak belirlenebilmektedir. Bu sorular (Saylan, 1993, s. 30):

1- Okul hangi egitsel amaglan ger¢eklestirmeye ¢aligmalidir?

2- Hangi egitim yasantilartyla bu amaglara ulagabilir?

3

4- Bu amaglara ulagilip ulagilmadig nasil belirlenir?

Bu egitim yagantilan etkili bir sekilde nasil diizenlenmelidir?

Bu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda programin &geleri; i) Hedefler ve hedef
davramslar ii) Ogrenme- Ogretme siiregleri, iii) Olgme ve degerlendirme olarak
belirlenmistir.

Toplumsal yapilanma iginde yerini almus her okul, &grencilere daha &nce
belirlenmis bir takim Szellikleri kazandirir. Bu 6zellikler toplumun felsefesi ideallerdi,
sosyal, Kkiiltiirel ve ekonomik ihtiyaglarina cevap verecek uygunlukta olmak
durumundadir. Bireylere kazandirilacak &zelliklerin bireyin toplum igindeki konumu,
fonksiyonu ve beklentilerine uygun nitelikte tasarlanmasi gerekmektedir. Tasarlanan bu
ozellikler, aym zamanda okullarin amaglarini olusturmaktadir. Okullar amaglarina
gesitli derslerin amacimi gergeklestirmek suretiyle ulagirlar (Beydogan, 1998, s. 15).
Isleyisteki siireg g6z oniinde tutuldupunda hedef, ‘bir &grencinin planlanmis ve
tertiplenmis yagantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranig degisikligi veya
davrans olarak ifade edilmeye elverigli bir 6zelliktir’ seklinde tanimlanmaktadir.

Hedefler belirlendikten ve davramig olarak ifade edildikten sonra “nasil
Ogretilecek” sorusunun cevaplandirilmas: gerekir. Aslinda bu “belirlenmis hedeflere
nasil ulagilabilir’ sorusunun degisik bir ifadesidir. Bu soru, hedefe ulastirici konu
igerigi, ders arag-geregleri ve 6gretim metotlarinin belirlenmesiyle cevaplandinimis olur
(Biiylikkarag6z, 1997, s. 38).

Egitim durumu, program gelistirme ¢aligmalarimin  sfireg¢  boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilerde istenilen davramslarin gelisebilmesi i¢in yasantilarinin
etkili bir bigimde diizenlenmesi s6z konusudur. Diger bir anlatimla, bu yasantilarin
diizenlenmesinde belli Slgiitlerin olmasi ve 8frenmelerin nasil oldugunun bilinmesi

gereklidir. Bu nedenle egitim durumlarim Ogrenci agisindan &frenme yasantilari
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diizenegi, O6gretmen agisindan Ogretme durumlari diizenegi olarak diisiinilebilir
(Demirel, 1998, s. 129)

Istenilen 6grenme yasantilarini olugturabilecek egitim durumlarimin se¢iminde
ve diizenlenmesinde uyulmas: gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler s6yle siralanabilir.

1. Egitim durumlart hedefle ilgili olmalidir.

2. Egitim durumlan 6grenci diizeyine uygun olmalidir.

3. Ekonomiklik; denilince bir yasantinin; i) Ucuza mal edilmesi, ii) “Bir tasla iki
kus vurma”, iii) Diger Yasantilara Gorelik olmasi anlasilmaktadir (Ertiirk, 1997, s. 46-
48.)

Programin baginda belirlenmis olan hedeflere ulasilacag: diistincesiyle segilen ve
stireklilik, agsamalilik, kaynagiklilik ilkelerine gore diizenlenen Ggrenme yasantilarini
Ogrencilere kazandirmak i¢in harcanan ¢abalanin etkili olup olmadig1 hakkinda bilgi
edinmek gerekir. Degerlendirme programimmin {i¢ boyutundan (hedefler, 6genme-
Ggretme durumlan ve Olgme degerlendirme) biridir. Tyler’in doért sorusundan
“planlanan hedeflere ne diizeyde ulasilmistir?” sorusunun cevabi niteligindedir.

Ogrenme-gretme etkinliklerinin Slgme ve degerlendirme ile olma zorunlulugu
vardir. Ogrenilecek ve dretilecek olanlarin belirlenmesi, nasil organize edilecekleri ve
gergeklestirilecegi ve basanli olup olmadig1 6lgme ve degerlendirme sekilleri ile tespit
edilebilir ve gelistirilebilirler. Yine de degerlendirme kansik, belirsiz ve kesin olmama
gibi problemlerle ¢evrilidir. Cranboch, egitim {izerine yazdig1 bir makalede
degerlendirmeyi “egitim hakkinda verilecek kararlar igin bilgi toplanmasi ve
kullanilmas1” olarak klasik bir sekilde tammlamaktadir.

Biitlin tasariyl, uygulama slirecini ve sonuglari da igeren toplam program
deferlendirmesi yapilabilir. Aynca toplam program degerlendirilmeleri yapilan
programlar kargilagtinlarak belli Slgiitlere dayali kararlar verilebilir. Yine 6grenci giris
davranislarina, siire¢ iginde ilerlemeleri ve sonugta 6grenci iizerinde gergeklesenlerin
yeterlikleri {iizerinde ve Ogretmen niteliklerine doniik kararlar almak icin de
degerlendirme yapilmaktadir (Karakaya, 2001, s. 115).

Programlara girmeden &nceki Ogrenci baslama veya giris davramslan ve
duyugsal ozelliklerinin tespiti 6nemlidir. Farkli olan 6grencilerin, gesitli yeterlilikleri
saglandiktan sonra programa katilmalar1 gereklidir.
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Diger taraftan 6zellikle hedefler modelinde programi giiglendirmek i¢in siirekli
olarak hedeflerin gerg¢eklestirilme durumunun 6lgiilmesi, ortaya gikan engellerin tespit
edilmesi gerekir. Bu anlamda degerlendirmenin geri-doniit anlaminda bir siire¢ olmasi
gerektigi ifade edilmektedir.

Degerlendirmenin egitimde uygulama kararlarinin tam bir dayanagi olmaktan
ziyade destek olabilecei ifade edilir. Ogrenciler arasindaki farkliliklarin okul ve simf
sartlarinin ve 6gretmen niteliklerinin g6z oniinde bulundurulma ihtiyaci vardir. Ayrica
yOnetimin, aile yapisini, damigmanlar ve diger dgrenci lizerinde etkili olan faktérierin
degerlendirme igerisinde olmalari gerekir. Hedefler modelinde oldugu gibi sabit
birimlerden veya olgiitlerden hareketle degerlendirme eksik olacaktir (Karakaya, 2001,
s. 118). Degerlendirme igin gerekli olgiitler konusunda, Tyler, 6gretim hedeflerinin
Olgiit olarak kullamlabilecegi, hedeflere ulasilabildigi diizeyde 6gretim programinin
gerceklesen kesitinin ortaya ¢ikacagin ileri stirmiigtiir (Beydogan, 1998, s. 22).

Sonu¢ olarak degerlendirme, hem programlarin geligtirilmesi ve hem de
Ogrenme-0gretme etkinliklerinin iyilestirilmesi i¢in birlikte el ele yiiriitiilmek zorunda
olan stireglerdir. Degerlendirmelere veri saglamak igin Ogretmenler, smuf igi
faaliyetlerden ve oOlgme araglarindan faydalanir. Faydalamlan faaliyet ve araclar,
objektif testler, 6gretmen yapim testler, ev 6devleri, simf ici ¢alismalar ve beceriler,

kontrol listeleri, anektodlar, g6zlemler gibi 6zelliklerine gore siniflandirilabilir.

1.1.3.2. Fen Bilgisi Ogretim Program
1.1.3.2.1. Fen Bilimlerinin Tanumi

Fen programlan ile ilgili olarak éncelikle “Fen nedir?” sorusunu cevaplamak
yerinde olabilir. Fen dogal gevreyi incelemeye yonelik bir siireg ve bu siirecin iiriinii
olan organize bilgilerden kurulu biitiiniidtir (Kaptan, 1999, s. 13).

Bilim bir alandaki varliklan ve olaylan inceleme, agiklama, onlara iligkin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yoluyla gelecekteki olaylan kestirme
gayretleridir. Fen Bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar aym amagla incelenir.
Fen bilimlerinin igerigine bakildiginda olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler,
kuramlar ve doga yasalar goriilir (Turgut, 1997, s. 12).
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I.1.3. 2.2. Fen Bilgisi Dersi Programmin Amaclan

Program tamimlarinda egitim programi, 6gretim programi, ders programu gibi
kavramlarla karsilagilmaktadir. Ders Programi, bir disiplinin (dersin) amaci, muhteva
(igerik), 6gretme-6grenme siiregleri ve degerlendirmeden olugan programdir. B6yle bir
ders programt, bir okulun egitim programinin kapsadigi Matematik, Fen Bilgisi vb. tiim
etkinlik kategorilerinin her biri i¢in s6z konusudur (Biytlikkaragbz, 1997, s. 3). Varis
(1996)’a gore ders programi, 6gretim programlarinda yer alan “bilgi kategorilerinin” ve
faaliyet alanlarmin, egitim amaglan ile iliskili olan 6zel amaglarimi gergeklestirmeleri
icin 6gretim ilkelerini konularn alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini igeren ve
egitim Ogretim programlarindaki esaslart 3renci davranisina doniigtiiren programdir
(Vang, 1996, s. 14).

Okullardaki Fen Bilgisi Dersi programlarnn incelendigi zaman, okul
programlarina fen derslerinin genellikle su {i¢ amagla konuldugu goriilebilir (Turgut,
1997, 5. 16);

1. Fen konularinda genel bilgi vermek (Fen okur-yazarligi),

2. Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandlrmak,

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak,

Cocuk agisindan ilkogretim fen bilimlerine bakildiginda; ¢ocugun gevresini
anlamaya ydnelik bilgi edinmesini saglama ve diisiince sistemi gelistirmesine yardim
etme gibi fonksiyonlan igerir. Bu gergevede ilkdgretim fen programlarinin amaglart:

-Gergekei ve tutarl: bir diinya goriigii gelistirme,

-Bilimin kavramsal yapisim agiklama

-Bilimsel y6ntemin kullanilmas igin gerekli beceriler gelistirme

-Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme

-Topluma verimli yurttas hazirlama olarak belirlenmektedir.

1.1.3.2.3. Fen Bilgisi Dersinin Onemi

Bilgi ¢agimn yasandif1 giiniimiizde egitim sisteminde temel amag, Ogrencilere
meveut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu
ise Gst diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Bagka bir deyisle ezberden ¢ok,
kavrayarak 5grenme, karsilagilan yeni durumla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel
yontem siireci ilgili becerileri gerektirir. Bu becerilerin kazandirildig: derslerin baginda

fen bilgisi gelir.
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Bu derste ¢ocuklarnin iginde yasadiklart ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele
alip incelemeleri amaglanir. Onlarin hayata kolay uyumu saglamalan, iginde
bulundukiar ¢evreyi ¢ok iyi gézlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda
neden-sonug iliskilerini kurarak sonug elde etmelerine baglidir. Bu bakimdan &grenciler
fen bilgisi dersinde ¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar
kargisinda objektif diisiinme ve dogru kararlar verme aligkanlifa kazanmalidirlar ki, bu
da onlann gevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar (Kaptan, 1999, s.
22). Toplum ve ¢evre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkdgretim kurumlarinda Fen Bilgisi
dersleri ile atilir. Bu derste ¢ocuklar iginde yasadiklar fen ve tabiat diinyasiu bilimsel
yonden ele alip, inceleme firsatini elde ederler. Ilkogretim kurumlarinda; Fen Bilgisi adi
altinda islenen dersler &grencilere daha sonraki &gretim kademelerinde temel tegkil
edecek bilgilerin kazandiriimas: yaninda, onlarin iginde yasadiklan g¢evreye daha iyi
uyum saglamalanimi da amaglar (Akgtin, 1996, s. 8-9). 2002 dgretim yilinda yeniden
geligtirilen fen bilgisi dersi programi aymi sekilde bireyin gelismelere uyum saglamasint

saglayacak sekilde hazirlanmustir.
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IXiNCi BOLUM
ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu boliimde problem durumu, alt problemler, sayiltilar, denenceler, siirliliklar,
tanumlar ve ilgili aragtirmalara yer verilmigtir.

2.1. Problem Durumu:

Egitim 2000°1i yillara girerken biitlin diinya da daha fazla 6nem kazannus, bilgi
toplumuna giden yolda yeni arayiglarin, yeniden yapilanmalarin asil hedefi haline
gelmigtir. 1980’lerden sonrast diinya da ¢ok boyutlu (sosyal, ekonomik, kiiltiirel,
siyasal, teknolojik alanlar) deZismelerin yasandifi bir d6nem olarak
degerlendirilmektedir.  Telekomiinikasyon alanindaki ilerlemeler bu degisimin
ategleyicisi nitelifinde goriilmektedir. Hi¢ sliphesiz bu degisimler, insan kaynaklarinin
“degisimlere uyum” sorununu ortaya ¢gikarmistir. Dolayisiyla deisen sosyoekonomik
ortamlara cevap verebilecek efitim sistemlerinin olusturulmas: i¢in giiclii bir talep
olugmaktadir ve bu talep gelecekte de devam edecektir (Tazebay, 1996, s. 17).

Bu gelismelere uyum saglama sfirecinde faaliyet g6steren Tiirk Milll Egitim
Sisteminin yapist incelendiinde, okul, bina ve tesislerin yetersizliji, programlarin
gelistirilme ihtiyaci, yeterli sayida ders arag gerecinin olmamasi, dgretmen yetistirme
sistemindeki aksakliklar, mali kaynak yetersizliji, hizmet servislerinin yetersizligi,
niifus artisy ve goclere bagh olarak olusan kalabalik simiflar, ikili dgretimin devam
etmesi vb. gibi temel problemlerin oldugu gériilmektedir (Demirtas, 1988, s. 52; Kincal,
2001, s. 98-99; Kogak, 1993, s. 14; Tirk, 1999, s. 130-134). Bu temel problemlerin
yaninda, g¢ocuklara okulun sevdirilememesi, ¢ocuklarin siirekli olarak ders ve sif
ortamindan sikilmalari, okullarin i¢inde bulunduklan ¢evreden kopuk olmalari, ders dist
etkinliklerin yeterince yapilmamasi, ezbercilik, rehberlik ¢ahgmalarmin yetersiz olusu
vb. sebeplerde egitim sistemindeki uygulamalanin niteligini dogrudan etkilemektedir.
Egitim sistemindeki bu sorunlara da bagli olarak, Cumhuriyet tarihinden giiniimiize
egitim sisteminde Snemli sayisal gelismelerin saglanmis olmasina ragmen, egitimden
beklenen verimin alinamadi@ gériilmektedir. Egitimden beklenen verimin alinamamasi
ve degismeler kargisindaki taleplere baglhi olarak egitim sistemleri igerisinde yeni
arayislar giindeme gelmektedir. Bu sebeplere bagh olarak ve ailelerin daha iyi bir egitim
hizmeti almak talebine gore agilmaya baglayan 6zel okullar bu arayislardan biri olarak
diigiiniilebilir. Giinlim{izde diger iilkelerde oldugu gibi ilkemizde de, efitim ve
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ogretimin niteliginin gelistiriimesine katkida bulunmak, devletin bu konudaki yiikiinii
hafifletmek ve bireylerin egitim ihtiyaglarimi karsilamaya yonelik olarak'agllan 6zel
okullar faaliyetlerini bu dogrultuda siirdiirmektedirler. Bu 6zel okullarda giigli bir okul
kiiltiiriiniin yerlestigi ve etkili bir okul kiiltiirlintin yerlestifi kurumlarda 6grenci
basarilarinin da yiiksek olacag: varsayilmaktadir. Bu nedenledir ki, tikkemizde 6zel okul
dgrencilerinin resmi okul &grencilerinden daha basarili olduklani kamisi yaygindir.
Ancak literatiirde resmi ve Ozel okullarla ilgili olarak yapilan aragtirmalann, genel
olarak ydnetim siireci ve okullarin igleyis siireglerini ortaya ¢ikarma konularinda
yogunlastit goriilmektedir. Bu arastirmada, farkli okul kiiltiirline sahip resmi ve 6zel
okullarin &frenci basarlarun karsilagtiilmasi amaglanmugtir.  Arastirmada, bu
okullarda sunulan 6gretim hizmetinin programinin amaglarini gergeklestirme ySniinden
etkililigi aragtirnlmugtir. Bu ¢aligma sonucunda elde edilen veriler egitim politikalarinin
belirlenmesinde ve bu kurumlar hakkindaki diisiincelerin gelistirilmesinde kaynak teskil
edebilecektir.

2.2. Problem Ciimlesi

Bu galigmada; Resmi ilkdgretim ve &zel ilk6gretim okullart besinci simf
Ogrencilerinin fen bilgisi dersi bilissel hedeflerine ulagma diizeylerinin ne oldugu
sorusuna cevap aranmistir. Bu temel probleme bagl olarak agagidaki sorulara cevaplar
aranmigtir.

2.2.1. Alt Problemler:

1- Resmi ve 6zel okul 6grencileri arasinda 6n test ve son test verilerine gére,
basar ylizdeleri agisindan;

a) Bilgi basamaginda bir farklilik var midir?

b) Kavrama basamaginda bir farklilik var midir?

¢) Uygulama basamaginda bir farklilik var midir?

d) Genel olarak bir farklilik var midir?

2- Resmi ve 6zel ilkSgretim okullar1 beginci sinif 68rencileri arasinda 6n test
verilerine gore, biligsel giris davraniglarina sahip olma diizeyleri agisindan;

a- Bilgi basamagnda bir farklilik var midir?

b- Kavrama basama@inda bir farklilik var midir?

c- Uygulama basamaginda bir farklilik var midir?

d- Genel olarak (bilgi, kavrama, uygulama) bir farklilik var midir?
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3- Resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda 8grenim gdren besinci sumf §grencileri
arasinda, 6n test ve son test uygulamalar1 arasindaki puan farklarinin ortalamalarina
gore hedeflere ulagma diizeyleri agisindan;

a- Bilgi basamaginda bir farklilik var mudir?

b- Kavrama basamaginda bir farklilik var midir?

c- Uygulama basamaginda bir farklilik var mudir?

d- Genel olarak (bilgi, kavrama, uygulama) bir farklilik var midir?

2.3. Denenceler:

1- Resmi ilkdgretim ve 6zel ilkdgretim okullari besinci smf &grencileri
arasinda, on test ve son test uygulania sonuglarina gére bagar ylizdeleri agisindan;

a) Bilgi basamaginda 6zel okullar lehine bir farklilik vardir.

b) Kavrama basamaginda 6zel okullar lehine bir farklilik vardir.

¢) Uygulama basamaginda &zel okullar lehine bir farklilik vardir.

d) Genel olarak 6zel okullar lehine bir farklilik vardir.

2-Resmi {lk&gretim ve Ozel ilkdgretim okullarinda &grenim géren besinci sinuf
Ogrencileri arasinda On test verilerine gore biligsel giris davramiglarina sahip olma
diizeyleri agisindan;

a) Bilgi basamaginda 6zel okul 6rencileri lehine bir farklilik vardir.

b) Kavrama basamaginda 6zel okul 68rencileri lehine bir farklilik vardir.

c¢) Uygulama basamaginda 6zel okul 6grencileri lehine bir farklilik vardir.

d) Genel diizey itibariyle 6zel okullar lehine bir farklilik vardir.

3- Resmi ilkdgretim ve 6zel ilkdgretim okullarinda 6grenim géren besinci sinif
dgrencileri arasinda, 8n test ve son test uygulamalar: arasindaki farklarin ortalamalarina
gore hedeflere ulagma diizeyleri agisindan;

a) Bilgi basamaginda &zel okullar lehine bir farklilik vardir.

b) Kavrama basamaginda 6zel okullar lehine bir farklilik vardir.

c¢) Uygulama basamaginda 6zel okullar lehine bir farklilik vardir.

d) Genel olarak 6zel okullar lehine bir farklilik vardr.

2.4. Sayiltilar :

1.Uzman goriisli alnarak ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan &lgme aracinin
aragtirma kapsamindaki alt problemleri ortaya gikarabilecegi,

2. Ogrencilerin test sorularina gergek bilgi diizeylerini yansittiklari,
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3. Omekleme alinan okullarin evreni yeterince temsil edecekleri varsayilmustir.

2.5, Sunirhliklar:

1- Aragtirma 2001- 2002 $gretim yilinda elde edilen verilerle,

2- Aragtuma  Kilis ilindeki merkez ilk83retim okullarinin beginci simf

Ogrencileri ile,

3- Aragtirma dzel ilkdgretim okullar iginde Ozel Tiirk 1lkdgretim okullar ile,

4- Aragtirma besinci sinif Fen Bilgisi dersinin Isi ve sicaklik ile Hareket ve

Kuvvet Unitesindeki bilissel hedeflerle ve,

5- Olgme aracindaki biligsel hedefleri lgmeye yonelik 35 soru ile siurhidir.

2.6. Tamimlar: .

[Ikdgretim: Biitlin vatandaslarin; Milli Egitim amaglarina uygun olarak beden,
zihin ve ahlak bakimindan geligsmelerine hizmet eden 6fretim  dénemidir
(Oguzkan,1981.s. 84) llkogretim, 6-14 ¢ag niifusunu kapsayan, kiz ve erkek biitiin
gocuklarin milli hedeflere uygun olarak bedensel, zihinsel ve ahlaki gelismelerine ve
yetismelerine hizmet eden, zorunlu ve devlet okullarinda parasiz bir egitim siirecidir.

Ozel Okul: Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu kisiler veya 6zel hukuk hiikiimlerine
gbre yOnetilen tiizel kisiler tarafindan agilan ilk ve orta dereceli okullardir.

Biligsel Davramislar: Egitim hedefleri arasinda, bilgiyi tanima ve hatirlama,
onun izerinde iglemler yapma, 6rnegin kavramlar, genellemeler, teoriler gelistirme ve
biitlin bunlar denetleme stireglerinde kendini gdsteren davransslar.

Biligsel: Ferdi yagantilar sonucu bir nesne {izerine bilgi kazanma, ya da nesneyi
dgrenme edinimi. Zihinsel 6grenmelerin baskin oldugu durumlar.

Okul Kiiltiirii: Bir okulun tiim diyelerinin kabullendigi, o okulu diger
kurumlardan ayiran, kendine 6zgii inanglar, degerler, gelenekler takim, diiglince ve
davranig bigimleri olan bir kiilttir bigimidir.

Program: Yapilmas: amaglanan bir isten 6nce, o isin zaman, ¢aba ve ekonomik
ydnden daha verimli bir gekilde yapilmasim saglamak igin genelde yazili olarak
hazirlanan bir taslak plandir.

Ders Programi: Ogrencide meydana gelen davramg degisikligini, buna
ulasabilmek icin G6frencinin karsi karsiya gelecedi 8gretim materyallerini, bu
materyallerin anlam verebilmesi i¢in uygulanacak Sgretim y&ntemlerini ve Msy l
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oranda ulasildifin1 belirlemek amaciyla degerlendirme arag¢ ve standartlanm kapsayan
programdir (Dogan,1982.s:10).

2.7. lgili Aragtirmalar :

Yapilan literatiir taramas1 sonucu konuyla dogrudan bir ¢aligmaya rastlanmamistir.
Ancak c¢alismaya yol g8sterebilecek ¢aligmalar bulunmaktadir.

Kaya (1997) tarafindan; ‘Ozel Okul Yoneticilerinin Ozel Okul Politika ve
Uygulamalarina lligkin Goriigleri’ konusunda galigma yapilmistir. Arastirma sonucunda,
6zel okullarin ekonomik y8nden sikinti i¢inde olduklar, buna bagli olarak &grenci
ticretlerinin yiiksek oldugu sonucuna vanlmistir. Vergi politikalarinin 6zel okul
yoneticilerinin tizerinde durduklar1 en 6nemli sorun oldugu gérlilmiistiir.

Pehlivanoglu (1999) tarafindan; ‘Ozel Ortadgretim Okullarindaki Yonetici ve
Ogretmenlerin Orgiit Kiiltiird Olusturmaya Yénelik Yeterlik Algilamalarinin Diizeyinin
Belirlenmesi ve Karsilagtinlmasi® konusunda bir ¢alisma yapilmigtir. Arastirma
sonucunda, 6retmen ve Ogrencilerin hem kendilerini hem de diger galisanlari okul
kiiltlirlintin olugturulmasinda olumlu ve yeterli gérdiikleri bulunmustur.

Karabulut (1996) tarafindan; ‘Egitim Sistemi f¢inde Basanh Ozel Opretim
Kurumlaninin Model Yapisi, Isleyisi, ve Uygulamalar’ {izerine yapilan arastirma
sonucu basarili 6zel egitim kurumlannda giilii bir okul kiiltlirtintin olugtugu, egitim
8gretim konusunda bilyiikk amagclarin hedeflendigi, yoneticinin bir lider olarak
goriildtigii, 6gretmenlerin rol modellerini olusturdugu, Sgrencilerin sorumluluk i¢inde
bulundugu, okullarda teknolojik arag¢ gereglerin kullanildigi, modern uygulamalarin
uygulandi@1 belirtilmistir.

Sezer (1987) tarafindan; ‘llkokul 3. Simuf Matematik Programmna Gore,
Ankara’da Farkli Sos yo-ekonomik Cevre ilkokullarinda Sunulan Ogretim Hizmetinin,
Programun Biligsel Hedeflerini Gergeklestirme Yontinden Etkililik Derecesi’
aragtirlmugtir.  Aragtirma  sonucunda, hedeflerin  gergeklesme  diizeylerinin
sosyoekonomik gevrelere gore farklilik gésterdigi p=0.05 6nem diizeyinde bulunmustur.

Candan (1990) tarafindan; ‘llkokul 5. Simuf Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Derslerinin Amaglaninin Gergeklesme Diizeyi’ arastirlmustir. Arastirma sonucunda,
1968 yilindan bu yana yapilan program degerlendirme ve gelistirme ¢alismalarinin
amaglarina ulagmada yetersiz kaldiini, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerinin

amaglarinm bu yas grubunun &zelliklerinin ve ¢agin gereklerini g6z Snfine alarak
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yeniden analiz edilmesi gerektigi, bu dogrultuda ilgili derslerin igeriklerinin de analiz
edilerek yeniden diizenlenmesinin dogru olacagini 8neriler bSliimiinde dile getirilmistir.
Dilbaz (1988), ‘ilkokul 4. ve 5. Smmf Ogrencilerinde Tiirkge Dersi Biligsel Alanla 1lgili
Hedeflerin Gergeklesme Diizeyi’ adli yayinlanmamug bilim uzmanlik tezinde; ilkokul
dordiincii ve beginci simf $grencilerinin erigi diizeylerinin tam 6grenmenin alt sinirina
bile ulagamadi§1 sonucuna varilmugtir.

Kalmaz (2002) tarafindan yapilan; ‘Erzurum llindeki Farkli Sosyoekonomik
Cevre llkogretim Okullarinda, 4. Smf Fen Bilgisi Programmmn Amagclarinin
Gergeklesme Diizeyi” konulu ¢alisma sonucunda, fen bilgisi dersi programinin
hedeflerinin gergeklesme diizeyi olarak iist diizey sosyoekonomik gevre ilkégretim
okullarindaki 8grenim goren &grencilerin gerek 8n test, gerekse son test uygulama
sonuglart dikkate alindifinda orta ve alt diizey sosyoekonomik ¢evre ilk&gretim
okullarinda 8grenim goren 6grencilere nazaran daha iyi durumda olduklan g8riilmiistiir.
Ogretime baslamadan &nce gruplar arasinda bulunan farkliliklarin 6gretim stirecinin
tamamlanmas: sonucunda daha da arttiyi, difer taraftan orta ve alt diizey
sosyoekonomik ¢evre ilkégretim okullari arasinda da orta diizey okullar lehine
farkliliklarin oldugu g6rillmiistiir.

Fidan ve Baykul (1994) tarafindan, Milli Egitim Bakanlig1, Unicef ve Hacettepe
Universitesi isbirligi ile gerceklestirilen, “1lkdgretimde Temel Ogrenme Ihtiyaglarinin
Kargilanmas1” isimli makalede, Tiirkiye’deki ilkdgretim okullarinda Tiirke, matematik,
sosyal bilgiler ve fen bilgisi alanlarindaki temel bilgi ve beceriler yoniinden 6grenme
bagarist Glgtlmiistir. Aragtrma kapsamma Adiyaman, Kastamonu, Tekirdag ve
Sanlurfa illerindeki ilkokullann besinci ve ilkgretim okullarmin besinci, altinci ve
sekizinci simiflarindan 3081 Ggrenci alinmugtir. Bir komisyon tarafindan hazirlanan
Slgme araglan bu illerdeki okullarda uygulandiktan sonra elde edilen bulgular s6yledir:

1. llkokul besinci simf Tiitkge testinde, genel basari yiizdesi 39 olmustur.

11k gretim okullariin basan yiizdesi ise 49 bulunmustur.

2. Ilkokul besinci siuf matematik testinde, genel basan ytizdesi 37 olurken,

ilk6gretim okullarimin bagari ylizdesi ise 35 bulunmustur.

3. Fen bilgisi testinde, hem ilkokul besinci siuf ve hem de ilkdgretim

okullarinin bagar yiizdesi 42 bulunmustur.
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4. lkokul besinci siif sosyal bilgiler testinde, genel basan yiizdesi 62 olurken.
ilkGgretim okullarinin bagsan yiizdesi ise 53 bulunmustur.

5. Ortalama basar1 yoniinden, sehirlerin gelismis yerlerindeki okullarin
basarilari, gelismemis yerlerindeki okullardan, kasaba ve kdy okullarindan
daha yiiksek bulunmusgtur.

Sonug olarak, bu durumda ilkdgretimimizin basarili olmadig1 vurgulanarak,
Ogrencilerin Ggrenimlerinin daha ilk yillarinda iyi 6grenemedikleri veya 6grenmede
giicliik ¢ektikleri konularin iyi 6grenilmeden gegistirilmesi daha sonraki yillarda 6grenci
basansizlifinin en 6nemli nedenlerinden biri oldugu belirtilmigtir. Bunun igin, ders
kitaplani ve Ogretmen-6grenci ortamlarinn, ezbercilige tesvik etmekten ziyade,
dgrencileri yorum yapmaya, olaylardaki egilimleri ve sonuglarim tahmin etmeye, olay
ve durumlar etkileyen faktorleri ve aralarindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaya ve ilkeleri

uygulama olanagi saglamaya yardim etmesi gerektigi dile getirilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI VE UYGULAMA

Bu boéliimde, evren, drneklem, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin elde
edilmesi ve verilerin degerlendirilmesinde izlenen yollar {izerinde durulmugtur.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastlrmada,‘ ilkdgretim besinci siuf 6grencilerinin fen bilgisi dersi biligsel
hedeflerine ulagsma diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda Tyler’in hedeflere dayali degerlendirme modeli kullanilmugtir. Bu
modelin merkezinde egitim hedefleri vardir, 6nce hangi egitim hedeflerine ulasildifina
bakilir. Hedefe dayali program degerlendirme siirecinde asagidaki asamalara yer
verilmesi gereklidir:

1- Progranmin amag ve hedeflerini belirleme

2- Hedefleri kazandiriimak istenilen 6zellige gore siniflama

3- Hedefleri davranis cinsinden ifade etme

4- Hedefe ulasip ulagilmadigini gésterecek durumu saptama

5- Olgme tekniklerini gelistirme ya da segme

6- Ogrencilerin davranus yeterlilikleri ile ilgili veriyi toplama

7- Elde edilen verilerle belirlenen hedefleri karsilagtirma.

Tyler’in degerlendirme modelinde niceliksel verilerden yararlanmilir. Tyler
degerlendirme stirecinde 6grenci davramiglarinin 6gretim basinda ve sonunda en az iki
kere olmak iizere olglilerek hedeflere ulagyma derecesini tayin etmek gerektigini
savunmustur. Uriine ve erisiye bakilarak yapilan program degerlendirmelerinde,
programdaki hedeflerin ne oranda gergeklestirildigi sorusuna yanit aranirken programin
sire¢ (islem) boyutu genellikle kara kutu olarak diigiiniilir ve &grencilerin giris
davramglan ile gikig davranislar arasinda hedefler dogrultusunda meydana gelen farka
bakilir. Fark anlamh ve istenilen nitelik ve nicelikte ise programin etkililigine karar
verilir (Erden, 1998, s. 12-13).

Bu aragtirmada, Orneklem olarak segilen resmi ve 6zel okul Sgrencilerine, 6n
test son test desenine uygun olarak hazirlanan bagari testi donem basinda sonunda
uygulanarak Ggrencilerin hedeflere erisi diizeylerinde farhihklar olup olmadign test
edilmeye ¢ahigilmustir.
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3.2. Evren ve Orneklem

3.2.1. Evren:
Aragtirmanin evrenini, 2001-2002 §gretim yilinda Kilis ili merkezinde bulunan,

ilk6gretim okullarimin beginci simiflarinda okuyan &grenciler olusturmaktadir. 2001-
2002 ogretim yilinda Kilis ili merkezinde, 26 ilkdgretim okulu bulunmaktadir.
Bunlardan 24’ii resmi ilkogretim, 2 ‘si de 6zel ilkogretim okuludur. Il merkezinde
bulunan bu okullarda 1730 besinci sinif 6grencisi 6grenime devam etmektedir. Resmi
ilkggretim okullarinda 1673, 6zel ilk6gretim okullarinda 57 tane besinci simif Ggrencisi
6grenime devam etmektedir.Bu okullarda toplam 54 besinci simif subesi bulunmaktadir.
Bu subelerden 3 tanesi 6zel ilkogretim okullarina aittir.

3.2. 2. Orneklem:

Evren kapsaminda yer alan, 6zel ilkdgretim okullarindan 55, resmi ilk6gretim
okullarinda ise 127 besinci simf 6grencisi arastirmanin Srneklemini olugturmusgtur.
Ornekleme giren okullarin adlart ve grenci sayilar agagida tablo halinde verilmistir.

Tablo3. 6: Ornekleme Alinan Okullarin Adlari ve Ogrenci Sayilar

Okul Ad: Ogrenci sayis1
Kartal Bey Ilkégretim Okulu 41

Gazi [Ikégretim Okulu 36
Zeyitgioglu {lkdgretim Okulu 50

Ozel Mehmet D6gme lkogretim Okulu 15

Ozel Meltem Ilkdgretim Okulu 40
TOPLAM 182

Orneklem segimi yapilirken, evren icinde bulunan 6zel okullarin tiim besinci
sumf §Zrencileri, resmi okullar igerisinde de sans (random) yontemiyle segilen okullarin
besinci sinif 6grencileri 5rnekleme dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Geligtirilen testin amaci ilkégretim besinci simif 6grencilerinin, fen bilgisi dersi
biligsel hedeflerine ulagma diizeylerini tespit etmektir. Bu amaca yonelik olarak fen
bilgisi 6fretim programinda yer alan hedefler, hedef davramslara doniistiirilmistiir.
Test kapsamindaki sorular doniigtiirilen hedef davramslarla ilgili olarak da sorular
hazirlanmustir. Sorularin hazirlanmasinda, ilkégretim besinci simf dergiler, kolejlere

hazitlik kitaplar1 ve dersle ilgili basili materyallerden faydalanilmistir. Hazirlanan
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sorular konu alan1 6gretmenleriyle degerlendirildikten sonra taslak olarak 6n uygulama
yapilmigtir. Testteki maddeler bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki hedefleri
Olcebilecek nitelikte tasnif edilmigstir. Konu alani, madde yapist ve dil agisindan
uyumsuz sorular atilarak testte 10 bilgi, 23 kavrama, 2’side uygulama diizeyindeki
hedefleri 6l¢gmeye yonelik olarak toplam 35 maddeye yer verilmistir.

On uygulama sonucunda elde edilen verilerle, madde analizleri yapilmistir.
Madde analiz siirecinde testteki maddelerin giigliik dereceleri (p) tespit edilmistir. Bir
maddenin gii¢liigi, testin uygulandigi o grupta o maddeye doZru cevap &grencilerin
yiizdesi, yani o maddeye dogru cevap verenler sayisinin (Nd), gruptaki 6grenci sayisina
(Nt) oranidir (Tekin,1996, s. 245-248). Giigliik derecesinin hesaplanmasinda asagidaki

formiil kullamlmustir.
Nd
P= e
Nt

Bu hesaplamalar sonucunda giivenirlik katsayisi genel olarak 0.37 ile 0.79 aras1
maddeler alinmigtir. Bu maddelerin iginde iki tanede giivenirlik katsayis1 0.91 olan test
maddesi, ¢ok kolay soru olmasina ragmen amaca uygun olduklan igin testte dahil
edilmigtir. Test madde analiz siirecinde, sorularnn ayirt edicilik dereceleri de
hesaplanmugtir. Baglica is goriisii iyi 6grenciyle zayif §grenciyi birbirinden ayirmak olan
bir bagar testindeki her maddenin miimkiin oldugunca yiiksek bir ayirt etme giiciine
sahip olmasi gerekir. Maddelerin ayirdedicilik giictiniin (d) belirlenmesinde ise puanlar
yiiksekten diigiige dogru siralanmig ve asagidaki formiil kullanilmustir.

Dii- Da

D= e

N

Formiilde (D), tist grupta dogru cevap verenlerin tiimii, (Da) alt grupta dogru
cevap verenlerin tiimii, (N) ise bir gruptaki 6grencilerin sayisiu belirtmektedir. Bu
sekilde yapilan hesaplama sonucunda ayurt edicilik derecesi genel olarak 0.16 ve 1 aras
olan maddeler seg¢ilmistir. Bazi maddeler testin amacina uygun oldugu igin, ayirt
edicilik derecesi diigiik olmasmna kargin test kapsamina alinmistir. Bu analizler
sonucunda 10 tanesi bilgi, 23 tanesi kavrama ve 2 tanesi de uygulama basamagindaki
hedefleri 6lgmeye yonelik olan toplam 35 madde teste dahil edilmistir.
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Testin gilivenirlik ¢aligmasi yapilirken KR 20 ve bir testi iki es yariya bolme
yontemleri kullanilmigtir. KR 20 formiilii , igindeki her bir maddenin giigliik derecesi,
yani her bir maddeye dogru cevap veren Ggrencilerin orani (p) hesaplanan bir testin
giivenirligini tahmin igin kullanilabilir. Bu formiil testteki her bir maddenin ayni
degiskeni Olctligii , yani testin 6l¢tiigli seyin homojen oldugu sayiltisina dayanir. Kuder-
Richardson 20 formiiliindeki sembollerin anlamlari §6yledir.

K= Testteki madde sayisi

%= Toplam

P= Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin oram

q= 1-p ya da bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlar oram

S = Test puanlarinin test ortalamalarindan olan farklarinin kareleri (Varyans)

< g(ea)
r= (1 )
K-1 S
Bu formil kullanilarak yapilan giivenirlik ¢aligmasi sonucu testin giivenirlik katsayist

0.89 olarak bulunmugtur. Bu sonuglar g6z 6niine alindifinda testin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Bir testi iki es yariya bolme y6ntemi de Slgme araglarnmin giivenilirligini
belirlemede en sikga kullamilan yollardan biridir. Uygulama aym zamanda ve aym
grupta gergeklestirildigi igin sans faktdriine dayali hatalarda 6grencinin zamana bagli
muhtemel  davramg  degisikliklerinden  kaynaklanacak  hatalardan  bertaraf
edilebilmektedir. Burada elde edilen sonu¢ i¢ tutarlilik katsayisi olarak da
adlandinimaktadir (Beydogan, 1998, s. 77). Testin iki e§ yariya boliinerek hesaplanmast
sonucu giivenilirlik katsayis1 0.82 bulunmustur. Ancak bu islemde testin iki es yarya
boliinmesi sonucu her birey igin iki puan elde edilmesine ragmen, davranig Srneklemi
kii¢iildGgii icin, elde edilen baginti Sperman Brown formiili ile diizeltilmektedir. Bu
islem sonucunda bulunan deger ise 0.87 bulunmustur. Bu sonuglara gbre aragtirmada
kullanilan GSlgme aracimin giivenilir oldugu sdylenebilir. Giivenirlik belirlenmeye
¢alistlan Olgme araci bahar &gretim yili basinda Sn test ve dénem sonunda son test
olmak {izere 6grenci gruplarina uygulanmustir.



3. 4. Verilerin Degerlendirilmesinde Izlenen Yollar

Ogrencilerin biligsel hedeflere ulasma diizeylerini tespit etmek iéin yapilan
uygulamalar sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde bazi istatiksel
tekniklerden yararlamlmigtir.

Uygulama sonucunda, her dogru cevaba bir puan verilerek, 8grencilerin her
diizeyde ve genel olarak aldiklar1 puanlar ayn ayn SPSS paket programina
yiiklenmigtir. Daha sonra §grencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve genel olarak almug
olduklar puanlarin anlamli bir farhlik gdsterip gdstermediginin belirlenmesinde ‘t* testi
teknigi kullamilmig, anlamlilik diizeyi olarak ta p=0.05 Onem diizeyi alinmustir.
Ogrencilerin her diizeyde ve genel olarak almis olduklan puanlann aritmetik
ortalamalar alinabilecek en yiiksek aritmetik ortalamaya boliiniip 100’le garpiimasiyla
da basar1 yiizdeleri hesaplamigtir.
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DORDUNCU BOLUM
VERILERIN DEGERLENDIRILMESI
4.1. Bulgular ve Yorum:

Bu béliimde, resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda Ggrenim goéren beginci sinif
dgrencilerine uygulanan diizey belirleme testi sonucunda elde edilen veriler, gruplar
arasinda kiyaslama yapilabilecek sekilde analiz edilmis ve yorumlanmugtir. Veriler, alt
problemler dogrultusunda analiz edildikten sonra tablolastirilmis ve her bir tablonun
yorumu hemen akabinde yapilmigtir.

4.1.1. Birinci Alt Problemle Ilgili Bulgular:

Resmi ve 6zel okul 6grencileﬁnin, On test ve son test uygulama sonuglarinin, her
diizeyde ve genel olarak bagari yﬁzdeleﬁ agisindan bir farklilik gsterip gdstermedigi ile
ilgili elde edilen bulgular agagidaki gibidir.

Tablo 4. 7: Ogrencilerin, Bilgi, Kavrama, Uygulama Diizeylerinde ve Genel
Olarak, Hedeflere Ulasmalarina fliskin Basar: Yiizdeleri

Okul Tra BILGI KAVRAMA | UYGULAMA | GENEL
% % % %
RESMI | ONTEST 317 29.52 4138 30.85
OKULLAR "SONTEST | 55.1 58.39 66 57.45
OZEL ONTEST 41.2 35.17 64.5 37.74
OKULLAR
SONTEST | 74.1 69.60 83.5 712

Tablodaki verilere bakildiginda, 6zel okul Sgrencileri 6n test sonuglarina gore
bilgi diizeyindeki hedeflerin %41.2’sine, resmi okul &grencileri ise %31.7° sine
sahiptirler. Son test uygulamalan sonucunda ise, 6zel okul 6grencilerinin basari
yiizdeleri %74.1 iken, resmi okul grencilerinin ise %55.1 *dir. Bu sonuglara gére 5zel
okul ogrencilerinin bilgi diizeyindeki hedeflere ulagsma diizeylerinin resmi okul
6grencilerine gére daha fazla oldugu s6ylenebilir.

Kavrama diizeyindeki hedeflere ulasma diizeyi acisindan bakildiginda, 6zel okul
Ogrencilerinin hedeflere 6n test sonuglarina gore daha fazla sahip olduklari, bu
farklihgin son test sonuglarinda da 6zel okul &grencileri lehine oldugu goriilmektedir.
Genel olarak bakildiginda, resmi okullanin hedeflerin % 30.85ine sahip olduklari bu
oramn daha sonra % 57.45’¢ qiktign goriilmektedir. Ozel okul dgrencilerinin 6n test



kapsaminda hedeflere ulasma diizeyi %37.74 iken son test uygulamas: sonucunda bu
oranin %71.2’ye ¢iktift goriilmektedir. Bu sonuglara bakildifinda, 6zel okullarda
Sgrenim goéren besinci sinuf 6grencilerinin genel olarak hedeflerin % 71.2 sine sahip
olmalart egitimde kabul edilebilir olmasina kargin, resmi okul &grencilerinin sahip
olduklan diizey egitimde kabul edilebilir bir oran degildir. Egitimde genellikle % 70’in
{izerinde olan oranlar basarili kabul edilmektedir. Fidan ve Baykul (1994) tarafindan,
Milli Egitim Bakanligi, Unicef ve Hacettepe Universitesi isbirligi ile gergeklestirilen,
“likdgretimde Temel Ogrenme Ihtiyaglarmin Kargilanmasi” isimli makalede,
Tirkiye’deki ilkdgretim okullarinda Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilgisi
alanlarindaki temel bilgi ve beceriler yoniinden &frenme basarist Slgiilmilstiir.
Aragtirma kapsaminda, fen bilgisi testinde, hem ilkokul besinci siuf ve hem de
ilk8gretim okullannin basan ylizdesi 42 bulunmugtur. Bulunan bu sonug bu arastirma
sonucunda elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Resmi ve 6zel okullarda 6frenim goren Ogrencilerin hedeflere genel olarak
ulagsma dilizeylerini g@steren mutlak basart diizeylerinin diisiik ¢ikmasinin gesitli
sebepleri olabilir:

1. Fen bilgisi dersi dgretim programinin yenilenmesi nedeniyle 6gretmenlerin
6grenme-Gfretme faaliyetlerine yeterince hazirlanamamalart ve bunun yaninda dersle
ilgili kaynaklarin zamaminda hazirlanamamasi

2. Fen bilgisi dersi programinin her yerde ayni olmasina karsin bazi okullarin
program diginda dgrenme- §3retme faaliyetlerine devam etmeleri,

3. Ogrencilerin sinavlara genel olarak hazirlanip gelmesine karsin, 6n test ve son
test uygulamalarinin &grencilerin hazirhk yapmasma imkan verilmeden mevcut
bilgilerin 6l¢gmeye ySnelik olarak yapilmas,

4. Bunlarin yam sira bazi 6grencilerin gesitli nedenlerden dolayr gergek bilgi
diizeylerini yansitamamus olabilecekleri &grencilerin hedeflere ulasma diizeylerinin
diisiik grtkmasinin sebeplerinden bazilan olarak diisiiniilebilir.

4.1.2. ikinci Alt Problemle ilgili Bulgular:

Resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda 8grenim géren beginci sif Sgrencileri
arasinda On test verilerine gore; bilgi, kavrama, uygulama ve genel olarak biligsel girig
davraniglarina sahip olma diizeyi agisindan bir farklilik olup olmadig ile ilgili bulgular
ve yorum asagida verilmistir.
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Tablo 4. 8: Resmi ve Ozel Okullarda Okuyan Ogrencilerin, Bilgi Basamag: ile
Ngili Bilissel Girig Davramglara Sahip Olma Diizeylerine Iliskin Degerler

Okul Titril n X Sk t P
Ozel Okullar 55 4.12 234 3.081 0.002
Resmi okullar 127 3.17 1.70 Anlamh

Resmi ve Ozel okullarda 8grenim gdren besinci simf 8grencileri arasinda, 5n test
sonuglarina gbre, bilgi basama@inda, biligsel giriy davramiglarina sahip olma diizeyleri
bakimindan bir farklilik olup olmadig ile ilgili bulgulara Tablo 8’de yer verilmistir.
Tablodaki bulgular incelendiginde, &zel okul &grencilerinin, bilgi dizeyindeki
maddelerden aldiklar puanlarin aritmetik ortalamasi (4.12), resmi okul &grencilerinin
almuis olduklari puanlarin aritmetik ortalamasi (3.17)’dir. Ortalamalar agisindan &zel
okullarda okuyan Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin, resmi okullarda okuyan
Ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkliliin anlamli olup olmadifim belirlemeye yOnelik olarak yapilan “t” testi
sonucunda, gruplar arasinda &zel okul 8frencileri lehine, p=0.05 6nem diizeyinde,
anlamli bir farkhilik bulunmustur. Bu sonuca gore; 6zel okul Ggrencilerinin bilgi
diizeyindeki biligsel giris davramglarina, resmi okul &grencilerinden daha fazla sahip
olduklan sGylenebilir.

Tablo 4. 9: Resmi Okul ve Ozel Okullarda Okuyan Ogrencilerin Kavrama
Basamaga Ile Ilgili Biligsel Giris Davramglarina Sahip Olma Diizeylerine Hiskin

Degerler
Okul Ttrd n X Sk t P
Ozel Okullar 55 8.09 3.51 2.526 0.012
Resmi okullar 127 6.79 3.01 Anlamli

Kavrama diizeyinde alinan puanlar agisindan bakildifi zamanda &zel okul
Ogrencilerinin aldiklan puanlann aritmetik ortalamasi, resmi okul 6grencilerinin almig
olduklan puanlann aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan “t”
testi teknifi sonucunda gruplar arasinda 6zel okul dgrencileri lehine anlamh bir farkin
oldugu goriilmektedir. Burada, kavrama basama@indaki biligsel giris davramslarina,
6zel okullarda okuyan Sgrencilerin resmi okullarda okuyan 6grencilerinden daha fazla
sahip olduklar sdylenebilir.
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Tablo 4. 10: Resmi ve Ozel Okullarda Okuyan Ogrencilerin, Uygulama
Basamag ile lgili Biligsel Girig Davramglara Sahip Olma Diizeylerine Iliskin

Degerler

Okul tirt n X Sk t p
Ozel Okullar 55 1.29 0.685 4.116 0.000
Resmi okullar 127 0.836 0.687 Anlamli

Tablo incelendiginde, 5zel okullarda okuyan 6grencilerin uygulama diizeyindeki
maddelerden aldiklan puanlarin aritmetik ortalamasi (1.29), resmi okullarda okuyan
dgrencilerin aritmetik ortalamasi ise (0.836)’dir. Resmi okullarda okuyan &grencilerin
aritmetik ortalamasi resmi okullarda okuyan dgrencilerin aritmetik ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Uygulama basamag ile ilgili biligsel giris davramglarina
Ozel okullarda okuyan Ogrencilerin resmi okullarda okuyan Ggrencilerden daha fazla
sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarn ile ilgili sorulardan
aldiklar1 puanlarin genel olarak degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar asagida
belirtilmigtir.

Tablo 4. 11: Resmi ve Ozel Okullarda Okuyan Ogrencilerin, Genel Olarak

Biligsel Giris Davramglara Sahip Olma Diizeylerine lligkin Degerler

Okul Tirit n X Sk t p
Ozel Okullar 35 13.21 4.84 3.287 0.001
Resmi okullar 127 10.80 441 Anlamh

Ogrencilerin bilgi, kavrama ve uygulama dtizeyindeki maddelerden aldiklar:
puanlarin genel olarak deZerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar agisindan tablo gézden
gegirildiinde, G6zel okul G&grencilerinin almis olduklan puanlarin  aritmetik
ortalamasinin resmi okul &grencilerinin almig olduklari puanlarin  aritmetik
ortalamasindan daha yliksek oldugu goriilmektedir. Bu farklilifin istatistiki manada
anlamh olup olmadif ile ilgili yapilan “t” testi analizi sonucunda da, gruplar arasinda
zel okullar lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir. Genel diizey itibariyle de 6zel
okul &grencilerinin biligsel giris davramglarinin resmi okul Ogrencilerinin girig
davraniglarindan daha fazla oldugu s6ylenebilir.
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4.1.3. Ugiincii Alt Problemle Ilgili Bulgular:

Resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda d3renim géren besinci sinif 6grencilerinin,
On test ve son test uygulamalan sonucunda aldiklan puanlarin farklarinin ortalamalarina
gore; bilgi, kavrama, uygulama basamaklarinda ve genel olarak (bilgi, kavrama,
uygulama) hedeflere ulagsma diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgular agagida
belirtilmistir.

Tablo 4. 12. Resmi ve Ozel Okul Ogrencilerinin Bilgi Basamagindaki Hedeflere

Ulasma Diizeylerine lligkin Degerleri

Okul Tiirii n X Sk t P
Ozel Okullar 55 3.36 2.83 2.588 0.010
Resmi okullar 127 236 2.18 Anlamlt

Ogrencilerin 6n test kapsaminda aldiklan puanlarin son test kapsaminda aldiklar
puanlardan olan farklarima gore gruplar arasinda anlaml bir farklihik olup olmadigim
belirlemek igin “t” testi teknigi kullanilmustir. Bu analiz sonucunda, 6zel okullar lehine
anlamh bir farklilik oldugu bulunmustur.. Bu farklhiliga goére 6zel okul &grencilerinin
bilgi basamagindaki hedeflere ulasma diizeylerinin resmi okul &grencilerinden daha
fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 13: Resmi ve Ozel Okul Ogrencilerinin Kavrama Basamagindaki
Hedeflere Ulasma Driizeylerine Iliskin Degerler

Okul Tird N X Sk t P
Ozel Okullar 55 7.92 3.97 2.111 0.036
Resmi okullar 127 6.66 3.59 Anlaml

Tablodaki veriler gbzden gegirildiginde, Ggrencilerin kavrama diizeyindeki
maddelerden aldiklant puanlarin, 6n test-son test puan ortalamalar farkina gore
Ogrenciler arasinda istatistiki manada anlaml: bir farkliligin olup olmadigim test etmek
igin  ‘t’ testi teknigi kullamlmustir. Bu analiz sonucunda, 6zel okullarda okuyan
ogrenciler lehine anlamh bir farkin oldugu goriilmektedir. Ozel okullarda okuyan
Ogrencilerin, kavrama basamag ile ilgili hedeflere ulagma diizeyinin resmi okullarda
okuyan &grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. 14: Resmi ve Ozel Okul Ogrencilerinin Uygulama Basamagindaki
Hedeflere Ulagsma Diizeylerine lliskin Degerler

Okul Titrit N X Sk t P
Ozel Okullar 55 0.47 0.81 0.932 0.353
Resmf okullar 127 0.59 0.77 Anlamstz

Uygulama diizeyinde gruplar arasinda bir farklilik olup olmadifi ydniinde
yapilan “t” analizi sonucunda gruplar arasinda anlamhi bir farkhlik goriilmemektedir.
Resmi ve 06zel okul Ogrencileri arasinda uygulama diizeyindeki hedeflere ulagma
diizeyleri agisindan bir farklilik olmadig1 6grencilerin ayni diizeyde hedeflere ulagtiklart
goriilmektedir.

Tablo 4. 15: Resmi ve Ozel Okul Ogrencilerinin Genel Olarak Hedeflere
Ulasma Diizeylerine lligkin Degerler

Okul Tiiril n X Sk t p
Ozel Okullar 55 11.65 5.12 3.011 0.003
Anlamii
Resmi okullar 127 9.31 4.67

Ogrencilerin almig olduklari puanlar genel olarak degerlendirildigi zaman elde
edilen puanlarmn 6n test-son test kapsaminda farklarmin alinmasiyla hesaplanan
puanlara gore gruplar arasinda bir farklilik olup olmadig1 yoniinde yapilan “t” analizi
sonucunda gruplar arasinda 5zel okullar lehine bir farklihik goriilmektedir. Sonug olarak
ozel okul 6grencilerinin biligsel alamin bilgi, kavrama ve genel olarak hedeflere ulasma
diizeylerinin resmi okul 68rencilerinden daha fazla oldugu sSylenebilir. Uygulama
basamagindaki hedeflere ulagma diizeyi agisindan ise bir farkhhk goriilmemektedir.
Uygulama diizeyi acisindan bir farkhhigin  ortaya ¢ikmamasinda uygulama
basamagindaki hedefleri 6lgmeye yonelik maddelerin sayisinin az olmasinin etkili
oldugu soylenebilir.

4.2. Arastirma Bulgularinin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Resmi ve Ozel okul 6frencileri arasinda, fen bilgisi dersi biligsel hedeflerine
ulagsma diizeylerinin farkl ¢ikmasinin nedenleri farkh degiskenlerden kaynaklanabilir.

Bunlar;

a) okullara giriste 6grenci 6zelliklerindeki farklilik,

b) Ogretmen 6zellikleri,



49

¢) okulun fiziksel 6zellikleri ve imkanlar,

d) okul- aile igbirligi
bagliklari altinda ele alimp incelenebilir. Okullara girisgte Ogrenci ozelliklerindeki
farklilik bakimindan ele alindigi zaman; 6zel okullarda 6grenim goren Ogrencilerin
genel olarak sosyoekonomik agidan iist tabakadan geldikleri gézlenmektedir. Bu
Ogrenciler, egitim-Ogretim siirecinde her tiir firsat ve imkam kullanma sansina sahiptir.
Resmi okullarda 6grenim goren Ogrenciler farkli sos yo-kiiltiirel tabakadan gelen
ogrencilerden olugsmaktadir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin bir kisminin gesitli imkan ve
firsata sahip olmak bir yana, dersle ilgili temel &6gretim materyallerine bile sahip
olmadiklan gozlenmektedir. Bir yanda her tiirlii imkan ve firsatlara sahip, diger tarafta
okulla ilgili destekleyici arag ve materyali bulunmayan ogrenciler arasinda basari
farklilifinin ¢ikmasinin kagimilmaz olmasi dogaldir.

Kalmaz  tarafindan yapilan ‘Farkli Sosyoekonomik Cevre [lkogretim
Okullarinda, 4. Simuf Fen Bilgisi Dersinin Amaglarinin Gergeklesme Diizeyi’ adli
caligma sonucunda da bulunan, iist diizey sosyoekonomik tabakadan gelen 6grencilerin
fen bilgisi dersi biligsel hedeflerine ulasma diizeylerinin alt tabakadan gelen
Ogrencilerin hedeflere ulagsma diizeylerinden daha yiiksek ¢ikmasi bu arastirmada
bulunan sonuglar1 destekler niteliktedir.

Giiven tarafindan; “Ilkogretim 5. simf Matematik Programmin Bilissel
Hedeflerinin Degerlendirilmesi” adh bir ¢alismada sosyoekonomik ydnden farkl: olan
Ogrencilerin matematik dersi biligsel hedeflerine ulagsma diizeyleri tespit edilmistir.
Calisma sonucunda da, sosyoekonomik y6nden farkl ii¢ cevredeki ilkdgretim besinci
sintf Sfrencilerinin elde ettikleri basanlar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Testlerde elde edilen sonuglara gore, iist sosyockonomik ¢evre okullarindaki
Ogrencilerin, orta ve alt sosyoekonomik g¢evre okullarindaki 6grencilerden daha basarih
olduklar ortaya gikmigtir.

Konu ogretmen ozellikleri agisindan da ele almabilir. Ozel okullarn,
varliklarinin devamim siirdiirebilmeleri igin daha Kkaliteli bir egitim vermek zorunda
olduklarindan kaliteli bir egitim hizmetinin verilebilmesinde 6nemli bir faktor olan
dgretmen segiminde daha dikkatli davrandiklan goriilmektedir. Ozel okullarda gorev
yapan OZretmenler genellikle mesleginde bagarili, tecriibeli ve geng¢ bireylerden
olugmaktadir. Resmi okullarda ise 6gretmen atamalar1 Milli Egitim Bakanli§: tarafindan
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yapilmaktadir. Resmi okullarda gorev yapan Ogretmenler arasinda da basarh
ogretmenler bulunmaktadir. Ancak resmi okullarda alan ¢ikish olmayan (6rnegin Ziraat
fakiiltesi mezunlan) kisilerde gérev yapabilmektedir. Bu tiir kisilerin egitim sisteminde
Ogretmenlik yapmalar1 basany1 olumsuz ydnde etkileyen bir faktor olarak diigiiniilebilir.
Diger taraftan okullarda simf 6gretmeni olarak gorev yapan kisilerden her konuyla ilgili
tam bir yeterlilige sahip olmas: beklenmektedir. Bir kisinin ilk&gretim birinci
kademeden baslayarak okuma yazma becerilerinden, fen, matematik alanlarina kadar
her konuda tam bir yeterlilige sahip olmasi ve bu alanlarda tam bir basar1 elde etmesi
beklenmemelidir.

Ozel okullardan bazlarimin bu problemi belirli Sl¢tide halletmis olduklari
gozlemlenmektedir. Ciinkii bu okullardan bazilarinda bu gergek dogrultusunda 6zellikle
ilk6gretim dordiincli siniftan itibaren derlere alanla ilgili brang 68retmenlerinin girdigi,
aragtirmalar esnasinda gézlemlenmistir. Bu duruma gére, alanla ilgili kisilerin verdigi
Ogretim hizmetinin sonucu, 6zel okul &grencilerinin bagarilarinin daha yiiksek
¢ikmasinin bir bagka nedeni olarak ele alinabilir.

Maddi imkanlarimin da daha fazla olmasi nedeniyle, 6zel okul &gretmenlerinin
daha verimli olduklan s6ylenebilir. S6zlesmeli olarak ¢alisan 6zel okul &gretmenleri
islerinde kalic1 olabilmek igin stirekli olarak kendilerini yenilemek zorundadirlar. Resmi
okul 6gretmenlerinin bu konuda biraz daha rahat olduklan s&ylenebilir. Bu durumda
basariyr etkileyen bir faktSrdiir. Sonu¢ olarak O&gretmen &zelliklerinin Sgrenci
basansinda bilyiik bir 6neme sahip olduklan sdylenebilir.

Ogrenciler arasindaki bu farkliliklarda okulun fiziksel donamminin ve
imkanlarmin da etkili oldugu s&ylenebilir. Ozel okullardan bazilannin bakanlik
tarafindan belirtilen standartlara sahip olmasina karsin diger okullarin bu standartlara
yeterli dizeyde sahip olmadiklan gorillmektedir. Okullarda 6zellikle fen bilgisi dersi ile
ilgili, 6grencilerin kendi baslarina uygulama yapmalarina yetecek imkanlarin yeterince
olmadif: sGylenebilir. Dersle ilgili uygulamalar genellikle 6gretmenin yapip gOstermesi
seklinde yapilmaktadir. Ozel okullannn bu konuda biraz daha sanshi olduklari
sOylenebilir. Ciinkii resmi okullarda smflarda bazen 40-50 &frenci &prenim
gorebilmektedir. Ozel okullardaki 6grenci sayisi genellikle 15-20 civarinda oldugu igin
derslerde OGfretmenler, hem O&frencilerle daha fazla ilgilenebilmekte, hem de
8grencilerin daha fazla uygulama yapmalarina olanak taniyabilmektedirler.
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Okul aile igbirligi agisindan ele alindifinda; ¢ocuklan &zel okullarda okuyan
ailelerin ¢ocuklarimin egitimi i¢in ficret karsihifi, daha kaliteli bir egiﬁm hizmeti
aldiklan griilmiistiir. Hizmetlerin kalitesini kontrol etme ve iyilestirme boyutunda okul
aile isbirlii daha da artmaktadir. Karsilikh arz talep iligkisine dayanan bu durumda,
okullar milsteri gibi g6rdiikleri velileri memnun etmek igin her tiirlii hizmeti en Gst
dilizeyde gbsterme gayretine girmektedirler. Velilerde beklentilerinin karsihigini almak
adina egitim hizmetinin kalitesini etme ve egitim hizmetinin gelistirilmesine katkida
bulunma sansina sahip olmaktadirlar. Resmi okullarda ise okul aile igbirlii ylizeysel
bigimde siirdiiriilmektedir. Velilerin biiyiik bir kismu okulu ve dgretmenleri tek sorumlu
olarak gdrmekte bu durumda Sgretim hizmetinin niteligine yonelik bir katki getirme
¢abasindan olduk¢a uzak gOriinmektedir. Genel bir ifadeyle, 6grenci 6zelliklerinin,
Ogretmen ozelliklerinin, okullarin fiziksel donamim ve imkanlarinin yam sira okul aile
igbirliginin diizeyi resmi ve 6zel okul 6grencilerinin hedeflere ulagsma diizeylerinin, &zel

okul 6grencileri lehine ¢ikmasimin nedenleri arasinda sayilabilir.
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu aragtirmada halen uygulanan 5. simf fen bilgisi dersi 8gretim programindaki
biligsel hedeflere ulagsma diizeyleri agisindan resmi ve 8zel okul Sgrencileri arasinda
anlamh farklarin olup olmadigina bakilmigtir. Degisik okullardaki besinci siuf
Ogrencilerine fen bilgisi dersi 8fretim programindaki  hedefler dikkate alinarak
hazirlanan basari testinin uygulanmasi ile elde edilen verilerin analizinden su sonuglar
¢ikmustir:

1. Ogrencilerin, bilgi, kavrama ve uygulama dfizeyindeki hedeflere ulasma
diizeylerini tespit etmek {izere gelistirilen, 10 bilgi, 23 kavrama ve 2 uygulama
diizeyindeki hedefleri 6lgmeye yOnelik sorulardan olusan basari testinin glivenilir bir
6lgme araci oldugu s6ylenebilir.

2. Resmi ve 6zel okullardaki 8grenciler arasinda On test verilerine gdre bilgi
basamaginda bilissel giris davramiglarina sahip olma diizeyleri agisindan gruplar
arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmigtir. Testlerde elde edilen sonuglara gore 8zel
okul &grencilerinin biligsel giris davramiglarina resmi okul 8grencilerinden daha sahip
olduklan gériilmektedir.

3. On test verilerine gbre kavrama basamaginda biligsel giris davramslarina
sahip olma diizeyleri agisindan gruplar arasinda bulunan farka gdre, &zel okul
dgrencilerinin kavrama basamag ile ilgili biligsel giris davramslarina resmi okul
6grencilerinden daha fazla sahip olduklar1 g8riilmiistiir.

4. Resmi ve &zel okullardaki &grenciler arasinda 6n test verilerine gdre
uygulama basamafinda biligsel giriy davramiglarina sahip olma diizeyleri agisindan
gruplar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmigtir. Testlerde elde edilen sonuglara
gore zel okul &grencilerinin biligsel giriy davramislarina resmi okul 8grencilerinden
daha sahip olduklan gériilmektedir.

5. Resmi ve 6zel okullardaki 8grenciler arasinda 6n test verilerine gére, genel
dilzey itibariyle biligsel giriy davramslarina sahip olma dilzeyleri agisindan gruplar
arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Testlerde elde edilen sonuglara g8re 8zel
okul 6grencilerinin biligsel giris davraniglarina resmi okul 6grencilerinden daha sahip
olduklar g6rillmektedir.



6. Ogrencilerin bilgi diizeyinde 6n test ve son test uygulamalari sonucunda
aldiklart puanlarin farklarina gore gruplar arasinda anlamh farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Ozel okul ogrencilerinin bilgi diizeyindeki hedeflere resmi okul
ogrencilerinden daha fazla sahip olduklar séylenebilir.

7. Opgrencilerin kavrama diizeyinde, 6n test ve son test uygulamalar: sonucunda
aldiklar1 puanlarin farklarina gore gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Ozel okul &grencilerinin kavrama diizeyindeki hedeflere resmi okul
Ogrencilerinden daha fazla sahip olduklar: s6ylenebilir.

8. Ogrencilerin uygulama diizeyinde, &n test ve son test uygulamalar: sonucunda
aldiklar1 puanlarin farklarina gére gruplar arasinda anlamli farkliliklar goriilmemektedir.
Ozel okul 6grencilerinin kavrama diizeyindeki hedeflere resmi okul 6grencileri ile ayni
diizeyde sahip olduklar1 s6ylenebilir.

9. Opgrencilerin genel diizey agisindan, 6n test ve son test uygulamalari
sonucunda aldiklar1 puanlarin farklarina gore gruplar arasinda anlamli farkliliklar
oldugu gériilmektedir. Ozel okul Sgrencilerinin kavrama diizeyindeki hedeflere resmi
okul 6grencilerinden daha fazla sahip olduklar: s6ylenebilir.

Sonug olarak okul tiirleriyle 6grenci basarilari arasindaki iligki karsilastirilmaya
calisilmustir. Arastirma sonucunda, 6zel okul 6grencilerinin resmi okul 6grencilerinden

daha basarili olduklar1 gérilmektedir.

5.2. Oneriler
1. Resmi ve 0Ozel okullarda &grenim goren égreﬁéi sayllariin fazla olmas: egitim
siirecini  etkileyen olumsuz bir etken olarak diisiiniildiigiinden, resmi okullarda
siniflardaki §grenci sayilar1 azaltilmalidir.
2. Bu g¢alisma, lirlin degerlendirilmesine yonelik bir ¢aligmadir. Bunun yaninda siireg
degerlendirmeye doniik ¢alismalarinda yapilmas: gerekir.
3. Resmi okullarin, fiziksel donanim ve imkénlar dogrultusunda desteklenmesi
gereklidir.
4. Resmi okullarda gérev yapan Ofretmenlerin, alan ¢ikigli olmalarina 6zen
gosterilmelidir.
5. Resmi okullarda gorev yapan Ogretmenlerin maddi imkénlari da 6zel okul

dgretmenlerinde oldugu gibi tatmin edici bir diizeye gekilebilir.
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6. Resmi okullarda gérev yapan Ogretmenlerden kendini stirekli yenileyen basarili
Ogretmenlere c¢esitli acilardan destek verilmelidir. Aym zamanda Ogretmenlerin
kendilerini stirekli yenilemeleri i¢in gerekli uygulamalar yapilmalhidir.

7. Ozel okullarin gesitli ekonomik sorunlar iginde oldugu gercegi diisiiniiliirse egitimde
niteligi arttirmalari disiiniilen bu okullarin maddi sorunlarla ugragsmamalar: i¢in devlet
tarafindan 6nceden verilen ¢esitli tegvikler yeniden verilmelidir.

8. Devlet tarafindan bazi okullara verilen “Deneme okulu” izini, kendini yenilemek
isteyen Ozel okullara da verilmelidir. Bunun yani sira yari resmi okullar olarak
diistintilen 6zel okullarin bu durumdan kurtariimas: gereklidir.

9. Ogretim programu ile ilgili degisikler yapildigt zaman uygulayicilara program
hakkinda gerekli bilgiler verilmeli ve dersle ilgili kaynaklar zamaminda hazirlanmalidir.

10. Aragtirma fen bilgisi dersinin biligsel hedeflerinin yami sira diger dersleri de
(Matematik, Tiirkce) icine alabilecek sekilde genisletilebilir.

11. Ogrencilerin sadece bilissel hedéﬂere ulasfha diizeyleri degil duyussal ve
psikomotor alandaki hedeflere ulagma diizeyleri de ele alinip incelenebilir.

12. Arastirma daha genis bir evren {izerinde, daha farkli 6zelliklere sahip okullar
arasinda yapilabilir.

13. Ogrenci basarilarindaki farkhilik ile ogretmen ozellikleri, 6frenci ozellikleri
arasindaki iligki ayr ayri ele alinip incelenebilir.

14. Arastirma yabanci tilkelerdeki resmi ve &zel okullarin yapi ve islevisleri ile

tilkemizdeki okullarin yap1 ve isleyislerinin karsilastiriimas: seklinde yapilabilir.
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EK- 1.Fen Bilgisi Dersi Ile Ilgili Hedefler Ve Onerilen Hedef Davramglar

Hedef 1. Cevremizdeki 1s1 kaynaklarini kavrayabilme

Davrams 1. Ist kaynaklarinin neler oldugunu yazma s6yleme

Davranus 2. Cevredeki 1s1 kaynaklarina drnekler verme

Davrams 3. Verilen bir dizi segenek arasindan 1s1 kaynaklarim segip isaretleme

Hedef 2. Sicaklikla ilgili 6zellikler bilgisi

Davranig 1. Sicaklifin termometre ile 6l¢lildiiglinii yazma-s6yleme,

Davranig 2. Sicaklik biriminin ( C ) derece oldugunu yazma sdyleme

Davramis 3. Sicaklik degisiminde maddelerin hal degisimine ugradiklarim yazma-
s6yleme

Davranig 4. Verilen bir dizi secenek arasindan, sicaklikla ilgili &zellikleni segip
isaretleme

Hedef 3. Is1 ve sicakhk arasindaki farki kavrayabilme

Davramig 1. Sicaklikla ilgili 6zellikleri yazma — s6yleme

Davranis 2. Isinun bir tiir enerji oldugunu yazma- sGyleme

Davranis 3. Is1 ve sicakligin giinliik hayattaki kullanimlarina 6rnekler verme

Davranis 4. Verilen bir dizi segenek arasindan, 1s1 ve sicaklikla ilgili 8zellikleri se¢ip isaretieme
Davranis 5. Verilen bir dizi segenek arasindan sicaklifin giinliik hayattaki kullanimi ile
ilgili dogru olan segenegi se¢ip isaretleme

Hedef 4. Maddelerin i¢erdigi 1s1 miktarinin nelere bagh oldugunu kavrayabilme
Davramg 1. Maddelerin igerdigi 1s1 miktarimin maddelerin cinsine bagli oldugunu
yazma- sdyleme

Davramig 2. Maddelerin igerdigi 1s1 miktarmin maddelerin kiitlesine bagh oldugunu
yazma- sdyleme

Davranis 3. Verilen bir dizi segenek arasindan, maddelerin igerdigi 1s1 miktarinin nelere
bagli oldugunu segip isaretleme

Hedef S. Isinin yayilma yollar bilgisi

Davranig 1. Ismn iletim yoluyla yayildigim yazma sdyleme

Davramis 3. Ismin ig1ima yoluyla yayildiin1 yazma s6yleme

Davrants 3. Isinin konveksiyonel yollla yayildigini yazma séyleme

Davranis 4. Verilen bir dizi segenek arasindan tsinin yayilma yollarin: seip isaretleme
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Hedef 6. Istmin yayima yollarim1 kavrayabilme

Davranis 1. Isinin iletim yoluyla yayidigini nasil yayildigin agiklama

Davranis 2. Isinin 1g1ma yoluyla yayildiini nasil yayildigim agiklama

Davranus 3. Isinin konveksiyonel yolla yayildifini nasil yayildigim agiklama

Davranis 4. Isinin yayilma yollarina &rnekler verme

Davranig 5. Ismin yayilma yollan ile ilgili verilen bir Srnekte isinin hangi yolla
yayildigini segip isaretleme

Hedef 7. Maddelerin 1siy1 iletme dereceleri ile ilgili siralama bilgisi

Davranis 1. Kat:1 maddelerin 1s1y1 iletme derecelerini yazma- s6yleme

Davranis 2. Stvi maddelerin 1sty1 iletme derecelerini yazma- soyleme

Davranig 3. Kati maddelerin 1s1y1 iletme derecelerini yazma- s6yleme

Davranis 4. verilen bir dizi segenek arasindan dogru olan: segip isaretleme

Hedef 8. Giines enerjisinden yararlanma yollarini kavrayabilme

Davranis 1. Giines enerjisinden 1sinma konusunda yararlanilabilecegini yazma- séyleme
Davramig 2. Giines enerjisinden su isitma konusunda yararlamilabilecegini yazma-
s6yleme

Davranis 3. Glines enerjisinden meyve, sebze kurutma konusunda yararlanilabilecegini
yazma- s0yleme

Davranis 4. Glines enerjisinden yararlanma yollar: ile ilgili verilen ifadelerden dogru
olan1 segip isaretleme

Hedef 9. Yakatlarla ilgili siniflamalar bilgisi

Davranig 1. Yakatlarin kati-siv1 ve gaz olarak simflandirildiklarini yazma-séyleme
Davranig 2. Kati, siv1 ve gaz yakitlara Srnekler verme

Davranis 3. Verilen segenekler arasinda dogru olan stmflamayn segip isaretleme

Hedef 10. Yakatlarla ilgili 5zellikler bilgisi

Davrams 1. Iyi bir yakitin gevreyi kirletmemesi gerektigini yazma- sdyleme

Davrams 2. Iyi bir yakitin yanma isisinim yitksek olmas: gerektigini yazma- sOyleme
Davranis 3. Dogay1 en ¢ok kirleten yakitin kdmiir oldugunu yazma- s6yleme

Davranis 4. Yakitlarin olumsuz Szelliklerini yazma- s6yleme

Davrantg 5. Yaktlarla ilgili 6zellikleri verilen segenekler arasindan segip isaretleme
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Hedef 11. Yakacaklardan is1 elde etmenin en verimli yollarimi kavrayabilme
Davramig 1. Yakacaklarin ekonomik kullanimini saglamak i¢in soba bacalarimin
temizlenmesi gerektigini yazma- séyleme

Davrams 2. Yakacaklarin ekonomik kullanimini saglamak igin 1s1 yalitiminin yapilmasi
gerektigini yazma- sGyleme

Davranig 3. Verilen bir dizi segenek arasindan yakacaklarin ekonomik kullanim: ile
ilgili dogru olan ifadeyi se¢ip isaretleme

Hedef 12. Is1 yalitimini igin yapilmasi gerekenleri kavrayabilme

Davranig 1. Is1 yaliimu i¢in pencerelere ¢ift cam takilmasi gerektigini yazma- sGyleme
Davrang 2. Catilarin izocam ile kaplanmasi gerektigini yazma- sdyleme

Davranug 3. Tabanlara hal kilim serilmesi gerektigini yazma- s6yleme

Davranis 4. Verilen bir dizi segenek arasindan, 1s1 yalitimu ile ilgili dogru olan1 segme
Hedef 13. Isinmn genlesme iizerindeki etkilerini kavrayabilme

Davranig 1. Maddelerin isininca uzadifimi yazma- séyleme

Davranis 2. Maddelerin soguyunca kisaldifim yazma- s6yleme

Davranis 3. Isinin genlesme fizerine etkilerine 6rnekler verme

Davranis 4. Genlesmenin maddeler tizerindeki etkilerini verilenler arasinda segip
isaretleme

Hedef 14. Genlesme olaymi kavrayabilme

Davranis 1. Genlesmenin tanimini yazma- sdyleme

Davranis 2. Genlesmenin olumtu &zelliklerine 6rnekler verme

Davranis 3. Genlegmenin olumsuz 8zelliklerine 6rnekler verme

Davramg 4. Verilen bir dizi segenek arasindan genlesmenin &zelliklerini segip
isaretleme

Hedef 15. Isi ile ilgili kavramlarin anlam bilgisi

Davranig 1. Erime, donma, kaynama, buharlasma, yogunlasma olaylarimin tanimlarint
yazma s8yleme

Davrani§ 2. Bu kavramlarin tanimim kendi ifadesiyle segip isaretleme

Davranig 3. Verilen bir dizi segenek arasindan dogru olan tammu segip isaretleme

Hedef 16. Kaynama olayin1 kavrayabilme

Davrams 1. Kaynama sonucu sivi maddelerin hacimlerinin degistigini yazma- sdyleme
Davranig 2. Kaynama olayinin sonuglaryla ilgili olarak giinlitk hayattan 8rnekler verme
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Davrams 3. Verilenler arasinda kaynama sonucunda maddelerin hangi 6zelliklerinin
degistifini secip isaretleme

Hedef 17. Yogunlagma olayinin nasil gergeklestifini kavrayabilme

Davramis 1. Yogunlagma olayinin nasil gergeklestifini yazma s6yleme

Davramg 2. Gaz halindeki bir maddenin siv: hale nasil getirebilecegini agiklama
Davranig 3. . Gaz halindeki bir maddenin sivi hale nasil getirebilecegi ile ilgili
yapilmas: gerekenleri segip isaretleme

Hedef 18. Erime ve donma ile ilgili 6zellikler bilgisi

Davranig 1. Donmakta olan sivilarin gevreye 1s1 verdigini yazma- sdyleme

Davrams 2. Bir maddenin hangi sicaklikta eriyorsa o sicaklikta donacagimi yazma-
sOyleme

Davranis 3. Her maddenin erime siirelerinin farkli oldugunu yazma sdyleme

Davranig 4. Verilen secenekler arasinda dogru olan segenekleri segip isaretleme

Hedef 19. Buharlagma olaymin nasil meydana geldigini kavrayabilme

Davranis 1. Buharlagma olaymin nasil meydana geldigini agiklama

Davranis 2. Buharlagma ile ilgili 6rmekler verme

Davramg 3. Verilen bir 6rekte buharlasma olay: ile ilgili dogru olanlann segip
isaretleme

Hedef 20. Hareketle ilgili tanimlar bilgisi

Davranig 1. Konum, hareket ve hiz kavramlarinin tanimlarim1 yazma- sdyleme

Davranig 2. Tanimlan derste gegen ifadesiyle s6yleme- yazma

Davranig 3. Verilen bir dizi segenek arasindan dogru olani segip isaretleme

Hedef 21. Hareket olayim kavrayabilme

Davranig 1. Hareket edildigi zaman konumun degistigini yazma — s6yleme

Davranig 2. Hareket olayinin bir yer degistirme oldugunu yazma- sdyleme

Davranss 3. Verilen bir dizi secenek arasindan hareketle ilgili olan dogru ifadeyi se¢ip
isaretleme

Hedef 22. Bulunulan konuma gire gidilen yolu hesaplayabilme
Davrams 1. Verilen verileri yazma

Davramg 2. Yapilacak olan iglemle ilgili formiilii belirleme
Davranig 3. Islemi yaparak sonucu bulma
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Hedef 23. Hiz olay: ile lgili 5zellikler bilgisi

Davranus 1. Cisimlerin hizlannin farkli oldugunu yazma s6yleme

Davranig 2. Adir kiitleli cisimlerin daha yavag hareket ettiklerini yazma- s8yleme
Davranis 3. Cisimlerin hizlarina 6rnekler verme

Davramg 4. Verilen bir dizi segenek arasindan hizla ilgili dogru olam segip isaretleme
Hedef 24 Stirtiinme kuvvetinin meydana gelmesini kavrayabilme

Davranus 1. Siirtiinme kuvvetinin nasil ortaya ¢iktigini agiklama

Davrang 2. Stirtiinme kuvvetinin nasil ortaya ¢iktigini Srneklerle agiklama

Davrams 3. Verilen bir 8rnekte ortaya ¢ikan kuvvetin siirtiinme kuvveti oldugunu se¢ip
isaretleme '

Hedef 25. Manyetik kuvvetin nasil meydana geldifini acikiayabilme

Davranis 1. Manyetik kuvvetin nasil meydana geldigini aciklama

Davranis 2. Manyetik kuvvetin nasil meydana geldigi ile ilgili 6rnekler verme

Davranis 3. Verilen bir dizi segenek arasindan manyetik kuvvetle ilgili dogru olan
ifadeyi segip isaretleme

Hedef 26. Yiizeyler ile sfirtlinme kuvveti arasindaki iligkileri kavrayabilme
Davranms 1. Yizeylere gore farkli kuvvetler uygulanacagini yazma- s6yleme

Davramg 2. Sirtlinmenin en ¢ok plirlizlii ylizeylerde daha fazla meydana gelecegini
yazma- sGyleme

Davranig 3. Verilen segenekler arasindan dogru olam segip isaretleme

Hedef 27. Kuvvetle ilgili §zeflikler bilgisi

Davranig 1. Kuvvetin cisimlerin hizim arttirdifini yazma- s6yleme

Davramsg 2. Kuvvetin cisimlerin geklini degistirdigini yazma- s6yleme

Davranig 3. Kuvvetin cisimleri dSndiird0ig{inli yazma- s6yleme

Davramig 4. Verilen bir dizi segenek arasindan kuvvetle ilgili dogru olan segenegi segip
isaretleme

Hedef 28. Kuvvetin etkilerini kavrayabilme

Davramsg 1. Kuvvetin etkilerini yazma s8yleme

Davranig 2. Kuvvetin etkilerine 8rnekler verme

Davranig 3. Kuvvetin gerekli oldugu durumlara 8rnekler verme >

. e K ‘?‘“f\:‘ﬁr%’
Davranig 4. Verilen bir dizi segenek arasindan dogru olan ifadeyi segip isaretieng \@S}’W
Hedef 29. Kaldirma kuvvetini kavrayabilme S 4@§$ -
Davranis 1. Kaldirma kuvvetinin nasil meydana geldigini yazma- gﬁyﬁgw

R w\»\‘é’
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Davranig 2. Kaldirma kuvvetinin nasil meydana geldifiyle ilgili 6rnekler verme
Davrans 3. Verilenler arasinda dofru olan segenegi secip isaretleme '
Hedef 30. Hizla ilgili problemleri ¢8zebilme

Davramis 1. Verilenleri yazma

Davranig 2. Yapilacak olan islemle ilgili form{il belirleme

Davranig 3. Verilenleri yerine koyarak sonucu bulma
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EK- 2. DUZEY BELIRLEME TESTI

Sevgili 8grenciler asagida Fen Bilgisi dersi ile ilgili gesitli sorular bulunmaktadir.
Soruyu anfayarak okuduktan sonra, dogru buldugunuz cevabi cevap anahtan {izerinde yuvarlak
(O) igine alarak igaretleyiniz.

BASARILAR.

1-Is1 kaynaklarimiz agagidakilerden hangisi ya da hangileridir?
1. Glines 2. Elektrik 3. Yakiatlar
a) Yalmz 1 b) Yalmz 3 cylve2 d)1.2ve3
2- Sicaklikla ilgili agagidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?
a) Sicakhik termometre ile dlgiliir
b) Sicaklik birimi santigrat (C) derecedir
c) Sicaklik bir enerji gesididir
d)Stcaklik degisiminde maddeler hal degistirirler
3- Isimin yayilma yollar agagidakilerden hangisi ya da hangileridir?
1. Hetim yoluyla yayiima 2. Isima yoluyla yayilma 3.Konveksivonel
a) Yalmz1 by Yalmz2 c)1ve2 d) Hepsi
4- Ist ve sicakligin glinlik hayattaki kullanim: ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?
1-Bugiin hava 1sis1 disecekmis .  2- Bugiin hava sicaklig dilsecekmis.
a) Yalniz 1 b) Yalmz 2 c)lve2 d) Higbiri
5- Bir maddenin igerdi3i 1s: miktar: agagidakilerden hangisine ya da hangilerine baglidir?
1. Maddenin Cinsine 2. Maddenin Kiitlesine
a) Yalniz 1 b) Yalmz 2 c)lve2 d) Higbiri
6- Ocaktaki yemek tenceresini metal kagikla karigtirdiimiz zaman bir stire sonra metal kagigin
ssindifini hissederiz. Bu durum isinin hangi yolla iletildigine bir Srnektir?
a) fletim b) Konveksiyonel c) Isima d) Yansima
7-Asagidaki maddeler isiy1 en fazla ileten maddeden, en az ileten maddeye dogru siralanirsa
hangi siralama dogru olur?
a) Hava-su- demir ¢ivi b) Demir ¢ivi-hava-su
c¢) Su-demir givi-hava d) Su — hava-demir ¢ivi
8- Gilneg enerjisinden yararlanma yollar: agagidakilerden hangisi ya da hangileridir?
1.Meyve, sebze kurutma 2.Araglarla suisitma 3. Camagir kurutma
8) Yalniz 1 b) Yalmz 2 c)lve2 d) Hepsi
9- Agafidakilerden hangisi kat1 yakitlardandir?
a) Dogal gaz- kémilr  b) Linyit-mazot c)Odun-k8mtir d) Kémiir-benzin
10- Asa@idaki yakitlardan hangisi dogay: en ¢ok kirletir?
a) Odun b) Kémiir c) Elektrik d) Dogal gaz
11-lyi bir yakst agagidaki 8zelliklerden hangisine sahip olmalidir?
1.Cevreyi kirletmemeli 2.Kat: yakitlardan olmals 3. Yanma 1sis1 yliksek olmal
a) Yalniz 1 b)lve2 c)lvel d) Hepsi
12- Yakacaklarin ekonomik kullammmimi saflamak icin agagidakilerden hangisini yapmak

gerekli degildir?
a) Soba bacalarinin temizlenmesi
b) Ist yalitiminin saglanmas:
c) Giines enerjisinden yararlaniimas:
d) Sobalarin fizerinin kapatiimas:
13- Binalarda 1s1 yalitim: ile ilgili agafidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?
a) Pencerelere ¢ift cam takilmass, c) Pencerelerin gok genis yapilmas:,

b) Catinin izocam ile kaplanmast, d) Tabanlara hali kilim serilmesi,
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14- Telefon ve elektrik tellerinin yaz aylarinda uzamasinin, kig aylarinda ise kisalmasinin sebebi

nedir?
a)Metal teller 1sininca uzar, sofuyunca kisalir

b) Iki direk arasi mesafe degismistir
¢) Ist sonucu kittleleri degigmektedir
d) Tagidiklan enerjiden dolay: oimaktadir.

15- Asafdakilerin hangisi ya da hangileri genlesmenin olumlu Szelliklerinin bir sonucu olarak
yaptlmaktadir?

1.Termometrelerin yapiimas:

2. Kapag: acilmayan siselerin sicak suya konularak agtimas

3. Genlegme sonucu bozulan raylarm her yil degigtirilmesi

a) Yalmz 3 b)lve2 c) Yalniz 2 d) Hepsi
16- Apz agik bir kap yarisina kadar su doludur. Bu kaptaki su kaynayinca suyun asafidaki
8zelliklerinden hangisi degisir?

a) Rengi b) Kokusu  c¢) Hacmi d) Hepsi
17- Gaz halindeki bir maddenin sojutularak sivi hale getirilmesine ne ad verilir?
a) YoZunlagma b) Erime c) Buharlagma d) Donma

18- Kapali bir kap icerisinde bulunan, gaz halindeki bir maddeyi sivi hale getirmek igin agafidaki
caligmalardan hangisini yapmaliyiz?
a) Sicaklifs artirmaliyiz
b) Yeterince 1s1 kaybettirmeliyiz
c¢) Kabin kapagin: agip sofuk su koymaliyiz
d) Igerisine buz koymaliyiz
19- 1. Donmakta olan swvilar ¢evreye is1 verir
2. Bir madde hangi sicaklilta eriyorsa, o sicaklikta donar
3. Donma ve erime maddeler igin ayirt edici bir dzelliktir
Erime ve donma ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
a) Yainiz | b) Yaimz2 c)lve2 d)1.2.ve3
20-“Islak gamagiriar her mevsimde kurur.” Bu olayin nedeni agafiidakilerden hangisidir?
a) Havada fazla nem vardir
b) Camagiriar iyi stkilmigtir
¢) Atmosfer basincindan dolay:
d) Buharlagma her mevsimde olabilir
21 Erime ve donma ile ilgili asafidaki bilgilerden hangisi dogru degildir?
a) Bir madde erirken ¢evreden is1 alir
b) Her maddenin erime silresi farklidir
¢) Buharlagma ve yofunlagsma ayni olaylardir
d) Bir maddenin erime ve donma sicakliklary aynidir

22- 1. Bir cismin bulundugu yere konum denir
2. Bir konumdan bagka bir konuma gitme hareket olayidir
3. Hareket edildiginde konum degismez -
Hareket ve konumla ilgili yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
a) Yalniz 1 b)1ve2 c)lvel d) 1.2 ve3.

23-  Bir aracin dort farkls konumdaki hareketi gekildeki gibidir. Arag ttim araliklar: egit zamanlarda
aldifina gbre asafidaki ifadelerden hangisi dogru olur?
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a)Aracin hizi sabittir

b)Arag hizlanmaktadir

c)Arag yavaslamaktadir

d)Arag 6nce hizlanip sonra yavaglamaktadir
24- Asagidaki gekilde goriildiigii gibi, A noktasindan B noktasina gelen tavsanin hareketi ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?

a) AZac baslangi¢ noktasindadir

b) Hareket ettigi i¢in konumu degismistir

c) B noktas: ilk konumdur

d) Agaca gore yer degistirmistir

25- Aym dogrultu iizerinde yiirityen &grenci A’ dan B’ ye 100 metrelik, B’ den C’ ye kadar 200
metrelik yer degistirmistir. Bu grenci A’ dan C’ ye kadar toplam ne kadar yer degistirmigtir?
a)300 b)100 c)200 d)50

26- 1. Bir cismin birim zamanda aldi§1 yola hiz denir
2. Ugak, tren ve otobiisten daha hizlt hareket eder
3. Agrr kiitleli cisimler daha agir hareket eder
Hareket ve hizla ilgili yukandaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

a) Yalniz 1 b) Yalniz 2 c) 2 ve 3. d) Hepsi
27~ Asagidaki durumlarin hangisinin ySriingesi dogrusal sekildedir?

a) Yiiksekten birakilan tagin hareketi

b) Riizgarla siiriiklenen yapragn hareketi

¢) Ay’ Diinya gevresindeki hareketi

d) Gezegenlerin giines ¢evresindeki hareketi
28-Hareket halindeki arabanin frenine basildiginda, araba yavaslar. Arabay1 yavaglatan kuvvet
asagidakilerden hangisidir?

a) Elektrik b) Siirtiinme kuvveti  c) Yergekimi kuvveti  d) Kaldirma Kuvveti
29-Bir 6grenci elindeki miknatisi, Snce demir tozlarina, daha sonrada cam ve silgiye
yaklastinyor. Ogrenci bu deneyi hangi amagla yapmaktadir?

a)Yer degistirmeyi gérmek igin

b) Demir tozlarinin hizin1 digmek igin

¢) Siirtiinme kuvvetinin varligini anlamak igin

d) Manyetik alanin varligim anlamak igin
30-Bir gocuk oyuncak arabasmi cam yiizeyin iizerinde, daha sonrada hali iizerinde hareket
ettiriyor. Buna gére asagidaki ifadelerden hangisi dofiru degildir?

a) Cam yiizeyde daha az kuvvet uygular

b) Halida daha az siirt{inme olur

c) Halida hiz cama gore daha azdir

d) Yiizeyler ile araba arasinda siirtiinme kuvveti olusur
31- 1. Suyun nehirde akmasinda,

2. Elmanin agactan diismesinde,
3. Otomobilin yol almasinda,
Yukaridakilerin hangisinin ya da hangilerinin gergeklesmesinde kuvvete ihtiyag vardir?

a) Yalniz 1 b) 1. ve2. c)lvel. d) 1. 2. ve3.
32-Asagidakilerden hangisi kuvvetin etkilerinden biri degildir?

a) Cisimleri hizlandirmak

b) Cisimleri dondiirmek

c) Cisimlerin seklini degistirmek

d) Cisimlerin rengini degistirmek



68

33-Asapdakilerin hangisi kuvvetin etkisi sonucu olusmaz?
a) Akarsularm gakil taglarns siiriiklemesi
b) Yelkenli bir teknenin riizgar etkisi ile yol almas:
c) Iki ucundan gekilen lastigin boyunun uzamast
d) Isttifan buzun erimesi
34-Su doiu bir kaba tahta pargasini braktifimiz zaman tahta pargasinin suda batmadigin:
goriiriiz. Tahta parcasinin suda batmasini dnleyen kuvvet ayagidakilerden hangisidir?
a) Kaldirma kuvveti  b) Manyetik kuvvet ) Siirtiinme kuvveti  d)
Elektriksel kuvve
35-Bir dgrenci bisikletle 10 saniyede sabit bir hizla 40 metre yol alirsa, hiz1 kag metre
/saniye olur?
a) 0.25 b) 100 c)4 d) 40
TEST BITTL
CEVAPLARI KONTROL EDINiZ



EK -3. Belirtke Tablosu:
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HEDEFLER

KONULAR

BILGI

KAVRAMA

UYGULAMA

A-EVRENIN TEMEL OGESI ISI

B- ISI VE SICAKLIK ARASINDAKI
FARKLAR

C- ISININ ILETIMI ORTAMDAN
ORTAMA DEGISIR

C-ISI YALITIMI

D- YARARLANDIGIMIZ YAKITLAR

E- ISIMADDELERI NASIL ETKILER

[

A- HER CISIM HAREKETLIDIR

1- Cevremizdeki Farkli Hareket Tiirleri

2- Konumunu Olg Gittigin Yolu Bul

3- Konum Zamanla Nasil Degisir

4- Yolu Zamana Bo6l Hiz1 Bul

B- KUVVET ITME CEKMEDIR

1- Kuvvetin Etkileri Cesitlidir

2- Evrende Hem Itme Hem de Cekme
Birlikte Bulunur

3- Yerin Cekim Kuvveti Agirhgimizi
Belirler

TOPLAM (30)

19
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EK 4. Madde Analiz Tablosu

Madde | Madde Giigliik Derecesi | Madde Ayurt edicilik Derecesi -
Sonug Yorum Sonug Yorum
1- 0,58 Orta 0.66 Cok iyi
3- 0.62 Orta 0.83 Cok iyi
4- 0.54 Orta 0.50 Cok iyi
5- 0.66 Orta 0.50 | Cok iyi
6- 0.50 Orta 0.66 Cok iyi
7- 0.79 Kolay 0.66 ' Cok iyi
8- 0.66 Orta 0.66 Cok iyi
9- 0.70 Kolay 0.16 Zayif
10- 0.91 Cok kolay | 0.16 Zay1if
11- 0.58 Orta 0.16 Zayif
12- 0.75 Kolay 0.50 Cok iyi
13- 0.37 Zor 0.50 Cok iyi
14- 0.62 Orta 0.66 - Cokiyi
15- 0.75 Kolay 0.33 lyi
16- 0.41 Orta 0.83 Cok iyi
17- 0.91 Cok kolay | 0.16- zayif
18- 0.66 Orta 0.66 Cok iyi
19- 0.54 Orta 0.83 Cok iyi
20- 0.62 Orta 0.66 Cok iyi
21- 0.79 Kolay 0.50 Cok iyi
22- 0.58 Orta 0.16 Zayif
23- 0.91 Cok kolay | 0.33 fyi
24- 0.79 Kolay 0.50 Cok iyi
25- 0.66 Kolay 0.66 Cok iyi
26- 0.79 Kolay 0.33 Iyi
27- 0.75 Orta 0.50 Cok iyi
28- 0.62 Orta 0.83 Cok iyi
31- 0.70 Kolay 0.66 Cok iyi
29- 0.79 Kolay 0.66 Cok iyi
30- 0.50 Orta 1 Cok iyi
31- 0.62 Orta 0.66 Cok iyi
32- 0.75 Kolay 0.66 Cok iyi
33- 0.83 Kolay 0.50 Cok iyi
34- 0.75 Kolay 1 Cok iyi
35- 0.62 Orta 0.66 Cok iyi
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EK-5 Arastirma izni

T.C.
KILIS VALILIGE
[1 Milli Egitim Madiirligi

SAYT : B.0S.4.MEM.4.79.00.03:320 (13 D)- I5€ 50 S/1./2:2001
NONU @ Yeterlilik Calismast.

VALILIK MAKAMINA
KILIS

Atatiirk Universitesi Sosyz! Bilimler Enstitiistt Egitim Programlart ve Ogretimi Ana
Bilim Dali viksek lisans grencisi Erial BAY Fen Bilgisi dersi kapsaminda "Bilimsel Hedeflere
Ulasma Dizeyvleri” konusunda bir calisma vapugini ve bu calismaya istinaden ekte belirtilen 6n
w25t sinav sorulaniny, [limiz Gazi [1k&zratim Okulu, Karalbey {Iksgretim Okutu, H.M. ve N.E.
Zzvigioglu Pansivonlu [Ikégretim Okuly, Yauli {Ikdgretim Bolge Okulu. Gzal Meltem [1kégretim

kulu ve Ozel Mehmet Dogme [Ikdgrezim Okulunda 63reaim gdren 3. suuf 63rencilerine dgratim

vill baginda ve 63retim yili sonunca uygulamak istedigini, 30.10.2001 tarihli dilekgesi ile
Midirligtimize bildirmistir. .

Yiiksek lisans 6grencisi E-dal BAY' in yukarida belirtilen sekilde test uygulamas:
Midirliglimiizee uygun goriilmektedi-.

Makamlarinizea da uygun gdriildiigii takdirde Olur'lariniza arz ederim.

Elvan SAHIN
Midir

OLUR
J{/10/2001

qux;v’ AN
aly

Vali Yardim¢is:
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OZGECMIS

Erdal BAY 1978 wilinda Kilis’te dogdu. {lk ve orta 6grenimini Kilis’te
bitirdikten sonra 1996-2000 yillar arasinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Béliimii Egitim Programlan ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda &grenim gordii.

2001 yilinda Atatiitk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi’ne Egitim
Bilimleri Boliimii’'nden Arastirma gorevlisi olarak girdi. 2002 yilinda da Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri bd&liimiine arastirma gorevlisi olarak
girdi. Halen ayn1 boliimde ¢aligsmaktadir.



