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Bu argtirmanin amaci, ilkgretim 7. sinif dil bilgisi gretiminde zarflar konusu
ile ilgili yapilandirmaci yaklgma gdre hazirlanmi calsma yapraklarinin grenci
bagarisina etkisini belirlemektir.

Arastirma, 2007-2008 gtim-Ogretim Yilinin 2. doéneminde Milli Bitim
Bakanlgina bali, Erzurum il merkezinde bulunan Mehmetdikogretim Okulunda,
toplam elli dokuz 7. sinif giencisi ile gercekligirilmigtir. Deney grubu 29, kontrol
grubu ise 30 grenciden olgmaktadir.

Zarf konusu deney grubunda yapilandirmaci yakia gore hazirlanmicalisma
yapraklari, kontrol grubunda ise gaha yapraklari kullaniimadaglénmistir.

Arastirmada verilerin elde edilmesi amaciyla kontrdilii test son test yontemi,
ogrenci gorigleri anketi ve iki adet grenci gorgme formu kullaniimgtir. Elde edilen
veriler t-testi, aritmetik ortalama(x), standarps® (s), frekans (f), yuzde (%) ve cift
faktorli ANOVA islemleri ile analiz edilmtir. Istatistiksel analizler, SPSS paket
programi kullanilarak ¢ézimlenstir.

Istatistiksel verilerin ¢oziimlenmesi ile deney veatkol gruplarinin her ikisinin
de baari durumlarinin artsa gérdlmistir. Deney ve kontrol gruplarinin gg1 durumlari
karsilastiriimis ve deney grubu lehine anlamli bir farldih olustugu tespit edilmitir.

Yapilan c¢aljma sonucunda yapilandirmaci yaktaa gore hazirlanan caina

yapraklarinin grenci bgarisini artirdil sonucuna varilngtir.
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ABSTRACT

MASTER THESIS
THE EFFECTS OF WORKSHEETS PREPARED ON THE BASIS OF
CONSTRUCTIVE APPROACH ABOUT THE SUBJECT OF ADVERBS WHICH
IS TAUGHT IN PRIMARY SCHOOL GRADE SEVEN CLASSES ON STUDENT
ACHIEVEMENT
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Determining the effects of worksheets prepared kel subject of adverbs
which taught in the seventh grade of primary edanatchool, and prepared according to
constructive approach, on the achievement of staderhe aim of this research.

The research has been carried out in the secomdae2007-2008 education
year, in Mehmetcik Primary School of Ministry of lghtion, in the center of Erzurum
and with 59 students in all from seventh graderohary school. There has been twenty
nine students in experiment group and thirty intcmrgroup.

The topic of adverbs has been introduced by thp belvorksheets prepared
according to constructive approach in experimegtaup, and in control group it is
introduced without worksheets.

In this research controlled pre-post test mode&stjannaire about student’s
opinion and two student interview forms have besadu The data gathered have been
analyzed via t-test, mean, standard deviationufaqy, percentage, and double factored
ANOVA using SPSS statistical analysis software.

With the statistical analysis, it has been obsethatl the achievement of both
groups increased, and when the achievement scdreélese two groups has been
compared, it has been found out that there has $igaificant differences between two
groups in favor of the experimental group.

As a result of the research, it has been revehladthe worksheets prepared

according to constructive approach, has improveditthievement rates of the students.
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ON SOz

Dil, genel olarak insanlar arasinda gnayi sglayan bir iletsim araci
olarak tanimlanmaktadir. Aslinda dil, bir ikth araci olmaktan daha fazlasini
ifade etmektedir. Dil, dfiincelerin diizenlenmesini ve dizenli bakilde ifade
edilmesini sglar. Kalturin korunmasina ve nesilden nesile aktarsina destek
olur. Milletin batinlgind korur. Milli suuru besler ve milli kimfie ik tutar.
Ergin (2001); milletin, istiklalin ve hirriyetin teelinin milli suur oldygunu, bu
suurun da en kuvvetli kayga ve belirtisinin milli dil old@gunu belirtmektedir.
Dustncelerin dgru ifade edilmesi, kdlturin gammasi ve heseyden onemilisi
milli butinligiin s&lanmasi igin dilin korunmasi gerekmektedir. Diliiirag
icerisindeki etkilerden koruyan yapi ise dil bilgis. Dil bilgisi, dilin dogru
kullanimina, dg&incelerin dizenli birsekilde ifade edilmesine destek olur ve
toplumda dil bilincinin olgmasini sglar. Bu nedenlerle dil gretiminde, dil
bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri vardir.

Bu argtirmanin, @rencilere dil bilgisini sevindirmek ve bu sayedezeli
dilimizi etkili bir bicimde kullanmalarini sgamak amaciyla yapilan cstinalara,
katkida bulunagani umut ediyorum.

Calisma surecinde yardimlarini benden esirgemeyergmai@mm Prof. Dr.
Ahmet KIRKILIC' a tesekkur ederim.

Calsmada buyuk em#g gecen ve yardimlarini benden esirgemeyen Dog.
Dr. Muhsine BOREKCye ve Prof. Dr. Ahmet §IK’a tesekkiir ederim. Yine
yardimlarindan dolayr Yrd. Dog. Dr. Latife KIRB®GLU KILIC'a ve Yrd.
Dog. Dr. A. Halim ULAS’a tesekkir ederim.

Universite &renimimde hatta Universiteyi bitirdikten sonrakgrétmenlik
hayatimda bile bana her zaman yol gdsteren, meg&tkimime katkida bulunan
Kazim Karabekir Eitim Fakiltesi Turkce @retmenlgi Bolumu @retim
uyelerine, cakmayi uyguladgiim Mehmetcik ilkdgretim Okulu idaresine ve
ogretmenlerine yardimlarindan dolayse&kir ederim.

Son olarak beni yaefiren, bugiinlere getiren, csina boyunca varliklari
ile beni guclendiren ailemesgkkir ederim.

Esengul TAN
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BIRINCi BOLUM

dRis

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli dgsme ve gelmeler, toplumun
bireylerden beklentilerinin ggsmesine neden olmgtur. Bilim ve teknoloji
alanlarindaki dgisme ve gelimeleri takip edebilecek hatta bu gigne ve
gelismelere oOnculuk edebilecek bireylere duyulan ihtiyagiin gectikce
artmaktadir. Toplumlarin bireylerden beklentilenirdesismesi, gitim alaninda
da deaisiklikler yapilmasi gergini dogurmutur. GUnimuiz gtim anlaysi
argtiran, sorgulayan, bilgi Ureten bireyler wétmeyi hedeflemektedir.
Ogretmeni merkeze alarakgfenciyi &sretim sirecinde pasif alici durumuna
getiren @retim uygulamalari ile bu hedefe gill@mayacgl bilinmektedir. Bu
nedenle gitim ortamlarinin @rencileri aktif kilacak, bilgiyi yapilandirmalarina
imkan verecek, sorgulama gugclerini gefecek sekilde yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir.

Bu gereksinim gitimcileri daha etkili, verimli ve cekici gretim
uygulamalarini gejtirmek lzere cajmaya yoneltmtir (Deryakulu, 2001: 1).
Yapilan calgmalar @retim sirecinde, gretmen merkezli gretim yaklgimlarinin
yerine @renci merkezli @renme yaklamlarin kullaniimasi gerekiini
gOstermgtir. Ogrenciyi merkeze alarak ona yaratici ve yapicilidine yeteng,
sorgulama ve asirma becerisi kazandiran yakialardan biri de yapilandirmaci
yaklasimdir.

Yapilandirmaci yakkam, son dénemdeggimbilim yazininda ¢ok sik
olarak tartgilan bir terimdir ve bu terim Amerika, Yeni Zelandarail, Kanada,
Isvicre ve Avustralya (Matthews, 1993) gibi tlkelezk olarak Tirkiye'de de
ilkdgretim ve orta@retim programina damgasini vurgtwr (Aydin, 2007: 11).
Ulkemizde, 2005 yilinda yayinlandikogretim Programi ile birlikte davragul ve
bilissel yaklgimlara go6re hazirlanan eski ili@tim programi yerini,
yapilandirmaci ve coklu zeka yakilalarina goére hazirlanan yeni ili@tim
programina  birakrgtir. 2005 Ilkogretim  Programindaki  dgsiklikler
dogrultusunda Turkge ilkgretim programi da yeniden yapilandirigm.



Ogrenciyi merkeze alan yeni Tirkce ilig@tim programi ile agdirma
ve sorgulama becerisine sahip,st@tel ve yaratici d§iinen, dglncelerini yazili
ve s6zlU olarak dgru ifade edebilengenciler yetstirmek hedeflenmektedir.

Yeni Turkce ilk@retim programiyla birlikte gretmenlerin dersteki
gorevi de dgismistir. Artik, Turkge derslerinde gietmenlerin gorevi grencilere
bilgiyi aktarmak dgil, onlara bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalariingrehberlik
etmektir. (gretmenin rehberlik etmesi ve programigrénci merkezli olmasi,
ogretmenin  @renme siureci dinda kalmasi anlamina gelmemektedir.
Ogretmenler, alan ve alansiémi bilgilerini kullanarak @rencilere farkli baki
acilari kazandirmali, onlari gerceksgien problemleri ile karlastirmali ve bilgiyi
zihinlerinde nasil yapilandiracaklaringrétmelilerdir. Ggretmenler, @rencilerin
gercek yaam problemleri ile karlasarak bilgiyi yapilandirmalarini giamak
amaclyla coklu ortamlar ofturmallardir. (gretmenlerin, c¢oklu ortamlar
olusturabilmeleri icin  @&enme teknolojilerinden ve materyallerinden
yararlanmalari gerekmektedir.

Yeni mufredata gore Turkcegtetiminin materyal ¢cajmalari Gzerine
heniiz yeterli bir yayin mevcut gitdir. Ogretim teknolojileri alaninda kullanilan
belli bali birka¢ calsmanin dginda alanlara yonelik pratik kullanilabilen nicel
materyal ¢caimalari konusunda sikinti ¢ekig@iMilli E gitim’e bagli dgretmenler
ve eaitim fakulltelerindeki @renciler tarafindan dile getiriimektedir (Nuklo,
2008).

Ogrencilerin derslere aktif katihmini gayan ve kendilerinde var olan
bilgilerle yeni bilgi arasinda Iggkurarak yeni bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalari
ve anlamlandirmalarina yardim eden gah yapraklarinin, Turkcegéetiminde
yasanan materyal sikintisini az da olsa gidereb#iedigstintlmektedir.

IIkogretim 7. sinif dil bilgisi zarf konusunda yapilamdaci @&renme
yaklasimina uygun cagma yapraklari gejtirmek ve geltirilen bu yapraklari
Ogretim ortaminda uygulayarak ¢aaisini 6lgmek amaciyla hazirlanan bu
aragstirma beg bolimden olgmaktadir.

Birinci bélumde argtirmanin 6nemi, amaci, sinirliliklari, varsayimlari

ve argtirma ile ilgili tanimlara yer verilngtir.



Ikinci  bolimde, argirmanin  kuramsal temellerini  cfwran
yapilandirmaci yakkam, calsma yapraklari ve yapilandirmaci yaktaa gore dil
bilgisi 6gretimi hakkinda bilgi verilmi, calsma yapraklari ile ilgili yapilan
calismalarin kisa bir 6zeti sunulrgur.

Uclinci boluimde, agarmanin evreni, 6rneklemi, veri toplama aragclari,
verilerin analizinde kullanilan teknikler ile ilgiilgi verilmistir.

Doérdunci bolimde, agarmada toplanan verilerden elde edilen
bulgulara yer verilngtir.

Arastirmanin beinci bolimiinde ise agarmada elde edilen bulgular
Isiginda varilan sonuglara yer verignicalsma yapraklari hakkinda csina
yapacak ardirmacilara ve cajma yapr@l hazirlayacak gretmenlere oneriler

sunulmutur.

1.1. Problem

Gunumuizde gretmen merkezli @tim anlaysl yerini hizla @renci
merkezli gitim anlaysina birakmaktadir. g¥enciyi merkeze alangéim anlaysi
ile birlikte Ogrencileri derste aktif duruma getirecek etkinlikterde 6nemi
artmaktadir.

Ogrencileri asitim-6gretim surecinde aktif duruma getirebilmek icinite
materyaller kullaniimasi gerekmektedir. Bu amagrdtbusunda kullanilabilecek
materyallerden biri de cama yapraklaridir. Caima yapraklari, grencilerin
bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirmalarina yamttti olmasi, grencileri gergek
yasam problemleri ile ylzikgirmesi, soyut kavramlari somugtamasi nedenleri
ile egitim-6gretim sdrecinde kullanilabilecek alternatif bir @3l olarak
gorulmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde, yaanan en buyik sorunggencilerin kural ve
ilkeleri ezberlemeyi tercih etmeleridir. Ancak diilgisi 6gretiminin amaci,
ogrencilere kural ve ilkeleri ezberletmekgie dil bilgisi 6gretimi ile égrencilerin
dilin imkanlarini, sinirlarini ve gizil gliciinti oyea ¢ikarmalarina yardimci olmak
ve dili islevsel olarak kullanabilmelerini g@maktir.

Dil bilgisi 6gretiminde yaanan dger bir sorun ise dil bilgisinin soyut
olarak kabul edilmesidir; Bka bir deysle dil bilgisinin hayatla



ili skilendirilememesi ve uygulamaya sokulamamasidirlinrdla yaanan bu
sorunun temelinde; dil bilgisinin soyut olmasi gille 0grencilere yanhk
yontemlerle @retilmesi yatmaktadir.

Calisma yapraklari soyut kavramlari somgtiean, @rencilere yaparak ve
yasayarak @renme imkani veren vegiencilerin bilgiyi ezberlemeden kendi
zihinlerinde yapilandirmalarini gayan bir materyaldir. Bu nedenle dil bilgisi
Ogretiminde yaanan sorunlarin giderilmesi amaciyla da kullaniéadagi
distindimektedir.

Bu calgmada, dil bilgisi konularinin yapilandirmaci yakfaa gore
hazirlanmg calsma yapraklari ile gretiminin, @&Grenci baarisini ne derecede

degistirecesi belirlenmek istennstir.

1.1.1. Problem cumlesi
Bu calsmanin temel probleminiitkgretim 7. sinif Turkge dil bilgisi
Ogretiminde zarf konusuyla ilgili yapilandirmaci yakina goére hazirlanmi

calisma yapraklarinin grenci baarisina etkisi nasildir? “ sorusu gtiurmaktadir.

1.1.2. Alt problemler
Bu argtirmanin temel problemi kapsamindaa@adaki alt problemler
olusturulmustur:
1. Zarf konusunun @etiminde ¢cakma yapraklarinin kullaniimasinin
ogrencinin baarisina etkisi var midir?
2. Dil bilgisi konularinin @retiminde, cakma yapraklari kullanilarak
yapilan @retim ile calsma yapraklari kullaniimadan yapilagrétim hakkinda

ogrenci gorgleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin amaci; 7. sinifgéencileri icin bir dil bilgisi konusu olan
zarflarla ilgili yapilandirmaci grenme yaklsmina uygun cajma yapraklari
hazirlamak, hazirlanan ¢gha yapraklarinin grenci baarisini ve @rencilerin
ogrenmeye ilgkin gorislerini nasil etkiledgini aragtirmaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Degisen dunya ile birlikte toplumlarin bireylerden baiiéeri de
desismektedir. GUnimuzde agtaran, yargilayan, yaratici ve glieel distinebilen
aktif bireylere duyulan ihtiya¢ hizla artmaktadiEgitim alaninda yapilan
calismalar bu dg@rultuda bireyler yettirmeyi hedeflemektedir. Bu hedeflere
ulasabilmek icin @rencileri aktif duruma getiren, kendgi@nmelerinden sorumiu
kilan; onlara argirma, kafetme, elgtirel ve yaratici dgiinme imkani sgayan
ogretme-@renme sireclerinin benimsenmesi gerekmekteditirk alanindaki bu
gelisme ve dgismeler Turkce derslerinde de kendini hissettirmeikted

Bu dezsisme ve gelmeler sonucunda Turkce dersinigréncileri aktif
duruma getiren, kendigéenmelerinden sorumlu kilan; onlara gdnana, kafetme,
disinme, yargilama imkéani gayan yapilandirmaci yaklema gore slenmesi
distincesi on plana ciksive Tirkge ilk@retim programi bu dgrultuda
degistirilmi stir.

Tarkce derslerinin yapilandirmaci yaiima gore glenmesi yeni bir
uygulama oldgu icin konu ile ilgili lkemizde yeterli calma bulunmamaktadir
Yapilandirmaci yakkama gore glenen Turkce derslerinin géenci baarisi
Uzerindeki etkisi tam olarak tespit edilmetmi Ayrica &sretmenlerin konu ile
ilgili kaynak sikintisi ygadiklari da bilinmektedir. Rehber olarak hazirlapmi
calsmalara ihtiyac duyulmaktadir. Bu cgahalarda kullanilabilecek
materyallerden biri de cama yapraklaridir.

Turkge derslerinde dil bilgisi ¢camalar 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin, Tirkgenin yapisini afturan ve §leyis kurallarini tanimlayan
bilgilere sahip olmalari ve bu bilgilerilevsel olarak kullanabilmeleri gou
diUstnebilmeleri ve dgiincelerini dgru ifade edebilmeleri agcisindan énemlidir.

Bu argtirmanin; @rencilerin, yapilandirmaci yaklana gore hazirlanan
calisma yapraklari ile dil bilgisi konularina yonelik gaau durumlarinda olumlu
yonde bir dgisim salamak; @retmenlere yapilandirmaci yakiala ilgili
rehberlik edebilecek bir kaynak ggirmek; konu ile ilgili &renci goérglerini

belirlemek agisindan 6nemli olglw disiintlmektedir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilari
Bu argtirmada g@agidaki sayitlilardan hareket edilgtir:
1. Arastirmada kullanilan bgri testinin, grenci gérgme formlarinin
ve @renci gorgme anketinin gecerli ve guvenilir bir ara¢ gidwarsayilnmgtir.
2. Arastirmada kullanilan dil bilgisi grenci gorgleri anketine ve
ogrenci gorgme formlarina @rencilerin, samimi cevaplar veggivarsayilimstir.
3. Belirlenen drneklem grubunun, evreni temsilg@tiarsayiimstir.
4. Hazirlanan cagma yapraklarinin kullanim amacina véreénci
seviyesine uygun oldw varsayilmgtir.
5. Calsma yapraklarinin Bar1 Uzerine etkisini 6lgmek amaciyla
hazirlanan akademik ka1 testini, @rencilerin dikkatlice cevaplandiklar

varsaylimgtir.

1.5. Arastirmanin Sinirliliklar
Bu argtirmanin sinirhliklar gagida verilmitir:
1. Bu aratirma, Erzurum il merkezinde bulunan Mehmetcik
ilkégretim Okulu 7. sinif grencileri ile sinirlanntir.
2. Arastirmanin cakma grubu, Mehmetciklkogretim Okulu 7/B ve
7/D siniflari ile sinirlanngtir.
3. Arastirma, ilkégretim 7. sinif Turkce dersi dil bilgisi konulari
arasinda yer alan zarf konusu ile sinirlagimi

4. Arastirma, toplam 9 ders saatlik sire ile sinirlagtmi

1.6. Tanimlar

Calisma Yaprgl: Bir konunun uygulanmasisamasinda grencilerin
yapacd@! etkinliklere yol gosterici acgiklamalari icerenpyaklardir (Halis, 2002:
64).

Dil bilgisi: Bir dilin sesleri, sdzcuk turleri, gbrevleri, caleriyle ilgili
kurallari inceleyen bilim dalidir (Demirel,1999:)73

Yapilandirmacilik:Onceden var olan bilgi ve yantilar tizerine yeni bir
durum uygulanarak, bu durum ile ©6nceki var olanirgél olgumlarin
birlestiriimesidir (Yanpar, 2005a: 29).



Yapilandirmaci gretim: Ogretim faaliyetlerinin yapilandirmaci yaklana
gore duzenlenmesidir (Cigek, 2005: 2).

Yapilandirmaci yaklama dayali @renme modelleri Yapilandirmaci
teorinin ilkelerini temel alarak ofturulan ve giderek evrimjen her bir
asamasinin ayri ayri shlevinin oldysu, esitim-6gretim ortaminda kullanilan

o0grenme modelleridir(Lawson, 1995, akt: Kanli, 2Q07)



IKiNCi BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL ACIKLAMALARI

Egitimin tanimi yapilirken bireyin davragtarinda kasith olarak istendik
davrang degisikli gi yapilmasinin amaclangi vurgulanir. Bireyin davraglarinin
istendik yonde dastiriimesi, bireysel ve toplumsal dizeyde istenilan seydir.
Birey, belirli bir amag dgrultusunda gitim alir. Bu amagla her Ulke yegtirecesi
insan tipini belirleyerek, bu insan tipini nasiltigérecezine iliskin bir egitim
vizyonu cizer. Toplumdagitimin “Nicin?” yapilacal sorusunun cevabinigiém
felsefesi vermeye calr. Egitimin felsefi temelleri, o toplumdaki g&im
sisteminin yetitirmeye calgtigi insan tipini ve gitimin nigin yapilmasi
gerektgini belirler (Ozdemir, 2004:244).

Egitimin amaci; ¢c@in ve toplumun gereksinimleri gaultusunda insanlar
yetistirmektir. Bu nedenle galas gelismeler ve toplumsal ggsmeler, toplumlarin
egitim vizyonunu etkilemektedir. Ginumuzde teknoloji& bilimsel gekmelerin
hizla artmasina Ig olarak bu dgisime yon verecek bireyler ystirilmesi
zorunludur. Geleneksel olarak kabul edilen idealestealist felsefeye dayali, kati
disiplinin oldusu, 6gretmen merkezli @tim anlayslarn ile hizla dgisen
dinyamizda hayata yon verecek bireyler syiethenin zor oldgu bilinmektedir.
Bu hizli dgisime uyum sglayacak bireyler yegtirebilmek icin toplumlarin
egitim vizyonlarini gbézden gecirmesi g@reduyulmus ve esitim vizyonlari
Ozellikle pragmatist felsefeye gére yeniden yamlaimistir.

Pragmatist anlaya gore, @itimin amaci, akil ve zekay' kultirleme,
insanin devamli dgsen dg dinyaya uyumunu glmadir. Okul hayata hazirlik
dezil, hayatin kendisi olmalidir. getim, Grenciye cakma yollarini, olaylari,
tecriibeleri dgerlendirmeyi ve pratik bir sonucu gotiurmeygrétir. Ogretim
sirasinda nelergienilecei, strekli meydana gelen gismelere gore belirlenmeli,
islevsel dgeri olmayanseyler @Gretilmemelidir. Eitim, gercek hayattan hareket
etmelidir. Gerenciler gercek hayata en iyi uyumu yapacakslésacak) ve en
basarili olacaksekilde yetgtirilmelidir (Erisen vd., 2004: 186).

Pragmatist felsefeye dayalgiem anlaysi ile birlikte 6srenme sirecinde,
Ogrencilerin  “yaparak ve yayarak” @&renmelerini sglayacak @renme

yaklasimlarinin 6nemi de arttir. Modern olarak adlandirilan ve bireyi temele



alan, bu yaklgmlarla ¢cg&mizda ihtiyac duyulan bireylerin ysgtirilebilmesi
hedeflenmektedir.

Arastirmanin  bu boliminde pragmatist felsefgiginda gelgen
yapilandirmaci yakkam, calsma yapraklari ve yapilandirmaci yaitaa goére dil
bilgisi dgretimi hakkinda bilgi verilmtir.

2.1. Yapilandirmac! Yaklasim Nedir?

Yapilandirmacilik terimi,ingilizce “constructivism” ve “structuralism”
terimlerinin kasiligl olarak kullaniimaktadir. Turkgce kaynaklara baktiizda
constructivism kavramiyla ilgili olarak bir uzmagiaanin henliiz ganmams
oldugunu goérmekteyiz. Kimi agirmacilar constructivism kavramina keuk
olusturmacilik (Kara ve Koca, 2004; Baki ve Bel, 19%7jrol ve Tezci, 2001;
Asan ve Gung 2000; Kilig 2001; Yildinm ve Akar 2004; Karaprriz004; Gurol
ve Atict 2001; Yurdakul ve Demirel, 2008asan 2002) terimini kullanirken
kimileri de yapilandirmacilik (Kosgtu, Budak ve Kavak..., Yurdakul ve
Demirel 2004;Sasan, 2002) ve hatta yapisalcilik sifar, Aktamg ve Engin,
Akpinar 2003), yapicilik (Alkan, Deryakulu \&@msek 1995; Deryakulu, 2001),
insacilik (Mugaloglu-Akturk, 2001), kurgulamacilik (cevrimici
http://www.elma.net.)r ve hatta birden fazla terimi bir arada yapisalci-

olusturmacilik (Kocglu ve Koéymen, 2002; Turan M. 2001) terimini
onermektelerdir (Can, 2006: 281).

Coklu zekd ve vyapilandirmaci yaflamlara gore hazirlanan 2005
lkogretim Programi ile birlikte tlkemizde, “construdwm” teriminin kasiligi
olarak daha cok “yapilandirmaci yakia” terimi kullaniimaya bglanmstir. Bu
nedenle ardirmada “constructivism” teriminin kaufigi olarak “yapilandirmaci
yaklasim” teriminin kullanimi tercih edilnstir.

Jonassen (1991: 6), vyapilandirmaer Ogrenenlerin  kendi
gercekliklerini olgturduklari ya da en azindan kendi deneyim ve algda
dayanarak anlami yorumladiklari bir yaita oldusunu belirtmgtir (Tezci ve
Dikici, 2003: 253).

Wilson’a (1997) gore ise yapilandirmacilik en defagle ile;

» Gerceklgin dogasina (Bilgi gercek diinyaya aittir.)
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» Bilginin dogasina (Bilgi, bireyin zihninde yapilandirilir.)
+ Insanin dgasina (Anlamlar payjalir.)
* Bilimin dogasina (akt: Bay, 2008: 13) dayandirilir.

Bilginin dogasi ve @renme, yapilandirmacgin temel dayara olmustur
(Brooks and Brooks, 1999: 10). Yapilandirmacihigredimle ilgili bir kuram
degil, bilgi ve dgrenme ile ilgili bir kuramdir (Demirel, 2003: 233pu kuram,
insanlarin nasil grenmeye bgadigini ve bilginin dg@asini aciklar (Abdal-
Haqq,1998:1). Bdangicta, @renenlerin, bilgiyi nasil grendiklerine ilgkin bir
kuram olarak gegmis ve @renenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarinaskin bir
yaklasim haline dongmusttr (Demirel, 2003: 233).

Yapilandirmaci yakkama gore bilgi, daima yapilandirmaci bir faaliyetin
sonucudur ve bu nedenle pasif bir aliciya aktaalamHer @&renen birey
tarafindan bilgi, aktif olarak ga edilir (Bahar ve Karakirik, 2004: 70).

Bilgi, bireylerin yganti ve etkinlikleriyle olgmaktadir. Dger bir
anlatimla bilgi, bireyin kiisel eylem ve deneyimleriyle gkili bir olgudur. Bilgi,
hicbir zaman kiden bg&msiz dgil, duruma 6zgi ve bireysel anlamlarin
gorinamadar. Bu nedenle, bireysel anlamlarirgéderine” anlatimi s6z konusu
olamaz. Wilson (1997), bilginin bireysel olarak gligunu bu nedenle insanlarin
icinde oldgunu dile getirmektedir (Yurdakul, 2004: 113-114).

Kisaca, yapilandirmacilik bilginin insan zihnindasn yapilandirildgini
aciklamaya cajan bir yaklaimdir. Bu yaklaima gore bilgi, bireyin kavramlari
kendi zihninde yapilandirmasi ve anlamlandirmasnusonda olgmaktadir.
Birey, ©n bilgilerini kullanarak ihtiya¢ duygu bilgileri yapilandirir ve
anlamlandirir. Bu nedenle bilgi yapilandirma sirdxreyseldir ve bu sirecte

bireyin gecmg yasanti ve gereksinimleri énemli bir yere sahiptir.

2.1.1. Yapilandirmaci yaklgim turleri

Yapilandirmacilik 18. ylzyllda insanlarin kendi #&erine ne
yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini soéyleyeziskfeci Giambatista Vico'’nun
calsmalarina kadar uzanir. Giambatista Vico: “Bigeyi bilen onu
aciklayabilendir.” ifadesini kullanmgtir. Immanual Kant daha sonralari bu fikri

gelistirerek, bilgiyi almada insangtunun pasif olmadguni ifade etmgtir. Birgok
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felsefeci ve gitimci bu fikirler Gzerinde ¢cagmistir. Ancak yapilandirmacgin ne
olduguna, ne icergiine yonelik acik bir fikir gekitirmek icin ilk dGnemli girsimler
Piaget ve John Dewey tarafindan yapstmiOzden, 2003: 55-56).

Yapilandirmaci yakkam 6zellikle Piaget, Vygotsky ve Von Glasersfeld’in
gorisleri etrafindagekillenmis ve tge ayrilmytir.

Yapilandirmaciiin, bilissel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik
ve radikal yapilandirmacilik teorileri (tlrleri) ndar. Bu teoriler, dglinme
bicimleri arasindaki bilgi olgturma sirecinde zihinsel yapilara, sosyal role ve
dilin fonksiyonuna yaptiklari vurgu acisinda bileimden ayrilirlar (Von
Glasersfeld, 1995; Airasian ve Walsh, 1997; akizcTee Dikici, 2003: 253).

2.1.1.1. Bilssel yapilandirmacilk

Bilissel yapilandirmacilar, bilginin nasil eturuldusunu aciklamada
Piaget'nin teorisini kullanirlar. grenme, Piaget'nin 6ne surgiii 6zimleme,
uyma ve dengeleme kavramlari ile agiklanir (Oz@€05: 58).

Ozumleme, bireyin kendisinde var olan ¢skl yapilarla, cevresine
uyumunu sglayan bir sdrectir. Qer bir deysle; cocgun kasilastigr yeni bir
olayi, fikri, objeyi kendisinde daha 6nceden vaarobilissel yapi icine almasi
surecidir. Dgaridan gelen uyaricilari, bireyin strekli olarakn#isinde var olan
yapilar icine almasi ve bu uyaricilara gore tepkidelunmasi ge§imi
sinirlandirir. Bu nedenle yeni obje, olay, duruméarlamak, bilmek igin var olan
yapilarin  yeniden sekillendiriimesi gerekmektedir. Mevcutsemay! yeni
durumlara, objelere, olaylara gore yeniden bicirdiame, sekillendirme sirecine
uyma denilmektedir. Dengeleme ise bireyin 6zimlen® uyma yoluyla
cevremize uyum gdayarak dinamik bir dengeye glaasi strecidir (Senerpl,
2005: 36-38).

Aydin (2007: 15), Piaget’nin kuraminin ¢ 6nemdnacu oldgundan
bahsetmektedir:

1. Evrensel nitelikli bir ge$im evresi vardir ve bu evrelerin 6zellikleri

bilginin insasina etki eder.
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2. Insan, evrendeki nesnel gercgklibilissel yapilar aracgyla
kavramakta ve anlam afturmada, deneyimler ve cevreyle etkite ile birlikte
zihinsel yapilar 6nemli bir rol Gstlenmektedir.

3. Bilgi, 6zde zihinsel yapilarin bir Grini ofgluve i¢csel sayildi icin,
onun nesnel gerceklikle tam olarak @itfi ortismedigini saptamanin bir olaga
bulunmamaktadir; ¢uinki gerceklikle insargdalan dgil, her defasinda zihinsel
semalari aracifil ile temas etmektedir

Bilissel yapilandirmacgin bilginin insan zihninde yapilandiriimasi
hakkindaki gorgleri, 6grenmenin olgumu ve bilginin @rencilere nasil
Ogretilmesi gerekiii konusunda baziggsel ¢cikarimlara kaynaklik etuir.

Bilissel yapilandirmaci yalkdanin esitsel cikarimlari gagida sunuldgu
gibi siralanabilir (Yurdakul vd., 2007: 43-44).

» Egitim programlarini dizenlerken her bir gl seviyesindeki
disinmenin kendine 6zgu nitelikleri g6z 6ninde buluntaalidir.

 Zihinsel yapilarin yaratilmasi icin gtenenlerin dncelikle amaca
ulasmada tekrar yapmalari ve harekeinalarini i¢sellgirmeleri gereklidir.

» Ogrenenlere; sonraki fikirlerin 6nclsu olarak hizmedebilecek
yardimci ya da rehber fikirler, onlarin var olannka anlamlariyla cefen
deneyimler ve Kkavrayip uygulayabilecekleri altefinagasantilar sunularak
diUstncelerinde gedim sglanmalidir.

« Ogrenenlerin yenisema gektirmeleri yaninda var olagemalarini
gelistirmeleri icin 6zimleme ve diizenleme arasinda déagaimalidir.

» Cocuklarin dg@ustan getirdgi bilimsel 06zellgi yansitmalarina
yardimci olunmali, bunun icin gal merakin a@a ciksi tesvik edilmelidir.

* Yanlglara ve nedenlerine karduyarli olunmali, yanyt vurgulamak
yerine, fikrin altinda yatan nedenler gtralmalidir.

* Yeni biligsel yapilarin eskilerinin tzerine kurulglu distintlerek
o0grenme sureclerindestenenlerin 6n bilgileri dikkate alinmalidir.

Kisaca, bilgsel yapilandirmacilar Piaget'nin  “6zUmleme, uyma v
denge’den olgan teorisine gore bilginin, insan zihninde yapiladigini
savunmulardir. Bilissel yapilandirmacilara goére, bilgi yapilandirmaesiirde

bireyin 6nceki ygantilari ve deneyimleri 6nemli bir yere sahiptign&l bireyler
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onceki yaantilarl ve deneyimleri sonucunda edindikleri Bdgi kasilastiklari
durumlara uygulayarak yeni bilgiyi yapilandiriclaBilgi yapilandirma stirecinde,
bireyin bilissel gelsim duzeyi dikkate alinmalidir. Bireylerden, geét
dizeylerine uygun olmayan bilgileri yapilandirmalaeklenmemelidir; ctinki her
birey ancak icinde bulungu bilissel gelgsim dizeyine uygun bilgileri
yapilandirabilir. Orngin; somut §lem dénemindeki bir cocuk ancak somut
kavramlara ait bilgileri yapilandirabilecektir, bunedenle somut siem
donemindeki bir c¢ocuktan soyut kavramlara ait belgi yapilandirmasi
beklenmemelidir. Ozetle bjéel yapilandirmacilar, bilginin  zihinde
yapilandiriimasi ve anlamlandirmasi surecindegyimr 6n bilgilerinin ve iginde
bulundgu bilissel gelsim evresinin  6nemli bir yere sahip olgnu

vurgulamslardir.

2.1.1.2. Radikal yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmacga gore bilgiyi yapilandirma, bireysel bir
etkinliktir. Bireyler gecirdikleri yaantilardan kendi 6z gecgherine dayali olarak
bazi anlamlar ¢ikarirlar. Bu anlamlar bireyden yréarklilik gosterir, birbirinin
ve dg dinyanin aynisi olmasa da hepsgetédir. Bilgi, dis diinyay!r yansitmak
zorunda dgildir. Onemli olan bilginin ysayabilirligidir. Yasayabilirlik icin
bilginin; dnceki yapi @eleri, diger bilissel organizmalar, yanti alani, bilgiyi
olusturan bilgsel yapi &larinin tim gibi sinirliiklar gmasi gerekmektedir
(Bettencourt, 1993; akt: Acikg6z, 2005: 63).

Adi radikal yapilandirmacilikla 6zglesen Von Glasersfeld, bilginin ve
anlamin nasll iga edildgine, Piaget’den esinlenmekle birlikte ongaa bir yanit
vermektedir. O, Maturana ve Varela'nin dgyie: “Nesnel bilginin olanakhini
yadsir ve tum bilgiyi bilinen zihinsel yapisinagiali héale getirir.” Zira onca
bilgi olusturma, dgsal gercekliin bilinci baskisinin bir sonucu gidir; birey
sadece duyu organlar ile gididuyum izlenimleri ile temas halinde olglu
distncelere sahiptir. Bu acidan bilginin temelinde/rege uyum sglamak
yatmaktadir. O, bu uyum surecini anlatirken negyesiceklgin var oldiguna
inanmak igin bir nedenimiz bulunma&dn ve her bireyin 6znel olaraklevsel

inanclar olgturdugunu belirtmektedir (Aydin, 2007: 19).
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Yapilandirmacilik, gerggn, dis dinyada bilenden ayri olarak dugd
bilginin dogru olmasi igin gergee uygun olmasi ve gergeyansitmasi gereldi
gibi distnceleri reddeder. Ancak budlwculukta oldgu gibi dggrunun olmadii
anlaminda dgldir. Tersine gercek vardir; ancak onasgatimiz o6lcusinde
ulasabiliriz (Von Glasersfeld, 1995; akt: A¢ikgdz, 20@8).

Von Glasersfeld’'in, bazi epistemolojik ve ontolojidialari gagida
verilmistir (Matthews, 2002:125):

1. Bilgi gbzlemciden bamsiz bir diinya hakkinda giéir.

2.Bilgi tarini ve kultirel bglamda bireyler tarafindan
olusturulmaktadir.

3. Bilgi, diinyadan ¢ok bireyin tecriibesidir.

4. Bilgi, bireylerin kavramsal yapilari tarafindalusturulur.

5.Kavramsal yapilar, bireylerin tecrtbelerine gdgecerli olarak
degerlendirildigi zaman olgur. Yapilandirmacilik faydacgin bir tariadar.

6.Tercih edilen epistemik kavramsal bir yapi yoktapilandirmacilik
gorelilige dayal bir @retidir.

Radikal yapilandirmacilik, ¢cok bireysel ofgluve @renenin toplumsal
yoniine onem vermegliigin elestiriimektedir (A¢ikgdz, 2005: 63).

Kisaca, radikal yapilandirmacilara gore bilgis dtkilerden bgimsiz
olarak bireyin zihninde yapilandirilir. Her biregendine 6zgusievsel inanclar
olusturur ve ihtiyaclari dgrultusunda bilgiyi yapilandirir. Bu nedenle bilgi
yapilandirmada amacg; nesnel gergeklulgmak deil, bireyin ¢cevreye uyumunu
sglamaktir. Baka bir deygle 6grenme, bireyin di etkilerden bgaimsiz olarak

yasadgl bir cevreye uyum surecidir.

2.1.1.3. Sosyal yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilik, radikal yapilandirmaeribilginin olisumunda
sosyal ilgkilerin rolini dikkate almagdini savunan kuramcilar tarafindan
gelistirilmi stir (Tobin, 1999: 24). Sosyal yapilandirmacilgrénmeyi aciklamada,
O0grenmede kultirin ve dilin 6nemli bir etkiye sahipdugunu vurgulayan
Vygotsky’nin gorilerini kullanmslardir (Ozden, 2005: 59).
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Piaget'nin aksine Vygotsky, kendi paa ne tur entelektliel gorevier
basarabilecgini gostermek bakimindan c¢ok “dgan” (ve 1Q ile ilgili) olduzu
icin cocygun icinde bulunabilegg gelisim “evresini” cok fazla Gnemsemettir.
Vygotsky, @renmenin sosyal bir ortamda gercekiginin farkindaydi. Bu
nedenle, cogtun ygca daha buyuk arkaglar ile yetskinlerin rehberlginde
neler baarabilecgi ve Ggrenenin grenme potansiyeli gibi konularla daha fazla
ilgilenmistir (Philips ve Soltis, 2005: 58).

Vygotsky'ye gore sosyal ilaiim, coclgun &renmesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Bakalariyla iletsim kurarak @&renmenin araci da dildir. Birey, dil
aracilgiyla bakalarini dinler, bgkalariyla kongur; baka bir ifade ile dil aracifi
ile iletisim kurar. Bu ylUzden Vygotsky,gtenmede sosyal ilgimin ve dilin
onemli bir role sahip oldtunu vurgulamytir.

Kili¢ (2001), Vygotsky'nin grenme ile ilgili goriglerini ti¢c balik altinda
toplamstir (Ozden, 2005: 60):

1. Anlamlandirma:Kisinin icinde yagadg toplum ve kaltir, bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlae kiltir, olaylari
algilamamizi ve anlamlandirmamizi etkiler. Bilgiheiz bunlarin aracifi ile
olusur.

2. Biligsel Gelyim Araglari: Cocysun biligsel gelgimini sgslayan
araclar vardir; bunlar kaltar, dil ve ¢caggun cevresindeki (¢cocuk icin) énemli
kisilerdir. Bu araclarirsekli ve kapasitesi, bisel gelgimi bicimlendirir ve hizini
etkiler.

3. Yakinsal Getim Alani: Vygotsky'ye gore, kiinin gelisimi sonu
olmayan bir silindire benzer. Bu silindir Gzerindesinin problem c¢6zme
becerileri geltikce yukarilara dgru kayan bir yakinsal gelm alani vardir. Bu
gelisim alaninin tabanini, #nin yardim almadan c¢ozebilege problemler,
tavanini ise kinin yardim alsa bile ¢c6zemeyegcgroblemler olgturur. Tabani
ile tavani arasinda ise skiin yardim alarak cézebilegeproblemler yer alir.

Sosyal yapilandirmacilarin bilginin yapilandiriinmeka sosyal ilesimin,
dilin, kdltarin ve taklit yoluyla grenmenin énemli oldgu hakkindaki gorgleri,
egitim-Ogretim surecinde grenenlere bilginin  nasil getiimesi gerekgi

konusundaki gorleri etkilemistir.
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Sosyal yapilandirmaci yaklanin esitsel ¢ikarimlari gagida sunuldgu
gibi siralanabilir (Yurdakul vd., 2007:44):

» Cocuklarin dysal diyaloglari i¢sellgirerek @&Grendiklerini dikkate
alinmahdir.

» Ogretmenler, cocuklarin kendi kendilerine ilerlemaler yardim
etmek icin onlara rehberlik eden destekleyicilerak davranmalidir.

« Ogretim, cocgun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri duzeyd
olmalidir.

» Cocuklarin bir beceriyi i¢selfeirebilmeleri igin, @&retim dort
asamada ilerlemelidirilk asamada, gretmenler beceriye 6rnekler vermeli ve ne
yaptiklarina ve nigin yaptiklarina gkin s6zel agiklamalar getirmelidirleikinci
asamada @renenler, gretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye guahlidirlar.
Ucuincii gamada, grenenler beceriler (izerinde daha fazla hakimiygtasikca,
ogretmenler yavayava geriye cekilmelidirler. Son olarak dgr&nenler beceriyi
icsellsstirmek icin  yeterince uygulama yapmali ve uzman rdaylar
sergilemelidirler.

» Ogrenenler igsel kavramlarinin dahagdo ve genel olmasi igin
bilimsel kavramlarla yiliz yize getirilmelidir.

* Dil ve dislince birbirleriyle yakindan gkili oldugundan dglincenin
gelisimi icin dil becerilerinin gemesine yardimci olunmalidir.

Sosyal vyapilandirmacilar, bisel yapilandirmacilarin 6n bilgileri
harekete gecirerek kendi kendingrénme teorisini ve radikal yapilandirmacilarin
bilginin yapilandiriimasinin tamamen bireysel kikimik oldugu teorisini kabul
etmemglerdir. Osrenme ve Dbireysel geglmde o©n bilgilerin harekete
geciriimesinin yani sira sosyal ¢evrenin, dil besten, kalttrin ve taklit yoluyla

0grenmenin 6nemli bir yere sahip ofglnu vurgulamglardir.

2.2. Gerenme Yaklasimi Olarak Yapilandirmacilik

Bir 6grenme kurami olarak yapilandirmacilik, bilginigrénen tarafindan
nasil yapilandiridy Gzerine odaklanir. §enenler ne biliyor, gelecekte neyi
bilmeye ihtiyaclari olacak, bilgiyi nasil yapilamacaklar sorulari, yapilandirmaci
yaklasimin odaklandil sorulardir (Maharg, 2000; akt: Fer ve Cirik, 2006
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Gagnon ve Collay'a gore (2001), yapilandirmagreéme, son yillarda
Oone cikan bir gretme yaklamidir. Yapilandirmacilik, davragmliga dayanan
egitimden biligsel teoriye dayanan ggime donigen bir paradigmayi
vurgulamaktadir. Bilgi kuraminin doért cikarimi, yiamdirmaci grenme olarak

neden s6z edildinin temel ifadeleridir (Yanpar, 2005b:514):

1. Bilgi, aktif srenmeye sokulangdeniciler tarafindan fiziksel olarak
olusturulur.

2. Bilgi, kendi davraninin betimlemesini yapangteniciler tarafindan
sembolik olarak olgturulur.

3. Bilgi, bunu dgerlerine anlamlariyla tayan @Greniciler tarafindan
toplumsal olarak okturulur.

4. Bilgi, tamamen anlamadiklaeyleri aciklamaya calan @reniciler
tarafindan teorik olarak ojturulur.

Yapilandirmaci grenme yaklgminin en oOnemli 6zeli, 0Ogrenenin
bilgiyi yapilandirmasina, olturmasina, yorumlamasina ve ggtmesine firsat
vermesidir. Algilmis yontemde gretmen bilgiyi verebilir ya dagenenler bilgiyi
kitaplardan veya lz&a kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilakyailgiyi
yapilandirmak ile g anlamh dgildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karlastiginda,
dunyay! tanimlama ve aciklamak i¢cin 6ncedentalalusu kurallari kullanir veya
algiladg bilgiyi aciklamak icin yeni kurallar okurur (Brooks ve Brooks, 1993:
9; akt:Sasan, 2002: 49).

Kisaca vyapilandirmaci yaklanin, bilginin insan zihninde nasil
yapilandinldgl hakkindaki gorgleri, yapilandirmaci grenme yaklgminin
ogrenme surecinin 6zellikleri ve bilginingtenenlere nasil @etilmesi gerekgi
ile ilgili goruslerinin  temelini olgturmaktadir. Yapilandirmaci géenme
yaklasiminin  en temel O6zefli, Ogrenenlerin bilgiyi kendi zihinlerinde

yapilandirdgini savunmasidir.

2.2.1. Yapilandirmaci yaklgima gore &renme nasil olgur?
Yapilandirmacilikta merkezde  gEnme kavrami vardir.
Yapilandirmacilardagienme, davraggilardaki gibi uyarici-tepki olgusu gedir.

Yapilandirmacilara gore kavramsal yapilagaietmek gerekir (Ozden, 2005: 66).
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Yeni bilgiler Onceden yapilangi bilgiler Uzerine iga  edilir. Boylece
yapilandirmaci grenme var olanlarla yeni olagi@nmeler arasinda p&urma ve
her yeni bilgiyi var olanlarla butirggrme strecidir. Ancak bu sire¢, sadece
bilginin Gst Uste ygilmasi olarak algilanmamalidir. Birey, bilgiyi gekten
yapilandirmgsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kakac (Sasan,
2002: 49). Bska bir ifade ile @renme ezberlemeye g€ Ogrenenin
yorumlamasina ve yeni bilgiyi gfturmasina dayanir (Erdem ve Demirel, 2002:
82). Bu bglamda bireysel anlamlar yaratmgrénmenin en temel 6zelliolarak
degerlendirilebilir (Yukdakul, 2004: 115).

Yapilandirmaciga goére @renme aktif bir sdrectir ve gienme
ogrencilerin var olan bilgisi, sosyal glam ve cozilecek problemin lgarkli
etkilesimi neticesinde olgur (Tam, 2000; akt: Yanpar vd., 2006: 113).

Zoharik (1995), yapilandirmacgienme yaklsamina gbre grenmenin bg
temel @&esi old@gundan bahsetmektedir (Ozden, 2005: 69):

1. Onceki Bilgilerin Harekete Gegirilmesi

Ogrenilen her yenisey, bireylerin daha 6ncegtendikleriyle ilgili
zihinlerinde var olan bilgi yapisi ile goudan ilgili oldygundan bu bilginin ne
oldugunun tanimlanmasi énemlidir. On bilgilerin harekgégirilmesi @rencilere,
yeni deneyim ic¢in yeni bir bilgi yapisinin gerekliup olmadgini anlamalarina
yardim eder.

2. Yeni Bilginin Kazaniimasi

Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan bilgi yamilaa uyup
uymadgina karar vermelerine yardim edebilecek tarzdalsueudir. Bu nedenle,
ogretmen bilgiyi bir butiin olarak ele almali vgréncilerin @renmesine yardim
etmelidir. Eger &srencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlari lamalari
hedefleniyorsa, grencilerin "buttnd,” onun "ilgili parcalarini" veulparcalar ile
batin arasindaki gkiyi gormeleri gerekir.

3. Bilginin Anlgilmasi

Ogrenciler bir konu hakkinda yeni bilgiler ve becerille kagi karsiya
birakildiklarinda, onlar icin anlama ve kavrama esir bglatilmis olur.
Ogrenciler, ilk dnce, belli bir konuya §kin olarak kazanilan yeni bilgiyi, yine o

konu hakkinda bildikleri ile karastirirlar. Eger yeni bilgi, daha ©nce
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edinilenlerle ¢celimiyor ise, o konudaki zihinsel yapi gugclendirilgglisiyorsa bu
durumda var olan zihinsel yapiggirilir.

4. Bilginin Uygulanmasi

Ogretmenler, yeni konu ile ilgili bilgi yapilarina gyn @&Grenme
etkinliklerini sgilayarak onlara yardim edebilir. Bilgi icin en etkie verimli
O0grenme etkinlikleri arasinda otantik, sosyal, ilginQutincil kavramlari
sayllabilir.

5.Bilginin Farkinda Olunmasi

Bireyin belli bir bilgiyi kullanarak bir problemidzmesi ile kendisini o
problemin ¢ozimune ujaran stratejinin ne oldiunu fark etmesi iki ayrgeydir.
Dolayisiyla, @rencilerin sahip olduklari bilginin farkinda olmala sa&layacak
etkinlikler, onlarin geriye donidp ne yaptiklarindzglen gecirmelerine imkan
veren etkinliklerdir. Bunlar 6rnek olay incelemesi] oynama, proje c¢aimalari,
ogrendiklerini bgkalarina gretme veya yaziya dokme gibi etkinlikler olabilir.

Kisaca, yapilandirmaci yaklanda @renenler @renme sirecine aktif
olarak katilirlar. Bilgiyi yapilandirma sirecindegrénenin fikirleri ve eski
deneyimleri 6nemlidir; c¢unkl genme, var olan bilginin yeni bilgi ile
batinlstirilip anlamlandirmasi sonucunda ¢lu. Bu nedenle grenme sirecinin
sonunda hergenenin, bilgiyi aynsekilde yapilandirmasi beklenemez.sBa bir
deyisle 6grenme bireyseldir.

Ogrenmenin olgumu hakkinda yapilandirmaci yaia tirlerinin farkli
gorisleri vardir. Ggrenme, bilgsel yapilandirmacilara gére 6ziimleme, uyma ve
denge sonucunda glurken sosyal yapilandirmacilara gore bireyleriryabgevre
ile etkilesimi sonucunda okmaktadir. Radikal yapilandirmacilar isgrénmenin
kesfedilmedigini, birey tarafindan yapilandirilarak etugunu savunmaktadir. Bu
uc yapilandirmaci yakjan turinin “@renmenin olgumu” hakkindaki ortak
gorisleri ise @renmenin, @renenin var olan bilgilerini yeni bilgileri ile
batinlgtirerek  zihninde yapilandirmasi ve anlamlandirmasonucunda

olustugudur.
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2.2.2. Yapilandirmaci @renme ilkeleri

Yapilandirmaci yakkama goére @renme, bireyin bilgileri kendi zihninde
yapilandirmasi ve anlamlandirmasi sonucundasnmditadir. Yapilandirmaci
yaklasimin &renmenin olgumu hakkindaki gorlerden hareketle ofturulan
ogrenme ilkeleri gagida verilmitir:

1. Anlam, gevreyle etkikm sonucunda gercekie (Savery ve Dulffy,
1996: 136;Simsek, 2004: 125; Ozden, 2005: 83; gamay vd., 2007: 218;
Glatthorn ,1994; akt: Saban, 2000: 126).

2. Gsrenme aktif bir strectir. grenciler, kendi bilgilerini kendileri
olustururlar (Ozden, 2005: 62, Ranay vd., 2007: 218; Glatthorn ,1994; akt:
Saban, 2000: 126).

3.Insanlar, grenirken @renmeyi @renir (Ozden, 2005: 62).

4. Anlam olgturmanin en énemli eylemi zihinseldir (Ozden, 2005:
62).

5. Ogrenme ve dil i¢ icedir (Ozden, 2005: 63).

6. Osrenme gekimin sonucu dgildir, 6grenme gekimdir (Fosnot vd.,
2007: 27).

7. Ogrenme bglamsaldir (Ozden, 2005: 6Simsek, 2004: 125).

8. Osrenmek icin 6n bilgilere ihtiyag vardir (Ozden, 30063,
Doganay vd., 2007: 218).

9. Ogrenme, zaman alir (Ozden, 2005: 63).

10. Motivasyon, grenmede anahtar kelimedir (Ozden, 2005: 63).

11. Gsrenme, bireysel bir siirectigitnsek, 2004: 125).

12. Bilgi gecici, gekimsel, sosyal ve kiltureldirS{msek, 2004: 125;
Savery ve Duffy, 1996: 136; Glatthorn ,1994; akib&n, 2000;126) .

13. Anlamh @renme otantik grenme gorevleriyle okur (Doganay
vd. 2007: 218).

14. Bilissel celgki 6grenmenin uyaricisidir. Dengesizlik- 6zimleme,
uyma, dengeleme sirecinde @o dengesizlik- grenmeyi kolaylatirir (Fosnot,
2007: 37; Savery ve Duffy, 1996: 136).
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15. Gsrenme, sureklidir. @enme, belli bir yer veya zamanda
baslayip belli bir yer veya zamanda durmaz, aksineldiiolarak devam eder
Glatthorn, 1994; akt: Saban, 2000: 127).

16. Gerenme §inin niteligi, 6grenme surecinde énemlidir;gEnme
isinin zorluk bakimindan grencinin gel§imsel dizeyine uygunfiu, dgrencinin
ihtiyaclariyla iliskili olup olmadgi veya gergcek hayatla glantili olup olmadi
gibi (Glatthorn ,1994; akt: Saban, 2000: 127).

17. Gsrenme, kavramsal bir gameyi icerir. GGrenme, bireylerin
¢ssitli kavramlar ile ilgili daha 6nceki anlaglarini daha karmgk ve daha gecerli
hale getirmek icin yeniden yapilandirmasidir (Glath ,1994; akt: Saban, 2000:
127).

Yapilandirmaci grenme ilkeleri incelenginde, bu ilkelerde bilginin
yapilandiriimasinin grenenin aktif katilimi ile gercekjen ve 6bir boyu devam
eden bireysel bir sire¢ olgunun, bu sirecte bireyin 6n bilgilerinin 6nemli bir
yerinin oldygunun; bilssel c¢elgkilerin, sosyal etkilgmin, dilin ve motivasyonun
ogrenmeyi kolaylatirdiginin vurgulandili gortulmektedir. Yine bu ilkelerde,
ogrenmenin bilgsel ve gelimsel bir sire¢ oldgu ve zaman ald

vurgulanmaktadir.

2.2.3. Yapilandirmaci @renme ortaminda @retmen rolleri

Yapilandirmaci grenme yaklamina goére @renenler bilgiyi kendi
zihinlerinde yapilandirir ve anlamlandirirlar. Bizggka deygle 6grenenler gitim-
ogretim surecinde aktif durumdadirlar.gf@tmen, edinilmesi gereken bilgileri
ogrenenlere  didaktik bir sekilde transfer etmez. genenlere bilgiyi
yapilandirmalari ve anlamlandirmalari icin rehlkerleder. Yapilandirmaci
0grenme yaklgamini benimsemnsi bir ¢gretmenin, @renme suirecinde baril
sonugclar elde edebilmesi i¢in bazi 6zelliklere padtimasi gerekmektedir.

Brooks and Brooks (1999: 103-116), yapilandirmageceime yaklgmini
benimseyen bir gretmenin 6zelliklerini on iki maddede toplagt:

1. Gsrenci 6zerklgini ve girisimcili gini kabul eder ve cesaretlendirir.

2. Oprenci etkilgimini saglayan kaynak ve materyallerin yani sira ham

veri ve birincil bilgi kaynaklari kullanir.
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3. Oprencilere etkinlikleri verirken siniflama, analtahmin ve yaraticilik
gibi bilissel terminolojileri kullanir.

4. Ogrenci isteklerinin (dondtlerinin) dersleri yonleniesine, @retim
stratejilerini ve icegtini degismesine izin verir.

5. Oprenilecek kavram ile ilgili d§iincelerini @rencilerle paylgmadan
once @rencilerin o kavram ile ilgili d§tinceleri hakkinda bilgi edinir.

6.0grencileri birbiriyle ve @retmenle ile§ime girmeleri igin
cesaretlendirir.

7. Oprencilere 6ne surdikleri fikirleri (ilk yanitlardetayli olarak sorar.

8. Oprencileri, acik uclu ve dilinduriicu sorularla agarma yapmalari
ve kendi arkadgdarina soru sormalari igin cesaretlendirir.

9. Ogrencilerin kavramlarla ilgili ilk yanitlarini gegietmelerini bekler.

10. Ogrencilere sordgu sorulara cevap verebilmeleri icin zaman tanir.

11. Ogrencilere, sunulan bilgiler arasindakii kurmalari ve metoforlar
yaratmalari i¢in zaman verir.

12.Ogrencilerin dgal merakini artirmak icin sik sikgietim stratejilerini
kullanir.

Yeni yapilandirmaci yakiamlardan beslenen géetmenler grenmeye
destek olmaya c¢alr, 6grenmeyi kontrol altina almaya gie Onay aramay! del,
sorgulamay! yureklendirir. Surekli olarak kenditeridgrencilerini ve @retimde
bulunduklar sistemi dgrlendirirler. Gerencileri ile & birligi yaparlar ve onlarisi
birliginde bulunmaya tik ederler; birbirleri ile rekabet etmeye gle Zamanla
kendileri planlayici, model, kilavuz, ggin go6zlemcisi, kolaylgtirici haline
gelirler (Fosnot, 2007: 121-122).

Yapilandirmaci yakkam @grenci merkezlidir; ancak bu durum c¢cgcun
blylmesi esnasinda,gri@tmenin @renme sureci dinda kalmasi anlamina
gelmez. Bunun tam tersine yapilandirmagnetim, Gretmenin uzmanlik, bilgi ve
profesyonellik olarak nitelendirilen aktif bir rolalmasini  gerektirir
(Selley,1999:4).

Kisaca, yapilandirmaci yaklani benimsenyi 0gretmenler, @rencilere
bilgiyi aktarmazlar, bilgiyi yapilandirmalari iginrehberlik ederler. Bilgi

yapilandirma surecindeggencileri, aratirmaya ve sorgulamaya sevk ederek
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bagimsiz diglinme ve problem c¢b6zme vyeteneklerini geineye calgirlar.
Ogretmenler, @rencilerin derse aktif katihmini destekler, onlayaparak ve
yasayarak @renebilecekleri coklu ortamlar clwrurlar. Bireysel cagmalarin
yani sira grup calmalarina da yer vererek sinif icindeg, kirligine dayali bir

0grenme ortaminin okturmaya cakirlar.

2.2.4. Yapilandirmaci @renme ortaminda @renen rolleri

Davrangcl 6grenme ortamlarindagdencilerin edinmeleri gereken bilgi,
ogretmen tarafindan transfer edilir. g@nciler bilginin pasif alicisi
durumundadirlar. Bu nedenle davegmi yaklgim bir “6gretme” teorisidir.
Yapilandirmaci grenme ortamlarinda ise bilgigienen tarafindan kendi zihninde
yapilandirihr ve anlamlandirilir. @enenin kendi 6n bilgilerinden yola ¢ikarak
yeni bilgiye ulgmasi s6z konusudur. Bu nedenle yapilandirmaci yakla
ogretme dgil, “0grenme” teorisidir. @renen merkezli bir yakiam oldusu icin
“6grenen” anahtar kelime durumundadir.

Perkins (1999), Philips’in yapilandirmaciliktagrénci icin ¢ rol
tanimladgindan bahsetmektedir (Ekinci, 2007: 25):

a. Aktif Qsrenci: Bilgi ve anlama aktif bicimde ofur.

b. Sosyal @renci: Bilgi ve anlama sosyal bicimde yapilandirilir.

c.Yaratici (renci: Bilgi ve anlama bireyin kendisi tarafindan
yapilandirilir.

Yapilandirmacit fgrenme ortaminda gbenciler, geleneksel géim
ortamindaki gibi edilgen olmayip tersine daha fagtkin olurlar ve @renme
sirecinde daha fazla sorumluluk ustlenirledlerideki  @renmelerini
kolaylastiracal distincesinden hareketle zihinsel yapilarinin sgedisine katkida
bulunabilecek cevredeki her turlt firsat ve olanakyararlanmaya calrlar. Grup
icinde grup dinanginin saglanabilmesi igin kendi paylarina gEn
sorumluluklarini etkili bicimde yerine getirmeye &bz gosterirler. Birlikte
calistiklari grubun Gyelerini ve kendilerini nesnel a@rdeerlendirirler. Grupta
kendilerine yonelik her turlu gleriyi hosgorilu bir bicimde kagnlarlar. Sinifta
etkili bir dgrenci-Gretmen etkilgiminin yani sira, dostluk ve ictegln egemen

oldugu bir @grenci-Grenci etkilgiminin kurulmasina yonelik caba gosterirler.



24

Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamigin her tirla firsati
degerlendirirler (Alkove ve McCarty, 1992, Kindsvattatilen ve Ishler 1996:
113; akt: Yaar, 1998: 73).

Ogrenen, zihinsel 6zerldini kullanarak @&renme sirecinde etkili rol
almak icin elgtirel ve yapici sorular sorar, @ir Grenenlerle ve gretmenle
iletisim kurar, fikirlerini tartgir. Ogrenen, @renme ortamindaki gietici
sorulariyla dger bireylerin gekimine de katkida bulunur (Lin ve gbrleri, 1996:
211; akt:Sasan, 2002: 51).

Yapilandirmaci grenme ortamindagbetmen, bilgiyi aktarmaz;genenin
bilgiyi yapilandirmasina yardim eder. Bu nedengeetienler, drenme surecine
aktif olarak katilirlar ve bu sirecte kendigrénmelerinden sorumludurlar.
Ogrenenler, § birligi icinde calgirlar. Arkadglarinin goriglerine deer verirler,
kendi gorglerini arkadalari ile paylgirlar. Birlikte elde ettikleri veriler
dogrultusunda kendi bireysel bilgilerini yapilandiairl

2.2.5. Yapilandirmaci yaklgima gore sinif ortami ve fiziksel
Ozellikleri
Yapilandirmaci anlayin uygulandgl sinif ortami, bireylerin grenme
surecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve ethmalarini gerektirir. Cunk
ogrenilecek @elerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin lat kendisi
tarafindan gerceksérilir. Bu nedenle yapilandirmacggim ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkiiende bulunmalarina, dolayisiyla, zengigrénme
yasantilari gecirmelerine olanak@ayacak bir bicimde dizenlenir. Bu tigitsel
ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha ogapilandirdiklari bilgilerin
dogrulugunu sinama, yaslarini dizeltme ve hatta oOnceki bilgilerinden
vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elderkl€Yagar, 1998: 70).
Jonassen gore (1994: 34-37), yapilandirmaci birfisirsahip olmasi
gereken Ozellikler @agida verilmitir:
1. Yapilandirmaci sinif ortami, gegpe coklu temsilini sglar.
2. Coklu temsillerde gercek dunyanin kagrkhg! basitlgtiriimeden
yansitilir.
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3. Yapillandirmaci sinif ortaminda bilginin  tekraryerine,
yapilandiriimasi vurgulanir.

4. Yapilandirmaci sinif ortami glamin dgindaki soyut bir grenme
yerine otantik (gercek yam) gorevlerinin oldgu anlamli @grenmeleri vurgular.

5. Yapilandirmaci sinif ortami 6nceden belirleprigretim yerine
gercek diunyadan kurgulangrueya olaya dayaligienme gibi @renme ortamlari
sgilar.

6. Yapilandirmaci sinif ortami, deneyimlerin sdiiceye dayall
yansimalarini destekler.

7. Yapilandirmaci sinif ortami, glam ve igerikten baimsiz olarak
bilginin Gretilmesine imkan verir.

8. Yapilandirmaci sinif ortamigienenlerin bilgiyi sbirligi icinde
yapilandirmasini destekler.

Ogrenenler demokratik bir sinif ortaminda giinliilkama problemlerinin
karmaikhgini ¢cozerek ygam boyu kullanabilecekleri bilgilerini otururular.
Yapilandirmaci yakkamda sinif ortami, grenenleri @renmeye motive etmek ve
ogrenenlerin konuya ilgisini cekmek icirg@nmeye uygun olarak diizenlenir. Bu
diizenlemenin nasil olagma @Gretmen ve grenenler birlikte karar verirSgsan,
2002: 50).

Yapilandirmaci grenme etkinlikleri rencilerin surekli etkin ve gigken
olmasini gerektirir. Bu nedenle sinif ortami dueeitken ¢cok amacli, esnek,
hareket 6zgurlgll taniyan ve katilimci yapilanmaya gitmelidigittn ortamlari,
her @Grenme etkinigi icin nasil bir dizenleme yapilmasi gergkti aciklayarak
ogretmene yardimci olmaktadiilke olarak, programlarin karili bicimde
uygulanabilmesi icin ideal ortamlar onerilmeli; &eortamlarin bulunmag
durumlarda ise secenekli dizenlemelere gidilmelidirAyrica programdaki
etkinlikler icin okuldaki ve siniftaki fiziksel asnlar olabildgince
cesitlendirilmelidir (Simsek, 2004: 1342; akt: Celebi, 2006: 42).

Planlanan amaclarin gerceftielebilmesinde guduleyici kallardan biri
sinifin ~ fiziksel ortaminin  dizenlenmesidir.  Fiziksézelliklerin - duzeni
Ogrencilerin @renme yaantilarina etkin katihmini ve etkiienini saslar (Kaya
vd., 2004: 138).
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Yapilandirmaci sinif ortamind&@nenler, grenme sirecinin bir parcasi
haline getiriimelidir. @renenlerin bu ortamda ginlik sgan problemleri ile
yuzlesmesi sglanmalidir. Yapilandirmaci sinif ortamindagrénenlerin bilgiyi
yapilandirmalarini desteklemek ve kolagyllanak amaciyla grenme materyalleri
ve teknolojilerinden yararlanilarak ¢oklu ortamtdmsturulmalidir.

Yapilandirmaci grenme ortaminin fiziksel 6zelliklerigogenmenin niteli
acisindan c¢ok o6nemlidir. Yapilandirmaci yakian uygulandil sinif
ortamlarinda, yerkem bicimine dikkat etmek gerekmektedir. Sinif ortam
ogrenci-@retmen, @renci-@Grenci iletsimini artiracak ve grencilere grenme
surecinde ihtiyact olan hareket alaniniglagacak sekilde duzenlenmelidir.
Siralarin arka arkaya dizilmesinden g@o alsiimis yerlesim bicimleri, Ggrenci-
ogrenci ve @renci-Gretmen iletsimini sinirlamaktadir. Sira ve masalar
Ogrencilerin birbirleri ve gretmenle olan ilegimlerini artiracak, grup ¢almasina
imkan verecelsekilde dizenlenmelidir. Sinifta yer alan sira vesatar yapilan
etkinligin icerigine gore U duzeni, ekip camnasi, daire vb. yerjan bicimlerinde

didzenlenebilir.

2.2.6. Yapilandirmaci @renme ortaminda 6lgme ve dgerlendirme
Yapilandirmaci yakkama goére dgerlendirme @retmen ve @rencilerle
birlikte planlanan ve yurutulen bir strectir (Kog emirel, 2004: 178).
Yapilandirmaci yakkamda dgerlendirme yapilsa dagéenme devam eder
(Brooks ve Brooks,1993:96; algasan, 2002:51).Bgka bir deysle dezerlendirme
ogrenmenin sonunda yer almaz.grénme suresi ile birlikte devam eder ve
ogretime yon verir ( Ko¢ ve Demirel, 2004: 178).
Ozden (2005: 73) yapilandirmaci 6lgmegeidendirmenin ozelliklerini
yedi maddede toplastir:
1. Sonuglardan ¢ok, goencinin ygadgl Ogrenme  sureci
degerlendirilir.
2. Grup camalari dgerlendirilir.
3. Ogrenciler ve @retmen olgcme-deerlendirme kriterlerini birlikte
belirler.
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4. Ogrenci baarisinin dgerlendiriimesi onlarin ortaya koyduklari her
tarlt artn (6dev, proje, rapor) ve sinif i¢ci duramlgbz onunde bulundurularak
yapilir.

5. Bilimsel beceriler, performansa dayali 6lgmezatendirme ile
degerlendirilebilir.

6. Kisisel gelsim dosyalari yardimi ile genciler bir donem boyunca
degerlendirilerek geliimleri incelenebilir.

7. Opretmen birebir kiisel gorigmeler yaparak da giencileri
degerlendirebilir.

Yapilandirmaci grenme ortamlarinda yapilan glendirmenin amaci
ogrencinin ulatigl bilgiyi degerlendirmek dgil, 6grenme sirecinin gelimini
deserlendirmektir. Bgka bir deysle égrenmede, sonug¢ derlendirmesinden ¢ok
sure¢ deerlendirmesi yapilmaktadir. Bu nedenle yazili, 806gibi sonug
degerlendirmesinde kullanilan 6lgme araclarinin yama g6zlem, anket, trin
secki dosyasi gibi sure¢ ghylendirmesine imkan veren teknikler de
kullaniimaktadir.

Yapilandirmaci yaklama gore @renci, @&retmen tarafindan
degerlendirilebilecgi  gibi arkadalari  hatta kendisi tarafindan da
degerlendirilebilir. Bu nedenle gencilerin, kendilerini ve arkadgrini
deserlendirmelerini sglayacak 6z dgerlendirme ve akran @erlendirme formlari
kullaniimaktadir.

Yapilandirmaci yakkama gore @renmenin olgumunda sosyal cevre
onemli bir role sahiptir. Bu nedenlegi@nme sirecinde grup gahalarina yer
verilmelidir. Grup calmalarinin dgerlendirilmesi, @renme sireci hakkinda
bilgi edinilmesi acisindan 6nemlidir. Grup gatalarinin yeterlilgi, 6gretmen
tarafindan  dgerlendirilebilecg  gibi grup  Uyeleri tarafindan da
degerlendirilebilir.

2.2.7. Yapilandirmaci @renme yaklasimina dayali Grenme modelleri
Yapilandirmaci grenme yaklgminin uygulandii ortamlarda, gretmenin
yapilandirmaci grenme yaklami ile ilgili edindigi teorik bilgiyi pratikte

uygulamasina yardim edecefgrénme modellerinden yararlaniimaktadir.
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Yapilandirmaci teorinin ilkelerini temel alarak gurulan ve giderek
evrimleserek her bir gamasinin ayri ayrislkevinin oldusu, esitim-6gretim
ortaminda kullanilan bugdgenme modellerinin (Lawson, 1995; akt: Kanli, 2p07
temeli Piaget’nin zihinsel galm teorisine dayanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasima dayali @renme modellerini 3E, 4E, 5E ve 7E modelleri
olusturmaktadir.

2.2.7.1. 3E grenme modeli
Karplus tarafindan galirilmis (Unal vd.) 3E modeli, en temebtnme
modelidir. 3E @renme modelining@malari gagida verilmgtir:

1. Keif (Exploration): Bu gamada @renciler yeni bir durumu kendi
eylemleri ve reaksiyonlar yoluylgstenirler. Minimum rehberlikle yeni materyali
ve yeni fikirleri aratirirlar. Yeni deneyim agik olduklari tarzda djiinme
sekilleriyle ¢dzemeyecekleri karkliktaki sorunlardir (Kanh, 2007; 45).
Ogrencilerin cozemeyegedurumlarla kagilasmasi sglanarak @rencilerde beyin
firinasi olgturulur. Gsrenciye bilgi ve sorularin yaniti verilmez. Boylece
Ogrencide merak uyandirilaralgi@ncinin @grenmeye hazir hale gelmesiskair
(Ayas, 1994; akt: Unal vd.).

2. Terim Tanimi (Explanation):Bu gamada, elde edilen verilerin
aciklamasi yapilir. @renciler, @retmen tarafindan yapilan aciklamalari
kullanarak ilk gaamada kaulastiklari ve ¢dzemedikleri sorulari ¢ozerler. Bu
sayede grencinin zihninde yeni bilginin yapilandiriimasgkair.

3. Kavram Uygulamas! (Expansion)Ogrencilerin, yapilandirdiklari
bilgilere ait yeni drneklerle kanastiriidiklari asamadir. Bu gamada @retmen,
ogrencilere yeni yapilandirdiklari kavramin uygulaamaii goérebilecekleri

ortamlar olgturur.

2.2.7.2. 5E grenme modeli

Yapilandirmaci yakkama dayanan gienme modelleri sirekli olarak
evrimlesmekte ve getimektedir. Bybee (1997), 3Estenme modelinin bir dobnem
gelistirilerek; kesfetme, aciklama, gegletme ve dgerlendirme olacakekilde 4E

ogrenme modeli olarak ifade edifgiini belirtmektedir (Kanl, 2007; 51). Zamanla
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bu model evrimlgmis ve ginimuzde kta fen bilgisi olmak Utzere derslerde en
fazla kullanilan 5E grenme modeline dogindstir.

Yapilandirmaci yakkamda oldukca fazla kullanilan 5E modelgréncinin
argtirma merakini artiran, konu ile ilgili beklentiiee cevap veren, bilgi ve
becerilerinin aktif kullanimini igceren aktivitelesd olymaktadir. 5E modeli, her
asamada @rencileri aktivite icine dahil ederken ayni zamargeencilerin kendi
kavramlarini olgturmalarini da tg/ik etmektedir (Ergin, 2006; akt: Ozsevgeg;
2006: 37).

5E modeli, yeni bir kavraminggéenilmesinde veya bilinen kavramin daha
derinlemesine anggmasina cakan dgrusal bir surectir. 5E modeline yonelik
yapilan cakmalarda, modelin gencilerin baarilarini artirdgl, kavramsal
gelisimlerini saladigl ve tutumlarini pozitif yonde d@estirdigine yonelik bulgular
bulunmaktadir (Bayar, 2005; Slam, 2006; Kor, 2006; Ozsevgeg, Cepni ve
Ozsevgec, 2006; Ozsevgeg, Aydin ve Cepni 2006 Giidevgec; 2006: 37).

5 E modelinin gamalari ve bugamalarda uygulanmasi gerekenlgagada
verilmistir.

1. Girme (Engage)Bu samada amagc,gbencinin motivasyonunu ve
derse katilmini ggamaktir. Bu nedenle genci motivasyonunu ve derse
katilimini artiracak soru sorma, deney ve gosegonya vb. etkinliklere yer verilir.

2. Kgif Asamasi (Explore): Bu asama, @rencilerin 6n bilgilerini
kullanarak yapilandiracaklari yeni bilgi ile ilgilierileri topladiklari, bir bgka
deysle yeni bilgiyi kesfettikleri asamadir. Bu nedenle, byanada @rencilerin
yeni bilgiyi kesfetmelerini sglayacak etkinliklere yer verilir.

Bu asamada @retmenin gorevi, grenciye yeni bilgiyi kgfetmesi icin
rehberlik etmektir. @etmen @rencilere soru sorabilir, kavram haritasi verebilir
senaryo anlatabilir, deney yaptirabilir ya da gdéstézenleyebilir (Hanger, 2007:
72).

3. Aciklama Aamasi (Explain): Ogrencilerin kafetme gaamasinda
topladiklari verilerle yeni kavrama yteklari asamadir. Bu gamada grencilerin
kesfettikleri bilgileri agiklamalarini sganmali ve daha sonrg@ncilerin yanly
ve yetersiz grenmelerinin dgismesini sglamak amaciyla kavrama ait aciklama

(tanim) bir kez de gretmen tarafindan yapilmalidir.



30

4. Genpletme Ayamasi (Elaborate):Aciklama gamasinda ukalan
kavramlarin gesletildigi, irdelendgi ve yeni durumlara uygulangiiasamadir.

Bu samada @rencilere tUzerinde cahbilecekleri yeni bir materyal
sunulur (Lord, 1999). Bu materyal; bir soru, kavrdvaritasi, senaryo, resim,
model vb. olabilir. @renciler bu yeni materyal (zerindegréndiklerini
aciklamaya veya problemin ¢ézim yolunu uygulamalaidar (Turgut ve ark.
1997; akt: Hancer, 2007: 73).

5. Degerlendirme Ayamasi (Evaluate:)5E modelinin son s@amasini
olusturan dgerlendirme gamasinda gretmen tarafindan gdencilerin yeni
kavram ve becerilerigienme duzeyleri dgerlendirilir.

Degerlendirme ayni zamanda yeni kavram ve becerilgrerimede
kendi gelsmelerini dgerlendirdikleri @amadir (Hancer, 2008: 73). Byamada
yeni kavram ve becerilerin gerlendiriimesi amaciyla gietmen tarafindan
hazirlanan sorular, gou-yanls testleri, bulmacalar vb. kullanilabilegegibi
kavram haritasi okiurma, bulmaca hazirlama, hikdye yazma vb. etdeé de
yer verilebilir. Bu etkinlikler sayesinde gtencilerin dgerlendirme sirecinde

tamamen aktif olmasi gnabilir.

2.2.7.3. 7TE grenme modeli

Yapilandirmaci grenme yaklgmina dayali grenme modellerinden en
gelismis olan 7E modeli, Bybee ve Eisenkraft tarafindamsgelmi stir.

7E @renme modelinin gamalari gagida verilmitir (Cepni, San,
Gokdere, Kiigiik, 2001; akt: Ozmen, 2008: 11-13)

1. Tgvik etme (excite) gamasi: Bu aamada @retmen, @rencinin
derse ilgisini cekmek icin gli sorular sorar ve grencilerin yeni @retilecek
kavram hakkinda ne bilgini, hangi 0On bilgilere sahip olgunu ve ne
disindigunu ortaya ¢ikarmak icin @erlendirme yapar.

2. Kegfetme (Explore) aamasi: Bu &amada @renciler yeni
karsilastiklari olayl kefetmek ve gbzden gecirmek icin sorgulama yoéntemini
kullanirlar. Ayrica yapacaklari etkigin sinirlari icerisinde kalmalksartiyla
serbest dgiinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar. @delyonelik

alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglaerinde tartirlar.



31

3. Aciklama (Explain) aamasi: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklari
kullanarak secilen kavramlarin agiklamalarini vartdarini yapmaya cairlar.

4. Gengletme (Expand) samasi:Bu ggamada @retmen, @rencilerin
formal kavramlari, tanimlamalari ve acgiklamalaasarmalarini ister. @renciler
ise onceki bilgilerinin yardimi ile yeni sorularradar, ¢ozum yollari dnerirler,
kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar.

5. Kapsamina alma (extendyamasi: Ogretmen, mevcut kavramlarin
diger alanlardaki anlamlarini da hatirlatir, &kastirir ve bu yolla yeni kavramlar
olusturur. Gsrencilerin bu ilikiyi anlamalarina yardim etmek igingi@ncilere
sorular yoneltir. @renciler ise kavramlarin ger alanlardaki anlamlari ile
kendilerine @retilen anlamlari arasindaki gkileri gormeye ve orijinal
kavramlarin anlamini gegtetip diinya gercekleri ile kavramlarin arasindskili
kurmaya cakirlar.

6. Desistirme (Exchange): Ogrencilerin fikir als verisinde
bulunduklari gamadir. @retmen, @rencilerin grup tarfmasi yoluyla kavramlar
hakkinda fikir alg verisinde bulunmalarini $far. Bu tartgmalar yoluyla
ogrencilerin fikirleri desisebilir.

7. Inceleme (Examine) gamasi Ogretmen, bu gamada @rencilerin
bilgi ve becerilerini 6lgerek davranaesisikliklerini agiklamaya cakir.

Yapilandirmaci yakkamin ggrenme ilkeleri dgrultusunda derslerin nasil
yuratilmesi gerekgini belirlemek amaciyla gslirilen 6grenme modelleri,
0grenme surecinde goetmenin ve @rencilerin rollerini belirleyerek dersleri
daginikhktan kurtarmakta ve derslerin daha verimlicesini sglamaktadir.
Asamali olarak ilerleyen ve hersamasinin farkh bir slevi olan @&renme
modelleri, @renme strecinde hangi etkinliklerin yapilgcae bu etkinliklerin

nasil duzenlenegekonusunda gretmene rehberlik etmektedir.

2.3. Calsma Yapraklari

Literatlir incelendiinde, Ingilizce “worksheet” teriminin karligl olarak
kullanilan calgma yapraklarina ait bircok tanimla kdasiimaktadir. Bu
tanimlardan bazilarisagida verilmitir:
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1. Bir konunun uygulanmasi s@masinda grencilerin yapaca
etkinliklere yol gosterici agiklamalari iceren gkardir (Yanpar, 2005a: 116;
Yildiz vd., 2002: 60; Halis, 2002: 64).

2. Karalama k@tlaridir (Demirel, 1993: 56).

3.Ogrencilerin 6nemli kavramlari analiz etmelerine saitnlamalarina
yardimcl olan gretim araclaridir (Toumasis, 1995: 98; akt: Quaig 2005: 15).

4. lyi tasarlandiklarinda giencide, @rencilerden beklenen davrani
degisikliklerinin olusmasina yardimci olabilecek bir yontemdir (Kurt, 20@kt:
Karagol, 2004: 18).

5. Bir tur gunlik plandir (Hopkins, 2000; akt: Blmgan, 2007: 17).

6. Dezerlendirme amacli notun verilgiktcik sinav kaitlaridir
( Anderson, 1995; Yaliran, 2005: 61).

7. Arastirma- inceleme etkinliklerine yonelik etkinlik gélandir
(Ford, 1998, akt: Bozd@n, 2007: 18).

8.0grencilerin ne yapmasi geregiin belirtildigi islem basamaklarini
iceren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinkurmalarina yardim eden ve ayni
anda batin sinifin verilen etkipé katilmini sglayan onemli araglardir (Sands
ve Ozcelik, 1997; akt: Kaymakgl, 2006: 4).

9. Calsma yapraklari, grenmeye ve kolay anlamaya yardim etmesi
amaclyla tasarlanggenellikle basili materyallerdir (http://en.wikgtia.org).

10. Uzerinde problemlerin ¢ozulgii ve problem cevaplarinin
kaydedildgi kagitlardir (http://en.wiktionary.org/wiki/worksheet).

Literatirde cakma yapraklarn ile ilgili ortak bir tanimin olmagl
gorulmektedir. Cadma yapraklarinin yeni bir materyal olmasi, farkfreiim
stratejileri  ve yaklgmlar ile kullanilabilmesi ve kullanim amacinin
uygulayicidan uygulayiclya gsmesi, cama yaprginin ortak bir taniminin
yapilamamasina neden olmaktadir.

Yapilan calyma yaprg tanimlarindan yola cikarak caha yapraklari,
ogrencinin derse aktif katithmini gayan, bilgiye ulamasi icin takip etmesi
gereken glem basamaklarindan ve bu basamaklarda yapilackililderi
aciklayan yonergelerden ghn yazili ve gorsel materyaller olarak tanimlanabil
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2.3.1. Calgma yapraklarinin turleri
Kaymakg! (2006: 6), calma yapraklarinin amagc velavleri bakimindan
dort grupta incelendini belirtmistir:

1.Is yapraklari

2.Calstirma (Kullanma) yapraklari

3.0dev yapraklari

4.Deney yapraklari

Calisma yapraklarinin amagc vglavleri asagida aciklanmgtir (Kaymakei,
2006: 6-7):

1. Is Yapraklari: Ogrencilerin belirli bir &i yerine getirmeleri igin
gerekli olan yonerge ve bilgileri icerir. Genelkklesim, § teknik, beden @timi
dersleri gibi psikomotor etkinliklerin 6n plandadogu derslerde kullanilirlar. Bir
resmin yapilmasi, bir elbisenin dikilmesi i¢in dgdréilgilerin verilmesi gibi. Bir
isin 6grenilmesi icin gerekli bilgilerin verildii is yapraklarinda, grencilerin
dikkatlerini zinde tutmak icin uygun yerleredhaklar birakilmahdir.

2. Calstirma (Kullanma) Yapraklari Calistirma yapraklar belli bir
sureci betimlemek amaciyla hazirlanan ggad yaprgl turdddr. Caltirma
yapraklarl hazirlanirken sirecin her bir basgmagik bir dille ifade edilmel,
resim veyasekillerle desteklenerek daha etkin bigrénmenin gercekimesi
sgglanmalidir. Cunkl bireylerin@enme hizi ve grenme tlrd birbirinden farkh
olabilir.

3. Odev Yapraklari:Odev yapraklari, grencilere okul icerisinde
degerlendirme; okul dinda ise 6dev amach olarak verilen yapraklardir.
Cogunlukla sorular, bulmacalar, problemler, yapilmasanen gorevlerden aiur.

4. Deney Yapraklari:Deney vyapraklari daha cok fen bilimleri
derslerinde laboratuar cshalari yapilirken bir deneyi aciklama, betimleme
amacltyla kullanilmaktadirlar. Deney yapraklaringillerin, tablolarin, deney
dizenginin kurulus seklinin, yénergelerin ve sorularin organizasyonuiikkat
edilmelidir. Boylelikle @rencilerin tablolari yorumlama ve gragdéi gecirme gibi

bilimsel sure¢ becerilerini daha iyi kavramalarglaams olur.
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Ev (2003: 6-11), ise ¢ana yapraklarini bilgiye utma amacgh cama
yapraklar ve dlgme amach caha yapraklari olarak ikiye ayirgtir. EV'in,
yapmsg oldugu siniflama gagida verilmitir:

1. Bilgiye Ulgma Amach Cakma Yapraklari:Ogretimin hedeflere
ulasmasi amaciyla &a bir deysle dgrencilere konular anlamli olaralgetmek
amacltyla hazirlanan ¢gna yapraklaridir.

2. Olcme Amagli Calma Yapraklari:-Yanlis ve yetersiz grenmelerin,
kavram yanilgilarinin, gencilerin genelinde eksik olan konunun belirlenimes
yeterli olmayan bdlumlerin tekrar ele alinmasi amlac hazirlanan caima
yapraklandir.

Goruldigut gibi literatirde cajma yapraklarinin tdrleri, kullanim
amaclarina goére belirleng)i ancak bu tirler hakkinda kesin bir siniflama
yapiimamstir. Kesin bir siniflamanin olmamasinin, heniz nmankonusunda bir
uzlssiya varilamamasindan ve kullanim amacinin uyguidgrc uygulayiciya
desismesinden kaynaklangii séylenebilir.

Gunumuzde agirmacilarin ve @retmenlerin cabma yapraklarini
kullanma amagclarindan yola ¢ikarak bir siniflampulzdoilir:

1. Is Yapraklari: Psikomotor etkinliklerin 6n planda olgu derslerde
kullanilan, @rencilerin belirli bir ki yerine getirebilmeleri igin yol gostericglem
basamaklarini iceren cgina yapraklaridir.

2. Calstirma Yapraklan Bir programi kurmak, caftirmak veya
kullanmak amaciyla yapilmasi gerekenlglem basamaklargeklinde aciklayan
calisma yapraklaridir.

3. Odev YapraklariOgrencilere evde yapmalari icin verilen gaia
yapraklandir. Bu cayma yapraklari, gretilecek konu oOncesindegkencilerin
konuya hazir héle gelmelerini ya da konu sonundaetiben konuyu
pekistirmelerini s&lamak amaclariyla kullaniimaktadir.

4. Deney YapraklariBir deney esnasinda yapilmasi gerekenem
basamaklari halinde aciklayan gala yapraklaridir.

5. Pekjtirme Yapraklari: Islenen konunun pefiiriimesi amaciyla
konu sonunda datilan, sinif ortaminda cevaplanan ve notlgetkendiriimeyen

calisma yapraklaridir.
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6. Bilgiye Ulgma Amagcli Calma Yapraklar Ogrencilere dersin
hedefleri dg@rultusunda konulari, anlamh olaralgrétmek amaciyla hazirlanan
calisma yapraklaridir.

7. Degzerlendirme YapraklariKonu sonlarinda grencilerin @renme
duzeylerini belirlemek amaciyla kullanilan, geriédidgrencilerin bireysel olarak
cevaplandirdiklari ve notla gerlendirilen cakma yapraklaridir.

8. Butunciul Cakma Yapraklari:Bir konunun @retilmesi icin gerekli
olan butin @renme slreci basamaklarini (sezdirme, kavrama, laygu vb.)
ihtiva eden etkinliklerden odan calsma yapraklaridir. Bu ¢gima yapraklar
genellikle bir @renme yaklgemina uygun olarak hazirlanirlar.

2.3.2. Calgma yaprag! hazirlanirken dikkat edilmesi gereken unsurlar

Calsma yapraklari hazirlanirken, materyal hazirlamaldkne ve bu
yapraklarinin kendi 6zelliklerinden kaynaklananibazsurlara dikkat edilmelidir.
Calsma yapr@l hazirlanirken dikkat etmesi gereken unsurlgag@a
verilmistir (http://www.baskent.edu.tr/~tcan/src/calismgpngai_kullanimi.doc):
1.Yazilar:
» Calisma yapr@ini kullanacak olan gencilerin dizeylerine uygun
sozcuk ve cumlelerden yararlaniimal.
» Cumleler kisa tutulmal.
« Ogrencilerin @renmeleri istenilen yeni sézciklerin alti gizilmeli
2. Yonergeler:
* Yonergeler, kullanii sirasina gére veriimeli.
* Bir defada, sadece bir yonerge verilmeli.
* Sorularin  veya vyapilacak slemlerin kolayca gortlebilmesi
sgzlanmall.
» Sorularla ilgili cevaplarin ¢calma yapraklarinin tGzerine mi, yoksa
deftere mi yazilaga acgikga belirtiimeli.
« Onemli noktalarin alti cizilerek, yildiz koyularals. géze carpmasi

sglanmali.
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3. Cizelge, grafik ve ger gosterimler
» Gosterimlerin basit olmasi @anmali.
» Gosterime bir bgik yazilmali ve goésterimin kisimlari acik bir
bicimde adlandiriimali.
» Olanak varsa renkten yararlaniimali.
4. Sayfa duzeni
» Okumay kolaylatiracaksekilde balklar kullaniimali.
* Birden fazla bglik varsa veya birden cok sayfa kullanigsa bunlar
numaralandiriimal.
» Calisma yaprg@ini hazirlanmaya madan 6nce bir sayfa dizeni
tasarlanmali.
 Yapraktaki bolumlerin acik biekilde gorilmesi ggdanmali.
* Olanak varsa bir kelime slem (elektronik dizgi) aracindan
yararlaniimali.
* Vurgulama ve etkiyi artirma amaciylagigk yazi karakterlerinden
yararlaniimali.
» Calisma yaprgina cekici bir gérinim kazandiriimali.
5.0n deneme
» Calisma yaprgina sonsekli verilmeden 6nce bir veya ikigéenci

Uzerinde denenmeli.

2.3.3. Calgma yapraklarinin yararlari
Derslerde cagma yaprgl kullanmanin gitim-6gretim sirecine sgadigi
yararlar aagida verilmitir.
1. Gsrenmeyi zevkli hale getirir ( Kurt ve Akdeniz, 2002
2. Basit ve ucuz malzemelerle yapilabilecek denmeyteren cakma
yapraklari @renmenin kalicifiini saglar (Kurt ve Akdeniz, 2002).
3. Opretim sureci sonunda gerlendirme sglar (Ceylan, Turnikld,
Morali 2002; akt: Bozdgan, 2007: 21).
4. Ogrencilerin ezbercilikten kurtulup kendi bulduklakurallari
unutmamalarini ggar (Ardahan ve Ersoy, 2000; Bozgm, 2007: 21).
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5. OGgrencilerin bilssel siire¢ becerilerini gstirir (Costu, Karata,
Ayas, 2003: 36).

6. Ogrencilerin, soyut ve angdmasi zor konu ya da kavramlari daha
etkili, anlamli ve kavram yanilgilarini en aza mediek bir bicimde grenmelerini
sglar (Hand vd., 1991; ¥it vd., 2001; akt: Cgtu, Karata, Ayas, 2003: 36).

7. Oprencilerin derse kar ilgisinin artmasini sdar (Castu ve Unal,
2005).

8. Ggrencilerin  kendi @renmelerinde, sorumlu olmalarini g&ar
(Costu ve Unal, 2005).

9. Bireysel uygulamalarin yani sira grup galsi uygulamalarinin
yapilmasina imkan verir veztencilerin birbirleri ile iletsimini destekler.

10. Ogretmene cpaltarak tekrar tekrar kullanabilme imkani verir.

11. Ogrenme-@retme sirecine glilik katar.

12. Ogrencileri digiinme ve arglirmaya sevk eder.

13. Ogrencilerin yaratici ve ejtirel disinme yeteneklerini galirir
ve onlara bir konu hakkinda 6zgurce fikir yurttebékleri bir ortam olgturur.

14. Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete geciriimesire var olan
bilgileri ile yeni edindikleri bilgiler arasindakbagi somut olarak gdrmelerini
s&lar.

15. Ogrencilerde, bgarma hazzi uyandirir.

16. Ogrencilerin kendilerine olan givenlerini arttirir.

17. lyi ifade yetengini gelistirir.

18. Yaparak ve ygayarak @renme imkéani sgar.

19. Calsma yapraklarinda bir¢cokgtetim yontem ve tekgi bir arada
kullanilabilmektedir. Bu durum, cama yapraklari ilesienen derslerdegbetme-
dgrenme surecinin etkili ve verimli gegmesingkamaktadir.

20. Ozellikle bilgisayar ortaminda hazirlanmgalsma yapraklari
kolaylikla gelstirilebilir ve degistirilebilir. Bu durum, @retmene ayni ¢aima
yapral catisini kullanarak farkli sinif dizeylerine uypggalsma yapraklarini

kolaylikla hazirlayabilme imkéani gkar.
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2.3.4. Calsma yapraklarinin sinirliliklari
Egitim-0gretim sirecinde ¢aima yapraklarinin kullaniminda ortaya ¢ikan
sinirhliklar gagida verilmitir:
1. Bgarisi diguk olan @renciler, cama yapraklarini doldurmak
istememektedir (Ozd@n, 2005: 24).
2. Calgma yapraklari dzerinde cginak oldukca fazla zaman
almaktadir (Ozdgan, 2005: 24).
3. Ogrenci-Gretmen, @renci-@renci iletsiminin fazla olmasi sinif
ortaminda kisa streli gurilti glmasina neden olmaktadir.
4. Calsma yapraklarn c¢galtilarak kullanilan bir materyal ol@u igin
maliyeti yuksektir.
5. Ozrenme yanklarinin dizeltilebilmesi igin gretmenin butin
calisma yapraklarini kontrol etmesi gerekir. Bu durungreimenin yukdnu
artirmaktadir.

2.3.5. Yapilandirmaci yaklgim ve calsma yapraklari

Yapilandirmaci  g@tim  ortamlari  duzenlenirken  ¢oklu  ortam
olusturulabilmesi icin cgtli 6grenme materyallerinden ve teknolojilerinden
yararlaniimasi gerekmektedir.

Ogrendiklerimizin %83'U gérme, %11’isitme, %3,5’i koklama, %1.5i
dokunma ve %21’i tatma duyulariyla gercekieAyrica insanlar dokunduklarinin
%10’'unu, ittiklerinin - %20’sini, gorduklerinin %30’'unu, hem 6gip hem
isittiklerinin %50’sini, soylediklerinin %70’ini ve &ndi yapip soOylediklerinin
%90’ i1 hatirlamaktadirlar. getimde, @rencinin ne kadar fazla duyu organina
hitap edilirse, gretim etkinligi o derece artmakta vesietim daha anlamli, kalici
ve hizli olmaktadir (Demirel ve Altun, 2007: 31).

Yapilandirmaci grenme yaklgminda amac, grenenlerin gercek yam
problemleri ile ylzlgmelerini ve yaparak, yayarak bilgileri zihinlerinde
yapillandirmalarini  ggamaktir. Bu nedenle ¢#li 6grenme teknoloji ve
materyalleri ile @rencilerin bilgiyi yapilandirma surecleri destekigglidir. Bu
amag¢ dgrultusunda kullanilabilecek ggenme materyallerinden biri de gaha
yapraklandir.
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Proctor vd. (2000), yapilandirmacgrénme kuramina uygun etkinlikler
yuratulirken @rencilerin kontrolinin gganabilmesi, kjisel gorglerinin tespit
edilebilmesi ve en 6nemlisi onlarla yeterli iktne girilebilmesi gerekgini, bunu
gelistirebilmenin yollarindan birinin de ¢ama yapraklarini gefiirip uygulamak
oldugunu belirtmektedir ( Kurt ve Akdeniz, 2002).

Yapilandirmaci yakkama gore geitiriimis calsma yapraklari,
ogrencilerin kendilerinde var olan bilgilerle yenildpiarasinda b&akurarak yeni
bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalari ve anlamlandalarina yol gostereceklém
basamaklarini iceren, yapilandirmaci yakiem dayali grenme modellerine
uygun olarak hazirlangi yazili ve gorsel materyallerdir. Yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak gefirilen calsma yapraklar k&t zerine

hazirlanabilecg gibi bilgisayar ortaminda da hazirlanabilir.

2.3.6. Yapillandirmaci yaklgima go6re hazirlanan calsma
yapraklarinda bulunmasi gereken ozellikler

Calsma yapraklari farkh yakkam ve stratejilerle kullanilabilen bir
materyaldir. Bu nedenle c¢gitna yapraklari hazirlamadan 6énce hangi yakia
veya stratejiye uygun olarak hazirlangaicéespit edilmelidir. Cajma yapréi
hazirlarken dikkat edilmesi gereken unsurlarin yama kullanilacak olan
yaklasim veya stratejinin ozellikleri de dikkate alinaragalsma yapraklari
hazirlanmahdir. Yapilandirmaci yakima gore hazirlanacak olan bir gaia
yapraginda, cagma yaprgl hazirlamada kullanilan unsurlarin yani sigageda
verilen 6zelliklere de dikkat edilmelidir.

1. Bilgiler didaktik bir tslupla aktarilmamalidi©grencilerin bilgiye
kendi zihinlerinde vyapilandirarak ghaalarini sglayacak etkinliklere yer
verilmelidir.

2. Calsma yapraklarinda agarma ve kefetme gudusini 6n plana
cikaracak etkinliklere yer verilmelidir.

3. Calgma yapraklari grencilerin birbirleriyle ve gretmenle ilegim
kurabileceklersekilde hazirlanmalidir.

4. Calgma yapraklarinda “bulun”, “tagin” seklindeki ifadeler yerine

“bulalim”, “tartisalim” seklinde ifadeler kullaniimalidir.
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5. Calsma yapraklari hazirlanirken yapilandirmaci ygikhe dayali
0grenme modellerden (3E, 4E, 5E ve 7E) hangisininlakubca tespit
edilmelidir. Calgsma yapraklarinin bolumleri ve bu boélumlerde yer cala

etkinlikler, kullanilacak olan grenme modeline gére diizenlenmelidir

2.3.7. Yapillandirmaci yaklgima go6re hazirlanan calsma
yapraklarinin yararlari

Yapilandirmaci yakkama gore hazirlanan c¢gna yapraklarinin, @tim-
Ogretim surecinde 6zelliklesagidaki yararlari sgladigi sdylenebilir:

1. Ggrencileri kendi @renmelerinden sorumlu kilarakgréncilerde
sorumluluk bilincinin gekmesini sglar.

2. Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete gecirilmeisine Grencilerin
var olan bilgileri ile yeni edindikleri bilgiler asindaki bg somut olarak
gérmelerini sglar.

3. Ogrencilerin birbirleri ile iletsimini destekler.

4. Ogrencilerin yaratici ve eftirel disinme yeteneklerini galirir ve
ogrencilere bir konu hakkinda 6zgurce fikir yuritelsgkleri bir ortam okturur.

5. Ogrencilerin analiz, sentez ve gixlendirme yeteneklerinin
gelismesine yardimci olur.

6. Ogrencilere yaparak ve yayarak @renme imkani ggar.

2.3.8. Yapilandirmaci yaklgima uygun olarak hazirlanan calsma
yapraklarinin sinirhliklar

Yapilandirmaci yakkama go6re hazirlanan cgina yapraklarinin
sinirhliklar! gagida verilmatir:

1. Yapilandirmaci yakiama gore hazirlanmicalsma yapraklarinin
uygulandgl derslerde grencilerin bilgiye kendi zihinlerindeki yapilandiadar ve
anlamlandirmalar sonucunda grealari hedeflenmektedir. genciler bilgiyi
zihinlerinde yapilandirabilmek icin caina yapraklarinda yer alanslem
basamaklarini tek tek takip etmek zorundadiidem basamaklarinin takibinde
Ogrencilerin bireysel grenme hizlari 6nemlidir. Bireysel gtenme hizlari

arasindaki farklihklar yiztnden kimiggenciler slem basamaklarinda ¢ok hizh
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ilerlerken kimileri de cok yawailerlemektedir. Bu durumun djturdusu bazi
olumsuzluklar bulunmaktadir:

a. Hizli @renen @renciler, gitim-6gretim sirecini kendi istekleri
dogrultusunda duzenlemek istemektedirler.

b. Yavg 0Ogrenen @renciler, kendilerini yetersiz hissettikleri igin
egitim- 0gretim surecine katilmaktan ¢ekinmektelerdir.

c. Siniftaki @renme hizi dgik o6grencilerin bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmasinin  beklenmesi, hizligrénen @rencilerde gudilenmenin
azalmasina neden olmaktadir.

d. Hizh &renen @renciler arasinda, bilgiye uima konusunda
rekabet yganmaktadir. Yapilandirmaci yakienda ise amac rekabet ortami
olusturmak dgil, 6grencilerin & birili gi icinde calsmasini sglamaktir.

2. Derse katilmayan ggencinin &renme eksikliklerini tamamlamasi
zordur. Cakma yapraklar her ne kadagréncinin kendi kendine genmesi
amaclyla gelttiriimis olsa da cajma yapraklarinin sinif ortamindagrétmen
rehberlginde uygulanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde sabak @renme

yanlilarinin dizeltiimesi zorkacaktir.

2.4. Yapilandirmaci Yaklasim ve Tirkge Dil Bilgisi Ogretimi

Egitimin temelinde, ana dilin iyi gretiimesi yatar. Bu sebeplegigmin
her kademesinde butin imkanlardan faydalanmakigieretna dilin @retilmesi
gerceklgtirilmelidir (Turan, 1997: 87; akt: Sar: 2002: 19).

Gunumuzde Uuzerinde en cok tafan sorunlardan biri, ana dili
ogretiminde kullanilacak yontemlerin neler olmasi edgigidir. Turkcenin,
Ogretimin desisik asamalarinda birbirini butinleyen bicimde hangi ydnkerle
daha bgarili Ggretilebilecezi cevap bekleyen bir sorudur. Ote yandanstaméip,
uygulamalarla sinanip ¢ozulmesi gereken bir sorur@arunun dier bir dnemli
boyutu ise, @rencilere @retimin amaclarina yonelik davratar kazandirmakla
gorevli Ggretmenlerin, uygulamalarla sinanip gefilen sonuclari paykabilmesi,
uygulamaya sokabilmesi ve daha sdmali bir Ggretimi gergekletirdigini
gorebilmesidir. Bu yakkam, &gretimde verimsizlik nedeni olarak gorilen

geleneksel gretim uygulamalarinda yenilikler ve glgiklikler yapmay! ya da
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yeni Ggretme-@renme modellerini kullanmayi gerektirmektedir (Sez900:28).
Bu gereksinim dgrultusunda 2005 yilinda Turkce ilfg@tim programi grenciyi
merkeze alan coklu zekad kuramina ve yapilandirngaklasima gore yeniden
dizenlenmytir. Yeni programda Turkce dersi, beceri alanlarayaulmistir. Bu
beceri alanlarindan biri de dil bilgisidir.

Dil bilgisi dogru disinme, dgru konyma ve yazmayi yardimci bir
calisma alanidir. Dil bilgisi gretimiyle &renciler, dilin imkanlarini, sinirlarini ve
gizil giicinU ortaya cikarirlar. Ana dilgtetiminde amaclara anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulasilirken bu etkinlikler yazim, noktalama ve dil bdg
calismalariyla beslenir (Sever, 2000: 25).

Yapilandirmaci grenme yaklgamina gore dil bilgisi gretimi, anlamak ve
anlami aktarmak icin yapiimahdir. Bruner'e gore gmyler ifade edebilmek icin
dilin bazi @elerini ve kurallarini bilmek gerekmektedir. Anclk sirecte dil
bilgisini dgretmek ball basina bir amag olmamalidir. Dil bilgisi herhangi kayi
anlamak, bir anlami aktarmak ve if@tn kurmak icin kullaniimalidir. Dil bilgisi
anlamh olmahdir. Dgilinmek, anlamak ve zihinsel becerileri gilmek icin dil
bilgisinden yararlaniimalidir (Barnier, 2005; Lusan: 2001, Lasnier 2000; 1988
vd., akt: Glng 2007: 265).

2005 Turkge ilkdgretim Programinda dil bilgisi ¢amalarinin nasil
yurattlecegi: “Butun dil bilgisi calsmalarinda @rencilerin edindikleri bilgileri,
okuduklarn ve dinlediklerini anlamlandirmada kuhaalarina; kongurken ve
yazarken uygulamalarina giaik verilir.”  seklinde  aciklanmaktadir
(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules).

Dil bilgisi 6gretiminde esas olan gbr beceri alanlariyla birlikte
yurattlmesidir. Aksi takdirde genilen konular, ezberlengmve uygulanmadan
yoksun kalinmyg olur (Erdem, 2008: 88). Okuma-dil, dinleme-dil,lama-dil
iliskileri sezdirilip kavratiimadan gakh bir ana dil eitimi ve &gretiminin
gerceklgtiriimesi mumkin dgildir (Sagir, 2002:7).

Yapilandirmaci dil yaklamina gore dil bilgisi gretimi, Ggrencinin dil ve
zihinsel becerilerini, anlamasini vgrénmesini geltirmek icin yapiimahdir. Bu
nedenle dil bilgisi @retimi kati kurallari icermemelidir. Dil bilgisi yarli ve
islevsel olmahdir (Ronald, 2005; Bentolila, 2006;@&{) 2007: 265).
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Yeni Turkgce Programi da yapilandirici bir angégyiolusturuldusundan,
program dil bilgisi @retiminin islevsel @retimine imkan sglamaktadir (Erdem,
2008: 88). @renci bilgiyi hazir bulmamalidir. Bilgiye, kuralag@nci kendi
cabalariyla ulgmali, dolayisiyla da bunu davrarhaline getirmelidir. Bicimi 6ne
ctkaran bir yontem kullanilmamalidir. Bigimglevle birlestirip, karsilastirmalar
yaparak somut orneklerle kavratilan bir dil bilg@&g@retimi gerceklgtiriimelidir
Yildiz vd., 2006: 288).

Yapilandirmaci yakkama goére bilgi, @rencinin kendisi tarafindan
yapilandirilir. Bu nedenle dil bilgisine ait bilgrin, &rencilerin zihinlerinde
yapilandiriimasi siirecindegtenciler sorularla yonlendirilmelidir. gencilerin
ornekler Gzerinde calrak kavramla ilgili bilgileri kgfetmeleri sglanmalidir.
Kavrama ulalldiktan sonra kavramin ggenci tarafindan irdelenmesi
sglanmalidir.

Bilgiyi yapilandirma sirecinin sonunda ggelendirme yapilmalidir.
Degerlendirme strecinde giéencilerin yapilandirdiklari bilgileri giinlik yamda
kullanabilecekleri etkinliklere yer verilmeli, buagede yapilandirilan bilginin
islevsel olarak kullanimi gganmalidir. Bu etkinliklerin, grencilerin bilssel
dizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Dil bilgisi 0gretiminde, @&rencilerin 6n bilgileri dikkate alinmalidir.
Ogrenilecek her bilginin, grenci de daha onceden var olan bilgilerle
batinleatirilerek yapilandiriimasi ganmalidir. Aksi takdirde grenciler, dil
bilgisi kurallarini yapilandiramayacak ve bilgilezberleme yoluna gideceklerdir.

Dil bilgisi Ogretiminde @rencilerin glenecek konuyu zihinlerinde
yapilandirabilmelerinin  gdanmasi amaciyla goenme teknolojilerinden ve
materyallerinden yararlanilarak ¢coklgrénme ortamlari okiurulmahdir.

Son yillarda @retim materyali tasarimi ve kullanimi Gzerinde 6feem
durulmaktadir ve 0Ozellikle Milli Eitim Bakanlginin 2004 yilinda uygulamaya
koydusu yeni gitim programinda en cok vurgulanan konular arasiyéa
almaktadir (MEB, 2004). Bakagiinda 6n gord@l gibi, dGgretmenlerin dersin
icerik ve hedeflerine gére materyalleri gerek késrthin hazirlayarak gerekse
hazir olan materyalleri aynen ya da revizyon yapardlanmalari, @renciler igin
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etkin @renme ortamlar hazirlamalar acgisindan buydk biende sahiptir
(Nuhgglu, 2008: 11).

Ogrencilerin  dil  bilgisinden, gunlik hayatta slévsel olarak
yaralanabilmelerinin gganmasi acisinda materyal kullanimi  6nemlidir.
Ogrencilerin  dil  bilgisini  klevsel olarak kullanabilmeleri amaciyla
yararlanilabilecek materyallerden biri de gala yapraklaridir.

Dil bilgisi sayfalarinda tanim ve terimler yerin@rencilerin temel dil
becerilerini destekleyecek resim, grafyema, bulmaca, agarma ve targma
sorulari, metin tamamlama 6rnekleri gibi etkinlikiger almalidir. @rencilerin
zengin @renme yaantilari gegirmelerine olanak@ayacak ¢cakma yapraklarinin
icerigi bu bakimdan biyuk 6nemsta (Karadiiz, 2006; 15). Derslerde konularla
ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer algh calisma kaitlarinin kullaniimasi ve
konularin gorsel materyallerle desteklenmegedaimi kolaylgtiracaktir (Karadiiz
vd., 2007: 297).

Calisma yapraklari grencilerin var olan bilgileri ile yeni edindikleri
bilgiler arasindaki b somut olarak gérmeleri gayarak dil bilgisi konularinin
daha rahat grenimi sglayabilecek, dil bilgisini yazili ve s6zli olarayjtavsel bir
sekilde kullanmalarini destekleyebilecelgréncilerde dil bilincinin gelimesine
yardimci olabilecek bir materyal olarak goéralebilir

2.5. Calsma Yapraklari ile Tlgili Literatir

Karadiiz (2006), flkogretim Tirkce Dil Bilgisi Kitaplarinin @reticilik
Kavrami Ba&laminda Elgtirisi” adli calismasinda dil bilgisi gretiminde
etkinliklerden olgan calgma yapraklarini kullanmanin géenci baarisini
artiracgini belirtmk, uygulanabilecek caima yapraklarina ornekler vergni
ancak cakma yapraklarinin formal bir gerlendirmesini yapmaurstir.

Literatlr incelendiinde Turkge alaninda yazilan etkinlik temelfrétim
kitaplarinda 6rnek calma yapraklari verildi; ancak cakma yapraklarinin
kullanimi ve @renci baarisina etkisi hakkinda bir gtama yapilmadii tespit

edilmitir.
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Ulkemizde calma yapraklari ile ilgili yapilan agarmalarin genellikle
fen bilgisi ve matematik alanlarinda offlu gorilmektedir. Bu agirmalardan
bazilari ve bu agirmalarda elde edilen sonucla@ag verilmistir.

Bulut, Ekici veinaniseri (1999), “Bazi Olasilik Kavramlariningetimi
icin Calsma Yapraklarinin  Gaediirilmesi” adli  ¢algmalarinda olasilik
kavramlarinin @retimi amaciyla ¢cajma yapraklari gedtirmislerdir. Calsma
sonunda ¢agma yapraklarinin grencilerin baarilarini, matemage ve @retilen
konuya kagi tutumlarini olumlu yonde etkileyebilegiesonucuna ukalmistir.

Kurt ve Akdeniz (2002) “Fizik @retiminde Enerji Konusunda Ggfirilen
Calsma Yapraklarinin Uygulanmasi” adli 6zel durum ysakta ile yuratilen
calismalarini c¢c&in hedefledii arstirmaci ve problem c¢o6zuci bireyler
yetistirmek, enerji konusunda butlsteici 6grenme kuramina uygun cgha
yapraklari geklitirebilmek amaciyla gercekfgrmislerdir. Calgma, yirmi tg lise 2.
sinif ggrencisinden olgan bir sinifta uygulangiardir. Bulgulari elde etmek igin
gozlem ve miulakat metotlari uygulargtm. Calsma sonunda c¢aima
yapraklarinin, @rencilere ezber yapmadan kendislaana @&renme, olaylari
nedenleri ile dilinme ve gunceligirebilme imkani verdii icin zevkli ve faydali
oldugu sonucuna ukamistir.

Yazici (2002), “Permutasyon ve Olasilik Konusununlug Yoluyla
Ogretilmesi” adli ¢akmasinda permutasyon ve olasilik kavramlarini pulu
yoluyla @retime uygun olarak hazirlangncalsma yapraklarini kullanngtir.
Calsmada yari deneysel desen kullangmni Deney grubunda geleneksel
yontemlerle derssienirken kontrol grubunda bujwyoluyla @retime uygun olarak
hazirlanan cagma yapraklari kullaniingtir. Calsma sonucunda uygulanansha
testi, buly yoluyla &retimin bgariyr olumlu yénde etkiledini ortaya koymygtur

Saka, Akdeniz ve Enginar (2002), “Biyoloji g&timinde Duyularimiz
Konusunda Cajma Yapraklarinin Gaedtiriilmesi ve Uygulanmasi” adli
calismalarini, lise biyoloji konularinda etkin gaha yapraklar hazirlamak ve
egitim-0gretim ortaminda caima yapraklarinin kullaniimasinin gi@nmeye
etkisini belirlemek amaciyla hazirlagtardir. Lise 2. sinif grencilerinden olgan
36 Kisilik gruba once konu ile ilgili bgari testi uygulanngtir. Gelitirilen ¢calsma

yapraklari uygulandiktan sonra énceden uygulanaarbtestine paralel ikinci bir
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basari testi @rencilere uygulanngur. ki test kasilastinlmis ve @&renci
basarisinda anlamli bir agtoldugu goralmigtar.

Costu, Karata ve Ayas (2003), “Kavram §getiminde Cakma
Yapraklarinin Kullanilmasi” adli camalarini basincin sivilarin  kaynama
sicaklgl Uzerine etkisini gretmede, @retmene rehberlik edecek bir gaha
yapral gelistirmek amaciyla gercekdgrmislerdir. Calgma, lise 2. sinif
ogrencilerinden olgan yirmi dort ksilik bir gruba uygulanmgtir. Bulgular,
milakat ve acik ucla sorunlardan vyararlanilarake eledilmitir. Calisma
yapraklarinin etkili kavram gietimini salama ve kavram yanilgilarini giderme
acisindan uygun olgu tespit edilmgtir.

Ev (2003), lkogretim Matematik @retiminde Cakma Yapraklari ile
Ogretimin  Ogrenci ve (@retmenlerin Derselliskin  Gorisleri ve Gsrenci
Basarisina Etkisi” adli cagmasini ilk@retim 7. sinif matematik konulari arasinda
yer alan istatistik ve grafikler Unitesinin gaha yapraklanyla gretiminin
ogrencilerin baarisina ve derse gkin gorislerine etkisini belirlemek amaciyla
gerceklgtirmistir. Istatistik ve grafikler Unitesi, deney grubunda gah
yapraklar ile kontrol grubunda ise geleneksel gdrlerle glenmistir. Yapilan
basari testi ve uygulanan anketler sonucundasigei yapraklarinin grencinin
aktif katimini sgladigi, kendi bilgisini olgturmasina imkan verg, ogrenci
etkilesimini artirdigl, soyut kavramlari somutfardigi, kalici Grenmeyi sgladigi
tespit edilmgtir.

Istksal ve Akar (2003), “Elektronik Tablolama ve Dinamik Geomet
Yazilimini Kullanarak Cagma Yapraklarinin Gedtirilmesi” adl calsmalarinda
elektronik tablolama ve dinamik geometri yazilimknilanarak birinci dereceden
bir bilinmeyenli denklemler ile problem ¢6zme, simekoordinat sistemi ve
dogru grafiklerin @retimi icin calsma yapraklari geftirmislerdir. Calsma
yapraklari Excel ve Autograph yazilimlari kullamdlk hazirlanmgtir. Calsma
yapraklari matemate kagl olumlu tutum gelitirme; desiskenler arasindaki
ili skiyi, degisimi ve bglantiyr aninda gérme;giencinin kendi bilgisini kendinin
insa edecgi ortamlar sunma; geometrikekiller ve grafikler ¢izme amaciyla

hazirlanmgtir.
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Seymen (2003), “Elektrik ve Elektroliz KonularindeCalisma
Yapraklarinin  Geftiriimesi” adli c¢alsmasinda 0zel durum yaklanini
kullanmstir. Calsma, elektrik ve elektroliz konularinda lise 1. §igrencilerinin
anlama duzeylerini tespit etmek ve belirtilen elki&rin giderilmesine katki
sglamak icin butunlgtirici 6grenme kuramina dayali c¢gha yapraklari
gelistiriimesi, uygulamasi ve gerlendiriimesi amaciyla gercektemislerdir.
Calisma lise 9. sinif grencilerinin katilmi ile yuratalmgttr. Calsmada bgari
testleri, @renci ve @retmen mulakatlari ve gozlem metodu kullangkmn Ancak
calisma yapraklanyla ydrutilen bu gaghada beklenen istatistiksel farkgin
bulunmadg tespit edilmgtir. Bu durumun, konunun daha Once anlatglmi
olmasindan kaynaklanglibelirtilmistir.

Karagdl (2004), “Hiz veivme Konularindaki Kavram Yanilgilarini
Gidermeye Yonelik Butiinigirici Ogrenme Kuramina Uygun Catna
Yapraklarinin  Geftiriimesi” adli c¢alsmasinda 0zel durum yaklanini
kullanmstir. Calsmada, 10. sinif gencilerinin hiz ve ivme konularindaki
kavram yanilgilarinin  belirlenmesi ve bunlarin  gibkeesine yonelik
batinletirici 6grenme kuramina uygun cgha yapraklarinin hazirlanmasi
amaclanmgtir. Calsmada, bulgulari elde etmek icin gbzlem, test, anket
milakat metotlari kullaniimgtir. Calsmada kavram yanilgilarini belirleme testinin
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son testklaygulanmasi ile iki grubun
karsilastirilmasi gerceklgirilmistir. Karsilastirma sonucunda deney grubunun
lehine farklilik olytugu belirlenmitir. Bu sonug, ¢asma yapraklarinin kavramsal
O0grenme acisindan geleneksel yonteme gore dahadtkifunu gosternstir.

Toluk ve Olkun (2004), “Etkinlik Temelli Matemati®gretimi: Kavrama
icin Ogretim” adli calsmalarinda yapilandirmaci yakima gore ilk@retim 1.
kademeye yoOnelik ¢gima yapraklari hazirlaglardir. Materyalin formal bir
degerlendirmesi yapilamakla birlikte konu ilgiligietmen ve gretmen adaylari
bireysel dgerlendirmelerde bulunmglardir. Gsretmen ve gretmen adaylari,
calsma yapraklarinin  kavramlarin derinlemesine irdelesime yardimci
olacaini belirtmglerdir. Ayrica bu tir materyalleringéencileri digiinmeye sevk
edecgini ve dersglenisi eglenceli hale getireggni savunmulardir.
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Demircigglu vd. (2004), “Kavram Yanilgilarinin Caima Yapraklariyla
Giderilmesine Yonelik Bir Cama” adl yari deneysel yontemi kullandiklari
calismayl maddenin tanecikli yapisi kavrami ile ilgiliamak esitim-6gretim
ortaminda cajma yapraklarinin kullaniminingéenmeye etkisini ve buna ga
olarak @rencilerdeki davraglarin ileri bir seviyeye tagip tainamayacgini
belirlemek amaciyla gercektailmisglerdir. Bulgular, 6n test, son test ve
uygulanan cajma yapraklarinin dgrlendiriimesi sonucunda elde ediltm.
Calismada @rencilerdeki maddenin tanecikli yapisi kavraminilinisel olarak
gelisimi tzerine ¢cama yapraklarinin olumlu yénde etki gtttespit edilmstir.

Ozdgzan (2005), “Matematik @retiminde Yapilandirmaci genme
Yaklasimina Uygun Cadmasini Yapraklarinin Gatirilmesi” adh deneysel
calismasini ilk@retim 7. sinif @rencileri icin geometri konusunda yapilandirmaci
O0grenme yaklgmina uygun ¢agma yapraklari hazirlamak ve gaha yapraklari
ile yurattlen derslerin grenci bagarisini nasil etkiledini incelemek amaciyla
gerceklatirilmi stir. Calisma iki ilkégretim okulunda olgturulan deney ve kontrol
gruplariyla yaratalmittr. Calsma da 6n-test ve son-test sonuclarskagtiriimis
ve @renci baarisinda cajma yapraklari lehine anlamli bir fark§ln olustugu
tespit edilmgtir.

Costu ve Unal (2005), “Le-Chatelier Prensibinin Gala Yapraklari ile
Ogretimi” adh deneysel caimalarini, @rencilere Le-Chatelier prensibinin
kavratilmasina yonelik cama yapr&@ hazirlamak ve hazirlanan gaha
yapraklarinin etkiiini degerlendirmek amaciyla hazirlagtardir. Calsma, lise 2.
sinifa giden yirmi grenciye uygulanmtir. Calsmada 6rnek olay, test, gézlem ve
milakat metotlari kullaniingtir. Calsma yapraklarinin, gencilerin bilgiler
arasinda gerekli antilar kurmalarini ve bdylece kavrami zihinleendaha iyi
bir sekilde yapilandirmasini giayarak etkili kavram gretimini gercekletirdigi
sonucuna ukalmistir.

Saka ve Yilmaz (2005), “Bilgisayar Destekli Fizikgi@®timinde Cakma
Yapraklarina Dayali Materyal Gglirme ve Uygulama” adli caimalarini
elektrostatik konusunda 9. sinifgréncilerinin anlamakta zorluk c¢ektikleri
kavramlarla ilgili, bilgisayar destekli caina yapraklarina dayall gietim

materyali gektirmek ve geltirilen materyalin bgar dizeyine etkisini belirlemek
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amaciyla gercekigirmislerdir. Gelgtirilen calsma yapraklari deney grubuna iki
asamada uygulanmgtir. Bulgular 6n test ve son testgrétmen ve @renci
milakatlari ile elde edilngiir. Calismada; gelitirilen calsma yapraklarinin
konularin daha iyi anf@masini sgladigl, diger derslerde de bu yodntemin
uygulanmasinin etkili olaga, 6grenci motivasyonunu yukselitive dsrencilerin
basari duzeylerini artirg tespit edilmgtir.

Yagdiran (2005) “Ortagretim 9. Sinif Fonksiyonlar Unitesinin Cgha
Yapraklari, Vee Diyagramlari ve Kavram Haritas! ldollarak Cgretiimesi” adli
calismasini  fonksiyonlar konusunungr@timinde c¢akma yapraklarinin, vee
diyagramlarinin ve kavram haritalarinin kullanimir@grenci baarisina etkisini
olcmek amaciyla gercekdgrmistir. Calismada bulgularin elde edilmesi amaciyla
Oon test ve son test, etkinlik gkrlendirme formu, tutum Olge ve vyari
yapilandiriimg gorismeler kullaniimgtir. Calsma sonucunda elde edilen
bulgular, cayma yapraklariningrenci bgaarisinin artirgiini gostermytir.

Atasoy ve Akdeniz (2006) “Yapilandirmacig@nme Kuramina Uygun
Gelistirilen Calsma Yapraklarinin Uygulama Surecinin gaelendirilmesi” adli
calismalarinda enerji konusunungr@ncilere kavratilmasi amaciyla gaha
yapraklari gektirilmislerdir. Bulgular @&retmen ve @rencilerle yuaratilen
milakatlar, tamamlanan c¢agha yapraklarinin incelenmesi ve ders sirecinin
gozlenmesi sonucunda elde edgtmi Calsmada; cakma yapraklarinin
ogrencilerin @retmene fazla ihtiyac duymadan gido cevaba ukamalarinda
kolaylik saladigl, performanslarini yukseli, given duygularini arttirgh
sonucuna ukalmistir.

Ozdemir (2006), ftkogretim 8. Sinif Turin Devamlgini Salayan
Canlilik Olayr (Ureme) Konusunun Caha Yapraklari ile @etimin Ogrenci
Erisisine ve Kalicilgina Etkisi” adli deneysel bir caina gerceklgtirmistir.
Calsmada “Tdrin Devamligini Salayan Canlilik Olay’” konusu deney
grubunda, cagma yapraklari ile kontrol grubunda ise geleneks@htgmlerle
islenmistir. On test ve son test sonuglari arasinda denglyugun lehine anlami
bir farklillk oldugu baka bir deysle calsma yapraklari uygulanan grubun daha

basarili oldusu gorulmitir. Ayrica calgma yapraklarinin grencilerin kendi
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kendilerine @renmelerine yardimci olgu, Ggrencilere akranlariyla sbirligi
yapma firsati verdi tespit edilmgtir.

Kaymakgl (2006), “Tarih @retmenlerinin  Capma Yapraklari
Hakkindaki Gorgleri” adl ¢calsmasini tarama yontemini kullanarak hazirlgmi
Calgma, tarih @retmenlerinin cabma yapraklari hakkindaki gyl ve
distncelerini belirleyerek calma yapraklarini kullanma durumlarini ortaya
koymustur. Calsma da bulgulan elde etmek icin anket ve milakatottai
kullaniimistir.  Calsma sonucunda tarih géetmenlerinin genellikle c¢aima
yapraklari ile ilgili teorik bilgiye sahip olmadikt, gerekli teorik bilgiye sahip
olanlarin ise c¢ajma yapraklarini etkin birsekilde kullanmadiklari tespit
edilmigtir.

Bozdgzan (2007), “Fen Bilgisi @etiminde Cakma Yapraklar ile
Ogretimin  Ggrencilerin  Fen Bilgisi Tutumuna ve Mantiksal ¢Diame
Becerilerine Etkisi” adli deneysel bir gaha gerceklgtirmistir. Calismada 25
Kisilik deney ve kontrol gruplar o#turulmwtur. Basing konusu deney
grubundaki grencilere calkma yapraklari ile kontrol grubundakgi@ncilere ise
geleneksel gretim yontemi ile anlatiingtir. Calsmada bilgi amach ve
degerlendirme amach c¢aima yapraklar bir arada kullanilghr. Calsmada 6n
test ve son test olarak “Mantiksalsdiame grup testi ve fen bilgisi dersi tutum
Olcegi” uygulanmstir. Calsma sonunda On-test ve son-test sonuglari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik olglw géralmigtar.

Calsma yapraklari ile ilgili yapilan agarmalar incelendiinde, bu
argtirmalarin genellikle cama yaprginin gelgtirilmesi ve uygulanmasi
seklinde yurutuldgu gorulmektedir. Yapilan agarmalardan elde edilen bulgular
Isiginda calgma yapraklarinin genci baarisini ve motivasyonun artigl
ogrencileri ezbercilikten kurtararak bilgiyi zihinlade yapilandirmalarini
saladigl, dersleri zevkli hale getirgi, soyut bilgileri somutlgtirdigi, kavram
yanilgilarinin giderilmesine destek ofduve bilissel stre¢ becerilerini getirdigi

sonugclarina ukalmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bélimde argirmanin evreni, érneklemi, deseni, uygulanma sfirec
veri toplama araclari ve atamada elde edilen verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel analizler hakkinda bilgi verilgtir.

3.1. Arastirmanin Evreni
Arastirmanin evrenini, Erzurum il merkezinde bulunan hvhetcik

iIkégretim Okulu olgturmaktadir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin érneklemini, 2007-2008zEm Ogretim Yilinda Erzurum il
merkezinde bulunan Mehmetgikkogretim Okulunun 7/B ve 7/D siniflarinda
Ogrenim goren toplam 59s6enci olgturmaktadir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Oluturulmasi

Yari deneysel yontem kullanilan smamada, Mehmetgikilkgretim
Okulunun 7/B ve 7/D siniflarindaggenim goren butun gencilere, dnceden
hazirlanmg olan zarf bilgisi bgari testi uygulanmgtir. Deney ve kontrol
gruplarinin olgturuldugu siniflarda grenim géren grencilerin, zarf bilgisi bgar
testi sonuclari acisindan homojen @duespit edilerek agarmaya alinmytir.
7/B sinifi deney ve 7/D sinifi ise kontrol grubaralk belirlenmitir. Tablo 3.1.de
deney ve kontrol gruplari ile ilgili ayrintili bilgpulunmaktadir.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan O grencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimi

Toplam
Deney Grubu n 29
% 49
Kontrol Grubu n 30
% 51
TOPLAM n 59
% 100
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3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin ZarfOn Test Puanlarinailiskin
Farklar

Deney ve kontrol gruplarinin, zarf bilgisi agisindaralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmagini belirlemek amaciyla her iki gruba da 6n
test uygulannstir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test uygulamdan aldiklari
puanlarin ortalamasi arasindaki farklar glaatisiz gruplar icgin t-testiyle
karsilastiriimistir. Bulgular Tablo 3.2.’de verilrgiir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Baari Testi On Test Puanlarinin
Kar silastiriimasi ile ilgili Bulgular

On test
Grup t p
n X s
Kontrol Grubu 30 38,80 14,02
0,759 0,451
Deney Grubu 29 36,48 8,73
s.d.=57

Arastirmaya balanmadan 6nce, deney ve kontrol gruplarinin zddidi
basar testleri arasinda fark olup olmadt testi ile incelenmgtir. Deney ve
kontrol gruplari arasindaki fark, istatistiksel @l p>0.05 6nem dizeyinde
anlamsiz bulunmyur. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda saranaya

baslanabilecgi dogrultusunda yorumlanabilir.

3.5. Arastirmanin Deseni

Bu argtirmada, ilk@retim 7. siif dil bilgisi @retiminde zarflar
konusuyla ilgili yapilandirmaci yakjama goére hazirlanan cgiina yapraklarinin,
Ogrenci baari diuzeyine etkisi agariimistir.

Arastirmada, argtirmanin amacina uygun olarak 6n test son testrélbont
gruplu yari deneysel desen kullangtm. Arastirmanin bgmsiz dgiskenini, 2
haftalik sire icinde toplam 9 ders saatingdenien zarf konusu ve zarf konusuna
ait on bilgiler; b&mh desiskenini ise @rencilerin zarf bilgisi duzeyleri
olusturmaktadir.

Arastirmada 6n test ve son test olcimlerine yer veremey ve kontrol

gruplar (2 X 2) duzerig kullaniimistir. Arastirmaya bglanmadan 6nce, deney ve
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kontrol gruplarinin zarf konusunaskin bilgi diizeylerini dlgmek amaciyla 6n test
uygulanmgtir.

Dersler, deney grubunda 6n test uygulamasini inléngdtadan bganarak
yaklasik 2 hafta boyunca toplam 9 (4+5) ders saati,sigal yapraklar ile
yurutulmistar. Kontrol grubunda ise dersler, ayni stre i¢ingidsma yapraklari
olmadan; bgka bir deygle @sretim materyali kullaniilmadan yuratilrstar.

Deney ve kontrol gruplarina, on test olarak uygatatzarf bilgisi baari
testi” ders gleme sireci sonunda bu kez, son test olarak uygugain. Uygulanan
dizenek Tablo 3.3.’te verilstir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Daeyselislemler

Gruplar On Test islem Son Test

e Zarf bilgisi bagari testi
oDil bilgisi  6grenci
gorisleri anketi-1

eDeney ve  kontrol

Deney o Zarf bilgisi 2 hafta sureyle ¢aima yapraklari| gryplarindaki ders sieme
grubu basar testi kullanilarak derssleme sureglerine ikkin &grenci
n= 29 gorisme formu

eCalisma yapraklari ile
islenen derslere gkin
Ogrenci goérgme formu

Kontrol e Zarf bilgisi bgari testi
grubu eZarf bilgisi Dil bilgisi  ogrenci
_ . 2 hafta sureyle c¢aima yapraklari| gorisleri anketi-2
n= 30 basari testi i
kullaniimayarak derslieme eeDeney ve kontrol

gruplarindaki ders sieme
sureclerine igkin 6grenci
gorisme formu

3.6. Veri Toplama Araglari
Arastirmada verilerin  toplanmasi amaciyla samranaci tarafindan
hazirlanan ¢cagma yapraklari, zarf bilgisi kari testi, @renci gorigleri anketi ve

iki adet @renci gérgme formu kullaniimgtir.

3.6.1. Veri toplama araglarinin gelgtiriime sureci
Bu bdlimde argirmada verilerin toplanmasi amaciyla kullanilah sgaa
yapraklari, zarf bilgisi bgar testi, @renci gorigleri anketi ve iki adet grenci

gorisme formunun hazirlanma sireci hakkinda bilgi veigtm
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3.6.1.1. Calsma yapraklarinin hazirlanmasi aamasinda yapilan
calismalar
Arastirmada kullanilan calma yapraklari hazirlanmadan 6nce gah

yapraklari ile ilgili gerg bir literatir taramasi yapilgtir. Bu taramada fen bilgisi,
matematik ve Tirkce dersleri icin uzmanlar tarafmdhazirlanngi ve uygulanny
calisma yapraklarina ufamistir. Calsma yapraklari incelenginde, Turkce dersi
ve diger dersler icin hazirlanan ¢gaha yapraklari arasinda énemli bir fark gidu
tespit edilmgtir. Fen bilgisi ve matematik dersleri icin hazmdan calgma
yapraklarinin bir konunungdetimi ile ilgili butlin grenme sureci basamaklarini
iceren butuncdl bir yapida afwruldusu; Turkce dersi icin hazirlanan gaha
yapraklarinin ise bir konunun ggetimi ile ilgili tek bir 6grenme streci
basamaindan -sezdirme, @erlendirme vb.- olgturuldusu géralmigtir. Calsma
yapraklar ile ilgili yapilan ardirma ve tespitlerden hareketle gramada
kullanilacak c¢akma vyapraklari hazirlanirken izlenecek yol belirlegtm
Arastirmada kullanilacak cainma yapraklarinin, fen bilgisi ve matematik
derslerinde kullanilanlar gibi gdenme sdrecinin bitin basamaklarini ihtiva
edecek budtuncul bir yapida ve yapilandirmact yakla uygun olarak
hazirlanmasina karar verilgtir. Yapilandirmaci yakkama dayali 3E, 4E, 5E ve
7E @renme modelleri incelenstir. En kullangh 6grenme modellerden biri
oldugu distinilen 5E modelinin, dil bilgisi @etimi icin de uygun bir frenme
modeli olabilecgine karar verilmgtir.

5E @renme modeli fen bilgisi ve matematigrétiminde kullanilan bir
O0grenme modeli oldgu icin bu modelin dil bilgisine uyarlanmasi ggre
duyulmuwtur. Bu amagla Turkce ilgietim programi, grenci calsma kitaplarinda
yer alan etkinlikler ve dil bilgisi gretim yontemleri incelenmgiir. Calisma
yapraklarinin catilari, 5E goenme modelinin gamalari temel alinarak
olusturulmus; ancak iceriklerinin diizenlemesinde Turkcge gk&tim programinda
yer alan amac ve kazanimlagrénci calsma kitaplarinda yer alan etkinlikler ve
dil bilgisi 6gretim yontemleri etkili olmstur.

Calisma yapraklarinin hazirlanabilmesi igin zarflar ksadle ilgili de

bazi calymalar yapilmgtir. Yapilan caymalar gagida verilmgtir:
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1. 2005 Tirkcdlkogretim Programinda yer alan zarflarla ilgili amac ve
kazanimlar incelenrglir. Programda zarflarla ilgili olarak yer alan afa,
kazanimlar ve  kazanimlara ait aciklamalar sageda  verilmitir
(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules):

Amag

Kelime turleri (zarflar) ile ilgili kurallari kavnaa ve uygulama.

Kazanim 1: Zarflarin cimle icerisindekisllevini fark eder, zarflarini
islevine uygun olarak kullanir.

Kazanimla ilgili olarak yapilan agiklamaZarflarin butun cgtleri
drneklendirilir, bunlarin anlam 0zelliklerine gailir; ancak adlandirmalar
kullanilarak ayrima gidilmez.

Kazanim 2:Kelimeleri cimlede farkli gérevlerde kullanir.

Kazanimla ilgili olarak yapilan acgiklamaAyni kelimelerin farkli
gorevlerde kullanild@yini ciimle 6érneklerden hareketle edinir.

Programda yer alan kazanimlar gddtusunda cajma yapraklarinda,
zarflarin anlamlari, slevleri ve sozcuklerin cimlede zarf gorevinde kuillgo
kullaniimadg! ile ilgili etkinliklere yer verilmesine karar vdmistir. Kullanilan
O0grenme modelinin de etkisiyle zarf sgiterini isimleri ve tanimlari ile ilgili de
etkinliklere yer verilmesi gegg duyulmustur.

2. Turkce 7. sinif ders kitaplarinda yer alan ladd ilgili etkinlikler
incelenmitir.

Yapilan incelemelerden sonra, zarf konusungretiminde kullaniimasi
amaclyla dokuz calma yaprg gelistiriilmesine karar verilmgtir. Calisma
yapraklari 5E grenme modeline uygun olarakgdedlimden olsturulmustur.

Calisma yapraklarinda yer alacak sorulargréncilerin kendilerini baski
altinda hissetmeden, istekle cevaplayabilmelern igiasil bir yol izlenmesi
gerektgi dusunulmis ve sorularin, bir grenci tarafindan sorulmasina karar
verilmis. Bu amag¢ dgrultusunda cagma yapraklarinda yer alan sorulari sormasi
icin “Basak” karakteri olgturulmustur.

Arastirmada kullanilan c¢alma yapraklari, grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirmek amaciyla gghlen calsma yapraklari ve grencilerin
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zihinlerinde “zarf” bilgisini yapilandirarak ofturmak amaciyla gadiirilen
calisma yapraklari olmak Uzere iki §&k altinda toplanabilir.

a. Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek amaaybelistirilen
calisma yapraklari:

Ilk Uc calsma yaprgl, Ggrencilerin kendilerinde var olan bilgilerini
harekete gecirmek amaciyla geétilmistir. Bu nedenle ilk ¢ ¢calma yaprginda;
ogrencilerin bilgileri zihninde yapilandirarak anlantirmalarini gdayacak
etkinliklere deil, 6n bilgilerini harekete gecirecek etkinlikleyer verilmitir.

Ilk G¢ calsma yaprg, Ggrencilerin calgma yapraklari ile ilk defa
kargilasacak olmalari nedeni ile atamada kullanilan ger calsma yapraklarina
gore daha basit tasarlargtm. Bu calgma yapraklarinin, gencilerin yontemi
kolay benimsemelerini ve kendilerini rahat hissdamei sgilamak amaciyla grup
calismasiseklinde uygulanmasina karar verilti.

Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek amaaiylazirlanan c¢aima
yapraklari ile ilgili ayrintili bilgi @agida verilmétir:

Calisma Yapra 1: Isimler Olmasaydi

Calisma yapraklari, yapilandirmaci yakima gore hazirlangindan on
bilgilerin harekete gecirilmesi getieduyulmutur. Bu amagcla, grencilerin zarf
konusunu @renebilmeleri icin sahip olmalari gereken on bégibelirlenmgtir.
Zarf konusu ile ilgili on bilgileri “sifat” ve “fil” bilgisi olusturmaktadir. Bu
nedenle ilk iki cakma yaprginin, sifat ve fiil konulari ile ilgili @rencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmek amaciyla gghilmesine karar verilngtir. Sifat ve
fill konularina ait amag ve kazanimlar incelegme “fiil” konusunun ilk@retim
7. sinifta, “sifat” konusunun ise 6. siniftalendigi tespit edilmgtir. Sifat
konusunun yakkak bir yil 6nce glenmis olmasindan dolayig@encilerin konuyu
unutmy olabilecei, bu nedenle de agarmada sifat konusu ile ilgiligiencilerin
on Dbilgilerini harekete gecirmede guclik sgaabilecgi disUnulmistir.
Yasanabilecek olumsuzluklari 6nlemek amaciyla sifatdsmunun 6n bilgisi olan
“isim” konusu ile ilgili de bir cayma yapr&l hazirlanmasina karar verilgtir.
“Isimler Olmasaydi” adli 1. caima yaprg (EK-7), bu amag¢ d#gultusunda
gelistirilmi stir.
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Calisma Yaprgi 2: Ozellgini Soyle

“Ozelligini Soyle” adli 2.cakma yapr& (EK-8), Grencilerin sifatlarla
ilgili Bnceden edindikleri bilgileri harekete getiek amaciyla gedfirilmi stir.

Calisma Yaprg! 3: Eylemlerim

“Eylemlerim” adl 3. cayma yapr@! (EK-9), Grencilerin fiillerle ilgili
onceden edindikleri bilgileri harekete gecirmek amgka gelstirilmi stir.

b. Gsrencilerin zihninde, “zarf” bilgisini, yapilandiraak oluturmak
amacilyla gelitirilen ¢alisma yapraklari:

Ogrencilerin zihninde, “zarf” bilgisini yapilandirskalusturmak amaciyla
alti calsma yaprg gelistirilmistir. Her bir calsma yaprginin gelstirilme amaci
asagida verilmitir.

Calisma Yaprg! 4: Belirten S6zcukler

“Belirten Sozcukler” adli 4. calma yaprd (EK-10), &rencilerin 6n
bilgileri ile yeni bilgilerini batunlgtirerek  “zarf” bilgisini zihinlerinde
yapilandirmalarini ggamak amaciyla gsdiirilmistir. Bu calsma yaprginda
sadece “zarf” kavrami tUzerinde durulgnaarf ¢gitlerine yer verilmemitir.

4. calsma yaprgindan sonraki cama yapraklarinin her birinde,
ogrencilerin zihinlerinde bir zarf g&line ait bilgileri yapilandirarak ofturmak
amaclanmgtir.Bu amacla once zarf gderi ile ilgili literatir taramasi yapilngtir.
Her zarf ceidinin islevleri ve 0zellikleri tespit edilngtir. Daha sonra,
yapilandirmaci yakkama goére zarf cdtleri ile ilgili olusturulacak cakma
yapraklarinin nasil siralanagabelirlenmitir. Siralama durum zarfi, zaman zarfi,
yon zarfi, miktar zarfi ve soru zar§eklinde olgturulmustur. Bu siralamanin
belirlenmesinde zarf gileri ile ilgili olarak dgrencilerin sahip olmalari gereken
on bilgiler, etkili olmwtur. Ornein; ©6n bilgileri ile yeni edindii bilgileri
batinlatirerek “durum zarfi bilgisi’ni zihninde yapilan@deak bir @rencinin fiil
on bilgisine sahip olmasi yeterlidir; ancak on &g ile yeni edindgi bilgileri
batinletirerek “miktar zarfi” bilgisini zihninde yapilandicak bir @rencinin fiil,
sifat ve durum, zaman, yon zarflari 6n bilgilergahip olmasi gerekmektedir.

Calyma Yaprg! 5: Durumunu Soyle
“Durum zarfi bilgisi’ni  @rencilerin  zihinlerinde yapilandirmak

amaclyla geltirilen bu calsma yaprginda, durum zarflarininslevleri ve
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sozcuklerin hangi durumlarda, durum zarfi gorevirldélanildigi bilgilerini,
ogrencilerin zihinlerinde yapilandirmalariniggayacak etkinliklere yer verilngiir
(EK-11).

Calisma Yaprg! 6: Zaman Gegiyor

“Zaman zarfi bilgisi"ni @rencilerin  zihinlerinde yapilandirmak
amaciyla gelitirilen bu ¢alsma yaprginda; zaman zarflariniglevleri ve zaman
bildiren soézcuklerin hangi durumlarda zaman zarbireginde kullanild
bilgilerini, 6grencilerin zihinlerinde yapilandirmalariniggayacak etkinliklere yer
verilmistir (EK-12).

Caligma Yaprg! 7: Yonunu Belirt

“Yon zarfi bilgisi’ni 6grencilerin zihinlerinde yapilandirmak amaciyla
gelistirilen bu calsma yapr@inda, “yon zarflarinin sievleri ve yon bildiren
sozcuklerin hangi durumlarda yon zarfi gorevinddlakuldiklari bilgilerini”
ogrencilerin zihinlerinde yapilandirmalarinigga@yacak etkinliklere yer verilngiir
(EK-13).

Calisma Yaprg! 8: Miktarini Bul

“Miktar zarfi bilgisi’ni, 6grencilerin zihinlerinde yapilandirmak
amaciyla geftirilen bu calsma yaprginda, “miktar zarflarininsievleri, hangi
sozcuk tdurlerinin miktarini  belirttikleri ve miktabildiren sdzcuiklerin hangi
durumlarda miktar zarfi gorevinde kullangdi bilgilerini” 6grencilerin
zihinlerinde yapilandirmalarini ayacak etkinliklere yer verilngiir(EK-14).

Calisma Yaprg! 9: “Hadi, Bana Soru sor!”

“Soru zarfi bilgisi’ni @rencilerin zihinlerinde yapilandirmak amaciyla
gelistirilen bu calsma yaprg@inda, “soru anlami t@&yan soézcuklerin hangi
durumlarda zarf gorevinde kullanifgh bilgisini” 6grencilerin  zihinlerinde

yapilandirmalarini ggayacak etkinliklere yer verilngiir(EK-15).

3.6.2. Zarf bilgisi basari testinin hazirlanmasi
Zarf bilgisi baar testi (EK-2), ilk olarak toplam kirk sorudan
olusturulmustur. Bu sorular olgturulmadan o©nce sagida belirtilen glemler

yapiimstir.
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1. 1997-2007 yillari arasinda ¢ikan LGS, OKS, (@elillara Giri ve
DPY sorulari taranngtir. Bu sinavlarda ¢ikan zarf konusu ile ilgili star tespit
edilmistir. Hazirlanan bgari testinin ilk on ¢ sorusu, zarf konusu ile lildiu
sinavlarda ¢ikan sorulardan seciftimi

2. 2007-2008 Eitim-Ogretim Yili sonunda ilk kez uygulanacak olan
SBS’'de cikacak sorular hakkindgrétmen ve @rencilerin bilgi edinmeleri icin
MEB tarafindan yayinlanan SBS’ye yonelik 6rnek sisarulari incelenngtir.

Bu sorular arasinda yer alan zarf konusu ile ilgilnek soru gagida
verilmistir (http://oges.meb.gov.tr/ornek_soru.htm):

Asagidaki cimlelerin hangisinde, fiili zaman
yonunden belirten bir ifade kullanilgtir?

A) Bir giin bu diyardan gidecekti.

B) Gecip gitmiti bir dmdr.

C) Burada bir ¢g acilip kapanmngi.

D) Zamani durdurmak imkansiz.

3. Talim ve Terbiye Kurulunun yayinlagi 2005 Turkceilkdgretim
Programi incelenniir.

4. Turkge dersi 7. sinifgoetmen kilavuz kitaplar vegoenci calsma
kitaplari incelenmitir. Ogretmen kilavuz kitaplari ve goenci calsma kitaplari
incelendginde kitaplarda zarflarin durum, zaman, miktar, y@nsoru zarfi olmak
Uzere be balik altinda toplandil tespit edilmgtir. Basari testinde yer alacak
sorular bu bgzarf ¢cgidinden olgturulmustur.

Zarf bilgisi baari testinde yer alacak sorular, 2005 Turkii@gretim
Programinda yer alan amaclar ve kazanimlar, SB8kosorulari ve gretmen
kilavuz kitaplari dikkate alinarak hazirlarghm. Hazirlanan sorular iki uzman ve
uc brag dgretmeni tarafindan incelengtir. Yapilan incelemeler sonucundasbe
sorunun testten c¢ikarilmasina, bir sorunun iseimgaldrinin degistiriimesine
karar verilerek otuz lesorudan olgan zarf bilgisi bgari testi hazirlanngtir.
Hazirlanan sorularin eksiklerinin tespit edilmesiagiyla, bu sorular 6nce gaha
disinda tutulan bir sinifta uygulangnve daha sonra kari testine somsekli

verilmistir.
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3.6.3. Dil bilgisi @renci gorusleri anketinin hazirlanmasi

“Dil Bilgisi O grenci Gorigleri Anketi” 6grencilerin §lenen derslerle ilgili
gortslerini almak amaciyla gsilirilmistir. Anket Celebi'nin  (2006:126),
“Yapilandirmacilik Yaklaimina Dayaliisbirlik¢ci Ogrenmeninilkdgretim 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersinde @encilerin Eri ve Tutumlarina Etkisi” adl
calismasinda kullangh 6grenci gorgme anketinden uyarlanarak hazirlaginni

Ayni gorisleri iceren iki anket hazirlangtir. Bu iki anket arasindaki terk
fark, gorig cimlelerinin baindaki ifadelerle ilgilidir. Deney grubuna uygulana
ankette (EK-3) her gosicumlesi “Calsma yapraklari ilesienen dersler” ifadesi
ile baglamaktadir. Kontrol grubuna uygulanan ankette ig¢-4 ) gors cumleleri
once “Calsma yaprgi kullaniimadansglenen dersler” ifadesi ile kiatiimis, daha
sonra @rencilerin “Calsma yaprd kullanilmadan slenen dersler” ifadesi
hakkinda celiki yasayabilecekleri dgiinulerek goré cumlelerinin ‘islenen
dersler” ifadesi ile bdatilmasina karar verilngiir.

Ogrencilerin yuratilen derslerle ilgili ginceleri hakkinda bilgi edinmek
amaclyla hazirlanan bu anketin, her maddesinddniégiistenen gorie ilgili ¢

farkli goris cimlesine yer verilngtir.

3.6.4. Calsma yapraklari ile islenen derslere ilskin 6grenci gérisme
formunun hazirlanmasi

Calisma yapraklarinin kullanilgdi derslerin gézlenmesinden elde edilecek
verilere iligkin olasi yanly anlamalari diizeltmek ve g6zlemler sonucutoliwlan
yargilari d@rulugunu teyit etmek amaciyla deney grubgréncileri ile gérgme
yapilmasina karar verilgtir. Deney grubundaki batinggencilerle s6zll olarak
gorisme yapillmasinin, zaman al@cave rencilerin derslerini aksataga
distindlerek gorémede sorulacak sorularin matbu fogeklinde hazirlanmasina
karar verilmgtir. Bu formda, @rencilerin calyma yapraklarinin kullanilg
derslerin olumlu ve olumsuz yoénleri hakkindaki gdetini belirtmeleri amaciyla

iki acik uclu soruya yer verilrgiir (EK-5).
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3.6.5. Deney ve kontrol gruplarindaki ders sleme sureclerine ilskin
ogrenci gorusme formunun hazirlanmasi

Deney ve kontrol grubugdencilerinin, argtirmada uygulanan yéntemleri
daha objektif olarak derlendirebilmeleri icin sadece kendi siniflarinddkgil,
diger siniftaki derslerin de nasglendigini gérmeleri gerekgii dustinulmistir. Bu
nedenle deney grubundan segilen Ugedcinin kontrol, kontrol gurubundan
secilen U¢ @rencinin ise deney grubunda ydritilen bir dersensisina karar
verilmistir. Yapilan bu cakma ile @rencilerin deney ve kontrol gruplarindaki
ders sureclerini gordikten sonra her iki gruptagisdslenislerini daha objektif
degerlendirmelerinin  slanmasi amaglangtir. Bu amag¢ dgrultusunda,
ogrencilerin yarutilen derslerle ilgili goglerini almak icin “deney ve kontrol
gruplarindaki ders sieme slreclerine #kin &6grenci gérigme formu”
hazirlanmgtir. Bu form, deney ve kontrol gruplarinda dersel&aak @rencilerin,
ders sirecinin olumlu ve olumsuz yonleri hakkindgiislerini ve en ¢ok hangi
siniftaki ders sleme sirecini bgendiklerini belirlemek amaciyla hazirlanans be

sorudan olgmaktadir (EK-6).

3.7. Verilerin Analizinde Kullanilan istatistikler
Arastirmada, “deney ve kontrol gruplarindaki degteme sireclerine
ili skin 6grenci gorigme formu” ile “calgsma yapraklari ilesienen derslere gkin
ogrenci gérgme formu’ndan elde edilen verilerin analizinde &ek dgillimi ve
yuzde hesaplamasi kullanighr. Zarf konusu bgari testinden ve gienci
gorisleri anketinden elde edilen verilerin analizlerinde 3 farkli istatistiksel
analiz kullanilmg olup bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows0Q6
istatistik paket programi ile yapilgtir. Bu analizlegunlardir;
1.t -testi
2.Ki-kare analizi
3. Bir faktdrde tekrarh dlcimler icin iki faktorlBNOVA
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3.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Dersisleme Siiregleri ile ilgili
Bilgiler

On test olarak uygulanan zarf bilgisisha testinin sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin bgari durumlari arasinda anlamh bir farklilik olmgadiespit
edilmis ve bu sonuca Igh olarak dersler yuratilmeye danmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de 9 deaati @retim
yapilimstir. Deney grubunda yapilandirmaci yakhaa gore hazirlanan cgina
yapraklariyla, kontrol grubunda ise herhangi birtengal kullanilmadan gretim
yapiimstir.

iki haftalik ders fleme sirecinin sonunda zarf bilgisisha testi, bu kez

son test olarak uygulansgtir.

3.8.1. Deney grubunda derssieme sireci

ilk ders, @rencilere derssleme siireci ve caima yapraklari hakkinda
bilgi verilmis. Uygulama sirecindegéencilerden neler beklenilgii anlatiims ve
uygulama sirecine gecilgtir. Bu derste @rencilerden; argirmacinin ders
oncesinde bran dgretmeniyle birlikte belirledii gruplar hélinde oturmalari
istenmg ve ilk G¢ uygulamada ayni grup arkgldau ile calsacaklari belirtilmgtir.

1. calsma yapr& dagitilmis ve @rencilere isimler olmasaydi hangi zorluklarla
karsilasirdik?” sorusu yoneltilerek dersleme sirecine Banmstir. Bu derste
ogrencilerin “isim” bilgisine ait 6n bilgilerinin hakete gecirilmesi gganmstir.
Degerlendirme slrecinde géencilere bir metin verilmgive metinde gecen isimleri
bulmalari istennstir.

Ikinci ders, @rencilerin “sifat” ile ilgili 6n bilgilerini harekee gecirmek
amaciyla gefitirilen “Ozelligini Soyle” adl calsma yaprg! dagitilmistir. Verilen
etkinliklerden hareketle gencilerin sifatin tanimina veslévlerine ulgamalari
saglanmstir. Degerlendirme surecinde, géencilere bir siir verilmis ve siirde
gecen sifatlari bulmalari istengtir.

Uclincii ders, grencilere “Eylemlerim” adli ¢cajma yaprg dagitilmistir.
Ogrencilerin, bu cafma yaprginda yer alanslem basamaklarini takip ederek
fiille ilgili ©6n bilgilerini harekete gecirmeleri aglanmstir. Degerlendirme
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surecinde @rencilere bir metin verilngi ve metinde gecen fiilleri bulmalar
istenmitir.

Dorduncu ders, giencilere bireysel calacaklari belirtiimg ve bireysel
calismalarinda kendilerinden beklenenler hakkinda biggilmistir. Bilgilendirme
surecinin arkasindan géencilere “zarf” bilgisini zihinlerinde yapilandiaari
amaciyla geftirilen “Belirten Sozcukler” adli ¢cayjma yaprd dagitilmistir.
Calsma yapr@inda yer alan sorular sinif tarnasina acilmy 6grencilerin
gorisleri alinmstir. Ogrencilerin slem basamaklarini takip ederek “zarf” bilgisini
zihinlerinde  yapilandirmalari  ganmstir. Degerlendirme  sirecinde
Ogrencilerden zarflarin ciimle igerisinde hangi soexikbelirttiklerini bulmalari
istenmitir.

Besinci ders, “durum zarfi” bilgisini grencilerin  zihinlerinde
yapilandirmak amaciyla hazirlanan “Durumunu Soyéeili calsma yapréi
dagitilmis ve uygulama surecine geciktr. Verilen etkinliklerden hareketle
ogrencilerin durum zarfinin tanimina veslevine ulgmalar sglanmstir.
Degerlendirme sirecindegéencilere kelimeler veriligive bu kelimeleri eylemin
durumunu belirtecek sekilde cumle igerisinde kullanmalar istentii
Degerlendirme surecinin ikincisamasinda grencilerden, kisa bir olay hikayesi
yazmalari ve bu olayda gecen eylemlerin durumldomefirtmeleri istenmnsitir.

Altinci  ders, *“zaman zarfi” bilgisini gencilerin  zihinlerinde
yapilandirmak amaciyla hazirlanan “Zaman Gegiyodl acalsma yaprdi
dagitiimis ve uygulama surecine gecikti. Ogrencilerden, ¢agma yaprginin
ilk bolimudnde yer alan bilmeceyi cevaplamalaringt@tir. Bilmecenin cevabinin
“zaman” oldgunu bulmalari sganmstir. Ogrencilerin “zaman” sézgiiinden
hareketle “zaman zarfi” bilgisini zihinlerinde y&mdirmalari sglanmstir.
Degerlendirme sirecinde géencilere bir gunlik sayfasi veriljive gunlikte
gecen zaman zarflarini bulmalar istegtmi Degerlendirme surecinin ikinci
asamasinda ise zaman zarflarini kullanarak gunlUkngdari istenmtir.

Yedinci derste grencilere, “yon zarfi” bilgisini, grencilerin zihinlerinde
yapilandirmak amaciyla ggirilen “Yonunu Belirt” adh calgma yaprgi
dagitilmis ve @rencilerden cagma yaprginin ilk boélimidnde yer alan etkigli

yapmalari istenmgtir. Bu etkinlikle &rencilerin “ydn” kavramina ait 6n bilgilerini
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harekete gecirmeleri ganms. “YOn” soOzcigunden hareketle gbencilerin
calisma yaprginda yer alanslem basamaklarini takip ederek yon zarfi bilgisini
zihinlerinde yapilandirmalari ve anlamlandirmalsatlanmstir. Degerlendirme
surecinde, grencilere bir labirent bulmaca verilgniégrencilerden yon zarflarini
kullanarak labirentte kaybolan kediyi kurtarmaiatenmitir.

Sekizinci ders, grencilerin zihinlerinde “miktar zarfi” bilgisini
yapillandirmak amaciyla ggirilen “Miktarini Bul” adli calsma yaprél,
dagitilmis ve @rencilerden cagyma yaprginin ilk béliminde yer alan etkigli
yapmalari istenmgtir. Ogrencilerin bu bolimde yoneltilen soruya verdikleri
cevaplar sinif ortaminda tantmistir. Calsma yaprginin islem basamaklarn takip
edilerek @rencilerin, argtirmaci rehberfiinde “miktar zarfi” bilgisine
zihinlerindeki yapilandirmalar sonucundagmhelari sglanmstir. Degerlendirme
surecinin birinci basanganda @rencilere bir metin verilngi ve metinde gecen
miktar zarflarini bulmalari istengtir. Degerlendirme sirecinin ikinci etkirginde
ise @rencilerden, miktar zarflarini nigin kullarggmizi aciklamalari istentir.

Dokuzuncu ders, giencilerin zihinlerinde “soru zarfi” bilgisini
yapilandirmak amaciyla ggiirilen “Hadi, Bana Soru Sor!” adli son cgaha
yaprazl dagitiimistir.  Ogrencilerin, cakma yaprginda yer alan slem
basamaklarini takip ederek “soru zarfi” bilgisinhinlerinde yapilandirmalari
sgglanmstir. Degerlendirme sirecinde géencilere bir roportaj orrig verilmis ve
réportajda yer alan soru zarflarini bulmalari istétir. Degerlendirme strecinin
ikinci asamasinda ise gdencilerden soru zarflarinin kullanig bir roportaj

hazirlamalari istenngir.

3.8.2. Kontrol grubunda ders sleme stireci

Kontrol grubunda herhangi birgtetim materyali kullaniimagh icin bu
gruptaki @retim sureci detayl olarak verilmestir.

Arastirmanin hedefleri dgrultusunda zarf konusu ile ilgili gencilere
kazandirilmak istenen davralar, &srencilerin  zihninde gecrse yonelik
bilgilerini  olgunlastirarak  edindiriimeye c¢alilmistir.  Kontrol grubunda
problemler, @retim materyali kullaniimagi icin 0Ogretmen tarafindan

olusturulmus ve @Grencilere sunulmgiur.
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Her konu, deney ve kontrol gruplarinda ayni deegleande glenmis ve
kontrol grubunda konularla ilgili verilen 6rneklerideney grubunda uygulanan

calisma yapraklarindaki 6rneklerle ayni olmasina 6zestegodmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
Bu bolimde argirmada toplanan verilerin analizi sonucu elde esdil

bulgulara ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer uenistir.

4.1. Zzarf Konusunun Ogretiminde Calisma Yapraklarinin
Kullanilmasinin Ogrencinin Basarisina Etkisi ile lgili Bulgular ve Yorum

Zarf konusunun gretiminde c¢akma yapraklari kullanilarak ve
kullaniimayarak yapilan dietimin, @renci baarisina etkisini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol grubusréncilerine uygulanan zarf bilgisi e
testinden, @rencilerin aldg puanlarin aritmetik ortalamasina ve standart

sapmasina gkin bulgular Tablo 4.1.’de verilngiir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dil Bilgisi Zarf Konusu On Test ve Son
Test Puanlarinailiskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup n X S.S.
. Deney 29 36,48 8,73
On test Konirol 30 38.80 14,02
Deney 29 70,14 12,57
Son test
Kontrol 30 56,20 15,10

Tablo 4.1.’de goruldgl gibi, zarf konusunun getiminde cakma
yapraklari kullanilarak gretim yapilan deney grubwgiencilerin, argtirma éncesi
zarf bilgisi baari testi aritmetik ortalamasi 36.48 iken, bugete argtirma
sonrasinda 70.14 olgwr. Calgma yapraklari kullaniimayarakgtetim yapilan
kontrol grubu @rencilerin ise argirma 6ncesi zarf bilgisi Bari testi aritmetik
ortalamasi 38.80 iken, bu gkr aratirma sonrasi 56.20 olngtwr. Bu bulguya
gore, uygulama sureci sonunda hem deney hem deokgnubu @&rencilerinin
zarf konusu bilgilerinde agtioldugu sdylenebilir.

iki ayri deneyselsieme tabi tutulan grencilerin, uygulama sireci sonunda
zarf konusu bilgilerinde go6zlenen arhh anlamh bir farkhlik gosterip
gostermediine iliskin tekrarl 6lgimler icin iki faktorli ANOVA sonugri Tablo
4.2.de verilmitir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Grencilerinin Zarf Konusu Bilgilerine iliskin
On Test ve Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Kareler s.d. Kareler f Onem
Varyansin Kaynagi Toplami Ortalamasi Dizeyi
A Deneklerarasi 314057,695 58
B (Grup) Deney / Kontrol 299714,281 1 299714,281 11099 P<0.05
C Hata 14343,414 57 251,639
D Deneklerigi 21166,519 59
E (Olgiim) On test — Son test 19218,378 |1 19218378 242,309| P<0.05
F Grup Olciim 1948,141 1 1948,141 24,563 P<(Q.05
G Hata 4520,876 57| 79,314
H Toplam 335224,214

ANOVA analizi sonucuna gore iligdetim 7. sinif zarf konusunu, iki ayri
yontemle @renen @rencilerin zarf bilgisi duzeylerinin deney 6ncesnd
sonrasina anlamh farkhlik gostegdibulunmytur. Bagka bir deysle deney ve
kontrol gruplari @rencilerine uygulanan tekrarli 6lgtimlerin zarf Isigizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldgu goralmigtir (Rys7= 24.563, p<0.05). Bu bulgu,
deney ve kontrol grubuna uygulanan yoéntemleringreiicilerin zarf bilgisini
arttirmada farkl etkilere sahip olglunu gostermektedir. Bu bulguya gore deney
grubunda uygulanan yontemin, kontrol grubunda uygah yOnteme gore
ogrencilerin zarf bilgisini arttirmada daha etkildogu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubugdencilerinin zarf bilgisi bgari testi puanlarinin
On test ve son test kalastirimasindan elde edilen sonug, Profil Plot Geafi

Sekil 4.1.’de verilmitir.
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Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Zarf Konusu Bilgi On
Test ve Son Test Cagmasindan Aldg Puanlarailiskin Plot Grafik

4.2. Dil Bilgisi Ogrenci Gorusleri Anketinden Elde Edilen Bulgular ve
Yorum

Deney ve kontrol grubugiencilerinin @renme stirecine ikin goérislerini
belirlemek amaciyla, deney grubwgréncilerine “dil bilgisi @renci gorgleri
anketi-1”, kontrol grubu grencilerine ise “dil bilgisi @renci gorgleri anketi-2”
uygulanmgtir. Anket uygulamasi sonucu deney ve kontrol gaupin derssleme
sureci hakkindaki goslerini kasilastirmak icin Ki-kare analizi kullaniingtir.
Her bir gorg maddesine igkin analiz sonuclari ayri ayri tablolar halinde

verilmistir.

Ogrencilerin, zarf konusununggetiminde kullanilan yontemi ger dil
bilgisi konularinin @retiminde kullanilan yontemlere gore gemme durumuna

ili skin gorGsleri ile ilgili bulgular Tablo 4.3.’te verilngtir.
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Tablo 4.3.Kullanilan Yontemlerin Begenilme Durumu ile ilgili Bulgular

Kullanilan yéntemi begenme durumu
Cok b&endim Begendim Az begendim X p

Deney grubu n 18 8 3

% 62,1 27,6 10,3
7,667 0,022

Kontrol grubu n 9 19 2

% 30,0 63,3 6,7
s.d.=2

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarinin kullanilan ydniem
begenme durumuna ikin ki-kare degeri 7,667 olup p<0.05 6nem duizeyinde
anlamh bulunmsgtur. Bu bulgu, deney ve kontrol grubugréncilerinin
argtirmada kullanilan yontemi Benme durumuna #kin farkin anlamh
oldugunu gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edidgide, kontrol grubu grencilerin
%30’'unun argtirmada uygulanan yontem ile giama Oncesindeki dergléme
yontemlerini ayni derecede gendizi gorilmektedir. Deney grubuggencilerinin
%62’sinin ise argirmada uygulanan yontemi, amama oncesindeki dersléme
yontemlerinden daha fazla gendigi gorulmektedir. 2006-2007 g&im-Ogretim
Yilindan itibaren; ilk@retim ikinci kademe Turkce dersi dil bilgisi becafanina
ait konular, @renci calsma kitabinda yer alan etkinliklerden hareketle
anlatilmaktadir. Argtirmada kullanilan calma yapraklarinin da etkinliklerden
olustugu distindldigiinde, @rencilerin argtirmada kullanilan calma yapraklari
ile islenen dersleri daha c¢ok gmmeleri dikkat c¢ekici bir durum olarak
gorulmektedir. Bu durumun, atamada kullanilan ¢calma yapraklarinda yer
alan etkinliklerin @retim strecinin butiin basamaklarini (sezdirme, layga vb.)
kapsayacak sekilde butlincil bir yapida djturulmasindan kaynaklangli
soylenebilir.

Zarf konusunun gretiminde kullanilan yontemi ger dil bilgisi
konularinin @retiminde kullanilan yontemlere gore zevkli bulmarumuna

ili skin 6grenci gorgleri ile ilgili bulgular Tablo 4.4.’te verilngtir.
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Tablo 4.4.Kullanilan Yéntemi Zevkli Bulma Durumu ile Tlgili Bulgular

Kullanilan yéntemi zevkli bulma durumu
Cok eslendim Eglendim | Az eglendim X? p
Deney grubu | n 20 8 1
% 69,0 27,6 3.4
Kontrol grubu | n 3 22 5 21,755 0,000
% 10,0 73,3 16,7
s.d.=2

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarinin uygulanan yontemi
zevkli bulma durumuna #kin gorslerinin ki-kare dgeri 21,755 olup bu der
p<0.05 6nem dizeyinde anlamh bulurgtum. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinin uygulanan yéntemi zevkli bulma durumuhgkin farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Deney grubgréncilerinin %69’u arglirma surecinde
yuratulen dersleri, agirma 6ncesindeki dersléme sireclerine gére daha zevkli
buldusunu belirtmgtir.  Kontrol grubu @rencilerinin %73'0 ise agdirma
surecinde yurutulen dersleri, giiama Oncesindeki dersleme surecleri ile gt
oranda zevkli buldgunu belirtmgtir. Bu bulgu, kontrol grubu grencilerinin
aragtirma oncesindekisienen derslerle agarma sirecindesienen dersleri gt
oranda zevkli buldgunu ve deney grubuggencilerinin ise argirmada ¢cakma
yapraklari ile glenen dersleri daha zevkli bulgluinu gostermektedir.

2005-2006 yilinda uygulanmaya konulan yeni progratkinliklerle
zenginlatirilmis, Ogrenci merkezli bir programdir. Bu @amda program,;
ogrencinin yaparak, wayarak ve zevk alarak gienmesini dngormektedir
(Karatekin vd. 2005: 4). Deney grubugréncilerin %69'unun agtirmada
kullanilan calyma yapraklari ile sienen dersleri, agarma oncesindeki ders
isleyislerine gore daha zevkli bulmalarindan hareketléibciil olarak hazirlanan
calisma yapraklarinin gretim sirecinin daha zevkli gegcmesine yardimci gidu
soylenebilir.

Zarf konusunun gretiminde kullanilan yontemin, ger dil bilgisi
konularinin @retiminde kullanilan yontemlere goére anlama kolaykglama

durumuna ilgkin 6grenci goérgleri ile ilgili bulgular Tablo 4.5.’te verilngtir.
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Tablo 4.5. Kullanilan Yéntemin Ogrenmeyi Kolaylastirma Durumu ile ilgili
Bulgular

Kullanilan yéntemin dgrenmeyi kolaylastirma durumu
2
Daha kolay anladin| Kolay anladim Zor anladim X p
Deney grubu n 23 5 1
% 79,3 17,2 34
24,010| 0,000
Kontrol grubu n 5 24 1
% 16,7 80,0 3,3
s.d.=2

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarin kullanilan ydntemin
ogrenmeyi kolaylatirmasina ilgkin dgrenci gorglerinin ki-kare dgeri 24,010
olup bu dger p<0.05 6nem dizeyinde anlamli bulugtou Bu bulgu, deney ve
ilgili
Deney grubu

kontrol gruplarin kullanilan yéntemin gtenmeyi kolaylatirmasiyla

gortslerine iliskin  farkin anlamh oldgunu gdstermektedir.
ogrencilerinin %79'u, cabma yapraklarinin kullanil@ derslerde konulari daha
kolay @&grendigini belirtmistir. Arastirmada kullanilan ¢caima yapraklarinin; soyut
kavramlari somutkdirmasi, @renme sirecinin bitin basamaklarini ihtiva etmesi
ve @rencilerin bilgiyi kendi kendilerine yapilandirmasisalayacak sekilde
tasarlanmy olmasi nedenleriyle gencilerin anlatilan konuyu daha kolay
anlamalarina yardimci olgu sdylenebilir.

Zarf konusununslendigi derslerle dier dil bilgisi konularini glendigi
derslerde, derse katilim igtedurumuna ilgkin Ogrenci gorgleri ile ilgili

bulgular Tablo 4.6.’da verilngiir.

Tablo 4.6.Kullanilan Yoénteme goére Derslere Katilma Durumu ileflgili Bulgular

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarinin derslere katilma
istekleri konusundaki goslerinin ki-kare dgeri 18,701 olup bu der p<0.05

Derslere katilma durumu
Diger derslerdeki| Diger derslerden
Daha fazla kadar katilmak | daha az katilmak )
katilmak istedim istedim istedim x P

Deney Grubu n 23 5 1

% 79,3 17,2 3,4

18,701 | 0,000

Kontrol Grubu n 7 21 2

% 23,3 70,0 6,7

s.d=2
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Onem duzeyinde anlamli bulungtur. Bu bulgu, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerinin glenen derslere katilma konusundaki gtetine iliskin farkin
anlamh oldgunu gdstermektedir. Tablo incelenmeye devam egiiide deney
grubu @rencilerin %79’unun ve kontrol grubigkencilerinin %23’Unin akirma
surecinde ydrutulen derslere, daha onceki dil silgerslerine gbre daha fazla
katilmak istedikleri gorulmektedir. Kontrol grubugréncilerini ise %70’inin,
derse katilma isteklerinde herhangi bir g@iklik olmadigini belirttikleri
gorulmektedir. Bu bulguya gére, kontrol grubundayuignan yéntemin g enci
katiimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileng@dsdylenebilir. Deney grubu
ogrencilerin %79’'unun ¢ama yapraklariylasienen derslere, agrma 0ncesinde
islenen derslere gore daha fazla katilmak istemeétericalsma yapraklarinin
kullanildigi derslerin zevkli gecmesi ve gkencilerin bu derslerde kendi
kendilerine @renme imkéani bulmalari ile ilgili oldiu sdylenebilir.

Zarf konusununsiendigi derslerle dil bilgisi konulariningiendigi diger
derslerde, grencilerin glenen konu hakkinda fikir yuritme durumunaskin

ogrenci gorgleri ile ilgili bulgular Tablo 4.7.’de verilngiir.

Tablo 4.7. Kullanilan Yonteme gore DerslerdeFikir Yiritme Durumu ile Tlgili
Bulgular

Derslerde konu hakkinda fikir ytritme durumu
Diger derslerdekil Diger derslerden )
Daha fazla fikir | kadar fikir daha az fikir X P
yuritebildim yiritebildim yuritebildim

Deney grubu n 21 5 3

% 72,4 17,2 10,3

19,520| 0,000

Kontrol grubu | n 8 22

% 26,7 73,3

s.d.=2

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarinin giiama sirecinde
yurutulen derslerdslenen konularla ilgili fikir yarttebilme durumlahakkindaki
gorislerinin ki-kare dgeri 19,520 olup bu dgr p<0.05 6nem dizeyinde anlaml
bulunmutur. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplaringienen konularla ilgili fikir
yurutebilmeleri ile ilgili gorglerine iligkin  farkin anlamli  oldgunu
gostermektedir. Deney grubunun % 72’si ve kongrolbunun % 27’si agdirma

surecinde yurutulen derslerde, ginana 6ncesindeki derslere gorgenen konu
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hakkinda daha fazla fikir yuratebilme imkani bultarkni belirtmglerdir. Kontrol
grubu @rencilerinin %73’Unun ise derslerdaglanen konular hakkinda fikir
yurttebilme durumlarinda herhangi bir gdgklik olmadigint  belirttigi
gorulmektedir Bu bulguya goére, kontrol grubunda wggan yontemin,
Ogrencilerin konu hakkinda fikir yurutebilmelerini;agka bir deysle yaratici
distnebilmesini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemiedbylenebilir. Deney
grubu @rencilerin %72’si calma yapraklariyla yurutilen derslerde, sarana
oncesindeki derslere goérglanen konu hakkinda daha fazla fikir yuritebilme
imkani buldgunu belirtmektedir. Bu bulguya gore, ata yapraklarinin,
Ogrencilerin kagilastiklari sorunlari ¢ozebilmeleri icin fikir yirutdinelerini ve
yaratici dginebilmelerini olumlu yonde etkileglistylenebilir.

Zarf konusununsiendigi derslerle, dil bilgisi konularininsiendigi diger
derslerde, gretmenin aktif olma durumuna gkin 6grenci gorgleri ile ilgili
bulgular Tablo 4.8.’de verilngiir.

Tablo 4.8. Kullanilan Yénteme gore DerslerdeOgretmenin Aktif Olma Durumu ile
Ilgili Bulgular

Derslerde @&retmenin aktif olma durumu
Diger derslerden| Diger derslerdeki| Diger derslerden ' p
daha az aktif kadar aktif daha fazla aktif
Deney grubu | n 16 4 9
% 55,2 13,8 31,0
19,234 | 0,000
Kontrol grubu | n 5 21 4
% 16,7 70,0 13,3
s.d.=2

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarinin dersggeimenin aktif
olmasi ile ilgili gorilerine iliskin ki-kare deeri 19,234 olup bu der p<0.05
onem duzeyinde anlamli bulungtur. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin
derslerde gretmenin aktif olma durumu ile ilgili gosterine iligkin farkin anlamh
oldugunu goOstermektedir. Tablo incelenmeye devam egiilde deney grubu
ogrencilerin % 55’inin @retmenin (argtirmacinin) dger derslerden daha az aktif
oldugunu belirttgi goérilmektedir. Bu bulgu, @etmenin (argtirmacinin) ¢cakma
yapraklanyla yuratilen derslerde, gdr derslerden daha az aktif ofunu

gostermektedir. Bu durumun,g@tmenin (argtirmacinin) @retim sdrecinin
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disinda kalmasindan d#, bu sirecte grencilerin calyma yapraklarini kullanarak
kendi kendilerine grenmelerine rehberlik etmesinden kaynaklgndoylenebilir.

Kontrol grubu @rencilerinin ise %70'nin gretmenin (argtirmacinin)
diger derslerdeki kadar aktif oldunu belirttgi gorilmektedir. Aslinda gretmen
(argtirmact), kontrol grubunda daskencilerin bilgiyi zihninde yapilandirmasina
rehberlik etmgtir, ancak kontrol grubunda materyal kullaniimadiicin
ogretmenin(argtirmacinin) gitim-6gretim sirecinde daha fazla aktif olmasi
gerektgi sdylenebilir.

Zarf konusununsiendigi derslerde, dil bilgisi konularinirglendigi diger
derslere gore @encilerin kendi kendilerinegenme olang bulma durumlarina

ili skin gorsleri ile ilgili bulgular Tablo 4.9.’da verilrgiir.

Tablo 4.9. Kullanilan Yonteme gore Derslerde Kendi Kendine @renme Olanag!
Bulma Durumu ile Tlgili Bulgular

Derslerde kendi kendine renme olangsl
bulma durumu
Diger derslerdeki

Daha fazla buldum|  kadar buldum x P
n 26 3
Deney grubu % 89.7 103
23,959 | 0,000
n 8 22
Kontrol grubu | % 26,7 73,3
s.d=2

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarinin giiama sirecinde
kendi kendine grenme durumlarina #kin gorislerinin ki-kare dgeri 23,959
olup bu dger p<0.05 6nem dizeyinde anlamli bulugtou Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinin kendi kendilerine gienme olang bulma konusundaki
gortslerine iliskin  farkin anlamh oldgunu gdstermektedir. Deney grubu
ogrencilerin % 90’1 argtirmada kullanilan ¢caima yapraklari ileslenen derslerde,
argtirma oncesindeslenen derslere gore daha fazla kendi kendilerigrerime
imkani bulduklarini belirtmgtir. Bu durumun, ¢cajma yapraklarinin grencilerin
tek bgina takip ederek sonuca gédilecei islem basamaklarindan glmasinin

bir sonucu oldgu séylenebilir.
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4.3.Calisma Yapraklari ile islenen Derslereiliskin O grenci Goriisme
Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Deney grubu grencilerinin calgma yapraklarinin kullanil@ derslerle
ilgili goruslerini belirlemek amaciyla dersleme sirecinin sonunda acik uclu iki
sorudan olgan gorgme formu dgitilmis ve @rencilerden sorulari cevaplamalari
istenmitir.

Uygulanan gorgme formunda, @rencilerin derslerin olumlu yonleri ile
ilgili cevaplarinin frekans dalimi ve ylzde hesabina gkin bulgular Tablo

4.10.’da verilmgtir.

Tablo 4.10. Deney Grubu @rencilerinin Calisma Yapraklarinin Kullanildi g
Derslerin Olumlu Ydnlerine iliskin Goriislerinin Durumu

Derslerin Olumlu

Ogrenci Gorusleri Yonleri
n f %
al ki kullanilg dersler,
C .sma .yapra arinin  kullanilgr dersler 29 12 a1
zevkli gecti.
I
Calsma yapraklarir.nn I_(ullanllgl derslerde, 29 18 62
konulari daha kolaygiendim.
Calgma yapraklarinin kullanil@ derslere
29 12 41
aktif olarak katilabildim

Tablo incelendiinde deney grubu gencilerinin %62’sinin, c¢ajma
yapraklarinin kullanild@ derslerde konulari daha iyi anlgahi, %41’inin dersleri
zevkli buldigunu ve derslere aktif olarak katilabildiklerini  lv#l gi
gorulmektedir. Cadma yapraklari, grencilerin kendi kendilerine genmelerini
sglayacak glem basamaklarindan glugu icin Ggrencilerinin glenen konuyu
daha iyi anlamalarini ve derslere aktif olarak Ikaiarini sgladigi sdylenebilir.
Calisma yapraklarinin, grencilerin kendi kendilerine @ienmelerini sglayacak
islem basamaklarindan ve etkinliklerden ghasinin, derslerin daha zevki
gecmesini sgladigl séylenebilir.

Ogrenci gorgme formlarinin analizinden elde edilen bulgular dé
bilgisi 6grenci gorgleri anketlerinin analizinden elde edilen bulgular
karsilastirildiginda ylzdelerin birbirini  tutmagh goérilmektedir. Dil bilgisi
Ogrenci gorgleri anketi ve cabma yapraklari ileslenen derslerle ilgili grenci
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gorisme formundan elde edilen bulgular §éastirmali olarak Tablo 4.11.'de

verilmistir.

Tablo 4.11. Dil Bilgisi Osrenci Gorisleri Anketi ve Calisma Yapraklari ile islenen
Derslerleflgili O grenci Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

. Calisma yapraklari
Ogrenci Gorusleri ile islenen derslerle Dil bilgisi 6grenci
ilgili 6 grenci gorisme gorusleri anketi-1
formu
n f % n f %
Dersleri zevkli bulma 29 12 41 29 20 69.0
durumu
Derslerde kolay @renme 29 18 62 29 23 793
durumu
Derslere katilma durumu 29 12 41 29 23 793

Calisma yapraklari ilesienen derslerle ilgili grenci gérgme formunda,
ogrencilerin %62’si caima yapraklarinin kullanil@ derslerde konularini daha
kolay anladiklarini belirtirken, bu orangm@nci goérigme anketinde %73’e
yikselmitir. Ogrenci gorigme formunda grencilerin, %41'i derslerin zevkli
gectigini belirtirken bu oran grenci gérgme anketinde, %69’'a cikgtir.
Ogrenci gorigme formunda grencilerin %41'i derslere aktif olarak katildiklar
belirtirken bu oran, grenci gorigme formunda %79'a cikgtir. Ogrenci goérgme
formu ve @renci gorileri anketinden elde edilen bulgular arasindakifdolin,
veri toplama amaciyla kullanilan formlarin yapiskidfarkliliktan kaynaklang
soylenebilir. “Calgma yapraklari ile sienen derslerle ilgili @renci gbérgme
formu” acik uclu sorulardan ajtugu icin dgrenciler, dgincelerini ifade etmede
zorlanmg olabilirler. “Dil bilgisi 6grenci gorigleri anketi’nde ise grencilere
gorts cumleleri verilmg ve kendi gorglerine en yakin olan cimleyaretlemeleri
istenmgtir. Bu durum, @rencilerin sorulari yanitlamalarini kolaytamis olabilir.
Ayrica @rencilere ilk olarak *“catma yapraklari ile sienen derslerle ilgili
ogrenci gorgme formu” dgitilmistir. ilk olarak, dil bilgisi @&renci gorgleri
anketi dgitilsaydi @renciler bu anketteki gogicimlelerini kullanarak “cagma
yapraklari ile glenen derslerle ilgili renci gorigme formu”nu doldurabilirlerdi.
Bu durumda, formdan elde edilen verilerin frekamagildninda ve yizdelerinde
bir arts olabilirdi. Ayrica her iki dlgme aracinin tam adér ayni goréleri

Olcmediklerine de dikkat edilmelidir. “Caina yapraklarn ile sienen derslerle
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ilgili 6grenci gorgme formu’nda @rencilerden herhangi bir kalastirma
yapmadan sienen derslerle ilgili gorgerini belirtmeleri istenirken, “dil bilgisi
ogrenci gorgleri anketinde” @rencilerden ardirma surecindesienen dersleri
daha 6nceki dersleme yontemleri ile karlastirmalari ve ¢ gorien kendilerine
yakin olani garetlemeleri istenngiir.

Uygulanan ¢cabéma yapraklari ilesienen derslerle ilgili grenci gérgme
formunda, @rencilerin derslerin olumsuz yonleri ile ilgili caplarinin frekans

dagihmi ve yuzde hesabinagkin bulgular Tablo 4.12.’de verilrytir.

Tablo 4.12. Deney Grubu @rencilerinin Calisma Yapraklarinin Kullanildi g
Derslerin Olumsuz Yonlerineiliskin Gori slerinin Durumu

Derslerin
Ogrenci Goriisleri Olumsuz Yénleri
n f %

Calsma yapraklarinin tst tste galmasi derslerin
zaman zaman sikicl gegcmesine neden oluyordu.

Calsma yapraklarinin kullanildi derslerde kisa
sureli glraltd oluyordu.

29 10 35

29 6 20

Ogrencilerin  %35'i  derslerde surekli olarak gaha yapral
kullaniimasinin dersin sikicgmasina neden olgunu belirtmektedir. Bu
durumun, argtirma surecinde butin Turkge derslerinin sadecgmal yapraklari
ile islenmesinden kaynaklanglisdylenebilir.

Ogrencilerin %20’si cakma yapraklarinin kullanilgi derslerde, kisa
sureli gurdltt olgtugunu belirtmektedir. Caima yapraklari ileslenen derslerde
Ogrenci-@renci ve @renci-@retmen iletsiminin ¢ok fazla olmasi nedeniyle sinif

ortaminda kisa stireli guraltinin gtugu séylenebilir.

4.4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Dersisleme Siireclerineiliskin
Ogrenci Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin calgma yapraklar kullanilarak ve cgha yapraklar
kullaniimadan glenen derslerle ilgili gorilerini almak amaciyla deney ve kontrol
gruplarindan random usultyle Uceirénci secilmgtir. Deney grubundan secilen
ogrenciler kontrol, kontrol grubundan secilegrénciler ise deney grubunda derse
alinmstir. Her iki grupta da ayni konglenmistir. Uygulamadan sonra deney ve
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kontrol grubu @rencilerine “deney ve kontrol gruplarindaki dergeme
sureclerine ikkin 6grenci gérgme formu” dgitilmis ve Grencilerin deney (7-B)
ve kontrol (7-D) gruplarinda yuratilen dersleri fdastirmalari istenmtir. Elde
edilen bulgular, frekans @dimi ve yilzdeleri hesaplanarak analiz edskini
Ogrenci gorgme formundan elde edilen bulgulagagida kasilastirmali olarak
tablolar halinde verilnstir.

Ogrencilerin 7/D sinifinda sienen derslerin olumlu yonleri ile ilgili

gortslerinin dggilimi Tablo 4.13.'te verilmtir.

Tablo 4.13.Grencilerin 7/D Sinifinda islenen Derslerin Olumlu Yonleri ile ilgili
Goruslerinin Dagihmi

Ogrenci Gorusleri n f %
Ortamin sessiz olmasi 6 3 50

Tablo incelendiinde deney ve kontrol gruplarindan seciletreicilerin
%50’sinin, ders surecinde sinif ortaminin sessizasini kontrol grubundalénen
derslerin olumlu yonu olarak beligtigorilmektedir.

Ogrencilerin 7/B sinifinda sienen derslerin olumsuz yonleri ile ilgili

gorGslerinin dggilimi Tablo 4.14.'te verilmtir.

Tablo 4.14. CGgrencilerin 7-B Sinifinda Islenen Derslerin Olumsuz Yonleri ileilgili
Goruslerinin Dagihmi

Ogrenci Gorusleri n | f| %
Kisa sureli guriltt olgmasi 6 4| 67
Calisma yapraklarinin saklamanin zor olmasi 6 2 33

Tablo incelendiinde her iki grupta da derse girengréncilerin,
%67’sinin  sinifta gurdltd  olmasini, %33’Undn ise ligaa yapraklarinin
saklamanin zor olmasini deney grubungienien derslerin olumsuz yonleri olarak
belirttigi gorulmektedir.

Deney grubunda gatilan calsma yapraklarini, saklamanin zor opdunu
belirten iki Grencinin de kontrol grubugdencisi oldgu gorilmigtiir. Derslerin
surekli olarak cagma yapraklari ile yuratilmesi, sinif icinde birgkaalis verisi
yasanmasina neden olmaktadir. Deney gruprericileri, calgma yapraklari ile
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ders slenmesine agkin olduklari icin k&tlari duzenleme ve saklama konusunda
sorun yagamamaktadir. Kontrol grubundan gelerek deney gddyslerine katilan
ogrencilerin, cama yapraklarinin nasil dizenlenmesi ve saklanmar@kggini
bilmedikleri icin bu yapraklari saklamanin zor gaidau digundakleri
soylenebilir.

Tablo 4.13. ve Tablo 4.14. kalastirildiginda her iki grupta da derse giren
ogrencilerin yaklaik olarak yarisinin, deney grubunda kisa surelitlgiierin
olustugunu; ancak kontrol grubunda boyle bir sorunlaskagiimadgini, derslerin
sessiz bir ortamda yuratulgina belirttgi gortlmektedir.  Kontrol grubunda
problemler @retmen tarafindan sunulgtur. Bu nedenle, grencilerin
kendilerinde var olan bilgileri olgundairarak yeni bilgiyi yapilandirabilmeleri
icin 6gretmeni dikkatli birsekilde dinlemeleri gerekrgir. Kontrol grubunda sinif
ortaminin, bu nedenle sessiz gildusdylenebilir. Deney grubunda isgrénciler,
daha cok cajma yapraklar ile etkigm kurarak @renmslerdir. Bu nedenle
deney grubu grencileri, kontrol grubundakilere gére daha serigaggma imkani
bulmulardir. Bu duruma k#i olarak deney gurubunda kisa sureli gurdlttlerin
olustugu soylenebilir.

Ogrencilerin 7/D sinifindasienen derslerin olumsuz yénleri ile ilgili

gortslerinin dgzilimi Tablo 4.15.'te verilmtir.

Tablo 4.15. (grencilerin 7-D Sinifinda (Kontrol Grubunda) Islenen Derslerin
Olumsuz Yonleri ile Tlgili Gorii slerinin Dagilimi

Ogrenci Gorusleri n f %
Konunun sirekli ayni yéntemlerlgenmesi 6 3 50
Ders klenisinin sikici olmasi 6 5 83
Sirekli olarak @retmenin aktif olmasi 6 4 67

Tablo incelendiinde her iki sinifta da derse giregiréncilerin %50’sinin
konunun sdrekli ayni yodntemlerleslenmesini, %83'Unin derslerin sikici
gecmesini ve % 67’sinin derslerdgrétmenin daha fazla aktif olmasini kontrol
grubundaglenen derslerin olumsuz yonleri olarak belgitgortlmektedir.

Ogrencilerin 7/B sinifinda sienen derslerin olumlu yonleri ile ilgili

gorislerinin dgzilimi Tablo 4.16.’da verilngtir.
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Tablo 4.16. Ggrencilerin 7-B Sinifinda (Deney Grubu) islenen Derslerin Olumlu
Yonleri ile Tlgili Gorii slerinin Dagilimi

Ogrenci Gorusleri n f %
Etkinlik yapiimasi 6 6 100
Eglenceli olmasi 6 6 100
Derse katilimin fazla olmasi 6 5 83
Ogrencilerin derste aktif olmasi 6 5 83

Tablo incelendiinde @&rencilerin %100’Unun derslerde etkinliklere yer
verilmesini ve derslerin zevkli gecmesini, %83'Unilise derslere genci
katiliminin fazla olmasini ve derslerdgréncilerin aktif rol almasini deney
grubundaglenen derslerinde olumlu yonleri olarak beliitoralmektedir.

Tablo 4.15. ve 4.16. katastirildiginda her iki grupta da derslere katilan
ogrencilerin tamaminin, deney grubundi@men derslerin@enceli gectgini ve %
83'Unun ise kontrol grubundsgleénen derslerde sikilgini belirttigi gorilmektedir.
Bu bulguya go6re, deney grubunda yurutilen dersldm@amtrol gurubunda
yurdtulenlere gore daha zevkli gggtsdylenebilir.

Her iki grupta da derse girengr@ncilerin tamaminin, deney grubunda
etkinliklere yer veriliyor olmasinin deney grubungaritilen derslerin olumlu
yoni old@gunu ve % 50’sinin kontrol grubunda derslerin stirekhrak ayni
yontemle glenmesinin derslerin olumsuz yonu ogdunu belirttgi gorilmektedir.
Calisma vyapraklari, c¢atli yontem ve tekniklerin kullanilgy etkinliklerden
olusmaktadir. Bu nedenle, géencilerin deney grubunda farkli yontemlerle
kargilastiklari sdylenebilir. Kontrol grubunda problemlegrétmen tarafindan
olusturularak @rencilere sunulgtur. Kontrol grubunda, grenme materyali
kullaniimadg icin ¢grenciler, derslerin surekli olarak ayni yontemjlemndigini
distinmis olabilirler.

Her iki grupta da derse girengi@ncilerin % 67'si kontrol grubunda
Ogretmenin aktif rol almasinin olumsuz bir durum @dou ve % 83'U deney
grubunda @rencilerin aktif rol almasinin olumlu bir durum ofglinu belirtmgtir.
Deney ve kontrol gruplarinda zarf bilgisinirgrénci tarafindan yapilandirilarak
anlamlandiriimasi amaclanghr.  Kontrol grubunda, bu amac¢ glaltusunda
problemler @retmen tarafindan ofturularak @rencilere sunulmgiur. Deney
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grubunda ise problemler, gaha yapraklari vasitasiylg@ncilere sunulmgiur.
Calsma yapraklari sayesindegr@nciler, @retmene fazla ihtiya¢ duymadan
bilgileri yapilandirma imkani bulmgtardir. Bu durumun, grencilerin derslerde
daha aktif rol almasini g&adigi séylenebilir.

Her iki grupta da derse girergi@ncilerin %83'U deney grubunda derse
katilimin fazla oldgunu belirtmgtir. Deney grubunda,dencilerin kendi kendine
ogrenme imkani bulmalarina, glincelerini rahatlikla ifade edebilmelerine ve
derslerin zevkli gegmesine glaolarak derse katilimin fazla olgu séylenebilir

Ogrencilerin hangi siniftaki dersslénis bicimini bezendikleri ile ilgili

gortslerinin dazilimi Tablo 4.17.’de verilngtir.

Tablo 4.17. CGgrencilerin Hangi Siniftaki Ders Tslenis Bicimini Begendikleri ile Tlgili
Goruslerinin Dagihmi

Ogrenci Gorusleri n f %
7/B sinifindaki (deney grubu) dergenis yontemini
begenen @renciler 6 6 100

7/D sinifindaki (kontrol grubu) derslénis yontemini
begenen @renciler

Tablo incelendiinde her iki sinifta da derse giregréncilerin tamaminin,
deney grubundaki kka bir deysle calsma yapraklarinin kullanil@ gruptaki
dersleri bgendii gorulmektedir. Bu bulgu, caima yapraklar ile sienen
derslerin @rencilerin derse kar ilgilerini ve besenilerini artirdgl seklinde

yorumlanabilir.
Ogrencilerin 7/B sinifindaki derslenis bicimini besenme nedenleri ile

ilgili goruslerinin dazilimi tablo 4.18. 'de verilnstir.

Tablo 4.18. Ggrencilerin 7/B Sinifindaki Ders{slenis Bicimini Begenme Nedenleri ile
Tlgili Gorii slerinin Dagihmi

Ogrenci Goriisleri n f %
Derslerde etkinliklere yer veriliyor olmasi 6 6 10(
Ogrencilerin kendi kendinegienme imkani bulmas 6 3 50
Derse katilimin fazla olmasi 6 6 10d
Kalici 8srenmenin sglanmasi 6 3 50
Derslerin zevkli gegmesi 6 6 100
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Tablo incelendiinde her iki sinifta da derse giregréncilerin tamaminin
deney grubunda (7/B sinifi); etkinliklere yer verdsi, derse katilimin fazla
olmasi ve dersin zevkli gegcmesi; %50’'sinin ise kehdilerine @grenme imkani
bulmasi, kalici grenmenin sglanmasi nedenleri ile deney grubundaki dgesme
surecini daha cok lgendii gorilmektedir. Bu bulgu, etkinliklerden glan
calisma yapraklarinin; grenci katihmini artirdii, 6grencilerin derse kar olumlu
tutum gelgtirmelerini ve kendi kendilerine genmelerini sgladigl seklinde

yorumlanabilir.

4.5. Calsma  Yapraklari ile  Ydrutulen Uygulamalarin
Gozlemlenmesinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Bu bolimde cadma yapraklar ilesienen derslerde elde edilen gdzlem
bulgularina yer verilmtir. G6zlem bulgulari ders icinde ve ders aralaaukasa
notlar tutularak kaydedilrgiir. Her bir ¢calsma yaprgina ait elde edilen bulgular
asagida verilmiti.

4.5.1. Calgsma yaprag! 1: isimler olmasaydi

“Isimler Olmasaydi” adh 1. cama yapr&i dagitiimadan énce sinifta tiger
kisilik homojen gruplar olgturulmwtur. Uygulama boyunca gruplarin ayni
ogrencilerden olgmasi gerekfii vurgulandiktan sonra her gruba 1. gaia
yapras dagitilmistir.

Ogrencilere cakma yapraklar vesienecek derslerin uygulama sireci
hakkinda bilgi verilmgtir. Gerekli olan aciklamalar yapildiktan songaencilere
calisma yapraklarini incelemeleri icin sire taniginni 1. calsma yaprginin

uygulama gamasinda g6zlemler sonucu kaydedilen bulguatida verilmitir.

BAlum 1: Girme

Bu bolumde @rencilere sorulan, “Cevremizdeki varlik veya
kavramlarin adini bilmedimizi distinelim. Bu varlik veya kavramlarin herhangi
birinden bahsetmek isteginizde hangi zorluklarla kadasirdik?” sorusunun,
ogrencilerin dikkatini cekgii gozlenmitir. Ogrencilerin, sorunun cevabi hakkinda

kendi aralarinda tagtnklari ancak dgiincelerini cakma yaprginda ayrilan yere
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yazmaktan cekindikleri tespit edilgtir. Gruplara ¢cakma yapraklarini nigin
doldurmadiklan sorulmuve diguk not alma kaygisi yadiklari anlailmistir.
Calisma yapraklarinin notla derlendiriimeyecgi belirtimesi Gzerine batin
gruplarin cakma yapraklarinda ayrilan yere cevaplarini yazmaggadklari
gorulmdstar. Gruplardan, sorulan sorunun cevabi ile ilgilistincelerini sinifla
paylagmalari istenmtir.  Gruplarin, dguncelerini  sinifla  paykanaktan
cekindikleri gozlenmitir. Bu olay Uzerine birka¢ grubun yazdiklari g@namaci
tarafindan sessiz olarak okungnue gruplara dgiincelerinin cok guzel oldiu
soylenmgtir. Arastirmacinin gruplari cesaretlendirilmesi Gzerinedinigruplarin

sorunun cevabi ile ilgili diiincelerini sinifla paykamak istedgi gorulmdstir.

Bolim 2: Kefetme

Bu bolumde @rencilerden resimde gordukleri ve siniflarinda okan
kavram ve nesneleri katayan sozciikleri bulmalari istengtir. Ogrencilerin isim
bulma konusunda yatiklari goralmitir. Calsma yapraklarl ile sienen
derslerde amac sinifta bir rekabet ortamstoltmak deil, 6grencilere § birligi
icinde calsmayl @retmektir. Bu nedenle gbencilerden, rekabet ortami
olusturmadan ¢ birligi icinde calsmalari istenmtir. Calisma, butin gruplarin

bulduklari isimleri okumalari ile bitirilngtir.

Bolum 3: Aciklama

Bu boélimde gruplardan, 2. bolimde yaptiklar etklafden hareketle
ismin tanimini  yapmalari istengtit. Ogrencilerin, “Biz, tanim yapmay
bilmiyoruz” , “Ismin tanimini siz yapar misinizgklindeki ifadeleri tizerine her
grubun kendi tanimini ofturmasi gerekgi, aratirmacinin gruplarin yardim
almadan ismin tanimini yapabileceklerine ingndbelirtiimistir. Gruplarin,
tanimlar sinifta okunarak tanimlarin eksikleripie®dilmistir. Gruplardan ismin
tanimini yeniden yazmalari isterytim. Bu tanimlar dersten sonra incelegme

dgrencilerin ismin tanimini yapamadiklari goruktiir.
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Bolum 4: Derinlgtirme

Bu bolimde, gruplardan verilen isimleri varliklareerilislerine,
varliklarin olglarina ve sayilarina gore uygun kutularin icleriggzmalari
istenmistir. Ogrencilerden birinin: “Bakalim, 6nce hangi grup letiek?” demesi
Uzerine gruplar arasinda bir yatalamistir. Bu yarsa mudahale edilmei
ancak @rencilere acele ettikleri takdirde yaghlk yapabilecekleri ve rekabet
icinde calsmamalari gereki hatirlatilmstir. Etkinlik, gruplarin cevaplarini

okumalari ve yaptiklari hatalar tespit etmelexisbn bulmsgtur.

Bolim 5: Dgerlendirme

Sure yetersizfii nedeniyle bu bolimun bir sonraki derse birakilmas
karar verilmitir. Ogrencilere, son bolimin bir sonraki derste yapgaca
bildirildi ginde @rencilerin: “Osretmenim, teneffiise ¢ikmayalim.”, “Bir sonraki
derse de siz gelin.”, “Butun Turkce konulargke boyle anlatilsa.” visekillerde
derslerle ilgili digiincelerini ifade ettikleri gortlmir. Bu ifadelerden hareketle
ogrencilerin, slenen dersleri kgendikleri sdylenebilir. Gruplarin tenefflste 5.

bolimde yer alan etkirgi tamamladiklari gorulmgitr.

4.5.2. Calsma yaprag! 2: 6zelligini soyle

Ogrencilerin  “sifat” bilgisini zihinlerinde yapilandnalarina yonelik
olarak hazirlanan “Ozefli Soyle” adl calgma yaprg! gruplara daitilarak derse
baslanmstir. Gruplarin cakma yapr@ dasitildiktan sonra agirmaciya higbir
soru sormadan cama yaprginin 1. béliminde yer alan etkigliokuduklari ve
etkinlik hakkinda kendi aralarinda tarmaya baladiklari gozlenmitir. Bu
duruma gore, grencilerin yapilan uygulamalari benimsemiolduklari
soylenebilir. 2. capma yaprginin uygulanmasisamasinda kaydedilen bulgular

asagida verilmgtir:

Bolim 1: Girme
Gruplarin, “Satici Seda Hanim hangi gtaiinin istedgi baligi daha
kolay bulabilir?” sorusuna “Murat” ve Senay” olmak Uzere farkl iki cevap

verdikleri tespit edilmi; bu nedenle sorunun cevabi hakkinda sinif stagsi
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yapiimstir. Gruplar, “Nigin boyle dgundyorsunuz?”, “Bu sonuca nasil
ulastiniz?” gibi sorularla yonlendirilngi ve batin gruplarin, “Murat” cevabina

ulastigl goralmistar.

Bolum 2: Kefetme

Bu bolimde, sifatin ne olgunu kefetmelerine yonelik olarak
yapilandirilan sorulara grupgkencilerinin, farkli cevaplar verdikleri ve grup
arkadalarina cevaplarini kabullendirebilmek icin ¢cabadaahklari gozlennstir.
Yapilan grup targmalari sonucunda bitin gruplargde bilgiye ulgmislardir. Bu
bolimde @rencilerin argtirmaciya soru sormaktansa grup arktatana ve dier

gruplara soru sormay! tercih ettikleri gorulgtiir.

Bolim 3: Aciklama

Bu bolimde, gruplardan 2. bélumde yaptiklar etkieh hareketle
sifatin tanimini yapmalari istergtii. Ogrencilerin ismin tanimini yaparken
yasadiklari kaygilyr sifatin tanimini yaparken desaghklari gortlmgtir.
Arastirmacinin gruplari cesaretlendirmesi Uzerine guplyaptiklar sifat
tanimlarini sinifla paykmislardir. Gruplarin yaptiklari tanimlardaki eksikleri
belirlenmesi ve gruplarin tanimlarini eksiksiz alaryeniden yazmalari ile

etkinlik son bulmugtur.

Bolim 4: Derinleme

Ogrencilerin zihninde “sifat gitleri” bilgisini yapilandirmak icin
hazirlanan bu bélimde yer alan etkinliklerigréncilerin buydk bir zevkle
yaptiklari gorulmgttr. Gruplardan, cevaplarini sinifla paytelari istenmtir.
Ogrencilerden birinin: “@retmenim, gruplarda sézculer olmasin, hepimiz sorul
sirayla cevaplayalim.” demesi Uzerine sinifta kimlebu goérge katildgi
sorulmy ve butin sinifin ayni goste oldwgu tespit edilmgtir. Bu duruma gére
calisma yapraklarinin,  gencilerin derse katilimini olumlu yénde etkilgidi

soylenebilir.
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Bolim 5: Dgerlendirme

Sure yetersizi nedeniyle 5. boélimde vyer alan etkinlik
yapilamamytir. Gruplardan verilen etkirdi, ders aralarinda yapmalari istegtimi
Ogrencilerin ayni teneffiiste verilen etkigliyaptiklari, dger gruplarin cevaplari
ile kaswilastirdiklar ve argtirmaciya teslim ettikleri goralngtir. Bu durumun,
Ogrencilerin dersi sevdikleri zaman sorumluluklaridaha kolay yerine

getirdiklerini gosterdii sdylenebilir.

4.5.3. Calsma yaprag 3: eylemlerim

“Eylemlerim” adli ¢alsma yaprg! dagitilirken &srencilerin, acele ettikleri
ve “Ogretmenim biraz hizli datir misiniz?”, “Etkinlikleri yetgtiremiyoruz.”
seklinde ifadeler kullandiklari goralmgtiir. Bu duruma gére,gencilerin calgma
yapraklari ile yapilan uygulamalari gendikleri ve bu uygulamalara daha fazla
katilmak istedikleri sbylenebilir. Bu ¢aina yaprginin uygulanmasisamasinda

kaydedilen bulgularsagida verilmitir.

Bolum 1: Girme

Bu bolimde @rencilere yarim birakilan bir metin verilgnive
ogrencilerden verilen metni tamamlamalari istegtini Ogrencilerin, @retmene
ihtiyac duymadan kendi aralarinda yaptiklari gamalarla neler yazacaklarini
tespit ettikleri ve dgiincelerini belli bir plan dgrultusunda k@ida gecirmeyi
denedikleri gorulmgtar.

Bolim 2: Kefetme

Bu boélimde, grencilerin fiilin ne oldgunu kefetmelerine yonelik
olarak sorulan sorulari kolaylikla yanitladikladgrgimdsttr. 2. bolimde yer alan
etkinligi yapan @rencilerin, argtirmaciya danmadan 3. bolume gectikleri
gozlenmgtir. Bazi gruplarin 2. bolumde yer alan etk@nliyaptiklar stre
icerisinde dger gruplarin 3. bélimde yer alan etk@lyapmaya bglamalarinin,
Ogrenciler arasindaki bireysel genme farklihklarindan kaynaklarg
soylenebilir. rencilerin @renme hizlarinin farkli olmasi, ayni anda ayni

etkinligi yapmalarini zorlgtirmaktadir. Bu sorunun ortadan kaldirilmasi amlacry
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calisma yapraklarinin grencilere bitin olarak d#, sayfa sayfa datilmasina
karar verilmgtir. Bu bélimde yer alan sorular, gruplar tarafimd@vaplannsgtir.

Sorulara her grubun @ou cevap verdii géralmastar.

Bolim 3: Aciklama

Bu bolimde, gruplardan 2. bdlumde yaptiklar etkieh hareketle
fiilin tanimini yapmalari istenrgiir. Gruplarin fiilin tanimini dgru bir sekilde
yaptiklari goralmgtar. Fiilin taniminin yeniden yapilmasina ihtiyagydimadan

etkinlik bitirilmi stir.

Bolim 4: Derinleme

Bu bolimde @rencilerin, arstirmacinin aciklamalarina gerek
duymadan sorulari cevaplamayaslaeiklari gozlenmitir. Ogrencilerin, sorulara
verdigi cevaplarn sinifla paykanak istedikleri hatta cevaplari grubun hangi
ogrencisinin okuyaca konusunda grup icinde sikinti sgaliklari goralmgtar.
Ogrencilerin; “Ogretmenim, listeden sira ile kalkip sorulara cevagelim.”,
“Ogretmenim, ben bir soru cevapladim; ama arkewlaiic soru cevapladi.”
seklindeki ifadelerinin, grencilerin derste daha fazla aktif rol almak iskésfini
gosterdgi soylenebilir. Gruplar arasinda sorularin cevaplar tartgsilmasi ve

ogretmen rehberfinde ortak kararlar alinmasi ile etkinlik son bulsuu.

Bolim 5: Dgerlendirme

Bu bolimde verilen metin Gzerinde gruplarin fiillebulmalari
istenmitir. Gruplarin metni zevkle c¢ozumledikleri gorilsiir. Etkinligi ilk
bitiren grup, metinde buldw fiilleri okumustur. Sinif katilimi ile bulunan
sozcuklerden hangilerinin fiil oldw ve olmadi tespit edilmg, bulunamayan
fiiller belirlenmigtir. 3. calsma yapr&inin bir ders saati icinde tamamlanmasi,

ogrencilerin yapilan uygulamayi benimsediklerini giistektedir.

4.5.4. Calsma yaprag! 4: belirten s6zcukler
Bu calsma yaprdl, bireysel olarak uygulanacakkilde hazirlannstir. Bu

nedenle grencilere artik grup olarak cgitnayacaklari belirtiimgtir. Ogrencilerin:
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“Ogretmenim, biz grup calmasi istiyoruz.”, “Sorulari arkaganizla

cevaplayabilir miyiz?”seklindeki ifadelerine dayanilaralgencilerin kendilerine
givenmedikleri, grup icinde kendilerini daha rahet givende hissettikleri
soOylenebilir.  Aratirmacinin, bireysel c¢alma konusunda gencileri

cesaretlendirmesi sonucunda uygulamayglabanstir. Bu calgma yaprginin

uygulanmasi gamasinda kaydedilen bulgulawagida verilmtir.

Bolim 1: Girme

Bu boélimde, @rencilere “Cumle icerisinde bir s6zgin; hangi
soOzcigu etkiledgini, niteledigini, pekistirdigini veya sinirladiini nasil buluruz?”
sorusu yoneltmgive sorunun cevabi ile ilgili gincelerini cayma yaprginda bag
birakilan yere yazmalar istemgtii. Ogrencilerin  diglncelerini  cakma
yaprginda bg birakilan yere yazdiklari; ancak sinifla pagiak istemedikleri
gorilmistur. Ogrencilere dgiincelerini sinifla paykanalari icin 1srar edilmeng,
distncelerini paylamak isteyen iki @rencinin gorgleri alindiktan sonra 2.

bolime gecilmytir.

Bolum 2: Kefetme

Bu bdlimde verilen etkinliklerin @enciler tarafindan sevilerek
yapildgl; ancak yapilan etkinliklerin sesli olarak diletigémek istenmedii
gorulmistir. Grup arkadgdarinin destgine alsan @&rencilerin  kendi
distncelerini dile getirmekte zorlandiklari hatta lsel diglncelerine
guvenmedikleri tespit edilrstir. Arastirmacinin @rencileri cesaretlendirmek igin
yaptgl konusmadan sonra tekrar etkinliklere donuktiir. Ogrencilerin sorulara
dogru cevaplar verdikce rahatladiklari ve kendilerid@ha fazla gtvendikleri

goralmdstar.

Bolum 3: Aciklama

Bu boliumde; d@rencilerden 2. bélimdeki etkinliklerden hareketle
zarflarin hangi sozcuk tarlerini niteledikleri, @édikleri, sinirladiklar ve
pekistirdiklerini bulmalari istennmsitir. Ogrencilerin soruyu ¢ok kisa bir sirede
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cevapladiklarn gorulmgitr. Birka¢ @rencinin, cevabi aciklamasi ile etkinlik
sonlandiriimgtir.

Bolim 4: Derinleme

Ogrencilerin  zihinlerinde “zarflarin  genel 6zellikier bilgisini
yapilandirmak amaciyla hazirlanan bu bolimde yan aorulari, grencilerin
dikkatlice  cevaplandirdiklari  gorulngtiir.  Ogrencilerin,  uygulamanin
baslangicina oranla derse katilmak vesigtticelerini sinifla paykanak icin daha
istekli olduklari tespit edilngtir. Ogrencilerin, zarflarin 6zellikleri ile ilgili
ulastiklar1 bilgiler sinif ortaminda gostilmis ve yanlg Ggrenmeler tespit
edilmistir. Ogrencilere yank 6grenmelerini diizeltmeleri icin rehberlik edilgnie
“zarflarin genel 06zellikleri” bilgisini zihinlerind yapilandirmalari gtanarak

etkinlik bitirilmi stir.

Bolum 5: Dgerlendirme

Bu bdlimde, @rencilerin yapilandirdiklari bilgileri farkh ornédre
uygulayabilmelerini sglamak amaciyla hazirlanan etkili 6grencilerin kolayca
yaptiklari ve buttiin sinifin yapilan etkinlikte simak istedii goralmustar.

5. bélimin sonunda yer alan “Zarflarin; fiillesifatlari ve gorevce
kendisine benzeyen stzcukleri—zarflari- hangi yétde etkiledgini, niteledigini,
pekistirdigini veya sinirladiini  biliyor musunuz?” sorusunun, grencilerin
ilgilerini cektigi gorulmistir. Ogrencilerin:  “Gsretmenin, zarflarin s6zcukleri
hangi yonlerden etkilegini ne zaman grenecgiz?”, “Ogretmenim, zarf
cssitlerini de bu yapraklarlasieyelim.” seklindeki ifadelerinden hareketle yapilan

uygulamalari bgendikleri sdylenebilir.

4.5.5. Calsma yaprag! 5: durumunu soyle

Durum zarfi bilgisini @rencilerin zihninde yapilandirmak amaciyla
hazirlanan “Durumunu Séyle” adli gaha yapr&l ogrencilere dgitilarak derse
baslanmstir. 5. ¢alsma yaprginin uygulanmasisamasinda kaydedilen bulgular
asagida verilmatir.
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Bo6lum 1: Girme

Calisma yaprginin bu boliminde gencilere, U¢ @rencinin siir
okuma bicimlerini anlattiklari bir resim verilgive bu @rencilerin siir okuma
bicimlerinde olgan farkhlgin nedeni sorulmgur. Ogrencilerin  soruyu
cevaplayabilmek igin -etkinlikteki gibi- “yagahizli ve cgkulu” sekillerde siir
okumaya bgladiklari gortlmgtir. Bu durum, grencilerin kendi deneyimlerinden
yola ¢ikarak soruyu cevaplamayi denediklerini gisektedir. (grencilerin kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak gtéklari sonuclari sinifla payenak istedikleri
gorulmistar. Etkinlik, égrencilerin kendi gorglerini sinifla paylamalari ile son
bulmustur.

Bolum 2: Kefetme

Bu bdlumde @rencilerin durum zarfinin ne olgunu kefetmelerine
yonelik hazirlanan sorulari, gietmene ihtiyag duymadan cevapladiklar
g6zlenmitir. Ogrencilerden cevaplarini sinifla paytaalari istendiinde sinifin
tamaminin parmak kaldiggh gorulmigtur. iki 6grenciye s6z hakki verilngi bu
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar okutulgnwe nigin bu cevaplarn
verdikleri sorulmgtur. Osrencilerin sorulan sorulara gai cevap verdikleri ve

cevaplarinin sinif tarafindan onaylagidyoralmstar.

Bolum 3: Aciklama

Bu bolimde, @rencilerden ikinci bolumde yaptiklari etkinlikleme
hareketle durum zarfinin tanimini yapmalari istgtimiOgrencilerin tanimlari
sinifta okutulmg ve tanimlardaki eksikler sinif tagnasi ile tespit edilngtir.
Sinifta okutulan ilk iki tanimdan sonragréncilerin kendi tanimlarini gézden

gecirdikleri, eksikliklerini tespit ederek dizekteri goralmtar.

Bolim 4: Derinleme

Bu bolimde, grencilerin zihninde olgabilecek kavram yanilgilarini
onlemek amaclanmgtir. “Nasil sorusuna cevap veren butin sozcuklerf za
gorevinde mi kullaniimaktadir?” sorusungréncilerin: “Biraz 6énce bu konuyu

ogrendik, zarf gorevinde kullaniimaktadir.”, “Bencardm zarfi gorevindedirler;
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ama durum zarfl olsaydilar bu soruyu bize sormazdimnseklinde cevaplar
verdikleri gorilmigtir. Ogrencilerin cevaplarini “kararim” bulutuna yazmalari
istenmi ve etkinlik sonunda dipu cevaba ulkacaklarl belirtilmgtir.
Ogrencilerden, c¢ajma yaprg&nin dordincii sayfasinda yer alan etiinli
yapmalari istenngtir. Etkinligi bitiren Ggrencilerin, “Qsretmenim, buradaki iki
cumlede &ir sOzciginin niteledii s6zcuklerin turd farkl.”, “Air sézcigu
birinci cimlede ismi nitelersj demek ki zarf olamaz.”, “g¥etmenin &ir sézcigl

ilk clmlede sifat, ikinci cumlede zarf goérevinde ll&anilmis.” seklindeki
aciklamalarindan hareketle, @a bilgiye 0On bilgilerini harekete gecirerek
ulastiklari soylenebilir. Daha sonrgiencilere cakima yaprginin beginci sayfasi
dagitilmis ve bu sayfadaki “niteleme sifatlar” ve “durum fizm” ile ilgili olarak
yapilan aciklama okunngtur. Bir 6grencinin: “Osretmenim, bu agiklamaya gerek
yoktu. Ben zaten kendi kendime bungrénmitim.” demesi, gelitirilen ¢calsma
yaprginin amacina ukginin en guzel gostergesi olarak kabul edilebilir.
Ogrencilerin bu bolimde yer alan etkinlikleri tamamisi ile 5. bolime

gecilmistir.

Bolim 5: Dgerlendirme

Calsma yaprgmnin bu boluminde belirli s6zcukler verilgnive
ogrencilerden bu soézcukleri birer cumlede, eylemi eleiyecek sekilde
kullanmalari istenngtir. Ogrencilerin  verilen sdézcukleri zarf gorevinde
kullanmakla yetinmedikleri ve uygun olan sozcuklérirer cumlede de sifat
gorevinde kullanmaya catiklart gordlmitar. Bu duruma gore, cama
yapraklari ile slenen derslerde gencilerin edindikleri bilgileri, yeni durumlara
uygulamak icin istekli olduklari séylenebilir. Berlendirme boélimunin ikinci
etkinligi stre yetersizfii yizinden derste yapilamamdogrencilerden bu etking
evde yapmalari istengtir. Ogrencilerin yazdiklari hikayeler kontrol edifginde
ogrencilerin, yeni zarflar bulamadiklari ve hikayéhele surekli olarak caima

yapraklarinda kullanilan zarflari kullandiklari gémUstdr.
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4.5.6. Calsma yapragl 6: zaman gegiyor
“Zaman Gegiyor” adli cagma yaprgl 6grencilerde “zaman zarfi” bilgisini
yapilandirmak amaciyla hazirlargtm. Calsma yaprginin uygulanma sirecinden

elde edilen bulgularsagida verilmitir.

BAlum 1: Girme

Bu bolimde, @rencilere bir bilmece sorulngwe sorulan bilmecenin
cevabini bulmalari istengtir. Ogrencilerin “zaman” cevabina yiaalarindan
sonra ¢akma yaprginda verilen cgrisim balonuna zaman sdzginin onlarda
cagristirdizl sozcukleri yazmalari istengtir. Ogrencilerin: “Qgretmenim, bu
calisma yaprginda zamanla ilgili birsey mi @Grenecgiz?”, “Konumuz zaman
kavrami mi?"seklindeki sorularindan hareketlgréncilerin calgma yapraklarinin
kullanimseklini 6grendikleri sdylenebilir.

Sinifin genel katilimi ile “Yapgimiz eylemlerin zamanini, tam olarak
anlatmak istegimizde hangi sozcukleri kullanmamiz gerekir?” kanbir beyin
firtinasi yapilnmg ve @rencilerin elde etii sonuclar caima k&idinda ayrilan

yere yazilmgtir,

Bolum 2: Kefetme

Calisma yaprginin bu boliminde @encilerden cajma yaprginda
yer alan sorulari cevaplamalari istestini Ogrencilerin dikkatlerinin cagma
yaprag Uzerinde toplang@ ve butin @rencilerin kendi cagma yaprdl ile
ilgilendigi g6zlenmitir. Olusabilecek @renme yanklarini dnlemek amaciyla
ogrencilerden, sorulara verdikleri cevaplari okumalstenmitir. Ogrencilerden
birinin, sorulan soruya yarl cevap vermesi Uzerine gdir Ggrencilerin
arkadalarini ikna etmek igin caba sarf ettikleri ve sarancevabini aralarinda
yaptiklari kongmalarla bulduklari gorGlmdiir.

3. Bolim: Aciklama
Bu bdlumde, @rencilerden, 2. bolimde yaptiklari etkinliklerden
hareketle zaman zarfinin tanimini yapmalari istgtimiOgrencilerin tanimlari

sinifta okunmg ve @retmen rehberginde tanimlari eksikleri tespit edilgtir.
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Ogrencilerden zaman zarfinin tanimini tekrar yapmaséenmigtir. Dersten sonra
calisma yapraklari incelenmive sinif genelinin, zaman zarfinin tanimingao
sekilde yaptgl tespit edilmgtir.

Calsma yaprg@inin bu boélimunde verilen 2. etkinliktegrénciler,
eylemleri zaman yonunden sinirlayan zarflari bylamdir. Bu etkinlikte sinifin

tamaminin, cevaplarini sinifla payisak istedgi goralmastar.

4. Bolum: Derinleme

Bu bolim, “Sizce zaman anlamisitgan her sb6zcik zaman zarfi
midir?” sorusu ile bgamaktadir. @rencilerden, bu sorunun cevabinin arkgata
ile tartsmalari istenmitir. Bu bolimde @rencilerin: “Ogretmenim, tartacak bir
sey yok, zaman zarfidir.”, “Bence de zaman zarfidivb. sekillerdeki
aciklamalari, zaman zarfi konusunda sagiklari kavram yanilgisini
gostermektedir. Bu etkinliktegdenci cevaplarina mudahale edilmgmgalsma
yaprainda yer alan sorulari cevaplamalari istegtimi “Yarinki sinava caktin
mi?” cumlesinden hareketlegi@nciler, cagma yaprginda yer alan sorulari
cevaplayarak zaman anlamgii@n her sozcaiiin zaman zarfi olmagh bilgisine
ulasmiglardir. Bu boélimde yer alan son etkinlik ise zamamami talyan
sozcuklerin cumlede zarf gérevinde kullanilip kallenadgini bulmaya yonelik
olarak hazirlanngtir. Ogrencilerin verilen etkinfii blyuk bir dikkatle yaptiklari

gozlenmitir.

5. Bolum: Dgerlendirme

Calisma yaprgnin bu béliminde bir gunluk sayfasi vergmie
ogrencilerdenidil'in giinligiinu yazarken kullangh zarflari bulmalari istenngiir.
Batin @&rencilerin verilen etkinfii bayuk bir zevkle yaptiklari gorulmtiir.
ikinci etkinlikte ise eylemleri zaman yonunden dayan sozciikleri kullanarak
kendi gunluklerini yazmalari istengtr. Zaman yetersizii nedeni ile bu
etkinligin bir sonraki derste yapilaga belirtiimis; ancak &rencilerin 1srari
sonucunda etkiniin evde yapilmasina karar veriktit. Ogrencilerin verilen
etkinlikleri evde yapmak istemelerinden hareketdisgna yapraklari ilesienen

dersleri @rencilerin bgendikleri sdylenebilir. Yazilan gunltkler derssidda
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degerlendirilmis ve @rencilerin zaman zarflarini gou sekilde kullanabildikleri
tespit edilmgtir.

4.5.7. Calgsma yapragl 7: yonunu belirt
“Yonunu Belirt” adh calsma yapr&l ogrencilerin zihninde “yon zarf
bilgisini” yapilandirmak amaciyla getirilmistir. Calisma yaprginin uygulama

ve dezerlendirme slrecinde elde edilen bulgulasgeda verilmitir.

BAlum 1: Girme

Bu bolimde @rencilere bir metin verilngive metinden hareketle yon
zarflarimin §levini bulmalari istenngtir. Ogrenciler etkinlgi bitirdikten sonra,
ogrenci cevaplari sinifta okutulpuve cevap hakkinda kendi aralarinda

tartismalarina izin verilmytir.

Bolim 2: Kefetme

Calisma yaprginin, bu bélimde iki cimle verilmive @rencilerden
bu cumlelerle ilgili olarak sorulan sorulari cevaplalari istenmgtir. Her iki
cumledeki zarflarin ortak Ozellikleri sorularak yomarfinin ne oldgunu
ogrencilerin kgfetmeleri sglanmstir. Bir 6grencinin: “Qgretmenim, bu iki zarfin
da tlrd ayni olmali.” demesinden hareketieedicilerin yon zarfinin ne olgunu

verilen etkinliklerden hareketle &ettikleri sdylenebilir.

Bolim 3: Aciklama

Bu bdlumde @rencilerden, 2. bolimde #ettikleri bilgilerden
hareketle yon zarfinin tanimini yapmalari istegimi Ogrencilerin yaptiklari
tanimlar sinifta okunnyy tanimlardaki eksiklikler ve yasgliklar argtirmacinin
yonlendirmeleri sayesinde duzeltiktir.

Bu boélimde yer alan ikinci etkinlikte isegi@ncilerden cumlelerde
gecen zarflari, zarflarin niteledikleri so6zciklere bu soézcuklerin tdrlerini
bulmalari istenngtir. Sinif genelinin bu etkinlikte verilen bloklari dgsru bir
sekilde doldurdgu gorulmigtar.
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Bolum 4: Derinleme

Bu b6lim, Baak’'in agzindan @rencilere sorulan “Sizce yukarisagl,
ileri gibi s6zcukler, her zaman yon zarfi gore@nahi kullanilirlar?” sorusu ile
baslamaktadir. @rencilerin: “Bu Baak da ¢ok tembel.”, “Bak, biraz cal
artik!”, “Ogretmenim bir defa da biz Bak’a soru sorsak olmaz mig&klindeki
ifadelerinden hareketle cgtna yapraklarinda yer alan her ifadenigréncilerin
dikkatini cektgi ve sorularin @rencileri yargilamayacakekilde bir @&rencinin
agzindan sorulmasinin klarina gittgi séylenebilir.

Bu boélimde, @rencilere ¢ cuimle verilrgive bu cumlelerle ilgili
sorulan sorular sayesingréncilerin yon bildiren sozcuklerin, ciimle iceride

zarf, isim ve sifat gorevinde kullanifgibilgisine ulgmalari sglanmstir.

B6lum 5: Dgerlendirme

Degerlendirme boélumunde, géencilere labirent bulmaca verilgnive
labirentte kaybolan kediyi yon zarflarini kullanar&urtarmalari istenngtir.
Ogrencilerin, bu etkingi cok besendikleri ve etkinlgi yaparken glendikleri
gorilmistar.  Ogrencilerin:  “Ogretmenin  bu oyun ¢ok zevkli.”, “Oyun
oynayacgimizi bilmiyordum.” vb. sekillerdeki ifadelerinden hareketle, yon
zarflarini  kavratmak i¢in hazirlanan etkfiih, Ogrencilerin  &lenirken

ogrenmelerini sgladig1 sdylenebilir.

4.5.8. Calsma yapragi 8: miktarini bul
“Miktarini Bul” adli calsma yapr&l ogrencilerin zihninde miktar zarfi
bilgisini yapilandirmak amaciyla ggirilmistir. Calisma yapr&inin uygulanmasi

ve deserlendiriimesi ile elde edilen bulgulagagida verilmitir.

B6lum 1: Girme

Calsma yaprg@mnin bu boéliminde gencilere miktar zarflarinin
kullanildigi cimlelerden olgan bir metin verilmi ve @rencilerden alti cizili
zarflari metinden c¢ikardiklarinda hangi sézcuklenmamlarinda dgésme oldgu
sorulmytur. Bu bolimde grencilerin, miktar zarflarinin etkiledikleri sozdék,

kolayca bulduklari gézlenstir. Ogrencilerin, bu etkingi yaparken, 4. ¢caima
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yaprginda @&rendikleri yontemi kullandiklari gortlmgtir. Bu durumun
Ogrencilerin var olan bilgilerini kullanarak yeni giyi yapilandirmaya

calistiklarini gosterdii séylenebilir.

Bolum 2: Kefetme

2. bélimde g@rencilere “cok” zarfinin kullanilgn t¢ farkli cimle
verilmis, bu cumlelerden hareketle miktar zarflarinin haesgezcik tirlerinin
miktarini belirttiklerini kgfetmeleri s&lanmstir. Ogrencilerin: “Ogretmenim
daha Once grendigimiz zarflar fiilleri etkiliyordu; ama ‘¢cok’ zarfisifati ve durum
zarfinl da etkiliyor.”, “Gretmenim, miktar belirten zarflar; sifati, zarfi fidi
etkiliyor.” vb. sekillerdeki aciklamalari, yapilan etkigin amacina ukiginin bir

gostergesi sayilabilir.

Bolim 3: Aciklama

Bu bdlumde, @rencilerden 2. boélimde kkettikleri bilgilerden
hareketle miktar zarfinin taniminda verilensloglari doldurmalari istenrgi
Ogrencilerin @retmenin yardimina ihtiya¢c duymadanshudxlar doldurduklari ve
bu bolimde yer alan 2. etkipé gectikleri gorilmitur. Ogretmenin uyarisi
Uzerine @renciler, tekrar 1. etkinde donmi ve miktar zarfinin taniminda verilen
bosluklari neye gore doldurduklarini anlattardir. Batliin @rencilerin bgluklari
dogru doldurdgu tespit edilmgtir. Calisma yaprg@nin 2. etkinlginde
ogrencilerden cumlelerde gecen miktar zarflarini uezérflarin hangi sézcuklerin
miktarini belirttgini bulmalari istenmtir. Butiin sinifin verilen etkingi cok kisa

bir sirede tamamlagh géralmistar.

Bolum 4: Derinleme

Bu bolim, Baak’'in ggzindan @rencilere: “Miktar bildiren sézcukler,
her zaman miktar zarfi gorevinde mi kullanilir?”riggunun yoéneltilmesi ile
baslamaktadir. @rencilerin: “Bu soruyu Bgak sordguna gore kesin farkli
gorevlerde de kullaniliyorlar.”, “Bak, bir kere de kolay bigey sor!”, “Basak,
sen bg yere soru sormazsingeklindeki ifadelerinden, Bak karakterini hem

benimsedikleri hem de bu karakterin gada yapraklarindakklevini fark ettikleri
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soylenebilir. (grencilere verilen etkingi yaptiklarinda Bgak'in sorusunu
kolaylikla cevaplayabilecekleri soylergtit. Ogrencilerin, etkinlgi yaptiktan
sonra “Baak bu soruyu bguna sormaz demtim.”, “Basak, isim ve sifat
gorevinde de kullaniliyorlarmi’ seklindeki ifadelerinden hareketle gaha
yapraklari sayesinde,gtencilerin 6n bilgilerini harekete gecirerek yeniglye
rahathkla ulgabildikleri soylenebilir.

Bu bdlimde yer alan 2. etkinlik, gdencilere miktar zarflarinin
sozcuklerin anlamlarini  hangi yonlerden daraiti kavratmak amaciyla
hazirlanmgtir. Ogrencilerin, bu boélimde yer alan etkinlikleri blyikr ilgiyle
yaptiklart gortlmgtir.  Ogrencilerin - etkinliklere verdikleri cevaplar, sinif
tartsmasina acilmgi ve @rencilere dgru cevaplarli bulmalar icin rehberlik
edilmigtir.

Bu bolimde yer alan 3. etkinlik isgr@ncilerin “daha” zarfinin hem
zaman hem de miktar zarfi gorevinde kullargidbilgisini yapilandirmalari igin
hazirlanmgtir. Ogrencilerin bu bolumde, cumlelerin anlamlarindan “daha”
zarfinin belirttgi s6zcuklerin turlerinden hareket ederekgdocevaba ulgiklari
gorulmisttr. Bu duruma gore cama yapraklarinin grencilerin fikir yuruterek
kavrama ulgmalarina ve 0n bilgilerini etkili bigekilde kullanmalarina destek
oldugu soylenebilir.

Bolum 5: Dgerlendirme

Bu bélumde @rencilere bir metin verilngi ve metinde gecen miktar
zarflarinin altlarini gizmeleri, bu zarflarin e#dligi s6zcukleri ise yuvarlak igine
almalari istenngtir. Bir 6grencinin: “Ogretmenim, Tirkce aslinda g¢ok zevkli bir
dersmsg.” demesi ¢calkma yapraklari ile yapilan uygulamalarin amacinatigeni
gostermgtir. Metinde gecen cumleler tek tek okurgnue Grencilerden bu
cumlelerde gecen miktar zarflarini bulmalar ve zarflarin hangi sézcukleri
etkiledigini aciklamalari istenmgtir. Etkinlik 6gretmen duizeltmesine ihtiyac
duyulmadan tamamlansgtir. Degerlendirme bolimandn ikinci etkirgi, zaman

yetersizlgi yuzinden yapilamarstir.



98

4.5.9. Calsma yaprag! 9: hadi, bana soru sor!
“Hadi, Bana Soru Sor!” adli 9. cana yaprg!, 6grencilerin zihninde
“soru zarfi bilgisini” yapilandirmak amaciyla hdammstir. Bu calsma
yaprainin uygulanmasi ve derlendiriimesinden elde edilen bulgulagagida
verilmistir:
Bolum 1: Girme
Calisma yaprginin 1. béluminde gencilere bir kavram karikattrl
verilmis ve bu karikattirde yoneltilen sorunun cevabi hadtitkn digiincelerini,
calsma yaprginda birakilan bguga yazmalari istenngir. Ogrencilerin, sira
arkadalarn ile verilen kavram Kkarikatirini canlandirargknuca ulgmaya

calistiklari géralmitar.

Bolum 2: Kefetme

Bu bolum, @rencilerin verilen etkinliklerden hareketle sorufean
ne old@gunu kefetmeleri amaciyla yapilandirilgtir. Bu bolimde @rencilerin
verilen etkinlikleri sira ile yaptiklar gorulngtiir. Ogrencilerin @&retmenden
yardim almaktansa arkadarindan yardim almayi tercih ettikleri gozlestimi Bu
duruma gore, calma yapraklarinin grenciler arasinda ilaimi olumlu yénde
etkiledigi sOylenebilir. 2. bolumun sonundaréncilerden elde ettikleri verileri
sinifta paylamalari istenmitir. Ogrencilerin: “Benim anlaggm kadariyla...”,
“Ben anladim ki...”, “Arkadaim ve ben fark ettik...” ifadeleriyle Rkyan
cumleler kurduklar gozlenmtir. Bu durumdan hareketlegtencilerin bilgiyi
zihinlerinde yapilandirarak anlamlandirdiklarinine v kendi kendilerine

ogrendiklerinin farkinda olduklari sonucuna varilabil

Bolim 3: Aciklama

Bu boélim, @rencilerin 2. bolumde kéettikleri bilgilerden hareketle
soru zarfinin tanimina umalari amaciyla yapilandirilgtir. Ogrencilerin, soru
zarfinin taniminda yer alan goklari rahatlikla doldurduklari ve bir sonraki

etkinlige gegcmek icin acele ettikleri gorulgtir.
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Bolum 4: Derinleme

Bu bdlumde, cajma yaprginin 1. bolimunde yer alan etkigdi geri
donulmigtir. Ogrencilerden, ¢agma yaprginda yer alan sorulari cevaplamalari
ve hangi cumlede “nasil?” s6zginin zarf gorevinde kullanilgini bulmalari
sglanmstir.

Ogrencilerin:  “Csretmenim, biz bu yolu kullanarak gir soru
sozcuklerinin de hangi gorevde kullangdn bulabilir miyiz?”, “Soru
sozcuklerinin  hangi gorevde kullanggni bulmanin ¢ok zor oldiunu
distindyordum; ama artik bulabilirim.”seklindeki ifadelerinden hareketle
Ogrencilerin, edindikleri bilgileri bgka durumlara uygulamayi géendikleri
soylenebilir. Bu duruma goére, caha yapraklarinin grencilerin neden-sonug
ili skisini rahathkla kurmalarina ve bilgiyi transfetneelerine yardimci oldiu

sdylenebilir.

Bolum 5: Dgerlendirme

Degerlendirme bolumanin ilk etkirginde, @&rencilere bir réportaj
verilmis ve bu roportajdaki soru anlamistgan stézcuklerden hangilerinin soru
zarfi gorevinde kullanilgani bulmalari istenngtir. Ogrencilere tek tek s6z hakki
verilmis ve soru anlami tayan sotzcuklerden hangilerinin soru zarfi @du
sorulmutur. Oprencilerin:  “Zarftir ya da zarf ggdir.” seklinde aciklama
yapmak yerine verilen soru sézcuklerinin nicin zadusunu ya da olmagdini da
aciklamaya cajtiklari gorulm@tar. Bu duruma gore, cama yapraklarinin
Ogrencilerin bilgiler arasinda neden sonugkisi kurmalarina yardimci olgiu
soylenebilir.

Ikinci etkinlikte ise @rencilerden soru zarflarini kullanarak bir
roportaj hazirlamalar istengtir. Bu etkinligin ders dginda yapilmasina karar

verilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolumde, ilk@retim 7. sinif dil bilgisi @retiminde zarf konusuyla ilgili
yapilandirmaci yakkama uygun olarak hazirlangngalsma yapraklarinin grenci
basarisina etkisini dlgmek amaciyla yapilan busaramadan elde edilen bulgular
Isiginda varillan sonuglar belirtilgii konu hakkinda asarma yapacak
aragtirmacilara ve cajma yaprgl hazirlayacak veya kullanacalkgrétmenlere

oneriler sunulmstur.

5.1. Sonug
Bu bolimde yapilan agarmalardan elde edilen bulgulanginda varilan

sonugclara yer verilngiir.

5.1.1. Zarf bilgisi basari testinin uygulanmasi ile elde edilen sonuclar

Arastirmaya balamadan 6nce, deney ve kontrol gruplarina, zarilkana
ait bilgileri acgisindan istatistiksel olarak anlantdir farkin olup olmadiini
belirlemek amaciyla 6n test uygulantm Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testten aldiklari puanlarin ortalamalari arasindak baglantisiz gruplar igin t-
testi ile kasilastirnlmistir. Yapilan kagilastirmada deney ve kontrol gruplari
arasindaki fark, istatistiksel olarak p>0.05 6ndimayinde anlamsiz bulunmtur.
Ogrencilerin zarf konusuna ait on bilgilerinin bidgirine yakin duzeyde
oldugunun belirlenmesi Uzerine bu iki grupta @inana yapilabilecgine karar
verilmistir.

Calisma yapraklarinin grenci baarisina etkisini belirlemek amaciyla her
iki gruba da 6n test olarak uygulanamsdoa testi, argtirma sonunda bu kez son
test olarak uygulanmtir. Zarf konusunun gretiminde yapilandirmaci yaklana
gore hazirlanan cama yapraklarinin grenci baarisina etkisini belirlemek
amacityla @rencilerin 6n test ve son testsha puanlarinin ortalamasi alingtr.
Zarf konusunun gretimde cakma yapraklari kullanilangiencilerin deney 6ncesi
zarf bilgisi baari testi aritmetik ortalamasi 36.48 iken, bizetedeney sonrasi
70.14 olmytur. Kontrol grubu @rencilerin deney Oncesi zarf bilgisi aau testi
aritmetik ortalamasi 38.80 iken, bu gde deney sonrasi 56.20 olgtur. Bu
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verilere gore yapilan uygulamalar sonucu, deneykestrol gruplarinin zarf
konusuna ait bilgilerinde agtoldugu soylenebilir.

ANOVA analizi sonuclarina gore deney ve kontrol lgrugsrencilerinin
zarf bilgisi diizeyleri deney dncesinden sonrasmianall farkliliklar gostermtir.
Calsma yapraklarinin kullanil@ deney grubunun, cama yapraklarinin
kullaniimadgl kontrol grubuna gore daha daali oldusu belirlenmgtir. Bu
durumdan hareketle cana yapraklari ile gretimin, &renci baarisini

artirmada daha etkili olgu sonucuna varilabilir.

5.1.2. Calsma yapraklarinin uygulandigi derslerin
g6zlemlenmesinden elde edilen sonuclar

Calisma yapraklariyla yuratilen derslerin gézlemlenmeésmelde edilen
bulgular giginda varilan sonuclagagida verilmitir:

e Ik Gic calsma yapr& grup calsmasi seklinde hazirlanngtir. 1.
calsma yaprdl ile yurutilen derste g@encilerin, grup arkadéarina uyum
sgilamada zorluk ygadiklar ve sinifta samimi olduklari arkatainin yanina
gitmek istedikleri gorulmgtir. 3. calgma yapr& ile yuritilen derste ise
Ogrencilerin grup arkadgar ile daha sgikli iletisim kurduklari ve grup iginde
gorev paylaimi yaptiklari gorilmgtir. Bu duruma gore, ¢cama yapraklarinin
ogrencilerde grup olarak ¢ama bilincini gelstirdigi s6ylenebilir.

e Ik Uc¢ calsma yapr&inda, @rencilerden verilen sorularla ilgili
distuncelerini grup arkagtari ile tartsmalari istenmitir. Ogrencilerin grup
tartismalarina katilmak istemedikleri ve giincelerini agiklamaktan c¢ekindikleri
gozlenmgtir. 4. calsma yapr@l ile grup targmalarindan sinif tagmalarina
gecilmistir. Kicuk grup targmalarinda dgiincelerini acgiklamaktan c¢ekinen
ogrencilerin sinif targmalarina rahatlkla katildiklari goralgtiir. Aragtirmacinin
Ogrencileri cesaretlendirici sozleri vegi@ncilerin, cama yapraklari ile kendi
kendilerine bgarma duygusunu yamalari sonucunda kendilerine olan
glvenlerinde arioldugu sonucuna ukalabilir.

e Ogrencilerin ¢algma yapraklarinin uygulangliilk derslerde, yapilan
grup ve sinif tartmalarinda birbirlerini elgirdikleri gortlmistir. Ilerleyen

uygulamalarda ise ef@rilerin yerini yonlendirmelere birakgl tespit edilmtir.
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Bu duruma gore, ¢aima yapraklarinin grencilerin birbirlerinden grenmelerine
yardimci oldgu ve @&rencilerde birlikte ¢a$ma bilincini olwturdusu sonucuna
ulasilabilir.

e Ogrencilerin, lem basamaklarinda yer alan butiin etkinlikleri yagm
icin ugrastiklari géralmisttr. Bu duruma gore, ¢cama yapraklarinin grencilerde
sorumluluk bilincini geljtirdigi sonucuna varilabilir.

e Calsma vyapraklarinin uygulangl derslerde, @rencilerin:
“Ogretmenim siz gretmediniz, ben kendimgdendim.”, “Biz, bu sonuca ugak.”
“Ben de seninle ayni sonuca gtlan.” seklindeki ifadelerinden hareketle gaha
yapraklarinin, bilginin grenci zihninde yapilandiriimasini ve anlamlandiagmmi
sagladigl sonucuna varilabilir.

e Ogrenci katilimiin her ¢aima yaprginda biraz daha artmasindan,
calisma yapraklarinin derse katilimi artirmada etkiiugl sonucuna ukalabilir.

e Ogrencilerin verilen etkinfii yapamadiklarinda bir énceki etkigéi
geri dondukleri gorilmgitr. Bu duruma gore cama yapraklarinin, grencilerin
var olan bilgi ile yeni bilgi arasindaki pasomut olarak gérmelerine yardimci
oldugu sonucuna ulglabilir.

e Ogrencilerin ilk uygulamalarda giincelerini yazili ve sézli olarak
ifade etmede zorlandiklari, ilerleyen uygulamalaiska digtincelerini daha rahat
ifade edebildikleri tespit edilmiir. Bu duruma goére, cama yapraklarinin,
ogrencilerin kendilerini iyi ifade edebilme yetenekie gelistirdigi sonucuna
ulasilabilir.

e Calsma yapraklarinin 1. bolimde yer alan dikkat cekmkenkklerini
yaparken @rencilerin verilen kavram Kkarikattrlerini canlargiklari ve
“Hayatimizda neler dgsirdi acaba?”, “Ben olsam ne yapardiny@klinde sorular
sorduklari gorulmgtir. Bu duruma goOre, cama yapraklarinin grencilere
yaparak ve ygayarak @renme imkani gdadigi sonucuna varilabilir.

e Zarf caitleri bilgisini dgrencilerin zihinlerinde yapilandirmak
amaclyla hazirlanan cana yapraklarinin 4. bolimu, géencilerin  zihninde
olusabilecek kavram yanilgilarinin 6nlenmesi amaciyépifandiriimgtir.  Bu
calisma yapraklarinin, 4. boliumuntn son etkinkavram yanilgilarinin dnlenip

onlenmedgini tespit etmek amaciyla hazirlanan etkinliklerdgosturulmustur.
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Sinif genelinin bu sorulari gou cevaplamasindan hareketle gala yapraklarinin
kavram yanilgilarini gidermede etkili olgiwm sonucuna ukalabilir.

e Her bir calgma yaprgnin 5. boliumunde yer alan etkinlikler
degerlendirildiginde beklenen hedeflere wiligi gortlmitir. Bu durumdan
hareketle ¢casma yapraklarinin kalicigienmeyi sgladigi sonucuna ukalabilir.

e Uygulamalarin yapilgh derslerden sonra,gtencilerin: “Bugiin ders
cok zevkli gecti.”, “Dersin nasil gegini anlamadim.”seklindeki ifadelerinden
hareketle cajma yapraklarinin dersleme sirecini zevkli hale getigisonucuna
varilabilir.

e Derslerin cakma yaprg@ kullaniimadan glendigi kontrol grubu
ogrencilerinin: “Biz de etkinlik istiyoruz.”, “7/B sufinda (deney grubu) dersler
cok eslenceli geciyorms.”, “7/B sinifinda dersi, siz anlatmiyorggunuz.”
seklindeki  ifadeleri, deney ve kontrol gruplarinigapilan uygulamalari
karsilastirdiklarini ve deney grubunda yapilan uygulamalégrenciler tarafindan
daha cok bgenildigini gostermektedir. Bu duruma gore, gala yapraklarinin

ogrencileri derse gudulemede etkili offlusonucuna ukabilir.

5.1.3. Dil bilgisi @renci gorusleri anketinden elde edilen sonuglar

Deney ve kontrol grubuna uygulanan dil bilgisgrénci gorgleri
anketlerinden elde edilen bulgular sonucunda kbomgrobu @&rencilerinin dersi
bezenme, @lenceli bulma, konular kolaygdenme, derse katilmaya istekli olma,
fikir yaritme, kendi kendine gienme durumlarinin uygulanma o6ncesi ile ayni
oldugu gorigunde olduklarr sonucuna wglbmistir. Deney gurubunda ise
ogrencilerin dersi bgenme, ¢glenceli bulma, derslerde fikir yuritme, kolay
ogrenme, kendi kendinegienme, derse katilmaya istekli olma durumlarinin,
uygulama o6ncesine gore agttgoristinde olduklari sonucuna glamistir. Deney
grubunda @rencilerin, derslerdegietmenin daha az aktif oldunu dgindukleri
tespit edilmgtir. Bu durumun, cajma yapraklariyla yudratilen derslerde
argtirmacinin yetersiz kalmasinin gle 6grenci aktifligini 6n plana c¢ikararak

rehberlik yapmasinin bir sonucu offluséylenebilir.
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5.1.4. Deney ve kontrol gruplarindaki ders sleme sureclerine ilskin
ogrenci gorusme formundan elde edilen sonuglar

Deney ve kontrol gruplarindaki dersleme sureclerine gkin 6grenci
gortslerini almak amaciyla deney ve kontrol gruplarindandom usullyle tger
Ogrenci secilmgtir. Deney grubundan secilen gr@énciler kontrol, kontrol
grubundan secilengdenciler ise deney grubunda derse algtmiDers sonunda
ogrencilere, her iki gruptaki dersléme sureclerini karlastirmalari amaciyla
“deney ve kontrol gruplarindaki dergdeme sureclerine gkin 6grenci gérgme
formu” dagitilmistir. Bu formdan elde edilen bulgularg@ncilerin; calma
yapraklari ile glenen dersleri grenci katihminin daha fazla olmasi, etkinliklere
yer verilmesi, @rencilerin @renme sirecinde daha fazla aktif rol almalar ve
derslerin zevkli gecmesi nedenleriyle daha cokebeéiklerini gostermektedir.
Elde edilen bulgular siginda calgma yapraklarinin derse katilimi artgg
Ogrencilere yaparak ve yayarak @renme imkani sdadigl ve @grenme surecini

zevkli hale getirdii sonucuna varilabilir.

5.1.5. Calsma yapraklari ile islenen derslere ilskin 6grenci gérisme
formundan elde edilen sonuclar

Deney grubu grencilerinin calma yapraklari ilesienen derslerle ilgili
gortslerini almak amaciyla dersléeme sirecinin sonundasi@ncilere, acgik uclu
iki sorudan olgan “calsma yapraklari ilesienen derslerle ilgili grenci gorileri
formu” dagitilmistir. Bu formdan elde edilen bulgular;gr@ncilerin calma
yapraklari ile glenen derslerde konulari daha kolagrénebildiklerini, dersleri
zevkli bulduklarini ve derslere aktif olarak katdknistediklerini gdstermektedir.
Bu bulgular giginda calgma yapraklarinin grenmeyi kolaylatirdigi, dersleri
zevkli hale getirdii ve aktif Ggrenmeyi sgladigi sonuclarina ukalabilir.

Formdan elde edilen bulgular, gaha yapraklarinin kullanil@ derslerde
kisa surekli gurtltd okiugunu gostermektedir. Bu bulgulara gore, gah
yapraklarinin kullanildy derslerde grencilerin derste aktif olarak katilmalarina
bagll olarak kisa sureli gurdltuler agftugu sonucuna ukalabilir. Ayrica @renci
sayisinin da sinif ortaminin sesgirli etkiledigini belirtmek gerekmektedir.



105

Formdan elde edilen bulgular, gaha yapraklarinin strekli kullaniigh
takdirde etkisinin azalgini gostermektedir. Bu bulgularsiginda calma
yapraklarinin derslerde sirekli olarak kullaniimamgerekigi, 6grenme sirecine
cesitlilik katmak amaciyla zaman zaman kullaniimasiref@gi sonucuna

ulasilabilir.

5.2. Oneriler
Bu bolimde caéma yapraklari ile ilgili yapilacak agrmalara ve ¢cajma

yaprasl hazirlayip uygulayacakggetmenlere yonelik dnerilere yer veriktir.

5.2.1. Calsma yapraklari ile ilgili yapilacak arastirmalara yonelik
Oneriler

Bu boélimde cayma yapraklari ile ilgili cahma yapacak asarmacilara
Oneriler sunulmgtur:

eBu calsmada, ilk@retim 7. sinif zarf konusunun, gaha yapraklari ile
ogretiminin &renci baarisini olumlu yonde etkilegii tespit edilmgtir. Calisma
yapraklarinin grenci baarisi tizerindeki olumlu etkileri dikkate alinardilger dil
bilgisi konulari ile ilgili de cagma yapraklari geitirilip uygulanabilir.

e Bu argtirmada, dil bilgisi retiminde cakma yapraklarinin grenci
basarisi Uzerine etkisi agariimistir. Calsma yapraklarinin dil bilgisi gretiminde,
kavram yanilgilarini giderme konusundaki etkissardabilir.

e Dil bilgisi, Turkge dersi beceri alanlarindan seele birini
olusturmaktadir.  Turkce dersine ait gér beceri alanlarina uygun gaha
yapraklari geltirilip uygulanabilir.

e Bu calsmanin orneklemi, Mehmetcikkdgretim Okulunda grenim
goren elli dokuz grenciden olgmaktadir. Yapilan c¢aimalarda oOrneklem
bayutdlebilir.

e. Yapillan argtirmalarda, cayma yapraklarinin genci baarisini
arttirdg1 tespit edilmgti. Bu nedenle sadece Tirkce dersindesildediger
derslerde de kullaniimak Uzere gala yapraklari gedtirilebilir.

e Calisma yapraklari bir sinifta bireysel olarakgel sinifta ise grup

calismasi seklinde uygulanabilir. Bu sayede gaha yapraklarinin, bireysel
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olarak mi yoksa grup camasiseklinde mi uygulandgginda daha etkili oldgu
arggtirilabilir.

e Ogrenim siirecinin tek bir basagmai (sezdirme, kavratma vb) iceren
calisma yapraklar ile bu agarmada kullanilan ¢caima yapraklari gibi grenim
surecinin butin basamaklarini iceren gah yapraklarinin hangisiningtenci
basarisini daha fazla etkilegliarsstirilabilir.

eCalisma yapraklari ile farkh grenim materyalleri karlastirilip hangi
odgrenim materyalinin grenci baarisi Uzerinde daha etkili olgu argtirilabilir.

e Bu calgmada cakma yapraklari, yapilandirmaci yakllama uygun
olarak hazirlanmgtir. Yapilacak cabmalarda cabma yapraklari, farkh
yaklasimlara uygun olarak hazirlanabilir.

e Bu calsmada cakma yapraklari, yapilandirmaci yakima dayal
0grenme modellerinden 5E modeline uygun olarak sgelmistir. Yapilacak
calsmalarda yapilandirmaci yaklema dayali farkli @grenme modelleri
kullanilabilir.

e Calsma yapraklari hem gt Gzerinde hem de bilgisayar ortaminda
hazirlanarak hangisiningéenci baarisi tizerinde daha etkili olgu argtirilabilir.

e Ogretmenlerin cafma yapraklarini kullanma amaglari hakkinda
arggtirma yapilabilir.

5.2.2. Calsma yapragl hazirlamaya ve uygulamaya yonelik 6neriler
Bu bdlumde cayma yapr@l hazirlayacak ve uygulayacalgrétmenlere
Oneriler sunulmgtur.

e Calsma yapraklarinin dgasina en uygun yapilandirmaci yakhaa
gore gelstiriimesi, @srencilerde kalici grenme sglamasi acisindan yararl
olabilir.

e Yapilandirmaci yakkama gore @grenme, @rencinin bilgiyi kendi
zihninde yapilandirmasi ve anlamlandirmasi sonuzwhgmaktadir. Bu nedenle
ogrenmede, @rencinin bireysel grenme hizi 6nemlidir. Yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanacak c¢aha yapraklarinin uygulanaga siniflarin,

ogrencilerin @renme hizinin ve duzeyinin benzerlik go6stgrdsiniflardan
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secilmesi yapilacak camanin amacina, daha kisa sirede ve daha etkili bir
sekilde ulgmasina yardimci olabilir.

e Calsma yapraklarn bircok gretim yontem ve tekgi ile birlikte
kullanilabilecek bir materyaldir. Bu yapraklar hdamirken farkli yontem ve
tekniklerden vyararlanilarak ggim-6gretim sirecinin daha verimli gecmesi
salanabilir.

e Calisma yapraklari, grup ¢camasiseklinde uygulanarak giencilerin
iletisim becerilerinin gelimesi sglanabilir.

e Calsma vyapraklari hazirlanirken materyal hazirlama lélie ve
calisma yapraklarinin kendisinden kaynaklanan unsurkkate alinmalidir.

e Derslerde kullanilacak cama yapraklarinin grencilerin bilssel
dizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

e Yazili materyallerde sar1 gorsel kullanimin grencilerde dikkat
daginikligina neden oldgu unutulmamali ve c¢aima yapraklari hazirlanirken
konu ile ilgili olmayan gorsellere yer verilmemaetid

e Calsma yapraklarinda yer alan yonergelegramncilerin yapilacak
etkinligi yanlis anlamalarina neden olmamasi igin arilabir dille yazilmahdir.

e Calsma yapraklarinda kullanilacaklem basamaklari, bir 6nceki
islem basam@&nda @renilen bilgi Uzerine yeni bilginin yapilandiriimas
sgilayacaksekilde tasarlanmalidir.

e Calisma yapraklarinin uygulanmasi esnasinda zamanayarianmasi
gerekmektedir.

eBu argtirmada, cakma yapraklarinin sirekli olarak kullaniimasinin
ogrenme sdrecini sikici hale getigditespit edilmgti. Bu nedenle caima
yapraklari derslerde surekli olarak kullanilmamataman zaman gioenme
surecine cgtlilik katmak amaciyla kullaniimahdir.

e Ogrencilerin, cagma yapraklarini saklama konusunda sikinti
cektikleri gozlenmitir.  Ogrencilerin  calyma  yapraklarini  daha kolay

saklayabilmeleri icin cayma yaprgl dosyasi olgturmalari sglanabilir.
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EK-2
ZARF BILGISI BASARI TESTI

1. Asagidaki cimlelerin hangisinde, fiili miktar yoéntndéelirten bir sézcuk
vardir? (2006 DPY /7)
A) Onun kongmasini hi¢ bgenmedim.
B) Bu yaptgini dgzru bulmuyorum.
C) Yaslilara her zaman yardim etmeliyiz
D) Sikayetlerini birer birer styledi.

2. Bir olayr belirtirken eyleme zaman sinirlayici cokler katabiliriz.
Asagidaki cimlelerin hangisi bu duruma uymaktadir? 0QGS)
A) Zamansiz ciklariyla bizisasirtti.
B) Yanaklarindan siiziilen glar, sessizce @enis topraia
C) Benzer kuraklik on yil 6nce deggmuti.
D) Duygu yukli anlatimiyla blyulesti dinleyenleri

3. Asagidaki cumlelerin hangisinde zarf vardir? (2001DPY/8
A) Gugsuz kimselere yardim etmeliyiz.
B) Hala temizlgi bitiremedi.
C) Genc doktor hastaylr muayene etti.
D) Klcuk cocuk iceriye girdi.

4. Asagidaki cimlelerin hangisinde yer zarfi (belirtecirelir? (1999 DPY/6)
A) Elbette bugi bitirecegiz.
B) Hizl giden araba denize uctu.
C) Yukaridaki okul yeni acildi.
D) Yokustan gagl kosuyordu.

5. Asagidaki cumlelerin hangisinde zaman zarfi (belirtg@ixtur? (2000 DPY /7)
A) Ali saclarini kisacik kestirrgi
B) Sokak lambalari hala yaniyor.
C) Koyluler yazin yaylaya c¢ikiyorlar
D) ise erken gelip geg gidiyor.

6. Asagidaki cumlelerin hangisinde “az” sdzginin turt dgerlerinden farklidir?
(2003 Ozel Okullar Sinavi)

A) Bebek, bu gece az uyudu

B) Bana az yemek verdi.

C) Az zamanda cokier bgardik.

D) Kitapta az yazl, ¢cok resim vardi.

7. Ufuktasimdi gineg sénmek Uzere sallaniyor.
Su var ki ¢ehresi hala piril pinl parliyor.
Beyitte gecengagidaki kelimelerden hangisi durum bildiriyor? (DPYaB37)
ASimdi B. Gune
C. Hala D. Piril Pinl
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8. Asagidaki cumlelerin hangisinde soru zarfi (belirtegktur? (2002DPY/ 7)
A) S0z verdginiz halde nigin gelmediniz?
B) Buraya ne zaman gelecek?
C) Bu havada nasil gelebildiniz?
D) Toplantida neye karar verdiniz?

9. Asagidaki cumlelerin hangisinde zaman zarfi (belirtg@iktur? (2000 DPY/ 6)
A) Isinizi daha bitirmediniz mi?
B) Askerlerimiz kahramanca ileri atild1.
C) Er ge¢ buraya doneceksiniz.
D) Bahcelerde hala senin tatli sesin yankilanir.

10. Asagidaki cimlelerin hangisinde zarf olan bir s6zcuktyo? (2001 DPY/ 7)
A) Iceriye bahce kapisindan girdi.
B) Otobiise bu sabah ygtmedim.
C) Uykudan ansizin uyandim.
D) Basarmak icin cok cajmaliyiz.

11. Asagidaki cumlelerin hangisinde ikilemenin gorevigédilerinden farkhdir?
(2000 DPY/ 8)
A) Sepetini tezgahtan segitiri iri elmalarla doldurdu.
B) Cocuk butursehri karg karis dolsgti.
C) Annesi eve doniunceye kadar ¢cocuk uslu uslu oturdu.
D) Yol acilinca arabalar yayyava; ilerledi.

12. Asagidaki cimlelerin hangisinde zaman zarfi (belirte@ijdir? (2002 DPY/6)
A) Panayirda zaman ne kadar da ¢abuk gecti.
B) Bundan 6nceki arabamiz daha guzeldi.
C) Adam hizli hizli yariayordu.
D) Arkadaim din bize geldi.

13.“Boyle” s6zcigi asagidaki cimlelerden hangisinde farkl bir gérevde
kullaniimigtir?
A) Boyle gunlerde evde durulur mu hig?
B) Olaylarin boyle gejecesini biliyor muydun?
C) Bir sey yapmak gerek boyle durumlarda.
DBGyle bir yer bulmak oldukc¢a zor.

14. Asagidaki cumlelerin hangisinde “daha” zarfgdrlerinden farkli bir zarf
gorevinde kullanilngtir?

A. Hirsiz daha yakalanamadi.

B. Sinav sonuclari daha aciklanmadi mi?

C. Daha geni salonu olan bir eve gmmak istiyorum.
D. Istanbul’a daha varmastir.
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15. Asagidaki cumlelerin hangisinde miktar zarfinin, miktginiinden belirtgi
sOzcigun turt dgerlerinden farkhidir?
A. ilkokuldayken ¢ok bgarili bir Gsrenciymi.
B. Bizi ¢ok sicak kagnladilar.
C. Burada daha uzun zaman kalmak isterdim.
D. Toplantida pek guzel bir kogima yapti.

16. Asagidaki cumlelerin hangisinde §ag1” zarfi digerlerinden farkli bir zarf
gorevinde kullanilngtir?

A. Asagl in de biraz gezelim.

B. Penceredensagl egilme, diseceksin!
C. Bizi ni¢in bu kadar gagI gorduler?
D. Duvardan gag! atladi.

17. Asagidaki cimlelerin hangisinde yon zarfi kullanigtm?
A. Disaridan gelen ses, hepimizi korkuttu.
B. Rlizgasiddetlenince hepimiz iceri girdik.
C. Balkondan, gagida oynayan c¢ocuklari seyrediyorduk.
D. Mahallenin yukarisinda yol yapim gahalari strtyor.

18 Asagidaki cumlelerin hangisinde miktar zarfi bir sifatastinluk” anlami
katmak icin kullaniimgtir?

A. Onu, telefonla ¢ok aradim; ama gdenadim.
B. Cok iyi bir doktor oldgunu sdyluyorlar.

C. Bu elbiseyi daha ¢ok gendim.

D. Onu, hi¢ anlamagimi soyluyor.

19. Asagidaki cimlelerin hangisinde soru anlami bir zastiganmstir?
A. Ucagin saat kacta inegai kime sorabiliriz?
B. Yasananlardan sonra hala yuzimuize nasil bakiyor?
C. Ayla, sana neler anlatt1?
D. Nasil bir ylizik almayi diiintlyorsun?

20. Asagidaki cimlelerin hangisinde “artik” s6zgiil eylemi zaman yoninden
sinirlamak icin kullanilngtir?

A. Kumss artiklarinda oyuncak bepi@e elbise dikmy.

B. Masadaki artik ekmekleri klara verelim.

C. Bulasiklarin artik suyunu pencereden dékmemelisin.
D. Havalar 1sindi, artik yazlik kiyafetlerimi ¢ikarkiom.

21. Asagidaki cimlelerin hangisinde miktar zarfi, belgtts6zcige “en Ustunluk”
anlami kazandirngiir?

A. Annem, bana ¢ok gtizel bir elbise agmi

B. Yeni matematik gretmenimiz gayet zarif bir bayan.
C. Sinifimizdaki en ¢alkan @&renci Selim’di.

D. Yogurt corbasini pek severim.
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22. Asagidaki cimlelerin hangisinde eylemi zaman yonunderrlayan bir sézcik

kullaniimigtir?
A. BUtln bu ¢abalar daha giizel bisgm icin.
B. Buyuk salondan gecerek bahgeye ¢ikti.
C. Eski zamanlardan kalma bir kgi@adistl yolumuz.
D) Daha 6nce Ankara’da ygordum.

23. Asagidaki cimlelerin hangisinde yon zarfi kullaniimatmf?
A. Onu, bahce duvarindan yukari tirmanirken gérdim.
B. Eldivenim penceredersag distU.
C. Aksam olunca annem hepimizi iceriyeggali.
D. Masayi biraz ileri geker misin?

24. Asagidaki cimlelerin hangisinde eylemi “durum” bakimamdtamamlayan bir

s6zcuk vardir?
A. Orada olanlar tek tek anlatt.
B. Baskalarina yardim etmeyi ¢cok sever.
C. Uzun saglar rizgarda dalgalaniyordu.
D. Kirik kalbini onarmaya hicbirimizin gliict yetmedi.

25. Asagidaki cimlelerin hangisinde soru anlami, soru zbafsgslanmstir?

A. Basketbol oynamaya ne zamasladigini sdyledi mi?
B. Yolculugunuz ne kadar surdi?

C. Nasll bir diinyada gamak isterdin?

D. Bu olayin ne zaman olgunu hatirliyor musun?

26. Asagidaki cimlelerin hangisinde“cok” sozgii zarf gorevinde kullaniingtir?

A. Cok isi oldugu icin bizimle sinemaya gelemedi.
B. Bu kitaplarin ¢cgunu gecen yil okunytum.

C. Cocuklari cok sevdini soyledi.

D. Bazen cok para, dert demektir.

27. Asagidaki cimlelerin hangisinde soru anlami bir zas#ganmstir?

A. Annem, sana ne kadar para verdi?

B. Masanin Ustundeki kitaplardan hangisi senin?
C. Bizi burada nasil buldunuz?

D. Evinizin nasil bir bahgesi var?

28. Asagidaki cumlelerin hangisinde “ne” sozgii miktar zarfi
kullaniimigtir?
A. Sinirden ne dedini bilmiyorsun
B. Marketten daha Bka neler aldin?
C. Gurdltuden ne degini anlayamadim.
D. Ne guzel bir elbise bdyle, nereden aldin?

gbrevinde
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29. Asagidaki cimlelerin hangisinde soru anlami bir zas#ganmstir?
A. Erzurum’a ne zaman gelegei biliyor musun?
B. Istanbul’'a ne kadar kalacaksin?
C. Kag yil 6nce Fransa'ya gitgtin?
D. Kazanin nasil oldgunu anlatti mi?

30. Asagidaki cimlelerin hangisinde yon zarfi kullanigtm?
A. Zil ¢alinca butun grenciler iceriye girdi.
B. Sut kaynayinca tenceredenat tasti.
C. Annemler bahgenin yukarisini temizlediler.
D. Annem, penceredenaglya sarkmamami soyledi.

31. Asagidaki cimlelerin hangisinde ikileme, farkl bir g&de kullanilmgtir?
A. Deste deste cicekler toplagndazin yamacindan.
B. Sahilden toplagamiz irili ufakh taglar cok guzeldi.
C. Cocuyzun tombul tombul yanaklari vardi.
D. Yavru ceylan, trkek trkek bize bakiyordu.

32. Asagidaki cuimlelerin hangisinde eylemi zaman yonundenmrlayan bir zarf
yoktur?
A. Artik bu konuda kongmak istemiyorum.
B. Biraz 6nce yamur yapmaya bdadi.
C. Romani okumayi yeni bitirdim.
D. Bugunun gini yarina birakma.

33. Asagidaki cimlelerin hangisinde “-dan” eki, eklepidsdzcigun, eylemi zaman
yonunden sinirlamasinigamistir?
A. DUn okula sahil yolundan gittik.
B. On iki yagindan kiguk bir kizdi.
C. Eminim ki beni coktan unutngtur.
D. Kargidan gelen adami sanki taniyorum.

34.“Intiyar balikci, dalgin dalgidenizi seyrediyordu.”
Yukaridaki cimlede alti ¢izili olarak venlearf, eylemi hangi yonden
belirtmektedir?

A. Zaman B. Miktar C. Durum D. Soru

35. Asagidaki cimlelerin hangisinde “ileri” s6zgi, eylemin yonunu
belirtmektedir?

A. lleride, doktor olmak istiyormu

B. Bir adim ileri ¢ikin, lutfen!

C. Yolun ilerisinde olan kaza hepimizi korkuttu.

D. “Cocuklarda ileri zek&” adli bir sempozyum diizenlgnm
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EK-3
DIL BILGiSI OGRENCI GORUSLERT ANKET i-1

Sevygili Gzrenciler;
Bu anket, siemis oldugumuz derslerle ilgili sizlerin goglerini almak amaciyla
hazirlanmgtir.  Sizden, birlikte zarf konusunglaedigimiz dersler ile Turkce dil bilgisi

konularini glediginiz daha énceki dersleri kalastirmaniz istenmektedir.

Bu anket, amacinin dunda kullanilmayacaktir ve cevaplariniz ders notunu
etkilemeyecektir.

Lutfen, aagidaki seceneklerden size en yakin olaniggilinde saretleyiniz.

1. Calisma yapraklari ile islenen dersleri,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha ¢okgsndim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimiz kadar igendim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha azgemdim.

2. Calisma yapraklari ile islenen dersleri,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha coglendim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimiz kadargendim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha aglendim.

3. Calisma yapraklari ile islenen derslerde slenen konuyu,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha kolay anladim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden kadar kolay anladim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha zor anladim.

4. Calisma yapraklari ile islenen derslere,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla katiimakedim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimiz kadar katilmak istedim.

( ) Diger dil bilgisi derslerimizden az katilmak istedim.
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5.Calisma yapraklari ile islenen derslerde glenen konu hakkinda,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla fikir yiinie imkani buldum.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizdeki kadar fikir yaratmmkani buldum.

( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha az fikir yarttnmekani buldum.

6. Calisma yapraklari ile islenen derslerde gretmen,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha az aktifti.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizdeki kadar aktifti.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla aktifti.

7. Calisma yapraklari ile islenen derslerde kendi kendime grenme imkani,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla buldum.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizdeki kadar buldum.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha az buldum.
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EK-4
DIL BILGiSI OGRENCI GORUSLER1 ANKET i-2

Sevygili Gzrenciler;

Bu anket, siemis oldugumuz derslerle ilgili sizlerin goglerini almak amaciyla
hazirlanmgtir.  Sizden, birlikte zarf konusunglaedigimiz dersler ile Turkce dil bilgisi
konularini glediginiz daha énceki dersleri kalastirmaniz istenmektedir.

Bu anket, amacinin dunda kullanilmayacaktir ve cevaplariniz ders notunu
etkilemeyecektir.

Lutfen, gagidaki seceneklerden size en yakin olaniggQlinde saretleyiniz

1. Islenen dersleri,

( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha ¢okgsndim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimiz kadar igendim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha azgemdim.

2.Islenen dersleri,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha coglendim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimiz kadargendim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha aglendim.

3.Islenen derslerde §lenen konuyu,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha kolay anladim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden kadar kolay anladim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha zor anladim.

4.1Islenen derslere,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla katiimakedim.
( ) Diger dil bilgisi derslerimiz kadar katilmak istedim.

( ) Diger dil bilgisi derslerimizden az katilmak istedim.
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5. Islenen derslerde §lenen konu hakkinda,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla fikir yiinie imkani buldum.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizdeki kadar fikir yaratmmkani buldum.

( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha az fikir yarttnmekani buldum.

6. Islenen derslerde gretmen,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha az aktifti.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizdeki kadar aktifti.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla aktifti.

7.1slenen derslerde kendi kendime grenme imkani,
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha fazla buldum.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizdeki kadar buldum.
( ) Diger dil bilgisi derslerimizden daha az buldum.
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EK-5

CALI SMA YAPRAKLARIYLA ISLENEN DERSLERE iLiSKIN OGRENCI
GORUSME FORMU

Sevgili Gsrenciler;

Bu form, calsma yapraklariylasiemis oldugumuz derslere ilgili sizlerin gosterini
almak amaciyla hazirlangtir. Sizden cabma yapraklari ile sledigimiz dersleri
degerlendirmeniz istenmektedir.

Bu form, aratirma amacinin dinda kullaniimayacak ve vefginiz cevaplar ders

notunuzu etkilemeyecektir. Lutfensagidaki baluklara dersler hakkindaki gdg@érinizi

yaziniz.
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EK-6

DENEY VE KONTROL GRUPLARINDAK i DERSISLEME SURECLERINE
ILISKIN OGRENCi GORUSME FORMU

Sevgili Gsrencim;

Yon zarflart 7/B ve 7/D siniflarinda iki farkli yéemle slenmistir. Her iki sinifta da
yon zarflarinin glendigi derslere katilan bir genci olarak, bu iki siniftaki derslénis
yontemleri ile ilgili sorulari ictenlikle cevaplagagini umuyorum.

Bu form, aratirma amacinin ginda kullaniimayacak ve vefiniz cevaplar ders

notunuzu etkilemeyecektir.
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EK-7
Grup Adi
Grup Uyeleri
CALI SMA YAPRA GI 1
ISIMLER OLMASAYDI
—
1.BOLUM

Cevremizdeki varlik veya kavramlarin adini bilmgehizi distinelim. Bu
varlhik veya kavramlarin herhangi birinden bahsetmstedigimizde hangi
zorluklarla kagilasacagimizi grup arkadgarimizla tartgalim.




131

2.BOLUM

Asagidaki resimde canli, cansiz varlik ve kavramlailwesgtir. Bu varlik ve

kavramlari tanitici s6zcuklersaida bg birakilan yerlere yazalim.

Sinifimizdaki varlik ve kavramlari inceleyelim. Brarlik ve kavramlari

dilde kagilayan s6zcukleriggida bg birakilan yerlere yazalim.

3.BOLUM

Ikinci bolimde buldgumuz bitin so6zcuklere isim”  denildigini
hatirlayahm. Simdi grup arkadglarimizla birlikte ismin tanimini yapmaya
calisalim.
.................................................................................. “isim” denir.

Grubumuzun yaps isim tanimini, sinifta okuyalim ve gir gruplarin
yaptgl tanimlarla kagilastiralim. Bu kagllastirma ile tanimimizdaki eksikleri

tespit edelim ve ismin tanimini eksiksiz olarakréekyazalim:




132

_—

4. BOLUM

Aagida verilen etkinlikleri yapalim.
1. Tuarkiye gac g0z Turkce  masa kalp
Kadikoy tarla cocuk Kaim kitap Erzurum

Yukaridaki isimlerden hangilerinin her yoOniyle bibenzeri daha
bulunmayan tek bir vagli gosterdgini bulalim ve bu isimleridzel isim

kutusuna yerlgirelim.

Yukaridaki isimlerden hangilerinin ayni tirden olaarlik ve kavramlarin

tumunu gostergini bulalim ve bu isimlercins isim kutusuna yerlgirelim.

Ozel isim cins isim
2. kalem can Irmak raya Ima
hayal sevqi toprak hava akil

Yukaridaki isimlerden hangilerinin; duyu orgamtarzin en az biriyle
gorup kavrayabildiimiz, dosada madde olarak var olan varliklari gost@rdi

bulalim ve bu isimlersomut isimkutusuna yerlgirelim.

Yukaridaki isimlerden hangilerinin goriinirde madudarak var olmayan,
duyu organlarimizla kavranamayan; fakat zihnimiade olan kavramlari
gosterdgini bulalim ve bu isimlersoyut isim kutusuna yerlgirelim.

somutisi soyut isim
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3. ordu insan cocuklar  Uris kazak

bardak  cantalar hali millet hayaller

Yukaridaki isimlerden hangilerinin ayni tlrden tekrligi gosterdgini,
bagka bir deysle bicimce ve anlamca tek olgiunu bulalim ve bu isimletekil

isim kutusuna yerlgirelim.

Yukaridaki isimlerden hangilerinin gal eki alarak ayni tirden birden ¢ok

varhgl gosterdgini bulalim ve bu isimlergogul isim kutusuna yerlgirelim.

Yukaridaki isimlerden hangilerinin bigimce tekildobu héalde anlamca
birden cok varlgi gosterdgini bulalim ve bu isimleritopluluk ismi kutusuna
yerlestirelim.

tekil isim cgul isim

topluluk ismi
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5.BOLUM

Asagidaki metindeki isimleri bulalim ve bu isimlerirtlatini ¢izelim.

GECEY1 SEVMEYEN COCUK

Bir cocuk varmy... Bu cocuk, geceyi sevmezgniCunklu gece olunca
annesi ona: “Haydi bakalim, uyku saati geldi!” dexmAma cocuk uyumak
istemezmy. “Uyumak hic¢ guizel da&l,” dermis annesine, “Ben uyumayagan!”

Annesi, “Bak yavrum, artik gece oldu. Gece olunegkbs uyur” deyince,
cocuk glamaya bglarmis. “Gece olmasin, gece olmasin! Ben geceyi hig
sevmiyorum!”

“Bltin cocuklar yattl.” derngiannesi.

Cocuk, “Yatmasinlar, yatmasinlar!” diyglarmis.

“Kopekler, kediler, kglar, tawanlar, batin hayvanlar uyudu...”

“Uyumasinlar, uyumasinlar!” diyegiarmis cocuk.

Annesi kucgina almg cocugu, pencereden ghrlyr gostermy.

“Ben geceyi cok severim.” demi“Cunkl gece olunca yildizlar cikar sen
yildizlar gérmi maydun? Batin ¢ocuklarin bir yildizi vardir. Bagte surada
parlayan senin yildiziniste, kte surada, goérdin mii? Her gece senin igin
parlar.”

“Ben o yildizi istiyorum.” dengi cocuk.

Yildizlara ulgabilir miyiz hi¢? Ama ¢ocuk bunu heniiz bilmiyor.

“Belki buyuyunce gidip yildizini oradan alabilirsin demis annesi.
“Buyumek icin uyumak gerek.” perdeleri agmCocuk yattg yerden yildizlari
gorebilirmis artik...

Gozlerini yummy c¢ocuk. Guzel bir masal anlagnannesi ¢ocga. Cocuk
da bir guzel uyumy..

Aytul Akal
Geceyi Sevmeyen Cocuk
(Kisaltilgtir)
(ak®imsek, 2004: 80-81)
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EK-8
Grup Adi
Grup Uyeleri:
CALI SMA YAPRA GI 2
OZELLIGINI SOYLE
-
1.BOLOM |

i r
i 118 Sary, nmin lnpyrak by,
|| e bityrik bir baltk

5 Murat istivorm

Yukarida, uU¢ arkadan balik almak icin gittikleri bir akvaryumcu
verilmistir. Satici Seda Hanim’in hangi gtérinin istedgi baligi daha kolay
bulabilecgini grup arkadglarimizla tartgalim. Grubumuzun ortak karari ile bu

karari verme sebebimizsasida bg birakilan yere yazalim.
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2.BOLUM

Kimi zamanlar eski mahallemize gider ve eskimizi ziyaret ederim.
Hemen_ikincikata c¢ikar, odama gecerim. Odamin_maenceresinden biraz
disariy1 seyrederim. Odamda olmanin mutguuile ¢cocuklgumu hatirlarim.
Cocukken bwda nasil da muhgem ve blytk goérintrdi bana. Belki_de batin
arkadglarima: “Senin nasilodan var?” diye sorup sorunun cevabini bile
beklemeden kendi odami anlatmayaléaa nedenim de buydu.

Yukaridaki metinde alti cizili olarak verilen sOoXbéri inceleyelim.

Asagidaki sorulari bu sdzciklere gore cevaplayalim.

1. Alti gizili s6zcuklerin, cimle igerisinde nitelddieri veya belirttikleri

sozcuklerin tird nedir? Aciklayalim.

2. Bu sozcukler, niteledikleri veya belirttikleri sgikleri, hangi yonlerden

nitelemg veya belirtmglerdir? Acgiklayalim.

3. Bu sozcuklere herhangi bir cekim eki getirignmidir? Aciklayalim.

3.BOLUM

Yukaridaki Ozellikleri tailyan sozcuklere “sifat” denilgini hatirlayalim.
Yukaridaki etkinlikten hareketle sifatin tanimimug arkadglarimizla birlikte

yapalim:

ceeeeenSifat” denir.
Grubumuzun yaps sifat tanimini sinifta okuyalim ve gér gruplarin
yaptiklari tanimlarla karlastiralim. Bu kagilastirma ile tanimimizdaki eksikleri

tespit edelim ve sifatin tanimini eksiksiz olarglkrar yazalim:
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4.BOLUM
Z 1.ETKINLiK z

1. Asagidaki cumlelerde isimleriniteleyen sifatlar alti cizili olarak

verilmigtir. Bu sifatlarin isimleri hangi yonlerden nitetéklerini bulalim ve
sifatlari uygun kutucuklara yegkarelim.

a. Elbise ince&kumatan dikilmis.

b. Cocusun aya&ina pasliir ¢ivi batms.

c. Mor elbise sana daha ¢ok ysikusti.

d. Butuin ¢cocuklar yuvarlaknasanin etrafinda toplandi.

e. Kdseli parantezin nerelerde kullaniimasi gergiii biliyor musun?

f. Kirmizi gelincikler bitin ovayi sarsti.

renk dum bicim

)OO

2. Asagidaki isimleri renk, durum ve bigim yoninden niteda sifatlar

bulalim ve bu sifatlari, isimlerin yanlarindasbmrakilan yerlere yazalim.

cerceve (durum) anta;(durum)

cerceve (bicim) canta (bicim)
cerceve (renk) canta (renk)
masa (durum) vazo (durum)
masa (bigim) vazo (bigim)
masa (renk) vazo (renk)

Yukaridaki 6zellikleri tayan sifatlara ‘hiteleme sifati’denildigini
hatirlayalim.Grup arkadglarimizla birlikteniteleme sifatinintanimini

yapalim.
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E 2. ETKINLIK g

1. Asagidaki cumlelerde isimleri belirten sifatlar verigtir. Bu sifatlarin

isimleri hangi yonlerden belirttiklerini bulalim vebu sifatlari  uygun
kutucuklara yerlgtirelim.

a. Uc 6grenci, bahcede top oynuyordu.

b. Sinifta_kacgincsirada oturuyorsun?

c. Birkag arkadaimla birlikte hafta sonu Rize'ye gidegien.

d. O cocuyzu, hepimiz taniyorduk.

e.Cocukkersu evde yalyorduk

f. Gelecek yil sekizincsinifta olacgim.

g. Baziinsanlari anlamam mumkingle
h. Yarismaya_kaggrenci miracaat ety

sayl saret belgisiz soru

)L

2. Asagidaki isimleri sayi,daret, soru ve belgisizlik yoluyla belirten sifatlar

bulalim ve bu sifatlari isimlerin yanlarindastmrakilan yerlere yazilim.

cocuk (say1) ekmek (sayi)
cocuks@ret) ekmelafet)
cocuk (belgisiz) ekmek (belgisiz)
cocuk (soru) ekmek (soru)
kazak (say) kitap (say1)
kazaks@ret) Kitagafet)
kazak (belgisiz) kitap (belgisiz)
kazak (soru) kitap (soru)

Yukaridaki o6zellikleri taiyan sifatlara belirtme sifati” denildigini
hatirlayalim. Grup arkadirimizia birlikte belirtme sifatinin tanimini

yapalim.
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5.BOLUM

Asagidaki siirde gecen niteleme ve belirtme sifatlarini butaliBu sifatlarin

isimleri hangi yonlerden nitelediklerini veya béiiklerini sdyleyelim.

UCUN KUSLAR

Ucun kular ugun dgdugum yere
Simdi daglarinda mor sumbul vardir.
Ormanlar koynunda bir serin dere

Dikenler icinde sari gul vardir.

O cay &ir akar, yorgun mu bilmem;
Mehtabi hasta mi, solgun mu bilmem;
Yasli gelin gibi mahzun mu bilmem,

Yuce dg baginda siyah tul vardir.

Orda gecti, benim glizel gunlerim;
O demleri anip bu gin inlerim;

Destan-1 6mrimu okur, dinlerim,

Icimde orali bir bulbal vardir.

Ucun kular, ucun burada vefa yok;
Oyle akarsular, dyle hava yok;
Feryadina kar aksi seda yok;

Bu yangin yerinde gok kil vardir.

Hey Riza, kederin gandan akin;
Bitip tikenmiyor elemi gkin;
Sende derya gibi daimaskan,

Daima calkanir bir gonul vardir.

Riza Tevfik BOLUKBA SI
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EK-9
Grup Adi
Grup Uyeleri :
CALI SMA YAPRA GI 3
EYLEMLERIM
_
1. BOLUM

Bir gun insan sifatlari kaybetti. Denizin magiliagacin yailli gi onun igin
hicbir anlama gelmiyordu artik. Renksigiehayati, donuklgti. Artik hicbir
varligin rengini, durumunu, bi¢imini anlatamiyordu. Burlidarla ilgili soru
sormuyordu. Ka¢ yanda oldgunu, haftanin kacginci ginunisgagini artik
bilmiyordu. Varliklari saret yoluyla gostermeyi denedi; ama “Bu, 0” insani
coktan terk etnsti.

Bir gun insan isimleri kaybetti. Hicbir varliktanabsedemiyordu artik.
Hayati anlamsizlamaya ve zorlgmaya baladi. Sonunda kendi adinin bile
olmadgini fark edince anladi ne kadar caresiz katdi

Bir giin insan eylemleri kaybetti.............ccocoe i

Insan, eylemleri kaybedince hangi zorluklarla saymis olabilir? Grup

arkadalarimizla tartsalim.
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2. BOLUM

Asagidaki cumlelerde alti cizili olan sdzcukleri incgddim. Bu sézcuklerle
ilgili sorulari cevaplayalim:

a. Kardssim, o kitabi bana veii.

b. Sonbaharin gelmesiyle yapraklar sdrar

c. Cocuk salonda uyordu.

1.Yukaridaki cumlelerin hangisinde alti cizili séz¢cidgaman icerisinde ve

kendiliginden gerceklgen birolusu bildirmektedir?

2. Yukaridaki cimlelerin hangisinde alti ¢izili s6z¢idur kisinin iradesi ile

gerceklgen bir isi, kilisi bildirmektedir?

3. Yukaridaki cumlelerin hangisinde alti ¢izili soz¢idakinilan bir tavri

veya hareket halinde olmayan Hurumu bildirmektedir_?

3. BOLUM

“Kardesim, o kitabi bana_veli.”, “Sonbaharin gelmesiyle yapraklar
saradi.”, “Cocuk salonda uwordu.” cimlelerinde gecen alti ¢izili sézcuklerin
Ozelliklerini tagiyan sozcuklereylem ( fiil) denildigini hatirlayalim.

Grup arkadalarinizla birlikte 2. bolimdeki etkinlikten hareleeteylemin
tanimini yapalim.

GrubUmMUZUN tANIMIL. e e e e e e eaeea e
..................................................................................... eylem(fiil)denir.

Grubumuzun yapha “eylem” tanimini sinifta okuyalim ve gbr gruplarin
tanimlari ile kagilastirahm. Bu kagilastirma ile tanimimizdaki eksikleri tespit

edelim ve eksiklerimizi diizelterek “eylemin” tanmntekrar yazalim.
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4.BOLUM

E 1.ETKINLIK g

Is, olus ve durum bildiren eylemlerin 6zelliklerini bulahm

1. “Topla-" eyleminden hareketle si bildiren eylemlerinin 6zelliklerini

bulalim:

a. “Topla-” eylemi bir 6znenin iradesi ile mi yoksa rdiliginden mi

gerceklgmektedir? Aciklayalim.

b. “Topla-" eylemi herhangi bir nesneyi etkiliyor rfu Baka bir deysle
“topla-” eylemine “ne?, neyi?, kimi?” sorularindarherhangi Dbirini

sordgumuzda cevap alabiliyor muyuz? Aciklayalim.

2. “Sus-" eyleminden hareketle durum bildiren eylemlenn 6zelliklerini

bulalim.

a. “Sus-" eylemi takinilan bir tavri, hareket halendimayan bir durumu mu

yoksa bir §i veya olgu mu bildirmektedir? Aciklayalim.

b. “Sus-" eylemi bir 6znenin iradesi ile mi yoksa stigigde kendilginden

mi gerceklgmektedir? Aciklayalim.

c.“Sus-" eylemi herhangi bir nesneyi etkiliyor mu“asia bir deysle
“sus-" eylemine “ne?, neyi?, kimi?” sorularindanmtengi birini sordgumuzda

cevap alabiliyor muyuz? Aciklayalim.
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3. “Paslan-" eyleminden hareketle ofubildiren eylemlerinin dzelliklerini

bulalim:

a. “Paslan-" eylemi bir 6znenin iradesi ile gercekle bir durumu mu yoksa
sure¢ icerisinde kendfinden gerceklgen bir durumu mu ifade etmektedir?

Aciklayalim.

b. “Paslan-" eylemi birgi, kilisi mi yoksa eylemin bir durumdan dsa bir

duruma gegini mi aciklamaktadir?

c. “Paslan? eylemi herhangi bir nesneyi etkiliyor mu? ¢Ba bir deysle
“‘paslan-" eylemine “ne?, neyi?, kimi?” sorularindaherhangi birini

sordgumuzda cevap alabiliyor muyuz? Aciklayalim.

2.ETKINLiK

Asagidaki eylemleri, uygun olan kutucuklara yetleelim.
yger- uzan-  Qor- kes- uyu- sitlir kiz-

sol- gul- kizardur- sarar- unut- Kir-

Is bildiren eylemler  olg bildiren eylemler  durum bildiren eylemler
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5. BOLUM

Asagidaki metinde gecen eylemleri bulalim ve bu eylenmaltlarini cgizelim.

Okul bitiyor. Bir giin son sinavimi verdim. Bilmewér girdigim o kapidan
bilerek ciktim. Sevincimden yolda ¢ar gibi yiariyordum. Acelemin farkina
varmadgimdan solgum tikaniyordu. Ya o gurur neydi?

Eve yaklgtikga sevincim artti. Bu seving artmasi anneme es@dgim
sozlerden ileri geliyordu. Bu sozler cok dnemliy@ocuk akhimla kendimi
dunyanin en akillilari arasinda goériyordum. Ne samdya? (@renimimi
bitirdim.

Neyse... Evin kapisi 6nune geldim. Sevingten tgknfazla vurmgum.
Odada oturanlarin hepsi firlagni"Kim 0?" diyen diyene. Kapiyl actilar.
Gururlu tavrimi bozmayarak annemin yanina girdiriniEdptiim. Titrek bir
sesle: "Anne, yuzinu kara ¢ikarmadgmdi rahat ol.” dedim.

Gozlerinde ya damlalariyla beni yanina gadi. Bgildim. Opti. Analga
O0zgu olan sevgi dolu bakyla beni stzdu: "Aferin!" dedi. Bana bu argaa
yetmez mi? Zaten bundan bigint diinemem. Annemde bana katir
diskinluk belirdi. Odanin icinde aga kalksam: "Nereye?" diye soruyor. Bu
diskunligiin nedenini anladim. Ah! Pek ¢ok sevindi. Koltukleabardi. Artik
dali bayudu. Aile gaci ysillendi.

Gozlerim dolu dolu odama cekildim. Y&t atilarak mutluluk gozyéar
arasinda uyudum. O gece rahat ettim.

Ahmetdita
Falaka (Kisaitijtir)
(ak®imsek, 2005: 147-149)
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EK-10

Ogrenci Bilgileri
Adi ve Soyadi :

Sinifi
Numarasi
CALI SMA YAPRA Gl 4
BELIRTEN SOZCUKLER
[ 1.BOLUM

Merhaba, arkaglar! Ben, Baak. Bir dil
bilgisi konusu olan zarfi, gienmek istiyorum.
Zarfi ¢grenebilmem i¢in bana yardim eder misiniz?|

Cumle icerisinde bir
sOzcigun; hangi s6zcgii
etkiledigini, nitelediini,

sinirladgini nasil buluruz?

/

Basak, bizden yardim istiyor. Ona yardim edebilmeRk gprd@u sorunun

cevabi ile ilgili digtincelerimizi arkadgarimizla paylaalim.
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2.BOLUM

Seyma, dunku tiyatroyu cok genmp.

Yukaridaki cimlede gecen s6zcukleya@da verilen kutularin igine

—her kutunun icine tek bir s6zcik gelesekilde- yazalim.

Asagida dort sira halinde, yan yana iki kutu veritmi Birinci kutulara

“Seyma, dunkl tiyatroyu c¢ok PBenmk.” cumlesinde gecen cok
sozcigl yazilmstir. ikinci kutulara, cimlede gecenger sozciikleri tek tek
yazalim. Daha sonrhirinci kutuda yer alan “cok” s6zgu ile ikinci kutuda

yer alan sézcukleri birlikte okuyalim.

cok E—
cok E—
ok —>
cok E—

Yukaridaki etkinlikten hareketleSeyma, dunki tiyatroyu cok penmsg.”
cumlesindeki “cok” sdzcigunin, cumlede gecen hangi saxcietkiledgini
aciklayalim:

“Seyma, dunkd tiyatroyu cok genmp.” cuimlesindeki “ cok” s6zgiu,

veereen... SOZCEUND etkilemistir.
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Yukaridaki etkinlikten hareketle, cimle igerisindbk s6zcigun, hangi
s6zcigl etkiledgini, niteledgini, pekistirdigini veya sinirladiini bulmak icin

nasil bir yol izlememiz gerelgini belirtelim:

E 2.ETKINLIK g

Asagidaki cimlelerde alti gizili olarak verilen sdzcéikh, bu ciimlelerdeki

hangi s6zcukleri etkilediklerini ve etkilenen buwzstklerin turlerini bulalim:

a. “Ilkokuldayken_cokbasaril bir gsrenciydim.”
Yukaridaki cimlede gecen “gok” SOZCU..............cccenee. sbzcgunu

b. “Yavas sur,su arabayi!”
Yukaridaki ” cimlede gecen “yayva s6zcigl .................. S6zc@lni

etkilemistir. “Yavas” s6zcigu tarafindan etkilenen sozgin turd........... .dir.

c. “Anneannem pekava konusur.”
Yukaridaki cimlede gecen “pek” s6zgil........... S6zcgunu etkilemgtir.

“Pek” sbzcigl tarafindan etkilenen sozgiin ttruzarftir.

3. BOLUM

“Yavas slir,su arabayi!”, flkokuldayken_cokbasarili bir ggrenciydim.”,
“Anneannem_pelyava konwur” cumlelerinde alti ¢izili olarak verilen Ug¢
sozcuk deartftir.

Yukaridaki cumlelerden hareketle zarflarin hangizdik tdrlerini

niteledgini, etkiledgini, pekistirdigini veya sinirladgini yazalim:
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Sifatlari, fiilleri ve gorevce kendisine benzeyércsikleri —zarflari- farkli

yonlerden etkileyen, belirten, pgiien veya sinirlayan sozcuklerezarf’(belirtec)
denir.

4. BOLUM

Asagida verilen etkinki yapalim:

Birinci Cimle: Onur’a_biraz dncepazarda rastladim.

1. Yukaridaki cumlede gecen _ “biraz Oficearfinin hangi sOzciii
etkiledigini ve “biraz once” zarfinietkiledigi bu s6zcigin tarinu belirtelim:

2. Yukaridaki cumlede gecen “biraz 6ficearfi ile bu zarfin etkiledii
s6zcuk arasina herhangi bir ségiat yazilip yazilmagani belirtelim:

3. Yukaridaki cumlede gecen “biraz Oficearfinin tek bir s6zcukten mi
yoksa stz dlggnden mi olgtugunu belirtelim:

4. Yukaridaki cumlede gegen _“biraz dficearfinin c¢ekim eki alip

almadgini belirtelim:

Ikinci cimle: Pekgiizel bir evleri vardi.
1. Yukaridaki cumle gecen _“pekarfinn hangi sozcgil etkiledgini ve

“pek’ zarfinin etkiledgi bu s6zcgun tartnt belirtelim:

2.Yukaridaki cumlede gecen_“ptkzarfi ile etkiledgi s6zcik arasina

herhangi bir s6zgiiin yazilip yazilmaguni belirtelim:

3.Yukaridaki cimlede gecen “pekarfinin tek bir sézcukten mi yoksa

stz dbg@nden mi olgtugunu belirtelim:

4. Yukaridaki cimlede gecen _“gekarfinin ¢cekim eki alip almagini

belirtelim:
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Uctincti Cumle:Bize nigin_coksgsuk davrandiini anlayamadim.
1. Yukandaki cumlede gecen_“¢bkarfinin hangi sozgtil etkiledgini ve

“cok” zarfinin etkiledgi bu s6zcgin tartna belirtelim:

2.Yukaridaki cumlede gecen_*“cbkzarfi ile etkiledgi sb6zcik arasina

herhangi bir s6zdiiin yazilip yazilmagani belirtelim:

3. Yukaridaki cimlede gecen “cokarfinin tek bir s6zcukten mi yoksa stz
Obezinden mi olgtugunu belirtelim:

4. Yukandaki cimlede gecen_“cbkzarfinin ¢cekim eki alip almagini

belirtelim:

R Yukaridaki cimlelerde Uc farklh zarfla kdastik. Bu zarflarin ortak

Ozelliklerinden hareketle butin zarflarin ortak lbkkerini yazalim:

1. Zarflarin hangi sozcuk torlerini etkilediklerini, itelediklerini,

sinirladiklarini veya petirdiklerini belirtelim:

2. Zarf ile etkiledgi s6zcuk arasina bir blea s6zcuk yazilip yazilamayaga

belirtelim:

3. Zarflarin tek bir s6zcikten veya s6z @lmlen olyup olusamayacgini

belirtelim:
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5. BOLUM

Asagidaki cumlelerde alti gizili zarflarin hangi s6ztgik etkilediklerini ve
zarf tarafindan etkilenen s6zcuklerin turlerinidduh.
zarfin sOzcgiin tard

etkilegii s6zcik

1. Memleketimicok 6zledim.

2. Iceri gecip doktorun gelmesini bekledil

3. Sinifimiz okuluren temiz sinifi segildi.
4. Deregiril_siril akiyordu.

5. Fazla uzun boylu bir adam seni sordu.
6. Ne zamanAnkara’'ya gideceksin?

7. Hasta adanpek kott 6ksariyordu.
Zarflarin; fiilleri, sifatlari ve gorevce kendisenbenzeyen sozcukleri

—zarflari- hangi yonlerden etkilegini, niteledgini, pekitirdigini veya

sinirladgini biliyor musunuz?

BIRLIKTE OGRENELIM.
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EK-11

Ogrenci Bilgileri
Adi ve Soyad! :
Sinifi

Numarasi

CALI SMA YAPRA GI 5

DURUMUNU SOYLE

1. BOLUM

b |

Yukaridaki resimden hareketlegldaki sorulari cevaplayalim:

1. Resimdeki U¢ grenci de ayni eylemi ,oku- eylemini, yapiyorlarkRe
bu U¢ @renci de ayni eylemi yapiyor olmalarinagmeen siiri okuma

bicimlerinde olgan farkin nedeni ne olabilir?

2. Bu U¢ @rencinin de eylemi yapma bicimlerinin ayni olmagnisiiri

nasil okumalari gerekir?
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2. BOLUM

Asagida zarflarin kullanildg iki farkli cimle bulunmaktadir. Bu

cumlelerle ilgili olarak sorulan sorulari cevaplalyan:

Birinci Cimle: Gunsin dogusunu berabeseyrettik.

1. Bu cumledeki “berabérzarfi hangi sozcgi nitelemgtir?

3. “Berabet zarfini bulmak icin niteledi sozcige hangi soruyu sormak

gerekmektedir?

Ikinci Ciimle: Cocuk_mgil misil uyuyordu.

1. Bu cumledeki “mgil misil” zarfi, hangi s6zcgil nitelemgtir?

3.“Misil misil” zarfini bulmak icin niteled@ji s6zcige hangi soruyu sormak
gerekmektedir?

Misil  misil” zarfi s6zcigl hangi ybnden nitelestir?

Yukaridaki ciimlelerde gecembéraber” ve “myil migil” zarflarinin bazi
ortak Ozelliklere sahip olduklarini fark ettiniz mi? Bu 0zellikleriularak

asagida verilen bgluklara yazalim.
Her iki zarf da sozcuk tard ............... olan sb6zcukleri,
yonunden nitelemglerdir. Bu zarflari bulmak icgin niteledikleri sozdére

. sorusunu sormak gerekir.
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3. BOLUM

“GlUnssin dogusunu beraber seyrettik.”, “Cocuk_nmyil misil uyuyordu.”
cumlelerinde gecen zarflar birédurum zarfi ” dir. Bu nedenle de durum
zarflarinda bulunmasi gereken butun 6zellikleregaftdir.

Simdi, yukarida @rendiklerinizden hareketf&urum zarfi " nin tanimini
yapalim.

Tanimim :

ceveen.durum zarfi (belirteci) denir.

Yaptigimiz durum zarfi tanimini sinifta okuyalim ve ardgarimizin

tanimlari ile kagilastirahm. Bu kagilastirma ile tanimimizdaki eksikleri tespit

edelim ve eksiklerimizi diizelterek “durum zarfi’rtemimini tekrar yazalim.

> Asagidaki cumlelerde gegen durum zarflarini, bu zarflar
niteledikleri sdzcukleri ve bu sozcuklerin turlaribulalim. Durum zarflarini
bulmak icin climlede gecen hangi ségel hangi soruyu sorgumuzu
altlarinda be birakilan yerlere yazalim:

a. Basamaklari ilger ikiser cikti.




154

4. BOLUM

Arkadaslar! Bir cimlede
“Nasil?” sorusuna cevap
veren bitin soézcikler
zarf gorevinde mi
kullaniimaktadir?

Baak, bizden yardim istemektedir. &&’in sorusu

ile ilgili goruslerimizi kararim bulutuna yazalim.
Kararim Artik Biliyorum
f_:) f:)

Bgak’in sorusunun cevabini bulabilmek icingagidaki etkinlikleri yapalim:

1. Asagida “agir” sozcigunun gecti iki cimle verilmistir. Bu cimleleri

dikkatlice okuyalim ve bu cuimlelerle ilgili sorul@orulari cevaplayalim.

Birinci Cumle: Agir kutulari tgimak icin benden yardim istedi.

“Agir kutulan tgimak icin benden yardim istedi.” cumlesindegita

s6zcigl, hangi s6zcge sorulan “nasil?” sorusunun cevabidir? Nasil somws
cevabi olan s6zgiin turd nedir?

Agir s6zc@Elnlu bulmak icin “nasil?” sorusunu sogdim sdzcik S6zcigin turl

Ikinci Cumle: Agir konusma, bir giin piman olursun.

“ Agir konusma, bir giin piman olursun.” cimlesinde ga” s6zcigu, hangi
sozcige sorulan “nasil?” sorusunun cevabidir? Nasil sonus cevabi olan
sOzcigun turd nedir?

Agir s6zciglini bulmak icin “nasil?” sorusunu sofaum sdzcuk Sézcigin tird
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/ “Isimleri” niteleyen ve onlara soruldmasil?” sorusuna ceve\

veren sOzcukler&iteleme sifat” denildigi daha dnce grenmitik.
Bugun ise fiilleri” niteleyen ve onlara sorulafinasil?”

sorusuna cevap veren soOzcukletdurum zarfi” denildigini

ogrendik.
N %

Yukaridaki aciklamadan hareketlega” s6zciglinin hangi cimlede zarf,

hangi cimlede ise sifat gorevinde kullagiluh aciklayalim:

“Agir kutularn tgimak icin benden yardim istedi.” cUmlesinde gecen
“agir’ s0zcigu zarftir/sifattir; GUNKU. ...
“ Agir konusma, bir giin piman olursun.” cimlesinde gecerglid

SOzCgU zarftir/sifattir; CUNKU........ooi i e e

2. Asagidaki cumlelerde alti gizili s6zcuklerin isimleriiryoksa eylemleri
mi nitelediini bulalim ve uygun olan kutu@a (X) isareti koyalim.

Cumleler ismi niteleyien eylemi niteleyenler

Sertgdorungundn altinda aslinda yursak bir kalbi vardi. o m

Magazadaki satici bana sed@vrandi. O
Burnuma kot kétikokular geliyor. O
Duraktaki adam bize kéti kotiekiyordu. O
Uslu durursan ayameki filmi izleyebilirsin. O

Ayca, cok uslubir cocuktur. O

Basak’in 4. boliumin bgnda sordgu sorunun cevabini artik biliyor
olmalhyiz. Simdi, 4. bolimin bgna donelim ve “Artik Biliyorum” bulutunun
icine, Bagak’'in sorusunun dgu cevabini yazalim! Kararim” ve “Artik

Biliyorum” bulutlarina yazdiklarimizi katastiralim.
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5. BOLUM

E 1. ETKINLiK g

“Kotl, yavas, dikkatli, sessiz, iker ikiser, hizl, zor, ileri geri, dgru”

sozcuklerini/sdz 6beklerini eylemin durumunu belsgk (durum zarfi olacak)

sekilde birer cimlede kullanalim.

dikkatli

sessiz

ikiser ikiser

Zor

ileri geri
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E 2. ETKINLIK g

Durum zarflarini kullanarak kisa bir olay hikgesi yazmayi deneyelim.
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EK-12

Ogrenci Bilgileri
Adi ve Soyad! :
Sinifi

Numarasi

CALI SMA YAPRA Gl 6

ZAMAN GECIYOR

1. BOLUM

“Dund yasadin, bugini de

Yarin hig bilinmez

Akip giden nedir,

Elle tutulup gozle gorilmez?

Yukaridaki bilmecenin cevabi ne olabilir? Arkaldaumizla tartgalim.

Yukaridaki bilmecenin cevabingagidaki resmin ortasinda yer alan buyuk
yildiza yazalim. Bu s6zg@iin bize neleri garistirdigini distinelim ve aklimiza
gelenleri buyidk yildizin etrafindaki kiicik yildizayazalim.

o> %P

“Zaman” s6zcgunun belirsizlik taidigini ve bu nedenle de yagimiz
eylemlerin zamanini tam olarak anlatnadi fark ettiniz mi? Peki, yapiimiz
eylemlerin zamanini tam olarak anlatmak isiedizde “zaman” s0zciil
yerine hangi s6zcukleri kullanmamiz gerekir? Sankadalarimizla tartgalim.
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2. BOLUM

Asagida zaman anlami taiyan zarflarin  kullanildgr iki  farkli  ctimle
bulunmaktadir. Bu cimlelerle ilgili olarak sorulaorulari cevaplayalim:

Birinci Cimle: Annemisimdi daha iyi anliyorum.

1. *“Annemi gimdi daha iyi anliyorum.” cumlesinde gecérimdi” zarfl,
cumledeki hangi so6zgii zaman yonunden sinirlamaktadir? Zaman yoéninde
sinirlanan bu sézgiin tard nedir?

Yukaridaki cumlede gecehsimdi” zarfl, s6zgiinu zaman yoninden
sinirlamaktadir. Zaman yonunden sinirlanan bu sgacri dir.

2. “Annemigimdi daha iyi anliyorum.” cimlesinde gecésimdi” zarfi,
zaman yoninden sinirlggistzcige sorulacak hangi sorunun cevabi ngieliledir?

Yukaridaki cumlede gecgerf'simdi” zarfl, zaman yoninden sinirlgd
sdzcigline sorulacak olan sorusunun cevabigiitgédir.

Ikinci Cumle: Kaybolan kizini_ halariyor.

AN

1. “Kaybolan kizini_halaariyor.” cimlesinde gecethala” zarfi, bu cimledeki
hangi s6zcpgli zaman yoninden sinirlamaktadir? Zaman yoénindenrlagian
sOzcigun turd nedir?

AP

Yukaridaki cimlede gecehala” zarfi, sOzglinl zaman yéninden

sinirlamaktadir. Zaman yonunden sinirlanan bu sgaeri

2. “Kaybolan kizini_halaariyor” cumlesinde gecen hdld” zarfi, zaman
yonidnden sinirladl sozcige sorulacak hangi sorunun cevabi niieliedir?

AP

Yukaridaki cimlede gecerfhala” zarfi, zaman yéninden sinirlgdi

sOzcigiine sorulacak olan sorusunun cevabigurteédir.

Yukaridaki cimlelerde gecensimdi” ve “hala” zarflarinin bazi ortak 6zelliklere
sahip olduklarini fark ettiniz mi? Bu Ozellikleri gagida bg birakilan yerlere
yazalm:

1. Her iki zarf da so6zcuk tdrd olan soOzcikleri zaman y6ninden
sinirlamstir.

2. Her iki zarf da zaman yoniinden sinirladsdzcige sorulan
sorusunun cevabi nitgindedir.
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3. BOLUM

E 1. ETKINLiK g

“Annemi simdi daha iyi anliyorum.” , “Kaybolan kizini_halariyor.”

cumlelerinde gecensimdi” ve “hala” zarflari, birer Zaman zarfi’ dir. Bu
nedenle degimdi” ve “hala” zarflarinin ortak dzellikleri, butiin zamzarflar
icin gecerlidir.

“Simdi” ve “hala “ zarflarinin ortak 6zelliklerini #kate alarak “zaman

zarf’nin tanimini yapalim:

ceeenn...-zaman zarfi(belirteci)” denir.

Yaptigimiz “zaman zarfl” tanimini sinifta okuyalim ve adglarimizin
tanimlari ile kagilastiralim. Bu kagilastirma ile yaptgimiz zaman zarfi
taniminin eksikleri tespit edelim ve zaman zarfitanimini eksiksiz olarak

teKrar Yazallm:. .. .

E 2. ETKINLIK g

Asagidaki cimlelerde gecen zaman zarflarini ve bu aarflhangi

eylemleri, zaman yonunden sinirladiklarini bulalim.

Zaman zarfi zaman ydniinden

sinirladpi eylem

a. Yazin, babaannemin yanina, kdye giggce

b. Erken kalkan yol alir.

c. Inadi birakip artik doktora gitmelisin.

¢. Sen git, ben sonra gelirim.

d. Topladgimiz cicekler daha solmadi.

e.Hava alanina vargimizda ugak heniiz ingti.

f. Yola gec ciktgimiz icin filmin sonuna yegebildik.

g. Aksamleyin Akifler bize gelecek.
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4. BOLUM

Sizce, zaman anlami
tastlyan her s6zcik zaman
zarfi midir?

Basak’in sorusunun cevabini arkadarimizla tartsalim:

18
=]
i
[£)] =

Bagak’in sorusunun cevabini bulabilmek icin sagidaki cumleyi
inceleyelim ve bu ctimle ile ilgili sorulari cevaplalim:

“Yarinki sinava catiin mi?

1.Yukaridaki cimlede zaman anlamisit@n “yarinki” sézcigl, bu

cumledeki hangi s6z@ii zaman yoninden sinirlagnr?

2.*Yarinki” s6zcigu tarafindan zaman yoniunden sinirlanan sgiacittri

nedir?

3. “Yarinki” s6zcigl, eyleme sorulan “ne zaman?” sorusunun cevab

olabilir mi?

“Zaman zarfinin tanimi” ile “Yarinki sinava ¢gln mi?” cimlesinde gecen

yarinki s6zcgu ile ilgili sorulan sorularin cevaplarini kdastiralm. Bu

karsilastirmadan hareketle, “Yarinki sinava g¢ah mi?” cimlesinde gecen

“yarinki” sézcigunin zaman zarfi olup olmagini aciklayalim.
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/ - . \
I Zaman anlami tayan her s6zcik, zaman zarfigddir. Zaman I
1 o . - . 1
| anlami taryan bir s6zcgin, zaman zarfi olabilmesi icin eylemi zaman
1 . “ 1
| yoniinden sinirlamasi ve eyleme sorulan “ne zamsortisuna cevap
| . . 1
I vermesi gerekir. I
1 1
N P

Yukaridaki aciklamadan hareketlgagidaki cimlelerdeki zaman anlami
taslyan soOzcuUklerden hangilerinifizaman_zarfi” gorevinde kullanildgini
bulalim ve zaman zarfi gbrevinde kullanilan sozetikl yanlarina (x) sareti

koyalim.

Bugunlerinindezerini bil!
Erzurum’un gecelergok sguk olur.

Gece yarisibuyuk bir gartltd koptu, rihtimda.
Yarinlarimizindaha guizel olmasi icin ¢cgnaliyiz.

Seninle artilgérismesek daha iyi olur.
Dun beni aramani ¢cok bekledim.

Gecenayin raporlarini okudun mu?

o o o o o o o d

Bazenbeni anlamagiini disintyorum.
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5. BOLUM

g 1.ETKINLIK g

Asagida Idil'in gunliginden bir sayfa verilngiir. Idil, gunligini

yazarken zaman zarflarini siklikla kullagtm. Bunun en onemli nederdil’in
eylemleri zaman yoninden belirlemek ve sinirlamateniesidir. 7dil'in

gunligunu yazarken kullangi zaman zarflarini bulalim.

Sevqili Gunliuk,
Bu sabah uyanir uyanmaz penceredesardibaktim. Yilin ilk kari, buttn

sehri kaplamgti. Erzurum beyaz gelirdini giymisti, artik. Bu glzel manzaray:i
seyrettim biraz.

Babam beni, kin kayak kursuna yazdirggaa stz vermsti. Birden,
babamin bu s6zini hatirladim. Hemen babamin yaitina. Babama: “Kalk,

artik! Kar yaiyor, kayaa gidelim.” dedim. Babam bu karinska ilk kar

oldugunu, bu yiuzdenheniiz kaypa gidemeyeggmizi soyledi. CBlen,

arkadalarimla dsari ¢iktim. Once kartopu oynadik, sonra kardan agaptik.
Bence en glzel kardan adam benimkiydi. Cglerdim. Karda oynamayi ne
kadar 0zlediimi bilemezsin.

Aksamleyin arkadgarimla vedalgip eve dondim. Eve gefidinde yemek
daha pgmemsiti. Ben de yemek pene kadar annemin yeni gidikitabi
okudum. Bu kitap ¢ok guzel. Sana, biraz bu kitagtahsetmek istiyorum; ama
su an ¢ok yorgunum. Kitaptan yarin bahsetsem, oluf? §imdi, uyumam
gerekiyor.

Tath rayakevgili gunliko
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2. ETKINLIK

Eylemleri zaman yoninden sinirlayan sézcukleri (zamzarflarint)
kullanarak kendi gunlggimuza yazalim.

~
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EK-13

Ogrenci Bilgileri
Adi ve Soyadi :
Sinifi

Numarasi

CALI SMA YAPRA GI 7

YONUNU BELIRT

1. BOLUM

Bir giin annesi, Deniz’e bir paket vegnve bu paketi, Aysun hanima
goturmesini istemgi Aysun hanimin evini tarif etrgti “Evden c¢iktiktan sonra
otuz metre ileri git, ilk kayaktan yukari don. Yirmi metre sonraggarafta tek
katl bir ev goreceksiriste, o ev Aysun hanimin evi.” degni

Deniz, evden ¢ikngiotuz metre geri gitrgj ilk kawsaktan aagi donmig ve
yirmi metre ileride sg tarafta bulunan tek kath evin zilini ¢algniEv sahibi,
Aysun hanim diye birinin o evde oturmagohi sdylems ve Deniz eve geri
donmis. Eve dondgiinde annesine: “Aysun hanim, o evde oturmuygrrBeni
bosu basuna oraya gonderdin.” desni Annesi, Deniz’in bu evi bulamamasina
cok sasirmis.

Annesine Deniz’in, evi neden bulamadi biz aciklayalim.
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2. BOLUM

Asagidaki cumlelerde alti cizili olarak verilen zarflardikkatlice
inceleyelim.

Birinci Cuimle: iceri gir, hava sgudu.

Ikinci Ciimle: Aksama d@ru yiriyls yapmak icin dsari giktik.

Yukaridaki cimlelerde zarf gérevinde kullanilan dikderle ilgili olarak
asagida verilen sorulari cevaplayalim:

Birinci Cumle: Iceri gir, hava sgudu.
1. Yukaridaki cimlede gecen “icédarfl hangi s6zcgil belirtmistir?

2 “Icer?” zarfinin belirttigi sozcigin turt nedir?

3. “Icert” zarfini bulmak icin belirtii s6zcige hangi soruyu sormak
gerekmektedir?

4. “Icer? zarfi, sozcigii hangi bakimdan belirtstir?

5. “Icer?” zarfi, herhangi bir cekim eki algimi?

Ikinci Cumle: Aksama d@ru yurilys yapmak icin dsari ciktik.
1. Bu cumledeki “dyari” zarfi, hangi s6zcgil belirtmitir?

2. “Disarr’ zarfinin belirttigi s6zcigun trd nedir?

3. “Disari” zarfini bulmak icin belirtii s6zcige hangi soruyu sormak
gerekmektedir?

4. “Disarr’ zarfi s6zc@l hangi bakimdan belirtstir?

5 “Disarr’ zarfi, herhangi bir cekim eki alsmmi?
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“Iceri gir, hava sgudu.”, “Aksama d@ru yuriy yapmak icin diari
ciktik.” cumlelerinde gecgen “icérve “disari” zarflarinin_ortak 6zelliklerini

bulalim ve bu 6zellikleri gagidaki bgluklara yazalim:
1. iki zarfin da belirttikleri s6zcuklerin tard
2.1ki zarfin da so6zcukleri hangi yonden belirttikier

3. 1ki zarfin da ¢ekim eki alip almag

3. BOLUM

“Iceri gir, hava sgudu.”, “Aksama d@ru, yiruy yapmak icin
disari ¢iktik.” cimlelerinde gecgen iceri vesdri zarflarind'yer-yon
zarfi” denilmektedir.iceri ve dsari zarflar yer-yon zarflarini sahip
olmasi gereken buttn 6zelliklerstenaktadir.

Bu zarflarin 0zelliklerinden hareketléyer yon _zarfi’nin
tanimini kendi cimlelerimizle yapalim.

yer-yon zarfi denir.
Yaptigimiz “yer-yon zarfi” tanimini sinifta okuyalim ve
arkadalarimizin tanimlari ile karastiralim. Bu kagilastirma ile
yaptgimiz yeryon zarfi taniminin eksikleri tespit edelim ve
zarfinin  tanimini  eksiksiz olarak tekrar

1
|
|
I
|
|
|
I
|
|
|
I
|
|
|
I
|
|
|
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|
\

Asagidaki cimlelerde verilen yer-yon zarflarini bulalim
yon zarfi niteledpi sdzcuk sézcigin turd

a. Annem, yemek vakti gelince bizi icerigedr. ... ......

b.Hastalik hakkinda yeni bir tez ileri strda.

c.Kar yagdiginda dsari ¢ikip kartopu oynariz. .........
d. Merdivenden yukari ¢ikarken gyal burktu. .........
e.0dunc aldgl boya kalemlerini geri verdi.

f. Bahce duvarindarsag) atladi.
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4. BOLUM

Arkadglar! Sizce “yukarr”,
“asagl”, ‘“ileri” gibi yon bildiren
sozcukler, her zaman yobn zarfi
gorevinde mi kullanihr? Ben bu
sorunun cevabini bulamadim. Ban
yardim eder misiniz?

Baak, bizden yine yardim istiyor. Ba’a yardim
edebilmek i¢in gagidaki etkinlgi yapalim.

g 1.ETKINLIK g

Asagidaki U¢ cumlede de “yukar” sOzgii kullaniimstir. Bu cimlelerde

gecen “yukar1” s6zcuklerini s6zcuk turleri bakimamdnceleyelim.

Birinci Cimle: Annemler merdivenlerden yukagktilar.

1. “Annemler merdivenlerden yukagiktilar.” cimlesinde gecen “yukari”
s6zcigl, hangi sdzcgl yon bakimindan belirtmektedir?

2. “Yukar1” sozciunun, belirttgi s6zcigun turd nedir?

3. “Yukar1” s6zcigu herhangi bir cekim eki algymidir?

Ikinci Cumle: Annemler merdivenlerden yukatata ciktilar.

1. “Annemler merdivenlerden_yukakata ciktilar. ” cimlesinde gecen

“yukar1” s6zcigu, hangi s6zcagil yon bakimindan belirtmektedir?

2. “Yukar1” sozciunun, belirttgi s6zcigun turd nedir?

3. “Yukar1” sdzcigu, herhangi bir cekim eki algimidir?
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Uclincti Cumle:Annemler merdivenlerden yukarigaktilar.
1°Annemler merdivenlerden yukariygiktilar.” cumlesinde “yukar”
sozcgu herhangi bir gekim eki aljimidir?

Daha 6nce yer-yon zarflarinda bulunmasi gereketlikizegi 6 grenmistik.
Simdi, yukarida verilen U¢ cumleyi inceleyelim vgrendiklerimizden
hareketle bu ¢ cumledekiyukari” sdzciklerinin zarf olup olmadiklarini
aciklayalim:

Birinci Cumle: “Annemler merdivenlerden yukagiktilar.” cimlesinde
gecen “yukan” sOzctil zarftir/ zarf dgildir; guinki

Ikinci Cumle: “Annemler merdivenlerden _yukarikata ciktilar.”
cumlesinde gecen “yukar1” sozgii zarftir/ zarf dgildir; ciinkl

Uclinci  Cimle: “Annemler merdivenlerden _ yukariyaciktilar.”
cumlesinde gecgen “yukar1” sozgii zarftir/ zarf dgildir;ctinki

Bu etkinlikten hareketle yon bildiren sozcigde ilgili nasil bir sonug
cikarabilirsiniz? Agiklayiniz.

E 2.ETKINLiK g

Asagidaki cumlelerde yon bildiren sézcukler veriftm. Bu s6zcuklerden,

fillin yonunu belirtenlerin yanina (xyareti koyalim.

1 Hava kararmak Uzere, artik geri donelim.

1 Yukari gcikmak igin merdivenleri kullanmalisin.

"1 Amcamlar gagI mahallede oturuyorlar.

"1 Sis o kadar ¢oktu ki yolun penetre ilerisini géremiyorduk.

1 Odiing aldgl boya kalemlerini geri verdi.

1 Yokustan yukar ¢ikarken ¢ok yoruldum.

1 Herkes iceri odadan gelen sesgrdoy6neldi.

1 Ayagl kayinca merdivenlerdenag dismus.

1 Mektup, adres dgsikli gi yiztunden geri gonderilri
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5. BOLUM

Asagida yavru bir kedi gérmekteyiz. Bu kedinin karngimyurabilmek igin
sut icmesi gerekiyor. Ancak kedinin site sallailmesi icin kdpeklere
yakalanmadan labiregeklindeki evden gari ¢cikmasi gerekmektedir. Yavru
kediye ciks yonunu tarif eden ilk cimle verilgtir. Biz de yolun devamini
tarif ederek yavru kedinin képekleyakalanmadan site gkbilmesi icin ona

yardim edelim.

Kural: Yavru kediye, sute uykan yolu gosterirken kuraganiz her
cumlede bir yer-yon zarfi kullanmamiz gerekmektediger kuracginiz
cumlelerde bir yer-yon zarfi kullanmazsak yavru ike@peklere yakalanngi

kabul edilecektir.

el
. M

‘\.
e

KediCiK, Her Qit. ...t e e e e e e e e e e e e
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EK-14
Ogrenci Bilgileri
Adi ve Soyadi :
Sinifi
Numarasi
CALI SMA YAPRA GI 8
MIKTARINI BUL
-
1. BOLUM

Cok yorulmytuk. Dinlenmek icin bahcgenin kenarindakislgaa biraz
oturmaya karar verdik. Tgarin arasindan _gokminik bir kedi cikiverdi.
Hayatimda dahaminik bir kedi gormengtim. Bizden ¢olkorkmuytu. Pekurkek
davraniyordu. Annesini kaybeitive a¢ oldgu belliydi. Sit getirip bu minik
kediyi iyice besledik. Suti ictiktesonra uykuya daldi. Biz de minik kedinin
annesini aramaya b#adik. Alsama d@ru annesi geldi ve minik kedi annesiyle
birlikte evine déndu.

Yukaridaki metinde gecen alti cizili s6zcukleri mden cikararak metni
tekraryazalim. Bu s6zcukler metinden ¢ikargdzaman, metindeki cimlelerde

gecen hangi sdzcuklerin anlaminda bigigime old@gunu tartgalim.
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2. BOLUM

Asagida “cok” zarfinin kullanildg Ug¢ farkh ciimle bulunmaktadir. Bu ciimlelerle

ilgili sorular1 cevaplayalim:

Birinci Cimle: Bu soruyu ¢ozebilmek igin cakgrastim.

1.“Bu soruyu ¢ozebilmek igin_colgrastim.” cimlesinde gegen “cok” zarfinin,

hangi s6zcgin miktarini belirttgini ve “gok” zarfinin miktarini belirtfii bu s6zcgin

turdnu bulalim.
Bu ciimlede “cok” zarf, ............... sogdiniin miktarini belirtmektedir.

“Cok” zarfi ile miktari belirtilen bu sézgtn tird ............... dir.

2. Yukaridaki cimlede gecen “cok” zarfini bulmak icmiktarini belirttpi

sbzcge, hangi soruyu sormamiz geregdaii belirtelim.

Bu cumlede gecen “cok” zarfini bulmak icin _miktaribelirttigi sdzcige

............... sorusunu sormamiz gerekir.

3.“Bu soruyu ¢ozebilmek icin_coligrastim.” cimlesinde gecen “cok” zarfinin
herhangi bir cekim eki alip almagini belirtelim.

Yukaridaki cimlede gecen “cok” zarfl cekim eki ............

Ikinci Cumle: Bizi, coksicak kagiladilar.

1. “Bizi, ¢cok sicak kagiladilar.” cimlesinde gecen “cok” zarfinin hangks@in

miktarini belirttgini ve “cok” zarfinin miktarini belirtfi bu sdézc@un tarand bulalim.

Bu ciimlede “cok” zarfi, ............... sogdaun miktarini belirtmektedir.

“Cok” zarfi ile miktari belirtilen bu sézggiin tard ............... tir.

2. “Bizi, ¢ok sicak kagiladilar.” cimlesinde gecen “cok” zarfini bulmaknic

miktarini belirttgi s6zcige hangi soruyu sormamiz gereditii belirtelim.

Bu cumlede gecen “cok” zarfini bulmak icin _miktaribelirttici sbézcige

............... sorusunu sormamiz gerekir.

3. “Bizi, ¢ok sicak kagiladilar.” cimlesinde gecen “cok” zarfinin herhartgi
cekim eki alip almagqni belirtelim.

Yukaridaki cimlede gecen “cok” zarfl cekim eki ............
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Uctincti Cumle:Ayca cokbasarili bir 6srencidir .

1. “Ayca cokbasaril bir gsrencidir.” cimlesinde gecen “¢cok” zarfinin

hangi s6zcgin miktarini belirttgini ve “gok” zarfinin miktarini belirtgi

bu s6zcgun tartnd bulahm.

Bu cumlede “cok” zarfi, ............... sOgtain miktarini belirtmektedir.

“Cok” zarfi ile miktari belirtilen bu s6zcggiin turd ............... tir.

2. “Ayca cok bagarili bir @&grencidir.” cumlesinde gecen “cok” zarfini

bulmak icin _miktarini belirtfii sézcie hangi soruyu sormamiz gerektii

belirtelim.

Bu cumlede gegen “gok” zarfini bulmak icin_miktarimelirttigi s6zcige

v+er......SOMUSUNU SOrMamiz gerekir.

3. Yukaridaki cumlede gecen “cok” zarfinin herhangi ¢gekim eki alip
almadgini belirtelim.

Yukaridaki cimlede gecen “cok” zarfl cekim eki ............
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3. BOLUM

Yukaridaki cimlelerde gecen “cbkarfi bir miktar zarfi dir. Bu nedenle

miktar zarflarinda bulunmasi gereken butiin 6zehkiasimaktadir.

Asagida miktar zarfinin tanimi Bk doldurmali olarak verilnstir. “cok”
zarfinin Ozelliklerinden hareketle miktar zarfiraniminda bg birakilan yerleri
dolduralim.

Sozcuk tard  ............ e e olan sozcukler
miktarini belirten, sinirlayan veya pegtien zarflara “miktar (azlik-cokluk
zarfl” denir.

Miktar zarfini bulmak igin miktarini belirgi sézc@ge ........................
sorusunu sormak gerekir. gar zarf ceitleri gibi miktar zarflari da ¢cekim eki

Asagidaki cumlelerde gecen miktar zarflarini bulalimu Bearflarin,
miktarlarini belirttikleri s6zcukleri ve miktarlabelirtilen bu sdzcuklerin tarlerini

bulalim ve yanlarindaki tuklara yazalim.

Miktar zarfi  zarfin belirtfi s6zcik

a. Pek gizel bir eviniz var.

b. Kardsin sana hi¢ benzemiyor.

c. Gayet bgarili bir doktor oldgu séyleniyor.

d. Yaz tatiline az kalgini soyledi.

e. Daha cakkan bir @renci gormedim.

f. Cok yoruldigunu biliyordum.

g. Merdivenleri oldukca hizli ¢ikti.

h.Yagmurda ¢ok fazla islanmtik.

i. Biraz yalniz kalmak istiyordu.

n
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4. BOLUM

E 1.ETKINLIK g

Arkadalar! Miktar
anlami tarlyan bdtiin
sozcikler , her zaman

cumle icerisinde miktar
zarfi gorevinde mi
kullanilir?

Basak, bizden yardim tsyor. Bagak’'in sorusunu
cevaplayabilmek icin gagidaki etkinligi yapalim

1. “Cok para getiren birste calsmak istiyormyg.” ciimlesinde gecen “cok”
sOzcigunin, hangi s6z@i miktar yoninden beliriini ve “cok” sdzcigu
tarafindan miktari belirtilen bu s6zgiin turind bulalim.

“Cok para getiren bir gte calsymak istiyormig.” cumlesinde gecen
“cok” sozcigd........... sOzgiint miktar yénunden belirtgtir. “Cok” s6zcugl

tarafindan miktar belirtilen bu s6zgun tard........................dir,

2. “Bahcedeki ciceklerin ggunu, cocuklar koparm.’ cimlesinde gecen
“cok” sozciglnun hangi sozcuk ile gkili oldugunu ve “cok” sdzcginin
iliskili oldugu bu sdzcgin tarand bulalim. “Cok” sOz@iinin hangi ekleri
aldigini belirtelim.

“Bahcedeki ciceklerin gunu cocuklar koparmi” cimlesinde gecen

“cok” sozcugdl.......... soOzdil ile iligkilidir. “Cok” s6zcugunun iligkili oldugu
sOzcigun tardnd............ dir. “Cok” sOzgii bu cumlede.......... eklerini
almistir.

Miktar zarflarinin 6zellikleri ile yukaridaksorularin cevaplarini
karsilastiralim. Bu kasilastirmadan hareketle “Cok para getiren birste
calismak istiyormy.”, “Bahcedeki ciceklerin ¢gunu cocuklar koparmy”
cumlelerinde gecen “cok” sozcukleri, bu cumlelemtgktar zarfi gérevinde

kullaniimi olabilir mi? Aciklayalim.
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¢ Asagidaki cumlelerde azlik-¢cokluk anlamistgan sozcukler alti cizili
olarak verilmgtir. Azlik ¢cokluk bildiren bu s6zcuklerden zarfupl olmadiklarini
— nedeni ile birlikte- yazalim.

e Situn birazinver de kediye icireyim.

Bu cumledeki “biraz” s6zctii zarftir/zarf dgildir; clnki .............cccceeeneenns

e Sinavl kazanmak istiyorsan daha fagasmalisin.
Bu ciimledeki “daha fazla” s6z dgezarftir/zarf degildir; cinkd .................

e O derenin altindan ¢cadular gecti.
Bu ciimledeki “cok” s6zcgil zarftir/zarf d@ildir; Unku................ccooo et

e Birazbeklerseniz ben de sizinle gelebilirim.

Bu cumledeki “biraz” s6zgil zarftir/zarf dgildir; cinkd .......................

E 2.ETKINLIK g

Arkadalar! Sizce bitin
miktar zarflari, miktar
yonunden belirttikleri
sozcuklere ayni anlami mi

katar’
Basak’in sordgu soru ile ilgili distincelerimiz
asagidaki “dustincelerim” bulutuna yazalim.
Diguncelerim Artik Biliyorum

PN
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Simdi, Baak’'in sorusunun cevabini gtenmek igin @agida verilen
etkinlikleri yapalim.
1. Asagida verilen miktar zarflarini azlik bildirenden ¢ok bildirene dgru

siralayarak verilen kutucuklara yazalim.

en ¢ok, az, cok, daha an,az, daha ¢cok
[ J | J J | J J | ]

2. Asagidaki cimlelerde “cagkan” sifatini miktar yéninden tamamlayan

zarflar kullaniimgtir. Bu cumleleri dikkatlice inceleyereksagida verilen
sorulari cevaplayalim.

a. Mehmet,cok caliskan bir @rencidir.
b. Mehmet,dahacaliskan bir @rencidir.
c. Mehmet,az caliskan bir Grencidir.

d. Mehmet,pek calskan bir @rencidir
e.Mehmet,biraz calskan bir &rencidir.
f. Mehmet,en calskan @&rencidir.

Bu cumlelerin hangisinde/ hangilerinde miktar zatgaliskan” sifatina

karsilastirma anlami katarakMehmet'in bir bakasindan fazlaalskan oldgu

anlamini (Ustunlik anlami) kazandiginr?

Bu cumlelerin hangisinde/ hangilerinde miktar zdgaliskan” sifatina

karsilastirma anlami kataraklehmet'in bittin grencilerden daha fazlgalskan

oldugu anlamini (en tstunlik) kazandigm?

Bu cumlelerin hangisinde/ hangilerinde miktarfzégaliskan” sifatina

karsilastirma anlami katmadakMlehmet’in_ne kadar ¢cgkan old@gunu (asirilik

anlami) belirtrmgtir?

Basak'in sord@gu sorunun cevabini artik biliyor olmaliyizimdi, 2.
etkinligin basina geri dénelim ve dgu cevabi, “artik biliyorum” bulutuna
yazalim ve “digincelerim” ve “artik biliyorum” bulutlarina yazdiklarimizi

karsilastiralim.
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3. Asagidaki cumlelerde verilen miktar zarflarini bulalwa bu zarflarin
altlarini gizelim. Bu zarflarin, belirttikleri sbiklere hangi anlami kagini

bulalim ve yanlarinda birakilan goklara yazalim.

a.Sinavi kazanmak icin gok gaor. L
b. Daha buyuk bir firmada ¢amak istiyormu.

c. Nohutlu pilavi pek seerim.
d. Gayet guzel bir elbise giyingti.
e.Eve varmamizaaz kaldi. L
f. Destedeki kalemler eksik ¢ikti.
g. En guzel ¢icek, gualdar.

E 3.ETKINLiK g

Asagidaki cumlelerin hangisinde “daha” zarfinin farkhnlamda

kullanildigini bulalim.
+Yemek daha pmedi mi?
+Bu atki ¢ok kisa, daha uzun bir atki var mi?
+Lltfen, arabayi daha yayaur!
Yukaridaki etkinlikten hareketle “daha” zarfi icieler sdyleyebiliriz?

Aciklayalim.
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5. BOLUM

z 1. ETKINLiK f

Asagidaki metinde gegcen miktar zarflarini bulalim, karflarin altlarini

cizelim ve belirledikleri s6zcukleri de yuvarlakne alalim.

En Glzel Gin

Batin gece hi¢c uyumadim. Kim bilir kag aydir bu gubekliyordum.
Kalbim heyecandan cok hizli atiyordu. Annem: “Bidayan, yarim saate kadar
yola cikariz.” dediinde ne yapagami sasirdim. Cok uzun bir yol vardi,
onumuzde. Artik yola cikmaliydik. Yola cigtmizda benim hic sabrim
kalmamsti.

Annem: “Az kaldi, varmak Uzereyiz.” deginde ¢cok mutlu oldum. O,
yolun sonunda birden goriniverdi. Heyecandan necgipmi bilemiyordum
Ablam pek belli etmiyordu; ama o da ¢ok heyecawy@armu. Bu, kasabamiza
gelen ilk sirkti. Kagimizdaki bu ¢cok buytk cadir, adeta bize gulimsiyo@hu
gorunce hayatimin en guzel ani, bu olmali diygiddim.

Sirkin girisinde ¢ok uzun bir kuyruk vardi. Bu kuygu goérince pek
dzuldim. Annem biraz beklememiz gergkii soyledi. Daha fazla
dayanamayagami disinmeye bgamistim ki sira bize geldiiceri girdik. icerisi
¢cok kalabalik goérintyordu. Yine de en 6n sirayamégy bgardik. Palyacolar,
akrobatlar, aslanlar... Hepsini gayet dikkatli fgkilde izledim. Gunin sonunda
pek gizel bir gin gecirmenin mutlguyla eve dondik. Anneme sekkir
ederken hayatimda daha guzel bir glin geciremgyacelstintyordum. Evet,

hayatimin en giizel ginua, bu olmaliydi.
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E 2. ETKINLIK g

Duygu ve dgilncelerimizi, yapgiimiz eylemleri anlatirken miktar

zarflarini ¢ok fazla kullanirz. Peki, duygu ve sdidcelerimizi, yapgimiz
eylemleri anlatirken miktar zarflarini kullanma amaiz, ne olabilir?

DusUncelerimizi arkadgarimizla paylaalim.




181

EK-15

Ogrenci Bilgileri
Adi ve Soyadi :
Sinifi

Numarasi

CALI SMA YAPRAGI 9

HADI BANA SORUNU SOR!

]
1. BOLUM |

“Masd? sdzcligin bir
ciimlede zaf girevinde

Hasil bir evde

yagamak Bu soruyu nasid
istiyorsun? ghzdin?

(5)

Geretmenin sordgu soruya @rencilerden hangisinin gou cevap

vermis oldugunu sinif arkaddarimizla tartgalim.
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2. BOLUM

% Asagida soru cumleleri verilngiir. Bu cimlelere soru anlami kazandiran
sozcukleri /s6z 6beklerini bulalim ve altlarinielim.
e Ne kadar genibir ev ariyorsunuz?
e Amcanlar Fransa’dan ne zaman donecekler?
e Sizi, ne kadar sicak kaladi?

% Buldugumuz soru so6zcuklerinin/séz 6beklerinin hangi sélarii soru
yoluyla belirttiklerini ve soru yoluyla belirtilenbu soézciklerin tdrlerini

yanlarinda bgbirakilan yerlere yazalim.

soru yoluyla belirten sézcik ve
bu sdézgiin tird
e Ne kadar geRmibir ev arlyorsunuz?

e Amcanlar Fransa’dan ne zaman donecekler?
e Sizi, ne kadar sicak kaladi?

Sifatlari, fiilleri ve gorevce kendisine benzeyerdzsukleri —zarflari-
farkli yonlerden etkileyen, belirleyen, pefiren, sinirlayan soézciklere
“zarf’(belirteg) denildigini hatirlayalim.

Yukaridaki aciklamadan hareketle “Ne kadar gedmr ev arlyorsunuz?”,
“Amcanlar Fransa’dan ne zaman donecekler?, “Siikadar sicak katadi?”

cumlelerinde gecgen soru s6zcuklerinin zarf olupamrklarini targalim.
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3. BOLUM

“Ne kadar genibir ev ariyorsunuz?”, “Amcanlar Fransa’dan ne zama
donecekler?”,“Sizi, ne kadar sicak katadi?” clmlelerinde gecen soru
sozcukleri, birer soru zarfidir. Bu cuimlelerden gkatle soru zarflarinin,
hangi sdzcuk turlerini soru yoluyla belirttikleriikkat edelim.

Asagida soru zarfinin tanimi klok doldurmali olarak verilngtir. Bu

tanimi, yukarida grendiklerinizden hareketle uygyekilde tamamlayalim:

SOzcUk tUrd ....ooooiiir, i, f e olan so6zcikle

anlamlarini soru yoluyla belirten zarflarégoru zarfi” denir.

* Asagidaki ciimlelerde gecen soru zarflarini bulalim eeflarin altlarini
cizelim. Soru yoluyla belirttikleri s6zcukleri yavak icine alalim.

a. Ankara’da ne kadar kalacaksin?

b. Ne kadar uzun bir elbise istiyorsun?

c. Yeni evimizi nasil buldunuz?

d. Berke’nin d@gum guninid ne zaman kutlaygcz?

n
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4. BOLUM

Arkadalar! Ben héala
calsmanin (1. boéluman)
basinda sorulan sorunun
cevabini bulamadim. Siz
bulabildiniz mi"

Basak'in sorusunu cevaplayabilmek ici
asagida verilen etkinlgi yapalim.

* Asagidaki cumlelerde soru anlami “nasil?” sogigiile sa&lanmstir.
“Nasil?” sozc@unun bu cumlelerde hangi sozcikleri soru yoluyla

belirttiklerini ve soru yoluyla belirtilen bu s6zdérin turlerini sdyleyelim.

soru yoluyla belirtilen sézcik ve bu s6géi tirt

e Bu soruyu nasil ¢ozdin?

e Nasil bir evde ygamak istiyorsun?

Hatirlayalim!

Bir soru s0zcgiintin, soru zarfi olabilmesi igin fiili, sifati veyarfi soru
yoluyla belirtmesi gerekir.

Yukaridaki aciklamaya gore hangi ciimledeki “nasgi@Zcigiiniin soru zarfi
olmasi gerekgini arkadalarimizla tartgalim.

a. “Bu soruyu nasil ¢6zdin?” cumlesindeki “nasil?zaidgl soru
zarfidir/ zarfi dgildir; ctinkl

b“Nasil bir evde ygamak istiyorsun?” cuimlesindeki “nasil?” ségaisoru
zarfidir/ zarfi dgildir; guinki
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Simdi sizlerle birlikte yukarida yap#imiz etkinligin saglamasini
yapalim:
Asagida verilen sorulari cevaplayalim. Cevaplarimizota s6zcuklerini
karsilayan s6zcuklerin altlarini ¢izelim. Bu sézcuktetiirlerini yazalim.
eBu soruyu nasil ¢ozdun?

eNasil bir evde ygamak istiyorsun?

Bir soru s6zcgunun, soru zarfi olabilmesi icin daha 0Ol
ogrendigimiz zarf turlerinden birini sormasi gerekir. gga bir deysle bir
soru soOzcgunin, zarf olabilmesi icin soruyu cevapladnizda, sort

sOzcigunun yerini tutan — cevap olan- s6gai zarf olmasi gerekir.

Yukarida verilen aciklamadan hareketle hangi cumlggcen “nasil?”
sOzcigunun zarf oldgunu — nedeni ile birlikte- séyleyelim.

+Asagidaki cuimlelerde gegen soru sotzcuklerinden sorui zalanlarin
yanina(x) isareti koyalim:

“JAnkara’ya ne zaman ¢macaksiniz?

[1Koye ulagabilmek icin ne kadar yurimeliyiz?

"1 Evinizin nasil bir bahgesi var?

1 Bu elbisenin icinde nasil gérinilyorum?

71 Onunla goérgebilmek icin ne kadar beklemeliyiz?

[J Pazardan ne kadar elma aldin?
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5. BOLUM

E 1.ETKINLiK g

Asagidaki roportajda soru anlami fayan sozcuklerden hangilerinin soru z

rfl
oldugunu bulalim ve bu zarflarin altlarini ¢izelim. Sararflar tarafindan soru onuyITE

belirtilen so6zcukleri ise yuvarlak igine alalim

Akin: -Hos geldiniz

Alice: -Merhaba!

Akin: -Adinizi @renebilir miyim?

Alice: -Adim, Alice Brown.

Akin: -Ulkemize hg geldiniz.
Tarkiye’ye gelme amaciniz nedir?

Alice: -Turkiye’ye turist olarak geldim.
Akin: -Turkiye'ye ne zaman geldiniz?
Alice: -Turkiye'ye gecen hafta geldim.

(6)

Akin: -Turkiye'ye geldginizde Turk insani sizi nasil katad1?

Alice: -Cok sicak kanladilar. Bu kadarini beklemiyordurinsanlariniz
cok sicak kanli ve yardim sever.

Akin: -Sizce Turkiye nasil bir tlke?

Alice: -Turkiye, ¢cok guzel bir tlke. Cok pendim.

Akin: -Turkiye’de hangsehirleri gezdiniz?

Alice: -Su ana kadar sadetstanbul’'u gezebildim.

Akin: -Istanbul’u ne kadar lzendiniz?

Alice: -Istanbul’'u ¢cok bgendim. Busehrin farkl bir havasi var. Tarih
ve dga i¢ ice.

Akin: -Istanbul’da hangi tarihi yerlere gittiniz?

Alice: -Kiz Kulesi'ne, Galata Kulesi'ne, Topkap! 1@gi'na ve
Yerebatan Sarnici’'na gittim.

Akin: -Bu yerlerden en ¢ok hangisinigendiniz?

Alice: -En ¢ok Kiz Kulesi'ni bgendim. Denizin ortasinda harika bir
tarihi eser.

Akin: -Roportaj icin teekkir ederim. Sizi, tUlkemize her zaman
bekleriz.

Alice: -Ben de tgekkir ederim. Umarim, yine gelebilirim.

Akin: -1yi gunler.

Alice: -lyi gunler...
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E 2. ETKINLIK g

Soru zarflarini kullanarak kisa bir réportaj hazidyalim.

Arkadsslar, sizin sayenizde zarflari hangi
durumlarda kullanmam gerefini 6grendim.

Artik,  zarflarnn  kullanarak  duygu ve
distincelerimi, yap@iim eylemleri daha etkili

bir sekilde ifade edebileggm.
Yardimlarinizdan dolayr hepinize sekkir
ederim
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EK-16

Calisma Yapraklari ile islenen Derslerelliskin O grenci Goriisme Formuna Ait
Uygulama Ornekleri
Sevygili Ggrenciler,

Bu form, calsma yapraklariyla siemis oldusumuz derslere ilgili sizlerin
gorislerini almak amaciyla hazirlangtr. Sizden cabma yapraklari ile siedigimiz
dersleri dgerlendirmeniz istenmektedir.

Bu form, aratirma amacinin dinda kullaniimayacak ve vefgniz cevaplar ders
notunuzu etkilemeyecektir. Lutfengagidaki baluklara dersler hakkindaki gdag@érinizi

yaziniz.

Ogrencilerin  birinci soruya verdikleri cevaplara ait érnekler aagida

verilmistir:

Ogrenci-1:

1. Calisma yapraklan ile islenen derslerin olumlu yinleri. 832@ 2 (_1&\"101\, ........
cok Liigt kool Ne sh={de T aell e s T
o, B S R S
Ogrenci-2

\
1. Cahsma yapraklar ile islenen derslerin olumlu yénleri.... V&5 demlad.....
N2 S0 DN S OPS WV 1" PVAC0 S L O Sl oo
./'I

.\ .............. 1_L‘\\r! .............
R A= 8= el Ll 5 L | Y MG L~ B T R, ) BRI - Sy VL ol .
Ogrenci-3

1. Calisma yapraklarn ile islenen derslerin olumlu yonleri..........coooooviiin.
""" g, P (j &ﬂw s

S s (\(\CA \a

an Wrum. ....... BN e st T D S S

Ogrenci-4;

l Callsma yapral(larl ile lslenen dersll%-rm olumlu yénleri... L./ &l S A\ ... e
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Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplara aitriekler agsagida verilmistir.

Ogrenci-1:
2. Calisma yapraklar ile islenen derslerin olumsuz yénleri.. SQAEQQ— ....... .la? Q..

Ogrenci-2:

2. Cahsma yapraklari ile islenen derslerin olumsuz yonleri....[ e T
AABAM. e osn

e

Ogrenci-3:

2. Calisma yapraklar ile islenen derslerin olumsuz NEIIEE, ,..mvts o o B R T s

5&5&3::Hékiiﬁ:féﬂkﬂl%ﬂ%é‘ﬁ]fﬁﬁiﬁ]l’.ﬁﬁﬁlﬁﬁ‘.ﬁfﬁlﬁ’.’.’.ﬁﬁlﬁfllf’.liZ’.ZZZ]‘.ZZ:Z'.I'.'.ZZ]'.Z

...........................................................................................

.............................................
..................................................................

Ogrenci-4:




190

EK-17

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ders Isleme Sireglerine fliskin O grenci Goriisme
Formuna Ait Uygulama Ornekler

Sevgili Ozrencim;

Yon zarflarnt 7/B ve 7/D siniflarinda iki farkli yéemle glenmistir. Her iki sinifta da
yon zarflarinin glendigi derslere katilan bir @enci olarak, bu iki siniftaki derslénis
yontemleri ile ilgili sorulari ictenlikle cevaplagagini umuyorum.

Bu form, aratirma amacinin ginda kullanilmayacak ve vefkiniz cevaplar ders
notunuzu etkilemeyecektir.

Ogrencilerin  birinci soruya verdikleri cevaplara ait 6rnekler aagida

verilmistir:

Ogrenci-1:
1. 7/D sifinda islenen derslerin olumlu yonleri.........coiiiiiiiiinnse s

B R e h L R e T i I T R S

Ogrenci-2:

1. 7/Drsimafinda islenen derslerin-olumba yonleri. .o.ooiv i

Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplara aitriekler agagida verilmistir:

Ogrenci-1:

1. 7/D sinifinda islenen derslerin olumlu yénleri...........ocooiiini e

Ogrenci-2:

2. 7/ sinifinda islenen derslerin olumsuz YOMIETL (.o i eas
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Ogrencilerin  Uiglinci  soruya
verilmistir:

Ogrenci-1:

verdikleri

cevaplara ait roekler agagida

3. 7/B simfinda islenen derslerin olumlu yonleri......coooi i

SR, T e T S B e (o e P A e R R R R ]

3. 7/8 simfinda islepen derslerin olumlu vonleri.. ... oo

B e DN o X R Sl dr -.II'. 1 torauole. .. B

iR, R

Ogrencilerin  dordiincii soruya
verilmistir:

Ogrenci-1:

verdikleri cevaplara aitrnekler gagida

4. 7/B simfinda islenen derslerin olumsuz yvonleri ..........

Ogrenci-2:

4. 7/B simifinda islenen derslerin olumsuz ¥Onleri .........oovviviiiniiiins e

— |
L7 o W O Tk
i

Ogrencilerin  besinci  soruya verdikleri cevaplara ait 6rnekler sagida

verilmistir:

Ogrenci-1:

= - :!_!.
5..Engok .. 1'(\_; simiflarm
) 1|'il L W e A

...... u,....r..L'.......,.np-------------..-I-,---------.'L_n

Ogrenci-2:

daki ﬁe:r::- iglenis bigimini begendim: :;unlm

......;’1.1..'.-,*_.,].

PR 19’1, U TR ! ll

'1:, ”,.,../:)I -

s Ly Yy | (4 r-ﬂ",. L :l,ﬂ ; R R Y P

5. Encok ....1... . simflarindaki ders islenig bigimini begendim: ¢iinkii
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EK-18

Calisma Yapraklarina Ait Uygulama Ornekleri

Grup .ﬂdl: MerCan
érup Uyeleri: Uilea Conan Voraman R77F
Merve Ales 593 Z/B

CALISMA YAPRAGI 1

ISIMLER OLMASAYDI

Cevremizdeki varlik veva kavramlann adim bilmedigimizi diigiinelim. Bu varlik veya
kavramlarin herhangi birinden bahsetmek istedigimizde hangi zorluklarla karsilasacagimizi grup
arkadaslarmizla tartigahm.

I3 hklare isimless....obaosaueh.....onlary... ifad
. Eger bu..vaclklosn isimlesi... olosquer. onlary. ifade.. ...
‘...S.\~mgi—_}e..,.zacloﬂ.lrr.a)ljg._.O,rrnegm./?.bj‘r;...‘masndq ....... AT T——

....m85ue. s NI ..@.Lr_i e MUZ. cﬂ@. qech.... Gl lek ... Bea.. ‘._bun\ﬂr.‘.qun..
oo f\s’hr:cl@umgle...“ ‘cébger.‘.\m ..... Q¢ Lrebird: .. Ben...ondan.

...‘b]‘t.,...hlqagl ...... \ 5.£Jlg'|mde.....gm ..... ﬁe.{'in ..... djﬂer_el—_#-m.

Odo.. anlavamaua.cak b s
...AKLE,Q.CQ ...... .@gx.,...\éQﬁa,ﬁathR{‘ ..... Q]ur?:cj.u ...... A A.UO&Q..(J.O\ ..........
....\m.iq.b]r. ..... 5933‘.“.ﬂq?.qmlcj!‘(.r....bhf\éﬁ ........ Gekillme 2. .ve...

g= 151

.....................................................................................

“ Isimler Olmasaydi” adli cagma yapraina ait uygulama 6rng
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5.BOLUM

Asafida vaveu bir kedi gérmekteyiz. Bu kedinin karmini doyurabilmek icin siit igmesi
gerekivor, Ancak kedinin siite ulagabilmesi igin kopeklere yakalanmadan labirent seklindeki evden
disan ¢tkmas) gerekmektedir. Yaveu kedive ¢ikag yoninii tacil eden ilk ciimle verilmistir. Biz de
volun devamin taril’ ederek vavru kedinin kopeklere yakalanmadan siite ulagabilmesi i¢in ona
vardim edelim.

Kural: Yavru kedive, siite ulasan yolu gésterirken kuraca@imiz her climlede bir yer-yon zarfi
kullanmamiz gerekmektedir, Eger kuracagimz climlelerde bir yer-yon zarfi kullanmazsak yavru

kedi kiipeklere yakalanmis kabul edilecektir.

L e ' {
Fbl, %‘ i
L5 Llai A L. —

Kedicik ileri git

o (Terdivaod: Qsml..in . . .
R . TQRIR G ovmimmamosiinisiassns A S

B L g T

teterrraresastianay

o Al -1, = =1
BT = S ¢ = L SO O
i I‘h&: aaendon . soka . Gt e R S P S e R A

Bico2 los it
¥apiden Toeri aqir-

Yonunu Belirt” adli calgma yaprgina ait uygulama o6rng
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[ soLon_|
> [ <

Azafdaly metinde gepen miktar zarflanm bulalm ve bu zarflarm
altlari cizelimn ve belirledikdlern sézctlden de yuvatlak ipine alalim,
EriGiize] Giin

Biitin gece hig uyumadim) Kim bilir kag aydir bu giinii bekliyordum. Kalbim

R

heyecandnnaﬁyor‘du. Annem: "’B_Er_az@ yarim saate kadar yela gikariz."
dediginde ne yapacagimi sasirdim. Cok L__ria;\bir yol vardi, énimiizde. Artik yela

gikmahydik. Yola ¢cikhigimizda benim‘b_i_g:.sabrm-m kalmamisti,

Annem: L‘ﬁi@ varmak Uzereyiz." dedifinde gok muﬂu@' Q, yolun
sonunda birden goriiniverdi. Heyecandan ne yapacagimi bilemiyordum Ablam ‘Engelli
etmiyordu; ama o da ¢ok heyecanlaniyordu. Bu, kasabamiza gelen ilk sirkti. Karsimizdaki
bu gok biyilk gadir, adeta bize giilimsiyordu, Onu gériince hayatimin en giizel ani, bu
olmal diye diisiindim.

—

Sirkin girisinde gokf_\r:l/fg,bir kuyruk vardi. Bu kuyrugu gorince Eek@

Annem birgz (beklememiz-gerektidini sdyledi. Daha fazid\dayanamayacagimi)disiinmeye

baglamigtim ki sira bize geldi. Igeri girdik. Icerisi golikalabalik gariiniiyordu, Yine dEﬂ

1r'uyu ulasmay: basardik. Palyacelar, akrobatlar, aslanlar.. Hepsini ir

sekilde izledim, Giinlin senunda Egk@bir giin gecirmenin mutluluguyla eve déndiik,
Anneme tesekkir ederken hc:yaf;mdu daha \giizel ) bir giin gegiremeyecedimi
diisiinliverdum, Evet, huyn?lmm_@ glinii, bu olmaliyd.

“Miktarini Séyle” adl cafma yaprgina ait uygulama orng
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EK-19

Uygulamaya Ait Fotograflar

“Yonunu Belirt” adli calsma yaprginin uygulandii derse ait fotgraf

“Hadi, Bana Soru Sor! “adli cama yaprginin uygulandil derse ait fotgraf



196

OZ GECMIS

Esengul TAN 1983 yilinda Erzurum’daghhu. ik ve orta @renimini Erzurum’da
tamamladi. 2002 yilinda Atatirk Universitesi Kazikarabekir Eitim Fakultesi Tirkce
Ogretmenlgi Bolumini kazandi. 2006 yilinda universiteden nmealdu. Ayni yil,

Pasinler Atatirk Yatihilkogretim Bolge Okulunda Turkge getmeni olarak goreve

basladi. Halen ayni okulda gorevini sirdirmektedir.



