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Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularindaki basari
durumlarina ¢esitli degiskenlerin etkisi ortaya konmustur. Ayrica, Ogretmenlerin 2005
Tiirkge programindaki temel yaklagim olan yapilandirmact yaklagimin anlam bilgisi
konularina olan katkilariyla ilgili goriisleri, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde yasanilan
sikintilar, kitaplarda yer alan etkinliklerin anlam bilgisi konularinin kavratilmasindaki etkisi
ve soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilan yontemler tespit edilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Erzurum ilinde farklh
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 708 6. siif 6grencisi ve bu okullarda gorev yapan 36
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, OKS Tiirk¢e sorulari, bu sinavi uygulayan
kurumlarin internet sitesinden alinarak incelenmistir. Bu sorulardan 6. sinif diizeyine uygun
anlam bilgisi konulariyla ilgili olanlar secilerek gelistirilen “Tiirk¢e Testi”, arastirmaci
tarafindan 2005 Tiirk¢e programina uygun sekilde etkinliklerle olusturulmus “Yazili Smav”,
orneklemdeki 6. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Ayrica, arastirmada kullanilan bagimsiz
degiskenlerin Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basarilariyla olan iliskilerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Anketi”, 6rneklemi olusturan
6. smif Ogrencilerine; 6gretmenlerin anlam bilgisi konularinin 6gretiminde yasadiklar
sikintilar tespit etmek ve ¢oziim Onerileri sunmak amaciyla 5°1i likert tipi 6l¢ek kullanilarak
olusturulan “Ogretmen Bilgi Anketi”, drneklem olarak alinan 6. simf Tiirkge dgretmenlerine
uygulanmistir.

Uygulanan anketler, test ve yazili smnav, arastrmada kullanilan bagimsiz
degiskenlere gore degerlendirilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Elde edilen
veriler 15181inda, Ogrencilerin basarisinin bu degiskenlere gore istatiksel acidan anlamli bir
sekilde farklilastigi belirlenmistir.  Yine elde edilen verilere gore, Ogretmenlerin yeni
programin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim konusuyla ilgili yeterli bilgilerinin
olmadigi, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde farkli yontem ve teknikleri kullandiklari
tespit edilmistir.
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This study put forward the effect of different variable on the success level of 6th
graders on the subject matters of semantics. Besides, this study determined teachers’ views of
the contributions of the constructivist approach, the basic approach in the Turkish curriculum
in 2005, to the subject matters of semantics. This study also determined the problems
experienced in the teaching of the subject matters of semantics, the effect of activities on the
books on students’ comprehension of subject matters of semantics, and the methods used in
teaching the abstract concepts.

The sample of the study was constituted by 708 sixth graders from different elementary
schools and 36 teachers of Turkish language who also work in these schools. The Turkish
questions in OKS (High school entrance examination in Turkey) analyzed in our research
were taken from the web sites of the institutions which administer this test.

The tests administered to all the 6th graders in the sample were a “Turkish test”
developed by selecting the questions which were both related to the subject matters of
semantics course suitable for the level of 6th grade and the essay-type test constructed with
activities suitable for the Turkish curriculum in 2005.

Besides, “personal Knowledge Questionnaire” developed by the researcher was
administered to 6th graders in order to determine the relation between the independent
variables of the research and the success of students on the subject matters of semantics.
“Teacher questionnaire” constructed with a likert scale of 1-5 in order to determine problems
teachers experienced in teaching subject matters of semantics and propose solutions was
administered to the 6th graders’ Turkish teachers which were taken as a sample.

Questionnaries administered, and the test and essay-type questions were evaluated
based on the independent variables used in the study, and the findings obtained were
interpreted. In the light of the data obtained, the students’ success was found to be
statistically significant based on these variables. According to the data obtained, it was
determined that teachers didnot have adequate knowledge about the constructivist approach,
the basis of the new curriculum, and they used different methods and techniques used in
teaching the subject matters of semantics.
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ON SOZ

Anlam bilgisi, oncelikle okunanin dogru ve eksiksiz anlagilmasini esas alan bir
bilimdir. Bir insanin okudugundan yararlanabilmesi anlam bilgisine baglidir. Yazarin ya da
konusmacinin soyledigini dogru ve eksiksiz anlayamayan bir insan, hem anlatilanlardan
dogru ve yararli sonuglar ¢ikaramaz hem de yazarin goriisleriyle kendi goriislerini
karsilastirip saglikli bir sonuca ulasamaz. Bilmedigi bir konu hakkinda da yeni bilgi, beceri

ve aliskanliklar edinemez.

Anlam bilgisi, sadece Tiirkge dersine ait degildir. Matematik, fen ve sosyal bilimlerin
de temelinde okudugumuzu dogru anlama vardir. Iste anlam bilgisinin 6nemi de buradan

gelmektedir.

[Ikdgretim ve ortadgretimde yapilan OKS (2008 yilindan itibaren SBS), OSS’deki
Tiirkge sorularimin biiyiik bir kismi okudugunu anlamaya yoneliktir. Okudugunu anlama
becerisi de anlam bilgisi konularmin 6gretimine baghdir. Fakat yapilan kaynak taramasinda
bu konuyla ilgili ne ders ne de smavlara hazirlik kitaplarinda fazla yer verilmemistir.
Dolayisiyla bu arastirmanin hem 6gretmenlere hem de alanla ilgilenenlere katkida bulunacagi

diistiniilmektedir.

Tezin birinci bdliimiinde, “Anlam, anlam bilgisi, anlam bilgisi konularinin 6gretimi,
aragtirmanin Onemi, arastirmanin problemi ve alt problemleri, denenceler, sayiltilar,
sinirhiliklar, aragtirma konusuyla ilgili arastirma ve incelemeler” iizerinde durulmustur. Ikinci
boliimde, arastirmanin ydntemi agiklanmistir. Uciincii béliimde, arastirmayla ilgili elde
edilen bulgu ve yorumlara yer verilmis, dordiinci bolimde ise, arastirmanin sonuglari

degerlendirilmis ve bu dogrultuda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin her agsamasinda ilgi ve yardimlarin1 gordiigiim danigman hocam Prof.
Dr. H. Ahmet KIRKKILIC’a, iizerimde ¢ok emegi olan Prof. Dr. Mukim SAGIR ve Yrd.
Dog. Dr. Nesrin FEYZIOGLU’na, &zellikle verilerin istatiki analizinde yardime1 olan Yrd.
Dog¢. Dr. Basaran GENCDOGAN’a, galismalarimda yardimlarim esirgemeyen Prof. Dr.
Osman GUNDUZ’e, Dog. Dr. Muhsine BOREKC1’ye, Yrd. Dog. Dr. Siikrii ADA’ya, Yrd.
Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e, tezin tashihi konusunda katkida bulunan Yrd. Dog. Dr. Rifat



IX
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BIRINCI BOLUM

1) ANLAM, ANLAM BILGIiSIi ve ANLAM BILIiMI

Anlam, dilin temel dgesidir. Insanlar bir anlam iletmek, bir anlam aktarmak igin
konusurlar, birbirleriyle iletisim kurarlar. Bu bakimdan dil, her zaman diisiinceleri
aktarmaya yarayan bir ara¢ olarak goriilmiistiir.

Anlam kavrami, bir konusucu toplulugu tarafindan ayni bigimde anlasilan bildirisim
yollarinin biitiinii olarak goriilen dil teriminin i¢inde yer alir (Benveniste, [Cev. Erdim
Oztokat]1995: 197,204).

Anlam, sozciigiin soz i¢indeki diger dgelerle baglantili olarak zihinde yarattigi
kavramlardan her biridir (Korkmaz, 1992: 8). “Anlam; dil dizgesinin, ¢ergevesi kesin
sinirlarla ¢izilemeyen, sonsuz iligkiler Orgiisiine ve baglantisina sahip bir diizeyidir.
Sozciiklerin kullanildiklart baglam kadar anlami vardir, denilebilir. Bu nedenle, ¢izgisel
olmayan anlami, sayisal /dijital ortama aktarmak su ana degin miimkiin olamamistir”
(Gencan ,1966: 295).

Baskan (2003: 131) ise, anlam kavramimi agiklamak ig¢in “g0sterilge” terimini
kullanir: “Bilindigi gibi, dildeki yapitaslar1 olan sozciiklerde, bir 'gosterge’ yani 'bigcim’
ogesi, bir de 'gdsterilge’ yani ‘anlam' 6gesi ayn1 anda bulunur. Aralarindaki temel fark ise
sudur: 'Gosterge' 6gesi, bunu kullanan insanlar arasinda bir uzlasma sonunda saptandigi
icin, 'bicim' bakimindan pek de§ismez. So6zgelimi, bugiin bir insan (taksi) sOzciiglinii
Tiirkgede bagka tiirlii yazamaz; (taxi) diye bir kullanimda bulunsa bile, bu is yasalara
aykiri olur, c¢linkii Tiirk¢enin abecesinde (x, w) harfleri yoktur. Oysa (demokrasi)
sOzcuigliniin 'anlam’ kesimini, bircok insanlar kendilerine gore ayri ayri yorumlarken
kendilerini bagl hissetmemektedirler.”

(Aksan, 2005:48) ise anlam kavramini, “Dilde birer gdsterge niteligiyle yer alan,
insanin diinya bilgisine dayali birtakim belirleyicileri bulunan sdzciiklerin belli bir baglam
ve belli bir konu i¢inde ilettikleri kavram” seklinde tanimlar.

Yukarida verilen tanimlardan hareketle “anlam” kavrami; bir sézciigiin, climlenin,
s0z Obeginin, eserin, diisiincenin, davranisin ya da olgunun anlatmak istedigi muhteva

seklinde tanimlanabilir.



Dilde bulunan biitiin 6gelerin anlamlarimi ve anlam O6zelliklerini inceleyen alan
anlam bilgisidir. Anlam agisindan sozciik dilin temel birimi olarak goriildiigiinden dil
bilimciler, anlam bilgisini ele alirken genellikle s6zciik anlami tizerinde durmuslardir.

Anlam bilgisi, sdzciiklerin anlam degerlerini inceleme bilgisidir (Bilgin, 2002: 25).

Anlam bilgisi sozclikleri; anlamlari, anlam 6zellikleri, anlam olaylar1 bakimindan
inceleyen dil bilgisi koludur (Sagir, 2002: 55).

Banguoglu (1998:20) da anlam bilgisinin kelimeler, ekler, deyimler ve eyitmelerin
(dicton) tasidiklar1 anlamlar1 ve bu anlamlarin yayilma ve degigsmelerini inceledigini soyler.

Anlam bilgisi, dilde anlamin incelenmesidir. Genel dil bilimi sahasi i¢inde genis bir
konudur. Anlam bilgisini kavrama, dil edinimi (dili kullananlar, konusanlar, yazanlar,
dinleyenler ve okuyanlarin anlam kavramimni ve dildeki anlam degismelerini nasil
kavrayabildikleri) calismalarina temel olusturur. Anlam bilgisi, toplumsal baglamda dili
kavramak/anlamak i¢in 6nemlidir. Ciinkii toplumun anlamdan etkilenmesi muhtemeldir ve
dilin c¢esitliliginin anlasilmasi i¢in anlama ihtiyag duyariz. Sonugta anlam bilgisi, dil
bilimin en temel kavramlarindan birisidir. Anlam bilgisi, anlamin nasil olusturuldugunu,
yorumlandigini,  aciklandigini,  belirsizlestigini,  gosterildigini,  tanimlandigini,
basitlestirilerek diizenlendigini, karsithk olusturdugunu ve izah edildigini inceler. '

Anlam bilgisi, dil i¢indeki igerik bilgisiyle ilgilenir. Anlam bilgisi, ii¢ farkli dil
diizeyinde (sOylem/ciimle diizeyi, s6z dagarcigi diizeyi ve yapi bilgisi diizeyi) anlami
kolektif olarak betimleyen evrensel bir terimdir.”

Anlam bilim, dil bilimin anlam1 inceleyen koludur. Bir dildeki sozciiklerin gelisim
siireci igerisindeki anlam degisimlerini ve ¢esitli anlamlara sahip oluslarini inceler.

Kuramsal olarak, bir dilde anlamla ilgili her sey, anlam biliminin alanina girer; bu
anlamlar bi¢im bilgisinin, s6z dizimin ya da sozciik biliminin iirettigi anlamlar olabilir.
Anlam bilimi arastirmalari, her zaman sozciiklerin anlamina ydnelik olmustur. Anlam
acisindan sozciik, ilk temel birimdir. Bu nedenle, anlam bilimi s6zciik bilimine sik1 sikiya

bagl kalmistir (Kiran, 2006: 145).

! http://www.universalteacher.org.uk/lang/semantics.html internet sitesinden Tiirkgeye uyarlanmustir.
2 http://www.sedl.org/reading/framework/elements.html internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.



Anlam bilimi kavrami, bizi kullanim ve eylem olarak goriilen dilin alanina sokar;
dilin bu kez insanla insan, insanla diinya, zihinle nesneler arasinda aracilik etme islevini
buluruz. Yalmzca dilin anlamsal isleyisi toplumla biitiinlesmeyi ve diinyaya uygunlugu,
bundan &tiirii de diisiincenin diizenlenisini ve bilincin gelisimini saglar (Benveniste, [Cev.
Erdim Oztokat] 1995: 197,204).

“Anlam bilim, dili anlam y6niinden ele alan, gostergenin gosterilen boliimiinii ya
da icerigi es stiremli (belli bir evrede goriilen dil bilimi olgularinin, olaylarinin 6zelligi) ve
art stiremli (degisik zaman ve evrim agisindan incelenen dil olaylarinin 6zelligi) agilardan
inceleyen dil bilim dali. Anlama iliskin sorunlar dil bilimi oldugu gibi felsefe, mantik, ruh
bilim, toplum bilim vb. dallar1 da ¢ok yakindan ilgilendirir. Dil bilimsel anlam bilim,
gostergenin gosterilen yanini ele alir, gosterenle gosterilen arasindaki bagintilari, anlam
diizleminde goriilen degisimleri, dilsel yapilarin igerik agisindan ortaya ¢ikardiklar gesitli
sorunlar inceler”(Vardar, 2002:18).

Filizok ise, anlam bilimini “isaretlenenler” terimiyle aciklar: “Anlam bilimi, diger
isaret sistemleri i¢in de bir model olan dilin "isaretlenen"ler sistemini yani kavramlar
sistemini inceler. Bagka bir sdyleyisle sozliik birimlerinin anlamini arastirir. Anlam bilimi,
her dilin kendisine has kurallar1 ve isleyisi oldugunu kabul etmekle birlikte biitiin diller igin
gecerli olan dil bilimine has anlamla ilgili timellere (kiilliler) ulasmaya calisir.” >

Anlam bilimi, dilsel gostergelerin, gosterge dizilerinin anlamini, diger bir deyisle
anlamin anlamini inceler. Dil, anlami1 aktarir ve aslinda var olus nedeni de budur. (Toklu,
2003: 88).

Mecz (1998: 9), dil bilimcilerin anlam bilimini {i¢ bigimde tasarladiklarini belirtir:

1) "Anlam bilimi, anlamin incelenmesidir." (J. Lyons)

2) "Anlam bilimi, sdzciiklerin anlaminin incelenmesidir." (P. Guiraud)

3) "Anlam bilimi, sdzciiklerin, timcelerin ve s6zcelerin anlaminin incelenmesidir." (P.
Lerat)

Hengirmen (1999: 27-28), anlam bilimini dilin anlam yoniinii 6ne c¢ikararak
inceleyen dil bilimi dali olarak tanimlar ve onu bir¢ok dala ayirir. Bu siniflamada anlam
bilgisini, geleneksel anlam biliminin bir alt dali olarak gdsterir.

Yapilan tanim ve agiklamalardan hareketle anlam bilgisi ve anlam biliminin sozciik

anlami iizerinde yogunlastigim sdylemek miimkiindiir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim

3http://63 .233.183.104/search?q=cache:qbvZ1qz2jaEJ:www.egeedebiyat.org/modules.php%3Fname%3DDownloads%26
d_op%3Dgetit%261id%3D140+anlam+bilim+berke+vardar&hl=tr&ct=clnk&cd=4&gl=tr



Programinda yer alan 6. sinmif anlam bilgisi konularinin sézciik anlamiyla ilgili olmasi
nedeniyle sozciik anlam bilimi lizerinde durmak istiyoruz. S6zciik anlam bilimi boliimiinde
sozciik ve anlam ile ilgili baz1 kavram ve konulara, 6zellikle 6. sinif Tiirkge ders

kitaplarinda yer alan anlam bilgisi konularina yer verilecektir.

1.1. Sozciik Anlam bilimi

Bu alan, dil bilimde ¢esitli adlarla anilan, genel dilde s6zciik olarak adlandirilan
Ogeleri, bunlarin tiiremis ve baska Ogelerle bir araya gelmis bigimlerini anlam agisindan
inceleyen bir anlam bilim dalidir.

Sozciik anlam bilimi, belli bir baglami hesaba katmadan 6nce sozciikleri ele alarak
bir nesnenin, bir duygu veya diislincenin belli ses bilesimleriyle dile doniistiiriilmesinde
tutulan yol, bu bilesimlerin igerdikleri temel anlam 6gesi, tasarimlar, duygu degerleri, yan
anlamlar, aktarmalar, es anlamlilik, es adlilik, ters anlamlilik gibi konular1 aydinlatmaya

caligir (Aksan, 2005:27).

1.1.1. Anlamlama (Kavramlastirma)

Nesnelerin, varliklarin, kavramlarin, olaylarin yani zihnimizde canlandirdigimiz
gostergelerin  ses  bilesenlerinin  yardimiyla simgelestirilerek kavramlastirilmasina
anlamlama denir.

Guiraud’a gore anlamlama, bir nesneyi, bir varligl, bir kavrami, bir olay1, bunlar
zihnimizde canlandirabilecek bir gostergeye baglayan olustur. Bir bulut yagmur
gostergesidir; yukari dogru kalkan kaglar saskinligin, bir kdpegin havlamasi kizginligin,
"at" sozcligli bir hayvanin gostergesidir. Demek ki gosterge uyarict bir sey. Ruh bilimciler
uyaran diyor buna. Uyaranin Orgenlik (organizma) iistiindeki etkisi bir baska wuyaramin
belleksel imgesini zihinde canlandirir; bulut, yagmurun; sozciik, nesne ya da varligin
imgesini uyandirir. Deney ya da bilgi, gercegin "anlamlanis"indan bagka bir sey degildir.
Teknikler, bilimler, sanatlar, tiirlii diller bunun 6zel goriiniisleridir. Bdylece ortaya konulan
anlamlama sorununun 6nemi, evrenselligi kolayca anlasilabilir (Guiraud, [Cev. Prof. Dr.
Berke Vardar] 1999:23).

Dil olmaksizin ne toplumun, ne de insanlarin var olabilecegini sdylemenin tek
nedeni, dilin 6z niteliginin dncelikle anlamlamak olmasidir. Dilin anlamlamasi, dilin varlik
nedenidir; anlamlama olmasa dil de olmazdi (Benveniste, [Cev. Erdim Oztokat] 1995: 198-

199).



Aksan (2005:31), anlamlama ile kavramlastirmay1 es tutar: Diinyadaki nesne ve
olaylarin belli bir ses bilesimiyle simgelestirilerek kavramlagtirilmasina anlam bilimde
anlamlama (signification) adi verilmektedir. Birka¢ Ornek iizerinde duralim: Tiirkler,
dillerinin bilinen en eski doneminde gilinesi kuin (bugiinkli giin) ses bilesimiyle
adlandirmislar, glinesin dogusuyla batig1 arasindaki siireyi de onunla anlatarak bu
gostergeyi ¢ok anlamli duruma getirmisglerdir. Tiirklerin kus adini1 vererek bir genel kavram
niteligi kazandiklar1 canli tiirii Almancada vogel, Ruscada ptitsa, Macarcada madar
gostergeleriyle simgeleserek yine birer genel kavram olusturmustur.

Bir gostergede gosterenle gosterilen arasinda iligki kurulmasi islemine anlamlama
diyoruz. Bir gostereni duydugumuzda, gordiigiimiiz su ya da bu bi¢gimde algiladigimiz
zaman, onun gosterileni, yani anlami zihinde olusur. Sinemada ev gordiigiimiizde ev
goriintlisiiyle ev kavrami arasinda bag kurulur, goriintiiyle kavram iligkilendirilir; baska bir

ifadeyle anlamlama siireci gergeklesir (Aydin, 2007: 72-73).

1.1.2. Sozciik ve anlam

Genellikle biitiin dillerde sozciiklerin, s6z Obeklerinin ve ciimlelerin bir anlami
oldugu, ciimlelerin sézciik veya s6z Obeklerinin birlesiminden olustugu ve bir climlenin
anlamini, kendisini olusturan soézciikler ve séz Obeklerinin ortaya ¢ikardigi anlamdan
meydana geldigi kabul edilir.

Fakat sdzciik nedir? Gergekten biitiin dogal diller, sozciiklere sahip midir? ilk
bakista bu sorulara yanit vermek giictiir. Bunun ilk nedeni, sozciigiin hem giinliik
kullanimda hem de dil bilimcilerin teknik olarak kullandiklar1 karmasik bir terim olmasidir.
Ikinci nedeni ise, dil bilimcilerin bir seyin sozciik olup olmadig1 hakkinda karar verirken
farkl 6lgiitler kullanmasidir (Lyons, 1995: 46).

Sozciigiin iyi bilinen bir tanimi sdyledir: ‘Sozciik, belli bir anlamin dil bilgisi
yoniinden belli bir bigimde kullanilmasi olanakli belli sesler biitiinliyle birlesimidir.’
Anlagilacagi gibi bu tanim s6zciigiin hem anlam, hem ses bilgisi hem de dil bilgisi bi¢imi
olmasi1 gerektirir. Dil bilgisi birimlerinin tanimlanmasinda oldugu gibi, soézciiglin
tanimlanmasinda da anlamsal diisiincelerin yerinin olmadigi diisiincesindeyiz (Lyons,

1983: 183).



Bugiine kadar anlamin kesin ve herkes¢ce benimsenen bir tanimi yapilamamigsa da
bizce, gostergeden yola c¢ikilarak once gondergesel ve yan anlamlari, uyandirdiklari
tasarimlar1 hesaba katarak sozciige dayali bir anlamdan s6z edilebilir.

Ullmann'in da belirttigi gibi eger sozciikler baglam disinda var olmasaydi, bir
sozliik yazilamazdi. Biz bu bakimdan anlamin tiirlerinin de géz 6niinde tutulup uzlasimsal
bir birim olarak sézciik anlami’ndan s6z edilebilecegi kamsindayiz. Ote yandan, hemen
amimsanmalidir ki, bir gdstergenin ¢esitli kullanimlari, yeni anlamlari, ¢esitli aktarmalar,
ozellikle deyim aktarmalar1 yoluyla, o gosterge kullanildik¢a, zaman icinde ortaya cikar.
Baslangigta bir gostergenin mutlaka bir nesneyi, bir duyguyu, bir kavrami adlandirmasi s6z
konusudur. Ornegin gdz, baslangicta yalnizca insanin gdrme organini anlatmak {izere
kullanilmis, zamanla, onunla bir yonden iliskisi, yakinligi, benzerligi bulunan baska
kavramlara yaklastirilarak 'kaynak (su)', 'delik', 'bolme', 'agacin tomurcuklu yeri' gibi

somut, 'nazar' gibi soyut yan anlamlar kazanmistir (Aksan, 2005: 45-46).

1.1.3. Baglam

Baglam, “Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan once ya da sonra gelen, bir¢ok
durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim ya da
birimler biitiiniidiir” (Vardar, 2002: 31).

Bir s6zciigiin oldugu gibi, bir climlenin, bir metnin veya bir eserin de baglamindan
s0z edilebilir (Aydin, 2007: 73).

Bir sozciigiin belirttigi kavram, ancak iligkili oldugu oteki kavramlarla birlikte
distintildiigi zaman agiklik kazanir. Gergekten de birgok sdzciigiin belirttigi anlam
kapsami, baglam (kullanildiklar tiimce ya da sdylem) i¢inde belirir (Bilgin, 2002:27).

Baglam, iletisim olaymnin i¢inde yer aldigi ortamdir. Baglam, oncelikle yer ve
zaman boyutlarini; konusan, dinleyen ve ileti ti¢liisiinii i¢ine alir. Bunlara konusanin ve
dinleyenin 6n yargi, 6n bilgi, goriis, kan1 ve beklentileriyle, her tiirli kisisel, davranigsal ve
toplumsal 6zelliklerini de eklemek gerekir (Tura, 1980: 112).

Sozciiklerin durumunu aragtirdigimiz giindelik durumlarin bir bagka 6zelligi de, sik
stk anlamm ‘baglama dayandiginin’ sdylenmesidir. Cogu zaman bir baglama
yerlestirmeden bir sozciigiin anlamimi vermek olanaksizdir; ‘sozliikler’ sozciikler igin

sunduklar ‘baglamin’ sayis1 ve ¢esitliligi oraninda yararlidirlar (Lyons, 1983: 367).



Dilde ender rastlanan anlam bulaniklig1 bir yana birakilacak olursa, gostergeler
hemen her zaman, iginde gectikleri tamlamalar, tiimceler ve sozcelerde, oteki sozciiklerle
olusturduklar1 biitiinle, kesinlikle kazanir; belli bir kavrami eksiksiz yansitir. Ornegin,
Gemi limandan ayrildi timcesinde, temel anlaminda kullanilan ayri/mak eylemini, Kadin
kocasindan ayrild: timcesinde digiiniirsek, akla hemen 'bosanmak' gelecektir. Ancak
tiimce, Kadin kocasindan ayrilip otobiise bindi bicimindeyse yine temel anlam s6z konusu
olacaktir. Iste biz, bir gdstergenin, birlikte bulundugu 6teki gostergelerle olusturdugu ve
anlamini aydinlatan bu biitiine baglam (context) adin1 veriyoruz (Aksan, 2005: 74-75).

Baglami, climlede bir s6zciiglin, paragrafta bir climlenin, metin i¢inde bir paragrafin
yerini ¢evreleyen, anlamini belirginlestiren, kendinden Once ve sonra gelen Ogeler,
baglantilar biitiinii olarak tanimlayabiliriz. Ornegin, “Cocugu askere yolladik.” ciimlesinde
cocuk sozcligli geng¢ erkek anlamindayken, “Coluk g¢ocuk nasil?” ciimlesinde evlat

anlamindadir, “Cocugu emzirdin mi?” climlesinde ise bebek anlaminda kullanilmustir.

1.1.4. Gosterge

Gosterge, “Genel olarak bir bagka seyin yerini alabilecek nitelikte oldugundan
gosterenle, gosterilenin birlesmesinden dogan birimdir” (Vardar, 2002: 106). Aksan (2005;
33-34) da gosterge kavramini Saussure’iin gosterge kuramindan hareketle agiklar ve
genellikle bu kavramin “sozciik” yerine kullanildigini belirtir: “Her dil, bizim genel dilde
sozciik dedigimiz birimlerle konusulur. Dil bilimde, iinlii, ¢181r agan Isvigreli dil bilimci
Ferdinand de Saussure'den beri bu oOgeler i¢in genellikle gdsterge (Fr. signe, signe
linguistique) terimi kullanilmaktadir. Saussure'e gore dil bir sozciikler listesi degil, bir
gostergeler dizgesi (sistemi)dir. Konuyu somut bir bicimde, Tiirkceden bir oOrnekle
aciklayalim: Bizi ¢evreleyen dogada cesitli nesneler, varliklar, olaylar, devinimler vardir.
Ornegin kemirici hayvanlardan biri Tiirkgemizde tavsan gdstergesiyle adlandirilmistir. Bu
gosterge tavsan dedigimiz hayvanla onun adin birlestirmez; bir dil birliginde bir kavramla
(Fr. concept) insan zihninde ona bagl olarak bulunan ses imgesini (Fr. image acoustique)
birlestirir. Saussure'iin gosteren (signifiant) adin1 verdigi bu ses imgesi ses degil, sesin
zihnimizdeki izi, imgesidir; ancak konugma organlarimizla sesletildigi zaman sese doniisiir.
(Zihindeki bu ses izinin varligini, yalniz bagimiza, sessiz okudugumuz bir metindeki her
sOzcligii, sese doniismedigi halde algilamamizla, ondan etkilenmemizle belirleyebiliriz.)

Kavram ya da gosterilen (signifie) ise nesnenin (burada tavsanin) zihnimizdeki tasarimidir.



Dogadaki tavsan bugiinkii dil biliminde, kendisine gonderimde bulunulan nesne,
gondergedir.”

Kiran (2006:61) ise, gostergenin sodzciik anlaminda kullanilmamasi gerektigine
isaret eder:

“Belli bir dilde, anlam olan en kiigiik birimlere dil gdstergesi adi verilir. Ornegin
Tiirkgede “kalem”, “kitap”, “masa”, “cicek”, “deniz”, “onlar”, fiil ¢ekim ekleri “-yor”,*-di”
ve ¢ogul ekleri “-ler”, “-lar”, birer dilsel gostergedir. Goriildiigi gibi, dil gdstergesi,
“sozciik” anlaminda kullanilmamustir. Saussure’iin belirttigi gibi dil gostergesi, iki
diizeyden olusur: Birincisi, dil bilimsel adiyla ‘gdsteren’, kulagimizla duydugumuz (¢, i, ¢,
e, k) sesi, goziimiizle gordiigiimiiz “cicek” yazisi; ikincisi, yine dil bilimsel adiyla
“gosterilen”, zekamizla, deneyimlerimizle kavradigimiz soziin igerigi, agiklamasi, (¢, 1, ¢,
e, k) sesini duydugumuz, yazisint okudugumuz zaman, zihnimizde olusan genel /¢igek/
kavramidir.”

Benveniste ([Cev. Erdim Oztokat], 1995:200) de gosterge kavraminin
gostergebilimsel birim oldugunun altin1 ¢izer: “Dilin gostergelerden olustugunu séylemek,
oncelikle gdstergenin gostergebilimsel birim oldugunu sdylemek anlamma gelir. Ozel bir
birim olan gostergenin bir alt smir1 vardir: Bu sinirda anlamlama siniridir, anlami
bozmadan gostergeden daha alt diizeye inemeyiz. Birim, kendisi de 6zgiir bir gosterge olan
bir alt birime ayristirilamayan, diizleminde en kii¢iik birim olan, 6zgiir kendiliktir. Gosterge
bdyle tanimlanan ve dilde gdsterge biliminin temelini olusturan birimdir.”

Gostergenin en Onemli ozelligi, iletisim etkinliginde temel kavramlardan biri
olmasidir. Ciinkii iletisimde varlik ve objeler degil; onlarin sembolii olan gdsterenler
kullanilir. En etkili degilse de en yaygin ve en kullanigh gostergeler, dil gostergeleridir.
Clinkii tasinmalar1 ve kullanilmalar1 daha kolaydir. Ayrica dil gostergeleri cok anlamldir,

yan anlam kazanabilirler. Bu ylizden dille iletisim insanin ayirt edici 6zelligidir.

1.1.5. Kavram ve kavram égrenme
Vardar (2002:132)’a gore kavramin en 6nemli 6zelligi, genel nitelikli bir anlam
icermesidir: “Ortak Ozellikler tasiyan bir dizi olgu, varlik ya da nesneye iliskin genel
nitelikli bir anlam igeren, degisik deneyimlere uygun diisen, dilsel kdkenli her tiirlii

tasarim, diislinii, imge; bir nesne, varlik ya da olusun zihinsel imgesi; gosterilen.”



Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sézciikle ifade edilir
(Ulgen, 2004: 107).

Aksan (2005: 41) da kavrami, Saussure’iin gosterge kuramindan hareketle aciklar:
“Kavramlar insanin cevresindeki nesnelere, olay ve durumlara ait, kisisel gozlem ve
deneyimlere dayanan tasarimlarin zihinde yer eden ve bir soyutlamayla dile doniisen yonii-
diir, gostergelerin gosterilen yanidir.”

Palmer ([Cev. Ramazan Ertlirk],2001: 39-40) ise, Saussure’iin gosterge kuramini
elestirir ve bu kuramin kavrami agiklamada yetersiz oldugunu diisiiniir:

“Saussure'iin 'iligskilendirme bagi' ile kastettigi sey ya da Ogden ve Richards'in
'sembol ve kavram arasindaki bag' dedikleri sey tam anlamiyla nedir? Bu soruya verilecek
en naif cevap, onun psikolojik bir bag oldugunu sdylemek olacaktir. Yani sdyle bir cevap:
Biz bir ismi diisiindiigiimiizde bir kavrami diistinmiis oluruz ve bunun tersi de gegerlidir;
yani, anlam, bizim onlardan birini digeriyle iligskilendirebilme yetenegimizden (ve aslinda
iligkilendirme eylemimizden) -sandalyenin 'sandalye' kavramina atifta bulundugunu
hatirlamamizdan- ibarettir. Bu goriis, tam anlamiyla yetersizdir. Burada, bir kavrami
'diisiinmek'le tam olarak neyin kastedildigi agik ve net degildir. Bazi arastirmacilar,
'sandalyeden s0z ettigimiz zaman zihnimizde bir tiir sandalye imaj1 olustugu' seklinde bir
oOneri ileri siirmektedirler. Bu 6nerinin dogru olmadigini diisiiniiyorum. Ben, zihnimde bir
sandalyeyi tasavvur edebilirim; fakat, sandalye sézcligiinii soyleyisimin her defasinda
boyle bir seyi gergeklestirmiyorum. Eger boyle bir sey, konusmanin zorunlu bir pargasi
olsaydi, dil bilim konusunda bir konferans vermek imkansiz olacakti. Zira, bdyle bir
durumda, ben, tam olarak neyi tasavvur edecektim? Kuskusuz, buradaki problem, bagindan
sonuna kadar, yine isimler ve seyler problemidir. Belki de daha makul olani, burada
kastedilen seyin, benim sandalye kelimesini ifade edigimi daha soyut bir kavramla
iliskilendirmem oldugudur. Fakat problemi bu da ¢dzmeyecektir. Cilinkii, bu durumda, bu
soyut kavram nedir? Bu sandalye ne renktir, hangi Olciilerde ve ne sekildedir? Her
haliikkdrda biz, her bir durumda vuku bulan olaylarla degil, sadece daha genel olan
sandalyenin anlam1 meselesiyle ilgilenmeliyiz.”

Bilgin (2002: 25-26) kavramlar1 somut ve soyut kavramlar olarak iki grupta inceler:
“Somut kavramlar; nesnelere, duyulara dayali, duyularla algilanabilen kavramlardir: agag,

dag, bulut... —> gorme ¢i1glik, sangir... —> isitme eksi, aci, tatli... —> tatma gibi. "umut",
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"seving", "dostluk", insanlik" gibi kavramlarin algilanmasinda ise, bes duyumuzdan
higbirinin igin i¢ine girmedigi goriiliir; bunlarin algilanmasi, duygu ve diislinceye dayalidir.
Bu orneklerde oldugu gibi, algilanmasinda bes duyumuzdan herhangi birinin katkis1 yoksa
bunlara da soyut kavramlar denir: genclik, 6zgiirliik, korku, iiziintii...”

Kavram 6grenme, bireylerin diinyaya gelmesiyle baglayan ve dliinceye kadar devam
eden uzun bir siirectir. Cocuk, ana dilini edinirken bir taraftan dogal yoldan kavram
edinmeye baglar.

“Insanoglu, dil giiciiniin, dil yetisinin yaninda, cevresine, yasadigi diinyaya ait
siirekli deneyimler edinme, tanima yetisine de sahiptir. Cocuk, dilini edinirken ayni
zamanda Ornegin siit sozciigiiyle birlikte, onun igilen beyaz bir sivi oldugunu, ekmek'in bir
yiyecek, kus'un ugan bir hayvan oldugunu 6grenir. Boylece, zamanla ¢ocugun zihninde bir-
takim ses bilesimlerine, sozciiklere bagli bicimde, deneyimlerin de {irlinii olarak kavramlar
olusur. Bardak, kedi, soba, elma gibi somut nesnelerin yaninda, zamanla kiskang¢lik, ozlem,
riiya gibi, dogrudan dogruya dile dayanan soyut kavramlar da edinir”’(Aksan , 2005: 40).

Vygotsky kavramlari, kendiliginden edinilen kavramlar ve ogretilen kavramlar
seklinde ikiye ayirir. Kendiliginden edinilen kavramlar, giindelik hayatta kullanilan
kavramlardir. Kardes kavramini buna oOrnek olarak verebiliriz. Bu tir kavramlar,
timdengelim yoluyla edinilir. Yani ¢cocuk baslangicta herkesin kardes oldugunu diisiiniir,
sonra kardes olmayanlar1 ¢ikara ¢ikara kardeslere ulasir. Ogretilen kavramlar ise, giindelik
hayatta degil, okulda karsilastiimiz kavramlardir. Vygotsky somiirii kavramini 6rnek
verir. Smifta A {llkesinin B iilkesini somiirdigiinii 6grenen ¢ocuk, onceleri somiiriiyli
sadece “A’nin B’ye yaptig1” olarak algilar. Sonra bagkalarinin da baskalarin1 somiirdiigtlinii
Ogrene Ogrene genellemeye ulasir, yani Ogretilen kavramlar tiimevarim yoluyla
edinilmektedir (Bacanli, 2002: 71).

Kavram &grenme, iki asamada gerceklestirilir: Ilk asama kavram olusturma, ikinci
asama ise kavram kazanmadir. Kavram olusturma, kavramin 6rneklerinin benzer ve farkl
yanlarini algilayarak, benzerliklerden genelleme yaparak olusturulur. Bu siirecte, birey,
objelerle ilgili olusturdugu semaya dayali olarak hatirlama ve objelerle iliski kurma
islemini yapar. Ornegin, yaklasik {ic ay bebekler annelerini ya da kendilerine bakan
kimseyi gordiiklerinde, onu tanir ve gilliimserler. Sonra aynmi tepkiyi diger insanlara
genellerler. Insan kavrami olusmaya baslamistir. Okulda 6grenime baslayan cocuklar,

cogunlukla kavramlara sifirdan baglamazlar. O kavramin 6zellikleriyle ilgili az ¢ok, dogru
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ya da yanls algilar1 vardir. Kavram kazanma ise, olusturulan kavrami uygun kural ve
Olciitlerle siniflara ayirma islemine isaret eder. Sadece kavram olusturma, kavram 6grenme
anlamma gelmez. O, kavram kazanmanin 6n kosuludur. Kavram kazanmada birey,
algiladig1 6zelliklerin ve onlar arasindaki iliskilerin dogasina uygun mantiksal kurallar ve
Olgiitler secer ve onlart uygulayarak kavramin ayristirmasini yapar. Temelde kavram
olusturma, farklilari benzerden ayirarak, benzerlerden genelleme yapma islemine
dayanirken, kavram kazanma ayristirma islemine dayalidir. Kavram olusturma tanimsal
bilgi, kavram kazanma ise, islemsel bilgi ile ilgilidir (Ulgen, 2004: 119-121).

Kavram, nesne, duygu ve diisiincelerin zihnimizdeki tasarimidir. Kavramlar, soyut
kavram ve somut kavram olmak lizere ikiye ayrilir: Somut kavramlar bina, okul, masa,
sandalye, agag, kus gibi nesnelerin zihindeki tasarim bi¢imidir. Soyut kavramlar ise, ask,
kiskanglik, dostluk, diismanlik, giizellik, ¢irkinlik gibi duygu ve diisiincelerin zihindeki
tasarim bigimidir. Kavram 0grenme ise, bireylerin dogumuyla baglayip 6limiine kadar
devam eden uzun bir siirectir. Kavram 6grenmenin de belirli asamalar1 bulunmaktadir.
Ogretmenlerin de yukarida ayrmtilartyla verilen kavram dgrenme asamalarini iyi bilmeleri

ve 0grencilere kavramlar1 6gretirken bu asamalar1 g6z dniinde bulundurmalar1 gerekir.

1.1.6. Anlamsal alan

“Ayn1 gerceklik kesiminde yer alan olgular1 belirten, anlam ac¢isindan ortak bir
paydaya indirgenebilir sozliiksel birimlerin igerik diizlemindeki bagintilarindan kurulu
diizen. Anlamsal alan kavrami, dilin sozlik ve anlam boyutlarini yapilagtirma ¢abasindan
kaynaklanir ” (Vardar, 2002: 22).

Bir metinde bir¢ok kez kullanilan ayn1 s6zciigiin almis oldugu anlamlarin tiimiine o
sozciigiin anlamsal alani denir. Ornegin Tiirkgede “ates” sdzciigiiniin farkli baglam ve
durumlarda aldig1 anlamlarin tiimii, o s6zciiglin anlamsal alanini olusturur.

1. Uygarlik atesten dogmustur.

2. Yemegi atesten indirin.

3. Top atesi geceye kadar siirdii.

4. Atesi kirktan asagi diismezdi. (Kiran, 2006: 261).

Anlamsal alan, sozciiklerin anlamca benzerliklerinden, ortakliklarindan kurulu
alandir. Ornegin, sevmek, hoslanmak, begenmek, takdir etmek, asik olmak, hayran kalmak

gibi sdzciikler ayn1 anlamsal alana ait sdzciiklerdir. Ogrencilerin sozciik dagarciklarmi
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gelistirmek ig¢in, sozcilk oOgretiminde mutlaka sozciiglin anlamsal alanindan hareket
edilmelidir.

1.1.7. Sozciiklerin anlam c¢ercevesi

1.1.7.1. Temel anlam / Diiz anlam / Ger¢ek anlam / Cekirdek anlam

Dil bilimciler tarafindan degisik isimlerle anilan bu kavram, bir sozciigiin
sOylendiginde zihnimizde olusan ilk anlamidir.

Belli bir baglam ve konu i¢inde olmaksizin tek tek sozciiklerden yola ¢ikarak
ornegin kedi, cicek, balik gostergelerini ele alacak olursak, bunlar sdylendiginde ya da
yazili olarak Oniimiize geldiginde zihnimizde bir tasarim, bir goriinti olusturduklar
goriiliir. Bu goriintiiler k6pek ya da kus gostergelerinden biitiin biitiin farkhidir. iste biz,
ornegin kedi sozcligli sOylendiginde zihnimizde beliren bu tasarima temel anlam ogesi
(denotation) admi veriyoruz. Bilginlerin kimi zaman degisik adlarla ve yorumlarla
degindikleri bu tasarim, zihnimizde canlanan bu imge, sézclik agisindan diisiiniiliince
sOzcligiin gondergesel anlam't (denotative meaning, referential meaning) olmaktadir
(Aksan, 2005: 50).

“Sozciigiin ilk ve temel anlamina c¢ekirdek anlam denir. "Cekirdek anlam" ya da
onun yerine kullanilan "ilk anlam", "temel anlam", "ger¢ek anlam" gibi adlandirmalar, ¢ok
anlaml sozciiklere 6zgii olup bu sozciiklerin kullanima giren ilk anlamlarini, sonradan
olusan yan anlamlardan ayirt etmek i¢in kullanilir.

Cok anlamli birkag sézciigiin yalnizca gergek anlamlarina bakalim:

a¢: Yemek yeme gereksinimi duyan ya da yemesi gereken, tok karsiti. (A¢ ne yemez, tok
ne demez.)

biiyiik: Boyutlar1 benzerlerinden daha uzun olan, kiigiik karsiti. (Biiyiik agaclarin altinda
otururduk.)

derin: Dibi, yiiziinden ya da agzindan uzak olan. (Derin bir kuyuya benziyordu.)

ev: Yalniz bir ailenin oturabilecegi bigimde yapilmis yapi. (Ev, ¢cok giizel diizenlenmisti.)
sicak: Isis1 yiiksekce olan, soguk karsiti. (Hava, ¢ok sicakti.)

Dikkat edilecek olursa, 6rneklenen sozciikler, tek basina kullanildiklarinda, akla ilk
gelen anlamiyla verilmigtir. S6zctigiin baglamdan bagimsiz, akla ilk gelen anlami, gercek
anlamidir. Su da var ki, dilsel deneyimimiz, bu sézciiklerin, baglam i¢inde, ilk anlamlarinin
yaninda yeni anlamlarla da kullanilabilecegini bize kolayca duyumsatmaktadir” (Bilgin,

2002: 30).
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1.1.7.2. Mecaz anlam

Her dilde sozciikler zamanla yeni anlamlar kazanir. Sozciiklerin gercek anlaminin
disinda baska bir sdzciik ya da kavram yerine kullanilmasiyla olusan anlama mecaz anlam
denir: “Seninle a¢ik konusacagim.”, “Seguk tavirlart vardi.” ciimlelerini 6rnek olarak
verebiliriz. Birinci ciimlede ‘agik’ sozcligii gergek anlaminin disinda “kolay anlasilir”
anlaminda, ikinci climledeki ‘soguk’ sozciigii de aym sekilde gergek anlaminin disinda
“ilgisiz, sevimsiz bi¢cimde” anlaminda kullanilmig, dolayisiyla mecaz anlam o6zelligi
kazanmiglardir.

Aksan (2005: 60), dilde mecaz anlam olarak adlandirilan sozctiklerin temel anlam
disindaki anlamlarini yan anlam olarak degerlendirmek gerektigini belirtir.

Hengirmen (1999: 275) de dogrudan mecaz anlam yerine yan anlam terimini
kullanmustir.

Bilgin (2002: 32-33) ise, mecaz anlami yan anlam konusunun bir alt boliimii olarak
degismeceli yan anlam adiyla agiklamaktadir:

“Yan anlamlar, karsiladiklar1 kavrami adlandirirken tistlendikleri anlamsal gérevin
stirekli ya da gecici olmasi agisindan iki 6bekte incelenir:

a- Degismecesiz yan anlam,
b- Degismeceli yan anlam (mecaz anlam).

Degismeceli yan anlam (mecaz anlam): Degismece (mecaz)nin sozliiklerdeki
tanim1 soyledir: ‘Bir sozciligiin ya da sozclikler toplulugunun ger¢ek anlami disinda, bir
anlam inceligi elde etme, sOyleyisi daha etkili, daha c¢arpici kilma eregiyle, bir baska
anlamda kullanilmasi.” Kisaca, bir sdzciligiin gercek anlami disinda bir baska anlamda
kullanilmasina degismece denir. Boyle bir sozciigiin yansittigi anlam da degigsmeceli anlam
(mecaz anlam)'dir... Degismeceli anlamda s6zciigiin, yansittig1 kavramla ilgili kullanimi
gecicidir. Ornegin, ¢izmeden yukar: ¢tkmak deyimini olusturan "cizme", "yukart", "¢cikmak"
sozciikleri gercek anlamlarini diisiindiirmezken, yalnizca bu kullanimda, "bilmedigi ise,
vetkisi disindaki konuya karismak” anlamini veren bir s6z 6begi durumundadir.”

Tiirk¢ede mecaz anlamin tanimi ve igeriginde yasanan sikintilar, yabanci dillerde de
yasanmaktadir. Bu da dil birimlerinin soyut olusundan kaynaklanmaktadir. Bu konuda
Ingilizceden &rnek verebiliriz : “Giinliik konusmada mecazin kullanimi, kullanilma

sikligiyla aciklanir. “on” edatini diislinelim. “On” un temel anlami “on the root” (¢atida),



14

“on top” (listte) gibi 6beklerde bulunabilir. Fakat “on the fiddle” (kemanda), “on demand”
(istek iizerine), “on the phone” (telefonda), “on purpose” (amacta) gibi ifadelerde “on”u
aciklayacak iliski nedir? Neden “in” kullanilmiyor? “Launch” bir geminin adini ve onun
calismaya baslamasini ifade eder. Fakat o, “launch an attack™ (saldiriy1 baglatmak), “launch
a new product” (yeni bir iiretime baslamak) anlamina da gelir. Orf ve geleneklerin
olusturdugu bir mecaz, sembol olur. Bdylece “crown” (hiikiimdar) sozciigii, eyaletin
giiclinii belirtir. “Press” (sikmak, basmak) sozciigli kitle iletisim araglarini ifade etmeye
baglar ve “chair” ( sandalye, koltuk) sozciigii de toplant1 bagkani anlaminda kullanilmaya
baslar.”® Dilimizde de benzer Orneklere rastlamak mimkindir. Ornegin, dirsek
sOzcligiiniin temel anlami, “kol ile 6n kol arasindaki eklemin arka yani”dir. Ama ayni
sozclige Oteki organ adlarinda oldugu gibi zamanla baska anlamlar da yiliklenmistir.
Ornegin, dirsek bicimindeki boruya, késeli bigimlere de dirsek denilmektedir.

Sonug olarak, her dilde sozciiklerin ¢ogunlugunun zamanla sosyal ve toplumsal

degisikliklere bagli olarak birden ¢ok anlami yansittigi, ¢ok anlamli oldugu sdylenebilir.

1.1.7.3. Yan anlam

Yan anlam, bir sozciigiin temel anlamina kullanim sirasinda katilan ve iletisimde
bulunanlarin tiimiince algilanamayan, ikincil kavramlara, imgelere, 6znel izlenimlere vb.
iligkin olan duygusal, coskusal ikincil anlamlaridir : "Kirmiz1", sdzciigiiniin yan anlamlart;
ates, tutkulu ask, Ispanya, boga giiresi, Eski Sovyetler Birligi, komiinizm, tehlike vb.
olabilir (Kiran, 2006: 264-265).

Tirkgeden ‘torpil’ sozciiglinii Ornek olarak gosterebiliriz. Baslangigta ‘savas
gemilerindeki biiylik su alti bombasi” anlamindayken soyut bir kavrami da kapsayarak
‘kayirma, kayirici, arka’ kavramlarini anlatir duruma gelmistir (Aksan, 2005: 59).

Vardar (2002: 215-216) da yan anlami tanimlarken, onun bireysel yoniiniin yaninda
toplumsal yoniiniin de oldugunu belirtir: “Yan anlam, bir sozciigiin, siirekli anlamsal
Ogelerine ya da diiz anlamima kullanim sirasinda katilan ve bildirigenlerin tiimiince

algilanmayan ikincil kavramlara, imgelere, 6znel izlenimlere vb. iligkin olan duygusal,

http://www.universalteacher.org.uk/lang/semantics.htm. internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.
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coskusal ikincil anlam; ¢agrisimsal deger. Yan anlamlar, bireysel yonler igerdikleri gibi
toplumsal, tarihsel, vb. 6zellikler de kapsarlar.

Leech (1976: 14) de yan anlamin psikoloji ve toplumla ¢ok siki iliskisi olduguna
deginir. Ona gore yan anlam; bireyden bireye, toplumdan topluma degisiklik gosterir. Yan
anlam konusuna 6rnek olarak “kadin” kavramini verir. Ona gore kadin kavrami, erkeklerin
egemen oldugu toplumlarda “kirilgan, zayif, korkak, mantiksiz” gibi yan anlamlar
kazanirken, ¢agdas toplumlarda, “nazik, duyarli, ¢aliskan” anlaminda kullanilmistir.

Dildeki en kiigiik anlamli birimler olan sdzciiklerin, anlam yiikiinii, birbirleriyle
olan baglantilarinin yani sira, climle i¢indeki kullanimlar1 da belirler. Sozciikler temel
anlamlarinin yani sira, temel anlamlariyla ilgili olan, temel anlamlar1 disinda bagka bir
anlam kazanmissa, buna yan anlam denir. Temel anlamla yan anlam arasinda mutlaka
anlamsal bir ilgi, yakinlik vardir. Bir bagka sOyleyisle, yan anlamlar, temel anlamlarin
varyasyonlaridir. Dilin ilk donemlerinde sozciikler, tek bir varlik ya da kavrami
karsilarken, zaman i¢inde birden ¢ok varlik ya da kavrami anlatir duruma gelmistir.
Ornegin, "kesmek" eyleminin temel anlam "bigak, makas gibi kesici araglarla bir seyi
ikiye ayirmak"tir."Nisan toreninde kurdeleyi damadin amcas1 kesti." ciimlesinde "kesmek"
eylemi, temel anlamda kullanilmigsken, ayni sozciik "Patates soyarken elini kesti."

climlesinde “kesici bir aracla yaralanmak™ anlaminda, yan anlam olarak kullanilmustir.

1.1.7.4. Es anlamhhik

Ayn1 anlami karsilayan fakat yaziliglar: farkli sozciikler arasindaki anlam iligkisine
es anlamlilik denir. E§ anlamli sozciiklerin biri digerinin yerine kullanildiginda, climlenin
anlami1 bozulmaz :

1) ihtivar adam, torununa saat hediye etti.

2) Siirin kafiyelerini bulunuz.
ciimlelerinde yer alan ihtiyar sdzciigii yerine yash, kafiye sozciigii yerine uyak
sozciiglinii kullandigimizda climlenin anlami bozulmamaktadir. Dolayisiyla
ihtiyar / yasli ve kafiye / uyak soézciikleri arasinda es anlamlilik iliskisi vardir.

Dil biliminde ise genellikle sozciiklerin tam olarak es anlamli olamayacagi goriisii
yaygindir. Fakat yakin anlamli sézciikler ig¢in kullanilan es anlamlilik (sinonim) terimi

biitiin dillerde yaygin olarak kullanilmaktadir.



16

Hengirmen ve Vardar da sozciiklerin tam olarak es anlamli sayillamayacaklarini, bu
tiir 6rneklerin dilde az sayida oldugu goriisiindedirler.

Dil bilim agisindan bir dile ait sozciiklerin tam olarak es anlamli olduklar1 kabul
edilmez. Bu hem dildeki en az caba yasasina aykiridir, hem de gergekte boyle sozciikler
bulunmamaktadir. Ornegin yufka ve yegni ‘agir olmayan’ anlamma gelir. Bu yiizden bu iki
sozciik es anlaml1 gdriiniir ama kullamldiklar1 yerlerle anlam degerleri es degildir. Ornegin
yufka yiirekli denebilir ama yegni ylirekli denmez (Hengirmen, 1999: 158-159) .

Es anlamlilik genellikle 6zdeslikten ¢ok, anlamca yakinlik belirtir. Ciinkii ayn
baglamda hicbir anlam ayirtis1 getirmeden birbirinin yerini alabilecek gostergeler az
sayidadir (Vardar,2002: 94).

Palmer ([Cev. Ramazan Ertiirk],2001: 76-80) de es anlaml1 sozciiklerin gergekte var
olmadiklarmi, sadece bazi sozciiklerin belli yerlerde birbirlerinin yerine gecebileceklerini
iddia eder:

“Gergekten es anlamli olan kelimelerin var olmadigi, yani tami tamina ayni anlama
gelen higbir kelime ¢iftinin bulunmadig1 iddia edilebilir. Aslinda, tam1 tamina ayni1 anlama
gelen iki kelimenin ikisinin de ayni dil icinde yasayabilmesi miimkiin degil gibi goriine-
cektir. Es anlamlilig1 test edebilecek bir yolumuz bulunsa yararli olacaktir. Belki de bunu
test etmenin bir yolu, birinin yerine digerini koymak olacaktir. Gergek veya tam olarak es
anlamli olan kelimelerin, bulunduklar: her tiirlii yer ve ¢evrede birbiriyle karsilikli olarak
yer degistirebilecekleri soylenmektedir. Fakat bu anlamda tamamen es anlamli olan higbir
kelime ¢ifti veya grubunun bulunmadigi neredeyse kesin olan bir durumdur. Aslinda bu,
tam1 tamina ayni anlama gelen hicbir kelime ¢ifti yoktur, seklindeki kanaatin dogal bir
sonucu olacaktir. Biz, dogal olarak, bazi kelimelerin, sadece belli yerlerde birbirlerinin
yerine gecebilir olduklarin1 gérecegiz. Ornegin, sempati kelimesiyle birlikte, 'derin'
anlamina gelen, hem deep hem de profound kelimesi kullanilabilir; fakat, 'su' s6z konusu
oldugunda sadece deep kelimesi kullanilabilir. Aymi sekilde, yine yolun genisligini ifade
etmek i¢in broad veya wide kelimelerinden biri kullanilabilir; fakat, ‘aksanin genisligi’ s6z
konusu ise, sadece broad sifat1 kullanilabilecektir. Fakat bu durum, bize, es anlamlilik veya
anlam benzerligi konusunda ¢ok kii¢iik bir 6l¢ii verecektir. Bu durum, sadece diizenli
birliktelik ve s6z dizimi ihtimallerine isaret edecektir; bu ise, anlam yakinlig1 ile zorunlu

olarak daima ilgili bir durum gibi gériinmemektedir.”
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Bir dil icinde es anlamli sozciiklerin ¢ok olmasi, dilin anlatim giliciinii artirir. Bu
ylizden 6grencilerin s6zclik hazinesinin ve ifade kabiliyetlerinin gelismesinde es anlamli
sozciikleri kullanmalarinin biiyiik 6nemi vardir. Dolayisiyla Tiirkce Ogretmenleri, es
anlamli sdzciiklerin 6gretimine ayrica dnem vermelidir.

1.1.7.5. Zat anlamhhk (Karsit anlam)

Duygu ve diisiincelerimizi daha iyi belirtmek i¢in sozciiklerin karsit anlamlarindan
yararlaniriz. Anlamca birbirinin karsiti olan sozciikler arasindaki o6zellige karsit (zit)
anlamlilik denir: sicak / soguk, biiyiik / kii¢iik gibi.

Zat (karsit) anlamhlik yerine ters anlamhlik teriminin kulamilmasi

Aksan (2005: 81-82), karsit anlamlilik yerine “ters anlamlilik” terimini kullanir.
Ters anlamlilik konusunda dil bilimcilerin bir¢cok siniflama yaptigini belirterek, bu
tiirlerden birkagina Tiirkgeden Ornekler verir: “Sozciik diizeyindeki karsitlik tiirlerinden
yon gosteren ters anlamlilara Tiirkgceden asag: / yukart, ileri / geri, sag / sol, kuzey/ giiney
gibi ornekleri gosterebiliriz. Dereceli ters anlamlilara sicak / ilik / serin / soguk, agik /
aralik / kapali &rnekleri gosterilebilir. Iliskisel ters anlamlilar olarak nitelenenlere ise
almak / satmak, satilik / kiralik, ana baba / evlat, usta / kalfa / ¢irak sozcikleri
uymaktadir.”

Zat (karsit) anlam tiirleri

Vardar (2002: 130-131), karsit anlamliligi aciklarken dil bilimde yapilan
siiflamalara yer verir: Karsit anlamhilik ve igerdigi tiirler, degisik yaklasim
cergevelerinde ele alinmistir. Genellikle ikili karsit anlamlilik (6r. 6l / diri) gesitli ara
evreler igeren karsit anlamlilik olgular1 birbirinden ayrilir (6r. sicak / 1lik / serin / soguk).
Bir bagka ayrim da, biitiinleyici (6r. evli / bekar), karsiliklilik igeren (6r. satmak / almak) ve
yalnizca karsitlik anlatan (Or. biiyiik / kiigiik) karsit anlamlilik olgularina iliskindir. Karsit
anlamlilik iliskisi igindeki dgeler, ortak bir anlam ekseni ve karsit anlam birimcikler sunar.

Zat (karsit) anlamhilikta derecelendirme

Palmer ([Cev. Ramazan Ertiirk],2001: 97-99), zit anlamli sozciikler arasinda
‘dereceli siralanma’ iliskisi oldugu goriisiindedir: “Birbirinin ziddi olan kelimeler zit
anlamlidirlar. Zit anlamlilik, genellikle es anlamliligin zidd1 olarak disiiniiliir; fakat, bu
ikisinin statiileri birbirinden ¢ok farklidir. Zira dillerin hakiki es anlamlilara gercek an-
lamda ihtiyaclar1 yoktur; daha once de gordiigiimiiz gibi, ger¢ek manada es anlamlilarin

bulunup bulunmadigi da siiphelidir. Fakat zit anlamlilik, dilin normal ve olduk¢a da dogal
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bir 6zelligidir. Dolayisiyla, net bir sekilde tanimlanabilir. Zit anlamli kelimelerin derece-
lenme kabul etmesi nedeniyle, cogu zaman ara terimlerin bulunmasi sasirtict olmamaktadir.
Boylece, sadece sicak-soguk terimleri degil, sicak-ilik-serin-soguk seklinde bir dereceli
siralanma mevcuttur. Buradaki /ik ve serin ara terimleri kendi aralarinda bir zit anlamlilik
meydana getirirler.”

“Zithk (karsitlik), 6zellikleri sifirdan sonsuza dogru derecelenebilen kavramlar i¢in
s0z konusudur. Bu nedenle her kavramin ziddi yoktur: Sicak ile soguk zit anlaml
sozciiklerdir. Ancak 1lik ile dondurucu zit anlamli degildir.” (Sentiirk, 2001: 34)

Eylemlerde goriilen olumsuzluk ile zit (karsit) anlam iliskisi

“Eylemlerde olumsuzlukla karsithgi karistirmamak gerekir. Ornegin, "gelmek"
eyleminin karsit1 "gelmemek"” degil, "gitmek"tir. Karsitlik iliskisinde de sozciiklerin
baglamda kullanimlar1 &nem tasimaktadir. Ornegin, "Adamcagiz cok aci ¢ekiyor.”
tiimcesinde, "tatli "nin karsiti "act” degil, onun sestesi kullanilmistir. Yine, "Bu ¢ocuklar
adami bitirecek.” timcesinde "bitirmek" eylemi, "gii¢siiz birakmak"” yan anlamiyla

kullanildig1 i¢in, "baslamak” eyleminin karsit1 degildir.” (Bilgin, 2002: 53)

1.1.7.6. Terim anlam

Bilim, sanat, spor ya da bir meslek alanma 6zgii belirli ve 6zel kavramlar
karsilayan sozciiklere terim anlamli sdzciikler denir:
* Nota miizigin anahtar1 gibidir.
* Rakip takim birazdan penalti atig1 yapacak.
* Marmara fay hatt1 tehlikeli sinyaller veriyor.
* Gilires¢imiz, finalde rakibini tusla yendi.
* Matematik 6gretmenimiz tahtaya bir dogru ¢izmemizi istedi.
* Siirde ayni eklerin ya da sozciiklerin tekrarlanmasina redif denir.
ctimlelerindeki nota, penalti, fay, tus, dogru, redif sdzciikleri terim anlamli sozctiklerdir.

Terim, genel olarak 6zel alanlarin kavramlara verilen addir. Bu alanlar bilim,
teknik, sanat, spor gibi birbirinden ¢ok ayr1 olabilir (Aksan, 1995: 364).

Terimler, uzmanlar arasinda etkin bir bildirisim saglanmasi i¢in gerekli, temel
nitelikli 6gelerdir. Genel dilde gecerli olan ¢ok anlamlilifa karsin, terim alaninda tek
anlamlilia yonelis goriiliir. Bu olguya bagli olarak daha hizli bir yenilenis siireci ve

yaratim etkinligi gézlemlenir (Vardar, 2002: 192).
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“Terimlerin kullanim alanlari, diger sozciiklere gore daha sinirlidir. Matematik
terimi olan c¢arpma, bdlme, toplama, ¢ikarma, tiggen, dortgen, ikizkenar iiggen gibi
sozciikler giinliik yasamda pek sik kullanilmaz. Bu sozciiklerin kullanimi genellikle
matematik alanmiyla smirlidir. Fizik, kimya, tip, felsefe, psikoloji, sosyoloji, resim, heykel,
terzilik, marangozluk gibi bir cok 6zel alanda gegen terimlerin anlamlarint bu alanlarda
calisan kimselerin disinda genellikle kimse bilmez. Bu terimlere su 6rnekler verilebilir:
determinizm, aksiyom, postulat, morfem, hipnoterapi, penalti, optimizm...gibi. Bazi
terimler baslangicta ilk bulunduklari zamanlarda siirli bir kullanim alanina sahip olduklari
halde, zamanla giinliikk yasantida ¢ok kullanilan birer sozciikk durumuna gelebilir. Bu
durumda bu sozciikler kendi 6zel alanlarinda terim, giinlik konugsma ve yazi dilinde de
sozciik gorevini istlenir. Bu sozciiklere de su Ornekler verilebilir: telefon, radyo,
televizyon, video, anten, telsiz... gibi. Bir dilin s6z varligimi genellikle konusma ve yazi
dilinde gegen sozclikler ile terimler olusturur. Bunlarin yani sira, dilde herkes tarafindan
kullanilarak ortak bir sdyleyis 6zelligi kazanan kaliplasmis sézler de vardir” (Hengirmen,
1999: 357).

Yapilar1 ve anlamlar1 bakimindan bir dilin genel kelimelerinden ayrilan terimler, bir
dilin kiltir ve medeniyet dili olarak gelismisliginin temel gostergelerindendir. Egitim
Ogretim hayatinda da Onemli bir yeri olan terimler, bir dilde bilim ve sanat dallarinin bel
kemigi durumundadir. Birgok alanda konular, terimlerden yola ¢ikilarak hedef kitleye
kazandirilmaya calisilmaktadir. Egitim-6gretim hayatinda bu kadar onemli olan terim
konusunda Tiirkgede biiyiikk sorunlar yasanmaktadir. Yasanan en Onemli sorun, terim
birligini saglayamama sorunudur. Bu sorunun ¢oziimii i¢in de ilkdgretimden iiniversiteye
kadar biitiin egitim kademeleri i¢in hazirlanan her ders kitabinda mutlaka terim birligi
olmasina dikkat edilmelidir. Bu konuda basta kitap yazarlari olmak iizere resmi kurumlar

ve biitiin ilgililer gerekli hassasiyeti gostermelidir.

1.1.7.7. Yakin anlamhhk
Birbirinin yerini tam olarak karsilamayan, aralarinda anlam ortaklig1 oldugu gibi
kiigiik anlam ayriliklar1 da olan s6zciikler arasindaki anlam iligkisine yakin anlamlilik, bu
tiir sozciiklere de yakin anlamli sozciikler denilmektedir. Ornek olarak;
korkmak/iirkmek/¢ekinmek/sinmek

bikmak/bezmek/usanmak
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kotii/berbat/fena

kir/boz/kir¢il/gri/kursuni
giicenmek/darilmak/kiismek/icerlemek
semiz/sisman/tombul/tiknaz
oturmak/ilismek/cokmek ° sozciiklerini verebiliriz.

Hengirmen (1999:407) de yakin anlamlilik konusunda sézciikler arasindaki anlam
ortiismesinin kismi olduguna vurgu yapar: “Anlamlar1 yalnizca bazi agilardan ortiisen,
boylece aralarinda anlamca bir yakinlik bulunan. Ornegin, gizli ve sakli sdzciikleri yakin
anlamlidir.”

Yakin anlamlilik, iki ve daha ¢ok kelimenin birbirine yakin anlam tasimasi,
aralarinda kiigiik bir anlam farkinin bulunmasidir (Korkmaz, 1992:67). Hemen hemen
bir¢cok semantik kitabi bu terimin yerine es anlamlilik terimini tercih etmistir (Altun, 2004:
113-126).

Bilgin (2002: 52) yakin anlamlilikta s6zciigiin baglamdaki kullaniminin 6nemli
oldugunu belirtir: “Yakin anlamlilikta da ¢ogu zaman s6zciigiin baglamdaki kullanimi be-
lirleyici olmaktadir. Ornegin, "yasalari ¢ignemek" baglaminda degismeceli olarak
kullanilan "¢cignemek"” sézctgiyle "basmak” ya da "ezmek " arasinda yakin anlamliliktan
s0z edilemez. Bu ii¢ sézciigiin yakin anlamliligini su baglamlarda gorebiliriz: "¢iceklere
basmak", "cicekleri ¢cignemek", "cicekleri ezmek”. Kimi sozciikler, bir is, bir bilim ya da
bir sanatla ilgilidir. S6z konusu is, bilim ya da sanatla ilgili sdzciikler, ayn1 anlam alani
icindeki sozciikler olarak degerlendirilir. Yakin anlamliligi, ayni anlam alani ig¢indeki
sozciiklerle karistirmamak gerekir. Ornegin, "okul, 6gretmen, dgrenci, 6grenim, 6gretim..."
sOzciikleri ayn1 anlam alani i¢indeki sézciiklerdir, ancak yakin anlaml degildirler.”

Yakin anlamli sozciikler, anlamca ayni degil de birbirine benzer ve yakin olan
sozciiklerdir. Dilimizde es anlamliliktan ¢ok yakin anlamlilik daha yaygin bir kullanima
sahiptir. Es anlamli sozciiklerde anlam esitligi varken (sestes-essesli, ugrasmak-didinmek
vb.) yakin anlamli sozciiklerde anlamca yakin olma ozelligi vardir. Ornegin, Séziinii
onaylamadigim icin bana darildi. Toplantiya ¢agrilmazsa bize giicenir. climlelerindeki

darilmak ve giicenmek sdzctikleri yakin anlamlidir.

5ht‘[p://www.dilimiz.gen.‘[r/dil bilgisi/anlam bilim/anlam bilim/yakinanlamlilik.html
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1.1.7.8. Yansimalar

Dogadaki seslerin taklit edilmesiyle olusturulan sozciiklere yansima sozciikler
denir. Bu yansimalar; insan, hayvan, bitki veya diger varliklara ait sesler olabilir:
pat, kiit, tak, tik, patirtr, miyavlamak gibi.

Dildeki yansimalarin ¢ogu pat, kiit, tak, tik gibi ilgili sesi dogrudan karsilayan
sozcuikler niteligindedir. Bazilarinda ise yapisal bir benzerlik bulunur: saril saril, giiriil
giiriil, haril hanl; takirti, patirti, giimbiirtii, sarilti... Bazi yansimalardan tliretmeler
yapilmigtir: horlamak, tiksirmak, aksirmak, oflamak, puflamak, hickirmak, siimkiirmek...
(Hengirmen, 1999: 414)

Yansima sozcikler, aralarindaki ses ve sdylenis farkliliklarina ragmen biitiin
dillerde vardir:

Eski Grekge: brekekekex koax koax (kurbaga sesi)
Arapca: kuku kukuku (horoz o6tiisii)

Bulgarca: kukurigu (horoz 6tiisii)

Katalan dili: bup bup (kopek havlamasi)
Hollandaca: kukeleku (kurbaga sesi)

Fince: hau hau ( kdpek havlamasi)

Korece: meong meong (kopek havlamasi)

Rusga: gaf gaf (kopek havlamasi)

Romence: ham ham (kopek havlamasi)
Ispanyolca: quiquiriqui (kurbaga sesi)

Hintce: dhadak ( insanin kalp atigimin sesi). .. °

Yansima sodzciikler, dogadaki seslerin taklit edilmesi ile olusur. Ornegin, bir suyu
stirahiden bardaga bosalttiginiz1 diisiintin. Ritmik olarak Iik Iik lik diye bir ses duymaz
misiniz? Iste suyu bardaga bosaltirken suyun cikardigi ses, halk arasinda “hikir hkir” diye
ifade edilmistir. Yine ayni sekilde insanlar bir yere sert bir cisimle vurduklarinda ritmik
olarak tak tak tak diye ses duyarlar. iste bu durumu ifade etmek icin de “takirdamak”

sozcligii kullanilmistir. Bu sozciikler yansima sozciiklerdir.

6 http://en.wikipedia.org/wiki/Onomatopoeia internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.
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Yansima sozciiklere ornekler:
Kopek sabaha kadar havladi.

Bizim herif sabaha kadar horladi.
Mesin kirbas sakladi.

Dislerini gicirdatmadan konus liitfen.
Televizyonun iginden ¢itirt1 geliyor.

1.1.7.9. Es seslilik

Yaziliglar1 ve soylenisleri ayn1 oldugu hélde aralarinda anlam iligkisi bulunmayan
sozciikler arasindaki iliskiye es seslilik (sesteslik) adi verilir. Eg sesli sozciiklerin anlami
yalniz kullanildiklar1 yere ya da baglama gore anlasilir. Ornegin, “yiiz” sdzciigiiniin tek
basma birakildiginda (say1, govde boliimii, ylizmek eylemi...) anlamlarindan hangisini
anlattigini bilemeyiz (Bilgin, 2002: 49).

Bazi dil bilimciler, es adlilik ve es sesliligi ayn1 anlamda ele alirken, bazilar
ikisinin birbirinden farkli oldugu, bazilar1 da es sesliligin es adliligin bir boliimii oldugu
gorlistindedir:

“Es adl1 ya da es sesli sozciik, yazilislar1 ve sdylenisleri ayn1 olan; fakat anlamlari
farkl olan sozciiklerdir. Baska bir deyisle, gosterileni ayri, gdstereni ayni olan sdzciiklerin
ozelligine es adlilik ya da es seslilik denir.” (Kiran, 2006:249) Ornegin,

Cay: Caygillerden bir agaccik . Bu agacgcigin 6zel islemlerle kurutulan yapragi.

Cay, nem ve harici kokulardan etkilenmeyecek sekilde kapali ambalajda muhafaza
edilmeli.

Cay: Dereden biiyiik, irmaktan kiigiik akarsu.

Actk vadinin sonunda bulunan sola dénen dik bir inisten asagi inerek ¢aydan karsiya
gectik.

Kara: En koyu renk, siyah.

Beyrek'in yedi kiz kardesi kara elbise giyindi.

Kara: Yeryiiziiniin denizle ortiilii olmayan boliimii, toprak.

Insanlar karaya varmak icin séyleniyorlardi.
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Yiiz: Doksan dokuzdan sonra gelen sayinin adi ve bu sayiy1 gosteren isaret.

Ug yil icinde ogrenci sayist yiizii gecti.

Yiiz: Basta alin, géz, burun, ag1z yanak ve ¢ehrenin bulundugu 6n béliim, sima, ¢ehre, surat.
Kelimelerin vermedigini, sozciiklerin soyleyemedigini yiizde dolaysizca idrak edebiliriz.
Yiiz: Kol, bacak, yiizge¢ gibi organlarin 6zel hareketleriyle su ylizeyinde ya da su iginde
ilerlemek, durmak. Ikinci tekil kisi emir kipi.

Yiizerken en 6nemli sorun enerjimizi idareli kullanabilmektir.

Yiiz: Derisini ¢ikarmak, derisini soymak. Ikinci tekil kisi emir kipi.

Ulkemizde kasaplik hayvanlarin deri yiizme islemi cogunlukla bigakla yapilmaktadir
(Tiirkge Sozliik, 2005: 403, 404, 1074, 2212).

“Es adlilik, gosterileni ayri, gostereni 6zdes olan sozciiklerin 6zelligi (6r. bir “renk”
belirten kara ve “toprak parcasi” kara sozciikleri). Kimi dillerde (6r. Fransizca) goriilen
yazilis1 ayri, sdylenisi ayni olan es adli sdzciiklere es sesli, sdylenisi ayri, yaziligi ayni olan
sozciiklere es yazimli denir.” (Vardar, 2002: 93)

Aksan (2005:73) ise bazi dillerde es adliligin es seslilik ve es yazimlilik olarak iki
boliimde incelendigini belirtir.

Bazi dil bilimciler de es seslilik ya da es adlilik konusunu ¢ok anlamlilikla birlikte
ele alirlar (Leech, 1976: 228-230; Ullman, 1962: 176-180).

Es sesli sozciikler, yazilis ve sOylenigleri ayni fakat aralarinda anlam iligkisi
olmayan sozciiklerdir.
Ornek: Ak koyunun kara kuzusu da olur.

Kara goriiniince tayfalar sevindi.

Dilimizde diizeltme isareti ( * ) olan sozciiklerde es seslilik 6zelligi aranmaz.
Ornek: Hava soguktu kar yagiyordu.

Bu seneki karimiz iyi.

Ayrica, temel anlam- yan anlam ve gergek anlam- mecaz anlam iligkisi olan
sozciiklerde de es seslilik aranmaz.
Ornek: Adam tath elmalar1 sepete koydu. (Temel anlam)

Bu kadar tath uyku olur mu? (Mecaz anlam)
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1.1.7.10. ikilemeler

Anlami giiclendirmek amaciyla ayni1 sozciigiin, karsit anlamli ya da yakin anlaml
sozciiklerin tekrarlanmasiyla olugan sdzciik gruplarina ikileme denir: ev bark, es dost, yalan
yanlis, siril siril... gibi.

Aksan (2005: 102-104), ikilemelerin anlam bilimi agisindan Onemini Tiirkce
orneklerle aciklar: “Anlam bilimi acisindan ikilemeler dikkati ceken bir nitelik tasir: iki
ayr1 gosterge, tek bir gosterge olarak, belli bir gdsterilene sahip olur; zihinde kimi kez tek
tek ¢oziimlenme yerine yeni bir kavramin olusmasini saglar. Iyi kétii ikilemesinde nitelenen
eylem ne 1yi, ne de kotiidiir; ikisinin ortasi, orta karar bir niteleme s6z konusudur. Az ¢ok,
derme ¢atma, kor topal, kose bucak, 6liim kalim, belli belirsiz, ali1 al moru mor, yagh balli,
oOte beri, belli bagl gibi 6rneklerde de ayni nitelik goriilmektedir Bunlarin i¢inden kor topal
ikilemesiyle aktarilmak istenen kavram, ne "kor", ne de "topal"dir; yarim yamalak
ikilemesiyle, zoraki yiiriiyen bir isin gidisi anlatilir. Bu yeni gostergenin, dolayisiyla yeni
kavramin olusmasinda koriin daha ¢ok da fopalin gosterileni, zihindeki tasarimlart etkili
olmakta, duygu degerleri de devreye girmektedir; her biri ayr birer gosteren ve gosterilene
sahip olan iki ayr1 gdsterge boOylece, ortaklasa yeni bir kavram olusturmaktadir. Anlam
acisindan durum, birlesik sozcliklerdekinin aynidir. Diiglin bayram, diigiin dernek, c¢eyiz
cimen, yalan yanlis, don paca, ¢anak ¢omlek, bugiine bugiin, az buz, sagma sapan, baldir
bacak, kol kanat, bardak ¢anak gibi ikilemelerde ise yeni bir kavramin olusturulmasindan
cok, birtakim ses yinelemelerinden de sik sik yararlanilarak bir araya getirilen gostergelerle
kavramin pekistirilmesi, zihinde gesitli tasarimlar yaratilarak anlatimin zenginlestirilmesi
s0z konusudur. Yorgun argin, sag salim, sorgu sual, yol yordam gibi es anlamlilarin bir
araya getirildigi iklemelerde de aym tasarim cesitlenmesiyle canli ve zengin anlatim
saglanmaktadir. Eski piliskii, kargacik burgacik, bolik porglik gibi Ornekler yine ses
yinelemeleriyle tiiretilmis ikinci 6gelerin yardimiyla ayni zengin anlatima yonelirler.
Kargacik burgacik ikilemesinin yalnizca kétii ve acemice yazilmis yazilar i¢in kullanilmasi
da ilgi ¢ekicidir.”

Hengirmen (1999:208) de ikilemelerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve anlami
pekistirdigini sdyler: “Anlatimda tekrar ve ahenk dgrenmeyi kolaylastirir. Tkilemelerin de

en onemli 6zelligi, sozcliklerin tekrar1 ve bu tekrardan olusan ahenktir. Ses benzerligi olan
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sozciiklerin yan yana kullanilisi, hem anlami pekistirir, hem ahengi artirir. Boylece dil,
siirsel bir giizellik kazanir.”

Tiirkcede ikilemeler farkli sekillerde karsimiza cikar’:

1)Ayn1 sozciigiin tekrarlanmasiyla yapilir: agir agir, giizel giizel, tath tath, konusa konusa,
atlaya atlaya, kosa kosa, deste deste, soguk soguk...

2) Zat sozciiklerin tekrarlanmasiyla yapilir: iy1 kotii, asag1 yukari, biiyiik kiictik, alt {ist,
diise kalka, bata cika ...

3) Biri anlaml1 digeri anlamsiz iki s6zciiglin tekrarlanmasiyla yapilir: ev mev, kitap mitap,
su mu, siki fiki, tek tiik, sagma sapan, ufak tefek ...

4) Her ikisi de anlamsiz sézciiklerin tekrarlanmasiyla yapilir. 1vir zivir, ¢it1 pit1, abuk
sabuk, paldir kiildiir, apar topar, mirin kirm...

5) Yakin anlaml sozciiklerin tekrarlanmasiyla yapilir: akal fikir, ak pak, mal miilk...

6) Es anlaml1 sozciiklerin tekrarlanmasiyla yapilir: bitmek tiikenmek, sag salim, dogru
diirtist, ses seda, giiclii kuvvetli...

7) Yansimayla yapilir: tikir tikir, ¢atir ¢atir, horul horul, glimbiir glimbiir. ..

ingilizcede8 ise ikilemeler ozellikle konusma dilinde kullanilir ve yapisina gore ii¢
boliimde incelenir:

1) Kafiyeli ikilemeler (Rhyming reduplications): arty-farty (sanatkarane), teeny-
weeny (minicik), hubble-bubble (nargile) gibi. Bu tiir ikilemelere Tiirk¢eden az buz, giyim
kusam, ayn gayn, dirlik diizenlik, ak¢a pakca vb. 6rnekleri verebiliriz.

2) Tam ikilemeler (Exact reduplications): fifty-fifty (elli-elli), gee-gee (Haydi!),
bye-bye (giile giile) gibi. Tam ikilemelere Tiirk¢eden giizel giizel, azar azar, sessiz sessiz
vb. drnekleri vermek miimkiindiir.

3) Ses degisimi ile ilgili ikilemeler (Ablaut reduplications) : chit-chat ( muhabbet
etmek, dilly-dally (oyalanmak), shilly-shally (vakit 6ldiirmek) gibi. Tiirk¢ede kullanilan tek

tilk, kem kiim, sakir sukur vb. bu tiir ikilemelere 6rnek olarak gosterilebilir.

1.1.7.11. Deyimler
Anlatimi giiclendirmek, daha da etkili kilmak i¢in ¢ogunlukla ger¢ek anlamlarinin

disinda kullanilan sozciiklerin bir araya gelmesiyle olusan kaliplasmis sozlerdir. Deyimler,

7 http://www.edebiyatogretmeni.net/ikilemeler.htm
% http://en.wikipedia.org/wiki/Reduplication internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.
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toplumun kiiltiiriinii, tarihini, ortak dil zevkini ortaya koymasi bakimindan son derece
onemlidir.

Tiirkce, deyimler yoniinden olduk¢a zengin bir dildir. Deyimlerin c¢oklugu,
Tiirk¢eye ayn bir giizellik ve anlatim giicii kazandirir (Hengirmen, 1999:116).

“Deyimler, anlatim giiclinii artirmak i¢in, az ¢cok mantik digina kayan sozciiklerdir.
Deyimlerde her seyden once, bir abartma, mantik disina kagma cabasi vardir. Kimi
deyimlerde, olaganiistii goriintiiler, diisler, tablolar cizilmeye calisilir. Amag, asir1 bir
dikkat ¢ekerek, anlatima giic vermektir. S6z gelimi, ¢ok sevinen birini anlatmak igin
“etekleri zil calmak” deyimi kullanilir. Boylece her yani kipirdayan, giilen bir kisi goz
Ontine gelir. Bunun gibi, deyimlerde c¢izilen hayaller, tablolar, abartmalidir. Mantik digina
kayma vardir: Balik kavaga ¢iktigi zaman, burnu kaf daginda olmak, agziyla kus tutmatk,
yerin dibine girmek, kan aglamak...” (Bozkurt, 2004: 178)

“Deyim, belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile getirmek icin birden
cok sozciigiin bir arada, seyrek olarak da tek bir sozciiglin yan anlaminda kullanilmasiyla
olusan sozdiir. Tirkcede dudak biikmek, ipe un sermek, durmus oturmus, agizdan baklay:
ctkarmak, Sultanahmet’te dilenip Ayasofya’da sadaka vermek, gayret dayiya diistii...gibi
binlerce ornek gosterilebilir. Tek o6geli deyimler i¢in de aksamci, kasarlanmis, sudan,
gozde, gedikli gibi 6rnekler verilebilir.” (Aksan, 1995: 359-360)

“Deyimler, kaliplasmis sozlerdir. Bu kaliplagsma, gerek bicim gerek anlam
acisindan, uzun bir siirecin sonunda gergeklesir. Bu siire¢ i¢cinde toplumun dil (sdyleyis)
degerlendirmesinden gegen deyimleri, baska bir bicimde ya da baska bir anlamla
kullanamayi1z. Bir s6z 6begini kalip s6z olarak yeni bigimle sdyleme ya da ona yeni anlam
yiikleme, yine toplumun olurunu, onayimi gerektirir.” (Bilgin, 2002: 58)

Genellikle iki veya daha ¢ok kelimeden kurulu bir ¢esit dil ifadesi olan deyimler,
duygu ve diislinceleri dikkati ¢ekecek bi¢cimde anlatan isim, sifat, belirteg, yalin ve birlesik
eylem goriiniislii dilsel yapilardir. Tam ciimle olarak kullanilamazlar.’

Deyimler, belli kisilerin degil, toplumun malidir, atalardan kalmadir. Bir s6ziin
deyim sayilmasi i¢in: 1)Kendisini kuran sozciikler, konulus ve yapilis anlamlarindan, az
cok, siyrilmig olmali; 2)Boylece sozlik anlamlarini diisiindiirmeyen toplu bir anlam
vermelidir: “Bu ¢ocuk ele avuca sigmiyor.” climlesini okuyan bir kimse bu ciimledeki ele

avuca sigmamak soézclklerinin konulus anlamlarimi diisiinmez. Bu ciimleden sadece su

? http:/tr.wikipedia.org/wiki/Deyim
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anlam1 ¢ikarir: Bu cocuk yaramazdir; uslandirilamiyor. 3)Deyimlerin ayni anlamda
kullanilmasi; bigimce kliselesmesi, yani degismez olmasi ana kosullarindan biridir
(Gencan, 1992: 264-265).

Deyimlerin konusma ve yazma igerisinde kullanilmasi, ifadeye bir canlilik ve
cekicilik katar, bu yolla okuyan ya da dinleyenin etkilenmesi s6z konusu olur. Bu nedenle
deyimlerle ilgili ¢aligmalar olduk¢a Onemlidir. Ancak, bu tiir bir calisma, onlarin
anlamlarin1 uygun kullanma seklinde yiiriitiilmeli, anlamint verme, sozliikteki karsiligini
bulma {izerinde pek durulmamalidir (Cemiloglu, 2001: 166).

Deyimler, Ogrencilerin ifade yeteneginin gelismesinde olduk¢a Onemlidir. Bu
nedenle deyimlerin 6gretimi de ¢ok dikkat edilmesi gereken bir konudur. Yapilan bir
arastirmada'® Tiirk¢e dgretmenlerinin biiyiik kisminmn deyimlerin 6gretiminde diiz anlatim
yontemini kullandiklar1 tespit edilmistir. Yine ayni aragtirmada deyimlerin 6gretiminde
resim ve hikaye kullanimi, diiz anlatim yontemine gore énemli Ol¢lide basar1 gostermistir.
Bu nedenle Tiirkce Ogretmenlerinin deyimlerin 6gretiminde cesitli gorsel ve isitsel
materyaller kullanmalari, 6grencilerin deyimleri daha c¢abuk kavramasimi saglayacak,

ayrica 0grencinin zihninde deyimleri kalic1 hale getirecektir.

1.1.7.12. Atasozii

Nesilden nesile gegerek bugiine ulasan ve atalarimizin hayat tecriibelerini, diislince
ve anlayislarin1 6glit halinde anlatan ve milletin ortak mali olan yalin sozlere
(mesel/darbimesel) atasozii denmektedir (Gozler, 1991: 171).

Atasozleri, halk arasinda siiregelen, yasayan ve halkin yasantisini de8ismez
yargilara baglayarak 6giitleyici bir sekilde belirten kisa, kaliplasmis sozlerdir (Kirkkilic ve
digerleri, 2002: 117).

“Atasozleri, toplumun duygu ve diisiincesini, diinya gorilisiinii yansitir. Toplumun
ortak mal1 oldugu i¢in atasozlerinde bulunan sozciiklerin yerini degistiremeyiz. Fakat bazi
atasOzleri zamanla degisiklige ugramistir:

Ayagini yorganina gore koskil. (Giivahi — 16. ytizyil)

Ayagini yorganina gore uzat” (Hengirmen, 1999: 40).

Bu atasoziindeki koskil (kos-> uzamak, kil-> emir eki) sozciigliniin yerine giliniimiizde

“uzat” sozciligli kullanilmaktadir.

1 www.tomer.ankara.edu.tr/dildergileri/127/7-19.pdf
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“Insanoglunun deneyimlerinden, bilgeliginden ve benzetme giiciinden kaynaklanan
atasozleri diinyanin her dilinde vardir. Bunlar ¢ogunlukla bir tiimce bigiminde olusarak bir
yargi anlatan, kimi zaman 0lcli ve uyakla, sdylenis acisindan daha etkili olmaya yonelik
sozlerdir.” (Aksan, 1995: 362)

Atasézlerinin Ozellikleri

1) Ulusal bir kimlik 6zelligi tasiyan atasozleri, genellikle, toplumun ortak deger
yargilarim yansitir. Ornegin, toplumumuzda, "Aman diyene kili¢ kalkmaz. ", "Giilme
komsuna gelir basina."”, "Kani kanla yumazlar, kant suyla yurlar. ", "Yas kesen bags keser."
gibi atasozleri erdemli olmanin 6Slgiitlerini verir, kisileri bu erdemlere yoneltmeye c¢alisir.
Ancak kimi atasozlerinde erdemlilige, bilime, ¢agdas diislinceye ters diisen yargilar, yanlis
yonlendirmeler de goze carpar. Ornegin, "Bana dokunmayan yilan bin yasasin.", "Dogru
soyleyeni dokuz koyden kovarlar.” gibi atasozlerini erdemlilikle bagdastirmak glictiir
(Bilgin, 2002: 63).

2) Atasozlerinde genellikle mecazi bir anlatim yolu kullanilir. Atasozlerinin gercek
anlamlarim1  kavrayabilmek i¢in aciklamaya gereksinme duyulur. Atasdzlerini dogru
aciklayabilmek, diisiinme, sezgi ve derleme yetenegimizi gosterir. Atasozii aciklamalari
diisiince agiklamalaridir. Her atasdziiniin kurulusunda bir amag vardir. Ornegin, “Damlaya
damlaya gol olur.” s6ziiniin amaci ¢calismaktir (Sentiirk, 2001: 380).

3) Atasozlerinin giinliik dili siislemek, ifadeye canlilik vermek gibi bir vazife
gormelerinden dolayr onlar1 bir araya toplayip ayr1 bir nevi gibi incelemek ihtiyaci
duyulmustur. Bir kisim atasdzlerinin sdylenis hikayeleri de vardir. Yalniz bunlardan pek
az1 glniimiize ulagsmis, digerleri unutulup gitmistir. Atasozleri genellikle kafiyeli olur.
Boylece akilda kolay tutulurlar. Ayrica aliterasyon, mecaz, cinas, kinaye, intak, tesbih,
tezat gibi s0z sanatlar1 bulunur. Atasdzleri, her durum ve olayi, her tiirlii davranisi, bir
ortamdan bagka ortama degisen yonleri niiansh olarak yansitir. Bundan dolay1 atasézleri
arasinda bazen birbiriyle ¢elisiyormus gibi goriinen 6rneklere de rastlanir. Mesela, “Kardes
kardesi atmis, yar basinda tutmus” ile “Kardes kardesin ne 6ldiigiinii ister ne ondugunu”
orneginde oldugu gibi. Atasodzlerinin yorum ve agiklamalarinda onlarin hangi duruma bagl

olarak s6ylendigine bilhassa dikkat etmek gerekir."’

" Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, Cilt 4, Ist., 1991,s: 44.
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Hemen her dilde atasdziine rastlamak miimkiindiir. Giinlimiizde yaygin olarak

kullanilan dillerden Ingilizce, Fransizca ve Almancadaki atasdzlerine birka¢ Ornek

verebiliriz:

1)

2)
3)
4)

5)

1)
2)
3)

1)
2)
3)

Ingilizce Atasozleri

The noisiest drum has nothing in it but air. ( En giirtiltiilii davulun i¢inde, havadan
bagska bir sey yoktur.)

An empty barrel makes the most nois. ( En ¢ok ses, bos varilden ¢ikar. )

The eyes are the window of the soul. (Gozler, ruhun pencereleridir.)

Don't judge a book by its cover. (Kapagina bakarak kitap hakkinda karar
vermeyiniz. )

April showers bring May flowers. (Nisan yagmurlari, Mayis ¢igeklerini getirir.)"?
Fransizca Atasozleri

Les bons comptes font les bons amis.( Dogru hesaplari, iyi arkadaglar yaparlar.)

La vérité sort de la bouche des enfants. (Dogru s6z, cocuklarin agzindan ¢ikar.)

Rira bien qui rira le dernier.( Son giilen, iyi giiler.)"

Almanca Atasozleri

Geteiltes Leid ist halbes Leid.(Paylagilan dert, yarim derttir )

Alte Liebe rostet nicht. (Eski ask, paslanmaz.)

Liebe macht blind. (Ask, kor eder.)
(http://www.dilforum.com/forum/archive/index.php/t-17537.html)

1.1.7.13. Ozdeyis (Vecize)

Bir duyguyu ya da diislinceyi kisa, dogru ve 6zlii sekilde veren, sdyleyeni belli olan

giizel sozlere 6zdeyis (vecize) denir. Ozdeyisler, tanmnmis ve saygr kazanmis kisilerin

konugmalarinda ve yazilarinda yer alan etkili sézlerdir. Her s6z 6zdeyis degildir. Bir s6ziin

0zdeyis olabilmesi i¢in su Ozellikleri tasimasi gerekir:

1) Bir yargi bildirmelidir.
2) Kuru ve bos 6giit veren sozler olmamalidir.
3) Ozlii ve kisa olmalidur.

4) Gergegi ve glizeli dile getirmelidir (Sentiirk, 2001: 385).

12 http://iio-4b.blogspot.com/2007/03/ingilizce-ataszleri.html
B http://www.dilforum.com/forum/showthread. php?t=13354
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Vecize veya 0zdeyis, sOyleyeni belli, kisa, anlamli s6zdiir. Bireysel ya da toplumsal
bir ilke, bir goriis, bir kaniy1 en kisa yoldan anlatir. Yasam deneyimine ve gozleme dayanir.
Vecizeler bagimsiz yazildigi gibi, bir eserin icinde dagmik da bulunabilir. Islam
biiyiiklerinin bu tiir sozlerine kelamikibar denir."*

Ozdeyis Ornekleri
Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus demektir.(Atatiirk)
Elimde olsaydi, her karis topraga bugday eker gibi kitap ekerdim. (Horace)
Usagim dahi olsa, hatalarim diizelten efendim olur. (Goethe)

Cahil kimsenin yaninda kitap gibi sessiz ol. ( Mevlana )
Egitim 6grencilere saygiyla baglar. (Emerson)

En verimli yagmur alin teridir. (C. Sahabettin )

Kendi dilini bilmeyen bagka dil 6grenemez. (B. Shaw)
Insanim kendini fethetmesi, zaferlerin en biiyiigiidiir. (Eflatun)

Ogrenmek pahalidir ama cehalet ¢ok daha pahalidir. (H. Clausen)

1.1.7.14. Somut — soyut anlamhhk
Duyularimizin biri ya da birkagi ile algilanabilen herkesin zihninde ayni goriintiiytii
olusturan sozciiklere somut anlamli sozclik; algilanmasi duygu ve dislincelere dayals,
herkesin zihninde farkli goriintiiler, ¢agrisimlar olusturan sozciiklere de soyut anlamli

sOzcik denir.

Somut Sézciik Ornekleri Soyut Sézciik Ornekleri
masa ask
bulut sevgi
sag ozgiirlik
Deniz (insan ismi) mutluluk
kalem dostluk
Giines (gezegen ismi) 6zlem
tas duygu

14 http://tr.wikipedia.org/wiki/Vecize
15 http://www.turkceciler.com/vecize/oz_deyisler.html
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Bir sozciik temel anlamiyla somutken ciimlede kazandig1 anlamiyla soyut olabilir.
Bu yiizden sozciikler somutluk soyutluk yoniinden degerlendirilirken ciimle iginde
kazandig1 anlama gore degerlendirilir. S6zgelimi, "hava" sozciigii dokunma duyusuyla
ilgili somut bir anlam tasirken "Eski esyalar salona ayr1 bir hava vermis." ciimlesinde soyut
bir anlam kazanacak sekilde kullanilmistir. Aktarma yoluyla somut anlamli bir sdzciik yeni
bir somut anlam daha kazanarak kullamlabilir. Ornegin, organ adi olan somut anlamli
"ayak" sOzciigii, "siranin ayagi, masanin ayagi, kopriiniin ayag1" gibi kullanimlarda yeni bir
somut anlam kazanmigtir.'®

“Soyut bir kavram1 somut bir sozciikle anlatmaya somutlastirma denir. Sozciiklerin
aktarmali anlamda kullanimi, somutlastirma temeline dayanir. Tiirk¢emiz somutlagtirmaya
egilimli bir dildir. Tiirk¢enin somutlama egilimi 6zellikle deyimlerimizde belirgin bigimde
goriilebilir. Ornegin, cok eziyet ¢ektigi halde iyi oldugunu sdyleyen birinin durumu kan
kusup kizilcik serbeti ictim demek deyimiyle somutlanmaktadir: "Kan kusmak" eziyeti,

!

"kizilcik serbeti ictim." ise kisinin g¢ektigi eziyeti, sikintiy1 igine atarak g¢evresine iyi
oldugunu gostermeyi karsilar. Boylece, somutlagtirma yoluyla, anlatima bir ¢arpicilik, bir
renklilik kazandirilmaktadir. Asagida Orneklenen deyimlerimizde de ayni anlam
ozelliklerini gorebiliriz: siniri oynamak (6fkelenmek, sinirlenmek) basa kakmak (yaptig
iyiligi yliziine vurarak birini tizmek) ¢am devirmek (karsisindakine dokunacak ya da kotii
bir sonu¢ doguracak séz sdylemek)...

Somutlastirmay1 bir de sdzciik boyutunda ele alalim. Ornegin, somut bir kavrami
anlatan "yirek" sozciigli, asagidaki kullanimlarda soyut bir kavrami anlatmakta,
degismeceli bir anlam kazanmaktadir:

Oradan atlamaya yiirek ister. (Korkusuzluk)

Bu ¢ocugu nasil déversiniz, sizde hig yiirek yok mu? (Acima duygusu)

Insan yiiregi bu, kirtliverir. (Insanin ruhsal yénii, goniil)

Ulkenin bu beyinsizlerden ¢ekmedigi kalmadi. (Akilsiz, diisiincesiz)

Bizim de aydinlik giinlerimiz olacak. (Mutlu, iy1)

Sana yandigimi kimse bilmesin. (Bliylk bir agkla sevmek)

Adami dinlerken patladim. (Cok sikilmak)...” (Bilgin, 2002: 35)

16 http://www.basmakci.com/Forum.asp?forum=oku&msgid=3915&yanilik=0
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Bir yazi kaleme alirken soyut sozciikleri kullandigimizda, okuyucu bu sézciiklerle
neyi anlatmaya g¢alistigimizi, tam olarak kavrayamaz. Ciinkii soyut sozciikler insanlar
arasinda farkli ¢agrisimlara, diisiincelere sebep olur. “Ask” sozciigiinii ele alalim. Bazi
insanlar icin bu sozciik, ‘duygusallik, mutluluk’ ifade eder. Bazilar1 i¢inse ‘kendini feda
etme, adama’ anlamini tasir. Yazinizda bu sozctigli aciklayan bir ifade kullanmazsaniz,
okuyucu ‘ask’ sdzciigiiyle neyi anlatmaya calistiginizi kavrayamaz. '’

Edebiyatta 6zellikle hikdye veya roman yazarlarinca daha ¢ok soyut anlamh
sozciikler kullanilir. Ciinkii soyut sozciikler, kurmaca metinlerin amacina daha uygundur:
“... Arka sokaklarda helvacilarin sesleri hala uzayip gidiyordu, menhus, mes um sesler.
Hastahiga, oliime ve bunlardan daha korkung, yiizleri karanlikta kalan ve hiiviyetleri
mechul bir takim felaketlere ait kokular uyandiriyorlardi. Neriman bu seslerde annesinin
oliimiinii, babasinin ihtiyarh@ini, muhitinin sefaletini hatirlatan, biitiin hayatinda gordiigii
ve duydugu matemlerin hepsini, istikbalin sakladigi elemlerin hepsini sezdiren derin,
gayet derin ve ruhun en muhkem, en miicehhez taraflarina bile bir anda giren keskin,
bayultici bir keder duyuyordu...” '

1.2. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitiilen caligmalar
sonucunda Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2005 yilinda yiiriirliige girmistir. 1-
5. siniflar i¢in hazirlanan programin pilot uygulamasi 2004-2005 egitim — 6gretim yilinda
yapilmaya baglanmistir. 6-8. siniflar i¢cin hazirlanan program ise, 2005-2006 o6gretim
yilinda pilot okullarda, 2006-2007 6gretim yilindan itibaren tiim okullarda uygulanmaya
baslanmustir.

Tiirke Dersi Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklasim esas almarak
hazirlanmustir: “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, égrenme siirecinde
Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini, 6grenme-
ogretme etkinliklerinde o6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini, dolayisiyla
degerlendirmede o6gretim siirecindeki gelisimin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu
yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup

calismalarina katilmasi, Ogrendiklerini asamali bir bi¢imde insa etmesidir. Tiirkge

17 http://www.cabrillo.edu/services/writingcenter/290/nouns.pdf internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmigtir.
18 Safa, Peyami, “Fatih Harbiye” Otiiken Yay., Ist., 1999, s: 40
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Ogretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 6grencinin derse etkin olarak katilmasinin
saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.” (MEB,Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi, 2006: 3)

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde, yapilandirmaci yaklasim
merkezde olmak {izere, aktif 6grenme, ¢oklu zekd gibi bireyin kendine 6zgii 6grenme
yetenegi ve yontemi oldugunu ilke edinen cesitli egitim yaklagimlarini dikkate aldig:
gorlilmektedir. Bu yaklasim ile 6gretim programlari bireyin 6n bilgilerinden hareket eden,
onun deneyimlerini ve goriislerini Onemseyen, bireyin her tiirli etkinlige katilimini
saglayan; bilginin, becerinin 6grenci tarafindan insa edilmesine (yapilandirilmasina) imkan
veren bir 6gretim ortamini zorunlu kilmaktadir (Edit. Kirkkili¢ ve Akyol, 2007: 353).

Program yap1 olarak; “genel amaglar, temel beceriler, temel dil becerileri ile dil
bilgisi ve bu becerilere yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile agiklamalar”
boliimlerinden olugmaktadir. Temel dil becerileri yani 6grenme alanlari, “okuma, dinleme/
izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi” alanlarindan olusmaktadir. Bu temel dil becerileri
hem kendi iclerinde hem de birbirleriyle bir biitlinliik icinde ele alinmis ve
iliskilendirilmistir (MEB, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2006: 5).

2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, birgok konuda onceki ogretim
programlarindan farkli olarak hazirlanmistir. Programda bazi yenilikler yer almaktadir.
Bunlardan biri kazanimlar, digeri etkinlikler boliimiidiir.

Kazanimlar; 06gretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri  ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ayrica, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarin hayata gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin
kazandirilmast igin gesitli etkinlik 6rneklerine yer verilmistir (MEB, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2006: 8).

Programda yer alan bir bagka yenilik, ders kitaplarinda temalara dayali bir
yaklagimin benimsenmis olmasidir. Programda on dort tema yer almaktadir. Bu temalar,
“Sevgi, Milli Kiiltiir, Toplum Hayati, Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel
Gelisim, Bilim ve Teknoloji, Aliskanliklar, Zaman ve Mekdan, Duygular, Doga ve Evren,
Giizel Sanatlar, Kavramlar ve Cagrisimlar”dir. Burada yer almayan fakat her simif
diizeyinde zorunlu olan tema ise Atatiirk¢iiliiktlir. Atatiirk¢tiliik temasinin disinda her sinif
diizeyinde zorunlu birer tema daha bulunmaktadir. Bunlar 6. sinifta “Sevgi”, 7. sinifta

“Milli Kiiltiir” ve 8. sinifta “Toplum Hayat1”dir.
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1.2.1. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Anlam Bilgisi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda yer alan anlam bilgisi konulari ile
ilgili kazanimlar, 2005 yilinda yayinlanan taslak basimda 6. smif dil bilgisi ile ilgili
kazanimlar bolimiinde yer alirken, 2006 yilinda yaymlanan program kitabinda ise
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alanlar ile ilgili kazanimlar arasinda yer
almistir. (Bu calismada, 6grencilere uygulanan anket ve test sorulari, taslak program esas
alinarak hazirlanmistir.)

Taslak programda (MEB, Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2005: 48-49) anlam

bilgisi konulart ile ilgili kazanimlar soyledir:

“ OGRENME ALANI: DIiL BiLGiSi (6.SINIF) KAZANIMLAR

1.Kelimelerin ve kelime gruplarimmin anlam 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar
uygulama

1.1. Kelimelerin temel, yan, mecaz ve terim anlamlartyla kullanimlarin1 kavrar.

1.2. Atasozii, deyim, 6zdeyisler ile mecazli ifadelerin anlatimlarda kazandig:
anlam Ozelliklerini kavrar, bunlar1 uygun durumlarda kullanir.

2. Kelimeleri anlam bakimindan iliskilendirme

2.1. Kelimeler arasindaki es anlamlilik iliskisini kavrar.

2.2. Kelimeler arasindaki zitlik iligkilerini kavrar.

2.3. Tiirk¢ede olumsuz anlam ile zit anlam arasindaki farki kavrar.

2.4. Tirkge kelimeler arasindaki es seslilik iliskisini kavrar ve es sesli kelimeleri
farkli anlamlariyla kullanir.

2.5. Kelimeler arasindaki yakin anlamlilik iligkisini fark eder / uygular.”

2006 yilinda yayinlanan program kitabinda (MEB, 2006: 15-50) yer alan anlam

bilgisi konulart ile ilgili kazanimlar soyle belirtilmistir:

“TEMEL DIiL BECERISi: DINLEME / IZLEME (6.7.8. SINIFLAR)

AMAC VE KAZANIMLAR

1. Dinleneni / izleneni anlama ve ¢6ziimleme

1.1. Dinlenenin / izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarin ¢ikarir.
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2. Soz varhgim zenginlestirme

2.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.

2.2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

2.3. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde
kullanir.

ACIKLAMALAR

1.1. Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla sozliik
kullanmaya yonlendirilir. Ogretmen tarafindan sunulan &rneklerin yaninda &grencilerin
anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplariyla ilgili caligmalara da yer wverilir.
Orneklerden hareketle 6grencilerin “gercek, mecaz anlam ile terim anlanmi”n1 kavramalar
saglanir.

2.1. Es anlamlilik, yakin anlamlilik, karsit anlamlilik, es seslilik iligkileri iizerinde
durulur.

2.2. Metin islenisi sirasinda yalnmiz dinlenenlerde/izlenenlerde gegen kelimelere
degil, kelimenin kavram alanina giren diger kelimelere de deginilir.

—So6z varligin1 zenginlestirme ¢alismalarinda Tiirkge sozliik, atasozleri ve deyimler
s0zIigl, terimler sozIligl, ansiklopedik s6zliikk vb. den yararlanilir.

TEMEL DIiL BECERIiSi: KONUSMA (6.7.8. SINIFLAR)

AMAC VE KAZANIMLAR

1. Hazirhkh konusmalar yapma

1.1. Atasézii, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

2. Kendini sozlii olarak ifade etme alisgkanhgi kazanma

2.1. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

ACIKLAMALAR
2.1. Ogrencilerin kendilerini zengin bir séz varhigi kullanarak ifade etmeleri

uzerinde durulur.
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TEMEL DiL BECERISi: OKUMA ( 6.7.8. SINIFLAR)

AMAC VE KAZANIMLAR

1. Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2. Soz varhgim zenginlestirme

2.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

2.2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

2.3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir.

ACIKLAMALAR

1.1. Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla sozliik
kullanmaya yonlendirilir. Ogretmen tarafindan sunulan &rneklerin yaninda &grencilerin
anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplariyla ilgili caligmalara da yer wverilir.
Orneklerden hareketle dgrencilerin “gercek, mecaz, anlam ile terim anlami”n1 kavramalari
saglanir.

2.1. Es anlamlilik, yakin anlamlilik, karsit anlamlilik, es seslilik iligkileri lizerinde
durulur.

2.2. Metin islenisi sirasinda yalniz dinlenenlerde gecen kelimelere degil,
kelimenin kavram alania giren diger kelimelere de deginilir.

— S0z varligimi zenginlestirme ¢alismalarinda Tiirkge sozliik, atasézleri ve deyimler

s0zIigl, terimler sozIligl, ansiklopedik s6zliik vb. den yararlanilir.

TEMEL DIL BECERISI: YAZMA ( 6. SINIF)
AMAC VE KAZANIMLAR
1. Planh yazma
1.1. Atasozii, deyim ve sOz sanatlarin1 uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.
2. Kendini yazihi olarak ifade etme alisgkanh@ kazanma

2.1. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atas6zii ve deyimleri kullanir.
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ACIKLAMALAR
2.1. Ogrencilerin kendilerini zengin bir sdz varligi kullanarak ifade etmeleri

uzerinde durulur.”

1.3. Anlam Bilgisi Konularimin Ogretimi
2005 Tirkge Programinin dil bilgisi 6grenme alaninda, dil bilgisi konularinin
anlama olan katkisina 6zellikle dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
[Ikogretim ve ortadgretimde yapilan OKS (2008 yilindan itibaren SBS), OSS’deki
Tiirk¢e sorularinin biiyiik bir kism1  okudugunu anlamaya yoneliktir. Okudugunu anlama
becerisi de anlam bilgisi konularinin 6gretimine baghdir. Fakat yapilan kaynak taramasinda
bu konuyla ilgili ne ders kitaplarinda ne de sinavlara hazirlik kitaplarinda fazla yer
verilmemistir. Bu nedenlerle Tiirk¢enin anlam bilgisi alanina yonelik yapilacak ¢aligmalar

oldukca onemlidir.

1.3.1. Anlam bilgisi konularmin 6gretiminde kullanilabilecek strateji ve

etkinlikler

“Cocuk dili anlamak icin sozciik pargalarinin (morfoloji-yap1 bilgisi) ve dil
(sozciik hazinesi) icindeki 6zgilin sozciiklerin anlaminm1 kavramalidir. Ayrica c¢ocuklar,
anlamli fikirler elde etmek ve saglikli iletisim kurabilmek icin dili nasil kullanacagini
ogrenmelidir.

Anlam bilgisi etkinlikleri, farkli seviyedeki anlam birimlerini (sdzclik gruplari,
sozcikler, ciimleler vb.) incelemede yardimci olur. Etkinlikler, ayrica benzer anlama sahip
yaygin koklerle kullanilan sozciikler veya sozciiklerin anlamlarindaki eklerin degisimini
gormeleri icin c¢ocuklara yardim ederek sozciik boliiklerine odaklanmalarini saglar.
Etkinlikler, ¢ocuklarin sozciik hazinelerini gelistirecek sozciiklerin yaninda deyim ve
kinayeleri anlamak ve sézciik anlamini belirlemek i¢in s6ziin gelisini (baglam) kullanmaya

. . . . 19
yardim eden climle ve sozler igerir.”

19http://www.sedl.org/cgibin/mysql/framework1.cgi?element=semantics&andor=and&source=&sortby=element internet

sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.
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1.3.1.1. Anlam bilgisi haritasi

“Anlam bilgisi haritasi, kavramlar1 grafik seklinde sunan bir stratejidir. Anlam
haritasi, bir kavrami olusturan sematik iligkileri betimler. Ayrica, bir kavram ve o kavramla
ilgili bilgiler arasindaki ¢ok yonlii iligkileri ortaya koyar. Bu yoniiyle her kavramin ti¢ tiir
iligkisi vardir:

1.Simnif (diizen) iligkisi: kavram boliimlerindeki nesnelerin diizeni.

2.Uygunluk iligkisi: kavram belirleme nitelikleri.

3.0rnek iliskisi: kavramlarin 6rnekleri.

Pearson ve Johnson; “federal” kavramini ornek olarak verirler. “Federal”, nesneler
sinift icinde “yonetim sekilleri” olarak adlandirilir. O, monarsi, patriarsi (ataerkil),
plutokrasi (zenginler iktidar1) vb. igeren pek ¢ok yonetim seklinden biridir.

“Federal” sozciigiinii iceren nitelikler a) krallikla yonetilen devletler gibi cesitli
siyasi birimlerden olusan genel birimler b) yasama, yarg: gibi alt birimler arasinda giiclin
boliindiigi birimler ve idari birimlerdir. Federal yonetim sekillerine 6rnek olarak Amerika,

Kanada ve Avustralya yonetimlerini gosterebiliriz.

Anlam bilgisi haritasinin olusturulmasi

Bir anlam bilgisi haritasi, 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda gecen bir diyalogla
olusturulur:

Ogretmen: — “Ekoloji” sozciigiinii diisiindiigiiniizde aklmiza gelen sozciikleri sdyler
misiniz?

Ogrenci(ler): — Cevre, kirlilik, koruma, geri doniisiim. S6zciigiin sonundaki “loji” ile
cesitli sozciikler tiiretilebilir.

Ogretmen: — Sizin burada  iyi fikirlere sahip oldugunuzu diisiiniiyorum.
Babhsettiginiz “logy”, s6zciigiin bir pargasidir. Eger size yine sozciiglin bir parcast olan
“eco” nun Yunanca “ev” sozciigiinden Ingilizceye gegmis oldugunu sdylersem “logy” eki
size yardimci olacaktir.

Ogrenci(ler): — Tamam bulduk, o bizim ev 6devimiz.

Ogretmen: — Diisiinceniz giizel, fakat biz burada bildigimiz “ev”i kastetmiyoruz. O,
daha ¢ok yasadigimiz yerle ilgili bir diisiince.

Ogrenci: — Fakat o nasil evimizle ilgili degildir? Cevremize ilgi gdstermekten

hoslanmak mi1 ya da g¢evreyi temizlememiz mi?
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Ogretmen: — Tamam cocuklar. Haydi devam edelim. Ekoloji ile ilgili hatirladigimz
baska bir sey var mi?...

Bu konusmada oldugu gibi anlam bilgisi haritasi, ¢ temel tiir iliskisinde ortaya
cikar: Siif, uygunluk ve ornek iliskisi. Ekoloji, bir ¢alisma sahasidir. Cevreyi korumayz,
temizlemeyi ve geri doniisiimii ifade eder. O, asla kirlilik degildir. Ekolojinin temel niteligi,
saygi fikridir. Konusma siire¢lerinde, baska bu tiir fikir iliskileri ortaya ¢ikabilir ve boylece
tahtada ya da bir anlam bilgisi haritasinin en yukarisinda yeniden diizenlenebilir.

Anlam bilgisi haritasinin temel amaci, bu kuralli iliskiler i¢inde 6grencilerin dnceki
bilgilerini diizenlemek, bdylece onlara okuma ve analiz etme ile ilgili temel bir bakis agisi
kazandirmaktir. Kavrama (comprehension), oOnceki bilginin miikemmellesmesi ve
olgunlagmasi olarak diisiiniilebilir. Anlam bilgisi haritasi, onlarin algiladiklar1 yeni fikirleri
diizenlemede temel olarak kullandiklar1 bilginin grafiksel yapisim ortaya koyar.”*’

“Anlam bilgisi haritasi, birbirleriyle iliskili sozciik kategorilerinin gdsterilerek
bilginin ve sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi i¢in kullanilan gorsel bir stratejidir.
Anlam bilgisi haritasi, kavram belirleme haritasinin uyarlanmis bir seklidir. Fakat ondan
ayrilan yonil, 6grencilerin onceki bilgileri ve semalar1 tizerine kurulu olmasidir. O, dnceki
bilgileri kullanirken 6nemli unsurlari tanimlar ve unsurlar arasindaki iliskileri gosterir.

Anlam bilgisi haritasinin c¢atisin1 sunlar olusturur: Kavram soézciik, iki 6rnek
kategori ve diger drnekler. Bu ¢ok etkilesimli bir siiregtir ve dncelikle 6gretmen tarafindan
orneklendirilmelidir. Anlam bilgisi haritasiyla ilgili basamaklar sunlardir: Tahta {izerine
kavram (soOzciik) yazilir, ilgili basamaklar agiklanir ve 6grencilerden kavramla ilgili ¢ok
sayida sozciik diistinmeleri istenir. Tahtaya sozciik listesi yazilir ve 6grencilerden o listeyi
yazmalari istenir. Ogrenciler gruplar halinde sozciikleri kategoriler igine yerlestirir.”'

Anlam bilgisi haritasinin ozellikleri
“Anlam bilgisi haritast;
1) Etkilesimlidir. Ciinkii harita olusturulurken 6grenciler hedeflenen dil konusu
iizerinde (hem Oncesinde hem de sonrasinda) ¢alisir. Haritanin olusturulmasindaki tiim

asamalara dgrencilerin tamami katilir. Onlarin beyin firtinas1 yapmalari, haritaya ilk seklini

verir. Onlarin iiretimleri devam ederken haritanin son sekli de ortaya ¢ikmis olur.

2 http://www.readingquest.org/edis771/semantic_maps.html internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.

2L hitp://www.longwood.edu/staff/jonescd/projects/educ530/aboxley/graphicorg/sm.htm internet sitesinden Tiirkgeye
uyarlanmusgtir.
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2) Ardisitk goriisme saglar. Burada Oncelikle, Ogrencilerin Onerileri ve
siniflandirmalariyla ilgili kisisel bir goriisme vardir. Sonra, onlarin kendi kisisel anlam
bilgisi haritasinin temelini sekillendiren baglik ile ilgili okumalariyla meydana gelen
yansitici (intrapersonal) (kisinin zihninde olusan) goériisme vardir. Sonug olarak burada,
Odev sonrasi harita i¢inde kisisellestirilmis harita ve 6dev Oncesi siiftaki degisikliklerle
kisiler aras1 goriismeye doniis s6z konusudur. Ogrencilerin gdriismesiyle olusan etkilesimli
siireg, intrapersonal (kisinin zihninde olusan) dil O6gretiminin yansitict yoniiyle dil
gelisiminin sosyal yoniiyle ve kisiler arasi iliskiyle birlesir.

3) Ara bilgi etkinligidir. Cilinkii 6grenciler haritadaki bilgi bosluklarini doldururlar ve
onlar sekillendirdikleri haritadaki gibi baghigin kisisel semalarini olustururlar.

4) Tahmin etkinligidir. Ciinkii okuma 6ncesi sathada, 6grencilerin temel hedefi,
okuma parcasindan ortaya ¢ikacak bilgileri tahmin etmektir. Beyin firtinast yapmak,
ogrencilerin okuma istegini kamgilayan okuma ile ilgili siniflandirma tahminleri
yapmalarin1 saglar. Onlar, par¢anin yazarinin Onerilerini tahmin edip edemediklerini
bilmek isterler.

5) Ogrenci merkezlidir. Ciinkii anlam bilgisi haritas1, 6grencilerin 6nceki bilgilerini
kullanmalartyla olusur ve yine Ogrenciler haritanin olusturulma asamalarinin tiimiinde
girdilerini kontrol ederler.

6) Ogretmen dostudur. Ciinkii anlam bilgisi haritasi, 6gretmene ogrencilerin
okumalarmin degerlendirilmesinde, sozciik tanitimi gibi hazir basamaklar1 kullanarak
onlarin 6n hazirligini gelistirmelerinde ve onlarin calisirken nasil sentez yaptiklarini
gormelerinde yardimer olur.

7) Tamamlayicl bir etkinliktir. Ciinkii, 6grencilerin dnceki bilgileriyle yeni bilgileri

arasinda baglanti kurmalarini saglar.”*

2 http://exchanges.state.gov/forum/vols/vol33/no3/333 p6 f2.gif internet sitesinden Tiirkgeye uyarlanmistir.
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Anlam bilgisi haritas1 ornekleri

1. Ornek: Haldun Taner’in “Bir Kavak ve Insanlar” adli hikdyesi (Batur ve Yildirim,
2003: 116-118)

“Bu 0rnek, bireysel etkinlik veya grup etkinligi olarak kullanilabilir.

1) Konu icin anahtar bir sozciik segin.

‘Tabiat’ ya da ‘fabrika’ ifadesini kullanabilirsiniz.

2) Hedefteki sozciigii 6grencilere gosterin.

‘Tabiat’ ya da ‘fabrika’ ifadesini 6grencilere gosterin.

3) Ogrencilerden hedefteki sézciige iliskin olarak miimkiin oldugunca ¢ok sozciik
tiilretmelerini isteyin.

Okunan kitap iizerine 6grenciler tabiat ve fabrika kavramlar ile ilgili (kavak, deniz,
sahil, makine dairesi, santiye, fabrikatdr, iskele, mendirek gibi) pek cok iligkili sozciik
tiiretebilirler.

4) Ogrencilerin iirettikleri sozciikleri kategoriler icinde yazin.

Sozciikler icindeki benzerlikleri belirlemek i¢in beyin firtinast yapin. Sozciikleri
kategorilere ayirin ve bdylece kategorileri isimlendirin.

5) Ogrencilerin belirlenen kategorileri isimlendirmelerini isteyin.
Kategoriler “Tabiattaki Varliklar” ve “Fabrikanin Cagristirdiklar1” olabilir.

6) Listeden hareketle bir harita olusturun.

Tabiattaki Varhklar Fabrika ve
Cagrisimlar
Bitkiler fabrikator
kavak miihendis
badem agaci mimar

dag cilegi makine dairesi
bogiirtlen laboratuvar
papatya lojmanlar
gelincik santiye
Tabiattaki Diger Varhklar maliyet

deniz mendirek
bulut

kuslar

cigekler

Riizgar




42

7) Sozciiklerin kullanimi ve anlamlarini belirlemeye yogunlasma, agiklayici fikirler, Gnemli
sonuclar1 vurgulama, anahtar unsurlar belirleme, gelismis fikirler ve 6zel bilgilerle bir sinif

tartismasi olusturun. Cesitli fikirlerle hikdyenin unsurlar1 ayrintili olarak incelenebilir. Bu,

beyin firtinasi sirasinda veya sonradan yapilabilir.” »

2. Ornek™ (Ulasim konusu ile ilgili anlam bilgisi haritas )

motosiklet
tren

bisiklet

otobiis

otomobil kamyon,

minibiis L
yiriime

ugak
emi
I } '{\ w balon
denizalts hava Q
- i/ helikopter
yik gemisi ugak gemisi seyahat
balonu vzay mekigi

Ikinci &rnek olarak verilen anlam bilgisi haritasi, “ulasim” sozciigii etrafinda kara,
hava ve deniz ulagim ile ilgili kullanilan araglar yazilarak olusturulmus, bunun igin
ogrencilerin On bilgilerinden hareket edilmis ve onlara konuyla ilgili beyin firtinasi

yaptirilmigtir. Ugiincii drnekte de ayni yontemle anlam bilgisi haritas1 olusturulmustur.

> http://www.k12.nf.ca/fatima/semmap2.htm internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmstir.

24 http://www kidbibs.com/learningtips/It38.htm internet sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmistir.



3. Ornek® (Miisliiman halilar1 adli metinle ilgili anlam bilgisi haritas1)

Cami ve evler
icin bilyiik

Dua edenler
i¢in kiiglik

N\

~

Boyutlar

N

Yesil ve
tonlarmdaki
renkler

Kirmizi ve
mavi renkler

MUSLUMAN

N

™,

~

Hayvansiz
(hayvan resmi yok)

Bitkiler

~

Anlam bilgisi haritalari, 6grencilerin sozciik hazinelerinin gelismesine, dolayisiyla

ifade becerilerinin gelismesine dnemli dl¢lide katkida bulunur. Ayrica 6grencilerin 6nceki

bilgilerini sorgulayarak onlarin okuma ve degerlendirme becerilerini gelistirir. Bu nedenle

Tiirkce Ogretiminde anlam bilgisi haritasinin kullanimi, 6grenciler i¢in oldukg¢a yararl

olacaktir.

25http://exchanges.state.gov/forum/vols/voB3/no3/333 _p6_f2.gif, Semantic Mapping by Mohammed Abdullah Zaid
internet sitesinden Tiirkceye uyarlanmustir.
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1.3.1.2. Kavram ¢cemberi etkinligi

“Tahta lizerinde dort parcaya boliinmiis biiyiik bir daire ¢izin. Dairenin ilk boliimiinde
dersin temel sozciigiinii yazin. Dairenin ilk c¢eyregine kok/basit bir sodzclik yazin.
Ogrenciler, beyin firtinas1 yontemini kullanarak aym kok sozciikten tiirettikleri diger
sozciikleri kalan ii¢ ceyrege yazsm. Ornegin, dgretmen ilk ¢eyrege “yaz” sdzciigiinii
yazabilir. Ogrenciler de yazgi, yazar, yazili, yazici gibi sozciikleri ekleyebilir. Aym kokten

tiiretilen sozciiklerin nasil farkli anlamlar kazandigini 6grencilerle tartigin.

1.3.1.3. Yap1 bilimsel (morphological) inceleme etkinligi

Cocuklara yaygin olarak kullanilan koklere sahip ¢ok sayida sozciikle ve bunlarin
pargalarmin incelenmesiyle belirlenebilen sézciiklerin anlamlarimi gésterin. Ogrenciler icin
bir sozciik listesi olusturun ve 6grencilerden ayni koklere sahip ayni anlama gelen benzer
sozciikleri diisiinmelerini isteyin. Ornek olarak; ip, iplik; ¢ikar-, ¢ikart-; kapa-, kapat-
sozciikleri verilebilir.

1.3.1.4. ‘Benim i¢in o yeni’ etkinligi

Okumaya baglamadan Once, cocuklara metin i¢inde karsilasacaklart yeni sozciik
hazinesi tanitilir. Etkinlikten sonra ¢ocuklar, yeni sozciik dagarcigindan bazilarini
kullanarak kendi hikayelerini olusturmalar1 i¢in tesvik edilir. Bu etkinlikte ¢ocuklardan
kendi hikayelerini olusturmalar1 istendiginde, 6gretmen c¢ocuklarin tek baslarina kendi
hikayelerini yazip yazamayacaklarini bilmelidir. Ciinkii, ¢cocuklar 0gretmenin basit bir

hikayeyi yazdirmasina ihtiyag¢ duyabilir.

1.3.1.5. Anlam bilgisi sozciik haritas1 etkinligi

Sozciik haritast; 0grencilerin gesitli sozciikler arasindaki anlam iliskilerini kavramaya
yardim eder. Kavramlar, aym Olgiitler (fikirler, olaylar, nitelikler ve Ornekler)le birlikte
gruplandirildiginda daha anlasilir hale gelir. Ogretmen, 6grencilerden beyin firtmasi
yaparak bir liste olusturmalarini ve biitiin smifin ya da kiiclik gruplarin tartigmalarini
istediginde, sozciik haritast en iyi ¢alisma yontemidir. Liste olusturuldugunda, 6gretmen

kiiciik gruplarin birlikte bir anlam bilgisi sézciik haritast olusturmalarini isteyebilir.” 26

2 http://www.sedl.org/cgibin/mysql/framework1.cgi?element=semantics&andor=and&source=&sortby=element internet
sitesinden Tiirkceye uyarlanmustir.
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Ornegin, 6grencilerden bir grup “u¢ma” ya iliskin sozciiklerle ilgili beyin firtinas
yapabilir. U¢gma soOzciigli tahtanin ortasina yazilir ve ¢cocuklar ilgili sozctikleri (kanat, kus,
ucak, jet, pilot, pist, bulut vb.) tiiretebilir. Sozciikler, asil sozciigiin anlamina yakin veya
uzak olmasina gore (kus ve u¢cmak asil sozciigiin ¢ok yakinina bulut ise ¢cok uzak bir yere)

yerlestirilir.

Kavram c¢emberi etkinligi, yapt bilimsel (morphological) inceleme etkinligi,
‘benim i¢in o yeni’ etkinligi, anlam bilgisi sézciik haritas1 etkinligi gibi etkinlikler
ogrencilerin sozcik dagarcigin1 gelistirmeye yonelik etkinliklerdir. Ayrica bu tiir
etkinliklerin ~ kullanimi, Ogrencilerin  yaratict ve elestirel diislinme becerilerini

gelistirmelerinde yardimc1 olur.

1.3.1.6. Es anlamh sozciikler ile ilgili etkinlikler

“Bir hikayede, yeni veya bilinmeyen bir sozciik araymn ve onlar1 birlikte tartisin.
Cocuklardan yeni sozciikleri climle i¢inde kullanmalarini isteyin. Sozciiklerin anlamlari ile
ilgili konusun. Sozciiklerin anlamlarini biliyorlarsa her bir sozciigiin es anlamlisini sorun.
Ornegin, “ihtiyar” ve “yasl” sozciiklerinin ayn1 anlama geldigini bilirlerse 6grenciler daha
hizli 6grenecekler. Sozciik duvar1 veya ¢ocuklarin sozciik dosyalarina es anlamlilariyla
birlikte yeni sozciikler ilave edin ve diizenli olarak bu yeni s6zciiklerle ¢ocuklarin bildikleri
sozciikler arasindaki iliskiyi hatirlatin.”’

Es anlamli sozciikleri kavratmak icin asagida verecegimiz etkinlik Ornekleri
kullanilabilir:
1. Etkinlik:*

Asagidaki climlelerde alt1 ¢izili kelimelerin es anlamlisini bulup climleyi yeni haliyle

yaziniz.

1. Ahmet’in yeni bir ¢antaya gereksinimi var.

2. Bahgedeki kirmizi giilleri gordiin mii ?

Thttp://www.sedl.org/cgibin/mysql/framework 1 .cgi?element=semantics&andor=and&source=&sortby=element  internet
sitesinden Tiirk¢eye uyarlanmustir.

%8 http://www.egitimhane.com/downloads-file-4957.html
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2. Etkinlik ¥ : ES ANLAMLIMI BUL, BOYA. Yildizlarin icindeki kelimelerden eg

anlamli olanlar1 bulup okla eslestiriniz. Ayni renge boyayiniz.

***

talebe
seving

W
TEE

it

3%

» http://www.egitimhane.com/downloads-file-386.html
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1.3.1.7. Zat (karsit)anlamh sozciikler ile ilgili etkinlikler
Z1t anlaml sozciiklerin kavratilmasinda resimlerden ve bulmacalardan yararlanma,

en verimli yollardan biridir.

1.0rnek etkinlik:*

kirli temiz

Bu etkinlikte kirli ve temiz sozciiklerini kavratmak igin kirli ve temiz bulasiklar
gosteren bir resim kullanilmistir. Gorsel materyaller, 6grencilerin sozciikler arasindaki
anlam iliskilerini kavramalarina yardimci olur. Bu yilizden sadece karsit anlamli sozciikleri
kavratmak i¢in degil, tim anlam bilgisi konularin1 kavratmada gorsel materyallerden

yararlanilmalidir.

3% http://store.atozteacherstuff.com/download-now/s2s_antonymcards.html internet sitesinden Tiirkgeye uyarlanmustir.
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2.0rnek etkinlik: *'
Sevgili cocuklar asagida verilen sozcliklerin zit (karsit)anlamlilar1 bulmacanin iginde
asagidan yukari, yukaridan asagiya, sagdan sola veya soldan saga gizlenmistir. Liitfen

bulup isaretler misiniz?

Y T/IE MBIE L K|Z |AE |HI|
BAI|Il [U|T O K |OIE E |G |A|Z
E|S KIN|IKMBIL IN|C R |F |E
Y ALI|I [E|UJ |A|IGIN|IT I |C
Al |[S|IC N|Y|C|Y|I I |[F|F [E
Z |AINI|S I |SIL|UINIF |Y |K|G
[ E|T|/U|OR|OI|T K| |Z I |S
GI|II T /ARG KBS |Y|I [L|I
LA K|IA|Y S UI KA M|I R
DEILI|I [R|ADIKINIZIE|Y |A
KAIP|/AIL I BDIOIS|T | |B
YAz NI KR C|KI|L |AIK
HATI |RILAMIAIKI|TI|U|T

Giizel,erkek, giindiiz, gel , savas, ver, akilli, unutmak, agir, diisman, kalin, dolu, kotiiliik,
sert, agik, dogru, kirli, taze, ¢ok, sisman, fakir, sicak, uzun, zor, genis, biiyiik ,eski, iyi,

caliskan, siyah, yasl, uzak.

31 Www. egitimhane.com
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1.3.1.8. Soyut ve somut anlamh sozciiklerle ilgili etkinlikler

Somut sozciiklerin 6gretiminde zorluk ¢ekilmez. Ciinkii 68renci ihtiyaci geregi
hayatinin bir bolimiinde mutlaka somut kelimelerle karsilasir ve 6grenir. Fakat ayni
seyleri soyut anlamli sdzctiklerin 6gretimi i¢in sdyleyemeyiz.

Soyut kelimeleri, 6rnek olay ve drama gibi yontem ve tekniklerle etkili bir
sekilde kazandirmak miimkiindiir. Bu kelimelerin 6gretiminde daha dolayli yollardan
Ogretim s6z konusudur. Sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel agidan iyi durumda olan
ailelerin ¢ocuklarinda soyut kelimelerin kazanilmasi daha once olmaktadir. Yasantiya,
okuma diizeyine, gozlem ve deney yapma giiciine gore soyut kelimelerin 6grenilme
durumu degismektedir. Ogrencilerin zengin bir dgrenme ortamu iginde bulunmast,
zihinsel etkinliklerden c¢ok¢a yararlanmasi soyut kelimelerin 6grenilmesinde Onemli
noktalardir (Ince, 2006: 121). Soyut kelimeler, yasant1, deney, gdzlem, uyar1 ve telkinle
kazanilir (Alperen, 2001: 49). Ayrica soyut kelimeler, tarif ve tasvir yoluyla da
aciklanabilir (Tasdemir ve digerleri, 2003:7).

Soyut ve somut anlamli sdzctiklerin 6gretiminde sozciiklerin ciimle igindeki yerine

de dikkat etmek gerekir. Bir sozciik her zaman somut olamayacagi gibi her zaman soyut da

degildir. Bir ciimlede somut olan s6zciik baska bir ciimlede soyut anlam tasiyabilir.
Ornegin, “Bu iki ¢izgi arasindaki ac1 kirk bes derece vardir.” ciimlesindeki “a¢1” sozciigii

Olgiilebilen bir deger tagidigindan somut anlamlidir. Ayn1 sdzciik “ Sen bu sorunu hangi

acidan ele aldin?” ciimlesinde, Olgiilebilen bir deger olmaktan ¢ikmis, mecaz anlam

kazanarak soyut bir kavrami karsilar duruma gelmistir.

Soyut ve somut anlamli sozciiklerin 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem, duyu

organlarindan hareket etmektir. Asagida duyu organlarindan yararlanilarak hazirlanan

etkinlik 6rneklerine yer verilmistir:
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1. Etkinlik*

\20. «  Asagidaki varliklan duyu organlanmiz yoluyla algilayabiir miyiz?
- Yanlig olan yarginin iizerini ¢izip climleleri tamamlayniz.

,,f&a Bazi varliklart koklayarak, tadarak, dokunarak, isiterek ya da gére-

“7«-« rek algilayabiliriz. Bes duyu organimizla algilayabildigimiz varliklar:
" "\ karstlayan isimlere “somut isim", var oldugunu bildigimiz ancak algilaya-
B madigimiz varliklart karsilayan isimlere “soyut isim" denir.

3'2Ilk6gretim Tiirkge Dil Yetenegi 6. Simf, Koza Yay., Ankara, 2007, s. 76
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2.Etkinlik **

SOMUT VE SOYUT ISIMLER

R Duyu organlanmizla hangi varliklan algilayabiliriz? Asagidaki nok-
ﬁf\: tal yerlere, belirtilen duyu organlarimizia algilayabildigimiz varhklar-

‘" dan érnekler yaziniz.

33age. , s:75.
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1.3.1.9. Deyimlerle ilgili etkinlikler

Deyimler, toplumun kiltiir, tarih ve dil zevkinin en Onemli gostergesidir.
Dolayistyla giinliikk yasantimizin bir pargasidir. Bu nedenle Ogrencilere deyimleri
kavratirken, Ornek verecegimiz deyimleri giinlik yasamla iligkilendirmemiz gerekir.
Asagida giinliik yasamla iliskilendirilmis etkinlik ve karikatiir 6rneklerine yer verilmistir:

1. Etkinlik érnekleri **

DEYIMLER

Aoz« Asagida “agzindan baklayi ¢ikarmak” soziiniin nasil ortaya ciktigi
anlatilmistir. Bu sdzi giinlik hayatimzda hangi durumlarda duydugu-
nuzu sdyleyiniz.

AGZINDAN BAKLAYT CIKARMAK

Eski zamanlarda cok kiifiirbaz bir adam varmis. Memleketin miiftiisii bu adarm
cagirip sik sik nasihat edermis. Kiifir edecegi sirada aklina gelip vazgegmesi icin de
agzinda bir bakla tanesi turmasini Gnermis. Bir giin yine Mifti Efendi, bu adama nasi-
hat ederken miinasebetsizin biri iceri girmis ve miiftiiye sormus:

— Miiftii Efendi, sagdicim &ldii, Bana mirasimin kagta kagr isabet eder?

Cami sikilan miifeil, kiifirbaza dénmiis:

— Cikar agzindan su baklayr da, bu herife gerekli cevabi kendi usuliine gére sen
ver, demis.

Iste o gtinden itibaren, bir siire sessiz kaldiktan sonra konusan kisilere “agzindan
bak)‘aja gtkard:.” denmeye baglanmis.

Nog)« Sizin de “agzindan baklayi cikarmak” gibi glinlik hayatta kullandi-
" gimiz 6zli sézler var mi? Bu tiir sézlerden bildiginiz birkagim yaziniz.
£ imad., ”—’J"{

. Bir durumu daha anlasilir ve dikkat cekici bicimde anlatabilmek icin
7 ¥ kullamilan kaliplasmis sézlere "deyim” denir.
B

\os)c  Asagidaki resimleri inceleyiniz. Sizce bu resimlerde hangi durumiar
% anlatilmaktadir? Ornekteki gibi yaziniz.

3 age., s. 164
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2. Deyimlerin 6gretiminde kullanilabilecek karikatiir 6rnekleri

BURNNUN FSKIE DOeRUSNA/DIERULTISONA
EITMEK- 'Eﬂﬂﬂlerﬂf};ﬁl en 55 [gfe G‘idlr-

m?ﬂj&'l"? reket E'_' g’fd ﬁ*

M, So20N d?lh ?;'MH\

‘| FOYASI MEHMMGIK K= Bir hmﬁenm on-
ce\eri bell; olmyan ni gmm Sonrdd aa
anlasilmast .- T

Deyimlerin konugma ve yazma sirasinda kullanilmasi, anlatima canlilik ve ¢ekicilik
katar. Etkinlik ve gorsellerin kullanilmasiyla 6gretilecek deyimler 6grencilerin konugma ve

yazma becerilerinin gelismesine katkida bulunacaktir.

33 http://www .turkceogretmeniyim.com/forum/showthread.php?t=13521
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1.3.1.10. Atasozleri ile ilgili etkinlikler
Atasozleri bir toplumun hayata bakis agilarini gostermeleri bakimindan birer nirengi
noktas1 sayilirlar. Bir toplumun deger ve yargilar1 atasozleriyle paralellik tasir. Atasozleri
de tipki deyimler gibi toplumun ortak degerlerini 6zIii bir sekilde anlatir. Dolayisiyla
atasozlerini 6gretirken resim ve karikatiirlerden yararlanmak, son derece 6nemlidir. Clinkii
resim ve karikatiirler, hem soyut sozciikleri somutlagtirma hem de Ogrencilerin hayal
diinyalarini zenginlestirme iglevlerine sahiptirler (Giiler, 2001:114-115). Asagida atasozleri

ogretiminde kullanilabilecek 6rnek resimler verilmistir:
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Meyve veren_

taslarlar.

Hf;." s,
T X

(http://www.egitimhane.com/downloads-file-6588.html)
Atasozlerinin kullanimi da tipki deyimler gibi 6grencilerin konusma ve yazma
becerisinin gelismesine katkida bulunur. Bunun ig¢in atasozlerinin &gretiminde de

gorsellerden yararlanmak, 6grencinin zihninde konuyla ilgili kalic1 izler birakacaktir.

1.3.1.11. Gerg¢ek anlamla ilgili etkinlikler
Gercek anlam, sozciigiin zihnimizde olusan ilk anlamidir. Gergek anlami
ogrencilere kavratmak i¢in gercek anlam, yan anlam ve mecaz anlamin birlikte ele alindig1
etkinliklerden, alistirmalardan yararlanilmalidir. Asagida gergek anlami kavratmaya

yonelik kullanilabilecek etkinliklere yer verilmistir:
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Etkinlik 6rnekleri >°

nlik: a Asagida kutu iginde verilen kelimenin akliniza gelen ilk anlamint yaziniz.

Burun " Kelimenin aklima gelen ilk anlami

b. Asagjidaki climlelerden hangisinde burun kelimesi akliniza gelen ilk anlamiyla kullanilmigtir? Belirlediginiz
climlenin numarasini yuvarlak icine aliniz.

1 2

{ Burnuna konan sinedi kovalad. . Ayakkabinin burnu oldukga aginmisti.

c. 2. ciimledeki “burun” kelimesi akliniza gelen ilk anlamiyla mi kullamilmigtir? Belirleyiniz.

GEe) (ot

¢. Aslinda bir organ olan “burun” kelimesi nigin “ayakkabinin u¢ bolimii” anlaminda kullaniimig olabilir?

©. Asagidaki ctimlelerde bulunan alti gizili kelimelerin temel anlamda mi, yan anlamda mi
kullanildi@ini belirleyiniz?

A. Kitaplar dolabin alt gziindeydi. iB. Karanlik basmis, herkes evine cekilmisti.

a. Temel anlam a. Temel anlam
. b. Yan anla_m b. Yan anlam
C. Doktor, gocuga agzini agmasini sdyledi. | | D, Kolunda, dogum giiniinde hediye edilen yeni saat vardi.
a. Temel anlam a. Temel anlam
b. Yan anlam b. Yan anlam
7. Etkinlik: “ayak” kelimesini iki ayn climlede hem temel hem de yan anlamiyla kullaniniz.

Yukarida verilen etkinlik drneklerinde de goriildigi gibi, 6grencilere gercek anlam
konusunu kavratirken, mecaz anlam ve yan anlam konusunu da igeren Orneklerin birlikte
sorgulandig1 etkinlik Orneklerinin kullanilmasi, 6grencilerin ger¢ek anlami daha cabuk

kavramasini saglayacaktir.

36 ilk6gretim 6 Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi, MEB Yay., Ankara, 2006, s.43.
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1.3.1.12. Mecaz anlamh sozciiklerle ilgili etkinlikler
Mecaz anlam, sozciiklerin gergek anlaminin disinda baska bir sozciikk ya da
kavram yerine kullanilmasiyla olusan anlamdir. Mecaz anlamli sozciikleri dgrencilere

kavratabilmek i¢in s6zciigiin gergek anlamindan hareket edilerek hazirlanan etkinliklerden

yararlanilmalidir.

Etkinlik 6rnekleri >’

MECAZ ANLAMLI SOZCUKLER

Asagidaki ciimleleri inceleyiniz. Alti gizili sozciiklerin ciimlelere

\19 © Katti§i anlam, yanda verilen sézcilk ya da sozciik gruplarindan hangisi
ile ifade edilebilir? Diger sozciigiin iizerini drnekteki gibi giziniz.

m iyice buyumu; ﬁmmm bile yaklagiImryor. _ yizdeki-organ / biiyiklenme
Onun kaleminden her .s-d;c.i.ii(-l—nc;likle dokiiliir. ' yazma isi / yazi yazma araci
Tath sﬁz!erI; i-r;s_ﬂm kend-l'ne &§I|yurdu. v * glizel stz / aci olmayan
Sglu_n yapma! Dur;.:p dururl;-r{-l-‘i‘e;(;il:ﬁ gj_asg ;ﬁwor‘sun. tehlike / yanan cisim
h_l?din ba;u"bgs é'o_'zie.rlall;lyorsun? . dolu olmayan / anlamsiz

Bu. yazarin ki‘mﬁn;lgumryu bayiliyort m begenmek / kendinden gegmek

Asagidaki sbzciiklerin akliniza ilk gelen anlamlarini ve verilen ciim-
\,20- “ lelerdeki anlamlanm belirleyiniz. iki anlam arasinda nasil bir farklilik
oldugunu ornekteki gibi yaziniz.

Babam agir sézleriyle hepimizi gok lizdil

A shaciganin aklumea WA gelen andam Ails-
ca facla olmakive. Cimbede ise deded. hakaret edici
sde anlamunda bullandmugion.

agir

yanmak Yakalanacagimiz aklimiza gelmemisti, simdi yandik.

kiigiilmek Bu davramslarin yiiziinden insanlar karsisinda kiigildyorsun,

=¥ anlamindan farkl olan anlaming "mecaz anlam” denir.
)
— x. )

37 Ilkogretim Tiirke Dil Yetenegi 6. Simf, Koza Yay., Ankara, 2007, s:162.
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1.3.1.13. Yan anlamh sozciiklerle ilgili etkinlikler
Bir sozciliglin temel anlaminin yaninda sonradan c¢esitli benzerlik ve ilgiler
dolayisiyla kazandigi ikinci anlama yan anlam denir. Yan anlam konusu islenirken
sozcliglin gercek anlamimi da igerecek sekilde etkinliklere yer verilmelidir. Ciinki
sO0zcligiin yan anlami, ger¢ek anlamina bagli olarak ortaya ¢ikar.
1. Etkinlik
Asagida verilen ciimlelerde alt1 ¢izilen sozciiklerin hangi anlamda (temel anlam, yan

anlam) kullamildigim belirleyerek yandaki resimlerin icine yazimz.

Masanin gozlerini karistirma.

Duvarin sivasi icin ince bir kum getirmislerdi.

Balkona astigim camasirlar kurumamais.

Uc ¢ocuklu bir aileye bakiyordu.
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2. Etkinlik

Asagida verilen ciimlelerde gecen yan anlamh sozciikleri bulup sol taraftaki dairelere

yaziniz.

Siirgiiyii ¢eker cekmez kapinin kanatlari agildi.

Binanin 6n yiizlinde catlaklar vardi.

Bu masanin ayagi oynuyor.

Kavaklarin golgesi yola diistii.

Temel anlamin yan anlamla birlikte sorgulandigi, resim ve sekillerle desteklenen
bu tiir etkinlikler sayesinde dgrenciler yan anlam konusunu daha ¢abuk kavrayabilecekler-

dir.

1.3.1.14. Terim anlamh sozciiklerle ilgili etkinlikler
“Terimler, bir alana (bilim, sanat, spor, meslek vb.) 6zgii sozciiklerdir. Tiirkce veya

yabanc1 asilli olabilirler. Yabanci asilli terimlerin 6grenilmesi Tiirkge asilli olanlara gore
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daha zordur. Ogrenildikten sonra kalict olmasi da her zaman miimkiin olmamaktadir.
Genellikle coktan seg¢meli sinav sistemine kendilerini uyarlamaya ¢alisan 6grenciler,
terimleri fazlalik olarak gormekte; bdylece Ogrenmeyi engelleyici durumlar ortaya
cikmaktadir. Halbuki higbir miifredat programi, unutmaya dayali program hazirlamaz.
Ama iilkemizde uygulanan sinavlardaki sorularin o6zellikleri 6grencileri 6grendiklerini
unutmaya mecbur birakmaktadir. Bu nedenle bilim adamlar, cesitli hafiza teknikleri
gelistirmislerdir. Bunlardan birisi de kodlama yontemidir. Kodlama yonteminde bag
kurulan nesnelerle ilgili cagrisim giicii énemlidir. Insan beyninin bilgileri unutmasi veya
silmesi s6z konusu degilse de gerektiginde hatirlayabilmesi i¢in mutlaka bilgi-kod
baglantisinin kurulmasi gereklidir. Bunun sonucunda uzun bir siire gectikten sonra bile
cagrisim yoluyla hatirlamanin saglanmasi miimkiin olur. Baglant1 kurmak i¢in de bilgileri
cagristiracak kodlarin kullanimi hatirlamay1 kolaylastirmaktadir.

Sozciik ve terimlerin dgretilmesinde kullanilan cagristirict kodlar, ses veya yazi
benzerligine dayali olur ve bir senaryo dahilinde gorsel Ogelerle desteklenirse ¢agrisim
daha kolay gergeklesir. Tiirkge yazildigi gibi okundugu ve mecaz yoniiyle zengin oldugu
icin kodlama yontemini kullanmak daha kolay olabilir. Terimlerin §gretiminde kodlama
yonteminin kullanilmasina 6rnek olarak mecaz ve tezat sozciikleri verilebilir:

Mag az seyirci onlinde oynanirsa elden gider diyen yoOnetici, yenilme ihtimalini
farkli anlamda kullandig bir deyimle mecaz yoluyla belirtmis oldu.

Polisin, elindeki silah1 fez at uyarisina soyguncu fers tepki gosterdi ve uyarinin
ztddina etrafa ates etti” (Ogras, 2005: 1-16).

Bir sozciiglin terim anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in kullanildigi ciimleye
bakmamuz gerekir. Ornegin, “giines” sézciigii cografya terimi olarak kullanildiginda terim
anlaml sozciik olarak kabul edilirken, giinliik kullanimda terim anlamli degildir. Terimler
genellikle gergek anlamiyla kullanilirlar. Terim anlamli sozciiklerin 6gretiminde asagida
verilen etkinlikler kullanilabilir:

1. Etkinlik

Asagidaki ciimlelerde gecen terim anlamh sozciikleri bularak noktah yerlere yaziniz.
1. Bogaz’1 gecip Karadeniz’e ulastik. i

2. Agacin kokleri cok derinde. ~ ciieiiiiiriiiiieineesnnnn

3. Ucgenin i¢ agilart toplami 180°dir.  iiiieeieereeeneereeneeenonn

4. Hakem penalt1 atis1 i¢in diidiiglinti caldi. ~ coieiveiiiiiiiiiiiiiienn



2. Etkinlik

Asagida verilen kavramlar ilgili olduklar1 alana gore gruplayarak yaziniz.

/._-\\u_/
enlem

/’"'_"‘-\\_-_/
/._H-\\__/

ozne

/"‘“"\‘-_./

MATEMATIK DIL BILGISI

1.3.1.15. Yakin anlamh sozciiklerle ilgili etkinlikler

Anlam yoniiyle birbirine yakin olan fakat ayni anlami tagimayan sozciiklere yakin
anlamli sozciikler denir. Es anlamli sdzciiklerle yakin anlamli sozciikleri birbirleriyle
karistirmamak  gerekir. Es anlamli sdzclikler her zaman birbirlerinin  yerine
kullanilabilirken yakin anlamli sozciikler kullanilamaz. Es anlamli ve yakin anlamli
sozciikler genellikle birbirleriyle karistirildigr igin, yakin anlamlilik konusunu &grencilere
anlatirken, es anlamli sézciiklerle yakin anlamli sézciiklerin bir arada kullanildig1 ve bu iki
sozciik arasindaki farki bulmaya yonelik etkinliklerden yararlanilmalidir. Asagida yakin

anlamli sozciiklerle ilgili 6rnek etkinlikler verilmistir:
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1. Etkinlik :
Asagidaki ciimlelerde gecen alti ¢izili sozciiklerin yakin anlamhlan karisik olarak
ciimlelerin karsisinda verilmistir. Siz de bu sozciiklerin yakin anlamhlarim bularak

yay ayraclar icine yaziniz.

Yaptigi isi onemsemiyordu. (................... ) (didinmek)

En biiyiik dilegi onun mutlu olmastydi.(............ ) (darilmak)

Bana nig¢in kiistiigiinii anlamadim.(......... ) (istemek)

Askerdeki amcama mektup gonderdim.(............. ) (6zen gostermemek)
Doktora tezini bitirmek i¢in ¢ok ugrasti. (............. ) (yollamak)

2. Etkinlik:

Asagidaki sozciiklerden es anlamh olanlar soldaki, yakin anlamh olanlari ise sagdaki

kutuya yazimz.

biiyiik okul
iri mektep
Es anlamh olanlar Yakin anlamh olanlar

1.3.1.16. Es sesli sozciiklerle ilgili etkinlikler
Yaziliglar1 ve sOylenisleri ayn1 oldugu halde anlamca farkli olan sézciiklere es sesli
sozciikler denir. Es sesli sozciikler, kullanildig1 climlelerde ger¢ek anlamda kullanilmis
olmalidir. Mecaz anlamda ya da yan anlam olarak kullanilan sozciikler es seslilik 6zelligi
gostermezler. Es sesli sozciikleri kavratmak i¢in, es sesli sozciikleri igeren cilimlelerle
olusturulmus etkinlik 6rnekleri kullanilmalidir. Asagida es sesli sozciiklerle ilgili etkinlik

ornekleri verilmistir:



1. Etkinlik
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Asagida es sesli sozciiklerin bulundugu ciimleler verilmistir. Birbirleriyle ilgili

olanlar ok isaretiyle eslestiriniz.

Posof cay1 serin serin akiyor.

Saclarim kirlarla doldu.

Bu yaz tatilde nereye gideceksin? Yiiziin sapsar1 olmus.

Yemyesil kirlarda dolasirdik.

Cay1 ne zaman icecegiz?

Yiizmeyi ¢ok seviyorum.

Sen de bana mutlaka mektup yaz.

2. Etkinlik

Asagidaki ciimlelerde alti cizili sozciiklerin anlamlarin1 noktah yerlere yazimiz. Bu

sozciikler arasinda nasil bir iliski oldugunu belirtiniz.

Ciimleler

Anlam

En giizel cigek giildiir.

Giil, sinifimizin en ¢aligkan

ogrencisidir.

Yilan1 gbren at birden saha

kalkt1.

Mutfaktaki pislikleri ¢ope at.

Ak koyunun kara kuzusu da

olur.

Kara goriiniince tayfalar

sevindi.

---------------------------------------------

Sozciikler arasindaki iliski
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1.3.1.17. Yansima sozciiklerle ilgili etkinlikler

Yansima sozciikler, dogadaki seslerin taklit edilmesiyle olusur. Yansima
sozciiklerin 6gretiminde, ciimle i¢inde yansima sozciiklerin kullanilmasiyla olusturulan
etkinliklerden yararlanilmalidir.
1. Etkinlik
Asagida verilen ciimlelerdeki yansima sozciiklerin altim ¢iziniz.
* Bu kopek neden havliyor?
* Bir patlama sesiyle irkilmistik.
* Kopek sabaha kadar havladi.
* Bu sOzlerim iizerine sinifta homurtular basladi.
* Kdyde sabahleyin koyunlarin meleyisleriyle uyandik.
2. Etkinlik
Asagida verilen yansima sozciikleri kullanarak ciimle olusturun. Zarflari, sifatlar
kullanarak olusturacagimz ciimleleri daha da ilgin¢ hale getirebilirsiniz.

horlamak

saklamak

ICITAAtMAK — tivuvriinrieenrsenriennisenresnsssesssonsssnsssensosnsssnnsssnsssnnses
O 5

MIyaviamak — vecieeiiieiiineiinniesnscsnatsssscsnscssascssscseasossscseasossscsnans

1.3.1.18. ikilemelerle ilgili etkinlikler

Ikilemeler, anlami pekistirip giiclendirmek ve gekici kilmak igin ayni kelimenin,
yakin anlamli kelimelerin veya zit anlamli kelimelerin tekrariyla olusan sézciik grubudur.
Ikilemeler; ayni sozciigiin, zit anlaml sdzciiklerin, biri anlamli, digeri anlamsiz
sozciiklerin, her ikisi de anlamsiz sozciiklerin, yakin anlamli sozciiklerin, es anlamli
sozciiklerin, ve yansima sdzciiklerin tekrarlanmasiyla yapilir. ikilemelerin &gretiminde
yukarida bahsedilen sozciikler arasindaki anlam iliskilerini de sorgulayacak sekilde
olusturulan etkinlik 6rneklerinden yararlanilmalidir. Boylece 6grenciler anlam bilgisi ile
ilgili diger konular1 da pekistirmis olur. Ayrica ikilemeleri ciimle i¢cinde kullandirmaya

yonelik etkinliklerde konunun kavratilmasina yardimei olur.
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1. Etkinlik:

Asagidaki tabloda bos birakilan yere, istenilen anlam iliskisi tiiriinde ve ciimlenin

anlamina uygun ikilemeleri yazimz.

Zat
l|(karsit) [Dedemden bize ...................... 50.000 TL miras kaldi.

anlam

Yakin

2lanlamli [Allahsana...............ccoeeeiiiiiiinniennnnn.... VeErsIn.

3|Yansima [Babam diin gece...............cooeieiinia... uyuyordu.

Es

4lanlam  |Busirkette......................... calisan kimse yok mu?

Her ikisi
S5|de
anlamsiz [Amecami...................ooeeeeennn. hastaneye kaldirdilar.

sozcuk

Biri
anlamsiz [Babama hikaye kitab1 almasini soyledim. O, bana “ Param yok,........
oldigeri  |...cooiiiiiiiiinn.l. alamam” dedi.

anlaml

sOzcik

Ayni
7|s6zcligiin| Arkadagimla yolda ............................ koye gittik.
tekrari

Yanitlar: 1) asag1 yukari, 2) akil fikir 3)horul horul 4) dogru diiriist 5) apar topar
6) kitap mitap 7) konusa konusa
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2. Etkinlik:
Asagidaki tabloda bos birakilan yere ciimledeki ikilemelerin hangi anlam iliskisi

tiiriinde kullanildigim yazimz.

Ciimle Gorevi

Babadan bize mal milk Kalmadi. = | ceeeiiiiietrttecccccecesssssccscscsssssscssssessns

Siifta piril piril simalar vardi. | ciiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiiseee ittt sensenaanas

Camura bata ¢ika ilerliyorduk. | ciiiiiiiiiiiiircirrrr e

Yollar bitmek tiikenmek bilmiyor. | ceiieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiirierriin e

Agir agir ¢ikacaksin bu merdivenlerden. | c.iieeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiineeiasinaes

1.3.1.19. Ozdeyislerle ilgili etkinlikler
Soyleyeni belli olan &zlii sézlere 6zdeyis denir. Ozdeyisler, kisa ve 6zlii sdzlerdir.
Dogruyu, giizeli sdylemektir. Ozdeyisler bir yargiy1 bildirmektedir. Atasozii ile 6zdeyis
genellikle birbirleriyle karistirilan konulardir. Bu nedenle atasozii ile 6zdeyisin birlikte yer
aldigi, bu iki konunun birbirinden ayirt edilmesini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.
1. Etkinlik:
Asagidaki sozleri okuyarak Atatiirk’e ait sozleri Atatiirk bashgina, atasozleri ile ilgili

olanlar1 da atasozii bash@ina yaziniz.

— Egemenlik kayitsiz ve sartsiz milletindir.

— Damlaya damlaya gol olur.

— Cocuk sevgisi insan i¢in bir ihtiyactir.

— El elden tstiindiir.

— Tiirk ¢ocugu ecdadini tanidikg¢a daha biiyiik isler yapmak i¢in kendinde kuvvet
bulacaktir.

— Ak akge kara giin i¢indir.
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ATATURK ATASOZU

2. Etkinlik:

Asagidaki sozlerden ozdeyis olanlar: belirleyip anladiklarimizi kisaca yaziniz.

— Agag yasken egilir.

— Hayatta en hakiki miirsit ilimdir. (ATATURK)

— Haksizliga yonelip biitiin insanlarin senin pesinden gelmesi yerine, adaletli olup
yalniz kalman daha iyidir. (M. GANDI)

— Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.

— Birlikte aglamaktaki tatlilik kadar higbir sey kalpleri birbirine baglamaz. (ROUSSEAU)
—Bos cuval ayakta (dik)durmaz.

1.4. Arastirmanin Onemi

Anlam bilgisi, her seyden 6nce okudugunu anlamayi ve yorumlamayi gerektirir.
Anlam bilgisi, Tiirk¢e dersinin en 6nemli konusu olup, ilkdgretim ve ortadgretimde yapilan
OKS (2008 yilindan itibaren SBS), OSS’de sorulan Tiirk¢e sorularmm %85'inin®® de
geldigi konudur. Dolayisiyla bu konuyu 6grenmek, 6grencilerin basariya ulagsmalart igin
cok onemlidir.

Ne yazik ki, soyut bir konu olan “anlam” konusu derslerde, ilgili kitaplarda fazla
yer verilmeyen bir alandir. Birgok ders kitabi anlam 6zelliklerine, anlam olaylarina; s6zciik

obeginin, ciimlenin, deyimin, atasdziinlin, paragrafin anlamina neredeyse hi¢c yer

*http://www kafline.com/showthread.php/anlam-bilgisi-sorulari1 7425 . html?s=58b04b436107  ec226bc896
82bc7¢0994&amp
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vermemektedir. Halbuki alanin 6nemi agisindan, uygulanan bir¢ok sinavda, (parasiz yatili,
fen lisesi, askeri lise sinavlar1 gibi) bu alanla ilgili, her yil da artan bir bi¢imde soru
cikmaktadir (Sagir, 2002: 56).

Bu arastirmada  anlam bilgisi konularmin &gretiminde yasanan giicliikler,
ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeyleri, 0gretmen ve ogrencilere
uygulanan anket, test ve yazili siav yardimiyla tespit edilmis ve bu konuda yasanan
sikintilar1 gidermek i¢in c¢esitli 6nerilerde bulunulmustur. Calismada ayrica 6gretmenlerin
anlam bilgisi konularinin 6gretiminde yararlanabilecekleri yerli ve yabanci kaynaklardan
faydalanilarak olusturulmus ¢esitli etkinlik 6rnekleri sunulmustur.

Bu nedenlerle, arastirmanin anlam bilgisi konusunda hem o&gretmenlere hem
ogrencilere, hem de bu konuyla ilgilenen akademisyenlere ve MEB’e 1s1k tutacagi

diistiiniilmektedir.

1.5. Problem
“IIkdgretim 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularindaki basar1 durumlarina
birtakim degiskenlerin etkisi var mudir ve Ogretmenlerin anlam bilgisi konularmin
ogretiminde yasadiklart sikintilar, 2005 Tiirk¢e programinin anlam bilgisine olan katkilar
hakkindaki goriisleri, bu konularin 6gretiminde kullandiklar1 yontemler nelerdir?” sorusu
arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir.
1.5.1. Alt problemler
Yukaridaki problem kapsaminda asagidaki alt problemler olusturulmustur:
1. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gére 6. smif anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark var midir?
2. Kiz ve erkek Ogrencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilari arasinda fark
var midir?
3. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore 6. siif anlam bilgisi konularmdaki
basarilar1 arasinda fark var midir?
4. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarma gore 6. simf anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark var midir?
5. Ogrencilerin babalarinin meslegine gore 6. simf anlam bilgisi konularmdaki

basarilar1 arasinda fark var midir?
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6. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina goére 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark var midir?

7. Ogrencilerin kardes sayisma gore 6. smif anlam bilgisi konularindaki basarilari
arasinda fark var midir?

8. Ogrencilerin kardeslerinin egitim durumlarma gére 6. smf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark var midir?

9. Ogrencilerin Tiirkge dersi not ortalamasimna gére 6. sinif anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark var midir?

10. Ogrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayisma gére 6. siif anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark var midir?

11. Ogrencilerin ¢ok sik okuduklari yaym tiiriine gore 6. siif anlam bilgisi
konularindaki bagarilart arasinda fark var midir?

12. Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularma gore 6. sinif anlam
bilgisi konularindaki basarilar1 arasinda fark var midir?

13. Calisma kitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramadaki
etkililik derecesine gore Ogrencilerin 6. smif anlam bilgisi konularindaki bagarilar
arasinda fark var midir?

14. Ogrencilerin sozliikk kullanma durumlarina gore 6. siif anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark var midir?

15. Ogrencilerin dgrendigi atasozlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon yazarken
veya glnliik yasamlarinda kullanma durumlarma gore 6. smif anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark var midir?

16. Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularn
ogretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iligskin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar1 fakiilteye ve ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore goriisleri arasinda fark var midir?

17. Yeni Tiirk¢e programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklasim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilarina iliskin
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

18. Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde karsilagilan sikintilara iligkin 6gretmenlerin

gorlsleri nelerdir?
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19. Programda yer alan etkinlik orneklerinin anlam bilgisi konularinin &grenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

20. Ogretmenler, soyut kavramlarin 6gretiminde hangi yontemleri kullanmaktadir?

1.6. Denenceler
1. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gdre 6. smif anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark olacaktir.
2. Kiz ve erkek Ogrencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilari arasinda fark
olacaktir.
3. Ogrencilerin annelerin egitim durumlarma gore 6. smif anlam bilgisi konularmdaki
basarilar1 arasinda fark olacaktir.
4. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarma gore 6. simf anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark olacaktir.
5. Ogrencilerin babalarinin meslegine gére 6. simf anlam bilgisi konulardaki
basarilar1 arasinda fark olacaktir.
6. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina gére 6. smif anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark olacaktir.
7. Ogrencilerin kardes sayisma gore 6. simif anlam bilgisi konularindaki basarilar:
arasinda fark olacaktir.
8. Ogrencilerin kardeslerinin egitim durumlarina gére 6. smf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark olacaktir.
9. Ogrencilerin Tiirkge dersi not ortalamasia gére 6. siif anlam bilgisi konularmdaki
basarilar1 arasinda fark olacaktir.
10. Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayisina gore 6. smuf anlam bilgisi
konularindaki basarilar arasinda fark olacaktir.
11. Ogrencilerin ¢ok sik okuduklar1 yaym tiiriine gére 6. siif anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasinda fark olacaktir.
12. Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularina gére 6. sinif anlam
bilgisi konularindaki basarilart arasinda fark olacaktir.
13. Calisma kitaplarindaki etkinlik Orneklerinin dil bilgisi konularmi kavramada
etkililik derecesine gore Ogrencilerin 6. siif anlam bilgisi konularindaki basarilari

arasinda fark olacaktir.
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14. Ogrencilerin sozliikk kullanma durumlarina gore 6. siif anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark olacaktir.

15. Ogrencilerin dgrendigi atasozlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon yazarken
veya giinliik yasamlarinda kullanma durumlarima goére 6. smif anlam bilgisi
konularindaki basarilar arasinda fark olacaktir.

16. Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularin
Ogretiminde ve Ol¢me-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iliskin
ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar1 fakiilteye ve ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore gortisleri arasinda fark olacaktir.

17. Yeni Tiirk¢e programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklagim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilarina iliskin
ogretmenlerin farkli goriigleri vardir.

18. Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde karsilasilan sikintilara iligkin 6gretmenlerin
farkli goriisleri vardir.

19. Programda yer alan etkinlik Orneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin farkli goriisleri vardir.

20. Ogretmenlerin, soyut kavramlarin o&gretiminde farkli yontemleri kullandiklari

diistiniilmektedir.

1.7. Sayiltilar
1) Veri toplama araglari, arastirmada hedeflenen 6. smniflarin anlam bilgisi
konularindaki basar1 durumlarini tespit edecek yeterliktedir.
2) Orneklem olarak segilen Ogretmen ve &grenciler, evrenlerini temsil edecek
durumda olup, kendilerine yoneltilen sorulari samimiyetle ve giivenilir bir sekilde
yanitlamiglardir.

3) Caligsma evreni, arastirma i¢in yeterlidir.

1.8. Siirhliklar
1) Arastirma, Erzurum merkez ilcede bulunan (II. kademesi bulunan) 58 ilkdgretim
okulu i¢inden segilen sosyo-ekonomik diizeyi farkli 12 ilkégretim okuluyla, bu
okullarda 6grenim goren 708 6. sinif 6grencisi ve bu okullarda goérev yapan 36 Tiirkce

ogretmeniyle sinirlt tutulmustur.
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2) Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Anketi”, “Ogretmen Bilgi Anketi”, “Tiirk¢e Testi” ve “Yazil1 Sav” ile

sinirlidir.

1.9. Tanimlar
Anlam bilgisi: Anlam bilgisi sozciikleri; anlamlari, anlam 6zellikleri, anlam olaylar1
bakimindan inceleyen dil bilgisi koludur (Sagir, 2002: 55).
Anlam bilimi: Anlam bilimi, dili anlam yoniinden ele alan, gostergenin gosterilen
bolimiinii ya da igerigini es zamanl ve art zamanli agilardan inceleyen dil bilimi
dalidir. Dil bilimsel anlam bilimi, gostergenin gosteren yanini ele alir, gosterenle
gosterilen arasindaki bagintilarin, anlam olarak goriilen degisimlerini, sorunlarini
inceler (Sagir, 1990: 81-82).
Dil bilgisi: 1) Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan, 6zellikle de bigim
bilimle s6z dizimi kapsayan inceleme. Kimi dil bilgileri, bi¢im bilim diizleminde
sozcik yapimimi da kapsamina alir. 2) Dilsel kullanimin kimi yonlerini kurala
baglamay1 amaglayan buyurucu ve kuralci inceleme. Geleneksel dil bilgisi kuralct bir
dildir. 3) Uretici-doniisiimsel anlayista, bir dilin konusucu-dinleyicilerince gegerli
sayilan tiimceleri iiretebilecek bir diizenek olusturmak iizere dil bilimcilerin kurdugu
bicimsel dizge. 4) Konusucu- dinleyicinin tiimceleri liretmesini ve anlamasini saglayan
i¢ dizge ve bilgi; eding (Vardar, 2002:73).
Dil bilimi: Insan dilinin yapisinm, yazili ve sozlii kullanimini, sosyal, kiiltiirel, ve etnik
etmenlerle iligkilerini, 6grenimi ve 6gretimini inceleyen bilim dali. Dil bilimi, dilin, ses,
anlam, dizim gibi yonlerini ele alan dil bilgisini icermesi yaninda dili, bireysel,
toplumsal, kiiltiirel, tarihsel... vb. ¢esitli acilardan ele alan bir bilim dalidir. Bir dilin
gelismesi, degismesi, 6grenilmesi, dgretilmesi gibi konular da dil biliminin inceleme
alanina girer (Hengirmen, 1999:119-120).
Etkinlik: Etkin olma durumu, miiessiriyet (Tiirk¢e Sozliik, 2005: 662).
lkdgretim: Tlkogretim, birkag 6gretim basamagindan olusan drgiin egitim sisteminin,
okuma yazmay1, matematigi, iyi bir yurttas olmak i¢in gerekli olan temel bilgi ve
becerileri kazandiran sekiz yillik egitimin ilk basamagidir. Ilkogretim okullarimin

kesintisiz 8 yil olmas1 18 Agustos 1997'de zorunlu kilinmustir.*

3 http://www.e-egitim.org/2008/02/03/ilkogretim-nedir/
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Ogrenci: 1. Ogrenim gormek amaciyla herhangi bir 6gretim kurumunda okuyan kimse,
talebe, sakirt. 2. Bir bilim veya sanat yetkilisinin gbzetimi ve yol gostericiligi altinda
belli bir konuda calisan kimse. 3. Ozel ders alan kimse (Tiirkce Sozliik, 2005:1532).
Ogretmen: Meslegi, bilgi 6gretmek olan kimse, muallim, muallime (Tiirkce Sozliik,
2005:1533).

Tiirkce Ogretimi: [lkdgretim okullarinda &grencilerin, dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma gibi becerilerini gelistirmelerini hedefleyen, boylece Tiirk¢eyi dogru,

giizel ve etkili kullanmalarin1 saglayacak programa verilen ad.

1.10. Tlgili Arastirma ve Incelemeler

Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir¢ok arastirma ve inceleme yapilmistir. Fakat yapilan
literatiir taramasinda “6. siniflarin anlam bilgisi konularindaki basar1 durumlar1” ile ilgili
herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu boliimde, calisma konumuzla dolayl ilgisi
bulunan  “ilkdgretimde dil bilgisi Ogretimi” konusuyla ilgili yapilan arastirma ve

incelemeler G6zetlenmistir.

1.10.1. Yiiksek lisans tezleri

Ertekinoglu (2003), “Tiirkge Derslerinde Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Goriiglerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans calismasinda, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili
Ogretmen gorisleri lizerinde durmustur. Calismada, 6gretmenlerin tecriibeye bagl olarak dil
bilgisine bakislarinin degistigi, devlet okullarindaki sartlarin dil bilgisi 6gretimini olumsuz
etkiledigi, ezberci egitimin devam ettigi, yeni Ogretim yontem ve tekniklerinin
uygulanmadigi, terimlerdeki karmaganin dil bilgisi O6gretimini olumsuz etkiledigi gibi
tespitlerde bulunulmustur.

Orge (2003), “Ilkdgretim 1. Kademe Besinci Sinifta Deyimlerin Ogretimine Iliskin
Kullanilabilecek Aktivitelere Yonelik Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda,
iilkemizde geleneksel olarak yapilan deyimin anlamini verme yoOntemi ile resim ve
hikayelerle desteklenen deyim ogretim yontemini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda,
resim ve hikaye destekli deyim 6gretiminin geleneksel deyim 6gretiminden daha olumlu
sonuclar verdigi ortaya ¢ikmustir.

Sarag (2004), “Ilkdgretim 8. Simf Tiirkge Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi

Uzerine Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda, 8. sinif Tiirkge ders kitaplarini dil
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bilgisi 0gretimi agisindan degerlendirmistir. Sarag, Milli Egitim Bakanlig ile Yildirim
yayinlar1 tarafindan c¢ikarilmis olan Tiirkge ders kitaplarimi ele aldig1 caligmasinda
kitaplarda metinler yoluyla dil bilgisi 6gretiminin nasil gergeklestirildigini incelemistir.
Yapilan inceleme sonucunda 6zellikle bir¢ok terim ve tanimin farkli oldugu, kitaplardaki
dil bilgisi boliimlerinin uygulama acisindan oldukca yetersiz ve tekdiize oldugu sonucuna
varilmustir.

Gezer (2006), “Soyut Kavramlarim Ogretiminde Hayvan Masallarinin Yeri” adh
yiiksek lisans caligmasinda, hayvan masallarinin dil ve sltp 6zellikleri tizerinde durmus,
calisgmanin sonucunda “hayvan masallarinin gerek cocuklar, gerekse yetigkinler igin
ozellikle soyut kavramlarin 6gretiminde ¢ok Onemli bir yere sahip oldugu” yargisina
varmistir.

Nalc1 (2006), Usak i1 Merkezindeki 8.Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatimda
Deyimleri Kullanma Becerisi” adli yiiksek lisans calismasinda, 8. sinif Ogrencilerinin
deyimleri kullanma becerilerini; sosyo-ekonomik diizeyin, ailelerin 6grenim durumunun,
ogrencilerin okuduklar1 edebi tiirlerin, masal ile olan baglarinin, gazete okuma
aligkanliklarinin, kitap okumaya iliskin goriiglerinin etkileri agisindan incelemistir.
Arastirmanin sonunda ise sonuglara bagli olarak anne-babalara, 6gretmenlere, programa ve
yayin evlerine yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Ince (2006), “Tiirkcede Kelime Ogretimi” adli yiiksek lisans calismasinda, kelime
tiirleri, isimlerin O0gretimi, fiillerin 6gretimi, sifatlarin 6gretimi, deyimlerin 6gretimi ve
terimlerin 6gretimi konularini ele almis, bu konularin 6gretiminde kullanilabilecek etkinlik
ornekleri vermistir.

Coskun (2006), “Ilkdgretim 2. ve 3. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Kavramlar ve
Kavram Alanlar1” adli yiiksek lisans calismasinda, Ilkogretim 2. ve 3. smifa ait, iki Tiirkce
ders kitabr incelemis, s6z konusu kitaplardaki kavramlart Ontiir kurami g¢ergevesinde
belirlenen 26 kavram alanina gore siniflayarak betimlemistir. Ayrica kavram ulamlarinin
ve dil bilgisel ulamlarin siklik degerlerini ortaya koymus, temalar ile kavram ulamlari
arasindaki iligkileri degerlendirmistir.

Fil (2006), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda Sozciik Tiirlerinin
Ogretimi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, ilkdgretim ikinci kademede okutulan Tiirkge

ders kitaplarin1 incelemistir. Sozciik tiirlerinin 6gretimi konusunda bu ders kitaplarindaki
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eksiklikleri, yetersizlikleri, yanhsliklar1 ortaya konmus, bunlarin giderilebilmesi i¢in bazi
onerilerde bulunmustur.

Kaygusuz (2006), “ilkdgretim Ikinci Kademede Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi
Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans calismasinda, dil bilgisi dgretiminin égrenme-
ogretme siireci icerisinde daha verimli bir sekilde gerceklestirilmesini saglayacak yontemleri
arastirmig ve bu yontemleri kullanarak ders plami ornekleri hazirlamistir. Arastirmaci,
calismanin sonucunda su tespitleri yapmustir: Dil bilgisinin soyut bilgi yigin1 olarak
goriildiigli ve kaliciliktan uzak bir sekilde 6gretildigi ortaya konulmus; dil bilgisi 6gretiminin
hedefledigi davraniglarin, uygulama boyutuna gecemedigi sonucuna varilmistir. Bu sorunun
Tiirk¢eye verdigi zarar gbz oniinde bulundurulmus; ¢6ziim olarak egitim kurumlarinda Tiirkge
dil bilgisi Ogretiminin uygun yontemlerle ve Ozenli uygulamalarla yapilmasi gerektigi
vurgulanmugtir.

Akbaba (2007), “Gérsel Araglarin Ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Bilgisi
Ogretimine Katkis1 Uzerine Deneysel Bir Calisma” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde gorsel ara¢ kullaniminin 6grenci basarisina etkisini,
geleneksel 0gretim yontemiyle karsilastirarak incelemistir. Aragtirmada yapilan analizlerin
sonucunda, belirlenen kazanimin verilmesinde gorsel materyallerin kullanildig1 yontemle
O0grenim goren Ogrencilerin, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden
daha basarili oldugu tespit edilmistir.

1.10.2. Doktora tezleri

Calp (2001), “ilkdgretim Okullar1 Ikinci kademede Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine
Bir Aragtirma” adli doktora tez calismasinda, dil bilgisi 6gretiminin basar1 diizeyini
Erzurum ornekleminde incelemistir. Bu ¢aligmada arastirmaci, veri toplama araglarin1 677
ogrenci, 31 Tiirkge 6gretmeni, 16 okul miidiirii, 28 ilkogretim miifettisi ve 22 akademisyene
uygulamig, bu uygulamalardan elde ettigi bulgulart analiz edip yorumlamustir. Arastirma
sonucunda, ilkogretim okullariin ikinci kademesinde dil bilgisi 6gretiminin istenilen diizeyde
olmadig: tespit edilmis ve konuyla ilgili 6neriler sunulmustur.

Kilig (2002), “Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkce Dersi Programindaki Amaglarin
Gergeklesme Diizeyi” adli doktora tez c¢alismasinda, ilkogretim ikinci kademede
uygulanmakta olan Tirk¢ce dersi programindaki amaglart Olgmeyi hedeflemistir.
Arastirmaci, 1099 6grenciye uyguladigr “Tiirkce Testi”nde Ogrencilerin yeterli diizeyde

basarili olamadiklarini tespit etmis ve konuyla ilgili 6nerilerde bulunmustur.
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Karadiiz (2004) "Tlkogretim Okullar1 Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sozciik Tiirlerini
Ogrenme ve Kullanma Diizeyleri ile Kavram Bilgileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora
tez calismasinda, ilkogretim okullart sekizinci siif 6grencilerinin sozciik tlirlerini 6grenme
diizeylerini ve kavram edinimlerini aragtirmistir. Arastirmaci, ¢alismanin sonucunda su
tespitleri yapmustir:  Ogrencilerin sdzciik tiirlerini 6grenme diizeylerinin diisiik oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin yazili anlatimlarinda birka¢ kavram {izerinde
yogunlastig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek ve
diisiinme kapasitelerini artirmak i¢in s6z varliklarinin zenginlestirilmesi, kavram
gelisimlerinin desteklenmesi gerekir. Bunun i¢in onlara sunulan 0grenme ortamlarinda
zengin uyaricilar kullanilarak 6grencilerin aktif oldugu etkin 6§renme yontemlerine yer

verilmesi gerekir.

Yaman (2006), “Tlkogretim ikinci Kademe Dil Bilgisi Derslerinde Kavram Haritas
Tekniginin Ogrenci Basarisma ve Hatirlamaya Etkisi” adli doktora tez calismasinda,
ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dil bilgisi derslerinde kavram haritasi teknigi kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaci ¢alismada su sonuglara
ulasmistir: Kavram haritasi, geleneksel yonteme gore Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde
basartyr artirmaktadir. Kavram haritalariyla yapilan Tirkge dil bilgisi 6gretimi,
giidiilenmesine ve katilimin artmasina katki saglamaktadir. Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde
kavram haritast kullanimi, &grencilerin Tiirk¢e dersine karst tutumunu olumlu yonde
etkilemistir. Ozel ilkdgretim okulu 6grencileri, devlet ilkogretim okulu 6grencilerine gore
Tiirkge dil bilgisi kavramlarin1 6grenmede daha basarili bulunmustur.

Baydar (2006), “Tiirk¢ede S6z Diziminin Ogretimi ve Kavratilmas1” adl1 doktora
tez calismasinda, Tiirkiye Tiirkgesinde kullanilan kelime gruplarinin neler oldugunu, bu
gruplarin derin yapilarin1 ve 6grencilerin kullandig1 ctimle kaliplarini, ilkégretim okullar
ikinci kademesinde okuyan 6grencilerden toplanan kompozisyon kagitlarindan ve bu
kademede okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerden hareketle incelemistir.
[Ikdgretim okullar1 ikinci kademesinde okuyan ogrencilerin konu hakkinda neler
bildiklerini de tespit etmeye caligmustir.

Erdem (2007), “llkdgretim II. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlar:

Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tez calismasinda, dgretmen goriislerinden hareketle dil
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bilgisi 6gretiminin sorunlar1 iizerinde durarak bu sorunlara ¢oziim Onerileri getirmeye
calismistir. Arastirmaci 6gretmen gortislerinden su sonuglara ulagmustir:

1. Ogretmenler, dil bilgisi gretiminin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdigine
iliskin verilen ifadelere biiyilik oranda katilmaktadirlar.

2. Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok ders kitabini kullanmaktadirlar.

3. Ogretmenler, dil bilgisini dgretirken en ¢ok fiil catilari, fiilimsiler ve birlesik
climlelerde; en az da iinlii uyumlar1 ve iinsiizlerle ilgili kurallarda zorlanmaktadirlar.

4. Ogretmenler, dil bilgisi &gretimiyle ilgili verilen problemlere g¢ogunlukla

katilmaktadirlar.

5. Dil bilgisi 6gretiminin sorunlarina iliskin 6nerilen ¢oziimlere 6gretmenler biiyiik
oranda katilmaktadirlar.

1.10.3. Makaleler

Sagir (2002), “llkdgretim Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi” adli ¢alismasinda,

ilkogretim okullarindaki dil bilgisi 6gretiminin durumunu ve yasanan sorunlar1 dile
getirmis ve yasanan sorunlara karsi su ¢6ziim 6nerilerini sunmustur:
1.Yiiksek Ogretim Kurulunun biinyesinde, 19-9.1997 tarih ve 97.8.144 sayili Yiiksek
Ogretim Kurulu Karar ile kurulan Ogretmen Yetistirme Milll Komitesi iilkemizdeki
"Tiirkcenin Ogretimi, Ogrenimi ve Egitimi" konusunu ele alarak;

a.Egitim fakiiltelerinin bilinyesinde yer alan biitiin boliim, ana bilim
dallarindaki alan, yan alan olarak verilen Tiirkge ve dil bilgisi derslerinin
programlari, haftalik kredi saatleri gozden gecirilmelidir.

b.Tiirkce Egitimi Boliimlerinde yan alan uygulamalarina son verilerek, sadece
Tiirkgeye ve onu olusturan; okuma, dinleme, anlama, anlatma, dil bilgisi, yazim ve
noktalama gibi alanlarin 6gretimine daha genis yer veren programlar olusturulmalidir.

2.Tirkge ve sinif 6gretmenlerine yonelik, her sinif i¢in, 6rnekli, uygulamali, ders
isleme kilavuzlar1 diizenlettirilerek, bu kilavuzlarda Ogretmenlerin; sirasiyla neler
yapacaklari, hangi yontem ve tekniklerden yararlanabilecekleri, ne tiir Olgme ve
degerlendirmelere bagvuracaklari vb. belirtilmelidir.

3. Bundan boyle IV ve V. siniflarda da Tiirk¢e derslerinin brang 6gretmenlerince
verilmesi saglanmalidir.

4. Simif ve Tiirkge 6gretmenlerine yonelik olarak Yiiksek Ogretim Kurumu ile Milli

Egitim Bakanlig1 es glidiimiinde, bu derslerde 6zellikle 6grencilere dil bilgisel beceri ve
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aligkanliklarin nasil kazandirilabilecegi hususlarinda, amaca uygun hizmet i¢i egitim
kurslar1 diizenlenmelidir.

5. Okullarin ders araci olanaklar artirilarak; her smif i¢in zorunlu sif kitapliklar
olusturulmali, Tiirk¢e derslerinde de yararlanilabilecek arag-gere¢ odalari acgilmali, okul
kitapliklar1 olmali, yoredeki kitapliklardan yeterince yararlaniimalidir.

6. Ozellikle Tiirk¢e Egitimi Boliimii, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Simf Ogretmenligi
Ana Bilim Dallarina alinacak 6grenciler Tiirk¢e sinavi ile se¢ilmelidir.

7. Ogretmen adaylarina yonelik olarak; programlara dil bilimi dersleri konmal,
klasik dil bilgisi anlayisindan cok, dil bilimsel anlayisla yazilmis Tirk dili kitaplar
yazilmali, yazdirilmalidir.

Yilmaz ve Mahiroglu (2004), “Dil bilgisi Ogretiminde Yeni Gelistirilen Ogretim
Materyallerinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeyine Etkililigi” adli calismalarinda, Tiirkge dil
bilgisi 6gretiminde kullanilan 6gretim materyallerinin 6grenmeye katkisini belirlemeye
caligmiglardir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan “Yapim Ekleriyle Sozciik Tiiretme
Yollar1” {initesi i¢in yeni dgretim materyalleri gelistirilmistir. Once deney grubu ve kontrol
grubuna On-test uygulanarak veriler kaydedilmistir. Deney grubuna yeni gelistirilen
ogretim materyalleri ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim materyalleri ile 6gretim
yapilmis ve her iki O0gretim materyalinin Ogrencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkileri
deneysel kosullarda belirlenerek elde edilen sonuglar bagimsiz gruplar “t” test’i teknigiyle
analiz edilmistir. Aragtirmacilar, analiz sonucu elde edilen bulgulardan hareketle 6gretim
stirecinin niteligini artirmaya yonelik bazi oneriler dile getirmistir.

Ogras (2005), “Dil ve Edebiyatla Ilgili Sézciik ve Terimlerin Kodlama
Yontemiyle Ogretimi” adli ¢aligmasinda, kodlama yontemine gore dil, edebiyat, sdzcik ve
terimlerin Ogretimiyle ilgili Ornek uygulamalar sunmakta ve bu yodntemin Onemini
vurgulamaktadir.

Karadiiz (2006), “Ilkégretim Tiirkce Dil Bilgisi Kitaplarmin “Ogreticilik” Kavrami
Baglaminda FElestirisi” adli arastirmasinda, ilkdgretim okullar1 6, 7 ve 8. smiflarin Tiirkge
kitaplarinin dil bilgisi boliimleriyle, Tiirk¢e derslerinde kullanilan dil bilgisi kitaplarini
ogreticilik yoniiyle incelemistir. Dil bilgisi kitaplar; islenen konular, resim ve grafiklerin
yeterli olma durumu, dil ve anlatim, konunun sunulus sirasinin Ogretim yontemleri

bakimindan uygunlugu gibi 6zellikler acisindan degerlendirilmistir.
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Erdem’ in (2008), “Ogretmen Gériislerine Gore Dil Bilgisi Konularmin Ogretilme
Gicliikleri” adli aragtirmasi, Ankara ilinde merkeze bagh sekiz ilgede ilkogretim II.
kademede gorev yapan 6gretmenleri kapsamaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
ogrenmekte ve 0gretmenlerin 6gretmekte en ¢cok ve en az zorlandiklar1 konularin benzer
oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya gore, Ogrencilerin Ogrenirken ve ogretmenlerin
ogretirken en c¢ok zorlandiklar1 konular; sirasiyla, fiil c¢atilari, fiilimsiler ve birlesik
climlelerdir. Ogrencilerin 6grenmekte ve Ogretmenlerin dgretmekte en az zorlandiklar:
konularin ise kaynastirma harfleri, linsiizlerle ilgili kurallar ve iinlii uyumu kurallar1 oldugu
tespit edilmistir.

Bas (2002), “Tiirkce Temel Dil Becerilerinin Ogretiminde Atasdzlerinin Kullanimi”
adli ¢alismasinda, Tiirk¢enin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma caligmalarinda, atasozlerinden faydalanilmasi gerektigine vurgu yaparak bu temel
becerilerin kazandirilmasinda atasozlerinden nasil yararlanilacagina iligkin bilgiler verir.

Ustten (2004) “Dil Bilgisi Ogretimi Ile Ilgili Yaklasimlar ve Tartismalar” adli
calismasinda, 1) Dil bilgisi 6gretimi gerekli midir? 2) Dil bilgisi ayri bir ders olarak mu,
Tiirkge dersi igcinde metinden hareketle mi islenmelidir? 3) Ogrencilere geleneksel dil
bilgisi mi modern dil bilgisi mi 6gretilmelidir? 4) Ders konular biitlinden parcaya veya
parcadan biitline gidilerek mi verilmelidir? 5) Dil bilgisi tanim ve kuraldan ziyade 6rnek
verilerek mi, Ornekten tanima gidilerek mi anlatilmalidir? sorularina yanitlar bulmaya
caligir. Arastirmaci, ¢alismanin sonucunda su Onerilerde bulunur: Yapmamiz gereken, dil
bilgisi Ogretiminde kullanilacak yontemleri hangi sinif seviyesinde ve konu dahilinde
uygulayacagimizi belirlemektir. Dil bilgisini kurallar biitiinli olarak diisliniip 6gretmeye
calismaktan vazgec¢ip Ogrencilerin anlaylp sevebilecegi yontemlerle Ogretmemiz
gerekmektedir. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in hazirlayabilecegimiz ¢alisma
kagitlari, aligtirma sorulart ve gesitli oyunlar 6grenmeyi daha zevkli ve kolay bir hale
getirecektir.

Yilmaz (1974) “Dil Yapisimin Okul Basarisindaki Rolii” adli arastirmasinda,
ogrencilerin, fonetik, morfolojik, sentaks ve semantik acisindan dil yapilarinin okul
basarilarina olan etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin dil yapilarinin
okul basarisin1 dogrudan etkiledigi goriilmiistiir. Arastirmanin semantik boyutunda su

sonuglara varilmistir: Sinirlt dil yapisina sahip 6grencilerin semantik yanilmaya ugradiklari
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goriilmiistiir. Semantik yanilmada Ogrencilerin en ¢ok soyut anlam iligkilerini
kavrayamadiklar1 tespit edilmistir.

Aydin (1999) “Orta Okullarda Dilbilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen Goriisleri”
adli arastirmasinda, 6gretmenlere dil bilgisinin Tiirk¢e dersleri igindeki yeri, dil bilgisinin
ogretilme nedenleri ve 6gretmenlerin bu konudaki diger goriisleri bir anket yoluyla sorulduktan
sonra elde edilen verileri degerlendirmistir. Arastirmaci, ¢alismanin sonucunda su tespiti
yapmustir: Ogretmenler gibi, egitim izlencemizin de dil bilgisine Snem vermedigi sdylenemez.
Burada Tiirkce dil bilgisi ¢oziimlemelerini ve dolayisiyla bu ¢oziimlemelere uygun olarak
diizenlenmis ders kitaplarini yeniden degerlendirmek gerekir. Hi¢ kuskusuz, dil bilgisi
ogretimimizde eksik olan, nitelikli gere¢ yetersizligidir. Bu yetersizligin oniline gegmek i¢in de
dil bilgisi 6gretiminde dil bilimin kilavuzluguna basvurmak en iyi ¢6ziim yolu gibidir.

Cetinkaya (2005) “Basit Tekrar ve Alistirmalar Yoluyla Sozciik Ogretimi” adli
arastirmasinda, tekrarin sozciik 6gretimi tizerindeki etkisini karsilagtirmistir. Arastirmanin
verileri, ilkogretim okulu 6. siifta okuyan 51 6grenciden elde edilmistir. Kontrol ve deney
grubu olmak {iizere iki grup olusturulmustur. Dort hafta boyunca kontrol grubuna sadece
sozciiklerin anlamlar1 verilmis, deney grubunda ise anlamlar verilerek alistirmalar
yaptirilmistir. Seviye belirlemek i¢in yapilan ilk testte, gruplar arasinda istatistiksel agidan
onemli bir fark bulunmamustir. Ancak 6grenme diizeyini 6l¢en en son testte deney grubu
ile kontrol grubu arasinda 6nemli farkliliklar elde edilmistir. Bu testin istatistiksel onemine
bakildiginda, biitiin anlamlarin toplaminda deney grubunun, kontrol grubuna oranla daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Alistirmalar yoluyla tekrarin, basit tekrardan daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmustir.

Calisma konusuyla ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora calismalariyla
makalelerde, dil bilgisi 6gretimi genel hatlariyla incelenmistir. Yapilan ¢aligmalarda, dil
bilgisi 6gretiminin genel sorunlari kimi zaman Ogretmen goriisleri ile kimi zaman
ogrencilere uygulanan anket ve test sonuglarina gore incelenmis ve uygulama sonuglarina
gore cesitli onerilerde bulunulmustur. Anlam bilgisi konularindan deyimler ve kavramlarin
Ogretimiyle ilgili bir iki ¢caligma disinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu da
calisgmamizin (anlam bilgisi alaninda yapilan ilk calisma olma o&zelligini tagimasi

nedeniyle) 6nemini ortaya koymaktadir.
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IKINCI BOLUM
2. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin yontemi, arastirmanin evreni, 6rneklemi, veri toplama

araci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel analizler hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada survey (betimleme) yontemi kullanilmistir. Survey (betimleme)
yontemi, olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin, ve ¢esitli alanlarin “ne”
oldugunu betimlemeye, agiklamaya c¢alisir. Bu yonteme dayanan aragtirmalarda, durum
nedir? Neredeyiz? Ne yapmak istiyoruz? gibi sorulara, mevcut zaman kesiti i¢cinde oldugu
diisiiniilen verilere dayanilarak cevap bulmak amaclanir. Bu tiir arastirmalar, ¢ok sayida
obje ya da denek tizerinde ve belirli bir zaman kesiti i¢inde yapilmaktadir (Kaptan,1991:
59).

Bu arastirmada yapilmak istenen, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularindaki basar1 durumlarini ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, anne - baba egitim durumu,
aile gelir diizeyi, kardes sayisi, kardeslerin egitim durumlari, kitap okuma durumlari gibi)
gore incelemek, yani degiskenlerin Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari
durumlarini ne 6l¢iide etkiledigini farkli yonlerden betimlemektir.

Egitim ve 6gretim siirecini olusturan ogeleri igceren, betimsel niteligi olan ve belli
kesit icinde yapilan aragtirmalara okul arastirmalari denmektedir. Okulla ilgili aragtirmalar
makro diizeyde, okulun toplumdaki yeri, rolii ve onun toplumun amaglariyla ilgili olarak,
etkinlikleri tizerinde diizenlenecegi gibi; mikro diizeyde okulun kendisine ait 6zellikleri,
gelisimi, sorunlar1 ve ihtiyaglar1 yoniinden de planlanabilmektedir (Kaptan, 1991 : 61).

Okullara anket, test ve yazili sinav uygulandig i¢in, aragtirmada ayni zamanda okul

arastirma (okul survey) yontemi kullanilmugtir.

2.2. Evren
Arastirmanin evreni, 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinde farkli
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinden ve bu okullarda gorev yapan

Tiirkge 6gretmenlerinden olusmaktadir.
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2.3. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Erzurum ilinde farkl
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren toplam 708 6. siif 6grencisi ve bu okullarda gorev
yapan 36 ilkogretim Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklemle ilgili bilgiler Tablo

I1.1°*de verilmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari
1) 1998-2007 yillar1 arasinda yapilan OKS Tiirkge sorulari, bu sinavi uygulayan
kurumlarin internet sitesinden alinarak incelenmistir. Bu sorulardan 6. smif diizeyine
uygun anlam bilgisi konulariyla ilgili olanlar secilerek gelistirilen “Tiirk¢e Testi”,
orneklem olarak segilen 6. sinif 6grencilerine uygulanmistir.
2) Arastirmact tarafindan 2005 Tiirkce programina uygun sekilde, etkinliklerle

olusturulmus yazili sinav, 6rneklemdeki 6. sinif 6grencilerine uygulanmistir.

0 Tablo IL.1. Orneklemle ilgili bilgiler

OGRENCILER
Cinsiyet
Kiz Erkek

Okullar % Kisi % Kisi
Polis Amca 10.0. 46,9 30 53,1 34
Sabanci 10.0. 50,0 37 50,0 37
Kiltir Kurumu 10.0. 453 39 54,7 47
Sair Nefi 10.0. 40,0 20 60,0 30
Kayakyolu 10.0. 41,6 37 58,4 52
Evliya Celebi 10.0. 56,0 28 44,0 22
Osman Gazi 10.0. 443 35 55,7 44
Omer Duygun 10.0. 56,0 28 44,0 22
Kazim Karabekir 10.0. 558 24 442 19
Atatiirk 10.0. 42’2 19 57’8 26
Veyis Efendi 10.0. 50,0 24 50,0 24
Mustafa Kemal 10.0. 53,3 16 46,7 14
Toplam 47,6 337 524 3N

OGRETMENLER

Kadin Erkek
Cinsiyet Kisi sayis1 23 13
% 64 36
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3) Arastirmada kullanilan bagimsiz  degiskenlerin Ogrencilerin anlam  bilgisi
konularindaki basarilariyla olan iligkilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Anketi”, Orneklemi olusturan 6. sinif Ogrencilerine
uygulanmistir.

4) Ogretmenlerin anlam bilgisi konularinin 6gretiminde yasadiklar1 sikintilar1 tespit etmek
ve ¢Oziim Onerileri sunmak amaciyla 5°1i likert tipi Ol¢ek kullanilarak olusturulan
“Ogretmen Anketi”, 6rneklem olarak alman 6. smif Tiirkce 6gretmenlerine

uygulanmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

1) Arastirmada kullanilan test, anket ve yazili smmavin uygulamalarini
gergeklestirmek igin uygulama yapilmadan énce Erzurum Valiligi ve Erzurum I1 Milli
Egitim Midirliglinden izin alinmistir.

2) Arastirma i¢in kullanilan “Tiirkce Testi” ve “Kisisel Bilgi Anketi” birlestirilerek
bir form halinde 6grencilere sunulmustur.

3) Uygulama, grup halinde yapilmistir.

4) Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, orneklem grubuna elden

ulastirilarak uygulanmis ve toplanmustir.

2.6. Verilerin Analizinde Kullanilan Istatistikler
Aragtirmada toplanan verilerin analizinde 4 farkh istatistiksel analiz kullanilmistir.
Bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 12.00 paket programu ile yapilmistir. Yapilan

analizler sunlardir:

1. %
2. t testi

3. Tek yonlii varyans analizi

4. LSD Post Hoc testi (Least Significant Difference / En Kiigiik Onemli Fark)



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve

yorumlar 6grenci ve 6gretmenlere gore alt problemlere bagli olarak sirasiyla verilmistir.
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3.1. Ogrencilerle Tlgili Bulgular ve Yorum

3.1.1. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum
Farkli okullarda 6grenim goren 6. simif Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi uygulanmustir. Tablo I11.1°*'de farkli okullarda 6grenim goren 6. sif 6grencilerinin

anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan segcmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik

4

! Tablo I11.1. Farkh okullarda 6grenim goren 6. sinif 6@rencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan
secmeli ve yazih sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisitk puan

degerleri
En En
Okullar Kisi | Aritmetik | Standart | diisiik yiiksek
sayisl | ortalama | Sapma | puan puan
Polis Amca i0.0. 64 65,50 16,09 20 92
Sabanc1 10.0. 74 65,29 17,13 16 92
Kiiltiir Kurumu 10.0. 86 59,44 19,19 8 88
- Sair Nefi 10.0. 50 55,28 16,39 12 96
& Kayakyolu 10.0. 89 54,43 19,17 12 96
5 Evliya Celebi 10.0. 50 52,08 19,50 12 88
é Osman Gazi 10.0. 79 43,89 17,19 12 84
@ Omer Duygun i0.0. 50 43,60 17,01 20 76
g Kéazim Karabekir
% i0.0. 43 41,58 15,81 12 84
© Atatiirk 10.0. 44 40,09 17,63 12 80
Veyis Efendi 10.0. 48 31,42 13,61 8 68
Mustafa Kemal 10.0. 30 30,93 14,63 8 68
Toplam 707 50,89 20,34 8 96
Polis Amca 10.0. 64 76,95 16,53 27 100
Sabanc1 10.0. 74 77,58 15,77 35 100
Kiiltiir Kurumu 10.0. 86 72,28 20,52 16 100
Sair Nefi 10.0. 50 63,06 15,02 31 89
Kayakyolu 10.0. 89 64,39 18,71 19 96
z Evliya Celebi i0.0. 50 65,04 18,79 30 100
% Osman Gazi 10.0. 79 53,10 15,77 24 89
IS Omer Duygun 10.0. 50 65,80 12,75 29 88
; Kazim Karabekir
i0.0. 43 51,33 20,75 15 84
Atatiirk 10.0. 45 53,89 19,72 20 91
Veyis Efendi 10.0. 48 42,48 17,38 8 76
Mustafa Kemal 10.0. 30 47,50 18,74 9 83
Toplam 708 62,99 20,54 8 100
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ortalama ve standart sapma degerleri, Tablo II1.2°*de ise tek yonli varyans analizi
degerleri verilmistir.

Farkli okullarda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iligkin varyans degeri 25.059, yazili smava iligkin
varyans degeri 23.627 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 O6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, farkli okullarda 6grenim goéren 6. simf Ogrencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilart arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Hangi okullardaki 6.sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularma iliskin basarilari
arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least Significant

Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo I11.3 ***de verilmistir.

42 Tablo II1.2 Farkh okullarda 6grenim goren 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularmna iliskin ¢oktan
secmeli ve yazilisinav basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler toplam | S.d. | Kareler ortalamasi | Varyans degeri | Onem degeri
Coktan Se¢meli Test | Gruplar arast 82984,43 11 7544,039
Gruplar igi 209227,02 695 301,046 25,059 0.000
Toplam 292211,46 706
Yazili sinav Gruplar arasi 81128,25 11 7375,296
Gruplar igi 217256,70 696 312,150 23,627 0.000
Toplam 298384,96 707

* Tablo I11.3 Ogrenim goriilen okula gore LSD Post Hoc Testi

Sinav tipi Okul Okul Ortalamalar Onem degeri
arasi fark

Kiiltiir Kurumu i0.0. 6,05814 ,035
Sair Nefi 1.0O.0. 10,22000 ,002
Kayakyolu I0.0. 11,07303 ,000
X . Evliya Celebi i0.0. 13,42000 ,000
Polis Amca I0.0. Osman Gazil0.0. 21,60127 ,000
Omer Duygun i0.0. 21,90000 ,000
z Kazim Karabekir 10.0. 23,91860 ,000
£ Atatiirk 10.0. 25,40909 ,000
g Veyis Efendi 10.0. 34,08333 ,000
{qn%” Mustafa Kemal 10.0. 34,56667 ,000
= Sabanci i0.0. Kultuf Kururp'l} 10.0. 5,85544 ,034
hv/ Sair Nefi 10.0. 10,01730 ,002
S Kayakyolu 10.0. 10,87033 ,000
Evliya Celebi i0.0. 13,21730 ,000
Osman Gazi 10.0. 21,39856 ,000
Omer Duygun 10.0. 21,69730 ,000
Kazim Karabekir 10.0. 23,71590 ,000
Atatiirk 10.0. 25,20639 ,000
Veyis Efendi 10.0. 33,88063 ,000
Mustafa Kemal 10.0. 34,36396 ,000
Kiiltiir Kurumu 10.0. Evliya Celebi i0.0. 7,36186 ,017
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Osman Gazi 10.0. 15,54313 ,000

Omer Duygun 10.0. 15,8418 ,000

Kazim KarabekiriO.O. 17,86047 ,000

Atatiirk 10.0. 19,3509 ,000

Veyis Efendi i0.0. 28,0251 ,000

Mustafa Kemal 10.0. 28,50853 ,000

Osman Gazil0.0. 11,38127 ,000

. A Omer Duygun 10.0. 11,68000 ,001

Sair Nefi 10.0. Kazim Karabekir 10.0. 13,69860 1000

Atatiirk 10.0. 15,1890 ,000

Veyis Efendi 10.0. 23,86333 ,000

Mustafa Kemal i0.0. 24,3466 1000

Osman Gazil0.0. 10,52823 ,000

N Omer Duygun 10.0. 10,8269 ,000

Kayakyolu 10.0. Kazim Karabekir {0.0. 12,8455 ,000

Atatiirk 10.0. 14,3360 ,000

Veyis Efendi 10.0. 23,0103 1000

Mustafa Kemal 10.0. 23.49363 000

Osman GazilO.O. 8.1812 009

. L Omer Duygun 10.0. 8.48000 015
Evliya Celebi 10.0. _

Kazim Karabekir 10.0. 10.49860 004

Atatiirk 10.0. 11,98909 001

Veyis Efendi 10.0. 20,66333 ,000

Mustafa Kemal 10.0. 21,14667 ,000

Osman Gazil0.0. Evliya Celebi 10.0. -8,18127 ,009

Veyis Efendi i0.0. 12,48207 ,000

Mustafa Kemal 10.0. 12,96540 ,001

Omer Duygun 10.0. Veyis Efendi 10.0. 12,18333 ,001

Mustafa Kemal 10.0. 12,66667 ,002

Kazim Karabekir {0.0. Veyis Efendi i0.0. 10,16473 ,005

Mustafa Kemal 10.0. 10,64806 010

Atatiirk 10.0. Veyis Efendi i0.0. 8,67424 ,017

Mustafa Kemal 10.0. 9,15758 ,026

- . Sair Nefi 10.0. 13,89312 ,000

§ & Kayakyolu i0.0. 12,55987 ,000

- Evliya Celebi 10.0. 11,91312 ,000

Osman Gazi 10.0. 23,85186 ,000

) N Omer Duygun 10.0. 11,15313 ,001

Polis Amea 10.0. Kazim Karabekir 10.0. 25,62754 ,000

Atatiirk 10.0. 23,06424 ,000

Veyis Efendi i0.0. 34,47396 ,000

Mustafa Kemal 10.0. 29,45313 ,000

Sair Nefi i0.0. 14,52108 ,000

Kayakyolu 10.0. 13,18782 ,000

Evliya Celebi 10.0. 12,54108 ,000

Osman Gazil0.0. 24,47982 ,000

. Omer Duygun 10.0. 11,7810 ,000

Sabanc1 10.0. Kéazim Karabekir 10.0 26,25550 ,000

Atatiirk 10.0. 23,69219 ,000

Veyis Efendi i0.0. 35,10191 ,000

Mustafa Kemal 10.0. 30,08108 ,000

Sair Nefi 10.0. 9,21907 ,003

Kayakyolu 10.0. 7,88581 ,003

Evliya Celebi 10.0. 7,2390 ,022

Osman Gazi 10.0. 19,17780 ,000

Kiiltir Kurumu {0.0. Omer Duygun I(?:F)' 647907 040

Kazim Karabekir 10.0. 20,95349 ,000

Atatiirk 10.0. 18,39018 ,000

Veyis Efendi i0.0. 29,79990 ,000
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Tabloda Polis Amca ve Sabanci ilkdgretim okullarinda 6grenim géren 6grencilerin
diger tim okullardaki 6grencilerden anlam bilgisi konularma iliskin uygulanan ¢oktan
segmeli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. En basarisiz 6grencilerin, Mustafa
Kemal ve Veyis Efendi ilkogretim okullarinda Ogrenim goren Ogrenciler oldugu
gorlilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde Polis Amca, Sabanci ve Kiiltiir Kurumu
ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin diger tiim okullardaki &grencilerden
anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili smmavda daha basarili olduklar
goriilmektedir. En basarisiz 6grencilerin Veyis Efendi ve Osman Gazi ilkogretim

okullarinda 6grenim goren 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Mustafa Kemal 10.0. 24.77907 ,000

Osman Gazi (0.0. 9,95873 ,002

Kazim Karabekir 10.0. 11,73442 ,001

. Atatiirk 10.0. 9,17111 ,012

Sair Nefi 10.0. Veyis Efendi 10.0. 20,58083 1000
Mustafa Kemal 10.0. 15,56000 ,000

Osman Gazi 10.0. 11,29199 ,000

Kazim Karabekir {0.0. 13,06768 ,000

. Atatiirk 10.0. 10,50437 ,001

Kayakyolu 10.0. Veyis Efendi 10.0. 21,91409 ,000
Mustafa Kemal 10.0. 16,89326 ,000

Polis Amca i0.0. -11,91312 ,000

Evliya Celebi i0.0. Sabanci 10.0. -12,54108 ,000
Kiiltiir Kurumu 10.0. -7,23907 ,022

Osman Gazi 10.0. 11,93873 ,000

Kazim Karabekir {0.0. 13,71442 ,000

Atatiirk 10.0. 11,15111 ,002

Veyis Efendi 10.0. 22,56083 ,000

Mustafa Kemal 10.0. 17,54000 ,000

Osman Gazi 10.0. Polis Amca i0.0. 23,85186 ,000
Sabanci [0.0. -24,47982 ,000

Kiiltiir Kurumu 10.0. -19,17780 ,000

Sair Nefi i0.0. -9,95873 ,002

Kayakyolu 10.0. -11,29199 ,000

Evliya Celebi 10.0. -11,93873 ,000

Omer Duygun 10.0. -12,69873 ,000

Veyis Efendi 10.0. 10,62210 ,001

Kazim Karabekir {0.0. 14,47442 ,000

Atatiirk 10.0. 11,91111 ,001

Omer Duygun 10.0. Veyis Efendi 10.0. 23,32083 ,000
Mustafa Kemal 10.0. 18,30000 1000

Kazim Kfign(lj Karabekir Veyis Efendi 10.0. 884641 017
Atatiirk 10.0. Veyis Efendi 10.0. 11,40972 1002
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Sonug olarak, farkli okullarda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi

konularina iligkin basarilar1 arasinda fark olmasinin, okullarin sosyo-ekonomik
diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklandig: séylenebilir.
3.1.2. Kiz ve erkek ogrencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki basarilari
arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum
Kiz ve erkek 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢gmeli
ve yazili sinav basarilar1 arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla t testi

uygulanmus, bulgular Tablo I11.4°*

te verilmistir.

Tablo incelendiginde 6. smif kiz ve erkek Ogrencilerin anlam bilgisi konularina
iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla uygulanan t testi sonucu t degerleri sirasiyla 3.052 ve 3.243 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlaml1 bulundugu goriilmektedir.

Bu bulgular 6. sinif kiz ve erkek dgrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan
segmeli ve yazili sinav basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
incelenmeye devam edildiginde kiz 6grencilerin c¢oktan se¢meli sinava iliskin basari
ortalamalar1 53,33 iken erkek 6grencilerin 48,68; kiz 6grencilerinin yazili sinava iliskin
basar1 ortalamalar1 65,60 iken, erkek 6grencilerin 60,62°dir.

Sonug olarak altinci simif anlam bilgisi konularinda kiz 6grencilerin hem ¢oktan
se¢meli hem de yazili smavlarda erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu sdylenebilir.
Zaten hem yurt icinde (Sahin, Abdullah; 2006: 250), hem de yurt disinda yapilan
arastirmalarda cinsiyet faktorliniin, Ogrencinin okul  basarisin1 etkiledigi ve kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilerden daha basarili olduklart goriilmektedir.* Bu durum,

kizlarin erkeklere gére daha erken ergenlik donemine girmesi, dolayisiyla soyut islemler

donemine erkeklerden daha 6nce girmesiyle agiklanabilir.

* Tablo I11.4 K1z ve erkek 6. simif ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan se¢meli ve yazili sinav
basarilarina iligkin bulgular

Sinav tipi Cinsiyet Kisi Sayis1 Aritmetik Standart Sapma t Onem degeri
ortalama
Coktan se¢meli test | Kiz 337 53,33 19,93 3.052 0.002
Erkek 370 48,68 20,49
Yazili sinav Kiz 337 65,60 20,05 3.243 0.001
Erkek 371 60,62 20,73

S.D.=705

45 http://www.psikoloji.gen.tr/modules.php?name=News&file=article&sid=51
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3.1.3. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Annelerinin egitim durumuna gore 6. sinif d6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Tablo II1.5°* te annelerinin egitim durumuna gére 6. smif
Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan se¢gmeli ve yazili sinav basarilarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo I11.6>*'da tek yonlii varyans
analizi degerleri verilmistir.

Annelerinin egitim durumlarina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yénlii varyans
analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iligkin varyans degeri 23.947, yazili sinava
iligkin varyans degeri 18.778 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, annelerinin egitim durumlarina gére 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi

konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir.

46 Tablo IILI.5 Annelerinin egitim durumuna gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularmna iliskin coktan

secmeli ve yazili sinav basarilarmna iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan
degerleri

Annenin egitim Kisi sayis1 Aritmetik Standart En diisiik En yiiksek puan
durumu ortalama Sapma puan
ilkokul 390 47,01 19,53 8 96
_ ilk. ikinci kad. 115 51,30 19,30 8 92
£ Lise 109 59,74 18,85 12 96
$3% Universite 48 67,00 18,59 16 92
CaE Toplam 662 51,29 20,29 8 96
ilkokul 390 59,58 19,69 9 100
Ilk. ikinci kad. 115 62,84 20,60 9 100
= . Lise 110 72,19 19,16 16 100
s g Universite 48 75,94 18,13 27 100
ks Toplam 663 63,42 2043 9 100

47 Tablo I11.6 Annelerinin egitim durumlarina gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢coktan

secmeli ve yazili sinav basarilar: arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler S.d. Kareler Varyans Onem degeri
toplam ortalamasi degeri
Coktan Gruplar arast 26795.64 3 8931,878
Se¢meli Test
Gruplar igi 24542315 658 372,984 23,947 0.000
Toplam 272218,78 661
Yazili smav | Gruplar aras1 21767,21 3 7255,737
Gruplar ici 254640,54 659 386,404 18,778 0.000
Toplam 276407,75 662
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Anneleri hangi egitim durumundaki 6. sinif 68rencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least
Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo I11.7°**de verilmistir.

Tabloda annesinin egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin annelerinin egitim
durumu daha diisiik olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan
segmeli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iligskin
uygulanan ¢oktan se¢meli testte en basarisiz 0grencilerin annelerinin egitim durumunun
ilkokul oldugu goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde annesinin egitim durumu {iiniversite olan
ogrencilerin, annelerinin egitim durumu ilkokul ve ilk.ikinci kademe olan 6grencilerden
anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar
goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili smavda en basarisiz
ogrencilerin annelerinin egitim durumu ilkokul oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak 6. sinif 6grencilerinin annelerinin egitim durumu ylikseldik¢e anlam
bilgisi konularina iligkin coktan seg¢meli test ve yazili sinav basarisinin da arttig
sOylenebilir. Ciinkii, ebeveynler cocuklarin yakin cevrelerindeki modeller olarak ilk
iletisim kuracaklart kigilerdir. Bu yiizden o6zellikle annenin egitim durumu, ¢ocugun
basarili olmasinda ¢ok Onemli bir faktérdiir. Yapilan arastirmalarda da annenin egitim

durumu yiikseldik¢e cocugun okuldaki basarisinin arttig1 gézlenmistir.*

48 Tablo III.7 Annenin egitim durumuna gore LSD Post Hoc Testi

Anne egitimi Anne egitimi Ortalamalar arasi fark Onem degeri

ilkokul Ilk.ikinci kademe -4,29922 ,036

Lise -12,73799 ,000

Coktan segmeli test Universite -19,99487 ,000

ilkdgretim ikinci kad. | Lise -8,43877 ,001

Universite -15,69565 ,000
Lise Universite

-7,25688 ,030

Tlkokul Lise -12,60886 ,000

Universite -16,35545 ,000

Yazili sinav [lkdgretim ikinci kad. | Lise -9,35613 .000
Universite

-13,10272 ,000

9 http://www kisiselbasari.com/Yazi.asp?ID=262
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3.1.4. Ogrencilerin babalarimin egitim durumlarina gore 6. stmf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Babalarinin egitim durumuna gore 6. sinif dgrencilerinin anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir.

Tablo II1.8°°°de babalarinin egitim durumuna gére 6. smif 6grencilerinin anlam
bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo IIL9 °"’da tek yonli varyans analizi
degerleri verilmistir.

Babalarinin egitim durumlarina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans

analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iligkin varyans degeri 46.357, yazili sinava

50 Tablo II1.8 Babalarimin egitim durumuna gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan
secmeli ve yazilisinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan degerleri

Babanin egitim durumu Kisi Aritmetik Standart En diisiik puan En yiiksek
sayisi ortalama Sapma puan
=9 Ilkokul 169 40,52 19,27 8 92
gF Tlkogretim ikinci kad. 161 4579 17.02 8 80
g Lise 167 56,38 18,01 12 9%
é Universite 178 61,64 19,67 12 9%
Toplam 675 51,27 20,34 8 9%
Ilkokul 169 53,31 19,35 9 95
Tlkogretim ikinci kad. 161 58,79 18,23 9 94
§ Lise 168 67,31 18,36 16 100
= Universite 178 73,39 19,47 20 100
= Toplam 676 63,38 20,38 9 100

1 Tablo I11.9 Babalarinin egitim durumlarina gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢coktan

secmeli ve yazilisinav basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler Varyans Onem
Kareler toplam S.d. ortalamasi degeri degeri
Coktan Se¢meli Test | Gruplar arasi 47873,93 3 15957,976
Gruplar igi 230983,46 671 344,238 46,357 0.000
Toplam 278857,39 674
Yazili sinav Gruplar arasi 40951,01 3 13650,336
Gruplar igi 239406,99 672 356,260 38,316 0.000
Toplam 280358,00 675
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iliskin varyans degeri 38.316 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, babalarinin egitim durumlaria gore 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu géstermektedir.

Babalar1 hangi egitim durumundaki 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin bagarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least
Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo II1.10°**da verilmistir.

Tabloda babasinin egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin babalarinin egitim
durumu daha diisiik olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan
segmeli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iligskin
uygulanan c¢oktan se¢cmeli testte en basarisiz dgrencilerin babalarinin egitim durumu
ilkokul oldugu goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde babasinin egitim durumu {iniversite olan
ogrencilerin, babalarinin egitim durumu ilkokul ve ilk.ikinci kademe olan 6grencilerden
anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar
goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili smavda en basarisiz
ogrencilerin babalarinin egitim durumunun ilkokul oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak 6. sinif 6grencilerinin babalarinin egitim durumu yiikseldik¢e anlam
bilgisi konularina iligkin coktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da arttig
soylenebilir.Yapilan arastirmalarda bu sonucu destekler niteliktedir. Ogrencilerin
okullardaki akademik basarilarini etkileyen faktorler {izerine yapilan aragtirmalarda, ailenin
O0grenim durumuna bakildiginda, basarisiz gruptaki ¢ocuklarin anne ve babalarinin basarili

gruptakilere oranla daha egitimsiz olduklar1 goriilmektedir. Ciinkii iyi egitim gérmiis anne

52 Tablo II1.10 Babanin egitim durumuna gore LSD Post Hoc Testi

Baba egitimi Baba egitimi Ortalamalar arasi fark Onem degeri

Coktan segmeli test ilkokul ilkégretim ikinci kad. 2526811 010
Lise -15,86252 ,000

Universite 21,11974 1000

[lkégretim ikinci kad. Lise -10,59441 ,000

Universite -15,85163 ,000

Lise Universite -5,25722 ,009

Yazili sinav {lkokul Ilkdgretim ikinci kad. -5,48142 ,009
Lise _13,99591 1000

Universite -20,07965 ,000

Tlkogretim ikinci kad. Lise -8,51449 ,000

Universite -14,59823 ,000

Lise Universite -6,08373 ,003
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ve babalar ¢ocuklariyla iyi iliski kurabilmekte onlarin basar1 gilidiisiinii arttirabilmektedir.
Anne babalarin kiiltiirel yoksunluk i¢ginde olmasi ve ¢cocuklarini nasil egitmeleri konusunda
yeterince bilinglenmemis olmalar1 basarisizlikta dnemli bir nedendir. Anne babanin egitim
diizeyinin diisiik olmasi, aile i¢i ortami egitim ac¢isindan elverissiz kilarak g¢ocuklarin

zihinsel gelisimini engellemektedir.”

3.1.5. Ogrencilerin babalarinin meslegine gére 6. smmf anlam bilgisi
konularindaki basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum
Babalarmin ig durumuna gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmustir. Tablo II1.11°**de babalarinin meslegine gore 6. smif 6grencilerinin anlam
bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

53 http://www.egitimim.com/Rehberlik/Adim_Adim_Rehberlik/132 Okul Basarisini_Etkileyen Faktorler.htm
>4 Tablo I11.11 Babalarimin meslegine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan se¢cmeli ve
yazihisinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan degerleri

Babanin is durumu | Kisi S > Standart En diisiik En yiiksek
sayisl g = Sapma puan puan
55

I Isci 135 49,27 19,54 8 92
£e Memur 265 56,14 21,05 8 96
S= Esnaf 127 51,12 19,61 8 92
g Serbest 99 45,89 19,49 8 96

A Issiz 49 39,35 14,27 16 72
Toplam 675 51,09 20,39 8 96

5 Isci 135 61,79 19,09 15 100
g Memur 266 66,75 22,07 8 100
= Esnaf 127 63,67 19,48 19 100
§ Serbest 99 59,06 19,69 9 100
Issiz 49 55,10 17,36 20 87

Toplam 676 63,21 20,61 8 100
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Tablo I11.12°*de tek yénlii varyans analizi degerleri verilmistir.

Babalarinin meslegine gore 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iligskin
basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmigtir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 10.564, yazili sinava iligkin
varyans degeri 5.159 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 Onem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, babalarinin meslegine gore 6. sinif Ogrencilerinin anlam bilgisi
konularina iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Babalar1 hangi meslek grubunda olan 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least

3°3%te verilmistir.

Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo III.1
Tabloda babasinin meslek grubu memur olan 6grencilerin, babalarinin isi esnaf,

serbest meslek ve issiz olan Ogrencilerden anlam bilgisi konularma iligkin uygulanan

> Tablo IIL.12 Babalarinin meslegine gore 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin coktan secmeli ve
yazilisinav basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler Varyans .
Kareler toplam S.d. ortalamasi degeri Onem degeri

%gi(ttan Se¢meli | Gruplar aras1 16617061 4 4154265

Gruplar ii 26347529 670 393,247 10,564 0.000
Toplam 280092,35 674

Yazilisinav Gruplar arast 8553,619 4 2138,405

Gruplar i¢i 278110,55 671 414,472 5,159 0.000
Toplam 286664,17 675
56 Tablo I11.13 Babanin is durumuna gére LSD Post Hoc Testi
Baba isi Baba isi Ortalamalar arasi fark | Onem degeri

Coktan segmeli test Isci Memur -6,86177 ,001
Igsiz 9,92714 ,003
Memur Esnaf 5,01774 019
Serbest 10,23686 ,000
Issiz 16,78891 ,000
Esnaf Igsiz 11,77117 ,000
Yazilisinav Isci Memur -4,95553 022
Issiz 6,69055 049
Memur Serbest 7,68751 ,001
Issiz 11,64608 ,000
Esnaf Issiz 8,56725 013
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coktan se¢meli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iligskin
uygulanan c¢oktan se¢meli testte en basarisiz O6grencilerin babalar1 igsiz olanlar oldugu
gorlilmektedir.Tablo incelenmeye devam edildiginde, babasinin isi memur olan
ogrencilerin babalarinin isi esnaf, serbest meslek ve igsiz olan 6grencilerden anlam bilgisi
konularina iligkin uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam
bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinavda en basarisiz 6grencilerin babalari issiz
olanlar oldugu goriilmektedir. Esin Sahin (2006: 143) tarafindan yapilan arastirmada da,
babalart memur olan 6grencilerin, babalari is¢i, esnaf, serbest meslek ve igsiz olanlara gore
uygulanan smavlarda ve Tiirk¢e dersi not ortalamalarinda daha basarili olduklari tespit
edilmistir. Bu durum, egitimli anne-babaya sahip 6grencilerin, diger meslek sahibi
ebeveynlere sahip Ogrencilere gore aile icinde daha bilingli yetistirilmis olmalarindan
kaynaklantyor olabilir.

Sonu¢ olarak 6. smf Ogrencilerinin babalarinin egitimsel niteligi arttikca
Ogrencilerin anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan se¢gmeli test ve yazili sinav basarisinin
da arttig1 sOylenebilir. Babasi igsiz olan 6grencilerin sinavlarda basarisiz olmalarinin en
biliylik nedeninin, aile i¢i ortamin, (¢ocugun caligma ortaminin olmamasi, ebeveynler
arasinda yasanan catismalar) ¢ocugun egitimine elverisli olmamasindan kaynaklandigi
sOylenebilir.

3.1.6. Ogrencilerin ailelerinin ayhk gelir durumlarina gére 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilan arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna gére 6. siif dgrencilerinin anlam
bilgisi konularina iligskin basarilar1 arasinda fark olup olmadiginmi belirlemek amaciyla tek

yénlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo I11.14>"te ailelerinin aylik gelir durumuna gore

57Tablo I11.14 Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna gore 6. sinif 63rencilerinin anlam bilgisi konularma iliskin
coktan secmeli ve yazilisinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan
degerleri

Ailenin ayhk gelir durumu Kisi Artimetik Standart En diisiik puan En yiiksek
sayisl ortalama Sapma puan
o= 2 500 TL ve alt1 228 42,67 16,64 8 84
§ = 501-1000 TL 217 52,57 19,83 8 96
S %’ 1001-2000 TL 159 62,01 19,13 12 96
2001 TL ve iistii 43 61,02 19,89 12 88
Toplam 647 51,98 20,13 8 96
. 500 TL ve alt1 229 55,47 18,23 8 100
g 501-1000 TL 217 63,92 20,09 16 100
2z 1001-2000 TL 159 73,40 18,77 22 100
§ 2001 TL ve iistii 43 72,72 20,55 19 100
Toplam 648 63,84 20,44 8 100
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6. smif ogrencilerinin anlam bilgisi konulara iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav
basarilarma iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo II1.15*%te rek
yonlii varyans analizi degerleri verilmistir.

6. siif 0grencilerinin ailelerinin aylik gelir durumuna gore anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 38.202, yazili sinava
iligkin varyans degeri 30.860 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, 6grencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna gore 6. sinif dgrencilerinin
anlam bilgisi konularina iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Aileleri
hangi gelir durumundaki 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar:
arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least Significant
Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo II1.16°°da verilmistir. Tabloda ailesinin gelir
durumu 1001-2000 TL arasinda olan 6grencilerin ailesinin gelir durumu 500 TL ve altinda
olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli testte daha

basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan se¢cmeli

o8 Tablo IIL.15 Ogrencilerin ailelerinin ayhk gelir durumuna gére 6. stmf 6grencilerinin anlam bilgisi konularia
iliskin coktan secmeli ve yazilisinav basarilar: arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler toplam S.d. Kareler Varyans Onem
ortalamasi degeri degeri
Coktan Se¢meli Test | Gruplar arasi 39614,224 3 13204,741
Gruplar i¢i 222257,55 643 345,657 38,202 0.000
Toplam 261871,78 646
Yazilisinav Gruplar arasi 33985,543 3 11328,514
Gruplar ici 236408,40 644 367,094 30,860 0.000
Toplam 270393,94 647

59Tablo I11.16 Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna gore LSD Post Hoc Testi

Ailenin gelirdurumu | Ailenin gelirdurumu | Ortalamalar arasi Onem degeri
fark

Coktan se¢cmeli test 500 TL ve alt1 501-1000 TL -9,90476 ,000
1001-2000 TL -19,42138 ,000
2001 TL ve iistii -18,35659 ,000
501-1000 TL 1001-2000 TL -9,51662 ,000
2001 TL ve iistii -8,45183 ,007
Yazilisinav 500 TL ve alt1 501-1000 TL -8,44980 ,000
1001-2000 TL -17,93527 ,000
2001 TL ve iistii -17,25368 ,000
501-1000 TL 1001-2000 TL -9,48547 ,000
2001 TL ve iistii -8,80388 ,006
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testte en basarisiz Ogrencilerin ailesinin gelir durumu 500 TL ve altinda olanlar oldugu
goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, ailesinin gelir durumu 1001-2000 TL
arasinda olan Ogrencilerin, ailesinin gelir durumu 500 TL ve altinda olan &grencilerden
anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar
goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinavda en basarisiz
ogrencilerin ailesinin gelir durumu 500 TL ve altinda olanlar oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak 6. siif 6grencilerinin ailesinin gelir durumu arttikga &grencilerin
anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli test ve yazili simnav basarisinin da arttigi
sOylenebilir. Bu sonucun nedenleri olarak sunlar sdylenebilir: Sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek aileler, ¢ocuklarinin okul aktiviteleriyle yakindan ilgilenir, onlarin sinavlardaki
dolayistyla okuldaki basarilarini odiillendirirler. Bu da beraberinde ¢ocugun akademik
basarisint dogrudan arttirir.  Sosyo-ekonomik diizeyi diigiik aileler ise, g¢ocuklarinin
basarisizligiyla ilgilenmedikleri gibi daha basarili olmalart konusunda da yardimei

olmamaktadir. Bu da ¢ocugun akademik basarisini olumsuz etkilemektedir.®

3.1.7. Ogrencilerin kardes sayisina gore 6. simf anlam bilgisi konularindaki
basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Kardes sayisina gore 6. simif Ogrencilerinin anlam bilgisi konularna iliskin

basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi

uygulanmistir.

60 http://www.egitimim.com/Rehberlik/Adim_Adim_Rehberlik/132_Okul_Basarisini_Etkileyen Faktorler.htm
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Tablo II1.17°°'de kardes sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
coktan se¢meli ve yazili simav basarilarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri ve Tablo III.18’%de tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir. Kardes
sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iligkin bagarilari arasinda fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmigtir. Coktan
segmeli teste iliskin varyans degeri 10.021, yazili sinava iligkin varyans degeri 9.223 olarak
bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgu, dgrencilerin kardes sayisina gore 6. smf 6grencilerinin anlam bilgisi konularina

iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir.

' Tablo II1.17 Ogrencilerin kardes sayisina gore 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
coktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en

diisiik puan degerleri
Kardes Kisi E 5 Standart En diisiik En yiiksek puan
sayis1 sayis1 % é Sapma puan
% 1| 34| 50,00 22,11 12 92
= 2| 149] 356,59 19,87 12 92
g 3] 253] 53,61 19,70 8 96
g 4| 139 4840 19,14 8 88
= 50 63| 4552 21,13 8 96
2 6| 68| 3871 18,13 8 84
~ Toplam 706 | 50,88 20,36 8 96
> 1| 34| 62,65 22,69 17 100
2 2| 150 | 68,88 19,98 19 100
= 3| 253| 65,59 19,63 8 100
S 41 139| 59,97 19,47 16 100
5/ 63| 5735 21,32 9 94
6| 68| 51,99 19,65 9 89
Toplam
707 | 62,99 20,56 8 100

2Tablo I11.18 Kardes sayisina gore 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli ve yazih

sinav basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular
Varyans
Kareler toplam S.d. Kareler ortalamasi degeri Onem degeri
Coktan Se¢meli Gruplar arasi 19513.139 5 3902.628
Test ’ ’
Gruplar ici 272615,34 700 389,450 10,021 0.000
Toplam 292128,48 705
Yazili sinav Gruplar arasi 18417,779 5 3683,556
Gruplar ici 279958,22 701 399,370 9,223 0.000
Toplam 298375,99 706
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Ogrencilerin kardes sayistyla anlam bilgisi konularia iliskin basarilar1 arasinda fark
oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least Significant Difference)
uygulanmus ve bulgular Tablo I11.19°%da verilmistir.

Tabloda kardes sayist 1 olan 6grencilerin kardes sayist 4, 5 ve 6 olan 6grencilerden
anlam bilgisi konularmna iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli testte daha basarili olduklar
goriilmektedir. Anlam bilgisi konularma iliskin uygulanan coktan se¢meli testte en
basarisiz Ogrencilerin kardes sayisi 6 olanlar oldugu goriilmektedir.Tablo incelenmeye
devam edildiginde kardes sayisi 1 olan Ogrencilerin, kardes sayist 4, 5 ve 6 olan
ogrencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinavda daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularmna iligkin uygulanan yazili smmavda en
bagarisiz 6grencilerin kardes sayis1 6 olanlar oldugu goriilmektedir. Sonug olarak 6. siif
ogrencilerinin kardes sayisi 4 ve lizerinde olan 6grencilerin anlam bilgisi konularina iliskin
coktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da azaldigi sdylenebilir. Yapilan
arastirmalarda da, kardes sayisi ile Ogrencilerin okul basaris1 arasinda oOnemli fark
bulunmustur. Buna gore tek cocuk veya iki kardes olan 6grencilerin okul basarilari, kardes
sayis1 dort, bes ve daha fazla olan égrencilerin okul basarilarindan yiiksek olmaktadir.®!
Cilinkii yapilan aragtirmalar, kardes sayisinin artmasiyla ¢cocugun kaygi diizeyinin arttigini,

dolayisiyla ¢ocugun basarisinin diistiigiinti gostermektedir (Aral, 1997:22).

53 Tablo I1L.19 Ogrencilerin kardes sayisina gore LSD Post Hoc Testi

Kardes sayis1 Kardes sayis1 Ortalamalar arasi fark Onem degeri

Coktan segmeli test 1 6 11,29412 ,007
4 8,18773 ,000

5 11,06679 ,000

6 17,88472 ,000

3 4 520977 013

5 8,08884 ,004

6 14,90677 ,000

4 6 9,69700 ,001

5 6 6,81793 ,049

Yazili sinav 1 6 10,66176 011
2 4 8,90878 ,000

5 11,53079 ,000

6 16,89471 ,000

3 4 5,61376 ,008

ehttp://www.psikoloji.gen.tr/modules.php?name=News&file=print&sid=51
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3.1.8. Ogrencilerin kardeslerinin egitim durumlarina gore 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Ogrencilerin kardeslerinin egitim durumuna gére 6. siif dgrencilerinin anlam

bilgisi konularina iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek

yénlii varyans analizi uygulanmstir. Tablo I11.20°%de kardeslerinin egitim durumuna gore

55 Tablo 11120 Kardeglerinin  egitim durumuna gore 6. smif 6grencilerinin anlam bilgisi konularma iliskin coktan secmeli ve
yazh smav basanlanma iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek - en diisiik puan degereri

Kisi Aritmetik Standart Sapma En diisiik puan En yiiksek
sayisl ortalama puan
s | =2 [Ikokul 327 54,1 20,20 8 92
E| e
=l 3 lk. ikinei kad. 171 44,02 19,33 8 9%
= T
£ | § Lise 143 48,69 19,34 16 92
£ | Z _
e o Universite 53 54,11 21,17 8 96
=
T Toplam 694 50,69 2033 8 96
T ilkokul 328 65.49 2091 9 100
28 Tlk. ikinci kad. 171 57,46 19,68 8 96
< N
£l Z Lise 143 62,12 19,84 16 100
g = Universite 53 65,53 20,06 I 95
Toplam 695 62,83 20,56 8 100
T [lkokul 289 48,54 20,42 8 96
E| & e
Sl 3 lk. ikinei kad. 160 4748 20,55 8 88
= -
E 53 Lise 62 50,71 20,30 8 84
& | S Universite 26 64,15 16,91 20 96
£ Toplam 537 49,23 20,54 8 96
s Tikokul 289 60,98 20,79 9 100
g 8 Tlk. ikinci kad. 160 59,89 20,28 3 100
3|2 Lise 62 62,02 21,08 11 93
= E Universite 26 75,08 15,19 31 95
Toplam 537 61,46 20,63 8 100
£4 5% Hkokul 212 46,53 19,24 8 88
£§ 2 .
512 c Tlk. ikinci kad. 59 44,07 19,95 8 84
FE Lise 42 55,33 20,99 12 96
@ O =
-?é 3 Universite 13 63,08 21,18 8 80
g Toplam 326 47,88 20,09 8 96
5. flkokul 212 59,29 19,85 8 100
£ 2 Ik, ikinci kad. 59 57.00 20,95 9 91
S| 2 Lise 4 65,86 21,61 16 100
8 Universite 13 73,38 18,89 31 94
~ Toplam 326 60,28 20,49 8 100
5 | =5 [lkokul 129 42,54 20,09 8 96
Bl 23 L
E ) 11k. ikinci kad. 5 39,20 19,68 20 64
=] n -
E § Lise 5 50,40 22,91 12 68
2| S Universite 8 71.00 7,93 60 80
=
z Toplam 147 4424 20,64 8 96
T Tikokul
il 129 55,19 20,98 9 94
(=] = IPIT
2|2 Hlk. ikinci kad. 5 48.80 25,08 19 78
= = -
E g Lise 5 67.60 17,17 37 77
Universite 8 78,63 7.23 72 92
Toplam 147 56,67 21,17 9 94
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6. smif ogrencilerinin anlam bilgisi konulara iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav
basarilarma iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo I11.21°%°de ek
yonlii varyans analizi degerleri verilmistir.

Ogrencilerin kardeslerinin egitim durumuna gére 6. siif Ogrencilerinin anlam
bilgisi konularma iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi uygulanmistir.

Birinci kardese gore, ¢oktan se¢cmeli teste iliskin varyans degeri 11.419, yazih
sinava iligkin varyans degeri 6.234 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Ikinci kardese gore, ¢oktan se¢meli teste iliskin
varyans degeri 5.307, yazili sinava iliskin varyans degeri 4.229 olarak bulunmustur. Her iki

varyans degeri de p<0.05 dnem diizeyinde anlamli bulunmustur.

66 Tablo II1.21 Kardeslerinin egitim durumuna gére 6. smif 6Zrencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin ¢coktan secmeli ve yazili sinav basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler Varyans Onem
Kareler toplam S.d. ortalamasi degeri degeri
Birinci kardesin | Coktan Gruplar arasi 13553,427 3 4517,809
egitim durumu | Segmeli Test —
Gruplar i¢i 272981,028 690 395,625 11,419 0.000
Toplam 286534,455 693
Yazili smav Gruplar arasi 7729,329 3 2576,443
Gruplar igi 285602,605 691 413,318 6,234 0.000
Toplam 293331,934 694
ikinci kardesin | Coktan Gruplar arasi 6556,976 3 2185,659
egitim durumu | Se¢meli Test —
Gruplar i¢i 219527,851 533 411,872 5,307 0.001
Toplam 226084,827 536
Yazili sinav Gruplar arast 5301,589 3 1767,196
Gruplar i¢i 222747,719 533 417,913 4,229 0.006
Toplam 228049,307 536
Uciincii Coktan Gruplar arast 6580,277 3 2193,426
kardesin egitim | Se¢meli Test Gronlarici
durumu ruplar 1¢1 124614,815 322 387,003 5,668 0.001
Toplam 131195,092 325
Yazili smav Gruplar arast 4382,369 3 1460,790
Gruplar igi 132041,668 322 410,067 3,562 0.015
Toplam 136424,037 325
Dordiincii Coktan Gruplar arasi 6417,168 3 2139,056
kardesin egitim | Se¢meli Test Grunlar ici
durumu ruplar 1¢1 55766,016 143 389,972 5,485 0.001
Toplam 62183,184 146
Yazili sinav Gruplar arasi 5044,296 3 1681,432
Gruplar i¢i 60406,030 143 422,420 3,980 0.009
Toplam 65450,327 146
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Ucgiincii kardese gore, ¢oktan secmeli teste iliskin varyans degeri 5.668, yazili
sinava iligkin varyans degeri 3.562 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05
onem diizeyinde anlaml1 bulunmustur.

Dordiincii kardese gore, ¢oktan segmeli teste iligkin varyans degeri 5.485, yazili
sinava iligkin varyans degeri 3.980 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tiim bu bulgular, 6grencilerin kardeslerinin egitim durumuna gore 6. simif
Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu
gostermektedir.

Kardeslerin egitim durumuna goére o6grencilerin anlam bilgisi konularina iligskin
bagarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least
Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo 111.22°%"de verilmistir.

Tabloda kaginci kardes olursa olsun, kardesin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin

anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da

Tablo I11.22 Ogrencilerin kardeslerinin egitim durumuna gore LSD Post Hoc Testi

Kardesin egitim Kardesin egitim Ortalamalar Onem degeri
durumu durumu arasi fark
Coktan segmeli test | Ilkokul ilk.ikinci kademe 10,48425 ,000
Birinci kardesin Lise 5,80834 004
gitim d - > ’
egitim durumu 11k. ikinci kademe Lise -4,67591 038
Universite -10,08982 ,001
Yazili smav flkokul [lk.ikinci kademe 8,04081 000
[lk. ikinci kademe ilkokul -8,04081 ,000
Lise -4,66274 ,043
Universite -8,07216 012
ikinci kardesin Coktan secmeli test | Ilkokul Universite -15,61405 ,000
egitim durumu Ilk. ikinci kademe Universite -16,67885 ,000
Lise Universite -13,44417 ,005
Yazili smav [lkokul Universite -14,09422 001
Ilk. ikinci kademe | Universite -15,18942 ,000
Lise Universite -13,06079 006
Uciincii kardesin Coktan secmeli test | Ilkokul Lise -8,80503 ,008
egitim durumu Universite -16,54862 ,003
Ilk. ikinci kademe | Lise -11,26554 005
Universite -19,00913 ,002
Yazili smav [lkokul Universite -14,09688 015
[lk. ikinci kademe | Lise -8,.85714 031
Universite -16,38462 ,009
Dérdiincii Coktan se¢meli test | Ilkokul Universite -28,45736 ,000
kardesin egitim Ilk. ikinci kademe Universite -31,80000 ,005
durumu Yazili smav [lkokul Universite 23.43120 002
[lk. ikinci kademe | Universite -29.82500 012
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arttig1 goriilmektedir. Sonug¢ olarak 6. smif 6grencilerinin kardeslerinin egitim durumu
arttikca anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da
arttigl soylenebilir. Cilinkii ¢ocuklarin basarilarinda olumlu etkileri olan  okuldaki
etkinliklerine gosterilen ilgi ve yardim isteginin karsilanmasi, sorularina agiklayici cevaplar
verilmesi, anne babanin egitim diizeyi ile iliskili oldugu kadar kardeslerin egitim diizeyiyle

de iliskilidir.

3.1.9. Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. simif anlam bilgisi konularindaki
basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Tiirk¢e dersi not ortalamasina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina

iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans

analizi uygulanmustir. Tablo II1.23°%%te Tiirkge dersi not ortalamasmna gore 6. smif

ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan segmeli ve yazili sinav basarilarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

o8 Tablo I11.23 Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan

se¢cmeli ve yazih sinav basarilarna iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan

degerleri
Kisi Aritmetik
Not ortalamasi | sayisi | ortalama Standart Sapma | En diisiik puan En yiiksek puan

=3 1 64 37,63 16,42 8 84
EF 2 100 44,40 18,66 8 88
‘3’; 3 187 4781 20,09 8 88
%’ 4 186 58,19 17,68 16 96
“ 5 84 67,38 16,95 20 96
Toplam 621 51,97 20,38 8 96

= 1 64 50,56 17,50 9 91
2 2 100 55,81 20,91 8 100
E 3 187 59,47 20,50 9 100
>~ 4 186 71,02 17,27 21 100
5 84 78,82 14,04 32 100

Toplam 621 64,04 20,56 8 100
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Tablo 111.24°%de tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir. Ogrencilerin
Tiirkce dersi not ortalamasiyla anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark
oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least Significant Difference)
uygulanmis ve bulgular Tablo I11.25°"de verilmistir.

Tabloda Tiirk¢e dersi not ortalamasi 5 olan 6grencilerin, not ortalamasi 1, 2, 3
ve 4 olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli testte
daha basarilt olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan
coktan se¢meli testte en basarisiz 6grencilerin Tiirk¢e dersi not ortalamasi 1 olanlar
oldugu goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, Tiirk¢e dersi not ortalamasi 5 olan

ogrencilerin, not ortalamasi 1, 2, 3 ve 4 olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina

69 Tablo I111.24 Tiirkce dersi not ortalamasina gore 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularna iliskin

¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilar: arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler Kareler Varyans Onem
toplam S.d. ortalamasi degeri degeri
%S;itan Se¢meli | Gruplar arasi 49294445 4 12323611
Gruplar ici 20822491 | 616 338,027 | 36:457 0.000
Toplam 25751936 | 620
Yazili sinav Gruplar arast 49717,211 4 12429,303
Gruplar igi 212318,94 | 616 344,674 36,061 0.000
Toplam 262036,15 | 620

70 Tablo I11.25 Ogrencilerin Tiirkce dersi not ortalamasina gore LSD Post Hoc Testi

Not ortalamasi Not ortalamasi Ortalamalar arasi fark Onem degeri
1 2 -6,77500 1022
3 -10,18249 ,000
4 -20,56855 ,000
Coktan segmeli test > 29,7559 000
2 4 -13,79355 ,000
5 -22,98095 ,000
3 4 -10,38606 ,000
5 -19,57347 ,000
4 5 -9,18740 ,000
1 3 -8,90274 ,001
4 -20,45363 ,000
5 -28,25893 ,000
Yazili sinav 2 4 -15,20613 ,000
5 -23,01143 ,000
3 4
-11,55089 ,000
5 -19,35619 ,000
4 5 -7,80530 ,001
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iliskin uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi
konularina iligkin uygulanan yazili sinavda en basarisiz 6grencilerin Tiirkge dersi not
ortalamasi 1 olanlar oldugu goriilmektedir. Esin Sahin (2006:153) tarafindan yapilan
arastirmada da, Tiirkce dersi not ortalamasi 5 olan 6grencilerin, not ortalamasi 1, 2, 3,4
olan dgrencilere gore uygulanan OUS (Ornekleme Uygulanan Sinav) de daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Sonug olarak yil sonu Tiirk¢e dersi not ortalamasi arttikca
Ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin c¢oktan se¢meli test ve yazili sinav
basarisinin da arttig1 sdylenebilir.
3.1.10. Ogrencilerin bir yilda okuduklar: kitap sayisina gére 6. simf anlam
bilgisi konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum
Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayisina gére 6. sinif dgrencilerinin
anlam bilgisi konularmma iligskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amactyla tek yonlii varyans analizi uygulanmustir. Tablo I11.26°"'da bir y1lda okuduklar
kitap sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularma iliskin ¢oktan
secmeli ve yazili smmav basarilarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri verilmistir.

"' Tablo 11126 Bir yilda okuduklar: kitap sayisina gore 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularna iliskin ¢oktan
secmeli ve yazili sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan degerleri

Kisi Aritmetik
Kitap sayis1 sayisi ortalama Standart Sapma En diisiik puan En yiiksek puan
2 Hig 20 43,80 23,77 12 92
% 1-5 kitap 89 39,59 17,19 8 88
§ 6-12 kitap 105 47,51 20,20 8 96
§ 13-24 kitap 113 4945 18,80 20 92
S 25-36 kitap 120 52,30 19,05 8 92
37-48 kitap 47 59.91 19,83 8 88
49-60 kitap 95 54,69 20,93 12 88
37-72 kitap 24 56,67 20,72 20 88
73-300 kitap 94 57.02 20,09 12 88
Toplam 707 50,89 20,34 8 96
. Hig 21 56,05 24,87 19 100
E 1-5 Kitap 39 51.36 18,56 9 93
E 6-12 kitap 105 59,09 20,62 8 100
13-24 kitap 13 61,48 19,59 16 100
25-36 kitap 120 65.78 17,97 24 100
37-48 Kitap 47 7274 20,99 23 100
49-60 kitap 95 66,36 20,44 17 100
37-72 kitap 24 69.21 19,77 32 100
73-300 kitap 04 6833 19,81 21 100
Toplam 708 62,99 20,54 8 100




107

Tablo 111.27°"*de tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir. Bir yilda okuduklar
kitap sayisina gore 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilari
arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmigtir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 7.656, yazili sinava iliskin
varyans degeri 7.990 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, bir yilda okuduklar kitap sayisina gore 6.
sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayisiyla anlam bilgisi

konularma iligkin bagarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc

Tablo II1.27 Bir yilda okuduklar: kitap sayisina gore 6. simif 6@rencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan

secmeli ve yazili sinav basarilar arasindaki farkla ilgili bulgular
Varyans Onem
Kareler toplam S.d. Kareler ortalamasi degeri degeri
Coktan Se¢meli Gruplar aras1 23572.297 3 2946.537
Test ’ ’
Gruplar ici 268639,166 698 384,870 7,656 0.000
Toplam 292211,463 706
Yazili sinav Gruplar arasi 24998.667 3 3124.833
Gruplar i¢i 273386,298 699 391,111
7,990 0.000
Toplam
298384,965 707

73 Tablo I11.28 Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayisina gore LSD Post Hoc Testi

Kitap sayisi Ortalamalar arasi fark Onem degeri
Hig 37-48 kitap -16,11489 ,002
Coktan
segmeli test 49-60 kitap -1089474 024
60-72 kitap -12,86667 031
73-300 kitap -13,22128 -006
1-5 kitap 6-12 kitap 7,90926 ,005
13-24 kitap -9,85582 .000
25-36 kitap -12,70449 ;000
37-48 kitap 20,31939 ,000
49-60 kitap -15,09923 ,000
60-72 kitap -17,07116 ,000
73-300 kitap 1742577 ,000
6-12 Kitap 37-48 kitap -12,41013 200
49-60 kitap -7,18997 010
60-72 kitap -9,16190 039
73-300 kitap 9,51651 ,001
1324 kitap 37-48 kitap -10,46357 002
73-300 kitap -7,56995 ,006
25-36 kitap 37-48 kitap -7,61489 024
Tie 25-36 kitap -9,72738 038
Yazili sinav
37-48 kitap -16,69706 ,001
49-60 Kitap -10,31028 031
60-72 kitap -13,16071 026
73-300 kitap -12,28217 010
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testi (Least Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo II1.28°"*de
verilmistir.

Tabloda bir yilda okudugu kitap sayist 37-48 olan 6grencilerin okudugu kitap
sayis1 daha az olan Ogrencilerden anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan
secmeli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iligkin
uygulanan ¢oktan se¢meli testte en basarisiz 6grencilerin hig¢ kitap okumayan 6grenciler
oldugu goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, bir y1lda okudugu kitap sayis1 37-48 olan
ogrencilerin, okudugu kitap sayis1 daha az olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina
iliskin uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar1 goériilmektedir. Anlam bilgisi
konularma iliskin uygulanan yazili smavda en basarisiz Ogrencilerin hi¢ kitap
okumayan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, bir yilda okunan kitap sayisinin 37-48 arasinda oldugunu belirten
ogrencilerin, anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan c¢oktan se¢meli test ve yazili
sinavda bu sayidan daha az kitap okuduklarini belirten 6grencilere gére daha basarili
olmalar1, okunan kitap sayisinin anlam bilgisine iligkin uygulanan siavlarda basariy1
arttirmasi bakimindan yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska agidan da, bu
saymin istiinde kitap okudugunu bildiren 6grencilerin bu soruya pek gercekei yanit

vermedikleri seklinde yorumlanabilir. Yilda ortalama 48 kitap, ayda 4 kitap etmektedir.

1-5 kitap 6-12 kitap -7,72616 D07
13-24 kitap -10,11833 ,000
25-36 kitap -14,41545 ,000
37-48 kitap 21,38513 ,000
49-60 kitap -14,99834 ,000
60-72 kitap -17,84878 ,000
73-300 kitap -16,97024 ,000
6-12 Kitap 25-36 kitap -6,68929 -
37-48 kitap -13,65897 ,000
49-60 Kitap 727218 010
60-72 kitap -10,12262 024
73-300 kitap -9,24407 ,001
13-24 kitap 37-48 kitap -11,26680 ,001
73-300 kitap 6,85191 013
25-36 kitap 37-48 kitap 6.96968 041
37-48 kitap 49-60 kitap 6,38679 071
60-72 kitap 3,53635 AT6
73-300 kitap 4,41489 212
49-60 kitap 60-72 kitap -2,85044 ;528
73-300 kitap -1,97189 A93
60-72 kitap 73-300 kitap 87855 846
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Bu da haftada bir kitap demektir. Bu baglamda ideal olan da bu sayida kitap okuma
sikligidir.
3.1.11. Cok sik okuduklar1 yaymn tiiriine gore 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilan arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum
Cok sik okuduklart yaym tiiriine gore 6. smif Ogrencilerinin anlam bilgisi
konularina iligkin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonli varyans analizi uygulanmustir. Tablo I111.29°"da ¢ok sik okuduklari yayin tiiriine
gore 6. siif Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan se¢meli ve yazili
sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo

111.30°"°da tek yénlii varyans analizi degerleri verilmistir.

[ Tablo 1I1.29 Cok sik okuduklar: yayn tiiriine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
¢oktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diigiik
puan degerleri

Yayin tiirii Kisi Arit. Standart En diisiik puan En yiiksek puan
Sayis1 ort. Sapma
2 Dergi 55 53,67 18,34 16 84
£ Kitap 104 49,58 22,41 8 96
% Roman 225 55,00 20,66 12 96
‘:’% Hikaye 255 48,86 19,21 8 92
é Cizgi roman 55| 4444 19,16 8 80
Diger 11 41,45 19,12 12 76
Toplam 705 50,84 20,35 8 96
z Dergi 55 64,07 18,98 20 94
% Kitap 104 60,39 22,88 11 100
| Roman 225 68,24 20,73 19 100
” Hikaye 256 61,06 19,01 8 100
Cizgi roman 55 55,62 19,86 21 89
Diger 11 54,00 17,52 21 82
Toplam 706 62,95 20,56 8 100

7 Tablo 111.30 Cok sik okuduklar: yayn tiiriine gore 6. sinif égrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
coktan secmeli ve yazili sinav basarilari arasindaki farkla ilgili bulgular

Varyans Onem
Kareler toplam S.d. Kareler ortalamasi degeri degeri
Coktan Se¢meli Gruplar arast 8730,584 5 1746,117
Test —
Gruplar igi 282740,940 699 404,493 4,317 0.001
Toplam 291471,523 704
Yazili stnav Gruplar arast 11788,000 5 2357,600 | 5768 0.000
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Cok sik okuduklar1 yayin tiirline gére 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iligkin basarilari arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 4.317,
yazili sinava iligkin varyans degeri 5.768 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, c¢ok sik okuduklar1 yayin tiirtine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam
bilgisi konularina iliskin bagarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Hangi tiir yayimlar1 okuyan ogrencilerin anlam bilgisi konularma iligkin
basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least
Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo I11.31°"%de verilmistir.

Tabloda roman okuyan oOgrencilerin, ¢izgi roman ve diger tiir yayinlari
okudugunu belirten 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan
se¢meli testte daha basarili olduklart goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, roman okuyan 6grencilerin, ¢izgi roman
ve diger tiir yayimlari okudugunu belirten 6grencilerden anlam bilgisi konularina iligkin
uygulanan yazili sinavda daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Sonug olarak, roman okumanin 6grencilerin anlam bilgisi konularma iliskin
coktan se¢meli test ve yazili smav basarisini arttirdigi sdylenebilir.Bu sonucun
cikmasinda, 6. sinif 6grencilerinin, yasami en gercek ve en genis boyutlariyla ele alan,
yasanan ya da tasarlanan olaylari, tutkulari, istekleri ¢oziimleyen roman tiiriine ilginin

arttig1 11-14 yas grubunda olmalarinin biiyiik pay1 oldugu sdylenebilir.

76 Tablo IIL.31 Ogrencilerin ¢ok sik okuduklar yayin tiiriine gore LSD Post Hoc Testi

Onem degeri
Yayn tiirii
Ortalamalar aras: fark
Dergi Cizgi roman 9,23636 016
Kitap Roman -5,42752 ,023
Roman Hikéye 6,14170 ,001
Coktan se¢cmeli test Cizgi roman 10,56808 ,001
Diger
13,54990 ,029
Dergi Cizgi roman 8,45455 ,029
Kitap Roman -7,84132 ,001
Roman Hikéye 7,17696 ,000
Yazili sinav —
Cizgi roman 12,61737 ,000
Diger 14,23556 ,023
Cizgi roman Dergi -8,45455 ,029
Roman -12,61737 ,000
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3.1.12. Anlamakta giicliikk cektikleri dil bilgisi konularma gore 6. sinif
ogrencilerinin anlam bilgisi konularindaki basarillar1 arasindaki farkla ilgili
bulgular ve yorum

Anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularina gore 6. siif 6grencilerinin
anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigii belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo I11.32°"’de anlamakta giigliik

cektikleri dil bilgisi konularina gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularma

7 Tablo I11.32 Anlamakta giicliik ¢ektikleri dil bilgisi konularina gore 6. simif 6@rencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin ¢coktan se¢cmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en
yiiksek-en diisiik puan degerleri

Konular Kisi Aritmetik Standart En diisiik puan En yiiksek puan
sayist | ortalama Sapma
% Temel anlam 79 42,48 19,70 8 84
< Yan anlam 92 51,52 19,71 8 92
E; Mecaz anlam 103 40,78 18,89 8 84
‘g Terim anlam 27 60,44 19,16 24 88
é (’?Ztgz;f;e feyim ve 149 53,37 20,75 8 9%
Es anlamhilik 28 33,71 13,87 16 72
Karsit anlamlilik 16 41,75 11,86 20 68
Es seslilik 22 46,73 14,68 20 72
Yakin anlamlilik 70 52,17 17,59 12 80
Diger 38 66,00 14,55 24 92
Toplam 624 49,17 20,14 8 96
2 Temel anlam 79 55,85 21,29 9 96
c;f: Yan anlam 92 63,97 20,27 9 100
5 Mecaz anlam 103 52,95 19,19 15 95
” Terim anlam 27 74,33 17,15 45 100
Atasdzli, deyim ve 149 64,52 19,68 8 100
ozdeyisler
Es anlamlilik 28 44,68 16,56 17 80
Karsit anlamlilik 16 52,38 13,73 27 30
Es seslilik 22 62,91 15,74 24 89
Yakin anlamlilik 70 64,30 20,04 19 100
Diger 38 78,39 11,65 40 100
Toplam 624 61,42 20,45 8 100




112

iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri ve Tablo I11.33°"*de tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir.

Anlamakta giigliik c¢ektikleri dil bilgisi konularina gore 6. sinif 6grencilerinin
anlam bilgisi konularmma iligskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Coktan segmeli teste iliskin varyans
degeri 11.496, yazili sinava iliskin varyans degeri 11.331 olarak bulunmustur. Her iki
varyans degeri de p<0.05 dnem diizeyinde anlamli bulunmugtur.

Bu bulgu, anlamakta giigliikk ¢ektikleri dil bilgisi konularma gore 6. sinif
Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu
gostermektedir.

Hangi dil bilgisi konularin1 anlamakta giicliikk cektiklerine gore Ogrencilerin
anlam bilgisi konularina iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu belirlemek amaciyla
LSD Post Hoc testi (Least Significant Difference) uygulanmis ve bulgular Tablo
111.34°"de verilmistir.

78 Tablo I11.33 Anlamakta giicliik ¢ektikleri dil bilgisi konularina gore 6. simf 6@rencilerinin anlam bilgisi

konularina iliskin ¢oktan secmeli ve yazili sinav basarilar: arasindaki farkla ilgili bulgular

Varyans Onem
Kareler toplam S.d. Kareler ortalamasi degeri degeri
Gruplar arast 36453,739 9 4050,415
Coktan Se¢meli —
Test Gruplar igi 216328,928 614 352,327 11,496 0.000
Toplam 252782,667 | 623
Gruplar arasi 37109,373 9 4123264
Yazili sinav —
Gruplar i¢i 223422459 614 363,880 11,331 0.000
Toplam 260531,832 623

79 Tablo IT1.34 Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularma gore LSD Post Hoc Testi

Konular Konular Ortalamalar arasi fark Onem degeri
Temel anlam Yan anlam -9,04073 ,002
Terim anlam -17,96343 ,000
Atasozi, deyim ve -10,88811 000
Ozdeyisler
Es anlamlilik 8,76673 ,034
Yakin anlamlilik -9,69042 ,002
Diger -23,51899 ,000
Yan anlam Mecaz anlam 10,74504 ,000
Coktan segmeli test Terim anlam -8.92271 030
Es anlamlilik 17,80745 ,000
Diger -14,47826 ,000
Mecaz anlam Terim anlam -19,66775 ,000
Atasbzii, deyim ve -12,59243 1000
Ozdeyisler
Yakin anlamlilik -11,39473 ,000
Diger -25,22330 ,000
Terim anlam Es anlamlilik 26,73016 ,000
Kargit anlamlilik 18,69444 ,002
Es seslilik 13,71717 011
Atasozii, deyim ve 6zd. Temel anlam 10,88811 ,000
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Tabloda dil bilgisi konularindan “temel anlam1” anlamakta giigliik ¢ektiklerini
belirten 6grencilerin, diger konular1 anlamakta giicliikk ceken 6grencilere gore anlam
bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavda daha basarili
olduklar1 goriilmektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “terim anlami” anlamakta giicliik

cektiklerini belirten 6grencilerin diger konular1 anlamakta giicliikk ¢eken Ggrencilere

0ozdeyisler Mecaz anlam 12,59243 ,000
Es anlamlilik 19,65484 ,000
Karsit anlamlilik 11,61913 ,019
Diger 11263087 000
Es anlamlilik Es seslilik -13,01299 ,015
Yakin anlamlilik -18,45714 ,000
Diger -32,28571 ,000
Karsit anlamlilik Yakin anlamlilik -10,42143 ,046
Diger -24,25000 ,000
Es seslilik Diger -19,27273 ,000
Yakin anlamlilik Diger -13,82857 ,000
Temel anlam Yan anlam -8,11929 ,006
Terim anlam -18,48523 ,000
Atasozil, deyim ve -8,67539 001
Ozdeyisler
Es anlamlilik 11,16953 ,008
Yakin anlamlilik -8,45190 ,007
Diger -22,54664 ,000
Yan anlam Mecaz anlam 11,01593 ,000
Terim anlam -10,36594 ,013
Es anlamlilik 19,28882 ,000
Yazih simav K.ar$1t anlamlilik 11,59239 ,025
Diger -14,42735 ,000
Mecaz anlam Terim anlam -21,38188 ,000
Atasbzii, deyim ve -11,57203 ,000
Ozdeyisler
Es anlamlilik 8,27288 ,042
Es seslilik -9,95763 ,027
Yakin anlamlilik -11,34854 ,000
Diger -25,44328 ,000
Terim anlam {}taso.zu, deyim ve 9.80984 014
Ozdeyisler
Es anlamlilik 29,65476 ,000
Karsit anlamlilik 21,95833 ,000
Es seslilik 11,42424 ,037
Yakin anlamlilik 10,03333 ,021
Atasozii, deyim ve Es anlamlilik 19,84492 ,000
Ozdeyisler Karsit anlamlilik 12,14849 ,016
Diger -13,.87125 000
Es anlamlilik Es seslilik -18,23052 ,001
Yakin anlamlilik -19,62143 ,000
Diger -33,71617 ,000
Kargit anlamlilik Yakin anlamlilik -11,92500 ,024
Diger -26,01974 ,000
Es seslilik Diger -15,48565 ,003
Yakin anlamlilik Diger -14,09474 ,000




114

gore anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavda
en basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

Sonug¢ olarak, “temel anlam” ve “terim anlam” disindaki anlam bilgisi
konularin1 kavramakta giigliikk ¢ekmeyen 6grencilerin, anlam bilgisi konularma iliskin
coktan segmeli test ve yazili sinavda daha bagarili olduklar1  sdylenebilir. Tabloya
gore “temel anlam” konusunu kavramakta giicliikk cektiklerini belirten 6grencilerin
uygulanan yazili sinav ve ¢oktan se¢meli testte basarili olmalarmin 6grencilerin dil
bilgisi konularindan hangisini ya da hangilerini anlamakta giicliik cektigine iliskin
ankette sorulan soruya bilingli olarak yanit vermedigi soylenebilir. Ayrica bu soruyu
yanitlarken  6grencilerin  6grenmede giigliik c¢ektikleri dil bilgisi konulartyla ilgili
kavramlarin adlarmi birbirine karistirdiklari, kavram yanilgis1 i¢inde olduklar
sOylenebilir.

3.1.13. Cahsma Kkitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi konularini
kavramada etkililik derecesine gore ogrencilerin 6. smif anlam bilgisi
konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Caligma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramada
etkililik derecesine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iligkin basarilar
arasinda fark olup olmadigim1 belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi
uygulanmustir. Tablo 111.35°*°de ¢alisma kitaplarindaki etkinlik drneklerinin dil bilgisi
konularin1 kavramada etkililik derecesine gdre 6. simif Ggrencilerinin anlam bilgisi

konularina iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama

% Tablo IIL35.Calisma Kitaplarindaki etkinlik orneklerini dil bilgisi konularim kavramada etkililik
derecesine gore 6. smif ogrencilerinin anlam bilgisi konularmna iliskin coktan secmeli ve yazili sinav
basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan degerleri

Etki derecesi Kisi | Aritmetik Standart En diisiik En yiiksek puan
sayis1 | ortalama Sapma puan
Cok etkili 431 51,29 19,66 8 88
oS Kismen etkili 219 53,29 20,99 8 96
%‘ % 7 Etkili degil 53 38,19 19,05 8 92
Cn e Toplam 703 50,92 20,36 8 96
Cok etkili 431 63,45 19,95 8 100
> Kismen etkili
g 219 65,54 20,78 9 100
wn
= Etkili degil 53 50,00 19,59 11 100
= Toplam 703 63,09 20,52 8 100
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ve standart sapma degerleri ve Tablo I11.36°*'da tek yénlii varyans analizi degerleri
verilmistir.

Calisma kitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi konularimi kavramada
etkililik derecesine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iligskin basarilari
arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 12.310, yazili sinava iliskin
varyans degeri 12.830 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, calisma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularini
kavramadaki etkililik derecesine gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hangi etkililik derecesindeki
ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu
belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least Significant Difference) uygulanmis ve

bulgular Tablo I11.37°%de verilmistir.

Tabloda, ¢aligma kitaplarindaki etkinlik Orneklerinin dil bilgisi konularini
kavramada ¢ok etkili ve kismen etkili olarak belirten 6grencilerin, etkili degil diye yanit
veren 6grencilere gore anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve

yazili sinavlarda daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

81 Tablo II1.36. Calisma kitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi konularim kavramada etkililik

derecesine gore 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢coktan se¢meli ve yazili sinav basarilari
arasindaki farkla ilgili bulgular

Kareler Varyans .
Kareler toplam S.d. ortalamasi degeri Onem degeri

Coktan Se¢meli | Gruplar arasi 9885,285 2 4942643
Test —

Gruplar igi 281061,719 700 401,517 12,310 0.000

Toplam 290947,004 702
Yazili smav Gruplar arasi 10456,241 2 5228,121

Gruplar i¢i 285241,113 700 407,487 12,830 0.000

Toplam 295697,354 702

52 Tablo II1.37.Cahsma Kkitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi konularim kavramada etkililik

derecesine gore LSD Post Hoc Testi

Etki derecesi Etki derecesi Ortalamalar arasi fark Onem degeri
Coktan segmeli test Etkili degil Cok etkili -13,09670 ,000
Kismen etkili -15,10812 ,000
Yazili sinav Etkili degil Cok etkili -13,45244 ,000
Kismen etkili -15,54338 ,000
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Sonug olarak, etkinlik o6rneklerinden hareketle hazirlanan 6grenci calisma
kitaplarinin 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerini 6nemli 6lcilide
artirdig1 sdylenebilir.

3.1.14. Ogrencilerin sozliik kullanma durumlarina gore 6. simif anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasindaki farkla ilgili bulgular ve yorum

Sozliik kullanma durumlarina gore 6. simif Ogrencilerinin anlam bilgisi
konularma iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla fek
yonlii varyans analizi uygulanmustir. Tablo I11.38°%de sozliik kullanma durumlarina
gore 6. smif ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢meli ve yazili
sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama ve  standart sapma degerleri ve Tablo
111.39°*da tek yonlii varyans analizi degerleri verilmistir.

Sozlik kullanma durumlarina goére 6. smif Ogrencilerinin anlam bilgisi
konularma iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla fek
yonlii varyans analizi uygulanmistir. Coktan secmeli teste iliskin varyans degeri 6.748,
yazili sinava iligkin varyans degeri 7.582 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, sozliik kullanma durumlarina goére 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iligskin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Hangi durumlarda

sozliik kullanma aligkanligin1 edinen Ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin

“*Tablo II1.38 .Sozliik kullanma durumlarna gore 6. simf 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin ¢oktan secmeli ve yazili sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma ve en
iiksek-en diigiik puan degerleri

Kullanma Kisi Artimetik Standart Sapma En diisiik puan En yiiksek puan
durumu sayis1 ortalama
= Evet 501 52,42 20,61 8 96
g g% Bazen 184 48,15 19,18 12 96
S&F Hayir 21 39,05 18,46 16 63
Toplam 706 50,91 20,36 8 96
Evet 501 64,81 20,58 8 100
58 Bazen 184 59,57 19,75 15 100
S & Hayir 21 52,19 18,88 21 87
Toplam 706 63,07 20,51 8 100

84 Tablo I11.39. Sozliik kullanma durumlarina gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin
coktan secmeli ve yazili sinav basarilari arasindaki farkla ilgili bulgular

Frekans Onem
Sinav tiirii Kareler toplam S.d. Kareler ortalamasi degeri degeri
Gruplar arast 5501,572 2 2750,786
Coktan Segmeli Test | Oruplar ici 286590,983 | 703 407,669 | 6,748 0.001
Toplam 292092,555 705
Gruplar arast 6259,776 2 3129,888
Yazili siav Gruplar igi 290188,683 703 412,786 7,582 0.001
Toplam 296448459 | 705
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basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi
(Least Significant Difference) uygulanmus ve bulgular Tablo I11.40°*°da verilmistir.
Tabloda sozliik kullanan 6grencilerin, bazen kullanan ve hi¢ kullanmayan
ogrencilere gore anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili
siavlarda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Tablodan elde edilen bulgu, sozliik
kullanma aligkanlig1 kazanmis Ogrencilerin, sozciikler arasindaki anlam iligkilerini,
sozliik kullanma aligkanlig1 edinememis 6grencilere gére daha iyi kavramis olduklarim
gostermektedir. Sonug olarak, s6zliikk kullanmanin 6grencilerin anlam bilgisi konularina
iligkin ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavlardaki basarisint arttirdigi sdylenebilir.
3.1.15. Ogrencilerin o6grendigi atasozlerini, deyimleri ve o6zdeyisleri
kompozisyon yazarken veya giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina gore 6.
sinif anlam bilgisi konularindaki basarilar1 arasindaki farkla ilgili bulgular ve
yorum
Ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon yazarken veya
giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yénlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo I11.41°*°de 8grendigi atasozlerini, deyimleri
ve 0zdeyisleri kompozisyon yazarken veya giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina

gore 6. smif 0grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin ¢oktan se¢gmeli ve yazil

8 Tablo II1.40. Sozliik kullanma durumlarina gore LSD Post Hoc Testi

Kullanma durumu

Etki derecesi

Ortalamalar arasi fark

Onem degeri

Coktan segmeli test | Evet Bazen 4,27098 ,014
Hayir 13,37553 ,003
Esey tipi sinav Evet Bazen 524172 ,003
Hayir 12,62190 ,005

86 Tablo IIL41 Ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve o6zdeyisleri kompozisyon yazarken veya giinliik

yasamlarinda kullanma durumlarima gore 6. simf dgrencilerinin anlam bilgisi konularna iliskin coktan
secmeli ve yazili sinav basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve en yiiksek-en diisiik puan
degerleri

Kullanma Aritmetik Standart En diisiik puan En yiiksek puan
durumu Kisi sayis1 ortalama Sapma

- Evet 428 52,59 20,49 8 96

{i': Bazen 256 49,03 19,86 8 92
§79 Hayir
£ E 4 23 40,17 18,66 16 72
° g
O wn Toplam 707 50,89 20,34 8 96
i Evet 428 64,37 20,56 8 100
;% Bazen 256 61,74 20,09 9 100
[—5 Hayir 23 53,04 20,95 21 83
<
> Toplam 707 63,05 20,49 8 100
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sinav basarilarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo
111.42°%"de tek yénlii varyans analizi degerleri verilmistir.

Ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon yazarken veya
giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularma iliskin basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla fek
yonlii varyans analizi uygulanmistir. Coktan se¢meli teste iliskin varyans degeri 5.830,
yazili sinava iliskin varyans degeri 4.192 olarak bulunmustur. Her iki varyans degeri de
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, 0grendigi atasozlerini, deyimleri ve 0&zdeyisleri kompozisyon
yazarken veya giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina gére 6. sinif 6grencilerinin
anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu géstermektedir.

Atasozleri, deyimleri ve Ozdeyisleri hangi etkililik diizeyinde kullanma
durumundaki 6grencilerin anlam bilgisi konularina iligkin basarilar1 arasinda fark
oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi (Least Significant Difference)
uygulanmus ve bulgular Tablo I11.43°*de verilmistir.

Tabloda, 6grendigi atasdzlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon yazarken
veya giinliik yasamlarinda kullanan &grencilerin, bazen kullanan ve hi¢ kullanmayan
Ogrencilere goére anlam bilgisi konularma iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli testte ve

yazili sinavlarda daha basarili olduklar1 gériilmektedir.

87 Tablo IIL.42 Ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve ozdeyisleri kompozisyon yazarken veya giinliik

yasamlarinda kullanma durumlarima gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi konularma iliskin ¢oktan
secmeli ve yazih sinav basarilan arasindaki farkla ilgili bulgular

Frekans Onem
Kareler toplam S.d. Kareler ortalamasi degeri degeri
Coktan Se¢meli Gruplar arast 4760,782 ) 2380,391
Test —
Gruplar igi 287450,681 704 408,311 5,830 0.003
Toplam 292211,463 706
Yazili siav Gruplar arast 3490,936 2 1745,468
Gruplar i¢i 293128,128 704 416,375 4,192 0.015
Toplam 296619,064 706
88

Tablo IIL43 Ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve ozdeyisleri kompozisyon yazarken veya giinliik
asamlarinda kullanma durumlarina gore LSD Post Hoc Testi

Kullanma durumu Etki derecesi Ortalamalar arasi fark Onem degeri
Coktan segmeli test Evet Bazen 3,55754 ,026
Hayr 12,41487 ,004
Bazen Hay1r 8,85734 044
Esey tipi smav Evet Hayir 11,33035 010




119

Sonug olarak 6grendigi atasozlerini, deyimleri ve o6zdeyisleri kompozisyon
yazarken veya giinlilkk yasamda kullanabilen 6grencilerin anlam bilgisi konularina
iliskin ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavlardaki basarisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.2. Ogretmenlerle Ilgili Bulgular Ve Yorum
3.2.1. Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu
konularin 6gretiminde ve ol¢me-degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere
iliskin 6gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklan fakiilteye ve
ogretmenlik deneyimi siirelerine gore goriisleri arasindaki farkla ilgili bulgular ve
yorum
Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularm
Ogretiminde ve Ol¢me-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iliskin
ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar1 fakiilteye ve ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore gorlisleri arasindaki farklar ayri ayri verilmistir.
3.2.1.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
Ogrencilerin anlam bilgisi konularmdaki basari diizeylerine, bu konularin
Ogretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iligskin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore goriisleri arasinda fark olup olmadigini anlamak

amactyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo III. 44°*de verilmistir.

¥ Tablo MMA44 Ogrencilerin anlam bilgisi konularndaki basan diizeylerine, bu konulann &greiminde ve olcme

degerlendirilmesinde kullandiklan v lere fliskin o3 lerin cinsiyeflerine gir giriigleri ta farklalili bulguk
e
2 g
[y .
Kisi = Standart t Onem
cinsiyet sayisl Sapma degeri degeri
Ogrencilerin sozciikleri, atasézlerini, deyimleri, 6zdeyisleri, zit anlam iliskisini, essesliligi, sozciiklerin yakin anlamhhgm vb.
kullanmay1 kavrama durumlar
Sozciiklerin temel anlamiyla kullanimini Kadin 23 4,45 1,16
kavramaktadirlar. Erkek 13 5,00 ,00 1,608 0,117
Sozciiklerin yan anlamiyla kullanimin Kadin 23 3,83 1,49
kavramaktadirlar. Erkek 13 3,15 1,52 1,287 0,207
Sozciiklerin mecaz anlamiyla kullanimini Kadmn 23 4,09 1,41
kavramaktadir. Erkek 13 4,08 1,44 0,020 0,984
Sozciiklerin terim anlamiyla kullanimini Kadmn 23 3,83 1,49
kavramaktadir. Erkek 13 3,62 1,56 0,400 0,692
Atasoziliniin anlatimlarda kazandig1 anlam Kadin 23 3,43 1,53
ozelliklerini kavrar ve bunlar1 uygun durumlarda Erkek 0,530 0,600
13 3,15 1,52
kullanir.
Deyimlerin anlam 6zelliklerini kavrayip bunlari Kadin 23 3,57 1,53
Erkek
uygun durumlarda kullanir. ree 13 3,62 1,56 0,094 0,926
Ozdeyisler ile mecazli ifadelerin anlatimlarda Kadm 23 3,43 1,53
kazandig1 anlam 6zelliklerini kavrar ve bunlari uygun | Erkek 1 : 152 0,530 0,600
durumlarda kullanir. 3 3,15 2
Sozciikler arasindaki es anlamlilik iliskisini kavrar. Kadin 23 4,87 ,63
Erkek 13 4,54 1,13 1,140 0262
Sozciikler arasindaki z1tlik iligkisini kavrar. Kadin 23 4,87 63
’ . 4 4
Erkek 13 5,00 ,00 0,747 0,460
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Tablo incelendiginde, Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerine, bu konularin 6gretiminde ve ol¢gme-degerlendirilmesinde kullandiklar:
yontemlere ilisgkin Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore goriisleri arasinda fark olup
olmadigint anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve tiimiine iligkin t degerleri p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, 6grencilerin anlam bilgisi

konularindaki  basar1  diizeylerine, bu konularin Ogretiminde ve Olgme-

Tiirkgede olumsuz anlam ile zit anlam iligkisini kavrar. Kadmn 23 4.48 1.16
’ . 402 0,170
Erkek 13 3,85 1,52 L ’
Tiirkge sozciikler arasindaki es seslilik iligkisini Kadin 23 4,48 1,16
i keli i 0,403 0,689
kavrar ve es sesli_kelimeleri farkli anlamlariyla Erkek 13 431 132 E k
kullanir.
Sozciikler arasindaki yakin anlamlilik iligkisini fark Kadin 23 3,65 1,58 0.490 0.627
eder / uygular. Erkek 13 3,39 1,56 ’ ’
Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri
Agcik uglu sorulari kullaniyorum. Kadin 23 2,91 1,91
0,249 0,805
Erkek 13 3,08 1,89 ’ ’
K 1 lart kull . Kad
1sa cevapli sorulart kullantyorum adin 23 4,00 1,57 0,598 0.554
Erkek 13 4,31 1,32
Doldurmali sorular kullaniyorum. Kadin 23 3,30 1,69
1,64 1
Erkek 13 4,23 1,48 ,649 0,108
Calisma kagitlar1 kullaniyorum. Kadmn 23 3,39 1,59
502
Erkek 13 3,77 1,64 0,678 0,
Standart testler kullaniyorum. Kadin 23 3,35 1,64
’ ’ 0,740 0,464
Erkek 13 3,77 1,64 7 ’
i isi kull . Kad
Siire¢ gelisim dosyalar1 kullantyorum. adin 23 2,57 1,53 1358 0.183
Erkek 13 3,31 1,65
Eslestirme testleri kullaniyorum. Kadin 23 3,13 1,71
0,302 0,765
Erkek 13 3,31 1,65 ’ ’
0 gerlendi formlari kull . Kad
Oz degerlendirme formlart kullantyorum adin 23 3,26 1,74 1.014 0318
Erkek 13 3,85 1,52
Gozlem formlari kullantyorum. Kadin 23 3,48 1,65
1 1
Erkek 13 4,31 1,32 553 0,130
Kullanilan 6gretim yontemleri
— ~ — . Kad
Timevarim yontemini kullantyorum. adin 23 2,87 1,94 0.036 0.972
Erkek 13 2,85 1,82
Ti lim y6 ini kull . Kad
imdengelim yontemini kullantyorum adin 23 3,69 1,69 0.531 0.599
Erkek 13 4,00 1,58
Drama teknigini kullantyorum. Kadin 23 3,65 1,58
1 2
Erkek 13 4,23 1,48 077 0,289
- igini kull . K:
Soru- cevap teknigini kullantyorum. adin 23 4,48 1,16 0.151 0.881
Erkek 13 4,54 1,13
Gosteri teknigini kullantyorum. Kadin 23 3,69 1,52
0,736 0,46
Erkek 13 4,08 1,44 7 A7
i 0 ini kull . Kad
Beyin firtinasi yontemini kullantyorum. adin 23 4,481 1,16 0.912 0.368
Erkek 13 4,08 1,44
0g 0 ini kull . Kad
Kubagik 6grenme yontemini kullantyorum admn 23 3,04 1,64 0.464 0.646
Erkek 13 3,31 1,65
orsel ve isitsel 11 1 . Kad
Gorsel ve isitsel materyallerden yararlaniyorum adin 23 3,57 1,70 3.002 0.005
Erkek 13 5,00 ,00
Kurallar1 metin veya ciimle biitiinliigii ve baglami Kadin 23 4,87 ,62554
icerisinde ele alarak 6grencilere kavratmaya Erkek 13 477 83 0,410 0,684
calistyorum.
Anlatma (Diiz Anlatim) yontemini kullaniyorum. Kadin 23 2,65 1,47
4
Erkek 13 3,15 1,52 0.97 0,337
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degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin O6gretmenlerin cinsiyetlerine
gore gortisleri arasinda fark olmadigini gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, tiim maddelere kadin ve erkeklerin
gorlislerinin ortalamasi1 3’iin (Orta derecede katiliyorum) iizerinde ve ¢ogunlukla 5
(Tamamen katiliyorum) degerindedir.

Bu sonuglar, 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére Ogrencilerin anlam bilgisi
konularindaki  basar1  diizeylerine, bu konularin Ogretiminde ve Olgme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri arasinda fark olmadiginm

gostermektedir.

3.2.1.2. Ogretmenlerin yaslarina gore
Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularin
Ogretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iliskin
ogretmenlerin yaslarina gore goriigleri arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla

5:90

t testi uygulanmis ve bulgular Tablo III. 45°""te verilmistir.

% Tablo I11.45 Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basan diizeylerine , bu konularin 6gretiminde ve 6lgme

degerlendirilmesinde kullandiklar: yontemlere iliskin 6gretmenlerin yaslarina gore goriisleri arasinda farkla ilgili bulgular
S »
g w23
= g t o
2= 2 Standart deeri Onem
Yas durumu Sapma egent degeri
Ogrencilerin sozciikleri, atasozlerini, deyimleri, ozdeyisleri, zit anlam iliskisini, essesliligi, sozciiklerin yakin anlamhhgm vb.
kullanmay1 kavrama durumlan
Sozciiklerin temel anlamiyla kullanimini kavramaktadirlar. | 20-30 23 4.,8696 162554 1742 0.091
31 ve distil 13 43077 1,31559
Sozciiklerin yan anlamiyla kullanimini kavramaktadirlar. 20-30 23 3,6957 1,52061 0.585 0563
31 ve dstil 13 3,3846 1,55662
Sozciiklerin mecaz anlamiyla kullanimini kavramaktadir. 20-30 23 43478 1,26522
— 1,535 0,134
31 ve distil 13 3,6154 1,55662
Sozctiklerin terim anlamiyla kullanimini kavramaktadir. 20-30 23 3,9565 1,46095 1102 0278
31 ve distil 13 3,3846 1,55662
Atasoziiniin anlatimlarda kazandig1 anlam 6zelliklerini 20-30 23 3.4348 1.53226
B 8 0,530 0,600
kavrar ve bunlar1 uygun durumlarda kullanir. —
31 ve distil 13 3,1538 1,51911
Deyimlerin anlam 6zelliklerini kavrayip bunlar1 uygun 20-30 23 3,5652 1,53226
— 0,094 0,926
31 ve istii
durumlarda kullanir. 13 3.6154 1.55662
Ozdeyisler ile mecazl ifadelerin anlatimlarda kazandigt 20-30 23 3.6957 1.52061
T > > 1,992 0,054
anlam 6zelliklerini kavrar ve bunlari uygun durumlarda —
Kullanir. 31 ve st 13 2,6923 1,31559
Sozciikler arasindaki es anlamlilik iliskisini kavrar. 20-30 23 4,8696 162554 1,140 0,262
31 ve tsti 13 4,5385 1,12660
Sozciikler arasindaki z1tlik iliskisini kavrar. 20-30 23 5,0000 ,00000 1,345 0,187
31 ve tsti 13 4,7692 ,83205
Tiirkgede olumsuz anlam ile zit anlam iliskisini kavrar. 20-30 23 43478 1,26522 0.587 0,561
31 ve tsti 13 4,0769 1,44115
Tiirkge sozciikler arasindaki es seslilik iliskisini kavrar ve 20-30 23 4.6087 1.03305
D . > > 1,284 0,208
es sesli kelimeleri farkli anlamlariyla kullanir. —
31 ve tsti 13 4,0769 1,44115
Sozciikler arasindaki yakin anlamlilik iliskisini fark 20-30 23 3,7826 1,56544 1,170 0,250
eder / uygular. 31 ve tstii 13 3,1538 1,51911
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Tablo incelendiginde, Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerine, bu konularin 6gretiminde ve ol¢gme-degerlendirilmesinde kullandiklar:
yontemlere iliskin 6gretmenlerin yaslarina gore goriisleri arasinda fark olup olmadigini
anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve yalnizca “Soru-cevap teknigini kullanma”
durumuna iligkin t degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger
maddelerin tiimiine iligkin t degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular, 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu

konularin 6gretiminde ve 6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iligkin

Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri

Agik uglu sorulart kullantyorum. 20-30 23 3,3043 1,84477 1,435 0,160
31 ve uistii 13 2,3846 1,85016

Kisa cevapli sorulart kullantyorum. 20-30 23 4,1739 1,43502 0337 0.738
31 ve stil 13 4,0000 1,58114

Doldurmali sorular kullaniyorum. 20-30 23 3,5217 1,75472 0.558 0,580
31 ve uistii 13 3,8462 1,51911

Calisma kagitlar kullantyorum. 20-30 23 3,5652 1,53226 0,185 0,854
31 ve tistii 13 3,4615 1,76141

Standart testler kullantyorum. 20-30 23 3,6087 1,64425 0527 0.602
31 ve stil 13 3,3077 1,65250

Siireg gelisim dosyalari kullantyorum. 20-30 23 2,8696 1,63219 0.179 0.859
31 ve stil 13 2,7692 1,58923

Eslestirme testleri kullaniyorum. 20-30 23 3,3913 1,75134 0,939 0,354
31 ve tistii 13 2,8462 1,51911

0z degerlendirme formlar1 kullantyorum. 20-30 23 3,6957 1,69048 1.074 0.291
31 ve stil 13 3,0769 1,60528

Gozlem formlari kullantyorum. 20-30 23 3,9130 1,53484 0.683 0,500
31 ve stil 13 3,5385 1,66410

Kullamlan 6gretim yontemleri

Tiimevarim yontemini kullanryorum. 20-30 23 3,0000 1,83402 0.587 0.561
31 ve listii 13 2,6154 1,98068

Tiimdengelim yontemini kullaniyorum. 20-30 23 4,0435 1,49174 L167 0.251
31 ve listii 13 3,3846 1,85016

Drama teknigini kullantyorum. 20-30 23 42174 1,34693 1,899 0,066
31 ve listil 13 3,2308 1,73944

Soru- cevap teknigini kullantyorum. 20-30 23 4,8696 ,62554 2854 0,007
31 ve listil 13 3,8462 1,51911

Gosteri teknigini kullantyorum. 20-30 23 3,9565 1,46095 0.657 0.515
31 ve lstii 13 3,6154 1,55662

Beyin firtinas1 yontemini kullantyorum. 20-30 23 4,6087 1,03305 1.791 0,082
31 ve ustil 13 3,8462 1,51911

Kubagik 6grenme yontemini kullaniyorum. 20-30 23 3,2174 1,62247 0.381 0,706
31 ve dstd 13 3,0000 1,68325

Gorsel ve isitsel materyallerden yararlantyorum. 20-30 23 4,2609 1,45282 0,931 0,358
31 ve iistii 13 3,7692 1,64083

Kurallart metin veya ciimle biitiinliigii ve baglami 20-30 23 5,0000 ,00000 1.987 0,055

icerisinde ele alarak 6grencilere kavratmaya caligtyorum. — ’ ’
31 ve Ustii 13 4,5385 1,12660

Anlatma (Diiz Anlatim) yéntemini kullantyorum. 20-30 23 3,0000 1,50756 0.894 0.378
31 ve iistii 13 2,5385 1,45002
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O0gretmenlerin yaglarina gore yalnizca “Soru-cevap teknigini kullanma” durumuna
iliskin goriisleri arasinda fark oldugunu ve diger maddelere iligkin goriisleri arasinda
fark olmadigini gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “Soru-cevap teknigini kullanma”
durumuna iligkin 20-30 yas arasindaki 6gretmenlerin goriis ortalamasi 5 (Tamamen
katiliyorum) iken 31 yas ve iizerindeki 6gretmenlerin goriis ortalamasi 4 (Cogunlukla
katiliyorum) oldugu goriilmektedir. Diger tiim maddelerde 6gretmenlerin yaslarina gore
goriiglerinin ortalamasi 2’nin (Cok az katiliyorum) {iizerinde ve c¢ogunlukla 4
(Cogunlukla katiliyorum) degerindedir.

Bulgulardan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin yaslarina gore Ogrencilerin
anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularin 6gretiminde ve G6lgme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri arasinda fark olmadigin

gostermektedir.

3.2.1.3. Ogretmenlerin mezun olduklan fakiilteye gore
Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari diizeylerine, bu konularin
ogretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iligskin
ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteye gore goriisleri arasinda fark olup olmadigini

anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo III. 46 *°'da verilmistir.

‘'Tablo 11146 Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularmn
ogretiminde ve 6lcme-degerlendirilmesinde kullandiklar: yontemlere iliskin 6@retmenlerin mezun
olduklari fakiilteye gore goriisleri arasinda farkla ilgili bulgular

Standart t Onem
Fakiilte Sapma degeri degeri
(")grencilerin sozciikleri, atasozlerini, deyimleri, ozdeyisleri, anlam iliskisini, essesliligi, sozciiklerin yakin
anlamlihgini vb. kullanmayi kavrama durumlari

1S1AeS 18Ty
Bwre[elO
ynounLy

N
=
-

Sozciiklerin temel anlamiyla kullanimini Egitim fakiiltesi 30 4,8000 ,76112 1,944 0,060
kavramaktadirlar. Diger 6 4,0000 1,54919
Sozciiklerin yan anlamiyla kullanimini Egitim fakiiltesi 30 3,7000 1,51202 1,031 0,310
kavramaktadirlar. Diger 6 3,0000 1,54919
Sozciiklerin mecaz anlamiyla kullanimini Egitim fakiiltesi 30 4,3000 1,29055 2,183 0,036
kavramaktadir. Diger 6 3,0000 1,54919
Sozciiklerin terim anlamiyla kullanimini Egitim fakiiltesi 30 3,8000 1,49482 0,442 0,661
kavramaktadir. Diger 6 3,5000 1,64317
Atasoziiniin anlatimlarda kazandigi anlam Egitim fakiiltesi 30 3,3000 1,51202
ozelliklerini kavrar ve bunlari uygun Dig 0,292 0,772
e 1ger 6 3,5000 1,64317
durumlarda kullanir.
Deyimlerin anlam 6zelliklerini kavrayip Egitim fakiiltesi 30 3,6000 1,52225
bunlari uygun durumlarda kullanir, Dig 0,145 0.885
e - : teer 6 3,5000 1,64317
Ozdeyisler ile mecazli ifadelerin Egitim fakiiltesi 30 3,4000 1,52225
- [T = 0,586 0,562
anlatimlarda kazandig1 anlam &zelliklerini Diger
6 3,0000 1,54919
kavrar ve bunlari uygun durumlarda kullanir.
Sozciikler arasindaki es anlamlilik iligkisini Egitim fakiiltesi 30 4,7000 91539 0,793 0,433
kavrar. Diger 6 5,0000 ,00000
Sozciikler arasindaki z1tlik iligkisini kavrar. | Egitim fakiiltesi 30 4,9000 ,54772 0,442 0,661

Diger 6 5,0000 ,00000
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Tablo incelendiginde, 0Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerine, bu konularin 6gretiminde ve ol¢gme-degerlendirilmesinde kullandiklari
yontemlere iligkin 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelere gore goriisleri arasinda
fark olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve yalnizca “Sozciiklerin
mecaz anlamiyla kullanimini kavramaktadir.” ve “Kurallart metin veya cilimle

biitiinliigli ve baglami igerisinde ele alarak 6grencilere kavratmaya ¢alisma” durumuna

Tiirkgede olumsuz anlam ile zit anlam Egitim fakiiltesi 30 4,3000 1,29055 0,504 0,618
iligkisini kavrar. Diger 6 4,0000 1,54919
Tiirkge sozciikler arasindaki es seslilik Egitim fakiiltesi 30 4,5000 1,13715
iligkisini kavrar ve eg sesli _kelimeleri farkli Diger 0,927 0,361
- 6 4,0000 1,54919
anlamlartyla kullanir.
Sozciikler arasindaki yakin anlamlilik Egitim fakiiltesi 30 3,6667 1,56102 0,956 0,346
iligkisini fark eder/ uygular. Diger 6 3,0000 1,54919
Kullanilan 6l¢cme ve degerlendirme yontemleri
Agcik uclu sorulari kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,1333 1,92503 1,159 0,255
Diger 6 2,1667 1,47196
Kisa cevapli sorulari kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 4,1667 1,41624 0,502 0,619
Diger 6 3,8333 1,83485
Doldurmali sorular kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,5667 1,69550 0,579 0,567
Diger 6 4,0000 1,54919
Calisma kagitlar1 kullaniyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,5667 1,56873 0,323 0,749
Diger 6 3,3333 1,86190
Standart testler kullaniyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,6000 1,65258 0,819 0,418
Diger 6 3,0000 1,54919
Siireg gelisim dosyalari kullaniyorum. Egitim fakiiltesi 30 2,9333 1,63861 0,838 0,408
Diger 6 2,3333 1,36626
Eslestirme testleri kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,2333 1,71572 0,308 0,760
Diger 6 3,0000 1,54919
0z degerlendirme formlar kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,7000 1,64317 1,903 0,065
Diger 6 2,3333 1,36626
Gozlem formlari kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,8667 1,52527 0,755 0,455
Diger 6 3,3333 1,86190
Kullanilan 6gretim yontemleri
Tiimevarim yontemini kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,0333 1,90251 1,246 0,221
Diger 6 2,0000 1,54919
Tiimdengelim yontemini kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,9000 1,60495 0,770 0,447
Diger 6 3,3333 1,86190
Drama teknigini kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 4,0667 1,46059 1,836 0,075
Diger 6 2,8333 1,72240
Soru- cevap teknigini kullaniyorum. Egitim fakiiltesi 30 4,6000 1,03724 1,190 0,242
Diger 6 4,0000 1,54919
Gosteri teknigini kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,9000 1,47040 0,597 0,554
Diger 6 3,5000 1,64317
Beyin firtinasi yontemini kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 4,5000 1,13715 1,826 0,077
Diger 6 3,5000 1,64317
Kubasik 6grenme yontemini kullantyorum. Egitim fakiiltesi 30 3,3000 1,64317 1,346 0,187
Diger 6 2,3333 1,36626
Gorsel ve igitsel materyallerden Egitim fakiiltesi 30 4,2333 1,43078 1,340 0,189
yararlaniyorum. Diger 6 3,3333 1,86190
Kurallar1 metin veya climle biitiinligii ve Egitim fakiiltesi 30 5,0000 ,00000
baglamu igerisinde ele alarak dgrencilere Diger 3,764 0,001
6 4,0000 1,54919
kavratmaya ¢aligtyorum.
Anlatma (Diiz Anlatim) yontemini Egitim fakiiltesi 30 2,9333 1,50707 0.902 0373
kullantyorum.
Diger 6 2,3333 1,36626
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iliskin t degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Diger maddelerin
tiimiine iligkin t degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular, 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu
konularin 6gretiminde ve 6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin
ogretmenlerin fakiiltelerine gore, yalnizca “Sozcliklerin mecaz anlamiyla kullanimini
kavramaktadir.” ve “Kurallar1 metin veya ciimle biitiinliigii ve baglami icerisinde ele
alarak Ogrencilere kavratmaya calisma” durumuna iligkin goriisleri arasinda fark
oldugunu ve diger maddelere iliskin goriisleri arasinda fark olmadigin1 géstermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, “Sozciliklerin mecaz anlamiyla
kullanimin1 kavramaktadir.” ve “Kurallar1 metin veya ciimle biitiinliigii ve baglami
icerisinde ele alarak Ogrencilere kavratmaya c¢alisma” durumuna iliskin egitim
fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin goriis ortalamasi 5 (Tamamen katiliyorum) iken
diger fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin goriis ortalamasi 4 (Cogunlukla katiliyorum)
oldugu goriilmektedir. Diger tiim maddelerde 6gretmenlerin yaslarina gore goriislerinin
ortalamast 2’nin (Cok az katiliyorum) fizerinde ve ¢ogunlukla 4 (Cogunlukla
katiltyorum) degerindedir.

Bu sonuglar, 6gretmenlerin mezun olduklar fakiiltelere gore 6grencilerin anlam
bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularin 06gretiminde ve Ol¢gme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri arasinda fark olmadiginm

gostermektedir.

3.2.1.4. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore
Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularin
ogretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iligskin
ogretmenlerin  6gretmenlik deneyim siiresine gore gorlsleri arasinda fark olup
olmadigini anlamak amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmis ve bulgular Tablo

111. 47°%*de verilmistir.

2 Tablo IIL47 Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularmn
ogretiminde ve oOlcme degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin 6gretmenlerin
ogretmenlik deneyim siiresine gore goriisleri arasinda farkla ilgili bulgular

Onem
degeri

1813

Frekans

Standart - .
degeri

Kidem . Sapma
(")grencilerin sozciikleri, atasozlerini, deyimleri, 6zdeyisleri, z1it anlam iliskisini, es sesliligi, sozciiklerin yakin
anlamliligini vb. kullanmayi kavrama durumlari
1-5 y1l 10 | 5,00 0,00

6-10 y1l 14 4,57 1,09
11 y1l ve iistii

ez

1S1eg

Sozciiklerin temel anlamiyla kullanimini
kavramaktadirlar.

0,852 0,436
12 4,50 1,17
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Sozciiklerin yan anlamiyla kullanimini 1-5 y1l 10 4,10 1,45

kavramaktadirlar. 0,858 0,433
6-10 yil 14 | 329 1,54
11 y1l ve iistii 12 3,50 1,57

Sozciiklerin mecaz anlamiyla kullanimin 1-5 yil 10 4,40 1,26

kavramaktadir. 0,593 0,558
6-10 y1l 14 | 4,14 1,41
11 yil ve st 12 375 1.54

Sozciiklerin terim anlamiyla kullanimini 1-5yil 10 3,80 1,55 0.260 0.773

kavramaktadir. 6-10 yil 14 3,93 1,49
11 y1l ve Ustii 12 3,50 1,57

Atasoziiniin anlatimlarda kazandig1 anlam 1-5 y1l 10 3,80 1,55

ozelliklerini kavrar ve bunlar1 uygun 610wl 0,692 0,508

durumlarda kullanr. -0y 14 3,07 1,49
11 y1l ve iistii 12 3,25 1,55

Deyimlerin anlam 6zelliklerini kavrayip bunlar 1-5 yil 10 3,80 1,55 0,428 0,655
6-10 y1l 14 3,29 1,54

uygun durumlarda kullanir. 11 yil ve distii 12 375 1.55

Ozdeyisler ile mecazli ifadelerin anlatimlarda 1-5 yil 10 4,10 1,45 2355 0111

kazandig1 anlam 6zelliklerini kavrar ve bunlari ’ >
6-10 y1l 14 3,29 1,54

uygun durumlarda kullanir. —
11 y1l ve istii 12 2,75 1,36

Sozciikler arasindaki es anlamlilik iligkisini 1-5y1l 10 4.70 0,95

Kavrar. ’ 1,179 0,320
6-10 y1l 14 5,00 0,00
11 y1l ve iistii 12 4,50 1,17

Sozciikler arasindaki z1tlik iligkisini kavrar. 1-5yil 10 5,00 0,00
6-10 y1l 14 5,00 0,00 1,000 0,379
11 y1l ve iistii 12 475 0.87

Tiirkgede olumsuz anlam ile zit anlam iliskisini | 1-5 y1l 10 4,40 1,26

kavrar. 6-10 yil 12 414 141 0,105 0,900
11 y1l ve liisti 12 4,25 1,36

Tiirkge sdzciikler arasindaki es seslilik iliskisini | 1-5 y1l 10 5,00 0,00

kavrar ve es sesli kelimeleri farkli anlamlariyla 1,718 0,195

Kullanir. 6-10 yil 14 | 414 1,41
11 y1l ve iistii 12 425 1,36

Sozciikler arasindaki yakin anlamlilik iligkisini 1-5y1l 10 3,30 1,55 0362 0.699

fark eder /uygular. 6-10 y1l 14 3,64 1,65
11 y1l ve st 12 3,25 1,55

Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri

Agcik uglu sorulari kullaniyorum. 1-5 yil 10 2,90 1,85
6-10 yil 14 | 3,50 1,83 1,095 0,346
11 y1l ve iistii 12 2,42 1,93

Kisa cevapli sorulart kullaniyorum. 1-5 yil 10 4,40 1,27
6-10 yil 14 | 3,86 1,61 0,397 0,676
11 y1l ve iistii 12 4,17 1,53

Doldurmali sorular kullantyorum. 1-5 y1l 10 4,10 1,45
6-10 y1l 14 3,00 1,84 1,786 0,183
11 y1l ve iistii 12 4,00 1,48

Caligma kagitlar1 kullantyorum. 1-5 yil 10 3,80 1,55
6-10 yil 14 | 329 1,54 0,302 0,741
11 y1l ve st 12 3,58 1,78

Standart testler kullantyorum. 1-5 yil 10 4,10 1,45
6-10 yil 14 | 3,14 1,70 1,031 0,368
11 y1l ve iistii 12 3,42 1,68

Siire¢ gelisim dosyalar1 kullantyorum. 1-5 yil 10 3,00 1,76
6-10 y1l 14 2,71 1,54 0,089 0,915
11 y1l ve iistii 12 2,83 1,64

Eslestirme testleri kullantyorum. 1-5 yil 10 3,30 1,83
6-10 yil 14 | 336 1,74 0,241 0,787
11 y1l ve iistil 12 2,92 1,56
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Tablo incelendiginde, Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerine, bu konularin 6gretiminde ve olgme-degerlendirilmesinde kullandiklari
yontemlere iliskin Ogretmenlerin kidemlerine gore goriisleri arasinda fark olup
olmadigint anlamak amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tiim maddelere
iliskin varyans degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Bu bulgular, 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu
konularin 6gretiminde ve 6l¢me-degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin
ogretmenlerin kidemlerine gore tiim maddelere iliskin goriisleri arasinda fark
olmadigini gostermektedir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde, tiim maddelerde Ogretmenlerin
Ogretmenlik deneyimi siirelerine gore goriislerinin ortalamast 2’nin  (Cok az

katiltyorum) iizerinde ve ¢ogunlukla 4 (Cogunlukla katiliyorum) degerindedir.

0Oz degerlendirme formlari kullantyorum. 1-5 yil 10 3,60 1,84
6-10 y1l 14 3,64 1,65 0,293 0,748
11 y1l ve distii 12 3,17 1,64

Gozlem formlari kullantyorum. 1-5y1l 10 4,10 1,45
6-10 yil 14| 364 I e B
11 yil ve st 12 3,67 1,67

Kullanilan 6gretim yontemleri

Tilimevarim yontemini kullantyorum. 1-5 yil 10 2,50 1,78
6-10 y1l _ 14 3,29 1,82 0599 0,555
11 y1l ve iistii

12 2,67 2,06

Timdengelim yontemini kullantyorum. 1-5 yil 10 3,70 1,70
6-10 y1l 14 4,14 1,41 0,513 0,603
11 y1l ve st 12 3,50 1,88

Drama teknigini kullaniyorum. 1-5y1l 10 3,50 1,58
6-10 y1l 14 4,57 1,09 2,662 0,085
11 yi1l ve iistit 12 3,33 1,78

Soru- cevap teknigini kullantyorum. 1-5 yil 10 4,70 0,95
6-10 yil 14 4,79 0,30 1,853 | 0,173
11 y1l ve Uistii 12 4,00 1,45

Gosteri teknigini kullantyorum. 1-5 yil 10 3,80 1,55
6-10 y1l 14 3,93 1,49 0,048 0,954
11 yi1l ve iistil 12 3,75 1,55

Beyin firtinas1 yontemini kullantyorum. 1-5 yil 10 4,40 1,26
6-10 yil 14 4,57 1,09 0,666 0,521
11 yil ve st 12 4,00 1,45

Kubagik 6grenme yontemini kullaniyorum. 1-5 y1l 10 3,50 1,58
6-10 yil 14 | 293 L4 | 0398 0702
11 y1l ve iistil 12 3,08 1,73

Gorsel ve isitsel materyallerden yararlaniyorum. | 1-5 yil 10 4,20 1,69
6-10 yil 14 4,14 1,41 0,107 0,899
11 y1l ve iistil 12 3,92 1,62

Kurallar1 metin veya ciimle biitinligi ve 1-5yil 10 5,00 0,00

baglamu igerisinde ele alarak 6grencilere 6-10 y1l 14 4,79 0,80 0,390 0,680

kavratmaya ¢alistyorum. —
11 y1l ve iistii 12 4,75 0,87

Anlatma (Diiz Anlatim) y6ntemini 1-5 yil 10 2,50 1,35

kullantyorum. 6-10 yil 14 3,29 1,54 1,079 0,352
11 y1l ve {istii 12 2,58 1,51
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Bu sonuglar, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Ogrencilerin anlam
bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu konularin 06gretiminde ve Ol¢gme-
degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri arasinda fark olmadiginm
gostermektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu
konularin 6gretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde kullandiklar1 yontemlere iliskin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar1 fakiilteye ve ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore goriisleri arasinda fark olmadigi sdylenebilir.

3.2.2. Yeni Tiirk¢ce programinda temel yaklasim olarak kabul edilen
yapilandirmaci yaklasim modelinin anlam bilgisi konularmmin o6gretimindeki
katkisina iliskin 6gretmenlerin goriisleri ile ilgili bulgular ve yorum

Yeni Tiirkge programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklasim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkisina iliskin
6gretmenlerin goriislerinin dagilimi Tablo II1. 48°**de verilmistir.

Yeni Tiirk¢e programinda temel yaklagim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklagim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilarina iligskin olarak
ogretmenlerin % 39’u “Yapilandirmaci yaklasimin bir bilginin herkeste ayni anlami
uyandirmamasi ilkesi, anlam bilgisinde 6grencinin sozclikleri ya da ciimleleri kendince
anlamlandirmas1 ve oradan da ortak bir anlama ydnelmesini saglamaktadir.”, % 17’si

“Ogrencilerin gorsellerden hareketle anlam iliskilerini daha kolay kavramalarmi

9 Tablo II1.48. Yeni Tiirk¢e programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci yaklasim
modelinin anlam bilgisi konularinin égretimindeki katkisina iliskin 6gretmenlerin goriislerinin dagilim

1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Kisi 14 6 4 3 3 3 3 36
sayisl
% 38,9 16,7 1,1 8.3 8.3 8.3 83 100,0

Not: Ogretmen goriisleri asagidaki sekilde gruplandirilmustir.

1. Yapilandirmaci yaklasimin bir bilginin herkeste ayni anlami uyandirmamasi ilkesi, anlam bilgisinde
Ogrencinin sozciikleri ya da cilimleleri kendince anlamlandirmasi ve oradan da ortak bir anlama
yonelmesini saglamaktadir.

Ogrencilerin gorsellerden hareketle anlam iliskilerini daha kolay kavramalarim saglamaktadir.
Ogrencinin bizzat derse katilimiyla ders daha eglenceli hale gelmektedir.
Ezberden uzaklastirarak, grencinin yaratic diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Metinden hareketle sozciiklerin kavratilmasi, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

[ e

Ogrencideki on bilgilerin harekete gegirilmesiyle 6grencinin daha kolay anlama, iliski kurma, konusma ve
yazma gibi yeteneklerini gelistirmektedir.

7. Ogrenciler, sozciiklerin farkli anlamlarda kullamhsim daha iyi kavramaktadir.
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saglamaktadir.”, % 11°i “Ogrencinin bizzat derse katilimiyla ders daha eglenceli hale
gelmektedir.” seklinde goriiglerini belirtmiglerdir.

Bu goriislerden hareketle 6gretmenlerin ¢ogunun, uygulamaya konulan 2005
Tiirk¢e programinin temel yaklagimi olan yapilandirmaci yaklasgimin anlam bilgisi
konularinin 6gretimine biiylik katkilar sagladigi goriistinde olduklar1  sdylenebilir.
Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulardan hareketle, &gretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimla ilgili yiizeysel bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir.

3.2.3. Anlam bilgisi konularimin 6gretiminde Kkarsilasilan sikintilara iliskin
ogretmenlerin goriisleri ile ilgili bulgular ve yorum

Anlam bilgisi konularmin 6gretiminde karsilagilan  sikintilara  iligkin
6gretmenlerin goriislerinin dagilimi Tablo 111.49°**da verilmistir.

Tablo I11.49 incelendiginde, anlam bilgisi konulariin 6gretiminde karsilasilan
sikintilara iligkin 6gretmenlerin % 39’u “Terim anlamli, yakin anlamli ve es anlamli
sozciiklerin kavratilmasinda sikintt yasamaktayim.”, % 17’si “Ogrencilerin kitap
okumamalar1 anlam bilgisi konularin1 kavramalarini gii¢lestirmektedir.”, % 14’1 “Ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenci seviyesinin lstiinde olmasi anlam bilgisi
konularmin kavratilmasinda sikinti olusturmaktadir.” ve % 11°1 ise “Sikinti
yasamiyorum.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Sonug olarak, terim anlam, yakin anlam ve es anlamli sozciiklerin 6gretiminde

sikintilar yasandigi soylenebilir. Burada ogretmenlerin bu konularin 6gretiminde

94 Tablo III. 49. Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde karsilasilan sikintilara iliskin 6gretmenlerin
goriislerinin dagihim

1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
Kisi 14 2 6 3 5 1 1 4 36
sayist
% 38,9 5.6 16,7 83 13,9 2,8 2,8 11,1 100,0

Not: Ogretmen goriisleri asagidaki sekilde gruplandirilmstir.
1.Terim anlamli, yakin anlamli ve es anlamli s6zciiklerin kavratilmasinda sikint1 yagamaktayim.
2.Ogrenciler 6grendikleri deyim ve yeni kavramlari ciimle i¢inde kullanamamaktadar.
3.0grencilerin kitap okumamalari, anlam bilgisi konularim kavramalarini giiglestirmektedir.
4. Konularm soyut olusu, 6grenmeyi zorlastirmaktadir.
5.Ders kitaplarinda yer alan metinlerin &grenci seviyesinin istiinde olmasi, anlam bilgisi konularinin
kavratilmasinda sikinti olusturmaktadir.
6.Sestes sdzciiklerin kavratilmasinda sikint1 yastyorum. Ogrenci ¢ogu kez sestes sozciikleri ayni sézciigiin farkli
anlamiymis gibi algiliyor.
7.Etkinliklerin uzun olmasi, konu biitiinliiglinii bozuyor. Ayrica kazandirilacak amag¢ ve hedeflere ayrilan
zamani ve dikkati azaltmaktadir.

8. Sikint1 yagamiyorum.
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kullandiklar1 geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri yerine, ¢cagdas 6gretim yontem
ve teknikleri (beyin firtinasi, ¢oklu zeka kurami gibi) kullanmalar1 gerektigi
sOylenebilir.

Ogretmenlerin = % 17’sinin &grencilerin kitap okumamalarryla anlam bilgisi
konularin1 kavrayamamalar1 arasinda dogrudan iliski kurmalar1 dikkate degerdir. Bu
durum, 6grencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmasinda basta 6gretmenler olmak
iizere konuyla ilgili herkesin, tiim kurumlarin daha fazla c¢aba gostermesi gerektigi
seklinde yorumlanabilir. Ayrica, 6gretmenlerin % 14’ {iniin “Ders kitaplarinda yer alan
metinlerin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasinin anlam bilgisi konularinin 6gretiminde
sikintilara neden oldugunu” belirtmesi, dikkate deger bir baska durum olarak
gorlilebilir. Bu durum, ders kitaplarii hazirlayan kisilerin segilecek metinlerin
diistince, duygu ve gorlis bakimindan ¢ocuklarin seviyelerine uygunlugunu mutlaka
dikkate almas1 gerektigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin ¢ok az bir boliimiiniin
(% 11) sikint1 yasamadigini belirtmesi, bu konuyla yapilan bir arastirmada da (Erdem,
2007:87) tespit edilmistir. Erdem’in arastirmasinda, Ogretmenlerin dil bilgisi
ogretiminde en ¢ok sikint1 yasadiklar1 alanlarin, semantik (anlam bilgisi) ve morfoloji

oldugu goriilmiistiir.

3.2.4. Programda yer alan etkinlik drneklerinin anlam bilgisi konularinin
ogrenciye kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri
ile ilgili bulgular ve yorum

Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin goriislerinin dagilimi1 Tablo

I11.50°*de verilmistir.

9 Tablo IILS0. Programda yer alan etkinlik Orneklerinin anlam bilgisi konularmin 6grenciye

kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin goriislerinin dagilimi

1 2 3 4 5 6 7 Toplam
Kisi 10 6 3 2 3 6 6 36
say1st
% 278 16,7 8.3 56 8.3 16,7 16,7 100,0

Not: “Programda yer alan etkinlik drneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye kavratilmasinda etkili olduguna
inantyor musunuz? Nedenleriyle birlikte yaziniz.” sorusuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagidaki sekildedir.
1.Hayir, etkinliklerin uygulanmasi asirt zaman almaktadir.
2. Evet, fakat etkinliklerin uygulanmasi asiri zaman almaktadir.
3.Evet, kavram haritasi ve beyin firtinasi yonteminin kullanildigi etkinlikler anlam bilgisi konularinin
Ogretimini olumlu yonde etkiliyor.
4.Hayir, anlam bilgisi konularin1 metin veya climle iginde bir biitiin olarak 6grencilere kavratmaya ¢alistyorum.
5.Evet, 6grenci merkezli bir sinif ortami olusturarak biitiin 6grencilerin derse katilimini sagliyor.
6. Hayur, etkinlikler yetersiz.
7.Evet, etkinlikler konularin daha iyi kavranmasini sagliyor. Ayrica dgrenciler, zevkle, isteyerek yaptiklari i¢in
o6grenmeleri daha kolay ve dgrenilenler de daha kalici oluyor.
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Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin % 28’1 “Hayir, etkinliklerin
uygulanmasi asir1 zaman almaktadir.”, % 16.7’si “Evet, fakat etkinliklerin uygulanmasi

2

asirt zaman almaktadir.”, “Hayir, etkinlikler yetersiz.” ve “Evet, etkinlikler konularin
daha iyi kavranmasini sagliyor. Ayrica 6grenciler, zevkle, isteyerek yaptiklari igin
ogrenmeleri daha kolay ve Ogrenilenler de daha kalic1 oluyor.” seklinde goriislerini
belirtmislerdir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin ¢ogunun, 6.smnif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
anlam bilgisi konularina iligkin etkinlik 6rneklerinin bu konularin 6gretiminde etkili
oldugu fakat etkinliklerin zaman aldig1 goriisiinde birlestikleri sdylenebilir. Bu durum,

ders kitaplarini hazirlayan uzman kisilerin, ders kitaplarinda etkinliklere yer verirken,

etkinligin uygulanma siiresini de dikkate almalar1 gerektigi seklinde yorumlanabilir.

3.2.5. Ogretmenlerin soyut kavramlarin 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve
tekniklerle ilgili bulgular ve yorum
Ogretmenlerin soyut kavramlarin gretiminde kullandiklar1 yéntem ve teknik-
lerle ilgili dagilim, Tablo III. 51°*°de verilmistir.
Tabloda soyut kavramlarin 6gretiminde, 6gretmenlerin % 47’sinin “Drama” ve
“Somutlagtirma”, % 17’sinin “Gosteri” ve % 14’linlin ise “Giinliik yasamla

iliskilendirme” yontem ve teknikleri kullandiklari; “Beyin firtinasi”, “Gorsel

% Tablo III. 51. Ogretmenlerin soyut kavramlarin 6gretiminde kullandiklar1 yéntem ve tekniklerle ilgili

dagihm

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
gl;lm 9 8 1 1 6 2 1 1 5 2 36
% | 250 222 | 28 2.8 16,7 5.6 2.8 2.8 13,9 5,6 100,0

Not: Ogretmen goriisleri asagidaki sekilde gruplandirilmstir.
1. Drama

. Somutlagtirma

. Beyin firtinasi

. Gorsel materyallerin kullanimi
. Gosteri

. Climle kurarak kavratma

. Resim

. Kavram haritalari

O 0 N N W B~ W

. Giinliik yagamla iligkilendirme.

10. Bes duyu organindan hareketle kavratma.
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materyallerin kullanim1”, “ Resim” ve “Kavram haritalar1” gibi yontem ve teknikleri
ise ¢ok az sayida 6gretmenin kullandig1 anlagilmaktadir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin, soyut kavramlarin  Ogretiminde daha c¢ok
“Drama” ve Somutlagtirma” gibi yontem ve teknikleri kullandiklar1 sdylenebilir.

(13

Ogretmenlerin “Beyin Firtnasi” ve “ Kavram haritalar” gibi giiniimiizde en ¢ok
kullanilan ve 6grenci basarisini artirmada ¢ok etkili oldugu yapilan arastirmalarda da
tespit edilen yontem ve teknikleri kullanmamalar1 veya pek az kullanmalari,
ogretmenlerin ¢agdas Ogretim yontemlerinden haberdar olmadigini gostermektedir,

seklinde yorumlanabilir.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC VE ONERILER

4.1. Sonuclar

“IIkdgretim 6.Sinif Ogrencilerinin 2005 Tiirkge Ogretim Programindaki Anlam
Bilgisi ile ilgili Basar1 Durumlarmin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi (Erzurum
Orneklemi)” admi tasiyan bu arastirmaya Erzurum merkez ilgede gérev yapan 36
Tiirkge 6gretment ile, sosyo-ekonomik diizeyi farkli 12 ilkégretim okulunda 6grenim
goren 708 6. sinif 6grencisi katilmustir.

Arastirmada, 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basari diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere bagli olarak degisip degismedigini tespit etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen 14 sorudan ibaret “Ogrenci Kisisel Bilgi Anketi”, 1998-2007
OKS’de sorulmus anlam bilgisi konularini igeren 25 soruluk “Tiirkge Testi”, yine
aragtirmaci tarafindan anlam bilgisi konulartyla ilgili, 2005 Tiirk¢e programina uygun
olarak hazirlanmig etkinliklerden olusturulan “Yazili Sinav”, &grencilere
uygulanmigtir. Tiirkce Ogretmenlerine ise, Ogrencilerin anlam bilgisi konularim
kavrama diizeyleri, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde kullanilan 6gretim
yontemleri, 6lgme ve degerlendirme yontemleri, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde
karsilasilan sikintilart tespit edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Anketi” uygulanmistir. Ogretmen Anketi, 35 sorudan ibaret olup 31 soru
5°li Likert tipi 6lcek, 4 soru ise agik uglu soru seklindedir. Ogretmen ve dgrencilere
uygulanan anket, test ve yazili smav, 2005 yilinda yiiriirliige giren Ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi esas alinarak hazirlanmustir.

Arastirmada uygulanan anket, test ve yazili smavin istatistik analizleri
sonucunda elde edilen bulgulardan su sonuglara varilmistir:

“Ogrencilerin o6grenim gordiikleri okullara gére 6. simif anlam bilgisi
konularindaki basarilar: arasinda fark olacaktir.” denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
6. sinif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullara gore, anlam bilgisi konularindaki
basarilar1 arasinda fark oldugunu gdstermektedir. Bulgular, uygulanan test ve yazil
sinavda en bagarili okullarin Polis Amca Ilkdgretim Okulu, Sabanci ilkdgretim Okulu,
Kiiltiir Kurumu ilkégretim Okulu, en basarisiz okullarin Veyis Efendi {1kdgretim Okulu

ve Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu oldugunu gostermektedir.
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Bulgulara gore, farkli okullarda 6grenim goren 6. sinif dgrencilerinin anlam
bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark olmasinin, okullarin sosyo-ekonomik
diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklandig: s6ylenebilir.

“Kiz ve erkek ogrencilerin 6. simif anlam bilgisi konularindaki basarilart
arasinda fark olacaktir. ’denencesi dogrulanmistir. Bulgular, 6. sinif kiz ve erkek
ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin ¢coktan se¢meli ve yazili sinav basarilari
arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Bulgulara gore, 6. sinif anlam bilgisi konularinda kiz 6grencilerin, hem ¢oktan
se¢meli hem de yazili sinavlarda erkek 6grencilerden daha basarili oldugu sdylenebilir.
Zaten hem yurt i¢inde, hem de yurt disinda yapilan arastirmalarda da, uygulanan
sinavlarda kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerden daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

“Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarima gére 6. sumf anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasinda fark olacaktir. denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
annelerinin egitim durumlarina gére 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina
iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgular, annesinin egitim
durumu iiniversite olan &grencilerin, annelerinin egitim durumu ilkokul ve ilk.ikinci
kademe olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan se¢gmeli
test ve yazili sinavda daha basarili olduklarini gostermektedir.

Bulgulara gore, 6. sinif dgrencilerinin annelerinin egitim durumu yiikseldikge
anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinav
basarisinin da arttig1 sdylenebilir. Yapilan arastirmalar (Abdullah Sahin, 2006: 296),
ozellikle annenin egitim durumunun g¢ocugun basarisin1 biiylik 6lgiide etkiledigini,
annenin egitim durumu yiikseldikge c¢ocugun da basarisinin  yiikseldigini
gostermektedir.

“Ogrencilerin babalarimn egitim durumlarina gére 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilart arasinda fark olacaktir.” denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
babalarinin egitim durumlarina gére 6. smif dgrencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, babasinin egitim
durumu iiniversite olan &grencilerin, babalarinin egitim durumu ilkokul ve ilk.ikinci
kademe olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli
test ve yazili sinavda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina
iliskin uygulanan coktan se¢meli test ve yazili sinavda en basarisiz 6grencilerin

babalarinin egitim durumunun ilkokul oldugu goriilmektedir.
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Bulgulara gore, 6. sinif 6grencilerinin babalarinin egitim durumu yiikseldikce
anlam bilgisi konularia iliskin ¢coktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da arttigi
sdylenebilir. Yapilan arastirmalarda bu sonucu destekler niteliktedir. Ogrencilerin
okullardaki akademik basarilarimi etkileyen faktorler iizerine yapilan arastirmalarda,
ailenin 6grenim durumuna bakildiginda, basarisiz gruptaki c¢ocuklarin anne ve
babalarinin basarili gruptakilere oranla daha egitimsiz olduklar1 goriilmektedir.

“Ogrencilerin babalarinin meslegine gore 6. sumf anlam bilgisi konularindaki
basarilart arasinda fark olacaktir. "denencesi dogrulanmistir. Bulgular, babalarinin is
durumlarina gore 6. smif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilari
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, babasinin isi memur olan
ogrencilerin, babalarinin isi esnaf, serbest meslek ve issiz olan 6grencilerden anlam
bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinav ve coktan se¢meli testte daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinav ve
coktan se¢meli testte en basarisiz Ogrencilerin babalar1 issiz olanlar oldugu
gorlilmektedir.

Bulgulara gore, 6. smif Ogrencilerinin babalarmin isinin egitimsel niteligi
arttikga, 0grencilerin anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan se¢gmeli test ve yazili sinav
basarisinin da arttig1 sOylenebilir.

“Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarima gore 6. simif anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasinda fark olacaktir. denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan,
ailesinin gelir durumu 1001-2000 TL arasinda olan 6grencilerin, ailesinin gelir durumu
500 TL ve altinda olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan yazili
sinav ve ¢oktan se¢meli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi
konularina iliskin uygulanan yazili smav ve c¢oktan se¢meli testte en basarisiz
ogrencilerin ailesinin gelir durumu 500 TL ve altinda olanlar oldugu goriilmektedir.

Bulgulara gore, 6. smf ogrencilerinin ailesinin gelir durumu arttik¢a
ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin c¢oktan se¢meli test ve yazili sinav
basarisinin da arttig1 sOylenebilir.

“Ogrencilerin kardes sayisina gore 6. simif anlam bilgisi konularindaki
basarilart arasinda fark olacaktir. ’denencesi dogrulanmigtir. Bulgular, 6grencilerin
kardes sayisina gore 6. sinif ogrencilerinin anlam bilgisi konularma iliskin basarilar

arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, kardes sayis1 1 olan 6grencilerin,
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kardes sayis1 4, 5 ve 6 olan 6grencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan
yazili sinav ve g¢oktan se¢meli testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam
bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinav ve ¢oktan se¢meli testte en basarisiz
ogrencilerin kardes say1s1 6 olanlar oldugu goriilmektedir.

Bulgulara gore, 6.siif ogrencilerinden kardes sayis1 4 ve flizerinde olan
Ogrencilerin anlam bilgisi konularina iliskin c¢oktan se¢meli test ve yazili sinav
basarisinin da azaldigi sdylenebilir.

“Ogrencilerin kardeglerinin egitim durumlarina gore 6. simif anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasinda fark olacaktir. ”denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogrencilerin kardeslerinin egitim durumuna gore 6. simif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularma iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu gdstermektedir. Bulgular, kaginci
kardes olursa olsun, kardesin egitim durumu arttik¢a ogrencilerin anlam bilgisi
konularma iligkin uygulanan ¢oktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da arttigini
gostermektedir.

Bulgulara gore, 6. smif 6grencilerinin kardeslerinin egitim durumu arttik¢a
anlam bilgisi konularina iligkin ¢oktan se¢meli test ve yazili sinav basarisinin da arttig
sOylenebilir.

“Ogrencilerin Tiirkce dersi not ortalamasina gére 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilar: arasinda fark olacaktir. ’denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogrencilerin Tiirk¢e dersi not ortalamasina gore 6. siif dgrencilerinin anlam bilgisi
konularma iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan,
Tiirkge dersi not ortalamasit 5 olan &grencilerin, not ortalamast 1, 2, 3 ve 4 olan
ogrencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili sinav ve ¢coktan se¢cmeli
testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan
yazili sinav ve ¢oktan se¢meli testte en basarisiz Ogrencilerin Tiirk¢e dersi not
ortalamasi 1 olanlar oldugu goriilmektedir.

Bulgulara gore, yil sonu Tiirkce dersi not ortalamasi arttikca 6grencilerin anlam
bilgisi konularma iliskin ¢oktan seg¢meli test ve yazili sinav basarisinin da arttigi
sOylenebilir.

“Ogrencilerin bir yilda okuduklar: kitap sayisina gére 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilar: arasinda fark olacaktir. "denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogrencilerin bir yilda okuduklar1 kitap sayisina gore 6. sinif 6grencilerinin anlam bilgisi
konularina iligkin basarilart arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, bir

yilda okudugu kitap sayis1 37-48 olan 6grencilerin, okudugu kitap sayis1 daha az olan
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Ogrencilerden anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan yazili smmav ve coktan
segmeli testte daha basarili olduklar1 goériilmektedir. Anlam bilgisi konularma iligkin
uygulanan yazili sinav ve ¢oktan se¢meli testte en basarisiz dgrencilerin hi¢ kitap
okumayan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Bulgulara gore, bir yilda okunan kitap sayisi 37-48 olan Ogrencilerin anlam
bilgisi konularina iligkin uygulanan coktan se¢meli test ve yazili sinavda basarili
olduklar1 ve bir yilda okunan kitap sayisinin anlam bilgisi konularina iliskin
uygulanan yazili sinav ve ¢oktan se¢meli testte basariyr arttirmasi bakimindan yeterli
oldugu soylenebilir.

“Ogrencilerin ¢ok stk okuduklart yaywn tiiriine gére 6. sumf anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasinda fark olacaktir. "denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogrencilerin ¢ok sik okuduklar1 yayin tiirline gore 6. sinif dgrencilerinin anlam bilgisi
konularina iliskin basarilari arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, roman
okuyan oOgrencilerin ¢izgi roman ve diger tiir yaymlarn okudugunu belirten
ogrencilerden anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan yazili sinav ve ¢oktan se¢cmeli
testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Bulgulara gore, roman okumanin 6grencilerin anlam bilgisi konularma iliskin
coktan segmeli test ve yazili sinav basarisini arttirdigi s6ylenebilir.

“Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri dil bilgisi konularina gére 6. simif
anlam  bilgisi  konularindaki  basarilart  arasinda  fark olacaktir.”denencesi
dogrulanmistir. Bulgular, 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri dil bilgisi konularina
gore 6. siif 6grencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, dil bilgisi konularindan “temel anlami”
anlamakta gligliik cektiklerini belirten 6grencilerin, diger konular1 anlamakta giicliik
ceken Ogrencilere gore anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan ¢oktan se¢cmeli test
ve yazili sinavda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bulgular, “terim anlami”
anlamakta giicliik ¢ektiklerini belirten Ogrencilerin diger konular1 anlamakta giigliik
ceken Ogrencilere gore anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan ¢oktan se¢meli test
ve yazili sinavda en basarisiz 6grenciler olduklari goriilmektedir.

Bulgulara gore, “temel anlam” ve “terim anlam” disindaki anlam bilgisi
konularmi kavramakta giiglilk cekmeyen 6grencilerin, anlam bilgisi konularina iliskin
coktan se¢meli test ve yazili sinavda daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

“Caligsma kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularint kavramadaki

etkililik derecesine gore ogrencilerin 6. sinif anlam bilgisi konularindaki bagarilar
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arasinda fark olacaktir. ”denencesi dogrulanmistir. Bulgular, ¢alisma kitaplarindaki

etkinlik 6rneklerinin dil bilgisi konularin1 kavramadaki etkililik derecesine gore 6. sinif
Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu
gostermektedir. Bulgulardan, calisma kitaplarindaki etkinlik orneklerinin dil bilgisi
konularin1 kavramada ¢ok etkili ve kismen etkili oldugunu belirten 6grencilerin, etkili
degil diye yanit veren Ogrencilere gére anlam bilgisi konularma iliskin uygulanan
coktan se¢meli test ve yazili sinavlarda daha basarili olduklar1 gériilmektedir.

Bulgulara gore, etkinlik orneklerinden hareketle hazirlanan 6grenci calisma
kitaplarinin 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerini 6nemli dl¢iide
artirdig1 sdylenebilir.

“Ogrencilerin sozliik kullanma durumlarina gore 6. simf anlam bilgisi
konularindaki basarilari arasinda fark olacaktir. denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
sozlik kullanma durumlarina gore 6. simf Ogrencilerinin anlam bilgisi konularina
iliskin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan, sozliik kullanan
ogrencilerin, bazen kullanan ve hi¢ kullanmayan Ogrencilere goére anlam bilgisi
konularina iliskin uygulanan c¢oktan se¢meli test ve yazili sinavlarda daha basarili
olduklar1 goriilmektedir.

Bulgulara gore, sozliik kullanmanin 6grencilerin anlam bilgisi konularina iligkin
coktan se¢meli test ve yazili sinavlardaki basarisin1 arttirdigi sdylenebilir.

“Ogrencilerin ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve ézdeyisleri kompozisyon
yvazarken veya giinliik yasamlarinda kullanma durumlarina gorve 6. sinif anlam bilgisi
konularindaki basarilart arasinda fark olacaktir.” denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve 0zdeyisleri kompozisyon yazarken veya giinliik
yasamlarinda kullanma durumlarina gore 6. smif Ogrencilerinin anlam bilgisi
konularma iligkin basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bulgulardan,
ogrendigi atasozlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon yazarken veya giinliik
yasamlarinda kullanan 6grencilerin, bazen kullanan ve hi¢ kullanmayan 6grencilere
gore anlam bilgisi konularma iliskin uygulanan coktan seg¢meli testte ve yazili
sinavlarda daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Bulgulara gore, 6grendigi atasozlerini, deyimleri ve 6zdeyisleri kompozisyon
yazarken veya giinlilk yasamda kullanabilen 6grencilerin anlam bilgisi konularina
iligkin ¢oktan se¢meli test ve yazili sinavlardaki basarisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

“Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari diizeylerine, bu konularin

ogretiminde ve  olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iliskin
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ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar: fakiilteye ve ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore goriisleri arasinda fark olacaktir.” denencesi d6gretmenlerin
yaslarma gore, “Soru-cevap teknigini kullanma” maddesi, O6gretmenlerin mezun
olduklar: fakiiltelere gore, “Sozciiklerin mecaz anlamiyla kullanimini kavramaktadir.”
ve “Kurallart metin veya climle biitlinliigii ve baglami igerisinde ele alarak 6grencilere
kavratmaya calisma” maddeleri disinda dogrulanmamustir.

Bulgulara gore, 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerine, bu
konularin 6gretiminde ve 6lgme-degerlendirilmesinde kullandiklari yontemlere iliskin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar1 fakiilteye ve ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore goriisleri arasinda fark olmadig1 sdylenebilir.

“Yeni Tiirkce programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yvaklasim modelinin anlam bilgisi konularimin ogretimindeki  katkilarina iliskin
ogretmenlerin  farkli  goriisleri  vardir.” denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogretmenlerin bu konuyla ilgili yedi farkli goriis belirttiklerini gostermektedir.
Bulgular, yeni Tiirk¢ce Programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklasim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilara iliskin,
ogretmenlerin =~ % 39’unun “Yapilandirmaci yaklagimin bir bilginin herkeste aym
anlam1 uyandirmamasi ilkesi, anlam bilgisinde 6grencinin sézciikleri ya da ciimleleri
kendince anlamlandirmasi ve oradan da ortak bir anlama yonelmesini saglamaktadir.”,
% 17’sinin “Ogrencilerin gorsellerden hareketle anlam iliskilerini daha kolay
kavramalarim saglamaktadir.”, % 11’inin “Ogrencinin bizzat derse katilimiyla ders
daha eglenceli hale gelmektedir.” seklinde goriislerini belirttiklerini gostermektedir.

Bulgulara gore, yeni Tiirkge Programinda temel yaklasim olarak kabul edilen
yapilandirmaci yaklagim modelinin, anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilarina
iligkin 6gretmenlerin farkli goriislerde olduklari sdylenebilir.

“Anlam  bilgisi konularmmin ogretiminde karsilasilan sikintilara iliskin
ogretmenlerin  farkli  goriisleri vardir.” denencesi dogrulanmistir. Bulgular,
ogretmenlerin bu konuyla ilgili sekiz farkli goriis belirttiklerini gostermektedir.
Bulgular, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde karsilagilan sikintilara iligkin,
ogretmenlerin, % 39’unun “Terim anlamli, yakin anlamli ve es anlamli sozciiklerin
kavratilmasinda sikinti yasamaktayim.”, % 17’sinin “Ogrencilerin kitap okumamalar
anlam bilgisi konularin1 kavramalarin1 = giiclestirmektedir.”, %14’ iiniin “Ders

kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenci seviyesinin istiinde olmasi anlam bilgisi
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konularinin kavratilmasinda sikinti olusturmaktadir.” ve %]11’inin ise “Sikinti
yasamiyorum.” seklinde goriislerini belirttiklerini gostermektedir.

Bulgulara gore, anlam bilgisi konularinin &gretiminde karsilagilan sikintilara
iliskin 6gretmenlerin farkli goriislere sahip olduklari sdylenebilir.

“Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin anlam bilgisi konularinin égrenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iligkin ogretmenlerin farkli  goriisleri
vardir. "denencesi dogrulanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin bu konuyla ilgili yedi farkl
goriiste olduklarimi gostermektedir. Bulgular, programda yer alan etkinlik 6rneklerinin
anlam bilgisi konularinin 6grenciye kavratilmasinda etkili olma durumuna iligkin
ogretmenlerin % 28’inin “Hayir, etkinliklerin uygulanmasi asir1 zaman almaktadir”, %
16.7’sinin “Evet, fakat etkinliklerin uygulanmasi asir1 zaman almaktadir”; “Hayrr,
etkinlikler yetersiz.” ve “Evet, etkinlikler konularin daha iyi kavranmasini sagliyor.
Ayrica Ogrenciler, zevkle, isteyerek yaptiklari icin Ogrenmeleri daha kolay ve
Ogrenilenler de daha kalic1 oluyor.” seklinde goriis belirttiklerini gostermektedir.

Bulgulara gore, programda yer alan etkinlik orneklerinin anlam bilgisi
konularinin 6grenciye kavratilmasinda etkili olma durumuna iligkin &gretmenlerin
farkli goriislerde olduklari sdylenebilir.

“Ogretmenler, soyut kavramlarin &gretiminde farkly yontem ve teknikleri
kullaniyorlar.” denencesi dogrulanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin soyut kavramlarin
ogretiminde on farkli yontem ve teknik kullandiklarini gostermektedir. Bulgulardan,
soyut kavramlarin  Ogretiminde, Ogretmenlerin %  47’sinin  “Drama”  ve
“Somutlasgtirma”, % 17’sinin “Gosteri” ve % 14’lnln ise “Giinliikk yasamla
iliskilendirme” yontem ve teknikleri kullandiklari, “Beyin firtinas1”, “Gorsel
materyallerin kullanimi1”, “ Resim” ve “Kavram haritalar1” gibi yontem ve teknikleri
cok az sayida 6gretmenin kullandig1 anlasilmaktadir.

Bulgulara gore, 6gretmenlerin soyut kavramlarin 6gretiminde farkli yontem ve

teknikler kullandiklar1 s6ylenebilir.

4.2. Genel Sonug¢ ve Degerlendirme
Sonug olarak, arastirmada, Ilkogretim 6. smif dgrencilerinin anlam bilgisi
konularindaki basar1 durumlarinda cesitli degiskenlerin (okul, cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, baba is durumu, ailenin aylik geliri, kardes sayisi,
kardeslerin egitim durumu, Tiirk¢e dersi not ortalamasi, yillik okunan kitap sayisi, en

cok okunan kitap tiirii, anlamakta giicliik cekilen dil bilgisi konulari, 6grenci ¢alisma
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kitabindaki etkinliklerin anlam bilgisi konularin1 kavramada etkililigi, so6zlik

kullanma durumu, atasézii, deyim ve 6zdeyisleri kullanma durumlari, 6gretmenlerin
cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olduklar fakiiltelere gére durumu) etkisi ortaya
konmustur. Ayrica, dgretmenlerin 2005 Tiirkge programindaki temel yaklasim olan
yapilandirmaci yaklagimin anlam bilgisi konularina olan katkilariyla ilgili gortisleri ile
anlam bilgisi konularinin 6gretimde yasanilan sikintilar, kitaplarda yer alan
etkinliklerin anlam bilgisi konularinin kavratilmasindaki etkisi ve soyut kavramlarin
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler tespit edilmistir.

6. siif dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okullarla anlam bilgisi konularindaki
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmus, sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan okullarda 6grenim goéren 6grencilerin anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kiz 6grencilerin anlam bilgisi konularinda erkek 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Anne ve babalarinin egitim durumu yiikseldikge, 6. sinif dgrencilerinin anlam
bilgisi konularindaki basar1 diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Ailenin sosyo-ekonomik (babanin isi, ailenin aylik gelir durumu) diizeyi
yukseldik¢e Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basar1 diizeylerinin arttig1
goriilmiistiir.

Kardes sayis1 az (1) olan 6grencilerin kardes sayisi fazla (4,5,6) olan 6grencilere
gore anlam bilgisi konularindaki basarilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
kardeslerinin egitim durumu yiikseldikge Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki
basarilarinin da yiikseldigi goriilmiistiir.

Tiirkge dersi not ortalamast 5 olan 6grencilerin, not ortalamasi daha disiik
ogrencilere gore anlam bilgisi konularina iliskin uygulanan sinavlarda daha bagarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Bir yilda ortalama 37- 48 kitap okuyan ogrencilerin, daha az sayida kitap
okuyan ogrencilere gdore anlam bilgisi konularina iligkin uygulanan sinavlarda daha
basarili olduklar1 goriilmistiir.

Genellikle roman okuyan 6grencilerin, diger kitap tiirlerini (¢izgi roman, hikaye,
dergi vb. gibi) daha sik okuyan Ogrencilere gdére anlam bilgisi konularindaki basari
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Temel anlam ve terim anlam konusunu anlamakta giicliik ¢eken &grencilerin

diger anlam bilgisi konularim1 kavramakta giicliikk ¢ceken 6grencilere gore anlam bilgisi
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konularindaki bagar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu durum,
“Ogrencilerin bu konuyla ilgili soruya yanit verirken bilingli olmadigi, kavram yanilgisi
icinde olduklar1” seklinde yorumlanmastir.

Caligma kitaplarindaki etkinliklerin, dil bilgisi konularinin kavranmasinda etkili
oldugunu diigiinen o6grencilerin, etkili olmadigmni diisiinen G6grencilere gore anlam
bilgisi konularina iligkin uygulanan sinavlarda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Sozlik kullanan ogrencilerin, kullanmayan ogrencilere gore anlam bilgisi
konularindaki basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrendikleri atasozii, deyim ve Ozdeyisleri giinliik hayatta ve kompozisyon
yazarken kullanan 0Ogrencilerin, kullanmayan Ogrencilere gore, anlam bilgisi
konularindaki basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin anlam bilgisi konularindaki basari diizeylerine, bu konularin
Ogretiminde ve Olgme-degerlendirilmesinde  kullandiklar1  yontemlere iligskin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar1 fakiilteye ve Ogretmenlik
deneyimi siirelerine gore goriisleri arasinda fark olmadig1 goriilmiistiir.

Yeni Tiirkce programinda temel yaklasim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklasim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilarina iliskin
ogretmenlerin farkli goriislerde olmakla birlikte, yapilandirmaci yaklasimin anlam
bilgisi konularmin 6gretimine biiyiik katkilar sagladigi diisiincesinde birlestikleri,
ayrica 0gretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimla ilgili ylizeysel bilgiye sahip olduklar
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin anlam bilgisi konularinin 6gretiminde yasadiklar1 sikintilarla
ilgili farkli goriisleri olmakla birlikte, 6gretmenlerin ¢ogunun “terim anlamli, yakin
anlamli ve es anlaml1” sozciiklerin 6gretiminde sikintilar yasadiklari, 6gretmenlerin ¢ok
azinin anlam bilgisi konularinin gretiminde sikint1 yagamadiklar1 goriilmiistir.

Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye
kavratilmasinda etkili olma durumuna iliskin 6gretmenlerin farkli goriislerde olduklari,
fakat “etkinliklerin zaman almas1” konusunda goriis birliginde olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin soyut kavramlarin 6gretiminde farkli yontem ve teknikleri

kullandiklar1 tespit edilmistir.



143

4.3. Oneriler

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle, su oneriler
ileri siiriilebilir:

1) Arastirmamizda, okuma aliskanli§i kazanmis 6grencilerin anlam bilgisi
konulartyla ilgili yapilan sinavlarda basarilarinin yiiksek oldugu gézlenmistir. Anlam
bilgisinde bagarili olmanin 6n sarti, okuma aligkanliginin kazanilmis olmasidir. Cilinkii
anlam bilgisi, ezberden ziyade elestirel diisinme ve yorum yapabilme yetenegiyle
ilgilidir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda basta Ogretmenler olmak iizere
ailelere de biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler ve aileler siirekli kitap okuma
aliskanliklariyla 6grencilere 6rnek olmalidir. Okullarda oldugu gibi, evlerde de tiim
aile bireylerinin uydugu okuma saatleri olmalidir. Ayrica okuma aligkanliginin
kazandirilmasi i¢in tiim yurtta sik sik okuma kampanyalar1 diizenlenmeli ve bunlar
halka duyurulmalidir.

2) Ogrencilerin sosyo-ekonomik durum farklilig, kitap okuma konusunda firsat
esitligine imkan tanimamaktadir. Bu nedenle, smif ve okul kitapliklarinin gelisimi
saglanarak, Ogrencilerin siirekli kullanimima agik hale getirilmelidir. Aileler de bu
konuda bilinglendirilmelidir. Ciinkii yapilan bir arastirmada (Cetinkaya, 2004)
ogrencilerin biiylik cogunlugu, “ailesinin kitap okuma yerine ders ¢aligmasini istemesi”
nedeniyle yeteri kadar kitap okumadigini belirtmislerdir.

3) Arastirmamizda da goriildiigii gibi, ailenin egitim diizeyi, 6grencinin anlam
bilgisi konularindaki basar1 diizeyinde ¢ok onemli bir etkendir. Bu yiizden, ailelerin
egitim seviyelerinin yiikseltilmesi i¢in yurt ¢apinda egitim seferberligi baslatilmali, bu
konuda Yiiksek Ogretim Kurumu ve Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak iizere, tiim
kurum ve kuruluglarin isbirligiyle cesitli kurs ve seminerler diizenlenmeli, bu konuda
kitle iletisim araglar1 etkin bir sekilde kullanilmalidir.

4) Ogretmenler, dzellikle dgrencilerin bilissel ve zihinsel seviyelerine uygun
romanlar belirleyerek, 6grencileri roman okuma konusunda tesvik etmelidir.

5) Ogretmenlerin kavratmakta sikint1 yasadiklar1 anlam bilgisi konular1 iizerinde
lisans doneminde daha fazla durulmalidir. Buna paralel olarak Tiirk¢ce egitimi
boliimleri ile Tiirk dili ve edebiyati ana bilim dallarinda anlam bilimi, zorunlu ders

olarak okutulmalidir.
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6) Ders kitaplarin1 hazirlayan uzmanlar, segilecek metin ve etkinliklerin,
diisiince, duygu ve goriis bakimindan g¢ocuklarin seviyelerine uygunlugunu mutlaka
dikkate almalidir.

7) Anlami elde etmek, sézcligii tanimakla miimkiindiir. Bu nedenle sozciiklerin
biitiin anlamlarinin 6rnekli kullanimlarina yer veren sozliiklerin (TDK Tiirkge Sozliik
gibi) okullarrmzda yaygin olarak kullanilmasi saglanmalidir. Ogretmenler de sozliik
kullanma aliskanligr konusunda 6grencileri siirekli tesvik etmelidir. Ders kitaplarinin
sonunda yer alan sozlik bolimii, Ogrencileri ezbere yonelttigi gibi onlarin sozliik
kullanma aligkanligini1 da olumsuz etkilediginden mutlaka kitaplardan ¢ikarilmalidir.

8) Ogretmen; dgrencilerine, atasozii, deyim ve 6zdeyis konularini anlatmadan
once bunlarin giinliik yasamda nerelerde, nasil kullanilacagi ve bunlar1 kullanmanin
ogrencilere neler kazandiracag: ile ilgili bilgiler vermelidir. Atasdzii, deyim ve
ozdeyisle ilgili 6grencilere verilecek oOrnekler, 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek, yas
seviyesine uygun ve glinlilk yasamlarinda kullanabilecekleri sekilde olmalidir. Buna
paralel olarak Ogretmenler,  biitiin anlam bilgisi konularini giinliikk yasamla
iligkilendirerek anlatmalidir.

9) Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde yasanan en biiyiik sorunlardan biri de
terim ve kavram karmasasidir. Bu sorun sadece anlam bilgisinin degil, dil bilgisi
Ogretiminin de genel sorunudur. Bu sorunun giderilmesi i¢in ilgili kuruluslar bir araya
gelerek bir an dnce ortak bir ana kaynak belirlemeli, boylece dil bilgisi 6gretiminde
birlik saglanmalidir.

10) Arastirmamizda da goriildiigii gibi, 6gretmenlerimizin ¢agdas kuram ve
yontemlerden haberdar olmamalari, 6gretmenlerdeki dil bilimsel bakis eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, en kisa zamanda dil bilim kilavuzlugunda c¢agdas dil
bilgisi 6gretimine gecilmelidir. Bu konuda 6gretmenlerin yani sira dil bilimcilere de
onemli gorevler diismektedir. Dil bilimciler, dil bilim kuramlarimi dil 6gretimine
uygulamali ve bu kuramlar1 6gretmenlere seminerler araciligiyla tanitmalidir.

11) Arastirmamizda Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimla ilgili ylizeysel
bilgilere sahip oldugu gorilmiistiir. Bu nedenle, 6gretmenlere, yeni ilkdgretim ikinci
kademe Tiirkge programinin dayandigi ilkeler, uygulanmasi ongoriilen 6grenme
yaklagimlar1 ve degerlendirme teknikleri hakkinda sistematik ve uygulamali hizmet ici
egitim verilmelidir. Ozellikle yapilandirmacilik, 6grenci merkezli 6grenme, goklu zeka,
bireysel farkliliklara duyarli 6gretim ve aktif 6grenme yaklasimlarinin esas aldigi ilke,

kuram ve uygulamalar, O&rneklerle, Ogretmenlere uygulamali bir sekilde
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kazandirilmalidir. Ayrica ilkégretim okullarinda gorev yapan ydneticilerin yeni
programlari iyice tanimalar1 ve yonetim konularinda bilgi, beceri ve deneyime sahip
olmalar1 gerekir.

12) Soyut kavramlarin 6gretiminde mutlaka “Beyin Firtinas1”, “Kavram Haritas1”
ve “Drama” gibi ¢agdas yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir.

13) Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni (¢evre, ilgi ve
gereksinimler) ¢ikis noktast olmalidir. Boylece, ¢ocuklar anlam bilgisi konularin1 daha
kolay kavrayacak, dersler daha zevkli hale gelecektir.

14) Dil bilgisi konularinin 6gretiminde oldugu gibi, anlam bilgisi konularinin
ogretiminde metinden hareket edilmeli, okuma metniyle ilgili anlama ve kavrama
caligsmalar1 yapildiktan sonra, anlam bilgisi konulariyla ilgili etkinliklere gecilmelidir.
Ayrica etkinlik orneklerini 6grencilere verirken her tiirlii dilsel ve gorsel malzemeden
yararlanilmalidir.

15) ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Miifredat Programinda anlam
bilgisi konularina ve bu konularla ilgili kazanimlara ¢ok az yer verildigi goriilmektedir.
Halbuki hem alanin 6nemi agisindan, hem de yapilan OKS (2008 yilindan itibaren
SBS) ve 0OSS’de sorulan Tiirkge sorularinin biiyiik ¢ogunlugunu anlam bilgisi
konularinin olusturdugu diistiniiliirse, anlam bilgisi konularinin, Tiirkge Programinda,
Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda agirlikli olarak yer
almasi gerekir.

Arastirmacilara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

1) Ayni arastirma, Tiirkge Ogretiminin dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerine yonelik yapilabilir.

2) Arastirma, farkli Orneklemler {izerinde ve farkli Ogretim yontemleri
kullanilarak yapilabilir.

3) Aymi arastirma, I. kademe dil bilgisi konularinin 6gretimine yonelik
yapilabilir.

4) Anlam bilgisinin Tiirk¢e disindaki dersler iizerindeki etkisini tespit etmeye
yonelik arastirma yapilabilir.

5) Tiirkg¢e ve Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda yer alan anlam bilgisi

konular1 {izerine arastirma yapilabilir.
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EKLER

EK : 1 TURKCE TESTi VE YAZILI SINAVLA iLGIiLi ISTATiSTIiKi

BIiLGILER

TURKCE TESTi BASARI SIRALAMASI

1. POLIS AMCA ILKOGRETIM OKULU

2. SABANCI ILKOGRETIM OKULU

3. KULTUR KURUMUILKOGRETIM OKULU

4. SAIR NEF’1 ILKOGRETIM OKULU

5. KAYAKYOLU iLKOGRETIM OKULU

6. EVLIYA CELEBI ILKOGRETIM OKULU

7. OSMAN GAZI ILKOGRETIM OKULU

OGRENCI SAYISI : 64
TOPLAM PUAN  : 4192
ORTALAMA PUAN : 65,50

OGRENCI SAYISI : 74
TOPLAM PUAN : 4832
ORTALAMA PUAN : 65,29

OGRENCI SAYISI : 86
TOPLAM PUAN : 5112
ORTALAMA PUAN : 59,44

OGRENCI SAYISI : 50
TOPLAM PUAN : 2764
ORTALAMA PUAN : 55,28

OGRENCI SAYISI : 89
TOPLAM PUAN : 4844
ORTALAMA PUAN : 54,42

OGRENCI SAYISI : 50
TOPLAM PUAN : 2604
ORTALAMA PUAN : 52,08

OGRENCI SAYISI : 79
TOPLAM PUAN  : 3468
ORTALAMA PUAN : 43,89
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8. OMER DUYGUN ILKOGRETIM OKULU

9. KAZIM KARABEKIR ILKOGRETIM OK.

10. ATATURK ILKOGRETIM OKULU

11. VEYIS EFENDI ILKOGRETIM OKULU

12. MUSTAFA KEMAL iLKOGRETIM OK.

OGRENCI SAYISI : 50
TOPLAM PUAN : 2180
ORTALAMA PUAN : 43,60

OGRENCI SAYISI : 43
TOPLAM PUAN : 1788
ORTALAMA PUAN : 41,58

OGRENCI SAYISI : 45
TOPLAM PUAN : 1764
ORTALAMA PUAN : 39,20

OGRENCI SAYISI : 48
TOPLAM PUAN : 1508
ORTALAMA PUAN : 31,41

OGRENCI SAYISI : 30
TOPLAM PUAN : 916
ORTALAMA PUAN : 30,53
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TURKCE TESTi GENEL BASARI DURUMU

TOPLAM OGRENCI SAYISI: 708

TOPLAM PUAN : 35972

GENEL PUAN ORTALAMASI : 50,8



9]
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YAZILI SINAV BASARI DURUMU

. SABANCI iLKOGRETIM OKULU

. POLIS AMCA ILKOGRETIM OKULU

. KULTUR KURUMUILKOGRETIM OKULU

.OMER DUYGUN iLKOGRETIM OKULU

.EVLIYA CELEBI ILKOGRETIM OKULU

.KAYAKYOLU iLKOGRETIM OKULU

. SAIR NEF’1 ILKOGRETIM OKULU

ATATURK ILKOGRETIM OKULU

OGRENCI SAYISI : 74
TOPLAM PUAN : 5741
ORTALAMA PUAN : 77,58

OGRENCI SAYISI : 64
TOPLAM PUAN : 4925
ORTALAMA PUAN : 76,95

OGRENCI SAYISI : 86
TOPLAM PUAN : 6216
ORTALAMA PUAN : 72,27

OGRENCI SAYISI : 50
TOPLAM PUAN : 3290
ORTALAMA PUAN : 65,80

OGRENCI SAYISI : 50
TOPLAM PUAN : 3252
ORTALAMA PUAN : 65,04

OGRENCI SAYISI : 89
TOPLAM PUAN : 5731
ORTALAMA PUAN : 64,39

OGRENCI SAYISI : 50
TOPLAM PUAN : 3153
ORTALAMA PUAN : 63,06

OGRENCI SAYISI : 45
TOPLAM PUAN : 2425
ORTALAMA PUAN : 53,8
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9. OSMAN GAZI ILKOGRETIM OKULU OGRENCI SAYISI : 79

TOPLAM PUAN : 4193
ORTALAMA PUAN : 53,07

10. KAZIM KARABEKIR ILKOGR. OKULU OGRENCI SAYISI : 43

TOPLAM PUAN : 2232
ORTALAMA PUAN : 51,9

11. MUSTAFA KEMAL ILKOGRETIM OKULU OGRENCI SAYISI : 30
TOPLAM PUAN : 1425
ORTALAMA PUAN : 47,50

12. VEYIS EFENDI iILKOGRETIM OKULU OGRENCI SAYISI : 48

TOPLAM PUAN : 2034
ORTALAMA PUAN : 42,37
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YAZILI SINAV GENEL BASARI DURUMU

TOPLAM OGRENCI SAYISI: 708

TOPLAM PUAN : 44617

GENEL PUAN ORTALAMASI : 63,01
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TURKCE TESTi DOGRU SAYILARI (DOGRU YANIT VEREN OGRENCI SAYISI)

OKUL ADI 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 (12 |13 (14 |15 |16 |17 | 18 |19 [ 20 | 21 |22 |23 |24 |25
POLIS AMCA iLK. 53 8 42 24 48 | 49 |42 | 57 | 26 |42 |39 |40 | 54 | 59 |40 | 43 | 28 [ 30 | 62 |34 |15 | 54 |55 | 56 | 48
OK.

SABANCI ILK.OK. | 62 3 60 35 54 | 56 | 59 | 65 [ 34 | 42 | 50 [ 36 | 65 | 68 | 47 | 44 [ 40 | 29 | 68 [ 34 | 19 | 59 | 68 | 56 | 55

KULTUR KURUMU 68 |11 [ 63 |36 |55 |66 |48 |72 |22 |63 |45 |45 |72 |70 |40 |50 |41 |34 |74 29|31 |61 |62]61 |59
iLK. OK.

SAIR NEF’I ILK. OK. | 39 2 30 17 29 [ 45 |29 |36 | 11 | 28 [ 25 |22 |38 [ 41 |16 |23 |24 |20 |45 |14 |13 |33 |42 |35 | 34

KAYAKYOLU iLK. 73 12 55 29 55 |71 |45 | 72 |35 |36 |39 [ 30 |62 |71 |36 |43 (51 |39 |71 |37 |25 |53 |64 |52 |55
OK.

EVLIYA CELEBI 38 |7 25 |19 [290 [ 33 [27 |33 [18 |21 2023 [34 36|19 |22 1820 [44 |19 1631 [35]28 136
iLK. OK.

OSMAN GAZi iLK. 59 12 41 19 36 [ 44 | 35 |43 |25 |21 [ 22 |40 |32 |50 |24 |22 |32 |31 |57 |25 |30 |35 |54 |42]36
OK.

OMER DUYGUN 35 |6 24 |7 28 [32 (213712141015 2835102017 1535191529 ]26]25]30
iLK. OK.

KAZIM KARABEKIR [ 31 [ 10 [ 22 |38 22415261214 ]13]13]22]20]8 [16]16]15]28 1013132572724
i0.0.

ATATURK ILK. OK. 24 11 21 6 20 (25 |19 (31 |18 | 11 [ 13 |19 |16 [ 24 | 17 |10 | 11 |12 |28 | 12 | 11 |24 |22 | 18 | 18

VEYiISEFENDIiLK. |21 |9 16 |5 1511922123 [13]10]9 16 |16 {20 [ 13 |11 |9 14 (24 [12]9 19|17 |19 ] 16
OK.

MUSTAFA KEMAL 15 |8 5 3 5 18 |2 181118 |5 |5 |7 135 |4 11 |7 218 |4 1315127115
iLK. OK.

1,12,14,23. sorular mecaz anlam; 6,15,20,25.sorular ger¢gek anlam; 4,5,8,9,11.sorular deyimlerin anlami ve kullanilisi;
sOzciigiin zit (karsit) anlami ve kullanilist; 17,21.sorular atasézlerinin anlami ve kullanilisi; 13,16.sorular somut ve soyut anlaml
sOzciikler;10,22,24. sorular sdzciiklerin ayni anlamda kullanilisi; 3.soru yakin anlam; 19.soru sdzciigiin farkli anlamda kullanilmasi;
18. soru ise olumluluk-olumsuzluk konulariyla ilgilidir.
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TURKCE TESTi YANLIS SAYILARI( YANLIS YANIT VEREN OGRENCI SAYISI)

OKUL ADI 1 2 3 4 5 |6 [7 [8 [9 [10|11 121314151617 ]18[19]20 [21]22][23]247]25
POLIiS AMCA ILK. 11 |56 [22 [40 [16 |15 [22]7 [38 222524105 [24 2136342 [30[49[10]9 [8 |16
OK.

SABANCI ILK.OK. [ 12 [71 [14 [39 |20 [ 18 |15 ]9 [40 [32 |24 [38 |9 [6 [27 (3034456 [40 55156 |18 19
KULTURKURUMU |18 [ 75 [23 |50 |31 [20 [38 [ 14 [64 [ 23 [ 41 [41 [ 14 [ 16 |46 [ 36 |45 [ 52 |12 |57 [ 5525 [24 ]|25 |27
iLK. OK.

SAIRNEFIILK.OK. [ 11 [48 [20 [33 |21 [5 |21 [14 |39 [22 |25 (28|12 9 [34 (2726305 [36[37]17]8 [15]16
KAYAKYOLU iLK. 16 |77 [ 34 [60 [34 |18 [ 44 |17 [ 54 |53 [ 50 [ 59 [27 [ 18 [ 53 |46 |38 [ 50 | 18 |52 [ 64 |36 |25 |37 | 34
OK.

EVLIYA CELEBi 12 |43 [25 [31 |21 17|23 |17 322930 |27 16143128 [32(30]6 [31]34]19]15]22]14
LK. OK.

OSMAN GAZIi iLK. 20 [ 67 [38 |60 |43 |35 [44 |36 |54 [ 58 [57 [39 |47 |29 [ 5557 |47 |48 |22 |54 |49 |44 |25 3743
OK.

OMER DUYGUN 15 |44 |26 [43 |22 [ 18|29 |13 |38 |36 [40 [35 2215 [40 [30 (33 (3515313521 2425120
LK. OK.

KAZIM KARABEKIR | 12 [ 33 [ 21 [35 [21 [19 [ 28 [ 17 [ 31 [ 20 [30 [30 [21 [ 23 [35 27 |27 |28 |15 |33 |30 |30 |18 1619
i0.0.

ATATURKILK.OK. |21 [34 [24 [39 [25 (20 [26 |14 [25 (34 [32 26 |20 [21 [ 28 [35 |34 [33 |17 |33 [34]21 [23]27 [27
VEYISEFENDIiLK. |27 |39 [32 [43 |33 |29 |26 (25|35 (38 (39 (3232283537 (39|34 ]24 3639|2931 [29]32
OK.

MUSTAFA KEMAL 15 |22 |25 [27 |25 1228 121922252523 |17 252619 |23 18|22 (2617|1518 |15
iLK. OK.




TOPLAM DOGRU SAYILARI
OKUL ADI TOPLAM D.S.
POLIS AMCA LK. OK. 1048
SABANCI iLK. OK. 1208
KULTUR KURUMU iLK. 1278
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 691

KAYAKYOLU ILK. OK. 1211
EVLIYA CELEBI iLK. OK. 651

OSMAN GAZI ILK. OK. 867

OMER DUYGUN ILK. OK. 545

KAZIM KARABEKIR 447

i0.0.

ATATURK ILK. OK. 441

VEYIS EFENDI iLK. OK. 377

MUSTAFA KEMAL iLK. 229

OK.

GENEL TOPLAM 8993
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TOPLAM YANLIS SAYILARI

OKUL ADI TOPLAM Y.S.
POLIS AMCA iLK. OK. 552
SABANCI ILK. OK. 642
KULTUR KURUMU iLK. 872
OK.

SAIR NEF’I ILK. OK. 559
KAYAKYOLU ILK. OK. 1014
EVLiYA CELEBI ILK. OK. 599
OSMAN GAZI ILK. OK. 1108
OMER DUYGUN ILK. OK. 705
KAZIM KARABEKIR 628
i0.0.

ATATURK LK. OK. 684
VEYIS EFENDI LK. OK. 823
MUSTAFA KEMAL LK. 521
OK.

GENEL TOPLAM 8707

TOPLAM SORU SAYISI : 17700
TOPLAM DOGRU SAYISI : 8993
TOPLAM YANLIS SAYISI :8707
GENEL BASARI ORANI : % 50,8
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UYGULANAN TESTE GORE OKULLARIN ANLAM BIiLGiSi
KONULARINDAKI DOGRU -YANLIS SAYILARI VE BASARI
DURUMLARI

1) MECAZ ANLAM ( 1,12,14,23.SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 207 49 % 80
SABANCI iLK. OK. 234 62 % 79
KULTUR KURUMU iLK. 245 99 % 71
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 144 56 %72
KAYAKYOLU iLK. OK. 238 118 % 66
EVLiYA CELEBI iLK. 132 68 % 66
OK.

OSMAN GAZI ILK. OK. 203 113 % 64
OMER DUYGUN iLK. 111 89 % 55
OK.

KAZIM KARABEKIR 89 83 % 51
i0.0.

ATATURK LK. OK. 89 91 % 49
VEYIS EFENDI iLK. OK. 74 118 % 41
MUSTAFA KEMAL iLK. 48 72 % 40
OK.

GENEL TOPLAM 1814 1018 % 64
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2) GERCEK ANLAM ( 6,15,20,25.SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA ILK. OK. 171 85 % 66
SABANCI [LK. OK. 192 104 % 64
KULTUR KURUMU iLK. 194 150 % 56
OK.

SAIR NEF’I ILK. OK. 109 91 % 54
KAYAKYOLU iLK. OK. 199 157 % 55
EVLIYA CELEBI ILK. 107 93 % 53
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 129 187 % 40
OMER DUYGUN iLK. 91 109 % 45
OK.

KAZIM KARABEKIR 66 106 % 38
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 72 108 % 40
VEYIS EFENDI iLK. OK. 60 132 % 31
MUSTAFA KEMAL iLK. 46 74 % 38
OK.

GENEL TOPLAM 1436 1396 % 50
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3) DEYIMLERIN ANLAMI VE KULLANILISI ( 4,5,8,9,11.SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 194 126 % 60
SABANCI iLK. OK. 238 132 % 64
KULTUR KURUMU iLK. 230 200 % 53
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 118 132 % 47
KAYAKYOLU iLK. OK. 230 215 % 51
EVLIYA CELEBI ILK. 119 131 % 47
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 145 250 % 36
OMER DUYGUN iLK. 94 156 % 37
OK.

KAZIM KARABEKIR 81 134 % 37
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 88 137 % 40
VEYIS EFENDI iLK. OK. 65 175 % 27
MUSTAFA KEMAL iLK. 42 108 % 28
OK.

GENEL TOPLAM 1644 1896 % 46
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4) SOZCUGUN ZIT ( KARSIT) ANLAMI VE KULLANILISI (2, 7. SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 50 78 % 39
SABANCI ILK. OK. 62 86 % 41
KULTUR KURUMU iLK. 59 113 % 34
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 31 69 % 31
KAYAKYOLU iLK. OK. 57 121 % 32
EVLIYA CELEBI ILK. 34 66 % 34
OK.

OSMAN GAZIi iLK. OK. 47 111 % 29
OMER DUYGUN iLK. 27 73 % 27
OK.

KAZIM KARABEKIR 25 61 % 29
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 30 60 % 33
VEYIS EFENDI iLK. OK. 31 65 % 32
MUSTAFA KEMAL iLK. 10 50 % 16
OK.

GENEL TOPLAM 463 953 % 32
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5) ATASOZLERININ ANLAMI VE KULLANILISI ( 17,21. SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI | YANLIS SAYISI | BASARI
DURUMU

POLIS AMCA iLK. 43 85 % 33

OK.

SABANCI iLK. OK. 59 89 % 39

KULTUR KURUMU 72 100 % 41

LK. OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 37 63 % 37

KAYAKYOLU iLK. 76 102 % 42

OK.

EVLIYA CELEBI ILK. 34 66 % 34

OK.

OSMAN GAZi iLK. 62 96 % 39

OK.

OMER DUYGUN iLK. 32 68 % 38

OK.

KAZIM KARABEKIR 29 57 % 33

i0.0.

ATATURK iLK. OK. 22 68 % 24

VEYIS EFENDI iLK. 18 78 % 18

OK.

MUSTAFA KEMAL 15 45 % 25

iLK. OK.

GENEL TOPLAM 499 917 % 35
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6) SOMUTLUK - SOYUTLUK ( 13,16. SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI | YANLIS SAYISI | BASARI
DURUMU

POLIS AMCA iLK. 97 31 % 75

OK.

SABANCI iLK. OK. 109 39 % 73

KULTUR KURUMU 122 50 % 70

LK. OK.

SAIR NEF’I ILK. OK. 61 39 % 61

KAYAKYOLU ILK. 105 73 % 58

OK.

EVLIYA CELEBI iLK. 56 44 % 56

OK.

OSMAN GAZI iLK. 54 94 % 36

OK.

OMER DUYGUN iLK. 48 ) % 48

OK.

KAZIM KARABEKIR 38 48 % 44

i0.0.

ATATURK iLK. OK. 26 74 % 26

VEYIS EFENDI iLK. 27 69 % 28

OK.

MUSTAFA KEMAL 11 49 % 18

LK. OK.

GENEL TOPLAM 754 662 % 53
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7) SOZCUKLERIN AYNI ANLAMDA KULLANILMASI ( 10,22,24. SORULAR)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 152 40 % 79
SABANCI iLK. OK. 157 65 % 70
KULTUR KURUMU iLK. 186 72 % 72
OK.

SAIR NEF’1 iLK. OK. 103 47 % 68
KAYAKYOLU iLK. OK. 143 124 % 53
EVLiYA CELEBI iLK. 87 63 % 58
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 110 127 % 46
OMER DUYGUN iLK. 69 81 % 46
OK.

KAZIM KARABEKIR 52 77 % 40
i0.0.

ATATURK ILK. OK. 57 78 % 42
VEYIS EFENDI iLK. OK. 46 98 % 31
MUSTAFA KEMAL iLK. 36 54 % 40
OK.

GENEL TOPLAM 1198 926 % 56
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OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 42 22 % 65
SABANCI ILK. OK. 60 14 % 81
KULTUR KURUMU iLK. 63 23 % 73
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 30 20 % 60
KAYAKYOLU ILK. OK. 55 34 %061
EVLIYA CELEBI iLK. 25 25 %50
OK.

OSMAN GAZIi iLK. OK. 41 38 % 51
OMER DUYGUN iLK. 24 26 % 48
OK.

KAZIM KARABEKIR 22 21 %51
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 21 24 % 46
VEYIS EFENDI iLK. OK. 16 32 % 33
MUSTAFA KEMAL iLK. 5 25 % 16
OK.

GENEL TOPLAM 404 304 % 57
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9) SOZCUGUN FARKLI ANLAMDA KULLANILMASI ( 19.SORU)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 62 2 % 96
SABANCI iLK. OK. 68 6 % 91
KULTUR KURUMU iLK. 74 12 % 86
OK.

SAIR NEF’i iLK. OK. 45 5 % 90
KAYAKYOLU LK. OK. 71 18 % 79
EVLiYA CELEBI ILK. 44 6 % 88
OK.

OSMAN GAZIi iLK. OK. 57 22 % 72
OMER DUYGUN iLK. 35 15 % 70
OK.

KAZIM KARABEKIR 28 15 % 65
i0.0.

ATATURK ILK. OK. 28 17 % 62
VEYIS EFENDI iLK. OK. 24 24 % 50
MUSTAFA KEMAL iLK. 12 18 % 40
OK.

GENEL TOPLAM 548 160 % 77
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10) OLUMLULUK — OLUMSUZLUK ( 18. SORU)

OKUL ADI DOGRU SAYISI YANLIS SAYISI BASARI DURUMU
POLIS AMCA ILK. OK. 30 34 % 46
SABANCI ILK. OK. 29 45 % 39
KULTUR KURUMU iLK. 34 52 % 39
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 20 30 % 40
KAYAKYOLU iLK. OK. 39 50 % 45
EVLiYA CELEBI iLK. 20 30 % 40
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 31 48 % 39
OMER DUYGUN iLK. 15 35 % 30
OK.

KAZIM KARABEKIR 15 28 % 34
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 12 33 % 26
VEYIS EFENDI iLK. OK. 14 34 % 29
MUSTAFA KEMAL iLK. 7 23 % 23
OK.

GENEL TOPLAM 266 442 % 37
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UYGULANAN YAZILI SINAVA GORE OKULLARIN ANLAM BIiLGiSi
KONULARINDAKI BASARI DURUMLARI

1) OLUMSUZ ANLAM (PUAN DEGERI:7)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA ILK. OK. 439 518 % 84
SABANCI iLK. OK. 362 448 % 80
KULTUR KURUMU iLK. 416 602 % 69
OK.

SAIR NEF’I ILK. OK. 204 350 % 84
KAYAKYOLU iLK. OK. 116 350 % 33
EVLiYA CELEBI iLK. 490 623 % 78
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 152 350 % 43
OMER DUYGUN iLK. 185 315 % 58
OK.

KAZIM KARABEKIR 200 553 % 36
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 130 301 % 43
VEYIS EFENDI LK. OK. 926 210 % 45
MUSTAFA KEMAL iLK. 80 336 % 23
OK.

GENEL TOPLAM 2960 4956 % 59
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2) ZIT ( KARSIT) ANLAM ( PUAN DEGERI : 8)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 422 592 % 71
SABANCI iLK. OK. 350 512 % 68
KULTUR KURUMU iLK. 507 688 % 73
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 307 400 % 76
KAYAKYOLU iLK. OK. 185 400 % 46
EVLIYA CELEBI iLK. 414 712 % 58
OK.

OSMAN GAZI ILK. OK. 186 400 % 46
OMER DUYGUN iLK. 119 360 % 33
OK.

KAZIM KARABEKIR 241 632 % 38
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 120 344 % 34
VEYIS EFENDI iLK. OK. 73 240 % 30
MUSTAFA KEMAL iLK. 94 384 0% 24
OK.

GENEL TOPLAM 3018 5664 % 53




3) ATASOZU ( PUAN DEGERI : 15)
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OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA LK. OK. 740 1110 % 66
SABANCI iLK. OK. 654 960 % 68
KULTUR KURUMU iLK. 759 1290 % 58
OK.

SAIR NEF’i iLK. OK. 417 750 % 55
KAYAKYOLU iLK. OK. 480 750 % 64
EVLIYA CELEBI iLK. 795 1335 % 59
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 456 750 % 60
OMER DUYGUN iLK. 312 675 % 46
OK.

KAZIM KARABEKIR 639 1185 % 53
i0.0.

ATATURK IiLK. OK. 315 645 % 48
VEYIS EFENDI ILK. OK. 215 450 0% 47
MUSTAFA KEMAL iLK. 321 720 % 44
OK.

GENEL TOPLAM 6103 10620 % 57




4) IKILEME ( PUAN DEGERI: 2)
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OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA ILK. OK. 80 148 % 54
SABANCI ILK.OK. 64 128 % 50
KULTUR KURUMU iLK. 60 172 % 34
OK.

SAIR NEF’i iLK. OK. 20 100 % 20
KAYAKYOLU iLK. OK. 34 100 % 34
EVLiYA CELEBI iLK. 38 178 % 21
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 14 100 % 14
OMER DUYGUN iLK. 20 90 % 22
OK.

KAZIM KARABEKIR 14 158 % 8
i0.0.

ATATURK IiLK. OK. 14 86 % 16
VEYIS EFENDI iLK. OK. 6 60 % 10
MUSTAFA KEMAL iLK. 8 96 % 8
OK.

GENEL TOPLAM 372 1416 % 26




5) MECAZ ANLAM ( PUAN DEGERI:3)

176

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA ILK. OK. 99 222 % 44
SABANCI iLK. OK. 111 192 % 57
KULTUR KURUMU iLK. 162 258 % 62
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 42 150 % 28
KAYAKYOLU ILK. OK. 57 150 % 38
EVLIiYA CELEBI ILK. 120 267 % 44
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 60 150 % 40
OMER DUYGUN iLK. 36 135 % 26
OK.

KAZIM KARABEKIR 78 237 % 32
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 33 129 % 25
VEYIS EFENDI iLK. OK. 27 90 % 30
MUSTAFA KEMAL iLK. 21 144 % 14
OK.

GENEL TOPLAM 846 2124 % 39
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6) TERIM ANLAMLI SOZCUKLER ( PUAN DEGERI : 2)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 102 148 % 68
SABANCI ILK. OK. 74 128 % 57
KULTUR KURUMU iLK. 96 172 % 55
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 12 100 % 12
KAYAKYOLU iLK. OK. 34 100 % 34
EVLiYA CELEBI ILK. 52 178 % 29
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 28 100 % 28
OMER DUYGUN iLK. 16 90 % 17
OK.

KAZIM KARABEKIR 24 158 % 15
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 14 86 % 16
VEYIS EFENDI ILK. OK. 12 60 % 20
MUSTAFA KEMAL iLK. 12 96 % 12
OK.

GENEL TOPLAM 476 1416 % 33




7) YAN ANLAM ( PUAN DEGERI: 3)
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OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 141 222 % 63
SABANCI ILK.OK. 99 192 % 51
KULTUR KURUMU iLK. 174 258 % 67
OK.

SAIR NEF’i iLK. OK. 42 150 % 28
KAYAKYOLU iLK. OK. 57 150 % 38
EVLiYA CELEBI iLK. 54 267 % 20
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 63 150 % 42
OMER DUYGUN iLK. 42 135 % 31
OK.

KAZIM KARABEKIR 57 237 % 24
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 18 129 % 13
VEYIS EFENDI iLK. OK. 21 90 % 23
MUSTAFA KEMAL iLK. 24 144 % 16
OK.

GENEL TOPLAM 792 2124 % 37
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8) YANSIMA SOZCUK ( PUAN DEGERI: 3)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA LK. OK. 108 222 % 48
SABANCI ILK. OK. 90 192 % 46
KULTUR KURUMU iLK. 75 258 % 29
OK.

SAIR NEF’1 iLK. OK. 21 150 % 14
KAYAKYOLU iLK. OK. 57 150 % 38
EVLiYA CELEBI iLK. 42 267 % 15
OK.

OSMAN GAZI iLK. OK. 6 150 % 4
OMER DUYGUN iLK. 18 135 % 13
OK.

KAZIM KARABEKIR 27 237 % 11
i0.0.

ATATURK IiLK. OK. 15 129 % 11
VEYIS EFENDI iLK. OK. 18 90 % 20
MUSTAFA KEMAL iLK. 3 144 % 2
OK.

GENEL TOPLAM 480 2124 % 22
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9) ES SESLi SOZCUK ( PUAN DEGERI: 2)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 82 148 % 55
SABANCI iLK. OK. 08 128 % 76
KULTUR KURUMU iLK. 106 172 % 61
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 24 100 % 24
KAYAKYOLU iLK. OK. 38 100 % 38
EVLIYA CELEBI ILK. 114 178 % 64
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 60 100 % 60
OMER DUYGUN iLK. 26 90 % 28
OK.

KAZIM KARABEKIR 36 158 % 22
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 28 86 % 32
VEYIS EFENDI iLK. OK. 18 60 % 30
MUSTAFA KEMAL iLK. 26 96 % 27
OK.

GENEL TOPLAM 656 1416 % 46
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10) ES ANLAMLI SOZCUKLER ( PUAN DEGERI 15)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA LK. OK. 1051 1110 % 94
SABANCI iLK. OK. 896 960 % 93
KULTUR KURUMU iLK. 1158 1290 % 89
OK.

SAIR NEF’i iLK. OK. 719 750 % 95
KAYAKYOLU iLK. OK. 715 750 % 95
EVLiYA CELEBI iLK. 1069 1335 % 80
OK.

OSMAN GAZIi iLK. OK. 672 750 % 89
OMER DUYGUN iLK. 574 675 % &85
OK.

KAZIM KARABEKIR 938 1185 % 79
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 493 645 % 76
VEYIS EFENDI ILK. OK. 201 450 % 64
MUSTAFA KEMAL iLK. 519 720 % 72
OK.

GENEL TOPLAM 9095 10620 % 85




11) DEYIM ( PUAN DEGERI : 20)
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OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 1132 1480 % 76
SABANCI iLK. OK. 976 1280 % 76
KULTUR KURUMU iLK. 1260 1720 % 73
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 604 1000 % 60
KAYAKYOLU ILK. OK. 682 1000 % 68
EVLiYA CELEBI ILK. 1198 1780 % 67
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 720 1000 % 72
OMER DUYGUN iLK. 430 900 % 47
OK.

KAZIM KARABEKIR 879 1580 % 55
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 430 860 % 50
VEYIS EFENDI iLK. OK. 278 600 % 46
MUSTAFA KEMAL iLK. 386 960 % 40
OK.

GENEL TOPLAM 8975 14160 % 63
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12) TEMEL ANLAM ( PUAN DEGERI : 20)

OKUL ADI ALINAN PUAN AL.GER.PUAN BASARI DURUMU
POLIS AMCA iLK. OK. 1345 1480 % 90
SABANCI iLK. OK. 1151 1280 % 89
KULTUR KURUMU iLK. 1443 1720 % 83
OK.

SAIR NEF’I iLK. OK. 788 1000 % 78
KAYAKYOLU iLK. OK. 797 1000 % 79
EVLIYA CELEBI ILK. 1345 1780 % 75
OK.

OSMAN GAZi iLK. OK. 736 1000 % 73
OMER DUYGUN iLK. 647 900 % 71
OK.

KAZIM KARABEKIR 1060 1580 % 67
i0.0.

ATATURK iLK. OK. 622 860 % 72
VEYIS EFENDI iLK. OK. 370 600 % 61
MUSTAFA KEMAL iLK. 540 960 % 56
OK.

GENEL TOPLAM 10844 14160 % 76




EK: 2 TURKCE TESTI

1. Nihayet sabah oldu. Gecenin keskin ayazina

yenik diismedim. Yorgunluktan yataklarinda
sizip kalanlariuyandirmakla ise basladim.
Biraz acele edersek giines yiikselmeden cika-
bilirdik.

Parcada alt1  ¢izili sozciiklerden hangisi mecaz

anlamiyla kullanilmigtir?

A) Nihayet B) Yiikselmeden
C) Siz1 D) Keskin

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili
sozciikler birbiriyle karsit anlamli olarak
kullanilmamigtir?

A) Pazarlama isinden iyi _ para kazandi;

ama kotii  harcada.

B) Kaba tezgahlarda dokunan kilimlerin

ince motifleri vardi.

C)insan dostunu da diismammi da

zor giinlerinde taniyor.

D) Yokusta zorlanan atlarimiz  iniste rahat etti.

3. 1- Sadece kendine hayr1 dokunanin, kimseye
hayn yoktur.
2- Kartalin begenmedigini kargalar paylasir.
3- Kendini begenmek, insamin yaradilisinda
vardir.
4- Yalmz kendini diisiinen adam, yumurtasini
pisirmek icin komsusunun evini yakar.
Yukaridaki sdzlerden hangileri birbiriyle yakin

anlamhdir?

A)1-2B) 2-3C)3-4D)1-4
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4. Asagidaki climlelerin hangisinde deyim

aciklamasiyla verilmemistir?

A) Eline gecen biitiin kitaplar1 gozden gecirdi;
ama aradigini bulamad.

B) Ben bu kanepeleri vermeye raziyim; zaten
onlari1gozden ¢ikardim.

C) insan sokulgan ve sevimli, yani cana yakin
olursa, elbette sevilir.

D) Birisi otekine, o da bagkasina soyleyince

$0z, agizdan agiza yayildi.

5. 1. Her zaman ¢ok konusurken simdi sesi
¢ikmaz olmus; dut yemis biilbiile donmiistii.

2. Dizgini ele almis, artik isleri yonetmeye
baslamsti.

3. Cektigi sikintilar yiiziinden yasamayi
istemeyecek duruma gelmis, canindan bezmisti.

4. Sonunda dize gelmis, kendisinden giiclii
olan arkadasimin buyrugunu kabul etme

durumuna diismiistii.

Yukaridaki ciimlelerin hangilerinde,

deyimlerden 6nce anlamlar1 verilmistir?

A)1-4 B)1-3 C)2-3 D)2-4
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9.1. Bu diisiincede olanlarin hemen hepsi

6. Sikintimiz1 unutmak, donuk yasantimiza biraz renk, ayni yolun yolcusudur.
1 2 2. Toplantida konusanlarin ¢ogu ayni
telden ¢aliyordu.
biraz 151k katmak icin, tek caremiz kitaplara 3. Kaoyde hicbir sey degismemis; ayni tas,
3 ayn1 hamam.
sarilmaktir. 4. Olaymn taniklar1 mahkemede aym
4 agz1 kullandilar.
Bu ciimlede alt1 ¢izili olarak verilen Yukaridaki ciimlelerin hangilerindeki
sozciiklerden hangisi ger¢ek anlamiyla kullanilmigtir? deyimler ayni anlamda kullanilmistir?
A)l1 B)2 €3 D)4 A)1-2B)1-3C)2-4D)3-4

10.1. Madem gelmeyecektin, hic olmazsa

7. Asagidaki alt1 cizili sozciiklerden hangisinin zit bir haber verseydin.
anlamlis1 vardir? 2. Sabah sabah hic yoktan ise ge¢ kaldim.
A) Ayse, ayagi kayimnca kendini yerde buldu. 3. Diizenli yiiriiyiis, en azindan insani
B) Okulun kente yakin olmasini istiyorum. can sikintisindan kurtarir.
C) Kendine gore bir arkadas edindi. 4. Cocuklar olsa olsa uyuyup kalmislardir.

D) Sonunda aradig1 mutlulugu yakaladi.
Yukaridaki climlelerin hangilerinde,
alt1 ¢izili sozciikler ayni anlamda kullanilmigtir?

8. “Cikmak” s6zciigii asagidaki climlelerin

hangisinde deyim icinde yer almistir? A)1-2B)1-3C)2-4D)3-4
A) Yikaninca elbisenin lekesi ¢cikti.
B) Ezilen meyvelerin suyu cikti. 11. Asagidakilerin hangisindeki deyim,
C) Haberi duyunca seving¢le evden ¢ikti. climleye uygun diismez?
D) Bu isi bitirinceye kadar cam cikti. A) O kadar zayift1 ki, karda gezer izini

belli etmezdi.

B) Onu bulmak icin aksama kadar dolasmis,
ayaklarina kara sular inmisti.

C) Ekonomik durumu éyle bozulmustu ki,
kemer sikmaktan baska caresi kalmamisti.

D) llkokul 6gretmenini gorecegi icin, ici icine

sigmiyordu.



12. “Kuyr” sdzcligli asagidaki ciimlelerin hangisinde
mecaz anlamiyla kullanilmigtir?
A) Kiiciiksu kasri, karsi kiyida bakimsiz
goriinityordu.
B) Denize kiyisi1 olan Kkiiciik bir kasabaydi.
C) Sehirden uzakta kiy1 bir yerde yasiyordu.

D) Karsi tarlanin kiyisi ¢itlerle cevrilmisti.

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde "pencere"s6zciligi

soyut bir anlam tasir?

A) Yazar, sanat diinyasina yeni bir pencere act.

B) Hizla giden trenin penceresinden disariya
bakiyordu.

C) Disaridan gelen sesler herkesi pencereye
kosturdu.

D) Giiniimiizdeki yeni sistem pencereler daha

kullamish.

14.1-Orhan, takimimizin koyu bir taraftaridir.
2-Bebeklere koyu siit icirilmemesi gerekir.
3-Mahallenin gencleriyle koyu bir sohbet ettik.

4-Ressamin tablosunda koyu yesil renk hakimdi.

"Koyu" sozciigii yukaridaki climlelerin hangi lerinde
mecaz anlamiyla kullanilmigtir?

A)1-2B)2-4C)1-3D)3-4

15. Asagidaki ciimlelerin hangisinde, bir kavram ve
agiklamasi birlikte verilmistir?

(1) Uygar ve kiiltiirlii bir insan olmak icin ¢cok oku-
mal, ders kitaplan ile yetinmemeliyiz. (2) Uygarhk,
bizden 6nceki kusaklarin biriktirdigi bilgi ve anilarin bir
toplanudir. (3) Biz, uygarhga o kusaklarin Kitaplarii
okumakla katilabiliriz. (4) Uygar bir insan olmanmn
biricik yolu okumaktir.

A)1l B)2

C)3 D)4
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16. Asagidaki climlelerde alt1 ¢izili olarak verilen

sozciiklerden hangisi soyut bir kavrami anlatir?

A) Tath yiyelim, tath konusalim.

B) Cocugunun basarisindan sevin¢ duydu.
C) O giin hava oldukca soguktu.

D) Kara bulutlar birden gokyiiziinii kapladi.

17. Aym olaylar iizerinde ortak diisiinceleri
olmayan,birbirine aykiri diisen insanlarin birlikte
yasamalari ve bir is iizerinde anlagsmalari
olanaksizdir.

Bu durum, asagidaki atasdzlerinden hangisine bir

Ornektir?

A) iKki deliye bir uslu koymuslar.
B) iki el bir bas icindir.

C) iki bas bir kazanda kaynamaz.
D) iki karpuz bir koltuga sigmaz.

18. Asagidaki ctimlelerden hangisi anlamca olumludur?

A) Senin ne soyledigini anlamis degilim.
B) insan annesini sevmez mi?
C) Odevlerini nicin zamaninda yapmadin?
D) Diisiinemedim sonunda bdyle olacagini.
19. Asagidaki climlelerin hangisinde “soguk”
sozciigl digerlerinden farkli anlamda kullanilmistir?
A)Terliyken soguk bir sey icme.
B) Bu sokagin cesmelerinden soguk sular
akardi.
C) Onerilerimizi soguk karsilayacagim
sanmiyordum.

D) Soguk siitten yogurt yapilmaz.



20. Cevremize...... bakar, onu ........ daha iyi

anlar, daha c¢ok severiz.

Bu ciimlede bos birakilan yerlere hangi sozciiklerin

getirilmesi daha uygundur?

A) Dikkatle - temizlersek
B) llgiyle- incelersek
C) Ozenle — 6grenirsek

D) Saygiyla — elestirirsek

21. Atasdzleri, cogu kez gercek anlamlar: disinda,

benzetmeli bir anlam tasirlar.

Asagidaki atasozlerinden hangisi bu agiklamaya

uygun diismez?

A) Mum dibine 151k vermez.

B) Adamun iyisi is basinda belli olur.
C) Meyveli agaci taslarlar.

D) Agir kazan gec kaynar.

22. 1..Karanhk basmadan yola ciktilar.
2.Cocuk yedi yasma basmadan okula baslad.
3.Ayag acidig icin rahat basamiyor.
4.Cimlere basmadan cicekleri sulamalisin.
Yukaridaki climlelerin hangilerinde “basmak”
sozcligi ayn1 anlamda kullanilmistir?
A)lve3B)1vedC)2ve3D)3ved

187

23. “Isinmak" sdzcligii hangi cimlede mecaz anla-

miyla kullanilmigtir?

A) Hava isiminca doga canlandi.
B) Yeni gelen 6grenci sinifa cabuk 1sindi.
C) Soba yaninca oda hemen 1sind1.

D) Biraz cahisinca arabanin motoru isindi.

24."Kirllmak" sozciigii, asagidakilerin hangisinde
"Dost dosta ac1 sdyler, buna kirilmak olmaz."

climlesindeki anlamiyla kullanilmistir?

A) Kirillmis perdesi, calmiyor sazim.
B) Bagirsan da cagirsan da kirilmam sana.
C) Kirildi iimitler yaza ¢ikmadan.

D) Bu yaz susuzluktan kirildik.

25. Ne kadar .............. olursak olalim,
bunu ............ sevdiklerimiz yoksa mutlu
olamayiz.

Bu ciimlede bos birakilan yerlere asagidaki
sozciiklerden hangileri getirilmelidir?

A) girisken — gosterecek

B) ¢aliskan — soyleyecek

C) diisiinceli — dinleyecek

D) basarih — paylasacak

TEST BiTTi



1A
2A
3D
4A
5B
6C
7B
8D
9C
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TURKCE TESTi CEVAP ANAHTARI

10B
11A
12C
13A
14C
15B
16B
17C
18B

19C
20B
21B
22D
23B
24B
25D
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EK:3
6.SINIF ANLAM BiLGiSi YAZILI SINAVI
B |K|(A|L|T |M|F|H|A|U|G|Y|D
M(B|V|Y|R|Z |I |C|U|F|A |K|U
E|U|T|IR|]Y|B|U|P|C|J|A | M|E
I [YIA|[S|L|I |[KIA|R|A|B|C|M
O|L|S|T|K|iI |[L|E|R|Z|C|O|N
TS |1 |UIL|S 0|z |C|UK|M|O Arkadaslar, asagidaki sozciiklerin es anlamhilari,
S |G|Y|U|M|S |[O|C|T|A|Z |[N|O yan tarafta verilen bulmacada yukaridan asagiya
Z |C U|GIN|T|P|V]|Y|S|Y|B|P ya da soldan saga sakhdir. Onlar1 bularak
Y AIRIHIOIUIRIBIUIDIU |V IR sozciiklerin karsisina yazar misimiz?
H|L|E|I |G|U|T|N|I [F|U|C]|S
. | 24061 1) G
I [S|IK|I |J|V|SIM|O|G|V|Z |T||.
] _ IHTIYAR ....ccceeeeeeeennnnnn.
I [ RIAIN|IS|Y|S|O|P|HIK|S [A
V KALP  cooeeeeeeeeeeeeeeee,
S|JIBIL\T|Z S |CIGIJ LD B | IgGivAH oo,
A|V|C|K|U|S |Z|l |UKM|F |C||KELIME .oooveverrrrrrrrrenn,
C/DIE|F|J|G|GIH|I |[I IN|G|C
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.

\

Arkadaslar, asagidaki

deyimleri anlamlariyla eslestirir misiniz?

Agzinda bakla 1slanmamak/

Can kulagi ile dinlemek/

Gobegi catlamak /

Hanim evladi/

Laf igitmek /

Cebi delik /

El Etek Cekmek /

I¢i igine sigmamak /

Icine ates diismek/

Sifay1 bulmak/

*Bir is1 6grenmek i¢in ¢ok bilyiik gayret gostermek.

*Nazly, tistliine diisiilerek biiyiitilmiis.

*Paylanmak, azarlanmak.

*Cebinde para bulunmayan, para tutmayan.

*Q isle artik hi¢ ugrasmamak.

*Sevinmek, sevingten ¢cok heyecanlanmak, cogsmak.

*Cok biiyiik bir ac1 iginde olmak.

*Hasta olmak, hastalanmak.

*S1r saklayamamak.

* Asirt bir dikkat ile dinlemek.




191

Asagidaki sozciiklerin olumsuz ve karsit(zit) anlamhlarim

Arkadasl a1d 1
bularak dogru cuvala yerlestiriniz. riacdayiar agagica yer alan

. . atasozlerimizin anlamca Kkarsit olanini
Unutmak, baglamak, inmek, ilerlemek, kaybetmek s

bulup karsilarina yazar misiniz?

Olumsuz Anlamhlar Karsit (z1it) Anlamhlar

Cuvah Cuvah

a)'korler sagirlar, birbirlerini agirlar.’

b)'alet isler el oviiniir.’

¢)'azicik asim agrisiz basim.'

d)'dogru soyleyeni dokuz kdyden
kovarlar.’

e)'dost kara giinde belli olur.'
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Asagidaki alt ¢izili sozciikleri anlam ézellikleri ile eslestiriniz. a) Yan Anlam

> Insan yalan yanlis konusmamali. b) Terim Anlam

>Adam horul horul uyuyordu.  ......... ¢) Mecaz Anlam

....... d) Ikileme
>(@iil biilbiile agikmis, ama biilbiil ona hi¢ giilmemis. ..........

>Sandalyenin ayagi kirildi.

e)Yansima Sozciik
>Oyunun ancak ikinci perdesine yetisebildik.

...... fEs sesli Sozciik
>Sokaklarda sliriineceksin.
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Asagidaki metni dikkatlice okuyalim!

Savagstan donen bir asker telefonla ailesini arayarak: “Anne baba, eve doniiyorum ama sizden bir sey rica
ediyorum. Yanimda bir arkadagimi da getirmek istiyorum.” der. Ailesi de: “Memnuniyetle, onunla tanigmak
isteriz,” diye cevaplar. Ogullar: “Bilmeniz gereken bir sey var” diye devam eder. “Arkadasim savasta agir
yaralandi. Bir mayina basti ve bir koluyla ayagini kaybetti. Gidecek hig bir yeri yok, onun gelip bizle kalmasini
istiyorum.” Annesi: “Bunu duyduguma iiziildiim oglum. Belki onun bagka bir yer bulmasina yardimei olabiliriz.”
“Hayir anne onun bizimle yasamasini istiyorum.” “Oglum” dedi annesi, “Bizden ne istedigini bilmiyorsun. Onun
gibi Oziirlii biri bize yiik olur. Bizim kendi hayatimiz var ve bunun gibi bir seyin hayatimiza engel olmasina izin
veremeyiz. Bence bu arkadasini unutup eve donmelisin. O kendi basinin garesine bakacaktir.” Oglu o anda
telefonu kapatti. Ailesi ondan bir siire haber alamadi. Ama bir ka¢ giin sonra, polisten bir telefon geldi.
Ogullarmin yiiksek bir binadan diisiip 6ldiigiinii 6grendiler. Polis bunun intihar olduguna inaniyordu. Uziintii
dolu anne-baba hemen oraya gittiler ve ogullarinin cesedini tespit etmek icin sehir morguna gotiirdiiler. Onu

tanidilar ve bilmedikleri bir sey daha 6grenince dehsete diistiiler.Ogullarinin sadece bir kolu ve bir bacagi

vardi!...
D|I|O|L|K|P|J|H|G|T| Yandaki bulmacann icine yukaridaki parcada gecen bes
R|B|V|N|M|O|O|C|A|G]| sozciik soldan saga ve yukaridan asagiya gizlenmistir.
G|O|Z|U|R|L|U|G|A|T| Busbzciikleri bularak karsilarina anlamlarim yaziniz.
T 1 Z T ATS TD T T T T 1S R L oo
GG H|ClE|S|E[T|R[F |2 oo
S|T]K[L]U LIGITIE B
LIN|C|R|C|S|E|H|Y|L
DIE[H|[S|E|T|F|Y|UIK A
VIE [ R|Y [ H| B[ O] U O T | 5 ittt ettt
Z|B|N|IT|E|A|N|E|R|F
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EK: 4 OGRETMEN ANKETI

Anketle ilgili on bilgiler

Anket toplam 35 sorudan ibaret olup bunlardan 31’i 5’li Likert tipi olcek 4’1 de
acik uclu soru seklindedir. Likert Tipi bu ol¢ek; “Tamamen Katihyorum”, “Cogunlukla
Katihyorum”, “Orta Derecede Katihyorum”, “Cok Az Katihyorum” ve “Hic
Katilmiyorum” olarak, 5’den 1’e dogru derecelendirilmistir
Ogretmen Veri Toplama Araci

Sayin Meslektasim,

Elinizde bulunan bu veri toplama araci; ilkdgretim 6. Sinif 6grencilerinin anlam
bilgisi konularindaki basar1 diizeylerini ve bu konularin 6gretiminde nasil yontemler
kullanildigini, varsa yasanan sorunlari tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Veri toplama
araci sorularina vereceginiz cevaplar, sadece, aragtirmaci tarafindan yapilmakta olan doktora
tezinde kullanilacak, bagka herhangi bir ama¢ i¢in kullanilmayacaktir. Aragtirma sonunda
sizin katkilarimizla elde edilen bilgiler 1s18inda, ilkogretim 6. smiflarda anlam bilgisi
konularinin 6gretimiyle ilgili somut ve gergekei bilgilere ulasilacaktir. Veri toplama aracini

cevaplandirirken, isminizi belirtmeden maddeler halinde verilmis olan 6zelliklerin

karsisindaki uygun kutucugu (X) ile isaretlemeniz gerekmektedir. Yaptiginiz katkidan dolay1

tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Adem ISCAN
Atatiirk U. K.K.E.F. Tiirkce Egitimi Boliimii
Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
Yasmiz: 20-25 () 26-30 () 31-35() 36-40( ) 41-45 () 46-50 () 51-55 () 56-60( ) 60+( )
Mezun Oldugunuz Fakiilte: Egitim Fakiiltesi ( ) Fen- Edebiyat Fakiiltesi () Diger ()
Ogretmenlik deneyiminiz: 1-5 y1l( ) 6-10 y1l () 11-15 y1l( ) 16 y1l ve iistii( )
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Asagidaki tabloda 6. smniflarin Tiirkce dersi anlam bilgisi
konularinda programda yer alan kazanimlar ile Ogrencilerin bilgi

yeterlilikleri ve bu konularin &gretiminde kullanilan yontemler,

Karsilagilan sorunlar ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Verilen ifadelerde | § § §,
size en uygun segenegi belirten sikkin altindaki kutucugu (X) ile ; g ;f § §
isaretleyiniz. ERE N
Ogrenciler; § §> § S %i
= o> | O S | =
1. Sozciiklerin temel anlamiyla kullanimini kavramaktadirlar. 514131211
2. Sozciiklerin yan anlamiyla kullanimini kavramaktadirlar. 51411312 |1
3. Sozciiklerin mecaz anlamiyla kullanimini1 kavramaktadir. 514 |32 |1
4. Sozciiklerin terim anlamryla kullanimini kavramaktadir. 514 (3 (2|1
5. Atasoziinii anlatimlarda kazandig1 anlam 6zelliklerini kavrar ve |5 (4 |3 |2 |1
bunlar1 uygun durumlarda kullanir.
6. Deyimlerin anlam 6zelliklerini kavrayip bunlari uygun 514 (3 (2|1
durumlarda kullanir.
7. Ozdeyisler ile mecazli ifadelerin anlatimlarda kazandigi anlam | 5 |4 (3 |2 |1
Ozelliklerini kavrar ve bunlari uygun durumlarda kullanir.
8. Sozciikler arasindaki es anlamlilik iligkisini kavrar. 514132 |1
9. Sozciikler arasindaki zitlik iliskisini kavrar. 514 |32 |1
10. Tiirk¢ede olumsuz anlam ile zit anlam iliskisini kavrar. 514 (312 |1
11. Tiirkce sozciikler arasindaki es seslilik iligkisini kavrar vees |5 (4 |3 |2 |1
sesli kelimeleri farkli anlamlartyla kullanir.
12. Sozciikler arasindaki yakin anlamlilik iligkisini fark 514 |32 |1
eder/uygular.
Tiirkce dersi 6gretmeni olarak, programda yer alan anlam 514 (312 |1
bilgisi konulari ile ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde
13. Acik uglu sorular1 kullaniyorum.
14. Kisa cevapli sorular1 kullantyorum. 514 3 (2|1
15. Doldurmali sorular1 kullantyorum. 514 |32 |1
16. Calisma kagitlar1 kullaniyorum. 51413121
17. Standart testler kullaniyorum. 5141312 |1
514 1312 |1
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18. Siireg¢ gelisim dosyalar1 kullantyorum.

19. Eslestirme testleri kullantyorum.
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20. Oz degerlendirme formlar1 kullaniyorum. 514 |32 |1
21. Gozlem formlar1 kullantyorum. 514 (3 (2|1
Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde, 514 (312 |1
22. Tiimevarim yontemini kullantyorum.

23. Tiimdengelim yontemini kullantyorum. 514 3 (2|1
24. Drama teknigini kullaniyorum. 514 (32 |1
25. Soru- cevap teknigini kullantyorum. 514131211
26. Gosteri teknigini kullantyorum. 5141312 |1
27. Beyin firtinas1 yontemini kullantyorum. 514 (1312 |1
28. Kubasik 6grenme yontemini kullaniyorum. 514 |32 |1
29. Gorsel ve isitsel materyallerden yararlantyorum. 514 312 ]1
30. Kurallar1 metin veya ciimle biitliinligii ve baglami igerisinde |5 |4 |3 |2 |1
ele alarak 6grencilere kavratmaya calistyorum.

31. Anlatma (Diiz Anlatim) yontemini kullaniyorum. 514 |32 |1

32. Yeni Tiirk¢e Programinda temel yaklagim olarak kabul edilen yapilandirmaci
yaklagim modelinin anlam bilgisi konularinin 6gretimindeki katkilar1 nelerdir? ( Maddeler

halinde yaziniz. )
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33. Anlam bilgisi konularinin 6gretiminde karsilastiginiz sikintilar1 maddeler halinde yaziniz.

34. Programda yer alan etkinlik 6rneklerinin anlam bilgisi konularinin 6grenciye

kavratilmasinda etkili olduguna inanityor musunuz? Nedenleriyle birlikte yaziniz.

35. Soyut kavramlarin 6gretiminde ne tiir yontemler kullanilmalidir? Belirtiniz.
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EK:5 OGRENCIi ANKET FORMU

Bu bir sinav olmayip bu sorularin yanitlar: bilimsel bir ¢alisma icin kullanilacaktir.
Hicbir sekilde isminiz kimseye verilmeyecektir. Asagidaki anket sorularini dikkatle cevaplamaniz
arastirmanin glivenirligi agisindan biiyiik onem tasimaktadir.

Yardimlariniz icin tegekkiir ederim. Ars. Gor. Adem ISCAN

1. Cinsiyetiniz: Kiz()  Erkek ()

2. Annenizin egitim durumu: ilkokul ( ) [lk&g.ikinci kad. ( ) Lise ( ) Universite ( )
3. Babamzin egitim durumu: ilkokul ( ) Ilkég.ikincikad. ( ) Lise ( ) Universite ( )
4. Babamzn isi: Is¢i ( ) Memur ( ) Esnaf ( ) Serbest ( ) Issiz ()

5. Ailenizin toplam aylik geliri ( tahminen TL/ TL):

500 milyon TL/ 500 TL ve alt1 ( ) 500 milyon TL/ 500 TL — 1 milyar TL/ 1000 TL arast ( )

1 milyar TL/ 1000 TL — 2 milyar TL/ 2000 TL aras1 ( ) 2 milyar TL/ 2000 TL ve istii ( )

6. Ka¢ kardessiniz?: ......................

7. Kardeslerinizin mezuniyet durumlarz:

1. kardes [lkokul ( ) [Ikog.ikinci kad. ( ) Lise ( ) Universite ()
2. kardes Ilkokul ( ) [Ikog.ikinci kad. ( )  Lise ( ) Universite ()
3. kardes flkokul ( ) [Ikég.ikinci kad. ( )  Lise ( ) Universite ()
4. kardes Ilkokul ( ) [Ikog.ikincikad. ()  Lise( )  Universite ( )
8

. Tiirkc¢e dersi not ortalamamz: .......................
9. Bir yilda ortalama kac Kitap okursunuz?: ..................
10. Ne tiir yaymlar1 daha sik okursunuz?
Dergi () Kitap ( ) Roman ( ) Hikaye ( ) Cizgi Roman ( ) Diger ( )
11. Dil bilgisi konularindan hangisini/ hangilerini anlamakta giicliik ¢ekiyorsunuz?
Temel anlam ( ) Yan anlam ( ) Mecaz anlam ( ) Terim anlam
Atasozii, deyim ve 6zdeyisler () Es anlamlilik () Karsit anlamlilik ()
Es seslilik () Yakm anlamlhilik ( ) Diger (.....c.cooeveiiiiiinan.. )

12. Ogrenci ¢calisma kitabimizdaki etkinlik 6rnekleri dil bilgisi konularimi
kavramamzda ne derecede etkilidir?

Cok etkilidir ( ) Kismen etkilidir ( ) Etkili degildir ( )

13. Sézliik kullaniyor musunuz?
Evet( ) Bazen( ) Hayir ( )

14. Kompozisyon yazarken veya giinliik yasantimzda 6grendiginiz atasozii, deyim ve 6zdeyislerden
faydalanmiyor musunuz?

Evet ( ) Bazen( ) Hayrr ( )
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EK :6 RESMI YAZISMALAR

T.C
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGT :
Personel Daire Bagkanhg %

Sayr1 :B.30.2.ATA.0.70.71.00/04-
Konu

05.10.2097+0 12788

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE,

llgi: 07.06.2006 tarih ve 1565 say1il1 yaziniz.

Enstitlinliz 6gretim elemanlarindan Ars.Gor.Adem [SCAN"1n anket galismast ile ilgili
Erzurum Valiligi Il Milli Egitim Midarligi’nden alinan, 01.10.2007 tarih ve 39764 sayili yazi ile
ekinin fotokopisi ilisikte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr.Erkol DEMIRCi
Rektor Yardimesa

Eki: 1 Takim

Atatiirk Unv.Rektﬁrliigii Personel Daire Baskanhg1 25170-ERZURUM
Telefon : (0442) 231 16 22 Faks: (0442) 2361014

e-posta : personel@atauni.edu.tr. Elektronik Ag: www.atauni.edu.tr
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T.C.
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Mudurlugi

Say1 :B.08.4 MEM.4-25-01-05/

Konu : Anket Uygulanmasi 33 136 27.09.07

. VALILIK MAKAMINA
L -

ilgi a) Atatiirk Universitesi Rektérliigii Personel Daire Baskanliginin 14.09.2007 tarih ve 011897
sayil1 yazisi

b) Milli Egitim Bakanhgina Bagli Okul ve kurumlarda yapilacak arastirma destegine ydnelik
izin ve uygulama yonergesi.

Ilimiz Atatirk Universitesi Rektorligi Sosyal Bilimler Enstitiisi Miudirligii 6gretim
elemanlarindan Ars.Gor. Adem ISCAN’in [lkégretim 6.sinif Ogrencilerinin 2005 Tiirkge
Ogretim programindaki anlam bilgisi ile ilgili bagari durumlarinin gesitli degiskenliklere gore
incelenmesi (Erzurum Orneklemi) konulu anket ¢aligmasini Mudiirligimiize bagh ilgi yazi
ekindeki 10 Ilkogretim Okulumuzda yapilmas: teklif edilmis olup Mudiirliglimiiz Arastirma
Degerlendirme Komisyonu Bagkanliginin Ilgi (b) yonergesi cercevesinde anket formlari
incelenmis olup ilgilinin belirtilen okullarimizda anket ¢aligmas: ytiriitmesi Mudirliigiimiizee
uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiiglinde olurlariniza arz ederim.

Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye ERZURUM EGITIMDE REFORM
Ayrmntil bilgi igin irtibat : C. GIRAY aha ayd
Telefon : (0442) 234 48 00 Faks : (0442) 235 10 32 1RIE

e-posta : erzurummem(@imeb.gov.ir Elektronik Ag : http://erzurum.meb.gov.tr
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T.C.
ERZURUM VALILIGI
1l Milli Egitim Midurligi

Say1 : B.08.4 MEM.4-25-01-05/

Konu : Anket Uygulamasi

39764 011407

ATATURK UNiVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1 )

/o

H-gi :14.09.2007 tarih ve 011897 say1li yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler EnstitisiMudiirligli 6gretim elamanlarindan Aragtirma
Gorevlisi Adem ISCAN’nin Ilk6gretim 6.simif Sgrencilerinin 2005  Turkge Ogretim
Programindaki Anlam Bilgisi ile ilgili Basar Durumlarinin  Cesitli Degiskenleri gére
incelenmesi (Erzurum Orneklemi) konulu anket galisma formu incelenmis olup, belirtilen
anketin 10 {lkégretim Okulunda yapilmasina iligkin Valilik Makamindan alinan 27.09.2007
tarih ve 39140 sayili onay ve Arastirma Degerlendirme formu, tashhiithame tutanagi ve
mithiirlii anket formlari ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve ilgilinin anket ¢alisma galigmast onaya kayitli ySnerge cergevesinde islem
yapilarak arastirmanin iki 6rneginin CD’ye kayit yapilarak EK-taahhiitname ile birlikte anket
bitiminde Miidtirliigiimiize gonderilmesini rica ederim. :

Kasim YEKELER
Vali a.
Vali Yardimcist

EKi: Onay (lsayfa)
Arastrrma formu(1sayfa)
Taahhiitname Tutanag1 (1sayfa)
Anket Formu ( sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binasi Kat:4 Yakutiye

em————
ERZURUM EGITIMDE REFORM

Bilgi igin : C. GIRAY Daha aydl

Telefon :(0442)234 48 00 18IE

1y

Faks :(0442)235 1032
erzurummem@meb.gov.tr
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T.C
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Baskanlig:
ERZURUM

Sayr  :B.30.2.ATA.0.70.71.00/04-
Konu

1409.2057-011897

ERZURUM VALILIGINE
(I1 Milli Egitim Miidiirliigii)

Universitemiz ~ Sosyal Bilimler Enstitiisi Midurligi  6gretim  elemanlarindan
Ars.Gor.Adem ISCAN’min  “iikégretim  6.Suf Ogrencilerinin 2005 Tiirkge Ogretim
Programindaki Anlam Bilgisi ile flgili Basar1 Durumiarinmm Cesitli Degiskenlere Gore
incelenmesi (Erzurum Orneklemi)” konulu anket ¢aligmasim ekli listede isimleri belirtilen
okuilarda yapmas: hususunda gerekli iznin verilmesini arz ederim.

Prof.Dr.Erkol DEMIRCI
Rektor Yardimeisi

Eki : 1 Takim

Atatiirk Unv.Rektorliigii Personel Daire Baskanhg 25170-ERZURUM
Telefon : (0442) 236 10 22 Faks: (0442) 2361014
e-posta : personel@atauni.edu.tr. Elektronik Ag: www.atauni.edu.tr
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Seosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirligii

ERZURUM
Sayi  : B302.ATA.0.E100.71- {567 07.09.2006
Konu : Aragtirma lzni.
. REKTORLUK MAKAMINA

Enstitiimiiz Tirk¢e Egitimi — Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dal doktora
dgrencisi ve aragtirma gorevlisi Adem ISCAN, “I'lki;igretim 6. Stmif Ogrencilerinin
2005 Tiirkge Ogretim Programuindaki Anlam Bilgisi ile Tigili Bagart Durumlarimn
Cesitli Degiskenlere  Gire fncelenmesi (Erzurum  Orneklemi)®  konusunda,
Erzurum’da Milli Egitim Midurliigine bagh asagida isimleri yazili ilk&gretim
okulllarinda 03-18.12.2007 tarihleri arasinda dgretmen ve dgrencilere uygulama yapmak
istemektedir.

S6z konusu aragtirmayla ilgili olarak Boliim Bagkant ve danismammn dilekgesi
ile ekleri ilisikte sunulmustur.

Geregini arz ederim.

Prof.Dr. Vahdettin BASCI
Midiir

EKLER
EK-I  Yazi ve Ekleri (2 adet — 2°ser sayfa)

Calisma Yapilacak {lkégretim Okullar
Sair Nefi Ilkégretim Okulu

Kiiltiir Kurumu Ilkogretim Okulu

Sabane: Ilkégretim Okulu

Polis Amca ilkogretim Okulu

Osman Gazi [lkégretim Okulu

Evliya Celebi llkdgretim Okulu

Atatiirk flkogretim Okulu

Kazim Karabekir {lkégretim Okulu
Kayakyolu Cim.Mus.[sever.Sen. Ilkégretim Okulu
Omer Duygun Ilkégretim Okulu
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FORM:2
T.C.
MiLLi EGiTiM BAKANLIGI

Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanh

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Ars. Gér. Adem ISCAN

Kurumu / Universitesi

Atatirk Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Erzurum

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Sair Nefil. O Kuilttr Kurumu i.0 sabanci [.O. Polis Amca
I.0 Osman Gazi |.O Evliya Gelebi |.O Atatiirk [.O kazim
Karabekir 1.0 kayakyolu GimentoMs. Isver. Sen. .0
Omer Duygun i.O

Aragtirmanin konusu

lIkégretim 8. Sinif dgrencilerinin 2005 Turkce dgretim
Programlarindaki anlam bilgisi ile ilgili basar durumlarinin
cesitli degisikliklere gére incelenmesi. (Erzurum
Orneklemi)

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma / Proje /6dev / Tez
onerisi

Tez caligmast

Veri toplama araglari

1 Adet Anket Envanteri. 1 Adet Test Envanteri

Goris Istenilecek Birim /
Birimler.

KOMISYON GORUSU

Komisyonumuz 45907 Sayili, 17 09 2007 tarihli ve Anket Konulu Yazinizi
incelemis "Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma
deste@ine yonelik |zin ve Uygulama Y&nergesi " Dogrultusunda yapilan incelemede
Tez Caligmanizin 1 adet anket envanteri ve 1 Adet Test ¢alismasinin adi gecen
okulda uygulanabilecegdine oy birligi ile karar verilmistir.

Komisyon Karari

Oybirligi ile Kabuliine

Mubhalif Uyenin Adi ve
Soyadi

Capip KUGUKOGLU
Sube Madira

KOMISYON

Q

Hicecet VURAL

Erdozu CEYLAN
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TURKCE EGITIMI BOLUMU BASKANLIGINA
ERZURUM

Boliimiimiiz Doktora &grencisi Adem ISCAN “llkégretim 6.simif dgrencilerinin
2005 Tiirkge 6gretim programmdaki anlam bilgisi ile ilgili basart durumlarinin cesitli
degiskenlere gére incelenmesi (Erzurum drneklemi)” konusunda tez hazirlamaktadir. Ekte
sunulan anket formlar1 ve test sorularimi Erzurum merkez ilgedeki Ilkogretim okullarinda

gorev yapan Tirkge Ggretmenlerine ve bu okullarda 6grenim goéren 6. simif Ggrencilerine
uygulamak istemektedir.

Geregini arz ederim.

18.07.2007

EKki :1 adet 6gretmen anket formu
1 adet Tiirkge Sinavi test kitapgigi ve Bgrenci anket formu
1 adet etkinlik 6rnekleri formu
| adet tez Snerisi projesi
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T.C.
ATATURK UNIVERSITEST
KAZIM KARABEKIR EGITIM FAKULTES]
Turkge EQitimi Anabilim Dali Bagkanlig

Sayt  : B.30.2.ATA.0.36.12.00004/ 473 06. 09. 2007
Konu :  Anket lzin Istegi

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDUR_LUGUNE

Damsmanhigini Prof. Dr. Mukim SAGIR'In yaptigi Bélimiimiz Doktora ogrencisi Adem
ISCAN "“ilkSgretim 6.stnif 6grencilerinin 2005 Tirkge &gretim programindaki anlam bilgisi
ile ilgili bagar durumlannin gesitli degiskenlere gére incelenmesi (Erzurum orneklemi)”
konulu tez ¢aligmasi icin Erzurum il merkezinde bulunan asagida isimleri yazih olan llkogretim
okullannda gérevli Tiirkge Ggretmenlerine ve bu okullarda Sgrenim géren B. sinif dgrencilerine
anket formlars ve test sorularini uygulamak istemektedir.

il Milti Egitim Midarlaganden gerekli iznin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz
ederim.

Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIG
AL,,,_’_
i —

Bélim Bagskan!

Okul adi Tilrkge 8gretmeni sayist Anketin Uyg.6dr. sayisi Uy.Yap.Tarih
1- Sair Nef'i [Ikdgretim Okulu 50 03-18/12/ 2007
2- Kiiltiir Kurumu 11k .Ok. 100 Q3-18/12/ 2007
3- Sabanct IIk.Ok. 100 03-18/12/ 2007
4- Polis Amca [Ik.Ck. 50 03-18/12/ 2007
5-Osman Gazi ilk.Ok. 03-18/12/ 2007
6-Evliya Celebi ilk.Ok. 50 03-18/12/ 2007
7-Atatiirk itk.Ok. 50 Q3-18/12f 2007
8-Kazim Karabekir ilk.Ok. ) 55 03-18/12/ 2007
9-Kayakyolu Cim.Mus.Iver.Sen. itk.Ok. 100 03-18/12/ 2007
10-Omer Duygun ilk.Ok. 50 03-18/12/ 2007

SIS NGRS, NS, RS SN ) BN e ]
w
o

Toplam 42 655

Eki :1 adet danisman dilekgesi
1 adet 63retmen anket formu
1 adet Tiirkge sinavi test kitapgigt ve 6grenci anket formu
I adet etkinlik &mekleri formu
1 adet tez &nerisi projesi
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0Z GECMIS

Adem Iscan, 1978 yilinda Samsun’da dogdu. ilk ve orta 6grenimini Erzurum’da
tamamladi. 1996 yilinda girdigi On dokuz Mayis Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi béliimiinii 2000 yilinda bitirdi. 2000-2003 yillar1 arasinda Erzurum Askale
[brahim Polat {lkdgretim Okulu ile Erzurum Cumbhuriyet Lisesi’nde Tiirk¢e ve Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmeni olarak gérev yapti. 2001 yilinda Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimine bagladi. 2004 yilinda
“Jlkdgretim Ikinci Kademe 8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Ogrencilere Estetik
Zevk Kazandirmadaki Rolii” adl1 yiiksek lisans tezini tamamladi.

2004 yilinda Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dalinda Prof. Dr. Mukim Sagir danigmanhiginda basladigi doktora dgrenimine Prof.
Dr. H. Ahmet Kirkkili¢ danismanliginda devam etti. 2003 yilindan beri Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisiine bagli olarak Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Boliimiinde aragtirma gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Tiirkce egitimi ile ilgili g¢esitli

dergilerde yayimlanmis makaleleri bulunmaktadir. Evli ve bir ¢ocuk babasidir.



