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Insanlar degerlerle yasarlar ve toplumu ayakta tutan bu degerlerin biiyiik bir kismi
inancla 1lgili ahlaki degerlerdir. Toplumsal yasamin saglikli ve ahenk icerisinde slirmesini
saglayacak bu degerlerin egitim alanindaki ihmali gelecegimizde onarilmaz yaralar
acabilir. Dolayisiyla degerlerin egitimine egitim sistemimizin iginde gereken yerin
verilmesine biiyiik ihtiya¢ vardir.

Arastirma ergenlerde siddetin onlenmesinde dini-ahlaki degerlerin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Ayrica ailede ve okulda alinan din egitimi, bireyi degerler agisindan siddet ve
saldirganliga kars1 donanimli hale getirmektedir. Ozellikle kiigiik yaslarda alman degerler
egitimi bireyde duygu egitiminin tamamlanmasina yardimci olmaktadir. Degerlerin egitimi
bireyde saygi, bagislayicilik, kardeslik, hosgorii, paylasma ve iyimserlik gibi bir¢ok olumlu
duygunun igsellestirilmesinde etkin rol oynamaktadir. Giiniimiizde ergenlerde karsilagilan
siddet olaylarinin tirmanan bir seyir gostermesi konunun 6nemini pekistirmektedir.

Calismada uygulanan anket ile ergen bireylerin saldirganlik diizeyleri 6lciilmiis,
ailede ve okulda alinan din ve degerler egitimi ile olan iliskinin nasil oldugu agiklanmaya

caligilmistir.
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People live with some values and a large part of these values that sustain the society
are the moral values related to the faith. It can cause some remediless traumas on our
future, to default these values which keep the social life healthy and harmonious on the
scope of education. Thereby it is so necessary to give the full treatment to education of
values in our educational system.

This study emphasizes on importance of religious-moral values to prevent the
violence of youths. Besides, the religious education in the family and school makes the
individual well-equipped against violence and aggression. The training of values,
especially received at early ages, aids to the completion of the sensual education of
individuals. The training of values has a great effect on assimilation of various good senses
by individuals such as respect, forgiveness, brotherhood, tolerance, sharing and optimism.
Today, upward movement of the events of violence by adolescents intensifies the
importance of the subject.

In the study, it was measured, with an inquiry, the level of aggression of adolescent
individuals and tried to state how the relation between the religious was and values

education in the family and the school.
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ONSOZ

Giiniimilizde sosyal bilimcilerin en ¢ok ilgilendigi, toplumsal bir yara halini alan
siddet konusu her gegen giin giincelligini korumaktadir. Yazili ve gorsel basinda her giin
yaymlanan siddet olaylari, giindemlerinin biiyilk bir boélimiinii olusturmaktadir.
Saldirganlik ve siddet davraniglari kisiden kisiye gore degistigi gibi, kiiltiirden kiiltiire de
degisiklik gostermektedir. Farkli sekillerde kendini gosteren siddet, bireylerin egitimine,
yasina, i¢inde yetistigi ¢evreye ve dini inan¢ durumuna gore de degisen bir yapiya sahiptir.
Davranis ve tutumlarimiza yon veren dini ahlaki degerlerin mutlaka siddet konusunda
sosyal bilimcilere katki saglayacaktir. Inanctan kaynaklanan bilgilerle kisiligini ve
duygularint dogru bir sekilde egitmis bireyler once kendisine sonra da g¢evresine zarar
verecek, rahatsiz edecek olaylardan uzak kalacaklardir. Bu ¢alismada ergen bireylerde
siddetin dnlenmesi ve azaltilmasinda din ve degerler egitiminin neler olabilecegi lizerinde
durulacaktir.

Calismamin en basindan beri, her asamasinda fikir ve yonlendirmeleriyle bana
yardime1 olan danigsmanim Saym Dog. Dr. Abbas CELIK’e, ve zaman zaman fikirlerine
danistigim, desteklerini esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Mehmet Zeki AYDIN’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica ¢alismanin ampirik bdliimiinde bana zaman ayirarak rehberlik yapan, anket
formunun hazirlanmasi ve yorumlarinda kendilerinden sikg¢a istifade ettigim Sayin Prof.
Dr. Faruk KARACA ve Y.Do¢.Dr. Bozkurt KOC’a tesekkiir ederim. Yine tez izleme
komitesindeki katkilarindan dolay1 ise Sayin Prof. Dr. Ali Rafet OZKAN ve Dog. Dr. Isa
CELIK e de tesekkiirii bir borg bilirim.

Erzurum-2010 Macid YILMAZ
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GIRIS
A. Arastirmanmin Problemi

Diinyada ve iilkemizdeki yapilan aragtirmalar ve bu dogrultuda alinan veriler,
insanoglunun siddetle kusatilmis bir diinyada yasadigimi disiindiirmektedir. Siddete
basvurma, saldirganlik ve ¢evreye zarar verme seklindeki davraniglar, ciddiye alinmasi
gereken insanlik sorunlari haline gelmistir. Bu durum arastirmacilari bireysel ve sosyal
siddet igeren olaylarla iliskili galigmalara yoneltmistir.

Ergenlerin siddet ve saldirganlik davranisinin altinda birgok neden yatmaktadir.
Fakat bu calismanin da problemi olmak {izere, dini-ahlaki degerlerden yoksun ya da
eksik bir hayat siiren bireyler catisma ¢Ozlimlerinde, toplumla iliskilerinde
saldirganliklari1 ve siddet davraniglarini dizginlemekte zorlanmaktadirlar. Ergen
bireyler iyi iligskiler kurma, arkadasca geg¢inme, bagislama, kendisine ve ¢evresine saygi
duyma, baris icinde yasama gibi bir¢ok hayati kolaylastiracak degerden uzak
goriinmektedirler. Bu baglamda ergenlerin sahip oldugu dini, ahlaki degerlerin giinliik
hayatlarinda ne kadar etkili oldugu, saldirganliklarinin hangi diizeyde oldugu bu
aragtirmanin temel problemidir.

Siddet davranisinin nedenleri incelendiginde, bu tiir davraniglarin hem genetik
hem de bir takim cevresel etkenlerin bir sonucu oldugu goriilmektedir. Ergenlerde
saldirganlik, siddet ve sug isleme davranislarina neden olan risk etkenleri su sekilde
siniflandirilabilir®:

a. Kisisel Etkenler: Erken yaslarda saldirganlik olaylarina karisma, siddeti destekleyici
inanglar, kisisel egilim, sosyal becerilerden yoksunluk vb.

b. Aileye Ait Etkenler: Ana babaya ait problem davranislar, ebeveynlerin sicak ilgi
gostermemesi/tibbi yardim almasi, ¢ocuklara yonelik denetim eksikligi, cocugun siddete
maruz kalmasi, yetersiz aile islevleri.

c. Akran ve Okul Etkenleri: Olumsuz akran gruplarinin etkileri, okula bagliligin az

olmasi, akademik basarisizlik, belirli okul ¢evreleri.

! Mayer, G.R.,“Antisocial Behavior: Its Causes And Prevention Within Our Schools”, Education and
Treatment of Children, 2001, 24/4, 414-429°den nakleden, Rasit Avci, Siddet Davrams1 Gosteren ve
Gostermeyen Ergenlerin Ailelerinin Aile Islevleri, Ofke ve Ofke ifade Tarzlari Agisindan
incelenmesi, Y. Lisans Tezi, Cukurova Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana, 2006.



d. Cevresel ve Bolgesel Etkenler: Diisiik sosyo ekonomik diizeye sahip insanlarin
yogunlastig1 yerlesim alanlari, ¢ok yer degistirme, aile huzursuzluklarinin yasanmasi,
diisiik sosyal iliski, ekonomik olanaklarin azalmasi.

Ergenlerde siddet davranisinin gelisiminde aile iliskilerinin 6nemli bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan bir calismada®, aile islevlerinin siddet ve sug
isleme davranisina zemin hazirladigi belirlenmistir. Siddet ve sug isleme davranisina
karisan ve karismayan ergenlerin aile islevlerinin karsilastirildigi bir baska ¢alismada
ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmigtir. Siddet ve sug isleme
davranisina karisan ergenlerin ailelerinde siddet ve su¢ isleme davranisina
karismayanlara gore, ebeveyn-¢cocuk arasinda diisiik diizeyde baglilik oldugu ve ergenin
denetimi agisindan problem yasandigi belirlenmistir. Lise 6grencileri tizerinde yapilan
bir arastirmada ise, aile bireylerinin problem ¢6zme konusunda yetersiz kalmasinin
ergenin yikici davraniglar sergilemesinde 6nemli oldugu saptanmistir. Ayrica aile
icinde davranmis kontroliinde yasanan problemlerin, ergenin saldirgan davranislar
gostermesinde ve sosyal sorunlar yasamasi tizerinde agiklayici oldugu ve ailenin genel
islevlerinde yasanan problemlerin ergenin suga yonelik davranis problemlerinin
ongdriilmesinde énemli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.®

Surasi bir gergektir ki ailede yasanan sorunlar, ¢atisma huzursuzluk ve kavga ile
¢Oziimlenme yolu tercih ediliyorsa, bunlar1 izleyen ¢ocuk da sorunlarini ¢dzerken ayni
yollart  kullanacaktir. Anne babanin 6fkeli olmasi, g¢ocugun davraniglarina ve
duygulanimma etki etmektedir. Zira ¢ocuklar bu gibi ortamlarda endiseli, mutsuz ve
korku gibi duygular1 yasarlar. Ailedeki kavgali ortamlarda stres yasayan c¢ocuk,
yasaminda Karsilastigi benzer durumlarda benzer davraniglarda bulunabilmektedir.
Ailenin, ergenlerin siddete yonelmesinde temel risk faktorlerini barindiran bir ortam
olmasi arastirilmasi gereken bir konudur. Ciinkii aile ortaminda din ve ahlak egitimini
yeterince almis bireylerin siddete bagvurma davraniglar1 diger bireylere oranla daha az
olacaktir. Ergenlerde siddete yonelik davraniglari ortaya ¢ikaran kosullari, siddete yol

acabilecek risk faktorlerini belirlemek, bu bulgular 1518inda 6nleme programi ve

2 P. H. Tolan vd., “Assessment Of Family Relationship Characteristics: A Measure To Explain Risk For
Antisocial Behavior And Depression Among Urban Youth”, Psychological Assessment, 1997:9, s. 212—
223.

®R. Bahgivan S. ve T. Gengdz, “dile Iliskileri, Ebeveyn Cocuk Yetistirme Tutumu ve Kendilik Degerinin
Gengler Tarafindan Belirtilen Davranws Problemleri Ile Olan Iliskisi”, Tiirk Psikoloji Dergisi, c. 20,
say1: 55, yil: 2005, s. 68 vd.



projelerini planlamak; g¢ocuklar, ergenler, aileler ve egitimciler agisindan oldukca
onemli ve giincel goriinmektedir.

Uzun bir zaman siddet olgusu biiylimenin bir pargasi olarak goriilmiis ve
cocuklar biiyiidikkge bu davraniglarindan vazgegeceklerine inanilmistir. Siddet olayi
cocuklar arasindaki giinliik ¢ekismelerden ayirt edilmeli, siddetin nedenleri bilimsel ve
¢ok yonlii ele almarak degerlendirilmelidir.*

Yukarida verilen bilgilerden hareketle, bu dini ve ahlaki degerlerin, uygun yas
ve donemlerde bireyin hazir bulunusluk diizeyine uygun gerek aile gerekse orgiin egitim
kurumlarinda hangi yontem ve teknikler kullanilarak kazandirilabilecegi ortaya
konulmalidir. Ayni sekilde bireyin siddet egilimini azaltacak, kendisine Ofke
kontroliinde kullanabilecegi gerekli materyalin saglanmasinda degerler ve dinin yeri

aciklanmalidir.

B. Arastirmanin Amaci

Siddet diinyanin biitiin llkelerinde daima var olan ve ¢oziime muhtag bir
olgudur. Bu olgu tilkeden iilkeye iktisadi, sosyal ve kiiltiirel sebeplerle farkli sekillerde
tezahiir etmektedir. Yasanan bu siddet olaylari iilkemizin egitim hayatinda ve
kurumlarinda da kendisini hissettirmektedir. Bununla da smirli kalmayip ailelerde
huzursuzluk sebebi olmaktadir. Kentlesme, okullasmanin artmas: ve iletisim
araclarinin yayginlagmasi gibi bir dizi etken bu konunun ve bu kapsama giren muhtelif
olaylarin tilkenin glindemine taginmasini saglamistir.

Siddet uygulamalar1 ancak, dldiirme noktasina ulastiginda toplumun dikkatini
cekmektedir. Bu durum bile, siddetin ne kadar kaniksandigini géstermek igin yeterlidir.
Siddeti ortadan kaldirmayir onermek cok iddiali olacagi ig¢in, siddeti azaltmanin-
zayiflatmanin yolunu Oncelikle aramak gerekir. Ciinkii siddet bir birikimin sonucu ise
onu zayiflatmanin bir siire¢ ve birikim olacagini da Ongorebilmek gerekir. Sosyal
kurumlarin siddeti zayiflatmasi1 ve etkisiz hale getirebilmesi, su temel varsayimin ele
alinmasi ya da diisliniilmesi ile saglanabilir: Bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin
karsilanma orani ile siddet arasinda ters bir iliski vardir. Bu ihtiyaclar giderildiginde

ofke azalir, siddete varacak boyutlara ulagmasi engellenmis olur.

4 Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmasi Strateji ve Eylem Plam, MEB, Ankara,
2006, s. 5.



Siddet c¢ok yonlii bir kavram oldugu igin, bu konunun irdelenmesi ve
¢oziimlenmesinde birgok bilim dalindan faydalanmak gerekir. Ornegin; psikoloji,
sosyoloji, ahlak (etik) ve din bilimleri, siddeti kendi agilarindan yorumlamaya ve ona
Kars1 ¢6ziim tiretmeye ¢aligirlar.

Ergenlik, ofkeli ve saldirgan davraniglarin sik¢a goriildiigii bir donem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yaslarda genclerin i¢inden ge¢mekte oldugu calkantilt
donem, duygu ve davranislarina da dogrudan yansimaktadir. Bu nedenle 6fke ve
saldirganlig1 iceren davranis bozuklugu ve su¢ davranisi gibi durumlarin da ergenlikte
doruga ulastig1 bilinmektedir. Siddet ve su¢ davranisi siklikla 6fke ve saldirganlik
icermektedir. Kolay ofkelendigini soyleyen ergenlerin daha fazla siddet davranisi
sergiledigi bilinmektedir. Bu nedenle 6fkenin anlasilmasi ve kontrol edilebilmesi,
giiniimiiz toplumunun en Onemli problemlerden birisi, gelen siddet davranisini
azaltmaya da yardimci olacaktir. Inanglardan kaynagmi alan degerlerin bu konuda
egitimcilere zengin bir muhteva sundugu unutulmamalidir. Dolayisiyla bu calisma

bireysel ve toplumsal acidan siddeti 6nleme ve azaltmaya yonelik bir calismadir.

Bu calismanin amaci; siddeti basta psikoloji ve sosyolojinin verilerinden
yararlanmak suretiyle irdelemek, degerler ve din egitimi agisindan yorumlayarak,
yasanan siddet olgusunun bilingli bir din ve degerler egitimi gercevesinde nasil
zayiflatilabilecegi/azaltilabilecegi iizerinde durmaktir. Bunu yaparken de temel dini

kaynaklarimiz baslica referanslarimiz olmustur.

C. Arastirmanin Onemi

Her zamankinden daha fazla diinya giindemini mesgul eden siddet konusunda
egitim uzmanlart da kendi agilarindan bu olgu iizerinde ¢alismalarimi siirdiirmektedir.
Siddetin ¢ok yonlii olusu sosyal bilimler alaninda biitiin bilim dallarinin ortak
caligmasini ve ¢Oziim siirecine katki saglamasini gerekli kilmaktadir. Arastirmanin
anket bulgular1 ve yorumlar ise toplumda su an okul hayatini siirdiiren ergenlerin
siddete kars1 tutumlari, hem okul hem de ailede edindikleri din egitimi formasyonlarinin
siddete bakis ve yaklasimlarini nasil etkilediklerine dair bilgileri gbz Oniine sermesi
acisindan onemlidir. Anket sonuglar1 incelendiginde; igsellestirilmis ve ailede/okulda
planli bir sekilde egitimi yapilmis dini degerlerin bireylerin zihin yapilanmalari

tizerindeki etkisi iizerinde de yorum yapmamiza imkan tanimaktadir.



D. Denenceler

1. Ailede ve okulda verilen dini degerler, bireyin karsilastig1 zorluklar1 asmasina
ve Ofkesini kontrol altina almada etkin rol oynar.

2. Olumlu rol modeller din ve ahlak 6gretiminde genclerin hosgorii kazanmasini
saglar.

3. Dini ve ahlaki degerler gengler i¢in de vazgecilmez 6neme sahiptir.

4. DKAB ve Imam Hatip Lisesi meslek dersleri ders kitaplarindaki konular,
genglerin dini ahlaki degerlerinin olusmasinda etkin role sahiptir.

5. Igsellestirilen dini inang ve ibadetler, kisiyi siddete bagvurmaktan alikoyar.

6. Islam dininin 6ngoérdiigii ahiret vb. inanglar inananlarn davranislarini
diizenler.

7. Gengler siddetten uzak kalmanin dinin de bir geregi olduguna inanirlar.

8. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders miifredatinda islenen dini ahlaki konular
gengleri siddetten uzaklastirict niteliktedir.

9. Genel liselere oranla daha fazla din egitimi alan Imam Hatip Lisesi

ogrencileri, daha az saldirgan davranislar sergilerler.

E. Arastirmanin Yontemi

Calisma iki teorik ve bir uygulama olmak iizere toplam 3 bdliimden
olusmaktadir. Ilk asamada konuyla ilgili literatiir taranarak, siddet konusunda yazilmis
kitap ve makaleler, daha 6nce yapilmis arastirma sonuglari incelenmistir. Elde edilen
bilgiler 15131nda tezin konusuyla ilgili teorik bir ¢erceve hazirlanmustir. ikinci asamada,
uygulanan anket formu yardimiyla arastirmaya katilan deneklerin dini, ahlaki degerlere
kars1 tutumu ve saldirganlik diizeyleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Anket sorularinda demografik degiskenlerin yan1 sira, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi/I[HL Meslek Dersleri miifredatinin ergenler iizerindeki etkisini 6lgmeye yonelik
sorular sorulmustur. Ayrica ergenlerin saldirganlik diizeylerinin belirlenmesine yonelik

30 sorudan olusan ve Ipek-Ilter Kiper®

tarafindan gelistirilen saldirganlik 6lcegi
kullanilmistir. Bu 6lgekte ise yikici, atilgan ve edilgen olmak {izere ii¢ alt saldirganlik

boyutu bulunmaktadir. Bu envanterin giivenilirligini saptamak amaciyla Orta Dogu

® ipek Ilter Kiper, Saldirganhk Tiirlerinin Cesitli Ekonomik, Sesyal ve Akademik Degiskenlerle
Hiskisi, Y. Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 1984, s. 33, 34.



Teknik Universitesi Ingilizce hazirlik smifi ‘C’ kuru 6grencilerinden 19 kisiye envanter
10 giin arayla iki kez uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, Pearson Momentler Carpimi1

Korelasyon Katsayisi teknigi ile degerlendirilmis ve sonuglar su sekilde ortaya

cikmustir:
Yikici Saldirganlik Atilganhik Edilgen Saldirganlik rP M
0,81 0,93 0,8

Yiizeysel gegerliligi ile ilgi olarak ise 90 maddelik bir pilot envanter
olusturulmus ve ¢ogaltilarak bu konuda uzman kisilerden olusan 15 kisilik bir jliriye
dagitilmistir. Kendilerinden ilgili tiirli en iyi 6lgecegine inandiklar1 10 maddeyi segerek
bunlara 1 ila 3 puan vermeleri istenmistir. Toplanan verilere gore en yiiksek puan alan
ilk onar madde segilerek 30 soruluk bir saldirganlik envanteri gelistirilmistir.

Verilerin elektronik ortama aktarilmasi ve istatistiksel analizlerinin uygulanmasinda
SPSS 15.0 paket programindan faydalanilmistir. Analiz i¢in Oncelikle uygun olan
sorular icin siklik dagilimlart verilmig, ortalama ve standart sapma degerleri
bulunmustur.

Ogrencilerin egitim gordiikleri okul tiirleri, cinsiyetleri, dgrencilerin aile tiirleri,
ogrencilerin okul disinda ve ailede din egitimi alip almamasi, dini kitap okuyarak
o0grenme, cami/Kuran kurslarina gidip gitmemesi, Ogrencilerin annelerinin calisip
calismamasi ve diger sorulardaki fikirlere katilip katilmamalar1 bakimindan Slgekler
icin karsilastirmalarini ortaya koymak amaciyla ilgili analizler uygulanmistir.

Ogrencilerin yas gruplari, devam ettikleri sinif, sosyo ekonomik durumlari,
basart durumlari, ikamet ettikleri yer, 0grencilerin babalarinin meslegi, 6grencilerin
annelerinin ve babalarinin 6grenim durumlari, 6grencilerin kendilerine karsi anne ve
babalarinin tutumlari, Ogrencilerin kendi algilamalarina gore dindarhik diizeyleri
bakimindan saldirganlik 6lgegi icin karsilastirmalar1 ortaya koymak amaciyla tek yonlii
‘ANOVA’ analizi uygulanmis, fark c¢ikan gruplarda farkliligin kaynagini bulmak
amaciyla da ‘Tukey B’ testi gergeklestirilmistir. Ayrica demografik degiskenlerle, din
Ogretimine, ahlaki tutumlara ve dine yonelik sorular arasindaki iliskiyi tespit edebilmek

amaciyla ‘Ki Kare’ analizi uygulanmstir.

Demografik sorulardan sonra sorulan ilk 12 soru puanlamasi i¢in Hi¢ (1),

Bazen(2), Cogu zaman (3), Her zaman (4) iken 13-14-15. sorular igin, Katiliyorum (1),



Katilmiyorum (0); saldirganlik oOlgegindeki sorular igin; Hi¢ Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)

seklindedir.

@lgegin alt 6lgeklerini olusturan “Yikicr saldirganlik’ ile ilgili sorular, 16, 17, 18,
28, 29, 30, 37, 38, 39, 44. sorulardir. ‘Atilgan saldirganlik’ ile ilgili olanlar, 19, 20, 21,
25, 26, 27, 34, 35, 36, 43. sorular iken; ‘Edilgen Saldirganlik’ sorular ise, 22, 23, 24,
31, 32, 33, 40, 41, 42, 45. sorularda yer almistir.

Elde edilen ortalamalar sonucunda ‘Yikici Saldirganlik Olgegi’ icin en diisiik
10, en yiiksek 50; ‘Atilganlik Olgegi’ igin en diisik 10, en yiiksek 50; ‘Edilgen
Saldirganlik Olgegi’ icin en diisiik 10, en yiiksek 50; Saldirganlik Olgegi igin ise en
diisiik 30, en yiiksek 150 puan alinabilmektedir.

F. Uygulama

Uygulama 2009 yilinda Erzurum il merkezinde bulunan Milli Egitim
Midiirliigiine bagli Cumhuriyet Lisesi, H.Sami Boydak Anadolu Lisesi, Erzurum
Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Merkez imam Hatip Lisesi olmak iizere 5
ortadgretim kurumunda uygulanmistir. Anket uygulamasini arastirmacinin bizzat
kendisi, adi gecen okullara giderek bir haftalik siire icerisinde yapmis ve uygulama

stiresince herhangi giicliikle karsilagilmamistir.

Orneklem grubuna toplam 1032 anket uygulanmis olup, bunlardan 10 tanesi
eksik veya bos anketler oldugundan dolay1 analize dahil edilmemistir. Bu nedenle 1022
anket tlizerinden analizler gergeklestirilmistir. 1022 O6grencinin 637°si genel lise

ogrencileri, 385’1 ise Imam Hatip Lisesi 6grencilerinden olusmaktadir.

G. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma Erzurum il merkezinde 6grenim goren 9. 10. 11. ve 12. siiftaki
ortadgretim Ogrencileri ile siirhdir. Ayrica konu ile ilgili kaynaklarin sagladigi veriler,
calisma anket sorulari, uygulanan saldirganlik 6l¢egi ve uygulandig: yil olan 2009 yil

ile stnirhdir.



I. Kavramlar

a. Saldirganlik: Baska bir canliya fiziksel ya da psikolojik olarak zarar verme

niyeti tagiyan davranis sekli olarak agiklanabilir.

b. Yikict Saldirganlik: Kisinin kendine zarar verdigine inandig1 kaynaga dogru
hareketle, zarar verme amacini tasir. Bu saldirganlik tirii diigmanlik duygusu
icermektedir. Insanlar beklentilerini gergeklestiremedigi zamanlarda hayal kiriklig,
tizgiinliikk, korku gibi karmasik duygular igerisine girebilmektedirler. Bu duygu
yogunlugu i¢indeki kisi, toplumun kabul etmeyecegi saldirgan bir tutum sergileyebilir.

C. Atilgan Saldirganlik: Baskalarinin haklarini ihlal etmeden, kisinin kendi
haklarin1 kabul edilebilir bi¢cimde savunmasidir. Atilganlik, dolaysiz yollardan
faydalanilarak kurulan diiriistge, etkileyici ve agik bir iletisim ¢esididir. Atilganligin
yapici saldirganlik olarak degerlendirilmesi gerekir.

d. Edilgen Saldirganlik: Baskalarina yonelik olarak hissedilen 6fkeli, saldirgan
hislerin, dogrudan s6z ya da davranisla ifadesi yerine, iste basarisizliklar, isi geciktirme,
oyalama ve hastaliklar ile bagkalarin1 dolayli olarak olumsuz etkileme seklinde kendini
gostermektir.

e. Siddet: Saldirganlhigin asin1 sekli, ciddi fiziksel zarar verme diisiincesi tagiyan
eylem olarak tanimlanmaktadir.

f. Deger: Bir toplum, inang, ideoloji iginde veya insanlar arasinda kabul edilmis,
benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her
tirlii duyus, diistiniis, davranig, kural ya da kiymetlerdir.

g. Icsellestirme: Benimseme, kendine ait kilma, yeni karsilasilan bir bilgiyi,
degeri veya normu; baglayici, yonlendirici ve temel biligsel-davranigsal siireglerinin
isleyisini bi¢cimlendirecek unsurlardan biri haline getirecek diizeyde benimseyerek,

kendine mal etme.



BIRINCI BOLUM
1. SIDDET
1.1. Kavramlar

Siddetin yeterince anlasilmas: igin siddetle yakin iliskisi bulunan bazi
kavramlarimn ele alinmas1 gerekir. Insanligin ilk giiniinden beri var olan ve birbiriyle i¢
ice ge¢mis durumda bulunan 6fke, saldirganlik ve siddet kavramlari, siddetin teorik

olarak ortaya konmasinda anlasilmasi ve ayristirilmasi gereken kavramlardir.

1.1.1. Ofke

Ofkeyi, “engellenme, saldirtya ugrama, tehdit edilme, yoksun birakma, kisitlama
vb. durumlarda hissedilen ve genellikle neden olan seye ya da kisiye yonelik su ya da
bu bigimde saldirgan davraniglarla sonuglanabilen olumsuz bir duygu” seklinde
agiklayabiliriz.®

Genel olarak 6fkenin tanimlarina bakildiginda, 6tke kavramiin orta diizeyde
sinirlenme ya da sikinti, hiddet ve siddetli 6tkeye (kOpiirme, tepesinin atmasi) kadar
degisen genis ¢ercevedeki bir duygusal yasantiyr tanimladigi goriilmektedir. Fakat
burada 6fkenin yasanmasinda ve yansitilmasinda kisiden kisiye farkliliklar goriildiigii
de soylenmelidir. Bu farklilik o6fkenin siiresi, yogunlugu, sikligi seklinde cereyan
etmektedir.

Ofke, zaman zaman herkes tarafindan hissedilen, insanlarin giinliik hayatlarida
ortaya cikan temel duygularindan biridir. Ofkenin bir baska yonii ise en ¢ok ilgi
uyandiran ve en az anlasilan duygulardan biri olmasidir. Siklikla istenmeyen bir
duygusal durum olarak goriilmesine ragmen, kendini korumak, amaca ulasmak ya da
engelleri asmak amaciyla, bireyi motive ettigi i¢in 6fke, bazen uyumsal iglevleri de olan
saglikl bir duygusal durum olarak da agiklanabilir.”

Insanlar1 6fkelendiren nedenler arastirildiginda en ¢ok isteklerin engellenmesi,
onemsenmeme, asagilanma, keyfi bir davranisla karsilasma, haksizliga ve saldiriya
ugrama (psikolojik yonden hakarete ugrama, fizyolojik yonden bedensel saldiriya

ugrama) gibi etkenlerin 6fkelenmede Oncelikli sebepler oldugu goriilir. Amaglarina

® Suna K. Ozmen, “dile I¢inde Ofke ve Saldirganhigin Yansimalar:”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, yil: 2004, cilt: 37, say1: 2, s. 28.

! Serap T. Siitcii, Ergenlerde Ofke ve Saldirganhig Azaltmaya Yonelik Bilissel Davramsc Bir
Miidahale Programunin Etkililiginin Degerlendirilmesi, Doktora Tezi, Ege Univ. Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Izmir, 2006, s. 8.
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ulasmasi ve ihtiyaglarimi karsilama noktasinda insani engelleyecek her durum, olay ya
da kisi, 6fke duygusunun ortaya ¢ikmasia sebep olur.® Ofkenin énemli bir 6zelligi de
bireyin onu baskalarinda gérmeyi istememesidir. Ciinkii onlarin mutlu ve iyi huylu
olmalarini isteriz. Ayn1 sekilde onlarda meydana gelebilecek korku ve hayal kirikliklar
tahammiil edebilirken, Ofkelenmeleri istenmeyen bir davranigtir. Bunun sebebi ise
birisinin bize kars1 6fkelendiginde kendimizi tehdit altinda hissetmemiz ve bizim de
buna karsi ofkelenmememizdir.’

Ofkenin seyri kimi zaman kisa siireli, orta siddette ve hatta kisiye faydali; kimi
zaman ise, ¢ok siddetli, yogun, siirekli ve tahrip edici olabilmektedir. Bu duygunun agik
bir sekilde, dogrudan ifade edilmesinin yikicit bir 6zelligi oldugu diisiiniildiiglinden,
ofke pek cok kiiltiirde olumsuz bir sekilde degerlendirilmektedir. Bu sekilde ifade
edilen o6tke duygusunun, kisiyi, sézel ve fiziksel saldirilara acik bir hale getirebildigi,
aile icinde ve kisilerarasi diger iliskilerde catismalara neden olabildigi ileri siiriiliirken
kisinin benlik saygisinin, 6nemli l¢iide diismesiyle de sonuglanmaktadir.™

Kisinin sahip oldugu yogun 6fkenin ve saldirgan davranisin siddet ve sucta
oldugu gibi c¢evresindekilere zarar1 oldugu kadar, 6fkeli kisilerin bizzat kendilerine de
zarar1 vardir. Literatiirde 6fkeli ve saldirgan olmanin kisiye verdigi zararlar1 bildiren pek
cok calismaya rastlamak miimkiindiir. Bunun en ug¢ noktasi intihar olmakla beraber,
ofkeli ve saldirgan davraniglar bireyde kalp damar hastaliklart gibi fiziksel sagligi
dogrudan etkileyen sonuglarin yani sira akademik basarisizlik, okul sorunlar1 (okuldan
atilma, okuldan kagma... vb.), arkadas cevresinde zorluklar yasama, sug¢ isleme
davranislarina neden olmaktadir.

Ofke, insanin kendini ifade etmenin bir bicimi olarak karsimiza ¢ikar. Yani 6fke
de bir iletisimdir. Ancak istenmeyen onaylanmayan, olumlu sonuglar olusturmayan
yikic1 bir iletisimdir. Insan kendini s6z, duygu, mimik, jest, ya da bir baska bi¢imde
neden ifade edemez? Her insan c¢evresinden kabul gormeyi ve kendini degerli
hissetmeyi ister. Bunu duyumsamadig1 donemlerde, kendini ifade etmede giigliik ortaya
cikar. Insan kendini neden ifade edemez? Muhtemelen &grenemedigi, bu olanag

bulamadigr ve kendini degerli hissetmedigi i¢in, bu durum ise, gegmisin bir birikintisi

8 Atilgan Erdzkan, “Ofke Ile Basagikma: Bilissel Davramis¢i Terapilere Dayali Bir Program”, Milli
Egitim Dergisi, say1: 171, yil: 2006, s. 55.
% Clifford T. Morgan, Psikolojiye Giris (Ed.Sirel Karakas), Hacettepe Yayinlari, Ankara, 1998, s. 231.
10 3.M. Scherger, Understanding And Controlling Anger: Helping Clients with Special Concerns
(Eds), London Houghton Mifflin Company, England, 1979, s.79-81.
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olarak ortaya ¢ikmis olmalidir. Ciinkii insan davranislarinin gosterildigi an, bir sonugtur.
Bu sonucu ise yaratan bir ge¢mis siireg vardir.**

Asir1 O0tke ve saldirgan davranisin hem su anda yarattigit hem de ilerisi icin
ongordigi pek ¢ok sorun, Batili iilkelerde 6fke kontrolii ve 6nlenmesi konusuna
yonelmeye neden olmustur. Amerika ve Avrupa’daki konuyla ilgili literatiir gézden
gecirildiginde, 6fkeyle ilgili bozukluklara yonelik olarak hazirlanan 6zgiin tedavi ve
Onleme programlarma ve bu programlarin etkililigini arastiran pek cok calismaya
rastlanmaktadir. Bu tedavi programlarinin bir kismi farkli kuramsal temellere sahip olsa
da, otke ve saldirganligin kontrolii ya da azaltilmasinda c¢ogunlukla davranisci ve
biligsel davranigcr temellere dayanan programlarin kullanildigr goriilmektedir. Bu tedavi
programlarinin da bazilar1 6fkenin tek bir bilesenine odaklanmakta (6rnegin, sadece
diismanca atif egilimini ya da sadece fizyolojik uyarimi azaltmaya) bazilar1 da birden
fazla 6fke bilesenini (6rnegin, hem fizyolojik uyarani, diismanca atif egilimini hem de
saldirgan davramisi) hedef almaktadir.™

Cocuk ve ergenlerde 6fke ve saldirganlik problemi 6zellikle okullarda biiyiik
sikintt yaratan bir durum oldugu icin, bu problem smif Ogretmeni ve rehber
ogretmenlerin en 6nemli sorunlarindan biri olmustur. Ulkemizde ancak ciddi diizeyde
saldirganlik ve siddet davranisi gosteren ya da davranim bozuklugu, dikkat eksikligi,
hiperaktivite bozuklugu gibi tan1 diizeyinde problem gosteren cocuklar, psikiyatri
kliniklerine ya da tedavi merkezlerine yonlendirilmektedirler. Fakat sorunu bu diizeye
varmayan, kolay oOfkelenen ve ofkelendiginde bunu kontrol edemeyen, saldirgan
davraniglar gosteren c¢ocuklarin yararlanabilecegi kurum ya da Onleme merkezleri
yoktur. Ofke ve saldirganlik probleminin ¢ocuk i¢in o andaki sonucu c¢ok olumsuz
olmadigindan hatta ona sayginlik ve gii¢ kazandirabildiginden ve ¢ocuk uzun vadeli
sonuglarin1 degerlendiremediginden durumdan sikayet¢i degildir. Bunun yani sira
problem cevre tarafindan da heniiz ¢cok ciddi goriilmedigi i¢in zaten yeterince yogun
olan psikiyatri kliniklerine bagvurulmamaktadir. Aslinda tilkemizde Batili iilkelerde
oldugu gibi 6fke ve saldirganlig1 kontrol etmeye yonelik olarak gelistirilmis ve etkililigi

smanmig 6zgilin tedavi programlar1 da yok denecek kadar azdir. 13

1 Mehmet Yapici, “Insan ve Siddet”, http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=275, (Erisim tarihi:
13.10.2008).

12 Siitcii, “Ergenlerde Ofke ve Saldirganhigi, s. 3.

3 Siitcii, “Ergenlerde Ofke ve Saldirganhigr. s. 5.
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1.1.2. Saldirganhk

Saldirganlik kavrami genelde siddet kavrami ile karistirilan, bazen de birbirleri
yerine kullanilan kelimeler olagelmistir. Oysa saldirganlik ve siddet birbirinden farkli
olgular olarak ele alinmalidir. Ciinkii saldirganlik, diger bireye zarar vermek amaciyla
kasith olarak yapilmis herhangi bir davramistir. Aslinda saldirgan kisi, davranisinin
hedef alinan kisiye zarar verecegine ve karsisindaki insanin bu davranistan kaginacagina
inanmaktadir. Asagida incelenecegi iizere siddet kavrami ise saldirganliktan farkli
olarak icerisinde 0ldiirme, yaralama vb. asir1 siddet igeren davranislar barindirmaktadir.
Saldirganlik kelimesi genelde olumsuz bir davranis olarak algilanmasina ragmen, temel
anlamda bir yere veya kimseye yaklagsmak, bir seye baslamak fakat ayn1 zamanda
saldirmak iizere atilmak anlamlarina gelmektedir. Fakat giiniimiizde saldirganlik, canli
ya da cansiz herhangi bir objeye zarar verici, yaralayici, hatta oldiiriicii, zedeleyici
davranislar olarak tanimlanmaktadir.*

Saldirganlik kavrami, “Hakim olmak, yenmek, yonetmek amaciyla giicli,
siddetli, etkili bir hareket, fiil, islem; bir isi bozma engelleme, bosa ¢ikarmaya karsi
diismanca, yaralayici, hirpalayict veya tahrip edici (yikicl, yok edici) amag tagiyan bir
davramis” seklinde agiklanabilir. *°

Beslenme, korunma gibi ihtiyaglarinin doyuma ulasmasina, tehdit altinda ve
tehlike i¢inde bulunmamasina ragmen, kendi tiiriine saldiran, iskence eden, yaralayan,
oldiiren tek canli insandir. insanda baskalarini, dogay1, nesneleri yakmaya, yikmaya,
yok etmeye yonelik saldirganlik davranislarinin kaynagi, biitiin canlilardaki dogal ve
evrensel saldirganlik diirtiisii degildir. Ogrenilen bir eylem bigimidir. Insanlarda, uyumu
saglamak, hayat1 siirdirmek amaciyla ortaya c¢ikan, savunmaya yonelik saldirgan
davraniglar ve siddet eylemleri beynin belirli yapilarindan ve islevlerinden kaynaklanir.
Insan zihni islevleriyle hayatim tehdit eden tehlikeli ortami &nceden anlayabilir,
aciklayabilir, sezebilir ve yorumlayabilir. Buna gore tedbir alabilir. Ge¢mis hayatindan
ornek alarak, gelecek tehlikeyi karsilamaya hazirlanir. Plan, program yapar.

Baskalarindan, toplumsal kurum ve kuruluslardan yardim ve destek arar.'®

Y“'N. F. Kesen vd., “Ergenlerde Saldirganlik ve Ofke Diizeyleri Arasindaki Iliski: Yetistirme Yurtlari
Uzerinde Bir Arastirma”, Selcuk Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, say1:17, yil: 2007, s. 353.

> Yavuz Erten ve Cahit Ardali , “Saldirganlik, Siddet ve Terériin Psikososyal Yapilar:”, Cogito (Siddet
Sayisi), Sayi: 6-7, yil: 2001, s.143.

Y®ibrahim Balcioglu, “Siddetin Bireysel Yonii”, http://www.ailem.com/templates/library/1732.asp?id=
7784 adli, (Erisim tarihi:09.03.2009).
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Ofke ile saldirganlik arasinda belirli bir iliski olmasina ragmen, dfkenin ayni
zamanda yar1 bagimsiz bir duygu oldugu sdylenebilir. Ofke; saldirganligin iki sekildeki
ifade bigimlerinden biri olarak tanimlanmaktadir. Fiziksel saldirganlik hedef
yonelimlidir, yani motor davranislarla iliskilidir ve amag karsidaki kisiye veya objeye
zarar vermektir. Ancak saldirgan davranigin temelinde her zaman 6fke olmayabilir.
Omegin profesyonel tetik¢i olan birisi, bir baskasmna zarar verirken bunu ofke
duygusuyla degil, muhtemelen maddi nedenler gibi baska sebepler yiiziinden yapmis
olacaktir. Saldirganligin ikinci sekli olan, sozel saldirganlik boyutu ise daha ¢ok, disa
vurulmus dfke olarak aciklanabilir.'’

“Glg” ve “saldirganlik” kavramlarinin siddetle dogrudan iliskisi oldugu
sOylenebilir. Giiclin birey, gruplar ya da daha genel anlamda toplumsal temelde zarar
verici nitelikte saldirgan bir egilim iginde kullanilmasina genel olarak siddet diyebiliriz.
Bu kavramlarin birbirini besler nitelikte ve zincirleme bir siirecte harcket ederek siddeti
olusturdugu gozlenir. Bu noktada siddeti tanimlamada yasanan giicliikler, saldirgan
egilimlerin boyutu ve niteliginden kaynaklanmakta, bdylece saldirganlik kimi zaman
bireysel diizeyde icgiidiisel bir eylem olarak tanimlanirken, kimi zamanda toplumsal
diizeyde kolektif bir etkilesimin iiriinii olarak algilanmaktadir.'®

Saldirgan eylemin nedeni, ortaya c¢ikis bi¢imi veya boyutu, yoni, niteligi ve
sonucu siddet konusunda farkli tanimlamalara gitmenin veya farkli bakis agilariyla
siddeti degerlendirmenin nedenini olusturmaktadur.19

Ayrica saldirganlik bazen de anti-sosyal davraniglar gosteren ergen bireylerde
sikca rastlanilan bir durumdur. Ilgisiz ebeveyn tutumlari, okulda yasanan uyum
sorunlari, zayif sosyal ¢evre ve arkadaslik iliskileri, okul ve ailenin siirekli cezalandirici
tutumlart ergeni yasadigi diinyaya yabancilastirmakta ve zaman zaman saldirganlik
gostermesine neden olmaktadir. Burada asil vurgulanmasi gereken sey, bu tutum ve
davraniglar1 sergileyen ergenlerin 6z denetimlerinin oldukca diisiik olmas1 ve kisisel
faktorlerin onu boyle davranmaya ittigidir. Fakat aile ve toplum orgiisiindeki ihmallerin

telafisi bilingli bir egitimle saglanabilir.20

17 Kesen vd., “Ergenlerde Saldwrganiik, s. 354.

18 Sezer Ayan, “Siddet ve Fanatizm”, Cumhuriyet Univ. iktisadi ve idari Bilimler Dergisi, cilt 7, say1
2, 2006, s. 193.

1 Ayan, “Siddet ve Fanatizm”, s. 193.

% G. Roy Mayer, “Preventing Antisocial Behavior In The Schools”, Journal Of Applied Behavior
Analysis, 4;28, 1995, p.474, 475.
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Ergenlerde saldirganli§in artmasi, asi tavirlar, kurallara kars1 duyarsizlik bir cok
anne baba ve egitimcinin sikayet ettigi bir konudur. Bu ¢agdaki saldirganlik sosyo-
kiltiirel etkenlerin yani sira biraz da biyolojiktir. Ergenlik doneminde bireyin viicut
hormonlarinda ve dolayisiyla duygularinda 6nemli degisiklikler meydana gelir. Bazi
hormonlarin viicutta az yahut normalden fazla salgilanmasi genelde ergende pozitif ve
negatif duygulari dogururken, saldirganliktaki belirgin artis bu negatif etkiden
kaynaklanlr.21

Saldirganliga iliskin en 6nemli belirleyicinin, kisinin niyeti oldugu sdylenebilir.
Eger kisi birini incitmeye ¢alisiyorsa genellikle biz onu saldirgan biri olarak goriiriiz.
Eger zarar vermeye ya da incitmeye ¢aligmiyorsa, saldirgan davranista bulunmuyordur.
Bu nedenle saldirganlik, “baskalarini incitmeyi amaglayan, (niyet) her tiirlii davranig ya
da eylemdir” bi¢iminde tanimlanabilir. Bu kavramin saldirganliga uygulanmasi ¢ok
giictiir. Ciinkii yalnizca gozlenebilir davranisa bakilarak varligina ya da yokluguna karar
verilemez. Cogu kez kisinin niyetinin ne oldugunu bilmek zordur ve bu yilizden
saldirgan olup olmadigi hakkinda bir yargiya varmak olduk¢a zordur. Fakat bu
smirlilignt kabul etmek zorundayiz ¢linkii saldirganligin saglikli bir tanimlamasini
yapmak ancak niyetten de sz edilerek tanimlandiginda miimkiin olacaktir.??

Kisinin sahip oldugu esyalara zarar verme gibi her tirli yikict davranisi
saldirganlik olarak siniflamak miimkiindiir. Saldirganlik acik ya da ortiilii, siddetli ya da
hafif, 6zel ya da genel, tepkisel ya da planli, goriinilir bir nedene bagli ya da acik bir
nedene bagli olmadan, sozel veya fiziksel olabilir. Hangi bigimde olursa olsun, eger
davranig zarar verme niyetiyle yapilmissa, karsisindakini incitmemis veya act vermemis
bile olsa saldirganlik olarak nitelenir. Diger taraftan istemeden/kazara karsisindakini
inciten veya aci veren davraniglar saldirganlik degildir. Saldirganligin iki temel grupta
ele alinabilecegine dair genel bir kabul vardir. Birinci grubu diigmanlik iceren, duygusal
ve O0¢ alma bicimindeki saldirganlik olustururken, bunun karsiti olan ikinci grubu
aracsal, amagcli ve yagmalama yonelimli saldirganlik olusturmaktadir.

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde goriiliiyor ki, 6fke kavrami bir duyguyu,

saldirganlik kavrami ise daha ¢ok bir davranisi ifade etmektedir. Calismada kullanilan

2! Elizabeth J. Susman vd., Hormones,” Emotional Dispositions, and Aggressive Attributes in Young
Adolescents”, Child Development, Vol. 58, No. 4 (1987), s. 1116.
22 N, F.Kesen vd., “Ergenlerde Saldirganlik, s. 355.
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saldirganlik 0Olgeginde alt oOlgekleri bulunmaktadir. Yikici, atilgan ve edilgen

saldirganlik seklinde yer almaktadir.

1.1.3. Saldirganhk Teorileri

Insanin saldirgan davramisina iliskin tartismalarda, temel soru saldirganligin
icglidiisel mi yoksa sonradan kazanilan bir davranis mi oldugudur. Saldirganlik ve
siddet olaylarinin yorumlanmasin1 temellendiren teorilerde c¢esitli  goriisler

bulunmaktadir. Bu konuda yaklagimlar genel olarak iki temele dayanmaktadir.

Saldirganligin kaynagina iliskin icgilidiisel ve biyolojik teoriler, saldirganligi
dogustan gelen, insan tabiatinin ayrilmaz bir pargasi olarak gdrmektedirler. Ogrenme
teorileri ise saldirganligin gézlem ve taklit yoluyla sonradan &grenildigini
savunmaktadirlar. Bu iki yaklagimi birlestiren engellenme teorisi de iiglincli farkli bir

yaklagim olarak ele alinmaktadir.

1. Icgiidiisel ve Biyolojik Teoriler

Icgiidii teorileri saldirganlig1 aglik, susuzluk, cinsel uyariima gibi dogustan gelen
bir saldirganlik i¢giidiisii olarak agiklarlar. Bu teorilerde insanlar, diger hayvanlar gibi,
kendilerini saldirgan davranislarda bulunmaya egilimli kilan bir saldirganlik i¢cgiidiisii
veya diirtiisii 1le dogmaktadir. Saldirgan davranislarin temelinde yatan bu i¢giidii ya da
diirtiidiir. Insanlarin sahip olduklar1 i¢ dinamikler Freud ve Lorenz saldirganligi bir

saldirganlik i¢giidiisii ile aciklayan bilim adamlar1 arasinda en ¢ok tanianlaridir.

Icgiidii teorileri insanlarmn saldirganlik davramsini dogustan gelen iggiidiilerle
acikladigi i¢in saldirganlifin azaltilabilecegine dair bir umut tasimamaktadirlar.
Saldirganlig1 iggilidiilere dayandirinca bu acgiklama bireyler arasi iligskilerde problem
alant olan saldirganligin normal karsilanmasi anlamina geldigi i¢in ozellikle sosyal

Ogrenme teorisyenlerinin yogun elestirisine maruz kalmaktadirlar.?

Freud, kisiligin gelisim dinamigi ile ilgili siirecte ortaya c¢ikan sorunlar1 ve

gerilimleri saldirganlia yol acan nedenler arasinda sayarken; ikinci asamada

2 Meliha Tuzgdl, Ana Baba Tutumlar1 Farkh Lise (")grencilerinjn Saldirganhk Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi, Y.Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara, 1998, s. 24.
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saldirganligt dogrudan dogruya biyolojik bir icgiidiiye baglayarak daha kati ve
degismez bir model ortaya koymustur.?* Bireylerin fizyolojik ihtiyaglarmi kapsayan
i¢gsel uyaranlarin psikolojik tezahiirleri olarak tanimladigr iggiidiileri, yasam ve Oliim
icgiidiileri olarak ikiye ayirmaktadir. Aglik, susuzluk ve cinselligi yasam ic¢giidiileri
olarak belirtirken, saldirganligi da oliim i¢giidiisiiniin bir tiirevi olarak belirtmistir.
Freud’a gore eylemlerimizin bircogu igglidiiler, 6zellikle de oliim ve cinsel i¢giidii
tarafindan belirlenir. Bu ig¢giidiilerin ifade edilmesi engellendigi zaman saldirganlik
diirtlisli ortaya ¢ikar.” Freud, insanlardaki saldirganlik egilimini sahip olunan i¢giidiisel

bir 6zellik olarak géormektedir.

Saldirganliga iliskin i¢giidiisel ve genetik teoriler, organizmalardaki biyolojik bir
mekanizmanin kaginilmaz bir bicimde saldirgan ve siddet igeren davraniglara yol
actigin1 varsaymaktadir. Ancak i¢giidii teorisini kabul etmeden de saldirganliga iliskin
biyolojik bir teori ortaya konulabilmektedir.”® Bazi teorisyenler beynin, merkezi sinir
sisteminin ve endokrin sisteminin saldirganlia yol agtigini 6ne siirmektedirler. Ayrica
beyindeki tiimorleri saldirgan davramiglara yol agtigr seklinde aciklamalar da
bulunmaktadir. Baz1 bilim adamlar1 ise beyinde saldirgan davranisina neden olan

< 27
merkezler oldugunu savunmaktadirlar.

Saldirganlig: etkiledigi one siiriilen bir diger faktor de erkeklik hormonu olan
androjendir. Androjenin, beyin isleyisini etkilemesinin yani sira, kas gelisimini ve
fiziksel bliylimeyi etkileyerek dolayli olarak saldirganliga yol ag¢tifi savunulmaktadir.

Bu goriis, genetik ve hormanal bulgular lizerinde yapilan ¢alismalarla kamtlanmigtir.”®

Biyolojik temelli yaklagim, somut ve nesnel verileri icermesi agisindan 6nemli
olmakla birlikte, saldirganligin olusumunda etkili olan, bireyin zihinsel, duygusal ve

sosyal siireglerini goz ardi etmesi nedeniyle yetersiz kalmaktadir. Bu acgidan temel yap1

?* Yavuz Erten ve Cahit Ardali, “Saldirganlik, Siddet ve Terériin Psikososyal Yapilar:”, Cogito (Siddet
Sayisi), say1:6-7, 1996, s. 146, 147.

% stal Bjorkly, “Psychological Theories of Aggression: Principles and Application to Practice”,
Violence in Mental Health Settings, (Ed: D. Richter ve R. Whittington), New York, 2006, s. 29,30.

% jlhan Yalgin, Aileden Aldiklar: Destek Diizeyi Farkli Lise Ogrencilerinin Saldirganhk Diizeyleri,
Y. Lisans Tezi, Hacettepe Uni. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2004, s. 20.

2 Aynur Uysal, Siddet Karsiti Programh Egitimin Ogrencilerin Catijma Coéziimleri, Siddet
Egilimleri ve Davramislarina Yansimasi, Doktora Tezi, Ege Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii,
Izmir, 2003, s.15,16.

% Erkan Efilti, Orta Ogretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilerin Saldirganhk, Denetim Odag ve
Kisilik Ozelliklerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi, Doktora Tezi, Selguk Uni. Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Konya, 2006, s. 24.
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olarak gz oniinde tutulurken, psiko-sosyal degiskenlerle birlikte ele alinmasinda fayda

vardir.

2. Sosyal Ogrenme Teorisi

Psikologlarin  birgogu, insanlarda saldirganligin yalnizca dogustan gelen
faktorlere indirgenemeyecegini, 0grenmenin saldirgan davranisin tiiri ve miktari

tizerinde etkisi oldugunu savunmaktadirlar.

Sosyal Ogrenme Teorisyenleri saldirgan davramslart gevresel faktorlerle
aciklamakta, bunda da model alma ve pekistirme-cezalandirma siireglerinin 6nemli
oldugunu savunmaktadir. Cocuklarin davraniglarinin en ¢ok anne babalari tarafindan
pekistirilip cezalandirildigit gbéz Oniline alindifinda bu teoriye gore saldirganlik
davraniglarinin gelisiminde anne-baba tutumlarinin etkisi 6nem kazanmaktadir.?®

Sosyal Ogrenme teorisyenleri insanin dogustan saldirgan olmadigim
saldirganligin toplumsallasmanin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
Bireyi saldirganliga iten giiclerin i¢sel olmaktan ¢ok digsal oldugunu savunmaktadirlar.
Diger teorilerle karsilastirildiginda bu teori dis etkilere daha fazla 6nem vermektedir.
Ancak kisi yalmiz ¢evresel etkenlere tepkide bulunan gii¢siiz bir organizma degildir.
Kisi ve cevrenin karsilikli etkilesimleri bireyin sahip oldugu davranislart olustururlar.
Boylece hem cevre etkinlikleri davranislart sekillendirir, hem de ¢evre davraniglar
tarafindan etkilenir.

Sosyal oOgrenme teorisini farkli kilan sey; saldirganhifi degistirilebilir ve
engellenebilir bir olgu olarak ele almasidir. Oysa saldirganligi icgiidiiyle agiklamaya
calisan gortsler, saldirganlig1 kaginilmaz ve genetik olarak programlanmis bir davranig
olarak gorme egilimindedirler. Aksine sosyal 0grenme teorisyenleri ise saldirganligin
Ogrenilebildigi gibi unutulabilecegini ya da uygun kosullar altinda hig
Ogrenilmeyebilecegini savunur.® Yani saldirganligin azaltilmasi gerekli ortam ve sartlar
s0z olusturuldugunda saglanabilir.

Sosyal oOgrenme teorisi, saldirganlik konusunda cinsiyetler arasindaki

farkliliklara da ¢esitli agiklamalar yapmaktadir. Arastirmalarda bebeklikten erken

2 Albert Bandura, “Social Learning Theory of Aggression”, The Control Of Aggression, (Ed: John F.
Knutson), Imlication From Basic Research, USA, 2009, s. 201.
%0 Tuzgdl, Ana-Baba Tutumlari, s. 35.
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cocukluk donemine kadar, saldirganlik konusunda bir cinsiyet farkina rastlanmadigini
ancak erkek cocuklarin biraz biiyiimeye basladiktan sonra daha saldirgan ve is
boliimiine kapali olduklari, kiz ¢ocuklarin ise toplumsal ve biligsel olarak daha gelismis
olduklar1 goriilmiistiir. Erken yaslarda bu konuda cinsiyet farkinin goriilmemesi, ileri
yaslardaki davramig farkliliklarinin kdkeninin biyolojik olmadigini, bu davraniglarin
ogrenildigi tezini desteklemektedir. Aslinda saldirganlik konusunda cinsiyetler arasinda
goriilen bir diger fark da, saldirganligin disa vurus bigiminde oldugu goriilmiistiir.
Kendilerine gosterilen davranis modellerine bagli olarak erkek cocuklarin
saldirganliklarin1 fiziksel ve sozel olarak sergilerken, kiz ¢ocuklarinda saldirganlik

karsilikli iligkilerde ge¢imsizlik bigiminde sergilenir.31

3. Engellenme Saldirganhik Teorisi

Engellenme kagiilmaz olarak saldirganlifa yol agmamakta ve saldirganlik her
defasinda engellenmenin ardindan gelmemektedir. Ciinkii saldirganligi engelleyen
bir¢cok giic vardir. Bununla birlikte teori sosyal 6diil kazanmak i¢in yapilan aragsal
saldirganlik ya da kendini savunmak i¢in yapilan saldirganlik gibi engellenme
olmaksizin yapilan saldirgan davranislart acgiklamakta da yeterli olmamaktadir.
Engellenme duygusu bu teoriye gore daima bir sekilde saldirganliga yol acar. Bir bagka

ifade ile saldirganlik daima engellenmeden kaynaklanur.32

Engellenme-saldirganlik teorisi, bir gerilim azaltma modelidir. Teoriye gore
engellenme bireyde bir gerilim yaratmakta, bu gerilim azaltilmadig takdirde, patlama
seklinde bir saldirgan davranis ortaya ¢ikmaktadir. Bu acidan bakildiginda, engellenme-
saldirganlik teorisi icglidli teorileriyle bir paralellik gostermektedir. Diger yandan
saldirganligin dogustan gelen icgiidiisel bir davranis olmadigini savunmasi agisindan,

engellenme-saldirganlik teorisi 6grenme teorileriyle de bir paralellik gostermektedir.

Engellenme teorisi ile saldirganligi agiklamanin olduk¢a popiiler bir yaklagim
olmasma ragmen beraberinde bazi giicliikler getirdigi vurgulanmaktadir. Ciinki
saldirganlik, tanimlanmasi oldukga gii¢ bir kavramdir. Hangi davranisin saldirgan hangi
davranigin saldirgan olmadigimi sdylemek oldukca giictiir. Ayni sekilde engellenme

kavraminin bir taniminin yapilmasi da o derece zordur. Dikkat edilirse herhangi bir

U Asli Ziilal, “Cagimiza Ozgii Bir Sorun Mu? Siddet”, Bilim ve Teknik Dergisi, sayi: 37 (399), yil:
2001, s. 35-37.
32 Aynur Uysal, s. 20.
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engellenme yaratan durum farkli sartlar altinda ya da farkli bireyler iizerinde
engellenme duygusu olusturmayabilir. Engellenme sonucunda saldirganlik tepkisinin
onaya c¢ikip ¢ikmamasini etkileyen en onemli faktorlerden biri de engellenmenin keyfi
olup olmaldlgldlr.33

Engellenmenin birey iizerindeki etkisi ne kadar giiclii olursa huzursuzlukta o
kadar yogun olacaktir. Siddet davranisi dogrudan dogruya huzursuzlugun kaynagina
yonelmektedir. Eger bu yasaklanir ve engellenirse, dolayli saldirganlik ya da 6znenin
kendi kendine karsi gelistirdigi saldirganlik hareketleri goriilmeye baslar. Kisaca
saldirganlik, huzursuzlugun bosalmasi ve patlama seklinde olustugu aciklanmaktadir.>*

Gortliyor ki engellenme teorisi engellenme sonucunda mutlaka bir saldirgan
davranig gosterilecegini ancak bunun engellenmenin siddeti, siiresi ve siklig ile iligkili
oldugu soylenebilir. Ayrica gosterilen tepkinin bireyi yeni engellenme durumlarina
sokup sokmayacag ile iliskili oldugu ve saldirgan tepkinin hemen ve dogrudan

engellenme kaynagina yonelik olmayabilecegi seklinde agiklanmaktadir.

1.1.4. Siddet

Siddet (violence) kelimesinin kokenine baktigimizda bu kavramin Latince
“violentia” dan geldigini gérmekteyiz. Violentia kelimesi ise siddet, sertlik, acimasiz
kisilik ve giic anlamlarini barindirir. Violera fiilinin ise, siddet, giic kullanarak
davranmak, kars1 gelmek, gibi anlamlar1 vardir.

Michaud’a gore siddet, “bir kisiye gii¢ veya baski uygulayarak istegi disinda bir
sey yapmak veya yaptirmak, siddeti uygulama eylemi, duygularin kabaca ifade
edilmesine dogal egilim, bir seyin kars1 konulamaz giicii, bir eylemin hoyrat yapis1”
olarak tamimlanmaktadir.*® Hem siddet durumlarini, hem de siddet eylemlerini agiklayan
bir tanimi ise soyle yapar: "Karsilikli iligkiler ortaminda taraflardan biri veya birkaci
dogrudan veya dolayli, toplu veya daginik olarak, digerlerinin bir veya bir ka¢inin
bedensel biitlinliigliine veya mallarina veya simgesel ve sembolik ve kiiltiirel degerlerine,

orani ne olursa olsun zarar verecek sekilde davranirsa, orada siddet vardir.*®

% Erkan Efilti, Orta Ogretim Kurumlarinda, 2006, s. 26.

* Yves Michaud, Siddet, (Cev.: Emrah Muhtaroglu), Iletisim Yay.,trhsiz, s. 70,71.
% Michaud, Siddet, s. 5.

% Michaud, Siddet, s. 8-9.
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Insanlik tarihiyle birlikte ortaya ¢ikmus olan siddet olgusu, birgok bireysel ve
toplumsal 6ge ile birlikte karmasik bir yapr ortaya koymaktadir. Bu nedenle siddet
olgusunu tanimlamak ve ortaya ¢ikarmak da kolay olmamaktadir. Kendini ¢ok farkli
bicimlerde gosterebilen siddet olgusu, giiniimiizde gerek bireysel ve gerekse toplumsal
boyutta sik sik karsilasabilecegimiz bir olgudur. Baski, eziyet, korkutma, sindirme,
6ldiirme, cezalandirma, bagkaldiri, her toplumda derece derece fakat siirekli bir bigimde
giinliik yasamda rastlanan siddet tiirleridir.®” Siddetten zarar goren beden ve ruh
acisindan da bazi tamimlar yapilmaktadir. Ornegin, “siddet; bireyin bedensel ve ruhsal
acidan zarar gormesine yaralanmasina ve sakat kalmasina neden olan bireysel ve toplu
hareketlerin tamamidir.”*®

“Genel olarak kin, nefret, 6fke gibi duygu durumlarimin anlatilmasi, disariya
yansitilmasi, saldirganligi, siddet eylemlerini igeren davranis kaliplari ile olur. Bu tiir
anlatim bigimi bebekler ve kiigiik ¢ocuklar i¢in dogaldir.”*

TDK sozliigiinde siddet, “Karsit goriiste olanlara, inandirma ve uzlastirma yerine kaba
kuvvet kullanma, duygu ve davranista asirilik” olarak ac;1klanmaktad1r.4o

Siddet kavrami kendi icerisinde bir bagkasina kars1 giic ya da baski uygulayarak
bir seyi zorla yaptirma, mecbur etme eylemleri ve saldirganligi da iceren genis bir
yelpazeye sahiptir. Toplumun biitlin kesimlerini derinden etkileyen insanin siddet
uygulamalar1 bir¢ok arastirmaya konu olmus, -ileride bahsedilecegi {izere-
bu aragtirmalar sonunda bazilar1 siddetin iggiidiisel, bazilar1 ise aile, okul ve cevre
kaynakli oldugu iizerinde durmustur. Fakat surasi gercektir ki siddet hayatin her
boyutunda sikca karsilasabilecegimiz ¢ok boyutlu, ¢ok c¢esitli bir olgudur.

Diinya Siddet ve Saglik Raporu’nda siddet, “Giiclin ya da fiziksel kuvvetin,
tehdit yoluyla ya da gercekte, fiziksel zarar, 6liim, psikolojik zarar, gelisme engeli ya da
yoksunluga (ihtimalde ya da gercekte) neden olacak sekilde kendine, bir baskasina ya
da bir grup veya bir topluma kars1 niyetli bigimde kullanilmas1” olarak tanimlanmaistir.

Bu tanimdaki “niyet” ve “motivasyon” anahtar kavramlardir.*!

% Faruk Kocacik, “Siddet Olgusu Uzerine”, Cumhuriyet Univ. iktisadi ve idari Bilimler Fak. Dergisi,
c: 2, sayt:1, Sivas, 2001, s. 1.

% Aliye Mavili Aktas, “dile I¢i Siddet”, Dogu-Bati Dergisi (Siddet Sayist), say1:43, yil: 2007, s. 151.

%9 Ozcan Koknel, Bireysel ve Toplumsal Siddet, Altin Kitaplar Yayincilik, Istanbul, 2000, 5.131.

“0 Tiirk Dil Kurumu Tiirkee Sozliik, “siddet” maddesi, c.2, Ankara, 1988.

* World Report on Violence and Health, (Edt. E.G.Krug vd.), World Health Organization, Geneva,
2002, s. 1083.
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Siddet kelimesi, sertlik, sert ve kati davranis, kaba kuvvet kullanma olarak
tanimlanabilecegi gibi; genel anlamda asir1 duygu durumunu, kaba ve sert davranis;
O0zel anlamda ise saldirgan davranislari, kaba kuvveti, beden giicliniin kotiiye
kullanilmasini, yakan, yikan, yok eden eylemleri, tasli, sopali, silahli saldirilari, bireye
ve topluma zarar veren etkinlikleri kapsar.*?

Bir toplumda bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin kisitlanmasi yahut engellenmesi
bireysel ve toplumsal diis kiriklig1, 6fke diizeyini yiikseltir. Saldirgan davraniglarin ve
siddet eylemlerinin olasiligi artar. Ote yandan saldirgan davramslarm ve siddet
eylemlerinin artmasi, toplumsal baski ve engellemenin gostergesi olarak kabul
edilmelidir. *°

Genel olarak bakildiginda, siddetin literatiirdeki sozliilk anlami bile, ne denli
yaygin bir kullanim alan1 oldugunu gostermektedir: "Sertlik, kat1 ve kaba davranis,
bedene zor uygulama, bedensel zedelenmeye neden olma, kisisel Ozgiirligli zor
yoluyla kisitlama, biiylik gii¢, hasinlik, rahatca gelismesini ya da tamamlanmasini
engellemek {izere bazi dogal siireclere, aliskanliklara yersiz kisitlamalar getirme..."
Siddetin yol actig1r zarar -kisisel ya da toplumsal- kimi zaman tarihte Grneklerini
gorebildigimiz bicimde "yok etme" sonucuna varabilir.*

Cokca anilan siddet ve saldirganlik kavramlarina baktigimizda, aralarindaki
iliski i¢in, “Siddet, bireyin i¢inde bulunan, artmis saldirganlik diirtiileri sonucunda igsel
kontrolii saglayamamasi durumunda ortaya ¢ikan davranislardir.” denilebilir.* Bahsi
gecen igsel kontrol mekanizmast konumuzun en hassas noktasini olusturmaktadir. Zira
bireyde bu mekanizmanin yonetimi egitimcilerle beraber bir¢ok uzmanin iizerinde
onemle durmasi gereken bir noktadir.

Siddet kiiciik yasta aile icinde Ogrenilmekte; siddet siddeti dogurmaktadir.
Kocasindan dayak yiyen kadinlar, ¢cocuklarini (6zellikle erkek ¢ocuklarini) daha fazla
dovmektedir. Cocuklugunda siddetle karsilasanlar, ¢ogunlukla biiylidiiklerinde siddet
uygulamaktadir. Katillerin neredeyse hepsi ¢cocukken aile i¢i siddetle karsilagmislardir.

Bu nedenle siddet yalniz bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir sorundur.

*2 K knel, Bireysel ve Toplumsal Siddet, s. 20.

* Koknel, Bireysel ve Toplumsal Siddet, s. 150.

# U.Cihan Atman, “Kadina Yonelik Siddet; Cinsel Taciz / Irza Ge¢me”, Siirekli Tip Egitimi Dergisi, C.
12, say1: 9, y1l: 2003, s. 333.

*® Hidayet B. Alkan, ilkégretim Ogretmenlerinin istenmeyen Davramslarla Bas Etme Yéntemleri ve
Okulda Siddet, Y. Lisans Tezi, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Nigde, 2007, s. 50.
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Cocuk egitiminde ihmalkar ya da ilgisiz olan ebeveynler, ¢cocuklarinin istek ve
ihtiyaglarina kars1 duyarsiz bir sekilde davranan kisilerdir. Ebeveynlerin terk etmesi ve
iletisimsizligi, cocugun psikolojik durumu iizerinde ¢ogu zaman yikict etkiler
olusturabilmektedir. Cocuk, ebeveyninden sefkat gérmedigi ve onlarin yakinhigini,
sevgisini kaybettigi zaman ac1 ¢eker ve kendini glivensiz hisseder. Cocuk icin genellikle
hayatin anlami olmaz ve umutsuzluk duygulart i¢indedir. Ebeveyn-ergen iliskisinde
tutarsiz disiplinin kullanilmasi, ebeveyn denetiminin ve kontroliiniin diisiik diizeyde
olmasi ergenlerde goriilen siddet davranisi tizerinde etkin rol oynar.

Siddet davranisinin gelisimi ile yakindan iligkili bir diger etmen de aile i¢indeki
catismali ortam ve diismanca tutumdur. Aile i¢inde esler arasi siddet, cocuga kotii
davranma ve ergenin ya da ¢ocugun siddete maruz kalmasi ergenin siddet davranisi
gosterme olasiligini arttirmaktadir.

Siddet ve saldirganlik iizerine yapilan caligmalar ortaya koymustur ki yaygin
olarak siddetin fiziksel boyutu dile getirilip tartisilmaktadir. Fakat gerek psikolojik
gerekse cinsel siddet geri plana atilmaktadir. Siddetin ve saldirganligin, zarar verme
tizerine kurulu olmasina karsin, her zaman zararla sonu¢lanmadig bilinmektedir. Bu
baglamda, siddet ve saldirganlig1 diger davranislardan ayiran en onemli husus niyettir.
Siddet ve saldirganligin farkl gesitlerini, 6zellikle de psikolojik ve toplumsal siiregleri
daha 1yi kapsayan tanim zorlama ve dayatmadir. Zorlama kavrami, giinliik yasamda
siddetin anlagilmasi agisinda ¢ok yararli bir kavramsal a¢ilim saglamaktadlr.46

Siddet, sadece birey acisindan ele alindiginda, bireyin artmis saldirganlik
diirttiler1 ile igsel kontrol diizenekleri arasindaki denge bozuldugunda karsimiza ¢ikar.
Bireyin i¢ diinyasinda saldirgan egilimler ve siddet fantezileri olabilir, fakat bunlar kisi
kontroliinii yitirmedik¢e sergilenmez, eyleme doniismezler; boylelikle bir siddet
problemi ortaya ¢ikmamis olur. Organik veya sinirsel bozukluklar ile ¢evresel ortamdan
gelen uyaranlar, saldirganligi ortaya ¢ikaran diirtiileri siddetlendirirken, beyindeki kimi
kimyasal bozukluklar ve kisinin ruhsal diinyasinin kolayca kirilabilme o6zelligi

gostermesi, kontrol sistemini zayiflatir.

* Serdar M. Degirmencioglu, “Toplumsal, Kiiltiirel ve Inanca Dayali Kékenleri Isiginda Okulda Siddeti
Anlamak ve Coziim I¢in Ogrencilerin Okuldaki Rollerini Degistirmek”, Toplumsal Bir Sorun Olarak
Siddet, Egitim Sen Yayinlari, Ankara, 2006, s. 176.
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Insanoglunun siddeti genlerinde tasidigi ve bu yolla hayati boyunca siddet
davranigina siiriiklendigi seklindeki bazi yorumlar pek miimkiin goériinmemektedir.
Diizgdren bu konuda soyle ifadelere yer verir:

“Savagin ya da siddete yoOnelik herhangi bir davranisin, insanin dogasinda
genetik olarak programlanmis oldugunu soylemek bilimsel olarak yanlistir. Sinir
sistemine bagli islevlerin her diizeyinde rol alan genler, ancak ekolojik ve sosyal ¢evre
isbirligi ile bir gelisme potansiyeli saglarlar. Bireyler, yasam deneyimleri sonucunda
meydana gelmis egilimlerine gore farklilik gdsterirler. Bir bireyin kisiligini etkileyen
etken, dogustan sahip oldugu genetik yapiyla, yetistirilis bicimi arasinda etkilesimdir.
Seyrek goriilen patolojik durumlar disinda genler, siddete egilimli bireyler
olusturmazlar veya bunun tam tersi, genler siddete egilimli olmayan bireyler de
tiretemezler. Davranis kapasitemizin olusturulmasinda yardimci bir rol oynamakla
beraber genler, sonucu kendi baslarina etkileyemezler.”*’

Siddet her toplumda ve her donemde var olmus ve var olacak bir sosyal olgudur.
Siddetin niteliginin ve niceliginin toplumun yapisina gore farklilik gdstermesinin
yaninda ayni toplum yapisinda zaman i¢inde degisiklik goriilebilir. Siddetin nitelik ve
niceliklerinde meydana gelen degismeler genel olarak sosyal degisme siiresi ile
iliskilidir. *®

Siddetin yasadigimiz diinyada olusumu bazen amacli, bazen amagsiz, bazen
kontrollii bazen kendiliginden, bazen bireysel bazen Orgiitlenmis, kolektif ya da
sistematik olarak kendisini gosterir. Kimileri devlet, milliyet, din ya da mezhep, giicli
olma, sahip olma, yonetimi altina alma adina bagkalarina siddet uygulamaktadir. Siddet;
savas, darbe, terdr, soykirim, ling, ayaklanma ve bunlar1 bastirma gibi toplu (bireysel
olmayan) ya da cinayet, iskence, tecaviiz, ensest, dayak ve psikolojik baskilar seklinde
bireysel olarak gruplandirilabilir. 49

Bireysel ve toplumsal anlamda siddeti uygulayan bireyler, insanlarin simdiye
degin olusturdugu ahlaki (erdem ve degerler gibi), hukuksal (yasalar) ve siyasal

gelismenin (demokrasi ve insan haklarinda oldugu gibi) disinda kalmasindan ziyade,

*" Bahar O. Diizgdren, “Siddet Uzerine Bildiri”, Cogito (Siddet Sayisi), s. 38.

*® [brahim Balcioglu, Siddet ve Toplum, Bilge Yayinlari, istanbul, 2001, s. 18.

* F. Dilek Géziitok vd., “Cocuklar Evde de Okulda da Déviiliiyor”, Okullarda Siddet ve Cocuk
Suclulugu , Ed: Adem Solak, Hegem Yaynlari, Ankara, 2007, s. 134.
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aslinda sergilenen bu tiir davraniglar bir nevi uygarlifa meydan okuma olarak
diisiiniilebilir.>

Bir toplumda hangi davranislarin siddet olarak kabul edildigi, o toplumun toplumsal
yap1 Ozelliklerine gore, diger bir ifade ile kiiltiirel yap1 ve gecgerli olan deger yargilari ile
yakindan ilgilidir.>* Buna ilaveten toplumun iginde bulundugu degisim siireci de siddet
olgusunu ve siddete yonelik algilar1 etkilemektedir.

Siddet olgusu gerek uygulayan gerek maruz kalan, gerekse bu tiirden olaylara
sahit olanlar acisindan farkli yaklasimlarla aciklanir. Bu anlamda siddetin
siibjektifliginden bahsedilebilir. Baska bir ifade ile siddet, kavramsal farkliliklar
yaninda olgusal farkliliklar da gostermektedir. Siddet olaylarinin hangi tiir olaylarda
kabul edilebilir, hangi tiir olay ve durumlarda uygun olmadig1 konusunda anlagmazlik
ve farkliliklar vardir. Subjektif algilamalardan kaynaklanan bu farkliliklarin yani sira,
siddetin ne olup ne olmadigi, hangi eylemin hangi durumlarda siddet sayilip
sayllmayacagi gibi konular da ¢ok belirgin degildir. Fakat her toplumun kendine 6zgii
norm ve degerleri vardir. Bagka bir ifade ile evrensel ilkelerle birlikte sosyal, kiiltiirel,
milli, dini ve ahlaki degerler siddetin olgusal kimligini yonlendirici ve belirleyici
olmaktadir. Oyle ki baz1 toplumlarin siddet olarak algiladig1 baz1 durum ve davramslar,
siddeti belirleyen normlardaki fakliliklardan dolayr bazi toplumlarca siddet
sayllmayabilmektedir. Bu nedenle siddet eyleminin bireysel ve toplumsal olarak
degerlendirmesinde, bireylerin bakis acilar1 ile sosyal ve Kkiiltiirel normlar1 da 6lgii
olarak kabul etmek gerekir.

Siddet davraniglarinin bir¢ogu 6grenilmis davranislar olarak degerlendirilebilir.
Cinkii her insanda siddet sergileme potansiyeli bulunsa da sadece bazi kisiler
amagclarimi gergeklestirmek icin siddete bagvururlar. Cocuklarin siddete yonelmelerinde
baslica etken, i¢inde bulunduklar1 psiko-sosyal ve fiziksel gelisimdir. Catisma ¢6zmede
farkli segenek rol modellere sahip olmayan birgok geng, statii kazanma, saygi gorme,
temel kisisel ve sosyal gereksinimlerini karsilamanin tek ve en etkili yolu olarak siddeti
gormektedir. Ayrica igsel ve digsal denetimi saglayan moral normlardan da yoksun olan

gengler, siddet davranisini kolaylikla rasyonel hale getirmektedir.53 Cocuklar davranis,

% ikram Cmar, “Okullarda Siddet: Dagin iki yamacini gérebilmek”, Okullarda Siddet ve Cocuk
Suclulugu, s.1.

5! Faruk Kocacik, Aile I¢i iliskilerde, s.11.

*2 Nuri Tuglu, Hadisler Isiginda Aile ici ve Bireysel Siddet, Lagin Yaynlari, Kayseri, 2007 s.38-39.

53 Egitim Ortamlarinda Siddetin, s. 11.
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tutum ve degerler acisindan anlamli bulduklar1 diger insanlarin davranig ve olaylara
kars1 verdikleri tepkileri ornek olarak goriip taklit etmeye baglarlar (rol-model olma).
Aslinda hayatimiz boyunca 68renmelerimiz biiyiik bir oranda bdyle gergeklesir. Model
almaya siddet olgusu baglaminda bakilacak olursa birey gecmiste gozlemis oldugu bir
siddet olaymna bagladig1 uyarictyla tekrar karsilagtiginda, zihninde sakladigi siddet
kayitlari, semalar1 ve inanglarina iliskin bellekteki kalip tepkileri devreye sokacak ve bu
durumlarda saldirgan davranma olasilig1 artacaktir.”*

Siddetin ara¢ olarak kullanilis1 onun en belirgin 6zellikleri arasinda yer alir.
Fenomolojik a¢idan bakildiginda kuvvete yakin bir durum igerir. Uygulamalara
bakildiginda siddet kavrami iktidar, giic ve otoriteyi gostermek veya saglamak adina
basvurulan bir aractir. Biitiin siddet olaylarina bakildiginda siddet, insanoglunun ¢esitli
sebeplerle bagvurdugu bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikar.

Siddeti algilama, tanimlama ve uygulamalardaki farkliliklari, bireysel algilama
farkliliklar1 kadar sosyo-kiiltiirel fakliliklarin da olusturdugu gozlemlenmektedir.
Anlayis ve uygulama farkliliklarinin azaltilmasinda ve siddetin 6nlenmesinde; kanuni
diizenlemelerin yapilmasi, sosyal kurumlarin gelistirilmesi ve bireylerin siddet
konusunda bilinglendirilmesi yaninda din kurumunun da o6nemli bir islevi olabilir.
Nitekim siddet eylemlerinin ortaya ¢ikisinda tetikleyici bir faktor olan alkol alimini din
yasaklamistir. Alkol tiiketimi hakkinda kanuni diizenlemelerin yaninda, dini egitimin de
onemli bir yeri olacaktir. Kisilik bozukluklar1 hari¢ siddete neden olan biitiin
durumlarda dinin kontrol edici 6zelliginden faydalanilmalidir. Cezai miieyyideleri olan
kanuni diizenlemeler yaninda dinin vicdani ve ahlaki egitimi de ihmal edilmeyerek
6nlemler alma noktasinda dinin daha ileri bir noktada oldugu sylenebilir.>

Duygusal, sozel, fiziksel, siyasal ve cinsel olmak {izere hayatin her alaninda
siddet olgusu birgok boyutuyla karsimiza ¢ikmaktadir. Siddetin kompleks bir yapiya
sahip olmasi, onun agiklanmasini, tanimlanmasini ve {lizerinde calisilmasini zorlastiran
bir 6zelliktir. Diinyada bircok iilke, siddet ve tiirlerindeki artis1 6nemli bir mesele olarak
gormiis, iizerinde sayisiz arastirmalar yapilmaya baslamistir. Bu arastirmalarin ortak
noktasi, gilinliik hayatta problemlerin ¢dziilmesi, karsilagilan engellerin asilmasi igin

basvurulan saldirgan davranislar ile siddet arasindaki iligkidir.

% Cinar, “Okullarda Siddet, s. 3.
> Tuglu, Hadisler Isiginda, s. 42.
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Siddete basvurma konusunda ¢ocuk ve genclerde bazi risk gruplart vardir. Bu
gruplar, iizerinde dikkatle durulmas1 gereken bir konudur. Ogiilmiis, bu risk gruplarmi

sOyle a<;1klar:56

e Saldirgan ve tepkisel olanlar, diirtiilerini kontrol edemeyenler.

e Okulda sosyal etkinliklere katilmayip disarida kalanlar.

e Derslerinde sorun yasayan basarisiz 6grenciler.

e Parcalanmis ailelerden gelenler ve c¢ocuga nasil davranmasi gerektigini
yeterince bilmeyen ebeveynler.

e Evde siddete ugrayan yahut siddete sahit olanlar.

e Gegmisinde ¢ocuk istismarina ugrayanlar.

Tiirkiye’de egitimde siddet konusunun son zamanlarda egitim giindeminin tist
stiralarina tirmanmasinin nedeni daha ¢ok 6grenciler arasinda, birbirlerine yonelik olan
siddettir. Ogrencilerin birbirlerine karst acimasiz davranmalar1 okul ve egitim
giivenligini tehdit ettigi gibi Ogretmen ve velilerin de hakli endiselerine neden

olmaktadir.’’

1.2. Siddetin Cesitleri

Karmagik yapisiyla siddet, toplumsal yanilginin aksine sadece fiziksel olmayip
bircok cesidi icerir. S6zel siddetin fiziksel siddetten daha yaygin olusu ise, fiziksel
siddeti sadece ‘siddet’ olarak algilayan toplumun durumun vahametinden ne kadar uzak
oldugunu géstermektedir.

Erich Fromm, siddetin en normal ve hastaliksiz bi¢iminin “oyunda ¢ikan” siddet
oldugunu sdyler. Zira bu tiir siddet, insanlarin yikicilik ya da nefretten dogmayan, yikim
amac1 giitmeyen hiiner gosterilerinde ortaya ¢ikar. Fromm konuya devamla oyunla
siddetten daha 6nemli olan siddet tiirtiniin “tepkisel siddet” oldugunu sdyler. Tepkisel
siddetle kastettigi ise bir insanin kendisinin ya da bir baskasmnin yasaminin,

Ozglrliigiinii, onurunu ve malin1 korumak i¢in kullandig1 siddettir ve bu cesit siddet

% Selahaddin Ogiilmiis, “Okullarda Siddet ve Onlenmesi”, Okullarda Siddetin Onlenmesi, Mevcut
Uygulamalar ve.SOnuclarl, Ed.:S. Gelbal, Tiirk Egitim Dernegi Yayinlari, Ankara, 2007, s. 78.
S Cinar, “Siddetin Iki Yamacini da Gorebilmek, s.2.
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korkudan yahut engellemeden dogar. Kendini tehdit altinda hisseden insan icgiidiisel
olarak siddet sergilemekten kagmmaz.

Siddetin ortaya ¢ikan sekillerini, siddetin olugsmasinda katkida bulunan faktorler,
risk altindaki niifus ve en etkili oldugu kabul edilen girisim tipleri agisindan birbirinden

ayirmak mimkiindiir.

Asagidaki tablo, siddet tiirlerini daha agik olarak géstermektedirSg:

Siddet
Bireysel Yapisal
Fiziki (Toplumsal sartlar
Kisilere yonelik Mala-esyaya yonelik Psisik veya sosyal
(Siddete Bagvurma) (vandalizm) sistemin baski
unsurlari)
Cinayet, yaralama, rehin | Zarar verme, yakma vb. Siddetle tehdit, | Hiyerarsi kurma,
alma, tecaviiz, dayak vb. kufiir, gorevli kilma-emir
ayrimeilik, verme, yoksun
hakaret, koti birakma, isgal*,
muamele vb savas*, teror*, cete,
mafya* vb.

* Adnan Giimiis tarafindan eklenmistir.

Goriildugi tizere birgok siddet tasnifi bulunmaktaysa da, bunlarin her biri
siddetin fakli yonlerine vurgu yapmaktadir.

Diinya Siddet ve Saglik Raporu’nda siddet ii¢ sekilde ele alinmistir: Birincisi,
kendine yonelik siddet, ikincisi kisiler aras1 siddet ve ti¢linciisii kolektif siddettir. Kisiler
arast siddet; aile i¢i siddet, esler arasi siddet ve toplumsal siddet olarak alt gruplara
ayrlhr.60

Bir de siddet suga yonelik olup olmamasma gore de siniflanabilir. Cinayet,

hirsizlik, silahli saldir, soygun, tecaviiz, soykirim vb. su¢ sayilan siddet Ornekleri

% Erich Fromm, Sevginin ve Siddetin Kaynag (Cev.: Y. Salman ve N. icten), Payel Yayinlari, istanbul,
1994, s. 19,20.

% Schwind ve Nortof® tan nakleden Adnan Giimiis, “Siddet Tiirleri”, Toplumsal Bir Sorun Olarak
Siddet, s.14.

% World Report on Violence and Health, s. 1084.
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vardir. Fakat enflasyon, yoksulluk, egitimsizlik, yonetimde kayirma, beklenti ve
cikarlart ugruna modern ¢ete denilebilecek sekilde bir araya gelip bazi yoneticilerin
bask1 ve zorlama ile yerinden edilmesi, trafik kazalari, ¢gevre tahribi vb. su¢ sayilmayan

siddet bicimleri de bulunmaktadir.®*

1.3. Siddetin Nedenleri

Glinlimiizde toplumsal yasamin biitiin yonlerinin kontrolii, teknoloji ve kitle
iletisim araglart degistigi icin siddetin goriintiisii ve Olclisii de degismektedir.62
Kentlerdeki kalabalik niifus, kirsaldan sehirlere gocler, issizligin artmasi, medyanin
siddeti koriiklemesi, artan psikolojik sorunlar siddete zemin hazirlayict unsurlar
olmustur. Siyasilerin ve yerel yonetimlerin bu konudaki ¢abalari ¢ogu zaman yiizeysel

coziimler seklinde olmakta, sorunun ana kaynagi genellikle ihmal edilmektedir.

Siddet davranisinin nedenlerinin anlagilabilmesi icin, siddet davranisini
sergileyen bireylerin; yasadiklari ¢evre, sosyallestikleri kurumlar ve iginde bulunduklari
sosyo kiiltirel ve ekonomik baglam icerisinde daha genis bir perspektiften ele
alinmalar1 gerekmektedir. Bu genis perspektif eksenli ¢oziimlemede 6zellikle; aile, okul,
sosyo ekonomik statii ve sosyallesme unsurlari 6nem tasimaktadir. Bu unsurlarin,
siddete yonelen bireylerin ahlaki gelisimlerini, zihniyet diinyalarini, psikolojik
yapilarmi ve bireysel tercihlerini nasil etkilediklerini tespit etmek, onlarmn siddet

yapilarinin anlagilmasina katki yapacaktir.

Saldirganlik ve siddet egilimleri biiyiik bir oranda insanoglunun karakteristik
yapisinin getirisi olarak aciklamak miimkiindiir. Bu baglamda tabiatta yasanan degisken
yapidaki fiziksel ve kimyasal sartlar insani fiziksel ve psikolojik olarak dogrudan
etkilemektedir. Yani i¢inde yasanilan kiiltiir ve ortamlar zaman siddeti doguran ve
besleyen sebepler haline gelebilmektedir. Psikanalizin kurucusu Freud’a gore ise insan

davraniginin temelinde hayat ve 6liim icgiidiilerinin karsilikli catismasi yatar (eros and

® Dogu Ergil, “Siddetin Kiiltiirel Kokenleri”, Bilim ve Teknik Dergisi, say1: 399, yil: 2001, s. 40.
%2 Michaud, Siddet, s. 13.
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thanatos). Yine ona gore insanoglu, sahip oldugu genlerinden kaynaklanan nedenlerle

bilingsiz bir sekilde yikim iggiidiisiine sahiptir.®®

Aragtirmalar tek bir nedenin siddeti dogurmayacagini gostermigstir. Siddet
toplumsal bir sorundur ve biiyiik oranda ¢evreden kaynaklanmaktadir. Sonucta siddet
yapisal/siirekli veya konjonktiirel/gegici, dogrudan veya dolayli, dar ve genis anlaml
olabilir. Siddetin toplum i¢inde toplum tarafindan nasil sunuldugu, nasil kabul gordiigii
de 6nemlidir. Ciinkii kabul goren siddet mesru olarak algilanir. Hatta siddet genellikle
bir yasam bigimi olarak benimseniyorsa insanlar tarafinda sorun olarak goriilmez ve
aksine sorun ¢ézmenin bir araci olarak onay goriir. **

Siddet olgusunun anlasilmasi ve 6nlenebilmesi i¢in hig¢ siiphesiz onun beslendigi
kaynaginin ve nedenlerinin tespit edilmesi ve dogru anlasilmasi gerekir. Konunun
uzmanlari siddetin bir¢ok bilim dalinin yardimryla anlagilabilecegini savunurlar. Bunlar

psikoloji, sosyoloji ve antropoloji gibi temel bilimsel dallardir.

Insanoglu iist benligin meydana getirdigi korku ve kaygiya karsi benligini
korumak amaciyla siddet eylemlerine basvurur. Kirici, yikici, yok edici, olumsuz,
rahatsiz edici davranig gosterir. Sosyal degerlerce meydana getirildigi kabul edilen tist
benlik ne kadar bastirici, kat1 ve sert olursa, saldirgan siddet iceren davraniglarin ortaya
¢ikmast da o denli kolay ve siddetli olur. Cocuk ve geng, list benligini meydana getiren,
0zdeslesmesinde etkisi olan ana-babasiyla birlikte bulunduk¢a bu tir saldirgan
davraniglarin1 bagka nesnelere, kisilere yoneltir. Onlarin baskisi, etkisi kalkinca ilke,

kural ve yasa tanimayan insanlar ortaya cikar.

Siddeti sosyo psikolojik acgidan ele alanlara gore, siddetin ortaya ¢ikisinda
toplumlarinin yapilarinin ve hareketliliginin, toplumsal degisimin rolii vardir. Hizli
toplumsal degisimin siddete yol agan yeni engellemeleri dogurdugu, bu degisimin ancak
hizli bir ekonomik gelismeyle birlikte olmasmin siddeti azalttigi, c¢aligmalarda

izlenmektedir.®®

% Faruk Karaca, “Violence and Religion From The Psycho-Social Perspective”, Ekev Akademi Dergisi,
say1: 30, yil: 2007, s. 15-17.

* Nilay C. Kaya, “Siddetin Sosyal Dinamikleri”, Toplumsal Bir Sorun Olarak Siddet, 5.107,108.

65 Ayan, “Siddet ve Fanatizm”, s. 197.
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Cocugun aile i¢inde siddete ugramasinda bir¢ok etkenin birlikte rol oynadigi
gozlenir. Bu etkenler, ailenin i¢inde bulundugu ortamin sosyokiiltiirel, ekonomik,
psikolojik ve iletisimsel Ozelliklerinin triiniidiir. Cocugun sosyoekonomik, kiiltiirel
diizeyi diistik bir aileden gelmesi anne-babanin evlilikle ilgili ayrilik, yalniz basina anne
veya baba olma vb. sorunlar1 ve anne-babanin ¢ocuga ve ¢ocugun da anne babaya karsi
olumsuz tutum ve davraniglar sergilemesi gibi etkenler, ¢ocugun aile iginde siddete
ugramasinda ve saldirgan egilimler géstermesinde one ¢ikar. Bir baska deyisle, cocugun

siddete ugrama ve daha fazla saldirgan olma olasiligin artirdigi g(iriilrnektedir.66

Gilinlimiiz toplumlarinda aile baglarinin, dini-ahlaki degerlerin zayiflamasi ve bu
sebeple ailenin en 6nemli islevlerinden birisi olan, bireylerin yeterli gozetim ve denetim
altinda tutulamamasi siddeti tetiklemektedir. Ayrica aile i¢inde siddet davranislarina
maruz kalinmasi ve siddetin pekistirilmesi ile siddet kullanmay1 destekleyen yahut hos
goren beklentilerin, tutumlarin, inanislarin, 6rf ve adetlerin bulunmasi gibi aileden gelen

“ilk” siddet 6grenme deneyimleri siddetin temel nedenleri arasinda sayilabilir.

Ayni sekilde iilkemizde degisen deger yargilari, hizli ve diizensiz kentlesme, i¢
ve dis go¢ olaylari, ekonomik diizensizlikler, baskici disiplin yontemleri, hatali egitim
uygulamalari, travmatik yasantilar, istismara ugrama, sevgi yoksunlugu, ailedeki suglu
birey Ornekleri, siddet ve gerilim igerikli televizyon programlari, bilgisayar ve video

oyunlar1 vb. ¢ocuklar1 olumsuz yonde etkilemekte ve siddete ytineltmektedir.67

Erken ¢ocukluk doneminde siddet deneyimi yasamis olan bireyler, ilerleyen
donemlerde de biiylik bir oranda siddete bagvuruyor. Aile icinde siddet yasanmasi ile
televizyonlarda siddet icerikli programlara taniklik edilmesi aile bireylerinin ilerleyen
yasaminda karsilastigi problemlerde siddete bagvurma olasiligini giliclendirmektedir.
Televizyondaki siddetin etkisi aile baglarinin giicli olmast moral degerlerin ve

kurallarin etkili bigimde 6gretilmesi vb. etmenlere gore farklilik gostermektedir. 68

Cocugun i¢inde yetistigi ve bulundugu cevre -aile, okul ve akranlar- ¢ocuklarin

Ofkeyi ele alis ve saldirgan davranis sergileme bi¢imini biiyiik dl¢lide belirlemektedir.

% Sezer Ayan, “Aile I¢inde Siddete Ugrayan Cocuklarin Siddet Egilimleri”, Anadolu Psikiyatri Dergisi,
sayt: 8, yil: 2007, s. 207.

%" Hatice Odac, “Cocuk Suclari ve Siddet Olaylar:”, OKkullarda Siddet ve Cocuk Suglulugu, s. 56-57.

%8 Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmas: Strateji ve Eylem Plam, MEB, s. 11.
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Taklit, gocugun 6grenmesini ve gelisimini belirleyen 6nemli bir etkendir. Cocuklar,
cevresindeki modellerin kendi saldirganlik diirtiilerini nasil kontrol ettiklerini
gozleyerek, onlara 6zenerek kendi davranis 6rneklerini gelistirir. Cocugun g¢evresindeki
kisiler, diger kisilere saldirgan davranmiyorsa ya da ¢ocuklarin saldirgan davranislarina
izin veriyorsa, ¢ocuklar bu davranigin kabul edilebilir, gecerli bir davranis oldugunu

icsellestirebilirler.®®

Siddet davranigina yonelen bazi bireylerin, aileye iliskin olarak belirli dl¢iilerde
bazi sorunlar yasadiklar1 da bir gergektir. Bu sorunlarin basinda; aile i¢i siddet, cocuga
koti muamele, aile i¢i sevginin eksikligi, aile i¢i iliskilerin zayifligi ve aile
par¢alanmas1 gibi unsurlar gelmektedir. Bu sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in aile
yapilariin giiglendirilmesi ve aile i¢i siddetin sonlandirilmas1 konusundaki faaliyetlerin
yogunlastirilmas1  gerekmektedir.  Ozellikle, aile sartlarinin  ve ortamlarmin
tyilestirilmesi, siddet davranisi ile miicadelede en etkili yollarindan biri oldugu
sOylenebilir. Cocugun benlik yapisinin ve sosyal iliski gelistirme becerisinin, dnemli
Olclide aile ortamindaki sosyallesme bicimi ile yakindan baglantili oldugu hususu
unutulmamalidir.

Kilig, siddeti tetikleyen nedenleri soyle siralar: "

o Psiko Sosyal ve Fiziksel Geligim: Siddet davraniglarinin bircogu
Ogrenilmis davraniglardir. Potansiyel olarak her insanda siddet davranisi
mevcuttur. Ancak sadece bazi insanlar siddet yolunu secerler. Cocuklarin
siddete yonelmelerinde ic¢inde bulunduklart psiko-sosyal ve fiziksel
gelisimlerinin etkisi biiyiiktiir.

o Aile: Ailevi degerlerin ihmali, sosyal baglarin zayiflamasi, siddet
uygulamalarinin 6rnek olusturmasi, ailenin gbzetim ve denetim gorevini
yerine getirmemesi risk unsuru tagimaktadir.

e Medya: Basta televizyon olmak iizere biitiin medya unsurlarinin siddeti
olaganlastiran, kiigiik yaslarda dahi taniklik edilmesini saglayan,
toplumsal, dini ahlaki, moral degerlere olduk¢a fazla zarar veren bir risk

tasidigini séylemek miimkiindiir.

% Haluk Yavuzer, Egitim ve Gelisim Ozellikleriyle Okul Cagi Cocugu, Remzi Kitabevi, Istanbul,
2000, s. 192. i
© Ruhi Kilig, “Okullarda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmasi”, Okullarda Siddetin Onlenmesi, s. 35, 36.
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e Sosyal Cevre: Cocuk ve gencin siddeti 6grenmesinde ve uygulamasinda
etkili olan bir etmendir. Mesela ¢ocugun ve gencin sosyal ¢evresinde
cetelerin bulunmasi, madde kullananlarin bulunmasi gibi durumlar,
yetismekte olan neslin bir yandan siddet deneyimi edinmesine yol
acarken, bir yandan da siddeti pekistiren rol modelleri ile bir arada
bulunmasina neden olmaktadir.

o  Okul ve Arkadas Ortami: Siddeti tetikleyen nedenler arasinda en ¢ok
dikkat ¢eken etmenlerden biridir. Erken ¢ocukluk doneminde 6grenilen
davranigs kaliplart okul ortamina aktarilmakla birlikte okul catigsma
yaratabilecek, hayal kirklig1 yasatabilecek ve siddet davranislarina neden
olabilecek etkenler icermektedir. Aile i¢cinde uyumlu ve siddetten uzak
bir ge¢cmise sahip olmak, okul ve akran ortaminda bdyle bir yasami
destekleyebilir. Okul ve beraberinde okul ortamindaki arkadas ¢evresi,
cocuklar ve gengler i¢in uyum saglanmasi gereken sosyal ¢evrelerdir.

e Beceri Diizeyi ve Akademik Basari: Beceri diizeyi ve akademik basarisi
diisiik 6grenciler akranlarindan diglanma goriirler ve bu 6grenciler sorun
cikaranlar olarak damgalanirlar ve gruplasirlar. Su¢ davranisi sergileyen
ve akranlarinca diglanan bu g¢ocuk ve gencgler o6fke, reddedilme ve
yabancilasma gibi duygular yasarlar ve grup icinde bu duygularini
pekistirirler. Sug igleme egilimi olan gruplarda yer almak, gencin siddet
davraniglarin1 sergilemesinin arkasindaki en gii¢lii ve en yakin nedenler
arasindadir.

o Alkol ve Madde Bagimlihigi: Giderek yayginlasan bu husus siddetin
nedenleri arasinda yer almaktadir. Alkol ve madde bagimlis1 bir
ebeveynin ¢ocugunu ihmal yahut istismar egilimi daha ytiksektir. Bu gibi
ortamda yasama, ¢ocuk ve gencin alkol ve madde kullanimi riskini

artirmaktadir.

Siddetin kuram ve ideolojilerini, yasanan esitsizliklerin bedeli olarak kentsel

yapilarda siddet icerikli su¢ ve olaylarin ortaya ¢ikisini, kente iliskin olarak siddeti,
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sosyal degisme ve siddete yonelik kuramsal diisiinceleri, siddetin yoksulluk, issizlik ve

g0c olgulart ile iligkilendirildikleri bir¢ok ¢alisma literatiirde yer tutar.”*

Geleneksel olmayan ancak gelisimini de tamamlayamamis iilkelerdeki dev
boyuttaki i¢ ve dis giicler, kiiltir kaymalari, kuralsizlik (anomi) nedeniyle
uyumsuzluklar ve sorunlar yasanmaktadir. Yabancilagma, kendini boglukta hissetme
veya degersizlesme duygular ile beslenen toplu 6fke, toplumun alt kesimlerinde ani

siddete doniisebilmektedir.”

Su an diinyada yasanmakta olan siddet olgusunun temelinde sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve psikolojik faktorlerin bazen birisinin bazen de birkaginin bir arada yer
aldig1 gtiriilmektedir.73 Ozellikle aile bazinda yasanan yukaridaki hususlarin eksikligi
yahut siddetin olumsuz etkisi, siddeti doguran nedenler arasinda karsimiza ¢ikmakta,
zamanla siddet siddeti dogurmaktadir.

Giiniimiizde insanlik diinyasina genel olarak baktigimizda insani insan yapan
hosgorii, sevgi gibi kavram ve degerlerin i¢lerinin bosaltildigini; s6z konusu degerlerin,
ozellikle her gegen giin giderek artan bir oranda erozyona ugradigini rahatlikla
gorebiliriz. Bu erozyon beraberinde siddet ve benzerleri istenmeyen davranis
bi¢cimlerinin dogmasina neden olmaktadir. Bu nedenle aileden baslamak {izere
toplumun her kesim ve her yerinde yasam icgiidiisiinii besleyen ve onu asillestiren basta
sevgi, saygl ve hosgoérii olmak {izere insanin degerli ve 6nemli oldugu anlayisini
kazandiran etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir. Cocuklarin karnin1 doyurmak, istedigi
kadar paraya pula gark etmek, anne-baba olmak i¢in yetmez. Aksine gercek anne-baba
olabilmek i¢in ¢ocugun ruhunu doyurmali, ona sorumluluk duygusunu kazandirmal,
onunla yakindan ilgilenmeli, ona saglikli kisilik kazandirmalidir. Bunlarin ihmal eden

anne-baba ya ilgisiz ya da baskici anne-babalardir. ™

n Kaya, “Siddetin Sosyal Dinamikleri”, s. 108.

2 Ergil, “Siddetin Kiiltiirel Kokenleri”, s. 41.

® Kocacik, Aile I¢i iliskilerde, s. 114.

™ Kurtman Ersanh, “Siddet Yikim I¢giidiisiiniin  Beslenmesi ve Yasam Icgiidiisiiniin Ihmalinin
Sonucudur”, Okullarda Siddet ve Cocuk Suclulugu (Ed.: Adem Solak), Hegem Yayinlari, Ankara,
2007, s. 219.
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1.4. Siddetin Sonuclar

Siddet konulu g¢aligsmalardaki yapilan tanimlara ve siddetin nedenleri ile ilgili
aciklamalara bakildiginda “siddet” kavraminin Ozellikle fiziksel gili¢ kullanimi ile
baglantis1 dikkati ¢ekmektedir. Bu gibi davranislar kisi kendisine yoneltebilecegi gibi,
baska bir kisi ya da gruba yonelik de olabilmektedir. Siddet tanimlarinda siddetin
fiziksel boyutunun yaninda psikolojik, ekonomik ve cinsel agidan zarar verme, yoksun
birakma, istismar etme bicimlerinde de gerceklesebilecegi goriilmektedir.  Siddet
konusunda yapilan ¢aligmalardan ¢ikan ortak bir goriis vardir o da, siddetin tek bir
etkene bagli olarak gergeklesen bir siire¢ olmadigi ve karmasik bir yapiya sahip
oldugudur.”

Ulkemizdeki duruma bakacak olursak; yasadigimiz siddetin  boyutlari
endiistrilesmis bat1 toplumlarina oranla heniiz ¢cok sayilmasa da hala énemini koruyan
bir problemdir. Ge¢gmis yillara bakildiginda siddet oranlari, niifus artisina paralel olarak
bazi yillarda niifusun artisindan daha fazla miktarda artmaktadir. Siddet oranlarindaki
sayisal artislarin yani sira muhtevasi da genislemekte, siddete basvurma yas1 diigmekte,

siddete maruz kalanlarin toplam niifus icindeki oranlari yiikselmektedir. e

Cocuklarin hayatinda var olan siddet, onlarin sadece sagliklarini degil, her
acidan gelisimlerini olumsuz etkilemektedir. Cocuk ve ergenlerde siddet sosyal uyum
azlig1, anti sosyal davraniglar, okul devamsizligi, dikkat eksikligi, okul basarisindaki
duisiikliik, riskli davranislara egilim, baskalarina siddet gosterme, diisiik benlik saygisi,
giivensizlik, beslenme bozukluklari, alkol ve madde bagimliligi depresyon ve intihar

girigimi, su¢ isleme hatta 6liimle sonuclanmaktadir.”’

Siddet, ailede ve aileyi olusturan bireyler arasinda gergeklestiginde “aile ici
siddet” adin1 almaktadir. Aile i¢i siddetin ailede egitim vermesi, merhamet géstermesi
gereken biri tarafindan uygulanmasi durumunda siddete maruz kalan aile bireyinin
ruhsal yapisinda hayati boyunca silinmesi zor izler birakmaktadir. Bunun yani sira

siddete ugrayan kisinin, kisilik 6zellikleri de onemli Ol¢iide etkilenmektedir. Siddet

™ Hicran Cetin, Ogrenci Ergenlerin Siddete Yonelik Tutumlari: Yas ve Cinsiyete Gore Bir inceleme,
Y. Lisans Tezi, Ankara Univ. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2004, s. 10,11.

’® Balcioglu, Siddet ve Toplum, s. 19.

™ Ali Caykoylii vd., “Cocuklarda Sug ve Siddet”, Cocuk ve Su¢ (Ed.: Sule Ercetin), Hegem Yayinlari,
Ankara, 2006, s. 63-64.
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goren yetiskinlerde intikam duygusunun gelismesine, ¢ocuklarda ise siddet diiskiinii,
tiim sorunlarini siddete basvurarak halleden ¢ocuklar olmalarina, ya da siddetten zevk

alan ¢ocuklar yetismesine neden olur.

Siddet davranislari, kiiciik yasta aile iginde Ogrenilen yoniiyle de daima
karsimiza ¢ikmaktadir. Kocasindan dayak yiyen kadinlar ¢ocuklarini -6zellikle erkek
cocuklarmi daha fazla dovmektedir. Cocuklugunda siddete maruz kalanlar,
bliytidiiklerinde de ¢oziim yolu olarak siddet uygulamaktadir. Kendisine en yakin olan
ebeveyninden davranis kaliplarin1 alan g¢ocuk, erkek ise saldirgan, kiz cocugu ise
kaderine razi ve silik bir davranis modeline yoneldigi gozlenmektedir. Cinsiyet
ayrimciliginin daha ¢ocukken baglamasi ¢ocuklarin hayatlarinin sonraki donemlerinde
onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikar. Katillerin neredeyse hepsi ¢ocukken aile ici
siddetle karsilasmislardir. Bu nedenle siddet yalniz bireysel degil, ayni zamanda
toplumsal bir sorundur.

Cocuk ve gengler gordiigii siddetin acisin1 duydugu kizginlik, 6tke, kin ve
nefreti baska bir kisiye bagka bir yerde ve zamanda saldirgan davraniglar ve siddet
eylemleriyle yansitir. Aile i¢i siddeti -6zellikle de erkegin kadina siddet uygulamasini-
dogal karsilayan toplum kesimlerinin bulunmasi, dayagin toplum kesimleri tarafindan
onaylanip destek gérmesi, medyada iinlii kisilerin bu dogrultuda mesaj vermesi, dayaga
bagli saldirgan davraniglarin, siddet eylemlerinin, namus ve onur cinayetlerinin

artmasina yol agmlst1r.78

Kolay kontrol edilemeyen sosyal bir problem olan siddetin en 6nemli sonucu bu
olaylarla birlikte yasayan insanlarin ¢ogunun siddete karsi duyarsizlagmasi, tepki
vermez duruma gelmesi olmustur. Bununla beraber siddetle ilgili haber ve giinliikk
olaylar kitle iletisim araclarinda cogu zaman 6nemsiz haberler arasinda yer almaktadir.
Insanlar tiim bunlara ragmen giinliik yasantisim kazasiz belasiz siirdiirme ¢abast iginde
olsalar dahi, siddet dolayli ya da dogrudan herkesin yasam kalitesini diisiirmekte ve
huzursuzluga neden olmaktadir. Medyada yer verilmeyen fakat her giin yiizlercesi
meydana gelen dayak, yaralama, adam o6ldiirme, gasp, baski, zuliim, iskence

uygulamalar1 yasantimizin bir parg¢asi durumundadir.

"8 Koknel, Bireysel ve Toplumsal Siddet, s. 148,149.
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Kirsaldan kentlere gociin hizlandigi son yillarda, eskiden kirsal kesim siddeti
olarak bilinen siddet tiirleri artik kentlerde de goriilmeye baslamis, kisaca siddet tirtinleri

ve sayilar agisindan kirsal ile kent faklilig1 giderek azalmaya baglamustir.”

Siddetin sosyal ve ekonomik agidan maliyetini hesaplamak oldukga giigtiir.
Ciinkii bu tiirden kayiplar hem parasal hem de toplumlarin sahip oldugu insan
potansiyelinin ve kapasitesinin kaybini igerir. Bu baglamda siddetin insanlara yansiyan
dogal sonuglarim1 gdsteren asagidaki tablo, konunun daha iyi anlasilmasini

saglamaktadir.®

SIDDETIN SOSYO-EKONOMIK MALIYETI

Saglik Bakimi
Dogrudan Maliyetler: Polis
Siddeti tedavi etmede veya onlemede Suclu hakki

kullanilan esyalarin ve hizmetlerin degeri Ev, yerlesim, sosyal hizmetler

Morbidite artisi

Mortalite artig1

Alkol ve ilaglarin kétiiye kullanimi
Depressif bozukluklar

Parasal Olmayan Maliyet:
Agr1 ve act gekme

Calismaya/ise katilimda azalma

Ekonomik Etkiler:
Uretkenlik etkileri, calisma

Uretkenlikte azalma
Diisiik kazang
Ise devamsizlikta artma

Sosyal Etkiler:
Iligkilere etki, yasam kalitesine etki

Siddeti diger kusaklara tagima
Hayat kalitesinde azalma

Oz saygi kayb1

Stres ve anksiyetelerde artma

& Balcioglu, Siddet ve Toplum, S.19.
8 M. Buvinic’ten nakleden Kocacik, Aile ici iligkilerde, s.17.
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1.5. Bir Siire¢ Olarak Siddet

Siddet olgusu, ge¢misten gelen 6zellikleriyle toplumun hem bugiiniinii hem de
gelecegini ilgilendirmektedir. Bu yoniiyle siddetin, dncesi ve sonrasi olan bir siireg

olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

Glinlimiizde yasanan sekliyle siddet bir siire¢ olarak incelendiginde hem bireysel
hem de toplumsal yasamda giliven, ruh saghigi, kisisel biitiinliik, dini ahlaki degerlerin
kaybi, sevgi yoksunlugu gibi daha sayilmayan bir¢ok geri doniilmez, telafi edilemez
derin yaralar biraktign goriiliir. Oliim ve yaralanmanm yam sira siddet, derin ruhsal
saglik sorunlar1 bulasict hastaliklar, istenmeyen gebelikler, beslenme ve uyku
bozukluklar1 gibi birgok saglik sorunlarma da yol acabilir. Biitliin bu verilere
bakildiginda diinyada ve iilkemizde, insanoglunun siddetle kusatilmis bir hayat
yasadigini diisiindiirmektedir. Siddetin her alanda kullanilmaya baslanmasi artik ciddi

bir insanlik sorunu olarak gt')rl'ilmektedir.81

Siddet sosyal bir olgu olarak, aslinda 6grenilen bir tutumdur. Bununla birlikte
siddetin insanin dogasinda var olan bir diirtii oldugunu ileri siirenler varsa da; dogum
sonrasi insan yavrusunun davraniglart gozlemlendiginde ileriki hayatinda siddeti
cagristiracak davramis kaliplarina rastlanmadigini ileri siirebiliriz. Siddet 6gesinde;
biriktirilmis  6fke, Ofkenin kontrol altina alinamamasi, oOfkenin davranisa
doniistiiriilmesine yol agacak bir uyarici ve zarar verme fiili ya da tehdidi vardir. Onemli
olan bu siirecin nasil ortaya ciktiginin betimlenmesidir. Bu betimleme yapilmadan

¢Oziim iiretme de saglikli olmayacaktir.

Ulkemizde siddetin bir terbiye bigimi olarak gériilmesi, bunun hem aile iginde,
hem kamusal yasamda mesru gibi algilanmasi siddetin hem tekrarlanmasina, hem de
gizlenmesine sebep olmaktadir. Evinden kagan c¢ocuklarin yariya yakini evdeki
dayaktan yakinmaktadir. Yapilan bir ¢alismada bir grup dgrencinin % 60.1°1 ¢ocukluk
doneminde anne ve babalarinin kendilerine fiziksel siddet uyguladiklarini, % 44.7’si

anne ve babalar1 arasinda fiziksel siddete tanik olduklarini bildirmistir.®* Bahsi gecen

81 Uysal, Siddet Karsit1 Programli Egitimin, s.11, 12. .
8 Aydin S. vd., “Bir Grup Tip Fakiiltesi Ogrencisinin Aile I¢i Siddet Yasantilari”. 6. Ulusal Aile
Hekimligi Kongresi Bildirileri, Bursa, yil: 2004, s.120.
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fiziksel siddetin yani1 sira, buzdaginin gériinmeyen ylizii olarak psikolojik, ekonomik ve

cinsel siddet davraniglar ise tahmin edilenden ¢ok daha biiytiktiir.

Siddetin geg¢mis yasantilarimizdan Dbeslendigini sOylemek miimkiindiir.
Gegmisten gilinlimiize siddetin bir egitim yolu olarak goriilmesi, uygulanan siddet
davraniglarint mesrulastiran bir unsur olagelmistir. Koknel, bu konuda sunlar1 sdyler:
Dogal ve evrensel olan, dogustan gelen ya da sonradan kazanilan saldirganlik i¢giidiisii,
diirtiisii, toplumsal bi¢cim ve renk kazanmadan; baski, denetim, engel tanimadan; yakan,
yikan, yok eden yonleriyle topluma egemen olmustur. Giinliik yasantida karsilastigimiz
bireysel ve toplumsal siddet olaylarmin arkasinda insanlik tarihince siiregelen
birikimlerin bulundugu gozden kagar. Oysa giinlik yasantimizda yer alan, haberlere
yanstyan saldirgan davraniglar ve siddet eylemlerinin ge¢gmisten kaynaklanan nedenleri
vardir. Ayrica giinlimiiz kosullarinin yarattig1 saldirganlik ve siddeti doguran, kiskirtan,
besleyen ortamlar ve etkenler de s6z konusudur.®®

Sanildiginin aksine siddetin ¢ok konusulmast; siddetin azalmasini, siddete iliskin
onlemlerin alinmasini saglamamaktadir. Siddetin yaygin ve yakin bir tehdit olduguna
iliskin kani, ¢6ziimsiizlik olduguna iliskin bir kani ile birlesirse, bireylerin olasi
siddetten korkarak siddete basvurmasi, siddettin 6liimciil olmasina yol acacak aracglar
edinmesi ile sonuglanabilir. Dahasi toplumun giderek hem giivensizlik yasayan hem de
nesnel anlamda daha tehlikeli bir toplum olmasina yol agar.®

Dalga dalga yayilan siddet artik dnlenemez ve rahatsiz edici olmaya baslayinca
toplumun her kesimi siddet iizerinde her zamankinden daha fazla disiiniilmeye ve
arastirilmaya baglanmistir. Ama bu calismalarda dikkat ¢ceken bir husus var ki o da, bu
caligmalarin biiyiik bir boliimiinlin mevcut iizerine yapildigidir. Yani herhangi bir somut
siddet olgusunda, sorun simdiki zaman ve bazen de gelecek zaman acisindan ele
alinmaktadir. Kuskusuz bu yanlis degildir ama eksiktir. Eksik olan da ge¢mis zamandir.
Halbuki siddet olgusu bir sonugtur. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, bu sonucu yaratan
gecmisin kurgulanmast gerekir. Bu yapilmadiginda simdiki zaman ve gelecek zaman

dogru anlagilmayabilir.®®

83 K oknel, Bireysel ve Toplumsal Siddet, s. 12.
8 Degirmencioglu, “Toplumsal, Kiiltiirel ve Inanca Dayali, s. 183,184.
8 Yapici, “Insan ve siddet”, http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=275.
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Siddetin bir siire¢ olusu onun toplumsal yansimalarindan da anlasilabilir.
Toplumlart siddet davranislarina iten ¢esitli etkenler vardir. Geleneksel toplumdan
modern topluma gecisteki i¢ ve dis gocler, kiiltiir kaymalari, kuralsizliklar, hosgorii ve
sayginin azalmasi bu siireci hizlandirmistir. Yasadigi kalabaliklar arasinda bile
yabancilasan, yalnizlasan, kendini boslukta ve degersiz hisseden insanlarda toplumun
alt kesimlerinde aniden ortaya c¢ikabilecek negatif enerji olusur. Sikisan enerji ise ilk
firsatta giin yiiziine ¢itkmanin yollarin1 arayacaktir. Buna toplumbilimciler, sosyal enerji
ismini vermektedir.

Bir halk saglig1 sorunu olarak kabul edilen aile i¢i siddetten en ¢ok etkilenen
tarafin ¢ocuklar oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii aile i¢inde ¢ocuga yonelik
siddet, cocukta fiziksel yaralanmalara yol a¢gmasinin yani sira biligsel, davranissal,
sosyal ve duygusal islevler iizerinde de zararlar yaratmakta ve aile i¢inde istismarin tim

genetik  hastaliklarin  toplamindan daha ¢ok insanin yasamina zarar verdigi
bildirilmektedir.*®

Cocugun siddetten etkilenme bi¢imi ya da siddete nasil tepki verecegi ise yas ve
bilissel gelisimine bagl olmaktadir. Cocuga sik sik uygulanan gii¢ gosterisinin (dayak
gibi) yetersiz bir i¢ denetim olugmasina yol agmakta, cocugun dis denetime gereksinme
duyar duruma geldigini gostermektedir. Siddete ugradigr saptanan ¢ocuklarda gézlenen
davranig bozukluklar sinirlilik, umutsuzluk ve psikolojik kiintlesme nedeniyle agir
kisilik ve davranis bozukluklari, huysuzluk, hir¢inlik, tedirginlik, suca yoOnelen
davraniglar, bagkalar ile rahat iletisim kuramama, anti-sosyal ve saldirgan davranislar
en ¢ok goriilen rahatsizliklardir.®’

Bircok toplumda c¢ocuklar, toplumdan ayrildiklarin1 hissettiren mesajlar
gonderirler. Bu duygular cografi, sosyal ya da ekonomik smir tanmimaz. Ozellikle
genglerin  bircogu onlart saldirganca, diismanca davraniglar iginde bulunmaya
yonlendiren toplumlardan gelmektedir. Bu gengler yasamlarmi silirdiirmek igin
savagsmak zorundadirlar, 6tke ve reddedilme duygusuyla dolarlar. Bunun sonucunda

higbir zaman yasadiklar1 topluma bor¢lu olduklarina inanmazlar. Gengler iizerinde

8 P. Nicolson ve R. Wilson, “ Is Domestic Violence A Gender Issue? Views From A British City”,
Journal of Community-Applied Social Psychology, vol: 14:4, 2004, s. 266, 267.
8 Ayan, “dile Icinde Siddete Ugrayan, s. 208.
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calisan uzmanlar, genclerin toplum tarafindan yabancilagtirildiklarini hissettiklerinde

cogunlukla siddetle karsilik verdiklerini 6ne siirmektedirler.

1.6. Okullarda Saldirganhik ve Siddet

Okullarda yasanan siddet olaylari, son zamanlarda toplumsal a¢idan énemli bir
sorun haline gelmistir. Hemen her giin yazili ve gorsel medyada okullarda yasanan
siddet olaylarina yer verilmekte ve Ogrencilerin maruz kaldiklar1 siddet igeren
davraniglarda artis oldugu gozlenmektedir. Okulda siddet olaylarina karisan 6g8renciler,
hem siddete maruz kalmakta hem de bizzat siddeti kendileri uygulamaktadirlar. Bu
baslikta 6grencilerin siddete maruz kalmalarinin 6tesinde, neden siddete bagvurduklari
irdelenecektir. Ozellikle, dgrencilerin kiz ya da erkek ayrimi yapmaksizin neden
akranlarina, okul personeline ve hatta Ogretmenlerine karsi siddete basvurduklari,
tizerinde diigtiniilmesi ve okula taraf olan tiim kesimlerin sorunun ¢oziimiine aktif olarak
katilmasi gereken énemli bir konudur.®®

Su¢ ve siddet iceren davramislar genellikle toplumda degisik derecelerde
catismalarin ¢oziimlenmesi 6fke ve kizginliklarin ifade edilmesi ve i¢inde bulunulan
toplumda sosyal statli kazanmak amaciyla ortaya c¢ikmaktadir. Yasadigimiz siddet
olaylarina genis agidan bakilacak olursa tipik olarak siddetin bir kisi tarafindan diger
kisiye uygulanan saldiri, tecaviiz, hirsizlik, korku ve gozdagi vermek, baski ve zorlama
gibi davranislar1 kapsadigi goriilmektedir. Okullarda siddet kavrami ise bunlara ilave
olarak okul binalar1 igerisinde zorbalik, satasma ve alay etme, cinsel taciz, silah ve
kesici alet kullanim1 gibi davranislar1 da i¢ine almaktadir.

Disiplini saglama amagh sert ve kati 6gretmen davranislart da okulda siddetin
sebepleri arasinda yer alir. Oteden beri iilkemizde otoriter dgretmen tipi oldukca
yaygindir. Otoriterligi tesvik eden etmenlerden birisi de smiflarin asir1 derecede
kalabalik olusudur. Ogretmen disiplini saglamak, sinifa hakim olmak icin sert
davranmanin geregine inanmaktadir. Hakarete bile varan bu otoriter ve kirici
davranislar dgrencileri rencide etmektedir. Iste bu sert davranislar grencide bir birikim

yaratmakta ve onlar1 siddete itebilmektedir.®®

8 Sezgin ve D. Ozok, “Okulda Siddet Olgusunun W. Glasser’in Secim Kuramina Gore Agiklanmast”,
Siddet ve Okul, MEB Yay., Istanbul, 2006, s. 223.
8 Mahmut Tezcan, “Bir Siddet Ortam: Olarak Okul”, Cogito, s. 106.
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Ailenin tutumu ve egitimsizligi, Tiirk egitim sistemi, lilkenin ekonomik agidan
yetersizligi, genglerin ihtiya¢ duydugu sanat ve spor merkezlerinin azligi, medyada
siddet icerikli yayinlar yapilmasi gibi durumlar, siddetin okullarda yayginlagmasinin
sadece bir boyutu olarak goriinmektedir. Zira siddet konusu da diger psiko sosyal
konular gibi beraberinde ilintili oldugu bir¢ok hususu gbéz oOniine almak suretiyle
problemi anlama ve ¢6ziim yoluna gitmeyi gerektirir. Yani fotografin biitiinlinii gérmek
her zaman sosyal bilimcilerin ayrilmaz bir 6zelligi olmak durumundadir.

Okulda fiziksel siddetin kesinlikle yeri olmamalidir. Ciinkii her ne kadar gecici
bir siire uyum saglama séz konusu olsa da ceza korkusu ortadan kalkinca daha fazla
artan bir uyumsuzluk siireci ortaya ¢ikacaktir. Bu tiir davranislara maruz kalan ¢ocuk,
pasif, korkak, isyankar olur; yalan sdyleme, okuldan kag¢ma, inkar gibi olumsuz
davraniglar sergilemeye baslar.*® Okullarda yasanan siddet olaylarinin her gecen giin
biiyiimesi, acil ¢0ziim iretilmedigi siirece olaylarin artarak devam edeceginin
isaretlerini vermektedir. ilkdgretim okullar1 ve liselerde artan dgrenci kavgalari, bazi
velilerin sorun ¢6zmek adina okulu basmalari, ogretmen ve Ogrencilere siddet
uygulanmasi gibi olaylar artik olagan hale gelmistir.

Okulda siddet kavrami ise okul iklimi iizerinde olumsuz sonuglar iireten,
ogrencilerin 6grenme siireglerine zarar veren, onlarin gelisimlerini engelleyen saldirgan
ve sug¢ benzeri davramiglari tamimlamayan bir anlamda kullaniimaktadir. Genel olarak
okul baglamindaki siddet, 6grenci ile 6grenci ve Ogrenci ile 6gretmenler veya okul
yéneticileri/okul personeli arasinda yasanan tehdit ve fiziksel saldiryr igermektedir.”*

Okullarda goriilen su¢ ve siddet olaylar1 ¢ogunlukla zorbalik ya da kabadayilik
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu davranislar sug teskil eden gencglige 6zgii anti sosyal
davraniglar olarak degerlendirilmektedir. Zorbalik ve kabadayilik, baskalarina korku,
endise ve hasar verecek sekilde giiclii olan birisi tarafindan giigsiiz olana kars1 yapilan
fiziksel, psikolojik veya sozlii bir sekilde saldir1 yahut bir kisi ya da grup tarafindan
fiziksel veya psikolojik olarak kendisini savunmadan yoksun baska biri/birilerine karsi
uygulanan uzun donemli siddet hareketleri olarak tanimlanabilir. Cocuklarda goriilen

suc¢ isleme egilimlerinin ve suca yonelik davranislarin sugtan magdur olan Kkisilere,

% Yilmaz Cetin, ilkégretim 4 ve 5. Stmf Ogretmenlerinin Sinifta Karsilastiklar1 Disiplin Problemleri
Ile Igili Goriisleri, Y. Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana, 2002, s.
36.

L Zahir Kizmaz, “Okuldaki Siddet Davramsimin Kaynaklar: Uzerine Kuramsal Bir Yaklasim”,
Cumbhuriyet Univ. Sosyal Bilimler Dergisi, yil: 20006, cilt: 30, say1:1, s. 47.
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toplumun genis bir kesimine ve sug isleyen ¢cocugun ailesine karsi da oldukca olumsuz
etkileri vardir. Kroniklesen su¢ isleme davranislari genellikle madde kullanimi, siddet
iceren zorbalik ve okul devamsizliklar1 gibi genclerin okul ve giinliik yasamini olumsuz
yonde etkileyen ciddi olaylarla birlikte goriilmektedir. Dogal olarak bu tiirden olaylar
cocugun saglikli bir ergenlik gecirmesine ve basarili bir sekilde yetiskinlik donemine
gecmesine de engel olmaktadir.*?

Akillara gelen en 6nemli soru sudur: “Cocuklar su¢ ve siddeti nasil 6grenebilir?
Cocuklar, su¢ ve siddet iceren davranislar1 arkadaslarinda duyarak, disiplin saglama
amaciyla ailelerin kullandig1 fiziksel ceza yontemlerinden, televizyondan veya siddet
iceren sinema filmlerinden kolaylikla 6grenebilir. Endiistrilesen ve kitle isletisim
araglarmin gelisip yayginlastigi diinyada ¢ocuklarin su¢ ve siddet iceren davranislar
kolayca Ogrenmesi artik hi¢ kimse icin sasirtict olmamaktadir. Bununla birlikte
okullarin sahip oldugu olumsuz sartlar su¢ ve siddetin olusmasinda etkin rol
oynamaktadir. Okullarin ve siiflarin asir1 derecede biiyiik ve kalabalik olmasi, egitim
programlarinin yetersizlikleri, 6grenci basarilarinin diistikliigii, 6grencilerin okula ve
derslere kars ilgisizligi, okulun sosyal, kiiltiirel ve fiziksel imkanlarinin yetersizligi,
iletisim eksikligi, cevreden izolasyon gibi olumsuz sartlar okullarda diizensizlik ve
kargasanin artmasina, su¢ ve siddet iceren olaylarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Yasadigimiz modern diinyada sug ve siddet, oldukc¢a karmasik bir problem olup
kokii okul duvarlarinin 6tesine kadar uzanmaktadir. Artik siddet olaylar1 topluma agik
yerlerde meydana gelen ve insanlarin kaniksadigi, siradanlasan davraniglar haline
gelmistir. Arastirmacilar siddetin iki boyutu tizerinde énemle durmaktadirlar. Birincisi
siddetin Ogrenilen bir davranis oldugu ve egitimle bu davranislarin ortadan
kaldirilabilecegi, ikincisi ise siddet davranislarinin erken teshis edilerek pozitif
yasamsal becerilerin ¢ocuga kazandirilarak siddet iceren davraniglarin daha basindan

Onlenebilecegi hususudur.

Okulda siddet, eriskinlerin tepkisel yasaminin en agik bir sekilde goriinen
sekillerinden birisidir. Cocuk ve genglerin hem siddetin uygulayicisi, hem de siddetin
magduru olduguna dikkat edilmelidir. Bu nedenle okullarda yasanan siddet olaylar1 hem

psikolojik, hem de sosyolojik bir sorun olarak ele alinmalidir.

%2 Bekir Bulug, “Okullarda Su¢ ve Siddet”, Egitim ve Siddet, Ed: Sule Ercetin, Hegem Yayinlari,
Ankara, 2006, s. 5.
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Saldirgan ¢ocuklarin aileleri iizerine yapilan akademik caligmalarda en ¢ok
dikkati ¢eken Ozelliklerden biri de babalarin annelere agir bir sekilde fiziksel siddet
uygulamalaridir. Bu da siddeti beslemektedir. Cocuklar siddet uygulayan ebeveynlerini
model aldiklarindan onlar taklit etmektedirler.® Cocuk yaglardaki taklitler, genclik ve
yetiskinlik donemlerinde ger¢cek davraniglar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan,
aile i¢i siddetin Oniine gececek mekanizmalar olusturulmali, aile ve ¢ocuk egitim
kurumlan gelistirilerek yayginlagtirilmalidir. Ayrica davranis bozukluklar1 sergileyen
cocuklar, psikolojik destek almali, bu noktada devlet gerekli maddi olanaklar1 seferber

etmelidir.

Ulkemizde, okullarda ¢etelesme egiliminin artisi ile paralel bir bicimde siddet ve
su¢ olaylarinin da artis gosterecegini simdiden 6ngérmek miimkiindiir. Boyle bir
gelisme, okullarin giivenli mekanlar olma ozelliklerini daha ¢ok yitirmelerine sebep
olacaktir. Ozellikle, gelecek dénemlerde, cetelerin okullardaki etkilerinin artirmasi veya
¢ete olusumlarindan kaynaklanan siddet eylemlerinin yogunluk kazanmasi, “giivenli
okul” tanimma yonelebilecek en riskli unsur olarak goziikmektedir. Diger bir deyisle,
gelismis bazi {ilkelerdekine benzer bigimde iilkemizde de ¢ete olusumlarinin okullarda
yayginhik kazanmasi, ¢ete odakli siddet davraniglarinin artmasimi doguracaktir. Bu
nedenle, okullarda siddet olaylarinin artmasinin 6nlenmesine yonelik ¢abalarin veya
caligmalarin simdiden baslatilmas: ve yogunlastiriimas: gerekmektedir. Bu ¢alismalar
igerisinde, siddet unsurlarii dislayan veya igermeyen bir “okul kiltiiriinin”
olusturulmasi son derece 6nem arz edecektir. Ciinkii okulun kendine 6zgii bir kiiltiirel
yapiy1 yaratamamas: durumunda, g¢ete kiiltiirlerinin ve sorunlu yapilarin yarattigi
patolojik kiiltiirel unsurlarin okul mekanlarina tasinmas: veya burada zemin bulmasi

olasidir.%

Okulda siddetin 6nlenmesinde rehberlik uzmanlarinin rolii 6nemlidir. Rehberlik
uzmani ile sorunlu Ogrencilerin yapici gorligmeleri, 6grencilerin yasam tarzlarinin
degismesinde Onemli bir rol oynayabilir. Rehberlik hizmetlerinin 6nemsenmesi ve
yayginlastirilmasi siddet sorunun ¢oziimiinde 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

Okulda sozel, duygusal ve fiziksel siddete maruz kalan bir bireyin 6grenme yasantilar

% Gorman Smith D. vd., “The Relation Of Family Functioning to Violence Among Inner-City Minority
Youth”, Journal of Family Psychology, 10: 1996, s. 116, 117.
% Zahir Kizmaz, “Okuldaki Siddet Davranisinin, s. 50.
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engellenmekte ve azalmaktadir. Siddetin etkilerinden korkan bir birey psikolojik olarak
olumsuz sekilde etkilenmekte ve zaman igerisinde okula gelme istegi azalarak okuldan
uzaklagmaktadir. Dolayisiyla bireyler egitimsel acidan biiylime ve gelisme i¢in zaman

ve firsat kayb1 yasamaktadir. %

Okullardaki siddetin bir diger boyutu ise ¢ocuklarin diger ¢ocuklara uyguladigi
siddettir. Cocuklar aras1 siddette hazirlayic1 etmenler; daha 6nce kendisinin siddetle
karsilasmis olmasi, gerceklesmeyen umutlar, diis kirikliklari, 6¢ alma duygulari,
paylasilamayan 6fke, anti sosyal kisilik ve madde bagimliligidir. Bu tip siddet tek bir
ogrencinin bireysel siddeti olabilecegi gibi, bu kisilik 6zelliklerine sahip birden fazla
Ogrencinin bir araya gelerek ceteler olusturmasi ile de ortaya ¢ikabilir. Bu ¢ocuklar bu
yolla kendilerini daha giiclii hissedebilir, yaptiklarindan zevk alabilir ya da digerlerinin
bunu hak ettigini diisiinebilirler.”® Siddet konusunda erken uyari isaretlerini bilmek ve
potansiyel siddet olusturacak davranislart fark etmek ve bu isaretleri gosteren ¢ocuklari
teshis etmek gerekir. Bu siirecte, mutlaka krize miidahale plani yapilmali, ani gelen
travmalara kars1 nasil davranilmasi, siddet davranisi karsisinda neler yapilmasi gerektigi
bu planda bulunmalidir. Okul smirlar1 igerisinde veya disinda, 6grencilerde siddet
eylemlerinin nedenlerine bakildiginda, basit diizeyde goriilebilecek kiz arkadas
sorunlarinin veya gecici Ofke ile ortaya ¢ikan bazi anlasmazliklarin oldugu
goriilmektedir. Bu saptama, siddet davranmisinin, bazi bireyler tarafindan genelde bir
sorun ¢6zme teknigi olarak kullanildigini géstermektedir. Cok sayida ergen veya geng,
siddet davranigini, gatismayi ¢6zmenin en etkili ve mesru yolu olarak gormektedir.
Siddet davranisinin bir problem ¢6zme araci olarak kabul gormesinin temelinde;
bireylerin sorunlu bir aile yapisina sahip olmalari, problemli akran gruplaryla iletisim
icinde olmalar1 veya Kitle iletisim araglarindan etkilenmeleri gibi nedenler olmasinin
yaninda ayrica, modernlesme siireci ile birlikte bireylerin konumlanmis oldugu
geleneksel yapilarin ve degerlerin asinmasinin da rolii oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle okullarda; o6grencilere bazi insancil ve sosyal degerlerin kazandirilmast,
ogrencilerin sikinti veya stresle bas edebilmelerini 6greten bazi egitim programlarinin

gelistirilmesi, ofkenin kontrol altina alinmasinin o6gretilmesi, empati yetenegi ve

% Hidayet B. Alkan, “llkégretim Ogretmenlerinin, s. 53.
% F. Sahin ve U. Beyazova, “Cocugun Siddetten Korunma Hakki”. http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/
sahin_beyazova.htm, (Erisim Tarihi: 21.10.2008).
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pismanlik duygusunun gelistirilmesini hedefleyen bazi ¢aligmalarin  yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica okullarda rehberlik hizmetlerine gereken Onemin verilmesi
gerckmektedir. Rehber 6gretmenler tarafindan problemli ve anti sosyal olarak goriilen
ogrenciler tespit edilmeli ve bu o6grencilerin okulun temel islevleri etrafinda
sosyallesmeleri saglanmalidir. Bu c¢ergevede, okullarda rehber 6gretmen sayisinin
arttirilmasinin yani  sira bu 6gretmenlerin de 6grenci sorunlar: ile bas edebilmede
yeterli diizeyde donanimli hale getirilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, belirli

doénemlerde rehber 6gretmenlerin seminerlere tabi tutulmalari gerekmektedir.

Okulda siddet olaylarinin onlenmesi ve Ogrencilerin sorun ¢dzme becerilerini
kazanabilmeleri i¢in, duyussal hedeflerin kazanilmasi onemli goriilmeli, gelisimsel
rehberlik uygulamalarina agirlik verilmelidir. Giivenli ve olumlu bir okul ve simif iklimi
olusturulmalidir. Ders i¢i ve ders disi etkinliklerle dgrencilerin sorun ¢ézme becerisi
kazanmalar1 saglanmalidir. Okulda siddet olaylarinin dnlenmesi ve miidahale teknikleri
hakkinda okul yoneticilerine ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir.
Ogrencilerin  basarilari  ve olumlu davramslar1 pekistirilmelidir. Ogrencilerde
sorumluluk gelistirici ¢alismalar yapilmali ve 6grencilerin davranislarindan sorumluluk
almalar saglanmalidir. Okulda 6gretmen, 6grenci ve veli arasinda agik bir iletisim
politikas1 belirlenmelidir.”’

Okullarda  siddetin  engellenmesine  yonelik  etkili  bir  yaklagimin
gerceklestirilmesi igin yapilan ¢alismalar; ebeveynleri, ¢ocuklar1, okul personellerini,
medyay1, sivil kuruluslari ve emniyet birimi gibi ¢ok sayida unsurlari igermelidir.
Siddet davranisinin temelinde bireyin gegmis yasam deneyiminin etkili olmasinin yani
sira okul ortaminin da etkili oldugu gergegi kabul edilerek, bireyi siddete egilimli kilan
okula iliskin olumsuzluklarm giderilmesi yoniinde caba sergilenmelidir.”® Okuldaki
siddete ¢dziim iiretilirken isin ¢ok boyutlu olarak ele alinmas1 gerekecektir. Inal’a gore:
“Okulda siddet basit bir asayis sorunu, kolluk giiglerine havale edilecek bir giivenlik
meselesi, teknoloji ile yani giivenlik kameralariyla coziilebilecek sugsal bir olgu
degildir. Aksine ¢ok boyutlu bir toplumsal bir sorundur. Bu nedenle sorunun ¢éziimii,
okula yerlestirilen giivenlik kameralari, muhbir 6grenci, okul 6niinde bekleyen devriye,

yogun ana-baba gozetimi/denetimi, okuldan atma, notla cezalandirma gibi “glivenlik¢i”

9 Sezgin ve Ozok, “Okulda Siddet Olgusunun, s. 234,
% Zahir Kizmaz, “Okuldaki Siddet Davranisinin, s. 66-67.
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yontemlerle ¢oziilemez. Siddet eger rutin, siradan, giinliik, etkili, siikseli, ¢abuk sonug
verici bir arag¢ olarak yiiz binlerce ¢ocuk ve ergende “bir sorun ¢ézme yontemi” olarak

kabul goriiyorsa, konu kriminal tedbirlerle gecistirilemeyecek karmagiktir.”%

Ogiilmiis okullarda siddetin 6nlenmesiyle ilgili sunlari st')ylerloo:

“Olumlu bir okul iklimi olusturulmali, 6grencilerin kim olduklari, nereden
geldikleri ve sosyokiiltiirel 6zellikleri bilinmeli, d6grencilere 6tke duygusunun normal
oldugu ama siddetin asla kabul edilemeyecegi anlatilmalidir. Siddeti 6nlemeye yonelik
yapilan calismalara ana babalar1 ve genelde de toplumun katilimini saglanmalidir.
Okullar getelerden, alkol ve uyusturuculardan arindirin. Okullarda siddeti dnlemek igin
ne gibi programlar gelistirildigini ve uygulandigini arastirin. Siddeti tanimlamak ve
olumsuzluklarin1 6gretmek icin kendiliginden ortaya ¢ikan firsatlar1 degerlendirin.

Okulda siddeti 6nleme plan1 yaparken bu siirece 6grencileri de dahil edin. Yiiksek risk

altinda olan 6grencilere ulasin ve onlara yardim edin.”

% Kemal inal, “Ekonomik ve Sosyal Sistemin Okuldaki Siddete Etkileri”, Toplumsal Bir Sorun Olarak
Siddet, s. 102.
190 Ssiilmiis, “Okullarda Siddet ve Onlenmesi”, s. 81-82.
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IKINCi BOLUM
2. DEGERLER VE DIN
2.1. Degerler ve Din

Deger (value, kiymet) kavrami, felsefe, psikoloji, sosyoloji ve yoOnetim gibi
bir¢ok farkli alanda kullanilmaktadir. Degerler felsefenin, psikolojinin, sosyolojinin ve
egitim bilimlerinin lizerinde durdugu konularin basinda gelmektedir. Deger, bir seyin
Onemini belirlemeye yarayan soyut Olgii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet olarak
agiklanabilir.®* Bir varlik olarak bireyin nesne ile baglantisinda beliren seydilr.lo2

Kavram olarak degerler; diisinme bi¢imini, davraniglar1 ve olaylara verilen
tepkileri belirleyen, okulun sahip oldugu 6zellikler; bireyin ya da toplumun edindigi ve
gelistirdigi degerlerin biitiinii; bir kimsenin degisik durumlarda gosterdigi siirekli
davraniglara yon veren koklii tutum ve inanglar, bir nesneyle ona ilgi duyan 6zne
arasindaki iliski gibi pek ¢ok sekilde tanimlanmistir. Degerler, birey veya grubun
tercihleriyle benimsenen, davraniglarini olusturan inanglardir. Degerlerin, bireylerin
diisiinceleri, davranmiglari, tutumlar1 ve iriinlerinde ortaya ¢ikan Olgiitler oldugu
sOylenebilir. Degerler sosyal biitiinliiglin ayrismaz 6gesidirler. Deger konusunda birgok
teori gelistirilmis ve hayattaki dnemine isaret edilmigtir.'®

Genel anlamda degerlerin siyasi, ahlaki, bilimsel, ekonomik, sosyal, estetik ve
dini olmak iizere bir¢ok ¢esidi bulunmaktadir. Dolayisiyla degerin olduk¢a genis bir
alani kapsadigi sdylenebilir. Bu kadar genis alana sahip olan degerin su 6zelliklere sahip
olmast gerekir104:

- Degerler bir inang durumudur,

- Ait olunmak ve kabul goren bir haldir,

- Belirli durumlar1 agsmaya yoneliktir,

- Olaylarin ve insanlarin davraniginin se¢imine ve gelisimine rehberlik eder,

- Onceki degerlerin olusturdugu bir sistemin diger degerlerde olusturdugu

oneme baglh olarak diizenlenir.

&, Demir ve M. Acar, Sosyal Bilimler Sozliigii, Aga¢ Yaymcilik, istanbul, 1992, s. 82.

192 TpK Tiirkce Sozliik, “deger” maddesi.

193 S Turan ve D. Aktan, “Okul Hayatinda Var Olan ve Olmasi Diisiiniilen Sosyal Degerler”, Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, yil: 2008, cilt: 6, say1: 2, s. 227.

104 Talip Karakaya, “Kiiresellesme ve Avrupa Birligi Siirecinde Etik Degerlere Kritik Bir Yaklasim”,
Degerler ve Egitimi (Editor: Recep Kaymakcan vd.), Dem Yayinlari, Istanbul, 2007, s. 204.
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Degerler ve inanglar, bireylerin hayati anlayip yorumlamada davraniglarin
sekillenmesinde rehberlik ederler. Dine ait olan deger sistemleri, davranis gelistirme
stirecinde belirleyicidir ve etkin rol oynarlar. Boylece insanlar, hayata ve olaylara karsi
bir bakis acis1 gelistirmis olur. Dinler arasinda, yaratilis, hayatin amaci ve anlami,
insanlarin uymasi gereken ahlaki degerler sistemi, 6liim ve 6liim sonras1 gibi konularda
birtakim farkliliklar olmasina ragmen, temel konularda birbirine benzerdir.'®

Deger kavrami teoriden ¢ok pratik bir karakter tasir. Eyleme ve ideale yonelik
oldugu da soylenebilir. Bundan dolay1 degerler, insanin varlik sartlaridir seklinde bir
yorum yapmak miimkiindiir. insan, degerlerini varliklarla kurdugu iliskiler sonucunda
meydana getirirler. Degerlerin koruyucusu ve yasaticisi insan, bizzat onu benimseyerek
ve tekrar ederek yasatir. Hatta onlar1 yenileyebilir. Ama bu durum, asla insanin manevi
degerlerin de kaynagi oldugunu gdstermez. Ciinkii onlar mutlak varliktan gelen
esaslarin insanoglu tarafindan olusturulan ve gelistiren degerlerdir.'®

Bilginin insanin akli ve duyumlariyla elde edilisine karsin, degerleri ruhumuzla
kavramaya ve Ozlimsemeye calisiriz. Bu ayrim degerlerin muhtevasindan
kaynaklanmaktadir. Buradan hareketle dini-ahlaki degerlere “askin” veya “yiiksek”
degerler diyebiliriz. Insanlar hayat: boyunca karsilastigi hemen her durumda etrafindaki
uyaricilara karsi bir tavir alma, tavir takinma davranisi sergiler. Iste bu tavirlarm kisinin
sahip oldugu degerlere gore sekillendigi stjylenebilir.107

Deger konusunu arastiran basta felsefe olmak iizere bir¢ok disiplin mevcuttur.
Glingor, degerler lizerinde baslica iki sahadan sz ederek bu ayrimi soyle agiklar:
“Psikoloji deger problemini felsefeden daha farkli bir sekilde ele alir. Psikolojide
degerin Oonemi onun objektif bir esasa dayanip dayanmamasinda degil, fakat insan
davraniglarinin yol gostericisi olarak, oynadigi roldedir. Bu bakimdan psikolog, degeri
sadece bir inang olarak alir ve bu ona yeter. Ozellikle ahlaki davranis konusunda deger,
bir kimsenin c¢esitli insanlari, insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davranislari
degerlendirirken bagvurdugu bir kriter demektir.”*%®
Degerlerin baslica iki temeli oldugu sdylenebilir: Bilgi ve inang. Bazi degerlerde

bilginin rolii hakimken, bazilarinda ise inan¢ hakimdir. Sanat, ahlak ve din degerlerinde

195 Adem Akanci, “Hayata Anlama Vermede Dini Degerlerin ve Din Ogretimin Rolii”, Degerler Egitimi
Dergisi, . 3, say1: 9, yil: 2005, s.11.

1% Siileyman Hayri Bolay, “Askin Degerler Buhrani”, Degerler ve Egitimi, s. 60.

197 fsmail Killioglu, Sosyal Bilimler Ansiklopedisi, Risale Yaymnlari, istanbul, 1990, s. 254.

108 Erol Giingor, Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar, Otiiken Yayimnlari, Istanbul, 2000, s. 28.
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bilginin yeri oldukc¢a asgari diizeydedir. Bilgi veya bilme fiilinde diisiinmek esas iken
degerde asil olan inanmaktir. Degere inanmak diisiinceyi tamamlar, siipheden kurtarip
kesinlige kavusturur. Huzura kavusturan inan¢ degerleri, sadece tatmin eden bilgi
degerlerinden bu yoniiyle ayrilir. Iste din ve ahlak degerleri inanmaya dayali askin
degerler olarak ifade edilir. Ayrica agskin degerlerde kalicilik esasken, diger degerler

“gecici yahut sézde” degerlerdir.*®

Degerler, var olan seyleri ve siirecleri evrenin bir pargasi yapan anlam
kaliplaridir. Ozgiirliik, sorumluluk gibi degerler aracihigi ile kendimizi biiyiik bir
yapinin pargasi olarak algilariz ve 6zdeslesiriz. Bu anlamlar ag1 igerisinde hayata insana
ve evrene anlamlar yiikleyecek bir biling kimlik ve kisilik kazaniriz. Bagkalar ile
kurdugumuz iligkilerde degerler araciligr ile kendi varlifimizin ve ger¢ekligimizin

boyutlarini kesfederiz.

Degerler, yasantilari, eylemleri ve diinyay1 sadece yasanir kilmaz ayn1 zamanda
anlamli ve degerli kilar. Cocuklar degerleri sosyallesme dedigimiz kavramin iginde
sosyalleserek 0grenmeye ve icsellestirmeye devam ederler. Degerlere iligskin bilgiler
tim hayat boyunca devam eder. Fakat ilk bilgiler erken donemlerde kazanilmaya
baslanir ve kisiligin olustugu dénemlerde yani ergenligin sonlarina kadar devam eder.
Bu siireden sonra da degerlere iliskin degisimler elbette miimkiindiir fakat temel

degerler olusmustur.

Sekiilarizasyon silirecinde dinle arasina mesafe koymus bireylerin bu mesafeye
ragmen dinden tamamen uzak kalamadiklar1 ve diinya goriisii bakimindan ahlake1 bir
tutumun hakim oldugu cesitli arastirmalar ile ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonugtan
cocuk ve genglerin ahlaki degerlere sarilirken dini degerleri disladigi sonucu
cikarilmamalidir. Cilinkii ayn1 arastirmada ahlaki degerlere dncelik veren bireylerin ayni
zamanda dini degerlere de bagli olduklarini belirtenler de mevcuttur. Ayrica arastirmaya
katilanlarin en basta Onem verdikleri ailevi degerlerin, dinin geleneksel olarak
cercevesini ¢izdigi ahlaki anlayisin disina tagsmadigi géz Oniine alinirsa, insanlarin salt

bir hiimanist diinya goriisii ile hayatlarin1 diizene sokmadigi anlasilacaktir.

109 Bolay, “Askin Degerler Buhrani”, s. 62.
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Toplumumuzda din, muhafazakdr bir aile yapisim1 anlamlandiran bir islev
gormektedir.*°

Degerler glizel-cirkin gibi estetik degerler, 1yi-kotii gibi ahlaki degerler, giinah-
sevap gibi dini degerler, dogru-yanlis gibi mantiksal degerler olarak gruplanabilir. Bu
gruplama evrensel degerler kategorisi olup, icerikleri farkli ¢ikis noktalarindan hareketle
varligint belirler. Bu siniflamalar dahilindeki degerler, ilkdgretim ¢aglarindaki
cocuklara bir¢ok yontem kullanilarak evrensel diisiinceyi kavramasi i¢in verilebilir.***

Deger bir inang¢ agisindan diinyamizin belli bir kismiyla ilgili olan idrak, duygu
ve bilgilerimizin bir bilesimi demektir. Fakat deger, inancin ¢ok 6zel bir sekli olmasi
yonilyle ondan daha iist bir zihin faaliyetidir. Ciinkii bir deger tek bir inanca degil, bir
arada organize olmus bir grup inanca tekabiil eder. Ornegin hayatimizda diger insanlara

[13

yardimci olmanin  “iyi” oldugu hususu, bizim insan iligkileri ile ilgili cesitli hayat
tecriibelerimizden dogmustur. Bu tecriibenin i¢inde birden fazla inancin —insanin
kiymetine olan inang, iyilik yapmanin vicdan huzuru verecegine dair inang, Tanri’nin
yardim edicileri sevdigine dair inang vs.- katkis1 vardir.**?

Aile ile dini degerlerin olduk¢a sik dile getirilmesi 6nemli bir gercege isaret
eder. Ciinkii aile yapis1 geregi dinidir ve ayni sekilde din aile psikolojisi ile derin bir
iliski i¢indedir. Bazi durumlarda dini referanslara dogrudan bagvurulmasa bile ailevi,
kiltirel ve sosyal davramis kaliplart igerisinde dini degerler kisiyi etkisi altina
alabilmektedir. Cocuk ve gencler ailede din ile birlikte sevgi, saygi, fedakarlik,
yardimlagma, paylagsma gibi bir¢cok degeri ayn1 anda kazanabilmektedir. Yine aile dini
degerlerin bilingli ve istekli koruyucusudur. Zira bu degerlerin yasatilmasi kendi
yapisal diizeninin korunmasinda 6ncelikli unsurdur. 13

Din ve ondan kaynaklanan degerler sistemi hem bireysel hem de toplumsal
nitelikte karsimiza ¢ikmakta ve bir “yagsam tarzi” teklif ettiginden ferdin hayatimi

dogumundan 6liimiine kadar kusatmaktadir. Birey dogumdan baslayarak yetisme tarzi,

aileyle, yakin ve wuzak cevreyle iliskiler ve gilinlilk hayattaki olaylara iligkin

19 Hayati Hokelekli, “Genglik ve Din”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi (Ed: Hayati Hokelekli),
Dem Yaynlari, istanbul 2006, s. 17.

1 Miizeyyen Seving, “Evrensel ve Yerel Degerlerin Egitime Yansimalar:”, Kiiresellesme ve Degerler,
(Ed: Yurdagiil ve A. Ulvi Mehmetoglu), Litera Yayincilik, istanbul, 2006, s. 236.

12 Giingor, Degerler Psikolojisi, s. 28.

3 Giingor, Degerler Psikolojisi, .17, 18.
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bilgilendirmelerde bulunur, kurallar koyar. Biitiin bunlar insanlarin manevi agidan hayat
kalitesini artiran ve onun diinyaya bakigini belirleyen degerlerdir.

Genel anlamiyla din 6zelde ise Islam dini, insan1 siddete giden yollar1 en
basindan keserek saldirganlik ve siddeti 6nlemeye calisir. Oyle ki bu amagla Islam,
alkol ve uyusturucuyu yasaklayarak, baskasina eziyet vermeyi ‘glinah’ sayarak, siddeti
artirici/6zendirici  faaliyetleri hos gormeyerek, tembellik etmek yerine ¢alismay1
ogiitleyerek, zor durumlarda sabir gosterilmesini isteyerek bir dinden umulan askin
icerige sahip bulunmaktadir. Buna ilaveten sevgi ve barisa yapilan yogun vurgular,
bireydeki siddet duygusunu kéreltici niteliktedir. ***

Degerler insanlarin davraniglarinda ve hayattaki tercihlerinde belirleyici
oldugundan din egitimi ve 6gretiminde iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur.
Bireylerin ve toplumun degerleri s6z konusu oldugu gibi dinlerin de kendilerine 6zgii
degerleri vardir. Iste islam dini de ilk yillarindan itibaren kendi deger sistemini kurmus
ve giiniimiize kadar ulastirmay1 basarmistir. Bu degerler tabi ki Islam’m baslica iki
kaynag1 Kur’an’1 Kerim ve Hz. Muhammed’in siinneti ile canli kalmis ve tarih boyunca
Islam bilginlerinin goériis ve uygulamalari ile pekismistir. Bireyler kendilerine ve
cevrelerine ait degerlerle i¢ ice bir yasam siirerken diger yandan dini inancglarindan
dogan degerlerle diislince ve tutumlarini sekillendirmislerdir. Fakat dini degerlerin sahip
oldugu kapsayici/baskin/iistiin yonleri sebebiyle bireyin hayatindaki diger deger
yargilarim1 kokten degistirebilir ve onu etkisi altina alabilir 6zelliktedir. Yani birey
kendi degerlerini -iyi bir Ogretim yapilirsa- dini, ahlaki vb. diger degerlerle
degistirebilir. Ciinkii dini degerler sistemi, ahlaki ilkeler iizerine insa edilmis,
uygulamali bir degerler alanidir. Bu alan insanin dogum Oncesini bile kapsayan,
ardindan biitlin yasam iligkilerine uzanan karmasik bir yap1 arz eder.

Din yetisen nesle birtakim degerler sunma ve ayni degerler ve pratikler etrafinda
biitiinlesen insanlar icinde bulunma, bu tiir sosyal gruplara katilma imkan1 saglayarak
bireyin toplumda kendisinin de bir yeri ve anlami oldugu ve toplumdaki statiistinii
belirlemeye yardimci olacag: fikrini kazandiracagindan kendine giiveni daima taze tutar.
Bu giiven duygusu kisiye kendi kendine karar verebilme, olumlu davranislar sergileme,

sorumluluk alma, bireysellesme siirecini tamamlama gibi 6zellikler kazanabilecektir.**®

14 Karaca, “Violence and Religion, s. 24.
15 Naci Kula, “Genglik Déneminde Kimlik ve Din”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, s. 65.
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Tiirkiye’de sosyal degisimin hizli olmasi nedeniyle degerler de hizh
degismektedir. Sosyolojik acidan sosyal degerlerin degisiminin hizli olmasi Tiirkiye nin
degerler sistemini de etkilemektedir.

Sosyolojik agidan degerler ideal olarak toplumun biitiin bireyleri tarafindan
benimsenen, siireklilik gosteren normatif yargilar olarak degerlendirilmektedir. Bu
yaklagima gore, degerler temel normlardir. Deger verme, egitim hedefleri
siniflamasinda, duyussal alan i¢inde dikkate hazir olus ve tepkide bulunma
asamalarindan sonra gelmektedir. Deger verme terimi, genel olarak bir nesne, olgu veya
davranisin bir degere sahip olmasi olarak agiklanabilir. Davranig deger verme diizeyinde
siiflandirilmigsa, inang veya tutumun niteliklerini gosterecek diizeyde tutarli ve siirekli
olarak kabul edilmektedir. Ogrenildiginde tutarli olarak gozlenmesi, davranisin degere
sahip oldugunun gostergesidir. Davranis, kisinin degerleri dogrultusunda sekillenir.
Degerlerle ilgili yapilan arastirmada, egitim alaninda yayinlanmis olan kaynaklar
tarandiginda, 6zellikle “sorumluluk, esitlik, adalet, 6zgiirliik, hosgorii, saygi, giidiileme,
giiven, baghlik, ozerklik, hirs, dogruluk, cesaret, saygi, kendine giiven, hosgori,
yardimseverlik, diiriistliik, sevgi, itaat, basari” gibi degerlerin One ¢iktigi
gériilmektedir.116

Dinin ¢ocuk ve genclerin hayatinda bazi geleneksel degerlerin korunmasi ve
sirdiirilmesinde de etkili oldugu bir gergektir. Bu etki Oncelikle aile degerlerine
baghilik, ana-babaya ve biiyiiklere saygi, itaatkarlik, diiriistliik, cinsel kontrol ve
korunma, caligkanlik ve yardimseverlik gibi geleneksel degerlerle dindarlik arasinda
dogrudan bir iliski oldugu yapilan arastirmalarda dogrulanan gerc;eklerdir.117
Kimligimiz, kisiligimiz ve gelecegimiz deger se¢imlerimizle dogrudan alakalidir.
Ozellikle bizi biz yapan degerlerimiz olmazsa, kendi varligimiz tehlikede demektir.
Bagkalarinin degerini yasadigimiz siirece baskalar1 gibi oluruz. Elbette bazi degerlerin
zamanla yeni degerlerle degismesi kaginilmazdir. Ancak temel deger olarak kabul
edilen baz1 degerler vardir ki, bunlar o toplumu olusturan, kimlik ve kisiligini yasatan
degerlerdir ki bu degerler korundugu siirece o toplum varligini siirdiirebilir. Evrensel

nitelige sahip Islami degerler, biitiin hayati igine alan degerlere sahiptir.

118 Tyran ve Aktan, “Okul Hayatinda Var Olan, s. 233.
U Hokelekli, “Genglik ve Din”, s. 28-29.
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2.2. Dini- Ahlaki Degerlerin Egitimi

Duyussal davraniglar icerisinde yer alan degerler egitimi, insanin duygulartyla
ilgili olan davraniglarindan bahseder. Egitim yoluyla yetisen bireylere kazandirilmak
istenen duygular, tercihler, degerler, ahlaki kurallar, istek ve arzular, gidiiler,
yonelimler ve benzerleri duyussal davranis kapsamina girebilir. Ozellikle, duyussal
egitim denildiginde ahlak egitimi, deger egitimi, karakter egitimi, barig egitimi,
demokrasi egitimi, kisiler arasi iligkiler veya insan iligkileri egitimi, sosyal beceri
egitimi ve benzerlerini ¢agristirir.

Degerlerin egitimi insan ve toplum hayatinda oldukca 6nemli bir konudur. Bizi
boyle diisinmeye iten sebep; degerlerin olusumu, islevleri, birey i¢in rehber olusu,
koruyuculuk islevleri ve insanlar arasindaki iligkilerde kural koyucu-diizenleyici
roliidiir. Burada unutulmamasi gereken nokta degerler egitiminin teoriden ¢ok pratige
yonelik olusudur. Pratiklerle hayat bulur ve i¢sellestirilebilme imkéni dogar.

Degerler sisteminin egitim alanindaki islevleri soyle siralanabilir:

- Bireye amag ve yon tayin etme,

- Bireysel ve toplumsal eylemin esaslarin1 ve genel yoniinii tayin etme,

- Dogru-yanls, hakli-haksiz olani, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki olan1 ve
ahlaki olmayan1 belirlemeye yardim etme gibi temel noktalarda

toplanabilir.**®

Etik egitimi olarak da adlandirabilecegimiz degerler egitiminin hedefi, kendini
tanimlama, kendini anlama, kendini tamamlama gibi pratik siireclerden gecirdigi
insanin yetilerini en st diizeye ulastirarak, “iyi bir hayat yasamasini” saglamaktir.
Boyle bir egitimde siire¢ merkezli program anlayisiyla aktif, deneysel ve somut problem
cozlimiine dayali bir miifredatla ve bu tiirli bir egitimin teknigini ¢ok iyi bilen
egitimciler eliyle miimkiin olabilir. Miifredat temelde 6greneni belli bir forma sokan
konularin, yeteneklerin, bilgilerin tiimiidiir. ™
Degerler okulun yiiriittiigii egitim teorisi ve uygulama caligmalarinin her ikisinin

de merkezinde yer alir. Bu iki sekilde gercgeklesir: Birincisi ve en etkin unsur olarak

18 \eysel Uysal, “Yetiskinlerde Dindarlik ve Degerler: Dini Hayat, Deger Tercihleri ve Kadina Bakus
Egilimleri”, Degerler ve Egitimi, s. 216.
19 Nesrin Kale, “Nasil Bir Degerler Egitimi”, Degerler ve Egitimi (i¢inde), 5.319.
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okullar ve bu okullardaki 6gretmenler olmakla beraber, diger taraftan bireyin ailesi,
medya akran grubu ¢cocugun ve ergenlerin degerlerinin olusmasini saglarlar, bu yolla da
toplumda yayginlasir. Ikincisi ise, okul verdigi egitimle degerleri topluma yansitir ve
sekillendirilir. Bu gorevi iistlenen okullar, aslinda degerlerin olusturuldugu yerler olarak
dogrudan toplumun gelecegine etki ederler. Bununla birlikte ileri siiriildigi iizere

sosyal degerler asla degismez yahut tek tip degildirler.'?

Dini ahlaki degerlerin Ogretime konu edilmesi Ogrencilerin hayatlarini
anlamlandirmalarina, belirli amaclar ¢er¢evesinde hayatini siirdiiren insanlar olmasini
saglar. Din Ogretiminin de temel hedefini teskil eden degerlerle islenmis bir egitim
modeli sayesinde, dini bilgiler insan i¢in anlamli hale gelecek, hayati din agisindan
olumlu bir sekilde yorumlayabilecektir. Bu nedenle din 6gretiminin hedefleri hayata
anlam verip, bireyi zenginlestirecek hedeflerdir.*?

Degerlerin 6grenilmesi daha ¢ok rol 6grenmesi seklinde bir sosyal 6grenmedir.
Herkesin toplum i¢inde bir mevkii (kiz, erkek, memur, tiiccar, evli, dul, geng vs.) ve bu
mevki i¢in toplumun uygun gordiigii rolleri vardir. Su halde biz bulundugumuz
mevkide, o mevkideki insanlarin neler yapmasi, neler diisiinmesi, nelere kiymet vermesi
vs. gerektigi hakkinda fikirlere sahip oluruz. Bir erkek olarak cesaret, azim ve sebat,
sogukkanlilik gibi vasiflar bizim deger verdigimiz seyler olur. Bir gen¢ kiz iffetli
kalmanimn biiyiik bir deger oldugunu o6grenir vs. Bu degerler arkalarinda toplumun
destegi bulundukca bizde kuvvetle yer eder, fakat bu destek zayiflayinca degismeye
veya yozlasmaya miisaittir. %

Degerler egitimi ¢esitli sekillerde yapilabilir. Fakat baslica iki yol bunlarin en
onemlisi gibi goriiniiyor. Ilki taklitle, benimsemeyle baslayan sathadir (6zdeslesme).
Ikincisi; degerin sistemdeki yeridir. Siyasi-sosyal sistemimiz hangi degerler iizerine
kurulmus ise neler benimsenip Oncelenmisse, O6gretilenler ve bireylerin hayatinda
belirleyici onlardir.**

Egitim 6gretim siirecinde ulasilmas1 hedeflenen noktalardan biri de 6grencilerin

biligsel, kisilik ve ahlak gelisimlerine olumlu yonde etkide bulunmaktir. Siiphesiz ki bu

120 3. Mark Halstead ve Monica J. Taylor, Values in Education And Education in Values, The Falmer
Press, London, 1996, s. 3.

121 Akinci, “Hayata Anlama Vermede, s. 20.

122 Giingor, Degerler Psikolojisi Uzerine, s. 70.

12N, Tozlu ve C. Topsakal, “Avrupa Birligine Uyum Siirecinde Degerler Egitimi”, Degerler ve Egitimi,
s. 180, 181.
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etki okullardaki siddet olgusuna mani olabilme adina yapilabilecek en Onemli
etkinliktir.®* Ancak bireyin bu gelisim 6zelliklerine uygun olarak yiiriitillen din ve
ahlak egitiminin yeri oldukca biiyiiktiir.

Dini-ahlaki degerler sisteminin bireysel ve sosyal hayata yansimasi oldukca
giiclii bir yapt arz eder. Ozellikle biitiinlestirici, karsilikli saygi, beraber yasama,
hosgorii gibi temel anlayislari olusturur ve gelistirir. Clinkii toplumun sahip oldugu
sosyal yapmin dinle kesistigi en onemli alanlardan birsi degerler diinyasidir. Diger
taraftan degerler sahip oldugu sosyal goriintiisiiniin icerisinde kisilerin biitiin hayatina
ceki diizen veren, siireklilik arz eden, gelisen ve biitlin unsurlartyla yasayan ve yasatan
bir 6zellik sergiler.

Degerlerimizi olusturacak kaynagimizin zenginligi bizlerin isini kolaylagtiracak
bir bagka noktadir. Evrensel degerler, dini degerler, toplumsal kimligimizi olusturan 6rf
ve adetlerimiz bunlardan en basta sayilabilecek olanlardir. Bizzat dinden kaynaklanan
degerlerimizin yani sira kendi gelenegimizden kaynaklanan degerler egitim konusu
yapilirken gelisen sartlara gore yenilenmeyi basarabilmeli, diizenli bir program alt
yapisina sahip olmali ve daha da 6nemlisi “hurafelerden arinmig bir degerler sistemi”
olusturulmalidir.

Tiirk ailesinin dayandigi temel degerler ile artan orandaki toplumsal olaylar
arasinda bir uyumsuzluktan s6z edilebilir. Bu uyumsuzlugu i¢ ve dis olarak aciklamak
miimkiindiir. I¢ uyumsuzluk ailenin dayandigi temel degerlerin zaman iginde ortaya
cikan yeni kosullara goére yeniden yorumlanmasi olusmadigindan ya da geg
kalindigindan dolay1 ortaya ¢ikmaktadir. Dis uyumsuzluk ise devletin ya da siyasi
iktidarlarin iletisim organlariin, bazi kuruluslarin aileye ve insana ragmen Kkiiltiirel bir
degisimi, yenidiinya goriislinii ikame etme c¢abalarina agirlik vermesiyle ortaya
glkmaktadlr.125

Insanm “degeri”, onun diger canlilar arasindaki &zel yerini olanaklarmi temel
alacak, bir degerler egitiminde insanin yasant1 ve eylemlerle baglantili olup, kisinin
iligkilerinde belirleyici bir rol oynar. Bdylece de sevgi, saygi, diirlistliik, giiven,
Ozgiirlik, dogruluk gibi etik degerlerin korundugu kisi yasanti ve eylemleri haline

gelecegi irdelenip, her kosulda degerlerin bilgisini de hesaba katarak eylemde

24 M. Ayyildiz ve S. Canly, “Okullarda Siddetin Onlenmesine Yonelik Edebi-Estetik Coziim Arayislar”,
Okullarda Siddet ve Cocuk Suglulugu, (Ed: Adem Solak), Hegem Yayinlari, Ankara, 2007, s. 99.
125 K ocacik, Aile i¢i iliskilerde, s. 46.
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bulunmanin 6nemi vurgulanir. Yani degerler egitimine baslarken, oncelikle normlarin,
epistemolojik ve aksiyolojik temellendirilmesi yapilmaldir.'?®

Ulkemiz egitim sisteminde degerler egitimi cesitli derslere dagitilmistir. Ancak
ilkogretim 4. smiftan itibaren “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi, 7. ve 8. siiflarda
“Vatandaslik ve Insan Haklar1” dersleriyle verilirken, ortadgretim diizeyinde ise; “Insan
Miskileri”, “Demokrasi ve Insan Haklar1” ile haftada bir saat olarak Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi” derslerinde dogrudan basliklar halinde verilmeye ¢alisiimaktadir.

Konuya bu acidan bakildiginda din egitimi ve dgretimi, ilm1 bir bilginin 6gretimi
gibi tasarlanip yiiriitiilemez. Yani dini degerlerin anlasilip yasanmasi yanlica bilgi
aktarimi ile saglanamaz. Burada dini egitimin anlamina ve ruhuna uygun olarak; kisinin
bagli oldugu dinin temel inanglar1 ve gelenegin bilgisi kadar, bunlarin bireysel
tecriibesini ve pratigini de yetisen kusaklara kazandirmak gerekir. Boylece dini egitim,
basit anlamda din hakkinda bilgilendirme degil, kisilik ve kimlik diizeyinde bir
dindarlik gelisimini hedef almaldir.*’

Egitim dgretim siirecinde ulagilmasi hedeflenen noktalardan biri de 6grencilerin
bilissel, kisilik, moral ve ahlak gelisimlerine olumlu yonde etkide bulunmaktir.
Stiphesiz ki bu etki okullardaki siddet olgusuna mani olabilme adina yapilabilecek en

onemli etkinliktir.*?®

Ancak bireyin bu gelisim ¢izgilerine olgunlagmasi yolunda dinin
ve ahlak egitiminin yeri oldukg¢a biiyiiktiir.

Icinde bulundugumuz toplum, her tiirlii kurali hice sayan, her firsatta
kabadayiliga 6zenen, kaba kuvvete bagvurmay1 dogal hak sanan olduk¢a sagliksiz ve
calkantil1 bir donem ic¢indedir. Toplumu kaplayan siddet sarmal1 ve gelecek icin kusku
uyandiran bir kimlik bunalimi ve kisilik sorunu siirekli giindemdedir. Kisiliklerdeki
deger vb. yoksunluklar, doyumsuzluklar bireyin davranislarina yansimaktadir. Bunlar
kisilere 6zgli degil, toplumsal olgular héline gelmistir. Tiim bunlara ek olarak kitlesel
capta yasadigimiz/rastladigimiz siddet egilimleri, ¢ok ciddi toplumsal sorunlarin
habercisidir.

Kiiresellesme olgusunun hayatimiza girisiyle beraber derinden etkilenen yasam
seklimizin, ahlaki ve manevi degerlerini kapsayan insani boyutunda bir¢ok degisimin

gerceklestigini gdrmekteyiz. Insanoglu manevi degerlerini sonraki nesillere aktarabilme

126 K ale, “Nasil Bir Degerler Egitimi’.:, 5.319.
121 Ayhan vd., Din ve Ahlak Egitim Ogretimine, . 18,
128 Ayyildiz ve Canli, “Okullarda Siddetin Onlenmesine, s. 99.
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amacint giider. Oysa gilinlimiizde degisen sosyal yapi, bazi degerlerin doniismesini
gerektirmektedir. Everensel yasam standardini yakalamaya calisirken, kendi kimligimizi
olusturan geleneksel ve yerel yasam big¢iminin yani sira degerlerimiz de degisimlere
paralel olarak bazi doniistimlerden gegerek yeniden yapilanma silirecine girerler.129
Burada degerlerin egitimi devreye girer ve bireyin ruhsal sagligi da géz ardi edilmeden
yasam boyu egitim ¢ercevesinde ele alinir ve egitim konusu olarak tiim boyutlari ile
islenir.

Degerler konusunda modernlesmenin etkisinden bahsetmeden gegmek miimkiin
degildir. Clinkii modernlesme gercekte yasam kurallarinin anlam igeriginde degisimlere
neden olurken, kurallarin yapilarini yok etmez. Bu nedenle degerlerin yok olmasindan
degil, anlam igeriginin degismesinden bahsetmek daha dogru olur. Kurallarin ortaya
cikis nedenlerine baktigimizda onemli olan iki husustan bahsetmek gerekir: Ilki
kurallarin yapilari, ikincisi ise islevleridir. Bu iki noktanin iyi anlagilmasi insanlarin
modernlesme karsisinda duydugu kaygiyr azaltacaktir. Esasen insan topluluklar1 deger
ireten bir biitiin oldugundan degerlerin varlig1 her zaman s6z konusu olacaktir. Sorun
degerlerin  kaybolmasi  degil, degerlerin bizce aciklik kazanamamasindan
kaynaklanmaktadir.'*

Kale soyle demektedir: “Insanmn onuru ve degerinden hareket eden bir degerler
egitiminde insanin Oncelikle bir olanaklar biitlinii olarak tanimlanmasi ve bu imkanlar
hem kendi toplumunda hem de diinyada gerceklestirilmesinden kisilerin sorumlu
tutulmas1 gerekmektedir. Iste en temel basamaklardan itibaren verilmesi gereken bir
degerler egitiminde sorumluluk duygusunun igsellestirilmesi en Onemli sorundur.
Kendimizi, karsimizdakileri, toplumumuzu ve biitiin diinyay1 anlamak, degistirmek ve
gelistirmek; sagliklt verimli etiksel bir iletisim kurabilmek bu sorumluluktan
gecmektedir.”**

Miifredat agisindan zengin bir din egitimi sayesinde orgiin egitimde gerilim ve
catisma egilimleri karsisinda barig ve uzlasma kiiltiiriinii egemen kilmak miimkiindjir.
Insan1 derinden etkileyen din olgusunun kendisinden bekleneni yerine getirebilmesi i¢in
dogru Ogrenilmesi gerekir. Nitekim kardesligi, barisi, glizel ahlaki 6ne ¢ikarmak

suretiyle insanlara baris kiiltiirlinii kazandirmay1 hedefleyen dinin ayriliklara, kavgalara

129 Seving, “Evrensel ve Yerel, s. 205.
130 Seving, “Evrensel ve Yerel, s.214.
18 Kale, “Nasil Bir Degerler Egitimi”, s. 322.
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gerilimlere hatta savaglara neden olarak gosterildigi de bir gercektir. Yakin
tarithimizdeki Bosna Hersek Savasi ve hala devam eden Orta Dogu’daki ¢atismalar buna
ornektir. Bu konudaki Orneklere lilkemizde ayni dine inanan insanlarin dindeki bazi
yorum farkliliklar1 yiliziinden birbirleriyle bariscil iliskiler kuramamalari, dost¢a ve
kardesce davraniglar sergileyememeleri de eklenebilir. Dolayisiyla birlik ve
beraberligimizi pekistirici dini bilgileri toplum bireylerine 6rgiin ve yaygin egitim
yoluyla yeterince 6gretmek bir ihtiyagtir. 132

Ayn1 okulda stirekli problem ¢ikaran uyumsuz ¢ocuklar, ¢cok zengin yahut ¢ok
yoksul aile cocuklari, sosyal statii farkliliklari, kiiltiirel farkliliklari, farkli amag¢ ve

Ozlemleri olan 6grenciler bulunabilir. Elbette bunlar bir takim ¢ekisme hatta catisma

durumlar yaratacagi gibi yeni 6grenme firsatlar1 da yaratabilirler. 133

2.3. Deger-Siddet Iliskisi

Kiiltlirel degerler yaninda ahlaki degerler de bireyler arasi ilisiklerde uymalari
gereken davranis kurallarini belirler. Ahlak degerleri bireylerden kaynaklanmayip,
toplumsal yasam geregi, ¢ogunlugun uymasi beklenen belli kurallar1 igerir. Ahlak
kurallar1 her toplumun sosyal, tarihsel ve ekonomik kosullarinin gerektirdigi diizeni
saglamak {izere olusturulmus sistemlerdir. Bu kurallar paylasilan degerler olarak
icgiidiisel tepkilerimizi sinirlayarak veya ket vurarak kiiltiirel 6zellikler cergevesinde
davraniglarimizi denetler.®*

Anayasa ve yasalarimizda bir hukuk devleti olmasi1 yoniiyle gerek aile i¢i siddet
gerekse bireysel, toplumsal gibi bircok siddet cesitlerine yonelik devletin koruma ve
destek sorumlulugu yerine getirilmektedir. Ancak ister gelismis, isterse gelismekte olan
iilkeler olsun boylesi onemli bir sorunun varlii, bu sorunun tek basina hukuki
diizenleme ve yasalarla ortadan kaldirilamayacagi gergegini de glindeme getirmistir.135
Sorunun kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve psikolojik boyutlariyla ilgili siirekli egitim ve
duyarlilik calismalar1 sosyal hizmet Orgilitlenmesine olan ihtiyacin yani sira sahip

oldugumuz dini ve milli degerler de egitim konusu yapilmalidir.

YHiiseyin  Yilmaz, “Orta Ogretim DKAB Dersi Programumn Baris  Egitimi  A¢isindan
Degerlendirilmesi”, Degerler ve Egitimi, s. 701.

133 Cinar, “Okullarda Siddet: Dagin iki yamacini, s. 14.

13% Seving, “Evrensel ve Yerel, s.207.

135 Aliye M. Aktas, Aile ici Siddet, Elma Yayinlari, Ankara, 2006, s. 16.
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Her toplumun kendine has degerleri vardir. Kendini korumak ve varligin1 devam
ettirebilmek i¢in bunlarin korunmasini ister. Bu goérevi egitim iistlenmistir.”*® islam
dinine bagli insan topluluklarinin kendilerini korumak ve varliklarini stirdiirebilmek i¢in
baglandiklar1 degerler vardir. Bunlar, Kur’an’ da ve Hz. Peygamber’in siinnetinde ifade
edilen, ferdin diinya ve ahretteki mutlulugunu saglayan, toplumsal baris ve huzurun
olusmasina katkida bulunan degerlerdir. Iste burada egitim devreye girmekte bahsi
gecen degerlerin siirdiiriilmesini miimkiin kilmaktadir.

Egitim bilimlerinin giinlimiizde vardig1 noktada, egitimden baslica iki temel
gorev beklenir: ilki toplumun mevcut degerlerini ve hukuk diizenini yetismekte olan
nesle tanitip benimsetmek, ikincisi ise onlar1 bu disiplinle birlikte degerler yaratmaya,
benliklerini gelistirmeye ve topluma yeni seviyeler kazandirmak icin caligmaya

yé')neltmektir.137

Glinlimiizde toplumlar kitle iletisim araglarinin etkisi altinda endiistri
toplumundan bilgi toplumuna, ulusaldan kiiresel ekonomiye, merkeziden yerel
yOnetime gegis cabasi iginde, bireysel ozgilirliikkle toplumsal sorumluluk baglantisini
kurmaya calismaktadir. Ancak bu devrede toplumlarda kavram kargasasi, din, dil,
milliyet gibi temel toplumsal kurumlarin, mezhep, tarikat, etnik koken, gelenek,
gorenek, tore gibi alt kiiltiir yapilarinin karsi ¢ikmasina, etkinlik kazanmasina yol
acmistir. Bu durum iilkenin kiiltiir ve sosyal alaninda c¢atlamalara, gerginliklere sebep
olmustur. Birlik ve beraberlik tehdit altina girmistir. Yine de insanlik gayeler,
beklentiler, degerler sisteminden olusan evrensel bir arayis asamasindadir. 138

Ailenin temelde kisinin ahlaki degerlere uymasi, tavir ve harekelerlerini
belirleyen esaslarin egemenligi, erdemli bir insan olma 6lgiitlerine uymasini saglayan
bir sosyal kontrol araci olmasi agisindan siddet uygulamasi, burada yetisen ¢ocuk
tizerinde derin etkiler birakmaktadir. Aile i¢indeki mevcut ortamin huzurlu, sicak,
giivenilir olup olmamasi arasinda siddete egilim agisindan bir iliski oldugu
muhakkaktir. Ayrica ekonomik durumlari yetersiz olan ailelerin ¢ocuklarinin siddete

yonelme oranlarinin da yiiksek oldugu gézlenmistir.139

138 Cavit Binbasioglu, Egitime Giris, Ankara, 1968, s. 79.

37 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Yeni Cizgi Yaymnlari, Ankara, 1995, s. 30.
138 Balcioglu, Siddet ve Toplum, s. 150, 151.

139 Orhan Tiirkdogan, Sosyal Siddet ve Tiirkiye Gergegi, Timas Yayinlari, Istanbul, 1996.
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Ulkemizde ve &zelde egitim kurumlarinda, gocuk ve genglerin yasamlarimi
anlamlandiracak, sorumluluk almalarin1 saglayacak imkanlar olusturulmalidir. Ciinki
egitim ve yonetim politikalarinda boylesi hassasiyetlerin bulunmamasi, bu kesimin
etrafindaki zararli uyariciya/iletiye karsi savunmasiz hale gelmektedir. Din ve ahlak
Ogretilerinden bu anlamdaki eksikligi kapatarak yetisen bireyleri iyi ahlakli kisiliklere

ve hassasiyetlere sahip kisiler olarak gormek miimkiindiir.

2.4. Degerler Egitimi Yoluyla Siddetin Onlenmesinde Cikis Yollar

2.4.1. Siddet onlenebilir bir olgu olarak goriilmelidir

Siddet konusu sanilanin aksine Onlenebilir, azaltilabilir bir olgu olarak ele
alinmasi gerekmektedir. Siddete giden yollarin belirlenip zayiflatilmasinda toplumsal
yaklagim ve egitim ¢ok onemlidir.

Siddet, sanilanin aksine kolay kontrol edilemeyen sosyal bir problem veya insan
hayatinin kaginilmaz bir parcasi degildir. Siddet ve ona karst koyma konusunda ¢ok

sey yapabiliriz. Diinya heniiz bu vazifenin boyutlarini tam olarak anlamis degildir ve
ayni zamanda da bu vazifeyi yerine getirmek i¢in gerekli olan tiim donanima da sahip
degildir. Ama evrensel veri taban1 biiylimektedir ve yapilmas1 gerekenler konusunda da
pek c¢ok yararli tecriibe hali hazirda elimizde mevcuttur. Okullarin tiim toplumu
kapsayan, egitimin vazgecilmez mekanlart olmasi sebebiyle tecriibelerimizin
zenginligi, bizim faaliyet amacimiz1 kolaylastiracak, siddetin Oniiniin alinmas1 eskisi
kadar biiyiik bir problem olmayacaktir.

Cagimizin insani, son birkag asirdan beri siire gelen ve akillara durgunluk veren
teknolojik ve bilimsel gelismelere imza atmistir. Bir yandan bu gelismelerin rahatligini
yasayan insanlar, diger yandan bu teknolojik ve bilimsel gelismelerin gercek anlamda
medeniyet alaninda herhangi bir gelismeye sebep olmadigmi aci bir sekilde fark
etmistir. Aksine bu gelismeler bireyleri sahip olduklar1 bir takim manevi ve insani
degerlerden zamanla uzaklastirmistir. Yasanan bu olaylarin sonucu olarak mutluluga,
huzura bir adim daha yaklastigini1 zanneden insanoglu bu ¢agda daha fazla savas, siddet,
nefret, istismar, degerler erozyonu, yoksullukla karsi karsiya kalmistir. Bu sartlar
icerisinde modern diinyanin getirdigi olumsuzluklardan kurtulmak amaciyla dini ve
ahlaki temel degerlerimizin yeniden canlandirilmast ve yasamimizin merkezine

konulmasinin gerekliligi gittikce 6nem kazanmistir.
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Sekiilerizm anlayis1 ¢ok uzun yillar boyunca sosyal bilimcilerin hararetle
savundugu bir anlayis iken, 21. ylizyillin basindan itibaren sosyal hayatin
“maneviyattan” uzak kalamayacagi anlayisina yerini birakmak zorunda kalmistir.
Devam eden bu siiregte, biitiin diinyada din ve manevi hayat, dnceden tasarlananin
tersine hizli bir yiikselis egilimine girmistir. Bununla birlikte bu yiikselis kitlesel,
kurumsal ve sosyal diizenlemelerden bagimsiz bir sekilde bireylerin kalplerinden
beslenmektedir. Aslinda modernizm tecriibesi daha zengin, daha miireffeh ve daha
bilgili olmada 6nemli bir katki saglamistir. Ancak insanlara huzur, mutluluk ve erdem
gibi degerleri sunamamistir. Bunun en 6nemli nedeni ise modern toplumun dini ve agkin

olan degerleri dislayici tutumudur.™*
2.4.2. Degerler egitimi insanlarin siddet duygusunu koreltmelidir

Insanim hayat: boyunca biitiin yapip etmelerinin altinda belli sebepler yatar. Dini,
ahlaki yahut evrensel nitelige sahip biitiin degerler, insanlarin davraniglarina yon veren
baslica unsurlardir. Kendisinin disinda baskalarin1 da hesaba katan, onlarin varligina
saygl duyan birey bazi degerlerle hareket ediyor demektir. Yani bir degerle iliskili
olmayan hicbir insan davranisi yoktur diyebiliriz.1410rnegin ergen birey, karsilastigi
catigmalarda ¢6ziim yolu olarak siddeti degil de, karsisindakini sabirla dinliyor ve bu
duruma gore hareket ediyorsa burada bir ya da birden fazla degerin devrede oldugunu
sOyleyebiliriz.

Birgok arastirmaya da konu olmus degerler egitimi, kimi zaman da “insani
degerler”, “evrensel degerler” adi altinda calisilmis ve ¢esitli modeller olusturulmaya
caligtimistir. Ornegin Dilmag “Insani Degerler Egitimi Programi” adi altinda bir
program tizerinde calismig, Once “insani degerler” nelerdir? sorusunu cevaplayip,
ardindan bu programin bes temel evrensel nitelikli degerinden bahsetmistir:

“Insani degerler nelerdir? insani degerler hayata bir degerlilik ve saygi katarlar.
Hayatin diiriistliik, hosgori, iyilik, merhamet gibi giizel yanlarmi ¢ogaltirlar. Biitiin
bunlar da uyumlu yasama yol acar. Insani degerler hayatin siitunlaridir. Bu siitunlart

olusturan degerler:

0 Halis Ayhan vd., Din ve Ahlak Egitim Ogretimine Yeni Yaklasimlar, Dem Yayinlari, Istanbul,
2004, s. 13.

11 Enver Uysal, “Degerler Uzerine Bazi Diisiinceler ve Bir Erdem Tasnifi Denemesi: Insani Erdemler—
Islami Erdemler”, Uludag Univ. Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, cilt: 12, say1:1, 2003, s. 52.
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a) Sevgi: Sevgi tiim evreni bir arada tutan en yiice degerdir. Sevgiyle yasamak herkese
kars1 merhametli olmak demektir. Hepimiz i¢imizdeki sevginin tasarak tiim diinyaya
yayilmasini saglayabiliriz.

b) Hakikat: Degerin ebedi oldugu ve diinyanin degisip duran bakis agisinin otesinde
yer aldig1 diisiiniiliir. Hakikat zaman, mekan ve yerdeki degisikliklerden etkilenmez ve
idrak giiciimiiziin rolii de hakikati bulmaktir.

¢) I¢ Huzur: Duyusal sistemimiz tedirgin edildiginde, huzursuzluk ve kafa karisiklig
ortaya ¢ikar. Duygusal seviyede, son derecede aranan bir insani deger olan i¢ huzurun
degeri glindeme gelir. Bir dengelilik ve sakinlik halidir.

d) Dogru Davranig: Dogru davranis, eylem halindeki hakikattir.

e) Siddetten Kaginma: Hemcinslerimiz olan insanlarla aramizdaki iliskiyi de asarak,
canli ve cansiz her seyi kucaklayan evrensel bir seydir. Cevremize kars1 bir
yikiimliliigiimiiziin oldugu anlayisindan kaynaklanir. Siddetten kaginma tiim hayat
bicimlerine yonelik uyum ve anlayis demektir. Bunun uygulamasi sadece fiziksel
yoniiyle kisitlanmis olmayip, sézleri, diislinceleri ve hareketleri de kapsar.”**?

Degerlere iliskin egitim, dogal olarak bebegin dogdugu andan itibaren ilk
bulundugu cevre olan ailede baglar. Aile igindeki bireyler Ozellikle anne ve baba
cocugun ilk olarak model olarak aldigi ve taklitlerle dogru davramislart 6grenmeye
calistig1 kisilerdir. Okul Oncesi egitim ve zorunlu egitimin basladigi donemlerde de
model alinan ve taklit edilen Ornekler genisleyerek g¢ogalacaktir. Cocuklar degerleri
sosyallesme dedigimiz kavramin iginde sosyalleserek Ogrenmeye ve icsellestirmeye
devam edeceklerdir. Degerlere iliskin bilgiler tiim hayat boyunca devam eder. Fakat ilk
bilgiler erken donemlerde kazanilmaya baslanir ve kisiligin olustugu donemlerde yani
ergenligin sonlarina kadar devam eder. Bu siireden sonra da degerlere iliskin degisimler
elbette miimkiindiir fakat temel degerler olugsmustur.

Benimsenen degerler birey tarafindan yasanilarak kimlik ve kisiligin bir boyutu
héline gelir. Ancak deger egitiminin vazgecilmez bir 6n sarti vardir. Bu on sart da
orgencilerin aile ve okullarinda, yasamlarinda 6nemli olan deger yargilarini segmekteki

‘ozgiir irade’dir. Ciinkii degerler egitimi baskici bir ortamda yapildigi takdirde, bir

142 Biilent Dilmac, insanca Degerler Egitimi, Nobel Yayinlari, Ankara, 2002, s. 7-9.
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dayatma, baski ve kosullandirmaya doniismekten ileri gotiiriilemez. Deger egitiminde
model olmak, degerleri yasayarak kazanmak ¢ok dnemlidir.**®

Evrensel ahlaki degerlerin yaninda her milletin kendi i¢ dinamiklerine bagh
olarak benimsedigi sosyo-kiiltiirel degerlerin toplami, toplumsal boyutuyla manevi
degerlerin bir dis yansimasidir. Maddi degerlere gore daha koklii ve kalict olan manevi
degerlerin temelinde genel anlamda din ve inangla ilgili duygu ve diisiinceler
yatmaktadir. Bagka bir ifade ile din ve vicdan hirriyeti gibi, temel insan haklari
baglaminda degerlendirebilecegimiz evrensel degerler ayn1 zamanda manevi degerlerin
de bir parcasidir. Bireysel ve toplumsal boyutuyla manevi degerler, insanlarin sosyal
baris icinde temel degerler etrafinda birlik i¢cinde yasamalarini sagladigi igin, sosyal
sermaye olusumuna da katki saglamaktadir. Istikrar ve giiven i¢inde manevi degerlerini
rahatlikla yasayabilen insanlarin, disa yonelik sosyal ve manevi faydalar1 da yiiksek
olacaktir. Maneviyat1 yiiksek olan insanlar, olmayanlara oranla daha inangli, aktif,
enerjik, giiclii, azimli, kararli, iddiali ve sabirli olur. Yilmayan, karsisina ¢ikan
zorluklar1 asmak icin hayatin her tiirlii sartlariyla miicadele eden, kendiyle ve
toplumuyla barisik olabilen tipler olacaktir.'** Dolayisiyla manevi degerlerin, 6gretimde
ise kosulmasi1 kadar dogal bir faaliyet olamaz. Ciinkii milli egitimle amacgladigimiz
hedeflere bizi en kolay yollardan ulastiracak yollardan biri de hi¢ siliphesiz toplum
olarak sahip oldugumuz degerlere hem egitimin dogrudan uygulayicilar1 olarak
ogretmenler, hem de anne babalarin degerler egitimini uygulamalaridir. Giinliik
hayatimiz1 zenginlestiren degerler, hosgorii, merhamet, iyilik yapma gibi erdemleri
insanlar arasinda c¢ogaltir. Biitlin bunlarla bizler insanlar arasinda uyumlu yasama

modelleri olusturmus oluruz.

43 Biilent Dilmag, “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen insani Degerler Egitiminin insani
Degerler Olgegi ile Smanmas1”, Doktora Tezi, Selguk Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya,
2007, s. 28.

Y Ali Seyyar, “Islami Degerler A¢isindan Manevi Sosyal Hizmetler”, Manevi Sosyal Hizmetler
(Editor: Ali Seyyar), Ragbet Yayinlari, istanbul, 2008, s. 16.
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2.4.3. Degerler egitiminde amac¢ hayata anlam katmak olmahdir

Insanlar kalabaliklar arasinda giinliik hayatin1 yasarken, hayatin1 anlaml kilacak,
kendini mutlu edecek degerlerin eksiklini hissetmekte ve bu eksikligin meydana
getirdigi sorunlarla bag etmeye ¢alismaktadir. Bu sorunlar ruhsal sorunlar olabildigi gibi
bazen de diger insanlarla iletisim bozuklugu, catisma, yabancilasma vb. sekillerde
cereyan etmektedir. Son yillardaki dini arastirmalarin olduk¢a yogunlagsmasi ve yagsanan
hayatin din ag¢isinda bir¢ok yorumunun yapilmasi gibi nedenlerden dolay1 toplumsal
hayatta dinin yeni goriiniimleri de farklilasmaktadir.

Din hususu, basitce bir diistinme yahut bilgi konusu degildir. Bundan daha
Oonemlisi, bir deger kaynagi ve yasantisi, bir davranis ve uyum tarzi olarak, insan
kisiliginin ve karakterinin en derin yapict unsurudur. Dinin &gretiminin asil amaci
insan1 daha ¢ok bilgilendirmek degil, insan hayatini anlamli kilmak, ruhsal dengeyi
korumak, kisiligi giiclendirmek, ahlak ve karakteri saglamlastirmaktir. Buna uygun
olarak din egitiminin kendine 6zgii karakteristigi goz onitinde bulundurulmalidir. Okul
hayati boyunca ¢esitli derslerin programi ¢ergevesinde 6grenilen bilgilerin pek ¢ogunun
kullanim siiresi ve bireyin tutum ve davraniglart {izerindeki etkisi son derece kisith
kalirken, din ile ilgili bilgi ve degerler hayat boyu 6nem ve etkilerinden bir sey
kaybetmeden her firsatta yeniden aktiiel duruma gegebilirler. Bu anlayisa uygun olarak
din 6gretimi, dinl gerceklerin farkinda olus, kendini ve hayatin anlamin1 kesfetme ve
anlama, iyi ahlak ve diiriistlik dayanisma ve hosgorii, sosyal biitiinlesme, se¢cme
yetenegi. .. gibi ilkeler'*® esas almarak yapmak en uygun yol olarak karsimizdadir.

Kendi ayaklar1 lizerinde duramayan bireyin ve kendi kiiltiirel degerlerinden
hareket etmeyen bir egitim sisteminin basarili olmas1 miimkiin degildir. Ote yandan var
olan kiiltiirel degerlerin her kusakta yeniden iiretilmesi ve yeni kusaga aktarilmasi
gerekir. Bu iki saptamadan hareketle kiiltiirlimiizde bulunan “delikanlilik”, “ mertlik” ve
“yigitlik” kiiltleri yeniden iiretilerek magandalik, zorbalik ve siddet egilimlerinden
bunlar1 ayiklayip igeriklerini yeniden tanimlanarak okul ve g¢evresinde siddet kismen
kontrol edilmeye calisilabilir. Ornegin; “Delikanli” ya da mert olan kendisine
yapilmasini istemedigini baskasina yapmaz”, “Yigitlik bilek giiciinden ¢ok yiirek,

beyin/akil giiclidiir” gibi. Bu baglamda kiiltiiriimiizde 6nemli kodlar1 olan yardimlagma,

%% Muhittin Essiz, “Din Ogretiminde Yeni Yoneligler”, Avrupa .Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye’de
Din Egitimi ve Sorunlari Sempozyumu, Degisim Yaynlari, Istanbul, 2002, s. 19.
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dayanisma, giigsiiz olana yardim etme, beyefendi ve hanimefendi gibi olmak ve benzeri

erdem ve degerlere vurgu yaparak bu kodlarin gelistirilmesi gerekir.**®

2.4.4. Degerler egitiminde okul ve aile isbirligi icerisinde olmahdir

Degerler egitiminde amag¢ c¢ocugun g¢evresine ve kendisine karst olan
sorumluluklarinin farkina varmasimi saglamak, evde okulda ve buna bagli olarak da
uyumlu bir gelecegin olusturulmasinda kendilerine diisen gorevinin farkina varmalarini
saglamaktir. Ayrica iliskide bulundugu insanlarla isbirligi yapmayr O6grenmek,
baskalarmin goriislerine énem verilmesinin farkinda olmak, ebeveyne, 6gretmenlere,
birbirimize, yaslilara, yasalara ve diizene kisaca her seye yonelik saygi gelistirmektir.*’

Cocuklarm ailede din ve ahlak egitimi, anne-babanin onu dini ve ahlaki degerler
acisindan etkilemelerine ve her tirlii Ogretici rollerine dayanir. Anne-babanin
etkilemeleri ve Ogretici rolleri, bilingli/sistemli olabilecegi gelisigiizel bir sekilde de
ortaya ¢ikabilir. Ogretme ve etkileme amac1 tasimadan, bilingsizce yapilan faaliyetlerin
sonucu kestirilemez. Clinkii her etki, farkli kisilerde, farkli zamanlarda degisik tepkiler
olusturabilmektedir. Rastgele etkilerin olumlu tepkiler olusturmasi i¢in bunlarin belli
degerler lizerinde tutarlilik ve siireklilik gdstermesi gerekir. Babanin veya annenin
biitiin davraniglart dini ve ahlaki degerler lizerinde dogru, tutarli ve siirekli olursa
¢ocuklarin bu yonde davraniglar gelistirmeleri daha kolay olacaktir.™*® iste degerler
egitiminde ¢ocukta davranis olusturma siireci benzer yollarla saglanabilir. Degerlerin
egitimi vasitasiyla bireye olumlu iletisim becerileri kazandirilabilir. Bu sayede
karsilastig1 giic durumlarda birey siddete degil sorunun ¢oziimiine odaklanir.

Siddet konusunda risk gruplar1 arasinda yer alan(ailede siddet veya istismara
ugrayanlar, ¢ete vb. gruplar icerisinde yer alanlar, alkol, madde bagimlilar1 vd.) bir
kisim bireyler hayat1 anlama ve anlamlandirmada sorunlar yasamakla beraber, kendisini
manevi bosluk icinde hissetmektedir. Bu duygu durumlari onlart toplumdan
uzaklastiracak, yabancilastiracak, siddet vb. eylemlere yonelmesine sebep teskil
edebilecektir. Bu grupta yer alan bireylerin rehabilitesinde ahlaki manevi odakl

degerler egitimine de mutlak manada ihtiya¢ duyulacaktir. Zira bdyle bir ¢alismanin

Y8 Cinar, “Okullarda Siddet: Dagin iki yamacini, s. 14.

Y7 Dilmag, insanca Degerler, s. 10-11.

148 Suat Cebeci, Ailede Din Egitimi, http://web.sakarya.edu.tr/~scebeci/pdf/PDF/h14.pdf, (Erisim tarihi:
05.10.2009).



66

gayesi, bireyin sadece aklina degil ayn1 zamanda kalbine yonelik, gelisim basamaklarina
uygun, ahlaki degerler iceren kendiyle ve cevresiyle barigik bir egitim alabilme
imkanini saglamaktir.

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecerken, milli ve manevi Kkiiltiirel
degerleri, gelisime engel olmayacak sekilde koruyup gelistirmek ve 6zellikle yetismekte
olan kusaklara kazandirmak gerekecektir. Kiiltiirel degerleri belirleyen baglica degerler;
temel inanclar, ahlaki yargilar, 6rf ve adetler, estetik anlayislardir. Gegmise bakildiginda
egitim lizerinde etkisini gdsteren temel inanglar arasinda dinden daha etkili bir degere
rastlamak miimkiin degildir.**®

Okullarin, ailede kazanilan degerlerin daha da pekistirilecegi ve yeni bazi
degerlerin kazanilacagi ortamlar oldugu unutulmamalidir. Ailede oldugu gibi, okul
hayatinda da degerler egitiminin yasantilarinin bir pargasi haline getirilerek, verilmesi
en uygun olan yoldur. Bireye kazandirilmak istenen degerlerin, biitiin okul catis1 altinda
kabul goren, benimsenen ve yasanan degerler olmasi, bunlarin sosyal 6grenme yoluyla
ve dogal bir siirecte edinilmesini kolaylastiracaktir. Degerlerin gelisiminde 6grencilerin
tizerinde olumlu etkileri oldugu goriilen okullarin, katilima 6nem veren, sorumlu bir
sekilde davranmay1 cesaretlendiren, diizenli bir okul goriintiisii veren ve diiriist bir
sekilde uygulanan agik kurallara sahip okullar oldugu gérﬁlmﬁstﬁr.15o

Okullarin yanm1 sira aile vb. diger sosyal kurumlardan degerler egitiminde
beklenti su iki yonde olmalidir:

Birincisi, bireyin kendi degerlerinin farkina varmasi i¢in ona firsatlar tanimaktir.
Ikincisi ise, bireyin degerler egitimi vasitasiyla kendisine ve topluma faydali olarak
yetismesini saglamaktir. Okul g¢ercevesinde deger egitimine yonelik dogrudan dersler
olmasa bile gizli program (hidden currriculum) ile degerler dgretilebilir. Cilinkii okulun
atmosferi, 0gretmenlerin disiplin anlayislar1 ve beklentileri gibi yapilar, deger 6gretir
veya Ogrencilerin deger gelisimine katkida bulunur. Bir toplumun iiyesi olan birey
tecriibe edindigi planli yahut plansiz tecriibeler/yasantilar sonucunda ¢esitli bilgi, beceri
ve duygular edinir. Bunlarin sonucunda kendi hayati ve toplumun diger bireyleri i¢in
“dogru” ve “yanliglar” belirler. Bunlar onun hayatinin yon vericileri olur. Birey burada

ulastig1 “iyiligi” sadece kendisi i¢in degil, herkes icin istemeye bagslar. Boylece hem

% Ayhan vd., Din ve Ahlak Egitim Ogretimine, s. 10.
0 Hokelekli ve Giindiiz, “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Deger Yonelimleri ve Egitimleri”, Degerler ve
Egitimi, s. 389.
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kendi hem de baskalar1 i¢in yasamin anlamini bulmus ve o degerlerle yasamanin
toplumu mutluluga gétiirecegine inanmistir.™*

Hayatimizdaki siddetin Onlenmesi ve catismalara ¢oziim yollar1 bulunmasi
konusunda toplum olarak biitiin bireyler ve ailelerin énemli bir rolii oldugu tartisilmaz
bir gercektir. Fakat tiim bunlara ek olarak en Onemli gorev Ogretmenlerin iizerine
diismektedir. Clinkii 6gretmen okulda ¢ocukla dogrudan en ¢ok iletisim kuran ve onu en
iyi tantyan kisidir. Ogretmenlerin su¢ ve siddeti nleme konusundaki egitim diizeyleri
ozellikle siniflarda ortaya c¢ikan anti-sosyal davranislarin teshis ve tedavisinde

onemlidir. Bu baglamda bir din dersi 6gretmeninin, sosyal ve ahlaki olaylara daha

duyarli olmasi ve asagidaki 6zellikleri tagimasi gereklidir:

e Ogretmenin kendi siirlarmi ve sorumluluklarini bilmesi
e lyi bir dinleyici olmasi

e Empati becerisine sahip olmasi

e Bagkalar ile isbirligine ve yardima agik olmast

e Fiziksel ve ruhsal agidan siirekli kendini korumasi 152

Bunlara ilaveten DKAB 6gretmenleri gérev ve faaliyetlerini asla mesai saatleri
ile smirlamamali ihtiya¢ duyulan her an anda Ogrencileri tarafindan ulasilabilir
olmalidir.

Degerler yoluyla siddeti 6nlemeye yonelik din egitimi, icerisinde baz1 6zellikleri
bulundurmak zorundadir. Bu 6zellikleri siralayacak olursak;

Kusatict ve Kapsayicr Din  Egitimi: Inanilan dinin egitimi yapilirken
olabildigince hosgoriilii, kendisini ¢ok iyi tanitan bunun yani sira dinleyenlerin
goniillerine ulasarak kusatan ve hayati kucaklayan bir yapiya sahip olmalidir.

Samimiyet: Din egitimcisi dininin “dogrularini” Ogretirken, gerektigi iizere
karsiligin1 Yaraticisindan umarak, samimi duygularla biitiin faaliyetlerini planlamali,
bunun yani sira sadece egitim iglerinde degil biitiin hayatinda yasayisiyla samimi

hareket edebilmelidir. >3

YL Oktay Akbas, “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaclarinin (Degerlerinin) [lkgretim 8.Simif
Ogrencilerinde Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi”, Degerler ve Egitimi, s. 679.

152 Bulug, “Okullarda Sug ve Siddet”, s. 26, 27.

153 Nebahat Gogeri, Din Egitimi Bilimine Giris, Cukurova Universitesi Basimevi, 2002, s. 124, 125.
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Evrensellik: Din egitim ve Ogretimine evrensel bir gozle bakmak bir nevi
zorunluluktur. Bireyin, toplumlarin, milletlerin ve devletlerin evrensel oldugunu hesaba
katacak olursak, tiim bunlar1 evrensellikten uzak tutup “soyutlamak” pek ger¢ekei
olmamaktadir. Degerler egitiminin de bu noktadan hareketle evrensel temelleri olmali,
din egitiminde bu evrensel temeller goz oniine alinmalidir. Bizim disimizdaki insanlarla
anlagabilmenin ve onlar1 anlayabilmenin ilk yolu galiba onlarin davranislarinin
kaynagimi olusturan degerleri tanimakla miimkiindiir.”® Dini iletigim acistyla da
bakacak olursak evrensellik ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Yiiksek ve Ince Duygulara Yénlendirmek: Din egitiminin bireye kazandirilmasi
esnasinda onlar1 dogruya, iyiye ve giizele olan egilimin gii¢clendirilmesi amaglarimiz

155
arasinda yer alacaktir.

Dinin bizzat kendisinin sahip oldugu inceligi ve yiiksek
degerler/duygular igermesi nedeniyle ¢ocuklarda sorumluluk ve dini-ahlaki hassasiyet
olugmasinda faydal1 olacaktir.

Iradeyi ve Vicdami Giiclendirmek: Peygamber kissalar1 vb. din biiyiiklerinin
hayatlar1 ¢ocuklara drnek teskil edecegi i¢in, onlarin iradesini giiclendirebilir. Iradenin
gelismesi i¢in anne babanin bilingli davranis ve egitimlerinin yani sira, bilinyenin
kuvvetli olmasi, dogru fikir ve bilgilerle beslenmis olmasi gerekmektedir. Sahip
oldugumuz vicdanlar, heniiz uygulamaya gegmemis niyetlerimizi denetler ve olgun bir
vicdana sahip isek yanlis davranmamizin oniine gecer. Yani vicdan bizim 1yiy1 kétiiden
ayirabilmemizi, hiikiimler verebilmemizi saglayan bir “i¢ Slgiidiir.”**® Saglam bir irade
ve gelisip olgunlagmis bir vicdanin yardimiyla ¢ocuklar kendi hareketleri iizerinde
diisiinlip, kendilerini degerlendirme aligkanligi edinmeli ve zaman zaman vicdan
muhasebesi yapabilmelidir.

Cocugun egitim ortami, ¢evresindeki toplum ve aileden soyutlanmasi miimkiin
olmadigindan siddetin Onlenmesi ve azaltilmasinda biitlinciil bir yaklasim esas
almmalidir. Ozellikle okul ortami ve g¢evresinin siddetten armdirilmasi, sadece egitim
ortamlarinda alinacak Onlemlerle saglanamaz. Siddeti tetikleyen besleyen tiim
ortamlarda bu miicadelenin kararlilikla siirdiiriilmesi gerekir. Cocugun egitim ortami ve

cevresinin siddetten arindirilmasi konusunda yapilacak calismalarda, anne baba basta

** Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegema Yaymcilik, Ankara, 2001, . 105.

155 B. Bilgin ve M. Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, Giin Yayimncilik, Ankara, 1997, s.
110.

1% Bilgin ve Selcuk, Din Ogretimi Ozel, s. 112.
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olmak iizere tiim aile bireylerinin katki ve destegi gereklidir. Bu amagla siddetin ne
oldugu, tiirleri ve sonuglar1 konusunda ailenin bilinglendirilmesi siddetin 6nlenmesi ve
azaltilmas1 calismalarina, bilingli ve aktif olarak katilmalarina yardimeci olacaktir.
Bilingli aile cocugun gozetim ve denetimini daha etkili yerine getireceginden bu durum
cocugun siddete yonelmesini engelleyebilecek ve siddetten korunmasini
saglayabilecektir. Ayrica {iilkemizde ana-babalara yonelik egitim programlarinin
yeterliligi konusu da bu hususun kurumlar arasi igbirligi ¢ergcevesinde yeniden gézden
gecirilmesini 6nemli kilar. Aile ile isbirliginde saglanacak basari, cocuga egitim
ortamlarinda &gretilen bilginin davranisa doniismesi bakimindan da yardimei
olacaktir.™

Siddet kisinin degerlerini, niteliklerini, kendine giivenini ve ruhsal yapisim
bozucu etki yapan bir olgudur. Dolayistyla siddetin 6nlenmesi, bireysel iligkileri saglikli
kilacagi gibi, toplumun temeli olan ailenin de saglikli iliskiler gerceklestirmesine ve
yiiriitmesine yol agacaktir. Iste bu yolla gii¢lii toplumun temelleri atilabilir.*®
Biitiin sosyal sorunlar hukuki diizenlemelerle ¢oziilmez, hukuk toplumsal
diizenlemelerden sadece biridir. Ornegin haddini bilmemek hukuk agisindan sug
degildir. Haddini bilmeyene nasil davranilmalidir. Sorunun gérmemezlikten gelindigi
her durum, daha biiyiik siddet patlamalarina yol agabilir. Sosyal sorunlar1 ¢6zebilmek
icin hukuk sisteminin disinda ahlak, degerler sistemi ve geleneklerin de ise kosulmasi
gerekecektir.

Aile sosyallesme siirecinde bireyin hayatinda birincil sorumluluga sahip en
temel kurumdur. Insanlar tutum ve davranislarin1 en ¢ok bu ortamda sekillendirirler.
Dolayisiyla ailenin siddete ve siddet durumlarina yonelik biling diizeylerinin
artirtlmasinda, din ve ahlak egitiminden kaynaklanan duygulardan sonuna kadar
yararlanmak miimkiindiir.

Anne baba yani ebeveyn egitimi oldukca onemli bir yere sahiptir. Bu egitim
dogum kontroliinden c¢ocuklarin gelisim ddnemlerine, anne-babanin birbirleriyle
iligkilerinden, okulla olan iliskilerine kadar zengin bir igerige sahip olmas1 gerekir. Bu

egitimlerin zorunlu hale getirilmesi ve hatta kurumsallagtirilmasi gerekmektedir.159

157 Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmasi Strateji ve Eylem Plan, s. 41.

158 Kocacik, Aile Igi iliskilerde, s. 118.

19'S. Sule Ergetin ve Semih irfaner, “Su¢, Sucluluk, Nedenlerine Iliskin Algilar”, Cocuk ve Sug (Ed: S.
Sule Ercetin), Ankara, 2006, s. 154.
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Siddetin Oniine gegebilmenin ilk sarti siddet bilincine sahip olmaktan geger.
Ayrica siddetin mesru bir davranis haline gelmesini engellemek ve kiiltiirel olarak kabul
edilebilirliligini azaltmak gerekir. Bunlarin yani sira kisilere ve ailelere uzlagsmanin
Onemini anlatan, hosgoriilii olmayr saglayan, problem ¢6zmenin saglikli yollarini
anlatan egitici programlar hazirlanmali, aile degerlerinin ve iliskilerinin 6nemini ortaya
koyan empati gelistiren dizi filmlerin hazirlanmasi da gerekir.lGo

Yukarida deginilen hususlarin diginda egitim ortamlarinda siddet ve saldirganlig
onleyici tedbirler cergevesinde asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

Okullarda karakter egitimine 6nem verilmeli ve bu konuda ahlaki degerlerimiz
kaynak olarak sonuna kadar kullanilmalidir.

Ogretmenler i¢in siddetin tanimlanmas1 ve dnlenmesi konusunda ortak bir alg
ve bilgiye sahip olmalar1 i¢in hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.

Okullarda yonetici, egitici ve egitici olmayan tiim personelin su¢ siddet, vb.
konularda cok boyutlu egitim almasi gerekir. ilaveten mevcut rehberlik servisleri
okullarda daha aktif ve donanimli hale getirilmelidir.

Akran grubu egitimi, genglerin saglikli davraniglar gelistirmesinin yaninda
siddet, kiifiir gibi istenmeyen davranislarin 6nlenmesini de saglamaktadir. Akran egitimi
geng insanlarin diger insanlarla olan iligkilerinin giivenilirligini 6rnek bir kisilik
gelistirmeyi ve diger insanlara kars1 esnek olma gibi bugiiniin gen¢liginin ihtiyaglarinin
genel bir gercevesini ¢izmeyi amacglar. Akran egitimi ile giiniimiizde karsilasilan pek
cok onemli sorun oOzellikle ergenlik c¢agindaki gengler egitilerek su¢ ve siddet
davranislar1 6nlenebilir ve tedavi edilebilir.*®

Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 siddete bagvurmadan, bariscil yontemlerle
cozebilmelerine yardimci olacak gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip
olabilmeleri i¢in mevcut egitim programlarinda, ogrencilerin temel psikolojik
ihtiyaclarim1 karsilayacak etkinliklere agirlik verilmelidir. Bu amagla, programlari
tamamlayic1 ders dis1 sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenlenmeli, 6grencilere basarili
olabilecekleri inanci asilanmalidir. Ayrica, yeni Ogretim programlarinda belirlenen
problem ¢6zme, arastirma-sorgulama ve iletisim gibi temel becerilerin 6grencilere

kazandirilmasina 6zen gés‘[erilmelidir.162

160 K ocacik, Aile Igi iliskilerde, s. 118 vd.
181 Bulug, “Okullarda Sug ve Siddet”, s. 15,16.
162 Sezgin ve Ozok, “Okulda Siddet Olgusunun, s. 232.
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Bos zamanlar1 Onlemeye yonelik ¢esitli faaliyetler okul ve aile tarafindan
diizenlenebilir. Ornegin bunlar arasinda spor, satrang, kitap okuma vs sayilabilir.
Genglere gerekli rehberligin yapilmasi da siddetle miicadelede etkin rol oynar. Zira
cocuk ve genglerin kendilerinde ve ¢evrelerinde olan degisiklikleri anlamasi, bilmesi ve
bunlara uygun davranis ve tutum gelistirmeleri ancak sistemli ve uygun bir rehberlikle
saglanabilir.

Il miiftiiliiklerinde “Aile Danismanlig1” ad1 altinda aile ici iliskilerde rehberlik
yapabilecek din egitimi uzmanlari, siddete basvurmanin yanlisligin1i  halka
anlatabilmenin yollarmi arastirmahdir. Halkimiz, Diyanet Isleri Baskanligma olan
giiveni  ¢ercevesinde, dini konularda fetva almak yahut giinliikk hayatlarinda
karsilastiklar1 glic durumlarda istisarelerde bulunmak i¢in kurum uzmanlarini sikg¢a
kullanmaktadirlar. Bu anlamda dinin aile kurumuna verdigi 6nem, her firsatta bu
konuda uzmanlasmis kisiler tarafindan hem gelen sorular karsiliginda hem de
konferans, seminer ve vaazlara aile i¢i siddet, Hz. Peygamberin bu hususta 6rnekligi,
cocuk yetistirmede sorunlarin asilmasi gibi konularda dinin yasanmakta olan hayata
bakist ortaya konmalidir. Diyanet Isleri Baskanlig1 personelinin ise bu konularda zaman
zaman hizmet i¢i egitim seminerlerine alinarak yetistirilmesi gerekmektedir.

Stiphe yoktur ki gerek ailede gerekse okul vb. yerlerde dini-ahlaki degerlere
dayal1 bir egitim modeli bireylerin sadece iyimserliklerini desteklemekle kalmaz, benlik
saygilarmi ve Kkisiliklerini  gii¢lendirmelerine yardimer olur. Dolayisiyla ahlaki
duyarliligin temelleri bu girisimlerle atilmaya baglanmis olur. Saglam ve saglikl kisilik
gelisiminin saglanmasi igin ¢ocugun ihtiyaclarmin giderilmesi ve ilerde bu ihtiyaglarini
kendi kendisine doyurabilme yetenek ve sorumlulugunun gelismesine olanak
saglanmast gereklidir. Cocuklarin kisilik gelisiminde etkili bir uyaran dini-ahlaki
degerlerin yayginlastirilmasi, egitim konusu haline getirilmesi bir ilke olarak

benimsenmelidir.
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2.5.Duygu Egitimi

Duygu bir his ve bu hisse 6zgii belirli diisiinceler, psikolojik ve biyolojik haller
ve bir dizi hareket egilimidir."®® Duygular baslica iki amaca hizmet ederler. Bunlardan
birincisi, kisinin harekete ge¢mesi igin enerji temin etmeleridir. Ikincisi ise, kisinin
kendi ihtiyaglarmi karsilayabilmesi igin ¢evreyi uyarlamasi ya da bu ihtiyaglart
karsilayacak uygun davraniglari yapabilmesi i¢in, yonlendirici ya da degerlendirici bir
islev gostermeleridir. Genel olarak temel duygular1 o6fke, tiziintii, korku, mutluluk,
sevgi, saskinlik, igrenme, utang seklinde adlandirmak miimkiindiir.®* Sahip olunan
duygular, siiregelen hayatin akisi igerisinde alinabilecek sonsuz karar arasindan se¢im
yapilmasinda ¢ok dnemli rol oynamaktadirlar.

Siddetin insanin kisilik yapisi ile de dogrudan alakasi vardir. Kendi disindaki
insanlart O6nemsemeyen, kendini asir1 seven (narsist), yardimlagsma, merhamet,
digerkamlik, paylasma vb. duygulardan uzak kisilik ozellikleri, siddetin beslendigi
duygular olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Deger, duygu, tutum ve davranislar birbirine bagl olup bir biitiin olarak, bireyin
psikolojik varliginin en énemli boliimiini olusturmaktadir. Davranislarin olusmasinda,
deger ve tutumlar once gelmekte, degerler merkezi olusturmaktadir. Yani deger ve
tutumlar davranmiglarin gerisinde bulunmakta ve onlarin esasini teskil etmektedir.
Degerler degismedikce tutum ve ona bagli davraniglarda da bir degisiklik olmamaktadir.
Davranisin degismesi ile her zaman tutum ve degerlerde degigsme saglanamamaktadir.
Bu nedenle esas 6gede yani deger ve tutumda bir degisme s6z konusu olmamissa,
davraniglarda bir geriye doniis olmakta ve ayni davranis tekrarlanmaktadir. Eger
degistirme istenildiginde Once deger degistirilirse, buna bagli tutum ve davranista
kendiliginden bir degisme olmakta ve bu degisikligin hem daha ¢abuk, hem de daha

kalic1 oldugu kabul edilmektedir.'®®

Duygu egitiminde de 6greticiler, bireyin hayatina
deger katacak temel duygularin olusumuna katkida bulunup onlara rehberlik
edebilirlerse, basta konumuz olan siddet olaylar1 dahil olmak {iizere, bir¢ok olumsuz

davraniglarla aralarina mesafe koyabilirler.

163 Goleman D., Emotional Intelligence: Why It Can Matter More Than IQ, London: Cox & Wyman Ltd.,
1996°dan naklen Ceylan Tugrul, “Duygusal Zeka”, Klinik Psikiyatri Dergisi, say1: 1, yil: 1999, s.
13.

%4 Tugrul, “Duygusal Zeka”, s. 14.

185 Mehmet Silah, Davrams Bilimleri I, Sivas, 1998, s. 188 vd.
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Siddetin 6nlenmesinde oldukga etkili oldugu sdylenebilecek cesitli duygularin
varlig1 herkesce bilinen bir gergektir. Ozellikle kiigiik yaslarda merhamet, sabir, hosgorii
vb. bazi duygularin yerlesmis oldugu bireylerin ileri yaslarda 6tke ve siddet duygularini
digerlerine gore daha fazla frenleyebildigini soyleyebiliriz. Ama bu durum, duygu
egitiminin ihmal edildigi ileriki yaslarda ortaya cikan eksiklikler karsisinda yapilacak
bir sey olmadig1 anlamina gelmez. Ergenlikte ve daha sonraki yaslarda da deger egitimi
yapilirken, bu duygularin 6neminden bahsedilmeli, bireyin bizzat kendisinin bu
duygularmni canlandirip, gesitli denemeler yapilmasina imkéan olusturulmalidir. Ornegin
kendisini 6fkelendiren, saldirganlastiran seylerin bir listesinin yapilmasi ve bu
durumlarda neler yapmanin dogru olacagina dair fikir tartigmalar1 yapilmalidir.

Islam ahlakinda &fkenin karsitt olarak insanda “hilm” sifat1 iizerinde durulur.
Ofke ve saldirganlik igin kétii ahlakin, hilm igin ise giizel ahlakin meyvesidir, seklinde
bir agiklama yerinde olur. Hilm kavrami yumusaklik ve 6fkenin dizginlenmesi anlami
tasir. Nitekim Kur’an’da: “lyilikle kotiiliik bir olmaz. Sen (kétiiliigii) en giizel bir
sekilde onle. O zaman seninle arasinda diismanlik bulunan kimse sanki candan bir dost
olacaktir. Buna (bu giizel davranisa) ancak sabredenler kavusturulur; buna ancak
(hayirdan) biiyiik nasibi olan kimse kavusturulur.” 166 buyrulmustur. Insani1 degerli
kilan, fena duygulart bastirip, engelleyen boylesi iyi huylarin kazanilmasi 6zellikle
kiiciik yaslarda ¢ok biiyiik 6nem tasir.

Siddetin azaltilmasi ve onlenmesi ¢aligmalarinda egitimcilerin insanin ayrilmaz
parcalar1 durumundaki duygularin1 ihmal etmemesi gerekir. Ciinkii bireyin sahip oldugu
saygl, kardeslik, merhametli olma, paylasmaya 6nem verme, hosgoriilii olma gibi
hususlar onun 6fkesini dizginlemesine yardimci olur. Buradan hareketle, asagida siddeti
onlemede gelistirilmesi gereken bazi duygular tizerinde durulmaktadir.

Saygr Duygusu: Siddetin dnlenmesinde “Saygi Duygusu”nun yeri de dnemlidir.
Zira saygl duyan saygi duydugu seye karsi daha toleransli olacaktir. Dolayisiyla birey,
kendinden baslayarak saygi duymanin gerekliligi ve zevkini tatmalidir. Saygi bireyin
karsisindakine onu diisiindiigiinii hissettirmesidir. Insanlarin dili, k1, cinsiyeti ne olursa
olsun ayirmadan farkli olduklarim1 kabul edebilmektir. Kendine ve bagkalarina bu
sekilde deger vererek, ¢evresinden de ayni degeri gormektir. Saygi egitiminde su yollar

izlenebilir: Egitici konumundakiler olarak oncelikle siz ¢ocuklariniza saygi duyun,

186 41, Fussilet, 34-35.
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dinleyin ve cocugunuzun duygu ve diisiincelerini ifade etmesi i¢in uygun ortamlar
olusturun. Hata yaptigimizda oziir dileyerek cocugunuza model olun. Cocugunuzun
farkliliklarin1  kabul edin ve insanlarin esit oldugunu vurgulaymm. Size veya
cevresindekilere kars1 kaba davraniglar sergilediginde davranislarinin sonuglarini
yasamasini saglaymn. Onemli olan bir diger husus da ¢ocuklarla ilgili kararlar alinirken
mutlaka onlarin fikirlerinin alinmasidir. Fikirleri alinan ¢ocuklar kendilerine deger
verildigini hissedeceklerdir.

Bagislayicilik duygusu: Bagislama aliskanligi edinen birey karsilastigi her
olumsuzlukta 6fkelenmeyecek, ¢evresine karsi i¢inde olusabilecek kin ve nefreti telafi
edebilecektir. Cilinkii affetme davranigi, sugu isleyen kisiyle affeden kisi arasinda
ilisikleri onaran bir durumdur. Bagislama psikolojik ve fizyolojik etkilerinin yaninda
sosyal iliskiler agisindan da vazgegilmezdir. Bagislama duygusuna sahip olan
insanlarin, olmayanlara oranla sosyal iligkilerinin daha saglam ve saglikli olduklari
tespit edilmistir. Aksine kin ve nefret besleyen, insanlarla iyi iliskiler kuramayan tipler
genellikle arkadas ve dost acisindan fakir bir hayat siirlip mutsuz yasamaktadlrlar.167
Bagislayict bir hayat tarzi yasayan bireylerin arkadaslik ve evlilik iligkileri hem uzun
siireli hem de daha basarili olacag: gibi yeni iligkiler kurma, yeni arkadas edinmeler
kolaylasacaktir.

Kardeslik Duygusunun Yasatilmasi: Kardeslik duygusu Islam dininde 6zel bir
oneme sahiptir. Inanlarin aralarinda kan bagi olmasa da, varmis gibi birbirini sevmesi,
birbirini gdzetmesi psiko-sosyal bir ¢ok problemin 6niine gegen bir hususiyettir. Kur’an
bunun Gnemine isaret ederek "Miiminler ancak kardestirler..."*®® Kiiciik yaslardan
itibaren cocuklara kardeslik duygusunu diger giizel huylarla beraber hissettirmek
lazimdir. Yiyecegini paylasarak, iyi ve kotii giiniinde yaninda oldugunu gdstererek,
ithtiya¢ duydugunda yardimina kosarak arkadasligin kardeslik boyutuna nasil taginacagi
tecriibeyle bizzat yasanmalidir. DKAB derslerinde yukarida gecen ayetin yani sira Hz.
Muhammed’in, "Birbirlerini sevmekte, birbirlerine acimakta ve birbirlerine sefkat

hususunda miiminler adeta tek bir beden gibidirler. Ondan bir uzuv sikayet ederse,

7 Elif Kara, “Dini ve Psikolojik A¢idan Bagislayicihgin Terapétik Degeri”, Uluslararasi Sosyal
Arastirmalar Dergisi, cilt: 2/8, y1l: 2009, s. 226.
1% 49/ Hucurat, 10.
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uykusuzluk ve atesle viicudun diger uzuvlari da ona istirak ederler."'®°

gibi hadisler de
ogretime konu edinilmelidir.

Hosgorii: Gliniimiiz diinyasinda vazge¢ilmez degerlerinden biri olan hosgoriiniin
gerekliligi ailede, okulda, sokakta, is yerinde, kisacasi sosyal hayatin her alaninda
kendini gostermektedir. Hosgorii, insanin kendi fikirleri dogrultusunda, karsisindaki
kisilerle esneklik icinde insani iligkiler kurmasidir. Hosgoriide esas olan, kisilerin
birbirlerinin diisiince, inan¢ ve duygularma saygili bir tutum iginde ve kendi
benliklerinden 6diin vermeden tartisabilme, ikna edip ikna olabilmek tutumudur.

“Cagmmizin 6nemli degerlerinden biri olan hoggoriiniin  gerekliligi ailede,
okulda, sokakta, is yerinde, kisacasi sosyal hayatin her kesitinde hissedilmektedir. Bir
arada yasadigimiz kisilerle uyumlu ve saglikli iletisim kurabilmenin zeminini olusturan
hosgorii, giiven ve sayginin egemen oldugu iyimser bir hayat siirdiirebilmenin en temel
unsurudur. Birlikte yasamanin getirdigi sorunlarin tistesinden gelebilmek i¢in hosgoriiye
ihtiyag vardir...”, “Insanlar aras1 iliskilerde dengeyi koruyan ve onlar1 birbirlerine
yakinlastiran hosgorii, duygusal bir tavir olarak bireyin her konuda hemfikir olmasi,
aldinig etmemesi, olaylara kayitsiz kalmasi veya kendi inanglarindan ve 6z benliginden
taviz vermesi degil; farkliliklarin bilincine varmasi, degisik diisiince ve kimliklere
anlayisla bakabilmesidir. Bir baska ifadeyle hosgorii, baskalarindan nefret etmeme
bilincini kazandiran bir erdemdir, ahlaki sistemlerin en temel unsuru ve diger unsurlara
da kaynaklik edebilecek énemli bir ruh disiplinidir.”*"

Iyimserlik: Bu duygu sayisiz sorunlarla bas etmeye calisan c¢agimizdaki
insanlarin kaybetmeye yiiz tuttugu bir duygudur. Bu duygunun bireylerin i¢ diinyasinda
canli tutulmasi, onlarin hayatlarin1 daha mutlu kilacak, karsilastig1 giigliiklerde bir ¢ikis
yolu bularak daha giiglii olmasini saglayacaktir.

Paylasma: 11k ergenlikte ortaya ¢ikan soyut diisiinme becerisi elde edilinceye
kadar, insan kendini evrenin merkezinde algilar. Evrenin merkezinde kendisini géren
insanin en biiyiik giicligi ise, paylasamamaktir. Uzmanlara gére paylasma duygusu,
ogrenilen sosyal bir davramistir. Insanin sosyal bir varlik olmasi yéniiyle paylasmay1 da
cok rahatlikla kazanilabilecektir. Paylasmay1 6grenemeyen insan, elde edemedigi seyler

icin bir su¢lu arama yoluna gider. Bunu 6nce s6zel davraniglarla ifade eder, bu durum

' Buhari, Salat, 88. ' )
0 Hiiseyin Yilmaz, “Hz. Peygamber'in Egitiminde Bir Ilke Olarak Hosgorii”, Cumhuriyet Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, cilt: 8/ 1, yil: 2004, s. 109-111.
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diger insanlar tarafindan ¢ogunlukla kinanir, sorgulanir, asagilanir ya da siddete ugrar.
Cocuk i¢in sozel ifade edisin yetersizligi boylece anlasilmis olur. Suglamalarini ve
kizginligini, uygun buldugu ortamda davranisa doniistiirebilir. Cogunlukla bu basit ve
siradan goziiken siddet Oncesi davramis kaliplari (gelecekteki tutum olarak siddet
egiliminin kokenlerini olusturdugu unutulmamalidir) gii¢sliz yasitlara, kendinden
kiigiiklere ve yetigkinlerin olmadig1 ortamlarda uygulamaya baslanir. Gelecekteki siddet
tutumunun tohumlar1 bu sekilde atilmis olur. Iste basit gibi goriinen paylasma
duygusunun ¢ocuktaki eksikligi, siddet ve saldirganca tutum ve davranislarin

kazanilmasi ile sonuc;lanabilir.171

2.6. Ayet ve Hadislerde Siddet Olgusu

Her toplumda kisilerin davraniglarin1 yonlendirmek amaci tasiyan gesitli normlar
mevcuttur. Bu normlar toplumu bozulmaya, ¢o6ziilmeye karsi korur, kisiler arasi
iligkileri diizenler ve toplumun temel yap1 ve degerlerini muhafaza ederler. Bu anlamda
dini ahlaki normlar da toplumu bir arada tutan temel 6geler arasinda yer alirlar. Islam
dininin temel kaynaklari konumundaki Kur’an ayetleri ve Hz. Muhammed’in sozleri
olan hadis kaynaklari, ona inanlar tarafindan biitiin sosyal yasam ve kisisel tutumlarimni
derinden etkileyen dini kural ve prensipler biitiiniidiir. Bu kaynaklarin ne soyledikleri
kadar nasil anlagilmasi gerektigi de bliylik 6nem tasir. Dolayisiyla asagida verilecek
ayet ve hadislerin yani sira, burada zikredilmemis olanlarin da hesaba katilip, bir biitiin

icinde degerlendirilmesi gerekir.

2.6.1. Ayetlere gore siddet olgusu

Kur’an’in diinya goriisiinii benimseyip igsellestiren Miisliimanlar, herkesin barig
icinde yasamasini arzular. Kimseye zor ve baski uygulayarak diisiincesini dayatmaya
calismaz. Varliklarin en dstiinii olarak yaratilan insana her agidan deger verir.
Bagkasinin canina tecaviiz etmeyi insanlik sugu sayar. Inandigi ilahi Kitap bir insam
Oldlirmeyi biitiin insanlar1 6ldiirmekle, bir insan1 yasatmayi da biitiin insanlar
yasatmakla es degerde tutar. Onun i¢in Miisliman baskasini Sldiirmeye degil, aksine

yasatmaya c;ahs1r.172

172 Abdiilbaki Giines, “Kur’an Isiginda Siddet Sorununa Bakis”, Dinbilimleri Akademik Arastirma
Dergisi, yil: 2005, sayz: 3, s. 10.
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Kur’an-1 Kerim bir biitiinliik halinde incelendiginde, yaratilisin gayesini Allah’a
iman ve O’nun iradesine uygun sekilde yasama seklinde belirledigi goriiliir.'”
“Emanet” seklinde nitelendirdigi bu insani sorumlulugu kabul veya red etmesine bagl
olarak insanlar inananlar ve inanmayanlar seklinde iki gruba ayrlhrm. Iste bu temel
ayrim disinda Islamiyet insanlar arasinda siddete, terdre vb saldirgan davranislara neden
olabilecek 1rk, renk, dil ve toprak esasina dayali baska herhangi bir fark gézetmez. Ilahi
vahyin muhatabi1 olarak insanlarin ayni ana-babadan geldiklerini bildiren Kur’an
ayetleri aradaki farkliliklarin siddet/diismanlik sebebi degil, aksine karsilikli iyi
iligkilere bir vesile olarak goriilmesini telkin eder. Zira insanlar arasinda tek tstiinliik
oOl¢iisiiniin, yeryiiziinde iistlenilen insani sorumlulugu en iyi sekilde yerine getirmekten

> Insanlar arasinda genellikle cekisme/siddet/

(takva) ibaret oldugunu belirtir.”
saldirganlik sebebi olan birgok husus aslinda insanogluna verilen bir nimet olarak
degerlendirilmis, insanligin ortak ideal ve hedefleri igin bir yarigsma ve isbirligi vesilesi
olarak goriilmiistiir.'"®

Bireyler arasi iligkilerin ¢atismadan uzak baris i¢inde siirdiiriilebilmesi ve bunun
saglam temellere oturmasi igin karsilikli gliven ve haklara saygi duymak oldukga
onemlidir. Bu nedenle Islam dini gerek bireysel gerekse sosyal iligkilerde hak ihlalini ve
karsilikli giiveni sarsacak davraniglari onaylamaz. “Antlasma yapti§iniz zaman, Allah’a
kars1 verdiginiz sozii yerine getirin. Allah’1 kendinize kefil kilarak pekistirdikten sonra
yeminlerinizi bozmaym. Siiphesiz Allah, yaptiklarmizi bilir.'”””Ayrica insanlar arasi
hi¢bir ayrim yapmadan adaletle davranmalarini, kin ve diigmanlik beselememeyi ve
haksizlik yapmamay: 6giitler. Ciinkii hakliya hakkini vermemek de bir cesit siddettir.
“Allah, size, emanetleri mutlaka ehline vermenizi ve insanlar arasinda hiikmettiginiz
zaman adaletle hilkkmetmenizi emrediyor. Dogrusu Allah, bununla size ne giizel 6giit

veriyor! Siiphesiz ki Allah, hakkiyla isitendir, hakkiyla gé’)rendir.”178

%3 /Bakara , 21, 51/Zariyat, 56, 67/Miilk, 2.

174 7/ Araf, 87, 18/Kehf, 29.

175 49/Hucurat, 13.

176 Ahmet Ozel, Islam ve Teror, Kiire Yaynlari, Istanbul, 2007, s. 45, 46.
177 16/Nahl, 91.

178 4/Nisa, 58.
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Sosyal miinasebetler sonucu olusan siirtiigmelerde asla siddet yolu tercih
edilmemelidir. “Onlar bollukta ve darlikta Allah yolunda harcayanlar, &fkelerini
yenenler, insanlar1 affedenlerdir. Allah, iyilik edenleri sever.”!"

“Sizi Mescid-i Haram’dan alikoydular diye birtakimlarina beslediginiz kin, sakin
ha sizi haddi asmaya siiriiklemesin. Iyilik ve takva (Allah’a kars1 gelmekten sakinma)
lizere yardimlagin. Ama giinah ve diismanlik iizere yardimlagmayin. Allah'a karsi
gelmekten sakinin. % Ayrica aymi fikirleri, ayni inanci paylasmayan insanlara karsi
Kur’an nasil davranilacagini sdyle agiklar:

“I¢lerinden pek az1 hari¢, onlarm daima bir hainligini goriirsiin. Yine de sen
onlar affet ve aldirig etme. Ciinkii Allah, iyilik yapanlari sever.” 18!

Cana kiymanin haramligi1 konusunda ise Kur’an’da séyle buyurulur: “Kim, bir
insani, bir can karsilig1 veya yeryiiziinde bir bozgunculuk ¢ikarmak karsiligi olmaksizin
oldirtirse, o sanki biitiin insanlar1 dldiirmistiir. Her kim de birini (hayatini kurtararak)
yasatirsa, sanki biitin insanlar yasatmstir.”'®? “Yoksulluk korkusuyla ¢ocuklarimzi
oldiirmeyin. Onlar1 da, sizi de biz riziklandiririz. Onlar1 6ldiirmek gergekten biiyiik bir

»183 Stiphesiz biz diriltir ve dldiiriiriiz. Doniis de ancak bizedir.'®*

giinahtir.

Her tiirli siddet Kur’an’da hos goriilmedigi gibi, insanin kendisine yoOnelik
uyguladig1 siddet de yasaklanmistir: “Kendinizi helak etmeyin. Siiphesiz Allah, size
karst cok merhametlidir.” '*°

“Allah’1n rahmeti sayesinde sen onlara kars1 yumusak davrandin. Eger kaba, kati
yiirekli olsaydin, onlar senin etrafindan dagilip giderlerdi.”186
“Ceza yolu ancak insanlara zulmedenler ve yeryliziinde haksiz yere taskinlik edenler
i¢indir. Iste onlar i¢in elem dolu bir azap vardir.” 187

Kur’an savas durumunda bile ileri gitmeyi, insanlik sinirlarin1 agmamay1 ogiitler:
“Sizinle savasanlara kars1 Allah yolunda siz de savasin. Ancak asir1 gitmeyin. Ciinkii

Allah agim gidenleri sevmez.”® Ayette gegen “Asint gitmeyin” ifadesiyle, mecbur

179 3/Ali imran, 134
180 5/Maide, 2.

181 5/Maide, 13.

182 5/Maide, 32.

183 17/isra, 31.

184 50/Kaf, 43.

185 4/Nisa, 29.

186 3/Ali Imran, 159.
187 42/Sura, 42.

188 2/Bakara, 190.
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kalmadik¢a savasa girilmemesi, savas kaginilmaz hale gelince de savasta c¢ocuklara,
kadinlara, yaslilara ve savasla ilgisi olmayan diger sivillere zarar verilmemesi,
iskenceden sakinilmasi gibi hususlar kastedilmektedir. Oliimle sonuglanan insanlar arasi
siddetten kesinlikle uzak durulmasi istenmektedir: “Hakl1 bir sebep olmadikca, Allah’1n,
Sldiriilmesini haram kildig1 cana kiymayin.”*®

Dini ve diinyevi konulardaki mevcut goriis ayriliklar: islam’a gére insanlarin
toleransli, hosgoriilii davranmasini gerektiren, fitrata uygun bir husustur. Zira kendi
disindaki insanlarin varligini kabul etmek, “6tekini” kabul etmek ve birlikte yasamay1
gerektirir. “Rabbin dileseydi, insanlar1 (ayn1 inanca bagli) tek bir immet yapardi. Fakat
Rabbinin merhamet ettikleri miistesna, onlar ihtilafa devam edeceklerdir.”**°

“Eger Rabbin dileseydi, yeryiiziinde bulunanlarin hepsi elbette topyekiin iman
ederlerdi. Boyle iken sen mi miimin olsunlar diye, insanlari zorlayacaksm?”lgl, “Allah
dileseydi, sizi tek bir immet yapardi. Fakat O, diledigini saptirir, diledigini de dogru
yola iletir. Yapmakta oldugunuz seylerden mutlaka sorguya ¢ekileceksiniz.”*%

Siddeti tetikleyici unsurlardan olan kizgin/6fkeli ruh hali, kin ve nefret duygular
besleme gibi durumlar ayetlerde hos karsilanmamaktadir. Aksine 6fkesini dizginleyip
karsilastig1 zor durumlarda bile miisamaha gosterenlere ddiilleri pesinen agiklanmistir.
“Cennete girecek (takva sahipleri), bollukta ve darlikta harcayip yedirenler, 6fkelerini
yutanlar ve insanlarin kusurlarini b'clg1§layanlard1r.”193

Kur’an’t Kerim ilahi bir buyruk olarak insanin daima yasam kalitesini
yiikseltmesini ve bu sayede hem diinyada hem de ahirette mutlu olmasini ister. Bireysel
olarak insan, iyilik pesinde kosan, baris1 benimseyen, 6l¢iilii bir hayat siiren, diizenli bir
yasama (salah) sahip olmalidir.*®*

Siddetten uzak kalarak bir yasanti sergilemek, sakin bir yapiya sahip olmak
Kur’an’da siirekli 6n goriilen bir davranis olmasina ragmen su iki yerde siddet davranisi

yadirganmamustir.'® Birincisi, cephede diismanla karsi karsiya bulunuldugu sirada

olanidir. Tevbe Suresindeki bir ayette Allah soyle buyurmaktadir: “Ey iman edenler!

189 17/isra, 33.

190 11/Hud, 118.

91 10/Yunus, 99.

192 19/Nahl, 93.

198 3/A1-i imran, 134.

194 19/Nahl, 97.

19 Abdurrahman Ates, Kur’an’a Gore Dinde Zorlama ve Siddet Sorunu, Beyan Yaynlari, Istanbul,
2002, s. 32, 33.
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Kafirlerden size yakin olanlara karsi savasin ve onlar sizde sertlik bulsunlar™**® Zira
boyle bir durumda canin ve vatanin savunulmasi her zaman &nem arz eder. Ikincisi,
ser’i cezalarin hak edenlere uygulanisi sirasindadir. Ciinkii yeryliziinde sosyal diizenin
saglanmasi, insanlarin birbirine karsi sorumlu davranmalarini gerektirir. Bu anlamda
cezayl hak edenlere karsi sert ve kararli olmak sarttir. Konuyla ilgili ayet soyledir:
“...Allah’a ve ahiret giiniine inaniyorsaniz, Allah’in dini konusunda sizi sakin acima
duygusu kaplama51n.”197

Kur’an cergevesinde iman edenlere diisen sorumluluk, iyiligi ve giizelligi
egemen kilmak seklinde agiklanabilir. Mislimanlar diger milletlere 6rnek olarak her
tirlii asiriliktan uzak, orta bir millet olarak nitelendiriliyorlar. Gorevleri her tiirli
kotiiliigli, ¢irkinligi ortadan kaldirmak, bunun yerine iyiligi ve giizelligi yaygin hale

198

getirmektir.” Diger taraftan giizel davranislar sergilemek ve herkese giizel davranmak

kutsal bir gorev olarak tiim inananlara Kur’an tarafindan emredilmistir.*®

2.6.2. Hadislere gore siddet olgusu

Hz. Peygamber yasayan bir insan olarak Kur’an’da yer alan ve toplumsal
hayatin huzur i¢inde olmasi, insanlarin birbirlerine baski ve siddet uygulamadan iletisim
kurmalarimi 6giitleyen temel ilkelerini, hem diger insanlara aktarmis, hem de bizzat
yasantisinda bunun Orneklerini sergileyerek bizlere yasanabilirliligi/uygulanabilirligi
konusunda zengin tecriibeler sunmustur. Zira kendisi temsil ettigi dinin adina uygun
olarak barig1 her zaman 6n planda tutmugstur. O, toplumu olusturan bireyler arasinda
(ensar-muhacir) kardesligi tesis ettikten sonra, bu kardesligin tolumdan topluma dalga
dalga yayilmasi i¢in evrensel nitelikte sozler séylemis,tir.200

Islam’1n ilk giinlerinden itibaren Hz. Peygamber, inananlarma verdigi dgiitler,
acikladig1 dinin emir ve yasaklari ile i¢inde yasadigi toplumu her yonden egitmeyi
hedeflemistir. Insanlarin siddet duygularinin koreltilmesi de bu faaliyetleri icinde yer
almistir. Bu baglamda Hz. Peygamberin siddete karsi su genel ahlaki Onlemlerin
tizerinde hayati1 boyunca durarak ashabii egittigini ve siddeti 6nlemeyi amagladigini

soyleyebiliriz:

1% 9/Tevbe, 123.

197 23/Nur, 2.

19 Hayrani Altintas, “Islam’la Terér Bagdagir mi?”, Dini Arastirmalar Dergisi, c. 7, say1: 20, s. 125.
199 15/Hicr, 85, 4/Nisa, 36.

290 flyas Canikli, “Dini Terér Senaryolari”, Dini Arastirmalar Dergisi, c. 7, yil: 2004, say1: 20, s. 243.
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Iyi ahlakli olmak, merhametli olmak, affetmek, kotiiliige kars1 iyilikle karsilik
vermek, hiisnii zanla hareket etmek, vefa sahibi olmak, alay etmemek, baskalarinin
Ozelini arastirmamak; haset, yalan, kibir, iki yiizlilik, kin ve miinakasalardan uzak
kalma seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.®* Bu ahlaki uyarilarin yani sira genel sosyolojik
tedbirler cercevesinde de su hususlar Islam dininde 6nemli bir yere sahiptir: Adaletli
olmak, bireylerin arasini diizeltmek, zor durumlarda yardimlasmak, birbirini sevmek,
nezaket kurallarin1 benimsemek, iyiligi emir ve kotiiliikten uzak tutmadir. Ayrica cana
kastetmek, kan davasi, hirsizlik yapmak, fitneye karigma, cevreye ve insanlara zarar
verici isler yapmak, alkol ve uyusturucu kullanmak, biiyiiciiliik konularindaki yasaklarla
da Allah’a itaatin yani sira, toplumsal huzurun temini amaglanmistir.?*2

Gerek bireysel siddet, gerekse toplumsal anlamdaki siddet olaylarini bertaraf
etme konusunda hukuki diizenlemeler, kolluk kuvvetlerinin organize c¢alismalari,
akademik c¢evreler ve sivil toplum orgiitlerinin gayretleri yasanan siddet olaylarinin
onlenmesinde olduk¢a onemli mesafeler alinmistir. Fakat konunun ¢ok 6nemli bir yani
da ihmal edilmektedir o da insanlarin neredeyse biitiin hayatlarin1 kusatan, onlarin
diisiiniis ve davraniglarini dogrudan etkileyen, sekillendiren din olgusudur. Dinin bu
konudaki engelleyici yardimi bizce ihmale gelmeyecek kadar ciddi bir yon tegskil
etmektedir.

Islam dini insanin hem diinya hem de ahiret hayatinda mutluluk ve esenligini
saglamak amaciyla insan ve insanlifin hayrina yapilmasi gerekenlerle yapilmamasi
gerekenler; Kur’an ve Hz. Peygamber’in (sav) silinnetiyle ortaya konulmustur. Bu
yiizden insanlarin birey olarak Allah’a, diger insanlara ve yasadigi diinyaya karsi
sorumluluklart vardir. Bunlarin birini yerine getirip digeri ihmal edilirse insanlar dini
anlamda sorumluluklarini yerine getirmis sayﬂmazlar.203 Zira Islam dinf biitiin kurallari
ve ilkeleriyle birlikte biitiinliik arz eder. Bu biitiinliiglin bozulmas: bazi yonlerinin
benimsenip bazilarini ise disarida tutulmasi bu biitiinliigiin bozulmasina sebep olacaktir.

Insanlarin yasadig1 hayata, diisiince diinyasina, vicdanina ve kisiligine yon veren
temel kurumlardan biri olmasi ydniiyle din Islami ilimlerde temel iki kaynaga sahiptir:

Kur’an ve Hz. Muhammed (sav)’in hadisleri, diger bir ifade ile siinnetidir. Bu iki

2 jbrahim Oztop, Hz. Peygamberin Siddete Karst Aldigi Tedbirler, Y. Lisans Tezi, Uludag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa, 2003, s. 20-42.

22 3ztop, Hz. Peygamberin Siddete, . 69-101.

293 Tuglu, Hadisler Isiginda, s. 9.
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degerli kaynagin emir ve yasaklari, koydugu ilke ve kurallar1 bu dinin inananlarinin
kendi diislince diinyasin1 ve degerler sistemini olusturmasini saglar. Bu baglamda
Miisliiman toplumlarda siddet eylemlerinin 6nlenmesinde hem yiice Allah’in hem de
son Peygamber Hz. Muhammed’in  buyruklarmin  yonlendiriciliginin  ve
belirleyiciliginin goéz ardi edilemeyecegi asikardir. Ciinkii Hz. Peygamberin siddet
iceren eylemlere karsi tavri ve metodu insanlara dogru anlatilirsa siddet olaylarini
Oonlemede sikc¢a basvurabilecegimiz bir arag olacaktir.?*

Hz. Peygamber hayati boyunca hi¢ siddet 6rnegi sergilemedigi gibi, yaptigi
savaslar ise tamamen savunma amagcli olmustur. Islam dinine insanlar1 davet ederken de
takip ettigi yaklasim “rahmet” ve hosgorii olmus kesin bir sekilde korkutma psikolojik

yahut sosyolojik anlamda bask1 uygulayarak dinini anlatmamastir. 205

Siddeti her zaman
geri plana atarak uzlagsmaya onem verdigini O’nun davranislarinda agikg¢a gdrmek
miimkiindiir. Islam Tarihi bunun bircok 6rnegi ile doludur. Hicretin ikinci yilinda
yapilan Bedir Savasi’nda ele gegen esirlerin ne olacagi konusunda ashap ile istisare
etmis, Oldiirelim diyenlere ragmen Hz. Ebu Bekir’in goriisline katilarak sartli serbest
birakilmasma karar vermistir. Soyle ki; bir kismi1 okuma bilenler, on Miisliiman’a
okuma yazma 6gretme sart1 ile saliverilirken maddi durumu uygun olan bir kismi para
karsilig1 serbest kalmis, her iki duruma da sahip olmayan esirler ise karsiliksiz
saliverilmistir.2*

Hz. Peygamber, “kuvveti ile insanlart yenen kimse pehlivan degil, asil pehlivan
kizgm oldugu anda nefsine sahip olan ve onun taskinligia meydan vermeyendir” %’
buyurmustur. Bir baska rivayette:

“Cok kuvvetli pehlivan, bir¢ok giirescileri yere serip galib olan degildir. Asil
kuvvetli pehlivan, 6fkelendigi sirada nefsine malik (ve iradesine hakim) olan kimsedir"
buyurrnu§tur208. Aslinda kizginlik aninda saldirganca davraniglara bagvurmak en kolay
yoldur. Gergekten nefsi yenmek ve onun fenaliklarina engel olmak pehlivanliktan daha
zordur ve daha c¢ok insanin kendi faydasinadir. Nefse hakim olup, 6fkeyi yutmanin,

engellemenin  miikafat1 cennet oldugundan bundan daha biyiikk pehlivanlik

204 Tuglu, Hadisler Isiginda, s. 9.

205 21/ Enbiya, 107, 16/ Nahl, 125, 2/ Bakara, 256.

2% Osman Keskioglu, Hatemu’l-Enbiya Hz. Muhammed ve Hayati, Diyanet Isleri Baskanhg
Yayinlari, Ankara, 1986, s. 252—256.

?7 Buhari, Edebii'l-Miifred, 446.

2% Buhari, Edeb, 76.
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diisiiniilemez. Islam dini bireyin 6fkelendi§i zaman bu halini gidermek icin ya
susmasini, ya da ortamini degistirip baska bir isle ugrasmasini, abdest alip bir ibadete
koyulmasini 6giitler.

Kisinin bir anlik o6fke ve kizgmlikla sergileyebilecegi muhtemel siddet
davraniglarinin oniline gegmek icin kisinin eger ayakta ise oturmasini, oturuyor ise
geriye yaslanmasini yahut ayaga kalkmasini euzu besmele ¢ekmesini ya da abdest
almasini tavsiye etmistir: “Sizden biriniz ayakta iken 6fkelenirse, hemen otursun. Sayet
ofkesi gegerse ne ala, 6fkesi gitmezse uzanip hemen yaslansin.” 209

“Ofke Seytandandir. Seytan da atesten yaratilmistir. Ates ise su ile
sondiiriilmektedir. Oyleyse biriniz fkelenince hemen kalkip abdest alsin.”?*°

Insanm hiddetlendigi ¢ok zor anlarinda bile bu hiddetini dizginleyebilmesi
dinimizce bir erdem sayilmistir. “Ecir bakimindan, Allah rizasi i¢in 6fkesini yutmaktan
daha biiyiik bir sey yoktur ki kul onu yapsm.”?**

"Bir kisi Hz. Peygamber'e; ‘Ey Allah'm Resulii, biri benim evime girer ve beni
6ldiirmek icin elini bana uzatirsa bu durumda ne yapmamu tavsiye edersiniz?' diye
sordu. Hz. Peygamber, ‘sen Adem'in oglu (Habil) gibi ol' diye cevap verdi”.?*?

Toplumda insanlar arasindaki iligkilerde, iletisimin niteligi bize o toplumun
bulundugu uygarlik diizeyini de gosterir. Insanlar komsulukta, is arkadaslhiginda, dost ve
akraba iligkilerinde kisaca biitiin hayatinda bazi kurallara uymast hem kendi ruh saghig
hem de toplumun huzuru icin gereklidir. “K&tii zandan sakinin. Ciinkii zan sozlerin en
yalan olanidir. Birbirinizin eksikligini (ayibin1) aramaym. Birbirinizin 6zel durumlarin
arastirmayin. Birbirinize haset etmeyin. Birbirinize sirt donmeyin. Birbirinize kin
tutmayin. Ey Allah’in kullar1 kardes olunuz.”® Dikkat edilirse Kur’an ayetlerinde
yasaklanan davranislar, genellikle insanlar arasi huzuru bozan, bireysel ve toplumsal
gerilimlere sebep olan kétii davranislardir. Iste bu tip gerilimler giinliik hayatta siddetin
her boyutta yasanmasina sebep olmaktadir.

“Gokyliziinde birisi siddeti digeri yumusakligi emreden iki melek vardir, her

ikisinin de yaptiklari isabetlidir. Bu meleklerden biri Cibril, digeri de Mikail’dir. Birisi
siddeti digeri yumusakligi emreden iki peygamber vardir, her ikisinin de yaptiklar

29 Epy Davud, Edeb, 140.

210 Ebti David, Edeb, 4.

21 et-Tergib ve’t Terhib, V, 118.

212 Tirmizi, es-Siinen, 1V, 486/2194.

213 imam-1 Malik, el-Muvattaa, Husnu’1-Hulk, 47.
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isabetlidir. Bu peygamberler Ibrahim (a.s) ve Nuh (a.s)’dir. Birisi siddeti digeri
yumusaklig1 emreden iki sahabe vardir, bunlar Ebu Bekir (r.a) ve Omer (r.a) dir.?**
“Sizin en hayirliniz ailesine karsi en hayirh olandir.”?*® Goriildugi tizere aile ici
siddetin ¢okca yasandig1 giinlimiizde, bu hadisle aile iiyelerinin birbirlerine karsi
“hayirli” davranilmasini 6giitliiyor. Zira toplumsal huzurun yolu da ailedeki sevgi
ortamindan, iyi iligkilerden ge¢mektedir. Yine aile i¢i siddetle ilgili olarak;
“Kadinlarinizi nasil oluyor da kole yahut hayvan dover gibi doviiyorsunuz. Aksam
olunca da utanmadan ve sikilmadan beraberce ya‘uyorsunuz?”216
Insanin bir baskasina fiziksel yahut sézel yonden zarar vermesi cezay1 gerektiren bir

durumdur. “Allah diinyada insanlara eziyet eden kimseyi (ahirette) cezalandirir.”?*’

“Serefli ve hayirli olaniniz kadinlarinizi dovmez.”?'8
“Sizden eslerini dovenler hi¢ utanmazlar mi?7?°
“Miimin, elinden ve dilinden Miisliimanlarin emin oldugu kimsedir.””?*°

Muaviye el-Kuseyrinin torunu Said b. El-Hakem kendisinden nakille su olayi
aktarir: “Rasulullah (sav)’in yanina gelmistim. Kadinlarimiz hakkinda ne buyurursunuz
diye sordum. Rasulullah: “Yediginizden yediriniz, giydiginizden giydiriniz. Onlara
vurmayiniz ve onlar1 asagilamayiniz,”?** buyurdu.

Ibn Abbas’tan (R.A) bir rivayette Hz. Peygamberin su sdzleri konu edinilebilir:
“Ogretiniz ve kolaylastirimz.” (Bu sdzii) ii¢ defa soyledi. “Bir de 6fkelendigin zaman
sus.” (Bunu da) iki defa sdyledi.??

Hz. Peygamberin aile hayat1 ve esleri ile bilgileri kendisinden genis bir sekilde
ogrendigimiz Hz. Aise, onun aile i¢i siddetle ilgili tutumunu su sozleriyle aciklar:
“Rasulullah ne bir hizmetgisini ne bir hanimimi dévmiis, ne de elindeki herhangi bir

99223

seyle vurmustur. Bu hadisin yorumunda Tuglu: “Rastlullah’in tavsiyesi ve

4% Quyuti, el-Camiu’s-Sagir, II, 664/5953.
215 Heysemi, Mecmeu’z-Zevaid, VI, 302.
216 A. Hanbel, Miisned 1V, 17.

27 Miislim, 45, Birr, 33/118, 111, 2018.

218 fbn Ebi Seybe, Musannef, V, 233.

219 Abdiirrezzak, Musannef, IX, 442.

220 Buhard, Iman, 4.

221 Ehy Davud, Nikah, 41.

222 Buhari, Edebii'l-Miifred, 447.

22 {bn Mace, Nikah, 51.
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uygulamasi geregi kadinlarin hosa gitmeyen davranislarina karsi anlayis ve miisamaha
gosterilmesi onlara karsi yapilabilecek en giizel davranistir,” demektedir. %

Kim bir miiminin 6ldiiriilmesine bir kelimeyle bile olsa yardim ederse, kiyamet
giinli alninda “Allah’in rahmetinden {imitsizdir” yazili oldugu halde Allah (cc) huzuruna
cikartilir.??

Yiice Allah, Hz. Musa ve kardesi Hz. Harun'u yeryiiziiniin en zalimlerinden biri
olan Firavun'a gonderirken ona bile yumusak ve nazik¢e yaklasmalarini emretmistir.
Firavun'un yapacagi taskinliga cevap vermemelerini ima etmistir. Biitlin bu ¢abalara ve
gosterilen mucizelere ragmen sapkinlikta direnmeye devam eden Firavun’a, sahip
oldugu gilic ve kuvvet, hi¢cbir fayda saglamamis ve Hz. Musa ile girdigi miicadelede
ilah1 vaadin bir sonucu olarak yenik diigmiis, diinya ve ahiret azabin1 hak etmistir.

Goriildugii tizere hadislerde Hz. Peygamber; giiven ve 6zgiirliikk ortamini1 bozucu
fiziksel, psikolojik siddete karsi olundugu gibi, beraberinde siradan siddet olarak
niteleyebilecegimiz bir baskasin1 inciten davramislart da yasaklamigtir. Ornegin
hadislerde korkutmak hos bir davranis olarak goriilmez ve soyle denir:

9226

“Bir miisllimanin bir miisliman1 korkutmas: helal degildir”*®, “Miisliimani

korkutmayin, zira miisliimani korkutmak biiyiik bir zuliimdiir”.?*’

Bir bagka hadiste “Mazlumun duasindan sakinin, ¢iinkii onun duasiyla Allah
arasinda engel yoktur” buyrulmustur. Bu ve benzer Miisliimanlarin birbirine haksizlik
yapmasini yasaklayan hadisleri yorumlayan din bilginleri kimden gelirse ve kime kars1
islenirse islensin zulmiin/siddetin her tiirliisiiniin haram kilindigini ifade ederler ve bu
konuda inanan/inanmayan ayriminin yapilmayacagini da pesine eklerler.”®

Her konuda oldugu gibi cocugun egitimi konusunda da Islam’in 6nceligi sevgi
ve sefkattir. Hz. Peygamber ¢ocuklarla ilgili s6z ve davraniglarinda hi¢bir zaman kaba
kuvvet ve siddeti benimsememis, bdyle davranmak bir tarafa ¢ocuklarini 6pmeyen

babalar1 kalbinden merhamet sokiilmiis kisiler olarak nitelendirmistir.”*® Dinin bu

konudaki vurgusu ¢ocugun basibos birakilacagi anlamina gelmemelidir. Ciinkii cocugu

224 Tuglu, Hadisler Isiginda, s. 104.
225 fbn Mace, Diyat, 1.

228 Miinavi, Feyzii’l-Kadir, VI, 447.A.
227 Heysemi, VI, 253.

228 (zel, islam ve Terér, s. 114.

229 Ates, Kur’ana Gore, s. 151-152.
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cevreleyen kisilerin rehberligi ve rol modelligi her zaman {izerinde durulmasi gereken
bir durumdur.

Hadislerdeki bu esaslar bir biitiinliik icerisinde incelendiginde Islam’in inanan
inanmayan ayrimi yapmadan herkesin baris icinde yasadigi bir diinya tasarladigi
goriilmektedir. Misliimanlarin bir diigmanlik yahut tecaviiz olamadig stirece karsilikli
barisin siirdiiriilmesi gerektigini haksiz yere insanlarin can ve mal giivenliklerinin,
toplum diizeninin ihlal edilmemesini, insanlarla iligkilerde asirilik ve siddetten uzak

durulmasini Vurgular.23’0

2.7. Ergenlik Dénemi Gelisim Ozellikleri

Insanlar dogumla baslayan hayatlarmin ilk giiniinden itibaren 6Sliinceye dek
cesitli gelisim donemlerinden gegmektedirler. Hangi donemi yasiyorlarsa o donemin
fiziksel, ruhsal, zihinsel vb. bir¢ok ozelliklerini tasirlar. Haytalar1 boyunca sirasiyla
bebeklik, cocukluk, ergenlik ve yetigkinlik ve ileri yetiskinlik/ihtiyarlik gibi evrelerden
gecerler. Bununla beraber bu evrelerin gegirilmesinde kesin yaslar s6z konusu degildir.
Psikolojik ¢alismalar insanlarda bu evrelerin birbirini izledigi gercegini ortaya koyarlar.

Gelisim donemlerine bakildiginda ¢ocukluk, yetiskinlik ve yashilik gibi ergenlik
donemi de farkli agilardan incelenilmesi gereken onemli bir gelisim siirecidir. Genglik
cagl da denilen ergenlik, bireyin biyolojik, psikolojik, zihinsel ve sosyal acidan bir
gelisme ve olgunlagsmanin s6z konusu oldugu ¢ocukluktan yetiskinlige gecis hazirligim

iceren Oonemli bir gelisim dénemidir.?*!

Bu donemde kisinin yetiskin olma yolunda
kimlik kazanmasi beklenir ki; bu ergenin zaman zaman bir kimlik karmasasina
siriklenmesine neden olabilir. Dini uyanisin da s6z konusu oldugu bu dénem de suurlu
bir dini inan¢ ve anlayisin gelistigi gériilﬁr.232 Ergenligin baglangicinda goriilen cinsel
uyanis ve kiside gittikce artan bir bagimsizlik ihtiyaci, toplumun engellemesiyle bir
cesit bunalima sebep olabilmektedir. Toplumun bireyden beklentileri de ayr1 bir kaygi
kaynag1 olabilmektedir. Ergenlikte hizli biiyiime ve gelismeye paralel olarak, kiz erkek

cinsel ozelliklerinin belirdigi 2—5 yillik donemi kapsar. Biiylime 6zellikle ise 11-16

yaslarda hizlanir. Daha sonra yavaslayarak 18-20 yaslarma dek siirer.”*®* Sosyo-

%0 (9zel, islam ve Teror, s. 114-115.

2! Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1998, s. 277, Adnan Kulaksizoglu,
Ergenlik Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1998, s. 16.

232 Hokelekli, Din Psikolojisi, s. 267, 268.

233 Kulaksizoglu, Ergenlik Psikolojisi, s. 39.
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ekonomik kosullar, saglik, beslenme, iklim ergenligin baslama yasim1 etkileyen
unsurlardir.

Genglik cagini bazi alt evrelere ayirmak miimkiindiir. Bunlardan birincisi ilk
genglik adi verilen, hizli biiyiime ve cinsel uyanisin oldugu 12-15 yaslar arasidir.
Olumsuz davranislar ve tepkilerin yogun oldugu bir dénemdir. Ikincisi 15-17 yaslar
arasinda yaganan, ¢ekingen tavirlarin ve kendine giivensizligin yasandigi delikanlilik
doénemidir. Ugiincii olarak 17-21 yaslar arasinda kendine giivenin olustugu, gevresine
kars1 gosterislerin arttig1 bir delikanlilik evresi, 21-25 yaslar arasi ise ileri genclik ya da
yikksek 6grenim gencligi olarak adlandirlabilir.”** Bununla beraber ergenlik kimine
gore bir ge¢is donemi, kimine gore ¢ocukluk donemi ile erigkinligi birbirine baglayan
koprii olarak goriiliir. Aslinda bu yillar hizli bir gelisimin yasandigy, bireyin yetiskinlige
hazirlandig1 6nemli yillardir. Geng birey ¢evresinin yardimiyla bilgi, deneyim ve beceri
kazanarak toplumdaki yerini zamanla almaya baslar.

Bedensel Geligim: Ergenlik donemi, insan gelisimindeki en hizli biiylime
evresinden birini olusturdugu i¢in; bu dénemde bedensel, duygusal, sosyal gelisim ve
zihinsel olgunluklarinin temelini olustururlar. Bir baska deyisle, ergenlik, biyolojik
degismeyle baslar ve bedensel, zihinsel ve ruhsal gelismeyle son bulur. Ergenlik beden
yapistyla ilgili olarak akla gelen en 6nemli gelismeler, boy ve agirlik artisiyla iskelet ve
kas gelisimi, i¢ salg1 sistemindeki gelisim ve ¢esitli organlarda goriilen biiytimelerdir.

Ergenler bulunduklar1 donemde kendi bedenlerinde meydana gelen
degisikliklerin farkindadirlar. Daha Onceleri ¢ok karsilagmadigi birtakim duygular
tasirlar. Ozellikle karsi cinse olan ilgi artan bir seyir gdsterir. Iste bu noktada cinsel
olgunluk ve biiylimenin, ergenlikteki tiim fizyolojik gelisim ve olgunlasma
degisiklikleri ile iliskili oldugu goze (;arpar.235 Cocukluktan yetiskinlige gecisin fiziksel
ve cinsel degisimleri, deger ve tutumlardaki degisimler, bir meslek se¢cme, bir yasam
felsefesi olugturma gibi amacglar bu donemde ergene belirsizliklerle ve kararsizliklarla
dolu bir siire¢ yasatir.

Zekd Gelisimi: Ergen bireyde zekd gelismesini bir yandan siirdiiriitken bu
gelisim boyunun uzamasi gibi birden aratarak kendisini gostermez. Fakat bu ergenlik

oncesinde bulunanlarin zekas: ile karsilastirlldiginda, ergenlige girenlerin zeka

24 Atalay Yoriikoglu, Genglik Cag1 Ruh Saghgi ve Ruhsal Sorunlar, Ozgiir Yaymevi, istanbul, 2000,
s. 20.
2% vavuzer, Cocuk Psikolojisi, s. 278.



88

seviyeleri daha yiiksek ¢ikmaktadir.”®® Gengler bu dénemde kavramlar1 kullanarak yeni
kavramlar ve diislinceler iiretebilme yetenegi, yaratict ve iiretici diislinme bigimi
gelistirirler.

Ergenlik donemiyle birlikte, ergende fiziksel agidan oldugu kadar bilissel agidan
ortaya c¢ikan degisiklikler de dikkati ¢ekmeye baglar. Biligsel gelisimde en son ulasilan
donem soyut islemler donemidir. Bireylerin bu doneme erisme yaslar1 ergenlik
donemine girdigi yasla cakisir.

Biligsel gelisim ergenin kendi ve g¢evresine uyum saglayict yonde etkili
olmaktadir. Problemlerini ¢ézmede akilct ve mantikli yollar1 tercih edebilen ergen
kendisi ve gevresi ile uyumlu hale gelebilmekte, gelecege dair gercekei kararlar
alabilmektedir. Ornegin; ergen birey, basarisiz oldugu konu hakkinda daha ¢ok ¢alisip,
arastirip kendini egiterek gelistirecegini diisiinebilirken, siireci tamamlayamamis birey
basarisiz oldugu alanlardan kagmay1 ¢6ziim yolu olarak tercih edebilecektir.

Duygusal gelisim: Ergeninin duygusal diinyasinda ¢esitli c¢eliskiler soz
konusudur. Bazen yalnizliktan biiyiik zevk alirken bazen bir gruba katilma, sosyal
cevre edinme, yetigkinlerden uzak durma, endise ve umutsuzluga karsin gelecege
coskuyla yonelis en cok goze carpan ergen davraniglaridir. Ergen bazen de cevresinin
istedigi bicimde davranmak ve duygularmi gizlemek i¢in i¢ine kapanma ihtiyaci
hisseder. Ergenin kontrol altinda tuttugu duygulart cogunlukla cevresi ve toplum
tarafindan hos karsilanmayan, korku, 6fke ve kiskanglik gibi duygulardir.

Ergen bu donemde kendine has bir kimlik olusturma c¢abasi i¢ine girer. Bu caba,
ergenin benzemek istedigi kisiler gibi giyinip, konusup, sa¢larini taramasi veya onlarin
yasam tarzlarini benimsemesi kisaca onlarla 6zdesim kurmasi ve onlarin sahip oldugu
her tiirlii giicii kendinde yasayarak kendini iyi hissetmesi olarak karsimiza ¢ikar. Burada
on plana ¢ikan husus; ergenin kendine giivenmesini saglayacak giiclii kimligi, giiclii
olduguna inandig1 karakterlerle 6zdeslesmesi ile kazanma miicadelesidir. Etrafinda
dogru yetiskin modeli bulma yeterliliginde olan ve yetigkinler tarafindan dogru
rehberlik edilen ergenler bu siireci sorunsuz atlatabilmektedirler.

Kisilik Geligimi: Ergenlikte bireyin kisilik yapist ¢ift yonlii bir goriiniim arz
eder. Geng bireyin sahip oldugu i¢ diinyasi derinlesirken, diger yandan gevresiyle

iliskileri genisler. Benlik bilinci bu etkilesim ve degisime bagli olarak degisimini

2% Atalay Yoriikoglu, Genglik Cagy, s. 47.
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stirdiiriir. Bu acidan kisilik psiko-sosyal gelisimin kesin belirtilerini kapsar. Yani ergen
baskalarinin goriis ve kanaatleri ile asirt ilgilenirken diger taraftan da i¢ diinyasinda
ortaya ¢ikan degismelerin etkisinde kalir. %’ Ergenlik cagindan baslayarak ergen bireyler
anne-babalarinin davraniglarini farkli soyut diisiince kabiliyetlerini kullanarak farkli
gozle degerlendirmeye baslarlar. Ebeveynin tutarsiz davraniglarini daha iyi goriirler ve
onlarin dogrularinin her zaman gecerli olmadigini1 anlarlar. Cevreleriyle tartigmaya
girmekten, onlar1 elestirmekten uzak kalamazlar. Geng bunu yaparken kendine 6zgii bir
ahlak anlayisi, tutarli bir deger sistemi olusturma ¢abasindadir. Kim zaman toplumun

< v e . 2
deger yargilarina tamamen ters diisiinceler sergilerler.?®

Genglerin  kimlik
gelisimlerinde yakin g¢evreleri, arkadaslari, grup ve cemaatler 6zdeslesmeye imkan
tanimalar1 agisindan ¢ok 6nemli fonksiyonlar icra ederler. Ergen birey arkadaslar ile
iligkilerinde asir1 uyma davranislari gostererek aslinda farkli rollerin kendine uyup
uymadig1 konusunda karar vermeye caligir. Bu davranisiyla ideal benligine/kisiligine
kavugmaya caligmaktadir. Ancak ergenin saglikli bir kimlik kazanabilmesi i¢in grubun
dar kaliplarindan uzaklagarak kendi bagimsizligin1 yakalamak zorunda kalacaktir.?*

Ergen birey kendisini toplum i¢ine soktukea iliskilerini ve kisiligini gli¢lendirir.
Yeni baglar kurmasi1 onun 6zdesleme yapmasina ve sadece kendiyle ilgilenmemesini
saglar. Insanlar1 bu yolla kesfetmeye daha iyi anlamaya baslar. Zamanla cevresi
tarafindan kendisinin de daha iy1 anlasildigini goriir. Bu biling diizeyi ergende her gegen
giin kendisini hissettirir.? Bireyin i¢inde yasadigi toplum tiim unsurlariyla onun temel
degerlerini kazanmasimi saglayarak kisiliginin olugsmasinda kaynak rolii oynar. Geng
birey ailesinin davranis 0zelligini yansitirken onlar gibi diisiinmeye ve davranmaya
baglar. Bu noktada karakterlerini olusturacak olan ahlaki davranislarin tanitilmasi ve
neden ahlaki davraniglarda bulunmasimin gerekliligi onlara dogru bir sekilde anlatiimasi
gerekecektir.

Ahlaki  Geligim: Ahlaki gelisimin ergenlikteki seyri i¢in bircok teori

gelistirilmistir. Piaget ve Kohlberg’in teorilerinin yani sira psikanalitik ve sosyal

237 Origlia D. ve Ouillion H., “Ergenlikte Kigilik” (Cev.B. Onur), Ergenlik Psikolojisi (Ed. B. Onur),
Hacettepe-Tas Yayinlari, Ankara, 1987, s. 47.

238 yoriikoglu, Genglik Cagy, s. 53.

%9 Abdulkerim Bahadur, “Ergenlik Dénemi Kigilik Gelisiminde Temel Kavramlar”, Seleuk Univ. Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, say1. 8, 2002. s. 63.

240 Refia U. Semin, Genglik Psikolojisi, Acar Matbaacilik, Istanbul, 1984, s. 110.
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O0grenme kurami bu teoriler arasinda en ¢ok bilinenleridir.?** Bireyin ahlaki gelisimi
bilissel gelisimine paralel olarak gelisir. Ergen birey, ahlak kurallarinin degisebilecegini
ve goreliligini cesitli etkenlere gore belirler: Yasa, toplumsal c¢evreye, caglara ve
siniflara, kiiltiirlere hatta toplumdan topluma gore degistigini gozlemlemektedir.
Ergenlik ve ilk genclik yillart belki de en entelektiiel ve moral etkilerin en g¢ok
yogunlastig1 ¢aglardir. Bu ¢aglarda bireyin i¢ yasamindaki ¢eliskiler, dis diinya ile olan
sorunlari, ergeni, soyut ve elestirel diisiince yeteneginin de kazanilmasiyla birlikte,
hayatin parcalarina bagli goriiniimlerini asarak, biitiinciil diisiinmeye ve kuramlar

gelistirmeye  gotiiriir.?*?

Ancak Ozellikle ergenlik donemlerinde ahlak degerleri
sorgulanmaya baglanir. Ciinkii ergen, bu konu ile ilgili degisikliklerin farkina
varmaktadir.

Ergenlikte dini gelisime kisaca bakacak olursak bu donemde bireyler ¢ocukluk
donemine kiyasla gelisim 6zellikleri nicelik ve nitelik bakimindan ¢ok daha yogundur.
Ergenin i¢ diinyasindaki keskin inis c¢ikislar, toplumda siirekli degisen deger
yargilarindan dolay1 bocalamalar bunalimlar ve ¢eligkili durumlar yasanir. Fakat gencler
i¢in din duygusu, kimlik, glivenlik, hayat1 anlamlandirma gibi bir¢ok igsel ihtiyaglaria
cevap verir. Bu siirecte ergenler bulunduklari donemin ilk yillarinda (12-14) dini
suurlart uyanir. Soyut diisiince basamagina gecerler ve bu diisiince onlar1 daha derin
inanglara iletir. Bu yaslarda biiyiikler gibi din anlayis1 gelismeye baslar. Dini suurun
baslamasinda zihinsel gelisimin de rolii vardir. Orta yillarda (14-18) ergen kendisini

243 Ciinkii fiziksel ve ruhsal agidan bazi

dini bunalim ve siipheler icinde bulur.
sikintilarin  yasandigr bu evrede dini siiphe ve karasizliklarin yasanmasi oldukca
normaldir. Dini egitimindeki yetersizlikler, bagimsiz olma istegi, hayati anlamsiz
gormeye baslama, dini temsil eden insanlarin celiskili tutumlart ergeni slipheli olmaya
iten sebepler olarak degerlendirilebilir.*** Son geclik yillarinda ise (18-21) dini bunalim
ve kararsizlik durulmaya, gencin ruh halinin siikunete erdigi yillardir. Artik geng
kendisi i¢in huzur kaynagi olan dini inan¢larina yeniden sarilir. Din ile ilgili kesin tercih

ve kararlar almaya ve hayatinda uygulamaya baslarlar.

241 Teorilerle ilgili daha genis bilgi i¢in bkz. Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Gazi
Kitabevi, Ankara, 2001, s. 68-76.

22 Levent Mercin, “Piaget ve Kohlberg’in Ahlak (Moral) Gelisim Kuramlarimn Ozellikleri ve
Karsilastirilmas:”, Akademik Arastirmalar Dergisi, y1l: 2005, say1: 5, s. 74.

243 Hokelekli, Din Psikolojisi, 267, 268.

2% Naci Kula, “Genglik Doneminde Kimlik ve Din”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, Dem
Yayinlari, Istanbul, 2006, s. 43.
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Ergenin dini gelisiminde dua ve ibadetin dnemine deginen Kog’a gore dua ve
ibadet gibi dini pratiklerini yapan ergen, dini inang ve tutumu benimsemis ve sonucta da
onu pratik alana uygulamis olur. Dolayisiyla ergenin yaptigi bu dini pratikler, onun dini
ruh halinin bir sonucu olarak, diisiinceden davranisa doniigsmiis bigimidir. Ergen, yaptig1
ibadetleri araciligiyla siradan bilincini asarak askin varliga yonelir. Bu baglamda namaz,
orug, dua ve diger ibadetler, ergenin askin varliga yoneligini, O’nun da bu yonelise
katilmasini ifade eder. Yani ibadetin mana ve 6nemini kavrayan ergenlerin, yaptiklari

bu tiir dini davraniglari i¢sellestirmeleri daha kolay olur.?®

245 Mustafa Kog, “Ergenlik Déneminde Dua ve Ibadet Psikolojisi Uzerine Teorik Bir Yaklasim”,
Cumbhuriyet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, y1l: 2003, cilt:7/1, s. 380.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Tablo 1. Orneklem Grubunun Okuduklar1 Okul Tiiriine Gére Dagilim1

OKkul Tiirii N %
Genel Lise 637 62,3
Imam Hatip Lisesi 385 37,7
Toplam 1022 %100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  %62,3’i  genel liselere devam ederken,

%37,7’si Imam Hatip liselerine devam etmektedir.

Tablo 2. Orneklem Grubunun Yas Gruplarina Gére Dagilimi

Yas Grubu N %

14 yas 26 2,7

15 yas 179 18,2
16 yas 297 30,2
17 yas 339 34,5
18 yas ve iistii 142 14,4
Toplam 983 %100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin %2,7’si 14 yasinda, %18,2’si 15 yasinda,
%30,2’s1 16 yasinda, %34,5’1 17 yasinda ve %14,4°1i 18 yas ve {lizerindedir.
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Tablo 3. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet N %

Kiz 490 %48,4
Erkek 522 %51,6
Toplam 1012 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %48,4°1 kiz, %51,6’s1 erkektir.

Tablo 4. Orneklem Grubunun Okuduklar1 Siniflara Goére Dagilimi

Simif N %
9.Smif 206 220,3
10.Simif 368 %36,3
11.Simf 343 %33,8
12.Smif 97 909,6
Toplam 1014 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %20,3’1 9. sinifta, %36,3’i 10. sinifta, %33,8’1

11. smufta ve %9,6’s1 12.simifta okumaktadir.

Tablo 5. Orneklem Grubunun Ailelerinin Sosyo ekonomik Durumuna Gore Dagilimu:

Sosyo ekonomik Durum N %
Diisiik 35 %3,5
Ortanin alt1 55 965,5
Orta 609 %59,6
Ortanin istii 258 9025,2
Ust 45 %4,4
Toplam 1002 %100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin %3,5’inin sosyo ekonomik seviyesi

diisiik, %5,5’inin sosyo ekonomik seviyesi ortanin altinda, %59,6’sinin sosyo ekonomik

seviyesi orta diizeyde, %25,2’sinin sosyo ekonomik seviyesi ortanin {stiinde ve

%4,4’1intin s0syo ekonomik seviyesi tist diizeydedir.



91

Tablo 6. Orneklem Grubunun Basar1 Durumuna Gore Dagilimi:

Basarn N %
Pekiyi 147 %14,5
Tyi 467 %46,2
Orta 364 %36,0
Zayf 33 93,3
Toplam 1011 %100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin kendi degerlendirmelerine gore %14,5’inin

basar1 durumu pekiyi, %46,2’sinin basart durumu iyi, %36’sinin basart durumu orta ve

%3,3’1iniin basar1 durumu zay1ftir.

Tablo 7. Orneklem Grubunun ikamet Ettigi Yere Gore Dagilimu:

Ikamet Edilen Yer N %

Koy-Kasaba 153 %15,1
Tige 131 %13,0
Sehir 288 %28,5
Biiyiiksehir 439 %43,4
Toplam 1011 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %15,1°1 kdy-kasabada, %13’i ilgede, %28,5’1

sehirde ve %43,4’ii bilyiiksehirde ikamet etmektedir. ikamet yerini sehir ve biiyiiksehir

olarak belirten 6grencileri bir arada diisiindiigiimiizde %71,9’luk bir paya sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 8. Orneklem Grubunun Yasadiklar1 Aile Tiiriine Gére Dagilimu:

Aile Tiiri N %

Cekirdek 901 %088,9
Genis Aile 112 %11,1
Toplam 1013 %100
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  %88,9’unun ailesi ¢ekirdek aile iken,

%11,1’1nin ailesi genis ailedir.

Tablo 9. Orneklem Grubunun Okul Dis1 Din Egitimi Alma Durumuna Gore Dagilimu:

Evet Hayir Toplam
N % N % N %
Okul disinda almadim 73 %7,2 943 %92,8 1013 90100
Ailede aldim 602 0059,3 413 %40,7 1015 96100

Dini kitap ve dergi
okuyarak 6grendim
Cami/Kur’an kurslarina
gittim

Diger yollarla 6grendim 101 %11.4 784  %88.6 885 %100

430 %42.3 586  %57.7 1016 %100

811 %79.8 205 %20.2 1016 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %7,2’si okul disinda DKAB dersleri diginda
din egitimi almamis iken 9%92,8’1 okul disinda da din egitimi destegi almistir. Sadece
okulla smirli kalan o6grenci oram1 % 7,2°de kalmasi ilgisiz ebeveyn tutumu ile
aciklanabilir. Ayrica bu oranin ¢ok diisiik olmasi bireylerin ihtiya¢ duydugu din
egitimine olan ilgiyi de agikca ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin %59,3’ii ailede din egitimi almis iken %40,7’si ailesinde herhangi
bir din egitimi almadigimi ifade etmistir. Orneklem grubunun yaklasik yaridan fazlasmin
egitimin baslangici ve temeli olarak kabul edilen ailede din egitimi almis olmasi
olduk¢a Onemlidir. Aile egitimini ve dolayisiyla ailede din egitiminin bashca iki
boyutunda bahsedilebilir: ilki egitimin “kasith olarak davranig gelistirme” olusundan
hareketle agiklanabilir. Ebeveynler sahip olduklar1 bilgi, duygu ve beceri seviyelerinde
Ogrencilerinin sahip olmasini istedikleri dini davranislari, kasith olarak 6gretmeleri s6z
konusudur. Bu sekildeki bir egitim daha ziyade, kiiclik yaslardan itibaren bazi dini ifade
kaliplarinin  tekrarlatilmasi, bazi davraniglarin  6zendirilmesi ve ¢esitli yollarla
pekistirilmesini icermektedir. Aile i¢i din egitiminin ikinci boyutunda ise, egitimin daha
genis anlami olan “kiiltiirleme” veya “sosyallesme” kavramlar1 ile agiklanabilir.
Boylece bireyler toplumun sahip oldugu ortak hayat unsurlarin1 6grenme ve benimseme
stirecini ailesinin temel egitimleri ile almasi biiylik 6nem tagimaktadir. 246

Ogrencilerin %42,3’ii dini kitap ve dergi okuyarak din hakkinda bilgi edinmis
iken %57,7’si dini kitap ve dergi okuyarak din hakkinda bilgi edinmemistir. Dini

246 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegema Yaymcilik, Ankara, 2001, s. 163, 164.
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icerikli kitap yahut dergi okuma oranlarinin %42,3 gibi bir rakamda kalmasi dini
yaymlarin dini 6grenmede hem Onemini hem de genel anlamda kitap okuma
aligkanliginin  6grenciler arasinda tesvik edilmesi/artirilmast gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden %79,8’1 Cami/Kur’an kurslarina giderek din
egitimi aldiklarim1 ifade ederken, 9%20,2°si Cami/Kur’an kurslarina gitmemistir.
Ogrencilerin %11,4’ii diger yollardan din egitimi almis iken %88,6’s1 yukaridaki yollar
disinda herhangi bir yerden din egitimi almadig1 goriilmistiir. Cami/Kur’an kurslarina
gitme oranlariin yiiksek olusu halkimizin din egitimini aldig1 kaynaklar1 tespit
acisindan oldukca anlamlidir. Orneklem Grubunun yaklasik %80’ cami yahut/Kur’an
kurslarindan faydalanmistir. Diyanet Isleri Bagkanhiginin son zamanlarda (2005 yili
sonrast) Kur’an Kurslarinin kalite ve verimliligini artirmaya yonelik hazirladigi Egitim
Programi, igerik, muhteva, yontem ve ders kitaplar1 konusundaki takdire deger
calismalarinin etkin rolii s6z konusudur.?*’

Hazirlanan Yeni Kur’an Kursu Ogretim Programmin girisinde konunun
Oonemine su sekilde deginilmektedir:

“Genel egitim i¢in son derece dnemli bir isleve sahip olan program gelistirme
caligmalari, din gibi hassas bir olgunun egitimi s6z konusu olunca daha da 6nemli
olmaktadir. Insanlara din hakkinda sahih bilgi sunarak onlar1 aydinlatmakla gérevli olan
Bagkanligimiz, bu isi tamamen bilimsel bir yaklasimla ele alip gerceklestirmeye
calismaktadir. Bu ¢ercevede yiiriitmekte oldugumuz Kur’an Kurslarindaki egitim
faaliyetlerimizin de, c¢agdas egitim bilimleri ve din egitimi biliminin Onerileri
dogrultusunda gergeklestirilmesi i¢in biitliin  6nlemler alinmaktadir. Bu egitim
kurumlarimizi, hem fiziki sartlart hem de egitimin niteligi bakimindan cagdas bir
diizeye yiikseltmek igin caligilmaktadir. Iste takdim etti§imiz bu yeni program, o
cabalari bir halkasidir.”?*

Yaygin din egitiminin 6nemli bir par¢asi durumundaki Kur’an Kurslari’nda
beklenen diizeyde verimlilik ve kalite saglanabilmis degildir. Bu verimliligi azaltan
faktorler tam olarak belirlenmis durumda degildir. Kur’an kurslariin amagclart ve buna

bagli olarak program sorunu, Ogrencilerinin problemleri, mezunlarmin istihdami,

%7 Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretim Program, Diyanet Isleri Baskanligi Din Egitimi Dairesi Bagkanlig1,
Ankara, 2007.
28 Ayni yer, s. 3-5.
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yOnetici-Ogretici-Ogrenci  iligkileri,  Ogreticilerin  yetistirilmesi,  egitim-6gretim
stireclerinin diizenlenmesinde yeterlilikler, kurs binalarinin gretime uygunlugu gibi
konularda hala bilimsel verilere sahip oldugumuz séylenemez.249

Géniilliiliik esasina bagli olarak hizmet veren Ku’ran kurslar1 islam din egitimini
bireylerin okullarda aldigt DKAB derslerine ilaveten bu dersteki kazanimlarini
pekistiren, eksik kalan yonlerini tamamlayan ve bununla da siirlt kalmayip, okulda
islenmeyen konularda zengin bir egitim sunan egitim-0gretim mekanlaridir. Bu
mekanlarda Islam dininin sahih temele oturan kaynaklarindan yararlanilip, bilgilerin
giincelliginin kazandiriimasi bityitk 6nem tagir.

Biitiin eksiklerine ragmen toplumumuzda Kur’an bilenlerin biiyiik ¢cogunlugu bu
egitimlerini Kur’an kurslarinda, 6zellikle de Yaz Kur’an kurslarinda 6grenirler. Ayni
zamanda istege bagl hafizlik egitiminin de verildigi yerler olan Kur’an kurslarinda
temel egitim yaslarindaki ¢ocuklar Kur’an okumayi 6grenmenin yani sira temel dini

bilgilerin de 06grenildigi bir egitim kurumu durumundadir. Dini-ahlaki degerlerin

egitiminde orgilin egitimine destek olmasi agisindan da vazgecilemez bir 6neme sahiptir.

Tablo 10. Orneklem Grubunun Annelerinin Mesleklerine Gére Dagilima:

Anne Meslek N %
Serbest Meslek 17 %1,9
Esnaf 12 %1,3
Memur 53 %5,9
Ciftci 8 %0,9
Ev Haninm 786 %87,6
Diger 21 %2,4
Toplam 897 %100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin %1,9’u serbest meslek sahibi,
%1,3’1 esnaf, %5,9’u memur, %0,9’u c¢ift¢i, %87,6’s1 ev hanim1 ve %?2,4’i diger
mesleklere sahiptir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin %87,6’s1

calismiyor iken sadece %12,4’1i ¢alismaktadir.

2* Ahmet Kog, Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik, ilahiyat Yaymlari, Ankara, 2005, s. 24.
20 gevki Aydin, Bir Din Egitimi Kurumu Olarak Kuran Kursu, Diyanet isleri Bagkanlig1 Yayinlari,
Ankara, 2008, s. 26.
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Tablo 11. Orneklem Grubunun Babalarmin Mesleklerine Gore Dagilimu:

Baba Meslek N %
Serbest Meslek 135 %13,8
Esnaf 174 %17,8
Memur 351 %35,9
Ciftci 108 %11,1
Issiz 29 %3,0
Diger 180 %18,4
Toplam 977 %100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin %13,8’1 serbest meslek sahibi,

%17,8’1 esnaf, %35,9’u memur, %11,1°1 ¢iftci, %3°1 issiz ve %18,4’1 diger mesleklere

sahiptir.

Tablo 12. Orneklem Grubunun Annelerinin Egitim Durumuna Gére Dagilima:

Anne Egitim Durumu N %
Okuryazar degil 105 %11,0
Okuryazar 105 %11,0
ilkokul 414 %43,4
Ortaokul 143 %14,9
Lise 138 %14,4
Yiiksekokul ve ustii 52 %05,4
Toplam 957 %100.0

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %11’inin annesi okuryazar degil, %11 inin

annesi okur-yazar ancak herhangi bir okul mezunu degil, %43,4’iiniin annesi ilkokul

mezunu, %14,9’unun annesi ortaokul mezunu, %14,4’liniin annesi lise mezunu iken

sadece %5,4 liniin annesi yliksekokul ve {izeri bir okul mezunudur.
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Tablo 13. Orneklem Grubunun Babalarmin Egitim Durumuna Gére Dagilima:

Baba Egitim Durumu N %
Okuryazar degil 17 %1,7
Okuryazar 41 %4,1
flkokul 224 %22,6
Ortaokul 152 %15,4
Lise 289 %29,2
Yiiksekokul ve ustii 266 2026,9
Toplam 989 %100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %]1,7’sinin babas1 okuryazar degil, %#4,1’inin
babasi okur-yazar ancak herhangi bir okul mezunu degil, %22,6’smin babasi ilkokul
mezunu, %15,4’inlin babasi ortaokul mezunu, %29,2’sinin babasi lise mezunu iken

%26,9’unun babas: yiiksekokul ve tlizeri bir okul mezunudur.

Tablo 14. Kendi Algilamalarina Gére Orneklem Grubunun Annelerinin Cocuklarina

Yonelik Tutumlart Agisindan Dagilimai:

Anne tutum N %
Koruyucu 201 %27,2
Demokratik 56 %7,6
Tlgili 360 %48,6
Tlgisiz 18 %2,4
Baskici 97 %13,1
Diger 8 %1,1
Toplam 740 %100.0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kendi degerlendirmelerine gore, annelerinin
%27,2’sinin tutumlart “Koruyucu”, %7,6’smin tutumlart “Demokratik”, %48,6’sinin
tutumlar1 “Ilgili”, %2,4’tiniin tutumlar1 “Ilgisiz”, %13,1’inin tutumlar1 “Baskic1” iken

%1,1’inin tutumlar yukarida belirtilenler digindadir.
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Tablo 15. Kendi Algilamalarina Gére Orneklem Grubunun Babalarinin Cocuklarina

Yonelik Tutumlar1 A¢isindan Dagilimi:

Baba tutum N %
Koruyucu 165 %20,5
Demokratik 103 %12,8
Tigili 374 %46,4
ilgisiz 30 %3,7
Baskici 116 %14,4
Diger 18 002,2
Toplam 806 %100.0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin %20,5’inin tutumlar1 “Koruyucu”,
%12,8’inin tutumlar1 “Demokratik”, %46,4’{inlin tutumlar1 “Ilgili”, %3,7 sinin
tutumlar1 “Ilgisiz”, %14,4 iiniin tutumlar1 “Baskic1” iken %2,2’sinin tutumlar1 yukarida
belirtilenler disindadir.

Tablo 16. Kendi Algilamalarina Gore, Orneklem Grubunun Ailesinin Dindarlik

Diizeyi Dagilim:
Ailenin Dindarhk Diizeyi N %
Cok dindar 286 %29,1
Dindar 619 %63,0
Biraz dindar 64 %6,5
Tlgisiz 13 %1,4
Toplam 982 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendi algilamalaria gore, ailelerinin %29,1°1
cok dindar, %63’li dindar, %6,5’1 biraz dindar ve %]1,4’i ise din olgusuna karsi
ilgisizdir. lgisizleri ¢ikaracak olursak drneklem grubunun ailelerini dindarlik agisindan
degerlendirmeleri %98,6 diizeyinde bir oranla dini konularda farkli diizeylerde

hassasiyetlere sahip aileler olarak degerlendirilebilir.

Tablo 17. Annenin Hayatta Olma Durumuna Gére Orneklem Grubunun Dagilima:

Anne Sag N %
Evet 954 %98,6
Hayir 14 %1,4

Toplam 968 %100
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin %98,6’sinin annesi hayatta iken %1,4’linlin

annesi vefat etmistir.

Tablo 18. Babanin Hayatta Olma Durumuna Gére Orneklem Grubunun Dagilimi:

Baba Sag N %
Evet 928 %96,2
Hayir 37 003,8
Toplam 965 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 96,2°sinin babasi hayatta iken %3,8’inin
babasi vefat etmistir.

“Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinde/meslek derslerinde Ogrendiklerim
ofkemi kontrol altina almamda faydali oluyor.” ifadesi i¢in 6grencilerin %30’u “Her
Zaman” secenegini, %31,3’1 “Cogu Zaman” se¢enegini, %31,7’s1 “Bazen” segenegini
ve %7’st “Hi¢” secenegini igaretlemistir. Dolayisiyla 6rneklem grubunun biiyiik bir
cogunlugu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde/meslek derslerinde o6grendikleri
bilgilerin ger¢ek hayatta uygulama imkani bulup 6fkelendikleri durumlarda kendilerini
engelleme konusunda etkin rol oynadigini ifade etmistir.

“Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar beni diger insanlara karsi
daha saygili olmaya itiyor” ifadesi i¢in 6grencilerin %52,1°1 “Her Zaman™ segenegini,
%36,8’1 “Cogu Zaman” secenegini, %10,3’li “Bazen” segenegini ve %0,8’1 “Hi¢”
secenegini isaretlemistir. Verilen cevap oranlar1 goz oniline alindifinda ¢alismanin 2.
denencesi; “Olumlu rol modeller, din ve ahlak Ogretiminde genglerin hosgorii
kazanmasini saglar” ifadesi dogrulanmistir. Egitimde rol modellerin vazgegilmez énemi
din ve ahlak egitiminde de gecerlidir. Ciinkii taklitle baslayan din, ¢ocugun kendi
kabiliyetlerine, ailenin ve g¢evrenin dini atmosferine gore yavas yavas gelisip,
derinleserek dini yasayisa doniisiir. Cocukluk caginda model alma yoluyla, ahlaki ve
dini degerlerin 6grenilmesi ve kisilikte yerlesmesi dini atmosferin etkisi altinda devam
eder.”*

“Inangli biri olarak yaptigim (giinliik, haftalik veya yillik) ibadetler beni olumlu

yonde gelistirir ve i¢ huzuru verir.” ifadesi i¢in 6grencilerin %65’i “Her Zaman”

21 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Davramisin Gelismesi, DIB Yayinlari, Ankara, 1987, s. 151.
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secenegini, %25,41 “Cogu Zaman” secenegini, %8,2’°si “Bazen” segenegini ve %1,4°1
“Hig¢” secenegini igsaretlemistir.

“Dini ve ahlaki degerler hayatimda onemli bir yere sahiptir.” ifadesi igin
ogrencilerin %75,4’1 “Her Zaman” secenegini, %20,4’1 “Cogu Zaman” secenegini ve
%4’ “Bazen” segenegini ve %0,2’si “Hi¢” segenegini isaretlemistir.

“Din Kiiltiiri ve Ahlak Bil./Meslek Dersleri kitaplarindaki konular/bilgiler
benim diger insanlara karsi hosgorii kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi duymamda
etkili olmustur.” ifadesi i¢in 6grencilerin %38,6’s1 “Her Zaman” secenegini, %41,3’1
“Cogu Zaman” secenegini ve %17,2’si “Bazen” sec¢enegini ve %31 “Hi¢” secenegini
isaretlemistir.

“Dinimizce de Ogiitlenen sabir, benim glinliikk hayatta bir¢cok problemle bas
etmemi sagliyor.” ifadesi i¢in 68rencilerin %32,9’u “Her Zaman” secenegini, %40,8’1
“Cogu Zaman” segenegini ve %22,1°1 “Bazen” secenegini ve %4,3’1 “Hi¢” secenegini
isaretlemistir.

“Insanlar arasi iliskilerde merhametli biriyimdir.” ifadesi icin Ogrencilerin
%45,1’1 “Her Zaman” secgenegini, %39,7°si “Cogu Zaman” sec¢enegini ve %12,8’i
“Bazen” secenegini ve %2,4’1 “Hig¢” secenegini isaretlemistir.

“Dini-ahlaki ogiitler benim kendi degerlerimi olusturmamda katki sagliyor.”
ifadesi icin Ogrencilerin %32,9’u “Her Zaman” seg¢enegini, %40,8’1 “Cogu Zaman”
secenegini ve %22,1°1 “Bazen” se¢enegini ve %4,3’1 “Hi¢” secenegini igaretlemistir.

“DKAB/Meslek Dersleri gibi dini-ahlaki dersler, benim hayata bakisima olumlu
etkide bulundu.” ifadesi i¢in 6grencilerin %39,7’s1 “Her Zaman” se¢enegini, %38,1°1
“Cogu Zaman” segenegini ve %19,1°1 “Bazen” secenegini ve %3,1°1 “Hi¢” secenegini
isaretlemistir.

“Birisine kotiilik yapmay1 diisiindiigiimde, ahrette bunun hesabiin benden
sorulacagi aklima gelir ve vazgegerim.” ifadesi i¢in 6grencilerin %44,8’1 “Her Zaman”
secenegini, %35,4’1 “Cogu Zaman” sec¢enegini ve %16,8’1 “Bazen” segenegini ve %31
“Hig¢” secenegini igaretlemistir.

“Cevreme yaptigim iyiliklere ayn1 zamanda ibadet goziiyle bakarim.” ifadesi
icin 6grencilerin %38,4’1 “Her Zaman™ secenegini, %36,8’1 “Cogu Zaman” se¢enegini

ve %20,8°1 “Bazen” segenegini ve %4,1°1 “Hi¢” secenegini isaretlemistir.
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“Dini inanclarim siddet davranmiglarina uzak durmama katkida bulunuyor.”
ifadesi i¢in 0grencilerin %35,6’s1 “Her Zaman” se¢enegini, %36,7’si “Cogu Zaman”

secenegini ve %23,4°1 “Bazen” segenegini ve %4,3’1 “Hi¢” secenegini isaretlemistir.

Tablo 19. “Baskalarinin Hakkina Saygili Olmak Bu Diinyay1 Daha Yasanir Hale
Getirir” ifadesine Katilip Katilmama Durumuna Gére Dagilimi

Baskalarinin Hakkina Saygihh Olmak N %
Bu Diinyay1 Daha Yasanir Hale Getirir

Katihlyorum 982 %096,9
Katilmiyorum 31 %3,1
Toplam 1013 %100.0

Arastirmaya katilan dgrencilerin %96,9’u “Baskalarinin hakkina saygili olmak
bu diinyayr daha yasanir hale getirir” ifadesine katiliyor iken, %3,1’i bu ifadeye

katilmamaktadir.

Tablo 20. “Baris, Huzur ve Kardeslik Icerisinde Yasamak Dini Degerlerden Birisidir”

Ifadesine Katilip Katilmama Durumuna Gére Dagilimi

Baris, Huzur ve Kardeslik Icerisinde N %
Yasamak Dini Degerlerden Birisidir

Katihyorum 984 %97,1
Katilmiyorum 29 %?2,9
Toplam 1013 %100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %97,1°1 “Baris, huzur ve kardeslik icerisinde
yasamak dini degerlerden birisidir” ifadesine katiliyor iken, %2,9’u bu ifadeye

katilmamaktadir.

Tablo 21. “Ben lyi ve Ahlakli Olursam Cevremin de Ona Gore Sekillenecegine

Inanirim” Ifadesine Katilip Katilmama Durumuna Gére Dagilimi

Ben Iyi ve Ahlakh Olursam Cevremin

. . U N %
de Ona Gore Sekillenecegine Inanirim
Katilhyorum 772 %76,4
Katilmiyorum 238 %?23,6

Toplam 1010 %100
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Arastirmaya katilan 6grencilerin %76,4’1 “Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin
de ona gore sekillenecegine inanirim” ifadesine katiliyor iken, %23,6’s1 bu ifadeye
katilmamaktadir.

Yukarida yer alan 15 soru saldirganlik 6l¢egi ile beraber 6rneklem grubuna
sorulmus ve aliman cevaplar tablolar ile ifade edilmistir. Bu sorularin demografik
degiskenler ve saldirganlik Olcegi ile karsilagtirmalart ise ‘Ki Kare’ testi ile
degerlendirilmesi bundan sonraki baslik altinda yer almistir. Ayrica bahsi gegen 15 soru
‘Din 6gretimine yonelik’, ‘Ahlaki tutumlara yonelik’ ve ‘Dine Yonelik’ seklinde tasnif

edilerek yorumlarina yer verilmistir.

3.2. Demografik Degiskenlere Gore Din Ogretimiyle flgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 22. Din Ogretiminin, Orneklemin Yasma Gére Ofke Kontroliine Etkisiyle

Ilgili Bulgular
5 Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
X" 124,181 derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina
SD: 12 aln(l;a;gia faydali oluyor Toplam
P: 0,019* Her Zaman Zaman Bazen Hig
Say1 6 8 12 0 26
14 % 23,1% 308% | 46,2% 0,0% 100,0%
Say: 2 67 62 8 179
15 % 23,5% 37,4% 34,6% 4,5% 100,0%
Sayt 100 84 95 18 297
Yas 16 % 33,7% 28,3% 32,0% 6,1% 100,0%
Sayr %8 105 99 37 339
17 % 28,9% 31,0% 29,2% 10,9% 100,0%
Sayr 51 7 2 7 142
18usti o 35,9% 206% | 29,6% 4,9% 100,0%
Say1 297 306 310 70 083
Toplam % 302% | 3L,1% | 315% | 71% 100.0%

Tabloya gore, 15 yas ve altindakilerin “din kiiltiiri ve ahlak bilgisi
dersinde/meslek derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali

oluyor” ifadesine katilma orani 16 yas ve iizerindekilere gore anlamli derecede daha
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diisiiktiir. Dolayistyla 16 yas ve iizerindeki 6grencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersine/meslek derslerine olan ilgisinin daha yliksek oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bu
sonucu da ergenlerin yasadiklar1 dini siiphe ve g¢atismalarin, olgunlagsmayla beraber,
bunalimli donemi yavas yavas geride birakarak yatismaya baslamasiyla aciklanabilir. >
Soruya her zaman cevabini verenler 14 yas i¢in %23,1, 15 yas i¢in %23,5, 16 yas i¢in
%33,7, 17 yas icin %289, 18 yas ve istil i¢in ise 35,9 olup toplamda %30,2 lik bir
orana sahiptir. 16 ve 18 yas {istii yaslardaki 6rneklem grubunun her zaman cevabinda
anlamli bir farklilik gériilmektedir.

Omeklem grubundaki &grencilerden dzellikle 16 ve 18 iistii yas segeneklerini
isaretleyen Ogrencilerin ‘her zaman’ ifadesini isaretleme oranlari, diger yaslardakilerden
daha anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Hayati yorumlama ve yasantisina bir anlam
kazandirma ihtiyacinda olan bireyler bu yaslarda daha ciddi arayis icerisine girerler.
Nereden geldigini, nereye gidecegini ve nigin yaratildigin1i merak eden ergenlerin bu
gibi temel sorularina karsilik bulmasinda dini bilgilerin saglayacagi kolaylik goz ardi
edilmemelidir. Ozellikle fizikotesiyle ilgili sorulara en ikna edici cevaplar dinden
gelmektedir. Ayrica din egitimi alan bireyler, dinden Ogrendikleri bilgilerle diger

alanlardan 6grendiklerini karsilagtirarak, fikir zenginligine sahip olurlar.?*®

Tablo 23. Din Ogretiminin Orneklemin Ogrenim Gérdiigii Sinifa Gore Ofke
Kontroliine Etkisiyle Tlgili Bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
x2 : 17,269 derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina
S.D: 9 almamda faydali oluyor Toplam
P:0,045* Her Zaman Cogu Bazen Hig
Zaman
o St Sayi 49 71 77 9 206
- > % 23,8% 34,5% 37,4% 4,4% 100,0%
L0, St Say1 130 99 113 26 368
St - % 35,3% 26,9% 30,7% 7,1% 100,0%
m e S 100 117 97 29 343
- > % 29,2% 34,1% 28,3% 8,5% 100,0%
12. Simif Say1 31 26 33 7 97
- > % 32,0% 26,8% 34,0% 7,2% 100,0%
ol Say1 310 313 320 71 1014
oplam % 30,6% 30,9% 31,6% 7.0% 100,0%

2 Hgkelekli, Din Psikolojisi, s. 272. i
2.?3 Yilmaz, “Cagdas Diinyada Din Ogretimi ve KirQizistan’la Kargilagtirilmas:”, Cumhuriyet
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 12/1, y1l: 2008, 91-119.
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Tabloya gore, 9. Smftaki oOgrencilerin “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde/meslek derslerinde O6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali
oluyor” ifadesine katilma oranmi diger siniflardaki ¢cocuklara gore anlamli derecede daha
disiiktiir. “Din Kiltlirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek derslerinde 6grendiklerim
Ofkemi kontrol altina almamda faydali oluyor” ifadesine 6grencilerden ‘her zaman’
secenegini isaretleyenlerin orani sirastyla 9. smif icin % 23,8, 10. sinif i¢in % 35,3, 11.
Smif % 29,2 ve 12. Sinif i¢in % 32,0 seklinde olmustur. Daha 6nceden de deginildigi
lizere drneklem grubunda yas ve sinif diizeyi yiikseldik¢e dini deger ve konulara ilgi de
artmaktadir. DKAB Derslerinde hedeflenen degerler kazanimi, sinif yiikseldikge

ergenler tarafindan daha fazla igsellestirildigi goriilmektedir.

Tablo 24. Din Ogretiminin Orneklemin Akademik Basart Durumuna Gdore
Ofke Kontroliine Etkisiyle Ilgili Bulgular

) Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
X~ :31,814 derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina
SD: 9 ahlé;a;gﬂa faydali oluyor Toplam
P: 0,000* Her Zaman Zaman Bazen Hig
Say1 60 46 29 12 147
Pekiyi % 40,8% 31,3% 19,7% 8,2% 100,0%
' Say1 141 163 141 22 467
byi % 30,2% 34,9% 30,2% 47% 100,0%
Basan Say: 101 99 132 32 364
Orta % 27,7% 27,2% 36,3% 8,8% 100,0%
Say1 6 7 16 4 33
Zayif % 18,2% 21,2% 48,5% 12,1% 100,0%
Say1 308 315 318 70 1011
Toplam % 30,5% 31,2% 31,5% 6,9% 100,0%

Tabloya gore, basar1 diizeyi diistiikce “Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi
dersinde/meslek derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali
oluyor” ifadesine katilma orani da diismektedir. Bagaris1 ‘pekiyi’ olanlar en yliksek
%40,8 ‘Her zaman’, ‘iyi’ olanlar %34,9 ile ‘Cogu zaman’, ‘orta ve zayif” olanlar %36,3
ve %48,5 ile ‘Bazen’ cevabi vermislerdir.

Bu sonuca gore akademik basarinin degerler egitiminin verimi ile dogrudan

iligkisi oldugu sdylenebilir. Okul basarist yiiksek dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi dersinde/meslek derslerinde de basarili olacagindan, dersin hedeflerinin
gerceklesme orani da yliksek olacaktir. Dolayisiyla dini ahlaki degerlerin kazandirilmasi
amaclanan bu derslerde Ogrencilerin basaris1 bliyiik Onem tasir. Basariy1 artirma
konusunda Ogrencinin bireysel tutum ve kabiliyetlerinin yani sira okuldaki DKAB
Ogretmenlerine de biiyiik sorumluluklar diismektedir. Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi’nin planlanan dogrultuda basarili bir siire¢ izlemesi i¢in 6gretmenler, ellerindeki
ara¢ ve materyalleri en iyi sekilde kullanarak, farkli 6gretim yontemlerini birlikte
kullanarak, ders i¢i ve ders dis1 yaklagimlari ile 6grencileri motive ederek, dgrencilerde
derse ve 6grenmeye ait olumlu yasantilar gelistirmeye c¢alisarak katkida bulunabilirler.
Ogretmenin bireysel farkliliklara dayali olarak yéntemleri zenginlestirmesi, geleneksel
yontemler yerine 6grenciyi ve 6grencideki bireysel farkliliklart dikkate alan, ¢coklu zeka
kuramin1 da icine alan yoOntemlere agirlik vermesi, Ogrencinin; okula, derse ve
O0gretmene yonelik tutumlarinda olumlu yonde artisa, neden olabilir. Bir 6gretmenin
Ogrenciler arasindaki farkliliklart gozeterek derslerini  ¢esitlendirmesinin =~ ve
zenginlestirmesinin, iliskilerini sevgi ve hosgoérii cergevesinde diizenlemesinin,
Ogrencileri mutlu edecegi, dolayisiyla kendisine yonelik olumlu tutumu artiracagi
sdylenebilir.”* Saglanan bu akademik basar1 dolayisiyla ergenlerin deger kazanim ile

sonuglanacagi icin, din 6gretimi siddetin 6nlenmesinde etkin rol oynayacaktir.

24 fsmail Arici, “__O"grencilerin llkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenine Yonelik
Tutumlar:”, Firat Uni. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, y1l: 2007, say1:12: 2, s. 185.
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Tablo 25. Din Ogretiminin Orneklemin Anne Tutumuna Gore Ofke Kontroliine

Etkisiyle Ilgili Bulgular

Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
Xz : 28,271 derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina
S.D:12 almamda faydali oluyor Toplam
P0,005* Her Zaman Cogu Bazen Hig
Zaman
Sayl 63 61 64 13 201
Koruyucu % 31,3% 30,3% 31,8% 6,5% 100,0%
_ Say1 21 13 16 6 56
Demokratik o 37,5% 23,2% 28,6% 10,7% 100,0%
Anne ilgili Say1 112 120 110 18 360
Tutum % 31,1% 33,3% 30,6% 5,0% 100,0%
o Say1 4 4 8 2 18
lgisiz % 22,2% 22,2% 44,4% 11,1% 100,0%
Say1 16 22 47 12 97
Baskict % 16,5% 22,7% 48,5% 12,4% 100,0%
Say1 216 220 245 51 732
Toplam % 29,5% 30,1% 33,5% 7,0% 100,0%

Tabloya gore, annesi ilgisiz ve baskict olan 6grencilerin “din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde/meslek derslerinde ogrendiklerim o6fkemi kontrol altina almamda
faydali oluyor” ifadesine katilma oranlar1 diger ¢ocuklara gore anlamli derecede daha
diisiiktiir. Annesinin kendisine karst tutumu en yiiksek ‘Koruyucu’ %31,8 ile ‘Bazen’,
‘Demokratik’ olanlar %37,5 ile ‘Her zaman’, ‘ilgili’ olanlar %33,3 ile ‘Cogu zaman’,
‘Tlgisiz’ ve ‘Baskict’ olanlar ise, %44,4 ve %48,5 ile ‘Bazen’ cevabini vermislerdir. Bu
sonucun otoriter, baskici aile tiplerine sahip ergenlerin 6fke ve saldirganliklarini kontrol
altina almada giicliikler, oldugu anlagilmaktadir. Bezer cevap oranlarina asagidaki baba
tutum karsilastirilmasinda da rastlanmaktadir.

Annelerin ¢ocuklarina karst ilgisiz bir tutum sergileyerek olumsuz duygularla
hareket etmeleri ¢ocuklarinin 6z kontrol becerilerini gelistirmelerine engel olmakta,
bunun sonucu olarak ¢ocukla yetiskin arasindaki iliskiler bozulmakta ya da ¢ocugun
ofkesini bastirmasi s6z konusu olmaktadir. Bastirilmis 6fke de endise ve mutsuzluga yol
acmaktadir. Yetigkin tepkisinin destekleyici olmasi, ¢ocugun olumsuz duygularini
azaltmakta, daha iyi bas etme becerileri ve iletisim gelistirmesine yardimci olmaktadir.
Cezalandirict bir tutuma sahip ebeveynler gibi destekleyici olmayan ebeveyn tepkisi ise

cocukta siirekli olumsuz duygularin ifade edilmesine, basarisiz bas etme becerilerine ve




106

diisiik sosyal beceriye yol agmaktadir.”>> Yapilan arastirmalarda aile ortamlarinda anne
babanin ¢ocuga ve cocugun da anne babaya karsi olumsuz tutum ve davranislar
sergilemesi gibi etkenlerin ¢ocugun aile iginde siddete ugramasinda ve saldirgan
egilimler gostermesinde One ¢iktigi, bir bagka deyisle, cocugun siddete ugrama ve daha

fazla saldirgan olma olasihigini artirdig1 goriilmektedir.”*®

Tablo 26. Din Ogretiminin Orneklemin Baba Tutumuna Gére Ofke Kontroliine

Etkisiyle Ilgili Bulgular

) Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
X~ 132,197 derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina
SD: 12 almamda faydali oluyor
Cogu . Toplam
P: 0,001* Her Zaman Bazen Hig
Zaman
Say1 55 53 44 13 165
Koruyucu
% 33,3% 32,1% 26,7% 7,9% 100,0%
. Say1 39 27 28 9 103
Demokratik
% 37,9% 26,2% 27,2% 8,7% 100,0%
Baba ilgil Say1 119 124 114 17 374
Tutum % 31,8% 33,2% 30,5% 4,5% 100,0%
, Say1 8 7 11 4 30
Ilgisiz
% 26,7% 23,3% 36,7% 13,3% 100,0%
Say1 21 27 55 13 116
Baskici
% 18,1% 23,3% 47,4% 11,2% 100,0%
Say1 242 238 252 56 788
Toplam % 30,7% 302% | 320% | 71% | 100,0%

Tabloya gore, babasi ilgisiz ve baskici olan 6grencilerin “din kiiltlirii ve ahlak
bilgisi dersinde/meslek derslerinde Ogrendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda
faydali oluyor” ifadesine katilma oranlar1 diger ¢ocuklara gore anlamli derecede daha
diistiktiir. Verilen cevaplar toplamda her zaman %30,7, ¢ogu zaman %30,2, bazen
%32,0, hi¢ cevabi1 verenler ise %?7,1 seklindedir. Cocuguna karst koruyucu ve
demokratik bir yaklasim sergileyenler ile baskici ve ilgisiz olanlar arasinda belirgin bir

fark oldugu goriilmektedir.

25 Suna K. Ozmen, “dile Iginde Ofke ve Saldirganligin Yansimalart”, s. 34.
26 Ayan, “dile Iginde Siddete Ugrayan Cocuklarm Saldirganlik Egilimleri”, s. 207.
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Baskici aile tutumlarinda ¢ocuklara karst hosgorii ve destekleme davraniglarina
pek rastlanmaz. Anne baba ¢ocugunu oldugu gibi kabul edip desteklemekte zorlanirlar.
Ogrencilerine kars1 sevgi gosteremezler. Cocugun ilgilerini, yeteneklerini gz oniinde
tutarak, yeteneklerini gerceklestirebilecegi ortamlar hazirlamaktan uzaktirlar.

Ana-baba tutumlarini genel olarak, demokratik, otoriter ve ilgisiz olarak
gruplandirmak miimkiindiir. Aile yapisinin ve ¢ocuga karsi tutumlarinin ¢ocugun kisilik
gelisimi tizerinde vazgegilmez bir oneme sahiptir.

Ana-babanin tutumu gelismekte olan cocuga 6rnek model olusturacagindan
kisiligini etkiler ve 6zdesim modellerinden edindigini, benzer tutumlari sergilemesi ile
ortaya koyar. Ana-babalarin 6grencilerine yonelttikleri tutumun saglikli olmasi, biiyiik
Olciide onlarin kendi iclerinde barisik, kararli, dengeli, huzurlu ve birbirlerine karsi

sevgi ve saygili olmalarina batg'g,hdur.%7

Tablo 27. Din Ogretiminin Ailenin Dindarlik Diizeyine Gére Ofke Kontroliine Etkisiyle

Hgili Bulgular
5 Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
A 178,287 derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina
SD:6 almamda faydali oluyor Toplam
o Cogu
P: 0,000* Her Zaman & Bazen Hig
Zaman
Cok Say1 123 77 76 10 286
Dindar % 43,0% 26,9% 26,6% 3,5% 100,0%
Aile Say1 165 215 200 39 619
Dindarlik  Dindar % 26,7% 34,7% 32,3% 6,3% 100,0%
Diizey
Biraz Say1 12 11 36 18 77
Dindar % 15,6% 14,3% 46,8% 23,4% 100,0%
Say1 300 303 312 67 982
Toplam % 30,5% 30,9% 31,8% 6,8% 100,0%

Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiikge “Din kiiltlirii ve ahlak bilgisi
dersinde/meslek derslerinde O6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali
oluyor” ifadesine katilma orani da diigmektedir. Yani aile ve okulda alinan ve birey
tarafindan igsellestirilen dini degerler 6fke kontrolii saglamaktadir. Cok Dindar olarak
belirten 6rneklem grubu en yliksek %43,0 ile her zaman derken, ‘biraz dindar’ seklinde

degerlendirenler 46,8% bazen cevabini vermisleridir. Dolayisiyla ¢aligmanin 1. ve 5.

7 yavuzer, Cocuk Psikolojisi, s. 136-140.
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denencesi olan “Ailede ve okulda verilen dini degerler, bireyin karsilastigi zorluklari
asmasina ve 6fkesini kontrol altina almada etkin rol oynar” ve “I¢sellestirilen dini inang

ve ibadetler, kisiyi siddete basvurmaktan alikoyar”, ifadesi dogrulanmistir.

Ailenin dindarlik diizeyi kisinin saldirganligini dogrudan etkilemektedir. Dininin
gereklerini yerine getirmeye calisan bireylerden olusan toplumda sabir, hosgori ve
saygl ortaminin daha fazla olmasi beklenir. Hangi inanin daha faziletli olacagi
konusunda Peygamberimize sorulan bir soruya, "Elinden ve dilinden Miisliimanlarin
zarar gormedigi kimse"dir scklinde cevap verilmistir.”>® Dolayisiyla  dini
hassasiyetlere sahip bireyler, c¢evrelerine karst siddet ve saldirganlik uygulamak
konusunda dindarlik diizeyi diisiik olanlara gore daha dikkatlidirler. Saldirganlik bu
yoniiyle Unwin’e gére de dindar insanlarda daha az rastlanmasi gereken bir olgu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.?>®

Bu konuda yapilan benzer bir arastirmada, ailelerinden algiladiklari ilgi, destek
diizeyi diistiikce Ogrencilerin saldirganlik diizeyinin yiikseldigi tespit edilmistir. Ayni
calismada, ailesinde siddet uygulanan 6grencilerin, ailesinde siddet uygulanmayanlara

gore daha saldirgan oldugu sonucuna varilmaktadir.?®

Aile i¢i iligkiler ile toplumsal iliskilerin birbirleri ile yakin bir iliskisi oldugu
kadar ailenin dindarlik diizeyinin de saldirganlik ile iliskisi vardir. Aile toplumun
temelini tegkil etmenin yami sira toplumsal degerler de aileye onemli 6lciide etkide
bulunur. Bir bakima aile ile toplum karsilikli etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Yasadigi
dini degerler aileden topluma da yansiyarak siddetin Zaralar1 konusunda biling diizeyini
artirmaktadir. Aile, bireyin sosyallesmesini saglayan en 6nemli kurum oldugu icin
bireyin topluma tasiyacagi degerlere kaynaklik eder. Bununla beraber bireyin

sosyallesmesinin bir boyutunu da kamusal alandaki arkadaslik gruplari, dini egitim, ya

%8 Buhari, Iman: 5.

»%Unwn, J. D., Sex And Culture, London: Oxford University Press (1934)’ten nakleden Michael Argyle
ve Benjamin Beit-Hallahmi, “Dini Davranis Teorileri”, (Cev: Ali Kusat vd.), Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, say1: 16, yil: 2004/1, s. 257.

2%0 flhan Yalgin, Aileden Aldiklari Destek Diizeyi Farkh Lise Ogrencilerinin, s. 120 -126, ayrica bkz.
Avcl, Siddet Davramis1 Gosteren ve Gostermeyen Ergenlerin, s. 75,76; Ayan, “dile I¢inde Siddete
Ugrayan Ogrencilerin Saldirganlik Egilimleri”, s. 212.
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da kamusal yasam gibi faktorler belirledigi i¢in bireyler bu alanlarda aldiklari degerleri

aileye tasir ve boylece ailenin de toplumdaki degerlerin etkisi altinda kalmasin1 saglar.

Bireylerin i¢inde yetistigi aile ortamlar1 saldirgan davranislart 6grenme
hususunda ve bu davranislarin devam ettirilip yahut ettirilmemesinde etkin rol
oynamaktadir. Saldirganligin gelisiminde aile tutumlarinin ¢ok 6nemli olmasinin yani
sira ailenin din karsisinda takindig1 tutum ve tavirlar da o kadar 6nemlidir. Ailelerinden
algiladiklar1 dindarlik diizeyi yliksek bireylerin 6fke kontroliinde diger bireylere gore
daha basarili olmasi bu sebeple aciklanabilir. Dolayisiyla ailesi dindar ve ¢ok dindar
olan ogrencilerin igsellestirdikleri dini inanglar1 lizerinde DKAB ve meslek dersleri
olumlu yonde etkilemekte, onlarm o6fke kontrollerinde etkili olmaktadir. Ofkesini
kontrol etmekte zorlanmayan bireyler saldirgan davranislar1 digerlerine oranla daha az
gostermektedirler.

Capgioglu’nun yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore, genglerin hayatinda dinin
inang, ibadet, duygu, bilgi ve etki boyutunun zihniyet diinyas1 iizerindeki tesirlerinin,
bireyin etrafindaki insanlarla kurdugu iligkilere, bireysel ve toplumsal davraniglarina,
yasadig1 olaylar ve karsilastigi durumlar karsisindaki duygu, diisiince ve vaziyet
alislarina dogrudan ya da dolayli olarak yansidigi goriilmektedir. Dindarligin bireysel ve
toplumsal davraniglar tizerindeki etkisinin giiclii ya da zayif olmasi, bireyin diinyasinda
isgal ettigi konuma baghdir. Hayatin anlamimi kesfetmede ve ona tutunmada dini
degerlere 6nem veren kisilerin, bireysel ve toplumsal iligkilerinde dindarlig1 6nemli bir
faktor olarak gérmeleri dogaldir. Bu durumun cesitli nedenleri olmakla birlikte, bunlar
arasinda en Onemlisi, yakin cevredeki kisilerle daha sicak, samimi ve yiiz yiize
iligkilerin kurulabilmesidir. Karsilikli ilgi ve sevgiye dayali bu tiir iligkilerde kisi

kendini daha mutlu ve giivende hisseder.?*

2 ihsan Capcioglu, “flahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Yakin Sosyal Cevre Ile Iliskilerinde Etkili Bir
Faktor Olarak Dindarlik”, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, yil: 12, sayi: 3, 2008, s. 62.



110

Tablo 28. Din Ogretiminin Orneklemin Yasina Gére insanlara Kars1 Hosgoriilii

Olmasina Etkisiyle Ilgili Bulgular

Din Kultirt ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri
X2 - 18.604 kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara
T kars1 hosgorii kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi
S.D: 12 duymamda etkili olmustur Toplam
. ogu
P: 0,099 Her Zaman Cog Bazen Hig
Zaman
Say1 12 13 1 0 26
14 % 46,2% 50,0% 3.8% 0,0% 100,0%
Say1 76 74 23 6 179
15 % 42.5% 41,3% 12.8% 3,4% 100,0%
Sayi 116 124 50 7 297
Yas 16 % 39,1% 41,8% 16,8% 2,4% 100,0%
Sayi 111 146 69 13 339
17 % 32.7% 43.1% 20,4% 3,8% 100,0%
Sayi 67 48 24 3 142
I8 ustl g 47.2% 33,8% 16,9% 2.1% 100,0%
Sayi 382 405 167 29 983
Toplam % 38,9% 41,2% 17,0% 3,0% 100.0%

Tabloya gore, farkli yaslardaki 6grencilerin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek
Dersleri  kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgori
kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi duymamda etkili olmustur” ifadesine katilma
oranlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. 14 yasindaki 6rneklem grubu
en yiksek %50,0 ile cogu zaman, 15 yasindakiler %42,5 ile her zaman, 16 yasinda
olanlar %41,8 ¢cogu zaman, 17 %43,1 ¢ogu zaman cevabini verirken, 18 yas ve istii ise

%47,2 ile her zaman cevabinm1 vermektedirler.

Bu bulgular dogrultusunda, yaslar1 degisse de ortadgretim ¢agindaki
orneklem grubu Ogrencilerinin genelinin, bu soruya benzer cevaplar verdigi
goriilmistiir. Yaklasik %80 oraninda ergenler, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bil. / Meslek
Dersleri kitaplarindaki konular/bilgilerin kendilerine hosgorii, sevgi ve saygi gibi
saldirganlik ve siddetten uzak tutabilecek degerleri kazandirabildigini sdylemek
miimkiindiir. Dolayisiyla hosgorii, sevgi, duygulari ve saygi gibi tutumlari kazanan

bireylerin siddetten uzak kalabilecegi sdylenebilir. Bu bulgulara gore, arastirmanin “Din
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Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders miifredatinda islenen dini ahlaki konular gencleri

siddetten uzaklastirict niteliktedir” seklinde ifadesini bulan denencesi dogrulanmustir.

DKAB ve meslek derslerindeki islenen bir kisim degerler ergenler acisindan
aslinda bir nevi hosgorii egitimidir. Dersin amaglart arasinda da yer alan ahlakli ve
hosgoriilii davranma, elestirel diisiinme, problem ¢ozme, kisisel ve sosyal degerlere
o6nem verme, duygu yonetimi, sorumlu bir sekilde davranma, farkliliklara saygi, kendini
ifade etme seklindeki hedef davraniglarla Ogrencilerin  hosgoriiyli  kavramasi
amagclanmaktadir. Din 6gretiminin bireye kazandirdigi kimlikle de yakin iligkili olan
hosgorii konusunda Almanya’da yapilan bir arastirmanin bulgulariyla ilgili olarak
Friedrich Schweitzer soyle soyler: “Hosgorii egitimi, bireylesmis dinin saglamadigi ya
da muhtemelen saglayamayacagi motivasyonel miras ve degeri saglar. ‘Zayif’ hosgorii,
z1t kanaatleri test edecek olan ‘gii¢lii’ hosgorii adina arttirilip genisletilebilir. Bu nedenle
dini kimliklerin geligimi, hosgdrii egitiminin 6nemli bir gérevidir.”?%?

Din ogretimi yoluyla kazanilacak hosgorii sayesinde bireyin sadece yakin
cevresiyle iliskisi etkilenmeyecek, ayn1 zamanda diger dinlerden olan insanlara karsi
daha toleransli davranabilecektir. Bu anlamda DKAB derslerinin katkisi ka¢inilmazdir.
Bu konuyla ilgili bir ¢alismada Y1ldiz, farkli dinlere mensup insanlarin, 6tekinin inang
ve yasam bi¢imine karsi daha hosgorilii kimseler haline gelebilmeleri oldukga
onemlidir. Bu amagla, DKAB dersinin islam dini disindaki dinler konusunun
ogrencilerin inang ve kiiltlir diinyalarinda meydana getirebilecegi zenginlik ve bunun
toplum ve diinya barigina yapabilecegi katkilar tizerinde durulmalidir. Bu ders asli
fonksiyonlarin1 daha 1yi1 yerine getirirse Miisliiman ya da diger dinlere mensup olan
cocuklar, bu dersin yardimiyla hem cesitli dinler hakkinda bilgi alabilir hem de

birbirlerine saygi duymay1 6grenecegini sdylemektedir.”®®

%2 Friedrich Schweitzer, “Din Egitimi Dini Bireylesme: Hosgorii Egitimine Karsi Yeni Meydan
Okumalar”, (Cev. R. Kaymakcan ve T. Aksoz), Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
say1:16, yil: 2007, s. 174.

283 flhan Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi: Zorunlu Mu Kalmali, Yoksa Se¢meli Mi Olmali?”,
Tiirk Bilim Arastirma Dergisi (Tiibav), yil: 2009, cilt: 2, say1: 2, S. 243.
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Tablo 29. Din Ogretiminin Orneklemin Anne Tutumuna Gére Insanlara Karsi

Hosgériilii Olmasina Etkisiyle Ilgili Bulgular

Din Kiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri

X2 - 30.694 kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara
T kars1 hosgorii kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygl
S.D:12 duymamda etkili olmustur Toplam
. ogu
P:0,002* Her Zaman Cog Bazen Hig
Zaman
Say1 80 84 34 3 201
Koruyucu
% 39,8% 41,8% 16,9% 1,5% 100,0%0
Say1 27 16 13 0 56
Demokratik ¢, 48.2% 286% | 23.2% 0,0% 100,0%
Anne ot Say1 145 153 55 7 360
Tutum g % 40,3% 42.5% 15,3% 1,9% 100,0%
) Say1 3 12 2 1 18
lgisiz % 16,7% 66,7% 11,1% 5,6% 100,0%
Say1 31 31 33 2 97
Baskict % 32,0% 320% | 34,0% 2,1% 100,0%
Say1 80 84 34 3 201
Toplam % 39,8% 41,8% 16,9% 1,5% 100,0%

Tabloya gore, annesi ilgisiz olan Ogrencilerin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil./

Meslek Dersleri kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgorii

kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi duymamda etkili olmustur” ifadesine katilma

oranlart diger ¢ocuklara gore anlamli derecede daha diisiiktiir. Annelerinin kendilerine

kars1 tutumlar1 koruyucu olarak nitelendiren 6rneklemin bu soruya en yiiksek %41,8 ile

cogu zaman, demokratik olanlar %48,2 ile her zaman, ilgili olanlar %42,5 ile ¢cogu

zaman, ilgisiz olanlar %66,7 ile ¢ogu zaman seklinde yer alirken, baskict olanlar ise

%34 ile bazen cevabini vermisleridir.
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Tablo 30. Din Ogretiminin Orneklemin Aile Dindarlik Diizeyine Gére insanlara Kars:

Hosgériilii Olmasina Etkisiyle Ilgili Bulgular

) Din Kiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri
X" :80,781 kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara
SD:6 kars1 hosgorii kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygl Toplam
duymamda etkili olmustur.
P: 0,000* 5
Her Zaman ZCOgu Bazen Hig
aman
Cok Sayi 144 104 33 5 286
Dindar % 50,3% 36,4% 11,5% 1,7% 100,0%
Aile Say1 222 275 108 14 619
Dindarlk  Dindar % 35,9% 44,4% 17,4% 2,3% 100,0%
Diizey
Biraz Say1 13 24 30 10 77
Dindar % 16,9% 31,2% 39,0% 13,0% 100,0%
Say1 379 403 171 29 982
Toplam % 38,6% 41,0% 17,4% 3,0% 100,0%

Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiik¢e “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. /
Meslek Dersleri kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karsi hosgorii
kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi duymamda etkili olmustur” ifadesine katilma
orani da diismektedir. Bu soruya %50,3 cevabiyla ailesi ‘¢cok dindar’ olanlar her zaman,
‘dindar’ olanlar %44,4 ile gogu zaman, ‘biraz dindar’ olanlar 39,0% ile bazen cevabini
vermislerdir. Bu bulguya gore ailenin dindar yahut ¢cok dindar olusu ergen bireylerin
cevresindeki insanlara karsi hosgorii ve tolerans ig¢inde olmasiyla dogrudan iliskilidir.
Dini ahlaki degerler 6nem verip cocuklarimi bu degerler g¢ercevesinde yetistiren
ebeveynlerin onlara bir anlamda hosgorii egitimi de verdigi sOylenebilir. Aym1 bakis
acisiyla bu ebeveynler ¢cocuklarina bu degerler ile sevgi ve saygi tecriibesi kazandirip

dis diinyaya kars1 olumlu davranislar sergilemesine imkan tanimaktadirlar.

Ailede ebeveynin ihmal etmemesi gereken hosgdrii egitimi, fitrattan
kaynaklanan her tiirlii farkliligi dogal kabul eden ve bu yoniiyle de kinamaya yer
vermeyen ahlaki bir olgu olarak goriilmelidir. Hosgoriinlin temelinde fitrat vardir.
Baska bir ifade ile irk, dil, cinsiyet, inan¢ ve diislince gibi insanin hi¢ bir miidahalesi
olmadan dogustan getirdigi temel olgu ve Ozellikler hosgorii gercevesi igerisinde yer

alirken; insanin niyetleri, inanislarin formu, davranis, yasayis ve sOylem bigimlerine
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gore sekillenmis, yani insanin iradesiyle form kazanmig bir takim degerler, bazen

hosgorii bazen de tolerans ¢ergevesi igerisinde yer alabilmektedirler.?*

Egitimin ilk basladig1 yerin aile olmasi sebebiyle bireyler ilk bilgilerini aileden alir
ve bunlan giderek gelistirir. Aileden edinilen bu bilgiler olumlu ya da olumsuz olabilir.
Iyi ahlak &zelliklerinin hakim oldugu bir ailede yetisen cocuklarin, ileriki yaslarda
toplumda goriilen yanlis ve yikici davraniglara sapma ihtimali daha zayiftir. Aile
cevresinde edinilen aligkanliklarin sonraki yillarda degismesi imkansiz olmamakla
birlikte zordur.”®® Bu nedenle, ¢ocugun kisilik yapisinda silinmesi kolay olmayan izler
birakan ilk ¢ocukluk ve ergenlik doneminde ailenin dini bir yapiya sahip olmasi ve

degerlerin egitimi ¢ok 6nemlidir.

Tablo 31. Din Ogretiminin Orneklemin Baba Tutumuna Gore Hayata Bakista Olumlu
Etkisiyle ilgili Bulgular

XZ - 23298 DKAB/Meslek Dersleri gibi dini-ahlaki dersler,
T benim hayata bakigima olumlu etkide bulundu
S.D:12 Her 7 Cogu 5 . Toplam
er Zaman azen
P: 0,025* Zaman N
Say1 65 63 30 7 165
Koruyucu
% 39,4% 38,2% 18,2% 4,2% 100,0%
Sayi 50 35 15 3 103
Demokratik o, 48,5% 34,0% 14,6% 2.9% 100,0%
Baba . Sayi 150 147 71 6 374
Tutum g % 40,1% 39,3% 19,0% 1,6% 100,0%
. Sayi 10 14 6 0 30
ligisiz % 33,3% 46,7% 20,0% 0,0% 100,0%
Say1 32 42 36 6 116
Baskici % 27.6% 362% | 31.0% 5,2% 100,0%
Say1 307 301 158 22 788
Toplam % 39,0% 38.2% 20,1% 2.8% 100,0%

Tabloya gore, babasi ilgisiz ve baskict olan Ogrencilerin “DKAB/Meslek

Dersleri gibi dini-ahlaki dersler, benim hayata bakisima olumlu etkide bulundu”

%64 Omer Aslan, “Hosgorii ve Tolerans Kavramlarina Etimolojik A¢idan Analitik Bir Yaklasim”,
Cumbhuriyet Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, c. 5, y1l: 2001, s. 377.

% Yilmaz, “Toplumsal Barisa Katkisi A¢isindan Yaygin Din Egitimi Kurumlart’
Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, c. 5, y1l: 2001, s. 336.

s

, Cumhuriyet
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ifadesine katilma oranlar1 diger c¢ocuklara gore anlamli derecede daha diisiiktiir.
Ormeklemden alinan toplam cevaplara bakildiginda her zaman i¢in %39,0, ¢ogu zaman
% 38,2, bazen %20,1, hi¢ %2,8 seklindedir. Dolayisiyla ebeveynin gocuklarina karsi
egitsel tutumlar1 onlarin hayata bakisini olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi gibi,

siddet ve saldirganlik egilimini de azaltabilir.

Ailede otoritenin sembolii durumundaki babanin din karsisindaki tutumu ve
cocuklaria uyguladigi egitim sekli cocuklarin hayata bakisini derinden etkilemektedir.
Zira din, hayatta bir anlam ve amag arayan gencin diinyay1 anlama ihtiyacini tatmin
ederek, hayatint bir manalar biitiinii olarak kusatmakta, sorgulamalarina cevaplar
vermekte, arayiglarina yanmtlar sunmaktadir. Boylece hayatinin anlam kazanmasinda
onemli bir etken olmaktadir. Dini inang ve degerler, calkantili ve buhranli bir donem
yasayan genglerin amagsizliktan ve bosluk duygusundan kurtulmalarinda, hayatlarina
anlam, giiven ve i¢ huzuru temin etmelerinde, saglam bir kisilik ve olumlu bir hayat
felsefesi gelistirmelerinde son derece etkili bir psikolojik giice sahip bulunmaktadir.”®®
Annenin dini tutum ve davranislar1 kadar babanin da bu anlamda olumlu tutum ve

davraniglar sergilemesi ergenlerin DKAB ve meslek derslerindeki kazanimlarini

artirmakta, onlarin hayata bakislarina olumlu yonde etki etmektedir.

Tablo 32. Din Ogretiminin Orneklemin Ailesinin Dindarlik Diizeyine Gére Hayata

Bakista Olumlu Etkisiyle Tlgili Bulgular

X2 - 73.108 DKAB/Meslek Dersleri gibi dini-ahlaki dersler,
B benim hayata bakisima olumlu etkide bulundu
S.D:6 Her 7 Cogu 5 . Toplam
er Zaman azen
P: 0,000% Zaman ¢
Cok Say1 150 87 39 10 286
Dindar % 52,4% 30,4% 13,6% 3,5% 100,0%
Aile Say1 228 265 113 13 619
Dindarhk - Dindar o, 36.8% 42.8% 18,3% 2.1% 100,0%
Diizey
Biraz Say1 13 23 35 6 77
Dindar % 16,9% 29,9% 45,5% 7,8% 100,0%
Say1 391 375 187 29 982
Toplam % 39,8% 38,2% 19,0% 3,0% 100,0%

266 Hokelekli, “Genglik ve Din™, s. 18-19.
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Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiikce “DKAB/Meslek Dersleri gibi
dini-ahlaki dersler, benim hayata bakigima olumlu etkide bulundu” ifadesine katilma
orani da diismektedir. Cevaplara bakildiginda aile dindarlik diizeyi ‘cok dindar’ olanlar
%52,4, ‘Dindar’ i¢in, %36,8 ‘Biraz Dindar’ i¢in ise %16,9 her zaman cevabim

vermislerdir.

Dogan ve Tosun, Din derslerinin okullarda gerekliligi iizerinde dururken sunlari
soylerler: “Insanin bu (inanma) duygusu higbir zaman yok olmaz. Asil 6nemli nokta da
burasidir. Egitimden beklenen gorev, bu eksik ve yanlis doyurulmalart 6nlemektir.
Ayrica, egitimde asil olan, ferdin bedeni ve ruhi biitiin yetenek ve ihtiyaclarinin sira ile
degil, birlikte ele alinmasi ve uyum icerisinde doyurulup gelistirilmesidir. Hal boyle
olunca, inanma gibi énemli bir duygu ve ihtiyaci, diger duygu ve ihtiyaclarin gerisinde
birakmak veya gormezden gelmeye c¢alismak dogru degildir. Din 06gretiminden
beklenen, kisilerin inanma ihtiyaglarini, dogru bilgi, duygu ve becerilerle doyurmalarina
yardimci olmaktir.”®®" fste DKAB derslerinde dogru bilgi, duygu ve becerilerle
doyurulan 6grenciler gercek hayatta de karsilastiklar1 zorluklari, engelleri ve catismalari
cozmeye calisirlarken din Ogretiminin de kendilerine kazandirdiklarini davranisa
dontstiirebilmektedir. Davranisa doniisen bu tiirlii dini-ahlaki ilke ve kurallar ayni
zamanda egitimden beklenen bir gorev olarak bireyin toplumsallagtiriimasini hedefine

de hizmet etmektedir.

Okul, yagsayan modern toplumun beklenti ve hedeflerini gerceklestirmek iizere
kurulmustur. Okulun temel hedefi, yasadig1 topluma bilgi birikimi ve deneyimleriyle
yon verebilme giiciine ve ¢agdas hayatin gereksinim ve beklentilerini karsilayacak
donanima sahip saglikli bireylerin yetistirilmesidir. Isteyen herkese acik olan okul,
toplum icinde yasayan biitlin kesimlerin diinya goriisiine ve din Ozgiirliigline ayni
mesafede durmalidir. Bu nedenle okul, bir yandan toplumda yasayan dini inang¢ ve
diinya goriislerine 6zgiirlik saglarken, 6te yandan da biitiin farkliliklara ragmen bir

arada yasamanmn formiilinii bularak toplum mozaigini korumalidir.?®

Egitim
sistemimizde hedef davraniglar dogrultusunda her brans {lizerine diiseni yapmak

zorundadir. Bu baglamda DKAB/Meslek dersleri ergenlerin kendilerini ve diinyay1

267 R Dogan ve C. Tosun, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Pegema Yayincilik, Ankara, 2002, s. 7.
268 Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi: Zorunlu mu Kalmali, Yoksa Se¢meli mi Olmali?”’, s. 253.
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anlamlandirabilmeleri i¢in egitimciler agisindan birer firsat olarak goriilmelidir. Okulda
alinan din egitiminin niteligi ergenlerin ihtiyaglari ile dogru orantili olmali, onlarin zihni

gelisimine katkida bulunabilmelidir.

Bu noktada din egitiminin 6nemi bireyler agisindan su sekilde siralanabilir:**

- “Din egitimi insanin temel sorularina cevap verir. (“Ben kimim?”, “Nereden
geldim?”, “Oliim Nedir?”)

- Kiiltiirimiiziin geng nesle aktarilmasi i¢in din egitimi gereklidir.

- Islam dininin kendisi, Miisliimanlari, dini 6grenmek ve dgretmekle yiikiimlii
kilar.

- Din egitimi, yanlis ideolojilere, batil inan¢ ve hurafelere saplanmay1 6nler.

- Din egitimi, diger dinlere kars1 nasil bir tavir alacagimizi da belirler.

- Dini kavramlarin dogru bir sekilde anlasilmasi yeterli bir din egitimi ile
miimkiindiir.

- Toplumumuza ve kiiltiiriimiize yabancilasmamak i¢in yeni yetisen geng

nesle din egitimi verilmek durumundadir.”

Orneklem Grubunun verdigi cevap oranlarina bakarak DKAB ders kitaplar1 ve
IHL meslek dersleri kitap konularinin muhteva olarak 6grenciler agisindan faydali
olarak degerlendirildigi sdylenebilir. Zira bu kitaplarla 6grenciler, formel anlamda temel
dini bilgi ve tecriibelerinin temelini atmaktadirlar. Ders kitaplarinda Islam’in iman,
ibadetler, tevhit, ahiret, ahlak ve degerler, Hz. Muhammed’in hayati gibi bir¢ok dnemli
konuya yer verilmistir. Islenen bu konulardan 6grenciler, deger kazanimi gergevesinde,
kendilerine kars1 sevgi ve saygi ilkesinden yola ¢ikarak, ¢evresine ve yaraticisina karsi

bu diinyadaki gorevlerini daha iyi anlamalar1t miimkiindiir.

Din egitiminin de amaci da esasen, bireyin ruh ve beden kabiliyetlerinin tlimiinii
bir arada gelistirmektir. Bu amag gerceklestirilirken, bireyin zihin, irade, vicdan, duygu,
dikkat ve aligkanlik gibi ruhsal yeteneklerin her birine gereken 6nem verilerek egitim
faaliyetleri diizenlenmelidir.””® Bu baglamda ergenlerin beklentilerine de cevap verilmis

olacaktir.

269 Nevzat Y. Asikoglu, “Toplum Hayatimizda Dinin Yeri ve Din Egitiminin Onemi”, Cumhuriyet
Universitesi, Ilahiyat Fak. Dergisi, yil: 1998, say1:2, s. 48,49.
2% Halis Ayhan, Egitim Bilimine Giris, Sule Yaynlari, istanbul, 1995, s. 27 vd.
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Din egitimi faaliyetlerinde degerlerin olusturulmasinda izlenecek bir bagka yol
ise Selguk’un da belirttigi gibi temelde insana, diislinceye, ahlaki davraniglara, hiirriyete
ve kiiltiirel mirasa saygiy1 hedefleyen ve hassasiyetlere sahip bireyler yetistirmeyi 21t
temel ilkesi kabul eden bir din egitimi faaliyeti, giinlimiiz diinyasinin c¢ok ihtiyag
duydugu sosyal barisin da saglanmasinda 6nemli katki saglayacaktir. Ciinkii din
egitimiyle insanin olgun bir insan olarak yasadigi toplumda yerini almasi, kendi
tabiatina toplumun degerlerine ve evrensel gerceklere uygun olarak yetistirilmesi
amaglanir. Islam’mn 6nemsedigi adalet, dogruluk, sayg1, sevgi, hosgdrii ve yardimlasma
gibi erdemler, hemen her toplumda ulasilmaya caligilan degerlerdir. Ancak sosyal barig
icin son derece Onemli olan bu degerlerin, sadece yasal zorlamalar yoluyla
benimsetilmesi miimkiin degildir. Ayica sosyal hayatin diizenli bir sekilde yiirlimesi i¢in
sadece yasalara uymak yetmez; toplumda yer edinmis ortak degerlerin, insancil ve

bariscil giiclinden yaralanmak gerekecektir. Calisma sahasina bakildiginda din

egitiminin boyle bir giice sahip oldugu sdylenebilir.??

3.3. Demografik Degiskenlere Gore Ahlaki Tutumlarla ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 33. Dini Ahlaki Ogiitlerle, Orneklemin Aile Dindarlik Diizeyine Gore Hayattaki
Etkisiyle ilgili Bulgular

X2 - 67.075 Dini ve ahlaki degerler hayatimda 6nemli bir yere
R sahiptir
S.D:6 Her 7 Cogu 5 i Toplam
er Zaman azen
P: 0,000* Zaman 1
Cok Say1 245 36 5 0 286
Dindar % 85,7% 12,6% 1,7% 0,0% 100,0%
Aile Say1 467 131 20 1 619
Dindarlik Dindar o, 75.4% 21,2% 3,2% 0,2% 100,0%
Diizey
Biraz Sayi 35 30 11 1 77
Dindar % 45,5% 39,0% 14,3% 1,3% 100,0%
Say1 747 197 36 2 982
Toplam % 761% | 20,1% 3.7% 2% 100,0%

271

Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, y11:1997,
say1: 4, s. 148-158.

212 Hiiseyin Yilmaz, Din Egitimi ve Sosyal Bars, Insan Yayinlari, Istanbul, 2003, 5.72.
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Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistikce “Dini ve ahlaki degerler
hayatimda 6nemli bir yere sahiptir” ifadesine katilma orani da diismektedir. Toplam
oranlara bakildiginda her zaman %76,1, cogu zaman %20,1, bazen %3,7, hi¢ cevabin

verenler ise %0,2 seklindedir.

Toplumun en kii¢iik birimi olan aileden, en biiyiik orgiitlere kadar biitiin gruplar,
insanlarin glinliik hayatta birbirleri ile olan zorunlu veya istege bagl iliskileri sonunda
belirli bir yap1 kazanirlar. Insanlarin bu yap1 igerisinde varliklarmi siirdiirmeleri veya
dislanmalari, bunlarin, kisisel veya toplumsal degerleri ile deger yargilarina baglidir.
Ailenin deger yargilart igerisinde dinin ve ahlakin 6nemli yer tutmasi ayni sekilde
ergenlerin iliskide bulundugu biitiin ¢evresine de etki eder. Boylece birey, sahip oldugu
inang¢ ve degerler vasitasi ile olaylar veya kisiler hakkindaki kendi degerlendirmelerini

yaparak, kendi iyi ve kotiistinti bularak, kendi hareket tarzini belirler.

Tablo 34. Dini Ahlaki Ogiitlerle, Orneklemin Aile Dindarlik Diizeyine Gore Deger
Olusturmaya Etkisiyle Ilgili Bulgular

X2 - 48.771 Dini-ahlaki 6giitler benim kendi degerlerimi
T olusturmamda katki sagliyor
S.D:6 Cogu Toplam
Her Zaman Bazen Hig
P: 0,000* Zaman
Cok Say1 156 105 24 1 286
Dindar % 54,5% 36,7% 8,4% 0,3% 100,0%
Aile Say1 256 270 87 6 619
Dindarlik  Dindar o, 41,4% 43,6% 14.1% 1,0% 100,0%
Diizey
Biraz Say1 21 28 25 3 77
Dindar % 27,3% 36,4% 32,5% 3,9% 100,0%
Say1 433 403 136 10 982
Toplam % 44,1% 41,0% 13,8% 1,0% 100,0%

Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiikkce “Dini-ahlaki ogiitler benim

kendi degerlerimi olusturmamda katki sagliyor” ifadesine katilma oran1 da diigmektedir.

Yiiksek bir oranla orneklem grubunun dini-ahlaki derslerin bireyin hayata

bakisini olumlu yonde etkiledigini sdylemesi dikkat ¢ekicidir. Zira karsilikli etkilesimin
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s6z konusu oldugu din ve ahlak egitiminin amaci da budur. Aydin bu konuda sunlari
sOyler:

“Ahlak egitiminin amact; bireyin ahlaki bir kisilik gelistirmesinin saglanmasidir.
Bireyin ahlaki 6zelliklerle donanmis olmasi bireysel ahlakin hedefi olup ahlak egitimi
ile kazandirilir. Bireyin egitilmesi, bireyin i¢inde yer aldig1 diger ortamlarda yani aile,
toplum, devlet, is vb. alanlarda ahlakin hakim olmasini saglayacaktir... Bireysel ve
sosyal yOnii olan birey tiim bu alanlarda ahlakli olmay1, yine bu alanlarin verdigi ahlak
egitimi sayesinde gerceklestirecek, ayni zamanda kendisi de onlan etkileyecek ve
sekillendirecektir.”?"

Insan yaratilistan iistiin 6zelliklerle, mitkemmel bir ruhi dokuya sahip olarak
diinyaya gelmesine ragmen fiziksel, zihinsel ve ahlaki olgunluga kavusuncaya kadar
uzun siire ge¢mektedir. Birey bu siire iginde kendi kendine yetmeyip yetiskinlerin
yardimina ihtiya¢ duymaktadir. Onun nasil bir kisilige sahip olacagina, hangi degerleri
edinecegine kendisi degil bityiikler karar vermektedir. Birey her tiirlii etkiye acik oldugu
icin anne baba onu ne sekilde etkiliyorsa cocuk o sekilde etkilenip o etkilerle
sekillenmektedir. Bu durum g¢ocuk yetistiren biiyiikler i¢in ciddi bir sorumluluktur.
Anne ve babanin bu sorumlulugu en iyi sekilde nasil yerine getirecekleri konusu énemli
bir ailede din egitimi problemi olarak karsimiza g¢ikmaktadir.?”* Bu sorumlulugu
iistlenen ailelerin dindarlik diizeyi, ergenlerin kendi deger yargilarini olusturmalarinda

olduk¢a 6nemli bir konumdadir.

213 Mehmet Zeki Aydin, Ailede Cocugun Ahlak Egitimi, Dem Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 23.
274 Cebeci, Ailede Din Egitimi, s. 2.
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Tablo 35. Dini Ahlaki Ogiitlerle, Orneklemin Sosyo Ekonomik Duruma Gére Cevreye
Saygili olmayla Ilgili Bulgular

X2 - 16,623 Bagkalarmin hakkina saygili olmak bu
diinyay1 daha yasanir hale getirir
S.D:4 Katil Katil Toplam
t t
p: 0’002* atiltyorum atilmiyorum
Say1 34 1 35
Dasik 97,1% 2,9% 100,0%
Ortann SV 51 4 55
Alt1 % 92,7% 7,3% 100,0%
Sosyo Say1 594 15 609
Ekonomik  Orta 0 0 0 o
Durum % 97,5% 2,5% 100,0%
Ortanin Say1 254 4 258
Ustii % 98,4% 1,6% 100,0%
) Say1 40 5 45
Ust % 88,9% 11,1% 100,0%
Say1 973 29 1002
Toplam % 97,1% 2,9% 100,0%

Tabloya gore, sosyo ekonomik durumu iist 6grencilerin “Bagkalarinin hakkina
saygili olmak bu diinyay1 daha yasanir hale getirir” ifadesine katilma oran1 diger sosyo
ekonomik durumdaki ¢ocuklardan daha diisiiktiir. Soruya katiliyorum cevabini verenler
%97,1 iken, katilmayanlar %2,9 oraninda kalmislardir. Bu bulguya gore, sosyo
ekonomik durumu diisiik, ortanin alti, orta ve ortanin {istii olan dgrencilerin baskalarinin
hakkina saygili olmanin diinyay1 daha yasanir hale getirecegine iliskin kanaatleri daha
giiclii gortinmektedir. Bu fikrin olusmasinda ergenlerin i¢inde bulunduklar1 sosyo

ekonomik durum arasinda siki bir iligski oldugu goriilmektedir.
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Tablo 36. Dini Ahlaki Ogiitlerle, Orneklemin Baba Tutumuna Gére Ahlak-Cevre
Miskisi Ile ilgili Bulgular

X2 - 13.670 Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de
ona gore sekillenecegine inanirim
S.D: 4 Kt Katil Toplam
t t
P: 0,008* at1 1y0rum at1l mlyorum
Say1 126 39 165
Koruyucu
% 76,4% 23,6% 100,0%
Say1 84 19 103
Demokratik o, 81,6% 18,4% 100,0%
Baba . Say1 293 81 374
Tutum & % 78,3% 21,7% 100,0%
' Say1 20 10 30
lgisiz % 66,7% 33,3% 100,0%
Say1 74 42 116
Baskici % 63,8% 36,2% 100,0%
Sayi 597 191 788
Toplam % 75,8% 24.2% 100,0%

Tabloya gore, babasi ilgisiz ve baskici olan dgrencilerin “Ben iyi ve ahlakli
olursam ¢evremin de ona gore sekillenecegine inanirim” ifadesine katilma oranlar1 diger
cocuklara gore anlamli derecede daha diisiiktiir. Soruya katiliyorum cevabini verenler
%75,8 iken, katilmayanlar %24,2 oranindadirlar. Dolayisiyla baba tutumu koruyucu,
demokratik ve ilgili olarak algilanan bireylerin iyi ve ahlakli olma konusunda
digerlerine gore daha fazla katilim gostermektedirler. Ailede babanin 6nemini gdsteren

bu bulgular, ergenler tarafindan da vurgulanmistir.

Ergenlerin ahlaki 6n planda tutmasi demek, Allah'a, peygambere, anne ve
babasina, ¢evresine, i¢inde yasadigi topluma ve milletinin degerlerine karsi bir birey
olarak sorumluluklarini yerine getirmesiyle agiklanabilir. Elbette ki insanin dogasinda
hayra egilimli oldugu gibi, kétiiliige de egilimli olan duygular da vardir. Sosyal bir
varlik olarak insan ¢evresinden etkilenen, ozellikle gelisim ¢aglarinda rol modellere
muhtag olan bir 6zelliktedir. Bu nedenle g¢evrenin iyi ahlakli olmasi bireyin hayatini

derinden etkileyebilecegi gibi, tek basina bireyler de iyi ve ahlakli olmak suretiyle
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ailenin ferdi, okulun 6grencisi, disarida bir arkadas rollerinin hepsinde hayat sekli ve

davraniglariyla ¢evresine drnek teskil edebilecektir.

Islam’in ahlaki degerleri insan akliyla celismedigi gibi insan zihni tarafindan
evrensel olarak kabul edilen degerlerdir. Ayrica bu degerler insanin yapisina, diinyadaki
konumuna ve islevine yani dogal diizene uygundur. insan1 bu dogal diizen ve islevine

aykir1 davranmaya zorlamaz aksine bunu destekler ve yol gosterir. 215

Genglik yillarinda degerlerin egitimi ise diger yas donemlerine gore daha fazla
onem arz etmektedir. Ciinkli deger ve anlam duygular1 insanin kendine, diger insanlara,
gevreye hayata, 6liime bakigin1 ve tavrini belirleyen, bunlarla iliskisini hayati diizeyde
etkileyen 6nemli duygulardir. Insanin gelisim dénemleri incelendiginde, deger ve anlam
duygularina tatmin arayisinin en siddetli bir sekilde yasandigi dénem, bulug ile
baglayan genglik yillaridir.?’® Bireyin ‘topluma girisi’ olarak degerlendirebilecegimiz
genclik yillarinda verilen egitim ¢ercevesinde ahlaki degerler onlarin kisilik yapilarini

olumlu yonde degistirecek i¢sel dinamikler konumundadir.

Kale, degerler egitiminin hedefi konusunda: “Etik egitimi olarak da
adlandirilabilecek bir degerler egitiminin hedefi, kendini tanimlama, kendini anlama ve
kendini tamamlama gibi pratiksel siire¢lerden gegirdigi insanin yetilerini en lst diizeye
ulastirarak, iyi hayat yasamasini” saglamaktir. Boyle bir egitimde silire¢ merkezli bir
program anlayistyla aktif, deneysel ve somut problem ¢6ziimlerine dayali bir miifredat
programla ve bdyle bir egitimin teknigini ¢ok iyi bilen egitimciler eliyle miimkiin
olabilir... Insanin “degeri”, insamin diger canlilar arasindaki 6zel yerini, olanaklarimi
temel alacak bir degerler egitiminde insanin degerlerinin yasanti ve eylemlerle baglantili
olup, kisinin iligkilerinde belirleyici bir rol oynadigi, boylece de sevgi, saygi, diiriistliik
giiven, 6zgiirliik, dogruluk, gibi etik degerlerin korundugu kisi yasanti1 ve eylemlerinin
degerli kisi yasantt ve eylemleri héline gelecegi irdelenip, her kosulda degerlerin

bilgisini de hesaba katarak eylemde bulunmanin énemi vurgulanir™?’’ demektedir.

25 A. Sidika Oktay, “Islam Diigiincesinde Ahlaki Degerler ve Bunlarin Global Ahlaka Etkileri”, Degerler ve
Egitimi, s. 140.

2’8 Turgay Giindiiz, “Ergenlik Dénemi Din Egitimi”, Etkili Din Ogretimi (Ed: Saban Karakése), Tidef
Yayinlari, Istanbul, 2009, s. 52.

2T Kale, “Nasil Bir Degerler Egitimi”, Degerler ve Egitimi, s. 319.
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3.4. Demografik Degiskenlere Gore Dinin Olumlu Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 37. Sosyo Ekonomik Durumuna Gére Ibadetlerin Olumlu Etkisi ile Ilgili

Bulgular
) Inangli biri olarak yaptigim (giinliik, haftalik veya
X~ 31,965 yillik) ibadetler beni olumlu y&nde gelistirir ve i¢
SD:12 Cogﬁzuru verir Toplam
P:0,001* Her Zaman Bazen Hig
Zaman
Say1 18 10 6 1 35
Diigik o, 51,4% 28,6% 17,1% 2,9% 100,0%
Ortanin Say1 35 11 9 0 55
Alt1 % 63,6% 20,0% 16,4% 0,0% 100,0%
Sosyo Say1 388 170 46 5 609
Ekonomik  Orta % 63.7% 27,9% 7,6% 0,8% 100,0%
Durum
Ortanin Say1 174 60 19 5 258
Ustii % 67,4% 23,3% 7,4% 1,9% 100,0%
) Say1 36 4 2 3 45
Ust % 80,0% 8,9% 4,4% 6,7% 100,0%
Say1 651 255 82 14 1002
Toplam % 65,0% 25,4% 8,2% 1,4% 100,0%

Tabloya gére, diisiik sosyo ekonomik seviyedeki 6grencilerin “Inangli biri olarak
yaptigim (giinliik, haftalik veya yillik) ibadetler beni olumlu yonde gelistirir ve i¢
huzuru verir” ifadesine katilma oranlar1 diger sosyo ekonomik seviyedeki ¢ocuklardan
daha diistik iken, iist sosyo ekonomik seviyedeki 6grencilerin katilma oranlari ise diger
sosyo ekonomik seviyedeki ¢ocuklardan daha yiiksektir. Toplamda bu soruya her
zaman diyenler %65,0 iken, ¢cogu zaman %?25,4, bazen %8,2 ve hi¢ diyenler ise %]1,4
seklindedir.

Bu bulguya gore, kaynagini inanglardan alan ibadetlerin insana kazandiracagi
olumlu tutumlarin, diisiikk sosyo ekonomik diizeydeki ogrencilere etkisi azalmaktadir.
Aile i¢indeki gerilimler, siddet vb. oldugu kadar bireyin mutlu ve huzurlu bir yasam
stirmesinde ekonomik etkenlerde dogrudan etkilemektedir. Ekonomik agidan rahat bir
hayat siiren bireylerin kaygi diizeyleri daha diisiik olacagindan ibadetlerden alacagi haz
da daha fazla olabilmektedir.

Bir toplumda genglerin gelecege iliskin beklentileri o toplumun gelisim c¢izgisini ve

dinamigini belirleyen 6nemli etkenlerdendir.
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Tablo 38. Aile Dindarlik Diizeyine Gére Ibadetlerin Olumlu Etkisi ile Ilgili Bulgular

) inangh biri olarak yaptigim (giinliik, haftalik veya
X~ 152,849 yillik) ibadetler beni olumlu yénde gelistirir ve ig
SD:6 COlgwllizuru verir Toplam
P: 0,000* Her Zaman Bazen Hig
Zaman
Cok Say1 214 51 17 4 286
Dindar % 74,8% 17,8% 5,9% 1,4% 100,0%
Aile Say1 396 173 46 4 619
Dindarlik Dindar % 64,0% 27,9% 7.4% 0,6% 100,0%
Diizey
Biraz Say1 34 22 16 5 77
Dindar % 44,2% 28,6% 20,8% 6,5% 100,0%
Sayi 644 246 79 13 982
Toplam % 65,6% 25,1% 8,0% 1,3% 100,0%

Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiikce “Inanch biri olarak yaptigim
(glinliik, haftalik veya yillik) ibadetler beni olumlu yonde gelistirir ve i¢ huzuru verir”
ifadesine katilma orami da diismektedir. Inang i¢ huzuru iliskisine ydnelik bu soruya
verilen cevaplar toplamda %65,6 ile her zaman, %25,1 ile ¢ogu zaman, %38,0 ile bazen

iken, hi¢ cevabini verenler ise %1,3 oranindadirlar.

“Inangli biri olarak yaptigim (giinliik, haftalik veya yillik) ibadetler beni olumlu
yonde gelistirir ve i¢ huzuru verir” sorusuna verilen cevaplar gergevesinde, ibadetlerin
ergenler agisindan diisiince ve davranislara olumlu etkisi s6z konusu olup,
“I¢sellestirilen dini inang ve ibadetler kisiyi siddete bagvurmaktan alikoyar” seklinde
yer alan 5. denencenin dogrulandig anlagilmaktadir.

Dinin 6ng6rdiigii ibadetlerin insan karakteri lizerinde diizenleyici, saglamlastirict
ve yonlendirici etkileri vardir. Biitlin ibadetler bireylerin fikir ve tutumlarini iyiye ve
dogruya yonlendirerek ve onlar1 olgunlastirarak giizel davraniglar sergilemelerini
saglarlar. Bu suurla yaraticisina baglanan ve ibadet eden insan koétiiliikten kaginarak
kendisine olan gilivenini artirmakla beraber biiyiik ruhsal destek kazanir, kisiligini
saglamlastirir, sabrin1 ve olumlu hayat felsefesini, sevincini gelistirir. Ayrica ibadetler

insandaki olumsuz arzu ve istekleri engelleyerek onlar1 diizenler ve kisiligi gelistirmede
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onemli katkilar saglarlar. Gergek ibadetin amaci da i¢i degistirmek, asag1 derecelerden
ve isteklerden yukarilara ¢ikmak seklinde 6zetlenebilir.?’®

[badet kelimesi; hizmet etmek, kulluk etmek anlamlarina gelen bir cesit
faaliyettir. Hizmet etmek, gelisigiizel degil, gecerli bir amaca yonelik olarak bilingli bir
bigimde yapildigi zaman degerlidir. Ibadet diisiincesiyle iradesini kontrol altinda
tutabilen bireyler i¢ huzurunu da elde ederler. Ibadetlerin ¢ok &nemli bir 6zelligi de
insanin ruh ve beden sagligin1 dengede tutmaktir.

Giinlik faaliyetlerinde ergenlerin basit yapip etmelerini ibadet goziiyle
gorebilmeleri ¢ok Onemlidir. Konusma dilinde ibadet kelimesi ¢ogu zaman dar
anlamiyla kullanilir. Namaz, hac, zekat, oru¢ gibi. Bunlar inanan insanin Allahin
emirleri olarak kendisini yapmaya mecbur saydigi, vakit ve sekilleri belli, torenli
ibadetlerdir. Genis anlamda ise faaliyetlerin hepsi ibadettir. Insan ister inanmus, isterse
inanmamis olsun, ister dogru yapmus isterse yanlis yapmis olsun fark etmez. insan
yaratilmig bir varlik olarak varliklar diinyasindaki biitiiniin bir pargasidir. O parganin
gbrevi ne ise onu yerine getirmektedir. Iinsan kendini fark ettiginde, kendisini bir aileye
ve bir topluma mensup olarak bulmaktadir. Sonra da, biitiin diger varliklarla birlikte
yaratilmis bir kul olarak, amaci ne olursa olsun kullugunu icra ediyor demektir. insan bu
durumun bilincine vardigi zaman ise isler degismektedir. O zaman kulluk ibadete,
yapilan hizmetler ise amele déniismektedir.?

Hayatimiz1 anlamlandiracak namaz, orug, zekat, hac vb. farz ve nafile dini
ibadetler insanin yaraticist ile iliskisini canli tutarak davranislarina dikkat etmesini,
Tanr sevgisi ile insan sevgisini, hatta biitiin varliklara sevgiyi birlestirmesini hedef alir.
DKAB derslerinde ogrenciler toplu 1ibadetlere veya onlan izlemek {izere
gorevlendirilmelidirler. Ardindan yasadiklar tecriibeleri sinifta anlatabilir, arkadaslari
ve dgretmenleri ile birlikte bu tecriibeler iizerinde konusabilirler. Ibadet yoluyla terbiye
adimi da verebilecegimiz boylesi bir egitimde su hususa Ogrencilerin dikkati
cekilmelidir: Namaz, hac gibi torenli ibadetlerin insanlar tarafindan degil, Allah
tarafindan konulmus oldugu, insanlar tarafindan kaldirilamayacagi gergegi de fark
ettirilmelidir. Bu ibadetleri yapanlarin yami sira yapmayanlarin da bulunabilecegi,

ibadetin Allah ile insan arasindaki 06zel bir mesele oldugu, yapmayanlarin

278A!§if Hayta, “U. U. Hahiyat Faliltesi Ogrencilerinin Ibadet ve Ruh Saghgi (Psiko-Sosyal Uyum) Iliskisi
Uzerine Bir Inceleme”, Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, cilt: 9, say1: 9, y1l: 2000, s. 491.
219 Bijlgin ve Selcuk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yoéntemleri, s. 94-95.
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-----

agisindan mutlaka bilinmelidir. 280

Bu dogrultuda, ibadetleri layikiyla anlayan ve
hayatinda da uygulama galisan bireylerin saldirganlik, siddet ve kotiiliik igeren diisiince
ve davraniglarin dinle, dini hayatla i¢ i¢e olamayacagini idrak edecektir. Kur’an’da
Namaz ornegi verilerek soyle buyrulur: “(Resuliim!) Kitaptan sana vahyedileni oku ve

namazi da dosdogru kil. Ciinkii namaz, hayésizliktan ve kotii seyden alikoyar.”?*

Tablo 39. Aile Dindarlik Diizeyine Gore Sabir Kavramuyla ile ilgili Bulgular

o 36,304 Dinimizce de 6giitlenen sabir, benim giinliik hayatta
bir¢ok problemle bas etmemi sagliyor

S.D:6 Cogu Toplam
P: 0,000* Her Zaman Zaman Bazen Hi¢

Cok Say1 118 108 53 7 286

Dindar % 41,3% 37,8% 18,5% 2,4% 100,0%
Aile Say1 191 263 141 24 619
Dindarlik  Dindar g, 309% | 425% | 22,8% 3,9% 100,0%
Diizey

Biraz Say1 16 27 23 11 77

Dindar % 20,8% 35,1% 29,9% 14,3% 100,0%

Say1 325 398 217 42 982

Toplam % 33,1% 405% | 221% 43% 100,0%

Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiikge “Dinimizce de o6giitlenen sabir,
benim giinliik hayatta bircok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine katilma orani da
diismektedir. Ailenin dindarlik diizeyinin tespiti ise ogrencilerin kendi algilamalarina
goredir. Sabir konusunda bu sorular icin en yiiksek ortalama %40,5 ile ¢ogu zaman

iken, en diisiik olarak ise %#4,3 ile hi¢ cevabin1 verenler yer almaktadir.

Sabir, insanin gilinliik hayatinda kars1 karsiya kaldigr aciya, iizlintiiye veya bir
giiclige karsi direnme, katlanma, dayanma, tahammiil etmedir. Sabretmek; zorluk,
giclik ve kotiliklere direng gostermek, haksizliklar karsisinda kendini  anlik
tepkilerden korumak ve diizelmesi igin gayret etmek demektir. Elde edilemeyen seyler

icin kendini kontrol altinda tutmak, isteklerine hakim olmakla beraber, acele etmeden,

2% Bilgin ve Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, s. 96-97.
%8129/ Ankebiit, 45.
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telagli davranmadan is yapmak anlamlarini igerir. Kararl ve azimli olmak, sebat etmek
de sabir kavramiyla iliskilidir.

Islam insana saygi, adalet, merhamet, sefkat, dogruluk, hosgériilii olma ve sabir
gibi pek cok din ve kiiltiir tarafindan evrensel kabul edilen degerlere sahiptir. Bu
degerlerin bireylerin zihninde ve gonliinde yer bulmasi, onun hayatindan bir parca
olmasi ailede ve okulda verilen egitimin bu amaglara gore yapilmasi ve bilingli bir

sekilde anlamlandirilmasi ile miimkiindiir.

Tablo 40. Aile Tiiriine Gore Ahiret Inancinin Insan Hayatina Etkisiyle ilgili Bulgular

5 Birisine kotiiliik yapmay1 diisiindiigiimde, ahirette
X 19,772 bunun hesabinin benden sorulacag: aklima gelir ve
SD: 3 vazgegerim Toplam
Cogu
P:0,021* Her Zaman Bazen Hig
Zaman
Cekirdek Say1 393 321 161 26 901
Aile % 43,6% 35,6% 17,9% 2,9% 100,0%
Aile Tiirii
Genis Say1 63 36 9 4 112
Aile % 56,3% 32,1% 8,0% 3,6% 100,0%
Say1 456 357 170 30 1013
Toplam % 450% | 352% | 168% 3,0% 100,0%

Tabloya gore, c¢ekirdek ailedeki oOgrencilerin “Birisine kotiilik yapmayi
diisiindiiglimde, ahirette bunun hesabinin benden sorulacagi aklima gelir ve
vazgecerim” ifadesine katilma oranlar1 genis ailedeki ¢ocuklara oranla anlamli derecede
daha diistiktiir. Cevaplara verilen oranlar her zaman icin %45, cogu zaman i¢in %35,2,
bazen i¢in %16,8, hi¢ cevabini verenler i¢in ise %3 seklinde dagilmaktadir. Bu sonuca
gore genis ailede yasayan bireylerin ahiret inanci, ¢ekirdek ailede yasayan bireylere
gore daha fazla olusmus goriinmektedir. Aile iiyelerine biiyiiklerin déhil olmasi bu
konuda ergenler iizerinde egitici bir etkiye sahiptir. Genis ailede yer alabilecek dede,
nine, hala, day1 vs. gibi akrabalarin ahiret inanci konusundaki konusmalarindan yahut

yapip etmelerinden ailede yetisen ¢ocuklari etkiledikleri s6ylenebilir.

Hayata anlam katan dini deger ve inanglar arasinda sayabilecegimiz ahiret
inanci, bir yandan bireye sorumluluk duygusu kazandirip ve onun ahlaki gelismesine

katkida bulunurken 6te yandan, oliimle ilgili kaygilarini azaltir. Ahiret inanci, insanin




129

icindeki ebedi olma ve adalet duygusuna cevap vermek bakimindan da Onem
tasimaktadir. Sikintilardan kurtulup ebedi huzura ulasma, Allah’in rizasint elde etme
ideali insan da yasama sevincine yol agar, diinyanin istiraplarina karsi tahammiil giicii
verir.?®? Bu yéniiyle dini inanclar, insamin hayatma yon vermesiyle, eylemlerini
aciklamasiyla ve bir biitiin olarak yasamini kusatmasiyla onun anlam arayisina katkida
bulunur ve insanlarin eylemlerinin sadece bu diinya ile sinirlt olmadigini hatirlatir.

Bu bulguya bakarak arastrmanm “iIslam dininin 6ngordiigii ahiret vb.
inanglar inananlarin davraniglarin1  diizenler” seklinde yer alan denencesinin
dogrulandigim1 sdyleyebiliriz. Ergen bireyler ahiret vb. Islaim’in temel esaslarini
davraniglarina pozitif katkist oldugunu, bireysel ve toplumsal degerlerinin bu gercevede

olustugunu ifade etmislerdir.

Tablo 41. Aile Dindarlik Diizeyine Gére Siddetten Kaginma Ilgili Bulgular

X2 - 65.285 Dini inan¢larim siddet davranislarina uzak durmama
T katkida bulunuyor
S.D:6 Her 7 Cogu 5 i Toplam
er Zaman azen
P: 0,000* Zaman 1
Cok Say1 138 92 48 8 286
Dindar % 48,3% 32,2% 16,8% 2,8% 100,0%
Aile Say1 204 245 146 24 619
Dindarlik Dindar o, 33,0% 39,6% | 23.6% 3.9% 100,0%
Diizey
Birag Sayr 11 22 33 11 77
Dindar % 14,3% 28,6% 42,9% 14,3% 100,0%
Say1 353 359 227 43 982
Toplam % 35,9% 36,6% 23,1% 4,4% 100,0%

Tabloya gore, ailenin dindarlik diizeyi diistiikce “Dini inanglarim siddet
davraniglarina uzak durmama katkida bulunuyor” ifadesine katilma oram1 da
diismektedir. Cevaplara bakildiginda toplamda soruya her zaman cevabin1 verenler i¢in
%35,9, ¢ogu zaman i¢in 36,6, bazen icin %23,1, hi¢ cevabi icin ise %4,4 seklinde
dagilmaktadir. Dolayisiyla ergenler iizerinde dini inancin, siddet davranislarini azaltma
konusunda etkin bir rolii s6z konusudur. Bu sonuglara gore calismanin 6 ve 7.

denenceleri dogrulanmistir.

%82 Giinay Tiimer, islam Ansiklopedisi “Din” maddesi, Diyanet Vakfi Yayinlari, Cilt: 9, istanbul, 1994.
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Siddet davranislar1 ve dolayisiyla saldirganlikla dini inanglar arasinda negatif
yonde bir iliski oldugunu gosteren bu bulgular, ergenlerin dine verdikleri 6neme de
isaret etmektedir. Bireylerin sahip olduklar1 dini inanglar onlara kendisine ve baskasina
zarar vermeyi, su¢ islemeyi, yalan ve kotii s6z sOylemeyi vb. bir¢cok kotii davranisi
yasakladig1 icin siddete giden biitiin yollar1 kapatmaktadir. Dinin amacin1 da ortaya
koyan bu etkiler ruh saglhigini koruyucu, bireysel ve sosyal hayati diizenleyici
niteliktedir. Birey ve toplum hayatinda dinin yeri farkli agilardan ele alinabilir. Dinlerin
hak ve adaleti savunmalari; insanlarin 1iyi ahlakli olmalarini, insanlara iyi
davranmalarini, insanlara saygi duymalarini saglamalari, acgisindan deger kaynagi

olmasi sebebiyle toplum yasamina olumlu katkilaridir.

Islam dini de diger inang sistemleri gibi insanin hem kendisi hem de cevresi ile
uyumlu bir hayat slirmesini ister. Bu nedenle bireyin biitiin iligkilerine degerler
getirerek ahlaki bir hayat: 6n goriir. Bireyin bu sekilde bir hayat siirmesi i¢in islam dini
adalet, dogruluk, olciliiliikk, hosgorii, utanma, yumusak huyluluk, giivenilir olmak, sabir
ve comertlik gibi bir dizi degerlerin hayata ge¢irmesini istemektedir.”®

Nitekim Koc¢ tarafindan yapilan bir arastirmada® da dindarlik diizeyi
yiikseldik¢e saldirganligin azaldigi yoniinde bulgular elde edilmistir. Bu bulgular1 dinin
bireylerin hayatini diizenledigi, olumlu davranis ve tutumlarin olusturulmasini sagladig:

i¢in siddet ve saldirganlik konusunda 6nleyici bir rol oynadigi seklinde yorumlanmaistir.

Ergenler agisindan diinyayr anlama, hayatta bir ama¢ bulma agisindan dini
inanglar biiylik bir destek saglamakta, hayat bakista iyimser bir karakter
kazandirmaktadir. Kisilik yapisinda ergenler i¢in bir biitiinlik ve denge unsuru
olmaktadir. Hokelekli’nin yaptig1 bir arastirma sonucunda da dini inanglarin genglerin
ruh sagligr ilizerinde de olumlu etkileri oldugunu goéstermektedir. % Bireysel ve
toplumsal acidan ergen gelisimine katkida bulunan dini inanglar ergenlerin olumlu
davraniglar sergilemesini sagladigi i¢in siddet ve saldirganlik ile ilgili davraniglarda da

i¢ kontrol mekanizmasini harekete gecirdigi sdylenebilir.

283 Recep Kilig, Ayet ve Hadisler Isiginda insan ve Ahlak, TDV yayinlari, Ankara, 1995, s. 45-72.

284 Bozkurt Kog, Okullarda Siddet; Lise Ogrencilerinde Siddet, Saldirganhk ve Dindarhk iliskisi,
Arastirma Yayinlari, Ankara, 2009, s. 407.

8 Hokelekli, “Genglik ve Din”, s. 22.
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Dini inang¢larin miintesiplerine 6ngordiigii ibadet ve dua gibi fenomenler de
genclerin i¢ dilinyasin1 zenginlestirip ruh sagliklarin1 korumalarinda yardimer
olmaktadir. Kendisini Allah’a bagli olarak goren bireyler kendilerini O’na kars1 sorumlu
hissederler ve davraniglarinda bunun etkisini yansitirlar. Kendisine ve yasadigi topluma
karst sorumluluk duyup, birlik duygusu icinde hareket ederler.?®® ibadet ve ruh saglig
konusunda gengler iizerinde yaptigi bir aragtirmada Hayta, dini hayat ve ibadetler
sayesinde genglerin, siddetli sikinti, kaygi, 6fke duygularimni, biiyliik olumsuz diisiince
degisimlerini daha az yasamakta olduklarini ve ruh sagligi agisindan hayatin belki de en

zor donemi sayilan genglik yillarin1 daha az sikintilarla agtiklarini ifade etmektedir.?®’

Tabloya gore, babasi baskict olan 6grencilerin “Dini inanglarim siddet
davraniglarina uzak durmama katkida bulunuyor” ifadesine katilma oranlar diger

cocuklara gore anlamli derecede daha diistiktiir.

3.5. Din Ogretimine Yénelik Sorularin Saldirganlik Olcegi ile Karsilastiriimasi

Tablo 42. Din Ogretimi Saldirganlik iliskisi ile Tlgili Bulgular

.. - Standart
Olgekler N X Sapma F P
Her Zaman 310 25,97 7,808
Yikiar Saldirganhik Cogu Zaman 315 27,27 7,287 .
Olcegi Bazen 320 30,11 7,031 MArs Lo
Hig 70 33,59 8,128
Her Zaman 310 38,64 6,893
.. _. CoguZaman 315 37,28 6,048
Atilganhk Olcegi Bazen 320 37.10 6,192 3,655 0,052
Hig 70 38,11 7,280
Her Zaman 310 26,38 8,520
Edilgen Cogu Zaman 315 27,15 7,475 .
Saldirganhk Olgegi Bazen 320 30,88 6,951 22,380 0,000
Hig 70 30,00 6,916
Her Zaman 310 90,98 18,377
Toplam Cogu Zaman 315 91,70 15,534 «
Saldirganhk Bazen 320 98,09 14,951 17,284 0,000
Hig 70 101,70 17,359

Buna gore, “Yikici Saldirganlik” i¢in “Din Kiltliri ve Ahlak bilgisi

dersinde/Meslek derslerinde o6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali

28 Necati Oneri Fglsefe Yolunda Dirl.siinceler, MEB Yayinlari, Istanbul, 1995, s. 213.
7 Hayta, “U. U. Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ibadet ve Ruh Saghgi, s. 504.
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oluyor” ifadesine her zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 25,97, ¢ogu zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 27,27, bazen diyen Ogrencilerin ortalamasi 30,11 ve hi¢ diyen
Ogrencilerin ortalamasi1 33,59°dur. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
“Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek derslerinde 6grendiklerim 6fkemi
kontrol altina almamda faydali oluyor” ifadesine farkli cevaplar veren Ogrencilerin
“Yikict Saldirganlik™ ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05).
Ifadeye katilma diizeyi arttikga yikici saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin

kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 310 A (25,97)
Cogu Zaman 315 A (27,27)
Bazen 320 B (30,11)
Hic 70 C (33.59)

*: ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkl1 harfler ile adlandirilmasi gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikca yikici saldirganhik diizeyi

azalmaktadir.

“Atilganlik” i¢in “Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek derslerinde
ogrendiklerim O6fkemi kontrol altina almamda faydali oluyor” ifadesine verilen

cevaplarda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali oluyor” ifadesine her
zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 26,38, cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi
27,15, bazen diyen 6grencilerin ortalamasi 30,88 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi
30°dur. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi
dersinde/Meslek derslerinde o6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali
oluyor” ifadesine farkli cevaplar veren dgrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttik¢a
edilgen saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagin1 bulmak amaciyla Tukey

B testi uygulanmuigtir.
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N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 310 A (26,38)
Cogu Zaman 315 A (27,15)
Hig 70 B (30,00)
Bazen 320 B (30,88)

Buna gore, ifadeye her zaman ve ¢ogu zaman cevabi verenlerin ortalamasi

ifadeye hi¢ ve bazen cevabi verenlere gore daha diisiiktiir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Din Kiiltiiri ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek
derslerinde 6grendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda faydali oluyor” ifadesine her
zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 90,98, cogu zaman diyen 0grencilerin ortalamasi
91,70, bazen diyen 6grencilerin ortalamasi 98,09 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi
101,70°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Din Kiiltiirii ve Ahlak
bilgisi dersinde/Meslek derslerinde Ogrendiklerim 6fkemi kontrol altina almamda
faydali oluyor” ifadesine farkli cevaplar veren 6grencilerin “Saldirganlik” ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilma diizeyi arttikca

saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 310 A (90,98)
Cogu Zaman 315 A (91,70)
Bazen 320 B (98,09)
Hig 70 B (101,70)

Buna gore, ifadeye her zaman ve ¢ogu zaman cevabi verenlerin ortalamasi

ifadeye hic ve bazen cevabi verenlere gore daha diigtiktiir.

Aragtirmanin “Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi ders miifredatinda islenen dini
ahlaki konular gengleri siddetten uzaklastirici niteliktedir” seklinde ifadesini bulan
denence yukaridaki sonuglar goz oniine alindiginda dogrulanmustir. Bireylere aile ve

okul ortaminda verilen din egitimi, hayatin ilk yillarindan itibaren insan1 daha ¢ok ruhen
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ve zihnen gelistirip, yasadigi toplumda iyi bir birey olarak yetismesini hedefler. Bu
hedefler arasinda duygu ve diisiinceye, yani davraniglara olumlu yon vermek, kisiligi

gelistirmek de vardir.

Tablo 43. Hadis/Kissa Ogrenimi ve Saldirganlik Iliskisi

Olcekler N X Standart P
Sapma
Her Zaman 529 27,14 7,915
Yikici
S Cogu Zaman 374 28,64 7,342
aldirganhk *
OIS Bazen 104 3145 6870 o140 0,000
Olcegi
Hic¢ 8 36,25 8,730
Her Zaman 529 38,36 6,363
Atl Lk O Cogu Zaman 374 37,01 6,521
tilganh egi
8 “8' Bazen 104 3680 6427 000 0008
Hic¢ 8 37,00 8,569
Her Zaman 529 27,29 8,112
Edilgen Cogu Zaman 374 28,81 7,555
*
Saldirganhik Bazen 104 3084  6e00 932 0000
Ol¢egi
Hig 8 36,13 6,175
Her Zaman 529 92,80 17,368
Toplam Cogu Zaman 374 94,46 16,118 6467 0000*
Saldirganhk Bazen 104 99,09 14 577 ' '

Hig 8 109,38 19,799

Buna gore, “Yikic1 Saldirganlik” i¢in “Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis
ve kissalar beni diger insanlara kars1 daha saygili olmaya itiyor” ifadesine her zaman
diyen 6grencilerin ortalamast 27,14, ¢ogu zaman diyen dg8rencilerin ortalamasi 28,64,
bazen diyen 0grencilerin ortalamasi 31,45 ve hi¢ diyen 6grencilerin ortalamasi1 36,25’tir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Peygamberimizle ilgi 6grendigim
hadis ve kissalar beni diger insanlara kars1 daha saygili olmaya itiyor” ifadesine farkli
cevaplar veren Ogrencilerin “Yikic1 Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilma diizeyi arttikga yikici saldirganlik
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diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagim1i bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.
N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 529 A (27,14)
Cogu Zaman 374 A (28,64)
Bazen 104 A(31,45)
Hic 8 B (36,25)

*: ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkli harfler ile adlandirilmas1 gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye her zaman, ¢ogu zaman ve bazen cevabi verenlerin

ortalamasi ifadeye hig¢ cevabi verenlere gore daha diisiiktiir.

“Atilganlik” i¢in “Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar beni diger
insanlara kars1 daha saygili olmaya itiyor” ifadesine her zaman diyen Ogrencilerin
ortalamast 38,36 c¢ogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamast 37,01, bazen diyen
ogrencilerin ortalamasi 36,80 ve hi¢ diyen dgrencilerin ortalamasi 37’dir. Uygulanan tek
yonlii varyans analizi sonucunda, “Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar
beni diger insanlara karsi daha saygili olmaya itiyor” ifadesine farkli cevaplar veren
ogrencilerin “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilbik bulunmaktadir
(P<0,05). Ifadeye her zaman cevabi veren dgrencilerin “Atilganlik” ortalamalar1 diger

ogrencilerden daha yiiksektir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.
N 1. Grup 2. Grup
Bazen 104 A (36,80)
Hic 8 A (37,00)
Cogu Zaman 374 A (37,01)
Her Zaman 529 B (38,36)

Buna gore, ifadeye bazen, hi¢ ve ¢ofgu zaman cevabi verenlerin ortalamasi

ifadeye her zaman cevabi verenlere gore daha duisiiktiir.
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“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar
beni diger insanlara karsi daha saygili olmaya itiyor” ifadesine her zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 27,29 cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 28,81, bazen
diyen Ogrencilerin ortalamasi 30,84 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi 36,13 tiir.
Uygulanan tek yOnlii varyans analizi sonucunda, “Peygamberimizle ilgi 6grendigim
hadis ve kissalar beni diger insanlara kars1 daha saygili olmaya itiyor” ifadesine farkli
cevaplar veren Ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttikca edilgen saldirganlik

diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagimi bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.
N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 529 A (27,29)
Cogu Zaman 374 | A(2881)
Bazen 104 | A(30,84)
Hic 8 B (36,13)

Buna gore, ifadeye her zaman, ¢ogu zaman ve bazen cevabi verenlerin

ortalamasi ifadeye hi¢ cevabi verenlere gore daha duistiktiir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar
beni diger insanlara karsi daha saygili olmaya itiyor” ifadesine her zaman diyen
Ogrencilerin ortalamas1 92,80, cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamas1 94,46, bazen
diyen Ogrencilerin ortalamasi 99,09 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamast 109,38’dir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Peygamberimizle ilgi 6grendigim
hadis ve kissalar beni diger insanlara kars1 daha saygili olmaya itiyor” ifadesine farkli
cevaplar veren Ogrencilerin “Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilma diizeyi arttikca saldirganlik diizeyi

azalmaktadir. Farkliligin kaynagin1 bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.
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N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 529 A (92,80)
Cogu Zaman 374 A (94,46)
Bazen 104 A(99,09)
Hig 8 B (109,38)

Buna gore, ifadeye her zaman, ¢ogu zaman ve bazen cevabi verenlerin

ortalamasi ifadeye hig¢ cevabi verenlere gore daha diisiiktiir.

Kur’an’dan sonra ikinci kaynak durumunda olan Hz. Peygamber (SAV)’e ait
hadisler Kur’an’m ve Islam inang siteminin uygulamal birer agiklamas1 konumundadir.
Bunun yani sira hadislerdeki kissalar, ¢evresiyle iliskilerinden bahseden kutlu hayat
ornekleri, miiminlerin daha onceden tecriibe etmedikleri olaylarla karsilastiklarinda
nasil davranacaklarina dair mesajlar vermektedir. Bizler ¢ocuk ve genglere rol modeller
sunma konusunda olduk¢a zengin bir mirasa sahibiz. Kissalardaki temel ana fikir
anlasildiktan sonra, gilinliik hayatta birgok durumda egitim konusu olarak kullanabilir.

Kur’an’daki kissalar incelediginde goriiliir ki; peygamber kissalari bizler i¢in yol
gostericidir. Allah'in siinneti geregi toplumsal ve siyasal degisimlerin ilkelerini bize
bildirdikleri i¢in okunmalar1 ve anlagilmalar1 gerekmektedir. Zira Hz. Muhammed'e
gosterilen yol ornegin; Hz. Musa'nin kissasiyla belli bir uyum i¢indedir. Bu da bize
farkli sosyo ekonomik yapilarina ragmen toplumsal degisimin ilkelerini ve
dinamiklerini agiklayan Allah' siinnetini gosterir. Biitlin bu 6rnek hayatlarda miiminler
dinin bireyden beklentilerini ve yasadiklar1 diinyada kisilik yapilarini nasil
olusturabileceklerini, karsilastiklar1 giic durumlar karsisinda nasil tavir alacaklarina,
nasil diirlist ve ahlakli onabilecegine dair benzeri birgok bilgiye sahip olabilirler.

Omek kisiligin olusumunda model insan olarak Hz. Muhammed (sav)'in
gosterilmesi; O'nun sahsiyet Ozelliklerinin evrensel boyutlarda bulunmasini gerekli
kilmaktadir. Clinkii model insanin kisilik prensipleri, geleneksel kiiltiirlerden daha genel
ve daha genis bir perspektifte degerlendirilebilmelidir. Baska bir deyisle; boyle bir
insan, zaman ve zemine gore degeri degismeyen, farkli idrak ve anlayislarca da
vazgecilmez kabul edilen esaslarla ortiisen bir sahsiyete sahip olmahidir. Bu da, hangi

din ve inanca mensup olursa olsun Allah'a kul olma noktasinda esit olan biitiin insanlar
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8 Bu baglamda ergen

icin Once "insan" olmanin zaruretini ortaya koymaktadir.
bireylerdeki kisiligin gelismesi ve egitilmesi agisindan bakildiginda kissa vb. dini
hikayelerde gecen peygamber oOrnekleri, ¢evrelerindeki farkli seviyelerdeki hayat
ornekleri, onlar1 bulunduklart noktadan daima bir iist kademeye g¢ekebilme 6zelligine
sahip rol modellerdir.

Ergenlerde din 6gretiminde rol modellerin olusmasinda, okul ve DKAB ders
dgretmenlerinin katkisi tartisiimaz. Ozellikle DKAB &gretmenleri her agidan dgrencileri
igin iyi 6rnek olma gayreti iginde olmalari konusunda Ocal sunlari sdylemektedir:
“Ogretim siirecinde DKAB dersini vermekle gorevli olan 6gretmenler de din ve ahlak
egitiminde Ogrenciler i¢in en 6onemli modellerdir. Ciinkli 6grencilerin ve genclerin, din
bilgisinin biiyiik kismin1 edinecekleri yegane yer okuldur. Bazilar1 belki 6miirlerinde ilk
ve son defa din ve dini konulardan bahseden kisi ile karsilasmis olacaklardir. Bu
nedenle din egitimcileri 6grencileri i¢in birer model olduklarinin farkina varmali ve her
yonden oldugu gibi o&zellikle kisilik ve karakter bakimindan iyi modele uygun

davranmalidirlar.”?°

Ogretmenlerin, Hz. Peygambere ait kissa/hayat drnekleri ve insanlarla iliskileri
diizenleyici nitelikteki ¢ok sayida hadisleri kullanmasi kendileri olduk¢a zengin bir
materyal saglayacaktir. Ayrica bu konuda edebiyat diinyamizda, ¢ocuk ve ergenlere

yonelik eski yillara oranla ¢ok daha fazla sayida dergi, kitap vb. yayimnlanmaktadir.

%8 Ayse H. Aslantirk, “Hz. Muhammed’in Sahsiyetinin ve Davramslarmin Kur’an’a Uygunlugu
Agisindan Degerlendirilmesi”, IV. Kutlu Dogum Sempozyumu Tebligleri, S. Demirel Univ. lahiyat
Fakiiltesi Yayinlar1 No:10, Isparta, 2001, s. 250, 251.

8 Mustafa Ocal, “Nasil Din Egitimcileri Yetistirmeliyiz?”, AB Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din
Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, Degisim Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 126.
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Tablo 44. Din Ogretiminin Davranisa Etkisi ile Saldirganlik Olgegi Karsilastiriimasi
- Standart

Olcekler N P
Sapma
Her Zaman 397 26,72 8,107
Yikici
_— e Cogu Zaman 416 28,01 7,191
aldirganh *
. 8 Bazen 172 30,64 6,666 23,739 0,000
Olcegi
i il 30 3657 7,798
Her Zaman 397 38,11 6,731
Atiloanhk Oleesi Cogu Zaman 416 37,69 5,979
1llganh egi
5 668 Bazen 172 36,97 6,654 1,581 0,192
Hig 30 36,53 8,224
Her Zaman 397 27,04 8,359
Edilgen Cogu Zaman 416 28,21 7,443
§aldlrganllk Bazen 172 30.59 7097 11,716 0,000*
Olgegi ’ '
Hig 30 32,67 6,456

Her Zaman 397 91,87 18,215
Toplam Cogu Zaman 416 93,90 15,273
Saldirganhk Bazen 172 98,20 14,965
Hig 30 105,77 19,260

10,876 0,000*

Buna gore, “Yikict Saldirganlik” icin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek
Dersleri  kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgori
kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygli duymamda etkili olmustur” ifadesine her zaman
diyen O6grencilerin ortalamasi 26,72, ¢ogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 28,01,
bazen diyen oOgrencilerin ortalamasi 30,64 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi
36,57°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. /
Meslek Dersleri kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgorii
kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi duymamda etkili olmustur” ifadesine farkli
cevaplar veren Ogrencilerin “Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttikga yikici saldirganlik
diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
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N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 397 A (26,72)
Cogu Zaman 416 A (28,01)
Bazen 172 B (30,64)
Hic 20 C (36,57)

*: {ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkli harfler ile adlandirilmas1 gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikca yikici saldirganlik diizeyi

azalmaktadir.

Bu bulgulardan hareketle, ergen bireylerin din Ogretimine ilgisinin ve bu
derslerdeki kazanimlarmin, onlar1 siddetten uzaklastirici etkiye sahip oldugu
goriilmektedir. Din 6gretiminin bilimsel yontem ve tekniklerle yapildigi toplumda ayni
zamanda giiglii bir sosyal kontrol mekanizmasi rolii oynar. Bu kontrol mekanizmasi
sayesinde siddet ve saldirganligin azaltilabilecegi gibi, sosyal degerlerin korunmasi ve
devam ettirilmesi de saglanir. IslAm Dini'nin bu konudaki vazgegilmez prensiplerinden
birisi de suca giden yollarin engellenmesidir. islam, ahlaki degerleri, diinyayr daha

yasanir hale getirmek, insanlarin kisiliklerini olgunlastirmak amaciyla sunar.

“Atilganlik” i¢in “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri kitaplarindaki
konular/bilgiler benim diger insanlara kars1 hosgdrii kazanmamda, ¢evreme sevgi ve
saygl duymamda etkili olmustur” ifadesine verilen cevaplar i¢in anlamli bir iliski tespit

edilmemistir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri
kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karsi hosgorii kazanmamda,
cevreme sevgi ve saygli duymamda etkili olmustur” ifadesine her zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 27,04, ¢cogu zaman diyen dgrencilerin ortalamasi 28,21, bazen
diyen ogrencilerin ortalamasi 30,59 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi 32,67dir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek
Dersleri  kitaplarindaki  konular/bilgiler benim diger insanlara kars1 hosgori
kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygli duymamda etkili olmustur” ifadesine farkli

cevaplar veren Ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
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farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilma diizeyi arttikca edilgen saldirganlik
diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 397 A (27,04)
Cogu Zaman 416 A (28,21) B (28,21)
Bazen 172 B (30,59) C (30,59)
Hic 30 C (32,67)

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikga edilgen saldirganlik diizeyi

azalmaktadir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri
kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgoérii kazanmamda,
cevreme sevgi ve saygi duymamda etkili olmustur” ifadesine her zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 91,87, ¢cogu zaman diyen dgrencilerin ortalamasi1 93,90, bazen
diyen Ogrencilerin ortalamasi 98,20 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamast 105,77’dir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek
Dersleri  kitaplarindaki konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgorii
kazanmamda, ¢evreme sevgi ve saygi duymamda etkili olmustur” ifadesine farkli
cevaplar veren Ogrencilerin “Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilma diizeyi arttikca saldirganlik diizeyi

azalmaktadir. Farkliligin kaynagin1 bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 397 A (91,87)
Cogu Zaman 416 A(93,90) | B(93,90)
Bazen 172 B (98,20)
Hic 30 C (205,77)

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikca saldirganlik diizeyi azalmaktadir.



142

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ergenlerin okul dersleri arasinda yer
alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri ve bu ders kitaplarindaki islenen
konular onlarin diger insanlara kars1 hosgorii kazanmasinda, ¢evrelerine sevgi ve saygi
duymalarinda etkili olmustur. Ad1 gecen derslerin ve 6gretmenlerin etkin rolii oldugu bu
durum, bireylerin saldirganlifi azaltici nitelikte oldugu, deger ve duygu egitimi
sayesinde siddet egilimlerinin 6nlenebilecegini ifade edebiliriz. Bu nedenle arastirmanin
denenceleri arasinda yer alan ve “DKAB ve Imam Hatip Lisesi meslek dersleri ders
kitaplarindaki konular, genclerin dini ahlaki degerlerinin olusmasinda etkin role

sahiptir.” denencesi dogrulanmustir.

3.6. Ahlaki Tutumlara Yonelik Sorularin Saldirganhk Olgegi ile Karsilastirilmasi

Tablo 45. Ahlaki Tutumlarinin Hayattaki Yeri ile Saldirganlik Olgegi Karsilastirmas:
- Standart

Olgekler N Sapma F P
Her Zaman 769 27,33 7,621
Yikici
- . Cogu Zaman 204 30,37 7,492
aldirganh *
R Bazen 40 3348 6921 17246 0,000
Olcegi
e T 2 4050 4,950
Her Zaman 769 37,78 6,530
Atiloanhk Oleesi Cogu Zaman 204 37,50 6,287
1lganh egdi
5 668 Bazen 40 37,13 6,402 0328 0,805
Hig 2 35,00 9,899
Her Zaman 769 27,59 7,879
Edilgen Cogu Zaman 204 30,08 7,286
*
S.aldlvr.ganllk Bazen 40 31.90 7715 9,993 0,000
Olcegi
Hig 2 39,50 3,536
Her Zaman 769 92,70 16,866
Cogu Zaman 204 97,95 15,551
Toplam 9,961 0,000%
Saldirganhk Bazen 40 102,50 16,234

Hig 2 115,00 11,314

Buna gore, “Yikict Saldirganlik” i¢in “Dini ve ahlaki degerler hayatimda dnemli

bir yere sahiptir” ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 27,33, cogu zaman
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diyen 6grencilerin ortalamasi 30,37, bazen diyen 6grencilerin ortalamasi 33,48 ve hig
diyen Ogrencilerin ortalamas: 40,50°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, “Dini ve ahlaki degerler hayatimda 6énemli bir yere sahiptir” ifadesine farkli
cevaplar veren Ogrencilerin “Yikic1 Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttik¢a yikici saldirganlik
diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagimi bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 769 A (27,33)
Cogu Zaman 204 A (30,37)
Bazen 40 A (33,48) B (33,48)
Hig 2 B (40,50)

*: Tki grup arasinda fark olabilmesi igin farkli harfler ile adlandirilmasi gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye her zaman ve ¢ofgu zaman cevabi verenlerin ortalamasi

ifadeye hic cevabi verenlere gore daha diistiktiir.

[nsanligin diinya ve ahiret hayatinda huzura kavusabilmesi icin degerlerin etkin
hale getirilmesi zarureti vardir. Ciinkii insanlar yaratilis olarak aymi kaynaktan
gelmektedirler, yani kokenleri birdir. Ortak duygulara sahiptirler. Dinlerdeki emirlerde
de benzerlikler ¢oktur. Bu nedenle, insanlar arasindaki etnik, kiiltiirel ve inangla ilgili
ayriliklar yerine; {lizerinde uyusulan ortak manevi degerleri 6n plana c¢ikarmak
gerekmektedir.?®® Bugiin ekonomik sikintilar ceken, savaslar ve catismalar karsisinda

bunalan insanligin buna siddetle ihtiyaci vardir.

Bireyin, istek ve egimlerini tatmin edip gelistirirken, deger ve duygu egitimine
mutlaka yer verilmelidir. Ogretim faaliyetlerinde bireyin bencil duygularmin, korku,
endise, hirs, haset, kibir, zorbalik gibi yonlerde gelismesini dnlemek, bu duygularin
miispet alanlara transfer etmek, kendisine ve baskalarina zarar verici hale gelmesini
Oonlemek sarttir. S6z gelimi, roman, siir, hikdye okumayi, ¢izgi film seyretmeyi,

bilgisayar oyunlar1 oynamay1 seven bir ¢ocuga bunlar asilsiz, hayal mahsulii, yalan ve

20 Asikoglu, “Islam'a Gére Inancin Toplumdaki Yeri ve Rolii”, Cumhuriyet Universitesi, ilahiyat Fak.
Dergisi, yil: 2000, sayi: 4,s. 9.
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uydurma, siddete dayali seylerdir diyerek engel olmak yerine, aym tiirden zararsiz

olanlarini tavsiye, farkli kanallara yonlendirmek gerekir. 291

“Atilganlik” i¢in “Dini ve ahlaki degerler hayatimda 6nemli bir yere sahiptir”

ifadesine verilen cevaplar bakimindan anlamli bir iliski tespit edilememistir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Dini ve ahlaki degerler hayatimda 6nemli bir yere
sahiptir” ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamas1 27,59, ¢ogu zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 30,08, bazen diyen Ogrencilerin ortalamast 31,90 ve hi¢ diyen
Ogrencilerin ortalamasi 39,50°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
“Dini ve ahlaki degerler hayatimda dénemli bir yere sahiptir” ifadesine farkli cevaplar
veren Ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttikca edilgen saldirganhk diizeyi
azalmaktadir. Farkliligin kaynagin1 bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 769 A (27,59)
Cogu Zaman 204 A (30,08) B (30,08)
Bazen 40 A (31,90) B (31,90)
Hig 2 B (39,50)

Buna gore, ifadeye her zaman cevabi verenlerin ortalamasi ifadeye hi¢ cevabi

verenlere gore daha diistiktiir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Dini ve ahlaki degerler hayatimda 6nemli bir yere
sahiptir” ifadesine her zaman diyen O6grencilerin ortalamasi1 92,70, ¢cogu zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 97,95, bazen diyen 6grencilerin ortalamasi1 102,50 ve hi¢ diyen
ogrencilerin ortalamasi 115’tir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Dini
ve ahlaki degerler hayatimda 6nemli bir yere sahiptir” ifadesine farkli cevaplar veren
Ogrencilerin “Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttik¢a saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin

kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmuigtir.

2 Aydin, “dilede Ahlak Egitimi”, Cumhuriyet Universitesi ilahiyat Fak. Dergisi, yil: 2003, Cilt: 7,
say1: 2, S. 156.
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N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 769 A (92,70)
Cogu Zaman 204 A (97,95) B (97,95)
Bazen 40 A (102,50) | B (102,50
Hig 2 B (115,00)

Buna gore, ifadeye her zaman cevabi verenlerin ortalamasi ifadeye hi¢ cevabi

verenlere gore daha diistiktiir.

Tablo 46. Orneklemin Saygili Olma Durumu ile Saldirganlik Olgegi Karsilagtirmasi

() - Standart
Olgekler N X Sapma T P
Yikici Saldirganhk Katihyorum 984 28,05 7,655
= *
(")ls:egi Katilmiyorum 31 33,06 9,132 3,568 0,000
Atdoanhk O1 Katiliyorum 984 37,68 6,431
tilganh egi -

® ¥eE Katilmiyorum 31 38,32 7,837 0,547 0,958
Edilgen . Katiliyorum 984 28,17 7,783 2728 0.006*
Saldirganhik Ol¢egi Katilmiyorum 31 32,06 9,288 ' '
Toplam Katiliyorum 984 93,90 16,553 3130 0.000%
Saldirganhk Katilmiyorum 31 103,45 21,672 ' '

Buna gore, “Yikict Saldirganlik™ i¢in “Bagkalarmin hakkina saygili olmak bu
diinyay1r daha yasanir hale getirir” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamasi
28,05 ve katilmiyorum diyen O6grencilerin ortalamasi 33,06’dir. Uygulanan bagimsiz
orneklem t testi analizi sonucunda, “Baskalarmin hakkina saygili olmak bu diinyay:
daha yasanir hale getirir” ifadesine katilip katilmayan 6grencilerin “Yikici Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilanlarin

“Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diistiktiir.

“Atilganlik” i¢in “Baskalarinin hakkina saygili olmak bu diinyayr daha yasanir

hale getirir” ifadesine verilen cevaplar igin anlamli bir iliski tespit edilmemistir.



146

“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Bagkalarinin hakkina saygili olmak bu diinyay1
daha yasanir hale getirir” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamasi 28,17 ve
katilmiyorum diyen 6grencilerin ortalamasi 32,06°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi analizi sonucunda, “Baskalarinin hakkina saygili olmak bu diinyay1 daha yasanir
hale getirir” ifadesine katilip katilmayan &grencilerin  “Edilgen Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilanlarin
“Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diistiktiir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Bagkalarinin hakkina saygili olmak bu diinyay:
daha yasanir hale getirir” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamasi 93,90 ve
katilmryorum diyen dgrencilerin ortalamasi 103,45°tir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi analizi sonucunda, “Baskalarinin hakkina saygili olmak bu diinyay:r daha yasanir
hale getirir” ifadesine katilip katilmayan ogrencilerin “Saldirganlik” ortalamalart
arasinda anlamli  bir farklihk bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilanlarin
“Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diisiiktir.

Islam dinin temel bakis acilarinda biri olarak, inananlarin baska insanlara kars1
da gerek sozlii, gerekse fiili olarak zarar vermemesi kisaca saygili olmasi vurgulanir.
Dini yasayan insanlara yapilan bu tavsiyeler i¢inde yasanilan toplumu da dolayli olarak
etkilemekte ve diinyay1 daha yasanabilir bir yer haline getirmektedir. Bir adisinde Hz.
Peygamber, “Din giizel ahlaktir”?®, demektedir. Giizel ahlak ile diger hadisler goz
Oniline alindiginda genel olarak insanlarin biitiin canlilara bir saygi ve sevgi igerisinde
yaklagmasi anlami1 ¢ikmaktadir.

Uludag, toplumda bireyler yasattigi ahlakin ¢ok yonlii oldugunu ve bireylerin
ahlaki, bazen de ahlakin bireyleri degistirdigini su sozlerle vurgulamaktadir: Ahlak,
kisiyle-kisi ve kisiyle-toplum arasindaki iliskileri ve davranis sekillerini diizenler.
Toplum ise daima bir degisim siireci yagamaktadir. Toplumdaki degisim, biitiin kiiltiirel
degerleri ve sosyal kurumlar1 mutlaka bir sekilde etkiler. Eskiden, bilinmeyen ve onun
icin ilizerinde durulmayan bu tiir konular ve bunlarin din, ahlak ve hukuk acisindan
degerlendirilmeleri, giinlilk hayatimizin bir parcasi haline gelmistir. Cevre kirliligi,
bunun sebep oldugu maddi ve manevi zararlar da boyledir. Kadin haklari, ¢ocuk haklari
ve hayvan haklar1 gibi daha baska bir¢ok meseleyi de buna ilave edebiliriz. Bunun igin

denilebilir ki; ilimde, teknolojide, sanayide, ekonomide, ulasim ve iletisim araglarinda,

%2 Gazali, ihya, 111, 48.
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kasaca, toplumda meydana gelen degisimler sOyle boyle ama mutlaka biitiin sosyal

degerleri, bu arada ahlaku, bir sekilde etkiler.”

Tablo 47. Orneklemin Dini Degerlere Bakis ile Saldirganlik Olgegi Karsilastirmasi

Olcekler N S Standart p
Sapma
Yikic1 Saldirganhk Katiliyorum 986 28,08 7,722
= *
Olgegi Katbmyorum 29 3250 7443 o103 0002
Atileanlk Olcedi Katiliyorum 986 37,71 6,469
1lganh egi

® e Katilmiyorum 29 37,28 6.761 0,354 0,723
Edilgen . Katiliyorum 986 28,16 7,806 206 0.003*
Saldirganhik Olgegi Katilmiyorum 29 32,62 8,462 ' ’
Toplam Katiliyorum 986 93,94 16,729 2706 0.007%
Saldirganhk Katilmiyorum 29 102,48 17,400 ' '

Buna gore, “Yikici Saldirganlik” icin “Baris, huzur ve kardeslik icerinde
yasamak dini degerlerden birisidir” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamasi
28,08 ve katilmiyorum diyen ogrencilerin ortalamasi 32,59°dur. Uygulanan bagimsiz
orneklem t testi analizi sonucunda, “Baris, huzur ve kardeslik icerinde yasamak dini
degerlerden birisidir” ifadesine katilip katilmayan ogrencilerin “Yikict Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilanlarin
“Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diistiktir.

“Atilganlik” i¢in “Baris, huzur ve kardeslik icerinde yasamak dini degerlerden
birisidir” ifadesine verilen cevaplar agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Barig, huzur ve kardeslik icerinde yasamak dini
degerlerden birisidir” ifadesine katiliyorum diyen Ogrencilerin ortalamasi 28,16 ve
katilmiyorum diyen Ogrencilerin ortalamasi 32,62°dir. Uygulanan bagimsiz drneklem t
testi analizi sonucunda, “Baris, huzur ve kardeslik igerinde yasamak dini degerlerden
birisidir” ifadesine katilip katilmayan 6grencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalari
arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilanlarin “Edilgen

Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diistiktiir.

2% Sileyman Uludag, “Ahlak ve Degisim”, Koprii Dergisi, y1l: 2001, say1: 75.
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“Toplam Saldirganlik” i¢in “Baris, huzur ve kardeslik icerinde yasamak dini
degerlerden birisidir” ifadesine katiliyorum diyen o6grencilerin ortalamasi 93,94 ve
katilmiyorum diyen 6grencilerin ortalamasi 102,48 dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi analizi sonucunda, “Baris, huzur ve kardeslik igerinde yasamak dini degerlerden
birisidir” ifadesine katilip katilmayan 6grencilerin “Saldirganlik” ortalamalari arasinda
anlamli bir farkliik bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilanlarm *“Saldirganlik”

ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diisiiktiir.

Baris ve kardeslik i¢inde yagamanin 6grencilere bir deger olarak kazandirilmast
din G6gretiminin amaglar1 arsinda yer alir. Giiniimiiz diinyasinda yeni olmasa bile
geemistekinden cok farkli sekillerde sorunlarla karsi karsiya oldugumuz goriilmektedir.
Dinsel ¢ogulculuk, etik degerler, ulusal ve uluslararasi baris, uzlasma, hosgort, istikrar,
birlikte yasama, on yargilardan kurtulma, insan onuruna yarasir bir hayatin ingasi gibi
pek c¢ok konu ve sorunla karsi karsiyadir. Din odakli gerginliklerin ve catigmalarin
hizlandig1 giiniimiizde, Islam’m temelde hep baristan, empatiden, insanlarin ve
toplumlarin  birbirine Onyargisiz yaklasabilmesinden yana oldugunu o&zellikle

vurgulamak, bu ¢ercevede koydugu ilke ve degerlerin altin1 ¢izmek gerekmektedir.294

Biitiin dinler insanlara barig, hosgorii, huzur iginde bir arada yasama, siddete
kars1 ¢ikma, yardimlagma, erdemli bir hayat siirme, sevgi, esitlik, bireyin 6zglirliigii ve
hukukun tstiinliigii gibi pek ¢ok ideali yasatmalarini ogiitler. Ayrica dinler insanlara
kardeslik duygusu i¢inde yasamayi, komsularin1 sevmeyi, sevmeyi, yalan sdylememeyi,
hirsizlik yapmamayi, aldatmamayi, iftira atmamay1 ve dldiirmemeyi onemle vurgular.
Kur’dn’in da sik¢a atifta bulundugu iizere, baris ve kardesligin sadece Miisliimanlar
arasindaki iligkilerle sinirli olmayip, bireyin tiim canlilarla olan iligkilerini de ihtiva

etmesi gerekir.

24 M. Sevki Aydin, “Cogulcu Toplumda Uzlasi ve Din Egitimi”, Diyanet Ayhk Dergi, Subat 2009, s.
25-27.
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Tablo 48. Ahlakin Cevreye Yansimast ile Saldirganlik Olgegi Karsilastirmasi

R - Standart
Olgekler N X Sapma T P
Yikicr Saldirganhk Katiliyorum 777 27,18 7,620
= *
Olegi Katlmyorum 238 3155 70208 048 0,000
Atileanhk O1 Katiliyorum 777 37,73 6,466
tilganh egi
& 68 Katilmiyorum 238 37,60 6,514 0269 0,788
Edilgen . Katiliyorum 777 27,61 7,939 5027 0.000%
Saldirganlik Olgegi Katilmiyorum 238 30,50 7,159 ’ '
Katiliyorum 777 92,51 17,016
Joplam 5827 0,000
Saldirganhk Katilmiyorum 238 99,65 14,845 ’ ’

Buna gore, “Yikict Saldirganlik” i¢in “Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de
ona gore sekillenecegine inanirim” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamasi
27,18 ve katilmiyorum diyen Ogrencilerin ortalamasi 31,55’tir. Uygulanan bagimsiz
orneklem t testi analizi sonucunda, “Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de ona gore
sekillenecegine inanirim” ifadesine katilip katilmayan Ggrencilerin = “Yikici
Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05).
Ifadeye katilanlarm “Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha

dustiktiir.

“Atilganlik” i¢in “Ben 1iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de ona gore
sekillenecegine inanirim” ifadesine verilen cevaplar agisindan anlamli bir iligki tespit

edilmemistir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in “Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de ona gore
sekillenecegine inanirim” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamasi 27,61 ve
katilmiyorum diyen 6grencilerin ortalamasi 30,50’dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi analizi sonucunda, “Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de ona gore
sekillenecegine inanirim” ifadesine katilip katilmayan &grencilerin - “Edilgen

Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05).
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Ifadeye katilanlarin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha

diistiktiir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de ona goére
sekillenecegine inanirim” ifadesine katiliyorum diyen 6grencilerin ortalamast 92,51 ve
katilmryorum diyen 6grencilerin ortalamast 99,65’tir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi analizi sonucunda, “Ben iyi ve ahlakli olursam c¢evremin de ona gore
sekillenecegine inanirim” ifadesine katilip katilmayan ogrencilerin “Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilanlarin

“Saldirganlik” ortalamalar1 katilmayanlara gore daha diistiktiir.

Elde edilen bulgular gergevesinde, ergenlerin ahlak ¢evre iligkisi bazinda
kendisinin ahlakli olmastyla bireyi kusatan yakin ve uzak ¢evrenin olusturdugu sosyal
cevre ortamlarmin da sekillenecegine inananlarin saldirganlik ortalamalar diisiik
cikmas1 dikkat c¢ekicidir. Bireylerin bu yondeki inanclar1 bile siddet ve saldirganlig
azaltici bir unsur tasimaktadir.

Her toplum, kendi nesnellesmis anlamlarini, degerlerini, davranig kaliplarini
sonraki kusaklara aktarir. Sosyallesme adi verilen bu siiregte birey, toplumun
nesnellesmis anlamlarini, degerlerini ve davranig kaliplarint 6grenmekle kalmaz, ayni
zamanda onlar1 hem ifade hem de temsil eden biri olur. Toplumsal olarak nesnellesen
diinyay1 igsellestirme siiregleriyle, yine toplumsal olarak belirlenen kimlikleri
i¢sellestirme stirecleri birbirine paraleldir. Bireyin kimligi, birey ile kendisi i¢in anlami
olan yakin ¢evresindeki kimseler arasindaki karsilikli etkilesim iginde tiretilir. Bagka bir
ifadeyle birey diinyayi, diger insanlarla kurdugu toplumsal iligkiler i¢inde algilar. Bu
durumda, hem kendi kimligi, hem de toplumsal diinya (toplumda genel kabul goéren
tutumlar, davranis kaliplar1 ve degerler) ona, bu iliskileri siirdiirebildigi siirece bir anlam

ifade eder.?®

Bireyin kimligi bu anlamda toplumu, toplumsal kimlik de bireyleri
etkileyen bir yap1 arz eder. Dini deger, tutum ve davranislarin dnemli goriildigi ve
oncelendigi sosyal ortamlarda yetisen bireylerin kisilikleri i¢in de gecerlidir. Birey,
yakin ¢evre olarak tanimlanan aile ve arkadas grubuyla kurdugu informel, samimi

diyaloglardan, uzak c¢evredeki daha formel toplumsal iliskilerine kadar zihniyet

2% Capcioglu, “Illahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Yakin Sosyal Cevre Ile Iliskilerinde Etkili Bir

Faktor Olarak Dindarlik”, s. 54.
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diinyasin1 olusturan degerlerin etkisi ve yonlendirmesi altindadir. Anlam diinyasin
olusturan degerlerin giicii ve etkisi, kisinin sosyal ¢evresi ile iligkilerindeki bireysel ve
toplumsal tercihlerinin niteligini belirlemektedir. Bu noktada dini degerler, toplumsal
diinyanin ve bireyin siibjektif bilincinin anlam bosluklarini doldurabildigi 6l¢iide kendi

ilkelerini basariyla hayata gec;irebilir.296

3.7. Dine Yénelik Tutumlar ile Saldirganhk Olcegi Karsilastirmasi
Tablo 49. Sabirli Olma ile Saldirganlik Olgegi Karsilastirmas:

Olgekler N X Standart F P
Sapma
Her Zaman 338 27,31 7,951
Yikici
S Cogu Zaman 411 27,50 7,288
aldirganhk *
. s Bazen 223 29,45 7,589 fezgy e
Ol¢egi
Hic¢ 43 35,53 6,660
Her Zaman 338 38,66 6,802
A 6 Cogu Zaman 411 37,66 6,017
tilganhik Olcegi *
. §¢8 Bazen 223 36,22 6,629 6,579 0,000
Hig 43 38,14 5,978
Her Zaman 338 27,15 8,501
Edilgen Cogu Zaman 411 27,77 7,236
*
S.aldlvr.ganllk Bazen 993 2991 7.458 13,557 0,000
Olgegi
Hig 43 33,74 6,880
Her Zaman 338 93,12 18,065
Cogu Zaman 411 92,93 15,564
Toplam 10,940 0,000*
Saldirganhk Bazen 223 95,58 16,337

Hig 43 107,42 14,338

Buna gore, “Yikici1 Saldirganlik” i¢in “Dinimizce de 6giitlenen sabir, benim
giinliik hayatta bircok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine her zaman diyen
Ogrencilerin ortalamasi 27,31, ¢cogu zaman diyen &grencilerin ortalamasi 27,50, bazen
diyen ogrencilerin ortalamasi 29,45 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi 35,53 tiir.

Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Dinimizce de 6glitlenen sabir, benim

2% Capcioglu, ayn1 yer, s. 55.
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giinliik hayatta birgok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine farkli cevaplar veren
ogrencilerin  “Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Ifadeye katilma diizeyi arttikca yikici saldirganlik diizeyi
azalmaktadir. Dolayisiyla sabrin hayatinda onemli bir deger oldugunu belirten
ergenlerin saldirganlik diizeyleri digerlerine gore daha diisiik ¢cikmustir. Fedakarlik,
Ozveri, sabir, calisma, miicadele gibi degerler kaynagini dinden alir. Hayatin
giicliikleriyle bas etmede din, insana kuvvet verir.?®’ Farkliligin kaynagini bulmak

amactyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 338 A (27,31)
Cogu Zaman 411 A (27,50)
Bazen 223 A(29,45)
Hic 43 B (35,53)

*: Tki grup arasinda fark olabilmesi igin farkli harfler ile adlandirilmasi gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye her zaman, ¢ogu zaman ve bazen cevabi1 verenlerin

ortalamasi ifadeye hi¢ cevabi verenlere gore daha diisiiktiir.

“Atilganlik” i¢in “Dinimizce de Ogiitlenen sabir, benim giinliik hayatta birgok
problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine her zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi
38,66, cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 37,66, bazen diyen Ogrencilerin
ortalamast 36,22 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi 38,14’tiir. Uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonucunda, “Dinimizce de 6giitlenen sabir, benim giinliik hayatta birgok
problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine farkli cevaplar veren Ogrencilerin
“Atilganlik” ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye
bazen cevab1 veren Ogrencilerin “Atilganlik” ortalamalar1 diger ogrencilerden daha

diistiktiir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmaistir.

27 Yiimni Sezen, Sosyoloji A¢isindan Din, Marmara Universitesi ilahiyat Fak. Yayinlari, Istanbul, 1988,
s. 37.
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N 1. Grup 2. Grup
Bazen 223 A (36,22)
Cogu Zaman 411 A (37,66) B (37,66)
Hic 43 A (38,14) | B(38,14)
Her Zaman 338 B (38,66)

Buna gore, ifadeye her zaman cevabi verenlerin ortalamasi ifadeye bazen cevabi

verenlere gore daha yiiksektir.

“Edilgen Saldirganlik” icin “Dinimizce de &giitlenen sabir, benim giinliik
hayatta birgok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine her zaman diyen dgrencilerin
ortalamast 27,15, cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 27,77, bazen diyen
ogrencilerin ortalamasi 29,91 ve hig¢ diyen 6grencilerin ortalamasi 33,74’tiir. Uygulanan
tek yonllii varyans analizi sonucunda, “Dinimizce de &giitlenen sabir, benim giinliik
hayatta bir¢ok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine farkli cevaplar veren
ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttikca edilgen saldirganlik diizeyi
azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 338 A (27,15)
Cogu Zaman 411 A (27,77) B (27,77)
Bazen 223 B (29,91)
Hig 43 C (33,74)

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttik¢a edilgen saldirganlik diizeyi

azalmaktadir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Dinimizce de ogiitlenen sabir, benim giinliik
hayatta bircok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine her zaman diyen 6grencilerin
ortalamas1 93,12, cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 92,93, bazen diyen
Ogrencilerin ortalamas1 95,58 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamas: 107,42°dir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Dinimizce de dgiitlenen sabir, benim

giinliik hayatta birgok problemle bas etmemi sagliyor” ifadesine farkli cevaplar veren
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ogrencilerin “Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttika saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin
kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup
Cogu Zaman 411 A (92,93)
Her Zaman 338 A (93,12)
Bazen 223 A(95,58)
Hic 43 B (107,42)

Buna gore, ifadeye her zaman, ¢ogu zaman ve bazen cevabi verenlerin

ortalamasi ifadeye hig¢ cevabi verenlere gore daha diisiiktiir.

Sabir kavrami, Aci, yoksulluk, haksizlik vb. liziici durumlar karsisinda ses
cikarmadan onlarin gegmesini bekleme erdemi, Olacak veya gelecek bir seyi telas

gostermeden bekleme, tahammiil etme olarak agiklanabilir.?®

Bu degerin olumlu
etkisinin olabilmesi i¢in tembellik ve acziyetten uzak degerlendirilmesi gerekir.
Kuranda da sabir gosteren kullar bircok defalar anlatilarak, onlardan oOvgiiyle

° insanlarm ginlik hayatinda bas gosteren hastaliklar, cesitli

bahsedilmistir.?°
mahrumiyetler, 6liimler gibi benzeri musibetlerle karsi karsiya kalan insan genellikle iki
farkli egilim gosterir. Ya musibetlerin kimin tarafindan ve ni¢in gonderildigini diigiinme
ihtiyac1 hissetmeden basina gelen musibetler karsisinda sabretmeyerek kendini ruhen
kirginliga verir, sizlanir, tagkin davranislar sergiler. Ya da tiim bu musibetlerin Allah’in
bir imtihan1 oldugunu diistinerek O’na kars1 isyan emareleri gosteren tagkinliklardan
kaginir. Allah’in nimet-azab, rahmet-gazab dengeleriyle sinandigini anlayip sabrederek

Allah’mn takdirine goniil hosluguyla riza gt')sterir.300

2% TDK, Tiirkce Sozliik, Sabir Maddesi.

2% 19/Ziimer, 10, 2/Bakara, 155.

300 Recep Onal, “Kur’an’da Imdni ve Ahldki Bir Tavir Olarak Sabi”, Cumhuriyet Universitesi lahiyat
Fakiiltesi Dergisi, yil: 2008, Cilt: 12, say1: 2, s. 450.
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Tablo 50. Merhametli Olma ile Saldirganlik Olgegi Karsilastirmasi

N - Standart
Olgekler N X Sapma F P
Her Zaman 474 27,31 8,049
Yikica
S Cogu Zaman 391 28,06 7,128
aldirganhk *
. s Bazen 126 30,72 7,077 13,119 0,000
Olgegi
Hig 24 34,96 8,976
Her Zaman 474 37,75 6,902
Atidoantik O Cogu Zaman 391 37,46 5,865
tilganh egi
& 68 Bazen 126 37,87 6,855 0,956 0,413
Hig 24 39,67 4,958
Her Zaman 474 27,60 8,165
Edilgen Cogu Zaman 391 28,01 7,252
*
catduganhk — g7en 126 3094 7553 090 0000
Olgegi
Hig 24 32,38 9,021
Her Zaman 474 92,66 17,948
Toplam Cogu Zaman 391 93,53 14,998 10685 0.000"
Saldirganhk Bazen 126 99,52 16,010 ’ '

Hig 24 107,00 15,111

Buna gore, “Yikic1 Saldirganlik” icin “Insanlar arasi iliskilerde merhametli
biriyimdir” ifadesine her zaman diyen grencilerin ortalamas1 27,31, ¢ogu zaman diyen
ogrencilerin ortalamasi 28,06, bazen diyen dgrencilerin ortalamasi 30,72 ve hi¢ diyen
ogrencilerin ortalamasi 34,96’dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
“Insanlar aras1 iliskilerde merhametli biriyimdir” ifadesine farkli cevaplar veren
ogrencilerin  “Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklhilik
bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttikga yikici saldirganlik diizeyi
azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.
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N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 474 A (27,31)
Cogu Zaman 391 A (28,06) B (28,06)
Bazen 126 B (30,72)
Hig 24 C (34,96)

*: {ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkl1 harfler ile adlandiriimasi gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikca yikici saldirganlik diizeyi

azalmaktadir.

“Atilganlik” igin “Insanlar arasi iliskilerde merhametli biriyimdir” ifadesine
verilen cevaplar acisindan anlamli bir iliski bulunamamustir.

“Edilgen Saldirganlik” icin “Insanlar arasi iligkilerde merhametli biriyimdir”
ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 27,60, cogu zaman diyen 6grencilerin
ortalamasi 28,01, bazen diyen Ogrencilerin ortalamasi 30,94 ve hi¢ diyen 6grencilerin
ortalamast 32,38 dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Insanlar arasi
iliskilerde merhametli biriyimdir” ifadesine farkli cevaplar veren 6grencilerin “Edilgen
Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05).
Ifadeye katilma diizeyi arttik¢a edilgen saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligim

kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmigtir.

N 1. Grup 2. Grup
Her Zaman 474 A (27,60)
Cogu Zaman 391 A (28,01)
Bazen 126 B(30,94)
Hic 24 B (32,38)

Buna gore, ifadeye her zaman ve ¢ogu zaman cevabi verenlerin ortalamasi

ifadeye bazen ve hi¢ cevabi verenlere gore daha diigiiktiir.

“Toplam Saldirganlik” icin “Insanlar arasi iliskilerde merhametli biriyimdir”
ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 92,66, ¢ogu zaman diyen 6grencilerin

ortalamasi1 93,53, bazen diyen Ogrencilerin ortalamasi 99,52 ve hi¢ diyen 6grencilerin
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ortalamas1 107°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “Insanlar aras
iliskilerde merhametli biriyimdir” ifadesine farkli cevaplar veren &grencilerin
“Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05).
Ifadeye katilma diizeyi arttik¢a saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagini

bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmaistir.

N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 474 A (92,66)
Cogu Zaman 391 A (93,53) B (93,53)
Bazen 126 B (99,52)
Hic 24 C (107,00)

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikca saldirganlik diizeyi azalmaktadir.

Toplumsal hayatta bireylerin ¢atismadan uzak yasamalarini saglayan diiriistliik,
caliskanlik gibi degerlerin yerini kisa zamanda kdseyi donme arzusu almis, namusu
koruma adam o6ldiirmeye doniigsmiis, hosgorii ise unutulmaya baslanmistir. Toplumdaki
bu deger karmasikligi okullara da yansimakta, egitim sistemindeki yarismacilik
ogrencilere milli, kiiltiirel ve evrensel degerlerin kazandirilmasini, iyi vatandaglar
yetistirilmesini ikinci plana atmaktadir. Bu sistem i¢inde hosgori, diiriistliik, merhamet,
sorumluluk, nezaket gibi degerleri kazanamayan bireylerin daha kolay siddet olaylarinin

icine girdikleri sdylenebilir.%*

301 Handan Deveci vd., “likogretim Ogrencilerinin Siddet Algilar:”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
yil: 2008, c:7, say1: 24, s. 352, 353.
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Tablo 51. Inangli Olma ile Saldirganlik Olgegi Karsilastirmasi
- Standart

Olcekler N P
Sapma
Her Zaman 365 26,61 8,107
Yikici
- - Cogu Zaman 371 27,23 6,767
aldirganh *
. - Bazen 236 31,16 7,499 28,562 0,000
Olcegi
i T 43 3393 6,933
Her Zaman 365 37,66 7,057
Atilvanhk Oleesi Cogu Zaman 371 37,72 5,939
1lganh egi
5 §¢8 Bazen 236 37,68 6,279 0,016 0,997
Hig 43 37,86 7,009
Her Zaman 365 26,75 8,452
Edilgen Cogu Zaman 371 28,11 7,337
§aldlrganllk Bazen 936 30.22 7 056 13,768 0,000*
Olcegi ' '
Hig 43 32,33 7,724

Her Zaman 365 91,01 18,867
Toplam Cogu Zaman 371 93,06 14,676
Saldirganhk Bazen 236 99,06 14,907
Hic 43 104,12 15,981

17,304 0,000*

Buna gore, “Yikici Saldirganlik” icin “Dini inanglarim siddet davranislarina
uzak durmama katkida bulunuyor” ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamasi
26,61, cogu zaman diyen Ogrencilerin ortalamasi 27,23, bazen diyen Ogrencilerin
ortalamast 31,16 ve hi¢ diyen 6grencilerin ortalamasi 33,93 tiir. Uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonucunda, “Dini inanglarim siddet davranislarina uzak durmama
katkida bulunuyor” ifadesine farkli cevaplar veren ogrencilerin “Yikict Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilk bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma
diizeyi arttikca yikict saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagin1 bulmak

amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.
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N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 365 A (26,61)
Cogu Zaman 371 A (27,23)
Bazen 236 B (31,16)
Hic 43 C (33,93)

*: {ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkli harfler ile adlandirilmas1 gerekmektedir.

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttikca yikici saldirganlik diizeyi
azalmaktadir.

“Atilganlik” i¢in “Dini inanglarim siddet davranislarina uzak durmama katkida
bulunuyor” ifadesine verilen cevaplar agisindan anlamli bir iliski tespit edilememistir.

“Edilgen Saldirganlik” icin “Dini inanglarim siddet davraniglarina uzak
durmama katkida bulunuyor” ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 26,75,
¢ogu zaman diyen dgrencilerin ortalamasi 28,11, bazen diyen Ogrencilerin ortalamasi
30,22 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi 32,33’tiir. Uygulanan tek yonlii varyans
analizi sonucunda, “Dini inanglarim siddet davramislarina uzak durmama katkida
bulunuyor” ifadesine farkli cevaplar veren Ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilk bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma
diizeyi arttikca edilgen saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak

amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 365 A (26,75)
Cogu Zaman 371 A (28,11) B (28,11)
Bazen 236 B (30,22) C (30,22)
Hic 43 C (32,33)

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttik¢a edilgen saldirganlik diizeyi

azalmaktadir.

“Toplam Saldirganlik” i¢in “Dini inanglarim siddet davranislarina uzak
durmama katkida bulunuyor” ifadesine her zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 91,01,

¢ogu zaman diyen 6grencilerin ortalamasi 93,06, bazen diyen Ogrencilerin ortalamasi
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99,06 ve hi¢ diyen Ogrencilerin ortalamasi 104,12°dir. Uygulanan tek yonlii varyans
analizi sonucunda, “Dini inanglarim siddet davranislarina uzak durmama katkida
bulunuyor” ifadesine farkli cevaplar veren Ogrencilerin “Saldirganlik” ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). ifadeye katilma diizeyi arttik¢a

saldirganlik diizeyi azalmaktadir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.
N 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Her Zaman 365 A (91,01)
Cogu Zaman 371 A (93,06)
Bazen 236 B (99,06)
Hig 43 C (104,12)

Buna gore, ifadeye katilma diizeyi arttik¢a saldirganlik diizeyi azalmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ergenler, dini inanglarinin siddetten
uzak durma konusunda yardimci oldugu seklinde yiliksek oranda olumlu cevap
vermislerdir. Insanlarin sik bir sekilde hayata baglanma, zorluklar karsisinda dayanma,
intihar vb. gibi bir¢ok durumda dini inanglarinin yardimina ihtiya¢ duyarlar. Adi gecen
zor durumlarla bas etme faktorlerinden biri oldugunu vurgulayan Batigiin de
calismasinda benzer sonuglar elde etmistir.*® Dini inanclar, bireye erdemli yasama
arzusu kazandirdiklari igin, yaratilisindan gelen temel yonelimlere uygun olarak olumlu
davraniglar sergilemesine imkan tanir ve bunun aligkanlik haline gelmesini ister. Sahip
olunan degerler insanlarin zarar verici davranmislardan uzak tuttugu gibi kendini ve
yasadigi diinyay1 daha iyi tanimasina vesile olur. Kur’an’da, insanin fitratinda yer alan

iyi yonlerini gelistirip, kendini olumsuz davramslardan uzak tutabilecegi ifade edilir.>®

Insanin  siddet ve saldirganlik gibi olumsuz davramslar sergilemesi,
engellenebilir bir olgu olarak goriilmelidir. Zira Karacoskun, olumsuz davranislarin dini

psikolojik nedenlerini inceledigi bir ¢alismasinda Kur’an’m, insandan temelde

%02 Aysegiil D. Batigiin, “Intihar Ile Iliskili Bazi Degiskenler: Ofke/Saldirganlik, Diirtiisel Davramislar,
Problem Cézme Becerileri, Yasami Stirdiirme Nedenleri”, Kriz Dergisi, yi1:2004cilt: 12 (2): 56,57.
Benzer bagka bir ¢alisma igin bkz. Stack S, “The Effect Of Religious Commitment OnSuicide: A Cross-
National Analysis”, Journal Health Social Behavior, 1983; 24:362-374.

%% 7/Araf; 200, 201.
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varolussal 6ziinii siirdiirmesini istedigini sdylemektedir. Bunu yapmaya ¢alisan bireyin
olumlu ve dogru bir yasam siireci igerisinde olacagi belirtilmektedir. Yine Kur’an,
varolussal olumsuz insan yonelimlerinin ortaya ¢ikmasini onleyebilmek ve insanin
bireysel ve sosyal hayatinda daha anlaml1 bir hayat1 yasayabilmesini saglayabilmek igin,
ona, bu diinya hayatinin bir imtihan vesilesi oldugunu, olumlu davraniglar yapanlarin bu
diinyadaki kazanimlar1 yaninda, oliimden sonraki hayatta da odiillendirilecegini

belirtmektedir.3%

Inancim Allah’a baglanmakla ve itaat etmekle gosteren insan, nefsine ve
anlamsiz isteklerine bir simir koyabilir. Kendi basit duygularinin ve hayallerinin
arkasindan kosarak hayatini bosa gegirmek yerine, saygi duyacagi mutlak bir varlik
tarafindan kendisine sunulmus olan degerlere baglanarak hayatini bu dogrultuda
sekillendirebilir. Bu onun i¢in anlamlidir, ¢iinkii kaynak kutsaldir ve benimsedigi
degerler ilahi ilkelerdir. Hayata yon veren bir Allah inanci yoksa ve herkesin
kabullenecegi ahlak ilkeleri kalmamissa, boyle bir durumda, suglar1 ve kotiiliikleri
engellemek zor olabilir.*® Dini inancin hayat sekillendiren ve diizenleyen bu yoniiyle
bireyler askin ideallerin bilincini tasirlar. Bu idealler ise, kendine ve g¢evresine saygi,
merhamet, hosgori, kardeslik duygusu gibi siddeti 6nleyici bir¢ok duyguyu yasamasina
sebep olur. Bu duygularin gelismesini ise okul ve ailenin el ele yiiriittiigii etkili bir din

Ogretimi ile miimkiindiir.

304 M. Dogan Karacoskun, “Kur'an Baglaminda Olumsuz Davramslara Psikolojik Yaklasimlar”,
Cumbhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, yil: 2005, cilt: 9/1, s. 99.
%95 Akinci, “Hayata Anlam Vermede ”, s. 15.
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3.8. Ikili ve Coklu Karsilastirmalar

Tablo 52. Saldirganlik Olgegi i¢in Okul Tiirii Bakimindan Farklilik Olup Olmadiginin

Incelenmesi
Olgekler Okul Tiirii N g Stndart o p
Sapma
Yikicr  Saldirganhk Genel Lise S AS Bj322 4781  0.000%
Olgegi imam Hatip Lisesi 379 30,38 5539 ’
Genel Lise 634 33,92 6,353

.. .
Atilganlik Olgegi fmam Hatip Lisesi 378 3124 6,507 6,437 0,000
Edilgen Saldirganhk Genel Lise 633 3053 e 2475 0.000*
Olgegi imam Hatip Lisesi 378 27,06 7,306 ' ’
Toplam Genel Lise 634 96,70 16,436 a3 0.000"
Saldlrganhk imam Hatlp Lisesi 379 88,70 16,745 ' '

“Yikict Saldirganlik” i¢in genel lisede okuyan ogrencilerin ortalamasi 32,15
iken imam hatip lisesinde okuyan Ogrencilerin ortalamast 30,38°dir. Uygulanan
bagimsiz Orneklem t testi sonucunda, lise tiirleri bakimindan “Yikic1 Saldirganlik”
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Genel lisede
okuyanlarin “Yikic1 Saldirganlik” ortalamasi imam hatip lisesinde okuyanlara gore

daha yiiksektir.

“Atilganlik” icin genel lisede okuyan 6grencilerin ortalamasi 33,92 iken imam
hatip lisesinde okuyan 6grencilerin ortalamasit 31,24°tiir. Uygulanan bagimsiz drneklem
t testi sonucunda, lise tiirleri bakimindan “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Genel lisede okuyan Ogrencilerin “Atilganlik”
ortalamasi imam hatip lisesinde okuyan 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu bulguya
gore, genel liselerde okuyan Ogrencilerin gilinlilkk hayatta kendilerinin daha iyi ifade
edebildiklerini, kendi diisiince ve isteklerini daha rahat dile getirebildiklerini
sOyleyebiliriz. Clinkii atilgan bireyler, duygu ve diisiincelerini karsisindakine direk ve
diirtist bir sekilde ifade ederler. Kendine giiven ve iletisim becerileri ile alakali olan bu
ozelliklerin Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinde daha diisiik diizeyde oldugu

goriilmektedir.
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“Edilgen Saldirganlik” i¢in genel lisede okuyan Ogrencilerin ortalamasi 30,53
iken imam hatip lisesinde okuyan Ogrencilerin ortalamasi 27,06’dir. Uygulanan
bagimsiz orneklem t testi sonucunda, lise tiirleri bakimindan “Edilgen Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Genel lisede okuyan
ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasi imam hatip lisesinde okuyanlara gore
daha yiiksektir. Cikan sonuglara gore calismanin 9. denencesi olan “Genel liselere
oranla daha fazla din egitimi alan Imam Hatip Lisesinde dgrenim géren dgrenciler diger

liselere oranla daha az saldirgan davraniglar sergilerler” ifadesi dogrulanmistir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” icin genel lisede okuyan dgrencilerin ortalamasi
96,70 iken imam hatip lisesinde okuyan 6grencilerin ortalamasi 88,70’tir. Uygulanan
bagimsiz drneklem t testi sonucunda, lise tiirleri bakimindan “Saldirganhik Olcegi”
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Genel lisede okuyan
ogrencilerin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasi imam hatip lisesinde okuyanlara gore
daha yiiksektir. Genel olarak baktigimizda Genel lisede okuyan o6grencilerin imam
hatip lisesinde okuyan ogrencilere gore daha saldirgan oldugu sdylenebilir. Konya
Merkezde yapilan bir arastirmada da IHL ve Fen Lisesi 6grencilerinin saldirganlik

diizeyleri diger liselere oranla daha diisiik cikmugtir. 3%

Tablo 53. Saldirganlik Olgegi igin Cinsiyet Bakimindan Farklilik Olup Olmadiginin

Incelenmesi
o Ogrencilerin = Standart
Olgekler Cinsiyeti N X Sapma T P

.. Kiz 489 30,26 5,515

Yikic Saldirganhk Olgegi -6,743  0,000*
Erkek 520 32,66 5,788
. Kiz 489 32,35 6,616

Atilganhik Olcegi -2,779  0,006*
Erkek 519 33,49 6,418
. Kiz 489 27,50 6,964

Edilgen Saldirganhk Olgegi -7,566  0,000*
Erkek 518 30,90 7,273
Kiz 489 90,16 16,628

Toplam Saldirganhk -6,629  0,000*
Erkek 520 97,10 16,639

3(.).6 Bu konuda yapilan benzer bir ¢alisma da ayni sonucu desteklemektedir. Bkz. Erkan Efilti, “Orta
Ogretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilerin Saldirganlik ve Denetim Odagimin Karsilastrmali Olarak
Incelenmesi”, Selguk Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, say1: 19, yil: 2008, s. 227.
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“Yikict Saldirganlik” i¢in kiz Ogrencilerin ortalamasi 30,26 iken erkek
Ogrencilerin ortalamasi 32,66°dir. Uygulanan bagimsiz orneklem t testi sonucunda,
cinsiyetler bakimindan “Yikici Saldirganlik™ ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Erkeklerin “Yikic1 Saldirganlik” ortalamasi kizlara gére daha
yiiksektir.

“Atilganlik” i¢in kiz Ogrencilerin ortalamasi 32,35 iken erkek Ogrencilerin
ortalamas1 33,49’dur. Uygulanan bagimsiz orneklem t testi sonucunda, cinsiyetler
bakimindan “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(P<0,05). Erkeklerin “Atilganlik” ortalamasi kizlara gore daha yiiksektir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in kiz &grencilerin ortalamasi 27,50 iken erkek
ogrencilerin ortalamas1 30,90°dir. Uygulanan bagimsiz drneklem t testi sonucunda,
cinsiyetler bakimindan “Edilgen Saldirganlik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Erkeklerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasi kizlara gore daha
yiiksektir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” i¢in kiz dgrencilerin ortalamasi 90,16 iken erkek
ogrencilerin ortalamas1 97,10°dur. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda,
cinsiyetler bakimindan “Saldirganlik Olgegi” ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Erkeklerin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasi kizlara gore daha
yiiksektir. Genel olarak baktigimizda erkek Ogrencilerin kiz ogrencilere gore daha
saldirgan oldugu sdylenebilir. Ulkemizde yapilan bazi ¢alismalar da bu sonucu destekler
niteliktedir.>’

Saldirganlikta cinsiyet farkini konu alan bazi arastirmalarda kiz 6grencilerin
saldirganlik ve Ofkelerini erkeklerden farkli yansittiklarini, saldirganlik sonrasi
erkeklerden daha fazla pismanlik hissettiklerini, erkeklerin daha fazla fiziksel siddete
basvurduklart belirtilmistir. Erkek ve kiz ¢ocuklarin yetistirilme tarzi, problem ¢dzme

8

becerileri, biyolojik bazi etkenler bu konuda rol oynarlar.30 Bu konuda Efilti’nin

yaptig1 bir calismada da benzer sekilde kiz 6grencilerin saldirganlik puanlar erkek

%07 Bkz. Tuzgél, M., Anne-Baba Tutumlari Farkh Lise Ogrencilerinin Saldirganhk Genel eylerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi, Y. Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara, 1998, Cigdem Karagiilmez vd., “llkokul 5. Sinif Ogrencilerinin Saldirganlik Genel
eylerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi”, Okul ve cevresinde Cocuga Yonelik Almabilecek
Tedbirler, MEB, Istanbul, 2006, s. 122-130.

%8 Fatma Yildirim, “Saldirganlik ve Cinsiyet Iliskisi”, Miilkiyeliler Dergisi, cilt: 22, say1: 10-12, s. 22,
23.
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Ogrencilerden diisiik ¢ikmustar. 3% Eroglu'nun gengler iizerine yaptigi bir bagka
arastirmada ise, bulguya gore hem liseye devam eden erkek Ogrenciler hem de
tiniversiteye devam eden erkek Ogrenciler kiz 6grencilere oranla daha fazla fiziksel

saldirganlik davranisi sergilemektedirler.*

Tablo 54. Saldirganlik Olgegi igin Ogrencilerin Sosyo ekonomik Durumlari

Bakimindan Farklilik Olup Olmadiginin incelenmesi

Olcekler gosyo Ekonomik N 5 Standart = p
urum Sapma
Diisiik 35 32,08 4,487
Ortanin Alt1 55 31,03 4,692
Yikict Saldirganhk
. Orta 607 31,38 5912 1122 0344
Olgegi . : ’
Ortanmin Ustii 257 31,47 5,819
Ust 45 33,11 5,498
Diisiik 35 31,73 5,364
Ortamn Alt1 54 31,30 6,186
Atilganhk Olgegi  Orta 607 32,75 6,672 3049  0,003*
Ortamin Ustii 257 33,38 6,141
Ust 45 35,91 7,056
Diisiik 35 29,09 8,092
Ortanin Alt1 53 27,00 6,276
Edilgen ) Orta 607 29,31 7477 2923 0.065
Saldirganhk Olg¢egi . ' '
Ortanin Ustii 257 29,22 7,039
Ust 45 31,38 6,825
Diisiik 35 92,94 14,583
Ortanin Alt1 55 89,54 15,108
Toplam Orta 607 9351 17478 2684  0.030*
Saldirganhk . ' '
Ortamn Ustii 257 94,09 16,144
Ust 45 100,42 16,621

9 Efilti, “Orta Ogretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilerin Saldirganlik ve Denetim Odaginin
Karsilastirmali Olarak Incelenmesi”, s. 218, 219.

31 Susran E. Eroglu, “Saldirganhk Davramsimin Boyutlart ve Iliskili Oldugu Faktérler: Lise ve
Universite Ogrencileri Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma”, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, y1l: 2009, say1: 21, s. 212.



166

“Yikict Saldirganlik” igin sosyo ekonomik durumla alakali olarak anlamli bir

iliski tespit edilmemistir.

“Atilganlik” i¢in sosyo ekonomik durumu diisiik 6grencilerin ortalamasi 31,73,
sosyo ekonomik durumu ortanin altindaki Ogrencilerin ortalamast 31,30, sosyo
ekonomik durumu orta olan 6grencilerin ortalamasi 32,75, sosyo ekonomik durumu
ortanin Ustiinde olan 6grencilerin ortalamasi 33,38 ve sosyo ekonomik durumu tist olan
ogrencilerin ortalamasi 35,91°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
farkli sosyo ekonomik statiideki 6grencilerin “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B

testi uygulanmistir.

Sosyo ekonomik N 1. Grup 2. Grup
Durum

Ortanin Alt1 54 A (31,30)

Diisiik 35 A (31,73)

Orta 607 A (32,75)

Ortanin Ustii 257 A (33,38) B (33,38)
Ust 45 B (35,91)

* - Tki grup arasinda fark olabilmesi icin farkli harfler ile adlandirilmasi gerekmektedir.

Buna gore, sosyo ekonomik durumu ortanin alti, diisiik ve orta olan 6grencilerin
“Atilganlik” ortalamasi sosyo ekonomik durumu iist olan 6grencilerin “Atilganlik”
ortalamasindan daha diisiiktiir. Yani sosyo ekonomik durum iyilestik¢e “Atilganlik”
artmaktadir. Bu nedenle, ergen bireylerin hayat standartlarinin yiiksek olmasi onlarin
atilganlik konusunda daha basarili olmasina sebep oldugu sdylenebilir. Ekonomik
sikintilarla bogusan insanlarin karsilastiklar1 kaygi, i¢ gerginlik ve sikint1 hallerini daha

sik yasadiklari i¢in, atilgan davranislar sergilemekte zorlanmaktadirlar.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in sosyo ekonomik durum arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” igin sosyo ekonomik durumu diisiik 6grencilerin

ortalamas1 92,94, sosyo ekonomik durumu ortanin altindaki &grencilerin ortalamasi
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89,54, sosyo ekonomik durumu orta olan Ogrencilerin ortalamasi 93,51, sosyo
ekonomik durumu ortanin {stiinde olan &grencilerin ortalamast 94,09 ve sosyo
ekonomik durumu ist olan 6grencilerin ortalamasi1 100,42’dir. Uygulanan tek yonlii
varyans analizi soncunda, farkli sosyo ekonomik statiideki 6grencilerin “Saldirganlik
Olgegi” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin

kaynagin1 bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmaistir.

Sosyo ekonomik N 1. Grup 2. Grup
Durum

Ortanin Alt1 55 A (89,54)

Diisiik 35 A (92,94) B (92,94)
Orta 607 A (93,51) B (93,51)
Ortanin Ustii 257 A (94,09) B (94,09)
Ust 45 B (100,42)

Buna gore, sosyo ekonomik durumu ortanin altinda olan 6grencilerin
“Saldirganlik Olgegi” ortalamas: sosyo ekonomik durumu iist olan &grencilerin
“Saldirganlik Olgegi” ortalamasindan daha diisiiktiir. Yani sosyo ekonomik durum

arttik¢a saldirganlik artmaktadir. Benzer ¢aligmalar da bu sonucu desteklemektedir.*™

31 flhan Yalgin, Aileden Aldiklar1 Destek Diizeyi, 5.127.
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Tablo 55. Saldirganlik Olgegi i¢in Ogrencilerin Akademik Basar1 Durumlari

Bakimindan Farklilik Olup Olmadiginin incelenmesi

o Basari - Standart
Olgekler Durumu X Sapma P
Pekiyi 147 31,12 5,870
Yikici :
Sald - Iyi 465 31,10 5,733
aldirganh *
. & Orta 363 31,98 5,912 S
Olgegi
Zayif 33 33,40 4,061
Pekiyi 147 32,79 6,998
. Iyi 464 32,62 6,254
Atilganhik Olcegi
8 68 Orta 363 33,19 6,748 1,701 0,165
Zayif 33 35,02 5,635
Pekiyi 147 28,47 7,726
Edilgen Iyi 464 28,74 7,044
*
S.aldlvr.ganllk Orta 362 29 87 7.471 4,319 0,005
Olcegi
Zay1f 33 32,46 6,571
Pekiyi 147 92,59 17,203
Iyi 465 92,50 16,554
Toplam 3,792 0,010
Saldirganhk Orta 363 95,08 17,577 ’
Zayif 33 100,92 13,144

“Yikict Saldirganlik” i¢in basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin ortalamasi
31,12, basar1 durumu iyi olan dgrencilerin ortalamasi 31,13, basart durumu orta olan
ogrencilerin ortalamast 31,98 ve basar1 durumu zayif olan O6grencilerin ortalamasi
33,40’tir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, farkli basar1 diizeylerindeki
ogrencilerin  “Yikic1  Saldirganlik” ortalamalari arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.



169

Basar1 Durumu N 1. Grup 2. Grup
Pekiyi 147 A(3112)

Iyi 465 A (31,13)

Orta 363 A (31,98) B (31,98)
Zayif 33 B (33,40)

Buna gore, basar1 durumu pekiyi ve iyi olan dgrencilerin “Yikici Saldirganlik”
ortalamasi basar1 durumu zayif olan 6grencilerin “Yikici Saldirganlik” ortalamasindan
daha diisliktiir. Yani Ogrencilerin basar1 durumu arttikca “Yikici Saldirganlik”

ortalamasi azalmaktadir.

“Atilganlik” i¢in bagar1 durumu pekiyi olan 6grencilerin ortalamasi 32,79, basari
durumu 1iyi olan 6grencilerin ortalamasi 32,62, basar1 durumu orta olan 6grencilerin
ortalamast 33,19 ve basar1 durumu zayif olan Ogrencilerin ortalamasi 35,02°dir.
Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, farkli basar1 diizeylerindeki
Ogrencilerin “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

(P>0,05).

“Edilgen Saldirganlik” i¢in basari durumu pekiyi olan 6grencilerin ortalamasi
28,47, basar1 durumu iyi olan &grencilerin ortalamasi 28,74, basar1 durumu orta olan
ogrencilerin ortalamasi1 29,87 ve basart durumu zayif olan Ogrencilerin ortalamasi
32,46’dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, farkli basar1 diizeylerindeki
ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagim1i bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.
Basar: Durumu N 1. Grup 2. Grup
Pekiyi 147 A (28,47)
Iyi 464 A (28,74)
Orta 362 A (29,87)
Zayif 33 B (32,46)
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Buna gore, basar1 durumu zayif olan ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik”
ortalamast diger Ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasindan daha ytiksektir.
Yani oOgrencilerin basar1 durumu azaldik¢a “Edilgen Saldirganlik” ortalamasi

artmaktadir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” icin basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin
ortalamas1 92,59, basar1 durumu iyi olan 6grencilerin ortalamasi 92,50, basar1 durumu
orta olan Ogrencilerin ortalamasi 95,08 ve basar1 durumu zayif olan 6grencilerin
ortalamasi 100,92°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, farkli basari
diizeylerindeki ogrencilerin “Saldirganlik Olgegi” ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
Basar1 Durumu N 1. Grup 2. Grup
yi 464 A (92,50)
Pekiyi 147 A (92,59)
Orta 362 A (95,08)
Zayif 33 B (100,92)

Buna gore, basar1 durumu zayif olan oOgrencilerin “Saldirganlik Olgegi”
ortalamasi diger dgrencilerin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasindan daha yiiksektir. Yani

dgrencilerin basar1 durumu azaldikca “Saldirganlik Olcegi” ortalamas: artmaktadir.

Elde edilen bulgular cercevesinde, saldirgan tutuma sahip ergenlerin okul
basarilarinin diisiik ¢iktig1 goriilmektedir. Okulda elde edilemeyen basar1 ve egitimde
kendini gosterememe durumu, risk grubundaki ergenleri, ait olduklar kiiclik gruplar
araciligiyla kendilerini ortaya koyma, bir tiir yerel diizeyde siddet aracihigiyla kendini
gostermeye calismaktadir. Ciinkli yasanan hizli ekonomik ve toplumsal doniisim
ergenlerle ev ortaminda anne-babalar1 ve okul ortaminda 6gretmen ve yoneticileri ile
geleneksel iletisim oriintiilerini islevsiz hale getirmektedir. Bilgi teknolojilerinin ve
medya okur-yazarliginin hakim oldugu bu yeni sosyal diizende, ergenlere yonelik
izlenecek yeni iletisim araglarina ihtiya¢ bulunmaktadir. Ergene yonelik empati

olusturmak, onlarla konusmak, sorunlarini katilimeir bir yaklasimla belirlemek
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gerekmektedir. Aksi takdirde, sozel iletisim kanallarinin tikandigi ortamlarda fiziksel
ve/veya duygusal siddet araciligiyla olusturulan "iletisimsizlik" ortaya cikmaktadir.
Kisaca, gerek aile ortaminda gerekse okul ortaminda ergenler arasinda yasanan siddet
olgusunun kismen sozel ve demokratik iletisim eksikliginden kaynaklandigini
unutmamak gerekir.**?

Tablo 56. Saldirganlik Olgegi i¢in Okul Disinda Din Egitimi Almama Bakimindan

Farklilik Olup Olmadigimin Incelenmesi

Okul Disinda

Olgekler Din Egitimi N g Standart . P
Sapma
Almama
. Evet 73 32,47 4,880
Yikic1 Saldirganhik Olgegi Hayr 940 31,41 5,838 1,500 0,134
Evet 73 34,65 6,523
.. N
Atilganlik Olgegi Hayir 939 32.79 6,523 2,344 0,019
Evet 73 30,80 6,656
Edilgen Saldirganhik Olcegi Hayr 938 2911 7.368 1,900 0,058
Evet 73 97,92 14,572
*
Toplam Saldirganhk Hayir 940 93.38 17128 2,208 0,027

“Yikict Saldirganlik” i¢in okul disinda din egitimi almayan &grencilerin
ortalamas1 32,47 iken okul disinda din egitimi alan 6grencilerin ortalamasi 31,41°dir.
Uygulanan bagimsiz érneklem t testi sonucunda, okul disinda din egitimi alip almama
bakimindan “Yikici Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik

bulunmamaktadir (P>0,05).

“Atilganlik” i¢in okul diginda din egitimi almayan 6grencilerin ortalamasi 34,65
iken okul disinda din egitimi alan Ogrencilerin ortalamas1 32,79’dur. Uygulanan
bagimsiz orneklem t testi sonucunda, okul disinda din egitimi alip almama bakimindan

“Atilganlik” ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Okul

312 Ayse G. Hosgor, “Cocuk Sosyal Politikast Okul Ortaminda Yasanan Siddet Olgusunun
Diisiindiirdiikleri”’, Calisma Ortam Dergisi, y1l: 2006, say1: 85.
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disinda din egitimi alan 6grencilerin “Atilganlik™ ortalamasi okul disinda din egitimi

almayan 0grencilerin “Atilganlik” ortalamasindan anlamli diizeyde daha diisiiktiir.

“Edilgen Saldirganlik™ i¢in okul disinda din egitimi almayan Ogrenciler igin

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” icin okul disinda din egitimi almayan dgrencilerin
ortalamast 97,92 iken okul disinda din egitimi alan 6grencilerin ortalamasi1 93,38’dir.
Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, okul disinda din egitimi alip almama
bakimindan “Saldirganlik Olgegi” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Okul disinda din egitimi alan Ogrencilerin ““Saldirganlik
Olgegi” ortalamasi okul disinda din egitimi almayan dgrencilerin “Saldirganlik Olgegi”
ortalamasindan anlamli diizeyde daha diistiiktiir. Genel olarak baktigimizda okul diginda
din egitimi almayan Ogrencilerin, okul disinda din egitimi alan 6grencilere gore daha

saldirgan oldugu sdylenebilir.

Bireylerin okulda yahut okul disinda elde ettikleri din egitimi gerek diinyaya
bakis agisindan, gerekse de psikososyal ve ahlaki gelisim yoniinden kendi igerisinde
tutarli ve dengeli biitlinlesmis bir kisiligin olusmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir.
Toplum hayatinda, kendini taniyan bireylerin yetismesi, gelisme ve ilerleme agisindan
bliyiik bir giigtiir. Kisinin, kendisiyle, diisiince ve duygulariyla iliski kurmasi, kendinde
olup biten duygusal ve diistinsel siireglerle ilgili bir anlayisa kavusmasi, kendini
tanimada devamli bir siire¢ ifade etmektedir.™® Kendini daha iyi taniyan ve
bireysellesen ergenlerin, gevresel faktorlere ragmen 6fke kontrolii saldirganligi azaltma

yoniinden bir adim 6nde olacaktir.

313 Cemil Orug, “Din Egitiminin Hedefleri”, Firat Univ. Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, yil: 2008, say1: 13:1
S. 263.
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Tablo 57. Saldirganlik Olgegi icin Din Egitimini Dini Kitap/Dergi Okuyarak Alip

Almama Bakimindan Farklilik Olup Olmadiginin incelenmesi

Dini
Soooed g gemen
Ogrenme
) Evet 429 30,91 5,918
Yikic1 Saldirganhik Olcegi Hayir 584 31.92 5,642 -2,758 0,006*
) Evet 429 32,19 6,361
Atilganlik Olgegi Hayr 583 33,46 6,618 -3,066 0,002*
) Evet 429 28,59 7,452
Edilgen Saldirganhk Olgegi Hayir 582 2971 7,207 -2,395 0,017*
Evet 429 91,75 17,214
Toplam Saldirganhk Hayir 584 95.14 16,696 -3,145 0,002*

“Yikict Saldirganlik” igin din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak alan
ogrencilerin ortalamas1 30,91 iken din egitimini dini kitap/dergi okuyarak almayan
ogrencilerin ortalamasi 31,92’dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, din
egitimini dini kitap/dergi okuyarak alip almama bakimindan “Yikici Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Din egitimini dini
kitap/dergi okuyarak alan 6grencilerin “Yikici Saldirganlik” ortalamasi din egitimini
dini kitap/dergi okuyarak almayan 6grencilerin “Yikici Saldirganlik” ortalamasindan

anlaml diizeyde daha diistiktiir.

“Atilganlik” igin din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak alan &grencilerin
ortalamas1 32,19 iken din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak almayan ogrencilerin
ortalamasi 33,46°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, din egitimini
dini kitap/dergi okuyarak alip almama bakimindan “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Din egitimini dini kitap/dergi okuyarak
alan Ogrencilerin “Atilganlik” ortalamasi din egitimini dini Kkitap/dergi okuyarak

almayan O6grencilerin “Atilganlik” ortalamasindan anlamli diizeyde daha diisiiktiir.

“Edilgen Saldirganlik” ic¢in din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak alan

ogrencilerin ortalamasi 28,59 iken din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak almayan
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Ogrencilerin ortalamast 29,71’dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, din
egitimini dini kitap/dergi okuyarak alip almama bakimindan “Edilgen Saldirganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Din egitimini dini
kitap/dergi okuyarak alan 6grencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasi din egitimini
dini kitap/dergi okuyarak almayan 6grencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasindan

anlamli diizeyde daha diistiktiir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” icin din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak alan
ogrencilerin ortalamas1 91,75 iken din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak almayan
ogrencilerin ortalamasi 95,14°tiir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda, din
egitimini dini kitap/dergi okuyarak alip almama bakimindan “Saldirganlik Olgegi”
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Din egitimini dini
kitap/dergi okuyarak alan 6grencilerin “Saldirganlik Olgegi” ortalamas: din egitimini
dini kitap/dergi okuyarak almayan ogrencilerin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasindan
anlamli diizeyde daha digiiktir. Genel olarak baktigimizda din egitimini dini
kitap/dergi okuyarak almayan &grencilerin, din egitimini dini Kitap/dergi okuyarak alan

ogrencilere gore daha saldirgan oldugu sdylenebilir.

Tablo 58. Olgekler i¢in Din Egitimini Cami/Kur’an Kurslarina Giderek Alip Almama

Bakimindan Farklilik Olup Olmadiginin incelenmesi

Cami/Kur’an

Olcekler Kurslarma N X Standart P
. Sapma
Gitme
Evet 810 31,25 5,762
3 e - *
Yikicr Saldirganhik Olcegi Hayr 203 32.46 5,757 2,689 0,007
Evet 809 32,40 6,457
P - e _ *
Atilganhik Olgegi Hayir 203 35,02 6,451 5,173 0,000
Evet 808 28,95 7,384
. @ . _ *
Edilgen Saldirganhk Olgegi Hayir 203 3035 7,014 2,431 0,015
Evet 810 92,66 16,904
Toplam Saldirganhk -3,929 0,000*

Hayir 203 97,86 16,739
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“Yikic1 Saldirganlik” igin din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alan
ogrencilerin ortalamast 31,25 iken din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek
almayan Ogrencilerin ortalamas1 32,46°dir. Uygulanan bagimsiz Orneklem t testi
sonucunda, din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alip almama bakimindan
“Yikict Saldirganlik” ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(P<0,05). Din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alan &grencilerin “Yikici
Saldirganlik” ortalamas1 din egitimini Cami/Kur’an kurslarmma giderek almayan

ogrencilerin “Yikici Saldirganlik” ortalamasindan anlamli diizeyde daha duisiiktiir.

“Atilganlik” i¢in din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alan 6grencilerin
ortalamasi 32,40 iken din egitimini Cami/Kur’an kurslarma giderek almayan
ogrencilerin ortalamasi 35,02°dir. Uygulanan bagimsiz 6érneklem t testi sonucunda, din
egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alip almama bakimindan “Atilganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Din egitimini
Cami/Kur’an kurslarma giderek alan dgrencilerin “Atilganlik” ortalamasi din egitimini
Cami/Kur’an kurslarina giderek almayan Ogrencilerin “Atilganlik” ortalamasindan

anlaml diizeyde daha diisiiktiir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in din egitimini Cami/Kur’an kurslarna giderek alan
ogrencilerin ortalamasi1 28,95 iken din egitimini dini kitap/dergi okuyarak almayan
ogrencilerin ortalamasi 30,35°tir. Uygulanan bagimsiz drneklem t testi sonucunda, din
egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alip almama bakimindan “Edilgen
Saldirganlik” ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Din
egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alan o6grencilerin “Edilgen Saldirganlik”
ortalamasi din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek almayan 6grencilerin “Edilgen

Saldirganlik” ortalamasindan anlaml diizeyde daha diisiiktiir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” igin din egitimini dini Cami/Kur’an kurslarma
giderek alan &grencilerin ortalamast 92,66 iken din egitimini Cami/Kur’an kurslarina
giderek almayan 6grencilerin ortalamasi 97,86°dir. Uygulanan bagimsiz 6rneklem t
testi sonucunda, din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alip almama bakimindan
“Saldirganlik  Olgegi” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir

.(P<0,05). Din egitimini Cami/Kur’an kurslarmma giderek alan O6grencilerin
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“Saldirganlik Olgegi” ortalamasi din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek almayan
ogrencilerin “Saldirganlik Olcegi” ortalamasindan anlamli diizeyde daha diisiiktiir.
Genel olarak baktigimizda din egitimini Cami/Kur’an kurslarma giderek almayan
Ogrencilerin, din egitimini Cami/Kur’an kurslarina giderek alan dgrencilere gore daha

saldirgan oldugu sdylenebilir.

Tablo 59. Saldirganlik Olgegi igin Ogrencilerin Annelerinin Tutumlar1 Bakimindan

Farklilik Olup Olmadigimin Incelenmesi

Olgekler Anne Tutum N g Standart P
Sapma
Koruyucu 199 31,10 5,426
Yikici Demokratik 56 32,48 6,329
Saldirganhk Tlgili 359 31,15 5601 4812 0,001*
Olcegi Tlgisiz 18 30,54 6,375
Baskici 97 33,68 5,431

Koruyucu 199 32,89 6,469
Demokratik 56 33,67 7,218

Atilganhik Olgegi lgili 359 32,21 6461 6807  0,000*
Tigisiz 18 32,70 5,572
Baskicl 96 36,04 6,205

Koruyucu 199 28,93 7,299
Demokratik 55 29,63 8,314

Edilgen S
Saldirganhk  Hlgili 39 2840 7,066 g112 0,000*
Olgegi flgisiz 18 28,50 6,419

Baskic1 96 33,00 6,369

Koruyucu 199 93,07 16,221

Demokratik 56 95,92 19,331
Toplam igili 359 91,75 16,880 gg31  0000*
Saldirganhk ’ ’

Tlgisiz 18 91,73 14,856
Baskici 97 102,63 14,710
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“Yikic1 Saldirganlik” i¢in annesinin tutumu koruyucu Ogrencilerin ortalamasi
31,10, annesinin tutumu demokratik olan Ogrencilerin ortalamasi 32,48, annesinin
tutumu ilgili olan &grencilerin ortalamas1 31,15 annesinin tutumu ilgisiz olan
Ogrencilerin ortalamasi 30,54 ve annesinin tutumu baskici olan 6grencilerin ortalamasi
33,68’dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, annenin tutumu gore
ogrencilerin  “Yikici Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik

bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagin1i bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
Anne Tutum N 1. Grup 2. Grup
figisiz 18 A(30,54)
Koruyucu 199 A(31,10) B(31,10)
Tgili 359 A(31,15) B(31,15)
Demokratik 56 A(32,48) B(32,48)
Baskici 97 B(33,68)

*: ki grup arasinda fark olabilmesi igin farkli harfler ile adlandiriimasi
gerekmektedir.

Buna gore, annesi ilgisiz olanlarin “Yikict Saldirganlik” ortalamasi annesi
baskici olanlarin “Yikicr Saldirganlik” ortalamasindan diisiiktiir.

“Atilganlik” i¢in annesinin tutumu koruyucu ogrencilerin ortalamasi 32,89,
annesinin tutumu demokratik olan 6grencilerin ortalamasi 33,67, annesinin tutumu ilgili
olan 6grencilerin ortalamasi 32,21 annesinin tutumu ilgisiz olan 6grencilerin ortalamasi
32,70 ve annesinin tutumu baskici olan 6grencilerin ortalamasi 36,04°tiir. Uygulanan
tek yonlii varyans analizi sonucunda, annenin tutumu gore Ogrencilerin “Atilganlik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagin

bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmstir.

Anne Tutum N 1. Grup 2. Grup
flgili 359 A(32,21)

Igisiz 18 A(32,70)

Koruyucu 199 A(32,89) B(32,89)
Demokratik 56 B(33,67)
Baskict 96 B(36,04)
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*: {ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkl1 harfler ile adlandirilmasi gerekmektedir.

Buna gore, annesi ilgili ve ilgisiz olanlarin “Atilganlik” ortalamasi annesi

demokratik ve baskici olanlarin “Atilganlik” ortalamasindan diisiiktiir.

“Edilgen Saldirganlik™ i¢in annesinin tutumu koruyucu 6grencilerin ortalamasi
28,93, annesinin tutumu demokratik olan Ogrencilerin ortalamasi 29,63 annesinin
tutumu ilgili olan &grencilerin ortalamasi 28,40 annesinin tutumu ilgisiz olan
Ogrencilerin ortalamasi 28,50 ve annesinin tutumu baskici olan 6grencilerin ortalamasi
33,00’tiir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, annenin tutumu goére
ogrencilerin  “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmstir.
Anne Tutum N 1. Grup 2. Grup
Ngili 359 A(28,40)
lgisiz 18 A(28,50)
Koruyucu 199 A(28,93)
Demokratik 56 A(29,63)
Baskici 96 B(33,00)

Buna gore, annesi ilgili, ilgisiz, koruyucu ve demokratik olanlarin “Edilgen
Saldirganlik™ ortalamasi annesi baskici olanlarin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasindan
daha diistktiir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” igin annesinin tutumu koruyucu oOgrencilerin
ortalamast 91,73, annesinin tutumu demokratik olan Ogrencilerin ortalamasi 91,75,
annesinin tutumu ilgili olan 6grencilerin ortalamas1 93,07, annesinin tutumu ilgisiz olan
ogrencilerin ortalamasi 95,92 ve annesinin tutumu baskici olan dgrencilerin ortalamasi
102,63°tiir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, annenin tutumu gore
ogrencilerin  “Saldirganlik  Olgegi” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagimi bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmigtir.
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Anne Tutum N 1. Grup 2. Grup
igisiz 18 A(91,73)

ilgili 97 A(91,75)

Koruyucu 199 A(93,07)

Demokratik 56 A(95,92) B(95,92)
Baskici 359 B(102,63)

Buna gore, annesi ilgisiz, ilgili ve koruyucu olanlarin “Saldirganlik Olgegi”

ortalamasi annesi baskic1 olanlarm “Saldirganlik Olgegi” ortalamasindan daha diisiiktiir.

Tablo 60. Saldirganlik Olgegi igin Ogrencilerin Babalarnin Tutumlar: Bakimindan

Farklilik Olup Olmadigmin Incelenmesi

- Standart

Olcekler Baba Tutum N X F P
Sapma
Koruyucu 164 31,30 6,216
Demokratik 103 32,12 6,382
Yikiar Saldirganhk |
” Ilgili 372 31,24 5,439 2 437 0.046*
Olgegi i ’ '
gisiz 30 32,73 5,304
Baskici 116 32,91 5,519
Koruyucu 164 32,89 7,208
Demokratik 103 33,65 6,774
Atilganhk Olcegi  Tlgili 372 32,35 6,436 3481 0,008*
Tlgisiz 30 34,37 5,498
Baskici 115 34,74 6,137
Koruyucu 164 28,63 7,791
Demokratik 102 30,26 8,019
Edilgen figili 372 2886 7299 4479  0.001*
Saldirganhk Olcegi | ’ '
Iigisiz 30 30,55 7,313
Baskic 115 31,76 5,854
Koruyucu 164 92,87 18,955
Demokratik 103 96,16 18,549
Toplam igili 372 92,44 16,606 4572  0.001*
Saldirganhk . ' '
gisiz 30 97,57 15,211

Baskic1 116 99,41 14,497
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“Yikict Saldirganlik” i¢in babasimnin tutumu koruyucu olan Ogrencilerin
ortalamast 31,30, babasinin tutumu demokratik olan 6grencilerin ortalamasi 32,12,
babasiin tutumu ilgili olan 6grencilerin ortalamasi 31,24 babasinin tutumu ilgisiz olan
Ogrencilerin ortalamasi 32,73 ve babasmin tutumu baskici olan 6grencilerin ortalamasi
32,91°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, babanin tutumu gore
ogrencilerin  “Yikict Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farklilik

bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagin1i bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
Baba Tutum N 1. Grup 2. Grup
Ngili 372 A (31,24)
Koruyucu 164 A (31,30)
Demokratik 103 A (32,12) B (32,12)
igisiz 30 A (32,73) B (32,73)
Baskic1 11 B (32,91)

*: {ki grup arasinda fark olabilmesi i¢in farkl1 harfler ile adlandirilmas1 gerekmektedir.

Buna gore, babasi ilgili ve koruyucu olanlarin “Yikict Saldirganlik” ortalamasi

babas1 baskici olanlarin “Yikic1 Saldirganlik” ortalamasindan daha diistiktiir.

“Atilganlik” i¢in babasinin tutumu koruyucu O6grencilerin ortalamas1 32,89,
babasinin tutumu demokratik olan 6grencilerin ortalamasi 33,65, babasinin tutumu ilgili
olan 6grencilerin ortalamast 32,35 babasinin tutumu ilgisiz olan 6grencilerin ortalamasi
3,37 ve babasinin tutumu baskici olan 6grencilerin ortalamasi 34,74’tiir. Uygulanan tek
yonlii varyans analizi sonucunda, babanin tutumu gore ogrencilerin “Atilganlik”
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini

bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmstir.
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Baba Tutum N 1. Grup 2. Grup
flgili 372 A (32,35)

Koruyucu 164 A (32,89)

Demokratik 103 A (33,65) B (33,65)
lgisiz 30 A (34,37) B (34,37)
Baskict 116 B (34,74)

Buna gore, babasi ilgili ve koruyucu olanlarin “Atilganlik™ ortalamasi babasi

baskici olanlarin “Atilganlik” ortalamasindan daha diistiktiir.

“Edilgen Saldirganlik™ i¢in babasimin tutumu koruyucu 6grencilerin ortalamasi
28,63, babasinin tutumu demokratik olan Ggrencilerin ortalamasi 28,86, babasinin
tutumu ilgili olan O&grencilerin ortalamasi1 30,26 babasinin tutumu ilgisiz olan
Ogrencilerin ortalamasi 30,55 ve babasinin tutumu baskici olan 6grencilerin ortalamasi
31,76’dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, babanin tutumu gore
ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
Baba Tutum N 1. Grup 2. Grup
Koruyucu 164 A (28,63)
Ngili 37 A (28,86) B (28,86)
Demokratik 102 A (30,26) B (30,26)
Tgisiz 30 A (30,55) B (30,55)
Baskici 115 B (31,76)

Buna gore, babasi koruyucu olanlarin “Edilgen Saldirganlik™ ortalamasi babasi

baskici olanlarin “Edilgen Saldirganlik” ortalamasindan daha diistiktiir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” i¢in babasinin tutumu koruyucu &grencilerin
ortalamast 92,87, babasinin tutumu demokratik olan Ogrencilerin ortalamasi 96,16,
babasinin tutumu ilgili olan 6grencilerin ortalamast 92,44 babasinin tutumu ilgisiz olan

ogrencilerin ortalamasi1 97,57 ve babasinin tutumu baskici olan dgrencilerin ortalamasi
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99,41°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, babanin tutumu gore

ogrencilerin  “Saldirganlik  Olgegi” ortalamalari arasinda anlamli  bir farklilhik

bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagin1i bulmak amaciyla Tukey B testi

uygulanmustir.
Ngili 372 A (92,44)
Koruyucu 164 A (92,87)
Demokratik 103 A (96,16) B (96,16)
Tgisiz 30 A (96,16) B (96,16)
Baskici 116 B (99,41)

x99

Buna gore, babasi ilgili ve koruyucu olanlarin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasi

~ 199

babast baskici olanlarin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasindan daha diisiiktiir.

Tablo 61. Saldirganlik Olgegi i¢in Ailenin Dindarlik Diizeyi Bakimindan Farklilik Olup

Olmadiginin incelenmesi

Standart

Olcekler Dindarlik Diizeyi N P
Sapma

Yilact Cok Dindar 285 3105 6,045

Olg:egi Biraz Dindar veya Hgisiz 76 33,14 5,935
Cok Dindar 284 32,46 6,647

Atilganhik Olgegi Dindar 618 32,82 6436 8591 0,000
Biraz Dindar veya Ilgisiz 76 35,86 6,150

: Cok Dindar 284 28,64 7,357

Edilgen :

§aldlrganllk Dindar 617 29,15 7,275 5828 0,003*

Olgegi Biraz Dindar veya ilgisiz 76 31,83 6,851
Cok Dindar 284 92,17 17,314

Toplam Dindar 618 9348 16656 g3  0.000

Saldirganhk . ' ’
Biraz Dindar veya llgisiz 76 100,84 16,547

“Yikict Saldirganlik” i¢in ailesi ¢ok dindar olan 6grencilerin ortalamasi 31,05,

ailesi dindar olan Ogrencilerin ortalamas1 31,42, ailesi biraz dindar veya ilgisiz olan
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Ogrencilerin ortalamas1 33,14°tiir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
ailenin dindarlik durumuna gore 6grencilerin “Yikici Saldirganlik” ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla
Tukey B testi uygulanmustir.

Dindarlik N 1. Grup 2. Grup
Cok Dindar 285 A (31,09)

Dindar 618 A (31,42)

Biraz Dindar veya 76 B(33,14)
ligisiz

*: Tki grup arasinda fark olabilmesi igin farkli harfler ile adlandirilmasi gerekmektedir.

Buna gore, ailesi ¢ok dindar ve dindar olanlarin “Yikici Saldirganlik™ ortalamast
ailesi Biraz Dindar veya llgisiz olanlarin “Yikici Saldirganlik” ortalamasindan daha

diistiktiir.

“Atilganlik” i¢in ailesi ¢ok dindar olan Ogrencilerin ortalamasi 32,46, ailesi
dindar olan Ogrencilerin ortalamasi 32,82, ailesi biraz dindar veya ilgisiz olan
ogrencilerin ortalamasi1 35,86°dir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
ailenin dindarlik durumuna gore 6grencilerin “Atilganlik” ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey B

testi uygulanmigtir.

Dindarlik N 1. Grup 2. Grup

Cok Dindar 284 A (32,46)

Dindar 618 A (32,82)

Biraz Dindar veya 76 B(35,86)
llgisiz

Buna gore, ailesi ¢cok dindar ve dindar olanlarin “Atilganlik™ ortalamasi ailesi

Biraz Dindar veya ilgisiz olanlarin “Atilganlik” ortalamasindan daha diisiiktiir.

“Edilgen Saldirganlik” i¢in ailesi ¢ok dindar olan 6grencilerin ortalamasi 28,64,
ailesi dindar olan 6grencilerin ortalamas1 29,15, ailesi biraz dindar veya ilgisiz olan

Ogrencilerin ortalamas1 31,83’tiir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda,



184

ailenin dindarlik durumuna goére Ogrencilerin “Edilgen Saldirganlik” ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagini bulmak

amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

Dindarlik N 1. Grup 2. Grup
Cok Dindar 285 A (28,64)
Dindar 617 A (29,15)

Biraz Dindar veya

o 76 B(31,83)
llgisiz

Buna gore, ailesi ¢cok dindar ve dindar olanlarin “Edilgen Saldirganlik”
ortalamas1 ailesi Biraz Dindar veya llgisiz olanlarm “Edilgen Saldirganhik”

ortalamasindan daha diistiktiir.

“Toplam Saldirganlik Olgegi” igin ailesi ¢ok dindar olan dgrencilerin ortalamasi
92,17, ailesi dindar olan &grencilerin ortalamas1 93,48, ailesi biraz dindar veya ilgisiz
olan o&grencilerin ortalamast 100,84°tiir. Uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, ailenin dindarlik durumuna gére &grencilerin “Saldirganlik Olgegi”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (P<0,05). Farkliligin kaynagin

bulmak amaciyla Tukey B testi uygulanmistir.

Dindarlik N 1. Grup 2. Grup

Cok Dindar 285 A (92,17)

Dindar 617 A (93,48)

Birgz Dindar veya 76 B (100,84)
llgisiz

~ 19

Buna gore, ailesi ¢ok dindar ve dindar olanlarin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasi
ailesi Biraz Dindar veya llgisiz olanlarin “Saldirganlik Olgegi” ortalamasindan daha

diistiktiir.
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SONUC

Modern diinyada insanlar birbirleriyle iletisim  halinde = bulunmak
ihtiyacindadirlar. Bu ihtiya¢ toplumun her alaninda goriilmektedir. Ailede, okullarda,
sosyal iligskilerde, is yerinde insanlar siirekli iletisim halindedirler. Bu iletisimler
sirasinda her insanin kendini ifade etme sekilleri ve birbirlerine verdikleri tepkiler
farklilik gostermektedir. Insanlarn kendilerini ifade ederken saldirganlik ve siddet
gostermeyi de bir tepki cesidi olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Insanlar arasi
iligkilerdeki bu yanls algilama, saldirgan davranislar ve siddet olaylariyla toplumda
kendisini gostermektedir. Bunun dogal sonucu olarak da toplumsal sorunlari demokratik
yollarla degil, kavga ve catismalarla ¢oziilmeye calisildigi gozlenmektedir. Egitim
ortamlarinda ise 6grencilerin sorunlarini etkili bir bi¢imde ¢6zme yoluna gitmedikleri ve
saldirgan davramglara yoneldikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok siddetle
karsilastiklar1 yerler dncelikle okul cevresi, aileler, sonra da yasadiklar1 yakin g¢evre
gelmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular c¢ercevesinde, Ogrencilerin genel olarak
ailelilerinden ve okullarindan kazandiklari dini ahlaki degerlerin yasaya geldikleri
zorluklar1 asmada ve Ofke ve saldirganliklarini kontrol edebilmelerinde etkin rol
oynadigma dair yiiksek diizeyde olumlu yaklastiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler saygi,
sevgi, sabir, merhamet, hosgorii, paylasimci olma, kardesge baris igerisinde yasama gibi
bir dizi ahlaki degerler konusunda pozitif bir algiya sahiptirler. Ayrica toplumsal baris
saglayabilecek Ozellikteki bu degerlerin, onlarin hayatlarinda 6nemli bir yer tuttugu
gorilmektedir.

Ergenlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda bulunan deger igerikli
muhtevaya da olumlu cevaplar vermislerdir. Din 6gretimi, ders kitaplarinda yer aldigi
sekliyle bir bilgi verme arac1 olmakla beraber, ayn1 zamanda insanin bilgi elde etme
yollarim1 ve aklin1 kullanma kabiliyetini gelistiren bir siire¢ seklinde bakilmalidir. Bu
noktada, din 6gretiminin énemli bir amaci yetismekte olan nesle din hakkinda dogru
bilgi vermek ve gencleri bilinglendirmektir. Bu bilincin yakalanmasinda 6grenciler Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin etkin rol oynadigini ifade etmislerdir. Ancak
anne-babanin baskici yahut ilgisiz diizeydeki egitim tutumlar1 6grencilerin bu sorulara
verdigi olumlu cevaplar1 negatif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle ergenlerin

ailelerinden algiladiklar1 destek diizeyi diistiikce saldirganlik diizeylerinin yilikselmesi
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dikkat g¢ekmektedir. Siiphesiz ailenin siirekli gerilim, c¢atigmalar ig¢inde olmasi,
ergenlerin sicak ve giiven verici havadan yoksun olmasi din 6gretimindeki okul

basarisin1 da dogrudan etkilemektedir.

Aragtirma sonuglarina iliskin ilgi ¢ekici bir bulgu da ergenlerin sahip olduklar1
dini inanglarin, onlar1 siddet ve saldirganlik iceren davranislardan uzak tuttugu
sonucudur. Orneklem grubunda yer alan ergenler, giinliik hayatlarinda dini inanglarin
onemli oldugunu sdylemekte ve bu inancin kendilerini siddet ve saldirganliklarini

azalttiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin deger algilarinin sekillenmesinde olumlu rol modellerin ve dini
ahlaki dgiitlerin 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ilgili sorularla saldirganlik
Olgegi karsilastirildiginda “Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar beni
diger insanlara karsi daha saygili olmaya itiyor” ve “Dini-ahlaki 6giitler benim kendi
degerlerimi olusturmamda katki sagliyor.” Ifadelerine katilma diizeyi arttikga yikic

saldirganlik diizeyinin azalmakta oldugu gézlenmistir.

Calismada genel liselerin Imam Hatip Liselerine gore saldirganlik diizeyleri
yiiksek c¢ikmistir. Bu oranin diisiik olmasinda Imam hatip Lisesi dgrencilerinin diger
genel liseli O6grencilere oranla Ogrenim hayatlarinda daha fazla din egitimi igerikli
dersler almalar1 baslica sebep oldugunu diistiniilmektedir. Ciinkii dini-ahlaki degerlerin
dogru zamanlarda ve dogru kisiler tarafindan bireye kazandirilmasi, bireysel ve
toplumsal siddetin 6nlenmesi agisindan biiyiik 6nem tasir.

Egitim ortamlarinda siddet ve saldirganligin anlasilmasinda bireylerin yakin
cevresi ile iliskilerinin ve ruhsal yapisinin, diger yandan i¢inde yer aldigi toplumsal
cevrenin ve bu cevre ile olan iligkilerinin géz oniline alinmasi gerekmektedir. Ciinkii
kisileraras1 duygusal iliskilerden cevre ile is iliskilerine kadar yasanan tiim etkilesim
bigimleri ve bu bigimleri belirledigi bilinen sosyal ve ekonomik yapilar ergenin siddet

kullanma egilimini etkilemektedir.

Arastirmada elde edilen ailesinin sosyo ekonomik diizeyini ortanin alti1 olarak
belirten 6grencilerin saldirganlik dlgegi ortalamasi, sosyo ekonomik diizeyi iist olarak
belirten Ogrencilerden daha disiiktiir. Yani sosyo ekonomik durum arttikga
saldirganligin arttig1 sonucuna varilmistir. Aslinda sosyo ekonomik diizey diistiikge

saldirganlikta bir artma beklenirken ¢alismada ¢ikan bu sonucu, 6rneklem grubunun
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ailelerinin din ve degerler egitimine gereken dnemi vermemesi ve siddet konusunda

cocuklarinda biling olusturmamalart ile agiklanabilir.

ONERILER

Siddet daima araglara muhtactir. Teknolojik ve sanayi alanindaki gelismeler bu
konuda siddete arag¢ olarak kullanilabilmektedir. Siddet araglarinin gittikce ¢esitlenmesi
ve sayisinin artmasi basta aile olmak iizere, toplumun her kesimini kaygilandirmaktadir.
Siddetin uygulayicilar1 ona ihtiyag duydugu i¢in degil, ¢ogu zaman bundan keyif
aldiklar1 i¢in bagvururlar. Bireylerin ailesinden ve okuldan aldiklar1 degerler ve din
egitimi siddetin kaynaklarini ve nedenlerini en aza indirebilecek yeterlilikte olmalidir.
Bu nedenle bireyin bu tlirden egilimlerini kontrol altina alabilecek degerlerin 6gretim

konusu haline getirilmesi gerekmektedir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6grenciler acisindan daha cazip dersler
haline getirilmesi gerekir. Ogretim siirecinde dgretmenlerin yapilandirmaci egitim ve
coklu zeka yaklasimlar1 gergevesinde degerler konusunda daha fazla yontem ve teknik
kullanmas1 dersin basarisin1 artiracaktir. Ayrica ortadgretim Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders saatlerinin ayn1 miifredatla haftada iki saate ¢ikarilmasi uygun olacaktir. Bu
derslerde 6gretmenler, 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri ve hayati bir

biitiin olarak algilayabilecekleri bir 6grenme ortami olusturabilmelidirler.

Kronik hale gelen siddetin onlenmesi ve azaltilabilmesi i¢in, yerlesik otoriter ya
da geleneksel yapmin tekrar gozden gecirilmesi gerekir. Ayrica sosyal davranislari
yonlendiren temel degerlerin, ¢agin ihtiyaclarina uyumunu saglamak da gerekir.
Toplumun ve bireyler i¢in vazgecilmez nitelikteki temel degerlerin uzlagsmaci ve barisci
ozellikler tagimasina 6zen gosterilmelidir. Ahlaki olana saygi ve ahlaki olani tercih

etmenin insan1 insan yapan deger oldugu vurgulanmalidir.

Siddet konusunda cesitli programlar uygulanarak, gelecegin yetiskinleri olacak
ergenlerin siddet konusunda biling kazanmalar1 saglanmalidir. Bu baglamda yasanan
siddet olaylar1 g6z Oniine alindiginda, ofke kontrolii konusunda da ergenlerin

yonlendirilmeye ve bilgilendirilmeye ihtiyaclart oldugu aciktir.
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Siddet ve saldirganlig1 6nleme/azaltma ¢alismalarinda aileleri mutlaka bu siirece
dahil etmek gerekmektedir. Ailenin de biling diizeyinin yiikseltilmesi, bu konudaki
basar1y1 artirmaktadir. Siddetin azaltilmasinda ve siddete giden yollarin engellenmesi
hususunda egitimcilere ek olarak devlete diisen gorevler de mevcuttur. Ailenin ve
cocugun siirekli olarak yenilenen “sosyal refah sistem”ine ihtiya¢ duymasi

kacinilmazdir.

Ogrencilere rol modeller konusunda yeni agilimlar kazandirilmalidir. Medya
organlarinin bu konudaki etkisi en aza indirilmeli, dini ahlaki degerleri isleyen literatiir

ve gorsel i¢erikli materyallerin niteli ve nicelikleri artirilmalidir.

Son olarak iilkemizde egitim ortamlarinda merhametli olmak, iyi ahlakli olmak,
biitiin canlilara sevgi ve saygiyla yaklagsmak, sabirli olmak, dayanigsmaya 6nem vermek,
diirlist olmak, hosgoriilii olmak, yardimsever olmak, dostluk, bagislayict olma ve sorun
c¢ozme gibi bir dizi konularda duygu egitimi daha ©on plana c¢ikarilmalidir. Bu
sorumluluk sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinden beklenmemeli, aksine

biitiin dersler bu kazanimlara sahip igerigi paylasmalidir.

Ortadgretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin disinda ‘Barig Egitimi’
ad1 altinda bir kredilik ders eklenmesi toplumsal barisa katkida bulunabilir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifadesini bulan, bireyleri ““...beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir
ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygil,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, ve verimli
kisiler olarak yetistirmek” gibi hedeflere yukarida adi gegen derslerin katkisi
olabilecegini thmal etmemek gerekir.

Il miiftiiliiklerinde “Aile Damsmanligr” ad1 altinda aile ici iliskilerde rehberlik
yapabilecek din egitimi uzmanlari, siddete basvurmanin yanlishi@ini halka
anlatabilmenin yollarin1 arastirmalidir. Halkimiz, Diyanet Isleri Baskanligma olan
giiveni ¢ercevesinde, dini konularda fetva almak yahut gilinliikk hayatlarinda
karsilastiklar1 glic durumlarda istisarelerde bulunmak icin kurum uzmanlarini sikca
kullanmaktadirlar. Bu anlamda dinin aile kurumuna verdigi 6nem, her firsatta bu
konuda uzmanlagmis kisiler tarafindan hem gelen sorular karsiliginda hem de

konferans, seminer ve vaazlara aile i¢i siddet, Hz. Peygamberin bu hususta 6rnekligi,
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cocuk yetistirmede sorunlarin asilmasi gibi konularda dinin yasanmakta olan hayata
bakis1 ortaya konmalidir. Diyanet Isleri Baskanlig1 personelinin ise bu konularda zaman

zaman hizmet i¢i egitim seminerlerine alinarak yetistirilmesi gerekmektedir.
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EK:1 Uygulanan Anket Ornegi

ANKET
Degerli Ogrenciler;
Bu arastirma ergenlerin siddet ve saldirganlifa karsi tutumlarini 6lgmeyi ve akademik bir ¢aligma igin
tespitler yapmayr amaglamaktadir. Aragtirmamizin amacina ulasabilmesi i¢in sorularin hepsini agik ve
dogru bir sekilde cevaplandirmaniz 6nem arz etmektedir. Ankette isminiz istenmemekte olup cevaplar
yalnizca bilimsel amacla kullanilacaktir.
flgi ve katilimimniz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Macit YILMAZ
Atatiirk Univ. Ilahiyat Fakiiltesi

Cinsiyetiniz: 1( ) Kiz 2 ( ) Erkek
Kaginer smuftasimiz: 1( ) 9. Smf  2( ) 10. Smuf 3(C ) 11. Smuf 4 ( ) 12.Smf
Sosyo-ekonomik durumunuz nedir?
1( )Disik 2( )Ortanmaltt 3( )Orta 4( )Ortanmniisti  5( )Ust
Basar1 durumunuz hangi diizeydedir? 1( ) Pekiyi 2( )iyi 3( )Orta 4 () Zayif
Ikamet etiginiz /Dogdugunuz yer birim?
1( )Koy-Kasaba 2( )ilge 3( ) Sehir 4( ) Biiyiik Sehir
8.  Hangi tiir ailede yasiyorsunuz?
1( ) Cekirdek Aile (Anne-baba ve ¢ocuklar)
2( ) Genis Aile(anne-baba, nine dede, evlenmis ¢cocuklar)
9. Su ana kadar okul diginda nerelerde din egitimi aldimiz? (Birden fazla isaretleyebilirsiniz)
1( ) Okul diginda almadim
2( ) Ailede aldim
3( ) Dini kitap/dergi okuyarak dgrendim
4( ) Cami/Kuran Kurslarina gittim

Nogok~kwpE

5() Baska (LULfEN YAZINIZ ......ueiit e e et )
10. Anne- babanizin meslegi nedir?
Anne Baba
1() () Serbest meslek(Doktor, avukat, Tticcar....)
2() ( ) Esnaf
3() ( ) Memur
40) () Cifigi
5(0) ( ) Ev kadny, issiz
6() ( ) Baska (Liitfen yazimiz:.............coooiiiiiiiieieeee e, )
11. Anne-babanizin 6grenim durumu nedir?
Anne Baba
1() () Okuryazar degil
2() ( ) Okuryazar
3() () Ilkokul mezunu
4() ( ) Orta Okul mezunu
5() ( ) Lise mezunu
6() () yiiksek okul veya iiniversite mezunu
12. Anne-babanizin ¢gogunlukla size karsi genel tutumu nedir?
1() () Koruyucu
2() ( ) Demokratik
3() () Tgili
4() () Tgisiz
50) () Baskici

13. Ailenizin dindarlik diizeyini nasil tanimlarsiniz?

1( ) Cok Dindar 2( ) Dindar  3( ) Biraz Dindar 4( ) Tgisiz
14. Anneniz hayatta mi1? 1( ) Evet 2()Hayir
15. Babaniz hayatta mi? 1( ) Evet 2()Hayir
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=
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Asagidaki Seceneklerden Size En Uygun Olam (X) ile g §
Isaretleyiniz. S| 3 <
o s N 2
pd I Ol o =
1 Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersinde/Meslek derslerinde
ogrendiklerim ofkemi kontrol altina almamda faydal
oluyor.
2 Peygamberimizle ilgi 6grendigim hadis ve kissalar beni
diger insanlara kars1 daha saygili olmaya itiyor.
3 Inangh biri olarak yaptigim (giinliik, haftalik veya yillik)
ibadetler beni olumlu yonde gelistirir ve i¢ huzuru verir.
4 Dini ve ahlaki degerler hayatimda 6nemli bir yere sahiptir.
5 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. / Meslek Dersleri kitaplarindaki
konular/bilgiler benim diger insanlara karst hosgorii
kazanmamda, cevreme sevgi ve saygi duymamda etkili
olmustur.
6 Dinimizce de dgiitlenen sabir, benim giinliik hayatta bircok
problemle bag etmemi sagliyor.
7 Insanlar arasi iliskilerde merhametli biriyimdir.
8 Dini-ahlaki 6giitler benim kendi degerlerimi olusturmamda
katki sagliyor.
9 | DIKAB/Meslek Dersleri gibi dini-ahlaki dersler, benim
hayata bakisima olumlu etkide bulundu.
10 | Birisine kotiilik yapmayi diisiindiigiimde, ahirette bunun
hesabinin benden sorulacagi aklima gelir ve vazgecerim.
11 | Cevreme yaptigim iyiliklere ayn1 zamanda ibadet goziiyle
bakarim.
12 | Dini inang¢larim siddet davranislarina uzak durmama katkida
bulunuyor.
= | E
: | E
= | E
5 | g
= N
13 | Bagkalarinin hakkina saygili olmak bu diinyay1 daha yasanir
hale getirir.
14 | Barig, huzur ve kardeslik igerinde yasamak dini degerlerden
birisidir.
15 | Ben iyi ve ahlakli olursam ¢evremin de ona gore
sekillenecegine inanirim.
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16 | Baskalarinin 6niinde birisine sert ve kirici davranan kisi
hakli olarak ¢evreden saygi goriir.
17 | Beni 6fkelendiren kisiye genellikle kiifrederim.
18 | Haksizlik karsisinda kisinin hakkini aramasi kendi bilek ve
dil giicline kalmistir.
19 | Rahatsizligim icimde tutmaktansa bu duygumu beni
rahatsiz eden kisiye acabilirim. Ornegin: dumanindan
rahatsiz oluyorsam, yanimda sigara icene rahatsiz
oldugumu sdylerim.
20 | Basansizlik karsisinda kolay kolay iimitsizlige kapilmam.
21 | Satin aldigim, fakat sonradan i¢ime sinmeyen bir mali
degistirmeye gotiirebilirim.
22 | Bir kisi eger beni kiigiik diigirmiisse, icimden onunla alay
eder ve ona kiifiir ederim.
23 | Bir seyi cok istiyorsam, iste§imi agikca belirtmem imada
bulunurum.
24 | Bana haksizlik ettigine inandigim kisilerin basina kotii isler
geldigini, mahvolduklarini hayal ederek avunurum.
25 | Eger bir disiincenin dogruluguna inaniyorsam, bu
diisiinceyi savunan tek kisi ben olsam bile yine de fikrimi
savunurum.
26 | Yeni tanistigim kisilerle rahatca konusabilirim.
27 | Karsimdakilerle gerek olumlu gerekse olumsuz duygularimi
rahatga agabilirim.
28 | Eger bir insan beni c¢ok sinirlendirmis ise {izerine
yiiriiyebilirim.
29 | Sinirlendigimde bazen o&yle kendimden gecerim ki
agzimdan ¢ikan sozlerin farkinda olmam.
30 | Bu diinyada yasayabilmeleri i¢in insanlarin acimasiz olmasi
gerekiyor.
31 | Bir diikkan, bir butik veya bir markette, saticinin benimle

ilgilenmedigine inanirsam, onun sonradan c¢ok Vvaktini
alarak intikamin alinm.
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32 | Bana emretmeye hakki olmadigina inandigim bir kisinin
buyruguna ses g¢ikartmasam da, ya verdigi isi yapmam ya
da yapsam da bir seye benzemez.
33 | Bir kisi beni kirsa fakat sonradan 6ziir dilese, beni ne kadar
kirmis oldugunu en az birka¢ kez {istii kapali da olsa
hatirlatmadan rahat edemem.
34 | Bir kimse gorevini yapmadiginda her kim olursa olsun
bunu kendisine sdylerim.
35 | Cok saygi duydugum bir kisi benimkinin karst bir
diisiinceyi savunuyor diye kendi diisiincemi savunmaktan
vazgecmem.
36 | Topluluk karsisinda konugmaktan vazgegcmem.
37 | Benimkinin tersi olan goriis ve diislinceleri alt etmek bana
keyif verir.
38 | Sinirlenirsem tanimadigim kisilerle agiz dalasma hatta
tokatlagsmaya veya yumruk kavgasina girigebilirim.
39 | Kisinin hakkini yedirmemek amaciyla baskalarinin hakkini
yemesi ters bir davranig degildir.
40 | Cevremdekiler istediklerimi  yapana dek, imalar,
ignelemelerle onlar tedirgin ederim.
41 | Istemedigim bir sey istendiginde ya o isi yapmay1
geciktiririm, ya da bastan savma yaparim.
42 | Bir arkadagim bir istegimi yapmamakta direnirse ona,
vaktiyle onun igin yapmis oldugum iyilikleri hatirlatirim.
43 | Bir kimseden bir istekte bulunacaksam araya bir aract
koymaktansa gider yliz ylize goriisiiriim.
44 | Birisi bende bir hata bulursa, ben de onun hatalarim1 bulur
ve ortaya dokerim.
45 |Istemedigim bir yer ve toplantiya gitme vakti gelince

hastalanmiveririm.
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EK 2: Ilk ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredatlar:

IIk ve ortadgretim DKAB ders kitaplarinda ele alinan konular degerler egitimi
acisindan zengin bir icerik sunmaktadir. Ogrenme ve dgretme siirecleri, kavramlarin
tanitimi ve islenisinde dogru yontem ve teknikler kullanildig: takdirde temel dini bilgi
ve deger kazandiracak niteliklere sahiptir. Programin amaglar1 arasinda 6grenciye din ve
ahlak alanindaki arastirma becerisinin kazandirilmas1 da yer almaktadir. Programin
hangi tinite konularindan olustuguna bakilirsa hangi degerlere agirlik verildigi

goriilebilir. Degerlerle dogrudan iliskili konular (*) isareti ile belirtilmigtir.

A. 1lkdgretim DKAB Miifredat::

4.Smf Uniteler: -Son Peygamber Hz. Muhammed*

Din ve Ahlak Hakkimnda Neler -Kur a? i Temel Egitici Nltel.lkler.lw
- * -Islam'in  Sakinilmasini  Istedigi
Biliyoruz ?

-Temiz Olalim D'avral.nslar* .

-Hz.Muhammed'i Tantyalim* -Islamiyet ve Tiirkler
-Kur'an-1 Kerim'i Tantyalim*
-Sevgi Dostluk ve Kardeslik*

-Aile ve Din 7. Stif Uniteler:

-Melek ve Ahiret inanci
-Ramazan Ay1 ve Orug
-Bir Insan ve Peyg. Olarak
Hz.Muhammed

> Sumf Uniteler: _Kuran’da Akl ve Bilgi

-Allah Inancr* -Islam Dinine Gore Kotii
-Ibadet Konusunda Bilgilenelim* Aliskanliklar
-Hz. Muhammed ve Aile Hayat1 * -Kiiltiirimtiiz ve Din

-Kur'an'dan Kissalar*
-Seving ve Uziintiilerimizi

Paylasalim 8. Stif Uniteler:
-Vatanimizi ve Milletimizi -Kaza ve Kader .
Seviyoruz* -Zekat Hac ve Kurban Ibadeti

-Hz.Muhammed’in Hayatindan
Ornek Davranislar*

.. -Islam Diislincesinde Yorumlar
6. Sunif Uniteler: -Din ve Gi$izel Ahlak*
-Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara -Dinler ve Evrensel Ogiitleri*
Inang

-Namaz Ibadeti

B. Degerler Igerigi


http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=41
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=41
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=42
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=43
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=44
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=45
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=46
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=51
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=52
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=54
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=55
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=55
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=56
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=56
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=56
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=56
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=61
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=61
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=62
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=63
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=64
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=65
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=65
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=66
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=66
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=66
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=71
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=72
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=73
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=73
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=74
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=75
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=75
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=76
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=81
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=82
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=83
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=83
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=84
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=85
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=86
http://www.dinkulturuogretmeni.com/uniteler.php?sinif=86

207

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, degerlerin 6gretimi de 6n
plana ¢ikmaktadir. Ahlaki acidan amaglar incelendiginde 6grencilerin degerleri bilen ve
bunlara saygi duyan erdemli kisiler olabilmeleri, 6grenilen ahlaki degerleri
igsellestirebilmeleri, inang ve ibadetlerin davranislar1 glizellestirmedeki olumlu etkisini
fark edebilmeleri hedeflenmistir. Ayrica evrensel degerlere kendi dini bilgi ve
bilingleriyle katilmalari, diger dinleri temel ozellikleriyle tanityarak mensuplaria
hosgoriiyle yaklasabilmeleri, evrensel insani degerlerin Islam’in insani degerleri ile
ortistiigiinii fark etmeleri de amaglanmaktadir. Programda Ogrenciler tarafindan

icsellestirilmesi ongoriilen degerler asagida siralanmustir®™:

- Adalet

- Aile kurumuna ve birligine 6nem verme
- Demokrasi bilinci

- Diirtistliik

- Algak goniilliiliik

- Bagimsizlik

- Bagislama

- Bars

- Tiirk Bayragina ve Istiklal Mars1’na sayg1
- Bilimsellik

- Cesaret

- Comertlik

- Caliskanlhik

- Dayanigma

- Doga sevgisi

- Dogal ¢evreye duyarlilik
- Dogruluk

- Dostluk

- Duyarlilik

- Emaneti korumak

- Estetik

- Fedakarlik

- Gazilik

- Gorgiilii olmak

- Giivenirlik

- Hakseverlik

- Hakikat sevgisi

- Haya

- Hosgori

- Ibadet yerlerine sayg1

3 fIkbgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu (Komisyon), MEB,
Ankara, 2006, s. 22, 23.
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- ffet

- lyi niyet

- Kadirsinashk

- Kanaat

- Kardeslik

- Merhamet

- Millet sevgisi

- Milli birlik suuru
- Misafirperverlik

- Miirtvvet

- Namuslu olmak

- Nezaket

- Olgiiliiliik

- Paylagimci olmak
- Sabir

- Sadelik

- Saglikli olmaya 6nem verme
- Samimiyet

- Saygi

- Sevgi

- Sorumluluk

- Soziinde durmak
- Sehitlik

- Stkiir

- Tarihsel mirasa duyarlilik
- Temizlik

- Tutumluluk

- Tiirk biiyiiklerine saygi
- Vatanseverlik

- Vefa

- Yardimseverlik

C. Ortadgretim Miifredatu:

o Lise I (9. Smiflar) Miifredati 1. ibadet Kavrami*
2. Nicin Ibadet Edilir?

UNITE 1: INSAN VE DIN 3. Ibadetin Kapsami

1. Insanin Evrendeki Konumu 4. Ibadet-Temizlik iliskisi

2. Insanin Dogas1 ve Din* 5. Temizlik

3. Dinin Insan Hayatindaki Yeri 5.1. Beden Temizligi: Gusiil
ve Onemi* 5.2. Namaza Hazirlik: Abdest

4. Inanmanin Cesitli Bigimleri 5.3. Teyemmiim

4.1. Tek Tanricilik (Monoteizm) 5.4. Mekan ve Cevre Temizligi

4.2. Cok Tanricilik (Politeizm)

4.3. Gizemcilik  (Gnostisizm) UNITE 3: HZ.MUHAMMED’IN

4.4. Bilinemezcilik (Agnostisizm) HAYATI

4.5. Tanr1 Tanimazlik (Ateizm) 1. Hz. Muhammed’in Dogdugu

UNITE 2: TEMIZLIK VE IBADET Ortam



2. Hz. Muhammed’in Dogumu
Cocuklugu ve Gengligi

3. Hz. Muhammed’e Vahyin Gelisi

4. Hz. Muhammed’in Hicreti

5. Hz. Muhammed’in Toplumsal

Barisa Yonelik Etkinlikleri*

6. Hz. Muhammed’in Islam’1

Yayma Cabalari

7. Veda Hutbesi’nde Evrensel

Mesajlar*

8. Hz. Muhammed’in Vefat1
Okuma Metni: Es Olarak Hz. Hatice

UNITE 4: KUR’AN VE ANA
KONULARI
1. Kur’an-1 Kerim Islam Dininin
Temel Kaynagidir.
2. Kuran-1 Kerim’in Tarihi
3. Kur’an’la ilgili Baz1 Kavramlar
3.1. Kur’an’m i¢ Diizeni ile Tlgili
Kavramlar
3.2. Kur’an’m Okunmast ile Tlgili
Kavramlar
3.3. Kur’an’in Anlasilmasi ve
Yorumlanmasiyla Ilgili Kavramlar
4. Kur’an-1 Kerim’in Belli Bagh
Konulari
4.1. Inang*
4.2. Ibadet*
4.3. Ahlak*
5. Kiiltiirtimiizde Kur’an’in Yeri
ve Onemi
UNITE 5: TURKLER VE
MUSLUMANLIK
1. Tiirklerin Miisliiman Olusu
2. Tiirklerde Islam Anlayisimin
Olusmasinda Etkili Olan Sahsiyetler
2.1. Eb(i Hanife
2.2. Maturidi
2.3. Safii
2.4. Eg’ari
2.5. Ahmet Yesevi
2.6. Ahi Evran
2.7. Hac1 Bektas Veli
2.8. Mevlana
2.9. Yunus Emre
2.10. Hac1 Bayram Veli
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3.Tiirklerin Islom Medeniyetine
Katkilari

UNITE 6: DEGERLER VE AILE*
1. Deger Nedir ve Nasil Olusur?*
2. Degerlerin Olusumuna Dinin
Etkisi*
2.1.0rf ve Adetlerin Dinle iliskisi*
2.2.Ahlaki Degerlerin Dinle
Miskisi*
3. Kisilik Gelisiminde Degerlerin
Etkisi*
4. Toplumu Birlestiren Temel
Degerler*
4.1. Vatan ve Ulkii Birligi
4.2. Bayrak ve Istiklal Mars1
4.3. Hiirriyet ve Bagimsizlik
4.4. Insan Haklarina Sayg1
4.5. Milli Seciye Kavrami ve Atatiirk
5. Aile Toplumun Temelidir.
6. Dinler Evlilige Onem Verir.
7. Kur’an’dan ve Hz Peygamber’den
Aile ile Ilgili Ogiitler
7.1. Ailenin Kurulmasi ve
Korunmast ile Tlgili Ogiitler
7.2. Aile Igi Iletisim ile ilgili
Ogiitler
7.3. Aile I¢i Gorev ve Sorumlulukla
Mgili Ogiitler
7.4. Histm ve Akrabalarla {lgili
Ogiitler
UNITE 7:LAIKLIK VE DIN
1. Din Bireyi Esas Alir.
2. Laikligi Doguran Nedenler

o Lise 2 (10. Stflar) Miifredati

UNITE1: ALLAH INANCI
1. Allah’in  Varliginin
Birliginin Delilleri
2. Allah Her Seyi Yaratandir.
3. Allah Yasatandir.
4. Allah Gozetendir.
5. Insanm Allah’la Iletisimi
5.1. Dua
5.2.Ibadet
5.3.Tévbe
5.4. Kur’an Okuma

Ve



5.4. Kur’an Okuma
6. Temel Inang Esaslari
6.1. Allah’a iman
6.2. Meleklere iman
6.3. Kitaplara iman
6.4. Peygamberlere iman
6.5. Kadere iman
6.6. Ahirete iman
Okuma Metni: Hac1 Bektas
Veli’nin Makalat Adl Eserinde Tevhit
ve Inang Esaslari
UNITE 2: ISLAM’DA IBADETLER
1. Inanc-Ibadet Tliskisi*
2. Baslica Ibadetler
2.1. Namaz
2.2. Orug
2.3. Zekat
2.4. Hac
2.5. Kurban
3. Salih Amel
4. Tbadetler ile Ilgili Temel
flkeler
4.1. Isteklilik
4.2. Samimiyet
4.3. Gosteristen Uzak Olmak
4.4. Kolaylik ve Gili¢
Yetirebilirlik.
Okuma Metni: Hz. Ali’nin
Ornek Sahsiyeti ve Ibadetin Onemine
Dair Sozleri

UNITE 3: KUR’AN’A GORE HZ.
MUHAMMED*
1. Hz. Muhammed Bir Insandur.
2. Hz. Muhammed Bir
Peygamberdir.
3. Hz. Muhammed Kur’an-1
Kerim’i Agiklayicidir.
4. Hz. Muhammed Uyaricidir.
5. Hz. Muhammed Insanliga Bir
Rahmettir.

UNITE 4: KUR’AN VE YORUMU
1. Kur’an’in Temel Amaglar1
1.1. Dogru Bilgi
1.2. Dogru Inang
1.3. Dogru Davranis
2. Kur’an-1 Kerim’i Okumak

2.1. Kur’an’1 Yiiziinden Okumak
2.2. Kur’an’in Terciimesini
(Meal) Okumak
3. Kur’an’1t Anlamak ve
Yorumlamak

3.1. Kur’an Anlasilmak I¢in
Indirilmistir.

3.2. Kur’an’1 Anlama ve
Yorumlamada Temel Ilkeler
UNITE 5: ISLAM VE BILIM
1. Din-Bilim iliskisi
2. Islam’da Bilginin Kaynaklari

2.1. Akl

2.2. Vahiy

2.3. Duyular
3. Islam Akl Kullanmay1 ve Bilimi
Tesvik Eder.
4. Islam Bilimsel Yéntemlerle
Arastirilmali ve Ogrenilmelidir.
5. Islam Medeniyetinde Egitim
Kurumlar1
6. Miislimanlarin Bilim ve Medeniyete
Katkilar1

UNITE 6: HAKLAR,
OZGURLUKLER VE DIN*
1. Hak ve Ozgiirliik Kavramlari
2. Baz1 Haklar, Ozgiirliikler ve Din*
2.1. Yasama Hakk1
2.2. Saglik Hakk1
2.3. Egitim Hakk1
2.4. Diisiince Ozgiirliigii
2.5. Inang Ozgiirliigii
2.6. Ibadet Hakk1
2.7. Ozel Yasamin Gizliligi
Hakki1
2.8. Ekonomik Haklar
3. Hak ve Ozgiirliiklerin
Kullanimr*
4. Hak ve Ozgiirliiklerin
Kullanimini1 Engelleyen Aligkanliklar*
5. Hukukun Ustiinliigii*
6. Kul Hakki Yemek Biiyiik
Gtlinahtir.*
Okuma Metni: Hz Omer ve
Adaleti



UNITE 7: ATATURK VE DIN

1. Atatiirk’e Gore Din Vazgecilmez Bir
Kurumdur.

2. Atatiirk Dinin Yozlastirilmasina
Karsidir.

3. Atatiirk’{in islamiyet ve Hz.
Peygamberle Ilgili Sézleri

Okuma Metni: Taassubun Zararlari

4. Laik Devlet

5. Laiklik Din ve Vicdan Ozgiirliigiiniin
Giivencesidir.

6. Atatiirk’tin Laiklik Anlayisi

o Lise 3 (11. Simiflar) Miifredati

UNITE 1: INSAN VE KADERI
1. Kader ve Kaza Kavramlari
2. Insanin Kaderle Ilgili Baz1
Ozellikleri
2.1. Akil Sahibi Olmak
2.2. Ozgiir Olmak
2.3. Sorumlu Olmak
3. Kaderle Iliskilendirilen Bazi
Kavramlar
3.1. Ecel ve Omiir
3.2. Rizik
3.3. Afet
3.4. Saglik ve Hastalik
3.5. Basar1 ve Basarisizlik
3.6. Tevekkiil
3.7. Hayir ve Ser
UNITE 2: ISLAM’DA
IBADETLERIN FAYDALARI*
1. ibadetlerin Bireysel Faydalar1™
1.1. Ibadetler insanin Yaratani ile
Mliskisini Giiglendirir.*
1.2. Ibadetler insanin I¢ Huzurunu
Giiclendirir.*
1.3. Ibadetler insanda Giiven
Duygusunu Gelistirir.*
1.4. ibadetler insanda Sorumluluk
Bilincini Gelistirir.*
2. Ibadetlerin Toplumsal Faydalar*
2.1. ibadetler Giizel Ahlakin
Gelismesine Katkida Bulunur.*
2.2. Ibadetler Kétiiliiklerden
Alikoyar.*
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2.3. Ibadetler Sabr1 ve Digerkdmlig1
Ogretir.*
2.4. Ibadetler Sosyal Yardimlasmay1
Tesvik Eder.*
2.5. Ibadetler Kaynasmaya Katkida
Bulunur.*
UNITE 3: HZ. MUHAMMED’IN
ORNEKLIGI*
1. Kur’an’da Ornek Insan ve
Ozellikleri
2. Hz. Muhammed Bizim I¢in Bir
Ornektir.*
2.1. Hz. Muhammed’in
Giivenilirligi*
2.2. Hz. Muhammed’in
Merhametliligi*
2.3. Hz. Muhammed’in
Adaletli Olusu*
2.4. Hz. Muhammed’in
Kolaylastiriciligt
2.5. Hz. Muhammed’in
Hosgortisi™
2.6. Hz. Muhammed’in Sabri
ve Kararlilig1
3. Kiiltiirimiizde Hz. Muhammed
Sevgisi
4. Kiiltirimiizde Ehl-i Beyt Sevgisi
Okuma Metni: Siirlerimizde Hz.
Muhammed Sevgisine Ornekler

UNITE 4: iISLAM DUSUNCESINDE
YORUMLAR
1. Islam Diisiincesinde Yorum
Farkliliklariin Sebepleri
1.1. Insanin Yapisindan
Kaynaklanan Sebepler
1.2. Sosyal Sebepler
1.3. Kiiltiirel Sebepler
1.4. Cografi Sebepler
1.5. Siyasi Sebepler
1.6.Dini Metinlerden
Kaynaklanan Sebepler
2. Islam Diisiincesinde Siyasi-
itikad? Yorumlar
2.1. Haricilik
2.2. Siilik
2.3. Mu’tezile
2.4. Maturidilik



2.5. Eg’arilik
3. Islam Diisiincesinde Ameli-
Fikhi Y orumlar
3.1. Caferilik
3.2. Hanefilik
3.3. Malikilik
3.4. Safiilik
3.5. Hanbelilik
4. islam Diisiincesinde
Yorumlar1 Birlestiren Unsurlar
4.1. tevhit
4.2. Niibiivvet
4.3. Kuran
4.4. Ahiret

5. AHLAK VE DEGERLER*
UNITE 5:iSLAM VE BARIS*
5.1. Baris iginde Yasamak
Bir Ihtiyactir*
5.2. Islam Barisa ve Birlikte
Yasamaya Onem Verir*
Okuma Metni: Baris Ve Kardeslik™*
5.3. Bir Insanin Yasamasin
Saglamak Biitiin insanlara
Hayat Vermek Gibidir*
5.4. Hz. Muhammed Bir Baris
Elgisidir*
5.5. Zorunlu Olmadikga Savas Bir
Insanlik Sucudur

6. DIN VE LAIKLIK
UNITE
6: ATATURK VE CUMHURIYET
DONEMI DIN HIZMETLERI
6.1. Diyanet Isleri Baskanlig
—Kurulusu

D. Degerler Icerigi
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—Din Gorevlileri
6.2. Dini Yayinlar

-Tiirkge Tefsir ve Meal

Calismalar1

-Tiirk¢e Hadis Kitab1 Calismasi

6.3. Hutbelerin Tiirkge
Okunmasi
Okuma Metni: Atatiirk’iin Balikesir
Hutbesi

7. DIN KULTUR VE MEDENIYET
UNITE 7: ISLAM VE ESTETIK
7.1. Evrendeki Ol¢ii ve Ahenk
7.2. Insan ve Estetik
7.3. Kur’an ve Guzellik
7.4. Hz. Muhammed ve

Gizellik
7.5. Yasamda Giizellik
7.5.1. Sozde
7.5.2. Davranista
753. s ve Uriinde
Giizellik

7.6. Islam Medeniyetinde Estetik
-Mimari
-Edebiyat
-Musiki
-Hat, Tezhib ve
Minyatiir
Okuma Metni:
Mimar Sinan

Ortadgretim din kiiltiirti ve Ahlak bilgisi derslerinde ergenlerin biligsel ve ahlaki

gelisimlerine uygun olarak hazirlanmis bir miifredat igerigi karsimiza ¢ikmaktadir.

Programda yer alan biitiin 6grenme alanlar1 birbiri ile iligkili bir sekilde ergenlerin bilgi,

beceri, kavram ve deger kazanimini amaglamaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Dersi Ogretim Programi'nda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, dgrenci merkezli
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O0grenme gibi yaklagimlar dikkate alinmistir. Bu 6grenme yaklasimlari degerlerin
kazanimimi -0gretmenlerin uygun Ogretim siireglerini takip etmesi kosuluyla-
kolaylastirict niteliktedir. Ayrica programin tanittiminda Ogrencilerin asagidaki temel
beceri kazanimlarinin hedeflendiginden bahsedilmektedir: **°

- Ahlakli ve hosgoriilii davranma

- Elestirel diisiinme

- fletisim kurma

- Problem ¢6zme

- Kisisel ve sosyal degerlere 6Gnem verme

- Duygu yonetimi

- Sorumlu bir sekilde davranma

- Farkliliklara sayg1

- Kendini ifade etme

Bu temel becerileri kazanan 6grencilerin, 6fke ve saldirgan davraniglar gdsterme
hususunda daha dikkatli, kendisini kontrol edebilen bireyler haline gelmesi beklenebilir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi Programi’nda igsellestirilmesi 6n goriilen

degerler ise soyle siralanabilir;*'®

- Adil olma - Aile kurumuna 6nem verme
- Bagimsizlik -Bilimsellik

- Caliskanlhik -Dayanigsma

- Olgiiliiliik -Yumusak huyluluk

- Giivenilir olmak -Kanaat

- Comertlik -Sabir

- Samimiyet -Giiven

- Namuslu olmak -Algak goniilliiliik

- Soziinde durmak -Emanete riayet etmek
- Hakikat sevgisi -Kardeslik

- Duyarhilik -Dogruluk

- Diirtistliik -Estetik duyarlilik

- Hosgori -Misafirperverlik

- Saglikli olmaya 6nem verme -Saygi

- Sevgi -Sorumluluk

- Temizlik -Vatanseverlik

- Yardimseverlik -Paylasgimci olmak

- Fedakarlik

35 Ortabgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu (Komisyon),
MEB, Ankara, 2005, s. 15,16.
318 Ortadgretim Din Kiiltiirii, s. 16.
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Ahlak ve degerler bashgi altinda yer alan Ogrenme alamyla (Unite 5)
Ogrencilerin din-deger iliskisini, kisisel ve toplumsal gelisim i¢in degerlerin 6nemini, hak ve
ozgiirliiklerin kullanimini, baris iginde yasamayabilmeyi, affetme ve bagislamay1 6gretmek
temel amaglar arasinda bulunmaktadir. Ogrencilerin giinliik hayatta din-deger iliskisini

yorumlayarak kisiliklerinde ve toplumsal gelisimlerinde degerlerin Onemini kavrayacagi

diisiintilmektedir.
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