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DOKTORA TEZI
ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ iLKOGRETIM SEKIiZiNCi SINIF
OGRENCILERININ DINLEME BECERILERINi GELISTIRMESINE ETKIiSi
Abdulkadir KIRBAS
Danmisman: Yrd. Dog. Dr. Liitfi SEZEN

2010 — Sayfa: XXII + 231
Jiiri: Yrd. Dog. Dr. Liitfi SEZEN
Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIC
Prof. Dr. Mukim SAGIR
Dog¢. Dr. Cengiz ALYILMAZ
Yrd. Dog. Dr. Basaran GENCDOGAN
Bu arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim sekizinci smif

Ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
amact dogrultusunda 2009-2010 egitim-68retim yili giiz yartyilinda Erzurum ili,
Yakutiye ilgesi Sair Nef’i [Ikdgretim Okulu ve Palanddken ilgesi, Alparslan Ikdgretim
Okulundan secilen 75 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplar secilirken sosyo-ekonomik durum ve basar1 oranlar1 dikkate
alinmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerilerini 6l¢gmek amaciyla ‘Dinleme
Becerileri Gozlem Formu® ve ‘Dinleme-Anlama Basar1 Testi’ uygulanmistir. On test
puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubunun dinleme becerilerinin benzer oldugu
tespit edilmistir. Secilen deney gruplarina yedi hafta boyunca isbirlikli 6grenme
yontemi birlikte Ogrenme teknigiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle ders
islenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina 6n testte uygulanan
‘Dinleme Becerileri Gozlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Basar1 Testi’ son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére son test puanlari
acisindan deney grubundaki Ogrenciler kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha
basarili olmuslardir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuclarin 1s1¢inda genel bir degerlendirme yapilacak
olursa Tiirkce dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin dgrenci basarisini arttirma konusunda geleneksel 6grenme yontemine gore
daha etkili oldugu soylenilebilir.

Anahtar Sozciikler: Dinleme Becerisi, Dinleme Egitimi, Isbirlikli Ogrenme
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ABSTRACT
Ph. D. THESIS
EFFECT OF THE COLLECTIVE LEARNING METHOD ON THE
IMPROVEMENT OF LISTENING SKILLS OF PRIMARY SCHOOL EIGHTH
GRADE STUDENTS

Abdulkadir KIRBAS
Advisor: Assist, Prof. Liitfi SEZEN
2010-Page: XXI1+ 231
Jury: Asist. Prof. Dr. Liitfi SEZEN
Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIC
Prof. Dr. Mukim SAGIR
Assoc. Prof. Dr Cengiz ALYILMAZ
Asist. Prof. Dr Basaran GENCDOGAN
The study investigated the effect of the collective learning method on the

improvement of listening skills of primary school eighth grade students. 2009-2010
academic year in autumn term, in parallel with the aim of the study, the experimental
and control groups consisted of 75 students selected from Sair Nef’i Primary School in
Yakutiye district, Erzurum and from Alparslan Primary School, in Palanddken district,
Erzurum. Socio-economic situation and success rates were taken into consideration in
selecting the experimental and control groups.

Observation Form for Listening Skills and Listening-comprehending Success
Test were applied in order to measure the listening skills of the control and
experimental group. It was established that listening skills of the control and
experimental group were similar in terms of the pre-test scores. The experimental group
selected was taught through collective learning method, technique for learning together
for seven weeks and the control group through traditional learning method. At the end
of the study, Observation Form for Listening Skills and Listening-comprehending
Success Test which were applied in the pre-test were also applied to the experimental
and control group as final test. According to the findings obtained at the end of the
study, the students in the experimental group became more successful in terms of the
final test scores than those in the control group

To evaluate in general in light of the findings obtained in the study, it might be
concluded that collective learning method is more effective in improving students’
success level of listening skills in Turkish courses than the traditional learning method.

Key Words: Listening Skill, Education for Listening, Cooperative Learning
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ONSOZ
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GIRIS

Isbirlikli 6grenme ydnteminin ilkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmesinde etkisini tespit etmek amaciyla yapilan g¢alismanin bu
boliimiinde arastirmanin konusuna agiklik kazandirmak iizere problem durumu
aydinlatilarak alt problemler, arasgtirmanin amaci ve Onemi, sayiltilar, sinirliliklar
tizerinde durulacaktir.

Problem Durumu: Ana dil 6gretiminin baslica hedefi, temel dil becerilerinin
etkili bir sekilde kullanilmasidir. Ana dilde temel dil becerilerini kazanip gelistirmis
kisiler, hem akademik hem de sosyal hayatta saglikli iliskiler kurarak basariy1
yakalayabilirler. “Ana dil egitimi, ¢ocugun aile ve ¢evresinde 6grendigi dili, okuldaki
egitim etkinligi iginde, sonra is ve toplum yasaminda duyacagi cesitli ilgi ve iletisim
gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve yonlerde gelistirmektir. Bu egitim, ¢ocuga
yeni bir dil 6gretmek degildir, konustugu dil tizerinde gesitli beceriler kazandirip bu
alanda bilinglendirmektir.” (G6giis,1983: 40).

Temel dil becerileri olarak adlandirilan bu beceriler; dinleme, konusma, okuma
ve yazmadir. Bu becerilerin hepsi, birey i¢in biiylik 6neme sahiptir. Fakat bunlarin
iginde, dinlemenin ayr1 bir yeri vardir. Ciinkii insan, daha diinyaya gozlerini agmadan
dinleme becerisini kullanmaya baslar; dogduktan sonra ilk kelimelerini, ana dile ait ilk
bilgileri dinleme becerisi sayesinde &grenir; konusmayi, okumayi, yazmayi1 bilmedigi
bebeklik donemlerinde dinleyerek bazi bilgileri edinir, giiniinin biyiik bir kismini
dinlemeyle gegcirir ve hayat1 boyunca bir¢ok bilgiye dinleme yoluyla ulasir. “Dinleme
cocugun yasaminda yer alan ilk ana dil ve anlama etkinligidir. Birey okul Oncesine ait
biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusturur.” ( Sever, 1997: 11).

Dort temel beceriden biri olan dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin
temel yollarindan biri olup Vverilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerisidir. “Gorsel ve isitsel araglarin yasamin her alaninda giderek
yayginlasmasi ve bu araglarin egitimde kullanilir duruma gelmesi etkili bir
dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle,
Ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siiflama, sorgulama, iliskilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist becerileri gergeklestirmesi

beklenmektedir.” (MEB,2006:6).



[Ikdgretimi bitirmis bir bireyden bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve
degerlendirmek i¢in belirli diizeyde bir dinleme aligkanligi edinmis olmasi
beklenmektedir. “Radyo, teyp, telefon, televizyon, cep telefonu, bilgisayar gibi Kitle
iletisim araglarinin ortaya ¢ikis1 sozli iletisimin dolayisiyla izleme ve dinlemenin
onemini bir kat daha artirmigtir. Bu durumda 6grencilerin okuma bakimindan oldugu
kadar izleme ve dinleme bakimindan da yetistirilmesi gerekmektedir.” (Kavcar
vd.,2004:46).

Dinlemenin, gerek giinliikk hayatta gerekse egitim-ogretim siirecindeki yeri ¢ok
biiyliktiir. Dinleme, bilginin hizla yayildigi, bilgi teknolojisinin siirekli gelistigi
giinlimiizde iletisimi saglayan en dnemli dgelerin basinda yer almakta ve her gegen giin
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bilgiye ulagsmak isteyen insan i¢in teknoloji;
konferanslari, panelleri ve a¢ik oturumlari ev, okul ve is ortamlarina tasimaktadir.
“Teknolojinin getirdigi radyo, televizyon, telefon gibi araclardan, sinema, tiyatro ve
miizik gibi sanatsal faaliyetlerden; toplanti, konferans, seminer, sempozyum gibi
etkinliklerden dinleme yoluyla faydalanildigi; giinliikk yasamda bilgi aligverisinin énemli
bir kisminin dinleme yoluyla gerceklestigi dikkate alinirsa dinleme becerisinin 6nemi
inkar edilemez.” (Yangin, 1998: 3).

Dinleme insan iletisiminde de onemli bir yer tutar. Ciiceloglu’na (2005: 167)
gore basarili bir iletisim agisindan gerekli olan “anlayabilmek igin dinleme™yi kisinin
rastlantilara bagli olarak kendi kendisini egitmesine birakilamayacagini dile getirir.
[Ikdgretim ¢agindaki her bireyin program dogrultusunda etkin dinleme egitiminden
gecmesi gerekmektedir.

Taser (2000: 28) ogrencilerin gerek fiilke genelinde gerekse uluslar arasi
siavlardaki basarisizliklarinin, okumada ve dinlemedeki yetersizliklerinin birer
gostergesi oldugu dile getirmektedir. Tiirkge programlarinda da belirtildigi gibi Tiirkce
derslerinde nitelikli etkinliklere ve uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir.

Ozbay’m (2005: 91) belirttigi gibi 6gretmenlerimizin simf ortaminda en cok
kullandiklar1 uyar1 ve oneriler arasinda “Dinleyin!” s6zii yer almaktadir. Ancak, tiim bu
uyarilara ragmen 6grenciler kisa siire sonra yine dinlememeye egilim gosterirler. Bu da
aileden baslayan ve egitim kurumlarimizda devam eden dinleme egitiminin
eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ogrencilere dinlemenin kuramsal yonii sik sik

anlatilsa bile bunun bir davranmis haline doniismesi i¢in c¢aba sarf edilmemektedir.



Ogrenmenin ve iletisimin vazgegilmez dgesi olan dinlemeyi gelistirmek icin uygun
yontemler gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Bu baglamda dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik ele alinan yontemin amaca hizmet edip etmediginin ortaya
konulmasi, oOnerilen yontemin uygulandigi smif ile uygulanmayan simif arasindaki
farklarin belirlenmesi, yontemin uygulanabilirlikleri agisindan sinanmasi tezin énemini
ortaya koymaktadir.

Sever (1997: 11) insanin bir gilinliniin %42’sini dinleyerek gecirdigini ifade
etmektedir. Bu oran Buzan’da (2001: 97) %45°tir. Temur (2001: 62) bir 6grenci, sinif
icinde gecirdigi zamaninin %50-75’ini 6gretmenini, arkadaslarini ve sesli materyalleri
dinlemekle gecirdigini ifade etmektedir. “Insan iliskilerinin diizenlenmesinde Ve
bilginin beyinde depolanmasinda dinlemenin ¢ok Onemli bir islevi vardir.” (Yalgin,
2006: 123). Bu oranlar dinlemenin okul, is ve giinliik hayatta en ¢ok kullanilan dil
becerisinin dinleme oldugunu gdstermektedir. “Ogrencinin bir ders saati siiresi i¢inde
dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu, ders disinda kendi basina calisarak
geregince Ogrenebilmesi igin gereken siire, dersin Ozelligine gore degisebilmekle
birlikte en az ii¢ ders saatine esittir.” (Ulug, 1995: 70). Etkili dinlemek, anlayarak
dinlemek, insana bilgiyi kisa yoldan ve kolay bir sekilde 6grenme imkani verir.
“Olumlu iligkiler gelistirmede, insanlardan bilgi almada, baskalarin1 tanimada,
anlamada ve onlara yardim etmede en temel 6ge dinlemedir.” (Cihangir, 2004: 11).
Buna karsilik “insanlarin dinleme verimliligi %25’in altindadir.” (Robertson, 2002: 57).
Dinleme verimliliginin gelistirilmesi igin ise ne yazik ki gerekli ve yeterli 6zen
gosterilmemektedir. Dort temel becerisi arasinda yer alan dinlemenin dogustan getirilen
ve egitim gerektirmeyen bir beceri oldugu diistiniilmektedir.

Dinleme, “programlarin yetersizligi, gerekli yontem ve tekniklerin bilinmemesi,
bu becerinin 6lgme ve degerlendirilmesinin zorlugu gibi sebeplerle egitimde de ¢ok
ihmal edilmistir. Egitim sistemimizde, daha ¢ok okuma ve yazmaya 6nem verilirken,
konusmaya c¢ok az 6nem Verilmis, dinlemeye ise neredeyse hi¢ 6nem verilmemistir.
Dinleme becerisi eksik olan bir kisinin, yeteri kadar birikim elde edemeyecegi; okuma,
yazma ve konusma becerilerinde de eksik kalacagi gercegi goz ardi edilmistir. Dil
becerileriyle ilgili tilkemizdeki calismalar incelendiginde ise, yine en az c¢alisilan
konunun dinleme alani oldugu goriiliir. Bununla birlikte son yillarda dinleme egitiminin

Onemi anlasilmaya baslanmistir; etkili iletisim calismalar1 kapsaminda bu konuda



kitaplar yazilmakta, seminerler diizenlenmektedir.” (Ozbay, 2005: 14). Bu nedenle
“2005-2006 dgretim yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda dinlemeye kazanim ve etkinlikleriyle ayr1 bir alan olarak yer verilmesi,
egitim fakiilteleri programlarinda dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik derslerin
yer almasi da, dinleme egitimine onem verilmeye baslandiginin gostergesidir.” (
Y1ldirim,2007:4).

Dinleme becerisi sadece Tiirk¢e derslerindeki basariyr degil; egitim siirecindeki
basariyr da etkiler. Egitim siireci i¢inde Ogretmenlerin pek cogunun diiz anlatim
yontemini kullandig1 bilinmektedir. Bu durumda o6grencilerin dinlemeye ayirdiklar
zaman daha da artmakta, 6grenciler 6grendiklerinin yaklasik olarak %80’ini dinleme
yoluyla elde etmektedirler. Dolayisiyla bir 6grencinin zihinsel kapasitesi yeterli
olmasina ragmen dinleme yetenegi zayif ise basarisiz bir egitim siireci gegirecegi
kacinilmaz bir gergektir. Smif ortaminda etkili bir dinlemenin gergeklesebilmesi
oncelikle kaynak konumunda olan Ogretmenin bir konuyu etkili bir bicimde
ogretebilmesine ve Ogrencileri ile saglikli bir iletisim kurmasma baghdir. Iletisim,
akademik becerilerin ve hedeflenen bilgilerin 6gretilmesinde ve siif yonetiminde
oldukgca etkilidir.

Sinif ortaminda gergeklestirilen dinlemede, dinlenecek olan metnin 6zelligine
gore yontemler gelistirilmesi, dinleneni anlamada etkilidir. Etkili dinleme becerilerinin
kazandirilmasinda o6grencilerin dinleme becerilerinin  mevcut durumunun nasil
oldugunun belirlenmesi ve uygun yontemlerin bulunmasi, 6zellikle ilkdgretim okullar
i¢in ¢cok onemlidir.

Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencinin derse etkin katilimini saglayan ydntem
ve tekniklere yer verildiginde 6grenciler daha iyi ve hizli 6grenmekte, hatirlamakta ve
yaptig1 isten zevk almaktadir. Giiniimiizde 6grencinin derse etkin olarak katilimim
saglayan ¢ok sayida cagdas yontem ve teknik bulunmaktadir. “Isbirlikli 6grenme de
ogrencinin derse etkin katilimina olanak veren bu tekniklerden biridir.” (Oral, 2000).
Bir¢ok yoniiyle 6grencinin gelisimini saglayan bu yontemin, Tiirk¢e dersinde kullanimi
Onem tagimaktadir.

Belirtilen amaglarin gerceklestirilmek istenmesi, 6grencilerin sadece anlatilanlari
dinlemekle yetinmedikleri, bilgiye 6gretmenin rehberliginde kendilerinin ulastiklart,

yorum Yyapabildikleri, tartistiklari, birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunduklari,



ogrenciyi merkeze alan 6grenme yontemlerini &n plana cikarir. Isbirlikli 6grenme de bu
ogretim yontemlerinden biridir. 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren uygulanan
yapilandirmaciligin esas alindig1 programinda da isbirlikli 6grenmeye vurgu yapilmstir.

Gelisen teknolojik gelismeler, beraberinde egitim ve Ogretim siirecini de
degistirmekte ve etkilemektedir. Gliniimiizde bilim ve dolayisiyla teknoloji giin gectikce
ilerlemekte, var olan bilginin ve teknolojik tiriinlerin yerine yenileri gelmektedir. Bilim
ve teknolojide yasanan bu degisim 6gretim yontem Ve tekniklerini de degistirmektedir.
“ Bir yerde geleneksel (pasif) 6gretim modellerinin yerine, ¢agdas dgretim modelleri
gelistirilmektedir. Bilgi toplumu insanindan girisimci, yaratici, esnek, bilgiye ulasma
yollarint bilen, bilgi teknolojilerini taniyip kullanabilen, bildikleri ile Ogrenme
yasantilarinin  arasindan dogrusal iliskiler kurarak yeni bilgiler iiretebilen,
sorumluluklarin farkinda, kendini siirekli gelistirme gliciine ve yeterliligine sahip, takim
ruhu kazanmis olmasi beklenmektedir.” (Ulug, 1999:47).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi dgrencilerin aktif olarak 6grenme siirecine
katildiklar1 bir yontemdir. “Isbirlikli 5grenme dgrencilerin grenmeye giidiilenmelerine
ve dikkatlerini siirdirmelerine yardim eder. Gruptaki her bireyin katkisini
gerektirdiginden ogrencilerin  6zsaygi, 6z yeterlilik duygularini gelistirmelerini,
birbirlerinden 6grenmelerini saglar. Ogrencilerin hata yapma kaygisini en aza indirerek
ogrenme-ogretme siirecine etkin bir sekilde katilmalarma imkan tamir. Ogrencilere
bagkalarinin fikrine saygili olmayi, hosgorilli davranmayi, tartigmayr ogretip,
demokratik yasama aliskanlig1 kazandirir.” (Senemoglu, 2003: 500-501).

Tirkiye’de ¢esitli alanlarda isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar
(Acikgdz, 1990; A¢ikgdz, 1993; Kocabas, 1998; Oner, 1999; Yildiz, 1999; Oral, 2000;
Nakiboglu, 2001; Cetin, 2002; Giinay, 2002; Giirol ve Atici, 2002; Katilmis, 2002;
Gomleksiz ve Onur, 2003) isbirlikli 6grenmenin o6grenci basarisi, hatirda tutma,
ogrenilenlerin kaliciligi agisindan geleneksel yonteme gore etkili oldugunu ortaya
cikarmustir.

Temel egitimin en Onemli hedefleri arasinda cocuklara sosyal beceriler
kazandirmaktir. Eger ogrenciler bu yillarda birbirlerini  desteklemeyi ve
cesaretlendirmeyi ogrenirlerse, diger arkadaslarinin diisiincelerini dinlerlerse ve grup
caligmalarini dogru yaparlarsa, gelecekteki akademik yasamlarinda ve 6zel hayatlarinda
¢ok basarili olabilirler.



Isbirlikli 6grenme yonteminin énemi giiniimiizde giderek artmaktadir. Ciinkii
isbirlikli 6grenme yonteminde farkli koken, 6zellik ve seviyedeki 6grencilerin bir araya
gelmesiyle ortak hedefler dogrultusunda ¢alisan gruplar olusturulmaktadir.

Yapilan bu arastirmada, en ¢ok ihmal edilen bir dil becerisi olan dinleme ve
kazanimlarinin gelistirilmesi ve dinleneni etkili bir bigcimde anlamasi, 6grencilerin aktif
olarak o6grenme ortaminda yer almasimi saglayan ve onlarda ortak bir amag
dogrultusunda yardimlasma duygusunu gelistiren igbirlikli 6grenme yOnteminin
akademik basariya, bilgilerin kalicihigma ve 0&grencilerin dinleme ¢aligmalarina,
tutumlarina karsi etkisi arastirmanin problem ciimlesini teskil etmektedir.

Arastirmamin Amaci: Bu arastirmanim temel amaci, Ilkdgretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerilerinin kazandirilmasinda igbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandig1 grup (deney grubu) ile geleneksel 6grenme yontemlerin uygulandigi grup
(kontrol grubu) arasindaki dinleme becerilerinin kazandirilmasinda anlamli farkliligin
olup olmadigini tespit etmektir. Arastirma sonunda [lkogretim sekizinci siif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin ger¢eklesme diizeyleri ve basart durumlari da tespit
edilmistir. Bu arastirma sayesinde en onemli bir dil becerisi olan dinleme egitiminin,
ilkogretim sekizinci Ogrencilerinin dinleme calismalarinda tespit edilecek sorunlar
belirlenip bu dogrultuda gesitli ¢oziim Onerileri getirilecektir.

Arastirmanin Onemi: Birey, dil ediniminde en ilk ve en ¢ok dinlemeden
yararlanir. Ogrenci dinleme sayesinde hem okulda hem de giinliik hayatinda gerekli
olan bilgileri 6grenir. Bu aragtirmanin 6nemi, 6grencinin egitim ve 6gretiminde biiyiik
bir gorev lstlenmis olan dinlemenin ilkdgretim sekizinci sinifta ele alinacak yonteme
gore gerceklesme diizeyini, ortaya koyup degerlendirmektir.

Ogretmen merkezli geleneksel &gretim ydntemlerinin Tiirkge gretiminde
akademik basar1 ve diger duyussal 6zellikler agisindan etkili olmadigi bir¢ok arastirma
bulgusuyla ortaya konulmustur. Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 Tiirkge
dersinde 6grenciler bilginin pasif alicilar1 olmaktadir. Oysa Tiirk¢e 6gretiminin aktif bir
siire¢ oldugu disiiniiliirse, Ogrencilerin 6grenirken bilissel olarak aktif olmalar
gerekmektedir. Biligsel aktiflik ise igbirlikli 6grenme gruplarmi gerektirmektedir.
Isbirlikli dgrenmede gruplar, uygun bir sekilde risk alan bir ortam saglamaktadir.
Basari, kendilerinin ve diger grup iiyelerinin cabalarina bagh oldugu i¢in basarisizlik

ihtimali ve kisisel risk o kadar biiylik goriinmemektedir.



Yapilan ¢aligmalar, isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi {izerinde sinanan diger
yontemlere gore oldukca etkili oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin, dinleme kazanimlarini
gelistirme, akademik basarilarii artirmada ve diger dil becerilerini de gelistirmede
etkili olacagi diistiniilmektedir. Bunun yaninda iilkemizde dinleme ¢aligmalar1 konusuna
iliskin aragtirmalarin yetersiz ve az olmasi nedeniyle yapilan bu arastirmanin konuyla
ilgili arastirma yapacak olan arastirmacilara kaynaklik edecegi de disiiniilmektedir.
Ayrica arastirma sonunda elde edilecek bulgular, tespit edilecek olan sorunlar ve bu
sorunlara yonelik verilecek olan ¢oziim Onerileri sayesinde hem Tiirkce Egitimi
alaninda calisacak olan arastirmacilara, hem de Tiirkge 6gretmenlerine 151k tutulacaktir.
Ciinkii caligma sonrasinda dinleme Ogretimiyle alakali 6neriler sunmak ve dinleme
egitimi ile ilgili problemlerin ¢ézlimiine katkida bulunmak aragtirmanin temel amacidir.

Ayrica dinleme becerilerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrenci basarisi lizerindeki etkilerinin arastirildigl bu ¢alismada;

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin dgretimde kullanilmasinin olumlu ydnlerini
gostererek yontem se¢imi konusunda dgretmenlere yardimci olmast,

2. Tiirkge 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin nasil uygulanacagna iligkin verilen
bilgilerle, bu yontemi uygulayacak olan kisilere rehberlik etmesi,

3. Isbirlikli 6grenme konusunda yapilacak ¢alismalara 151k  tutmasi
beklenmektedir.

Alt Problemler: Bu ¢alismada asagidaki problemlere cevap aranmustir.

1. Ilkdgretim sekizinci smif Tiitkce dersinde, dinleme becerilerinin
gelistirtmesinde igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandig
deney grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n test

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. [lQlkdgretim sekizinci smif Tiirkge dersinde, dinlemen becerilerinin
gelistirtmesinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte O6grenmenin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?



Sayithlar: Arastirmanin sayiltisi soyle belirlenmistir:

1. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
kontrol altina alinamayan dissal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri
distiniilmektedir.

2. Aragtirmada deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bilgi testlerine ve

tutum Slgegine verecekleri cevaplar gergegi yansitmistir.

Siirhliklar: Bu arastirma;

1. 2009-2020 egitim- Ogretim yili giiz yariyilinda Erzurum ili Yakutiye ve
Palandoken ilgelerindeki farkli iki ilkdgretim okulunda okuyan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerle sinirlidir.

2. Aragtirma, uygulama siirecinde Tiirk¢e Ders Programinin 6ngoérdiigli dinleme
becerileri ile ilgili kazanimlarla sinirlidir.

3. Bu ¢alisma ‘Toplumsal Hayat ve Milli Kiiltlir’ temalariyla sinirlidir.

4. Birlikte Ogrenme teknigi ile smirlidir.



BIRINCI BOLUM
ARASTIRMAYA AIT TEORIK BiLGILER

1.1. DINLEMENIN TANIMI

Dinleme, anlamanin ve bilgi edinmenin en 6nemli yollarindan biridir. Alan
yazini incelendiginde “dinlemede anlamanin esas oldugunu belirten, dinlemenin nasil
olustuguyla degil ne ise yaradigini ortaya koyan ‘yapisal’ tanimlamalar ve dinlemenin
nasil olustugunu belirten, isitme ile farklarinin neler oldugunu ortaya koyan ‘islevsel’
tanimlamalar” (Yilmaz, 2007: 16) seklinde dinlemenin cesitli tanimlar1 yapilmistir.
Literatiir incelendiginde dinlemeyle ilgili asagidaki tanimlamalar yapilmistir:

“Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla
dikkat harcamaktir.”(Sever, 2000: 9)

“Dinleme, isitmekten ayr1 ruhsal bir olay oldugu; isittigini anlamak amaciyla
dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmayi izlemedir.” (Gogiis, 1978: 228).

Dinleme, “konusan kisinin vermek istedigi iletiyi piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel, 1999: 35).

Dinleme edimi, “bireyin sesleri, sozleri, konusmalari isitme Ve gdorme
organlariyla algilamasi; zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi etkinligidir.”(Giileryiiz,
2003: 29).

Temur (2001:61) dinlemeyi, dinleyicinin 6nce sOylenilenlerle sonra s6ylenenler
arasinda baglanti kurma ve iletisim i¢indeki islevini anlama yetenegi olarak tanimlamis
ve dinlemenin bir yetenek oldugunu ifade etmistir.

Dinleme, “duyduklarimizin kisa siireli bellegimizden gegerek anlamlandirilmasi
ve bir¢ok islemin bir arada etkilesimsel olarak gergeklestigi bir edim, anlama ve
yorumlama siireci” (Kegik ve Uzun, 2004: 111) seklinde tanimlanmig ve dinlemenin
yapisal yonii lizerinde durmustur.

Yangin (2002: 45) dinlemeyi, sesleri anlamaya ¢alismak ve caba gerektiren
bilingli bir siireg, olarak tanimlamis, dinlemenin yapisal olarak tanimini yapmustir.

Dinleme, o6grenme siireci igerisinde en oOnemli bir becerilerden biri ve
O0grenmenin en vazgecilmez bir unsurudur. Egitim-6gretim siireci boyunca edinilen
bilgilerin ¢ogu dinlenilerek kazanilir, bundan dolay:r dinleme 6grenmenin temelini

olusturmaktadir.
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Dinleme islevsel olarak; “konusmaci olarak kaynagin iletilerini, alicit olarak
dinleyicinin duymasi, algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi” seklinde
tamimlanmustir. (Giilerytiz, 2003: 29; Yilmaz, 2007:17).

Taser (2000: 207) dinlemeyi, bildirileri etkin bir yolda alma ve yorumlama
stireci, gorsel ve isitsel simgelere tepki seklinde tanimlanmig ve dinlemenin islevsel
yonii tizerinde durmustur.

Sayers vd. (1993:57) dinlemeyi, 6grenilmesi gereken bir beceri olarak ifade
etmistir.

Ergin-Birol (2000:113) dinlemeyi, gorsel ve isitsel simgelere tepki olarak
tanimlamis ve dinlemenin davranisa doniismesi gerektigini vurgulayarak dinlemenin
tanimi yapmis ve dinlemenin islevsel yoniinii ortaya koymustur.

Ergin-Birol (2000:120) dinlemeyi, konusmada ileri siiriilen diisiinceleri anlamak,
degerlendirmek, diizenlemek, aralarindaki iliskileri saptamak, bu diisiinceler iginden
bellegimizde saklanmaya deger bulduklarimizi segip ayirmak olarak belirtilerek
dinlemenin islevsel yoni vurgulamistir.

Ozbay (2005:55) dinlemeyi iletiyi génderme/ iletme, iletiyi isitme/duyma,
iletinin anlamlandirilmas1 gibi dinlemenin bu 6zelliklerinden hareketle dinleme,
konusan ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi sozlii iletileri dogru olarak
anlayabilme etkinligi olarak tanimlamustir.

Aktas-Giindiiz  (2004:57) dinlemeyi okunan metnin yahut dinlenen bir
konugmanin igerigini Ve mesajini algilama olarak tanimlamaktadir.

Tiirkge Sozlik (2005:533-534) dinlemeyi, dinlemek isi; dinlemek, isitmek igin
kulak vermek, birinin soziinii 6gidini kabul edip geregince davranmak seklinde
tanimlamistir. Bu tanimda dinlemenin hem yapisal hem de islevsel yonden tanimi
yapilmustir.

MEB 6,7,8, Tiirk¢e Programi’nda (2005:5) dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve
ogrenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama,
yorumlama ve degerlendirme bigimi seklinde tanimlanarak dinlemenin islevsel bir
tanimi1 yapilmistir.

Dinlemeyi herhangi bir konuda konusmacinin seslerini isitmek, isitilenleri
anlamak, yine isittiklerimizden bize gerekli olanlar1 ve kullanabileceklerimizi alip

depolamak, isitilen sesler iizerinde dikkatimizi yogunlastirma seklinde dilemenin
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tanimin1  yaparak dinlemeyi isitme Vve isittiklerimizi anlama siireci olarak
degerlendirebiliriz. Isitmede duyussal bir eylem varken dinlemede zihinsel bir eylem
vardir.

Karakus (2005: 111) insanlarla iletisim kurmanin, karsimizdaki kisilerin duygu
ve diistincelerini anlamanin, etrafimizda olup bitenleri kavramanin ve bilgiye ulagsmanin
en kisa ve en ¢ok kullanilan yolu dinlemedir, seklinde dinlemenin tanimin1 yapmustir.
Insanin sosyallesme siirecinde dinlemenin yeri biiyiiktiir. Toplum icinde yasayan
insanlarin devamli birbirleriyle diyalog kurmalari, konusmalari, bilgi ve haber alis-
verisinde bulunmalar1 ve Konusulanlari dinlemeleri sosyolojik bir ihtiyactir. Toplum
iginde yasayan her insan konusulani dinlemek durumunda olduguna gére dinleme, ayni
zamanda sosyallesmenin geregidir.

Dinleme, diger dil becerileri arasinda kapsami en genis olan beceridir.
Dinlemeyi isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi saklamak amaciyla dikkat
harcamaktir.  Ayrica dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji ve iletiyi,
piiriizsiiz ve dogru olarak anlayabilme ve belli uyarana karsi tepki gelistirebilme
etkinligidir. Dinleme, ayn1 zamanda 6grenme Ve zevk alma yollarindan biridir. Ergin
(1998:159-161) dinlemeyi gorsel ve isitsel simgelere bir tepki olarak tanimlar. Dinleme
ad1 verilen psikolojik siireg, bireyin, seslerin ve konusmanin farkinda olmasiyla ve
onlara dikkatini vermesiyle baglar. Belli isitsel isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla
stirer, anlamlandirmasiyla son bulur.

Tanimlardan yola ¢ikarak dinlemede, mesajin gonderilmesi/iletilmesi, mesajin
isitilmesi/duyulmasi, duyulan mesajin anlamlandirilmasi s6z konusudur. Dinleme ¢aba,
ilgi ve dikkat gerektiren bir eylemdir. Konusma esnasinda her ne kadar gonderici,
aliciddan daha etkin ise de bundan dinleyicinin edilgen bir davranis i¢inde oldugu
sonucunu ¢ikarilamayiz. Iyi bir dinleyici, aktif bir etkinlik i¢indedir.

Dinleme edimiyle ilgili yanlis olarak kabul edilen yargilardan biri de dinleme
eyleminde dinleyen durumundaki bireyin pasif durumda oldugu goriistidiir. “Yaygin bir
kaniya gore dinleyici edilgen bir kisidir. Oysa séze dayali bir iletisimin eksiksiz
gerceklesmesi, alict konumundaki dinleyicinin de yaratici bir etkinlik i¢inde olmasini
gerektirir. Dinleme, gonderilen iletiyi alma ve yorumlama siirecidir. Algilama, kavrama

gibi zihinsel davranislar1 igerir. Bir iletisimin saglikli yiiriitilmesinde dinleyenin ve
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konusanin sorumlulugu esittir” (Adal;, 2003: 32). Iletisimde konusma ne kadar
onemliyse dinleme de o denli 6nemlidir. Aksi halde iletisim tam olarak gergeklesmez.

Dinleme Gordon’a goére (1996) karsidaki kisiye kabul edildigini géstermek
cabasidir.

Dinleme, “iletisimin yeterliligini artirmakta ve iletisimin bagkalariin
ihtiyaglarina gore yonlendirilebilmesini saglamaktadir” diye tanimlanmaktadir.
(Cihangir, 2004: 11)

Ayrica dinleme, (Johnson 1951:58; Dogan,2007:3)’a gore “sozlii iletisim
stirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi”’; Hampleman (1958, s.49) “konusulan
kelimelere dikkat etmek, seslerin yani sira onlar1 anlamak olarak tanimlamistir. WOIff,
Marsnik, Tacey ve Nichols (1983) isitmeyi, anlamayi, anlasilan bilgileri 6nceki
bilgilerle biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siire¢”; Rost
(1994, s.1) “her giin hi¢ diistinmeden, ¢evremizde olup biteni anlamlandirmak igin
kullandigimiz bir dil becerisi”; Jalongo (1995;13) “mesaja yogunlagmak igin
isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel bir siizgegten gegirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir
his”; Moore (2001;120) “konusmay1, kipirdamayi, cesitli konularda dolasan zihni
durdurmak ve konusanin soylediklerine kilitlenmek” seklinde tanimlamislardir.
(akt:Dogan, 2007:4)

Umagan (2007:149) dinleme kavramini iletisimin bir pargasi olarak kabul
etmekte ve dinlemeyi, kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gerceklesmesi igin iletiyi alma ve yorumlama ¢abasi olarak tanimlamaktadir.

Myers ve Myers’e (1988) gore ise, dinleme kisiler arasi iletisimi gergekten etkili
kilan ve bu iletisime dahil olanlar1 6diillendiren, karsilikli etkilesime dayanan bir siireg
ve yetenektir.

Tanimlardan hareketle dinlemede, duyulan sesleri se¢gme hareketi, segicilik s6z
konusudur birden fazla ses icerisinden istenilen secilmektedir; dolayisiyla dinleme,
bilingli bir faaliyettir. Bu tamimlar isitme ile dinleme arasindaki farki da ortaya
koymaktadir. Isitmek, fiziksel bir durumken; dinleme, igine isitmeyi de alan aktif bir
zihinsel siirectir. Yani dinleme, ses dalgalarinin kulak tarafindan isitilmesinin 6tesinde
bir seydir. Okumanin, yazili harflere bakmak ve onlar1 sadece seslendirmek demek
olmadig1 gibi dinlemek de ses dalgalarini isitmekten 6te, o dalgalarin olusturdugu

anlamlar1 algilamayi, bu anlamlar iizerinde diisinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi
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gerektirir. Dilagar (1968: 29) dinlemenin ger¢eklesmesini, konusanin zihninden
dinleyenin zihnine dogru su sekilde anlatmaktadir: “Konusan, zihninde uyanan bir fikri
aktarmak istedigi zaman o fikrin belli bir dile gore ‘sesleme hayali’ de uyanir. Bu ses
hayali, ses aygitina aktarilarak ‘sdyleme ve telaffuz’ olayr meydana gelir. Bu ses isareti,
duyanin kulagina vararak orada ‘isitme hayali’ uyandirir.

Dinleme, okul ¢agina kadarki tek anlama becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Cocuk, okula baglayip okumay1 6greninceye kadar bilgilerinin ¢ok biiyilik bir boliimiinii
dinleme yoluyla edinir. “Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini
olusturur.” (Ozbay, 2005: 9) Truesdale’a (1990: 183) gore dinleme ile ilgili beceriler,
dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir. (akt. Yangin, 1998: 2)

Mackay (1997: 9), dinlemenin o6nemini belirtirken “Dinlemek basarinin
anahtaridir. Digerlerinin sOylediklerini sadece duymamizdan fazlasini saglar. Dinlemek
yeni ufuklar acar. Ayrica 6grenmenin de anahtaridir.” demistir.

Dinlemeyle ilgili yukaridaki tanimlara bakildiginda tanimlarin hemen hemen
ayni yonde ve birbirlerini tamamlayici nitelikte oldugu goriilmektedir.

Tanimlarda genel olarak dinlemenin iki yonii tizerinde durulmustur. Bunlardan
birincisi dinlemenin yapisal veya fizyolojik (dinlemenin gerceklesmesi, duyma ve
isitmeden fark1) yonii; ikincisi ise dinlenmenin islevsel (anlama, yorumlama ve iletisim)
yoniidiir. Bu anlamda islevsel bir tanim ortaya koyarsak dinleme, “iletisim siireci iginde

isitilenlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve bunun sonucunda tepki gelistirme

olarak tanimlanabilir.” (Kurt,2008: 28).

1.2. DINLEME EGITIMI

Dinledigini anlama becerisinin egitimi, gerek egitim programinda gerekse
okullarimizda birka¢ yil Oncesine kadar ihmal edilmis bir beceri olarak karsimiza
cikmaktadir. Herhangi bir egitime ihtiyact oldugu diisiiniilmeyen ve kendi haline
birakilan dinleme egitimi okuma, yazma, dilbilgisi becerileri gibi egitimi gerektiren bir
beceridir. Ciinkii bir bireyin, gilinliniin 3/2’sinin birilerini veya bir seyleri dinleyerek
gecirdigi, yapilan arastirmalarla kanitlanmistir. Ailede, hicbir dinleme egitimiyle
karsilasmayan ¢ocuklar, okulda da bdyle bir egitimle karsilasmayinca dinlemenin
oneminden habersiz egitim- 6gretimlerini devam ettirmeye calismaktadirlar. Okulun

biitiin etkinliklerini i¢ine alan dinleme egitiminin gelistirilmesi, sadece Tiirk¢ge ve sinif
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Ogretmenlerinin gorevi degildir. Fakat bu becerinin kazandirilmasi i¢in uygulama
caligmalarinin sistemli ve diizenli olarak ele alinmasi daha ¢ok Tiirk¢e 6gretmenlerine
diisen 6nemli bir gérevdir.

Bireyler dili edinme siirecine dinleme yoluyla baslamaktadir. Dinleme,
isitilenlerin zihinde anlamlandirildigi bir siirectir. Bu siire¢ isitme, dikkate alma ve
anlamlandirma, tepki verme gibi asamalardan ge¢mektedir. Diger dil becerilerinde
oldugu gibi dinleme, egitim yoluyla gelistirilebilir bir dil becerisidir.

Dinleme egitiminin temelleri okul oncesi donemde baslar. Bu dénemde en
onemli yeri aile alir. “Ailede verilen egitim bigimi, ¢ocuklarin dinleme yeteneklerinin
gelismesini etkiler. Kendi konugmasi dinlenmisse, masal dinlemeye alismissa, yonerge
dinleyip is yapmaya, soru sorup yanit almaya aliskinsa, kendisine iyi davranilmissa,
cocuk okula dinlemeyi 6grenmis olarak gelir.” (Gogiis, 1978: 230) “Anne-babalar, kres,
yuva ve anaokullarinda Ogretmenler, ¢ocuklara dinleme aligkanligi kazandirmaya
calisirlar. Ancak bu c¢aglarda kazanacagi beceriler bilingli olmayan kazanimlardir.”
(Yalgin, 2002:125). Bu kazanimlar, “Ogrencileri dinlediklerini anlayan, ayiran,
degerlendiren kisi haline getirmez.” (Sever,2000:9). Bu nedenle dinleme zevk ve
aligkanliginin ilk olustugu zaman ilkégretim yillaridir.

Dil egitimi dinleme sayesinde baslar ve gelisir. “Insanm ilk dil etkinligi dinleme
ile baslar. Diger dil etkinlikleri, dinleme etkinliginin iizerine gelisip bi¢imlenir.”
(Celenk, 2003: 91). Bu 6neme karsilik, bir¢ok arastirmacinin da belirttigi gibi dinleme
egitimi okullarimizda ithmal edilen, yeterince agirlik verilemeyen bir alandir

Her bireyin dogustan getirdigi bir dil yetenegine sahiptir ve bu dil yetenegini
daha sonraki yillarda gelistirir. Birey, bu dil yetenegini okul cagina gelene kadar
oncelikle anne-babasindan ve daha sonra da yakin gevresinden etkilenerek, onlari taklit
ederek gelistirir. Okul donemine kadar birey ilk olarak dil becerilerinden dinleme
edimini kullanir. Ancak birey, dinleme edinimini dogustan getirdigi i¢in hicbir egitim
almadan dinlemeyi gerceklestirir. “Neyi, nasil, ni¢in, ne kadar dinleyecegi dikkat
seviyesine gore degismektedir. Birey, okul ¢agina geldiginde planli, programli yani
amacli dinlemeyi 6grenmesi gerekir. Bunun icin de etkin bir dinleme egitiminden
gecmis olmasi gerekir.” (Y1lmaz,2007: 23).

Dort temel beceriden biri olan dinleme/izleme, “iletisim kurmanin ve

ogrenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama,
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yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel araglarin yasamin her
alaninda giderek yayginlagsmasi ve bu araglarin egitimde kullanilir duruma gelmesi etkili
bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesiyle,
ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iligskilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist becerileri gergeklestirmesi
beklenmektedir.”(MEB, 6-8. 2006: 6).

Dinleme kisiler arasi iletisimde ve 6grenmede de 6nemli bir yer tutar. Ciiceloglu
(2005:167) basarili bir iletisim agisindan gerekli olan “anlayabilmek i¢in dinleme”
kisinin rastlantilara bagli olarak kendi kendisini egitmesine birakilamayacagini dile
getirir. {lkdgretim ¢agindaki her bireyin program dogrultusunda etkin dinleme
egitiminden ge¢mesi gerekmektedir ve kendiliginden gelismesine birakilamayacak
kadar 6nemli bir dil becerisidir.

Ozbay’in da (2005: 91) belirttigi gibi 6gretmenlerimizin sinif ortaminda en gok
kullandiklar1 uyar1 ve oneriler arasinda “Dinleyin!” sozii yer almaktadir. Ancak, tiim bu
uyarilara ragmen 6grenciler kisa siire sonra yine dinlememeye egilim gdsterirler.

[Ikogretim okullarinda gerceklestirilen dinleme derslerinde bu duruma sik¢a
karsilagilmaktadir. Gerek 6grencinin etkin dinleme becerilerine sahip olmamasi gerekse
dinlemenin 6gretmen ve O6grencilerden dolayr thmal edilmesi dinleme derslerini ve
caligmalarini sikici hale getirmektedir. Bunun nedeni bireyin ana dil egitimini ilk olarak
aldig1 aileden baslayan ve cesitli egitim kademelerinde devam eden dinleme egitiminin
eksikliginden ve ihmal edilmesinden kaynaklanmaktadir. Ilkogretim okullarinda
neredeyse biitlin dersler diiz anlatim yontemiyle anlatilmasina karsin 6gretmenler,
ogrencilere dinledigini etkili bir bigimde anlamanin nasil bir davranig haline dontismesi
yoniinde gayret gostermemektedir.

Hizla degisen, farklilasan diinyamizda bilgi ve teknoloji kendini stirekli
yenilenmektedir. Buna bagli olarak insan yasaminda ve egitim ortamlarinda gorsel ve
isitsel araglarin kullanimi glin gectikce artmaktadir. Buna bagli olarak insanlarin
dinlemeye ayirdigi siire de artmaktadir. Arastirmalarin gerek okulda gerekse sosyal
yasamda bu durumu ortaya koydugu goriilmektedir.

Cagimizda hizla gelisen ve yayginlasan gorsel ve isitsel araclar, egitim
teknolojisindeki yerini almis bulunmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin dinleme

becerilerinin gelistirilmesinde, onlarin dogru ve giizel bir soyleyis kazanmalarinda,
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dinlediklerini anlama ¢alismalarinda, radyo ve teyp gibi isitsel araglarin yani sira
televizyon ve bilgisayar gibi gorsel-isitsel araglardan da etkili bir bigimde yararlanilmasi
gerekmektedir. “Giiniimiizde en yaygin iletisim araci radyo ve televizyondur. Yurdun
her kosesinde radyo ve televizyon bulunmaktadir. Ogretmenler, cocuk programlariin
uygun olanlarindan Tiirkge O6gretiminde yeterince yararlanarak Ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapabilirler. Dinlenilenlerin yazili ve sozlii
olarak anlattirilmasi, dzetlenmesi, degerlendirilmesi vb.” (Ozbay 2003: 101)

Engin-Birol (2000:114) bir ilkdgretim 6grencisinin okuldaki zamaninin %50’sini
dinleyerek ge¢irdigi ve bu oranin iiniversitede %90’lara ulastigi belirtilmektedir. Rubin
vd. (1998: 39) insanlar zamanlarmin yaklasik %60’ 1n1 dinleyerek gegirmekte oldugu
vurgulamistir. Robertson (2004: 62) ilkdgretim Ogrencileri zamanlarinin %357’sini,
yiiksekokul 6grencileri %53 1inii yonetici konumunda olanlar ise zamanlarinin % 68’ini
dinleyerek gecirdiklerini belirtmistir.

Gogiis (1978:227) kisinin insanlarla oldugu siirenin  %42’sini  dinlemekle
gecirdigi ve okulda dgrencilerin, dgretmenlerini ve arkadaslarini giinde 2.5 — 4 saat
dinlemekle gecirdigini belirtmektedir.

Rakamlarla belirtilen dinleme edinimine iliskin oranlar, iletisimde ve egitimde
dinleme egitimi {lizerinde 6zenle durulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Teknolojinin
gelismesi ve bilgi ¢aginda meydana gelen hizli gelismelerden dolayr bireylerin
dinlemeye ayirdiklar1 zamanin daha da artmasini zorunlu hale getirmistir. Bu
sebeplerden dolay1 dinleme edinimi gelistirilmesi gereken bir beceri oldugu ve ¢esitli
yontem ve tekniklerle gelistirilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Kog¢ ve Miiftiioglu (1998: 55) egitim-6gretim siireci i¢inde, is yasaminda ve
giinlik yasamda insanlarin hem gorsel hem de isitsel iletisim araglarinin arttigi bir
donemde zamanlarmin biiyiik bir boliimiinii dinlemeye ve izlemeye ayirmasmin bir
zorunluluk olarak ortaya ¢iktigi, bununla birlikte dinlemeye zaman ayirmanin dinleme
edimini etkin bi¢cimde gergeklestirmedigi dile getirilmistir.

“Dinleme becerisinin gelismesi, algilama giiciiniin gelismesine kosut olarak 16
yagina kadar slirmektedir. Kiiciik yaslardaki c¢ocuklarda daha ¢ok basit bilgiler
algilanmakta, beyinde zamanla bu birikim karmasik bilgi birikimi durumuna
gelebilmektedir. Bu yiizden bilginin akiciligni ve siirekliligi ilkesi ile g¢ocugun

dinlediklerini yorumlama becerisi arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir Okul
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donemindeki ¢ocuklarin dinleme becerisinin gelisiminin birgok evreleri bulunmaktadir.
Bu evreler, birinci smifta 3-5 dakika, 1. ile 3. smiflarda 6grenciler 5 ile 10 dakika
dinleyebilirler. Dinledikleri konunun en belirgin yonlerini kavrarlar. 4.-5. sif
ogrencileri 15 ile 20 dakika dinleyebilirler, dinledikleri kurallar1 6grenir, bunlar
tizerinde soru soracak bir temele inebilirler. 6.-8.sinif dgrencileri 30 ile 40 dakika
dinleyebilirler. Neden-sonug iliskisini anlarlar, konunun 6nemini de kavrarlar.” (MEB,
2002: 12-14; Demirel,1999: 37; Go6giis,1978:230)

MEB (6-8. 2006:15) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme etkinlikleri 6-
8. smif oOgrencilerinin dikkat siiresinin en fazla 10 dakika oldugu goz Oniinde
bulundurularak diizenlenmelidir, denilmektedir. Programda dinleme uzunlugunun
ogrencilerin  dikkat durumlart g6z Oniline alinarak ayarlanmasi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu belirlemelere gore dinleme becerisinin gelisiminde 6grencilerin
gelisim donemleri dikkate almmalidir. Ogrencilere, diizeyine uygun etkinliklerin
uygulanmasinda onlarin dikkat siirelerinin géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.
Daha rahat, daha olumlu ve daha verimli iliskiler kurmak i¢in karsidaki insani tam
olarak anlamak gerekmektedir.

Bireyin, duyduklarini nasil yorumlayacagi, nasil disiineceklerini ve buna
verecegi tepkileri dgrenmeleri ilkdgretime baslayacagi yillarda sekillenir. “Ogrenim
hayatlar1 boyunca ilkdgretimdeki ¢ocuklarin; sorgulamasina, siniflandirmasina, organize
etmesine, degerlendirmesine ve se¢gmesine zemin hazirlayacak ¢alismalara katilmalari
gerekir.” (Winn, 1988: 144). Ancak bu o6zelliklere sahip olan ogrenciler hem giinliik
hayatta akademik hayatlarinda karsilasacaklari sorunlarin iistesinden gelebilirler.

Ayrica ilkogretimi bitirmis bir bireyden bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek
ve degerlendirmek icin belirli diizeyde bir dinleme aligkanlifi edinmis olmasi
beklenmektedir. “Radyo, teyp, telefon, televizyon, cep telefonu, bilgisayar gibi Kitle
iletisim araclarin ortaya ¢ikisi sozlii iletisimin dolayisiyla izleme ve dinlemenin 6nemini
bir kat daha artirmistir. Bu durumda 6grencilerin okuma bakimindan oldugu kadar
izleme ve dinleme bakimindan da yetistirilmesi gerekmektedir.” (Kavcar vd., 2004: 46)

Fakat yapilan arastirmalar, “ilkdgretim Ogrencilerinin genellikle zayif dinleyiciler
oldugunu gostermektedir. Bunun nedenleri arasinda; yetiskinlerin okul disinda,
ogretmenlerin de siifta 6grencilere dinleme konusunda iyi 6rnek olmamalar1” (Jalongo,

1995;16, Clark, Scruggs ve Szydlowski, 1999; 4); “sinif i¢inde dinleme egitimine
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dogrudan ve yeteri kadar yer verilmemesi; dinleme becerisini gelistirecek
uygulamalarin giinliilk hayat iginde yer almamasi” (Brent ve Anderson, 1993); “anne
babalarin evde c¢ocuklariyla, onlarin dinleme becerilerini gelistirecek etkilesimde
bulunmamalar1” (Palmer, 1997, Burrows, Guthrie, Peterson ve Rakow-Larson, 1999:
29; akt: Dogan,2007: 26)

[Ikogretim okullarinda dinleme egitiminin amaglarini Demirel (2003: 70-71) soyle
ortaya koymaktadir:

* Soylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlari tam anlamak i¢in

dinleyebilme,
* Konusani, okunani, anlamak i¢in dinleyebilme,

* Arkadaslik, is ve diger insan iliskilerinde nezaketle dinleyebilme,

* Bilgi, diisiince haber almak i¢in dinleyebilme,

* Bos zamanlarinda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz dinleyebilme,

* Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iligkisi kurabilme,

* Dinledigi konusmanin ana diisiincesini kavrayabilme,

* Dinledigini degerlendiritken 6n yargilardan, kisisel sevgi ve Kkarsithk

duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme,

* Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gercek, yararl yonlerini secebilme,
* Dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme,

* Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirebilme.

Dinleme egitiminde oncelikli olarak dgrencilerin dinleme siirelerine dikkat
edilmedir. (Gogls, 1978: 230), ¢ocuklarda dinleme siirelerini ve bu siirede
gosterebilecekleri yetenekleri sdyle siralamaktadir:

* 1-3. sif 6grencileri 5-10 dakika dinleyebilir. Dinledikleri konunun en belirgin
yonlerini kavrarlar.

* 4-5. smif 6grencileri 20-30 dakika dinleyebilirler. Dinledikleri kurallar
Ogrenir, bunlar lizerinde soru soracak bir temele inebilirler.

* 6-8. smif 6grencileri 50-60 dakika dinleyebilirler. Neden sonug ilgilerini

anlarlar.
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* Konunun 6nemini de kavrarlar.

[Ikdgretim Okulu Tiirkce Dersi Taslak Ogretim Programi’nda (MEB,1998) ise
siniflara gére dinleme siireleri soyledir: Birinci smifta 3-5 dakika, ikinci smifta 5-8
dakika, ticlincii siifta 8-10 dakika, dordiincii sinifta 10-15 dakika, besinci sinifta 15-20
dakika, altinc1 siifta 20-25 dakika, yedinci sinifta 25-30 dakika, sekizinci sinifta 30-35
dakika. Dinleme egitiminde siire ile birlikte dnemli olan bir diger konu da dinleme
stirecinin nasil olmasi gerektigidir. Demirel (2003:73-74) dinleme egitimi siirecini belli
etkinliklere gore* dinleme Oncesi etkinlikler”, “dinleme anindaki etkinlikler” ve
“dinleme sonrasi etkinlikler” olarak siniflamistir:
Dinleme Oncesi Etkinlikler: Dinlenilecek konu hakkinda genel bilgi verilir.
Tanitma: Dinlenilecek konu hakkinda genel bilgi verilir.
Kestirme: Konu hakkinda tahminde bulunma. Dinlenecek konunun basligi soylenir,
resim ve ipuglar1 verilerek metnin kestirilmesi istenir.
Sahnenin olusturulmasi: Dinlenecek metinde gegen olayin gorsel araglarla
canlandirilmasidir. Bunda amag, 6grencilerin duyduklarini gorsel olarak gérmelerini
saglamak, boylece metni daha iyi anlamalarma yardimci olmaktir. Bunun i¢in resim,
fotograf, ¢izgi resim ve posterler kullanilir.

Yeni sozciiklerin 6gretimi: Dinlenecek metinde gecen yeni sozciikler ve
gerekirse yeni climle yapilart 6gretilir. Yeni 68renilen sozciikler, bilinen climle
kaliplariyla, yeni ciimle kaliplar1 da bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir.

Amacli dinleme: Dinleme etkinlikleri amagli yapilmalidir. Metinler, amagh
dinlemeyi saglayabilmek i¢in baslangi¢ diizeyinde {i¢ kez dinletilmeli ve daha sonra
ogrencilerin dinlemeleriyle ilgili genel sorulara cevap vermeleri istenmelidir.

Dinleme Anindaki Etkinlikler:
* Ogretmen metni yiiksek sesle okur. Ogrenciler, kitaplar1 kapali 6gretmeni

dinler.

* Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulamalara dikkat etmeleri

istenir.

* Jlkdgretim 1. 2. ve 3. smiflarda 6grencilerin dinlediklerini tekrar etmeleri
istenir.
* Ogrencilerin amagl dinleme sorularina cevap Verebilmeleri igin dinlediklerini

not etmeleri istenir.
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Dinleme Sonrast Etkinlikler
* Dinlenen metin ile ilgili ayrintili sorulara cevap Verilir. Bu ¢alismanin sinif

diizeyine gore paragraf paragraf yapilmasinda yarar goriilmektedir.
* Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

* Girig ve gelisme kismi dinlenen bir hikayenin sonug¢ kisminin tamamlanmasi

istenir.

* Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlari resimle ifade etmeleri

istenir.
* Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra dgrenciler resim ya da sekil gizer.

* Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da climlelerin olay sirasina gore

dizilmesi istenir.
* Dinlenenleri yazma ya da dikte etme etkinliklerine yer verilir.
* Duyulan eksik ciimleler tamamlanir.
* Dinlenen metne uygun baslik onerilir.

“Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilacak tiim etkinlikler &grenci
merkezli olmalidir. Dinleme egitiminde Ogretmenin gorevi Ogrencilere rehberlik
yapmaktir.” (Kesinkilic ve Kesinkilig, 2007: 129). Rehberlik siirecinde 6gretmen
O0grenme siirecine etki yapmamali sadece Ogrenciyi yonlendirmelidir. “Bu rehberlik
stirecinde Ogretmen, ders i¢inde ve ders diginda, iyi bir dinleyici olmalidir. Aksi bir
durumda cocuklarda dinleme zevk ve aligkanliginin kolayca yerlesmesi beklenemez.”
(Kantemir, 1991: 17-18; Gogiis, 1968: 52). “Dinleme egitiminde 6gretmenin onemli
oldugu bir bagka nokta da yontem se¢imidir. Dinleme becerisinin 6grencilere basarili
bir sekilde kazandirilmasi i¢in, Ogretmenin dinleme becerisi ile ilgili var olan
yontemleri arastirmasi, bunlarin yeterli olmadigimi diisiindiigiinde yeni yontemler
gelistirmesi gerekir. Yeni yontemler gelistirirken de 6grencinin seviyesini, konu alanini,
kazandirmak istedigi davranislar1 dikkate alarak gorsel-isitsel Ogelere yer vererek

hareket etmelidir.” ( Kog¢,2003: 15; Kurt,2008: 59).

Ogretmenler Ogrencilerin dinleme becerilerini  gelistirmek ve dinleme
becerileriyle ilgili eksiklerini gidermek icin dinleme konusunda oOgrencilere iyi bir
dinleyici modeli olmalar1; yine dgretmenlerin simif i¢i uygulamalart gelistirerek ve

dinleme ile ilgili kuramsal bilgilerini artirmalar1 gerekir. Anne-babalarin evde,
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cocuklarinin dinleme becerilerini gelistirici ve ¢esitli dinleme faaliyetlerine yonelik
caligmalar yapmalidir.

“Ogrencilerin, ¢evrelerindeki isitsel kaynaklara yonelik farkindaliklarni
olusturmak ve gelistirmek, dinleme egitimi agisindan son derece énemlidir. {lkdgretim
yillar1 boyunca c¢ocuklara cesitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarin ilerleyen
yillarda, yetigkinlik donemlerinde daha iyi dinleyiciler olmalarina katki saglayacaktir.”
(Funk ve Funk,1989:663; Dogan, 2007: 26)

Dinleme egitiminde asil amag¢ basta Ogrenciler olmak ftizere hayatin her
asamasinda insanlar etkili birer dinleyici yapmaktir. Bunun i¢in yukarida da belirtildigi
gibi hayatta insanin karsisina c¢ikacak, dinlemenin &nemli oldugu gesitli durumlar
(okulda ders dinleme, igyerinde toplant1 yonetme, alisveriste vb.) tespit edilmeli ve bu
durumlara yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Dinleme becerisiyle ilgili olarak calisma
yapan kisiler konuya sadece, c¢alisma yaptiklar1 pencereden bakmaktadirlar. Halbuki
konuya biitiinciil olarak yaklagilmali ve yukarida ifade edilen noktalar g6z Oniinde
bulundurularak dinleme egitimi ile ilgili bir plan, program hazirlanmalidir. Ancak bu

sekilde, dinleme egitimi ile ilgili yillardir siiregelen ihmal ortadan kaldirilmig olacaktir.

1.3. DINLEME TURLERI

Dinleme sadece kulagimizla algiladigimiz sesleri isitmek degildir. Dinleme
isitilen seslerin algilanma, yorumlanma ve yapilandirma siirecidir. “Dinlemeye sadece
sOylenenleri duyma, anlama, yorumlama ve tepkide bulunma siireci olarak bakmak
yeterli degildir. Bu siirece dahil olarak kullanilan materyaller, dinleyicinin ilgi ve
ihtiyaclari, konunun oOnemi gibi unsurlar dinlemeyi sekillendirmesi bakimindan
onemlidir. Bu unsurlar, dinleme faaliyetini farklilagtirmakta ve farkli tiirlerin ortaya
cikmasina neden olmaktadir. Dinleme tiirlerini iceren yayinlar incelendiginde, dinleme
tiirleri aynm Ozellige sahip olsalar bile farkli olarak adlandirildiklar1 ve farkh
siniflamalara tabi tutuldugu goriilmektedir. Bu nedenle bazi siniflandirmalar1 ortaya
koymak yararl olacaktir.” (Kurt,2008:43).

Giinliik hayatta, dinleyicinin bulundugu duruma, ortama, ihtiyacina gore farkli
dinleme sekilleri vardir. Bu dinleme sekillerini (Temur, 2001:62; Ozbay 2005:75) iki
bagslik altinda toplamaktadir:
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1. Etkilesimli Dinleme: Bu ¢esit dinlemede, dinleyen ile konusan arasinda bilgi
aligverisi vardir. Yani tepkinin, aninda konugmaciya gosterilebilecegi bir ortam s6z
konusudur.
Dinleyen, aldig1 mesajlara karsilik verebilir. Telefon konusmalari, grup ve sinif
i¢i dinlemeleri buna 6rnek verilebilir.
2. Etkilesimsiz Dinleme: Bu dinleme c¢esidinde dinleyenin, aldigi mesajlara
tepkide bulunmasi s6z konusu degildir. Burada dinleyici karsisindaki ile herhangi bir
sekilde iletisime giremez. Radyo dinleme, televizyon izleme gibi.
Gogls (1978: 228-229)’da dinleme tiirlerini sdyle belirtmistir:

1. Dikkatli dinleme: Dinlemeye biiylik bir neden bulunup, konuya derin bir ilgi
duyarak dinleme.

2. Dogru Dinleme: Dinlenen konuyu kesinlikle anlama; boéliimlerini, ayrintilarini

durulukla anlama.

3. Elestirici Dinleme: Dinledigini dogru- yanlis, eksik-tam olarak degerlendirmek i¢in

dinleme.

4. Se¢meli Dinleme: Dinlediginden yalnizca amacina uygun olana dikkat edip diger

sOzlere bnem vermeme.

5. Duygusal Dinleme: Konusana duyulan sevgi ya da nefret yiiziinden, isittiklerini

yargisiz benimseme ya da yadsima.

6. Anlamadan Dinleme: S6zcilik dagarciginin yetersizligi, konunun yiiksekligi, dinleme

aliskanliginin eksikligi vb. nedenlerle dinledigini anlamama.

7. Yart Dinleme: Kendini, dinlediklerinin uyandirdigi cagrisimlara birakarak, yari
dalgin dinleme.
Yal¢in (2002: 131-135) dinleme tiirlerini ii¢ boliime ayirmisgtir:
Secerek Dinleme: Insan beyni disaridan gelen seslerin hepsini degil, bir kismin
dinlemektedir. Secerek dinleme, beynimizin bu ¢alisma bi¢imine paralel olarak yapilan

dinlemedir. Bir insanin ne aradigini bilmesi ve ona gore dinlemesidir.

Katilimli Dinleme: Karsimizdaki insana, onu dinledigimizi hissettirmeye dayanan bir
dinleme tiiriidiir. Dinleyenin, konusmaciya dinlediklerini yansitmasi ve boylece
konusmaciya dinledigini gostermesiyle olusan psikolojik bir rahatlama saglama

durumudur.
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Elestirel Dinleme: Elestirel dinleme, dinledigimiz seyin dogru olup olmadigini
belirlemektir. Elestirel dinlemede dinleyici, dinledigi her sey igin bazi sorular sorma
aliskanlig1 kazanmalidir. Konugmacinin anlattiklarinin hizla analizini yaparak; sundugu
bilginin kendi kisisel yorumu mu oldugu, gézlemlere mi dayandigi veya belirli bir
kaynaktan m1 alindiginin ortaya konulmasi gerekmektedir.

Aytas (1999) dinleme tiirlerini su sekilde ifade etmistir:
Pasif Dinleme: Seslerin bilingli olarak, ama Verilmek istenen mesajin ne oldugunu
anlamaya ¢alismadan algilanilmasidir. Ornegin, ders ¢alisirken miizik dinlemek veya
¢ok giirtiltiilii bir ortamda sadece bir konuya dikkat edilmesi gibi.

Secerek Dinleme: Bu dinleme tiiriinde dinlenilen seyde neyin aradigini goz
oniinde bulundurarak dinleme yapilir. Kimileri ¢ok uzun bir konusmada ilging
sayilabilecek bir veya birka¢ konuyu Ogrenmek isteyebilir. Bu durumda sadece o
bahislerin gectigi boliimler segilir ve o boliimler dikkatle dinlenir.

Katilimli Dinleme: Konugsmaciyr onu dinlediginizi, onun sodylediklerine deger
verdiginizi gosteren bir dinleme seklidir. Bu tepkiyi kimi zaman sozlerinizde, kimi
zaman da jest ve mimiklerimizle gosterebiliriz.

Duygusal Dinleme: Dinleyicinin sdylenenleri, konusmacinin duygu ve
diisincelerine katilarak ve kendisini onun yerine koyarak dinlemesidir. Duygusal
dinlemede, konusmacinin etkinligi daha 6n plana ¢ikmaktadir. Iyi bir komutan iyi bir
liderin yaptigi konusmalarda duygusal dinlemeyi saglayacak unsurlarin ¢ok olmasi
konusmay1 daha etkili kilacaktir.

Elestirel Dinleme: Bir ferdin dort yasindan on alti yasina kadar kazanmasi
gereken bir dinleme sekli de, elestirel dinlemedir. Elestirel dinlemede, insana
sOylenenlerle, kendi diinyasindaki gergeklerin karsilagtirilmasi ve bunlar degisik
acilardan yorumlayip degerlendirme firsati verir. Bu tiir dinlemeye ulagsmak i¢in ise, alt
yapisinin - ¢ok saglam ve yukarida bahsedilen biitiin dinleme becerilerinin
gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Tidyman ve Butterfield (1959) (akt. Dogan, 2007: 35-36) yedi tiir dinlemeden
s0z etmektedirler:

Basit Dinleme: Telefon konusmalari, arkadaslarla konusma vb. durumlardaki

dinleme.
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Ayirt Edici Dinleme: Trafikteki sesleri, hayvan seslerini ayirt etmek; bir seyi
vurgularken 6gretmenin sesinde meydana gelen degismeleri fark etmek i¢in dinleme.

Rahatlama I¢in Dinleme: Siir, hikaye, cesitli ses kayitlar1 dinleme.

Bilgi i¢in Dinleme: Anonslar, diisiinceleri listelemek i¢in dinleme.

Fikirleri Diizenleme I¢in Dinleme: Farkli kaynaklardan bilgileri diizenleme;
bulgular {izerinde tartisma ve bunlar1 6zetlemek i¢in dinleme.

Elestirel Dinleme: Bir tartismada, toplantida konugsmacinin amacini analiz
etmek; onyargilari, duygulari, propaganda vb. fark etmek i¢in dinleme.

Yaratici Dinleme: Hoslanilan miizik, drama vb. dinleme ve diisilincelerini,
hislerini kendi kelimeleriyle ifade etmek i¢in dinleme.

Ozbay (2005: 75-81), dinleme tiirlerini konusanin kisiligine, konuya, fiziksel
sartlara, dinleyenlerin ilgilerine ve iginde bulunduklar1 psikolojik duruma goére dokuz
dinleme tiirtinden bahsetmektedir:

1. Géniillii veya Goniilsiiz Dinleme: Isteyerek dinleme ile istemeyerek dinleme
arasinda ¢ok biiyiik fark vardir. Bir baski veya korku varsa dinleme gerceklesmeyecek,
sadece isitme vuku bulacaktir. Dis gOriiniisii ile dinliyormus gibi goriinen kisinin
kafasinda ve i¢ diinyasinda bambaska konular dolagsmaktadir.”Goériinliste dinleme”
olarak da adlandirilan bu dinlemenin hicbir egiticiligi yoktur.

2. Motivasyona Dayali1 Dinleme: Bazi dinleyiciler her tiirlii psikolojik ve fiziksel
engel karsisinda konuyu sonuna kadar dinlemek icin ¢aba sarf ederler. Boyle bir tutum
iyi bir dinleyici olmanin vazgegilmez sartlarindandir. Ogrencinin dinlemeye istekli
olmasi ve ilgilisinin artmasiyla motivasyona dayali dinleme gergeklesir.

3. Sempati veya Antipatiyle Dinleme: Konusmaciya duyulan sevgi ya da nefret
yiiziinden, dinleyicinin isittiklerini yargilamadan benimseme Vveya reddetmekle
sonuclanan dinleme tiiriidiir.

4. Se¢meli Dinleme: Konusanin sdylediklerinden sadece kendi ilgilendikleri
boliimleri duyarak diger soylenenleri dinlememektir.

5. Yiizeysel Dinleme: Kelime haznesinin yetersizligi, dinleme beceri ve
alisgkanliginin  kazanilmamis olmasi, konunun ozellige baglh olarak, konusanin
kullandig1 kelimelerin asil anlamlarin1 kavrayamayip dinledigini anlamayarak dinliyor

gibi davranmadir.
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6. Etkin Dinleme: Dinlenen konuyu kesinlikle anlamakla neticelenen dinleme
tiriidiir. Ancak dinlemek her zaman anlamayla sonuglanmayabilir. Yanlis anlama ve
anlagilmalar ortaya c¢ikabilir. Bunu Onlemek amaciyla geribildirim kullanilarak
gerceklestirilen dinlemeye etkin dinleme ad1 verilmektedir.

7. Katilimli Dinleme: Bu tiir dinlemede, konusmaciya onu dinledigimizi,
sOylediklerine deger verdigimizi hissettirmeye calisma s6z konusudur.

8. Elestirel Dinleme: Elestirel dinleme, dinlenilenlerin dogru ve mantiga uygun
olup olmadiklarini, kontrol etmektir.

9. Pasif Dinleme: Pasif dinleme, yaygin olarak kullanilan bir dinleme tiirtidiir.
Gonderilen mesajlara herhangi bir tepki vermeyi gerektirmemektedir. Seslerin bilingli
olarak ama verilmek istenen mesajin ne oldugunu anlamaya c¢aligmadan algilanmasidir.
(Ders galigirken miizik dinlenmesi gibi. )

Cihangir (2004: 29-30) dinleme tiirlerini etkili dinleme ve etkisiz dinleme tiirleri
olarak iki ana baslik etrafinda toplamis, etkili dinleme tiirlerini; katilimci dinleme
edilgen dinleme, empatik dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme, derinlemesine dinleme,
¢ozlimleyici dinleme, etkin dinleme, dikkatle dinleme, yorumlayici dinleme; etkisiz
dinleme tiirlerini ise yetersiz dinleme, kaliplasmis dinleme, yilizeysel dinleme, goriiniiste
dinleme, secerek dinleme, duyguya saplanarak dinleme, savunucu dinleme, tuzak
kurucu dinleme olarak siniflamistir.

Milli Egitim Bakanligi Tirkge Egitim Programi’nda (2006:61-62) “Yontemler

ve Teknikler’ basligr altinda su dinleme tiirlerinden bahsedilmektedir:

1.3.1. Katihmh Dinleme

Amag: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek
dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konusmaciya
yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konugmacinin rahatlamasini ve
iletisimin amacina ulagsmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda bagka bir isle ugrasmamak ve konusmaci ile goz
temas1 kurmak gereklidir.
Konusmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek, konusmacinin sézlerini ve
duygularmm1 geri yansitmak, fikir ve duygularimi 6zetlemek bu uygulamada

yapilacaklardandir.
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Uygun yerlerde konugmacinin sozleri Ozetlenmeli veya sodylenmek istenen geri
bildirimle verilmelidir.

Dinleyici asagidaki ifadeleri kullanabilir:

* “Eger yanlis anlamadiysam .... dediniz.”

* “Arkadasiniz hastalandigi i¢in iizgilinsiiniiz.”

* “Bu durum karsisinda nasil davranacaginizi bilemediginizden tedirginsiniz.”

Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir
probleme ¢6zlim sunmak amaciyla da konusmaciya sorular sorabilir. Boyle durumlarda
not alinarak veya araya girilerek
“Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha agik sdyler misiniz? gibi a¢iklama
sorulari sorulabilir.

Bu dinleme, “etkin veya etkili dinleme olarak da adlandirilmakta, katilimli veya
iletisimli dinleme kavramlar1 da genellikle aktif dinleme ile es anlamli olarak
kullanilmaktadir.” ( Yildirim, 2007: 68).

“Aktif dinleme, dinlenilenleri tam ve dogru olarak anlama etkinligidir.” (Aras,
2004: 15). Fakat dinlerken “anlama” her zaman ger¢eklesmez veya konusanin
kastettiginden farkli anlamlar, yanlis anlamalar ortaya ¢ikabilir.

“Dinledigini dogru anlamanin, yanlis anlama ve anlasilmalari 6nlemenin tek
yolu ise dinleyen kisinin dinlediginden anladigini geri iletim yoluyla konusmaciya
bildirmesidir. Bu sekilde geri iletim kullanilarak gergeklestirilen dinleme, aktif
dinlemedir.” (Ozer, 1996: 58).

Ciiceloglu’na gore, bilingli bir bi¢imde ve siirekli olarak geri iletim kullanilmasi,
aktif dinlemenin en belirgin &zelligidir. Konusan, gonderdigi mesajlarin  alinip
alinmadigint ya da ne kadarmin alindigini dinleyicinin kendisine verdigi tepkilerden
anlayacak, boylece karsilikli bir iletisim gerceklesmis olacaktir. “Aktif dinlemede
dinleyen konusanin sdylediklerini acarak geri verir ve bdylece konusan dinleyenin ne
anladigin1 6grenir ve bireyler i¢ diinyalarina kapanip kendi anlamlar1 i¢ine gémiilerek
bir monolog gelistirme yerine karsilarindaki kisiyle bir diyalog kurarak anlamli bir
iliskiye girme olanagi bulmus olurlar.” (Ciiceloglu, 1998: 176).

Aktif dinlemede s6zel mesajlarin alinmasi kadar, s6zel olmayan mesajlarin alinmasi da
Oonem tagimaktadir. “Aktif dinleme, konusmadaki mesajin sozel ve sdzel olmayan

yoniine, icerigine Ve duygularina anlam katma yontemidir.” (Cihangir, 2004: 41)
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Dokmen’in (2002: 29) ifade ettigine gore yiiz yiize iletisimde duygusal
mesajlarin %55°1 yiiz ifadeleriyle, %38’1 beden diliyle ve ancak %7’si sozlerle
verilmektedir. Aktif dinlemede esas olan konusmacinin duygu ve diisiincelerini dogru
algilamaktir. Geri bildirme, dogru anlamanin gerceklesip gergeklesmedigini kontrol
amaciyla yapilir. Bunun icin geri bildirmede dinleyici, sOylenenlerle ilgili yorum
yapmamali, herhangi bir hiikim vermemeli; kendi duygu ve disiincelerini
belirtmemelidir.

Etkin dinleme, “soylenenler hakkinda bir hilkme varmaksizin konusan kisinin
ilettigi duygular1 ve diisiinceleri geri yansitarak dinlemektir. Yorum yapmamak ve
konusmaciya duygularinin anlasildigin1 gostermek, sdylediklerinin yargilanma riskinin
olmadigint anlamasini ve daha fazlasini anlatmak i¢in kendisini rahat hissetmesini
saglamaktadir. Boylece yaratilan yargilayici ve elestirici olmayan kabul edici ortam
konusmacinin kigisel savunmalara bagvurmasini engellemekte ve kendisini giivende
hissetmesini saglamaktadir.” (Cihangir, 2004: 42).

Elestirme ve yargilama amaci giitmeden sorulacak sorular da, anlasilmayan
noktalarin agikliga kavusmasini saglayacak, konusmaci ve dinleyici agisindan iletisim
stirecini olumlu yonde etkileyecektir. “Etkin bir dinleyici olmanin yollarindan biri de
soru sorma becerisini kullanmaktir. Soru sormak, konusmaciy1 gercekten dinledigimizi
gostermenin son derece olumlu bir yoludur. Soru sormak sadece konusmacinin bazi
noktalar1 gelistirmesini degil ayni zamanda eger varsa dinleyicinin de anlamadig:
yerlerin tekrarlanmasini saglar.” (Mackay, 1997: 24-25).

Akyol (2006:4) aktif dinlemenin smif ortaminda gerceklestirilmesi gereken
dinleme oldugunu ifade eder. “Bu tiir dinlemede dinleyici, konugsmaci gibi aktif
konumdadir, pasif bir algilayict degildir; hem diisiince iiretmeli hem de bu diistinceleri
sozel veya sOzel olmayan yollarla ifade ederek paylasma yoluna gitmelidir. Sinif
ortaminda 6grenciler, dikkatlerini vererek aktif sekilde dinliyorlarsa 6gretmene sorular
yoneltilecektir. Aksi halde pasif bir dinleme s6z konusudur. “Aktif dinleme, giinliik
hayatimizin her asamasinda gegerliligini siirdiiren bir dinleme tiiriidiir; anne-baba ile
cocuk arasindaki konusma, amir ile memur arasindaki konusma, iki arkadas arasindaki
konusma, resmi nitelikli iki kisinin birbiriyle konusmasi1 aktif dinlemeye girer. Bu

dinleme, Bat1 iilkelerinde sozlii iletisim kurmanin temeli olarak kabul edilmektedir.”
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(Yalgm 2006: 132). Kisiler arasi iletisimde aktif dinlemenin 6nemini belirten Baltag
(1998: 28) bu dinleme tiiriinii dogru ve saglikli iletisimin en 6nemli unsurlarindan biri
ve biitiin insanlarin gelistirmesi gereken bir beceri olarak tanimlar. Saglikli insan
iliskilerinin temelini, ¢ok basit gibi goziiken ama ¢ok ihmal edilen aktif dinlemenin
dogru olarak uygulanmasi olusturur.

Iletisim siirecinde, aktif dinlemenin diger dinleme tiirlerine gore birgok faydasi
vardir. Yal¢in (2006: 132) aktif dinlemeyi “dinleyenin, konusmaciya dinlediklerini
yansitarak ve boylece dinledigini géstermesiyle olusan psikolojik bir rahatlama saglama
durumu” olarak tanimlar. Aktif dinlemede dinleyici, konusanin sorunlarina hemen bir
¢Oziim bulmak, dogru yolu gostermek zorunlulugu duymaksizin onu gercekten anlamak
amactyla ve biiyiikk bir dikkatle dinler. Bu, konusmaciya biiylik bir huzur ve giiven
saglar, kisi, duygu ve diisiincelerinin anlagildigin1 hissederek rahatlar. Bunun sonucu
olarak da kafasindakini oldugu gibi ortaya koymaktan ¢ekinmez, kendini ve sorunlarini
daha iyi ifade eder, ¢oziimlere daha kolay ulasir. Dinleyen de, aktif dinleyerek
karsisindakine yardimda bulunmus olur.( Yildirim, 2007:70).

“Aktif dinleme adin1 verdigimiz bu ¢ift yonlii iletisim, alinan mesajlar1 biraz
daha belirginlestirerek konusana geri verir. Oyle ki konusan kimse gercekten
‘duyuldugunu’ hisseder; benliginin ‘gecerlik kazandigini’ sezer; bunun sonucu olarak
da i¢ diinyasin1 daha serbestge ifade etme egilimini gosterir. I¢ diinyasini serbestce ifade
edebilen kimse sorunlarini, giiclii ve zayif yonlerini daha kolaylikla gormeye ve dogal
olarak bu sorunlara daha gercek¢i ¢oziimler getirmeye baslar. Bu nedenle deger
verdigimiz, kendimize yakin buldugumuz kimselerin sorunlarina yardimei olmak igin
aktif dinlemeyi kullanmak; 6giit vermek, yol gostermek, yargilama ya da rahatlatmak
tiri bir yaklasimdan daha yararli olur.” (Ciiceloglu, 1998: 191).

Aktif dinlemenin iletisim ortami iginde bir baska faydasi da, “kapali anlamlari
ortaya cikarmak icin iyi bir imkan saglamasidir. Insanlar, diisiince ve duygularmi,
sorunlarini, ¢ogunlukla acik bir sekilde degil, iistii kapali olarak ortaya koyarlar. Aktif
dinleme, ayrintilar i¢inde kaybolmadan anlatilmak istenene yani mesajin 0ziine
inmemizi saglar. Ayrica, bize bir kimseyi daha iyi tanima, insanlarla daha saglam, daha
doyurucu iliskiler kurma imkani saglar.” (Ciiceloglu, 1998: 189-190).

Yal¢in (2006: 133) aktif dinlemede dikkat edilecek noktalari, aktif dinlemenin

asamalar1 olarak adlandirir. Buna gore, aktif dinlemenin birinci agamasi goz temasinda
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bulunmak, yiiz yiize gelmek ve baska bir isle ugrasmamaktir. Ikinci asamasi ise
yansitma soOzleridir. Bu asamada konusmaci, kendisinin dogru anlagildigini goriir,
konusmacida dinleyiciye kars1 giiven ve iletisimi gelistirmeye yonelik olumlu duygular
olusmaya baslar. Aktif dinlemenin ti¢lincii agsamasi ise Sorunlara karsi ¢oziim yolunu
once konusmacinin kendisine buldurmaya g¢alismaktir. Dinlemenin olumlu neticeler
vermesi i¢in bu hususlara dikkat edilmelidir.

Moore (2001) etkin dinlemeyi yansitict dinleme olarak adlandirmistir. Ona gore
“yansitict dinleme, biligsel olarak dinlemenin yan1 sira duygularla da dinlemeyi igerir.
Bu, konusanin deneyimlerine karsilik vermek, bu deneyimleri konusanin hissettigi gibi
hissetmeye yonelik ciddi ve samimi bir girisimdir. Konusanin yansittigi sdzel ve sozsiiz
isaretlerin her ikisine yogun bir dikkat yoneltmeyi gerektirir. Dinleyen, konusanin
yansittig1 icerigi ve buna eslik eden duygulari, yani konusanin mesajinin anlaminin

tamamini igeren isaretleri, bir ifade iginde bir araya getirir.”(Moore, 2001:123).

1.3.2. Katihmsiz Dinleme/izleme

Amag: Dinleme/izleme siirecinde  Ogrencilerin  dinledikleri  iizerinde
diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Dinlenilen metnin bir siiregten mi bahsettigi, yoksa bir agiklama mi
getirdigi belirlenir.

Metnin tiiriine ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak zihinde “Kim, ne,
nereye, ne zaman, nasil?” gibi sorulara cevap bulmalari i¢in 6grenciler yonlendirilir

“Pasif dinleme, katilimsiz dinleme olarak da adlandirilir. Pasif dinleme,
dinleyicinin s6zlii tepkide bulunmadan, sessizce dinlemesidir. Bu dinleme, bazi
durumlarda etkili olur. Konusmaciya soylediklerinin kabul edildigi duygusunu verir;
duygu ve diisiincelerini daha ¢ok dile getirmek, problemleri ifade edebilmek igin kisiyi
cesaretlendirir; duygu ve diistincelerine karisilmadigi igin konusmacinin bu duygu ve
diislinceleri gelistirmesine imkan verir.” ( Yildirim, 2007:71).

“Sessizce dinleme, gergekte kabul etmeyi gosterir. Sessizlik - edilgen dinleme-,
ogrenciye gercekten kabul edildigini duyumsatan, sizinle daha fazla paylasmasi igin onu
yiireklendiren, c¢ok giliclii bir sozsiliz iletidir. Hep konusan siz olursaniz 6grenci,
kendisini rahatsiz eden seyleri anlatma firsati bulamaz. Ogrencilere diisiincelerinin

saygiyla karsilandigi, anlasildigi ve kabul edildigi duygusunu verir. letisimin
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ilerletilmesi icin onlar1 yiireklendirir. Ogrencilere duygularinin dogal ve insanca
oldugunu gosterir. Onlarla arkadas olmay1 6gretir. Gergek ya da altta yatan sorunlarin
tanimlanmasini kolaylastirir. Sorun ¢ézme olgusunu baslatip siirekliligini saglar. Ama
sorunun ¢6ziimlenmesi sorumlulugunu 6grencide birakir.” (Gordon, 1999: 55).

Caine (2002: 144) pasif dinleme durumunu iyi bir klasik miizik konserindeki
dinleyicilerin ruhsal durumuna benzetir. Dinleyici, rahatlamig bir haldedir fakat
uyaniktir, yeni deneyimlere agiktir. Bu ise kisiye yeni kazamimlar saglar diye
nitelendirmistir.

“Pasif dinlemenin bas sallama gibi sozsiiz mesajlarla pekistirilmesi, yani
dinleyicinin sozsliz de olsa iletisime katilmasi faydali olur ve konusmaciya dinlendigi
mesajin1 Vverebilir. Fakat edilgin dinlemede konusmaci hi¢bir zaman dinleyenin
kendisini anlayip anlamadigini kestiremez. Edilgin dinlemenin siirekli olarak
kullanilmasi, iletisimi monotonlastirabilir.” (Whirter-Acar, 2000: 79). “Ayrica konusan
kisinin Kkendisini dinlenilmiyor ya da anlagilmamis hissetmesine sebep olabilir.”
(Cihangir, 2004: 37). Bu bakimdan bazi zaman faydasi goriilen pasif dinleme, siirekli

olarak kullanmamalidir.

1.3.3. Not Alarak Dinleme/izleme

Amagc: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini
saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarma gére notlar almalari
istenir. Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin,
giizel sozlerin not alinmasi; 6zgiin ifadelerin kullanilmasi vb.) hatirlatilir. Ogrencilere

not alabilecekleri ¢aligma kagitlar1 da verilir.

1.3.4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/ izleme (Empati
Kurma)

Amag: Dinleyicinin kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler
hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil
algiladigin1 anlamaktir.

Uygulama: Ogrencilerden konusmacinin veya dinlediklerindeki/izlediklerindeki

varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari, duygu ve diistinceleri
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anlamalar1 istenir. Bu yontemle yapilan dinleme/izleme diger kisi ile aymi fikri
paylagsma anlamima gelmez. Bir siire i¢in kendi duygu ve diisiincelerinden siyrilarak
olaylara ve durumlara Karsisindakinin bakis agisiyla bakmayi ve onu anlamayi
gerektirir. Ogrenci, kendini karsisindakinin yerine koyarken o kisiyi iyi-kotii, onun
duygu ve diisiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmekten kaginmalidir; ¢iinkii
On yargili yaklasim karsimizdakini anlamamizi engeller.

Empati, bir insanin kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun
duygularini ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir.

“Bir kisinin duygu ve diisiincelerini anlayabilmek i¢in kendimizi onun yerine
koyarak dinleme, empatik dinlemedir. “Empati diinyay1 baskalarinin goziiyle gérmeyi,
onlarin duygu, diisiincelerini anlamay1 ve bunlar iletmeyi icermektedir.” (Cihangir,
2004: 37).

Dokmen (2002: 135-137) empati kurmak isteyen kisinin ii¢ temel tavir iginde
olmas1 gerektigini ifade eder. Bunlar:

1. Kendini, karsisindaki kisi yerine koymak ve olaylara onun bakis agisiyla
bakmak; olaylar1 onun gibi algilamaya ve yasamaya ¢alismak.

2. Karsidaki kisinin disiincelerini, dogru olarak anlamak ve hissettiklerini
hissetmek. (Karsidaki kisinin ne diisiindiigiinii anlamak bilissel nitelikli bir etkinlik iken
onun hissettiklerini hissetmek duygusal nitelikli bir etkinliktir).

3. Zihninde olusan empatik anlayis1 karsisindaki kisiye iletmek. Kisi,
karsisindakinin duygu ve diisiincelerini tam olarak anlasa bile, anladigini ifade etmezse
empati kurma siireci tamamlanmis sayilmaz.

Empati i¢in gerekli olan bu davranislara dikkat edildiginde, empatik dinlemenin
aktif dinlemede kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilir. Ciiceloglu’na gore (2002: 216)
empatik dinleme, “kisiyi anlamak, onun temel yasam paradigmalarma ulagmak
amaciyla kullanilan aktif dinlemedir. Bu bakimdan empatik dinleme, aktif dinlemenin
temelini olusturur. Empatik anlayistan uzak olan dinleme, aktif dinleme olarak
nitelendirilemez. Ciinkii kisiler, duygularinin anlagildigim1  hissetmek isterler.
Kendileriyle empati kurulmayan kisiler ise, kendilerini anlagilmamis hissederler.
Empatik bir yaklagimla dinleme, ayni zamanda kisinin kendisini daha derinligine

arastirmasina, anlatmasina imkan verir (Cihangir, 2004: 38).
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Karsisindakinin duygu ve diisiincelerini anlamak ve anladigin1 karsisindakine
hissettirmek olan empati, bu duygu ve diisiinceleri kabul etmek anlamina gelmez. Bu
yoniiyle de aktif dinlemede mutlaka kullanilmalidir.

Etkin dinleme becerisini kullanmak isteyen kisinin kendini bir an ig¢in
karsisindakinin yerine koymasi gerekir. Bunu eylemi gergeklestigi zaman ancak
karsisindakinin duygularini hissedebilir. Empati olarak tanimlanan bu durum, dinleme
stirecinde biiyiik bir 6nem tasimaktadir. “Karsisindakinin duygusunu anlama olan
empati, karsisindakiyle ayni seyleri hissetme ya da duygudaslik anlamina gelen
sempatiden olduk¢a ayridir. Etkin dinleme becerisini kullanan kisinin karsisindakiyle
ayn1 duygulara sahip olmasi gerekmiyor; ama karsisindakinin duygularini anlamasi ve
anladimi ona uygun yollarla geri iletmesi oldukga énemli.” (Ozer, 1996: 85)

Empatik kurarak dinleme siirecinde dinleneni anlama acisindan énemli faydalara
sahiptir. “Empati kurarak dinlemek, karsidaki kisiyi olumlu yonde etkiler, rahatlatir;
sorun ¢6zmeyi kolaylastirir. Bu durum, cocuklar i¢in daha da onemlidir. Cocukla
empati kurarak onu anlamak, cocugun psikolojik yonden saglikli olarak biiyliyiip
gelismesine yardim eder. Arastirmalar, empati kurulan ortamlarda yetisen bireylerin
toplum ic¢inde saglikli iliskiler kurduklarmmi gostermektedir.” (Dokmen, 2002: 137)

Bu nedenle aile igerisinde ¢ocuk, kendisiyle empati kurularak yetistirilmelidir.
“Okul ortaminda da 6gretmen Ogrencileriyle empati kurmayr bilmeli; olay ve olgulara
ogrencisinin goziiyle bakabilmeli, dgrencisini anlamaya ¢alismalidir.” (Kaplan, 2002:
48).

“Empati, sadece empati kurulan i¢in degil, empati kuran i¢in de fayda saglayan
bir davranistir. Empati kurma becerileri yiiksek olan ve bu yilizden de baskalarina
yardim eden insanlar, ¢evreleri tarafindan sevilir, kabul goriirler.” (Dokmen, 2002:
147).

Cogu birey karsisindakini anlamak yerine, cevaplamak amaciyla dinler. Ya
konusurlar ya da konusmaya hazirlanirlar. Empatiyle dinlemek, aktif dinlemeden daha
farklidir. Empatiyle dinlemek, bagkalarmin deger yargilarimi kavramayr gerektirir.
Empati kuran dinleyici, diinyayr konusanin gordiigii gibi goriir; olaylara konusanin
bakis agisindan bakar, konusmacinin neler hissettigini anlamaya calisir. Empatiyle
dinlememizin amaci, karsimizdakiyle aym fikirde olmak degildir. Anlatilan1 etkin bir

bigimde, derinlemesine, hem biligsel, hem de duyussal acidan anlamaktir. Empatiyle
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dinlemek, sOyleneni kaydetmenin, yansitmanin Ve hatta anlamanin 6tesindedir;
kulagimizla dinlerken gézlerimizle baglanti kurup yiiregimizle duygular1 ve davranislar
anlamaya calisiniz. Odak noktamiz, karsinizdakinin ruhunun derinliklerindeki mesaji
elde etmektir. Empatinin derin bir terapi ve tedavi etkisi vardir. Clinkii karsinizdakine

'psikolojik solunum' imkani verir.

1.3.5. Grup Halinde Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde bulunmalar1 saglanarak dinlenen ve
izlenenlerin tiim yonleriyle kavranmasidir.

Uygulama:

1. Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplara konuyla ilgili ydnlendirmeler yapulir.
Gruplarin kendi i¢inde dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorular1 cevaplamalari istenir.

2. Bir konunun degisik yonleri farkli gruplarca takip edilir. Gruplarin
birbirleriyle paylasimda bulunmalar1 ve konunun biitiiniinii yansitan bir metin

olusturmalari istenir.

1.3.6. Yaratic1 Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamas: ve bunlardan yeni
fikirler liretmesidir.

Uygulama: Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

1. Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sézlerinden yeni diislince
ve hayaller tretilir.

2. Katilimli dinleme/izleme yapilarak konugsmacinin sozlerinden {iretilen
diistince ve hayaller ifade edilir.
Konusmacinin daha rahat ve yaratic1 diistinmesini saglamak ic¢in yonlendirici sorular
sorulur veya cesaret verici sozler sdylenir.

Asagidaki iic asamali programi deneyerek sorup dinleme ile yaraticiligimizi
giiclendirebiliriz:

1. Bagkalarini1 konusmalar i¢in cesaretlendirmeliyiz. Kisisel konugmalar veya
grup toplantilarinda insanlar1 su sekilde tesvik ederek konusturabiliriz: 'Senin bu
konudaki deneyimin nedir? Bu konuda sen ne yapilmasi gerektigine inaniyorsun?
Buradaki kilit nokta 'sence nedir?' Oteki insanlar1 konusmalar1 igin cesaretlendirirsek iki

misli zafer elde edebiliriz. Zihnimiz daha sonra yaratici diisiinceler tretmede
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kullanacagi hammaddeleri emer ve ayrica dost kazanmis oluruz. Insanlarin bizi
sevmelerini saglamada onlar1 konugmaya cesaretlendirmekten daha kesin bir yol yoktur.

2. Kendi bakis ac¢mizi soru biciminde test edin. Diger insanlarin
fikirlerinizi parlatmasini, diizeltmesini saglaym. 'Su 6neriye sen ne dersin?'yaklasimini
kullanin. Dogmatik olmayin. Taze bir fikri altin tabakta kusaktan kusaga gegirir gibi
duyurmaymn. Once kiigiik bir arastirma yapim. Cevrenizdeki insanlarmn tepkilerinin ne
oldugunu tespit edin. Boyle yaparsaniz, daha iyi bir fikirle ortaya ¢ikma ihtimali daha
yiiksektir.

3. Karsinizdaki kisinin dedikleri {izerinde yogunlagmalisiniz. Dinlemek
cenenizi kapali tutmaktan daha 6te bir seydir. Dinlemek, sdylenenin aklimiza girmesine
izin vermektir. Cogu zaman insanlar dinlemiyor olduklari halde dinliyormus gibi
yaparlar. Sadece karsilarindaki kisinin susup kendilerinin konusmaya baslamasini
beklerler. Karsinizdaki kiginin dedikleri {izerinde yogunlasin. Onlar1 degerlendirin.
Ancak bu sekilde zihninizin besinini toplayabilirsiniz.

Biiyiik insanlar dinlemeyi tekellerine alirlar, kiiclik insanlar ise konusmay1

tekellerine alirlar.

1.3.7. Segici Dinleme/ izleme

Amagc: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarin
secilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

Uygulama: Segici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

1. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak 6grencilerden bunlarin cevaplarini
bulmaya yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme/izleme amacma veya ilgi alanina  yonelik  olarak
dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya birkag bolim/ konu segilerek yalnizca bu kisimlar
dikkatle dinlenir/izlenir.

Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konusmada (88retmen-6grenci, doktor-hasta, satici-
miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin konusmalarindan segme yapmalar1 ve bunlari sinifta

degerlendirmeleri istenir.

1.3.8. Elestirel Dinleme/ izleme
Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aligkanlig:

kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla,



35

tarafsiz  bir bakis acisiyla degerlendirmelerini Saglayarak kendi dogrularim
buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konusmaciin kisisel duygu ve diisiincelerini mi
yansittigi, yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde analiz
edilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorulari sorma
becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir.

1. Konugmacinin amaci nedir?

2. Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

3. Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

4. Konu tarafsiz bir bakis agisiyla mi1 ele alintyor? Elestiriler dogru mu?

5. Alternatif ¢6ziim Onerileri sunuluyor mu?

6. Coziim Onerileri bilimsel mi?

Elestirel dinleme, ¢agdas bilimlerden biri olarak kabul edilen elestirel
diisinmenin en 6nemli unsurudur. “Dil becerilerinin kullanimi ile dogrudan ilgili olan
elestirel diisiinme, insanin etrafinda olup bitenleri dogru algilamasina yonelik bir egitim
ve aliskanlik kazanma ¢abasidir. Bu baglamda dinleyerek ulasilan bilginin dogru olup
olmadigim1 kontrol etmek, belirlemek amaciyla bazi yeni tekniklerin kullanildig:
dinleme tiirli de elestirel dinlemedir.” (Yalgin, 2006: 134)

Elestirel ~ dinleme, dinlenenleri  kendi  bilgilerimizle  degerlendirme,
dinlediklerimizin kendi diislincelerimize goére dogrulugunu kontrol etme ve
diisiincelerimizle uygun olanlar1 olmayanlardan ayirmadir.

Dinleme, bir bakima anlatilanlar1 etkin bir bigimde anlama ve yorumlama
siirecidir. Dinleme, algilama, kavrama gibi bir takim zihinsel eylemlerden olusur.
Dinleme, ayn1 zamanda konusulanlardan hareketle ifade edilen diisiinceleri anlama,
degerlendirme, organize etme, smiflama, aralarinda bulunan iligkileri saptama,
dinlenenler arasinda birey agisindan 6nemli goriilenleri zihinde tutma, dinlenenleri segip
ayirma demektir. “Dinlemeyi diisiinsel, elestirel bir siire¢ olarak benimsersek kendi
diisinme eylemimizi de denetim altina alabiliriz. Boyle yapmadigimiz takdirde bir
stingerden farkimiz kalmaz.” (Taser, 2000: 212)

Cihangir (2004: 39) dinlemenin agik bir zihinle gerceklestirilmesi ve elestirel bir
sekilde tamamlanmas1 gerektigini; agik bir zihinle dinlemek, sOylenenleri daha iyi

anlamay1; elestirel bir sekilde dinlemek de, sdylenenleri daha iyi analiz edip
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degerlendirmeyi  sagladigini;  6zellikle  G6grencilerin -~ 6gretmenin  sdylediklerini
degerlendirip elestirel bir sekilde analiz etmeleri, sdylediklerini not almalarindan ¢ok
daha zor oldugunu ve daha iyi dinlemeyi, diisiinmeyi gerektirdigini ifade etmistir.

“Elestirel dinlemede, dinleyici, dinledikleriyle ilgili bir takim sorular
sorabilmeli, dinlediklerini sorgulama yetenegini kazanmasi gereckmektedir.
“Konusmacinin anlattiklarini hizla analiz ederek sundugu bilginin kendi kisisel yorumu
mu, gozlemleri mi oldugunu, yoksa bir kaynaktan alindigini tespit edilmelidir. Ciinkii
bu durumlarda s6ylenenlerin inanirlik pay1 degisir.

Bunun i¢in dinleyici, kendisine su sorular1 sormalidir:

1. Bilgiler konugsmacinin kendi uzmanlik alanina m1 dayaniyor?

2. Verdigi bilgi hangi tarihte ortaya koyulmustur?

3. Konugmacinin one siirdiigi fikirlerle vardigi sonug birbiriyle baglantili m1?

4. Konusmacinin disiinceleriyle benim distinlerim arasindaki benzerlik ve
farklar nelerdir?

5. Konusma ni¢in, hangi ortamda ve neden yapilmaktadir?” (Yal¢in, 2006: 134-
135).

Elestirel dinlemede dikkat edilmesi gereken bir 6zellik de dinleme eylemini hizli
bir sekilde yapabilmektir. Clinkii “dinleyici dinlediklerine gore hizla karar vermek
durumunda bulunabilir ve genellikle boyle durumlarda verilecek kararlarin 6nemli bir
baglayicilig1 s6z konusu olabilir. Bu bakimdan elestirel dinlemek i¢in hazirlanabilecek
olan elestirel diistinme tablosu (etkili dinleme tablosu), 6zellikle tartisma, panel ve agik
oturumlarda faydali olur. Bu tabloya dinleyici, konusmada one siiriilen fikirleri ve
bunun tam ziddi olan fikirleri yazacak, bunlarla kendi diisiincelerini daha kolay
karsilagtirabilecektir.” (Yalgin, 2006: 135)

Akyol (2006: 13)’te elestirel dinlemenin 6zellikle giiniimiizde daha ¢ok dnem
kazandigin belirtir. “Ciinkii ¢cagimizda okuyan insan sayisi azdir; bilgiye ulasmada en
biiyiilk pay, medyaya diismektedir ve medya, insanlar1 ¢ok yonli etkilemeye
calismaktadir. Glinlimiiz insani, her gilin yiizlerce propaganda, konusma ve gorsel
sunuyla karsi karsiya kalmaktadir. Dolayisiyla filmlerin yorumlanmasi, bilgi verici
metinlerin, siyasal sdylemlerin yargilanmasi1 ve degerlendirilmesi gibi pek ¢ok husus
elestirel dinleme becerilerini gerekli hale getirmektedir. Ozellikle reklamlarin dnemli bir

kismi, dogrudan ¢ocuklar1 hedef almaktadir. Hedef kitlenin bilingsiz olmasi ise,
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sOmiiriilme ve kaynak israfin1 beraberinde getirecektir. Bu yiizden, ¢ocuklara kiigiik
yaslardan, ilk siniflardan itibaren elestirel dinleme becerisi kazandirmak, biiylik 6nem
tasimaktadir.” (Akyol, 2006: 13).

[Ikogretim cagindaki dgrencilerin elestirel dinleme yetenegini gelistirmek icin
birtakim calismalar yapilabilir. “Ogrencilerde elestirel dinleme becerisini olusturmak ve
gelistirmek i¢in sinif ortaminda seyrettirilen bir reklam {izerinde elestirel dinleme
calismalar1 yapilabilir. Reklamlar hakkinda olusturulan bir tartisma ortaminda reklamin
amaci, reklamda kullanilan ikna edici dil ve propaganda teknikleri hakkinda 6grenciler
konusturulup bilgilendirilebilir. Bu tiir ¢alismalar, ¢esitli reklamlar hakkinda yapildiktan
sonra 6grencilere reklam hazirlatilabilir. Sinif i¢inde ve disinda yapilacak olan bu tiir
etkinliklerle 6grencilerin reklamdaki tarafliligi gérmeleri, kullanilan dilin nasil bir ikna
edicilik ozelligi tasidigini, nasil propaganda amaci giittiigiinii fark etmeleri
saglanabilir.”(Akyol, 2006: 17).

Elestirel dinlemede, “sOylenenlerin anlam ve igerigini timiiyle anlayana kadar
degerlendirme yapmamak, yargida bulunmamak, sdylenenleri yiizeysel olarak
dinlememek, beklentiler, inanglar dogrultusunda yorumlarda bulunmamak ve
anlatilanlarin sadece bir noktas1 iizerinde odaklagsmaktan kacinmak, yargisiz ve elestirel
dinlemeyi etkili hale getirecektir.” (Cihangir, 2004: 39).

Sonu¢ olarak, dinleme tiirleriyle ilgili simiflandirmalarin birbirinden farkh
oldugu, herhangi bir tiirlin igeriginin ayni olmasina ragmen adlandirmasinin farkli
yapildigr goriilmektedir. Dinleme tiirleriyle ilgili yapilan bu smiflandirma ve
adlandirmalar, konunun tam olarak yerine oturmadigini gostermektedir. Bu durumun,

dinleme egitiminin amacina ulagmasini engelleyen 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

1.4. DINLEMENIN OGRENMEDEKI YERi

Her bireyde dogustan gelen bir dil yetenegi vardir. Birey, bu dil yetenegini okul
cagin kadar anne-babasindan ve yakin g¢evresinden Ogrenerek, onlari taklit ederek
gelistirir. Okul donemine kadar birey dogal olarak dil becerilerinden dinleme edimini
kullanir. Ancak birey, dil edinimini gelisigiizel bir bigimde gerceklestirebilmektedir.
Neyi, nasil, ni¢in, ne kadar dinleyecegi dikkat seviyesine gore degismektedir. Birey,
okul cagma geldiginde planli, programli yani amacgli dinlemeyi 6grenmesi gerekir.

Bunun i¢in de etkin bir dinleme egitiminden ge¢mis olmasi gerekir.
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Siirekli olarak degisen ve hizla farklilasan diinyamizda bilgi ve teknoloji
degismektedir. Degisen teknolojik gelismelere paralel olarak da bireyin giinlik ve
egitim yasaminda gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi giin gegtikge artmaktadir.
Buna bagli olarak insanlarin dinlemeye ayirdigi stire de artmaktadir.

Engin ve Birol (2000: 114) bir ilkogretim Ogrencisinin okuldaki zamaninin
%50’sini  dinleyerek gecirdigi ve bu oranin {iniversitede %90’lara ulastig1
belirtilmektedir

Rubin vd. (1998: 39)’da insanlar zamanlarinin yaklasik %60’1n1 dinleyerek
gecirmekte oldugu vurgulamistir.

Robertson (2004: 62) ilkogretim dgrencileri zamanlarinin %57’sini, yliksekokul
ogrencileri %53’linli yonetici konumunda olanlar ise zamanlarinin %68’ini dinleyerek
gecirdikleri bilinmekte oldugunu belirtmistir.

Gilinliik hayatta gérme yoluyla 6grendiklerimizin disinda 6grenme siirecimizde
dgrendiklerimizin ¢ogu dinleme yoluyla 6grenilmistir. “Ogrendiklerimizin % 83 ’iinii
gorme, %]11’ini isitme, %3,5’ini koklama, %]1,5’ini dokunma, %1°ni de tatma yoluyla
ediniriz. Okullarimizda genellikle anlatim yonteminin kullanildigini  diistiniirsek
ogrencilerin dinleme yoluyla 6grenmeleri neredeyse %83 seviyesindedir. Bu da dinleme
alaninda yeterli beceriye sahip olamayan bir 6grencinin zihinsel kapasite bakimindan
zayif olmamasma ragmen verimsiz Dbir Ogrenim siireci yasayacagl anlamini
tasimaktadir.” (Ciftei, 2001: 169)

Ulug (1995: 69-70) okullarimizdaki 6grenmenin, ¢esitli nedenlerle en ¢ok
dinlemeye dayali oldugunu ifade eder: Dinleme anliksal bir tutum sonucu olarak bireyin
isitsel uyaranlar1 algilamasidir. Daha agik bir anlatimla ‘dinleme’ 68renci tarafindan
isitilen bir seyin anlasilmasidir. Bu agidan dinleme de okuma, konusma, gozlem, vb.leri
gibi bir dgrenme yoludur. Okulda &grenmenin biiyiik bir boliimii dinleme yoluyla
gergeklesir. Ozellikle orta 6grenimde simiflardaki 6grenci sayisinin kalabalik, laboratuar
ve islik gibi uygulamali derslerin gerceklestirilmesine el verecek olanaklarin sinirh
olmasi gibi nedenlerle okulda 6grenme daha ¢ok dinlemeye dayali olmaktadir.

Yukarida belirlenen dinleme edimine iliskin oranlar, iletisimde ve egitimde
dinleme egitimi iizerinde 6nemle durulmasi gerektigini gostermektedir. Teknoloji ve

bilisim cagindaki gelismelere bagli olarak insanlarin dinlemeye ayirdiklari zamanin
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artmasini zorunlu olmustur. Bu durumda dinleme egitimi ¢aba gerektiren bir beceri
oldugu ve etkinliklerle gelistirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Kog¢ ve Miiftioglu (1998: 55) egitim-6gretim siireci i¢inde, is yasaminda ve
ginliik yasamda insanlarin hem gorsel hem de isitsel iletisim araglarinin arttigi bir
donemde zamanlarmin biiyiik bir béliimiinii dinlemeye Ve izlemeye ayirmasmin bir
zorunluluk olarak ortaya ¢iktigini belirtmistir. Zamanin biiyiik bir béliimiinii dinlemeye
ayiran bireylerin etkili bir dinleme egitimi almis olmas1 gerekmektedir.

Demirel (1999: 37) dinlemenin 6grenme siirecindeki yerinin ve 6neminin biiyiik
oldugu ve 6grencinin bir ders siiresi i¢cinde dinleyerek ve izleyerek dgrenebilecegi bir
konuyu ders disinda O6grenebilmesi icin ii¢ kati fazla zaman ayirmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bunun nedenleri sdyle siralanmaktadir:

1. Smnif i¢inde yapilan s6zlii anlatimlar konunun 6ziinii Ve en can alici yanlarini
Ogrenciye verme olanagi saglar.

2. Anlatimda yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel araglarin kullanilmasi, gorsel,
isitsel dinleme olanagi saglar. Bu da anlamay1 kolaylastirir.

3. Sinif i¢i grup etkilesimi 6grenmede etkilidir. Dinleme becerisini gelistiren
ogrenciler, sinifta Ogrendikleri bilgilerin tekrarimi, daha sonra kisa bir gdzden
gecirmeyle pekistirebilmektedir. Ancak, dinleme becerisini yeterince gelistiremeyen
ogrenciler, sinifta gecirdikleri zamanin ii¢ katin1 harcayarak dahi edinmeleri gereken
bilgiyi tam olarak 6grenememektedirler.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bir giinlik zamanda dinlemeye ayirdiklar:
zaman1 agikca gostermistir. “Ogrencilerin okulda dgretmen ve arkadaslarini giinde 2,5 —
4 saat dinlediklerini, okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagl
oldugunu gostermektedir.” (Temur, 2001: 62; Sever, 1997:11; Gogiis, 1978:227). Bu
belirlemelere gore etkin dinleme edimini gergeklestirebilen bir 6grencinin okul tiirii
ogrenmelerinde ve toplum yasaminda daha basarili olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Kantemir (1991: 12) haberlesmeyi hareket haline getirenin konusmaci oldugunu,
fakat dinlemeyi iyi bilmeyen bir dinleyicinin eksikligi kendinde aramasi gerektigini
soyler. Yine dinleyici, konusmayi anlamadiginda konusanin fikirlerini iyi
aciklayamadigini séylemek yerine dinlemesini 6grenmelidir. Dinlemesini 6grenmek ise,
ancak dinleme egitimiyle miimkiindiir. Anlamanin iki unsuru olan okuma ve dinlemeyi

geregi kadar bilinmedigi i¢in egitim ve dgretimde basarisizliklarla karsilasiimaktadir.
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Arastirmalar, insanlarin ¢cogunun daha az konusma, daha ¢ok dinleme egiliminde
bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Egitim ve 6grenim siiresinde gecen yillar bu gercegi
yeterince belirtir. “Egitim ve 6grenimin baslica iki yolu okumak ve dinlemek ise de pek
¢ogumuzun okumay1 da dinlemeyi de hi¢bir zaman geregi gibi 6grenmemis oldugumuz
bir gergektir.  Sinavlardaki  basarisizliklarimiz, okumada ve  dinlemedeki
yetersizliklerimizin aci {riinleridir. Bu nedenle iyi dinlemeyi 6grenmek, hepimizi ¢ok
yakindan ilgilendirmektedir.” (Taser, 2000: 208).

[Ikdgretimden yiiksek ogretime degin  dinleme aliskanligi {izerinde
durulmadigini belirten Tiirkoglu (2001: 3) ilkogretimden itibaren 6grencilere egitim
Ogretimin yani sira sabirla dinleme aligkanliginin edindirilmesinin, 6grencilere dinleme
aliskanlik ve zevkinin kazandirilmasimin Tirk¢e dersinin amaglar1 igerisinde yer
almasinin gerekliligi iizerinde durur.

Dinleme, anlayarak dinleyebilme, iletisim ve 6grenme i¢in ¢ok 6nemli olmasina
ragmen dinleme egitimine 6nem Vverilmemis, hatta genellikle dinleme egitiminin gerekli
oldugu bile diigiinilmemistir. Ciiceloglu (1998: 167) bazi okullarin ve programlarin
konusma becerisini gelistirmeye yonelik kurslar verdigini, fakat konugmanin bir pargasi
olan dinleme becerisini gelistirmeye yonelik kurslarin verilmedigini; basarili bir iletisim
acisindan gerekli olan “anlayabilmek i¢in dinleme”nin, kisinin rastlantilara bagl olarak
kendi kendisini egitmesine birakildigini ifade eder. Ozbay (2001: 9) degisik kademedeki
okullarimizda giizel konusma, giizel yazma, yazili anlatim, sozlii anlatim, okuma
teknikleri, hizli okuma, diksiyon gibi derslerin bulunmasina ragmen, dinleme ile ilgili
derslerin yer almadigini belirtir.

Dinleme, daha onceki Tiirk¢e programlarina gore ilkogretim Okullar1 Tiirkge
Ogretim Programi’nda kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Programda dinlemeyle ilgili
su aciklamalara yer verilmistir: Cocuklar, dil edinme siirecine dinleme ile baslarlar.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar,
hem 6grenmek hem de zihinsel yapilarini gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini
kullanirlar. Dinleme yoluyla &grencilerin iletisim kurmasi, 6grenmesi ve zihinsel
yapisim  gelistirmesi kolay olmaktadir. ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar, dakikada
konustuklar1 kelimelerin daha fazlasin1 dinleyebilmektedirler. Bdylece ogrenciler,
cevrelerinden cesitli bilgiler edinmekte ve zihinsel yapilarini gelistirmektedirler.

“Dinleyerek o6grenen Ogrenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak hayatlari
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boyunca kullanirlar. Bu nedenle 6grencilerin dinleme becerileri erken yaslarda
gelistirilmelidir. Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilacak tiim etkinlikler,
ogrenci merkezli olmali; 6gretmen gerekli rehberligi yapmalidir.” (Mural, 2005: 22).

Anlama becerilerinden biri olan dinleme, insan hayatindaki 6grenmelerin pek
cogunda karsimiza ¢ikar. Dinlemek, basarmin anahtaridir. “Iyi bir dinleyici olmadan
basarili olmay1 diistinmek zordur. Dinlemek insana yeni ufuklar agar; ayrica dinleme,
O6grenmenin de anahtaridir.” (Mackay, 1997: 9).

Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalarini gerektiren pek ¢ok neden vardir.
Bunlardan baslicalar sunlardir:

“1. Nezaket kurallar1 geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek gerekir.

2. Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek ¢ok sey dgrenilir.

3. lyi dinleme aliskanliklarmin gelismesiyle birlikte égrenme gitgide devamli
hale gelir.

4. Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan dolay1 zor
durumda kalmamak i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekir.

5. Dinleme yetersiz oldugunda bir tartismaya aktif katilim miimkiin degildir.

6. Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolay1 islemlerin tekrar
edilmesi zaman kaybina neden olacaktir.

7. Taraflar karsilikli olarak iyi birer dinleyici degilse iletisimde sorunlar ¢ikar.

8. Ogrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli dinleme aliskanliklar
dogar. Bu nedenle okuldaki iyi dinleme aliskanliklari toplumsal alanda da kendini
gosterir.

9. Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar arasindaki iliskiler saglikli bir
zemine oturmus olur.” (Ediger, 1971; akt: Dogan, 2007: 42).

“Iikdgretim okulu dgrencilerinin okulda gegirdikleri zamanin yarisinda dinleme
becerisini kullandiklari, bu siirenin biiyiik boliimiinde de 6gretmenlerini dinledikleri
aragtirmalar sonucunda ortaya konmustur.” (Duker, 1964; 247) Ginliik hayatta da
dinleme yine en ¢ok kullanilan dil becerisidir.

Okul hayatinda ve giinliik hayatta dil becerilerinden yararlanma oranlariyla ilgili
cesitli arastirmalar yapilmigtir. Rankin (1930) arastirmasinda, dinlemeye % 42,
konusmaya % 32, okumaya % 15, yazmaya % 11 zaman ayrildigin1 ortaya koymustur.
Bird’iin (1953) arastirmasinda ise sdyle bir sonug ¢ikmistir: Dinleme % 42, konusma %
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25, okuma % 15, yazma % 18. Universite dgrencileri iizerinde yapilan bir arastirmada
ise dinlemeye % 53, okumaya % 17, konugmaya % 16, yazmaya % 14 zaman ayrildigi
belirtilmektedir. (Barker, 1980; akt. Cihangir, 2004; 56). Dinlemeye ait olan bu oranlar
dinlemenin bireyin giinliikk ve is hayatinda en ¢ok kullandig1 bir dil becerisi oldugunu
gostermektedir.

“Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri zaman ile dil gelisiminde ve 6grenmede
dinlemenin rolii géz oniinde bulunduruldugunda, ilkdgretim okulu miifredati basta
olmak iizere tiim miifredat programlarinda dinlemenin sistematik olarak 6gretilmesinin
gerekliligini vurgulamak gerekir.” (Cossitt, 1978: 36).

“Amerika Birlesik Devletleri’'nde egitim faaliyetlerini diizenleyen federal
yasalarda ve eyaletlerin kendi yasalarinda ilk ve ortadgretimdeki temel beceriler arasina
dinleme ve konusma da dahil edilmistir. Bu gelismeler, dinleme egitiminin ge¢ de olsa
ilgi ¢ekmeye basladigi seklinde degerlendirilmektedir.  Bu beceriye miifredat
programlarinda yer vermeden &grencilerin iyi birer dinleyici olmalar1 beklenemez. iste
bu yiizden tiim egitim kademelerinde dinleme becerisinin egitimi tizerinde 6nemle ve
titizlikle durulmalidir. Bu becerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalar diger dil
becerilerine yonelik yapilan ¢alismalarin  gerisinde kalmamalidir.” (Funk ve

Funk,1989:663; Ediger, 2002:3; Dogan,2007;43)

1.5. ILKOGRETIM OKULLARI TURKCE PROGRAMLARINDA

DINLEME BECERISI

Ana dil 6gretimi, ilkogretim siireciyle baslayan 6grenmede biitiin derslerin
basarisint etkileyen bir siiregtir. Bu siiregte, “Ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesi amaclanir. Bu genel amaca dilsel beceriler olarak da
adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort etkinlik alanmin birbirini
biitiinleyen uygulamalariyla varilir.” (Sever vd. 2006: 13)

Herhangi bir egitim kurumunda, egitim ve Ogretim etkinlikleri bir arada
yiritilir. Ancak, simdiye kadar ylirtirliikkte bulunan egitim programlarinin, 6gretim
tizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu durum, dogal olarak dil becerilerini de
etkilemektedir. Ozbay (2001:9) dinleme edimine iliskin etkinliklere diger becerilere
oranla daha az yer verildigi dile getirilmekte ve asagidaki ifadelere yer vermektedir.
Degisik kademedeki okullarimizda Gilizel Konusma, Gilizel Yazma, Yazili Anlatim,

So6zli Anlatim, Okuma Teknikleri, Hizli Okuma, Diksiyon gibi derslerin bulunmasina
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ragmen dinleme ile ilgili dersler pek yer almamaktadir. Egitim programlarinda da bu
konuya ¢ok az yer verilmekte, bu becerinin gelistirilmesiyle ilgili olarak neler
yapilabileceginden ise hi¢ bahsedilmemektedir. Halbuki giinlilk hayatta iletisim
konusunda karsilasilan problemlerin basinda dogru ve iyi dinleme aligkanliginin
kazanilmamis olmasi1 gelmektedir. Bu sebeple, yetismekte olan gocuk ve genglerimize,
iyi bir dinleme becerisini okullarimizda kazandirmamiz gerekmektedir.

Temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin énemi iizerinde
durulmasina ragmen bu beceriler i¢inde dinleme, Batida oldugu gibi iilkemizde de
ihmal edilmektedir. Cumhuriyet tarihindeki miifredat programlari incelendiginde bu
durum agik¢a goriilmektedir. 1968’den Onceki miifredat programlarinda okuma,
konusma ve yazma becerileri lizerinde ayrintili bir sekilde durulurken dinleme
becerisine yalnizca Hedefler boliimiinde “Talebede, baskalar1 tarafindan sifahen veya
tahriren ifade olunan fikirleri dogru anlamak melekesini husule getirmek.”, “Talebede
dinledigi... parcalar {izerinde diisiinme ve bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf
ettirmek ...”, “Talebeyi sozle veya yaziyla ifade olunan diislinceleri, duygular1 iyi ve
dogru olarak anlamaya aligtirmak.” ibareleri ile yer verilmektedir.” (Temizyiirek ve
Balct, 2006, s.19; Maarif Vekaleti, 1931: 17; Kiiltiir Bakanligi, 1938: 7; MEB, 1949:
43; MEB, 1962: 49).

Dinleme edimine iliskin olarak Tirkge O0gretimi programlarinda ilk kez 1968
programinda bahsedilmektedir. Bu durum 1968 programinda:

1- Ogrencileri, sdzle ve yaziyla ifade olunan diisiinceleri, duygulari iyi ve dogru
olarak anlamaya alistirmak.

2- Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
diislinlip tasarladiklarin1 sozle ve yazi ile iyi ve dogru olarak anlatma kudretini
kazandirmaktan s6z edilmigse de Ogrencilerin duyduklarini nasil iyi ve dogru
anlayacaklar1 tam olarak ifade edilmemis, agikta birakilmistir. ilk defa 1968 ilkokul
miifredat programinda “dinleme egitimi”’nden dogrudan s6z edilmis, 68rencilerin her
smifta “dinleme ve izleme teknigi bakimindan” kazanacaklar1 davraniglar baglaminda
dile getirilmistir.” (Ozbay, 2005: 96).

1968 ilkokul Tiirkce Programi’nin Amagclar boliimiinde dinleme becerisinin,

onceki miifredat programlarindakinden daha kapsamli ele alindigi goriilmektedir.
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Tiirk¢e dersinin biitiintiyle ilgili esaslar” boliimiinde ise dinleme ile diger dil becerileri
arasinda siki bir bag oldugu vurgulandiktan sonra su agiklamalara yer verilmistir:

Tiirkge derslerinin biitiin ¢alismalar1 arasinda 6grenciler, karsilarindakilerin
sOylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince, belli kurallara uyarak cevap vermeye
veya s0z almaya alistirilmalidirlar.

Hayatimizda dinlemenin ve dinleneni anlamanin 6nemi biyiiktir. “Bugiin
bilgilerimizin bir kismimi radyo, konferanslar, miilakatlar yolu ile kazanmaktayiz.
Toplum diizeni, 6zel yasayisimiz kisilerin birbirleriyle karsilasip konusmalar1 ve
birbirlerini anlamalarin1 zorunlu kilmaktadir. Ogrenciler, derslerin énemli bir kismin
dinleyerek Ogrenirler. Bunun i¢in Ogrencilere Tiirk¢e derslerinde dinleme aliskanligi
kazandirilmalidir. (Temizyiirek ve Balci, 2006: 98).

1981 yilinda yayimlanan Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda
dinleme becerisinin daha da ayrintili bir sekilde ele alindigi goriilmektedir. Dinleme
becerisine ‘Genel Amaglar’ bolimiinde 6zellikle vurgu yapildigi dikkati ¢ekmektedir.
‘Acgiklamalar’ bolimiinde ise giinlik hayatta sdylenenleri anlamanin, dille ilgili
etkinliklerin baginda geldigi; dogru anlamanin “bize aktarilmak istenen bilgi, duygu,
diistince vb.ni oldugu gibi, bir yanlisliga yol agmadan ve higbir siipheli nokta
kalmayacak bi¢imde, biitiin boyutlar ile kavramak™ oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesinin; radyoda, televizyonda, agik havada ya
da bir salonda izlenen bir konusmay: anlamanin 6nemini artirdigi belirtilmektedir.”
(MEB, 1997: 60).

1981 Programi’na kadar Tiirk¢e dersindeki beceriler, 6grenci diizeyine gore bir
basamaklandirmaya tabi tutulmamistir. Daha 6nceki programlarda dinleme becerisi ayr1
bir baglik altinda ele alinmazken, bu programda “Anlama” baslig1 altinda “Dinleme ve
izleme” ile “Okuma”ya yer verilmis ve 1. smiftan 8. simifa kadar Ogrencilerin
kazanacaklar1 davramslar (bilgi, beceri ve aliskanliklar) siralanmustir. Ogrencilere
kazandirilacak davraniglar siralanirken “basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,
kolaydan zora” gibi bazi ilkelerin gbz dniinde bulunduruldugu goriilmektedir.

1981 programinda “beceriler siniflara gore belirli bir diizen c¢ergevesinde
siralanmasina ragmen bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in ne tiir ¢alisma ve
etkinliklerden yararlanilabilecegi konusunda bilgilere yeterince yer verilmemistir. Bu

konuda 6zellikle dinleme becerisi ihmal edilmistir, denilebilir. Programda dinlemeyle
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ilgili belirtilen davraniglar 6grencilere kazandirildiginda 6grencilerin dinleme becerisi
acisindan olduk¢a iyi duruma gelme durumlari s6z konusu olabilir. Davranislar
siralanmis  ancak bu  davramislart  Ogrencilere  kazandirmada nelerden nasil
yararlanilacagi belirtilmemistir.”(Dogan,2007: 45).

Programda dinleme ve izleme konusunda verilen siireler iizerinde de
durulmalidir. Tlkégretim ikinci kademe ele almip incelendiginde dgrencilerin; 6. siifta
25-30 dakikalik; 7. smifta 30-35 dakikalik; 8. smifta ise 35-40 dakikalik bir konugsmayz,
konferans1 vb. dinleyebilmek davramigini gdstermesi amaglanmistir. Ifade edilen bu
dinleme siirelerinin belirlenmesinde dayanak noktasinin ne oldugu, bu siirelerin hangi
oOlgiiye gore belirlendigi agik bir sekilde ortaya konmamuistir. “Belirtilen siirelerin gegerli
olmadigi, bu arastirmanin uygulama ¢alismalar1 sirasinda Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde net bir sekilde goriilmiistiir. Ogrencilerin dinleme siirelerinin, farkli
dinleme materyalleri ile ilgili olarak belirlenmesi yoniinde uygulamali c¢aligmalar
yapmanin gerekli oldugu ifade edilmelidir.

Yukarida belirtilen iki 6zelligin, 1981 Programi’nin dinleme becerisi agisindan
ortaya konabilecek iki eksik yoniinii olusturdugu sdylenebilir.

Ayrica, 1981 Temel Egitim Okullart Tiirkge Programi’nin en belirgin
ozelliklerinden birisi, 68rencilere kazandirilacak beceri ve aliskanliklardan s6z ederken
bir basamaklandirmaya uyuldugu “basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,
kolaydan zora” gibi kimi &gretim ilkelerine dikkat edildigi goriilmektedir. Ornegin,
dinleme ve izleme Teknigi Bakimindan VI. Smifta 25 — 30 dakikalik bir konusmay,
konferansi vb. dinleyebilmek, VII. sinifta 30 — 35 dakikalik bir konusmayi, konferansi
vb. dinleyebilmek, VIII. smifta 35 — 40 dakikalik bir konusmayi, konferansi vb.ni
dinleyebilmek ve ilging yonlerinden not alabilmeye dek ytikselmistir.

Temel Egitim Okullar1 Tirkge Egitim Programi’na bakildiginda, dinledigini
anlama becerisinin 6neminin vurgulandigi, buna ragmen ilgili hedef davranislara,
Ogretme- Ogrenme durumlarina ve smama durumlarina yeterince yer Verilmedigi
goriilmektedir. “Bunun dogal sonucu olarak da Tiirk¢e derslerinde dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere yeterince yer verilmemektedir.”(Yilmaz,
2007: 33).

Ozbay (2005: 96-97) 1968 Programi’ndan sonra ¢ikan Tiirk¢e programlarin

karsilastirmali olarak soyle 6zetlemektedir. 1981 yilina kadar, programlarda 6grencilere
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kazandirilacak davranislar kisminda 6grenci diizeyine uygun bir basamaklandirma ve
somut Olciitler bulunmamakla beraber, 1981 yilindan sonra bu eksikligin énemli Slgiide
kapatildig1 goriilmektedir. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programini
degerlendirirken, bunun, 6nceki programlara gore daha agiklayici oldugunu ve bir takim
eksiklerin giderildigini s6ylemek miimkiindiir.

MEB (2002: 7-8) dinlemeyle ilgili boliim, programin ‘Agiklamalar’ kisminda su
sekilde ifade edilmektedir: “Dogru anlamak demek; bize aktarilmak istenen bilgi,
duygu, diisiince vb.ni oldugu gibi bir yanlishiga yol agmadan ve higbir siipheli nokta
kalmayacak bi¢imde, biitiin boyutlar1 ile kavramak demektir. Bize anlatilmak isteneni,
bazen yer yer atlayarak algilariz; boyle durumlarda biz, sdyleneni eksik anlamisiz
demektir. Tam anlamak ise bir duygu ya da diisiinceyi kendi akisi iginde, kopukluklara
ugramadan anlamaktir. Iyi bir ana dil egitimi gérmiis kimse, kendisine anlatiimaya
calisgilan bir bilgi, duygu ya da diisiinceyi, herhangi bir noktay1 atlamadan, sirasini
bozmadan, oldugu gibi kavrayabilir, anlayabilir. Yazili bir metni boylesine anlamak ise
sozIi anlatilan1 anlamaya gore daha karmasik bir istir. Ciinkii yazili metinde 6nce
yaziyl, yazidaki diigiim noktalarini ¢ozmek gerekir. Bunun ig¢indir ki okullarimizda
okumaya, yazili bir metni anlatmaya biiyiik 6nem verilmektedir. Bu, yerinde bir tutum
olmakla birlikte giiniimiizde gorsel ve isitsel araglarin hizla geliserek giinliik
hayatimizda ¢ok etkin bir rol kazanmis olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamay1
da On plana getirmis bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi,
radyoda, televizyonda, agik havada ya da bir salonda izlenen bir konusmay1 anlamanin
Oonemini biiyiik Olgiide artirmistir. Bu yiizdendir ki yazili metinlerin okunup
anlasilmasimin yaninda, dinlenilen bir konusmanin veya konferansin anlasilmasina da
biiyiilk 6nem vermek gerekir. Yani yalniz okunulan metni anlama degil, konusulan ve
dinlenileni anlama da Tiirkg¢e dersinin etkinlikleri arasindadir

MEB (2002:7) Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nin Genel
Amaglar boliimiinde, dinleme becerisi ile ilgili olarak su amaglar siralanmistir:

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama giiciinii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yaz1 ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanligini kazandirmak;
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3. Onlara, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimer olmak.

Programin genel amaclarinda dinleme ile ilgili yukaridaki iic madde yer alirken,
Ozel
Amaglar boliimiinde de dinleme becerisi ile ilgili su amaglara yer verilmistir:

1. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme aliskanlik ve becerisini, diizeylerine
uygun duygu ve diisiince {irlinlerini, konusmalari, gilincel yaymnlar1 anlayabilecek,
elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek 6l¢iide gelistirmek;

2. Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
basvurarak i¢inde yasadiklari yurdu, toplumu, diinyayr daha iyi tanimalari, sevmeleri
icin kullanabilme yontemini kazandirmaktir (MEB, 2002:12).

Tiirkge programinda, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bazi boliimlerin
olmasina karsin, bunun yeterli olmadig1 goriilmektedir. Ozbay (2005: 100)’de program
gelistirme caligmalart yapilirken okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi konularina
verilen 6nemin dinleme becerisine de verilmesi gerektigi dile getirilmektedir.

[Ikdgretim birinci kademe ile ilgili boliimii 2004°te, ikinci kademe ile ilgili
boliimii 2005°te yayimlanan ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dinleme
becerisine ve bu becerinin egitimine dnceki programlardan daha fazla 6nem verildigi
gorilmektedir. Bu programin ikinci kademe ile ilgili boliimiinde daha sonra bazi
diizenlemeler yapilmis ve programin son hali 2006 yilinda yeniden yayimlanmistir.

2006 programinda ‘dinleme/izlemi’nin, iletisim kurma ve &grenmenin temel
yollarindan biri oldugu, gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda hizla
yayginlasmasi1 ve bu araglarin egitimde kullanilmasinin etkili bir dinleme/izleme
egitimini gerekli kildigi vurgulanmaktadir. Programda ‘davranig’ yerine ‘kazanim’
terimi  kullanilmaktadir. Programin dinleme/izleme becerisi ile ilgili bolimii,
“Ogrencilerin iyi bir dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye
uygun kazanimlar ile bu kazanimlar1 hayata gecirmeye yonelik etkinliklerden
olusmaktadir.” (MEB, 2006: 3).

Programda dinleme/izleme becerisi; O6grencilerin iyi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmig diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlari
yasama gec¢irmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir. Programin bu boliimii “hazirlik

yapma, dinleme/izleme kurallarini uygulama, anlama ve ¢oziimleme, degerlendirme,
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etkili dinleme/izleme aligkanlig1 kazanma ile s6z varligini zenginlestirme” amaglarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin, uygun
etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, Ogrencilerin etkili iletisim kurmalarmi ve
toplum yasamina etken birer dinleyici /izleyici olarak katilmalarini saglayacaktir.

Asamali birer silire¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi, dinleme/izleme
etkinliklerinin amacma ulagmasini, Ogrencinin toplum yasamina etken bir
dinleyici/izleyici olarak katilmasin1  saglayacak, Ogrencilerin iletisim kurma
yeteneklerini gelistirecektir.

MEB (2006: 10) Programi’nda temel dil becerilerinin dagilim oranlar
gosterilmigstir. Dagilimda dikkati ¢eken husus oran olarak programa yansiyan dil
becerilerinde en diisiik oran %15 ile dinleme becerisidir. En yiiksek oran ise % 30 ile
okumaya ayrilmistir. Her sinif diizeyinde (6. 7-8) bu oranlar aynidir. Asagidaki tabloda

beceri oranlar1 dagilimi gosterilmistir.

Tablo 1. 1 Temel Dil Becerileri Dagilim Oranlart

TEMEL DIL ORAN(%)
BECERILERI

DINLEME/IZLEME 15
KONUSMA 20
OKUMA 30
YAZMA 20

Tabloda, Tiirk¢e programlarinda dinleme becerisine, ders kitaplarinda, sinif i¢i
etkinliklerde ve Tiirkge derslerinde yeterince zaman ayrilmadigi goriilmektedir. Tiirkge
derslerinde dinleme ile ilgili etkinliklere yeterince yer verilmemesinin temelde iki
nedeninden birinin dinleme becerisinin dneminin tam olarak kavranmamasi digerinin de

konuda yeterli bilgiye sahip olunamamasi olarak saptamak miimkiindiir.
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Ozbay (2005:126) Tiirkce Programi’nda ve Tiirkce derslerinde dinleme
becerisinin olmasi1 gerektigi gibi yer verilmemesin nedenlerini sdyle siralamistir.

1. Tiirkce programlarinda dinlediginin anlama ile ilgili hedef davranislar,
O0gretme-ogrenme durumlart ve degerlendirme ile ilgili yeterli bilgi ve agiklama
bulunmamaktadir.

2. Tirkge derslerinde, dinledigini anlama becerisini gelistirmeye doniik
etkinliklere yeterince yer verilmemektedir.

3. Herkes birbirinin dinlemeyi bilmediginden ya da dinledigini anlamadigindan
yakinmaktadir.

Bu belirlemeler Tiitkce Ogretiminde dinleme edimine gereken Onemin
verilmedigini gostermektedir. Ancak Tiirtkge programlarma bakildiginda gittikce
dinleme edimine daha fazla yer verildigi de goriilmektedir.

Tiirkge programinda (2006, 6-7-8. Siniflar) yer alan dinleme kazanimlari
asagidaki sekildedir.

Programin “Dinleme/izleme” bdliimiinde 5 amag¢ ve bu amaglar altinda su kazanimlar

yer almaktadir:

1. Dinleme/izleme kurallarim uygulama

1. Konugsmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

2. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda soz alir.

4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimci fikirleri/duygular: belirler.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.
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8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.
11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,

diisiince ve hayalleri yorumlar.

16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.

17. Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde

bulunur.

koyar.

18. Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

19. Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/ad1 ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya

20. Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

22. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.
25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.
3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.

3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden
degerlendirir.

4. Soz varhigim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere Ornek verir.

2. Aym kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak

kullanir.

3. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmamalari ezberler/kullanir.
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4. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle
i¢inde kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden s6zliik

olusturur.

5. Etkili dinleme/izleme ahiskanhgi kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici
olarak katilir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaglarina uygun
olanlarini takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur (MEB, 2006: 15-20).

[kogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006: 61-62)
onceki programlardan farkli olarak kazanimlara ulagsma yontemleri ve teknikleri de
verilmistir. Ayrica Program’da amaglar ve bu amaglarin altinda siralanan kazanimlarla
ilgili etkinlik Orneklerine, bazi maddelerin daha rahat anlasilabilmesi i¢in ayrmtili
aciklamalara yer verilmistir.

2006 Programi’yla birlikte karsimiza ¢ikan bir baska yenilik ise ders kitaplaridir.
Yeni programla birlikte her simf icin li¢ kitap hazirlanmaktadir. Bunlar: okuma
metinlerinin yer aldigi “Ders Kitab1”, bu metinlerin islenisi sirasinda 6grencilerin
yapacag etkinliklerden olusan “Ogrenci Calisma Kitab1” ve digeri de Ogretmene
yonelik olarak hazirlanan ve iginde metinlerin, Ogrenci Calisma Kitabi’ndaki
etkinliklerin ve ders isleme siireci ile ilgili bilgilerin yer aldig1 “Ogretmen Kilavuz
Kitab1”dir. Hazirlanan ders kitaplarinda dinleme metinleri CD’ye kaydedilmis ve
ogrencilerin, 6gretmenin disinda baska seslerle de karsilasmalar1 amaglanmistir.
Gorildigi gibi yeni program pek cok yeniligi beraberinde getirmistir. Diger beceriler
gibi dinleme/izleme becerisinde de ortaya konan kazanimlarin, bu kazanimlara yonelik
hazirlanan ders kitaplar1 ve etkinlikler yoluyla Ogrencilere kazandirilacagi

distiniilmektedir.



52

1.6. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMIi NEDIR?

Ogrencilerin derse aktif olarak katilmimi saglamakla onlarin 6grenme Ve
kavrama diizeyleri artirilabilir. Derse hem bireysel hem de grup halinde katilimi
saglayan yontem Ve tekniklerin icerisinde isbirlikli 6grenme yontemi de yer almaktadir.
Isbirlikli 6grenme, John Dewey’in problem ¢dzme yonteminin gelistirilmesiyle 1970°li
yillarda ortaya ¢ikmistir. Bu yontemde esas amag, 0grenmeyi grup ig¢inde etkin kilarak
bireysel 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikarmaktir.

“Giiniimiizde Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere, Avustralya, Norveg, Nijerya,
Israil, Hollanda gibi iilkelerde isbirlikli 6grenme ve arastirma uygulamalar1 oldukga
hizl stirmektedir. Tiirkiye i¢in olduk¢a yeni bir konudur.” (A¢ikgoz, 1992:3).

Isbirligine dayali 5grenme, dzellikle 1970'lerden sonra iizerinde en ¢ok arastirma
yapilan Ve en ¢ok dikkat ¢eken konulardan biri haline gelmistir. Oyle ki, ABD'de bazi
okullarda sistem degisikligine gidilerek isbirligine dayali 6grenmeyi sinif ve okul
diizeyinde uygulamaya elverisli diizenlemeler yapilmaktadir.

Gilinlimiiz toplumlarinda, bilimsel ve teknolojik gelismelere bagl olarak, gerek
grup icinde, gerekse gruplar arasinda igbirligi giderek dnem kazanmaya baslamistir.
Yine toplumlarda bireylerin birbirleriyle iletisimde bulunmalari ve sorumluluk
alabilmeleri beklenir. Bu durum smif i¢inde oldugu gibi sinif disinda da gosterilmelidir.
Ogretmenlerin &grencilere bu konuda yol gdstermeleri yani rehberlikte bulunmalart
gerekir. Uygar toplumlarda, bilimsel ve teknolojik gelismelere dayali olarak, gruplar
aras1 isbirligi giderek onem kazanmaya baslamistir. Ornegin, bugiin bir bilimci
meslektaslariyla, teknik elemanlarla, 6grencileriyle etkili isbirligi yapmak zorundadir.
Isbirligi olmaksizin genis kapsamli aragtirma gabalarmin yiiriitiilmesi, giderek olanaksiz
duruma gelmektedir. Bu durum giiniimiizde bircok meslekler ve diger toplumsal
iliskiler i¢in de gecerlidir. Bu baglamda, “igbirligine dayali 6grenme yaklasiminin, son
yillarda artan diizeyde 6nem kazanmaya basladig1 gériilmektedir.”(Demiral, 2007: 19).

Ogrencilerin isbirligi yaparak, 6grenmelerinin saglamasi fikri yeni degildir.
Insanlik tarihi kadar eski oldugu soylenebilir. Talmut “Ogrenmek igin kisinin bir diger
kisiye ihtiyact vardir” demistir. Quintillan 6grencilerin birbirlerine 6gretmesinde yarar
olduguna deginmistir. Romal1 filozof Seneca, isbirlikli 6grenmeyi 6grettiginde iki kez
Ogrenirsin gibi ifadelerle savunmustur. Johann Amos Comenius hem 6gretmenin hem

de bagkalarindan 6grenmenin faydali olacagma inanmistir. 1700’lerin sonunda Joseph
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Lancaster ve Andrew Bell Ingiltere’de isbirligi yaparak dgrenme yontemini ilk defa
kiiclik gruplara yogun bir sekilde uygulayarak yontemin yayilmasini sagladilar. 1806’da
New York’ta Lancostrion Okulu’nun agilmasiyla isbirlikli 6grenme Amerika’ya yayildi.
19. yiizy1l sonuna kadar Colonel Porker devlet okullarinda hiirriyet ve demokrasinin yer
almasini saglamak icin isbirligi ile Ogrenme yontemine hayranlik uyandirmaya
calisgmistir. 19. yiizyilin sonunda Porker’in Ogrencileri arasinda yayilan isbirligi ile
O0grenmeye dayali 6gretme teknikleri Amerikan egitiminde esas alinmustir. Porker’i
takiben Dewey proje yonteminde isbirligi yaparak 6grenme yontemini kullanmigtir.”
(Johnson & Johnson, 1989; Oner, 2007: 21).

“Isbirlikli &grenmenin temeli sayilan ‘Grup Dinamikleri Kurami® 1940’I
yillarda Kurt Lewin tarafindan ortaya atilmistir. Daha sonra onun bir¢ok 6grencisi onun
ortaya attigi kuram fiizerinde ¢alisarak, kurami degisik yonlerde gelistirmislerdir.”
(Ozkal, 2000: 20). 1970’lerde ¢ok cesitli isbirlikli 6grenme stratejileri ¢ok gesitli
O0grenme ortamlarinda gelistirilmeye ve uygulanmaya baslanmistir. “Cok sayida
arastirmanin ve 0gretmen uygulamalarinin bir sonucu olarak giliniimiizde her d6gretimsel
amaca yonelik, her tlirlii icerigi, her diizeydeki smifa dgretmek icin etkili igbirlikli
ogrenme teknikleri gelistirilmistir.” (Ekinci, 2005: 92).

Egitimde tg tiir etkilesim vardir. Bunlar 6gretmen-6grenci, 6grenci-materyal ve
Ogrenci - O0grenci etkilesimleridir. Her tasarim {iriinii bunlardan birini agirlikli olarak
temel almaktadir. “Geleneksel 6gretim c¢aligmalarinda egitimei ve Ogrenci arasindaki
etkilesime agirlik verilmis bu etkilesimi yonlendirmek iizere egitimciye yardimer olmak
amaglanmis Ozellikle bilgisayarin egitimde yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte,
Ogrenci materyal etkilesimi 6n plana ¢ikmig ve bireysel 6grenmeyi 6zendiren gesitli
materyaller {retilmistir. Giiniimiizde dikkat c¢ekici boyutlara ulasan etkilesimli
O0grenmenin geregi olarak da, isbirligine dayali etkinlikler 6nem kazanmistir.”(Simsek,
2000: 58).

Isbirlikli 6grenme yontemi farkli sekillerde tanimlanmistir. Acikgdz (2003: 336)
isbirlikli 6grenmeyi, Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederek Ogrenmeyi gergeklestirme siireci olarak, (1990: 91)
isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda cabalarim birlestirdikleri
ve ogrencilerin birbirine yardim ederek o6grenmeyi gergeklestirdikleri durumu ve

(1992:3) 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirlerinin
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ogrenmesine yardim ederek c¢alismasi seklinde tanimlarken; Johnson ve Johnson (1997)
isbirlikli 0grenmeyi, Ogrencilerin birlikte caligmalari, paylastirllmis amaclar
basarmalar i¢in, kiiclik gruplarin egitimsel amagli kullanimi seklinde tanimlamistir.
Barth ve Demirtas (1997: 65) problem ¢6zmeyi gelistiren bir strateji olan isbirligine
dayali 0gretim, Vverilen bir gorevin gruptaki tiim iiyelerin c¢abalariyla tamamlanmast;
seklinde tanimlamislardir.

Baykara (2000: 201) isbirligine dayali Ogretimi, diinyada {izerinde sayisiz
arastirma yapilan, iilkemizde ise son zamanlarda 6nem kazanan 6gretim yontemlerinden
biri olarak; Yildiz (1999: 59)’da isbirlikli 6grenmeyi, aktif 6grenme, aktif 6grenme
yontemlerinin temelindeki konusma, dinleme, yazma ve yansimasinin kullanildigi,
biligsel ve duyussal 6grenme iirlinleri iizerinde olumlu etkileri kanitlanmis isbirligi
becerilerinin 6n plana ¢iktig1, temelinde sosyal etkilesim olan, 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini kullanmasini saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili
kararlar almasina olanak veren bir 6gretim yontemi seklinde tanimlamustir.

Kaptan ve Korkmaz (2001: 33)’de isbirligine dayali Ogretim metodu
(cooperative learning) ortak 6grenme amaglarint maksimum diizeyde gergeklestirmek
tizere Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde (24 kisilik) isbirligi igerisinde birlikte
caligmas1t esasina dayali interaktif bir Ogrenme-O6gretme metodu” olarak da
tanimlanmaktadir. Bu 6zelligi ile isbirlikli 6gretim bazi siniflarda uygulanan “kiime
calismasi”na benzer ancak her grup calismasi isbirlikli 6gretim degildir. “Bu yontemde
grup lyelerinin grubun bir biitlin oldugunun ve grubun basaris1 i¢in her bireyin
sorumluluk tagimasi gerekliliginin bilincinde olmasi saglanmalidir. Ogrenci-dgretmen
etkilesiminin yani sira 6grenci-ogrenci etkilesimine de yer Vverilerek daha etkin 6grenme
gerceklestirilebilmelidir.” (Ozdemir,2005: 10).

Johnson-Johnson (1998) isbirlikli dgrenme gruplarini, 6grencilerin akademik
ilerleme ihtiyaclarim1  karsilayan, ilgilerini gelistirme ve saglikli yollarla
sosyallesmelerini saglayan uzun stireli 6grenme gruplari olarak tanimlamastir.

Gomleksiz (1993: 34) isbirlikli 6grenme 6grenmede 6grencilerin giidiilenme ve
alikoymayr artirma kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu imaj
gelistirmelerine yardimci olma, problem ¢ézme Ve elestirel diisiinme giiciinii pekistirme
ve igbirligine dayali toplumsal beceriler konusunda sinif i¢inde kullanilan bir 6grenme

yaklagimudir.
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Stinbiil (1995) isbirligine dayali 6gretim, bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri
tizerinde olumlu ydnde etkili, 6grencilerin akademik basar1, derse katilim, grup
becerilerini saglayic1 6zelliklere sahiptir. Buna ek olarak kullanimi kolay, ekonomik,
O0gretmenin igini kolaylastiran, diger Ogretim yontem ve stratejileriyle birlikte
kullanilabilir bir yontem olarak tiim hedef-davranis diizeyleri, konu alanlar1 ve 6grenci
diizeyleri i¢in uygun bir yontem olarak ifade eder.

Haller ve digerleri (2000:285) isbirlikli 6grenmede en iyi O6grenme, grup
icerisindeki Ogrencilerin birbirlerine etki ederek calismalarindan kaynaklanmaktadir.
Grup igerisinde ¢alisan 0grenciler birbirini etkileyen 6grenim i¢in, genellikle hem grup
icinde hem de sinif disinda ¢alismak igin cesaretlendirilirler. Ogrenim degeri rekabet
tarzindan ziyade 0grenciler arasindaki birlikte calismaya ve isbirligine dayandigini ifade
etmistir.

Ogrencileri birbirleriyle dogrudan iletisim igerisine girmesi gerekir. Tek
baslarina oturup, kendi lizerlerine diiseni yapamazlar. Tam tersine herkes birbirine karsi
sorumluluk duydugu igin, her 6grenci konuyu 6grenmek ya da verilen goreve katkida
bulunmak ihtiyacini duyar.

Smifi birkag gruba ayirmak veya kiime calismasi yapmak demek isbirligine
dayali 6gretim yapmak anlamina gelmez. Bir sosyal zekad etkinligi olan isbirligine
dayali grup c¢alismasinda Ogrenciler ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik takimlar
olusturup birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunurlar ve ortak ¢alismanin bir sonucu
olarak bir iirlin ortaya koyarlar. Bu tarz grup c¢alismalarinda gruplar birlikte caligma
stirect i¢inde calistiklar1 konu hakkindaki verileri degerlendirerek, birlikte yorumlayip
sonuca ulasirlar. Yani geleneksel siiflarda uygulanan kiime ¢alismalar ile isbirligine
dayal1 grup calismalari arasinda planlama, uygulama, degerlendirme anlaminda énemli
farkliliklar vardir. “Bir grup caligmasinin isbirligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in
gruptaki G6grencilerin her birinin hem kendisini hem de grup arkadaslariin
ogrenmelerini en iist diizeyde saglama istegi ve faaliyeti olmas1 gerekir. Isbirligine
dayali grup calismasinda, her Ogrenci arkadasinin Ogrenmesine katkida bulunmasi
gerektiginin farkindadir ve sonugta elde edilecek basarinin ortak katilim olmaksizin
basarilamayacagina inanir.” (Yavuz, 2005: 15). Isbirligine dayali 6grenmede
ogrencilere iki gorev verilir. Verilen bilgileri 6grenmek ve diger gruptaki iiyelerin de

ayni seyi yaptigindan emin olmak.
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Tablo 1. 2 isbirligine Dayali Ogrenme Gruplan ile Kiigiik Grup (Kiime) Etkinlikleri
Arasindaki Fark

Isbirligine Dayah Ogrenme Kiime Calismalar

Heterojen yetenekli grup, Homojen grup,

Olumlu bagimlilik vardir, Bagimlilik yoktur,

Ortak grup amaglart vardir, Bireysel amaglar vardir,

Dikkatli bir yapilanma vardir, Rastlantiya bagli olan eksik yapilanma
Bireysel sorumluluk 6n plandadir, vardir,

Yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler Sorumluluk rasgele ortaya ¢ikabilir,
onemlidir, Sosyal becerilere agik¢a yer verilmez,
Grup stireci (Geribildirim, amaglar dizisi) | Geribildirim ya da amaglar dizisi yoktur,
Liderlik paylagimi vardir. Lider atanir.

Yukaridaki karsilastirmadan da anlasildigi gibi, isbirligine dayali 6grenme ile
kiigiik grup (kiime c¢alismasi) etkinlikleri isleyis ve yapi1 bakimindan birbirinden
farklidir. Dolayistyla her grup calismasinin gergek anlamda isbirlikli 6grenme olmadigi
sOylenebilir. Johnson ve Johnson (2000) isbirlikli 6grenme ortamlarinin temelde {i¢
kategoriye ayrilabilecegini belirtmektedirler. Bunlar:

1. Baz1 ogrencilerin kazanirken diger bazilarinin kaybettigi ve kimin “en iyi”
oldugunu ortaya ¢ikarmak igin 6grencilerin birbiriyle yarigtig1 yarismact (competitive)
O0grenme ortami.

2. Digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeksizin kendi amaglarint gergeklestirmek
tizere dgrencilerin tek basina galigtig bireysel (individualistic) 6grenme ortami.

3. Sonuca gore grup iiyelerinin ya birlikte kazandig1 ya da birlikte kaybettigi,
ortak amaglar gergevesinde birlikte ¢alismay1 gerektiren isbirligine dayali (cooperative)
O0grenme ortami.

Nas (2000: 156) bir caligmanin isbirligine dayali dgretim sayilabilmesi igin
asagidaki kosullar1 tagimasi1 gerekmektedir:

1. Grup Odiilii
Grup iiyeleri ancak grup basarili olursa basarili olabilirler.

2. Olumlu Bagimlilik

a) Amag¢ Bagimliligi: Bu bagimlilik grup bireylerinin ortak amag ve grup odiilii

i¢in ¢abalarini birlestirici bir durum yaratir.
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b) Arag ve Is Bagimliigi: Bir iiye bilgi kaynaklarmnin yalnizca bir béliimiine
sahiptir. Dolayisiyla bir liyenin isinin bitmesi bagka bir iiyenin isinin bitmesine bagldir.

3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

1.7. ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ FAYDALARI

Sinifta igbirligine dayali grup calismalarimin birgok olumlu yoni vardir.
“Isbirligine dayali 6grenme grup c¢alismalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel
olarak daha ¢ok ve daha yakindan ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji
saglar ve 6grenmeyi yapici ve aktif kilar. Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha ¢ok
aciklamalara ihtiya¢ duyan Ogrenciler, bu konuda daha ¢abuk yardim eder ve s6z
konusu fikirler hakkinda gruptaki iiyelere agiklama yapan Ogrenciler de kendi
anlayislarin1 daha ¢ok kuvvetlendirir. Grup ¢alismalari, 6grencilerin daha ¢ok miktarda
ogrenci deneyimlerine katilmalarin1 saglar: Daha ¢ok konusma firsati elde etmek, daha
cok girisimde bulunmak, daha ¢ok segeneklere sahip olmak ve hayat boyu siirecek
ogrenme aligkanliklar1 kazanmak gibi.”(Demiral,2007:24)

Saban (2002: 204-205) isbirligine dayali 6grenmenin diger faydalarin1 agagidaki
sekilde siralamigtir:

1. Isbirligine dayali 6grenme, grencilerin motivasyonlarini arttirir. Ciinkii bir
grubun sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin sahip olduklar1 bireysel
enerjilerinin toplamindan daima daha biiyiiktiir.

2. Isbirligine dayali 6grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden
Ogrenmelerine firsat tanir.

3. Isbirligine dayali 6grenme siirecinde 6grencilerin birbirleriyle olan
etkilesimleri, zihinsel aktivitelerin yogun oldugu bilissel ve sosyal ¢atisma ortamlarini
dogurur.

4. Isbirligine dayali1 ogrenme, &grencilerin dgrenme-dgretme  siirecinde
kendilerini yalniz ve soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

5. Isbirligine dayali &grenme, ogrencilerin birbirlerine karsi olumlu hisler
gelistirmelerini saglar.

6. Isbirligine dayali &grenme, &grencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini
arttirir.

7. Isbirligine dayal1 6grenme, dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirir.
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8. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin siniftaki bireysel farkliliklarin farkina
varmalarina yardim eder.

9. Isbirligine dayali dgrenme, ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarin saglar.

10. Isbirligine dayali 6grenme siirecinde, 6gretmen "bilginin tek kaynag1" olarak
algilanmaz.

11. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin okula devamliligini arttirir.

12. Isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin okula karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglar.

Kasap (1996:197) isbirlikli 6grenmenin faydalarini, 6gretmeni merkez olan
geleneksel egitim diizenlemelerine oranla, isbirlikli 6grenme sistemlerinde etkilesim
cok boyutludur. Ogrenci-6gretmen, Ogrenci materyal ve  Ogrenci-6grenci
etkilesimlerinin tiimii en st diizeyde gergeklesme olanagina sahiptir. Grup iyeleri
ellerindeki materyali 6gretmenin rehberliginde ve arkadaslariyla tartisarak calisirlar. Bu
yiizden, igbirlikli 6grenme gruplarinin basarisina en ciddi katkiy1 6grenciler arasindaki
etkilesimin yaptigini ileri siirmektedir.

Yine isbirligine dayali 6grenmenin 6gretimde kullanilmasiin olumlu yonleri su
sekilde siralanabilir (Kemertas, 2004: 167):

1. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin motivasyonlarini arttirir.

2. Isbirlikli grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat
tanir.

3.Ishirlikli 6grenme, dgrencilerin dgrenme-dgretme sirasinda kendilerini yalmz
ve soyutlanmig olarak hissetmelerini engeller.

4. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirir.

5. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendi dgrenmelerinden sorumlu olmalarini
saglar.

6. Isbirlikli dgrenme, bilirsel ve duyussal 6grenme iiriinleri {izerinde diger
yontemlere gére daha olumlu etkilerinin oldugu aragtirmalarla ortaya konulmustur.

7. Ogrenciler isbirligi yaparak gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde
beceriler kazanirlar, hayata hazirlanirlar.

8. Isbirligi yaparak dgrenme, dgrencilerin derse katilimlarini saglar.
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9. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin okula karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglar.

10. Bu teknik ayn1 zamanda 6gretimi bireysellestirmektedir.

11. Bu 6grenmede 6gretim maliyeti diistiktiir

Unal ve Ada (2000: 19) grup igerisinde isbirlikli dgretimin birgok yararlarini
isbirlikli 6gretimin yiiksek basar1 getirebilecegi ve kiiciik gruplara katilmak i¢in sosyal
becerilerin gelismesine yardim edebilecegini tutarh bir sekilde gésterir, bu tiir becerileri
deneme, yeni fikirler Onerme, sorular sorma Ve catismalar1 ¢dzliimlemek igin
uzlastirmay1 igerir. Grup i¢inde g¢alismak Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini
saglar ve boylece dgrenciler kendilerini daha basarili hissederler seklinde agiklamistir.

Coskun( 2004:237)’de isbirligine dayali 6grenmenin yaralarini asagidaki sekilde
aciklamstir:

* Karmasik ve énemli gorevler ortaya koyar.

* Basaris1 diisiik olan 6grencilerin basarili olmasina katki saglar.

* Daha kaliteli bir calisma elde edilir.

* Ogrencilerin derse karst motivasyonunu artirarak, dikkatini devam ettirir.

* Farkli 6grenci tiplerini ortaya ¢ikarir.

* Bagkalarinin fikirlerini saygiyla dinleme, seviyeli diyalog, tartisma ve
hosgoriilii olma v.b. gibi 6zellikleri kazandirir.

* Tiim Ogrenciler i¢in gelismis firsatlar sunar.

* Zamanin daha iyi kullanabilme 6zelligini kazanir.

* Qgrencinin hem grup igerisinde hem de smifta kendini ifade edebilme korku
ve kaygisini en aza indirerek kendisine glivenmesini saglar.

* Ogretim ortamim daha eglenceli hale getirir.

Isbirlikli &grenmenin yararlarm (Ozer: 2005; Yilmaz: 2007) yardimlasma,
paylasma, sorumluluk alma ve igbirligi yapma gibi sosyal becerilerin ve duyussal
ozelliklerin gelismesine yardimci olan isbirligine dayali 6grenme seklinde; (Agikgdz,
1992; Demirel, 2007; Kincal, Ergiil ve Timur, 2007; Peterson and Jeffrey, 2004;
Simsek, Doymus ve Simsek, 2008) grup iiyelerine bilissel, duyussal ve psikomotor
davranig tiirlerinde birgok fayda saglamaktadir seklinde ifade etmislerdir.

Yesilyurt (2010: 27) isbirlikli 6grenmenin yararlarini yirminci yiizyilin son

yillarindan itibaren egitimde en iyi uygulamalar arasinda yer alan igbirligine dayali
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O0grenme, Ogrencilere hem oOgrenci hem de Ogretmen rolleri hakkinda deneyim
kazandirmakta ve onlarin kendilerinde var olan farkli yetenek ve 6grenme stillerinin
farkina varmasmi saglamaktadir seklinde ifade etmistir. Bu yontem ayrica grup
tiyelerinin; bireysel problemler ve sorunlarin farkina varmalarini, gorevlerini gézden
gecirmeleri ve hatirlamalarini, grup amacina ulagsmalari i¢in izlenmesi gereken prosediir

veya islemlerin farkinda olmalarini saglamaktadir.

1.8. iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ ILKELERI

Isbirligine dayali 6grenme metodu dgrencilerin kiiciik gruplar halinde birlikte
caligmasin1 gerektiren bir grup calismasinin yaninda ¢alisma gruplari, proje gruplari,
laboratuar gruplar1 ve okuma gruplar1 gibi diger grup tekniklerinden farklidir. Sadece
Ogrencilerin grup halinde birlikte ¢alistiklari, 6grenme birbirine yardimci olduklari,
O0grenme materyallerini paylastiklar1 bir grup etkinligi olmanin &tesinde, isbirligine
dayali 6grenme metodunun basarisi; pozitif dayanigsma, bireysel sorumluluk, yiiz yilize
etkilesim, sosyal becerilerin kullanilmas: ve grubun kendi kendini degerlendirerek
gelistirmesi gibi Ogelere sahip olus derecesine baglhidir. Grup icersindeki isbirligi
calismalarinin tam anlamiyla gerceklesmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in yukarida
sayilan ilkeler dogrultusunda hareket edilirse saglanan grup basaris1 yontemin dogru
uygulanmasindan kaynaklanmis olur.

Johnson & Johnson (1990: 27) isbirlikli 6grenme yonteminin ilkelerini agagidaki
sekilde siralamistir.

* Olumlu bagimlilik

* Yz ylize etkilesim

* Kigisel sorumluluk

* Sosyal beceriler

* Grup siireci

Olumlu Bagimhiik: Ogrenciler arasinda isbirligini arttirmada atilacak ilk adim
ogrenme ortaminda olumlu bagimliligi arttirmaktir. “Olumlu bagimlilik; kisinin kendisi
ve digerleri basarili olmazsa veya bir gorevi tamamlamak icin kendi cabalarini
digerleriyle birlestirmezse, basarili olamayacagini diisiiniip, digerleriyle baglantisini

algiladiginda ortaya ¢ikar. Olumlu bagimlilik, isbirlikli 6grenme ortamlarini olusturan
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en onemli etkendir. Ogrenciler birlikte batip ¢ikacaklarina inanmazlarsa ders isbirlikli
degildir. Ogrenciler 6grenme gruplarina yerlestirilir fakat olumlu bagimlilik
saglanmazsa 0grenme ortami isbirlikli degil ya rekabetci ya da bireyseldir. Bu sartlar
altinda, gruplarin bireysel olarak yiiksek performans vermelerini beklemek i¢in bir
sebep yoktur.” (Johnson & Johnson, 1990: 27-28)

Ogrenciler bir gérevi tamamlamak igin kendi ¢abalariyla digerlerinin ¢abalarini
birlestirip es giidiim i¢inde c¢alismalidirlar. “Olumlu bagimlilik 6grencilerin, kiime
tiyelerinin basarisini kendisine, kendi basarisin1 kiime {iyelerine yarayacagini, kendisi
basarili olmazsa kiimesinin basarili olamayacagini algilamasidir. Diger bir deyisle,
isbirligine dayali 6grenim 6ziinii ‘Ya birlikte yiizeriz ya da birlikte batariz’ anlayisi
olusturmalidir. Eger 6grenciler bu anlayisa sahip olmazlarsa, ders isbirligine dayali
olarak siirdiiriilemez. Ogrenme kiimeleri olusturuldugunda bu kiimeler olumlu
bagimlilikla yapilandirilmamissa, o 6grenme durumu isbirligine dayali 6grenme
degildir; ya yarismaci ya da bireysellestirilmis bir 0Ogrenme durumudur.”
(Demiral,2007:28)

Bagslica dort tiir olumlu bagimliligin oldugu sdylenebilir. Bunlar:

1. Olumlu amag bagimlilig1

2. Olumlu kaynak bagimlilig

3. Olumlu 6diil bagimlilig

4. Olumlu rol bagimlilig

Ogrenciler kendi amaglarina, kendi kiimeleri basarili oldugu zaman
ulasabilecegini algilarsa, bu olumlu amag¢ bagimliligint olusturur. “Olumlu 6diil
bagimliligi, her kiime {iyesinin, kiimesi amacglarina ulastiginda ayni odiili (sertifika,
kutlama gibi) almas1 durumunda gerceklesir. Her kiime iiyesi, konu i¢in gerekli kaynak,
bilgi ya da materyalin bir bolimiine sahip olmali ve kaynagini kiimenin amacina
ulagmasi i¢in birlestirilmelidir. Bu durumda olumlu kaynak bagimlilig1 s6z konusudur
(6rnegin; isbirligine dayali 6grenme kiimelerinde, kiimenin biiyiikliigiine gore bir-iki
kaynak verilir ve o&grencilerin bu kaynaklar1 ortaklasa kullanmalar1 saglanmaya
caligilir). Olumlu rol bagimlilifinda ise, her kiime tiiyesinin kiimenin amaglarini
gerceklestirmesi i¢in gereksinim duyulan rolleri yerine getirmesi gerekmektedir.”

(Demiral,2007:28; Gok, 2004:28-29)
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Johnson(1994)’a gore, isbirligine dayali 6grenme durumunda, pozitif bagimlilik
su sekilde yapilandirilabilir

1. Pozitif amag¢ baghiligi: Pozitif amag¢ baghiligi, 6grencilerin, kendi 6grenme
hedeflerine ulasmalarinin, ancak ve ancak diger grup liyelerini de 6grenme hedeflerine
ulagmalari ile miimkiin olacagini kavramalaridir. Ogretmenler 6grencilerin buna inanip
inanmadiklarindan ~ ve  birbirlerinin  6grenmelerini  ne  kadar  Onemseyip
onemsemediklerinden emin olmak i¢in, grup amacini agik bir sekilde yapilandirmalidir.

2. Pozitif 6dil bagimhilig: Gruptaki her {iye, grubun ortak amacina ulagmasi
durumunda aym &diilii alir. Ogretmenler, bazen, grup iiriinii igin bir grup notu verirler
ve amac¢ baghiligini desteklemek icin prim ve kar payr diyebilecegimiz bir odiilii
eklerler.

3. Pozitif kaynak bagimliligi: Gruptaki her iiye, gruba verilen 6devi, isi ya da
gorevi tamamlamak i¢in gerekli olan kaynaklarmn, bilgilerin veya materyallerin sadece
bir boliimiine sahiptir. Dolayisiyla, grup amacina ulasmak ic¢in, grup tlyeleri biitiin
kaynaklar1 bir merkezde toplamak zorundadir.

4. Pozitif rol bagliligi: Gruptaki her iiye, grubun ortak amacina ulagsmasi veya
verilen gorevi tamamlamasi i¢in gerekli sorumluluklari belirten ve birbirleriyle iliskili
ya da birbirlerini tamamlayici rollere sahiptir. Ogretmenler 6grencilere okuyucu, not
alict (kayit tutan), anlamanin gergeklesip gergeklesmedigini kontrol edici, katilimi
destekleyici ve bilgiyi detayli bir sekilde tanimlayici, agiklayict gibi zorunlu bir takim
rolleri yiiklediklerinde Ogrenciler arasinda rol bagimliligi olusur. Bu gibi roller iyi
kalitede 6grenme i¢in hayati 6nemdedirler.

Yiiz Yiize Etkilesim: Yiiz yiize etkilesim, bireylerin gérevlerini tamamlamak ve
grubun hedeflerine ulasmasini saglamak i¢in birbirlerinin ¢abalarini tegvik edip
kolaylastirmalar1 olarak tanimlanabilir. Yiiz yiize etkilesim &grenciler tarafindan su
sekilde sonuglanir: (Johnson & Johnson, 1990: 30-31)

1. Birbirlerine yeterli etkili yardim ve destek saglamak.

2. Bilgi ve materyal gibi gerekli kaynaklarin degistirilmesi ve bilgiyi daha etkili
ve yeterli bir sekilde islemek.

3. Birbirlerine verilen goérev ve sorumluluklarda sonraki performanslar

gelistirmek i¢in geribildirim saglamak.



63

4. Daha tist diizeyde karar verme ve diisiiniilen sorulara daha genis bir bakis
acis1 saglamak i¢in birbirlerinin sonuglarini1 ve muhakemelerini tesvik etmek.

5. Ortak hedefleri ger¢eklestirmek igin birbirlerinin ¢abalarini etkilemek.

6. Guvenilir yollarla davranmak.

7. Daha az endise Ve stres hissetmek.

Isbirligine dayali 6grenmenin daha etkili ve verimli sekilde gerceklesmesi igin
grup tiyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi, yardim etmesi, fikirlerin
tartisilmasi yiiz yiize etkilesim, sorumluluk gibi kavramlarin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogrenciler, birbirlerinin basarilarii arttirmak ve garantilemek icin birbirlerine
yardim etmeli ve birbirlerinin 6grenmek amaciyla giristikleri ¢abalarini1 desteklemeli,
cesaretlendirmeli, yonlendirmeli ve ddiillendirmelidir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim,
ornegin, sozli olarak, bir problemin nasil ¢oziilebilecegini agiklamayi, 6grenilmekte
olan kavramlarin dogasini tartigsmay1 veya birinin sahip oldugu bilgileri digerlerine de
Ogretmeyi kapsar. Yiiz ylize destekleyici etkilesim demek, 6grencilerin birbirlerinin
basarilarin1 kolaylastirmasi ve desteklemesi demektir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim
bireylerde su sekilde sonuglanir (Saban, 2002:193-194):

1. Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamak.

2. Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklari birbirleri arasinda paylagma.

3. Bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde islemek.

4. Birbirlerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri bildirim saglamak.

5. Problemlere daha anlamli ¢6ziimler tliretebilmek i¢in birbirlerinin ulastiklar
sonuglara ve kullandiklart muhakemelere meydan okumak.

6. Ortak amaci gergeklestirmek igin birbirlerini cesaretlendirmek.

7. Giivenilir ve giivene deger bir sekilde davranmak.

8. Ortak fayda i¢in ¢cabalamak.

Yiz yilize etkilesim  “Ogrenmenin daha etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesmesi icin grup elemanlarini birbirlerini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve
yardim etmesini ifade eder. Grup elemanlart karsilastiklar1 problemleri nasil
cozdiiklerini aralarinda paylagsmali, fikir aligverisinde bulunmali, problemi
tartigabilmelidirler. Boylece iyi Ogrenciler, grubun diger iiyelerine Ogretmen olarak
hizmet vererek hem kendine hem de digerlerine faydali olurlar. Az kabiliyetli 6grenciler

grup lyelerinden diizeltici ve tanimlayict yardim alirlar. Bu siliregte Ogrenme
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yardimlagma siirecinin ardindan derhal gerceklesir ve edinilen bu bilgiler uzun siireli
bellekte tutulur. Biiyiik sinif tartigmalarina katilmaktan rahatsizlik duyan veya g¢ekinen
ogrenciler kiiglik gruplarda daha rahat tartisma faaliyetlerine katilirlar ve aktif olurlar
Isbirlik¢i 6grenmede bu kritik 6zellikler dikkate almip sekillendirmeler ona gore
yapilirsa fevkalade iyi bir 6grenme ortaminin gelisecegi ve 6grenmelerin kalici olacagi
rahatlikla soylenebilir.” (Doymus, Simsek, Simsek, 2005:68).

*Kisisel Sorumluluk: isbirligine dayali dgrenmenin iigiincii temel 6gesi kisisel
sorumluluktur. “Isbirligine dayali 6grenmenin amaci, gruptaki her iiyeyi her yénden
giiclii bir birey yapmaktadir. Diger bir deyisle, dgrenciler her bireyin daha iyi bir
performans gosterebilmesi i¢in isbirligine giderler. Bireysel sorumluluk, bu baglamda,
her liyenin bireysel performansinin degerlendirilip, sonuglarinin hem gruba hem de
tiyenin kendisine geri verildigi durumlarda yasanir.(Senemoglu, 1997:143)

Kisisel sorumluluk; ogrencilerin tek tek grubun cevaplarini sunmak {izere
cagrilmasini, ya da grup c¢alismalarini izlerken bireysel sozlii sinavla her bir 6grencinin
smav yapilmasini igerir. “Bu 6ge Ogrencilerin bireysel basarisi degerlendirildiginde
olusur. Sonuglar hem gruba hem de bireye yansir ve 6grenci grup arkadaslari tarafindan
grup basarisinda kendine diisen pay oranina katkida bulunmak ic¢in sorumlu tutulur.
Grubun gorevi tamamlamada kimin daha ¢ok yardima, destege ve tesvike ihtiyact
oldugunu bilmesi 6nemlidir. Grup iiyelerinin bagkalarinin sirtindan ge¢inemeyeceginin
farkinda olmasi gerekir. Grup iiyelerinin katkisini belirlemek zor oldugundan, iiyelerin
katkis1 anlamsiz goriildiigiinde ve {iiyelerin iiriinden sorumlu olmadiklar1 durumlarda
ogrenciler baskalarinin sirtindan gecinme egiliminde olabilirler.”
(Ekinci,2005:95;0ner,2007:24).

Johnson and Johnson’a gore (1991:15) bireysel sorumlulugu yapilandirmanin en
yaygin yollar1 sunlardir:

1. Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki iiye sayisini kiigiiltmek,

2. Her 6grenciye bireysel bir test uygulamak,

3. Grubun ¢alismasinin sunmak i¢in gruptan tesadiifl bir 6grenci se¢mek,

4. Her grup liyesinin grup caligmasina katkisin1 gozlemek ve gozlem sonuglarini
kaydetmek,

5. Her grupta, bir 6grenciyi "kontrol edici" olarak gorevlendirmek,

6. Ogrencilerden dgrendikleri seyleri baska bir dgrenciye dgretmelerini istemek.
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Isbirlikli 6grenme yontemindeki dgrenme gruplarinin temel amaglarindan biri;
her iiyenin akademik bilgi, toplumsal beceri ve davramig bakimidan giiglii bireyler
olmasini, ayrica kapasitesi Olglisiinde ortak olan amagclarin gerceklesmesine katkida
bulunmasini saglamaktir. “Belirlenen ortak amaclarin ger¢eklesmesi igin grup
elemanlarinin sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir. Boylece
ogrenci grubun basarist i¢in kendi ferdi sorumlulugunun yaninda diger arkadaslarini da
motive etmek ve calismalari1 igin ikinci bir sorumluluk tstlenmektedir. Bu yiizden
pozitif bagimlilik ve kisisel sorumluluk ilkelerinin, isbirlikli 6grenme siniflarinin temel
bilesenleri olduguna inanilmaktadir.” (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005: 66).

Sosyal Beceriler: Isbirligine dayali 6grenme cabalarinin etkili ve verimli
olmasi, kisiler arasi iletisim becerileri ile birlikte diger sosyal becerilerin de
kullanilmasimi gerektirir. Eger grup iiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine
giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa
isbirligine dayali 6grenme cabalarindan alinacak verim diiser. Bu nedenle 6gretmen,
sadece ders konularmin 6grenilmesinden degil liderlik, baskalarina giiven, empatik
yaklagim, uzlagma ve etkili iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu
hissetmelidir. (Yilmaz, 2001)

Isbirligine dayali 6grenmede “kiime iiyeleri birbirlerini tanimali ve giivenmeli,
dogru ve agik iletisim kurmali, birbirlerini kabul etmeli ve destek olmali, yapisal
catigmalar1 ¢ozmelidirler. Bir kiimeye toplumsal becerileri kazanamayan o6grencileri
yerlestirmek ve onlara isbirligi icinde c¢alismalarin1 sdylemek, isbirliginin
gerceklesmesini garanti etmez. Kisiler arasi ve kiiciik kiime becerileri, biiyiik 6l¢iide
ancak gereksinim duyuldugu zaman Ogrenilebilir. Bu nedenle, yiiksek nitelikli
isbirligini saglayacak toplumsal beceriler 6grencilere Ogretilmeli ve o6grenciler bu
becerileri kullanmalar i¢in giidiilenmelidir. Bu nedenle, isbirlikli 6grenme ¢alismalarina
baglamadan Once, toplumsal becerilerin Ogretimini de iceren isbirlikli 6grenmeye
hazirlik ¢alismalari biiyiik onem tasimaktadir.” (Demiral, 2007: 30).

Sosyal becerilerin kullanilmasi, {iyelerin birbirini yeterince tanimasi Ve
birbirlerine destek vermesi lizerinde yogunlagsmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenmede “dgrencilerin uygun sosyal becerileri icin verilen
rehberlik kurallarina uymalar1 ve bilgi beceri i¢in bir araya gelmeleri gerekmektedir.

Isbirlik¢i dgrenme smflarinin ¢ogunda dgrencilere bir fikri elestirebilme kabiliyeti,
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Ozgliven, empati yapabilme, baskalarina giivenme, iyi iligkiler kurabilme gibi sosyal
beceriler kazanmalar1 gerekliligi dgretilir. Isbirlikci 6grenmede énem verilen diger bir
sosyal beceri ise aktif dinlemedir. Bu davraniglarin veya becerilerin 6grencide
olabilecegi diisiiniilse bile deneyimler, bu 06zelliklerin calisma baglamadan 6nce
kesinlikle belirtilmesi zorunlulugu gostermektedir.” (Doymus, Simsek & Simsek, 2005:
68)

Grup siireci: Isbirligine dayali 6grenmenin diger temel gesi grup siirecinin
degerlendirilmesidir. Etkili grup ¢alismasi gruplarin ne kadar iyi isledigine baghdir. “Bu
ilke, kiime tyelerinin etkili ¢alisma iligkilerini olusturarak amaclarina daha iyi nasil
ulasabileceklerini tartistiklar: zaman ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, kiime siireci,
kiime icinde yapilacak c¢aligmalarin planlanip yiiriitilmesi ve degerlendirilmesi
asamalarinda, Ogrencilerin kiimenin daha nasil basarili olabilecegine iliskin etkili
iletisim kurmalartyla miimkiin olabilmektedir. Kiime isleyisinin degerlendirmesi
yapilirken Ogrencilere bunun 6nemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, elestirilerde
kisilerden ¢ok davranmiglar ilizerinde odaklagmanin  geregi  vurgulanmali,
degerlendirmenin nasil yapilacagi agikca belirtilmeli ve tartigmalara tiim kiime
tiyelerinin katilimi saglanmalidir.” (Simsek, 1994:454)

Grup siireci; “hangi grup eylemlerin yararli ya da yarasiz oldugunu betimlemek,
hangi eylemlerin siirdiiriilmesi ya da degistirilmesi konusunda karar vermek i¢in grubun
durumunu tanimlar. Grup siirecinin degerlendirilmesini amaci; grup amaglarinin
basarilmasi igin igbirlikli ¢abalara katkida bulunmada tiyelerin etkililigini belirlemek ve
gelistirmektir.” (Ekinci, 2005: 95-96)

Bu ¢esit degerlendirmeler( Demiral,2007:31)a gore

1. Ogrencilerin iiyeler arasindaki iyi ¢alisma iliskilerini korumalar1 ve
stirdiirmelerini saglar,

2. Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme becerileri gelistirmelerini saglar,

3. Uyelerin kendi bireysel katkilarina yonelik gruptan geri bildirim almalarini
garantiler.

Yukarida s6zii edilen ilkeler, birgok arastirma bulgusuyla da desteklenen ve
hemen hemen {izerinde diisiince birligine varilan ilkelerdir.

Karma kiime: Kiimeler basari, yetenek ve diger degiskenler (cinsiyet, etnik

koken, yas, tutum, kisilik oOzellikleri gibi) agisindan farkli Gzelliklere sahip
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ogrencilerden olusturulmalidir. Ornegin; aym basari diizeyinde olan 6grenciler, ayni
kiimede yer almamalidir. Gruplar olusturulurken kisisel farkliliklart g6z Oniinde
bulundurmak gereklidir. Ayn1 zamanda cinsiyet, sosyal statli, etnik ya da ekonomik
seviye, 0grenme stilleri ve konu tercihleri de 6nemlidir.

Basar i¢in esit firsat: Hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun, 6grencilerin kendi
kiimelerine katkilar1 degerlendirilmelidir. Ust, orta ya da alt basar1 diizeyine sahip
Ogrenciler, en iyl olduklar1 konularda kendilerini gerceklestirebilmelidir. Kiime
yarigmasi  durumunda, Ogrencilerin  kendileriyle ayn1 diizeyde &grencilerle
karsilasmasina dikkat edilmelidir.

Ogretmen isbirlikli 6grenme gruplarini gézlemleyip, 6grencilerin gérevlerini
nasil yapacaklarini agiklarken; 6grencilerin kavram ve stratejileri, isbirlikli 6grenmenin
temel Ozelliklerini ne kadar anladiklar1 hakkinda bilgiler saglar. Grup siirecinin iki
diizeyi vardir: Kiigiik grup ve biitiin sinif. Kiigiik grup siirecinin isleyigini giivence altina
almak amaciyla 6gretmenler, grup iiyelerini birlikte ne kadar etkin ¢alistiklarin1 gérmek
icin her isbirlikli gruba ders sonunda zaman ayirmalidir. Gruplar grup calismasini
tamamlarken, hangi liye hareketlerinin yararli oldugu hangilerinin yararli olmadigini
anlatmalar1 ve hangi davraniglarin devam edip hangilerinin etmeyecegine karar
vermeleri gerekir. Grup siirecinin degerlendirilmesi (Roger, Johnson: 1994; Oner, 2007:
24-25):

1. Ogrenme gruplarmi iiyeler arasinda iyi calisma iliskilerini siirdiirmeye
odaklanmalarini kolaylastirir.

2. Isbirlikli yeteneklerin 6grenilmesini kolaylastirir.

3. Uyelere katilimlar1 karsisinda geribildirim saglar.

4. Grubun basarisint kutlamak ve grup iiyelerinin olumlu davraniglarini
giiclendirmek icin arag saglar.

Genellikle boyle gruplar “Onceki basarilari, irklar1 temeline dayanan, cinsiyet ve
O0gretmen tarafindan karar verilen diger karakteristik 6zelliklere gore olusturulur. Diger
karakteristik ozellikleri yas, etnikleri, hobileri, ilgi alanlar1 gibi olgular1 icermektedir.
Tiim bunlar degerlendirilmeye alinarak &grenciler gruplara yerlestirilirler ve igbirlikli
O0grenme aktivitesi daha yiiksek olan bir grup olusumu saglanir.” (Cooper and Mueck
1990). Isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplara, “grup ruhu kazandirmak igin onlar

birka¢ giin veya hafta birlikte tutulur ve bdylece onlar gruplarina bir isim bulur, grup
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amblemlerini gelistir, grup renklerini hatta grup sloganlarini bile segerler. Bu olusumlar
onlarda farkinda olmadan grup ruhunu dogurur.”(Susan and Susan 1990).

Ozetle yeterince zaman verilmesini saglama, grup siirecinin yapilandirilmast,
olumlu déniitleri vurgu yapmak, yontemin siirecine ya da isleyise 6grenci katilimini
saglamak, 6grenciler galisirken isbirlikli becerileri kullanimini hatirda tutmak, amacin
belirlenmesi, basarili grup isleyisini saglayan 6gelerdir. Kiiciik grup isleyisine ek olarak
O0gretmenin belirli araliklarla tiim simifi silirece katmasi gerekir. Boyle bir siireg,
ogrencilere basar1 duygusunu hissettirme, takdir etme ve edilme, saygi gorme,
ogrenmeye adanmislhk, isbirlikli gruplarda calismaya isteklilik ve yeterlilik algis
gelistirme gibi yararlar saglayabilir

1.9. iSBIRLiGINE DAYALI OGRETIM TEKNiKLERI

Isbirligine dayali 6grenme, geleneksel rekabete dayali simiflara alternatif olarak
ortaya ¢ikmustir. “Isbirlikli 6grenme teknikleri, cogu okul dersinde ve herhangi bir
diizeyde kullanilabilecek egitsel stratejilerle yapilandirilir. Tiim teknikler, 6gretmenin
yiiksek-ortalama-diisiikk basar1 diizeyindeki ogrencilerden, erkek ve kizlardan ve
akademik olarak avantajli siif arkadaslart yaninda, temelde akademik olarak
dezavantajli olan 6grencilerden olusan 4 ile 6 tiyelik gruplara ayirmasini kapsar. Diger
bir degisle her grup basar1 diizeyi, cinsiyet ve koken yoniinden smifin kiigiik bir
evrenidir. Isbirlikli dgrenme teknikleri 1900’lerin basina kadar uzanan sosyal psikolojik
aragtirma ve teoriye dayanir. Bunlar bir noktaya kadar smifin uygulama
gereksinimlerini karsilamak, isbirligini kullanmanin getirdigi problemleri ¢6zmek igin
uygulanmustir. Isbirlikli grenmenin isleyisini saglayan ‘motor’ daima aynidir; ortak bir
hedef i¢in ¢aligsan heterojen gruplar.” (Slavin, 1985: 6).

Acikgdz (1992: 16) isbirlikli 6gretimin birbirinden farkli bir¢cok dgretim teknigi
vardir. Bunlar:

1. Birlikte Ogrenme

2. Akademik Celiski

3. Ogrenci Takimlar

4. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

5. Takim-Oyun- Turnuva

6. Takim Destekli Bireysellestirme
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7. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

8. Isbirligi-isbirligi

9. Birlestirme I ( Jigsaw 1)

10. Bulus

11. Birlestirme II ( Jigsaw 2)

12. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

13. Yeniden Uyarlanmis Birlestirme

14. Grup Arastirmasi teknikleridir.

En fazla arastirllan ve kullanilan isbirlikli 6grenme teknikleri asagida
belirtilmistir. (Slavin,1985: 7).

1. Birlikte Ogrenme

2. Birlestirme 1( Jigsaw 1)

3. Birlestirme 11( Jigsaw 2)

4. Takim-Oyun-Turnuva

5.Grup Arastirmast

6. Orgenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

7. isbirligi- isbirlizi

1.9.1. Birlikte Ogrenme

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme ydnteminin "Birlikte Ogrenme" teknigi
uygulanmistir. “Birlikte 6grenme teknigi David ve Roger Johnson tarafindan (1991)
gelistirilmistir. 1k sekliyle en 6nemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve
malzemelerin paylagilmasi, is boliimii ve grup 6diiliidiir. ilk uygulamalar: sirasinda,
ogrencilerin, bir tek iiriin ortaya koymak icin grup halinde ¢aligmalari, diisiincelerini,
malzemelerini paylagmalari, sorularin1 6gretmenden Once birbirine sormalari, grup
ediminin odillendirilmesi saglanmistir.” (A¢ikgoz, 2003:177). Johnson’lar bu teknik
izerinde yogun aragtirmalar yapmislar ve arastirma sonuglarina gore teknigi degistirip
gelistirmiglerdir.  Son sekliyle uygulamasi sirasinda; “dgretimsel  hedeflerin
belirlenmesi, grup biiylikliigiine karar verilmesi, 6grencilerin gruplara ayrilmasi, sinifin
diizenlenmesi, O6gretim malzemelerinin bagimhilik yaratacak bigimde planlanmasi,
bagimlilig1 saglamak icin grup iiyelerine roller verilmesi, akademik isin agiklanmasi,

olumlu amag¢ bagimliligimin yaratilmasi, bireysel degerlendirme, gruplar arasi
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isbirliginin saglanmasi, basar1 i¢in gerekli dl¢iitlerin agiklanmasi, istendik davranislarin
belirlenmesi, o6grenci davranislarinin  yonlendirilmesi, grup calismasina yardimci
olmak, isbirligi becerilerini 6gretebilmek i¢in araya girme, dersi sona erdirme, 6grenci
O0grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme, grubun ne kadar iyi g¢alistigini
degerlendirme ve akademik celiskiler olusturma islemleri yer almaktadir.” (A¢ikgoz,
1992).

Bu teknikte gruplar heterojendir ve 2-6 kisiden olusmaktadir. “ Her grup iiyesine
konu ile ilgili caligma yapraklar1 verilmekte ve bu c¢alisma yapraklari {izerinde
calismalar1 istenmektedir. Grup tiiyeleri kendi aralarinda ¢alismakta, herhangi bir sorun
olursa, once kendileri ¢ozmek i¢in ugrasmakta, daha sonra 6gretmene sormaktadirlar.
Her grup caligmasi sonunda bir grup iirlinli ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢aligsmalar sirasinda
her grup iiyesi, grubunun basarili olmasi i¢in elinden geleni yapmaktadir.” (A¢ikgdz,
1992:16-21)

Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ve uygulamasi sirasinda yer almasi
gereken igslemler sunlardir (Johnson ve Johnson 1991: 53-54):

. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi,

* Grup biiyiikliigiine karar verme,

« Ogrencilerin gruplara ayrilmasi,

* Smifin diizenlenmesi,

« Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi,

* Bagimlilig1 saglamak i¢in grup iiyelerine roller verme,

» Akademik isin agiklanmasi,

* Olumlu amag bagimliliginin yaratilmasi,

* Bireysel degerlendirme,

* Gruplar arasinda isbirliginin saglanmast,

* Basari i¢in gerekli dlgiitlerin agiklanmast,

« Istendik davranislarin belirlenmesi,

. Ogrenci davraniglarinin yonlendirilmesi,

* Grup caligmasina yardimci olma,

« Isbirligi becerilerini 6gretebilmek i¢in araya girme,

« Dersi sona erdirme,
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Birlikte 6grenme ve diger isbirlikli 6grenme tekniklerinin; sosyal bilimler, fen,
matematik, anadil, yabanc1 dil, bilgisayar gibi ¢esitli alanlarda uygulanmasi, 6grenciler
lizerinde birtakim etkilere neden olmaktadir. Bu bakimdan, isbirlikli 6grenmenin

Ogrenciler tizerine etkisine deginmekte yarar vardir.

1.9.2. Birlestirme I ( Jigsaw 1)

Aransan tarafindan gelistirilmistir. “Birlestirme | teknigi grup iyeleri arasinda
dayanigma ve isbirliginin gelisimine katki saglarken, 6grencilerin 6grenme becerilerinin
gelisimine de yardimci olur. Ayrica grup ftyelerinin her birinin gruba katkida
bulunmasina da imkan verir.” (Yavuz, 2005: 219).

Bu yontemde ilk olarak 3-7 kisi arasinda gruplar olusturularak, malzemeler
paylastirilir. Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak, aym konuyu hazirlamaktan
sorumlu diger 6grencilerle uzmanlik gruplar olustururlar. Burada calistiklar1 konulari
tekrar eski gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup tiyelerine 6gretirler. Grup
icindeki her 6grenci, kendilerine ait boliim iizerinde ¢alismaktan ve onu gruptaki diger
arkadaglarina 6gretmekten sorumludur. Belli bir siire sonunda da dgretmen tarafindan
bireysel olarak sinava tabi tutulurlar.

Birlestirme | tekniginin uygulanmas: sirasinda su islemlere yer verilir (Kagan,
1982: 70- 71).

1. Ozel tasarlanmis miifredat materyaller: Miifredat materyalleri diger
kaynaklara bagvurmadan elde edilecek bilgileri saglamak i¢in tasarlanir ya da tekrar
yazilir.

2. Takimin yapisi ve iletisim ¢abalari: Takim {iyeleri arasinda iletisim birlestirme
tekniginin 6nemli bir pargast oldugundan, Ggrencileri birlikte calismaya ve gruplar
halinde iletisim yapmaya hazirlayan 6zel takim yapilarini ve iletisim ¢abalarimi igerir.
Takim yapisi; rol yapma, fikir aligverisi ve 6zel olarak hazirlamis grup aktivitelerini
kapsar.

3. Grubun o6grenci lideri: Yogun takim galismalar1 sirasinda, grup liderinin
onemi siirekli olarak vurgulanir. Grup lideri Ogretmen tarafindan segilir ve grubu
organize etmeye yardimci olmasi, grubu gorevde tutmasi, 6grenci 6gretmen irtibatini
saglamasi, anlagsmazliklar1 6rtmeye yardimci olmasi beklenir.

4. Takimlar: Takimlar bes alt1 kisiden olusur. Heterojen gruplar tercih edilir.
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5. Uzman gruplar: Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu
hazirlamakla sorumlu &grencilerle uzmanlik gruplart olustururlar. Uyeler uzman
gruplarda bilgi aligverisi yapmak ve her 6grencinin takimina sunacagi materyali
incelemek i¢in toplanirlar, bunlar1 gergeklestirdikten sonra gruplarina donerler.

6. Grup ici 6gretim: Yeniden bir araya gelen grup tiyeleri hazirladiklart konular
birbirlerine 6gretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun igin belirli bir siire verilir ve bu
siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir.

Goriildigii gibi, “birlestirmede konunun timiiniin 6grenilebilmesi i¢in herkes
birbirine gereksinim duyar. Yani olumlu bagimlilik bir hayli yiiksektir. Ayrica, her
ogrenci hem o6greten hem de 6grenen durumundadir. Dolayisiyla, bazi &grencilerin
baskin olabilecegi bir ortam yoktur. Tersine, herkesin katkisi degerlidir. Birbirinden
o0grenmek zorunda olmak, Ogrencilerin; one geg¢mek, herkesten iistiin olmak icin

ugrasma egilimlerini azaltmaktadir.” (A¢ikgoz, 2006: 211).

1.9.3. Birlestirme II (Jigsaw 2)

Acikgoz (2004: 212-213)’e gore; Aransan Ve arkadaslar tarafindan gelistirilmis
olan “0zgiin birlestirme” iizerinde, teknigi daha kullanigli duruma getirmek amaciyla
Slavin tarafindan bazi degisiklikler yapilarak Birlestirme II ortaya ¢ikarilmigtir.

Birlestirme II tekniginde 6grenciler takim halinde caligirlar. “Birlestirme 11 de
ogrenciler dort bes Kisilik gruplara ayrilirlar. Kisa oykiiler, biyografiler gibi 6gretim
materyallerini okurlar ve takim {iyelerinden her birine tizerinde uzman olacagi bir baslik
verilir. Ogrenciler uzman gruplarida bu konular tartisirlar, daha sonra kendi takim
arkadaslarma kendi 6grendiklerini ogretirler.” (Slavin, 1982: 7) Son islem olarak da,
takimlar gorevlerini tamamlayinca biitiin 6grencilere bireysel testler verilir. “Her bireyin
tinitedeki bireysel test puan1 kaydedilir. Onlarin bireysel test puanlari takim, toplam ve
ortalama gelisme puanlarini etkiler. Grup 6diilii bireysel akademik performans tizerinde

olumlu bir etkiye sahiptir.” (Yildiz, 2002: 66)

1.9.4. Takim-Oyun-Turnuva

Bu teknik, John Hopkins Universitesi'’nde De Uries ve Slavin tarafindan
gelistirilmis isbirligine dayal: 6grenme tekniklerinin ilkidir. “Ogretmen énce dersi sunar
ve ogrenciler konuyu takim arkadaslarina 6gretirler. Diger takimlardaki 6grencilerle

yarigirlar ve yarisma sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarina destek olurlar. Yarigsma
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sirasinda dgrenciler birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler, kendileriyle gecmis
puanlar1 (6rnegin ders matematikse, 6nceden aldigi matematik puanlar1) yaklasik ayni
olan &grencilerle iiger kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi
yiikseldikge, bir {list turnuva masasinda yarisabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci,
kendisine ve takimina alt1 puan getirir. Ogrencilerin aldiklari puanlar toplanarak, takim
puanlart elde edilir. Yiiksek diizeyde yeterlik gosteren (yliksek puan alan) takimlar,
sertifikalar ya da degisik takim 6diilleri kazanirlar.” (Gomleksiz, 1993: 42).

Turnuva tekniginde Ogrenciler, “takimlarinin temsilcileri olarak diger takim
tiyeleri ile yarisirlar (Acgikgdz, 1992: 35). Turnuva tekniginde sunum &gretmen
tarafindan genellikle anlatim yoluyla yapilir. “Sunum sirasinda gorsel, isitsel araclarda
da vyararlanarak ortam zenginlestirilir. Dikkat edilmesi gereken nokta sunumun
amagclanan konu iizerinde odaklasmasidir.” (Akansel,1999; Ozdemir, 2005: 19)

Takim-Oyun-Turnuva tekniginde Ogrenciler akademik bilgilerini kanitlayarak
oynadiklari oyunlarla puanlar kazanirlar. “Oyunlar 6grencilere istedikleri sorulara cevap
verme imkani taniyan basit kurallara sahiptir. Bir 6grenci diger égrencinin sorusunu
dogru sekilde cevaplayarak ekstra puan kazanabilir. Ayni yetenek diizeyine sahip olan
lic 6grenci turnuva masalarinda akademik oyunlar oynarlar. Ogrencilerin takimlarina
puan kazandirma igin esit sansa sahip olduklarindan emin olmak i¢in, turnuva masalari
yetenek seviyeleri bakimindan homojendir. Birinci haftadan sonra o6grenciler
yeteneklerine gore masa degistirirler. Basarisi yiikselen iist masalara, diisenler alt
masalara gegerler. Takimlar daha 6nce belirtilen hedeflere ulastik¢a 6diillendirilirler.”
(Kagan, 1982; 69).

Takim oyun turnuvalarinki ana kisimdan olusur. Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve
yarig¢1 Ozellikleri dikkate alinarak 4-5 kisilik takimlara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk
gorevi turnuvada {iiyelerin en iyi bir sekilde gorev yapmasi i¢in kendi tiyelerini
hazirlamaktir. Ogretmen Sgrenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra
takimlara konuyla ilgili materyal dagitir. Her takim igersindeki tiyeler birlikte ¢aligir ve
takim tiyelerinin hazir olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar. Takim
caligmalarindan sonra takim {iiyeleri genellikle haftada bir kez yapilan turnuvalarda
ogrendiklerini gosterirler. Turnuva i¢in 6grencilerden {iger kisilik turnuva masalari

olusturulur.
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1.9.5. Grup Arastirmasi Teknigi

Acikgdz (1992: 52)'e gore; John Dewey tarafindan temelleri atilmis olan bu
teknik Grup arastirmasi yontemi daha sonra 6zellikle Sholomo ve Yael Sharan ile
Rachel Hertz—Lazarowitz tarafindan gelistirilmistir. Bireyler arasi diyalogu temel alan
bu teknik siniftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine agirlik vermektedir.

Stinbiil (1995: 23) bu teknikte etkinlikler daha ¢ok Ogrenciler tarafindan
yiiriitilmektedir. Ogrenciler bir konuyu planlayarak, o plan1 uygulayarak, bilgi
toplayarak, o bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢dziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve
caligsmalarini birlestirerek arastirma yaparlar. “Bu teknigin baslica dort 6zelligi vardir:

Ik olarak segilen konu alt konulara ayrilarak kiigiik gruplar halinde ¢alismakta
olan dgrencilere verilir. Ikinci olarak, ¢alisma konular1 bagimliligi saglayici isbdliimiinii
gerceklestirecek bigimde diizenlenir. Ugiincii olarak, dgrenciler arasinda ¢ok yonlii
iletisim kurulur. Bunun i¢in 6grenciler iletisim ve sosyal becerilerin kazandirildig: bir
on yetistirmeden gegirilirler. Dordiincii 6zelligi ise, Ogretmenin, kaynak kisi ve
kolaylastirici olma roliidiir. Ogretmenler gruplar arasinda dolasarak, &grencilerin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde grencilere yardimer olurlar.” (Ozdemir, 2005:
24).

(Kagan, 1982: 72-73; Cetin, 2002: 14; Ozdemir, 2005:22-26; Oner, 2007:30)
grup arastirmasi yonteminin uygulanmast 6 basamakli bir siirectir. Bu basamaklar
sunlardir:

1. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma gruplar i¢inde Ogrencileri
orgiitleme /organize etme: Bu asamada O6gretmen, konuyu tiim smifa sunar. Konu
Ogrenciler tarafindan degisik yollarla tartisilarak alt konulara ayrilir. Daha sonra ilgi
duyulan konulara gore 6 kisilik gruplar olusturulur. Gruplarin yetenek, 6zgecmis ve
cinsiyet agisindan heterojen olmasina 6zen gosterilir. Bunun disinda 6gretmen kendi
goriisiinii kabul ettirmeye ¢alismaz. Ogrencilerin 6nerileri reddedilmemeye calisilir.

2. Gruplar iginde planlama ve arastirma /Ogrenme goérevini planlama: Bu
asamada grup iyeleri birlikte calisarak kendi alt konularini nasil arastiracaklarinm
planlarlar konunun hangi yonlerini, hangi kaynaklardan yararlanarak hazirlayacaklarina
ve nasil isbdliimii yapacaklarina Karar verirler. Isboliimii 6zellikle olumlu bagimlilik ve

bireysel degerlendirilebilirlik i¢in gereklidir.
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3. Arastirmay1 gergeklestirme/Arastirmay1 yerine getirme: Gruplar planlarini
uygulayarak arastirmayi yaparlar. Ogretmen okulda ve okul disinda 6grencilerin
kullanabilecekleri kaynaklar1 diizenler. Bu konuda yapilacak en iyi uygulama ile ilgili
kaynaklarin toplandig1 bir 6grenme merkezinin olusturulmasidir. Her 6grenci kendi
payina diisen boliim ile ilgili bilgiyi toplar, analiz eder ve degerlendirir. Sonra biitiin
grup iyeleri bir araya gelerek edindikleri bilgileri paylasarak grubun arastirma
problemini ¢ézmeye c¢alisirlar. Bu noktada grup tartismalar1 tesvik edilir. Bu basamak
en uzun sliren basamak olabilir.

Ogrencilere galismalarini bitirebilmeleri i¢in zaman tanimir. Ogretmenin gorevi,
gruplarin arasina girerek gruplara calisma becerilerini 6gretmektir.

4. Arastirma raporlarmin hazirlanmasi/Rapor hazirlamak: Bu asamada iiyelerin
elde ettikleri bulgularin tartisilmasi sonucunda, arastirma sonucu ile ilgili rapor
hazirlanir.

5. Arastirma raporlarimin sunulmasi/Final raporunu sunmak: Bu asamada, tiim
siif yeniden olusturulur ve gruplarin timii bir araya gelir. Her grubun sunumundan
sonra, sunuyu yapan grup iiyeleri diger 6grencilerden geri bildirimler alirlar.

6. Degerlendirme: Her grup ayni konunun farkli yonlerini arastirdigi igin,
grubun bir biitiin olarak smif caligmasina katkisi dgretmen ve Ggrenciler tarafindan
degerlendirilir. “Degerlendirme ya bireysel, ya da her grubun tamaminin
degerlendirilmesidir. Eger degerlendirmede sinav yapilacaksa, gruplarin kendi
raporlarina dayali olarak hazirladiklar1 sorulardan yararlanilir. Ogrenciler smava

calisirken bu sorulari esas alirlar.” (Cetin, 2002: 14)

1.9.6. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri

Stinbiil (1995: 22) R. E. Slavin tarafindan gelistirilen bu teknik de turnuva
teknigine benzemektedir.

Bu teknikte turnuva tekniginde oldugu gibi &grenciler 4-5 kisilik takimlara
ayrilir. Ogrenciler takimlar igerisinde 15 dakikalik siireler dahilinde turnuva
etkinliklerinde bulunurlar. Ogrenciler kendi takimlarinda 6grenmeleri gereken konuyu
calistiktan sonra yaklasik 15 dakikalik bir test alirlar.

Ogretmen, 6grencileri bu testten aldiklar1 puana gére basar sirasma dizer. En

basarili 6 6grenci birici gruba, daha sonraki 6 6grenci ikinci bagar1 grubunu olusturur.
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Ogrenciler bu basar1 grubundaki siralarina gére takimlarina puan kazandirirlar. Her
grubun birincisi 8, ikincisi 6 ve tigiinciisii 4 puan kazandirir ve bu sekilde devam eder.
Boylece 6grenciler kendisini siniftaki tiim 6grencilerle karsilastiracagi yerde, kendisi ile
ayni1 basar1 grubuna giren 68rencilerle karsilastirip, yetenegi oraninda takimina katkida
bulunmus olur. “Ogrenci calisma grubun basta gelen etkililigi; grup iiyelerinin bireysel
olarak girecekleri sonucu hazirlamaktir. Basar1 boliimleri ortami ise; dgrencilere biitiin
gayretlerini gdsterdikleri zaman yiiksek not alma sans1 saglamaktir.

Bu isbirligi yaparak kullamildigi zaman &gretmen bir konu anlatir. Ogrenciler
grup i¢inde tiyelerin konuyu iyice anlamalarini saglarlar. Bundan sonra bireysel olarak
bu konuda sinava girerler. Bu asamada birbirlerine yardim etme sanslari yoktur.
Aldiklar1 notlarla her 6grenci tiyesi oldugu grubun ortalamasina katkida bulunur. Bu da
ogrencinin kendi i¢inde bulundugu grup igerisindeki baSari sirasini tayin eder.”
(Karagoz & Civi, 1999: 130)

1.9.7. isbirligi-Isbirligi

Isbirligi-ishirligi tekniginin esas1 sinifi birlikte ¢alismaya yonlendirerek, smiftaki
ogrencilerin bundan faydalanmasini1 saglamaya ¢alismaktir. Agikgdz (2004: 206-207)’e
gore isbirligi- isbirligi Kagan tarafindan gelistirilmistir. “Bu teknik de grup arastirmasi
gibi coklu 6grenme gorevlerini esas alir. Iki teknik arasindaki farklilik isbirligi
isbirliginin daha basit sinif organizasyonunu i¢ermesidir. Ana komite yoktur ve gruplar
arasinda ¢ok az temas vardir.” (Kagan, 1982: 73).

(Kagan, 1982: 74) isbirligi-isbirligi tekniginin basarili olmasini saglayacak
ogeler sunlardir:

1. Ogrenci merkezli sinif tartismalar: Orgenciyi merak ettirmek, yeni seyler
ortaya ¢ikarmalarin1 saglamak i¢in tasarlanmustir.

2. Ogrenci takimlarinin se¢imi: Bu asamada OTBB’de oldugu gibi cinsiyet, 1rk,
0zgeemis acisindan heterojen gruplar olusturulmaya calisilir.

3. Takimlarin olusturulmasi: Birlestirme I’de oldugu gibi takimlarin birlikteligi
ve iletisimi saglanmaya calisilir.

4. Takim konusunun secimi: Ogrenciler 8grenme iinitesini konulara bolerler
boylece her takim 6grenme iinitesinin bir bdliimiinden sorumlu olur ve her takimin

calismasi diger takimdakilerle birlesir.
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5. Alt konu secim: OTBB’de oldugu gibi her &grenci takiminin hedefi
dogrultusunda bir alanda uzman olur. Ogrenciler konuyu boleceklerine karar verirler ve
alt basliklar 6gretmen yerine égrenciler tarafindan belirlenir.

6. Alt baslik hazirligr: Ogrenciler kendi alt basliklarina gore materyal toplar ve
organize ederler.

7. Alt baslik sunumu: Her 6grenci segilen konudan ne 6grendigini gruba sunar.
Alt baslik sunumunun ikinci kisminda her 6grencinin kendi konusu ile ilgili tartisamaya
cevap verme firsat1 vardir.

8. Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi: Takimlar sinifa takim konularindan ne
ogrendiklerini sunarlar.

9. Takim sunumu: Sunumlar tiim siifa yapilir. Konferans disinda, gosteri gibi
tiirler tercih edilir.

10. Degerlendirme: Degerlendirme kisisel sunumdan takima, takim sunumundan
tiim sinifa, takim iiyelerinden her birinin alt baglik sunumuyla ilgili proje ve kagitlardan

olusur.

1.10. ILGILI ARASTIRMALAR

1.10.1. Dinleme Becerisi Uzerine Yapilmis Arastirmalar

Dinleme becerisi iizerine yapilmis arastirmalar lilkemizde sinirli sayidadir.
Bundan dolay1 da dinleme becerisi egitiminin lilkemizde heniiz baslangi¢c asamasinda
oldugu soylenebilir. Bu bolimde, aragtirma konumuz ile dogrudan veya dolayli olarak
ilgili olan arastirmalar sunulmustur.

Dinleme becerisiyle ilgili Batidaki ilk ¢aligmalarin 1920’li yillarda yapildig:
goriilmektedir. Rankin (1926) tarafindan yapilan “The Measurement of the Ability to
Understand Spoken Language” adli doktora ¢alismasi, “bu alanda yapilan ¢aligmalarin
onctisii olarak kabul edilmektedir. Rankin’in ¢aligmasinda; giinliik hayatta dinleme
etkinliklerinin yeri, dinlemenin 6gretimi ve 6lciilmesinin miimkiin olabilirligi, dinleme
slirecinin 6zellikleri/yapisi konulari tizerinde durulmustur.” (Dogan,2007: 12).

Owca, Pawlak ve Pronobis (2003), okul basarisini artirmak amaciyla dinleme
becerilerini gelistirici bir program uygulamislardir. Bu calismada katilimcilar altinct ve

sekizinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir.
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Barr, Dittmar, Roberts ve Sheraden (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada
dinleme becerileri gelistirme programini tanitmayr amaglamiglardir. Arastirmanin
katilimcilar1 Illionis’in batisinda yasayan orta smif ailelerin ilkogretim 6grencisi
cocuklarindan olugmaktadir. Mevcut Verilerin analizi sonucunda Ogrencilerin etkin
dinleme becerilerinden yoksun olmalari nedeniyle okul basar1 diizeylerinin diisiik
olabilecegi dusiiniilmiistiir. Pek ¢ok dgrencinin isitsel girdiye yogunlagamadigi, etkili
dinleme siirecinin gereklerini yerine getirmedigi, dinleme becerileri iizerine egitim
gormedigi, imgesel kavrama becerileri ve i¢sel motivasyondan yoksun oldugu, etkili
dinleme igin gerekli fiziki On hazirlik bilgilerine sahip olmadigr gergeklerinden
hareketle 16 haftalik dinleme becerileri egitimi programi hazirlamislardir. Bu uygulama
esnasinda Ogrenciler dogrudan dinleme becerileri gelistirme ve 6z gozlemleme egitimi
almislardir. Sinif i¢inde miizik kullaniminin pozitif etkileri ve bu egitim programinin
uygulanmas1 sonucunda, 6grencilerin okul basarilarinda yiikselme, okul programinda
ilerleme ve Ogrencilerin sosyal etkilesimleri iizerinde olumlu gelismeler tespit
edilmistir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili arastirmalardan biri, Banu Yangin’in
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde 1998 yilinda yaptig “Dinledigini
Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES Yonteminin Etkisi” baslikli doktora tezidir.

Bu tezde, ilkokul 1.smif o&grencilerinin dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde, Tiirkge dersinde uygulanan ELVES yonteminin 6grenme diizeyine ve
ogrenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadig1 arastirilmis; bu etkinin, zekd boliimii,
takvim yasi, aylik gelir seviyesi, annenin ve babanin 6grenim durumuna gore degisip
degismedigi incelenmistir.

Bir baska arastirma Mustafa Yazkan’in 2000 yilinda Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde hazirlamis  oldugu  “Ilkégretim  Okullarmin 1.
Kademesinde Dinledigini Anlama Davranisinin Kazandirilmasma Dramatizasyonun
Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezidir. Bu arastirma, ilkogretim okulu 3. ve 4. smiflarinda
okuyan 428 6grenci tizerinde yapilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak dramatizasyonun anlamayi ve
hatirlamay1 kolaylastirdigi; dinledigini anlama davranisinin kazandirilmasinda, okuma

yontemine gore daha etkili oldugu; kiz 6grencilerin korkma, heyecanlanma ve seving
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gibi duygusal yasantilarin oldugu metinleri erkek 6grencilere gore daha iyi anladiklari
sonucuna varilmistir.

2003 yilinda Serhat Koklii tarafindan Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’nde “Tiirkce Ogretiminde 7. ve 8. Smif Ogrencilerine Dinledigini Anlama
Davranisinin Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” basligiyla hazirlanan yiiksek
lisans tezidir. Arastirma, 136 Ogrenci lizerinde yiiriitilmistiir. Arastirmada, egitici
dramanin 7. smifta siir, 8. smifta Oykii tiriinden bir metnin anlasilmasinda ve
hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Egitici
drama tekniklerinin, dinledigini anlamada ve hatirlamada 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basari seviyelerini olumlu yonde etkiledigi; kiz 6grencilerin alisilagelmisin
disinda uygulamalara karst daha iyi giidiilendikleri ve o0 oranda basarili olduklari
sonucuna varilmstir.

Zeynep Cihangir, 2000 yilinda Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii'nde hazirladigi “Universite Ogrencilerine Verilen Etkin Dinleme Becerisi
Egitiminin Baskalarin1 Dinleme Becerilerine Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde etkin
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bir egitim programi olusturmus ve bu
programin tiniversite ogrencilerinin baskalarimi dinleme becerileri {izerindeki etkisini
incelemistir.

Arastirmada, etkin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitim programinin,
tiniversite 6grencilerinin basgkalarini dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve bu
etkinin egitimden sonra da devam ettigi sonucuna vartlmustir.

Hiiseyin Kaplan, 2002 yilinda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde
yiiksek lisans tezi olarak yaptigi “Ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” bashikli arastirmasinda, otuz yedi tane 6. simf dgrencisiyle
caligmustir.

Arastirmada dinledigini anlama becerisini gelistirilmek i¢in yapilan etkinliklerin
ogrencilerde anlamli bir gelisme sagladigi; diizenli olarak okunan farkli tiirdeki
metinlerin, 6grencilerin ilk defa dinledikleri bir metni anlama seviyelerini yiikselttigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica erkek ogrenciler, kiz 6grencilerden daha fazla basari
gostermisler ve 6grencilerin 5. sinif Tiirkge yilsonu notlari ile dinleme becerisi gelisim

oranlar arasinda paralellik oldugu tespit edilmistir.
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Nazmiye Kog, 2003 yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisi’'nde hazirlamis oldugu “Dinleme Becerilerini Kazandirma
Yontemlerinin  Uygulanmasi” baslikli  yiiksek lisans tezinde, dinleme becerilerini
kazandirma yontemlerini ilkogretim 5. sinif 6grencilerine uygulamis, 6grencilerin basari
durumlari ve uygulanan yontemlerin yeterliligini 6l¢miistiir.

Arastirma sonunda, dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulandigi
deney grubu o6grencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili bulunmustur.

Uygulamada kullanilan yontemlerden “dramatizasyon”, klasik yontem, kasetten
dinletme, okunan metnin resmini yaptirma, Oykii tamamlama, gosterme, CD’den
dinletme-izletme yontemlerinin i¢inde en basarili yontem olarak tespit edilmistir.

Biilent Aras, 2004 yilinda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde
hazirlamis oldugu “Ilkogretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi” baslikli
yiiksek lisans tezinde sosyo-ekonomik yonden farkli ii¢ ilkogretim okulundaki 6.,7., ve
8. smif dgrencileri tizerinde ¢aligmistir. Okudugunu anlama testi yapilarak seviyeleri
olgtilen 6grencilerin seviyelerine uygun metinler siniflarda islenmis, dersten sonra da
ogrencilere dinledigini anlama testi uygulanmustir.

Atilla Yasli’'nin 2001 yilinda Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
hazirlamis oldugu “Ogrenmede Empatik Dinleme ve Ogrenme Giidiilenmesine Etkisi”
baslikl1 yiiksek lisans tezinde, lise 2. sinif dgrencilerine “Ogrenme Giidiilenmesine
[liskin Tutum Olgegi” ve “Ogretmen Degerlendirme Envanteri” uygulanmustir.

Bu arastirmada, empatik dinleme bigimini benimsemis ve 6grenme atmosferi
igerisinde bunu bir iletisim sekli olarak siirdiiren 6gretmen tipinin, 6grencilerin 6grenme
giidiilenmesine iligkin tutumlar1 {izerindeki etkisi ve bu o6gretmen tipinin mesleki
beceriler agisindan 6grencilerce nasil algilandigi, yargilayan ve beklenti i¢inde dinleyen
ogretmen tipleri ile karsilagtirilarak verilmistir.

Hatice Yildirim’in 2007 yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii’nde “Ilkogretim 3. Simf Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli
yontem Ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkogretim 3.sinif 6grencilerinin dinleme
becerileri lizerindeki etkisi arastirilmistir.

Zeliha Ziihal Giiven’in 2007 yilinda “Ilkégretim 3. Siif Ogrencilerinin Dinleme

Becerileri Uzerine Bir Arastirma” baslikli yiiksek lisans tezinde, ingilizce dersi dinleme
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becerilerinin gelistirilmesinde, 6grenme stiline dayali etkinliklerin 6grencilerin erisileri,
tutumlart ve Ogrenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkisini tespit etmektir. Elde edilen
bulgulara bagli olarak, oOgretmen merkezli, ders kitabina odakli, monoton sinif
ortamimda yapilan Ingilizce egitiminde dinleme becerilerinin gelisiminin yeterli
olmadig1 tespit edilmistir. Buna karsilik, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin
uygulandigt 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin hem erisileri, hem derse yonelik
tutumlari, hem de 6grendiklerinin kalicilig1 {izerinde olumlu etki biraktigi goriilmiistiir.

Bu tespitlerden hareketle, 6grenme stillerine dayali etkinliklerin kullanilmasi,
ogrenme stillerine dayali etkinlikler i¢in materyal gelistirme ve dgrencilerin zayif olan
ogrenme stillerini gelistirme yollar lizerine arastirmalar yapilmasi dnerilmistir.

Berker Kurt’un 2008 yilinda yaptigi “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Temel Dil
Becerisi Olarak Dinlemenin Gelisimine Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde, ¢ocuk
edebiyati agisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve boyle bir varsayimdan uzak
metinlerin dinleme becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Aragtirma sonuglari, dinleme becerisinin gelisiminde kullanilan eserlerin
cocuk edebiyat1 Olgiitlerine uygun olmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmasinin yani sira
dinlemenin c¢ocuklarda en Onemli Ogrenme yollarindan biri oldugunu da ortaya
koymaktadir. Diger yandan O6gretmenlerin dinlemeye dayali dersleri 6grencilerin
gereksinimlerine gore diizenleme diizeyinin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Dinleme becerisi iizerine yapilan kapsamli ¢alismalardan biri de Ozbay’in
(2005) “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi” adli eseridir. Eser, yalnizca dinleme
becerisi lizerine yogunlasmasi ve konunun cesitli yonlerine egilmesi bakimindan
alanyazinda ortaya konan eserler arasinda 6nemli bir noktada bulunmaktadir. Eserde
oncelikle dil becerilerinin beyindeki organizasyonu iizerinde durulmus, bu ¢ercevede
konuyu ilgilendirdigi kadariyla beynin yapist ve isleyisi ele alinmistir. Ardindan
dinleme becerisi ve bu becerinin diger dil becerileri olan okuma, konusma ve yazma ile
iliskisi irdelenmis, dinlemenin insan hayatindaki yeri ve 6nemi vurgulanmistir.

Goglis, dinleme becerisini “Orta Dereceli Okullarimizda Tiirk¢e ve Yazin
Egitimi” adli eserinde (1978) biraz daha ayrintili olarak ele almaktadir. Bu eserde,
dinlemenin 6zellikle toplumsal uyum, iletisim ve bilgilenme agilarindan 6nemi iizerinde

durulmaktadir.
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Kantemir (1981), “Yazili ve S6zli Anlatim” adli kitabinin “Dinleme Teknigi” baslikli
bolimiinde, dinlemenin dneminin herkes tarafindan bilindigini ancak bu konu {izerinde
¢ok az kisinin yeterince durdugunu belirtmektedir.

Dinleme becerisine deginen bir baska eser Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997)
tarafindan yazilan “Tiirkge Ogretimi” adli calismadir. Bu ¢alismada “kisi olarak bilgi
edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek igin belirli diizeyde bir dinleme
alisgkanliginin edinilmis olmas1” vurgulanmaktadir.

Ayrica Tiirkge derslerinde dinleme egitimine ¢ok basit ve somut kurallardan
baglanmasi, bu kapsamda ilk siiflarda ¢ocuklara izleme ve dinlemeye uygun oturma
aligkanliklari, sonraki siniflarda ise 6grencilere dikkate bagli beceri ve aligkanliklarin
kazandirilmasi belirtilmektedir.

Oz (2001), “Uygulamal Tiirkge Ogretimi” adl1 eserinde ¢ok ayrmntili olmamakla
birlikte dinleme becerisine de yer vermistir. Dinlemede ilgi yaratilmasinin, dinlemenin
bir amaca dayanmasinin ve dinleme konusunda bazi sartlarin (dinleyicinin ruh hali,
sesin iyi isitilmesi, 151k vb.) elverisli olmasmin Onemini belirttikten sonra kisaca
dinleme 6gretimi tizerinde durmustur.

Demirel (2003), “Tiirkce ve Simif Ogretmenleri I¢in Tiirkce Ogretimi” adli
kitabinin dinleme ile ilgili bolimiinde dinleme-isitme kavramlarindan hareketle
dinlemenin tanimim yaptiktan sonra, dinleme egitiminin amaglari, 6grenmede
dinlemenin yeri, dinleme etkinliginin saglanmasi, dinleme yeteneginin gelisimi
konularini ele almistir.

Bu alanda kitap yazan pek ¢ok yazar gibi Nas (2003) da dinleme becerisini,
ayrintrya inmeden, ana hatlariyla ele almistir. “Tiirkge Ogretimi” adli eserde dinlemenin
hem 6grenme hem de bir zevk alma yolu oldugu belirtilmis, etkin dinlemenin kisi ve
toplum agisindan 6nemi tizerinde durulmustur.

Tiirkge Ogretimiyle ilgili olarak yayimlanmis kitaplar arasinda dinleme
becerisine en genis yer verenlerin basinda Calp’in (2005) calismasi1 gelmektedir.
Kitabinin “Dinleme Egitimi” boliimiinde Calp, dinlemenin 6nemi iizerinde dururken bu
becerinin, hem o6grenim hayatindaki hem de gilinlik hayattaki G&neminden
bahsetmektedir.

[Ikogretimde en fazla ihmal edilen hususlardan birisinin dinleme egitimi

oldugunu, bu alanda ¢alisan pek ¢ok kisi gibi Akyol da ifade etmektedir. Akyol’un
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(2006) caligmasinda Bati’da yapilan bazi arastirmalardan hareketle dinleme becerisine
harcanan zamanin diger dil becerilerine harcanan zamandan daha fazla oldugu ve
bundan dolay1 egitim-6gretim ortaminda bu beceriye 6nem Verilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Umagan (2007) ise, dinlemeyi agirlikli olarak “iletisim” yoniinden ele almistir.
Dinlemenin, hayatin her doneminde hatta giliniin her dakikasinda gercgeklestirilen bir
etkinlik olmasindan dolay1 dil becerileri i¢cinde farkli bir yere sahip oldugu belirtilerek
insan hayatindaki 6nemi vurgulanmastir.

Dogan (2007), “ilkogretim Ikinci kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Calismalar1” adli doktora c¢aligmasinda, dinlemenin gelistirilebilir bir dil
becerisi  oldugunu, Ogrencilerin dinleme becerilerinin  etkinlikler  yoluyla
gelistirilebilecegini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma ilkdgretim Okullarmmn 7.
siiflarinda yapilmistir. Ogrencilerin dinleme diizeylerini belirlemek amaciyla alan
uzmanlarinin  goriisleri de alinarak 10 maddeden olusan bir Dinleme Testi
hazirlanmistir. Bu dinleme testinde bulunan madde basliklar1 sunlardir: Hikaye, Metro
Anonslari, Haberler-Hava Durumu, Cizim, Roportaj, Yol Tarifi, Radyo Tiyatrosu,
Reklamlar, Dikte ve Aligveris Problemi. Bu bagliklar, 6grencilerin hem okulda hem de
okul disindaki hayatta karsilarina c¢ikabilecek dinleme durumlarindan hareketle
belirlenmistir. Sonu¢ olarak dinleme becerisine yonelik olarak verilen egitimin
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini gosterdigi saptanmustir.

Yilmaz (2007), “Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik
Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasi Tiirk¢e dgretiminde
dinleme becerisini gelistirmek i¢in dnerilen etkinlikleri uygulamaya dayanmaktadir. 6. sinif
ogrencilerine 2006 Tiirkge Dersi Ogretimi Programi ve Kilavuzu dogrultusunda ve alan
yazinda Onerilen etkinlikler uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmus, deney
grubuna Dinleme-izleme, Dinleme-Yeniden Yapilandirma, Dinleme-Miizik, Dinleme-
Bosluk Doldurma, Dinleme-Haber, Dinleme- Not Tutma Etkinlikleri uygulamistir. Kontrol
grubuna ise geleneksel yontemle dinleme c¢aligmalart yapmistir. Etkinliklerin dinleme
becerisini gelistirebilirligini test edebilmek i¢in deney grubuna uygulanan testleri kontrol
grubuna da uygulamistir. Arastirma sonucunda Onerilen etkinliklerin uygulandigi deney
grubu siiflari, etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu smiflarina gore dinleme
becerisinin gelisiminde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Onerilen etkinliklerden, dinleme-

izleme, dinleme- yeniden yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk doldurmada
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ogrencilerin daha basarili olduklar1 saptanmistir. Diizeye uygun etkinliklerle Tiirkce

Ogretiminin amagclar1 dogrultusunda dinleme becerisinin gelisebilecegi goriilmiistiir.

1.10.2. Isbirligine Dayal Ogrenme Uzerine Yapilmis Arastirmalar

Ulkemizde 1990°dan sonra isbirligine dayal1 6gretim yonteminin etkisiyle ilgili
arastirmalar yapilmaya baglanmistir. Asagida isbirligine dayali 0gretim yOnteminin
etkililigi ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis arastirmalardan bazi 6rnekler yer almaktadir.
Tirk¢e Egitimi alani incelendiginde ele alinan yontem iizerine herhangi bir aragtirmanin
olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle yapilan bu arastirma, hem ele alinan dil becerisi
hem de yontem bakimindan énemlidir.

Acikgdz (1990) tarafindan “Isbirligine Dayali Ogrenme, Grupla Yarisma ve
Biitiin Sinif Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Basaris1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki
Etkileri” adl1 bir arastirma yapilmastir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan
grup ile Geleneksel Ogrenme Yontemi uygulanan grubun Yabanci Dil dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark olmamasma ragmen, Isbirlikli Ogrenme Yontemi
uygulanan grubun Yabanci Dil dersi basarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ercelebi (1995) tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Matematik Ogretimi Uzerindeki Etkileri” bashkli arastirma
Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapilmistir. Arastirma deneme
modeline uygun diizenlenmistir. Arastirmanin sonunda, isbirlikli 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Oktar (1995) tarafindan yapilan “ilkokullarda Okutulan Fen Bilgisi Dersinde
Uygulanan Isbirligi, Odiilli Degisim Ekonomisi, Isbirligi ve Odiilli Degisim
Ekonomisinin Birlikte Kullanilmasinin Ogrenci Erisisi Uzerindeki Etkisi” baslikli
arastirma Ankara’da ilkokul 5. sinifinda okuyan 4 grup lizerinde yiiriitiilmiistiir. Birinci
grupta (kontrol grubu) geleneksel 6gretim, ikinci grupta isbirligi ve odiillii degisim
ekonomisi kullanilmistir. Arastirmanm sonunda su bulgulara ulasilmistir: Ogrenci
erisileri agisindan kontrol gruplari ile deney gruplari arasinda deney gruplari lehine
anlamli bir fark bulunmustur

Siinbiil (1995) tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali Ogretim Yonteminde

Kullanilan Degerlendirme Biciminin Ogrencilerin Erisi ve Tutumlarma Etkisi” baslikli
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arastirma Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapilmistir. Grupla
degerlendirme yapmanin O6grenci erisileri {izerinde bireysel degerlendirmeden daha
etkili oldugu bulunmustur.

Erdem (1994) tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali Ogrenmenin
Yiiksekdgretimdeki Basarrya Etkisi” bashkli arastirma Yildiz Teknik Universitesi, Fen
Edebiyat Fakiiltesi’'nde yapilmistir. Arastirmanin sonunda su bulgulara ulagilmistir:
Deney ve kontrol gruplar1 arasinda, kavrama diizeyindeki hedeflere ulasabilme
acisindan deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu bulunmustur.

Ozder (1996) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile Tam Ogrenme
Yénteminin Ayr1 Ayn ve Birlikte Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarilari
Uzerine Etkisi” baslikli arastirma dort grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Gruplardan biri
“kontrol” grubu olarak belirlenmis ve bu grupta geleneksel 6gretim yontemiyle ders
islenmistir. Deney gruplarinin birincisinde igbirlikli 6gretim (Deney 1), ikincisinde tam
o6grenme (Deney 2) ve iglinciisiinde ise tam 6grenme Ve igbirlikli 6gretim yontemi
(Deney 3) birlikte kullanilmistir. Arastirmanin sonunda su bulgulara ulasilmistir:
Toplam kavrama ve uygulama diizeylerinde kontrol ve deney gruplari arasinda Deney 2
ve Deney 3 grubu lehine; deney gruplart arasinda ise Deney 1 ve Deney 2 arasinda
Deney 2 lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ancak Deney 3 ile diger deney gruplari
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Akin (1996) tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim Yoéntemleri ile Isbirlikli
Ogrenme Yontemlerinin Akademik Basari Uzerindeki Etkileri” bashikli arastirma
Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yapilmistir. Arastirma deneme
modeline uygun diizenlenmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6gretim ydnteminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Kog ve Bulut (1998) tarafindan yapilan “Isbirligine Dayal1 ve Bireysel Problem
Cozme Yontemlerinin Matematiksel Problem Cézme Performansina Etkisi” baslikli
aragtirma ilkogretim 7. sinif 6grencileri lizerinde yiirtitiilmiistiir. Arastirmada, isbirligine
dayal1 problem ¢6zme yonteminde, isbirlikli 6gretim yapilirken ayn1 zamanda Polya’nin
problem ¢6zme asamalar1 izlenmistir. Bireysel problem ¢6zme ydnteminde ayri bir

yontem uygulanmamis, yine Polya’nin problem ¢ozme asamalar1 izlenmistir.
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Geleneksel yontemde ise smif gretmenine hi¢ miidahale edilmemistir. Isbirligine
dayal1 problem ¢dzme yontemi, bireysel problem ¢ézme yontemi ve geleneksel yontem
ile 6gretim yapan Ogrencilerin anlama becerileri arasinda anlamli bir fark yoktur.
Bireysel problem ¢6zme yOntemi grubunda yer alan Ogrencilerin geriye déonme ve
genisletme becerileri geleneksel yontem ve isbirligine dayali problem ¢dzme yontemi
grubunda yer alan 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.
Karaoglu (1998) tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile
Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci Basarisi, Hatirda Tutma ve Smif Yoénetimi Uzerindeki
Etkileri” baslikli arastirma Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde

13

yapilmistir. Arastirmada, deneysel modellerden “ On test, Son test, Kontrol Gruplu
Model” kullanilmustir. Isbirlikli 6gretim ydnteminin uygulandigi smif ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi sinifta yer alan sinif yonetimi siiregleri arasinda
isbirlikli 6gretimin uygulandigi sinif lehine 6nemli farklar oldugu bulunmustur.

Ozkan (1999) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme ile Anlatim ve Soru-Cevap Yontemlerinin Etkililiklerinin Karsilastirilmas:”
baslikli arastirma Atatiirk Universitesi, Agr1 Egitim Fakiiltesi'nde 1998-1999 &gretim
yilmin ikinci doneminde sosyal bilgiler 6gretimi dersi alan iiglincli simif 6grencileri
lizerinde yiirttiilmiistiir. Kontrol ve deney 1 grubu arasinda; deney 1 grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. 2. Kontrol ve deney 2 grubu arasinda; deney 2 grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. 3. Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir.

Akansel (1999) tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali Ogrenme Tekniklerinden
Takim-Oyun Turnuva Tekniginin, Liderlik Diizeyleri Yiiksek ve Diisiik Olan
Ogrencilerin Bilgi, Kavrama Uygulama ve Toplam Erisileri Uzerindeki Etkisi” bagliklt
arastirma  Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapilmustir.
Arastirmanin sonunda su bulgulara ulasilmistir: Ogrencilerin liderlik nitelikleri yiiksek
diizeyde bulunmustur.  Ogrenciler kendi liderlik niteliklerini yiiksek diizeyde
bulmuslardir.

Bozkurt (1999) tarafindan yapilan “ilkokul 4. Smmf Matematik Dersinde
Isbirlikli Ogrenme Sonucunda Kullanilan Farkli Olgme Tekniklerinin Basariy1 Olgme
Diizeyine Etkisi” baslkli arastirma Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitlisti'nde yapilmistir. Arastirmanin sonunda isbirlikli 6gretim gruplarinda ¢oktan
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segmeli ve kisa cevapli testlerden elde edilen puanlar arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Isbirlikli 6gretim uygulandiginda, aym davramslar1 dlgen secmeli ve
kisa cevapli testlerle, sozlii sinav puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Nakiboglu (2001), tarafindan “Maddenin Yap: Unitesinin isbirlikli Ogrenme
Yéntemi Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina
Etkisi” adli bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada, deneme modeli kullanilarak isbirlikli
ogrenme yontemi, soru-cevap yontemi, grup Ve sif tartismast yontemlerinin
kullanilmasmin, o6grenci basarisina bir etkisi olup olmadigi arastirtlmistir. Arastirma
bulgularina gore isbirlikli 6grenmenin anlamli 6grenmenin saglanmasi, 6grencilerin yorum
yapma yeteneklerinin gelismesi ve kavram yanilgilarin1 azalmasinda geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2001), tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin lkdgretim 7.
Sinif Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisma Etkisi”  yiiksek lisans tezinde
deneysel bir ¢alisma yaparak geleneksel 6gretim modeli ve birlikte 6grenene teknigini
karsilagtirmistir. Bulgular sonucunda birlikte 6grenme tekniginin matematik
ogretiminde geleneksel 6grenme modeline gore daha etkili oldugunu belirtmistir.

Giinay (2002), tarafindan “Geleneksel Ogretim Yontemleriyle Isbirlikli
Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adli bir
arastirma yapilmigtir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme 11
teknigi uygulanmistir. Bilgi toplama araci olarak yirmi bes sorudan meydana gelen test
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére 6grenci basarisini arttirma ve 6grendiklerini
hatirda tutma konusunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel smif 6gretimine gore daha
etkili oldugu goriilmiistiir.

Katilmig (2002), tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularindaki Bagar1 ve Hatirda Tutma
Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” baslikl1 arastirma Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii’'nde yapilmistir. Arastirmanin sonunda; igbirlikli 6gretim yonteminin 6grenci
basaris1 ve hatirda tutma iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili oldugu
bulunmustur.

Tay (2002), tarafindan yapilan “ilkdgretim 4. ve 5. Smuf Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrencilerin Problem Cozme Becerilerini Gelistirmede Isbirligine Dayali

Ogrenmenin Etkisi Konusunda Ogretmen ve Miifettis ve Uzman Goriisleri” baslikli
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arastirma  Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde  yapilmustir.
Arastirmanin sonunda su bulgulara ulasilmistir: Ogretmenler, miifettisler ve uzmanlar
ilkogretim 4. ve 5. sif Sosyal Bilgiler dersinde 06grencilerin problem ¢dzme
becerilerini  gelistirmede isbirligine dayali 6gretimin etkili oldugu goriislinde
birlesmektedirler.

Cetin (2002), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali
Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim 4. Smif Ogrencilerinin Bilissel Erisi Diizeylerine
Etkisi” baslikli arastrma Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde
yapilmigtir. Sosyal Bilgiler dersinde, isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin
kullanilmasinin 6grencilerdeki kalicilik diizeyini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Atar (2003), tarafindan yapilan "Sosyal Bilgiler Derslerinde Deprem Konusunu
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Ogretimin Etkililiginin Arastirilmas1” baslikli arastirma
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde yapilmistir. Arastirmanin
sonunda su bulgulara ulasilmistir: Isbirlikli dgretim ydnteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel O6gretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu
ogrencileri arasinda bagar1 ve hatirda tutma diizeyi acisindan igbirlikli 6gretim yontemi
lehine anlamli bir fark bulunmus fakat cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba
egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozdemir(2005), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine
Dayali Ogrenme Yénteminin Ilkogretim 6. Smmf Ogrencilerinin Problem Cozme
Basarisina Etkisi” aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ilkogretim 6. siif Ogrencilerinin problem ¢6zme basarisina etkisi
arastiritlmistir. Bu arastirma aksiyon arastirmast ve durum c¢alismasina uygun
diizenlenmis olup deney ve kontrol grubu olmak {izere iki grup tizerinde yiiriitilmiistiir.
Sosyal Bilgiler derslerindeki problem ¢dzme basari puanlari arasinda isbirligine dayali
Ogretim ve geleneksel 6gretim yontemlerine gére anlamli fark bulunmustur.

Gezer, Gencer, Kose ve Cekbas (2005), tarafindan “Kavram Haritalama ve
Isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinin Basariya Etkisi: Hiicrelerde Madde Alisverisi
Ornegi” adli bir arastrma yapilmistir. Uygulamada isbirlikli 6grenme tekniklerinden
birlestirme Il uygulanmistir. Bu arastirma bulgularia gore “Hiicrede Madde Alisverisi”
konusunda kavram haritalama yonteminin isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim

yontemine gore basariyr arttirmada daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme yontemi ve
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kavram haritalama yontemlerinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Kuzucuoglu (2006), tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
[Ikogretim 5. Smif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarilarma Etkisi”
arastirmada verilerinin analizinde, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t-Testi ve
Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda, ilkdgretim besinci sinif
matematik dersinde, isbirlikliogrenme tekniklerinden birlikte dgrenmenin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya c¢ikmistir. Ancak deney ve
kontrol gruplari arasindaki farkin anlamli olmamasiyla birlikte istatistiksel olarak son
test puanlarina gére deney grubunun basar1 ortalamasinin, kontrol grubunun basari

ortalamasi listiinde oldugu tespit edilmistir.

Oner (2007), tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Sif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularim Ogretiminde Ishirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi”
arastirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme teknigi, kontrol
grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin
1s1ginda genel bir degerlendirme yapilacak olursa Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin
ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini arttirma konusunda

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Demiral (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersi Maddenin ig
Yapisina Yolculuk Unitesinde, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina,
Bilgilerin Kaliciligina Ve Derse Karst Tutumlarina Etkisi” ¢alismada igbirlikli 6grenme
yonteminin ‘Birlikte Ogrenelim Teknigi’ kullanilarak bu teknigin 7.simf dgrencilerinin
Fen Bilgisi dersi basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve derse karsi tutumlarma etkisi
arastirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore Isbirlikli Ogrenme Yontemi
uygulanan grup ile geleneksel 6grenme yontemi uygulanan grubun Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasima ragmen, Isbirlikli Ogrenme Ydntemi

uygulanan grubun Fen Bilgisi dersi bagarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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Isbirlikli 6grenme ydntemi ilgi olarak literatiir incelendiginde daha ¢ok deneysel
caligmalar yer almaktadir. Yapilan ¢alismalarda c¢esitli isbirlikli 6grenme tekniklerinin
Ogrenci basarisina etkisi geleneksel yontemle veya diger Ogretim yontemleriyle
karsilastirilmistir. Genel olarak isbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin 6grenme
diizeyleri, tutumlar1 ve akademik basarilan tizerinde diger yontemlere gore daha etkili

oldugu belirlenmistir.
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IKIiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve drneklemi, veri toplama araglari ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel analizler hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu arastirmada dinleme becerilerinin gelistirilmesinde igbirlikli 6grenme
yontemi ile geleneksel Ogrenme yoOnteminin Ogrenci basarist lizerindeki etkisi
karsilagtirilmistir.  Bunu gergeklestirmek icin, bir deney bir de kontrol grubu
olusturulmustur. Buna gore arastirma “On test-son test gruplu” deneme modeline
uygunluk gostermektedir. “On test-son test gruplu” deneme modelinde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, Oteki kontrol grubu olarak

kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi Olgiimler yapilir.” (Karasar,
2004: 97).

2.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU
Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim o6gretim yilinda Erzurum il ve ilge

merkezinde 6grenim goren biitiin ilkogretim sekizinci sinif 6grencileri olusturmustur.

2.3. ORNEKLEM

Arastirmanin 6rneklemi Erzurum ili Yakutiye Ilgesi Sair Nef’i lkgretim Okulu
8/A ve 8/B Sinifi ve Palanddken Ilgesindeki Alparslan Ilkogretiminde 6grenim goren
8/E Sinifi 6grencileri olusturmustur.

Aragtirmanin O6rneklemi 2 ayr1 ilkogretim okulunda 6grenim goren toplam 75
ogrenciden olusmustur. Orneklem dagilimi ile ilgili ayrintili bilgi Tablo 3.1.°de

verilmistir.

2.4. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OLUSTURULMASI

[Ikogretimde belirlenen smiflardaki tiim &grencilere dnceden hazirlanmis olan
‘Dinleme Becerileri Gozlem Formu Ve Dinleme —Anlama Basar1 Testi’ uygulanmistir.
Bu uygulamadan sonra siniflar test sonuglari agisindan esit varsayilarak tim siniftaki

ogrenciler arastirmaya almmustir. Ik uygulamadan (6n test) sonra asir1 uctaki puanlara
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sahip 0grenciler degerlendirmeye alinmayarak siiflar esit varsayilmistir. Tablo 2.1.’de

deney ve kontrol gruplari ile ilgili ayrintili bilgi bulunmaktadir.

Tablo 2.1 Deneklerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimi

Gruplar Okullar n %
Deney grubu Sair Nef’i 10.0. 19 25,33
Alparslan 10.0. 34 45,34
Kontrol grubu Sair Nef’i 10.0. 22 | 29,33
Toplam 75 100,00

Deney ve Kontrol Gruplarimin Dinleme Becerisi On Test Puanlar
Arasindaki Farkla Tlgili Bulgular: Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangicta
dinleme becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerisi formunun her bir

maddesinin 6n test uygulamasindan aldiklar1 puanlar incelenmistir.

2.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme I¢in On Hazirhik Yapma”

Becerisi On test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangicta “Dinleme i¢in 6n hazirlhik
yapma” becerisi acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Dinleme igin 6n hazirlik yapma
(oturma, durus, dikkatini yogunlagtirma, tekrar gibi)” becerisi on test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 2.2.’de verilmistir.
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Tablo 2.2 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinleme I¢in On Hazirlik Yapma” Becerisi
On Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N| X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i [0.0. | Deney-1 | 19 1,79 | 0,63 p>0.05
Kontrol 22 11,77 | 0,61 206,500 anlamsiz
Alparslan {0.0. | Deney-2 | 34 1,79 | 0,54 p>0.05
Kontrol |22 | 177 | 061 | 3040 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan once “Dinleme i¢in 6n hazirlik yapma ( oturma,
durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi acisindan aralarinda fark olup
olmadig1 incelenmistir. Tablo 2.2. incelendigi zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan
10.0. 8. smif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplar arasindaki farklar p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru agisindan arastirmaya

baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimn “Konusmacinin Séziinii Kesmeden

Sabir ve Saygiyla Dinleme” Becerisi On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1t arasinda baslangigta “Konusmacimin soziini
kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
“Konugmacinin sozlinii kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisi 6n test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilagtirilmis bulgular Tablo 2.3.’te verilmistir.
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Tablo 2. 3 Deney ve Kontrol Gruplarin “Konusmacimin Soziinii Kesmeden

Sabir ve Saygiyla Dinleme” Becerisi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,58 | 0,51 p>0.05
206,500
Kontrol 22 1,59 | 0,50 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 168 | 047 p>0.05
342,000
Kontrol 22 | 159 | 0,50 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yoOntemleri uygulanmadan once “Konugsmacinin soziinii kesmeden sabir ve
saygtyla dinleme” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo
3.2. incelendigi zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan 10.0. 8. simif dgrencilerinin
deney ve Kkontrol gruplar1 arasindaki farklar p>0.05 ©Onem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular bu soru agisindan arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda

yorumlanabilir.

2.4.3. Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Baskalarim Rahatsiz Etmeden

Dinleme/izleme” Becerisi On Test Puanlari Arasindaki Farkla flgili

Bulgular

Deney ve kontrol gruplart arasinda baslangicta “Baskalarini rahatsiz etmeden
dinleme/izleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Bagkalarini rahatsiz etmeden
dinleme/izleme” becerisi On test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo

2.4.’te verilmistir.
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Tablo 2. 4 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Bagkalarini Rahatsiz Etmeden

Dinleme/izleme” Becerisi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

kullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,68 | 0,48 p>0.05
199,000
Kontrol 22 1,64 | 0,49 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 |34 | 156 | 050 p>0.05
345,000
Kontrol 22 | 164 | 049 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Baskalarini rahatsiz etmeden dinleme/izleme”
becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 2.4. incelendigi
zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan 10.0. 8. sif &grencilerinin deney ve kontrol
gruplart arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular

bu soru acisindan arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Dinlenenle Tlgili Soru Sormak, Géoriis

Bildirmek i¢in Uygun Zamanda S6z Alma” Becerisi On Test Puanlari

Arasindaki Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda baslangigta “Dinlenenle ilgili soru sormak,
gorlis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” becerisi acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve Kontrol gruplarinin
“Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” becerisi
on test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar

Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 2.5.’te verilmistir.
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Tablo 2. 5 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinlenenle ilgili Soru Sormak, Gériis

Bildirmek I¢in Uygun Zamanda S6z Alma” Becerisi On Test Puanlarmna iliskin

Bulgular
Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 1,58 | 051 p>0.05
202,000
Kontrol 22 155 | 0,51 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 |34 | 159 | 049 p>0.05
358,000
KontrOI 22 1,55 0,51 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek
icin uygun zamanda sz alma” becerisi acisindan aralarinda fark olup olmadig:
incelenmistir. Tablo 3.5. incelendigi zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan 10.0. 8. sinif
Ogrencilerinin deney ve kontrol gruplar arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru agisindan arastirmaya baslanabilecegi

dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmaciya Odaklanip Dikkatle

Dinleme” Becerisi On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplart arasinda baglangigta “Konusmaciya odaklanip
dikkatle dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Konusmaciya odaklanip
dikkatle dinleme” becerisi On test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo

2.6.’da verilmistir.
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Tablo 2. 6 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmaciya Odaklanip Dikkatle

Dinleme” Becerisi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,53 | 0,61 p>0.05
204,500
Kontrol 22 1,50 | 0,59 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 150 | 056 p>0.05
Kontrol |22 | 150 | gs59 | 371000 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Konusmaciya odaklanip dikkatle dinleme”
becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.6. incelendigi
zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan 10.0. 8. sif &grencilerinin deney ve kontrol
gruplart arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular

bu soru acisindan arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.6. Deney ve Kontrol Gruplarimmn “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

Sorulara Cevap Verme” Becerisi On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili

Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda baslangicta “Dinlediklerine/izlediklerine
iliskin sorulara cevap verme” becerisi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olup olmadigim1  belirlemek amaciyla deney ve  kontrol  gruplarinin
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verme” becerisi 0n test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 2.7.’de verilmistir.
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Tablo 2. 7 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

sorulara cevap verme” Becerisi On test Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,63 | 0,68 p>0.05
207,000
Kontrol 22 1,64 | 0,66 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 113 | 039 P<0.05
230,000
KontrOI 22 1,64 0,66 Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara
cevap verme” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.7.
incelendigi zaman, Sair Nef’i 10.0. 8. sinif 6grencilerinin deney ve kontrol gruplari
arasindaki farklar p>0.05 &nem diizeyinde anlamsiz, Alparslan 10.0. 8. sif
Ogrencilerinin deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar ise kontrol grubu lehine
p<0.05 oOnem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular bu soru acgisindan

arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir

2.47. Deney ve Kontrol Gruplarimim “Dinlerken Baska Seylerle

Tlgilenmeme” Becerisi On Test Puanlari Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplart arasinda baslangigta “Dinlerken bagka seylerle
ilgilenmeme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Dinlerken baska seylerle
ilgilenmeme” becerisi On test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar
arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 2.8.’de

verilmistir.
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Tablo 2. 8 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlerken Baska Seylerle

llgilenmeme” Becerisi On Test Puanlarma Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,95 | 0,71 p>0.05
188,000
Kontrol 22 1,82 | 0,73 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 165 | 049 p>0.05
334,000
Kontrol 22 | 182 | 073 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan Once “Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme”
becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.8. incelendigi
zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan 10.0. 8. sif &grencilerinin deney ve kontrol
gruplar arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular

bu soru acisindan arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinn “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

Soru Sorma” Becerisi On Test Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangicta “Dinlediklerine/izlediklerine
iliskin soru sorma” becerisi ag¢isindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amactyla deney ve kontrol gruplariin
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorma” becerisi On test uygulamasindan
aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile
karsilastirilmis bulgular Tablo 2.9.’da verilmistir.

Tablo 2. 9 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlediklerine/Izlediklerine liskin

Soru Sorma” Becerisi On Test Puanlarmna iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,42 | 051 p>0.05
188,500
Kontrol 22 | 155 | 059 anlamsiz
Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34| 135 | 040 p>0.05
313,000
KOﬂtI‘Ol 22 1,55 0,59 anlamsiz
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan once ‘“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru
sorma” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.9.
incelendigi zaman, Sair Nef’i 10. O. ve Alparslan I0. O. 8. siif 6grencilerinin deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu

bulgular bu soru agisindan arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.49. Deney ve Kontrol Gruplarmmmm “Dinleme Eyleminden Konusma

Eylemine Ge¢mek I¢in Cok istekli Olma” Becerisi On Test Puanlan

Arasindaki Farkla Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda baslangigta “Dinleme eyleminden konusma
eylemine gecmek icin ¢ok istekli olma™ becerisi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Dinleme
eyleminden konugma eylemine gegmek icin cok istekli olma” becerisi On test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 2.10.’da verilmistir.

Tablo 2. 10 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme Eyleminden Konusma

Eylemine Gegmek I¢in Cok Istekli Olma” On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,42 | 051 p>0.05
206,500
Kontrol 22 1,41 | 050 anlamsiz
Alparslan [0.0. | Deney-2 | 34| 1358 | 0.49 p>0.05
364,000
KontrOI 22 1,41 0,50 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplariin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan oOnce “Dinleme eyleminden konusma eylemine
gecmek icin ¢ok istekli olma” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi
incelenmistir. Tablo I1.10 incelendigi zaman, Sair Nef’i 10. O. ve Alparslan i0. O. 8.

siif 6grencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
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anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru agisindan arastirmaya baslanabilecegi

dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Elestirerek Dinleme” Becerisi On

Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangigta “Elestirerek dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin “Elestirerek dinleme” becerisi on test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 2.11.’de verilmistir.

Tablo 2. 11 Deney ve Kontrol Gruplarmimn “Elestirerek Dinleme” Becerisi On

Test Puanlarma Iligkin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i i0.0. Deney-1 19 1,47 | 0,51 p>0.05
205,000
Kontrol 22 | 145 | 051 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 150 | 051 p>0.05
357,000
Kontrol 22 | 145 | 051 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile d6gretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan oOnce “Elestirerek dinleme” becerisi agisindan
aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.11. incelendigi zaman, Sair Nef’i
10.0. ve Alparslan 10.0. 8. smif 6grencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki
farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru a¢isindan

arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir

2.4.11. Deney ve Kontrol Gruplarmnin “Not Alarak Dinleme” Becerisi On

Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangicta “Not alarak dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla

deney ve kontrol gruplarinin “Not alarak dinleme” becerisi 6n test uygulamasindan
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aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 2.12.”de verilmistir.

Tablo 2. 12 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Not Alarak Dinleme” Becerisi On

Test Puanlarma Iligkin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i i0.0. Deney-1 19 158 | 0,61 p>0.05
208,000
Kontrol 22 1,59 | 0,67 anlamsiz
Alparslan [0.0. | Deney-2 | 34| 147 | 051 p>0.05
347,000
Kontrol 22 | 159 | 0,67 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan oOnce “Not alarak dinleme” becerisi agisindan
aralarinda fark olup olmadigr incelenmistir. Tablo 3.12 incelendigi zaman, Sair Nef’i
10.0. ve Alparslan 10.0. 8. simf 6grencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki
farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru agisindan

arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.12. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Katilarak Dinleme” Becerisi On

Test Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangigta “Katilarak dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadiginmi belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin “Katilarak dinleme” becerisi 6n test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 2.13.’te verilmistir.
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Tablo 2. 13 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Katilarak Dinleme” Becerisi On Test

Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,53 | 0,51 p>0.05
203,500
Kontrol 22 1,50 | 0,51 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 153 | 051 p>0.05
363,000
Kontrol 22 | 150 | 051 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan oOnce “Katilarak dinleme” becerisi acgisindan
aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.13. incelendigi zaman, Sair Nef’i
[0.0. ve Alparslan 10.0. 8. smif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki
farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru a¢isindan

arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.13. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Secerek Dinleme” Becerisi On Test

Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplart arasinda baslangigta “Segerek dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadiginmi belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarmin “Segerek dinleme” becerisi On test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 2.14.”te verilmistir.

Tablo 2. 14 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Secerek Dinleme” Becerisi On Test

Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 IOO Deney'l 19 1,47 | 051 p>005
Kontrol 22 | 155 | 059 | 199000 anlamsiz
Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34| 150 | 051 p>0.05
KOﬂtI‘Ol 22 1,55 0,59 365,500 anlamsiz
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Segerek dinleme” becerisi agisindan aralarinda
fark olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 3.14. incelendigi zaman, Sair Nef’i 10.0. ve
Alparslan 10.0. 8. smif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar
p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru acgisindan

arastirmaya baglanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.14. Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Dinlerken Gereksiz Hareketlerden

Kacima( Ileri-Geri Hareket, Giiriiltii vb.)” Becerisi On Test Puanlari

Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarn arasinda baslangicta “Dinlerken gereksiz
hareketlerden kaginma( ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)” becerisi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplariin “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginma( ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)”
becerisi 6n test uygulamasindan aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalari arasindaki

farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilagtirilmis bulgular Tablo 2.15.’te verilmistir.

Tablo 2. 15 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlerken Gereksiz Hareketlerden

Kacginma( Ileri-Geri Hareket, Giiriiltii vb.)” Becerisi On Test Puanlarina iliskin

Bulgular
Okullar Gruplar | N| X [SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 1,63 0,49 p>0.05
Kontrol |22 | 159 | os50 | 290500 anlamsiz
Alparslan 10.0. | Deney-2 |34 | 147 | o051 p>0.05
329,000
Kontrol |22 | 159 | 050 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginma(
ileri-geri hareket, giiriilti vb.)” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi

incelenmistir. Tablo 2.15. incelendigi zaman, Sair Nef’i 10.0. ve Alparslan 10.0. 8.



siif 6grencilerinin deney Ve kontrol gruplari arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular bu soru agisindan arastirmaya baslanabilecegi

dogrultusunda yorumlanabilir.

2.4.15. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat
Ederek Dinleme” Becerisi On Test Puanlari Arasindaki Farkla flgili

Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangigta “Vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigin
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek
dinleme” becerisi 6n test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar

arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilagtirilmis bulgular Tablo 2.16.’da

verilmisgtir.

Tablo 2. 16 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Ederek
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Dinleme” Becerisi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,63 | 0,49 p>0.05
191,000
Kontrol 22 | 155 | 051 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 |34 | 156 | 050 p>0.05
KontrOI 22 1,55 0,51 369,000 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinleme”
becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.16 incelendigi
zaman, Sair Nef’i 10. O. ve Alparslan 10. O. 8. sinif 6grencilerinin deney ve kontrol

gruplart arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular

bu soru agisindan arastirmaya baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.
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2.4.16. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme—Anlama Basari Testi” On

test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangigta “Dinleme—Anlama Basar1 Testi”

basaris1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Dinleme —Anlama Basar1 Testi” basaris1 6n test

uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 2.17.”de verilmistir.

Tablo 2. 17 Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testi Becerisi On

Test Puanlarma Iligkin Bulgular

ALT Okullar Gruplar | N X S.S. U Onem Diizeyi

BOYUTLARI
Dinlenen/izlenenin | Sair Nef’i I0. O. | Deney-1 | 19 | 121 | 0,63 p>0.05
baglamindan Kontrol 22 1,23 1,02 203,000 anlamsiz
hareketle kelime | Alparslan Deney-2 |34 | 124 | 082 p>0.05
ve kelime i0. 0. Kontrol 22 anlamsiz
gruplarinin 1.23 1,02 366,000
anlamini ¢ikarma
Dinlediklerinin / | Sair Nef’i I0. O. | Deney-1 | 19 | 0g9 | 0,46 p>0.05
izlediklerinin Kontrol 22 | 0,73 | 0,63 175,000 anlamsiz
konusunu Alparslan Deney-2 | 34 | 082 | 052 p>0.05
belirleme i6.0 Kontrol 22| 073 | 063 338,000 anlamsiz
Dinlediklerinin / | Sair Nef’i 0. O. | Deney-1 | 19 | 037 | 0,49 p>0.05
izlediklerinin ana Kontrol 22 | 041 | 050 200,500 anlamsiz
fikir/ ana Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34 | 041 | 049 p>0.05
duygusunu Kontrol 22 373,000 anlamsiz
belirleme 041 | 050
Dinlediklerinde / | Sair Nef’i I0.O. | Deney-1 | 19 | 105 | 0,78 p>0.05
izlediklerinde Kontrol | 22 | 095 | 0,72 194,000 anlamsiz
sebep-sonug Alparslani0.0. | Deney-2 [ 34 | 0g2 | 052 p>0.05
iligkilerini Kontrol | 22 339,000 anlamsiz
belirleme 0,95 | 072
Dinlediklerinde / | Sair Nef’i I0. O. | Deney-1 | 19 | 037 | 0,49 p>0.05
izlediklerinde Kontrol 22 | 045 | 051 191,000 anlamsiz
amag-sonug Alparslan i0. O. | Deney-2 | 34 | 938 | 049 p>0.05
iliskilerini belirle Kontrol 22 0,45 0,51 347,000 anlamsiz
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ALT Okullar Gruplar | N X S.S. u Onem Diizeyi
BOYUTLARI
Dinlediklerinde / | Sair Nef’i 10.0. | Deney-1 | 19| 0,32 | 0,48 189.500 p>0.05
!.zle:\.c;-l.klerlmdtlakl Kontrol |22 0,41 | 0,50 ' anlamsiz
rti
gulml; anfamiatl Alparslan Deney-2 | 34| 0,41 0,49 p>0.05
10. O. Kontrol 22 0,41 0.50 373,000 anlamsiz
Dinlediklerini / Sair Nef’i Deney-1 | 19| 0,84 0,50 p>0.05
izlediklerini io. 0. Kontrol | 22 206,000 anlamsiz
kronolojik sira ve 0,86 0,56
mantiksal akigi
iginde 6zetleme | Alparslan Deney-2 | 34| 082 | 0,58 p>0.05
10. O. Kontrol 22 0,86 0.56 360,500 anlamsiz
Dinlediklerine/ | Sair Nef’i 10.0. | Deney-1 |19 | 0,79 | 0,42 194.000 p>0.05
!lzilelglklermle Kontrol |22 | 091 | 0,75 ' anlamsiz
iliskin sorulara —
cevap verir Alparslan I10. Deney-2 | 34| 0,82 | 0,395 5 000 p>0.05
0. Kontrol |22 | 591 | 0,75 ’ anlamsiz
Dinlediklerinde / | Sair Nef’i10. O. | Deney-1 |19 | 0,32 | 0,48 180.000 p>0.05
|zlled!'kler;nde yer Kontrol 22 | 045 051 ; anlamsiz
alan oznel ve —
nesnel yargilart Alparslan I0. O. | Deney-2 | 34 | 0,41 0,49 p>0.05
ayirt etme Kontrol 22| gu5 051 358,000 anlamsiz
Dinlediklerine/ | Sair Nef’i10. O. | Deney-1 |19 | 0,32 | 0,48 161.000 p>0.05
!IZ.'elg'k'e““e Kontrol | 22 | 0,55 | 051 ! anlamsiz
iliskin —
karsilagtirmalar Alparslan I0. O. | Deney-2 | 34 | 0,44 0,50 p>0.05
yapma Kontrol |22 | 055 | 051 335,000 anlamsiz
Kendisini sahis Sair Nef’i 10.0. Deney-1 | 19| 0,37 0,49 208.000 p>0.05
\I:edvarhk Kontrol |22 0,36 | 0,49 ' anlamsiz
adrosunun —
yerine koyarak Alparslan I0. O. | Deney-2 | 34 | 0,44 0,50 p>0.05
olaylari, duygu, Kontrol | 22 245 000 anlamsiz
diigiince ve 45,
hayalleri 0,36 0.49
yorumlama
Dinlediklerinin / | Sair Nef’i 10. O. | Deney-1 |19 | 0,26 | 0,45 150.000 p>0.05
!;Iedlklerl;lln Kontrol | 22| 055 | 051 ' anlamsiz
oncesi ve /veya —
sonrasina ait Alparslan I0. O. | Deney-2 | 34 | 0,44 0,50 p>0.05
kurgular yapma Kontol | 22 | os5 | 051 335,000 anlamsiz
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ALT Okullar Gruplar | N X S.S. U Onem Diizeyi
BOYUTLARI
Gorsel/isitsel Sair Nef’i 0. O. | Deney-1 | 19| 032 | 048 p>0.05
unsurlarla Kontrol 22 | 041 0,50 189,500 anlamsiz
dinledikleri / Alparslan i0. O. | Deney-2 |34 | 938 | 049 p>0.05
izledikleri Kontrol 22 anlamsiz
arasinda ilgi 0,41 0,50 364,000
kurma
Siir dilinin Sair Nef110.0. | Deney-1 |19 | 037 | 049 p>0.05
farkliligin ayirt Kontrol 22 | 041 0,50 200,500 anlamsiz
etme Alparslan i0. O. | Deney-2 |34 | 947 | 051 p>0.05
Kontrol 22 041 0,50 351,000 anlamsiz
Siirin kendisinde | Sair Nef’i10.O. | Deney-1 |19 | 974 | 065 p>0.05
uyandirdigi Kontrol 22| 0,82 0,73 198,000 anlamsiz
duygular ifade Alparslan 10. O. | Deney-2 |34 | 094 | 0,60 p>0.05
etme Kontrol 22 0,82 0,73 334,000 anlamsiz
Dinlediklerini /| Sair Nefi10.0O. | Deney-1 [ 19| 932 | 048 p>0.05
izlediklerini dil Kontrol |22 | 050 | o051 | - 2P| anlamsiz
ve anlatim Alparslan i0. O. | Deney-2 | 34 0,44 0,50 p>0.05
yoniinden Kontrol 22 352,000 Anlamsiz
degerlendirme 0,50 0,51
Dinlediklerinde / | Sair Nefi10.O. | Deney-1 [ 19| g3 | 049 p>0.05
izlediklerinde Kontrol 22 | 0,68 0,72 209,000 Anlamsiz
gecen kelime, Alparslan 0. O. | Deney-2 | 34 p>0.05
deyim ve 054 034 Anlamsiz
atasdzlerini Kontrol 22 277,500
ciimle icinde 0,68 0,72
kullanma

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Dinleme —Anlama Basar1 Testi” basarisi
acisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.17. incelendigi zaman,
Sair Nef’i I0. O. ve Alparslan IO. O. 8. sinif grencilerinin deney ve kontrol gruplarinin

basar1 testi acisindan aralarindaki farklar p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz

bulunmustur. Bu bulgular basar1 testi agisindan arastirmaya baslanabilecegi

dogrultusunda yorumlanabilir.
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2.5. ARASTIRMA DESENI

Bu aragtirmayla dinleme becerisinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasimin ilkégretim Ogrencilerinin dinleme becerileri iizerindeki
etkisi arastirilmistir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, 7 hafta siiresince haftada 2 saat olmak iizere
verilen dinleme becerisi dersleridir. Bagimli degiskenleri ise, 6grencilerin dinleme
becerisi diizeyleridir.

Aragtirmada 6n test-son test dlglimlerine yer veren deney ve kontrol gruplari (2
X 2) diizenegi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina dinleme becerisi dersine
baslamadan 6nce dinleme becerilerini ve dinleme-anlama basarilarin1 6lgmek amaciyla
on test uygulamasi yapilmistir. On test uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney
gruplarina yaklasik olarak 2 saatlik dersler seklinde 7 hafta boyunca isbirlikli 6grenme
yontemiyle ders islenmistir. Ayni siire i¢inde kontrol gruplarina yaklasik olarak haftada
2 saatlik dersler seklinde 7 hafta boyunca klasik 6gretim yontemiyle ders islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina ders isleme siireleri bitince 6n test olarak uygulanan
‘Dinleme Becerisi Gézlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Basar1 Testi’ bir kez daha son

test olarak uygulanmistir. Uygulanan Diizenek Tablo 3.18.’de verilmistir.

2.6. VERILERIN TOPLANMASI

Ik6gretim II. kademe 6grencilerine yonelik dinleme becerisi gozlem formu

Dinleme/izleme becerisindeki basari, arastirmaci tarafindan hazirlanmis
yapilandirilmis gézlem formlan ile Slgiilmeye ¢alisiimistir. Gozlem formu maddeleri
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki dinleme/izleme kazammlarindan segilmistir.
Kazanimlarin se¢iminde bilissel, sosyal ve uygulama boyutlarinin varhigina dikkat
edilmistir. Alan uzmanlarmin goriglerinden hareket edilerek bazi degisiklikler
yapilmistir. Hazirlanan yapilandirilmis gozlem formundaki her bir madde Evet[3],
Bazen|2], Hayir[1] seklinde puanlandirilmistir.

Hazirlanan “Dinleme/izleme Gdzlem Formu” daha once ilkdgretim 6grencileri
tizerinde iki ders 6gretmeni aracilifiyla uygulanmistir. Bu uygulamalardan elde edilen
veriler analiz edilmis ve gozlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) .81

olarak tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle ayn1 becerileri gézleyen gozlemcilerin
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elde ettikleri veriler arasinda tutarlilik oldugu ve goézlem formunun giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Ilkégretim II. kademe ogrencilerine yonelik “Dinleme-Anlama Basar
Testi”

Dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan ‘Dinleme-Anlama Bagari
Testi’ Tiirkce Ders Programinda yer alan dinleme kazanimlarindan hareketle
olusturulmustur. 1998-2009 seneleri arasinda yapilan “ DPY, OKS, SBS” sorularindan
hareketle 300 soruluk bir soru havuzu olusturulmus, bu sorular daha sonra uzman ve
ilgili Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri almarak 25 soruya indirilmistir. On test ve son
testte Olgme aract olarak kullanilan ‘Basar1 Testi’ndeki sorularn tamami OSYM

tarafindan degisik yillarda sorulan sorulardan olugmaktadir.

2.7. VERI ANALIZINDE KULLANILAN ISTATISTIKSEL ANALIZLER

Verilerin analizinde iki farkli istatistiksel analiz kullanilmis olup bu analizler
bilgisayarda SPSS for Windows 12.00 Release istatistik paket programi ile yapilmustir.
Bu analizler sunlardir;

1. Mann-Whitney U Testi

2. Wilcoxon Testi

3. tTesti

2.8. UYGULAMA iLE IiLGILi ISLEMLER

Arastirmada uygulamalar ilgili sinifta Tiirk¢e dersine giren Tiirk¢ce 6gretmenleri
tarafindan verilen uygulamaya gore siniflarda yapilmstir.

Ogretmenlerin ~ Ozellikleri:  Arastirmaya alinan  siniflarin ~ 6@retmenleri
arastirmaya goniillii olarak katilmislardir. Ogretmenlerin  yas ve &gretmenlik
deneyimleri agisindan birbirine benzer olmasina dikkat edilmistir.

Okullarm Ozellikleri: Okullar arasinda dinleme becerileri seviyelerinin yaninda
sosyo-kiiltiirel agidan da birbirinden farkli okullar olmasina 6nem verilmistir. Okullarin
fiziki sartlari, mesafe olarak ulasilabilirligi, idarenin arastirma caligmalarina verdigi

onem Ve gosterdigi kolayliklar okullarin se¢cimindeki diger ol¢iitlerdir.
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Ogretmenlere Verilen Materyalin Hazirlanmas:: Isbirlikli grenme ydntemiyle
kullanilacak materyaller hazirlanmistir. Materyallerin hazirlanmasinda 6grencilerin
biligsel ozellikleri, duyussal tutumlar1 ve kiiltiirel degerlerine duyarhilik gdsterilmeye
calisilmistir. Arastirmact 6grencilerden ve ogretmenlerden elde ettigi doniitleri, kendi
ogrenme ve Ogretme deneyimleriyle birlestirerek degerlendirmistir. Ogrenciler ve
Ogretmenlerden alinan doniitler ve onlarla girilen fikir aligverisleri deneysel ¢alisma
uygulanmasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar i¢in bilgi verici nitelikler tasimistir. Bu
doniitler gerek arastirmacinin bir 6nceki yilin pilot deneylerinde ve ogrencilerle
miilakatlarinda Ogrencilerden dolaysiz olarak aldigi doniit gerekse Ogretmenlerden
dolayli olarak elde ettigi doniitler ve gerekse aragtirmacinin kendi siniflarindaki
ogrencilerden almis oldugu doniitlerdir.

Yontemin Ogretmenlere Sunulmasi: Yontemin kuramsal derinliginin pratik
uygulamalara yansiyan basit ilkeleri olmasi yontem konusunda &gretmenlere bilgi
vermeyi kolaylastirmistir. Ogretmenler, ilkelerin anlasilmasi kolay, pratik dogasiyla
giidiilenmistir. Boylece Ogretimlerinde yontemle ilgili uygulamalart yonlendirmeleri
kolaylasmistir. Bu yontemi daha ¢ok merak etmisler ve denemeye deger bulup
giidiilenmislerdir.

Uygulamalariyla ilgili doniitlerde o6grenciler ornekleri canlandirici, esprili,
eglenceli, giidiileyici bulduklarmi bildirmislerdir. Ogretmenlerin kendileri de
ogretimlerinde kullandiklar1 yontemle ilgili birka¢ 6rnek vermislerdir. Hatta sayilar1 az
olsa bile 6grenciler de drneklerini birbirleriyle paylagmislardir. Arastirmaci tarafindan
bir haftalik zamanin etkin kullanilmasi agisindan derslerde Ogretmenin dolaysiz

ogretimi ve yonlendirmesi agirlikli olmustur.
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Tablo 2. 18 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Deneysel Islemler

Gruplar On test* Islem Son test*
Deney Grubu-1 1. Dinleme Becerisi | 7 Hafta Siireyle | 1. Dinleme Becerisi
N= 20 Gozlem Formu Isbirlikli  Ogrenme | Gézlem Formu

2. Dinleme-Anlama | Yontemiyle  Ders | 2. Dinleme-Anlama
Basar Testi Isleme Basar Testi
Deney Grubu-2 1. Dinleme Becerisi | 7 Hafta Siireyle | 1. Dinleme Becerisi
N= 34 Gozlem Formu Isbirlikli  Ogrenme | Gézlem Formu
2. Dinleme-Anlama | Yontemiyle  Ders | 2. Dinleme-Anlama
Basar Testi Isleme Basar Testi
Kontrol Grubu 1. Dinleme Becerisi | 7 Hafta Siireyle | 1. Dinleme Becerisi
N= 22 Gozlem Formu Klasik Ogretim | Gozlem Formu
2.Dinleme-Anlama | Yontemiyle  Ders | 2. Dinleme-Anlama
Basar Testi Isleme Basar Testi

2.9. DENEYSEL CALISMANIN iSLEYIS SURECI VE ASAMALARI

Aragtirma sirasinda, ilk olarak ilgili makamdan gerekli izin alinmistir. Veri
toplama araclar1 uzman gorisleri, ilgili okullardaki derse girecek olan Tiirkce
ogretmenlerinin goriigleri, alanla ilgili kaynaklar taranip hazirlandiktan sonra deney ve
kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deneye baslamadan once deney grubu Ogretmenine,
isbirlikli 6grenme Ve birlikte 6grenme teknigi ile ilgili kaynaklar verilerek bilgilenmesi
saglanmistir. Deney ve kontrol grubu 0&gretmenleriyle degerlendirilecek alanin
kazanimlari, icerigi ve Ogretim sirasinda kullanilacak materyaller goriigiilmiis, ortak
olarak kullanilacak ¢alisma takvimi belirlenmistir.

Yapilan aragtirma, Tiirkce Ders Programinda (2005) oOngoriilen ‘Dinleme’
kazanimlarin1 6lgmek i¢in 15 ders saati olarak belirlenmistir. Bu siire disinda bir ders
saati On test, bir ders saati hazirlik, bir ders saati de son test uygulamalarina ayrilmistir.

Aragtirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol siniflarinda, 6nceden hazirlanan
ve 15 maddeden olusan ‘Dinleme Becerisi Gézlem Formu’ ve 25 sorudan olusan
‘Dinleme-Anlama Basar1i Testi’ uygulanmistir. (bk.EK:2) Deneysel uygulamanin

bitirilmesinden sonra ise deney ve kontrol simiflarinda, on test olarak uygulanan
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‘Dinleme Becerisi Gozlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Basar1 Testi’ son test olarak
yeniden uygulanmustir.

Hazirlik caligmalar1 sirasinda deney grubu ogrencilerine, isbirlikli 6grenme
yontemi birlikte 6grenme tekniginin uygulandigi grup calismasi hakkinda bilgiler
verilmis; gruplarin nasil olusturulacagi, gorevlerin nasil dagitilacagi ve etkinliklerin
nasil siirdiiriilecegi agiklanmistir.

Deney sinifindaki 6grenciler, smif Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda
heterojen (cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, basar1 gibi etkenler dikkate alinarak)
gruplara ayrilmiglardir. Bu gruplara ayirirken de alanla ilgili uzman ve Tiirkce
Ogretmenlerinin goriisleri alinarak ‘Kisisel Bilgi Gozlem Formu’® ( Bk. EK:l)
hazirlanmis ve gruplar bu formlar degerlendirildikten sonra ayrilmistir. Her gruba bir
grup ismi Onermesi saglanarak gruplar tantmlanmistir. Gruplardaki gorev dagilimi grup
tiyeleri tarafindan kararlasgtirllmistir.  Gruptaki tiim oOgrencilerin gorev almalari
saglanmistir. Grup bagimlilig1 saglamak amaciyla 6grenciler kendi aralarinda 6zetleyici,
denetleyici, bag kurucu, arastirmaci, kaydedici, gozlemci gibi gorevleri paylagsmislardir.

Gorev paylasimindan sonraki ilk Tiirkce dersinde, uygulayict 6gretmen
tarafindan derse hazirlik asamasinda ogrenciler dinlenecek metne hazirlanmistir. Bu
asamalardan sonra 6gretmen tarafindan metin dinletilmistir.( Herkesin Dostu Anton ve
Tiirkiiler Dolusu) Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney smifindaki
ogrencilere, dinlenen metnin kazanimlar1 belirlemek amaciyla ilgili ilk calisma
yapraklart dagitilmistir. (bK. EK:4) Verilen siire igerisinde 6grencilerden gruplariyla
birlikte caligsmalar1 istenmistir. Grup c¢alismasi sirasinda 6gretmen rehber konumunda
olup, 6grencilere sadece takildiklari noktalarda bilgiler vermistir. Etkinligin yapilmasi
sirasinda Ogretmen gruptaki tlim {yelerin aktif katilimini saglamistir. Verilen siire
sonunda ilk calisma yapraklarindaki sorular gruplar tarafindan tahtada yapilmistir.
Yanlis yapan gruplar basarisiz sayilirken, dogru yapan gruptaki 6grenciler basar1 belgesi
(bk.Ek:3) ve ¢esitli hediyelerle 6diillendirilmistir.

Deney islemi sonunda Ogrencilere 6n testte uygulanan ‘Dinleme Becerisi
Gozlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Bagar1 Testi’ son test olarak uygulanarak

deneysel islem sona erdirilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde arastirmada toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucu elde

edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

3.1. DENEY ve KONTROL GRUPLARININ DINLEME BECERISi SON
TEST PUANLARI ARASINDAKI FARKLA ILGILI BULGULAR

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney sonrast dinleme becerisi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarimin dinleme becerisi formunun her bir maddesinin Son test

uygulamasindan aldiklar1 puanlar incelenmistir.

3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarmnn “Dinleme I¢in On Hazirhik Yapma
(Oturma, Durus, Dikkatini Yogunlastirma, Tekrar Gibi” Becerisi Son Test
Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular
Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrast “Dinleme i¢in 6n hazirlik
yapma (oturma, durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplariin “Dinleme i¢in 6n hazirhk yapma (oturma, durus, dikkatini
yogunlagtirma, tekrar gibi)” becerisi Son test uygulamasindan aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis
bulgular Tablo 4.1.”de verilmistir.
Tablo 3. 1 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme I¢in On Hazirlik Yapma
(Oturma, Durus, Dikkatini Yogunlastirma, Tekrar Gibi)” Becerisi Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N| X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 2,32 | 0,67 P<0.05
127,000
Kontrol 22 | 182 | 059 Anlamli
Alparslan i10.0. Deney-2 34 2,62 | 0,49 P<0.05
138,000
Kontrol 22 1,82 | 0,59 Anlaml
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinleme i¢in 6n hazirlik yapma (oturma,
durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi acisindan aralarinda fark olup
olmadig1 incelenmistir. Tablo 3.1. incelendigi zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de
Alparslan 10.0. 8. smif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde
her iki okulda da deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik
Ogretim yontemine gore “Dinleme i¢in On hazirlik yapma (oturma, durus, dikkatini
yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir

(Grafik 1).
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Grafik 3. 1 Sair Nef’i Ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin“Dinleme i¢in On Hazirlik
Yapma (Oturma, Durus, Dikkatini Yogunlastirma, Tekrar Gibi)” Deney Ve Kontrol

Gruplar1 Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Konugsmacinin Séziinii Kesmeden
Sabir ve Saygiyla Dinleme” Becerisi Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla
Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrast “Konugmacinin soziinii

kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
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farkin olup olmadigim1 belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
“Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisi Son test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3. 2Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmacinin Soziinii Kesmeden Sabir

Ve Saygiyla Dinleme” Becerisi Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19| 232 | 048 P<0.05
97,500
Kontrol 22| 168 | 048 Anlamli
Alparslan [0.0. | Deney-2 |34 | 229 | 046 P<0.05
KontrOI 22 1,68 0,48 180,000 Anlamll

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve
saygiyla dinleme” becerisi acisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo
3.2. incelendigi zaman, hem Sair Nefi 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. simf
ogrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar p<0.05 onem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde her iki okulda da deney
grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik Ogretim yontemine goére
“Konusmacinin soziinli kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisini arttirmada daha

etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 2).
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Grafik 3. 2 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. dgrencilerinin “Konusmacinin soziinii

kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” deney ve kontrol gruplari son test puanlari

arasindaki farklar

3.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarimn “Baskalarim1 rahatsiz etmeden

dinleme/izleme” becerisi Son test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrasi “Baskalarini rahatsiz etmeden

dinleme/izleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup

olmadigint belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Baskalarini rahatsiz

etmeden dinleme/izleme” becerisi Son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo

3.3.’te verilmistir.

Tablo 3. 3 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Bagkalarini Rahatsiz Etmeden

Dinleme/izleme” Becerisi Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1i 10.0. Deney-1 19| 232 | 048 P<0.05
107,000
Kontrol 22| 173 | 055 Anlamli
Alparslan [0.0. | Deney-2 | 34| 224 | 043 P<0.05
212,000
Kontrol 22| 173 | 055 Anlaml
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Bagkalarini rahatsiz etmeden dinleme/izleme”
becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.3. incelendigi
zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. siif 6grencilerinin deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farklar p<0.05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo
incelenmeye devam edildiginde her iki okulda da deney grubunun aritmetik
ortalamasiin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli
ogrenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Baskalarini rahatsiz

etmeden dinleme/izleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir
(Grafik 3).
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Grafik 3. 3Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. dgrencilerinin “Bagkalarini rahatsiz etmeden

dinleme/izleme” deney ve kontrol gruplari son test puanlar1 arasindaki farklar

3.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinlenenle Tigili Soru Sormak, Géoriis

Bildirmek Icin Uygun Zamanda Séz Alma” Becerisi Son Test Puanlan

Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney sonrasi “Dinlenenle ilgili soru sormak,
goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” becerisi agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin

“Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” becerisi
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son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar

Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo 3. 4 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinlenenle Ilgili Soru Sormak, Gériis

Bildirmek Igin Uygun Zamanda S6z Alma” Becerisi Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular
Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef'i 10.0. | Deney-1 |19 | 251 | g63 P<0.05
Kontrol |22 | 164 | oo | 0| Anlamls
Alparslan [0.0. | Deney-2 | 34| 224 | 043 P<0.05
Kontrol | 22 | 144 | 49 | 182000 Anlaml

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek
icin uygun zamanda s0z alma” becerisi acisindan aralarinda fark olup olmadig
incelenmistir. Tablo 3.3. incelendigi zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan
[0.0. 8. siif grencilerinin deney Ve kontrol gruplari arasindaki farklar p<0.05 énem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde her iki okulda
da deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim
yontemine gore “Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z

alma” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 4).
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Grafik 3. 4 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. 6grencilerinin  “Dinlenenle ilgili soru
sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” deney ve kontrol gruplari son

test puanlar1 arasindaki farklar

3.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmaciya Odaklanip Dikkatle

Dinleme” Becerisi Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney sonrasi “Konusmaciya odaklanip
dikkatle dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Konusmaciya odaklanip
dikkatle dinleme” becerisi Son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo
3.5.°te verilmistir.

Tablo 3. 5 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmaciya Odaklanip Dikkatle

Dinleme” Becerisi Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 247 | 0,51 P<0.05
Kontrol 22 1,64 | 058 74500 Anlamli
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 547 | 051 P<0.05
Kontrol |22 | 160 | oss | Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik

O0gretim yontemleri uygulandiktan sonra “Konusmaciya odaklanip dikkatle dinleme”
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becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.5. incelendigi
zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. sinif 6grencilerinin deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretimin, klasik Ogretim yontemine gore
“Konusmaciya odaklanip dikkatle dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu

gostermektedir (Grafik 5).
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Grafik 3. 5 Sair Nefi ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin“Konusmactya Odaklanip

Dikkatle Dinleme” Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puanlari Arasindaki Farklar

3.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

Sorulara Cevap Verir” Becerisi Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili

Bulgular

Deney ve kontrol gruplar arasinda deney sonrasi “Dinlediklerine/izlediklerine
iliskin sorulara cevap verir” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amactyla deney ve kontrol gruplarinin
“Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir” becerisi Son test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.6.’da verilmistir.
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Tablo 3. 6 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

sorulara cevap verir” Becerisi Son test Puanlaria Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 2,37 | 0,49 P<0.05
Kontrol 22 1,77 | 0,61 109,000 Anlamli
Alparslan I[0.0. | Deney-2 |34 215 | 033 P<0.05
Kontrol | 22 | 177 | oe1 | 00| Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara
cevap verir” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigr incelenmistir. Tablo 3.6.
incelendigi zaman, hem Sair Nefi 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. smif 6grencilerinin
deney ve kontrol gruplart arasindaki farklar p<0.05 Onem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgular igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim
yontemine gore ‘“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir” becerisini

arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 6).
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Grafik 3. 6 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin “Dinlediklerine/izlediklerine
Iliskin Sorulara Cevap Verir” Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farklar
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3.1.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Dinlerken Baska Seylerle

Tlgilenmeme” Becerisi Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrasi “Dinlerken baska seylerle
ilgilenmeme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Dinlerken bagka seylerle
ilgilenmeme” becerisi Son test uygulamasindan aldiklari puanlarin  aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo

3.7.’de verilmistir.

Tablo 3. 7 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme”

Becerisi Son test Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 | 268 | 048 P<0.05
Kontrol 22 2,00 | 0,69 98,500 Anlamli
Alparslan [0.0. | Deney-2 | 34| 226 | 045 p>0.05
KontrOI 22 2,00 0,69 297,500 anlamsiz

Deney ve kontrol gruplarmin igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra ‘“Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme”
becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.7. incelendigi
zaman, Sair Nef’i 10.0. 8. smf dgrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki
farklar p<0.05 o6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Deney grubunun aritmetik
ortalamasinin kontrol grubundan yliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular Sair Nef’i
0. 0. 8. simf dgrencileri igin isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretimin, klasik 6gretim
yontemine gore “Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme” becerisini arttirmada daha
etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 7).

Tablo incelenmeye devam edildiginde, Alparslan 10.0. 8. siif égrencilerinin
deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular Alparslan 10.0. 10.0. 8. smif grencileri igin “Dinlerken
baska seylerle ilgilenmeme” becerisi agisindan her iki yontemin de benzer etkiye sahip

oldugunu gostermektedir (Grafik 7).
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Grafik 3. 7 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. 6grencilerinin i¢in “Dinlerken baska seylerle

ilgilenmeme” becerisi deney ve kontrol gruplari son test puanlari arasindaki farklar

3.1.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

soru sorma” becerisi Son test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrasi “Dinlediklerine/izlediklerine
iliskin soru sorma” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amactyla deney ve kontrol gruplariin
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorma” becerisi Son test uygulamasindan
aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 3.8.’de verilmistir.

Tablo 3. 8 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlediklerine/Izlediklerine iliskin

Soru Sorma” Becerisi Son Test Puanlarma Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N| X [SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 242 | 051 P<0.05
Kontrol |22 | 1g5 | 071 | 00" Anlamli
Alparslan I0.0. | Deney-2 |34 | 221 | 041 P<0.05
Kontl‘0| 22 1,86 0,71 270,500 Anlamll

Deney ve kontrol gruplarinin isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik

Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra ‘“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru
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sorma” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.8.
incelendigi zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. smif 6grencilerinin
deney ve kontrol gruplart arasindaki farklar p<0.05 Onem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde her iki okulda da deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
igbirlikli  6grenme yontemi ile Ogretimin, klasik Ogretim ydntemine gore
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorma” becerisini arttirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir (Grafik 8).
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Grafik 3. 8 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin“Dinlediklerine/Izlediklerine
[liskin Soru Sorma” Becerisi Deney ve Kontrol Gruplari Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farklar

3.1.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme eyleminden konusma

eylemine gecmek icin ¢ok istekli” becerisi Son test Puanlar1 Arasindaki

Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney sonrasi “Dinleme eyleminden
konusma eylemine ge¢cmek icin ¢ok istekli” becerisi acisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
“Dinleme eyleminden konusma eylemine ge¢cmek icin ¢ok istekli” becerisi Son test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-

Whitney U Testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.9.’da verilmistir.
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Tablo 3. 9 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme Eyleminden Konusma Eylemine

Gegmek I¢in Cok Istekli Olma” Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 2,26 | 045 P<0.05
Kontrol 22 1,77 | 0,69 126,500 Anlamli
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 533 | 049 P<0.05
Kontrol | 22 | 177 | oge | "0 | Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinleme eyleminden konusma eylemine
gegmek i¢in ¢ok istekli olma” becerisi agisindan aralarinda fark olup olmadig
incelenmistir. Tablo 3.9. incelendigi zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan
[0.0. 8. simf dgrencilerinin deney Ve kontrol gruplari arasindaki farklar p<0.05 énem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde her iki okulda
da deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim
yontemine gore “Dinleme eyleminden konusma eylemine gegmek igin ¢ok istekli olma”

becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 9).
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Grafik 3. 9 Sair Nefi ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin“Dinleme Eyleminden
Konusma Eylemine Geg¢mek Ic¢in Cok Istekli Olma  Becerisi Deney ve Kontrol

Gruplart Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar
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3.1.10. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Elestirerek dinleme” becerisi Son

test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney sonrasi “Elestirereck dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin “Elestirerek dinleme” becerisi Son test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 3.10.’da verilmistir.

Tablo 3. 10 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Elestirerek Dinleme” Becerisi Son

Test Puanlarma Iligkin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. | Deney-1 [ 19| 200 | 058 P<0.05
Kontrol 22 1,59 | 0,59 137,000 Anlaml
Alparslan [0.0. | Deney-2 |34 | 226 | 045 P<0.05
Kontrol |22 | 19 | 050 | 0| Anlamh

Deney ve kontrol gruplarmin igbirlikli 6grenme yontemi ogretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Elestirerek dinleme” becerisi agisindan
aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.10 incelendigi zaman, hem Sair
Nef’i 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. smif 6grencilerinin deney ve kontrol gruplari
arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye
devam edildiginde her iki okulda da deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol
grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile
Ogretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Elestirerek dinleme” becerisini arttirmada

daha etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 10).



128

Sair Nefi i.0.

Grafik 3. 10 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. 6grencilerinin “Elestirerek dinleme” becerisi

Alparslan i.0

deney ve kontrol gruplar1 son test puanlar1 arasindaki farklar

O Deney
B Kontrol

3.1.11. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Not alarak dinleme” becerisi Son

test Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrast “Not alarak dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin “Not alarak dinleme” becerisi Son test uygulamasindan

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 3.11.’de verilmistir.

Tablo 3. 11 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Not alarak dinleme” Becerisi Son test

Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N| X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 2,16 | 0,37 P<0.05
Kontrol 22 1,73 | 0,70 132,500 Anlaml
Alparslan [0.0. | Deney-2 | 34| 535 | 0.49 P<0.05
Kontrol |22 | 173 | o70 | |  Anlamh
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Not alarak dinleme” becerisi agisindan
aralarinda fark olup olmadigr incelenmistir. Tablo 3.11. incelendigi zaman, Sair Nef’1
10.0. ve Alparslan 10.0. 8. smif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki
farklar p<0.05 o6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Deney grubunun aritmetik
ortalamasiin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular Sair Nef’i
10.0. ve Alparslan 10.0. 8. smf 6grencilerinde isbirlikli 6grenme yontemi ile
Ogretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Not alarak dinleme” becerisini arttirmada

daha etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 11)
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Grafik 3. 11 Sair Nefi ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin “Not Alarak Dinleme”

Becerisi Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.1.12. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Katilarak Dinleme” Becerisi Son

Test Puanlar1 Arasindaki Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrasi “Katilarak dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarmin “Katilarak dinleme” becerisi Son test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 3.12.’de verilmistir.
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Tablo 3. 12 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Katilarak dinleme” Becerisi Son test

Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’1 10.0. Deney-1 19 1,89 | 0,57 P>0.05
179,000
Kontrol 22 1,73 | 055 anlamsiz
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 50 | 051 P<0.05
Kontrol | 22 | 173 | oss | o0 | Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Katilarak dinleme” becerisi ac¢isindan
aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.11. incelendigi zaman, Sair Nef’i
[0.0. 8. sif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplar: arasindaki farklar p>0.05 énem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular Sair Nef’i 10.0. 10.0. 8. sinif &grencileri
icin “Katilarak dinleme” becerisi acgisindan her iki yontemin de benzer etkiye sahip
oldugunu gostermektedir (Grafik 12).

Tablo 3.11. incelenmeye devam edildiginde, Alparslan 10.0. 8. simf
ogrencilerinin deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular Alparslan 10.0. 8. smif dgrencileri igin
isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Katilarak

dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 12).
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Grafik 3. 12 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin “Katilarak dinleme”

Becerisinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar
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3.1.13. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Secerek Dinleme” Becerisi Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar arasinda deney sonrast “Secerek dinleme” becerisi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarmin “Secerek dinleme” becerisi Son test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile

karsilagtirilmis bulgular Tablo 3.13.’te verilmistir.

Tablo 3. 13 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Segerek Dinleme” Becerisi Son

Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N| X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i 10.0. Deney-1 19 2,37 | 0,49 P<0.05
Kontrol |22 | 16 | ogs | 0 Anlaml
Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34| 250 | 051 P<0.05
KontrOI 22 1,68 0,65 144,500 Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Segerek dinleme” becerisi agisindan
aralarinda fark olup olmadig: incelenmistir. Tablo 3.13. incelendigi zaman, hem Sair
Nefi 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. sinif 6grencilerinin deney ve kontrol gruplar
arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye
devam edildiginde her iki okulda da deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol
grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile
Ogretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Secerek dinleme” becerisini arttirmada daha

etkili oldugunu gostermektedir (Grafik 13).
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Grafik 3. 13 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin “Segerek Dinleme” Becerisi

Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.1.14. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Dinlerken Gereksiz Hareketlerden

Kacmir ( ileri-Geri Hareket, Giiriiltii vb.)” Becerisi Son Test Puanlari

Arasindaki Farkla Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplart arasinda deney sonrasi “Dinlerken gereksiz
hareketlerden kaginir ( ileri-geri hareket, giiriiltii v.b.)” becerisi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginir ( ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)”
becerisi Son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasindaki

farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.13.’te verilmistir.

Tablo 3. 14 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlerken gereksiz hareketlerden

kagmnir ( ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)” Becerisi Son test Puanlarina Iliskin

Bulgular
Okullar Gruplar | N| X [SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nefi 10.0. | Deney-1 | 19 | 253 | os1 P<0.05
Kontrol 22 1,73 0,46 72000 Anlamli
Alparslan [0.0. | Deney-2 |34 | 221 | o041 P<0.05
Kontrol |22 | 173 | oas | 0| Anlaml
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginir (
ileri-geri hareket, giriilti vb.)” becerisi acisindan aralarinda fark olup olmadigi
incelenmistir. Tablo 3.14 incelendigi zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan
10.0. 8. sif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar p<0.05 énem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde her iki okulda
da deney grubunun aritmetik ortalamasmin kontrol grubundan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim
yontemine gore “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginir ( ileri-geri hareket, giiriiltii

vb.)” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir (Grafik 14).
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Grafik 3. 14 Sair Nefi ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin “Dinlerken Gereksiz
Hareketlerden Kacinir ( Ileri-Geri Hareket, Giiriiltii vb.)” Becerisi Deney ve Kontrol

Gruplart Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.1.15. Deney ve Kontrol Gruplarimmm “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat

Ederek Dinleme” Becerisi Son Test Puanlari Arasindaki Farkla flgili

Bulgular

Deney ve kontrol gruplari arasinda deney sonrast “Vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek

dinleme” becerisi Son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
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arasindaki farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilagtirilmis bulgular Tablo 3.15.’te

verilmistir.

Tablo 3. 15 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Ederek

Dinleme” Becerisi Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Okullar Gruplar | N | X |SS.| U Onem Diizeyi
Sair Nef’i {0.0. | Deney-1 | 19 | 237 | 049 P<0.05
000
Kontrol |22 | 182 | os0 | Anlamls
Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34| 226 | 045 P<0.05
Kontrol | 22 | 187 | o | 00| Anlamh

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinleme”
becerisi acisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.15. incelendigi
zaman, hem Sair Nef’i 10.0. hem de Alparslan 10.0. 8. siif 6grencilerinin deney ve
kontrol gruplar arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo
incelenmeye devam edildiginde her iki okulda da deney grubunun aritmetik
ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli
ogrenme yontemi ile dgretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Vurgu ve tonlamaya
dikkat ederek dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir

(Grafik 15).
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Grafik
3. 15 Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin*“Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Ederek
Dinleme” Becerisi Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar
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3.1.16. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme—Anlama Basar1 Testi” Son

test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplar arasinda deney sonrasi “Dinleme—Anlama Basari
Testi” basaris1 acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Dinleme—Anlama Bagari Testi”
basarist son test uygulamasindan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki

farklar Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 3.16.’da verilmistir.

Tablo 3. 16 Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testi Becerisi Son

test Puanlarma Iliskin Bulgular

ALT Okullar Gruplar | N X S.S. U Onem Diizeyi
BOYUTLARI

Dinlenen/izlenenin | Sair Nef’i 10.0. | Deney-1 | 19 | 2,47 | 0,51 122 500 P<0.05
baglamindan Kontrol 22 | 1,82 0,91 ! Anlamh
hareketle kelime | Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34 | 212 | 041 p>0.05
ve kelime : : anlamsiz
gruplarmn Kontrol | 22 182 | oo1 310,000
anlamini ¢ikarma ’ ’
Dinlediklerinin / | Sair Nef’i 10.0. | Deney-1 | 19 | 1,74 | 0,45 118.500 P<0.05
izlediklerinin Kontrol 22 | 1,14 0,77 ! Anlamh
konusunu Alparslan {0.0. | Deney-2 |34 | 153 | o051 p>0.05
belirleme i i 272,000

Kontrol 22 | 1,14 | 0,77 anlamsiz
Dinlediklerinin / | Sair Nef’i 10.0. | Deney-1 | 19 | 0,79 | 0,42 167 500 p>0.05
izlediklerinin ana Kontrol 22 | 0,59 0,50 ' anlamsiz
fikir/ ana Alparslan I0.0. | Deney-2 | 34 | 071 | 046 p>0.05
duygusunu ’ ’ 331.000 anlamsiz
belirleme Kontrol | 221 459 | 050 ’
Dinlediklerinde / | Sair Nef’i10.0. | Deney-1 | 19 | 1,63 0,49 171.000 p>0.05
izlediklerinde Kontrol 22 | 1,36 0,73 ' Anlamsiz
sebep-sonug Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34 | 159 | 049 p>0.05
iligkilerini 320.000 Anlamsiz
belirleme Kontrol | 221 4 35 | 073 !
Dinlediklerinde / | Sair Nef’i10.0. | Deney-1 | 19 | 0,68 0,48 208.500 p>0.05
izlediklerinde Kontrol 22 | 0,68 0,48 ' Anlamsiz
amag-sonug Alparslan 10.0. | Deney-2 | 34 0,85 | 0,36 p>0.05
liskilorini belirl
iligkilerini belirle Kontrol > 310,000 Anlamsiz

0,68 | 0,48
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ALT Okullar Gruplar | N | X | S.S. U Onem Diizeyi
BOYUTLARI
Dinlediklerinde /| Sair Nef’i | Deney- | 19 p>0.05
izlediklerindeki 0,84 0,37
IZ e I erneed 10.0. 1 166,000 Anlamsiz
ortiilii anlamlart
bulma Kontrol | 22 | 064 | 049
Alparslan Deney- | 34 p>0.05
.. 0,76 0,43
10.0. 2 326,000 Anlamsiz
Kontrol | 22 | 64 | 049
Dinlediklerini / Sair Nef’i | Deney- | 19 P<0.05
izlediklerini o 1,63 0,49
10.0. 1 ’ ’
kronolojik sira ve 0.0 136,500 Anlamh
mantiksal akig1 Kontrol | 22 1,23 0,61
iginde dzetleme | Alparslan Deney- | 34 p>0.05
.. 1,50 0,51
10.0. 2 289,000 Anlamsiz
Kontrol |22 | 1,3 | 061
Dinlediklerine / Sair Nef’i | Deney- | 19 p>0.05
izlediklerine iliskin | . .. 1,42 0,51
1Z1ediKlerine 111$Kin I0.0_ 1 f} y 184500 Anlam51z
sorulara cevap !
verir Kontrol | 22 | 123 0,75
Alparslan Deney- | 34 P<0.05
. 1,62 0,49
10.0. 2 270,000 Anlamh
Kontrol |22 | 1,3 | 075
Dinlediklerinde /| Sair Nef’i | Deney- | 19 p>0.05
izlediklerind 0,79 0,42
1zlediklerinde yer IOO 1 , y 167 500 AIllaInSlZ
alan 6znel ve !
nesnel yargilar Kontrol | 22 0,59 0,50
ayurt etme Alparslan Deney- | 34 p>0.05
e 0,71 0,46
10.0. 2 331,000 AnlamSlZ
Kontrol | 22| 459 | 050
Dinlediklerine / Sair Nef’i | Deney- | 19 p>0.05
izlediklerine iliskin | . .. 0,79 0,42
1zlediklerine iligkin i0.0. 1 196.000 Anlamsiz
karsilagtirmalar '
Alparslan Deney- | 34 p>0.05
e 0,79 0,41 | 349,000
10.0. 2 Anlamsiz
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Kontrol

22

073 | 046
Kendisini sahis ve | Sajr Nef’i | Deney- | 19 p>0.05
e 10010 | A
olaylart, duygu, Kontrol |22 | 055 | o051
diisiince ve Alparslan Deney- | 34 P<0.05
Kontrol | 22 | 455 | 051
Dinlediklerinin / | Sajr Nef’i | Deney- | 19 p>0.05
et [CCS PO  l  F
sonrasina ait Kontrol | 22| 068 | 048
kurgular yapma | Alparslan Deney- | 34 p>0.05
10.0. 2 oL | 08 365,000 Anlamsiz
Kontrol | 22| 463 | 048
ALT Okullar Gruplar [ N | X | S.S. U Onem Diizeyi
BOYUTLARI
Gorselisitsel Sair  Nef’i | Deney- |19 p>0.05
:r:::?l:::n / 10.0. . T 169,000 Anlamsiz
izledikleri arasinda Kontrol | 22| os5 | o051
ilgi kurma Alparslan Deney- | 34 p>0.05
10.0. 2 A 292,000 Anlamsiz
Kontrol |22 | 455 | o051
Siir dilinin Sair  Nefi | Deney- |19 p>0.05
i::hélm . 10.0. 1 o o 158,000 anlamsiz
Kontrol | 22 | (55 051
Alparslan Deney- | 34 P<0.05
10.0. 2 A 281,000 Anlamh
Kontrol |22 | 455 | 051
Siirin kendisinde | Sajr Nef’i | Deney- | 19 P<0.05
uyandirdign 6.0, . 1,58 | 051 | 130,500 Anlamh
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duygulari ifade Kontrol | 22 1,05 0,79
etme
Alparslan Deney- | 34 p>0.05
. . 1,41 0,49
10.0. 2 279,000 Anlamsiz

Kontrol |22 | 105 | 079

Dinlediklerini / Sair Nef’i | Deney- | 19 p>0.05

izlediklerini dil ve . . 0,68 0,48
10.0. 1 189.500 Anlamsiz
anlatim yoniinden '
degerlendirme Kontrol | 22 0,59 0,50
Alparslan Deney- | 34 p>0.05
.. 0,74 0,45
IOO 2 320.000 Al'llamSlZ

Kontrol | 22 | 59 0,50

Dinlediklerinde /| Sajr Nef’i | Deney- | 19 P<0.05
izlediklerinde . 1,42 0,51

. 10.0. 1 133.000 Anlamh
gegen kelime, '
deyim ve Kontrol |22 | 100 | o053
atasdzlerini cimle | Alparslan Deney- | 34 P<0.05
i¢inde kullanma . 1,53 0,71

10.0. 2 203,000 Anlamh

Kontrol |22 | 100 0,53

Deney ve kontrol gruplarmin igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulanmadan 6nce “Dinleme —Anlama Basar1 Testi” basarisi
acisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.16. incelendigi zaman,
Sair Nef'i 10.0. 06grencilerinin deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin
“Dinlenen/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamim
¢ikarma”, “Dinlediklerinin / izlediklerinin konusunu belirleme”, “Dinlediklerini /
izlediklerini kronolojik sira ve mantiksal akisi iginde Ozetleme”, “Siirin kendisinde
uyandirdigr duygulan ifade etme” ve “Dinlediklerinde / izlediklerinde gecen kelime,
deyim ve atasozlerini climle iginde kullanma” alt boyutlar1 agisindan aralarindaki farklar
deney grubunun lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 3.16.’da
Alparslan 10.0. &grencilerinin deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin
“Dinlediklerine / izlediklerine iliskin sorulara cevap verir”, “Kendisini sahis ve varlik
kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama”, “Siir

dilinin farkliligin1 ayirt etme” ve “Dinlediklerinde / izlediklerinde gegen kelime, deyim
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ve atasOzlerini climle i¢inde kullanma” alt boyutlar1 agisindan aralarindaki farklar deney
grubunun lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgular basari testinin “Dinlenen/izlenenin baglamindan hareketle kelime
ve kelime gruplarmin anlamini ¢ikarma”, “Dinlediklerinin / izlediklerinin konusunu
belirleme”, “Dinlediklerini / izlediklerini kronolojik sira ve mantiksal akisi iginde
Ozetleme”, “Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade etme”, “Dinlediklerine /
izlediklerine iliskin sorulara cevap verir”, “Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama”, “Siir dilinin farkliligini ayirt
etme” “Dinlediklerinde / izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini climle
icinde kullanma” alt boyutlarinda igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim yonteminin
klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik
16,17,22,23,26,29,30,32).

Bulgular degerlendirilmeye devam edildiginde basari testinin “Dinlediklerinin
/izlediklerinin ana fikir/ana duygusunu belirler.”, “Dinlediklerinde/ izlediklerinde
sebep-sonug iliskilerini belirler.”, “Dinlediklerinde  / izlediklerinde amag-sonug
iliskilerini belirler.”, “Dinlediklerinde / izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.”,
“Dinlediklerinde / izlediklerinde yer alan G6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.”,
“Dinlediklerine / izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.”, “Dinlediklerinin /
izlediklerinin 6ncesi ve /veya sonrasina ait kurgular yapar.”, “Gorsel/isitsel unsurlarla
dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar.” ve “Dinlediklerini / izlediklerini dil ve
anlatim yoniinden degerlendirir.” alt boyutlarinda isbirlikli 6grenme yontemi ile klasik
Ogretim yoOnteminin benzer etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir (Grafik
18,19,20,21,24,25,27,28,31).
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Grafik 3. 16 Basar1 Testinin “Dinlenen/izlenenin Baglamindan Hareketle Kelime ve
Kelime Gruplarmin Anlamint Cikarma” Alt Boyutu Acisindan Sair Nef’i ve Alparslan

10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari

ODeney
@ Kontrol

Sair Nefi I.0. Alparslan i.0

Grafik 3. 17 Basar1 Testinin “Dinlediklerinin/izlediklerinin Konusunu Belirleme” Alt
Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol

Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 3. 18 Basar1 Testinin “Dinlediklerinin / Izlediklerinin Ana Fikir/ Ana

Duygusunu Belirleme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari

Sair Nefi I.0. Alparslan i.0

O Deney
® Kontrol

Grafik 3. 19 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde/izlediklerinde Sebep-Sonug iliskilerini

Belirleme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney

ve Kontrol Gruplart Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 3. 20 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde/izlediklerinde Amag-Sonug iliskilerini
Belirleme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i Ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney
Ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari

ODeney
B Kontrol

Sair Nefi 1.0. Alparslan I.0

Grafik 3. 21 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde / izlediklerindeki Ortiilii Anlamlart
Bulma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i Ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney Ve

Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 3. 22 Basar1 Testinin “Dinlediklerini / Izlediklerini Kronolojik Sira ve Mantiksal
Akis1 Iginde Ozetleme” Alt Boyutu Acisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.

ODeney
B Kontrol

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Sont Est Puan Ortalamalari
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Sair Nefi I.0. Alparslan i.0

Grafik 3. 23 Bagar1 Testinin “Dinlediklerine / Izlediklerine Iliskin Sorulara Cevap
Verir” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve

Kontrol Gruplart Son Test Puan Ortalamalar1
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Grafik 3. 24 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde Yer Alan Oznel Ve
Nesnel Yargilar1 Ayirt Etme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0.

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 3. 25 Basar1 Testinin “Dinlediklerine / Izlediklerine iliskin Karsilastirmalar
Yapma” Alt Boyutu Acisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve

Kontrol Gruplart Son Test Puan Ortalamalar1
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Grafik 3. 26 Basar1 Testinin “Kendisini Sahis Ve Varlik Kadrosunun Yerine Koyarak
Olaylari, Duygu, Diisiince ve Hayalleri Yorumlama” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i
ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puan

Ortalamalari
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Grafik 3. 27 Basar testinin “Dinlediklerinin / izlediklerinin 6ncesi ve /veya sonrasina
ait kurgular yapma” alt boyutu agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. &grencilerinin

deney ve kontrol gruplari son test puan ortalamalari
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Grafik 3. 28 Basar1 Testinin “Gorsel/Isitsel Unsurlarla Dinledikleri / Izledikleri
Arasinda Ilgi Kurma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalar
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Grafik 3. 29 Basar1 Testinin “Siir dilinin farkliligin1 ayirt etme” alt boyutu agisindan
Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. 6grencilerinin deney ve kontrol gruplari son test puan

ortalamalari
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Grafik 3. 30 Basar Testinin “Siirin Kendisinde Uyandirdig1 Duygular ifade Etme” Alt
Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol

Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 3. 31 Basar1 Testinin “Dinlediklerini / Izlediklerini Dil ve Anlatim Y®6niinden
Degerlendirme” Alt Boyutu Agcisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin

Deney ve Kontrol Gruplart Son Test Puan Ortalamalari
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Grafik 3. 32 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde / Izlediklerinde Gecen Kelime, Deyim
ve Atasdzlerini Ciimle i¢inde Kullanma” Alt Boyutu Acisindan Sair Nef’i ve Alparslan

[0.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puan Ortalamalari

3.2. DENEY ve KONTROL GRUPLARININ DINLEME BECERISi ON

TEST ve SON TEST PUANLARI ARASINDAKI FARKLA ILGILI

BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarmin dinleme becerisi agisindan 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini1 belirlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerisi formunun her bir maddesinin 6n

test ve son test uygulamasindan aldiklar1 puanlar incelenmistir.

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme i¢in 6n hazirhk yapma

(oturma, durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi On test ve

Son test Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi Ve sonrast “Dinleme i¢in 6n hazirlik
yapma ( oturma, durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin “Dinleme i¢in 6n hazirlhlk yapma ( oturma, durus, dikkatini
yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi On test ve Son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi

ile ikinci deney grubu igin t testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 3.17’de verilmistir.
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Tablo 3. 17 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme I¢in On Hazirhik Yapma
(Oturma, Durus, Dikkatini Yogunlastirma, Tekrar Gibi)” Becerisi On Test ve Son

Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Gruplar N| X |SS. | Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 179 | o063 P<0.05
Sontest |20 | 23 | 0g7 | % Anlamlt

Deney 2 Ontest 34| 179 | 054 P<0.05
Sontest | 34| 567 | 049 | 12410%F Anlaml1

Kontrol Ontest [22| 177 | op1 P>0.05
Sontest |22 | 195 | 059 1,000* anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinleme i¢in 6n hazirlik yapma (oturma,
durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisi agisindan 6n test ve son testler
arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney gruplarinin 6n
test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 onem diizeyinde anlamli ve kontrol
grubunun On test ve son testleri arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Tablo ve Grafik 33 incelendiginde her iki deney grubunun kontrol
grubuna gore son testte daha fazla artis sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli
Ogrenme yontemi ile O6gretimin, klasik Ogretim yontemine gore “Dinleme igin 6n
hazirlik yapma (oturma, durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar gibi)” becerisini

arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 33 Deney Gruplarmin ve Kontrol Grubunun “Dinleme I¢in On Hazirlik
Yapma (Oturma, Durus, Dikkatini Yogunlastirma, Tekrar Gibi)”On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Konusmacimin Séziinii Kesmeden

Sabir ve Saygiyla Dinleme” Becerisi On Test Ve Son Test Puanlari

Arasindaki Farkla flgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve sonrasi “Konusmacinin soziinii
kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
“Konugmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinleme” becerisi On test ve Son
test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol
grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu igin t testi ile karsilastirilmis bulgular

Tablo 3.18’de verilmistir.



151

Tablo 3. 18 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmacinin Séziinii Kesmeden Sabir ve

Saygiyla Dinleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlaria Iliskin Bulgular

Gruplar N | X |SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 153 051 P<0.05
Sontest |20 |23 | o | Anlamli

Deney 2 Ontest |34 168 | 047 P<0.05
Sontest |34 |59 | 046 3 Anlaml

Kontrol Ontest |22 159 | 050 P>0.05
Sontest |22 | 168 048 LA Anlamli

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve
saygiyla dinleme” becerisi agisindan On test ve son testler arasinda fark olup olmadigi
incelenmigtir. Tablo incelendiginde, deney gruplarinin 6n test ve son testleri arasindaki
farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri
arasindaki farklar p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo ve Grafik
incelendiginde her iki deney grubunun kontrol grubuna goére son testte daha fazla artis
sagladig1 goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik
Ogretim yontemine gore “Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinleme”

becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 34 Deney Gruplarimin ve Kontrol Grubunun “Konusmacinin S6ziini
Kesmeden Sabir ve Saygiyla Dinleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlari

Arasindaki Farklar

3.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Baskalarim1 Rahatsiz Etmeden

Dinleme/izleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmmin deney Oncesi ve sonrasi “Bagskalarini rahatsiz
etmeden dinleme/izleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigint belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Baskalarini rahatsiz
etmeden dinleme/izleme” becerisi On test ve Son test puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci

deney grubu igin t testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 3.19.”da verilmistir.
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Tablo 3. 19 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Bagkalarini Rahatsiz Etmeden

Dinleme/izleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Gruplar N| X | SS. Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest [19| 163 | 048 P<0.05
Sontest | 20 | 237 | oms | ' Anlaml

Deney 2 Ontest |34 15 | 050 P<0.05
Sontest |34 | 504 | 043 | 8307*F Anlamli

Kontrol Ontest 22| 164 | 040 1,414% p<0.05
Sontest |22 | 173 | 055 anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Baskalarini rahatsiz etmeden dinleme/izleme”
becerisi acisindan on test ve son testler arasinda fark olup olmadig1 incelenmistir. Tablo
incelendiginde, deney gruplarinin 6n test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli, kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo ve Grafik incelendiginde her iki deney
grubu son testte artis saglarken kontrol grubunun artis saglamadigi goriilmektedir. Bu
bulgular isgbirlikli 6grenme yontemi ile Ggretimin, klasik 6gretim yoOntemine gore
“Baskalarin1 rahatsiz etmeden dinleme/izleme” becerisini arttirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 35 Deney Gruplarmin ve Kontrol Grubunun “Baskalarini Rahatsiz Etmeden

Dinleme/izleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Dinlenenle Tlgili Soru Sormak, Géoriis

Bildirmek I¢in Uygun Zamanda S6z Alma” Becerisi On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney 6ncesi ve sonrasi “Dinlenenle ilgili soru
sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” becerisi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin “Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z
alma” becerisi On test ve Son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar
birinci deney grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu igin t
testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.20.’de verilmistir.
Tablo 3. 20 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlenenle ilgili Soru Sormak, Gdoriis

Bildirmek I¢in Uygun Zamanda S6z Alma” Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina

Mliskin Bulgular
Gruplar N | X |SS. Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 On test 19 | 158 | 051 P<0.05
Son test 20 | 221 | 063 3207 Anlaml

Deney 2 On test 34 | 150 | 0490 P<0.05
Son test 34| 204 | 043 7,778** Anlaml1

Kontrol On test 22 | 155 | 051 p>0.05
Son test 22 | 164 | 049 1,414* anlamsiz

(*) z testi (**) t testi
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek
icin uygun zamanda s6z alma” becerisi acisindan On test ve son testler arasinda fark
olup olmadig1 incelenmistir. Tablo incelendiginde, birinci ve ikinci deney grubunun 6n
test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve Kkontrol
grubunun On test ve son testleri arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Tablo ve grafik incelendiginde birinci ve ikinci deney grubunun son testte
kontrol grubuna goére daha fazla artis sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli
ogrenme yontemi ile dgretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Dinlenenle ilgili soru
sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma” becerisini arttirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 36 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Dinlenenle ilgili Soru Sormak,
Goriis Bildirmek I¢in Uygun Zamanda S6z Alma” Becerisi On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Konusmaciya odaklanip dikkatle

dinleme” becerisi On test ve Son test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin deney oncesi Ve sonrasi “Konusmaciya odaklanip
dikkatle dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarimin “Konusmaciya odaklanip

dikkatle dinleme” becerisi On test ve Son test puanlarinm aritmetik ortalamalar:
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arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci

deney grubu igin t testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.21.’de verilmistir.

Tablo 3. 21 Deney ve Kontrol Gruplarimin “Konusmaciya Odaklanip Dikkatle

Dinleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Gruplar N | X |SS. Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 153 | 061 P<0.05
Sontest |20 | 247 | 051 | 4025 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 150 056 P<0.05
Sontest |34 |,47| 051 | 33000%F Anlamli

Kontrol Ontest |22 150| 059 | 1.732* p>0.05
Sontest |22 | 164 058 anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Konugsmaciya odaklanip dikkatle dinleme”
becerisi acisindan On test ve son testler arasinda fark olup olmadig: incelenmistir. Tablo
incelendiginde,

Birinci ve ikinci deney grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo ve Grafik incelendiginde birinci ve ikinci
deney grubunun son testte kontrol grubuna gore daha fazla artis sagladigi
goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim
yontemine gore “Konusmaciya odaklanip dikkatle dinleme” becerisini arttirmada daha

etkili oldugunu gdstermektedir.
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Grafik 3. 37 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Konusmaciya odaklanip

dikkatle dinleme” becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.6. Deney ve Kontrol Gruplarinn “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

Sorulara Cevap Verme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farkla ilgili Bulgular

Deney  ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrast
“Dinlediklerine/izlediklerine 1iliskin sorulara cevap Vverme” becerisi ag¢isindan
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarmin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verme” becerisi
On test ve Son test puanlarmin aritmetik ortalamalari arasidaki farklar birinci deney
grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu ig¢in t testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 3.22.’de verilmistir.
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Tablo 3. 22 Deney ve Kontrol Gruplarmin Dinlediklerine/izlediklerine Iliskin

Sorulara Cevap Verme Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 163 | 068 | 3742% P<0.05
Sontest | 20 | 237 | 049 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 118 039 | 22978%* P<0.05
Sontest 34,15 033 Anlamli

Kontrol Ontest |22 164 066 | 1732% P>0.05
Sontest 22177 061 Anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara
cevap verme” becerisi agisindan on test ve son testler arasinda fark olup olmadigi
incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney gruplarinin 6n test ve son testleri arasindaki
farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri
arasindaki farklar p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo ve Grafik
incelendiginde her iki deney grubunun kontrol grubuna gore son testte daha fazla artis
sagladig1 goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik
ogretim yontemine gore ‘“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verme”

becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 38 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Dinlediklerine/izlediklerine
fliskin Sorulara Cevap Verme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki

Farklar

3.2.7. Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Dinlerken Baska Seylerle
Tlgilenmeme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla
Tlgili Bulgular
Deney ve kontrol gruplariin deney oncesi ve sonrasi “Dinlerken baska seylerle
ilgilenmeme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Dinlerken baska seylerle
ilgilenmeme” becerisi On test ve Son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farklar birinci deney grubu ve kontrol grubu igin Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu
icin t testi ile karsilagtirilmig bulgular Tablo 3.23.°te verilmistir.
Tablo 3. 23 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlerken Baska Seylerle

llgilenmeme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi
Deney 1 Ontest | 19195/ 071 | 3500% P<0.05
Sontest |20 | 268 | 048 Anlaml
Deney 2 Ontest |34 165 049 | 6533** P<0.05
Sontest |34 |9 | 045 Anlamli
Kontrol Ontest |22|1g | 073 | 2000% P<0.05
Sontest |22 | 500 069 Anlamh

(*) z testi (**) t testi
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlerken bagka seylerle ilgilenmeme”
becerisi agisindan 6n test ve son testler arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo
incelendiginde, deney gruplariin ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki
farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo ve grafik incelendiginde
her iki deney grubunun ve kontrol grubunun son testte artig, en fazla artisi deney
gruplarinin sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi Klasik
Ogretim yontemine gdre “Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme” becerisini arttirmada

daha etkili oldugunu gdstermektedir.
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Grafik 3. 39 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Dinlerken Bagka Seylerle

Ilgilenmeme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.8. Deney ve Kontrol Gruplarmmn “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

Soru Sorma” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili

Bulgular

Deney  ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrast
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorma” becerisi agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorma” becerisi On test ve Son test puanlarmnin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol grubu i¢in
Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu igin t testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo

3.23.°te verilmistir.
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Tablo 3. 24 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin

Soru Sorma” Becerisi On Test ve Son Test Puanlarma Iliskin Bulgular

Gruplar N| X |SS | Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 On test 19| 142|051 | 4146* P<0.05
Son test 20 | 242 | 0,51 Anlaml

Deney 2 Ontest | 34| 135|049 | 13,835 P<0.05
Son test 34 2211041 Anlamli

Kontrol On test 22| 155|059 | 2646* P<0.05
Son test 22 186|071 Anlaml

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra ‘“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru
sorma” becerisi acisindan On test ve son testler arasinda fark olup olmadig:
incelenmistir. Tablo bakildiginda, deney gruplarinin ve kontrol grubunun 6n test ve son
testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo ve grafik
incelendiginde her iki deney grubunun kontrol grubuna goére son testte daha fazla artis
sagladig1r gortilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik
Ogretim yontemine gore ‘“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin soru sorma” becerisini

arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 40 Deney Gruplarmin ve Kontrol Grubunun “Dinlediklerine/izlediklerine

fliskin Soru Sorma” Becerisi On Test ve Son Test Puanlari1 Arasindaki Farklar
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3.2.9. Deney ve Kontrol Gruplarimmin “Dinleme Eyleminden Konusma

Eylemine Ge¢cmek I¢cin Cok isteklidir” Becerisi On Test ve Son Test

Puanlar Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve sonrasi “Dinleme eyleminden
konusma eylemine ge¢mek i¢in c¢ok isteklidir” becerisi agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin
“Dinleme eyleminden konusma eylemine ge¢mek icin ¢ok isteklidir” becerisi On test ve
Son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve
kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu igin t testi ile karsilagtirilmis

bulgular Tablo 3.25.’te verilmistir.

Tablo 3. 25 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme Eyleminden Konusma

Eylemine Gegmek i¢in Cok Isteklidir” Son Test Puanlarma Iliskin Bulgular

Gruplar N | X |SS. Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 142 051 | 3358* P<0.05
Sontest |20 |22 | 045 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 138 049 | 33000%* P<0.05
Sontest |34 ;35 049 Anlamh

Kontrol Ontest | 22141 050 | 2530* P<0.05
Sontest 22177 069 Anlamh

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinleme eyleminden konusma eylemine
geemek icin ¢ok isteklidir” becerisi agisindan 6n test ve son testler arasinda fark olup
olmadig1 incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney gruplarinin ve kontrol grubunun 6n
test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Tablo ve Grafik incelendiginde her iki deney grubunun kontrol grubuna gore son testte
daha fazla artig sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile
Ogretimin, klasik 0gretim yontemine gore “Dinleme eyleminden konusma eylemine

gecmek icin ¢ok isteklidir” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 41 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Dinleme Eyleminden Konusma

99

Eylemine Geg¢mek Icin Cok Isteklidir” Becerisi On Test ve Son Test Puanlari

Arasindaki Farklar

3.2.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Elestirerek Dinleme” Becerisi On

Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin deney oncesi ve sonrast “Elestirerek dinleme”
becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Elestirerek dinleme” becerisi On test ve Son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol
grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu igin t testi ile karsilastirilmis bulgular
Tablo 3.26.’da verilmistir.

Tablo 3. 26 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Elestirerek Dinleme” Becerisi On
Test ve Son Test Puanlarima Iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi
Deney 1 Ontest |19 147 051 | 3.162% P<0.05
Sontest |20 | 200 | 058 Anlaml
Deney 2 Ontest |34 150 051 | 10356 P<0.05
Sontest |34 |59 | 045 Anlamli
Kontrol Ontest |22 145 051 | 1732% P<0.05
Sontest |22 | 159 059 Anlamh

(*) z testi (**) t testi



164

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Elestirerek dinleme” becerisi agisindan 6n test
ve son testler arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney
gruplarinin ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo ve Grafik incelendiginde her iki deney grubunun
kontrol grubuna goére son testte daha fazla artig sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular
isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Elestirerek

dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

2,54

24

1,5-

O Ontest

1 @ Sontest

NN NN\

0,5+

0

Deney 1 Deney 2 Kontrol

Grafik 3. 42 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Elestirerek dinleme” Becerisi

On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.11. Deney Ve Kontrol Gruplarinin “Not Alarak Dinleme” Becerisi On

Test Ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi “Not alarak dinleme”
becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amactyla deney ve kontrol gruplarmin “Not alarak dinleme” becerisi On test ve Son test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol
grubu icin Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu i¢in t testi ile karsilastirilmis bulgular

Tablo 3.27.’de verilmistir.
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Tablo 3. 27 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Not Alarak Dinleme” Becerisi On

Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 158 | 061 | 2840% P<0.05
Sontest | 20 | 216 | 0,37 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 147 051 | 14035** P<0.05
Sontest |34 ;33 049 Anlamli

Kontrol Ontest |22 159 | 067 1,732 p>0.05
Sontest |22 |73 070 anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Not alarak dinleme” becerisi ac¢isindan 6n test
ve son testler arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tabloya bakildiginda, deney
gruplariin on test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve
kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Tablo ve grafik incelendiginde her iki deney grubunun 6n teste
gore son testte artis sagladigi, kontrol grubunun ise artis saglayamadigr goriilmektedir.
Bu bulgular igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim ydntemine goére

“Not alarak dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir.
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Grafik 3. 43 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Not alarak dinleme” Becerisi

On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.12. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Katilarak Dinleme” Becerisi On

Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrast “Katilarak dinleme”
becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amactyla deney Ve kontrol gruplarinin “Katilarak dinleme” becerisi On test ve Son test
puanlarinin aritmetik ortalamalari arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol
grubu icin Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu i¢in t testi ile karsilastirilmis bulgular

Tablo 3.28.’de verilmistir.

Tablo 3. 28 Deney ve Kontrol Gruplarmin “Katilarak dinleme” Becerisi On test

ve Son test Puanlarina iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi
Deney 1 Ontest |19 153 | o051 | 2111% P<0.05
Sontest |20 | 189 | 057 Anlaml
Deney 2 Ontest |34 153 051 | 33000%* P<0.05
Sontest |34 |,50 | 051 Anlamli
Kontrol Ontest |22 150 051 | 2236* P<0.05
Sontest |22 |73 055 Anlaml1

(*) z testi (**) t testi
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Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Katilarak dinleme” becerisi agisindan 6n test
ve son testler arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney
gruplarinin ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo ve Grafik incelendiginde her iki deney grubunun
kontrol grubuna goére son testte daha fazla artig sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular
isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Katilarak

dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 44 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Katilarak dinleme” becerisi On

Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.13. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Secerek Dinleme” Becerisi On Test

ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasi “Segerek dinleme”
becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Secerek dinleme” becerisi On test ve Son test
puanlarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol
grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu i¢in t testi ile karsilastirilmis bulgular

Tablo 3.29.’da verilmistir.



168

Tablo 3. 29 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Secerek Dinleme” Becerisi On Test

ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 147 051 | 4123% P<0.05
Sontest | 20 | 237 | 049 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 150 051 | 13,794** P<0.05
Sontest |34 ,50 | 051 Anlamli

Kontrol Ontest |22 155 050 | 1732% p>0.05
Sontest |22 | 165 065 anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Segerek dinleme” becerisi agisindan 6n test ve
son testler arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney
gruplarinin on test ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve
kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Tablo ve Grafik incelendiginde her iki deney grubunun on teste
gore son testte artis sagladigi, kontrol grubunun artis saglayamadigi goriilmektedir. Bu
bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile Ggretimin, klasik Ogretim yOntemine gore

“Secerek dinleme” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Grafik 3. 45 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun Gore “Segerek Dinleme”

Becerisi On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farklar
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3.2.14. Deney ve Kontrol Gruplarmn “Dinlerken Gereksiz Hareketlerden

Kacinma ( Ileri-Geri Hareket, Giiriiltii vb.)” Becerisi On Test ve Son Test

Puanlar Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi Ve sonrasi “Dinlerken gereksiz
hareketlerden kaginma (ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)” becerisi agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginma (ileri-geri hareket, giirtiltii vb.)”
becerisi On test ve Son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar birinci
deney grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci deney grubu i¢in t testi ile

karsilastirilmis bulgular Tablo 3.30.’da verilmistir.

Tablo 3. 30 Deney ve Kontrol Gruplarinin Dinlerken Gereksiz Hareketlerden

Kaginma ( leri-Geri Hareket, Giiriiltii vb.) Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina

Mliskin Bulgular
Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 163 | 049 | 3900% P<0.05
Sontest |20 | 253 | 051 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 147 051 | 9574** P<0.05
Sontest 34,91 | 041 Anlamli

Kontrol Ontest |22 159 050 | 1732% P>0.05
Sontest |22 155 051 anlamsiz

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
Ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginma (
ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)” becerisi agisindan 6n test ve son testler arasinda fark
olup olmadig1 incelenmistir. Tablo incelendiginde, deney gruplarmmin 6n test ve son
testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve kontrol grubunun 6n test
ve son testleri arasindaki farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Tablo
ve Grafik incelendiginde her iki deney grubunun kontrol grubuna gore son testte daha

fazla artis sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile
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ogretimin, klasik 6gretim yontemine gore “Dinlerken gereksiz hareketlerden kaginma (
ileri-geri  hareket, giiriiltii vb.)” becerisini arttirmada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

O Ontest
M Sontest

Deney 1 Deney 2 Kontrol

Grafik 3. 46 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun ‘“Dinlerken gereksiz
hareketlerden kaginma (ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)” Becerisi On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farklar

3.2.15. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat

Ederek Dinleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi Ve sonrast “Vurgu ve tonlamaya
dikkat ederek dinleme” becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Vurgu ve tonlamaya
dikkat ederek dinleme” becerisi On test ve Son test puanlarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki farklar birinci deney grubu ve kontrol grubu i¢in Wilcoxon Testi ile ikinci

deney grubu igin t testi ile karsilastirilmig bulgular Tablo 3.31.’de verilmistir.
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Tablo 3. 31 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Ederek

Dinleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Gruplar N | X [SS.| Test Onem Diizeyi
istatistigi

Deney 1 Ontest |19 163 049 | 3276% P<0.05
Sontest | 20 | 237 | 049 Anlaml

Deney 2 Ontest |34 | 159 050 | 8899** P<0.05
Sontest |34 |59 | 045 Anlamli

Kontrol Ontest |22|173| 046 | 2449% P<0.05
Sontest |22 |18 | 059 Anlamli

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim ve klasik
ogretim yontemleri uygulandiktan sonra “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinleme”
becerisi acisindan on test ve son testler arasinda fark olup olmadig1 incelenmistir. Tablo
incelendiginde, deney gruplarinin ve kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasindaki
farklar p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo ve Grafik incelendiginde
her iki deney grubunun son testte kontrol grubuna gore daha fazla artis sagladigi
goriilmektedir. Bu bulgular isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin, klasik 6gretim
yontemine gore “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinleme” becerisini arttirmada daha

etkili oldugunu gdstermektedir.
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Grafik 3. 47 Deney Gruplarinin ve Kontrol Grubunun “Vurgu ve Tonlamaya Dikkat

Ederek Dinleme” Becerisi On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farklar
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3.3. DENEY ve KONTROL GRUPLARININ “DINLEME-ANLAMA
BASARI TESTi” ON TEST-SON TEST PUANLARI ARASINDAKiI FARKLA
ILGILIi BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarinin deney 6ncesi ve sonrasi “Dinleme—Anlama Basar1

Testi” basaris1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini

belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Dinleme—Anlama Basar1 Testi”

basaris1 6n test-son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar

arasindaki farklar Deney-1 grubu ve kontrol grubu i¢in Mann-Whitney U Testi ve

Deney-2 grubu igin t Testi ile karsilastirilmis bulgular Tablo 3.32.’de verilmistir.

Tablo 3. 32 Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinleme—Anlama Basar1 Testi” Becerisi

Son test Puanlarma Iliskin Bulgular

ALT Gruplar | N X S.S. Test Onem Diizeyi
BOYUTLARI istatistigi
Dinlenen/izlenenin | Deney-1 | On test 19| 121 0,63 P<0.05
*
baglamindan Son test 19 | 247 0,51 3,739 Anlamh
hareketle kelime Deney-2 | On test 34| 124 | 082 P<0.05
ve kelime Son test 34 212 041 7,500** Anlamh
gruplarinin Kontrol | Ontest | 22 | 1,5 | 10p | 2970% P<0.05
anlamini ¢ikarma ' ' Anlaml
Sontest [ 22| ;a5 | go1 nlamh
Dinlediklerinin /| Deney-1 | On test 19| 089 | 046 P<0.05
*
izlediklerinin Son test 191 1,74 0,45 3,711 Anlamh
konusunu Deney-2 | On test 341 082 | 052 P<0.05
belirleme Sontest |34 | 1g0 | 051 | OOF Anlamh
Kontrol On test 22| 473 0.63 2,714* P<0.05
Son test 22 114 0.77 Anlamh
Dinlediklerinin /| Deney-1 | On test 19| 037 | 049 P<0.05
*
izlediklerinin ana Son test 19 | 0,79 0,42 2,530 Anlamh
fikir/ ana Deney-2 | On test 34| 041 | 049 P<0.05
duygusunu Son test 34 3,708 Anlamh
_ 071 | 046
belirleme Kontrol | Ontest | 22 | g1 | osg | 2000% P<0.05
Anlaml
Sontest |22 459 | 050 fami
(*) z testi (**) ttesti
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ALT Gruplar [ N | X | S.S. Test Onem Diizeyi
BOYUTLARI istatistigi
Dinlediklerinde / Deney- | Ontest |19 | 105 | o078 P<0.05
izlediklerinde sebep- 3,051*
zed _éan e.se. P 1 Sontest | 19 163 0.49 Anlamh
sonug iligkilerini ' '
belirleme Deney- | Ontest |34 | pg | o052 P<0.05
2 Sontest | 34 | ;59 0,49 1,358 Anlamh
KontrOI Ol’l test 22 0,95 0,72 P<0.05
2,714*
Sontest | 22 | ;34 0,73 Anlamh
Dinlediklerinde / Deney- On test 19| o037 0,49 P<0.05
izlediklerind - 2,449%
eclicerinde amas= | 4 Sontest | 19| oes | o048 Anlamh
sonug iliskilerini ' '
belirle Deney- | Ontest 34| 033 | 049 P<0.05
5,416**
2 Sontest | 34| g5 | 036 Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | g45 | o051 P<0.05
2,236*
Sontest |22 | 68 | o048 Anlamh
Dinlediklerinde / Deney- | Ontest |19 | g3 | ous P<0.05
izlediklerindeki 3,162*
IZ e I erinderd 1 Sontest | 19 0.84 0.37 Anlamh
ortiilii anlamlart ' '
bulma Deney- | Ontest |34 | o 0,49 P<0.05
4,243**
2 Son test 34 0,76 0,43 ' Anlamh
KontrOI (")l'l test 22 0,41 0,50 P<0.05
2,236*
Sontest |22 | (g4 0,49 Anlamh
Dinlediklerini / Deney- On test 19 0,84 0,50 P<0.05
izlediklerini 3,217*
B 1 Sontest | 19 1.63 0.49 Anlamh
kronolojik sira ve ' '
mantiksal akigt Deney- | On test 34 0,82 058 P<0.05
iginde dzetleme 2 Sontest | 34 150 0,51 6181+ Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | ogs | o056 P<0.05
2,236*
Sontest | 22 1,23 0,61 Anlamh

(*) z testi (**) t testi
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ALT Gruplar | N | X | S.S. Test Onem Diizeyi
BOYUTLARI istatistigi
Dinlediklerine / Deney- | Ontest |19 | o709 | o042 P<0.05
izlediklerine iligkin 2,972*
sorulara cevap verir ! Sontest | 19 142 0,51 Anlamh
Deney- | Ontest |34 | gg | 039 P<0.05
2 Sontest | 34| 16 0,49 075 Anlamh
Kontrol Ol’l test 22 0,91 0,75 P<0.05
2,236*

Sontest | 22| 1,3 | 075 Anlamh

Dinlediklerinde / Deney- On test 19 0,32 0,48 P<0.05
izlediklerinde yer 3,000*

1
alan 6znel ve nesnel sontest | 19 0.79 0,42 Anlamh
yargilar1 ayirt etme Deney- | On test 34 0,41 0,49 P<0.05

3,708**
2 Sontest |34 | 071 | o046 Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | g45 | o051 P<0.05
2,333*
Sontest |22 | 459 | o050 Anlamh
Dinlediklerine / Deney- | Ontest |19 | g3 | ous P<0.05
izlediklerine iliski 3,000*
edienine e 1 Sontest | 19| 79 0.42 Anlamh
karsilasgtirmalar ' '
yapma Deney- | Ontest |34 | o 0,50 P<0.05
4,243**
2 Son test 34 0,79 0,41 Y Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | 55 | os1 p>0.05
1,732*
Sontest |22 | 473 | o046 anlamsiz
Kendisini sahis ve Deney- On test 19| o037 0,49 P<0.05
varlik kadrosunun 2 449*

1 ' Anlaml
yerine koyarak Sontest | 19 0,68 0,48 niamia
olaylari, duygu, Deney- | On test 34 0,44 0,50 P<0.05
disiince ve hayalleri | 2 Sontest |34 g7 | om | o Anlamh
yorumlama -

Kontrol | Ontest |22 | 435 | 049 P<0.05

2,000*
Son test 22 0,55 0,51 Anlamh

(*) z testi (**) t testi
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ALT Gruplar [ N | X | S.S. Test Onem Diizeyi
BOYUTLARI istatistigi
Dinlediklerinin / Deney- | Ontest |19 | g2 | o045 P<0.05
izlediklerinin 6ncesi 3,162
1 Sontest |19 0.79 0.42 Anlamh
ve /veya sonrasina ' '
aitkurgularyapma | Deney- | Ontest | 34 | g 0,50 P<0.05
3,020
2 Sontest |34 | 71 | o046 Anlamh
Kontrol Ol’l test 22 0,55 0,51 p>005
1,732
Sontest | 22| ges | o048 anlamsiz
Gorsel/isitsel Deney- On test 19 0,32 0,48 P<0.05
unsurlarla 2,828
1 ' Anlaml
dinledikleri / sontest | 197 o074 | 045 rami
izledikleri arasinda Deney- | On test 34 0,38 0,49 P<0.05
ilgi kurma 2 Sontest |34 | o076 | o043 4520 Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | g4 | o050 p>0.05
1,732
Sontest |22 | 455 | o051 anlamsiz
Siir dilinin Deney- | Ontest |19 | g37 | o049 P<0.05
farklilig 2,828
arkiligim ayrt etme 1 Sontest |19 0,79 0,42 Anlamh
Deney- | Ontest |34 | 47 | os1 P<0.05
3,973
2 Son test 34 0,79 0,41 ’ Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | 41 | o050 p>0.05
1,732
Sontest |22 | 455 | o051 anlamsiz
$iirin kendisinde Deney- On test 19| o7 0,65 P<0.05
uyandirdigi 3,358
1 Anlaml
duygulari ifade etme Sontest | 19 1,58 0,51 nlami
Deney- | Ontest |34 | gos | 060 P<0.05
4,144
2 Son test 34 1,41 0,49 Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | gg | o073 P<0.05
2,236
Son test 22 1,05 0,79 Anlamh
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ALT Gruplar | N | X | S.S. Test Onem Diizeyi
BOYUTLARI istatistigi
Dinlediklerini / Deney- | Ontest | 19| o3 | o048 P<0.05
;jfi::eyr::u‘:;:j 1 Sontest |19 | o8 | oms | O Anlamh
degerlendirme Deney- | Ontest |34 | oga | 050 P<0.05
2 Sontest |34 | 74 | o045 3708 Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | o590 | 051 1,414 p>0.05
Sontest | 22| 59 | 050 anlamsiz
Dinlediklerinde /| Deney- | Ontest |19 | oe3 | o049 P<0.05
f:ﬁi:?e;’;?;ie:e“ 1 Sontest | 19| 140 | om | 0 Anlamh
atasozlerini cimle | Deney- | Ontest | 34| g4 | 0,34 P<0.05
iginde kullanma 2 Sontest |34 | 15 | om | o Anlamh
Kontrol | Ontest |22 | geg | 072 2,646 P<0.05
Sontest [ 22| 100 | o053 Anlamh

(*) z testi (**) t testi

Deney ve kontrol gruplarmin Dinleme—Anlama Basari Testinin “Dinlenen/
izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.” alt
boyutu 6n test ve son test puanlari agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlenen/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamin1 ¢ikarma” alt boyutunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farklar hem
deney gruplar1 hem de kontrol gruplari i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basar1 testinin “Dinlenen/izlenenin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamimi ¢ikarma” alt boyutunda a isbirlikli
O0grenme yontemi ile dgretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili

oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik 48).
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Grafik 3. 48 Basar1 Testinin “Dinlenen/izlenenin Baglamindan Hareketle Kelime ve
Kelime Gruplarinin Anlamini Cikarma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan

[0.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Bagar1 Testinin “Dinlediklerinin
/ izlediklerinin konusunu belirler” alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 agisindan
aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve
kontrol gruplar1 6grencilerinin basar1 testinin “Dinlediklerinin / izlediklerinin konusunu
belirler” alt boyutunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplari
hem de kontrol gruplari i¢in son test lehine p<0.05 Onem diizeyinde anlamh
bulunmustur. Tablo ve grafik incelendiginde basar1 testinin “Dinlediklerinin  /
izlediklerinin konusunu belirler” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretim
yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 49).
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Grafik 3. 49 Basar1 Testinin “Dinlediklerinin/izlediklerinin Konusunu Belirleme” Alt
Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol

Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari
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Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Bagar1 Testinin “Dinlediklerinin
/ izlediklerinin ana fikir/ ana duygusunu belirler” alt boyutu 6n test ve son test puanlari
agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerinin  / izlediklerinin ana fikir/ ana duygusunu belirler” alt
boyutunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplart hem de
kontrol gruplari i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerinin / izlediklerinin
ana fikir/ ana duygusunu belirler” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim
yonteminin klasik &gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 50).
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Grafik 3. 50 Basar1 Testinin “Dinlediklerinin / Izlediklerinin Ana Fikir/ Ana
Duygusunu Belirleme” Alt Boyutu Acisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarimin  Dinleme—Anlama  Basar1  Testinin
“Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler” alt boyutu 6n test ve
son test puanlari agisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplart dgrencilerinin basar1
testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde sebep-sonug iligkilerini belirler” alt boyutunun
On test ve son test puanlari arasindaki farklar hem deney gruplari hem de kontrol
gruplart i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basar1 testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde

sebep-sonug iliskilerini belirler” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim
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yonteminin klasik o6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 51).
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Grafik 3. 51 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde/izlediklerinde Sebep-Sonug Iliskilerini
Belirleme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney

ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Dinlediklerinde
/ izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler” alt boyutu 6n test ve son test puanlari
acisindan aralarinda fark olup olmadig: incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler” alt boyutunun
On test ve son test puanlart arasindaki farklar hem deney gruplart hem de kontrol
gruplari i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde
amag-sonug iligkilerini belirler” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim
yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 52).
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Grafik 3. 52 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde/izlediklerinde Amag-Sonug Iliskilerini
Belirleme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan {0.0. Ogrencilerinin Deney

ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Dinlediklerinde
/ izlediklerindeki oOrtiilii anlamlar1 bulur” alt boyutu 6n test ve son test puanlari
acisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerinde / izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur” alt boyutunun 6n test
ve son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplart hem de kontrol gruplari i¢in
son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerinde / izlediklerindeki
ortiilii anlamlart bulur” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile §gretim yonteminin
klasik o6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik
53).
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Grafik 3. 53 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde / izlediklerindeki Ortiilii Anlamlart
Bulma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve
Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Dinlediklerini /
izlediklerini kronolojik sira ve mantiksal akisi iginde 6zetler” alt boyutu 6n test ve son
test puanlari agisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32 incelendigi zaman, deney Ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerini / izlediklerini kronolojik sira ve mantiksal akisi i¢inde 6zetler”
alt boyutunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplar1 hem de
kontrol gruplart i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basar1 testinin “Dinlediklerini / izlediklerini
kronolojik sira ve mantiksal akisi iginde Ozetler” alt boyutunda isbirlikli 6grenme
yontemi ile 6gretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu

dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik 54).
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Grafik 3. 54 Basar1 Testinin “Dinlediklerini / izlediklerini Kronolojik Sira ve Mantiksal
Akis1 Iginde Ozetleme” Alt Boyutu Acisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalar

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basari Testinin “Dinlediklerine /
izlediklerine iligkin sorulara cevap verir” alt boyutu 6n test ve son test puanlari
acisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerine / izlediklerine iliskin sorulara cevap verir” alt boyutunun 6n test
ve son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplart hem de kontrol gruplari i¢in
son test lehine p<0.05 dnem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerine / izlediklerine
iligkin sorulara cevap verir” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim
yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 55).
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Grafik 3. 55 Basar1 Testinin “Dinlediklerine / izlediklerine liskin Sorulara Cevap
Verir” Alt Boyutu Acisindan Sair Nef’i ve Alparslan {0.0. Ogrencilerinin Deney ve
Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Bagar1 Testinin “Dinlediklerinde
/ izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilart ayirt eder” alt boyutu 6n test ve son est
puanlar1 agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder”
alt boyutunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplar1 hem de
kontrol gruplart i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde
yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi
ile 6gretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 56).
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Grafik 3. 56 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel
yargilar1 ayirt etme” Alt Boyutu Ag¢isindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin
Deney ve Kontrol Gruplari On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Dinlediklerine /
izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar” alt boyutu on test ve son test puanlari
acisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplar1 dgrencilerinin basari
testinin “Dinlediklerine / izlediklerine iligkin karsilagtirmalar yapar” alt boyutunun 6n
test ve son test puanlart arasindaki farklar deney gruplart igin son test lehine p<0.05
onem diizeyinde anlamli iken kontrol grubu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerine / izlediklerine
iligkin karsilastirmalar yapar” alt boyutunda igbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretim
yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 57).
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Grafik 3. 57 Basar1 Testinin “Dinlediklerine / izlediklerine Iliskin Karsilastirmalar
Yapma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve
Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Kendisini sahis
ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar” alt
boyutu On test ve son test puanlari agisindan aralarinda fark olup olmadig incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplart dgrencilerinin basart
testinin “Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince
ve hayalleri yorumlar” alt boyutunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farklar hem
deney gruplart hem de kontrol gruplari i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Kendisini sahis ve varlik
kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar” alt
boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim yonteminin klasik 6gretim yontemine

gore daha etkili oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik 58).
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Grafik 3. 58 Basar1 Testinin “Kendisini Sahis ve Varlik Kadrosunun Yerine Koyarak
Olaylari, Duygu, Diislince ve Hayalleri Yorumlama” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i
ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan

Ortalamalar:

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Bagar1 Testinin “Dinlediklerinin
/ izlediklerinin Oncesi Ve /veya sonrasina ait kurgular yapar” alt boyutu on test ve son
test puanlari agisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerinin / izlediklerinin Gncesi ve /veya sonrasina ait kurgular yapar”
alt boyutunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar deney gruplari i¢in son test
lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli iken kontrol grubu i¢in p>0.05 énem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerinin / izlediklerinin
Oncesi Ve /veya sonrasina ait kurgular yapar” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi
ile 6gretim yonteminin klasik dgretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 59).
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Grafik 3. 59 Basar1 Testinin “Dinlediklerinin / Izlediklerinin Oncesi ve /veya
Sonrasina Ait Kurgular Yapma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.
Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplart On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarimin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Gorsel/isitsel
unsurlarla dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar” alt boyutu 6n test ve son test
puanlart agisindan aralarinda fark olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari1 6grencilerinin basari
testinin “Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar” alt
boyutunun 6n test ve son test puanlar arasindaki farklar deney gruplart i¢in son test
lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli iken kontrol grubu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basar1 testinin “Gorsel/isitsel unsurlarla
dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile
Ogretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 60).
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Grafik 3. 60 Basar1 Testinin “Gorsel/Isitsel Unsurlarla Dinledikleri / Izledikleri
Arasinda Ilgi Kurma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nefi ve Alparslan 10.0.

Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalar

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Siir dilinin
farkliligin1 ayirt eder” alt boyutu 6n test ve son test puanlari agisindan aralarinda fark
olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplart dgrencilerinin basart
testinin “Siir dilinin farkliligini ayirt eder” alt boyutunun 6n test ve son test puanlar
arasindaki farklar deney gruplar1 i¢in son test lehine p<0.05 énem diizeyinde anlamli
iken kontrol grubu i¢in p>0.05 dnem diizeyinde anlamsiz bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder”
alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim yonteminin klasik Ogretim

yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik 61).
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Grafik 3. 61 Basar1 Testinin “Siir Dilinin Farkliligin1 Ayirt Etme” Alt Boyutu
Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar: On

Test-Son Test Puan Ortalamalari
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Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basart Testinin “Siirin
kendisinde uyandirdigi duygular ifade eder” alt boyutu 6n test ve son test puanlari
agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder” alt boyutunun 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki farklar hem deney gruplar1 hem de kontrol gruplari i¢in son
test lehine p<<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Siirin kendisinde uyandirdigi
duygular ifade eder” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim yonteminin
klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik

62).
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Grafik 3. 62 Basar1 Testinin “Siirin Kendisinde Uyandirdig1 Duygulari ifade Etme” Alt
Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol
Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Dinlediklerini /
izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir” alt boyutu on test ve son test
puanlari agisindan aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 3.32. incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerini / izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir” alt
boyutunun on test ve son test puanlar1 arasindaki farklar deney gruplar icin son test
lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlamli iken kontrol grubu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerini / izlediklerini dil

ve anlatim yoniinden degerlendirir” alt boyutunda isbirlikli 6grenme yontemi ile
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Ogretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu dogrultusunda

yorumlanabilir (Grafik 63).
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Grafik 3. 63 Basar1 Testinin “Dinlediklerini / izlediklerini Dil ve Anlatim Y 6niinden
Degerlendirme” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan 10.0. Ogrencilerinin

Deney ve Kontrol Gruplar: On Test-Son Test Puan Ortalamalar

Deney ve kontrol gruplarinin Dinleme—Anlama Basar1 Testinin “Dinlediklerinde
/ izlediklerinde gecen kelime, deyim Ve atasdzlerini climle i¢cinde kullanir” alt boyutu 6n
test ve son test puanlar1 agisindan aralarinda fark olup olmadig: incelenmistir.

Tablo 3.32 incelendigi zaman, deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin basari
testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini climle
icinde kullanir” alt boyutunun 6n test ve son test puanlar arasindaki farklar hem deney
gruplar1 hem de kontrol gruplari i¢in son test lehine p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur.

Tablo ve grafik incelendiginde basari testinin “Dinlediklerinde / izlediklerinde
gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle iginde kullanir” alt boyutunda isbirlikli
O0grenme yontemi ile 6gretim yonteminin klasik 6gretim yontemine gore daha etkili

oldugu dogrultusunda yorumlanabilir (Grafik 64).
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Grafik 3. 64 Basar1 Testinin “Dinlediklerinde / Izlediklerinde Gegen Kelime, Deyim
ve Atasdzlerini Ciimle I¢inde Kullanma” Alt Boyutu Agisindan Sair Nef’i ve Alparslan

[0.0. Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Puan Ortalamalari
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SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada ilkégretim sekizinci sinif dgrencilerinin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisi
deneysel bir ¢alisma ile incelenmistir.

1. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme yontemi ile
ogretimin, geleneksel 6gretim yontemine goére sekizinci smif Ogrencilerinin dinleme
becerilerinin gelistirilmesinde daha fazla etkili oldugu saptanmistir. Arastirmada
Birlikte Ogrenme Tekniginin ve geleneksel ydnteme gére daha basarili olmasimin
nedeni “Birlikte Ogrenme Tekniginin uygulanma siireclerindeki farkliliklardan ve
ogrencilerin fikirlerini rahat bir ortamda agiklama, diisiincelerini paylasma ve diger
arkadaglar1 ile yardimlagsma gibi davramiglara  yonlendirilmesi ve onlari
cesaretlendirilmesine baglanabilir. Ayrica, bu arastirmada Birlikte Ogrenme Tekniginin
dinledigini anlama basarisinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonuglari;
Acikgdz, K. U. (1990). Atar, S. K. (2003), Baykara, K. (1999), Bozkurt, Y., (1999).
Coskun, M.(2004). Cooper, J., Mueck, R., (1990), Cetin, B. (2002), Demiral S.(2007),
Ergelebi, E. (1995), Gok, A. (2004), Gomleksiz, M. (1993), Giinay, E. (2002), Giires, G.
(2008), Haller, C.R., Gallagher, V,J., Weldon, T.L., Felder, R.M. (2000), Hampleman,
R. (1958), Johnson, W. D. & Johnson, R. T. (1990), Johnson, W.D. & Johnson, R. T.
(1989), Kagan, S. (1982), Kincal, R. Y., Ergiil, R. ve Timur, S. (2007), Nichols, J. D.
(1996), Nichols, Oner, U,(2007), Ozdemir, A.F.(2005). Ozkal, N. (2000). Slavin, E. R.
(1982). (1987). Susan, S.E., And Susan, F.W., (1990), Siinbiil, A. M. (1995), Simsek
U. (2007), Tay, B. A. (2002), Yesilyurt E. (2010), Yildiz, V. (1999), Yildiz, B. (2002),
Yilmaz, I. (2007), tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglartyla uyumludur.

2. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test puanlar1 Mann-Whitney U Testi
ile karsilagtirilmis On test puanlar agisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamhi
bir farkin olmadig: tespit edilmistir. (Tablo 3.2,3.4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17)
Bu sonuglardan hareketle, alt problemler dogrultusunda aragtirmaya baslanabilecegi
sonucuna varilmistir. ‘Dinleme Becerileri G6zlem Formu’ ve ‘Dinleme-Anlama Basari
Testi’'nde yer alan dinleme kazanimlar1 acisindan arastirmaya katilan gruplarin
dinledigini anlama basarilari, seviye bakimindan benzerlik gosterdigi sonucuna

varilmgtir.



193

3. Arastirmaya katilan gruplarin son test puanlari agisindan t testi ile
karsilastirilmis yapilan analiz sonuglari, deney grubuna uygulanan birlikte 6grenme
tekniginin dinlediklerini anlama basaris1 {izerindeki etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir. (Tablo 3.1.1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16).

4. Dinleme becerileri tek tek ele alindiginda:

“Dinleme i¢in 6n hazirlik yapma (oturma, durus, dikkatini yogunlastirma, tekrar
gibi)”, “Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinleme”, “Baskalarin
rahatsiz etmeden dinleme/izleme”, “Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in
uygun zamanda s0z alma”, “Konugsmaciya odaklanip dikkatle dinleme”,
“Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir”, “Dinlediklerine/izlediklerine
iligkin soru sorma”, “Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme”, “Dinleme eyleminden
konusma eylemine ge¢mek igin c¢ok istekli”, “Elestirerek dinleme”, “Not alarak
dinleme”, “Katilarak dinleme”, “Secerek dinleme” ve “Dinlerken gereksiz hareketlerden
kacinir ( ileri-geri hareket, giiriiltii vb.)”, “Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinleme”
becerileri igin isbirlikli 6grenme yontemi ile dgretimin, geleneksel 6gretim yontemine
gore sekizinci smif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde daha fazla
etkili oldugu soylenebilir.

“Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme” ve “Katilarak dinleme” becerileri igin
deney gruplarinin yalnizca biri i¢in de8isim farkli iken digeri i¢in hem isbirlikli
Ogrenme yontemi ile 6gretimin hem de geleneksel 6gretim yonteminin benzer etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Dinleme becerisi degerlendirme formu uygulamayi yapan
Ogretmen tarafindan dolduruldugu i¢in, “Dinlerken baska seylerle ilgilenmeme” ve
“Katilarak dinleme” becerilerindeki benzer etki, 6gretmenin bazi dgrencilere iligkin
gbzlemlerinin degerlendirilmesinden kaynaklanmis olabilir. Sonucta bu iki beceride de
olumlu yonde degisim oldugu gozlenmistir.

4) Dinledigini anlama basarilar tek tek ele alindiginda:

Dinledigini anlama basarisinin, “Dinlenen/ izlenenin baglamindan hareketle
kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.”, “Dinlediklerinin / izlediklerinin
konusunu belirler”, “Dinlediklerinin / izlediklerinin ana fikir/ ana duygusunu belirler”,
“Dinlediklerinde / izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler”, “Dinlediklerinde /
izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler”, “Dinlediklerinde / izlediklerindeki

ortiilii anlamlar1 bulur”, “Dinlediklerini / izlediklerini kronolojik sira ve mantiksal akisi
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icinde Ozetler”, “Dinlediklerine / izlediklerine iliskin sorulara cevap Vverir”,
“Dinlediklerine / izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar”, “Dinlediklerinde /
izlediklerinde yer alan Oznel ve nesnel yargilari ayirt eder”, “Dinlediklerinin /
izlediklerinin Oncesi ve /veya sonrasina ait kurgular yapar”, “Gorsel/isitsel unsurlarla
dinledikleri / izledikleri arasinda ilgi kurar”, “Siir dilinin farkliligini ayirt eder”,
“Dinlediklerini / izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir”, “Kendisini sahis
ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar”,
“Siirin  kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder” ve “Dinlediklerinde  /
izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir” alt
boyutlarinda isgbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretim sekizinci simif O6grencilerinin
dinlediklerini anlama basaris1 tizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu saptanmustir.

Kontrol gruplarinin dinledigini anlama basarilarinin =~ “Dinlediklerine /
izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar”, “Dinlediklerinin / izlediklerinin Oncesi ve
Iveya sonrasina ait kurgular yapar”, “Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri / izledikleri
arasinda ilgi kurar”, “Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder” ve “Dinlediklerini / izlediklerini
dil ve anlatim yoniinden degerlendirir” alt boyutlarinda geleneksel 6gretim yontemiyle
Ogretim herhangi olumlu bir etki saglamamis, dinledigini anlama basarisinin diger alt
boyutlarinda igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim kadar etkili olmadig1 saptanmistir.

5. Ayrica Geleneksel Ogrenme yonteminin her iki {initede de basarilarinin
birlikte 6grenme teknigine gore az da olsa artmasi ise geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin basarisinin diger teknigin uygulandig
gruplarla karsilastirilacagini bilmeleri tizerine normal ortamda géstermeyecekleri bazi
tepkileri bu arastirmada gosterdikleri sonucundandir. Bu tepki ile denenmek istenen
bagimsiz degiskene gosterilen tepki arasinda bir iligki bulunmamaktadir. Ancak
arastirmaya katilan bireylerin deneysel bir ¢alisma icinde olduklarini bilmeleri, diger
gruplardaki Ogrencilerle basari bakimindan karsilastirilacaklarini fark etmeleri gergek
performanslarinin  iistiinde bir performans gosterebilmeleri davranislart ortaya
¢ikmaktadir.

6. Genel olarak, isbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretimin, sekizinci smnif
Ogrencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ve dinlediklerini anlama bagarisi

tizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha fazla etkili oldugu goriilmistiir.
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Oneriler: Bu arastirmada, elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglardan su

Oneriler sunulmustur:

1. 1lkdgretim ogrencilerine verilen dinleme egitimi dersinin hedeflerine
ulagmasin1 olumlu yonde etkileyeceginden ve Ogrencinin basarisini artiracagindan
dolay1 6gretmenlere igbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimi yaygin olarak kullanmalari

Onerilebilir.

2. Okullarda uygulanan yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yontemlerinin
kullanilmast a¢isindan 6nemli oldugundan, isbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretim

yonteminin yaygin bir sekilde 6gretmenlere 6gretilmesi Onerilir.

3. Bu arastirmada O&grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ve
dinledigini anlama basaris1 lizerinde igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretimin
etkisi incelenmistir. ileride yapilacak olan calismalarda dgrencilerin dinleme egitimi
beceri ve basarisi ilizerinde isbirligine dayali 6gretim yonteminin diger tekniklerinin
etkisinin incelenmesi ve diger simif diizeylerinde de benzer caligmalarin yapilarak
karsilagtirmalar yapilmas1 onerilir.

4. Yeni yapilacak arastirmalarda, isbirligine dayali O6gretim yontem Ve
tekniklerinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin uygulama bi¢imlerinin etkisinin olup
olmadig1 incelenebilir.

5. Bu arastirma c¢alisma grubu agisindan sinirli sayida 6grenciye uygulanmustir.
Ayni arastirma daha biiyiik sayida ¢alisma gruplarina uygulanarak sonuglarin daha
giiclii bir sekilde genellenmesi onerilir.

6. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin, 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ayri bir ders
olarak dgretilmesi Onerilebilir.

7. llkogretim ikinci kademenin diger simiflarindaki Tiirkce derslerinde, ishirlikli
O0grenme yoOnteminin okuma, yazma ve konusma alanlarma ve o6grencilerin Tiirkge
dersindeki akademik basarilarina ve Tiirkge dersine iliskin tutumlari tizerindeki etkisini
Olcmeye yonelik caligmalar yapilabilir. Bu ¢alismada, dinleme becerisi dl¢iilmiistiir. Bir
diger caligmada, konusma ve yazma becerileri i¢in Glgme araglart gelistirilebilir ve
Olctilebilir Kisacasi, isbirlikli 6grenme yonteminin diger dil becerileri iizerindeki etkisi

de incelenebilir.
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8. Mevcut aragtirmalara ek olarak farkli O6gretim kademelerinde benzer
arastirmalar yapilarak 6gretim kademelerine gore yontemin uygulanabilirligi
arastirilabilir.

9. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulandiktan sonra ogrencilerin isbirlikli
ogrenme uygulamalarina iliskin tutumlari ile ilgili ¢aligsmalar yapilabilir.

10. Yapilan arastirmalar ve goézlemler sonucunda dinleme egitiminin ihmal
edildigi ve Ogrenciler tarafindan sikict bulundugu, Ogrencilerin 6grenme giigliigi
cektikleri ve dinleneni anlayamama endisesi ile onyargili davrandiklari tespit edilmistir.
Dinleme egitiminde her seyden 6nce kullanilacak 6gretim yonteminin 6grencilerin zevk
almasina ve derse kars1 giidiilenmelerine yardimci olmasina dikkat edilmelidir. Isbirlikli
ogrenme yontemi de 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda aktif olduklari, eglendirici
olmasi ve endise duymadan derse katildiklart yontem ve tekniklerden biri olarak

dinleme ¢alismalarinda tercih edilmelidir.
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EKLER
Ek-1: Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler, “Isbirlikli Ogrenme Y®&nteminin ilkdgretim Sekizinci Simif
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” konulu tez calismasi icin
size birtakim sorular yoneltilmistir. Sizden sorulara samimi bir sekilde cevap vermeniz
istenmektedir. Gostereceginiz ilgiden dolay: tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek: ( )
2. Donem Sonundaki Tiirkc¢e Dersi Karne Notunuz

( ) 0-44 Arasi

( ) 45-54 Arasi
( ) 55-69 Arasi
( ) 70-84 Arasi
( ) 85-100 aras1

3. SBS Puaniniz

( ) 200-250 Arasi
() 251-300 Arasi
() 301-350 Arasi
() 351- 400 Arasi
( ) 401-430 Arasi
() 431-450 Arasi
( ) 451°den Yukar

4. Babamizin Egitim Durumu: 5. Annenizin Egitim Durumu

( ) Okula gitmemis () Okula gitmemis

() Tlkokul Mezunu () Ilkokul Mezunu

( ) Ortaokul Mezunu () Ortaokul Mezunu

( ) Lise Mezunu () Lise Mezunu

( ) Universite Mezunu ( ) Universite Mezunu
Abdulkadir Kirbas

Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1

Doktora Programi



Ek- 2: Dinleme-Anlama Basar1 Testi

Adi-Soyadi:
Sinifi:
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Sevgili Ogrenciler, asagidaki testte size 25 soru sorulmustur. Her soru 4 puan

degerindedir. Cevaplarinizi testin arka sayfasindaki cevap anahtarma X seklinde isaretleyiniz

1) Arkadasimin durup dururken oyle
davranmasina bir anlam veremedim.
Yukaridaki alt1 ¢izili s6z grubunun
climleye kattig1 anlam, asagidakilerin
hangisinde vardir?

A)Boyle ansizin  gelecegini  hig
diistinmemistim.

B) Higbir neden yokken toplantiyi
terk etti.

C) Cocuk, bisikleti kirilinca Oyle
kalakaldi.

D)Diisiindiiklerini ~ sOylemek  igin
birdenbire ayaga kalkti.

2) 1- Karanlik basmadan yola ¢iktilar.

2- Cocuk yedi yasmna basmadan
okula basladi.

3- Ayag acidigit icin rahat
basamiyor.

4- Cimlere basmadan ¢igekleri
sulamalisin.
Yukaridaki climlelerin hangilerinde
“basmak” sOzcligli ayn1 anlamda
kullanilmistir?
A)lve3B)1lved4C)2ve3D)3ve
4

3) “Tertemiz” sOzciigii asagidaki
climlelerin hangisinde digerlerinden
farkli bir anlamda kullanilmistir?

A) Onun tertemiz bir yiiregi vardir.

B) Cocuklarini tertemiz giydirir.

C) Bu kentin sokaklar1 her zaman
tertemizdir.

D) Evin her tarafini tertemiz yapmis.

4) Simdi bir heykeltirag diistiniiniiz.
Gevsek Ve ¢liriik bir zemin lizerine
giizel, mitkkemmel bir heykel
yapmaktadir. Bu heykeli bir an i¢in
herkes begenebilir. Fakat zemin ¢iiriikk
oldugundan bu heykel yasayamaz.
Harglarla ne kadar kuvvetli dayanak

yapilirsa yapilsin yikilir. Ciinkii zemin gevsektir.
Bu pargada, vurgulanan temel diisiince
asagidakilerden hangisidir?

A) Onemli eserlerde kaliteli malzeme kullanmak
gerekir.

B) Onemli isler bazi zararlar1 goze almayi
gerektirir.

C) Bir eserin kalicilig1 miikemmel olmasina
baghidir.

D) Her is Oncelikle saglam bir temele
dayanmalidir.

5) Bir giivercin kanadinda oksuyorum
Goklerin maviligini,
Sergelerin crviltistyla siniyor i¢ime,
Agagclarin yesilligi.
Bulutlarin ipek golgesi
Cocuklarin yiiziinde 1s1ldiyor.
(Cahit Sitki1 Taranci)
Siirin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Doganin 6nemi B) Cocuk sevgisi
C) Yasama sevinci D) Ozgiirliik istegi

6) Gittikge
kardeslerim;
Ne bir ortak sevinciniz kaldi sizi cogaltacak,
Ne bir dostunuz var acinizi alacak,
Unuttunuz nicedir paylasmanin mutlulugunu.
(Siikrii Erbas)
Bu dortliikte vurgulanan diisiince asagidakilerden
hangisidir?
A) Yagsami anlamli kilan dostluklardir.
B) Sorunlar azaldik¢a mutluluk artar.
C) Insan tek basina yasayamaz.
D) Birlikte yagsamanin temelinde sevgi vardir.
7) Bu kadar diizenli ve disiplinli ¢aligmadan
sonra, yarismada birinci olmasi hi¢ de siirpriz
degildi. Pargadaki “neden - sonug” iliskisi dikkate
almdiginda, “neden” olan durum asagidakilerden
hangisidir?
A) Bilingli ve planli hazirliklar
B) Onceki 6rnek yarigmalar
C) Baskalarinin yaptigi katkilar
D) Caligmalardan duyulan mutluluklar

yalnizlastyorsunuz insan



8) Asagidaki dizelerin hangisinde dile
getirilen istek, gerekcesiyle birlikte
verilmistir?
A) Incecikten bir kar yagar,
Tozar EIif Elif diye.
B) Yara selam soylen seher yelleri,
Cikip su yollara naz eylemesin.
C) Goniil gurbet ele ¢ikma
Ya gelinir ya gelinmez.
D) Istanbul’un orta yeri sinema,

Garipligim, masunlugum
duyurmayi anama
9) “Igin”  sozciigii  asagidaki

climlelerin hangisinde digerlerinden
farkli bir anlamda kullanilmistir?

A) Cocuklart i¢in sagini siipiirge etti.
B) Ey bu topraklar igin topraga
diismiis asker!

C) Gonill yar igin aglar; fakat yar
anlamaz.

D) Tiyatroya, senin i¢in de bir bilet
aldik.

10) Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“uyar1” s6z konusudur?

A) Disart cikarken iyi
giyinmediginden ¢ok lislimiistii.

B) Bu sarkiy1 bir daha dinlemek ister
misiniz?

C) Kalemini bulamayinca kardesine
¢ok kizdi.

D) Seni sevenleri tizdiigiintin farkinda
misin?

11) (1) Kitaplarin uzaklastigi, yabanci
saatler vardir. (2) En iyilerini, en
sevdiklerinizi agin, sarmazlar sizi. (3)
Diislerimiz, diisiincelerimiz  bizim
buyrugumuza uyar mi sanirsiniz? (4)
Anlattiklarma  kendinizi bir tiirld
kaptiramazsiniz. (5) I¢lerinde gizlenen
sesi duymaz, o kara yazilardan
irperirsiniz.

Numaralanmig ciimlelerden hangisi
paragrafin akisin1 bozmaktadir?
A)2B)3C)4D)5

12) 1- Hi¢ olmadik bir zamanda
tahammiil gilicimii zorlayan, ic¢imi
geren bu kusatici sesin gitmesini
sabirla bekledim.
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2- Cigirtkan ofkeler sacarak sanki daglari yara
yara gelen bir motosiklet, ¢atal kapinin 6niinde
durdu.

3- O mavi sessizligi dayanilmaz esmer bir
giiriiltiiyle kirletip duruyordu.

4- Yayla evimizde, golgesi balkona dokiilen ceviz
agacinin altindaki yazi masama heniiz
oturmustum.

5- Ama gitmedi.

Yukaridaki climlelerle anlamli bir paragraf
olusturmak i¢in siralama nasil olmalidir?
A)1-5-4-3-2B)2-3-4-5-1
C)4-2-1-5-3D)3-5-2-1-4

13) Derslerinde, 6devlerinde ve yapacagin diger
caligmalarda kiigiik noktalar1 Onemsiz goriip
atlama. Ciinkii kimi zaman 6nemsiz gibi goriinen
noktalarin  biiylik  zararlar  dogurabilecegini
unutma. Burada, belli bir isi yerine getirecek
kisiye, asagidakilerden hangisine dikkat etmesi
gerektigi 6glitlenmistir?

A) Giristigi isin ayrintili yanlarina

B) Her igin kendine 6zgii yonleri bulunduguna

C) Gayretli ve azimli ¢aligmaya

D) Degisik kaynaklarin yararli olabilecegine

14) Denemeci, bagka insanlar1 ve baska gergekleri
anlatirken de hep kendinden hareket eder. Onun
i¢in “ben” sozilinii ¢ok kullanir. Denemeci, lizerine
binasim1 kurdugu hazir bilgileri tekrarlamaktan
kaginmak zorundadir. Bilgin, bilinmeyeni kesin
yargilarla ortaya koyarken, denemeci
bilinmeyenlerin diinyasinda tereddiitlii hedefler
gostermeye cgaligir.

Bu paragraftan, deneme hakkinda asagidaki
yargilardan hangisi ¢ikarilamaz?

A) Yazarin kisisel duygu ve diisiinceleri agir
basar.

B) Gecmiste kazanilmig bilgiler {izerine
kuruludur.

C) Kanitlamaktan c¢ok anlatmak isteyen bir
¢abanin Uriiniidiir.

D) Ortaya konulan goriisler kesin degildir.

15) Asagidaki climlelerin hangisinde nesnel bir
anlatim vardir?

A) Goreceksiniz, bu mag berabere bitecek.

B) Kutuplardaki buzlarin erimesiyle denizlerin
seviyesi yiikseliyor.

C) Yasamin temelinde, karsilikli sevgi ve saygi
vardir.

D) Beyaz, diger renklerden giizeldir.



16) Asagidaki ciimlelerin hangisinde
karsilastirma yapilmamistir?

A) Antalya o zaman da bir liman
kentiydi.

B) Meydana gelen en siddetli sarsinti
budur.

C) Cocuklarin tiimii ciliz ve
hastalikliydi.

D) Babani biraz daha yaglanmis
gordiim.

17) ACIK OTURUM Giiriilti
Kirliligi

Konusmacilar ve Konular

Aslan Eren Giiriiltii Kirliliginin Insan
Saghgina Zararlar

Kadriye Basar Guiriilti Kirliligi ve
Coziim Yollar

Fahri Yilmaz Giiriiltii Kirliligine Yol
Ac¢an Bir Etken: Carpik Kentlesme
Zeliha Demir Giiriiltii Kirliliginin Bir
Sonucu: Dogal Dengenin Bozulmast
Yer: MEB Sura Salonu

Tarih ve Saat: 10.07.2009 - 14.00

Acik oturuma katilacak
konugmacilardan hangisi giiriiltii
kirliliginin nedeniyle ilgili bir
konugma yapacaktir?

A) Aslan Eren B) Kadriye Basar
C) Fahri Yilmaz D) Zeliha Demir

18) Ozgiir insan kitaplarin {iriiniidiir.
Insanlar kitaplar1 nasil yaratiyorlarsa,
kitaplar da insanlar1 Oyle yaratir.
Onmun  i¢indir ki  Ozgiirlilkten
korkanlar, kitaplardan da korkarlar.
Begenme-dikleri, kisisel nedenlerle
hoslanmadiklar1 disiinceleri ortadan
kaldirmaya ¢aligirlar. - - - - - .
Asagidakilerin hangisi bu paragrafin
son ciimlesi olabilir?

A) Bu nedenle diisiince daha hizli
gelismistir.

B) Ama bilmezler ki kitaplara
diismanlik, insanlara diismanliktir.

C) Ciinkii insanlar hoglanmadiklari
seylere ilgi duymazlar.

D) Boylelerinin okumadiklar1 kitap,
bilmedikleri diisiince sistemi yoktur.
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Yukaridaki tablo 1906 yilinda Osman Hamdi Bey
tarafindan yapilmstir. Tablonun ad1 “Kaplumbaga
Terbiyecisi” dir.

Bu tabloyla ilgili asagidaki climlelerden hangisi
kisisel diisiince icermektedir?

A)Duvara yansiyan 151k pencereden gelmektedir.
B)Pencerenin iistiindeki duvarda ¢atlaklar vardir.
C)Adamin elleri arkasindadir ve bir ney tut-
maktadir.
D)Sagdaki iki
yaklagmaktadir.
20) Giil soldu, ¢ocuk uyudu dersek siirsel bir
anlatim olmaz; ancak c¢ocuk soldu gil uyudu
dersek siirsel bir anlatim olur.” Cimlesinden
asagidaki yargilarm hangisi ¢ikarilamaz?

A) Siirde mecazli bir anlatim s6z konusudur.

B) Siirsel anlatim giinliik dilden farklidir.

C) Siirsel anlatimda benzetmelere yer verilir.

D) Siirde devrik ctimle kullanilir.

kaplumbaga yapraklara

21) Sevda basimda ates, gurbet i¢imde diigim...
Yangindan ¢ikan esya gibi kirik dokigim.
Bu dizelerde, agagidaki duygulardan hangisine yer
verilmemistir?
A) Sitem B) Ozlem C) Sevgi D) Hiiziin

N. F. Kisakiirek

22) Can kafeste durmaz ugar,



Diinya bir han konan goger,

Ay dolanrr, yillar geger,

Dostlar beni hatirlasin.

(Asik

Veysel)
Dortlikkten  asagidaki  diisiincelerin
hangisine ulagilir?
A) Diinyanin gelip gegici olduguna
B) insanlarm vefasiz olduguna
C) Yasamin kisa olduguna
D) Dostlardan  ayrilmanmn  zor
olduguna

23) Asagidaki metinlerin hangisinde
olay, 1igclinci kisinin agzindan
anlatilmistir?

A) Anneme armagan olarak aldigim
cam kavanozu yemek masasinin
iizerine biraktim. Annem mutfaga
girdi, sandalyeye oturdu ve masanin
iizerindeki kavanoza bakmaya bagladi.
Kavanozun iizerindeki “Senin Igin”
yazisini okuyunca giiliimsedi.

B) Giinlerden beri ilk kez; yagmurun
fisiltisindan, ikindi gilinesinin odaya
yansimasindan ¢ok, hamam bugusu
gibi igeride toplanmis hissini veren
puslu, 1slak aydinliktan hoslandim.

C) Arkadasim birka¢ ¢itay1 catmis,
cevrelerinden gegirdigi ipi baglamaya
calistyordu. “Yardim edebilir misin?”
dedi. Yanma gittim ve parmagimi
digime bastirdim. Cok biyik ve
giizel bir ugurtma yaptik.

D) Ciftei, caliliklarin arasinda bir
kipirti hissetti. “Bu mutlaka bizim
tavuklar1  yiyen tilkidir.”  diye
disiindii. Agir ve sessiz adimlarla
sesin geldigi yone ilerledi.
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24) 1- Her zaman ¢ok konusurken simdi sesi
cikmaz olmus; dut yemis biilbiile donmiisti.

2- Dizgini ele almis, artik isleri yonetmeye
baglamusti.

3- Cektigi sikintilar  yiiziinden yagamayi
istemeyecek duruma gelmis, canindan bezmisti.

4- Sonunda dize gelmis, kendisinden giiglii olan
arkadasinin buyrugunu kabul etme durumuna
diismiistii.

Yukaridaki ciimlelerin hangilerinde, deyimlerden
once anlamlar1 verilmistir?
A)1-4B)1-3C)2-3D)2-4

25) Aym olaylar iizerinde ortak diisiinceleri
olmayan, birbirine aykir1 diisen insanlarin birlikte
yasamalar1 ve bir is iizerinde anlagmalar
olanaksizdir.

Bu durum, asagidaki atasdzlerinden hangisine bir
ornektir?

A) Iki deliye bir uslu koymuslar.

B) ki el bir bas igindir.

C) iki bas bir kazanda kaynamaz.

D) Iki karpuz bir koltuga sigmaz.
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Ek- 3: Basari Belgesi

waw3aLpo adyuny,
SYBBIN PP Y

gﬁ&&%m@

Yoy vowgp 103529 ng wid ihpviuvwvy viupsvq 1lvwsypd ao 1h1piazsol

1011951 419 Y2140 vppuwsSvI UaLISIfyalial

uapuuUaLPO Yung y-g mnyo wiaaboyyr 1 faN; avs

ISTHTID IV SHD
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waw3alpQ adyuny,
SYDSIY 4PV Y

ASUUUDZDY
Yoy vowgp 102529 ng wid 1hpviuvwvy viupsvq 1lvwsypd o 1h1piazsol
10141951 419 Y140 vppuwsSvI uaLISIYalial

uapuLUaLpO Yung g mnyo wigaboyr uvjsivdjy

ISTHTID IV SHD
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Ek- 4: Ogrenci Calisma Kagitlar

— HERKESIN DOSTU ANTON

Asagidaki kelimelerin anlamlarini dinlediginiz metinden hareketle tahmin ediniz.

Tahminim:
hadise So6zItk Anlami:
ameliye Tahminim:

So6zlik Anlami:
portal Tahminim:

S6zluk Anlami:
pardésii Tahminim:

S0zitk Anlami:

tenkit Tahminim:

S6ziuk Anlami:

tamah | fahminim:

86ziuk Anlami:

& Asagidaki kelime gruplannin anlamlarini sozliikten bularak birer cimiede kullaniniz.

Kelime Gruplar Sézlik Anlamlarn

musallat olmak

muvaffak olmak

havale etmek

sevk etmek

tembih etmek

haber saimak

tenkit etmek

Clmielerim
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HERKESIN DOSTU ANTON e

¢ Dinlediginiz hik&yenin unsurlarini belirleyiniz.

( VIBKBM 1 eaeesrssrssereessenensrseans Hikayenin Adr:. ] F e

fizz Dinlediginiz metinden alinan asagidaki parafrafta yazann ne anlatmak istedigini yaziniz.

QO partal kilikh ve hayirsever adamcadizin kendisi icin yeni bir iktisadi sistem icat etmis
oldugunu fark ettim. Insanlarn dOrbstiigine gliveniyordu. Tasarruf hesabina para yatiracak
yerde hemsehrilerinin- minnet duygulanni bir banka hesab: gibi kullaryordu. Van yodu bu gézle
gériinmez tasarruf hesabinda yattyordu; kendilerine adeta bir |utufta bulunur gibi bedelini
istemeyi diisiinmeden hizmeti dokunan adama kargt borclanni inkér etmek en ylzsiiz insanlann
bile aklindan gegmezdi.

e
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we HERKESIN DOSTU ANTON

ifkcs Asagidaki paragrafian okuyunuz ve daha sonra yandaki sorulan uygun paragrafla eslestiriniz.

. :Haf-jéi\pa'ragrafi‘;a yazar cooukliguna
ozlemini.igtenilikle dile getirmigtir? - -

konu§mak Ne ki gunumizde
'sosyokdlttre! baglamda kazandxg:j
kavramsal ‘maia baskin: Karsilikh:
algrlamalarl zihni konsensuse}
ulastiricl, ike, |genk Ve hududu bt -
' dugunce ve ak‘uwte!er butun‘

Turk bulu§u “Erke"nln sirm henuz 1
agl?lanmadr ‘ama: Anadolu nun her )
yennden “Erke” f|§kmyor Yozgat’ln :
Sahmurath kdylinde, uydu antemyle

) yapllan glnesg- ocakian yemek !
pisinnede kullamhyor Pro;eys BM -
ve Dinya Bankas) da-destekliyor. (

‘Hangi paragrafta bilmediginiz kelime j

Basindan -daha faziadir?

Mutlu sonlara bayilinm. Coctklu=
Gumun en muths sonu, afzima stigim
kehribar renkli findikh akide sekerinin
I eriyip sonunda findigimin kaldigr ands.
Beyaz killahtaki o renkli sekerler bir
bayramlarda bir demeviitlerde fkram
edilirdi biz gocukiara... Nur yizli,
beyaz sach anneanneniin kalabalk -
ailemizin tiim .cocukianni biyiikien
kiiglide straya dizip her birimize birer
kiilah verigini hig uputmuyorum. Kiiah -
acudimizda yaptidimez ilits, kilahin -
tizerindeid -0 tek bitylk lokumu bir -
glizel mideye indirmek olurdu. Sif. o { . -
tek lokum igin yeni bir kilah daha - [ Hangi parigraf antasiir-bir dille
almak isterdik ve gekigtirirdik L vazilmistir?
anneannemin eteklzglm her bir
yanmdan

" Basindar




221

HERKESIN DOSTU ANTON

i Dinledi@iniz metni dil ve anlatim yénlinden degerlendiriniz.

Hikayenin sonunu yeniden kurgulayarak yaziniz.
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TURKULER DOLUSU

bt a. Asagida deyimlerden hangileri dinlediginiz metinde yer almaktadir? Isaretieyiniz,

(;.‘_Gbyz‘l';l,,r.;xde.n;gitmemekxj [ Toz kondurmamak } ( Dilin ‘tuzu biberi olmak..)
i é.an;-kdkdsu{éihmek,;} E;—“Almrai kanslamak . ) ( Memieket.ahvalini sormak ]
[:‘Ay_ak s'éslérindeh tanimak J ( Bicak kemigje dayanmak )

Is. Isaretlediginiz deyimleri birer cimiede kultaruniz.

| lgerisine

ik Asagidaki sonug cimielerine uygun sebep climieleri yaziniz.
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TURKULER DOLUSK

L Agadidaki dizelerde anlatimak istenilenleri kargilarina yaziniz.

“Ayak seslerinden taninm_.

(" zifin Karanlikta gélse 'gii'rih_‘hés_l” ¥

‘Kitaplarda degil tlirktlerde ara

“Oleni kalan gidip gelmeyeni -

‘Memisket ahvalini-onlardan sor &

‘Alttannda imza yok 'ama g e
Iglefinde yrekvar -7 -

ety

cheelfbes Dinlediginiz siirde tirkillerin bazi 8zefliiderinden s6z edilmektedir. Bu Ozelliklerden hangileri
agafidaki thrkilerde yer almaktacir? Kargilarina yaziniz,

e

Al Turnam

“All turnam bizim ele vanrsan
Sekersdyle kaymak sbyle bal style

Giiltim giitom kirildi kolum

Tutmuyor elim turnatar ey

Ah gllum giltim yar gllim

Kiz gillim glilm turnalar ey

Eger bizi sual eden olursa
Boynu blikiik benzi soluk yar séyle

Gilim glltim kinich kolum
Tutmuyor elimturnalar ey
Ah glltim gtlim yér gilliim
Kiz gliltim gillim turnalar ey

Alls turnam ne gezersin havada
Arabam kinld kaldim burada

Gldm glltm kinid kolum
Tutmuyor elim turnalar ey
Ah giliim giitom yar giiiim
Kiz gliliim glilm turnalar ey

Ne onmamis kul imisim dinyada
Akgam olsun all turnam dén geri

GUiim gUltm kinldr kolum
Tutmuyor elim turnalar ey
Ah-glilim gtitm yar glilim
Kiz giltm guitim turnalar ey”
www.Kultur.gov.ir

-,

J

Benden Selam Soyle

“Benden selam olsun Bolu Beyi'ne
Cikip su daglara yaslanmalidir

Ok gicirisindan giirziin sesinden
Daglar seda verip seslenmelidir

Disman geldi tabur tabur dizildi
Alnimiza kara yazi yazildh

Tlfek icat oldu mertlik bozuldu
Egri kiig kinda pasianmalidir

Koroglu diiser mi yine sanindan
Ayirir cogunu-er meydanindan

Kirat képiginden diigman kanindan
Gevrem dolup salvar islanmalidir”

www.kultur.gov.ir | \ :
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TURKILER DOLUSU

¢ Siirden alinan bdlimleri okuyup sorulan cevaplayiniz.

-
“Ah bu tlrkiler Ah bu tlrkiler kéy trkileri
TarkUierimiz Dilimizin tuzu biberi
Ana sitil gibi candan Memieket ahvalini onlardan sor
Ana siitl gibi temiz Kitaplarda degil tirkiilerde ara Yemen'i

Turkllerde tiiter dag dad, yaylayayla  Oleni kalani gidip gelmeyeni
Koylimiiz, kdylimdz, memleketimiz. Ben tlrkilerden aldim haberi
Ah bu thrkiiler kdy tlirktieri”

* Siirin hangi dizeierinde tlrkiler bagka bir varh§a benzetiimistir?

° Bu ses benzerlikieri siire nasi bir ahenk katiyor?
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Ek 5: izin Belgesi

FOTE R

‘ T.C.
" ERZURUM VALILIGI
il Milli Egitim Mudirligi

Say!: B.08,4.MEM.4-25-01-05/ -

Komu Anket Calismasi.

0712.2008¢ 37801

ATATURK UNIVERSITESINE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigi )

. Hgi :a)Milli Egitim Bakanhgina bagli Okul ve Kurumlarda vapilacak arastirma destegine
Yonelik izin ve uygulama ydnergesi.
b) 12.11.2009 tarih ve, 17746 sayih yazimz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiist Doktora Ogrencxsl Abdulkadir KIRBAS’m
“ Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin ilkdgretim 8.8mif Oprencilerinin Dinleme Becerilerini
Geligtirmesine Etkisi ” konulu anket galigmasiyla ilgili valilik onay1 ekte gonderllrmstlr

) Bllgllenmm ve 1lgﬂmm cahismasim ilgi (a) yonerge cergevesinde yaparak arastirmanin
iki Grneginin CD’ye kayit yapilip ekte gonderilen EK-1 tashhiitname ile birlikte calisma

bitiminde miidiirliigiimiize gdnderilmesini arz ederim.

FeveiBUDAK
Milli Egitim Miidiige

EKLER :

Onay (1 Sayfa)

Taahhiitname Tutanag: ( 1 Sayfa)
Aragtirma Degerlendirme Formu ( 1 adet )

Yénetim Cad. Valilik Binas1 Kat:4 Yakutiye ERZURUM ST “EGHINDE REPORR.
Ayrintil: bilgi igin irtibat :E. YILMAZ SEF . ‘Daha aydinik
Telefon : (0442)234 48 00  Faks : (0442) 235 10 32 . ge]ecel{! e

. e-posta : erzurummem@meb.sov.tr Elektronik Ag http://erzurum. meb SOV, tr _
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T.C. :
ERZURUM VALILIGH
11 Milli Egitim Mudiirliigs

Say1 : B.08.4.MEM.4-25-01-05/

Konu : Anket Calismasi

07.12:2009+ 37109
VALILIK MAKAMINA

Hgi : Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine
Yonelik fzin ve Uygulama Yonergesi. ‘

Atatiick Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanlgginm 12.11.2009 tarih ve 17746
sayth yazilari ile Sosyal Bilimler Enstitiisti Doktora Qgrencisi Abdulkadir KIRBAS 1n
“ Isbirlikei Ogrenme Yonteminin Ilksgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Dinlenme
Becerilerini Geligtirmesine Etkisi » konulu tez calismasina esas teskil edecek anket
uygulamasim Yakutiye figesi Sair Nefi [kogretim Okulu ( 8-A ve 8-B ) ve Alparslan
Nk&gretim Okulu ( 8E) simflarinda  yapma istegi ilgi  yonerge c¢ergevesinde
midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun gorildugii takdirde olurlarimza arz ederim,

el FevZ'BUDAK
Milli Egitim Miida

OLUR
0,5/./ 12/2009

ehnfet GOX
Vali a.
Vali Yardumcist

Yonetim Cad. Valilik Binas1 Kat:4 Yakutiye ERZURUM

Ayninul bilgi igin irtibat : E. YILMAZ SEF

Telefon : (0442) 2344800  Faks : (0442) 235 10 32 . )

€-posta : grzurummemdiameh,. 2ov.ir Elektronik Ag : hitp://erzurum.meb. gov.tr

AISAAAS
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: - FORM:2
T.C. ’

MILLI EGITiM BAKANLIGI

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg:

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Abdulkadir KIRBAS
Kurumu / Universitesi Atatlirk Universitesi
Arastirma_yapilacak iller Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Yakutiye Iige Milli Egitim Miidirligi Sair Nefi flkogretim
Okulu ve Palandtken llge Milli Egitim Miidiirliigii Alparslan
Tlkdgretim Okulu

Arastirmanin konusu

isbirlikei Ofrenme Yénteminin Ilkogretim Sekizinei Smif
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma / Proje /odev / Tez
Onerisi

Tez calismasi

Veri toplama araclar:

Anket

Gbriis Istenilecek Birim /
Birimler,

KOMISYON GORUSU

Milli Egitim Bakanligina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma Destegine Y6nelik
izin ve Uygulama Yénergesi " dogrultusunda yapilan incelemede arastirmanin adi gegen
okullarda uygulanabilecegine oybirligi ile karar verildi.

Komisyon Karar

_1Oybirligi ile Kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve Soyad:

£.12.2009
cofnisyon Bagkani

! 0.753(/.1/\/%

KOMISYON

’ "~ Uye
Hiiccet VURAL
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Ek- 6: Uygulamaya Ait Resimler

Deney Grubu dgrencileri metni dinlerken (Sair Nefi ilkdgretim Okulu 8/A Sinifi)

Deney Grubu 6grencileri metni dinlerken (Sair Nef’i Ilkdgretim Okulu 8/A Sinifi)
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Deney Grubu 6grencileri metni dinlerken (Sair Nef’i Ilkogretim Okulu 8/A Sinifi)

Deney grubu dgrencileri ¢alisma kagitlarini yaparken(Sair Nef’i Ik gretim Okulu 8/A
Sinifi)
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Deney grubu 6grencileri calisma kagitlarini yaparken (Sair Nef’i ilkdgretim Okulu 8/A
Sinif1)

Deney grubu 6grencileri ¢alisma kagitlarini yaparken (Sair Nef’i Ilkogretim Okulu 8/A
Sinif1)
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0Z GECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

Abdulkadir Kirbas

Dogum Yeri ve Tarihi

Erzurum 09.09.1977

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi

Y. Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Bildigi Yabanci Diller Ingilizce
Bilimsel Faaliyetleri

Is Deneyimi

Stajlar Ogretmenlik
Projeler

Calistig1 Kurumlar MEB

Tletisim

E-Posta Adresi

kadir_smk@hotmail.com

Tarih

16.09.2010




