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Bu arastirma, Genel Miizik Egitimi alan 6grencilerin okul, okul idaresi, miizik,
miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina iliskin goriislerini metaforlar araciligiyla
analiz etmek, Ogrencilerin bu kavramlar ile ilgili algilarini belirlemek ve metaforlar
vasitasiyla 6zellikle miizik egitimine farkli ve etkili bir yon vermek amacini tagimaktadir.

Aragtirma, nitel destekli olup, nicel verilere bagl betimsel arastirma yontemi ile
yiriitiilmiistiir. Betimsel arastirma yontemlerinden Olgubilim yontemi kullanilarak
veriler bir metafor formu ile toplanmis ve igerik analizi ile analiz edilerek sayisal verilere
doniisiim saglanmis ve SPSS paket programu ile istatistiksel analizler yapilmstir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, ulagilabilen ve geri doniis saglanan Erzurum ili
Narman Anadolu Lisesi, Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu, Hiiseyin Avni Ulas Anadolu
Lisesi ve 19 Mayis Ortaokulu’ndan 583 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada, Okul kavramina ait 581 O6grenci, okul idaresi kavramina ait 570
Ogrenci, miizik kavramina ait 570 6grenci, miizik dersi kavramina ait 564 6grenci ve
miizik 6gretmeni kavramina ait 563 6grenci gegerli metafor iiretmistir. “Okul” kavrami
ile ilgili 438 6grenci 69 adet olumlu ve 143 6grenci 37 adet olumsuz olmak {izere toplam
106 adet, “Okul Idaresi” kavramu ile ilgili 363 6grenci 71 adet olumlu ve 207 6grenci 83
adet olumsuz olmak iizere toplam 154 adet, “Miizik” kavramu ile ilgili 566 6grenci 132
adet olumlu ve 4 6grenci 4 adet olumsuz olmak iizere toplam 136 adet, “Miizik Dersi”
kavramu ile ilgili 501 68renci 162 adet olumlu ve 63 6grenci 28 adet olumsuz olmak iizere
toplam 190 adet ve “Miizik Ogretmeni” kavramu ile ilgili 540 6grenci 124 adet olumlu ve
23 dgrenci 14 adet olumsuz olmak iizere toplam 138 adet metafor iiretilmistir. Uretilen
metaforlar dogrultusunda 6grencilerin okulu sevdigi, egitici ve eve benzer bir ortam
olarak algiladigi, okul idaresini sevmedigi ve sikint1 veren bir unsur olarak algiladig,
miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmenini sevdigi ve bu kavramlar1 hayatlariin
vazgecilmez bir pargasi olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica okul, okul
idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik Ogretmeni kavramlarina yonelik {iretilen
metaforlarin demografik degiskenlere gore farklilastigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Okul, Okul Idaresi, Miizik, Miizik Dersi, Miizik
Ogretmeni
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The aim of this study is to analyze the opinions of students receiving General Music
Education on school, school administration, music, and music lesson and music teacher
concepts through metaphors, to determine students’ perceptions about these concepts and
especially to give a different and effective direction to music education.

The research was qualitatively study and was carried out with the descriptive
research method based on quantitative data. The data was collected using a metaphor
form by using the Phenomenology method, which was one of the descriptive research
methods, and it was transformed into numerical data by analyzing the content analysis
and statistical analyzes were made with the SPSS package program.

The study group of the study consists of 583 students from Erzurum Narman
Anatolian High School, Marshal Fevzi Cakmak Secondary School, Hiiseyin Avni Ulas
Anatolian High School and 19 Mayis Secondary School, which can be reached and
returned.

In the research, 581 students belonging to the concept of school, 570 students
belonging to the concept of school administration, 570 students belonging to the concept
of music, 564 students belonging to the concept of music lesson and 563 students
belonging to the concept of music teacher produced valid metaphor. Regarding the
concept of the "School", a total of 106 metaphors, 69 positive metaphors were produced
by 438 students and 37 negative metaphors by 143 students. Regarding the concept of
"School Management", a total of 154 metaphors, 71 positive metaphors were produced
by 363 students and 83 negative metaphors by 207 students. Regarding the concept of
"music", a total of 136 metaphors, 132 positive metaphors were produced by 566 students
and 4 negative metaphors by 4 students. Regarding the concept of "music lesson", a total
of 190 metaphors, 162 positive metaphors were produced by 501 students and 28 negative
metaphors by 63 students. Regarding the concept of "music teacher", a total of 138
metaphors, 124 positive metaphors were produced by 540 students and 14 negative
metaphors by 23 students. In line with the metaphors produced, it has been concluded
that the students like the school, perceive it as an educational and home-like environment,
they do not like school administration and perceive it as a distressing factor, they like
music, music lesson and music teacher and perceive these concepts as an indispensable
part of their lives. It was also determined that the metaphors produced for the concepts of
school, school administration, music, music lesson and music teacher differ according to
demographic variables.

Keywords: Metaphor, School, School Management, Music, Music Lesson, Music
Teacher
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GIRIS
Bagaran’a (2006) gore, insanin toplumda uygarca ve refah icinde yasayabilmesi i¢in
egitilmesi gerekmektedir. Uygarca ve refah i¢inde yagamaya yetecek egitimin, birey i¢in
aile icinde ya da kendi kendine alinmasi yeterli olmayacagindan egitim ihtiyacina yonelik
olarak belirli kurumlar teskil edilmistir. Bu anlamda okul, egitimi {ireten ve degisik

adlarla anilan biitiin sistemleri kapsayan genel bir kavramdir.

Akyiiz (1991) okulu, egitime duyulan ihtiyaci gidermek i¢in ¢esitli giliclerin bir
araya geldigi bir yap1 olarak degerlendirmis ve bu yapinin elemanlarimi iki grupta
toplamistir. Bunlardan birincisi amag, i¢erik, metot, bina, sinif, laboratuvar, okul bahgesi
gibi cansiz unsurlar, ikincisi ise idareciler, 6gretmenler, O6grenciler, danismanlar,
memurlar ve hizmetliler, okul-aile birligi gibi canli unsurlardir. Bu acgidan okullarin
egitim islevini yerine getirmesinde en onemli etkenlerden ikisi ise okul idaresi ve

Ogretmendir.

Okullarda verilen egitim genellikle formaldir. Egitim belli amaglar dogrultusunda
onceden hazirlanmis programlara gore ylriitiiliir. Ancak, bunun yaninda 6grenciler,
oynarken, calisirken, derste 6gretmen ve arkadaslar ile iletisim i¢gindeyken 6rnek alma
yoluyla informal siire¢leri de etkin sekilde kullanarak yeni davranislar gelistirebilirler

(Fidan ve Erden, 1998, s. 15).

Okulda informal siireglerin etkili oldugu derslerin basinda Miizik dersleri
gelmektedir. Bu derslerde egitim, her ne kadar Onceden hazirlanmig programlar
dogrultusunda yiiriitiilse de ogrenciler, miizik yoluyla diger o6grenciler ve miizik

Ogretmeni ile direkt olarak etkilesime girerek informal siirecleri de kullanmaktadir.

Miizigin ve miizik dersinin bireyin akademik ve sosyal gelisiminde olumlu etkiler
yarattig1 ve analitik diisiinmelerine katki sagladigi, yapilan pek ¢ok bilimsel ¢alisma ile
gozler Oniine serilmesine ragmen, okullardaki miizik dersi ve miizik 6gretmenine karsi
toplumumuzda 6zellikle ebeveynlerin diisiincesinde var olan umursamaz ve 6nemsemez

On yarginin varligl yadsinamaz bir gercek olarak gozler 6niinde durmaktadir.

Bu noktadan hareketle arastirmada, Genel Miizik Egitimi alan 6grencilerin okul,
okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni ile ilgili algilarini tespit edebilmek,
okul ve okul idaresi kavramlariyla miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarini
nasil iliskilendirdiklerini ortaya koyabilmek ve boylece miizik egitimine farkli bir bakis

acis1 kazandirabilmek amaglanmistir.



BIRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU

Bu boliimde, arastirmanin kavramsal alt yapisina 1s1k tutacagi diisiiniilen basliklara

yer verilmis, ilgili basliklar konu biitiinliigline gore tasnif edilmis ve sunulmustur.
1.1. EGITIM

Egitim en genel anlamiyla, “insanlar1 belli amaglara goére yetistirme” (Fidan ve
Erden, 1994, s. 12) ve “bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme” (Ertiirk, 1972, s. 12) stirecidir. Smith, Stanley ve
Shores (1957) egitimi sosyal bir siire¢ olarak degerlendirerek bireylerin toplumun
standartlarini, inanglarini ve yasama yollarini kazanimi olarak tanimlamistir (s. 1). Good
(1959) ise egitimi yine sosyal bir siire¢ olarak degerlendirmis ve secilmis ve kontrollii bir
cevre (okul) icinde bireyin yasadigi topluma ait degeri olan yetenek, tutum ve diger
davranig bicimlerini gelistirdigi, sosyal yeterlik ve en iyi bireysel gelisimi saglayan bir

stire¢ olarak tanimlamustir (s. 52).

Celkan’a (1993) gore “Egitim” kavrami temel bir sosyal kurum oldugu kadar, ayn1
zamanda 6gretim kurumlarinda uygulanan bir teknik, 6gretim faaliyetlerinin tiimii, tahsil,
terbiye, yetisme ve yetistirme gibi manalar1 da icermektedir (s. 8). Mialeret (1985) ise,
sosyolojik acidan egitimin, okullarda edinilen bilginin yam1 sira okul disi yasam
deneyimlerini de kapsayan bir siire¢ ve toplumsal/devinimsel boyutlariyla tiim kisiligin
gelistirilmesi anlayisini benimseyen bir kavram haline gelerek, tiirleri ve alanlar

acisindan biiytik bir kavramsal genisleme yasadigini belirtmistir (s. 152).

Egitim, formal ve informal olmak {izere ikiye ayrilir. Arastirma konusunun odak
noktasini olusturan egitim tiirii, Formal Egitimdir. Formal Egitim, amagcli olarak énceden
hazirlanmig bir program cercevesinde planli olarak yapilan ve Og8retim yoluyla
gergeklestirilen, egitim siirecinin Ogretmen tarafindan planlanip uygulandigi, egitim
baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre i¢inde kontrollii olarak yiiriitildiigi ve
stirecin belli agamalarinda ve sonunda degerlendirme islemi yer aldig1 egitim big¢imini

ifade etmektedir (Fidan ve Erden, 1994, s. 13).

Formal egitim kendi i¢inde 6rgiin ve yaygin olmak iizere iki kola ayrilir. Buna bagl
olarak yine aragtirmanin odak noktasini olusturan kol ise Orgiin Egitimdir. Orgiin Egitim,
“belli bir yas grubundaki bireylere, Milli Egitimin amaclarina gore hazirlanmig egitim

programlariyla okul ¢atis1 altinda diizenli olarak yapilan egitimdir” (Taymaz, 1982, s. 6).



Tomanbay (2009), Orgiin Egitimi, okuldncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim olarak siralandirilan ve insanlarin is yasamina atilmadan ve bir meslek
sahibi olmadan Once, iilkenin yasalarina gore diizenlenmis, egitime baslama yasindan

belirli bir yas dilimine degin siiren planl ve dizgeli bir egitim olarak tanimlamistir.

Formal Egitim ve dolayistyla Orgiin Egitim iilkemizde Milli Egitim Bakanligina

bagli okullarda verilen egitimi ifade etmektedir.
1.2. OKUL

“Egitim siirecinin en yogun bi¢imde cereyan ettigi sosyal kurum okuldur. O sadece
fiziki yapistyla bir tag yigin1 degil, i¢indeki canli unsurlariyla (6grenci, 6 gretmen, idareci
vb.) bir kiiltlir atmosferi, sosyal hayatin hacmi kii¢iilmiis bir modelidir. Aile gibi okul da
toplumun temel egitim, ahlak ve yetistirme fonksiyonunu iistlenmis kurumudur (...)”
(Celkan, 1993, s. 149).

Toplumlar gelistik¢e, toplumdaki ekonomik ve sosyal faaliyetler degiserek

farklilasmaya baglamis, kiiltiirel birikim hazirlanmistir. Degisen ekonomik, politik

ve sosyal kosullara uygun zanaatkar, tiiccar, biirokrat vb. gibi yeni statii ve roller
ortaya ¢cikmustir. Bu gelismeler sonucu, ¢cocuk ve genclerin gilinliik yasantilarinda
cevrelerindeki kisilerle iletisim kurarak kendilerine bir meslek edinmeleri ve
toplumun kiiltiirtinii kazanmalar1 ¢ok giiclesmistir. Bu nedenle cocugun egitim
ihtiyacin1 karsilamak {iizere, ¢ocuklara kazandirilmak istenen bilgi ve becerilere

sahip yetiskinlerin rehberliginde egitim verilen mekanlar olan okullar ortaya
cikmistir (Fidan ve Erden, 1994, s. 55).

Boehm (1982), okulu, toplumun egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in hizmet veren
kurumlar oldugunu, belli bir yeri olan, belli bir slire devam eden, 68rencisi ve 6gretmeni
degisen, genis bir ¢evreye ulasan, egitim ve dgretim faaliyetini planl ve programli bir
sekilde organize bir ders faaliyeti olarak devam ettiren, genel, mesleki ve dini ¢esitler

icerisinde degisiklik gosteren bir kurulus olarak tanimlamaktadir.

Sigsman ve Turan’a (2005) gore ise okul, ¢cevresinden aldig1 basta 6grenci kaynagi
olmak tizere diger kaynaklar1 (program, 6gretmen, teknoloji vb.) belli alt sistemler
yardimiyla igse kosan, ¢evreye egitim hizmeti ve egitilmis insanlari {iriin olarak sunan,
kendi igleyisini degerlendirerek doniitler saglayan, bu dogrultuda program ve siireclerini
gozden gecirerek gerektiginde degisiklikler yapmak suretiyle varhigini siirdiirmeye
calisan agik sosyal bir sistemdir (aktaran Yalc¢in, 2011, s. 12).

Okullar verilen egitim diizeyi ve niteliine gore anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise,

meslek okulu, yliksekokul ve iiniversite gibi ¢esitli adlar alabilir. Bu okullarin her

birinin kendine 6zgii amaglari, egitim programlar1 ve dgretim yontemleri vardir.
Her okul kendi amacglarimi gerceklestirmek icin gerekli davranislari segerek,



O0grenme yasantilarini yaratarak ve bu yasantilar1 6grencilerin ihtiya¢ ve diizeyine
gore ayarlayarak planli bir 6gretim ortami diizenler (Fidan ve Erden, 1994, s. 72).

Ogretim ortammin ve okul egitiminin en dnemli 6geleri, okul idaresi, egitim
programi (ders ve miifredat) ve 6gretmendir. Bu 6gelerden ders ve 6gretmen basliklarinin
alt bagliklar1 olan ve arastirmanin asil odak noktasini olusturan 6geler ise miizik dersi ve
miizik 0gretmenidir. Arastirmanin kavramsal kisminda bu noktadan sonra bu 6gelere

aciklik getirilmeye caligilmistir.
1.3. OKUL iDARESI

Okul idaresi temelde bir yonetici (okul miidiirii) ve yonetici yardimcilarindan
(miidiir yardimcilar1) olusmaktadir. Fidan ve Erden’e (1994) goére, bu anlamda okul
idaresi, okulun amagclarina ulasmasinda okul i¢in gerekli olan insani ve maddi kaynaklarin
saglanmasindan ve bu kaynaklarin etkili ve verimli bicimde kullanilmasindan sorumlu
kisilerdir. Okul idaresinin temel gorevi, okulu egitim programlarinin amaglarina uygun
sekilde idare etmektir. Okul idaresi bu gorevi yerine getirirken, 6§retmen, egitim uzmant,
sekreter, miistahdem gibi insan giliciinden ve bina, arag-gereg, para gibi maddi

kaynaklardan yararlanir (s. 76).

Okul idaresini olusturan miidiir ve miidiir yardimcilar1 atanarak yonetici statiisiinii
elde eder. Bu nedenle okul idaresinin giicii formal yetkilerine dayanir. Murphy’ye (2002)
gore, okul yoneticiligi, 6gretmenlik meslegine dayali ve meslekte belirli bir kidem
sonrasinda elde edilen bir pozisyon 6zelligi tasimaktadir ve yoneticilik i¢in 6gretmen
olmak yeterli goriilmektedir (aktaran Karip, 2004, s.125). Bununla birlikte yoOnetici
statiisii, sosyal ve teknik yetkilerle desteklenmelidir. Sosyal yetki, okuldaki 6gretmenler
gibi okul idaresini etrafindaki gruptan; teknik yetki ise, okul idaresinin yonetim bilgisi ve
becerilerinden gelir. Bu iki yetki tiiriiniin bulundugu idare, okulda gercek bir lider niteligi

tasir (Fidan ve Erden, 1994, s. 77; Bursalioglu, 2019, s. 37).
Okul idaresinin yerine getirmekle ytlikiimlii oldugu gorevler su sekilde agiklanabilir.

e Egitim programlarinin gergeklestirilmesi i¢in insan ve insan dis1 kaynaklari
orgiitlemek, ders saatlerini belirlemek, 6gretmenlerin ders dagilimlarin1 yapmak,
fiziki olanaklar1 ve 6gretim i¢in gerekli materyali saglamak;

e Mesleki gelisimi ve verimliligi saglamak i¢in egitim kurslari, seminerler ve

konferanslar diizenlemek;



e Okulun insan giici ve maddi ihtiyaglari1 karsilamak i¢in mali kaynaklar
saglamak;

e Okulun bulundugu c¢evrenin kalkinmasi i¢in ¢evredeki kurum, kurulug ve egitim
kurumlart ile is iliskileri kurmak ve isbirligi saglamak ve okula hizmet olanaklar1
saglamak;

e Ogrencilerin okulla ilgili sorunlarina egilmek ve ¢dziim yollar1 bulmak (Fidan ve

Erden, 1994, s. 77).

Celik’e (1996) gore, 2000’11 yillar okul yoneticisine yeni sorumluluklar yiiklemis,
mevzuat bek¢iligi ve rutin igler geride kalmis ve okul yoneticisi kiiresellesme,
enformasyon teknolojisi, orgiitsel 6grenme ve toplam kalite yonetimi gibi yeniliklerin

karsisinda yeni rollere biiriinmek durumunda kalmistir (s. 114-115).

Acikalin (1998), gelecegin ¢agdas okul yoneticilerinin su 6zelliklere sahip olmasi

gerektigini belirtmektedir:

e Kapsamli insan bilgisine ulagmis

e Etkili iletisim becerisine sahip

e Liderlik 6zellikleri baskin

e Ana dilini dogru ve giizel kullanabilen

e Felsefe, matematik, uygarlik tarihi egitimi gérmiis
e Yabanci dil bilen

e {letisim teknolojisine hakim, bilgiyi yoneten

e Beden ve ruh yoniinden saglikli

e Egitime inanmis (aktaran Yalgin, 2011, s. 17).
1.4. OGRETMEN

Okullarda egitim-6gretim faaliyetlerinin gergeklestirilmesinde en etkili insangiicii
ogretmendir. Ogretmen ¢esitli tekniklerden yararlanarak ogrencilerin 6grenme
faaliyetleri ile zihinsel ve bedensel gelisimlerini diizenleyen, okul ve smifi
ogrencilerin 6grenmelerine uygun ve onlar icin eglenceli ve ilging hale getiren,
Ogrencilerin gelecege hazirlanmalarina rehberlik eden ve o6grencilerin istendik
davraniglari ne 6l¢lide kazandiklarini degerlendiren bir 6gretim unsurudur (Yalgin,
2011, s. 39).

Sénmez’e (2001) gore, bir 6gretmenden beklenen davraniglar, 6grenme-6gretme
ortaminda pekistire¢, ipucu, doniit, diizeltme kullanmasi, 6grenci katilganligini
saglamasi, gec¢ ve giic 08renenlere yardim etmesi, cezaya bagvurmamasi, bigimlendirme

ve yetistirmeye donik degerlendirme sonuglarina gore Ogrencilerin eksiklerini



tamamlayip yanliglarini diizeltmesi, alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi ve
hosgoriilii, sevecen, anlayisli olmasi, ancak Ogrenme-0gretme ilkelerinden taviz

vermemesidir.

Celkan (1993) ise, 6grencilerle ilgili olarak 6gretmenin rollerini, sosyallestirici,
sirdag, Ogretici, rehber, yargilayici, disiplinci ve himaye edici olarak belirtmis, bunlarinin
en Onemlisinin Ogreticilik rolii oldugunu ve diger roller bazen ihmal edilebilse de

ogreticilik roliiniin ihmalinin s6z konusu olmadigini savunmaktadir (s 171).

Tagpinar’a (2003) gore etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken mesleki nitelikler
genel Kkiiltiir bilgisi, alan bilgisi ve oOgretmenlik meslek bilgisidir. Ogretmenin,
ogrencilerin ufkunu genisletip farkli bakis acilarina sahip olmalarini saglamak i¢in genel
kiltiir bilgisi, meslege iliskin bilgileri 6gretebilmesi i¢in alan bilgisi ve alana iligskin
bilgileri Ogrencilere aktarabilmesi i¢in Ogretmenlik meslek bilgisine sahip olmasi

gereklidir (s. 155).

Ogretmenin sahip olmas1 gereken kisisel dzellikleri ise Celikten, Sanal ve Yeni

(2005), su sekilde 6zetlemislerdir:

e Ogrencilere kars1 tarafsiz ve agik goriislii olma,

e Ogrencilerin beklenti ve gereksinimlerini dikkate alma,

e Egitimle ilgili sorunlara bilimsel yontemlerle arastirip ¢oziim arayabilme,
e Bireysel farkliliklar1 dikkate alabilme,

e Yeniliklere ve gelismelere agik olup, kendini yenileyebilme,

e Toplumsal degisimleri anlay1p yorumlayabilme,

e Egitim teknolojisindeki gelismeleri yakindan takip etme,

e Arastirmaci olabilme,

e Ogrencileri hakkinda yiiksek basar1 beklentisine sahip olma (s. 214-215).

Ozkan’a (2005) gore, toplumun motor giicii konumunda olan 6gretmen, bireylerin
hayata hazirlanmasinda temel bir gérev iistlenmistir. Ogretmen; egitimi, hayat tarzi,
giyimi, hal ve hareketleri, aile hayat1 ve bireysel iliskileri ile yasamin her alaninda
cevresine ornek olmak konusunda kendine ait sorumluluklarin oldugunu diistinmektedir.
Ogretmen, iginde bulundugu toplumun ihtiyaclarim1 kendisi yerine getirdikten sonra
cevresinde bulunan kisilere de bu ihtiyaglarin karsilanmasinda yol gostermelidir (aktaran

Biiyiikkaya, 2019, s. 3).



Bu yonden bakildiginda, bireylerin hayatlarinda énemli bir yeri olan ve onlarin
davraniglarinin sekillenmesinde aktif rol oynayan 6gretmenlere yonelik toplumsal algi ile
ilgili tespitlerin yapilmasimnin onemsenmesi gerekir. Nitelikli bir egitim i¢in nitelikli
ogretmenlere ihtiyag vardir. Ogrencilerine destek olan, yeteneklerini fark edip gelistiren,
onlarin bilginin kaynagina ulagmalarini saglayan 6gretmenler, bu nitelikleriyle 6zgiivenli,
kararli, yaratici ve Ozgiir bireyler yetistirirler (Aykag, 2012°den aktaran Biiyiikkaya,
2019, s. 3).

1.5. MUZIK

Miizik, bugiine kadar c¢ok c¢esitli bigimlerde tanimlanmistir. Bu tanimlarin
bir¢ogunda yer alan temel noktalar1 birlestiren bir yaklasima gore miizik, duygu, diisiince,
tasarim ve izlenimleri belirli bir amag¢ ve yontemle, belirli bir gilizellik anlayisina gore

birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir biitiindiir (Ucan, 1994, s. 10).

Bir bagka tanima gore ise miizik “seslerin biitlinliik ve devamlilik teskil edecek
sekilde anlamli bir sira halinde birlestirilmesi sanati veya bilimi” olarak ifade

edilmektedir ("Merriam-Webster", t.y.).

Insanoglu anne karnindan baslayarak seslerle dolu bir sesler diinyas1 ile
cevrelenmektedir. Bu sesler diinyasi i¢ginde miizik, tarihin ilk donemlerinden beri
insanoglunun yasaminda var olan, sesler vasitasi ile hem duygularin hem de aklin ortak
bir iirlinii olarak ortaya ¢ikan, insanlari ya da topluluklart birlestirici giici olan ve
dogdugumuz ortam icerisinde tanr1 tarafindan bahsedilmis dogal bir unsur olarak varligini

stirdiiren soyut bir kavramdir (Celenk, 2019, s. 70).

Miizik Onceleri dini ritiieller, iletisim ve eglence gibi amaglarla kullanilan,
medeniyetin gelismesi ile birlikte giinlimiize gelene kadar toplumsal Ogelerle
harmanlanarak sanatsal ve zamanla bilimsel bir anlayis da kazanan, insanlarin duygu ve
diisiincelerini ifade etmeye yarayan en eski ve etkili sanat alanlarindan birisi olup, bir

ulusun kiiltiirel mirasinin basat 6gelerindendir.

Miizik, insan yasaminin farkli boyutlarinda ¢cokyonlii islevlere sahiptir. Bu islevler,
bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel islevler olarak basliklandirilabilir.
Tim bu islevlerin en 6nemlisi, miizigin egitimsel islevidir. Ciinkii miizigin egitimsel
islevleri, bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerin diizenli, saglikli, etkili,
verimli ve yararli olmasini saglamaya yonelik miiziksel 6grenme-6gretme etkinliklerini

ve bunlara iligkin diizenlemeleri kapsamaktadir (Ugan, 1994, s. 13).



Ucan’a (1994) gore, miizigin egitimsel islevleri, egitim araci olmasi ve egitim alani
olmasi bakimindan iki 6nemli islevi icermektedir. Miizigin bir egitim araci olmasi islevi,
egitim alaninda 6nem kazanan miizikli egitim, miizikle egitim ve miizik yoluyla egitim
gibi kavram ve uygulamalarin 6grenmeyi ve 6gretmeyi kolaylastiran birer egitim araci
olarak kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Miizigin bir egitim alani olmas1 islevi ise,
miizik i¢in egitim ve miizikte egitim kavram ve uygulamalar ile miizigin énemli bir

egitim alan1 olmasindan kaynaklanmaktadir (s. 13).

Miizigin egitim araci olma islevi, egitim ve 6gretimde miizigin giiclinden etkisinden
ve katkisindan yararlanma, dersler, tiniteler, konular islenirken bunlar ve kisiler arasinda
miizikle baglant1 saglama ve belirli sonuglara ulagmak icin miizigi kullanma ilkesine
dayanir. Miizigin egitim alan1 olma islevi ise, miizik egitimi yoluyla gerceklestirilir
(Ugan, 2005, s. 31).

1.6. MUZIK EGITIMI

“Miizik egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak
belirli miiziksel degisiklikler olusturma ya da bireyin miiziksel davranislarini, kendi
yasantisi yoluyla amagli olarak degistirme veya gelistirme siirecidir” (Ugan, 1997, s. 30).

Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma veya bir miiziksel

davranis degisikligi olusturma siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok, egitim goren bireyin

(¢ocugun/6grencinin) kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu temelden yola

cikilarak, belirli amaclar dogrultusunda planli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla

belirli hedeflere erisilir. Miizik egitimi yoluyla, birey ile ¢evresi, 6zellikle miiziksel

cevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha etkili ve
daha verimli olmasi beklenir (Ugan, 1994, s. 14).

Ucgan’a (1994) gore, miizik egitiminin genel kapsami1 davranissal ve i¢eriksel olmak
tizere ikiye ayrilabilir. Davranissal acidan miizik egitiminin kapsami, miiziksel igitme-
okuma-yazma egitimi, sarki sdyleme egitimi, ¢calgi ¢alma egitimi, miizik dinleme egitimi,
miiziksel yaratma egitimi, miiziksel bilgilenme egitimi, miiziksel begeni gelistirme
egitimi, miiziksel kisilik kazanma egitimi, miiziksel duyarliligi artirma egitimi, miiziksel
iletisim ve etkilesimde bulunma egitimi ve miizikten yararlanma egitimi basliklarin
icermektedir. Igeriksel acidan miizik egitiminin kapsami ise, miiziksel isitim (kulak)
egitimi, ses egitimi, c¢algi egitimi, miiziksel devinim ve tartim (ritim) egitimi, miizik
bilgisi egitimi, yaraticilik egitimi, begeni egitimi, miiziksel kisilik egitimi, miiziksel
etkinlikler egitimi ve miiziksek kullanim ve yararlanim egitimi bagliklarini igermektedir

(s. 14).



Miizik egitimi, Ogrencinin miiziksel algilama yetenegini farklilagtirip
cesitlendirmeli; Ogrenciyi belli kosullandirmalarin {iriinii olan tek yanli miizik
yapma ve dinleme aligkanliklarindan kurtarmali; 6grenciyi miizigin ¢esitli, ¢ok
yonlii tim 6zelliklerine, yapi taslarina, kurulus big¢imlerine ve etrki alanlarina
acmali; O6grenciye miizikle iliskilerinde daha yiiksek diizeyde bir bilinglilik ve
elistirme giicli kazandirmaly; bir ¢algi, bir plak ya da kaset, miizikle ilgili bir kitap
ya da kaynak se¢iminde ve bir miizik eserini ya da etkinligini -elestirip
degerlendirmesinde Ogrenciye yardimci olacak bireysel miizik yeteneklerini
gelistirmeli; 6grencinin degisik tiirdeki miizik calisma ve etkinliklerine etkin
katilimini saglamalidir (Ugan, 1994, s. 15).

Miizik Egitimi iilkemizde Genel ya da Orgiin Miizik Egitimi, Amatdr ya da
Ozengen Miizik Egitimi ve Mesleksel ya da Profesyonel Miizik Egitimi olmak iizere ii¢
ana basligr kapsamaktadir. Arastimanin odaklandigi ve c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin dahil oldugu miizik egitimi tiirli ise Genel Miizik Egitimidir.

1.6.1. Genel Miizik Egitimi

Genel Miizik Egitimi, zorunlu veya se¢meli-zorunlu olmak {izere anaokulu, ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerini kapsayacak sekilde, bu kademelerde 6grenim goren
bireylere, Milli Egitim Miizik Dersi Miifredat Programlar1 ¢er¢evesinde ortak ve genel
kiiltiiriin en 6nemli 6gesi olan miizik ile ilgili temel bilgi ve beceriyi kazandirmay1

amaclayan miizik egitimidir (Celenk ve Ozsen, 2018, s. 494).

Genel Miizik Egitimi, anaokulu ve ilkokul evrelerinde ¢ocuga, asgari ortak-temel
miizik kiiltiirinli kazandirirken, aym1 zamanda ¢ocugun miiziksel arag-gereclerle
etkilesimde bulunma ve kendini miiziksel davranislarla ifade etme olanag: da verir. Bu
calismalar onceleri oyun seklinde ve devinissel ve duyussal olarak yapilirken, daha
sonralar1 belirli etkinlik ve davranis bigimlerine doniismektedir. Ortaokul ve lise
evrelerinde devinissel, duyussal ve biligsel davraniglar arasinda dengeli bir diizen
kurulurken, 6zellikle ortadgretim (lise) ve yiiksekOgretim evrelerinde ise biligsel ve

duyussal agirlikli davranislar ¢ne ¢ikar (Ugan, 1994, s. 26).

Ucan’a (1994) gore, giiniimiizde Genel Miizik Egitimi’nde miizigi bilgili, bilingli,
gorgiilii ve duyarli bir anlayisla, haz duyup zevk alarak kullanan ya da tiiketen kitleler
yetistirmek amacglanmaktadir. Bu amaclar gergeklestirmek icin Genel Miizik Egitimi
anaokulunda anaokulu, ilkokulda sinif, ortaokul ve lisede ise miizik 6gretmeni tarafindan
yiiriitiiliir (s. 26). Bu nedenle miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlari da arastirmanin

kavramsal altyapisin1 desteklemek adina irdelenmistir.
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1.7. MUZIiK DERSI VE MUZiK OGRETMENI

Miizik dersi, Genel Miizik Egitimi veren kurumlar biinyesinde ve Milli Egitim
Miizik Dersi Ogretim Programlari ¢ercevesinde belirlenen amaglar dogrultusunda miizik

Ogretmenleri tarafindan yliriitiilen ders tiiriinii ifade etmektedir.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 27/02/2018 tarihinde yayinladig: haftalik ders
cizelgesine gore, Genel Miizik Egitimi’ nin yiiriitildigi sinif diizeyleri olan 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. sinif miizik derslerinin 1 ders saati olacak sekilde alinmas1 zorunlu kilinmistir.
Secmeli olarak ise sadece 5, 6, 7 ve 8. simiflara “Sanat ve Spor” baghgr altinda miizik
derslerinin 6grenci istegine bagli olarak 2 ya da 4 saat secilebilmesi saglanmigtir (“Talim

ve Terbiye Kurulu Bagkanligi”, 2018a).

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 21/02/2018 tarihinde yayinladigi haftalik ders
cizelgesine gore, Genel Miizik Egitimi’nin ylriitiildiigl sinif diizeyleri olan 9, 10, 11 ve
12. smif miizik derslerinin ise Anadolu liselerinde “Gorsel Sanatlar/Miizik™ basligt
altinda 2 ders saati, sosyal bilimler liselerinde “Beden Egitimi ve Spor/Gorsel
Sanatlar/Miizik” baslhig altinda 2 ders saati ve fen liselerinde “Gorsel Sanatlar/Miizik”
baslig altinda 2 ders saati olacak sekilde alinmasi zorunlu kilinmistir. Hazirlik sinifi olan
liselerde ise sadece hazirlik siniflarina bu zorunluluk 4 ders saati olarak belirlenmistir.
Se¢meli olarak ise miizik derslerinin 6grenci istegine bagl olarak Anadolu liselerinde
“Spor ve Sosyal Etkinlik” basligi altinda 2 saat, sosyal bilimler liselerinde “Giizel
Sanatlar” baglig1 altinda sadece 9. siniflarda 2 saat ve fen liselerinde “Giizel Sanatlar”
basligi altinda 2 saat secilebilmesi saglanmistir (“Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1”,

2018b).

Miizik dersi ve Miizik dersi 0gretim programinin amaglar1 ise, Milli Egitim

Bakanligi’nca su sekilde belirtilmistir:
Ogrencilerin;

e Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

e Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan
saglamak,

o Ozgiiven, yaraticilik ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek,

e Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas1 miizik tiirlerini tantyarak farkl kiiltiirlere
ait ogeleri zenginlik olarak algilamasini saglamak,

e Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,
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e Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirmek,

e Miizik ile ilgili calismalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalarini saglamak,

e Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkli tiirlerde sarki dinleme ve sdyleme
etkinliklerine katilimlarini saglamak,

e Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

e IstiklaAl Mars1 basta olmak {izere marslarimizi Oziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak,

e Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini1 gelistirmek,

e Milli birligimizi, biitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi
kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

e Atatiirk’lin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak amaclarina

ulagmalarinin saglanmasidir (“Milli Egitim Bakanlig1”, 2018).

Okullarda miizik dersi ve miizi Ogretim programinin uygulayicisi miizik
ogretmenleridir. Ucan’a (1987) gore miizik 6gretmeni, miizik dalinda 6gretmenlik

-----

yapma yetkisini elde etmis kimse demektir (aktaran Tez, 2016, s. 4).

Akbulut’a (2006) gore, miizik 6gretmenlerinin temel gorevi, ulusal ve evrensel
degerleri benimseyen, milli egitimin ve miizik ders programlarinin amaglarini davranisa
doniistiiren, 0grenmeyi Ogrenen bireyleri yetistirmektir. Miizik O0gretmeni etkili bir
ogretmende bulunmasi gereken 6zelliklerin yaninda, miizige ve miizik egitimine iligkin
gerekli olan bireysel 6zelliklere ve yeterliklere de sahip olmalidir. Bagka bir ifadeyle
etkili bir miizik 6gretmeni; yeterli diizeyde kisisel ve mesleki niteliklere sahip olan
Ogretmendir. Miizik 6gretmeninin kisisel nitelikleri, hoggoriilii olma, sabirli olma, agik
fikirli olma, anlayigh olma, cesaretlendirici olma, destekleyici ve sorun ¢dziicii olma,
giivenilir olma, giiler yiizlii olma, sakaci olma, yeniliklere agik olmadir. Bu nitelikler
O0grencinin miizik dersine, okula ve miizik 6gretmenine karsi gelistirecegi tutumun
yOniinii belirleyecek, okulda olumlu bir atmosferin yaratilmasina, sinifta uygun bir egitim
ortaminin olusmasina ve dersin daha verimli olmasina neden olacaktir. Miizik
O0gretmeninin mesleki nitelikleri ise, genel kiiltiir, alan bilgisi, pedagojik formasyon ve

iletisim becerileridir (s. 25).
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-----

iyi bir alan bilgisine ve yeterlige sahip olmalidir. Milli Egitim Bakanligi’nin (2017)

belirlemis oldugu miizik 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Planlama ve diizenleme yeterlik alan

Miizik 6gretimine uygun planlama yapabilme,

Ogretim programinda gegen aktif yontem ve teknikleri kullanabilme,

Miizik egitimine uygun 6grenme ortamlari diizenleyebilme,

Miizik 6gretim siirecine uygun materyalleri ve kaynaklar1 kullanabilme,
Teknolojik kaynaklar1 kullanabilme,

Kuramsal bilgi ve becerilere yonelik 6zel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim
duyan Ogrencileri dikkate alan planlamalar ve uygulamalar yapabilme.

Kuramsal-uygulamal1 bilgi ve beceriler yeterlik alan1

. Miizik dersine temel olusturacak kuramsal bilgileri aktarirken, programda yer alan

yontem ve teknikleri kullanabilme,

Ogrencilerin isitme becerilerini gelistirebilme,

Ogrencilerin sesin olusumunu ve calgilar1 tanimasini saglayabilme,

Ogrencilerin kendi sesini ve ¢algisii1 dogru, temiz, etkili kullanmasini
saglayabilme,

Ogrencilerin gevresel, ulusal ve evrensel diizeyde nitelikli eserlerden dagarcik
olusturmasini saglayabilme,

Ogrencilerin cesitli ses ve galgi topluluklarmi tanimalarini ve bu gruplara
katilimlarin1 saglayabilme,

Ogrencilerin ¢ok sesli miizik yapmalarini saglayabilme,

Ogrencilerin kendi ¢evresinden ve genel Kkiiltiirnden esinlenerek ezgiler
yaratmalarini saglayabilme,

Ogrencilerin miizik egitiminde, ¢evresindeki ara¢ ve gereclerden yararlanmasini
saglayabilme.

Miizik kiiltiirii yeterlik alan1

Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi miizigi tanimalarini saglayabilme,
Ogrencilerin bulundugu ¢evrenin miizigini tanima ve miiziksel gevresinden
yararlanmasina onciiliik edebilme,

Miizikte kaliteyi sezdirerek, 6grencilerde dinleme kiiltiirii olusturabilme,
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Atatlirk’lin sanata ve Tiirk miiziginin gelismesine verdigi onemi vurgulayan
uygulamalar yapabilme,

Atatiirk’ii konu lana sarki, tiirkii ve marslar1 tanima, 6gretme, ilgili haftalarda ve
Ogretim y1l1 boyumca yeri geldikce seslendirme,

Miizik kiiltiirtinde 6zel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan dgrencileri
dikkate alan ¢aligmalar yapabilme,

Izleme ve degerlendirme yeterlik alani

Ogrencilerin miizik gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme sonuglarini
yorumlama ve geri bildirim saglayabilme,

Ogrencilerin miizik gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme ve

degerlendirme sonuglarini uygulamalarina yansitabilme,

. Miizik ogretimine iliskin yapacagi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin

amaclarin belirleyebilme,

Miizik 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerini kullanabilme
Okul-aile-toplum ve disiplinlerarasi isbirligi yapma

Ogrencilerin miizik becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle isbirligi yapabilme,
Ogrencilerin ulusal bayram ve torenlerin anlam ve éneminin farkina varmalarim

ve torenlere aktif katilimlarini saglayabilme,

. Ulusal bayram ve térenlerin yonetim ve organizasyonunu yapabilme,

Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde toplumla isbirligi
yapabilme,

Miizik egitimini ve miizik sanatinidiger bilim, teknik, spor ve felsefe alanlariyla,
farkli disiplinlerle iliskilendirebilme.

Mesleki gelisimi saglama yeterlik alani

Mesleki yeterliklerini belirleyebilme,

Miizik 6gretimine iliskin kisisel ve mesleki gelisimini saglayabilme.

1.8. OKULU OLUSTURAN OGELER (OKUL, OKUL iDARESi, DERS,
OGRETMEN) ARASINDAKI iLiSKi

Okulu olusturan tiim 6gelerin islevleri birbirinden farklilik géstermesine ragmen,

birbirleri ile etkilesimleri okulun amacina ulagsmasi igin gereklidir. Ancak egitim

programlar1 (ders ve miifredat) bu amaclar dogrultusunda, okul sisteminin temelini

olusturmaktadir. Egitim programlari, okulun genel amaglari goz Oniinde tutularak

Ogrencilerin ihtiyaclari, gelisim oOzellikleri, bilgi, beceri ve tutumlarina yonelik
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hazirlandigr miiddetce uygulamada basari elde edilebilir. Egitim programlarinin en iyi
sekilde uygulanmasindan ise, okul idaresi ve 0gretmenler sorumludur. Okul idaresi,
programdaki alanlara yonelik 6gretim programlarinin yiiriitiillmesinde 6gretmen seg¢imi,
gerekli insan giicli ve insan gilicii disindaki kaynaklari temin etmekle sorumludur.

Ogretmenler ise, programlarin asil uygulayicilaridir (Fidan ve Erden, 1994, s. 80-81).

Okul idaresi, sahip oldugu 6gretmen kadrosu ile 6grencileri en iyi bi¢imde egitmek
zorundadir. Bu nedenle idare ile 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki iletisimin saglikli
olmas1 gerekmektedir. Bu sayede okul idaresi sorunlar ve gelismelerden haberdar olup
catismalar1 dnlemek igin gerekli 6nlemleri alabilecektir. Ogretmen-dgrenci iliskisi ise,
ogretim acisindan &nemlidir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve yetenekleri ve Ogrenci
gruplarinin dinamikleri 6gretmen davranislarini ve Ogretim basarisini etkilerken;
O0gretmenin 6gretmenlik ve bransi ile ilgili bilgi, beceri ve 6grenme yasantilari ise 6grenci
basarisini etkilemektedir. Okul egitiminin egitsel bir deger tasimasi i¢in, 6zellikle okul
idaresi ve ogretmen okul i¢i davranislariyla 6grencilere rol model olmali ve §grencide
istendik davranis degisikligi olusturacak yasantilar diizenlemelidir (Fidan ve Erden, 1994,
s. 81).

1.9. METAFOR

Levine’e (2005) gore, metafor kelimesi Grekce “degistirmek” anlamina gelen

2

“meta” ve “tagimak” anlamina gelen “pherein” sozciiklerinin birlesiminden olusan
“metapherein” kelimesine dayanmaktadir (s. 172). Nasalski’'ye (2004) gore,
Yunanca’daki anlami ile tasimak, transfer etmek, baskalasim, bir s6zciigli dogal anlami
disinda kullanma ve anlam kaydirmasi olarak tanimlanmaktadir. Latin yazarlar ise bu

kavrami aktarma, tagima veya benzetme olarak kullanmiglardir (s. 44).

Tiirkgeye de benzer anlamlarla girerek simgesel anlatim, ¢agrisim, benzetme gibi
ifadelerle Ozdeslestirilmistir. Genellikle benzetme olarak bilinmesine ragmen
benzetmeyle arasindaki fark, metaforun bir sorunu baska bir sekilde ifade etmek igin
kullanilmasidir. Baska bir deyisle, bir seyi bagka sey ile benzetmek, kiyaslamak ve

anlatmak i¢in mecazlarin kullanilmasidir.

Metafor, literatiirde pek ¢ok arastirmaci tarafindan birbirine benzer sekillerde

yorumlanmistir. Metafor ile ilgili yaklagimlardan birkac¢i asagidaki gibidir:

Eraslan’a (2011) gére metafor, bir kavramin bireyde olusturdugu etiket, anlam ya

da kavramsal ifadelerdir. Bu anlamda bir gérme ve anlama siirecidir. Bireylerin basit
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olarak bir kavrami bir bagka kavramla agiklamasindan daha 6nemli ve gii¢lii bir zihinsel
tiretimdir. Clinkii ilgili kavrama doniik sahip olunan derinligi ve deneyimleri ifade eder
(s. 1). Lakoff ve Johnson’a (2015, s. 27) gore metafor, bir tiir seyi bagka bir tiir seye gore
anlamak ve tecriibe etmektir. Taylor’a (1984, s. 6) gore metafor, anlamak istenilen
nesneyi veya olguyu, bagka bir anlam alanina ait olan kavramlar agina baglayarak,
yeniden kavramlastirip, degisik yonlerden gorebilmeyi ve daha onceden gézden kacan
bazi durumlarin aydinlatilabilmesini saglar. Yob’a (2003, s. 134) gbére metafor, aslinda
vurguladigr olgu ya da kavramin kendisi degil, sadece bu kavrami simgeleyen bir
semboldiir. Yob metaforun olgu ile ayni olmasi halinde, metafora gereksinim
olmayacagini vurgulamis ve bu nedenle metaforun temsil ettigi olgudan farkli oldugunu
ve her ne kadar bu olguyu yansitsa da ¢cogunlukla bu olgudan daha az sey ifade ettigini
belirtmistir. Morgan’a (1997, s. 14) gore metafor kullanimi, genel olarak diinyay1
kavrayisimiza sinen bir diislince bi¢imi ve bir gorme bi¢imi anlamina gelmektedir. Bu
yoniiyle metafor, bir bireyin yliksek diizeyde soyut, karmagik veya kuramsal bir olguyu
anlamada ve agiklamada ise yarayan giiclii bir zihinsel aragtir. Saban, Kogbeker ve
Saban’a (2006, s. 463) gore metafor, bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik, veya
kuramsal bir olguyu anlamasinda ve agiklamasinda etkin olarak kullanabilecegi gii¢lii bir
zihinsel aragtir. Wagenheim, Clark ve Crispo’ya (2009, s. 505) gore ise metafor, sadece
farkli seyler arasinda benzerlik kurarak karsilagtirma yapmak degil, ayn1 zamanda yeni

bir bakis a¢is1 kazandirmak i¢in iligkisiz kavramlarin birlestirilmesi olarak tanimlanabilir.

Gorildiugi gibi farkli yonlerden yaklagilsa da metafor ile ilgili yorumlar aslinda
ayni noktaya vurgu yapmaktadir. Yapilan bu yorumlar dogrultusunda bir tanim yapmak
gerekirse metafor, yapist itibar1 ile giinliik konusma dilimizde zaten dogal olarak
kullandigimiz, sozciiklerle ifade edilmesi zor olan soyut kavramlarin daha iyi anlagilmasi
ve anlatilmasi i¢in, anlatilmak istenen kavramin sembolize ettigi anlam1 simgesel anlatim,
cagrisim veya benzetme yoluyla baska bir kavrama yiikleyerek bu iki kavram arasinda
iliski kurmay1 ve kiyaslama yapmay1 saglayan mecazi bir aragtir. “Soyut kavramlarin
kelimelere dokiilebilmesi i¢in somutlastirilmasi gereklidir. Somutlagtirmalar bireylerin
biriktirdikleri yasantilarla paraleldir. Metaforlar da somutlastirma yapmada bireylerin
basvurdugu vazgecilmez araglardandir” (Su, Saglam ve Mutlu, 2017, s. 93). Lakoff ve
Johnson’a (2015, s. 56) gore bireyler metafor kullanirken, yasantilar1 ve yasanmisliklar
(deneyimleri) arasinda bag kurup ya farkinda olarak ya da farketmeden dogrular1 séyleme

egilimi gostermektedirler.
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Metaforlarin kisilestirme (insan olmayan varliklara insana ait 6zellikler yiikleyerek
benzetme), metonimi (bir seyin bagka bir seyi temsil etmesi), imge/sembol (duyu
organlariyla algilaan bir seyin somut ya da diisiincel kopyasi), analoji (insanlarin kavram
tizerindeki genel kanisi), atasozii (soylenenin disinda sOylenmek isteneni niteleyen 6z
s0z) ve sinekdoka (kii¢iik bir parcanin biitiinii temsil eden bir kavrama doniismesi) gibi
pek ¢ok tiirii bulunmakla birlikte tiim bu kavramlarin ¢atisin1 metafor olusturmaktadir

(Ozelmaci ve Cakir, 2019, s. 26-29).

“Egitim bilimlerinde veri toplama araci olarak kullanilan metaforlar genelde nitel
arastirma paradigmasi ile olusturulan bilimsel ¢aligmalar igerisinde kullanilmakta ve veri
toplanan popiilasyonun metafor formunda yer alan kavram hakkindaki algilarin1 ortaya

cikarmada bir arag¢ gorevi gormektedir” (Kilcan, 2019, s. 89).

Forceville’e (2002, s. 2) gore, metafor aranan kavramlar arasindaki iligkide ii¢
unsurun bulunmasi sarttir. Bunlar metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun
kaynagi ile konusu arasindaki iliskiye yonelik o6zelliklerdir. Leino ve Drakenberg’e
(1993, s. 10) gore ise, metaforun koken olarak genellikle anlam ve ara¢ olarak
adlandirilan iki boéliimden olustugu diisiiniiliir. Anlam, gliniimiizde genellikle konu ya da
ana konu olarak adlandirilmakta-kullanilmakta ve bir seyin agiklandigini belirtmektedir.

Arag ise gonderme ya da atfetme i¢in metaforik olarak kullanilan terim veya terimlerdir.

Metafor kullaniminin pek ¢ok yonii olmasinin yaninda en énemli yonlerinden biri
de sanattir. Sanat bir yoniiyle monotonluklar1 kirma isidir. Sanat, ¢ogunlukla bir olay1
dogrudan anlatip siradanlig1 se¢mektense dolayli yollardan anlatip zevki ziyadelestirme
yolunu tercih eder (Demirci, 2016, s. 337). Metafor bunu gerceklestirmeye uygun dogasi

sebebiyle miizigin de en 6nemli araglarindan biridir.

Miizik, bir sanat ve bilim dali olmasmin yaninda egitsel boyutunun varlig ile de
egitimin alt boyutlarindan birini olusturmaktadir. Giiniimiizde miizik 6gretmenlerinin,
Genel Miizik Egitimi’nin “miizigi bilgili, bilingli, gorgiilii ve duyarli bir anlayisla, haz
duyup zevk alarak kullanan ya da tiiketen kitleler yetistirmek” amaci dogrultusunda
bireylerin yetistirilmesi i¢in ¢aba sarfetmelerine ve miizigin cocugun yasaminda olumlu
etkiler yaptigl, cocugun oOzellikle analitik ve pratik diisiinmesine, dil becerisini
gelistirmesine, sosyallesmesine olumlu etkiler kattig1 ve diger derslerdeki basarisini
olumlu yonde etkiledigi yapilan pek ¢ok bilimsel arastirmayla da kanitlanmis olmasina

ragmen, ozellikle ortaokul ve lise kademelerinde miizik ve miizik dersine kars1 gerekli
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Oonemin verilmedigi ve toplumumuz ve okul idarelerince diger dersler kadar

onemsenmedigi yadsinamaz bir gercektir.

Miizik dersleri, 6grencinin miiziksel dinleme, sdyleme, calma, liretme yoluyla
miiziksel kiiltiirlenmesi, miizik begenisinin olusmasi-gelismesi ve miizige yonelmesinde
etkin islevlere sahiptir. Miizik dersinin bu islevlerini yerine getirmesinde 6grencinin
miizik kavramina iligkin algilarinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Bu algmin
belirlenmesinde “metafor” Ogrencilerin soyut olan kavramlar1 somut olarak ifade
etmelerini saglayarak, diisiinme ve goérme bicimlerinin agiklanmasina araci olabilir.
Miizige iliskin algilarin belirlenmesiyle miizik dersinin de O0gretme-6grenme ortami,
islenisi ile kazanimlarina iligkin ipu¢larinin yakalanarak dersin 6grencinin yasantisindaki
yeri a¢iklanabilir (Tez ve Aydiner Uygun, 2016, s. 421). Sahin (2013) ise, 6gretmenlerin
egitim Ogretim ortaminda 6grencilerine dersi sevdirmek, Ogrenmelerini saglamak,
Onemini hissettirmek gibi 6nemli rolleri oldugunu ve bir derse karsi olusacak algimin o

dersteki bagariy1 dnemli derecede etkiledigini vurgulamaktadir (s. 314).

Aragtirmada bu noktadan hareketle, egitim sistemini ve baglantili olarak Genel
Miizik Egitimi 6gelerini olusturan okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik
ogretmeni kavram ve 6gelerine yonelik 6grencilerin olumlu ya da olumsuz algilarini
tespit etmek, bu sayede bu 6geler arasinda aksayan yonleri ortaya ¢ikarip ¢oziim Onerileri
getirmek ve miizik egitiminin Oonemini vurgulayip miizik egitimine etkili bir yon

verebilmek i¢in metaforlar kullanilmistir.
1.10. PROBLEM CUMLESI

Verilen bilgiler dogrultusunda aragtirmanin problem cilimlesi, “Genel Miizik
Egitimi alan 6grencilerin okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni
kavramlar ile ilgili algilarinda olusturduklar1 metaforlar nelerdir ve belli degiskenlere

gore farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir.
1.10.1. Alt Problemler
Ana problem climlesi dogrultusunda belirlenen alt problemler su sekildedir:

1. Genel Miizik Egitimi alan 68rencilerin okul, okul idaresi miizik, miizik dersi ve miizik
Ogretmeni ile ilgili diisiinceleri nasil bir dagilim gdéstermektedir?

2. Genel Miizik Egitimi alan 6grencilerin okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik
ogretmeni kavramlari ile ilgili algilarinda olusturduklart metaforlar nelerdir?

3. Genel Miizik Egitimi alan 6grencilerin okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik
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ogretmeni kavramlan ile ilgili algilarinda olusturduklari metaforlara ait kavramsal
kategoriler nelerdir?

4. Genel Miizik Egitimi alan 6grencilerin okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik
O0gretmeni kavramlar1 ile ilgili algilarinda olusturduklart metaforlar demografik

degiskenlere gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
1.11. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, miizik alanina yonelik olarak Genel Miizik Egitimi alan ortaokul
ve lise 68rencilerinin, egitim sistemini ve baglantili olarak Genel Miizik Egitimi 6gelerini
olusturan okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavram ve 6gelerine
yonelik goriislerini metaforlar aracilifiyla analiz etmek; Ogrencilerin olumlu ya da
olumsuz algilarini tespit etmek; bu sayede bu 6geler arasinda aksayan yonleri ortaya
cikarip ¢Ozlim Onerileri getirmek ve miizik egitiminin Onemini vurgulayip miizik

egitimine etkili bir yon verebilmek amag¢lanmaktadir.
1.12. ARASTIRMANIN ONEMI

1. Bu aragtirma, arastirmacilara ve miizik O0gretmenlerine miizik dersinin &gretme-
O0grenme ortami, islenisi ve kazanmimlar1 hakkinda ipuclari vermesi acgisindan
Onemlidir.

2. Ogrencilerin okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmenine y&nelik
algilarinin metaforlar vasitasiyla belirlenmesinin ve iliskilendirilmesinin miizik
Ogretmenlerinin 6grencilere dersi sevdirmesi, Ogrenmelerini saglamasi, dersin
Oonemini hissettirmesi ve dersteki basariyr artirabilmesi agisindan onemli oldugu
distiniilmektedir.

3. Olusturulan metaforlar vasitasiyla Ogrencilerin  miizige verdikleri Onemin
belirlenmesinin, miizik dersine karsi sergilenen Onemsemez tutumu da ortadan

kaldiracagi diistiniilmektedir.
1.13. VARSAYIMLAR
Arastirmada,

1. Arastirma igin seg¢ilen veri toplama yonteminin nitelik, siire ve maliyet acisindan
arastirmanin konusuna en uygun yontem oldugu,

2. Veri toplamak icin kullanilan ara¢ ve tekniklerin arastirma igin gerekli bilgilere
ulagmay1 saglayacak nitelikte oldugu,

3. Anketi yanitlayan 6grencilerin ¢alisma evrenini yeteri kadar temsil ettigi,
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4. Ulasilan kaynaklardan elde edilen verilerin, yeterli ve giivenilir oldugu,
5. Ankete katilan 6grencilerin sorulara samimi cevap verdikleri,

6. Gortsleri alinan uzman sayisinin yeterli oldugu varsayilmistir.
1.14. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Erzurum ili Narman Anadolu Lisesi, Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu,
Hiiseyin Avni Ulag Anadolu Lisesi ve 19 Mayis Ortaokulu ile sinirlidir.

2. Ogrencilerin iirettigi metaforlar ile sinirhdir.

3. Arastirma kapsaminda ulasilabilen ve geri doniis saglanan 583 6grenci ile sinirhidir.

4. Ulasilabilen kaynaklar ile sinirlidir.
1.15. TANIMLAR

Metafor: Bir seyi baska sey ile benzetmeye, kiyaslamaya, anlatmaya yarayan mecazlar.
Bir kavramin anlatilmasinda benzer oOzelliklerinden dolayr bagka kavramlarin

kullanilmasi.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri ve araglari

ve verilerin analizi ayrintili olarak agiklanmistir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook (1959), arastirma modelini, “arastirmanin
amacia uygun sekilde ve en ekonomik yolla, verilerin toplanmasi ve analiz edilip
cOziimlenebilmesi i¢in gerekli olan tiim kosullarin diizenlenmesi” seklinde

tanimlamislardir.

“Kosullarin diizenlenmesinde iki temel yaklagim vardir. Bunlar Tarama ve
Denemedir. Arastirmaci, aragtirmanin amacina ve i¢inde bulundugu kosullara uygun

olarak bu yaklasimlardan birini kullanir” (Karasar, 2007, s. 76).

Bu dogrultuda arastirma betimsel arastirma modeline dayali nitel destekli bir

arastirma olup, nitel veriler nicel verilere doniistiiriilerek yorumlanmasi saglanmastir.

Nitel aragtirmalarda metaforlara yonelik olarak en sik kullanilan desen Olgubilim
(Phenomenology) desenidir. Yildinm ve Simsek’e (2008) gore, Olgubilim
(Phenomenology) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde
karsimiza ¢ikabilmektedir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin
odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler
ya da gruplardir ve baslica veri toplama araci ise goriismedir. Olgubilim arastirmalarinda
veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tamimlayabilecek temalarin
ortaya cikarilmasi ¢abasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik
dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya c¢ikan temalar ve oOriintiiler

cergevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (s. 69).

Fox’a (1969) gore, igerik Analizi ise sdzel veya yazili verilerin belirli bir problem
veya amag¢ bakimindan siniflandirilmasi, 6zetlenmesi, belirli degisken veya kavramlarin
Olciilmesi ve bunlardan belirli bir anlam c¢ikarilmasi igin taranarak kategorilere

ayrilmasidir. Tavsancil ve Aslan’a (2001) gore, Icerik Analizi sozel-yazili verilere,
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sonradan istatistik islemlerin uygulanabilmesine ve belirli bir kavram, goriis, durum,

ozellik ya da degisken hakkinda 6nemli bilgiler edinmeye olanak saglar.

Bu dogrultuda yontem olarak, nitel arastirma yontemlerinden Olgubilim
(Phenomenology) Deseni kullanilmis ve elde edilen veriler icerik Analizi yontemiyle

islenmistir.
2.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Random Ornekleme ydntemiyle 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda Erzurum il ve ilgelerinden secilen 2 ortaokul ve 2 lisede 5, 6, 7, 8, 9, 10,
11 ve 12. siniflarda 6grenim gormekte olan 583 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin
calisma grubunu olusturan ortaokul ve lise 6grencilerinin cinsiyet ve yas degiskenlerine

gore dagilimlar1 Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1
Cinsiyet ve yas degiskenlerine gére dagilim
Cinsiyet f %
Kiz 316 54.2
Erkek 267 45.8
Toplam 412 100.0
Yas f %
10-12 63 10.8
13-15 267 45.8
16-18 239 41.0
19 ve st 14 2.4
Toplam 583 100.0

Tablo 1’de goriildiigli gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore dagilimlarina bakildiginda, toplam 583 6grenciden 316 kisinin %54.2 oranla kiz,
267 kisinin %45.8 oranla erkek oldugu ve kiz 6grenci sayisinin erkek dgrencilere gore
cok az farklilik gosterse de cinsiyet degiskeni agisindan grubun birbirine hemen hemen
denk bir goriiniim sergiledigi sOylenebilir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yas
degiskenine gore dagilimlarina bakildiginda ise, toplam 583 6grenciden 63 kisinin %10.8
oranla 10-12, 267 kisinin %45.8 oranla 13-15, 239 kisinin %41.0 oranla 16-18 ve 14
kisinin %?2.4 oranla 19 ve iistii yas seviyesinde oldugu ve Ogrencilerin 13-18 yas

araliginda daha yogun sekilde dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 2
Okul ve sinif degiskenlerine gore dagilim
Okul f %
Narman Anadolu Lisesi 84 14.4
Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu 106 18.2
Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 314 53.8
19 Mayis Ortaokulu 79 13.6

Toplam 583 100.0
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Tablo 2’nin devami

Simf f %

5 25 43
6 35 6.0
7 64 11.0
8 61 10.5
9 149 25.6
10 91 15.6
11 95 16.3
12 63 10.7

Toplam 583 100.0

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmanin gerceklestirildigi okul degiskenine gore
dagilimlara bakildiginda toplam 4 okuldan 583 Ogrencinin arastirmaya katildigi
goriilmektedir. Arastirmaya en fazla katilim 314 kisi ve %53.8 oran ile Hiiseyin Avni
Ulas Anadolu Lisesi’'nden saglanmistir. Bunun haricindeki okullardan elde edilen
katilimin ise hemen hemen birbirine denk oldugu sdylenebilir. Arastirmanin
gerceklestirildigi okullardaki 6grencilerin smif diizeyi degiskenine gore dagilimlarina
bakildiginda ise, 6grencilerden 25 kisinin %4.3 oranla 5. sinif, 35 kisinin %6.0 oranla 6.
sinif, 64 kisinin %11.0 oranla 7. siif, 61 kisinin %10.5 oranla 8. sinif, 149 kisinin %25.6
oranla 9. sinif, 91 kisinin %15.6 oranla 10. sinif, 95 kisinin %16.3 oranla 11. sinif ve 63
kisinin %10.7 oranla 12. smif 6grencisi oldugu goriilmektedir. Tabloda arastirmaya
katilan Ogrenci sayisina bakildiginda, en yogun katilmin 9. Sif 6grencilerinden

saglandig1 sdylenebilir.
2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada yontem dahilinde literatiir taramas1 yapilarak konu ile ilgili kavramsal
altyap1 olusturulmaya ¢alisilmigtir. Literatiir taramasu ile kitap, dergi, makale, tez v.b. den
bilgi toplanmaya c¢alisilmistir. Ayrica internet tabanli kaynaklar da kullanilmis ve

Ozellikle tezlere online veri tabanlari ile ulasilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
formu kullanilmistir. Veri toplama araci, iki boliimlii bir form olarak diizenlenmistir.
Birinci boliimde 6grencilerin demografik bilgileri ve okul, okul idaresi, miizik, miizik
dersi ve miizik 6gretmeni hakkindaki diisiincelerine yonelik bir form olusturulmus, ikinci
boliimde ise Ogrencilerin okul, okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni
kavramlarina iligkin algilarin1 ortaya koymak amaciyla, “Okul ... gibidir. Ciinki ....”,
“Okul idaresi ... gibidir. Clinki ....”, “Miizik ... gibidir. Ciinki ....”, “Miizik dersi ...
gibidir. Clinkii ....” ve “Miizik 6gretmeni ... gibidir. Ciinkii ....” ifadelerini igeren ve yari

yapilandirilmis sekilde tasarlanan bir form araciligiyla veri elde edilmistir. Metafor
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olusturmada “Okul, Okul Idaresi, Miizik, Miizik Dersi, Miizik Ogretmeni ... gibidir.”

2

ifadelerinden metaforlar, “Ciinkii ....” ifadesinden ise bu metaforlarin gerekceleriyle

iliskilendirme yapilarak metafor kategorileri iiretilmistir.

Anket formu, c¢alisma grubu okullarindaki katilimcilara arastirmaci tarafindan
bizzat gidilerek uygulanmigtir. Uygulama oncesi katilimcilara, olusturulacak metaforun
dogrusu ya da yanlis1 olmadigi, kavram ile ilgili bir tek metafor tiretilmesi gerektigi,
iiretilen metaforun gerekgesinin “Cilink{i” ile baslayan ciimlede nasil aciklanacagi ve
metafor iiretirken birbirini takliti onlemek icin herkesin kendi diisiincesi ne ise onu
yazmas1 gerektigi konularinda birtakim 6n bilgiler verilerek daha dogru ve saglikli

sonuclara ulagilmasi hedeflenmistir.
2.4. VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizi ve yorumlanmasi Saban’dan (2009) yararlanilarak asamalar
halinde yapilmis, elde edilen veriler ¢oziimlenerek sayisallastirilmig ve SPSS 22.0 paket

programinda kodlanarak analiz edilmistir. Islem basamaklar1 su sekildedir:
2.4.1. Metafor Kodlama ve Ayiklama

Bu agsamada metafor formlar1 1°’den baslayarak numaralandirilmig ve katilimcilar
tarafindan metaforlarin belirgin sekilde ifade edilip edilmedigine bakilmigtir. Okul, Okul
Idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni kavramlarina iliskin metaforlarin yer
aldig1 ancak gerekgesi bulunmayan formlar, Okul, Okul Idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve
Miizik Ogretmeni kavramlarinin sadece gerekgesinin bulundugu formlar ve Okul, Okul
Idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni kavramlarma iliskin metafor ve
gerekcesinin olmadigi bos birakilan formlar isaretlenerek analiz disina c¢ikarilmistir.
Geriye kalan formlardaki metaforlar tekrar gozden gecirilerek, her metaforda benzeyen,

benzetilen ve benzeyen-benzetilen arasindaki baginti i¢erik analizi ile analiz edilmistir.
2.4.2. Kategori Gelistirme

Katilimcilar tarafindan metafor formlarinda yer alan ve Okul, Okul Idaresi, Miizik,
Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni kavramlarina yonelik olarak iiretilen metaforlar,
katilimcilarin  olusturduklari metaforun gerekgesine bakilarak kategorilendirilmistir.
Metafor form numaralar, gerekceleri karsiliginda bu metaforlarla iliskilendirilen

kategorilerle eslestirilerek kategori gelistirme islemi tamamlanmustir.
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2.4.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligi icin, olusturulan metafor ve kavramsal kategori listeleri,
metaforlarin kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini ortaya koymak amaciyla 3
alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Goriisleri alinan uzman grubunun bilgileri Tablo

3’de gosterilmistir.

Tablo 3
Uzman grubu bilgileri
Universite/Fakiilte/Boliim Unvan Alan
Atatiirk Universitesi K.K. Egitim Fakiiltesi Miizik el
! _ Egitimi Ana Bilim Dal Dog. Dr. Miizik Egitimi
) Atatiirk Universitesi E.deblyaj[_ liakl;lltes1 Tiirk Dili ve Dr. Ogr. U. Tiirk Dili ve Edebiyat
Edebiyat: Boliimii

Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik

Bilimleri Bolimii Dog. Dr. Miizik Egitimi

Katilimeilarin gelistirdikleri metaforlara ait olusturduklar1 gerekcelere bagli olarak
cevaplarin genelini yansitacak nesnel goriislerle iliskilendirilmis kategorilerin uzman
gorlsleri dogrultusunda temsil niteliginin test edilmesi ile gegerlik i¢in aragtirmanin

inanilirlig1 da ortaya koyulmaya caligiimigtir.

Giivenirlik i¢in ise, uzmanlardan alinan gériisler dogrultusunda uzmanlarin yaptigi
elestiriler ve arastirmacinin olusturdugu kategoriler karsilastirilmis, goriis birligi ve goriis
ayrilig1 sayilar1 belirlenerek Miles ve Huberman’in (1994) [Goriis Birligi/Goriis
Birligi+Goriis Ayrihgi] formiili kullanilmigtir.

Tablo 4

Okul, Okul Idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni kavramlarma ydnelik
metaforlar i¢in giivenirlik hesaplama tablosu

Metafor iiretilen kavramlar

Uzman Goriisii Okul .Okul. Miizik Muu!{ . MUZlk )
Idaresi Dersi  Ogretmeni
Metafor Gorus Blrllgj 102 145 130 185 130
S Goriis Ayrilig 4 9 6 5 8
ayst Toplam Metafor 106 154 136 190 138
Giivenirlik Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gorlig Ayrligr 102/102+4 145/145+9 130/130+6 185/185+5 130/130+8
Formiilii Giivenirlik 96 94 95 97 94

Bu formiile gore elde edilen uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen
diizeyde bir giivenirligin saglandig1 kabul edilmektedir. Buna bagli olarak, elde edilen
metaforlarin dagilimina bakildiginda “Okul” kavrami ic¢in elde edilen 106 metaforun
giivenirligi 0.96, “Okul Idaresi” kavram icin elde edilen 154 metaforun giivenirligi 0.94,
“Miizik” kavrami i¢in elde edilen 136 metaforun giivenirligi 0.95, “Miizik Dersi” kavrami
i¢in elde edilen 190 metaforun giivenirligi 0.97 ve “Miizik Ogretmeni” kavrami i¢in elde

edilen 138 metaforun giivenirligi 0.94 olarak hesaplanmistir. Yani elde edilen metaforlar,
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“Okul” kavrami i¢in %96, “Okul Idaresi” kavrami icin %94, “Miizik” kavrami igin %95,
“Miizik Dersi” kavrami igin %97 ve “Miizik Ogretmeni” kavrami igin %94 oraninda

giivenilirdir.
2.4.4. Verilerin SPSS Programina Aktarim ve Analizi

Arastirmada Oncelikle katilimcilarin demografik bilgileri ve okul, okul idaresi,
miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni hakkindaki diisiincelerine yonelik veriler SPSS
programina girilerek frekans ve yiizde analizi yapilmis ve dagilimlar belirlenmistir.
Katilimeilarin iirettikleri metaforlara yonelik olarak ise, “Okul”, “Okul Idaresi”,
“Miizik”, “Miizik Dersi” ve “Miizik Ogretmeni” kavramlarina yonelik iiretilen metaforlar
kategorilere ayrildiktan sonra, tiim veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
programinda form numarasma gdre kodlanmistir. Istatistiksel hesaplamalarda
Ogrencilerin tirettikleri metaforlarin ve bulunduklar1 kategoriyi temsil eden katilimcilarin
miktar ve dagilimlart i¢in frekans ve yiizde analizi yapilarak firetilen metaforlarin
yogunluklar1 belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin iirettikleri metaforlarin cinsiyet, yas
okul ve smif degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak igin,
betimsel istatistiklerden Crosstabs uygulanarak belirtilen degiskenlere gore dagilimlar
tespit edilmis ve farklilik olup olmadigi Pearson Chi-Square testi kullanilarak .05
anlamlilik diizeyine gore test edilmistir.

Hipotez testlerinde anakiitle parametrelerine iliskin iddialar iki hipotez ile

gosterilir. Anakiitle parametresi (gergek deger) ile 6rneklem istatistiginin (tahmin

degeri) birbirine esit oldugunu ya da aralarindaki farkin sifir oldugunu ifade eden
hipotez Sifir Hipotezi (istatistiksel hipotez, yokluk hipotezi, varsayilan hipotez)
olarak adlandirilir ve Hy ile gosterilir. Sifir hipotezine karsit olan ve s6z konusu iki
deger arasindaki farkin rassal nedenlerden meydana gelmeyecek kadar onemli

(anlaml1) oldugunu gosteren hipoteze ise, Alternatif Hipotez (karsit hipotez,

arastirma hipotezi) denir ve H; ile gosterilir. Sifir hipotezi kabul edilirse alternatif

hipotez ret, sifir hipotezi reddedilirse alternatif hipotez kabul edilmis sayilir (Ergiin
Biilbiil, 2001, s. 212).

Arastirmada {retilen metaforlarin demografik degiskenlere gore farkliligina
yonelik olarak yapilan Pearson Chi-Square testinde %95 giiven aralig1 ve .05 anlamlilik
diizeyine gore hipotezler test edilmistir. Hipotez testlerinde elde edilen p degerinin
.05’ten biiyiik olmas1 durumunda arastirmacinin hipotezinin yanlis oldugu ve degiskenler
arasinda fark olmadigi; p degerinin.05’ten kiigiik olmas1 durumunda ise arastirmacinin

hipotezinin dogru oldugu ve degiskenler arasinda fark oldugu sonucu ¢ikarilacaktir.



26

UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda olusturulan

tablolara ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. OGRENCILERIN OKUL, OKUL iDARESi, MUZiK, MUZiK DERSi VE
MUZiK OGRETMENI iLE iLGIiLi GORUSLERINE YONELIK BULGULAR VE
YORUM

Tablo 5
Ogrencilerin okulu sevme durumlarina gore dagilimi

Okulu sevme durumu f %
Evet 384 65.9
Hayir 199 34.1
Toplam 583 100.0

Tablo 5 incelendiginde, 583 Ogrenciden 384’iiniin %65.9 oranla okulu sevdigi,
199’unun ise %34.1 oranla okulu sevmedigi goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda,
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun okulu sevdigi, ancak azimsanamayacak bir
kisminin ise sahsi, fiziki, maddi veya psikolojik olabilecegi diisiiniilen sebeplerden dolay1

okulu sevmedigi sOylenebilir.

Tablo 6

Ogrenci goriislerine gore okul idaresinin miizik dersi ve gretmenini destekleme durumu
Okul idaresinin miizik dersi ve 6gretmenini destekleme durumu f %

Evet 339 58.1

Hayir 244 41.9

Toplam 583 100.0

Tablo 6 incelendiginde, 583 6grenciden 339’unun %58.1 oranla okul idaresinin
miizik dersi ve miizik 6gretmenini yeterince destekledigini diisiindiigli, 244 iiniin ise
%41.9 oranla okul idaresinin miizik dersi ve miizik Ogretmenine yeterince Gnem
vermedigini ve desteklemedigini diisiindliglii goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda,
Ogrencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun miizik dersi ve 6gretmeninin okul idaresince
onemsendigini ve desteklendigini diislindiigli, ancak azimsanamayacak bir kisminin ise
miizik dersi ve dolayisiyla miizik 6gretmenine karsi hem toplumda hem de okullarda
varolan gereksiz ve Onemsiz bir ders yaklasimindan kaynaklandigi diisiiniilen
sebeplerden dolay1 miizik dersi ve 6gretmenine okul idaresinin gerekli 6nemi vermedigini

diisiindiigii soylenebilir.
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Tablo 7

Ogrencilerin miizik, miizik dersi ve miizik dgretmenini sevme durumlarma gore dagilimi
Miizigi sevme durumu f %
Evet 551 94.5
Hayir 32 5.5
Toplam 583 100.0
Miizik dersini sevme durumu f %
Evet 470 80.6
Hayir 113 19.4
Toplam 583 100.0
Miizik 6@retmenini sevine durumu f %
Evet 537 92.1
Hayr 46 7.9
Toplam 583 100.0

Tablo 7 incelendiginde, 583 6grenciden 551°inin %94.5 oranla miizigi sevdigi ve
32’sinin ise %35.5 oranla miizikten hoslanmadigi, 470’inin %80.6 oranla miizik dersini
sevdigi ve 113’ilinlin %19.4 oranla miizik dersinden hoslanmadigi ve 537’sinin %92.1
oranla miizik 6gretmenini sevdigi ve 46’simin ise %7.9 oranla miizik 6gretmeninden
hoslanmadig1 gorilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, ogrencilerin ¢ok biiyiik bir
kisminin miizige, miizik dersine ve miizik Ogretmenine deger verdigi ve sevdigi,
sevmeyen 6grencilerin yaklasimlarinda ise toplumda ve 6zellikle ailede miizige yeterince
onem verilmemesinin ve Ogrencilerin dogru bilinglendirilmemesinin etkili oldugu
sOylenebilir.

3.2. OKUL, OKUL iDARESIi, MUZIiK, MUZiK DERSi VE MUZiK OGRETMENI

KAVRAMLARI iLE iLGILI METAFORLARA YONELIiK BULGULAR VE
YORUM

Tablo 8
Uretilen metaforlara yonelik betimsel istatistik

Metafor iiretilen kavramlar

Metafor form sayisi Okul Okul idaresi Miizik Miizik dersi Miizik 6gretmeni
f % f % f % f Y% f %
Gegerli metafor sayis1 581 99.7 570 97.8 570 978 564 96.7 563 96.6
Bos birakilan form sayisi 2 0.3 13 2.2 13 2.2 19 3.3 20 34
Toplam 583 100.0 583 100.0 583 100.0 583  100.0 583 100.0

Tablo 8’de goriildiigi gibi okul kavramina ait 581 d6grenci gecerli metafor iiretirken,
2 dgrenci formu bos birakmis; okul idaresi kavramina ait 570 6grenci gecerli metafor
iretirken, 13 Ogrenci formu bos birakmis; miizik kavramina ait 570 6grenci gecerli
metafor {iretirken, 13 6grenci formu bos birakmis; miizik dersi kavramina ait 564 6grenci
gecerli metafor liretirken, 19 6grenci formu bos birakmis ve miizik 6gretmeni kavramina
ait 563 ogrenci gegerli metafor iiretirken, 20 6grenci formu bos birakmistir. Tablo 9°da

“Okul” kavramina yonelik olarak iiretilen metaforlar goriilmektedir.
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3.2.1. Okul, Kavramn fle Tlgili Metaforlara Yénelik Bulgular ve Yorum

Tablo 9

Okul kavramina iliskin algilara yonelik gelistirilen metaforlarin dagilimi

Olumlu Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Ev 236 40.5 |24 Rehber 2 0.3 |47 Kahvehane 1 0.2
2 Aile 28 4.8 |25 Kurtulug 2 03 |48 Okul 1 0.2
3 Yuva 22 3.8 |26 Yatak 2 0.3 |49 Kucaklama 1 0.2
4 Hayat 18 3.1 |27 Isik 2 0.3 |50 Mabhalle 1 0.2
5 Anne 10 1.7 |28 Meslek 2 03 |51 Antika 1 0.2
6 Cennet 9 1.5 |29 Egitim 2 03 |52 Kale 1 0.2
7 Arkadag 7 1.2 |30 Tarla 1 02 |53 Yol 1 0.2
8 Egitimhane 6 1 31 Kiitiiphane 1 02 |54 Kalp 1 0.2
9 Ilim Yuvas1 5 0.9 |32 Temel 1 0.2 |55 Dolap 1 0.2
10 Bilgi 4 0.7 |33 Orman 1 02 |56 Araba 1 0.2
11 Baba 4 0.7 |34 Giil 1 02 |57 Anahtar 1 0.2
12 Cigek 4 0.7 |35 Bagbakan 1 0.2 |58 Sinav 1 0.2
13 Park 4 0.7 |36 Semsiye 1 0.2 |59  Sohbet Odast 1 0.2
14 Ulkenin Gelecegi 4 0.7 |37 Kelebek Omrii 1 0.2 |60 Pamuk 1 0.2
15 Eglence 4 0.7 |38 Internet 1 02 |61 Kesif 1 0.2
16 Giines 3 0.5 |39 Ates 1 0.2 |62 Hayal 1 0.2
17 Nefes 3 0.5 |40 Sozlik 1 0.2 |63 Zaman 1 0.2
18 Kitap 3 0.5 |41 Lamba 1 02 |64 Art Kovani 1 0.2
19 Su 3 0.5 |42 Yiirek 1 02 |65 Silgi 1 0.2
20 Beyin 3 0.5 |43 Sandalye 1 0.2 |66 Pusula 1 0.2
21 Bahar 2 0.3 |44 Basamak 1 0.2 |67 Sogan 1 0.2
22 Is 2 0.3 |45 Ilag 1 0.2 |68 Siginak 1 0.2
23 Cigek Bahgesi 2 0.3 |46 Fabrika 1 0.2 |69 Merdiven 1 0.2
Olumlu Metafor Ureten Ogrenci f %
Sayisi 438 75.4
Olumsuz Metaforlar
Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Cezaevi 74 12.7 | 14 Disiplin 1 02 |27 As1 1 0.2
2 Cehennem 12 2.1 |15 Karadelik 1 02 |28 Dehliz 1 0.2
3 Iskence 9 1.5 |16 Havuz 1 0.2 |29 Gereksiz 1 0.2
4 Timarhane 6 1 17 Cukur 1 0.2 |30 Karakol 1 0.2
5 Hastane 4 0.7 |18 Mahkeme 1 0.2 |31 Ciftlik 1 0.2
6 Zindan 3 05 |19 Coplik 1 0.2 |32 Kot Bir Yer 1 0.2
7 Notr 2 03 |20 Araf 1 02 |33 Suriyeli 1 0.2
8 Ceza 2 0.3 |21 Hiicre 1 02 |34 Civili Yatak 1 0.2
9 Zulim 2 03 |22 Ping 1 02 |35 Ahir 1 0.2
10 Nuhun Gemisi 2 0.3 |23 Hayvan Barmag: 1 0.2 |36 Bosluk 1 0.2
11 Suskunluk 1 0.2 |24 Dingonun Ahirt 1 02 |37 Gecekondu 1 0.2
12 Terbiye 1 0.2 |25 Acik Biife 1 0.2
13 Les 1 0.2 |26 I¢i Bos Teneke 1 0.2
Olumsuz Metafor Ureten Ogrenci f %
Sayisi 143 24.6
Metafor Sayisi f %
Olumlu Metafor Sayis1 69 65.1
Olumsuz Metafor Sayisi 37 349
Toplam Metafor 106 100.0
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Tablo 9°da ogrencilerin “Okul” kavrami ile ilgili algilarinda olusturduklar
metaforlarin siralamalar1 ve frekans ve yiizde dagilimlarina gore, 583 Ogrenciden
438’inin %75.4 oranla olumlu ve 143’{inilin %24.6 oranla olumsuz olmak {izere 581 inin
gecerli metafor lirettigi ve “Okul” kavramina yonelik olarak %65.1 oranla 69 adet olumlu,
%34.9 oranla 37 adet olumsuz olmak iizere toplam 106 adet gecerli metafor bulundugu
goriilmektedir. “Okul” kavramina yonelik olarak iiretilen metaforlara bakildiginda, en
cok tretilen metaforun “Ev” metaforu oldugu, olumlu metafor olarak en sik iiretilen
metaforun “Ev” (%40.5 oranla 236 6grenci) metaforu oldugu; olumsuz metafor olarak en
stk tretilen metaforun ise “Cezaevi” (%12.7 oranla 74 6grenci) metaforu oldugu

goriilmektedir.

Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin biiyliik ¢ogunlugunun “Okul” kavramina
yonelik zihinlerinde olusturmus olduklari alginin olumlu yoénde oldugu, okulu
igsellestirip benimsedikleri ve okulu sevdikleri sdylenebilir. Uretilen olumlu metaforlara
genel olarak bakildiginda, 6grencilerin okulu kendilerini giivende hissettikleri ve kendi
evlerine benzer sicak bir ortam olarak gordiikleri, okul ortamini aile ortami olarak
benimsedikleri, okulu bilgi kaynagi ve gelecege 151k tutan bir rehber olarak gordiikleri ve

okulun kendilerinin iyi hissettirdigini diisiindiikleri sdylenebilir.

“Okul” kavramina yonelik elde edilen bulgulara bagli olarak, az da olsa
Ogrencilerin bir kisminin ise zihinlerinde olumsuz yonde algi olustugu da goriilmektedir.
Uretilen olumsuz metaforlara genel olarak bakildiginda, dgrencilerin bir kisminin ise
okulu bunaltict ve baskici bir yer olarak gordiikleri, 6zgiirliiklerinin kisitlandigini
diistindiikleri, okulun kendilerine herhangi bir sey katmadig1 ve gereksiz bir ugras oldugu
diisiincesini benimsedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz
tutumun, Ozellikle okullardaki okul idaresinin disiplinli ve gecit vermez tavrindan
kaynaklandig1r ve her okulda birbirine denk egitim-6gretim ortamlar1 ve imkanlarinin
sunulmamasinin dgrenciler iistiinde olumsuz etki yarattig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
arastirma dahilindeki bir baska kavram olan “Okul idaresi” kavramimna yoénelik olarak

tiretmis olduklari metaforlar Tablo 10°da goriilmektedir.



3.2.2. Okul Idaresi, Kavramn Ile Tlgili Metaforlara Yénelik Bulgular ve Yorum

Tablo 10

Okul idaresi kavramina iligkin algilara yonelik gelistirilen metaforlarin dagilimi
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Olumlu Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Aile 110 189 |25 Aslan 2 0.3 | 49 Can Yoldast 1 0.2
2 Baba 56 9.6 |26 Melek 2 0.3 | 50 Komutan 1 0.2
3 Anne ve Baba 24 4.1 |27 Mubhtar 2 03 | 51 Koca Bir Cinar 1 0.2
4 Rehber 10 1.7 |28 Amca 2 03 | 52 Mesale 1 0.2
5 Devlet 10 1.7 |29 Abi 2 03 | 53 Kelebek 1 0.2
6 Hakim 9 1.5 |30 Valilik 2 0.3 | 54 Karinca Yuvasi 1 0.2
7 Polis 9 1.5 |31 Sozliik 2 0.3 | 55 Tktidar 1 0.2
8 Giivenlik 8 1.4 |32 Reis 2 03 | 56 Bakkal 1 0.2
9 Arkadag 7 1.2 |33 Padisah 2 03 | 57 Ali Kog 1 0.2
10 Yasa 6 1 34 Avengers 2 0.3 | 58 Patron 1 0.2
11 Meclis 6 1 35 Kalp 2 03 | 59 Adam 1 0.2
12 Beyin 6 1 36 Atalarimiz 1 0.2 | 60 Terapist 1 0.2
13 Direk 5 09 |37 Yardim 1 0.2 | 6l Y onetmelik 1 0.2
14 Anne 5 09 |38 Hukuk 1 02 | 62 Biiyiikler 1 0.2
15 Koruma 4 0.7 |39 Baskent 1 0.2 | 63 Kanun 1 0.2
16 Adalet 4 0.7 |40 Ates 1 0.2 | 64 Kurtarma 1 0.2
17 Bagkan 4 0.7 |41 Akil 1 0.2 | 65 Yardimsever 1 0.2
18 Bagbakan 4 0.7 |42 Kovan 1 0.2 | 66 Terbiye 1 0.2
19 Cumhurbagskani 4 0.7 |43 Uye 1 0.2 | 67 Avukat 1 0.2
20 Yonetmen 3 0.5 |44 Duvar 1 0.2 | 68 Mont 1 0.2
21 Danigsman 3 0.5 |45 Ag 1 0.2 | 69 Cozim 1 0.2
22 Cicek 3 0.5 |46 Giig 1 02| 70 Imam 1 0.2
23 Iyi Kalpli 3 0.5 |47 Birelmaninyarist 1 02 | 71 Kuyumcu 1 0.2

24 Agag 2 0.3 |48 Diinyam 1 0.2

Olumlu Metafor Ureten Ogrenci f %
Sayisi 363 63.7
Olumsuz Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Gardiyan 41 7.0 |19 Sifir 2 0.3 | 37 Soyguncu 1 0.2
2 Mahkeme 18 3.1 |20 Kiilliye 2 0.3 | 38 Sovmen 1 0.2
3 Disiplin 14 24 |21 Disiplinsizlik 2 0.3 | 39 Nazi Kamp1 1 0.2
4 Hapishane 9 1.5 |22 Dilenci 2 0.3 | 40 Sikiyonetim 1 0.2
5 Askeriye 9 1.5 |23 Haywr Kurumu 2 0.3 | 41 Zabita 1 0.2
6 Karakol 6 1 24 Arn 1 0.2 | 42 Canavar 1 0.2
7 Cehennem 5 0.9 |25 Nota vermek 1 0.2 | 43 Diigman 1 0.2
8 Tas 5 0.9 |26 Eziyet 1 02 | 44 Perde 1 0.2
9 Kaotiliik 4 0.7 |27 Kabaday1 1 0.2 | 45 Zorunluluk 1 0.2
10 Bekei 4 0.7 |28 Uzay 1 0.2 | 46 Huzursuzluk 1 0.2
11 Coban 4 0.7 |29 Yargitay 1 0.2 | 47 Ay1 1 0.2
12 Seytan 4 0.7 |30 Hayal Kiriklig1 1 0.2 | 48 Azrail 1 0.2
13 Bosluk 3 0.5 |31 Dengesiz 1 0.2 | 49 Emperyalizm 1 0.2
14 Diktator 3 0.5 |32 Barut 1 0.2 | 50 Ocii 1 0.2
15 Ceza 2 0.3 |33 Yetersizlik 1 0.2 | 51 Cellat 1 0.2
16 Hitler 2 03 |34 Mafya 1 0.2 | 52 Yetersiz Bakiye 1 0.2
17  Umursamazlik 2 03 |35 Kararsiz 1 02 | 53 Anneanne 1 0.2
18 FBI 2 03 |36 Deniz 1 02 | 54 Meteor 1 0.2
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Tablo 10’un devami

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
55 Sevimsiz 1 0.2 |65 Ortagag Kilisesi 1 02| 75 Ac1 Biber 1 0.2
56 Korkutucu 1 0.2 |66 Is 1 02| 76 Kurultay 1 0.2
57 Hirsiz 1 0.2 |67 Toplum 1 02 | 77 Savci 1 0.2
58 Yanardag 1 0.2 |68 Buz 1 02| 78 Korkak 1 0.2
59 Menfaatci 1 0.2 |69 Ruh 1 02| 79 Adalet Saray1 1 0.2
60 Asker 1 02 |70 Zulim 1 0.2 | 80 Sirat Kopriisii 1 0.2
61 Hayalet 1 02 |71 Uyuz 1 02 | 81 Tilki 1 0.2
62 Act 1 02 |72 Ihtiyar 1 02| 82 Korku Tiineli 1 0.2
63  Infaz Memuru 1 02 |73 Esad 1 02| 83 Otorite 1 0.2
64 Yabanci 1 02 |74 Ingiltere 1 02
Olumsuz Metafor Ureten Ogrenci f %
Sayis1 207 36.3
Metafor Sayisi f %
Olumlu Metafor Sayist 71 46.1
Olumsuz Metafor Sayis1 83 53.9
Toplam Metafor 154 100.0

Tablo 10°da 6grencilerin “Okul idaresi” kavramu ile ilgili algilarinda olusturduklari
metaforlarin siralamalar1 ve frekans ve ylizde dagilimlarina gore, 583 6grenciden
363’liniin %63.7 oranla olumlu ve 207 sinin %36.3 oranla olumsuz olmak {izere 570’inin
gecerli metafor iirettigi ve “Okul Idaresi” kavramina yonelik olarak %53.9 oranla 83 adet
olumsuz, %46.1 oranla 71 adet olumlu olmak iizere toplam 154 adet gegerli metafor
bulundugu goriilmektedir. “Okul Idaresi” kavramina yonelik olarak iiretilen metaforlara
bakildiginda, en ¢ok iiretilen metaforun “Aile” metaforu oldugu, olumlu metafor olarak
en sik Uretilen metaforun “Aile” (%18.9 oranla 110 6grenci) metaforu oldugu; olumsuz
metafor olarak en sik iiretilen metaforun ise “Gardiyan (%7.0 oranla 41 6grenci) metaforu

oldugu goriilmektedir.

Bu bulgudan hareketle, “Okul Idaresi” kavramina yonelik olarak iiretilen olumlu
metafor sayis1 olumsuz metafor sayisindan fazla olmasina ve 6grenciler tarafindan en ¢ok
tiretilen metaforun olumlu metaforlardan “Aile” metaforu olmasina ragmen, iiretilen
olumsuz metaforlarin olumlu metaforlardan daha ¢ok oldugu ve dolayisiyla d6grencilerin
cogunlugunun zihinlerinde olusturmus olduklar1 alginin olumsuz yonde oldugu, okul
idaresini genellikle sevmedikleri ve benimsemedikleri soylenebilir. Uretilen olumlu
metaforlara genel olarak bakildiginda, 6grencilerin bir kisminin okul idaresini aile olarak
benimsedikleri, okul idaresindeki bireyleri kendilerini koruyan, yardim ve kilavuzluk
eden, sikintilarina ¢6ziim getiren ailelerinden birer fert olarak gordiikleri ve yonetimin en

onemli yap1 taslarini olusturdugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

“Okul Idaresi” kavrammna yonelik elde edilen bulgulara bagli olarak, iiretilen

olumsuz metaforlara genel olarak bakildiginda ise, 6grencilerin biiyiik bir kisminin okul
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idaresini kisitlayici ve sikinti veren bir unsur olarak gordiikleri, okul idaresindeki bireyleri
asirt disiplin uygulayan, yasaklar koyan, adaletsizlik ve somiirii sembolii olarak
algiladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumun, 6zellikle
okul idaresindeki idarecilerin Ogrencilere kisisel olarak yeterince ilimli yaklagim
sergilememesinden ve okullardaki rehberlik hizmetlerinin yeterli ve amacina ulasir
sekilde olmamasmndan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin — arastirma
dahilindeki bir baska kavram olan “Miizik” kavramina yonelik olarak {iretmis olduklar1
metaforlar Tablo 11°de goriilmektedir.

3.2.3. Miizik Kavramu {le ilgili Metaforlara Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 11
Miizik kavramina iliskin algilara yonelik gelistirilen metaforlarin dagilimi

Olumlu Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Hayat 91 15.6 |35 Damardaki Kan 3 0.5 |69 Vitamin 1 0.2
2 Huzur 35 6 36 Arkadasg 3 0.5 |70 Nota 1 0.2
3 Ruhun Gidast 26 4.5 |37 Isik 3 05 |71 Psikolog 1 0.2
4 Ruh 24 4.1 |38 Sadece bir ders 3 0.5 |72 Tatil 1 0.2
5 Su 22 3.8 139 Mutluluk 2 03 |73 Alev 1 0.2
6 Ilag 21 3.6 |40 Asalet 2 03 |74 Moral 1 0.2
7 Terapi 21 3.6 |41 Derman 2 03 |75 Bal 1 0.2
8 Gida 19 33 |42 Diinya 2 03 |76 Flaster 1 0.2
9 Oksijen 16 277 |43 Insan 2 03 |77 Bahge 1 0.2
10 Eglence 13 22 |44 Mutluluk 2 03 |78 Kelebek 1 0.2
11 Ask 13 22 |45 Sakinlik 2 03 |79 Ruh Parlatici 1 0.2
12 Doga 11 1.9 |46 Papagan 2 0.3 |80 Mesale 1 0.2
13 Can 9 1.5 |47 Enstriiman 2 03 |81 Biilbiil 1 0.2
14 Giizel ses 9 1.5 |48 Ritya 2 03 |82 Ast 1 0.2
15 Nefes 9 1.5 |49 Yasam Tarzi 2 0.3 |83 Anlam 1 0.2
16  Dinlendirici 9 1.5 |50 Ekmek 2 0.3 |84 Sohbet 1 0.2
17 Yemek 8 14 |51 Kitap 2 0.3 |85 Ucan Hal1 1 0.2
18 Hayal 8 14 |52 Iftar 2 03 |86 Uzay 1 0.2
19 His 7 1.2 |53 Oyun 2 03 |87 Cagdaslik 1 0.2
20 Sevgi 7 1.2 |54 Masaj 2 0.3 |88 Gokkusagi 1 0.2
21 Insan ruhu 6 1 55 Deniz 2 03 |89 Agag 1 0.2
22 Cennet 6 1 56 Matematik 2 0.3 |90 Yildizlar 1 0.2
23 Cikolata 5 0.9 |57 Hava 2 0.3 |91 Yasanmuslik 1 0.2
24 Sanat 5 0.9 |58 Toprak 2 03 |92 Keman 1 0.2
25 Kus 4 0.7 |59  Sakinlestirici 2 0.3 |93 Rehber 1 0.2
26 Thtiyag 4 0.7 |60 Hayatin Parcasi 2 0.3 |9%4 Geligim 1 0.2
27 Riizgar 4 0.7 |61 Sark1 2 0.3 |95 Renk 1 0.2
28 Nese 4 0.7 |62  Ahmet Kaya 2 0.3 |96 Umut 1 0.2
29 Ates 3 0.5 |63 Ferahlik 2 03 |97 Hazine 1 0.2
30 Cigekler 3 0.5 |64 Enerjilcecegi 2 0.3 |98 Mola 1 0.2
31 Uyku 3 0.5 |65 Hayatin rengi 1 0.2 |99 Tastyict 1 0.2
32 Bulut 3 0.5 |66 Gozyast 1 0.2 |100 Saglik 1 0.2
33 Bahar 3 0.5 |67 Temizlik 1 0.2 (101 Uyusturucu 1 0.2
34 Kalp 3 0.5 |68 Glines 1 0.2 |102 Hayat Dayanag: 1 0.2
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Tablo 11’in devami

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
103 Okul 1 02| 113 Hayatin Ritmi 1 02] 123 Hayat Felsefesi 1 02
104 Yoldas 1 02| 114 Yasam Kaynagi 1 02| 124 Sah Damar 1 02
105 Maas 102|115 Tatli 1 02] 125 Bitki 1 02
106 Aleyna Tilki 1 02| 116 Kardes 1 02] 126 Bilgisayar 1 02
107 Tiyatro 102|117 Oyun Parki 1 02] 127 Tecriibe 1 02
108 Efkar 1 02 | 118 Memleket 1 02 128 Zaman 1 02
109 Bebek 102|119 Melodi 1 02| 129 Slime 1 02
110 Banyo 1 02 | 120 Cennete AgillanKapt 1 0.2| 130 Siir 1 02
111 Dans 1 02| 121 Ar1 Kovani 1 02 131 Festival 1 02
112 Antidepresan 1 0.2 | 122 Inang 1 02] 132 Tutku 1 02

Olumlu Metafor Ureten Ogrenci f %

Sayisi 566 99.3

Olumsuz Metaforlar
Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 ip 1 02 2 Berbat birsey 1 02| 3 Tas 1 02
4 Cighk 1 02

Olumsuz Metafor Ureten Ogrenci f %

Sayisi 4 0.7

Metafor Sayisi f %

Olumlu Metafor Sayist 132 97.1

Olumsuz Metafor Sayis1 4 2.9

Toplam Metafor 136 100.0

Tablo 11°de Ogrencilerin “Miizik” kavramu ile ilgili algilarinda olusturduklar
metaforlarin siralamalar1 ve frekans ve ylizde dagilimlarina gore, 583 Ggrenciden
566’sinin %99.3 oranla olumlu ve 4’iiniin %0.7 oranla olumsuz olmak iizere 570’inin
gecerli metafor iirettigi ve “Miizik” kavramina yonelik olarak %97.1 oranla 132 adet
olumlu, %2.9 oranla 4 adet olumsuz olmak f{izere toplam 136 adet gecerli metafor
bulundugu goriilmektedir. “Miizik” kavramina yonelik olarak iiretilen metaforlara
bakildiginda, en ¢ok iiretilen metaforun “Hayat” metaforu oldugu, olumlu metafor olarak
en sik tiretilen metaforun “Hayat” (%15.6 oranla 91 6grenci) metaforu oldugu; olumsuz

metafor olarak ise birbirine denk sayida “Ip”, “Berbat bir sey”, “Tas” ve “Ciglik” (%0.2

oranla 1’er 6grenci) metaforlarinin iiretildigi goriilmektedir.

Bu bulgudan hareketle, Ogrencilerin tamamina yakininin “Miizik” kavramina
yonelik zihinlerinde olusturmus olduklari alginin olumlu yonde oldugu, miizigi
igsellestirip benimsedikleri ve miizigi sevdikleri sdylenebilir. Uretilen olumlu metaforlara
genel olarak bakildiginda, dgrencilerin miizigi sevdikleri, miizigi rahatlatict bir unsur ve
bir ihtiyag¢ olarak gordiikleri ve miizigi duygular ifade etmek ve mutluluga ulasmak i¢in
bir ara¢ olarak benimsedikleri sdylenebilir.

“Miizik” kavramma yonelik elde edilen bulgulara bagli olarak, az da olsa

ogrencilerin bir kisminin ise zihinlerinde olumsuz yonde alg1 olustugu da goriilmektedir.
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Uretilen olumsuz metaforlara genel olarak bakildiginda, 6grencilerin bir kisminm ise
miizigi sevmedigi ve gereksiz bir ugras oldugu diislincesini benimsedikleri sdylenebilir.
Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumda, dzellikle toplumumuzda ve ailelerde
miizige kars1 gelistirilen gereksiz ve Onemsiz bir ugras olmasi diislincesinin ve bu
diisiinceye bagli olarak Ogrencilerin de bu tutumdan olumsuz etkilenmesinin katkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin arastirma dahilindeki bir bagka kavram olan
“Miizik Dersi” kavramina yonelik olarak iiretmis olduklar1 metaforlar Tablo 12’de

gorilmektedir.

3.2.4. Miizik Dersi Kavramu ile ilgili Metaforlara Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 12
Miizik Dersi kavramina iligkin algilara yonelik gelistirilen metaforlarin dagilimi

Olumlu Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Eglence 46 7.9 |34 Ogretici 4 0.7 | 67 Antibiyotik 2 0.3
2 Hayat 26 4.5 |35 Masaj 4 0.7 | 68 Ev 2 0.3
3 Terapi 26 4.5 |36 Kus 3 0.5 | 69 Sevgili 2 0.3
4 Oksijen 17 2.9 |37 Nese 3 0.5 |70 Oncii 203
5 Cigek 13 2.2 |38 Ruh 3 0.5 |71 Bal 2 0.3
6 Huzur 13 2.2 |39 Arkadas 3 0.5 | 72 Cigegin Govdesi 2 0.3
7 Su 12 2.1 |40 Uyku 3 0.5 | 73 Renkler 2 0.3
8 Mutluluk 12 2.1 |41 Kalp 3 0.5 | 74 Oyun Parki 2 0.3
9 Ruhun Gidast 10 1.7 | 42 Matematik Problemi 3 0.5 | 75 Toprak 2 0.3
10 Bos Ders 9 1.5 |43 Nefes 3 0.5 | 76 Diigiin 2 0.3
11 En Giizel Ders 9 1.5 |44 Anne 3 0.5 | 77 Eczane 2 0.3
12 Rehber 8 1.4 | 45 Konser 3 0.5 | 78 Panayir 2 0.3
13 Cennet 7 1.2 |46 Tatil 3 0.5 |79 Diinya 1 0.2
14 Dinlence 7 1.2 | 47 Enstriiman 3 0.5 | 80 Bayram 1 0.2
15 Etkinlik 7 1.2 |48 lyilik 3 0.5 | 81 Kar 1 0.2
16 Cikolata 6 1 |49 Mola 3 0.5 | 82 Viicut 1 0.2
17 Sevgi 6 1 |50 Yemek 3 0.5 | 83 Helyum 1 0.2
18 Lunapark 6 1 |51 Zaman 2 0.3 | 84 Tutku 1 0.2
19 Tlag 6 1 |52 Komedi 2 0.3 | 85 Belgesel 1 0.2
20 Giines 5 0.9 |53 Bahge 2 0.3 | 86 Kurtulug 1 0.2
21 Giizellik 5 0.9 | 54 Dinlenme 2 0.3 |87 Tuz 1 0.2
22 Agag 5 0.9 | 55 Bulut 2 0.3 | 88 Yildirim 1 0.2
23 Nota 5 0.9 |56 ilham 2 0.3 |89 Ses 1 0.2
24 Egitim 5 0.9 |57 Yildiz 2 0.3 |90 Ulke 1 0.2
25 Sarki 5 0.9 | 58 Orman 2 0.3 |91 Saglik 1 0.2
26 Kitap 4 0.7 |59 Bahar 2 0.3 | 92 Tiryaki 1 0.2
27 Oyun 4 0.7 | 60 Gol 2 0.3 |93 Anilar 1 0.2
28 Zevk 4 0.7 |61 MP3 2 0.3 | 94 Memleket 1 0.2
29 Hayal 4 0.7 |62 Isik 2 0.3 | 95 Biilbiil 1 0.2
30 Doga 4 0.7 | 63 Sanat 2 0.3 | 96 Elmas Is181 1 0.2
31 Can 4 0.7 | 64 Beden 2 0.3 |97 Biran 1 0.2
32 Enerji Igecegi 4 0.7 | 65 Beden Dersi 2 0.3 | 98 Saglik Asis1 1 0.2
33 Hayat Dersi 4 0.7 | 66 Disko 2 0.3 | 99 Doga Yiiriyiisii 1 0.2
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Tablo 12’nin devami

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
100 Riiya 1 0.2 121 Gokyizi 1 0.2 142 Tarih 1 02
101 Porte 1 02 122 Akil 1 0.2 143 iftar Vakti 1 02
102 Sifa 1 02 123 insan 1 0.2 144 Sanatgiliga Agilan Yol 1 02
103 Meditasyon 1 0.2 124 Flit 1 0.2 145 Gelecek 1 02
104 Firmn 1 0.2 125 Edebiyat 1 0.2 146 Biyi 1 02
105 Okul 1 0.2 126 Heyecan 1 0.2 147 Riizgar 1 02
106 Tost Ekmegi 1 0.2 127 Yetenek 1 0.2 148 Dans 1 02
107 Duygular 1 0.2 128 Ada 1 0.2 149 Okyanus 1 02
108 Deniz 1 0.2 129 Dolar 1 0.2 150 Damar 1 02
109 Sevda 1 0.2 130 Kaynak 1 0.2 151 Dinlenme Salonu 1 02
110 Egzersiz 1 0.2 131 Hava 1 0.2 152 Ramazan Paketi 1 02
111 Delidolu 1 0.2 132 Koltuk 1 0.2 153 Kiiltiir Dersi 1 02
112 Ekmek 1 0.2 133 Deva 1 0.2 154 Antidepresan 1 02
113 Labirent 1 0.2 134 Kap: 1 0.2 155 Haftasonu 1 02
114 Mantik 1 0.2 135 Psikolog 1 0.2 156 Stres Topu 1 02
115 Dinlenme Tesisi 1 0.2 136 Spor 1 0.2 157 Market 1 02
116 Nikotin 1 0.2 137 Kahve 1 0.2 158 Asure 1 02
117 Kutlama 1 0.2 138 Hayallerin bagladigiyer 1 0.2 159 Kan 1 02
118 Fizik Dersi 1 0.2 139 Kiitliphane 1 0.2 160 Yas Pasta 1 02
119 Gézlik 1 0.2 140 Tiyatro 1 0.2 161 Sinema Salonu 1 02
120 Rafting 1 02 141 Internet 1 0.2 162 Vitamin 1 02
Olumlu Metafor Ureten f %
Ogrenci Sayisi 501 88.8
B Olumsuz Metaforlar
Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Sikici Birsey 13 22 11 Ceza 1 02 21 Savas 1 02
2 Bos bir sey 11 1.9 12 Canavar 1 02 22 Puan 1 02
3 Sadece bir ders 6 1 13 Greyfurt 1 0.2 23 Askeriye 1 02
4 Zulim 3 0.5 14 Uzun bir giin 1 0.2 24 Biyoloji Dersi 1 02
5 Iskence 3 0.5 15 Kuduz Asist 1 0.2 25 Bulutlu Hava 1 02
6 Berbat birsey 2 03 16 Azap 1 0.2 26 IkiBilinmeyenli Denklem 1 0.2
7 Cile 2 0.3 17 Desteksiz 1 0.2 27 Gegilen Tek Ders 1 02
8 Cehennem 2 03 18 Sagmalik 1 0.2 28 Smav 1 02
9 Zorunluluk 2 03 19 Kanun 1 02
10 Olii 1 0.2 20 Zebani 1 02
Olumsuz Metafor Ureten f %
Ogrenci Sayisi 63 11.2
Metafor Sayisi f %
Olumlu Metafor Sayist 162 85.3
Olumsuz Metafor Sayis1 28 14.7
Toplam Metafor 190 100.0

Tablo 12°de d6grencilerin “Miizik Dersi” kavramu ile ilgili algilarinda olusturduklari
metaforlarin siralamalar1 ve frekans ve ylizde dagilimlarina gore, 583 Ogrenciden
501’inin %388.8 oranla olumlu ve 63’1iniin %11.2 oranla olumsuz olmak iizere 564 {iniin
gecerli metafor iirettigi ve “Miizik Dersi” kavramina yonelik olarak %85.3 oranla 162
adet olumlu, %14.7 oranla 28 adet olumsuz olmak iizere toplam 190 adet gecerli metafor

bulundugu goriilmektedir. “Miizik Dersi” kavramina yonelik olarak iiretilen metaforlara
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bakildiginda, en cok iiretilen metaforun “Eglence” metaforu oldugu, olumlu metafor
olarak en sik iiretilen metaforun “Eglence” (%7.9 oranla 46 6grenci) metaforu oldugu;
olumsuz metafor olarak en sik {iretilen metaforlarin ise “Sikic1 bir sey” (%2.2 oranla 13

ogrenci) ve “Bos bir sey” (%1.9 oranla 11 6grenci) metaforlar1 oldugu goriilmektedir.

Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin ¢ok biiyiikk bir kisminin “Miizik Dersi”
kavramina yonelik zihinlerinde olusturmus olduklar1 alginin olumlu yonde oldugu ve
miizik dersini sevdikleri soylenebilir. Uretilen olumlu metaforlara genel olarak
bakildiginda, 6grencilerin miizik dersini sikintilardan ve stresten kurtulup nefes aldiklari,
rahatladiklari, eglendikleri ve ihtiyaclar1 olan bir ders ve zaman dilimi olarak gordiikleri
ve miizik dersinde enerji depolayip giiniin geri kalaninda diger derslerdeki performanslari

i¢cin de miizik dersini katki saglayici bir unsur olarak algiladiklar1 s6ylenebilir.

“Miizik Dersi” kavramina yonelik elde edilen bulgulara bagl olarak, az da olsa
ogrencilerin bir kisminin ise zihinlerinde olumsuz yonde algi olustugu da goriilmektedir.
Uretilen olumsuz metaforlara genel olarak bakildiginda, 6grencilerin bir kisminin ise
miizik dersini sevmedigi ve gereksiz bir ugras oldugu diisiincesini benimsedikleri
soylenebilir. Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumda, &zellikle
toplumumuzda ve ailelerde miizige kars1 gelistirilen gereksiz ve dnemsiz bir ugras olmasi
ve Ogrenciler tarafindan ise sadece yapilmasi zorunlu bir gorev ve yliksek puanla
gecilecek bir ders olarak goriilmesi diislincesinin katkist oldugu diistiniilmektedir.
Ogrencilerin arastirma dahilindeki son kavram olan “Miizik Ogretmeni” kavramina

yonelik olarak tiretmis olduklar1 metaforlar Tablo 13’de goriilmektedir.
3.2.5. Miizik Ogretmeni, Kavram ile Tlgili Metaforlara Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 13
Miizik 6gretmeni kavramina iligkin algilara yonelik gelistirilen metaforlarin dagilimi

Olumlu Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 Anne 90 15,4 | 12 Sevgi 7 1,2 | 23 Nota 4 0,7
2 Melek 52 8,9 |13 Can 7 1,2 |24 lyi 4 0,7
3 Rehber 41 7 14 Anne ve Baba 7 1,2 | 25 Doktor 4 0,7
4 Cigek 38 6,5 |15 Giines 6 1 26 Mutluluk 4 0,7
5 Abla 29 5 16 lyilik 6 1 27 Sarkici 4 0,7
6 Arkadas 17 2,9 |17 Bal 5 0,9 |28 Dost 4 0,7
7 Sanatg1 15 2,6 |18 Kitap 5 0,9 |29 ilham 3 0,5
8 Giil 12 2,1 |19 Aile 5 0,9 |30 Ogreten 3 0,5
9 Biilbiil 11 1,9 |20 Psikolog 5 0,9 |31 Hayat Yolu 3 0,5
10 Giizel 8 1,4 |21 Ogretmen 5 0,9 | 32 Orkestra Sefi 3 0,5
11 Isik 7 1,2 |22 Nese 5 0,9 |33 Adam 3 0,5
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Olumlu Metaforlar

Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
34 Kralige 3 0,5 | 65 Soba 1 0,2 | 96 Spotify 1 0,2
35 Ebeveyn 3 0,5 | 66 Hos bir sey 1 0,2 |97 Yildiz 1 0,2
36 lyi Kalp 3 0,5 |67 Ay 1 0,2 | 98 Mozart 1 0,2
37 Eglence 3 0,5 | 68 Yeni Diinya 1 0,2 |99 Miizik 1 0,2
38 Pusula 3 0,5 | 69 Toprak 1 0,2 |100 Saflik 1 0,2
39 Prenses 2 0,3 | 70 Gokkusagt 1 0,2 |101 Tanriga 1 0,2
40 Su 2 0,3 |71 Giivercin 1 0,2 [102 Antrenor 1 0,2
41 Mum 2 0,3 | 72 Kardes 1 0,2 |103 Kale 1 0,2
42 Kelebek 2 0,3 |73 Ilag 1 0,2 |104 Alarm 1 0,2
43 insan 2 0,3 | 74 Baba 1 0,2 (105 Cam 1 0,2
44 Doga 2 0,3 |75 Tutku 1 0,2 |106 Tath 1 0,2
45 Teyzem 2 0,3 |76 Mavi Bir Kalp 1 0,2 |107 Cikolata Paketi 1 0,2
46 Kus 2 0,3 | 77 Mavi Bir Kolye 1 0,2 |108 Dolar 1 0,2
47 Kandil 2 0,3 | 78 Harita 1 0,2 |109 Peri 1 0,2
48 Kral 2 0,3 |79 Sokak Lambasi 1 0,2 |110 Lider 1 0,2
49 Seker 2 0,3 | 80 Hayal 1 0,2 |111 Sultan 1 0,2
50 Elmas 2 0,3 | 81 Yol Arkadasi 1 0,2 |112 Pongik 1 0,2
51 Pamuk 2 0,3 | 82 Miizisyen 1 0,2 |113 Yoldas 1 0,2
52 Agag 2 0,3 | 83 Bedenci 1 0,2 |114 Fener 1 0,2
53 Hoca 2 0,3 | 84 Oksijen 1 0,2 |115 Koruyucu Melek 1 0,2
54 Miikemmellik 2 0,3 |85 Cinar 1 0,2 |116 Basrol 1 0,2
55 Eczaci 2 0,3 | 86 Maestro 1 0,2 |117 Ninni 1 0,2
56 Avukat 1 0,2 | 87 Koku 1 0,2 |118 Akilli Tahta 1 0,2
57 Midir 1 0,2 |88 Mesale 1 0,2 (119 Beste 1 0,2
58 Kahraman 1 0,2 |89 Bilgin 1 0,2 [120 Kedi 1 0,2
59 Yakut 1 0,2 |90 Hayat 1 0,2 |121 Kalorifer 1 0,2
60 Bateri 1 0,2 |91 Yesilay 1 0,2 |122 Kasap 1 0,2
61 Piyano 1 0,2 | 92 Enstriiman 1 0,2 |123 Yas Dal 1 0,2
62 Gokyiizii 1 0,2 |93 Giinesli Hava 1 0,2 |124 Ask 1 0,2
63 Huzur 1 0,2 | 94 Navigasyon 1 0,2
64 Kap1 1 0,2 |95 Istanbul 1 0,2
Olumlu Metafor Ureten Ogrenci f %
Sayis1 540 95.9
Olumsuz Metaforlar
Metaforlar f % Metaforlar f % Metaforlar f %
1 (S.)z‘if;?;r 7 12 | 6 Afet 1 02 |11 Kurnaz 102
2 Iskence 2 0,3 | 7 Gardiyan 1 0,2 | 12 Savasct 1 0,2
3 Hakem 2 0,3 | 8 Zengin 1 0,2 | 13 Ocii 1 0,2
4 Sifir 2 0,3 | 9 Kaotilik 1 0,2 | 14 Tlgisiz 1 0,2
5 Kog 1 0,2 |10 Maddenin Halleri 1 0,2
Olumsuz Metafor Ureten Ogrenci f %
Sayis1 23 4.1
Metafor Sayisi f %
Olumlu Metafor Sayisi 124 89.9
Olumsuz Metafor Sayis1 14 10.1
Toplam Metafor 138 100.0




38

Tablo 13’de o6grencilerin “Miizik Ogretmeni” kavranmu ile ilgili algilarinda
olusturduklart metaforlarin siralamalar1 ve frekans ve yilizde dagilimlarina gore, 583
ogrenciden 540’ 1n1n %95.9 oranla olumlu ve 23’{iniin %4.1 oranla olumsuz olmak iizere
563’{iniin gecerli metafor iirettigi ve “Miizik Ogretmeni” kavramina yonelik olarak
%89.9 oranla 124 adet olumlu, %10.1 oranla 14 adet olumsuz olmak tizere toplam 138
adet gecerli metafor bulundugu goriilmektedir. “Miizik Ogretmeni” kavramia yonelik
olarak tretilen metaforlara bakildiginda, en ¢ok iiretilen metaforun “Anne” metaforu
oldugu, olumlu metafor olarak en sik iiretilen metaforun “Anne” (%15.4 oranla 90
ogrenci) metaforu oldugu; olumsuz metafor olarak en sik iiretilen metaforun ise “Sadece

bir 6gretmen” (%1.2 oranla 7 6grenci) metaforu oldugu goriilmektedir.

Bu bulgudan hareketle, dgrencilerin ¢ok biiyiik bir kismmmn “Miizik Ogretmeni”
kavramina yonelik zihinlerinde olusturmus olduklar1 alginin olumlu yénde oldugu ve
miizik 6gretmenini sevdikleri sdylenebilir. Uretilen olumlu metaforlara genel olarak
bakildiginda, 6grencilerin miizik 6gretmenini koruyucu, iyiliksever, yol gosterici,
eglendirici ve destek olan bir sembol olarak gordiikleri; miizik 6gretmeninin bilgisine son
derece giivendikleri ve miizik 6gretmenini ailelerinden bir birey olarak gordiikleri

sOylenebilir.

“Miizik Ogretmeni” kavramina ydnelik elde edilen bulgulara bagh olarak, az da
olsa oOgrencilerin bir kisminin ise zihinlerinde olumsuz yonde algi olustugu da
goriilmektedir. Uretilen olumsuz metaforlara genel olarak bakildiginda, 6grencilerin bir
kisminin ise miizik 6gretmenini sevmedigi, kendileri i¢in sadece bir gretmen oldugu ve
gereksiz yere para kazanan bir 6gretmen sembolii oldugu diisiincesini benimsedikleri
soylenebilir. Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumda, yine toplumumuzda ve
ailelerde miizige kars1 gelistirilen gereksiz ve onemsiz bir ugras olmasi ve buna baglh
olarak mizik O&gretmeninin de Onemsiz bir sembol olmast katkisi oldugu
distiniilmektedir.

3.3. OKUL, OKUL iDARESI, MUZiK, MUZiK DERSI VE MUZiK OGRETMENi

KAVRAMLARI iLE ILGILI METAFOR KATEGORILERINE YONELIK
BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerin “Okul”, “Okul Idaresi”, “Miizik”, “Miizik Dersi” ve “Miizik
Ogretmeni” kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan
kategoriler altinda toplanmistir. Her metafor, Ogrencilerin yaptiklar1 agiklamalar

dogrultusunda metaforun gerekcesini olusturan diislince kapsaminda gruplandirilmistir.
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3.3.1. Okul Kavramn ile lgili Metafor Kategorilerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 14
Okul kavramina iligkin metaforlarin kategorilere gére dagilimi

Kategori i¢cinde Uretilen

Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
1. Ev 236 76.9 40.6
2. Aile 27 8.8 4.6
3. Yuva 21 6.8 3.6
4. Anne 9 2.9 1.5
5. Baba 3 1.0 0.5
6. Yatak 2 0.7 0.3
Koruyucu, 6gretici, 7. Ates 1 0.3 0.2
giiven saglayan ve 8. Kale 1 0.3 0.2
sicak bir ortam olarak 9. Kucaklama 1 0.3 0.2
okul 10. Mahalle 1 0.3 0.2
11. Meslek 1 0.3 0.2
12. Pamuk 1 0.3 0.2
13. Signak 1 0.3 0.2
14. Semsiye 1 0.3 0.2
15. Yiirek 1 0.3 0.2
Toplam 307 100.0 52.8
1. Cezaevi 74 59.2 12.7
2. Cehennem 12 9.6 2.1
3. fskence 9 7.2 1.5
4. Timarhane 6 4.8 1.0
5. Zindan 3 2.4 0.5
6. Ceza 2 1.6 0.3
7. Hastane 2 1.6 0.3
8. Aile 1 0.8 0.2
9. Anne 1 0.8 0.2
10. Baba 1 0.8 0.2
11. Civili Yatak 1 0.8 0.2
Kuraley, rahatsiz 15 pyop i) 1 0.8 0.2
edici, bunaltic1 ve .
bzgiirligh ksrtlayan 13. Disiplin 1 0.8 0.2
bir mekan olarak okul 14. Havuz 1 0.8 0.2
15. Hayat 1 0.8 0.2
16. Hiicre 1 0.8 0.2
17. Karadelik 1 0.8 0.2
18. Kotii Bir Yer 1 0.8 0.2
19. Les 1 0.8 0.2
20. Mahkeme 1 0.8 0.2
21. Ping 1 0.8 0.2
22. Suskunluk 1 0.8 0.2
23. Terbiye 1 0.8 0.2
24. Zuliim 1 0.8 0.2
Toplam 125 100.0 21.5
1. Tlim Yuvasi 5 13.5 09
2. Bilgi 4 10.8 0.7
3. Egitimhane 4 10.8 0.7
4. Beyin 3 8.1 0.5
5. Kitap 3 8.1 0.5
e . .. ... 6.Pusula 3 8.1 0.5
3 Y‘z}eg}fisltgeirllg;gfgm 7. Egitim 2 5.4 0.3
olarak okul 8. Gilines 2 5.4 0.3
9. Kesif 2 54 0.3
10. Rehber 2 5.4 0.3
11. Dolap 1 2.7 0.2
12. Hayat 1 2.7 0.2
13. Isik 1 2.7 0.2
14. internet 1 2.7 0.2
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
15. Kiitiphane 1 2.7 0.2
16. Lamba 1 2.7 0.2
Yol gosterici, egitici ve ~ 17. Okul 1 2.7 0.2
3 bilgi kaynag: olarak 18. Orman 1 2.7 0.2
okul 19. Sandalye 1 2.7 0.2
20. Sozliik 1 2.7 0.2
Toplam 37 100.0 6.4
1. Hayat 14 40.0 2.4
2. Ulkenin Gelecegi 4 11.4 0.7
3. Hastane 2 5.7 0.3
4. Kurtulug 2 5.7 0.3
5. Cigek 1 2.9 0.2
6. Cigek Bahgesi 1 2.9 0.2
7. Glines 1 2.9 0.2
Hayat kurtaran, yasanrm 8. Hayal 1 29 0.2
dgreten ve kaderi ve 9. ilag 1 2.9 0.2
gelecegi belirleyen bir ~ 10. Kalp 1 2.9 0.2
yer olarak okul 11. Merdiven 1 2.9 0.2
12. Meslek 1 2.9 0.2
13. Sinav 1 2.9 0.2
14. Su 1 2.9 0.2
15. Temel 1 2.9 0.2
16. Yol 1 2.9 0.2
17. Yuva 1 2.9 0.2
Toplam 35 100.0 6.0
1. Cennet 9 40.9 1.5
2. Eglence 4 18.2 0.7
Eglenceli ve mutluluk 3. Park 4 18.2 0.7
5 veren bir yer olarak 4. Cigek 3 13.6 0.5
okul 5. Cigek Bahgesi 1 4.5 0.2
6. Sohbet Odasi 1 4.5 0.2
Toplam 22 100.0 3.8
Arkadaslik ve 1. Arkadas 7 77.8 1.2
6 kardesligin 6grenildigi 2. Bahar ! 1.1 0.2
yer olarak okul 3. Cukur 1 11.1 0.2
Toplam 9 100.0 1.5
1. Anahtar 1 14.3 0.2
2. Araba 1 14.3 0.2
. 3.Bahar 1 14.3 0.2
, Hwan katanb.ve Yl 4 Basamak | 14.3 0.2
Pk okl 5. Gl 1 143 0.2
6. Silgi 1 143 0.2
7. Sogan 1 14.3 0.2
Toplam 7 100.0 1.2
1. Bosluk 1 16.7 0.2
2. Gereksiz 1 16.7 0.2
. 3. I¢i Bos Teneke 1 16.7 0.2
8 Anla‘fmzkbllr(ufsur 4. Copliik 1 16.7 0.2
olarai oxu 5. Kahvehane 1 16.7 0.2
6. Notr 1 16.7 0.2
Toplam 6 100.0 1.0
1. Araf 1 25.0 0.2
Varligi da yokluguda 2. Ast 1 25.0 0.2
9  sikint1 veren bir kavram 3. Isik 1 25.0 0.2
olarak okul 4. Notr 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
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Tablo 14’iin devami

Kategori I¢inde Uretilen ~ Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar I¢indeki Yiizde
f % %
1. Su 2 50.0 0.3
10 Zamanin ¢abuk gectigi bir 2. Kelebek Omrii 1 25.0 0.2
mekan olarak okul 3. Zaman 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
1. Ar1 Kovam 1 333 0.2
1 Verim elde edilen bir mekdn 2. Fabrika 1 333 0.2
olarak okul 3. Tarla 1 333 0.2
Toplam 3 100.0 0.5
. 1.1s 2 66.7 0.3
2 Sl e i3 Zuin L
Toplam 3 100.0 0.5
1. Egitimhane 2 66.7 0.3
13 Yonetme unsuru olarak okul 2. Bagbakan 1 333 0.2
Toplam 3 100.0 0.5
o 1. Nefes 3 100.0 0.5
14 Bir ihtiyag olarak okul Toplam 3 100.0 05
15 Cesitlilik selinll)olii olarak é Ig\jllufzgllllll? omisi ? gg; 8;
S Toplam 3 100.0 0.5
1. Acik Biife 1 333 0.2
16 Davranis bozuklugu sembolii g 3:;%2;% Ahin ! 33.3 0.2
olarak okul ’ ¢ 1 333 0.2

Barinagi
Toplam 3 100.0 0.5
1. Ahir 1 333 0.2
v s 2. Gecekondu 1 333 0.2
17 Kotii bir ortam olarak okul 3. Karakol | 333 02
Toplam 3 100.0 0.5
13 Glizel ama sonu olan bir 1. Hayat 1 100.0 0.2
kavram olarak okul Toplam 1 100.0 0.2
19 Aci ve ibret verici bir kavram 1. Hayat 1 100.0 0.2
olarak okul Toplam 1 100.0 0.2
20 Degeri kigiden kigiye degisen 1. Antika 1 100.0 0.2
bir kavram olarak okul Toplam 1 100.0 0.2
e .. 1. Suriyeli 1 100.0 0.2
21  Somiirii sembolii olarak okul Toplam 1 100.0 02
Metaforlarin Genel Toplam 581 100.0 100.0

Tablo 14 incelendiginde, en c¢ok metafor {iretilen kategorilerin sirasiyla,
“Koruyucu, 0gretici, giiven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul” (f: 307, %52.8),
“Kuralc, rahatsiz edici, bunaltic ve 6zgiirliigii kisitlayan bir mekan olarak okul” (f: 125,
%21.5), “Yol gosterici, egitici ve bilgi kaynag1 olarak okul” (f: 37, %6.4), “Hayat
kurtaran, yasami 6greten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak okul” (f: 35,
%6.0) ve “Eglenceli ve mutluluk veren bir yer olarak okul” (f: 22, %3.8) oldugu
goriilmektedir. Metafor {iiretilen diger kategorilere bakildiginda ise, bu kategorilerde
hemen hemen birbirine denk sayida metafor {iretildigi, bu kategorilerde iiretilen
metaforlarin toplam iiretilen metafor sayisina gore ¢ok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik
olusturan bu kategorilerin “Okul” kavramina yonelik genel goriisii biiyiik oOlgiide

etkilemedigi goriilmektedir.
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En ¢ok metafor iiretilen kategorilerdeki metafor dagilimlarina gore, “Koruyucu,
Ogretici, gliven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul” kategorisinin toplam 15 metafor
ve 307 6grenciden (%52.8) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Ev” (f: 236, %76.2) oldugu,
“Aile” (f: 27, %8.8) ve “Yuva” (f: 21, %6.8) metaforlarinin ise bu kategoride en sik

tekrarlanan ikinci ve {i¢iincli metaforlar oldugu;

“Kuralci, rahatsiz edici, bunaltic1 ve 6zgiirliigii kisitlayan bir mekan olarak okul”
kategorisinin toplam 24 metafor ve 125 6grenciden (%21.5) olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun
“Cezaevi” (f 74, %59.2) oldugu, “Cehennem” (f: 12, %9.6) ve “Iskence” (f: 9, %7.2)

metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve tigiincii metaforlar oldugu;

“Yol gosterici, egitici ve bilgi kaynagi olarak okul” kategorisinin toplam 20 metafor
ve 37 Ogrenciden (%6.4) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilmlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “ilim Yuvasi” (f: 5, %13.5)
oldugu, “Bilgi” (f: 4, %10.8) ve “Egitimhane” (f: 4, %10.8) metaforlarinin ise bu

kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve ti¢lincii metaforlar oldugu;

“Hayat kurtaran, yasami 0greten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak
okul” kategorisinin toplam 17 metafor ve 35 6grenciden (%6.0) olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun
“Hayat” (f: 14, %40.0) oldugu, “Ulkenin Gelecegi” (f: 4, %11.4) ve “Hastane” (f: 2,
%S35.7) metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve tigiincii metaforlar

oldugu ve

“Eglenceli ve mutluluk veren bir yer olarak okul” kategorisinin toplam 6 metafor
ve 66 Ogrenciden (%3.8) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Cennet” (f: 9, %40.9) oldugu,
“Eglence” (f: 4, %18.2) ve “Park” (f: 4, %18.2) metaforlarinin ise bu kategoride en sik

tekrarlanan ikinci ve {i¢iincli metaforlar oldugu goriilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun okulu ev ve aile
ortami gibi sicak bir ortam olarak goriip benimsedikleri, kendilerini bu ortam igerisinde
giivende ve mutlu hissettikleri, okulu kendilerine rehberlik eden, egiten, hayat kurtaran
ve gelecege kap1 agan bir sembol olarak gordiikleri ve arkadaslik, kardeslik gibi 6nemli

kavramlarin 6grenildigi bir yer olarak gordiikleri sdylenebilir.
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Bu olumlu yaklasim yaninda 6grencilerin bir kisminin ise, okulu 6zgirliigiin
kisitlandig1, kurallarin yogun sekilde isletildigi bir sembol ve yapilmasi zorunlu bir gérev
olarak gordiigii, anlamsiz ve bos bir ugras olarak diisiindiigli, insanlarin davraniglarinin

tutarsiz oldugu ve insanlarin somiiriildiigii kotii bir ortam olarak algiladigi sdylenebilir.

Tablo 14’e gore, “Okul” kavram ile ilgili elde edilen bulgular dogrultusunda,
iiretilen metaforlardan bazilarinin, 6grenci algisina bagli olarak farkli kategorilerde
karsilik buldugu da goriilmektedir. En sik sekilde tekrarlanan, “Anne”, “Baba” ve “Aile”
metaforlar1 hem “Koruyucu, 6gretici, giiven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul”
kategorisinde, hem de “Kuralci, rahatsiz edici, bunaltict ve 6zgiirliigii kisitlayan bir
mekan olarak okul” kategorisinde karsilik bulmustur. Bu dogrultuda, bu ii¢ kavrama
yonelik olarak bazi 6grencilerin ailelerinin agir1 baskici ve kuralct oldugu, bazilarinin ise
daha sevecen, anlayish ve sicak davraniglar sergiledigi ve buna bagh olarak da “Okul”
kavramint bu metaforlarda farkli sekilde algiladiklar1 diisiiniilebilir. Benzer sekilde,
“Hayat” metaforu da “Kuralci, rahatsiz edici, bunaltici ve 6zgtirliigii kisitlayan bir mekan
olarak okul”, “Hayat kurtaran, yasami 6greten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer
olarak okul” “Yol gosterici, egitici ve bilgi kaynagi olarak okul”, “Giizel ama sonu olan
bir kavram olarak okul” ve “Ac1 ve ibret verici bir kavram olarak okul” kategorilerinde
karsilik bulmustur. Buna bagli olarak da her 6grencinin ayni1 yasam kosullarina sahip
olmamasi ve hayat1 farkli kosullara bagli olarak farkli algilamasindan dolayr “Okul”
kavramini bu metaforda farkl sekilde algiladiklar1 sdylenebilir. Farkli kategorilerde az
sayida karsilik bulan diger metaforlar ise, hastane, yuva, su, giines, ¢icek, ¢icek bahgesi,
egitimhane, bahar, nétr ve 151k metaforlaridir.

3.3.2. Okul idaresi Kavramn ile ilgili Metafor Kategorilerine Yénelik Bulgular ve
Yorum

Tablo 15
Okul idaresi kavramina iliskin metaforlarin kategorilere gore dagilimi

Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
1. Aile 109 46.0 19.1
2. Baba 46 194 8.1
. 3. Anne ve Baba 24 10.1 4.2
Her seyle 1lgllenen, 4. Polis 9 38 16
somyup 80761en, 5. Giivenlik 8 34 1.4
I Ve yanhs: égretge 6. Dirck 5 2.1 0.9
ve ailenin bir 7. Anne 4 17 0.7
8. Iyi Kalpli 3 13 0.5

pargast olarak okul X

idaresi 9. Abi 2 0.8 0.4
10. Amca 2 0.8 0.4
11. Aslan 2 0.8 0.4
12. Avengers 2 0.8 0.4
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Tablo 15’in devami

Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
13. Koruma 2 0.8 0.4
14. Melek 2 0.8 0.4
15. Adam 1 0.4 0.2
16. Ag 1 0.4 0.2
17. Bakkal 1 0.4 0.2
18. Biiyiikler 1 0.4 0.2
Her sey]e ﬂgﬂenen, 19. Can Yoldasl 1 0.4 0.2
koruyup gbzeten, 20. Duvar 1 0.4 0.2
destek olan, dogru  21. Diinyam 1 0.4 0.2
1 ve yanligt 6greten  22. Elmanin yarist 1 0.4 0.2
ve ailenin bir 23. Giig 1 0.4 0.2
pargasi olarak okul 24, Karinca Yuvasi 1 0.4 0.2
idaresi 25. Kelebek 1 0.4 0.2
26. Kurtarma 1 0.4 0.2
27. Mont 1 0.4 0.2
28. Terbiye 1 0.4 0.2
29. Uye 1 0.4 0.2
30. Yardimsever 1 0.4 0.2
Toplam 237 100.0 41.6
1. Gardiyan 41 26.1 7.2
2. Disiplin 14 8.9 2.5
3. Askeriye 9 5.7 1.6
4. Hapishane 9 5.7 1.6
5. Baba 6 3.8 1.1
6. Cehennem 5 3.2 0.9
7. Tas 5 3.2 0.9
8. Bekei 4 2.5 0.7
9. Coban 4 2.5 0.7
10. Kétilik 4 2.5 0.7
11. Seytan 4 2.5 0.7
12. Cigek 3 1.9 0.5
13. Diktat6r 3 1.9 0.5
14. Ceza 2 1.3 0.4
15. FBI 2 1.3 0.4
16. Hitler 2 1.3 0.4
17. Kiilliye 2 1.3 0.4
18. Sifir 2 1.3 0.4
S‘tlj‘zm?ﬂvﬁefzn’ 19. Adalet Saray1 1 0.6 0.2
5 kmtglzya ngve 20. Anne 1 0.6 0.2
disiplin unsuru 21. Anneanne 1 0.6 0.2
. . 22, An 1 0.6 0.2

olarak okul idaresi

23. Asker 1 0.6 0.2
24. Azrail 1 0.6 0.2
25. Canavar 1 0.6 0.2
26. Dengesiz 1 0.6 0.2
27. Deniz 1 0.6 0.2
28. Diisman 1 0.6 0.2
29. Esad 1 0.6 0.2
30. Eziyet 1 0.6 0.2
31. Hayal Kiriklig1 1 0.6 0.2
32. Hayalet 1 0.6 0.2
33. Huzursuzluk 1 0.6 0.2
34. 1s 1 0.6 0.2
35. Kabaday1 1 0.6 0.2
36. Korkutucu 1 0.6 0.2
37. Korku Tiineli 1 0.6 0.2
38. Kovan 1 0.6 0.2
39. Mafya 1 0.6 0.2
40. Meteor 1 0.6 0.2
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Tablo 15’in devami

Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar I¢indeki Yiizde
f % %
41. Nazi Kamp1 1 0.6 0.2
42. Ortagag Kilisesi 1 0.6 0.2
43, Otorite 1 0.6 0.2
44. Ocii 1 0.6 0.2
45. Padisah 1 0.6 0.2
Sikint1 veren, 46. Perde 1 0.6 0.2
ozgirligi 47. Sik1 Yonetim 1 0.6 0.2
2 kisitlayan ve 48. Soyguncu 1 0.6 0.2
disiplin unsuru 49. Toplum 1 0.6 0.2
olarak okul idaresi  50. Uyuz 1 0.6 0.2
51. Yabanci 1 0.6 0.2
52. Zabita 1 0.6 0.2
53. Zorunluluk 1 0.6 0.2
54. Zulim 1 0.6 0.2
Toplam 157 100.0 27.5
1. Devlet 10 14.1 1.8
2. Hakim 9 12.7 1.6
3. Beyin 6 8.5 1.1
4. Meclis 6 8.5 1.1
5. Yasa 6 8.5 1.1
6. Bagkan 4 5.6 0.7
7. Bagbakan 4 5.6 0.7
8. Cumhurbaskani 4 5.6 0.7
9. Yonetmen 3 4.2 0.5
10. Baba 2 2.8 0.4
11. Kalp 2 2.8 0.4
grar VEIME, 12, Reis 2 2.8 0.4
yzf; e TS 13, Valilik 2 2.8 0.4
olarak okul idaresi IFt. Ali Kog ! = 02
15. Bagkent 1 1.4 0.2
16. iktidar 1 1.4 0.2
17. Imam 1 1.4 0.2
18. Infaz Memuru 1 1.4 0.2
19. Kanun 1 1.4 0.2
20. Komutan 1 1.4 0.2
21. Kurultay 1 1.4 0.2
22. Padisah 1 1.4 0.2
23. Patron 1 1.4 0.2
24. Yonetmelik 1 1.4 0.2
Toplam 71 100.0 12.5
1. Mahkeme 18 56.3 3.2
2. Karakol 6 18.8 1.1
3. Act 1 3.1 0.2
4. Ac1 Biber 1 3.1 0.2
Sorgu ve Ceza 5. Baba 1 3.1 0.2
4 mercii olarak okul 6. Barut 1 3.1 0.2
idaresi 7. Cellat 1 3.1 0.2
8. Savci 1 3.1 0.2
9. Sirat Kopriisii 1 3.1 0.2
10. Yargitay 1 3.1 0.2
Toplam 32 100.0 5.6
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar I¢indeki Yiizde
f % %
1. Rehber 10 45.5 1.8
2. Danigman 3 13.6 0.5
3. Agai 2 .1 0.4
Bilgiye stk tutan, 3" 0k 2 g.l 0.1
| Mokses |
bir unsur olarak 6. Atalarimiz 1 4.5 0.2
okul idaresi 7. Baba 1 4.5 0.2
8. Kuyumcu 1 4.5 0.2
9. Mesale 1 4.5 0.2
Toplam 22 100.0 3.9
1. Arkadas 7 333 1.2
2. Adalet 4 19.0 0.7
3. Koruma 2 9.5 0.4
Sikintilara ¢6ziim 4. Muhtar 2 9.5 0.4
getiren, 5. Aile 1 4.8 0.2
6 dengeleyici ve 1. Avukat 1 4.8 0.2
esitlik unsuru 2. Coziim 1 4.8 0.2
olarak okul idaresi 3. Hukuk 1 4.8 0.2
4. Terapist 1 4.8 0.2
10. Yardim 1 4.8 0.2
Toplam 21 100.0 3.7
1. Dilenci 2 222 0.4
2. Hayir Kurumu 2 22.2 0.4
3. Emperyalizm 1 11.1 0.2
7 Somiirii semboliit 4. Hirsiz 1 11.1 0.2
olarak okul idaresi 5. Ingiltere 1 11.1 0.2
6. Menfaatgi 1 11.1 0.2
7. Tilki 1 11.1 0.2
Toplam 9 100.0 1.6
1. Disiplinsizlik 2 28.6 0.4
Istikrarsizlik, 4, Kararsiz 1 14.3 0.2
adaletsizlik ve 5. Korkak 1 14.3 0.2
8 yetersizlik 3. Umursamazlik 1 143 0.2
sembolii olarak 2. Yetersiz Bakiye 1 14.3 0.2
okul idaresi 6. Yetersizlik 1 14.3 0.2
Toplam 7 100.0 1.2
1. Bosluk 3 60.0 0.5
Gereksiz bir unsur 2. Ruh 1 20.0 0.2
9 . .
olarak okul idaresi 3. Uzay 1 20.0 0.2
Toplam 5 100.0 0.9
Co 1. Buz 1 333 0.2
0 S somn |
okul idaresi 3. Umursamazlik 1 333 0.2
Toplam 3 100.0 0.5
Kaba ve kotii 1. Ay1. . 1 333 0.2
1 davranis sembolii 2. Sevimsiz 1 333 0.2
olarak okul idaresi 3. Yanardag I 33.3 0.2
Toplam 3 100.0 0.5
Yarar saglayan ve 1. Ates 1 100.0 0.2
12 diizen getiren bir
unsur olarak okul ~ Toplam 1 100.0 0.2
idaresi
13 Emir verme mercii 1. Nota Vermek 1 100.0 0.2
olarak okul Toplam 1 100.0 0.2
Yorgunluk ve 1. Thtiyar 1 100.0 0.2
14 ‘1g‘f)‘121r1:kssﬁi°lu Toplam 1 100.0 0.2
Metaforlarin Genel Toplam 570 100.0 100.0
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Tablo 15 incelendiginde, en ¢ok metafor liretilen kategorilerin sirasiyla, “Her seyle
ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlisi 6greten ve ailenin bir pargasi
olarak okul idaresi” (f: 237, %41.6), “Sikint1 veren, 6zgirliigii kisitlayan ve disiplin
unsuru olarak okul idaresi” (f: 157, %27.5), “Karar verme, kural koyma ve yonetme
mercii olarak okul idaresi” (f: 71, %12.5), “Sorgu ve Ceza mercii olarak okul idaresi” (f:
32, %5.6), “Bilgiye 151k tutan, kilavuzluk eden ve gelecege yon veren bir unsur olarak
okul idaresi” (f: 22, %3.9) ve “Sikintilara ¢6ziim getiren, dengeleyici ve esitlik unsuru
olarak okul idaresi” (f: 21, %3.7) oldugu goriilmektedir. Metafor iiretilen diger
kategorilere bakildiginda ise, bu kategorilerde hemen hemen birbirine denk sayida
metafor iiretildigi, bu kategorilerde iiretilen metaforlarin toplam iiretilen metafor sayisina
gore cok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin “Okul Idaresi”

kavramina yonelik genel goriisti biiyiik 6l¢iide etkilemedigi goriilmektedir.

En ¢ok metafor liretilen kategorilerdeki metafor dagilimlarina gore, “Her seyle
ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlisi 6greten ve ailenin bir pargasi
olarak okul idaresi” kategorisinin toplam 30 metafor ve 237 6grenciden (%41.6) olustugu
ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik
kullanilan metaforun “Aile” (f: 109, %46.0) oldugu, “Baba” (f: 46, %19.4) ve “Anne ve
Baba” (f: 24, %10.1) metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve tiglincii

metaforlar oldugu;

“Sikintt veren, Ozgiirliigii kisitlayan ve disiplin unsuru olarak okul idaresi”
kategorisinin toplam 54 metafor ve 157 6grenciden (%27.5) olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun
“Gardiyan” (f: 41, %26.1) oldugu, “Disiplin” (f: 14, %8.9) ve “Askeriye” (f: 9, %5.7)

metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve tigiincii metaforlar oldugu;

“Karar verme, kural koyma ve yonetme mercii olarak okul idaresi” kategorisinin
toplam 24 metafor ve 71 o6grenciden (%12.5) olustugu ve bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Devlet” (f:
10, %14.1) oldugu, “Hakim” (f: 9, %12.7) ve “Yasa” (f: 6, %8.5) metaforlarinin ise bu

kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve ti¢lincii metaforlar oldugu;

“Sorgu ve Ceza mercii olarak okul idaresi” kategorisinin toplam 10 metafor ve 32

ogrenciden (%5.6) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
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bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Mahkeme” (f: 18, %56.3) ve “Karakol” (f:
6, %18.8) metaforlar1 oldugu;

“Bilgiye 151k tutan, kilavuzluk eden ve gelecege yon veren bir unsur olarak okul
idaresi” kategorisinin toplam 9 metafor ve 22 6grenciden (%3.9) olustugu ve bu
kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarma bakildiginda en sik kullanilan

metaforun “Rehber” (f: 10, %45.5) oldugu ve

“Sikintilara ¢6ziim getiren, dengeleyici ve esitlik unsuru olarak okul idaresi”
kategorisinin toplam 10 metafor ve 21 6grenciden (%3.7) olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin

“Arkadas” (f: 7, %33.3) ve “Adalet” (f: 4, %19.0) oldugu goriilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okul idaresini ve okul
idaresini olusturan bireyleri aileleri gibi gordiikleri, kendilerini koruyan, destek olan,
dogruyu ve yanlis1 6greten, kendilerine rehberlik eden, egiten ve geleceklerine yon veren
kisiler olarak sembollestirdikleri ve okul idaresini yOnetimsel bir unsur olarak

algiladiklar1 sdylenebilir.

Bu olumlu algiya ragmen iiretilen metaforlara bakildiginda 6grencilerin
azimsanamayacak bir kisminin ise, okul idaresini 6zgiirliigii kisitlayan, asir1 baski ve
disiplin sembolii olarak gordiigli, gereksiz bir unsur olarak algiladigi, istikrarsiz,
adaletsiz, samimiyetsiz, kaba ve ilgisiz davranislar sergileyen ve 6grencileri somiiren bir

yap1 olarak diisiindiikleri sOylenebilir.

Tablo 15’e¢ gore, “Okul idaresi” kavrami ile ilgili elde edilen bulgular
dogrultusunda, iiretilen metaforlardan bazilarinin, 6grenci algisina bagli olarak farkl
kategorilerde karsilik buldugu da goriilmektedir. En sik sekilde tekrarlanan, “Baba”
metaforu “Karar verme, kural koyma ve yonetme mercii olarak okul idaresi”, “Her seyle
ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlisi 6greten ve ailenin bir pargasi
olarak okul idaresi”, “Bilgiye 151k tutan, kilavuzluk eden ve gelecege yon veren bir unsur
olarak okul idaresi”, “Sikint1 veren, 6zgiirliigii kisitlayan ve disiplin unsuru olarak okul
idaresi” ve “Sorgu ve Ceza mercii olarak okul idaresi” kategorilerinde karsilik bulmustur.
Bu dogrultuda, “Baba” kavramina yonelik olarak bazi O6grencilerin babalarinin asiri
baskici, kuralct ve lider 6zelligi 6ne ¢ikan kisiler oldugu, bazilarinin ise daha korumaci,
yanlis1 dgreten bir sembol oldugu ve buna bagl olarak da dgrencilerin “Okul idaresi”

kavramint bu metaforlarda farkli sekilde algiladiklar1 diisiiniilebilir. Benzer sekilde,
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“Padigsah” metaforu da “Karar verme, kural koyma ve yonetme mercii olarak okul idaresi”

ve “Sikinti veren, Ozgiirliigii kisitlayan ve disiplin unsuru olarak okul idaresi”

kategorilerinde karsilik bulmustur. Buna bagli olarak da dgrencilerin okul idaresini her

seyi yoneten, kural koyan ve karar veren ve gerektiginde ise sert olabilen, disiplini

gbzeten bir sembol olarak algilamasindan dolayr “Okul Idaresi” kavramini bu metaforda

farkl sekilde algiladiklar1 sdylenebilir. Farkli kategorilerde az sayida karsilik bulan diger

metaforlar ise, koruma, aile ve umursamazlik metaforlaridir.

3.3.3. Miizik Kavram Ile Ilgili Metafor Kategorilerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 16
Miizik kavramina iligkin metaforlarin kategorilere gore dagilimi

Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar icindeki Yiizde
f % %
1. Huzur 34 17.2 6.0
2. Terapi 21 10.6 3.7
3. Ruhun Gidast 18 9.1 32
4. Doga 11 5.6 1.9
5. Su 11 5.6 1.9
7. Dinlendirici 8 4.0 1.4
6. Hayat 8 4.0 1.4
8. ilag 7 3.5 1.2
9. Cennet 5 2.5 0.9
5. Giizel Ses 4 2.0 0.7
6. Insan Ruhu 4 2.0 0.7
7. Nefes 4 2.0 0.7
8. Ruh 4 2.0 0.7
9. Bahar 3 1.5 0.5
10. Bulut 3 1.5 0.5
11. Cigekler 3 1.5 0.5
12. Cikolata 3 1.5 0.5
13. Uyku 3 1.5 0.5
14. Ask 2 1.0 0.4
Rahatlatan, 5 o, 2 1.0 0.4
. aﬁ‘;gg;i ‘l’lzugz‘;rrl‘igee 16. Ferahlik 2 1.0 0.4
mutluluk’ veren bir 17. Masaj 2 1.0 0.4
. 18. Mutluluk 2 1.0 0.4
unsur olarak miizik . L.
19. Sakinlestirici 2 1.0 0.4
20. Alev 1 0.5 0.2
21. Antidepresan 1 0.5 0.2
22. Bahge 1 0.5 0.2
23. Banyo 1 0.5 0.2
24. Bitki 1 0.5 0.2
25. Biilbiil 1 0.5 0.2
26. Derman 1 0.5 0.2
27. Eglence 1 0.5 0.2
28. Gozyast 1 0.5 0.2
29. Hava 1 0.5 0.2
30. Hayatin Pargas1 1 0.5 0.2
31. Hayatin Rengi 1 0.5 0.2
32. Hayatin Ritmi 1 0.5 0.2
33. Kelebek 1 0.5 0.2
34. Maasg 1 0.5 0.2
35. Mola 1 0.5 0.2
36. Moral 1 0.5 0.2
37. Nese 1 0.5 0.2
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
38. Oksijen 1 0.5 0.2
39. Psikolog 1 0.5 0.2
40. Sakinlik 1 0.5 0.2
41. Slime 1 0.5 0.2
Rahatlatan, 42. Sohbet 1 0.5 0.2
armndiran, 6zgirliige  43. Sark 1 0.5 0.2
1 ulagtiran, huzur ve 44. Tatil 1 0.5 0.2
mutluluk veren bir 45, Tath 1 0.5 0.2
unsur olarak miizik  46. Temizlik 1 0.5 0.2
47. Toprak 1 0.5 0.2
48. Yasam Kaynag1 1 0.5 0.2
49. Yildizlar 1 0.5 0.2
Toplam 198 100.0 34.7
1. Gida 19 20.0 3.3
3. Oksijen 9 9.5 1.6
2.Su 9 9.5 1.6
5. Can 8 8.4 1.4
4. Yemek 8 8.4 1.4
6. Ruhun Gidasi 7 7.4 1.2
7. Nefes 5 5.3 0.9
8. Ihtiyag 4 4.2 0.7
9. lag 4 4.2 0.7
10. Ruh 4 4.2 0.7
) Bir ihtiyag olarak 11. Damardaki Kan 3 3.2 0.5
miizik 12. Kalp 3 32 0.5
13. Ekmek 2 2.1 0.4
14. iftar 2 2.1 0.4
15. Yasam Tarz1 2 2.1 0.4
16. Derman 1 1.1 0.2
17. Hava 1 1.1 0.2
18. Hayat 1 1.1 0.2
19. Hayat Dayanag: 1 1.1 0.2
20. Tecriibe 1 1.1 0.2
21. Vitamin 1 1.1 0.2
Toplam 95 100.0 16.7
1. Hayat 67 76.1 11.8
2. Oksijen 6 6.8 1.1
3. Diinya 2 2.3 0.4
4. Agag 1 1.1 0.2
5. Bal 1 1.1 0.2
6. Can 1 1.1 0.2
_ Hayatnakismi =5 pyyjen girici 1 11 0.2
yonlendiren, hayata g i1 a5, 1 11 0.2
tat ve renk katan, :
hayatin parcasi ve o-Ip ! L1 0.2
yasam kaynag 10. Nese 1 1.1 0.2
olarak miizik 11. Nota 1 1.1 0.2
12. Renk 1 1.1 0.2
13. Su 1 1.1 0.2
14. Sah Damar 1 1.1 0.2
15. Toprak 1 1.1 0.2
16. Umut 1 1.1 0.2
Toplam 88 100.0 15.4
1. Hayat 8 242 1.4
2. His 7 21.2 1.2
. 3. Sevgi 7 21.2 1.2
4 Duyglu larli lfa..de.l?ram 5. Enstriiman 2 6.1 0.4
olataic muzt 4. insan Ruhu 2 6.1 0.4
6. Sanat 2 6.1 0.4
7. Ask 1 3.0 0.2
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Tablo 16’nin devami

Kategori Adi Metafor Kategori Icinde Uretilen Metaforlar T(}l:::?lgleﬁl/.[eYt?iiO;;ar
f % %
8. Hayat Felsefesi 1 3.0 0.2
. 9. Keman 1 3.0 0.2
aralglugl%ll;allflr;gazc}li 10. Uzay ! 3.0 0.2
11. Yasanmiglik 1 3.0 0.2
Toplam 33 100.0 5.8
1. Hayal 8 242 1.4
2. Riizgar 4 12.1 0.7
3. Ahmet Kaya 2 6.1 0.4
4. Kus 2 6.1 0.4
3. Riiya 2 6.1 0.4
6. Anlam 1 3.0 0.2
7. Ask 1 3.0 0.2
8. Cennet 1 3.0 0.2
9. Efkar 1 3.0 0.2
|
hatirlatan bir unsur 1. Huzur ! 3.0 0.2
olarak miizik 12. Memleket 1 3.0 0.2
13. Ruh 1 3.0 0.2
14. Sakinlik 1 3.0 0.2
15. Su 1 3.0 0.2
16. Siir 1 3.0 0.2
17. Tas1yic1 1 3.0 0.2
18. Tiyatro 1 3.0 0.2
19. Ugan Hali 1 3.0 0.2
20. Zaman 1 3.0 0.2
Toplam 33 100.0 5.8
1. Eglence 12 37.5 2.1
2. Cikolata 2 6.3 0.4
3. Enerji Igecegi 2 6.3 0.4
4. Hayat 2 6.3 0.4
5. Nese 2 6.3 0.4
- L 6. Oyun 2 6.3 0.4
Eglﬁn dm.CI. ve 7. Papagan 2 6.3 0.4
6 e l'i“ 8. Sanat 2 6.3 0.4
R 9. Aleyna Tilki 1 3.1 0.2
10. Bilgisayar 1 3.1 0.2
11. Dans 1 3.1 0.2
12. Festival 1 3.1 0.2
13. Oyun Parki 1 3.1 0.2
14. Sarki 1 3.1 0.2
Toplam 32 100.0 5.6
1. Ask 9 52.9 1.6
. 2. Hayat 4 23.5 0.7
Baglmhhk yapier 3. Hayatin Parcas1 1 5.9 0.2
7 ¥ Vazgeglﬁmei bir 4 Melodi 1 5.9 0.2
unsur o.ara 5. Tutku 1 5.9 0.2
miizik
6. Uyusturucu 1 5.9 0.2
Toplam 32 100.0 5.6
1. flag 10 50.0 1.8
2. Arkadas 3 15.0 0.5
S 3. Ast 1 5.0 0.2
Lyilestiren, sikinti 4. Flaster 1 50 02
8 gidevreegai}: ljelllrl;larl 5. Kardes ! 3.0 0.2
saran bir unsur 6. Ruhun Gidast 1 5.0 0.2
s 7. Ruh Parlatict 1 5.0 0.2
olarak miizik
8. Saglik 1 5.0 0.2
9. Yoldas 1 5.0 0.2
Toplam 20 100.0 3.5
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Kategori Adi Metafor Kategori I¢inde Uretilen Metaforlar T(}[;:?lglexe;?ifzogéar
f % %
Insan1 1. Ruh 14 100.0 2.5
9 tamamlayan bir
unsur olarak Toplam 14 100.0 25
miizik
1. Isik 3 333 0.5
2. Kitap 2 222 0.4
Yol aydinlatict 3. Cagdaglik 1 11.1 0.2
10 bir unsur olarak 4. Giines 1 11.1 0.2
miizik 5. Mesale 1 11.1 0.2
6. Rehber 1 11.1 0.2
Toplam 9 100.0 1.6
1. Sadece Bir Ders 2 28.6 0.4
2. Berbat Birsey 1 14.3 0.2
Bos ve gereksiz 3. Tas 1 14.3 0.2
11 bir sey olarak 4. Ciglhik 1 143 0.2
miizik 5. Okul 1 143 0.2
6. Ruh 1 14.3 0.2
Toplam 7 100.0 1.2
N . 1. Ates 3 50.0 0.5
o S :
miizik 3. Bebek 1 16.7 0.2
Toplam 6 100.0 1.1
Kulaklarin pasin1 1. Giizel Ses 5 100.0 0.9
13 Scl)ll?r‘all’(l%nzsl‘f Toplam 5 100.0 0.9
. 1. Asalet 2 40.0 0.4
” yetsee:eklf“sli‘ngzm 2. Matematik 2 40.0 0.4
olarak miizik 3. Sanat 1 20.0 0.2
Toplam 5 100.0 0.9
Farkli kiiltiirleri 1. Ar1 Kovani 1 333 0.2
15 iginde barindiran 2. Hazine 1 333 0.2
bir unsur olarak 3. Insan 1 333 0.2
miizik Toplam 3 100.0 0.5
Ilham verici bir 1. Cennet Kapisi 1 50.0 0.2
16 ders olarak 2. Inang 1 50.0 0.2
miizik Toplam 2 100.0 0.4
17 Siradan bir ders 1. Sadece Bir Ders 1 100.0 0.2
olarak miizik Toplam 1 100.0 0.2
Tutarsizlik 1. Insan 1 100.0 0.2
18 semboliolarak 1 1 100.0 0.2
miizik
Ulke gelisimini 1. Gelisim 1 100.0 0.2
19 saglayan bir
unsur olarak Toplam 1 100.0 0.2
miizik
Metaforlarin Genel Toplam 570 100.0 100.0

Tablo 16 incelendiginde, en c¢ok metafor iiretilen kategorilerin sirasiyla,

“Rahatlatan, arindiran, 6zgiirliige ulagtiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak

miizik” (f: 198, %34.7), “Bir ihtiya¢ olarak miizik” (f: 95, %16.7), “Hayatin akisini

yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin pargasi ve yasam kaynagi olarak miizik” (f:

88, %15.4), “Duygulari ifade araci olarak miizik” (f: 33, %5.8), “Baska alemlere gotiiren

ve anilar1 hatirlatan bir unsur olarak miizik” (f: 33, %5.8), “Eglendirici ve enerji verici bir
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unsur olarak miizik” (f: 32, %5.6), “Bagimlilik yapict ve vazgecilmez bir unsur olarak
miizik” (f: 32, %5.6) ve “lyilestiren, sikint1 ve yalmizlik gideren ve yaralar saran bir
unsur olarak miizik” (f: 20, %3.5) oldugu goriilmektedir. Metafor tretilen diger
kategorilere bakildiginda ise, bu kategorilerde hemen hemen birbirine denk sayida
metafor iiretildigi, bu kategorilerde iiretilen metaforlarin toplam iiretilen metafor sayisina
gore c¢cok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin “Miizik”

kavramina yonelik genel goriisi biiyiik 6l¢iide etkilemedigi goriilmektedir.

En ¢ok metafor iiretilen kategorilerdeki metafor dagilimlarina gore, “Rahatlatan,
arindiran, Ozgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik”
kategorisinin toplam 54 metafor ve 198 6grenciden (%34.7) olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun
“Huzur” (f: 34, %17.2) oldugu, “Terapi” (f: 21, %10.6) ve “Ruhun Gidas1” (f: 18, %9.1)

metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve ii¢lincli metaforlar oldugu;

“Bir ihtiya¢ olarak miizik” kategorisinin toplam 21 metafor ve 95 Ogrenciden
(%16.7) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Gida” (f: 19, %20.0) oldugu, “Oksijen” (f: 9,
%9.5) ve “Su” (f: 9, %9.5) metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve

ticiincii metaforlar oldugu;

“Hayatin akisin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin parcasi ve yasam
kaynag1 olarak miizik” kategorisinin toplam 16 metafor ve 88 ogrenciden (%15.4)
olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik

kullanilan metaforun “Hayat” (f: 67, %76.1) oldugu;

“Duygulan ifade araci olarak miizik” kategorisinin toplam 11 metafor ve 33
ogrenciden (%35.8) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Hayat” (f: 8, %24.2) oldugu, “His” (f: 7,
%21.2) ve “Sevgi” (f: 7, %21.2) metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci

ve liclincli metaforlar oldugu;

“Bagka alemlere gotiiren ve anilar1 hatirlatan bir unsur olarak miizik™ kategorisinin
toplam 20 metafor ve 33 Ogrenciden (%5.8) olustugu ve bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Hayal” (f:

8, %24.2) ve “Riizgar” (f: 4, %12.1) metaforlari oldugu;
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“Eglendirici ve enerji verici bir unsur olarak miizik” kategorisinin toplam 14
metafor ve 32 6grenciden (%5.6) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans

dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Eglence” (f: 12, %37.5) oldugu

“Bagimlilik yapic1 ve vazgecilmez bir unsur olarak miizik” kategorisinin toplam 6
metafor ve 32 dgrenciden (%5.6) olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Ask™ (f: 9, %52.9) ve “Hayat”
(f: 4, %23.5) metaforlar1 oldugu ve

“Iyilestiren, sikint1 ve yalnizlik gideren ve yaralari saran bir unsur olarak miizik”
kategorisinin toplam 9 metafor ve 20 6grenciden (%3.5) olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin

“Ilag” (f: 10, %50.0) ve “Arkadas” (f: 3, %15.0) metaforlari oldugu goriilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun miizigi sevdikleri,
miizigi kendilerini rahatlatan, sikintilarin1 gideren, 6zgiir hissettiren, huzur ve mutluluk
veren bir unsur olarak gordiikleri, miizigi bir ihtiya¢ ve duygular1 ifade etme arac1 olarak
algiladiklari, miizigin hayata tat ve renk kattigini ve yasam kaynagi oldugunu ve miizigin
kendileri i¢in eglenceli, enerji veren ve vazgegilmez bir unsur oldugunu disiindiikleri

sOylenebilir.

Bu olumlu algiya ragmen {iretilen metaforlara bakildiginda az da olsa 6grencilerin
bir kisminin ise, miizigi sadece bir ders, gereksiz bir unsur olarak algiladig1 sdylenebilir.
Bu olumsuz tutumda toplumumuzda miizige kars1 sergilenen gereksiz ve 6nemsiz bir ders

algisinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 16’ya gore, “Miizik” kavramu ile ilgili elde edilen bulgular dogrultusunda,
iiretilen metaforlardan bazilarinin, 6grenci algisina bagli olarak farkli kategorilerde
karsilik buldugu da goriilmektedir. En sik sekilde tekrarlanan, “Hayat” metaforu “Hayatin
akisin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin parcasi ve yasam kaynagi olarak
miizik”, “Duygular ifade araci olarak miizik”, “Bir ihtiya¢ olarak miizik”, “Rahatlatan,
arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik”, “Baska
alemlere gotiiren ve anilar1 hatirlatan bir unsur olarak miizik”, “Eglendirici ve enerji verici
bir unsur olarak miizik” ve “Bagimlilik yapici ve vazgecilmez bir unsur olarak miizik”
kategorilerinde karsilik bulmustur. Bu dogrultuda, “Hayat” kavrami gibi 6grencilerin
miizigi de ¢ok ¢esitli, ¢ok yonlii ve ¢ok renkli olarak algiladiklari, miizigi hayat gibi

renkli, yasam ve duygu dolu, eglendirici ve enerji verici bulduklar1 ve miizikle rahatlayip
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baska diinyalara daldiklar diisiiniilebilir. Benzer sekilde, “Ask” metaforu da “Duygulari
ifade araci olarak miizik”, “Rahatlatan, arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk
veren bir unsur olarak miizik”, “Baska alemlere gotiiren ve anilar1 hatirlatan bir unsur
olarak miizik” ve ‘“Bagmlilik yapici ve vazgecilmez bir unsur olarak miizik”
kategorilerinde karsilik bulmustur. Buna bagl olarak da 6grencilerin miizigi mutluluk
veren, duygular ifade eden, baska diinyalara gdtiiren ve vazgeg¢ilmez bir unsur olarak
algiladiklar1 soylenebilir. Farkli kategorilerde az sayida karsilik bulan diger metaforlar
ise, oksijen, can, ruh, huzur, kus, giizel ses, eglence, cennet, ilag, su, derman, insan,
sakinlik, ruhun gidasi, nese, nefes, sanat ve dinlendirici metaforlaridir.

3.3.4. Miizik Dersi Kavramu ile ilgili Metafor Kategorilerine Yonelik Bulgular ve
Yorum

Tablo 17
Miizik dersi kavramina iligkin metaforlarin kategorilere gore dagilimi

Kategori icinde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
1. Terapi 24 14.0 4.3
2. Huzur 13 7.6 23
3. Mutluluk 11 6.4 2.0
4. Cigek 10 5.8 1.8
5. Bos Ders 9 5.2 1.6
6. Cennet 7 4.1 1.2
7. Dinlence 6 3.5 1.1
8. Ilag 6 3.5 1.1
9. Hayat 5 2.9 0.9
10. Cikolata 4 2.3 0.7
11. Masaj 4 2.3 0.7
12. Ruhun Gidasi 4 2.3 0.7
13. Sark1 4 2.3 0.7
14. Agag 3 1.7 0.5
15. Doga 3 1.7 0.5
T ! g g

m ren v

1 gibﬁl?ge\;eelf bire 18. Su . 3 17 0.5
unsur olarak miizik 19. Tatil 3 L7 0.5
dersi 20. Uyku 3 1.7 0.5
21. Bahar 2 1.2 0.4
22. Dinlenme 2 1.2 0.4
23.Ev 2 1.2 0.4
24. Gol 2 1.2 0.4
25. Kus 2 1.2 0.4
26. Oksijen 2 1.2 0.4
27. Toprak 2 1.2 0.4
28. Antidepresan 1 0.6 0.2
29. Ada 1 0.6 0.2
30. Bahge 1 0.6 0.2
31. Bayram 1 0.6 0.2
32. Biilbiil 1 0.6 0.2
33. Can 1 0.6 0.2
34. Kurtulus 1 0.6 0.2
35. Orman 1 0.6 0.2
36. Giines 1 0.6 0.2
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
37. Elmas Is1g1 1 0.6 0.2
38. Doga Yiiriiytist 1 0.6 0.2
39. Kar 1 0.6 0.2
40. Nefes 1 0.6 0.2
41. Meditasyon 1 0.6 0.2
42. Egzersiz 1 0.6 0.2
43. Dinlenme Tesisi 1 0.6 0.2
44. Zaman 1 0.6 0.2
45 Hava 1 0.6 0.2
V?ﬁiﬁﬁi‘l‘;v};‘é‘l‘r 46. Koltuk 1 0.6 0.2
1 ve ¢abuk gecen bir 47. Deya ! 0.6 0.2
. 48. Psikolog 1 0.6 0.2
unsur olarak miizik
dersi 49. Spor ‘ 1 0.6 0.2
50. Iftar Vakti 1 0.6 0.2
51. Okyanus 1 0.6 0.2
52. Dinlenme Salonu 1 0.6 0.2
53. Oyun 1 0.6 0.2
54. Haftasonu 1 0.6 0.2
50. Stres Topu 1 0.6 0.2
51. Yas Pasta 1 0.6 0.2
52. Sinema Salonu 1 0.6 0.2
Toplam 172 100.0 30.45
1. Eglence 46 474 8.2
2. En Giizel Ders 8 8.2 1.4
3. Etkinlik 7 7.2 1.2
4. Lunapark 6 6.2 1.1
5. Zevk 4 4.1 0.7
6. Konser 3 3.1 0.5
7. Nese 3 3.1 0.5
8. Oyun 3 3.1 0.5
9. Disko 2 2.1 0.4
Eglendiren ve zevk  10. Diigiin 2 2.1 0.4
2 veren bir unsur 11. Komedi 2 2.1 0.4
olarak miizik dersi ~ 12. Oyun Parki 2 2.1 0.4
13. Panay1r 2 2.1 0.4
14. Beden Dersi 1 1.0 0.2
15. Dans 1 1.0 0.2
16. Deli Dolu 1 1.0 0.2
17. Hayat 1 1.0 0.2
18. Helyum 1 1.0 0.2
19. Kutlama 1 1.0 0.2
20. Tiyatro 1 1.0 0.2
Toplam 97 100.0 17.2
1. Oksijen 15 26.8 2.7
2. Ruhun Gidasi 6 10.7 1.1
3.Su 6 10.7 1.1
4. Nota 5 8.9 0.9
5. Hayat Dersi 3 5.4 0.5
6. Kalp 3 5.4 0.5
7. Yemek 3 54 0.5
3 Bir ihtiyag olarak 8. Can 2 3.6 0.4
miizik dersi 9. Eczane 2 3.6 0.4
10. Akl 1 1.8 0.2
11. Ekmek 1 1.8 0.2
12. Firin 1 1.8 0.2
13. Gokylizii 1 1.8 0.2
14. Hayat 1 1.8 0.2
15. Kan 1 1.8 0.2
16. Market 1 1.8 0.2
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
17. Orman 1 1.8 0.2
Bir ihtiyag ~ 18. Ramazan Paketi 1 1.8 0.2
3 olarak miizik  19. Saglik 1 1.8 0.2
dersi 20. Vitamin 1 1.8 0.2
Toplam 56 100.0 9.9
1. Hayat 14 359 2.5
2. Sevgi 6 15.4 1.1
3. Anne 3 7.7 0.5
Yasama 4. Bal 2 5.1 0.4
acilan, hayat 5. Beden 2 5.1 0.2
veren, hayatl 6. Cikolata 2 5.1 0.4
sevdiren, 7. Mutluluk 2 5.1 0.4
4 hayata tat 8. Damar 1 2.6 0.2
katan ve 9. Duygular 1 2.6 0.2
hayatm bir  10. Hayat Dersi 1 2.6 0.2
parcasi 11. Ses 1 2.6 0.2
olarak miizik 12, Sevgili 1 2.6 0.2
dersi 13. Terapi 1 2.6 0.2
14. Tost Ekmegi 1 2.6 0.2
15. Viicut 1 2.6 0.2
Toplam 39 100.0 6.9
1. Sikic1 Bir Sey 13 36.1 2.3
2. Iskence 3 8.3 0.5
3. Zulim 3 8.3 0.5
4. Berbat Bir Sey 2 5.6 0.4
5. Cehennem 2 5.6 0.4
6. Cile 2 5.6 0.4
. 7. Azap 1 2.8 0.2
Sevilmeyen ¢ By 1ty Hava 1 2.8 0.2
S zzrsellll“gfrl 9. Canavar 1 28 0.2
unsur olarak 10. Ceza 1 2.8 0.2
.. . 11. Fizik Dersi 1 2.8 0.2

miizik dersi
12. Kanun 1 2.8 0.2
13. Kiitiiphane 1 2.8 0.2
14. Rafting 1 2.8 0.2
15. Savas 1 2.8 0.2
16. Uzun Bir Giin 1 2.8 0.2
17. Zebani 1 2.8 0.2
Toplam 36 100.0 6.4
1. Glines 4 14.8 0.7
2. Egitim 4 14.8 0.7
3. Kitap 4 14.8 0.7
4. Ogretici 4 14.8 0.7
Yol 5. Isik 2 7.4 0.4
aydmlatici ve 6. [lham 2 7.4 0.4
6 bilgi kaynagr 7. Yildiz 2 7.4 0.4
olarak miizik 8. Belgesel 1 3.7 0.2
dersi 9. Edebiyat 1 3.7 0.2
10. Enerji Igecegi 1 3.7 0.2
11. Gozliik 1 3.7 0.2
12. Okul 1 3.7 0.2
Toplam 27 100.0 4.8
1. Bos Bir Sey 11 44.0 2.0
2. Sadece Bir Ders 6 24.0 1.1
B‘l)f ve . 3 Hayat 2 8.0 0.4
7 k4 Zorunluluk 2 8.0 0.4
. . 5. Dinlence 1 4.0 0.2
miizik dersi

6. Kuduz Asist 1 4.0 0.2
7. Olii 1 4.0 0.2
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar

Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
Bos ve gereksiz bir 8. Sagmalik 1 4.0 0.2
7 unsur o(liarak miizik Toplam 25 100.0 4.4

ersi
1. Hayal 4 16.7 0.7
2. Ruh 3 12.5 0.5
3.Su 3 12.5 0.5
4. Agac 1 4.2 0.2
5. Anilar 1 4.2 0.2
6. Bir An 1 4.2 0.2
7. Bulut 1 4.2 0.2
.. 8. Biyil 1 4.2 0.2
. g;ﬂ‘ﬁéf{,‘ﬁyiiﬁ 9. Diinya 1 42 0.2
olarak miizik dersi 10. En Giizel Ders 1 4.2 0.2
11. Labirent 1 4.2 0.2
12. Matematik Problemi 1 4.2 0.2
13. Memleket 1 4.2 0.2
14. Porte 1 4.2 0.2
15. Riiya 1 4.2 0.2
16. Riizgar 1 4.2 0.2
17. Zaman 1 4.2 0.2
Toplam 24 100.0 4.3
1. Rehber 8 40.0 1.4
2. Enstriiman 3 15.0 0.5
3. Oncii 2 10.0 0.4
_— . 4. Sanat 2 10.0 0.4
, M S A |
dersi 6. Egitim 1 5.0 0.2
7. Fliit 1 5.0 0.2
8. Internet 1 5.0 0.2
9. Tarih 1 5.0 0.2
Toplam 20 100.0 3.5
1. Antibiyotik 2 18.2 0.4
2. Can 1 9.1 0.2
3. Deniz 1 9.1 0.2
. 4. Hayat 1 9.1 0.2
Bagimhlik yapiet 5y e 1 9.1 0.2
jo  vevazgegilmezbir g iy 1 9.1 0.2
unsur olarak miizik o

dersi 7. Sevgili 1 9.1 0.2
8. Tiryaki 1 9.1 0.2
9. Tutku 1 9.1 0.2
10. Tuz 1 9.1 0.2
Toplam 11 100.0 2.0
1. Enerji Icecegi 3 30.0 0.5
2. Nefes 2 20.0 0.4
Enerji verici, 3. Doga 1 10.0 0.2
11 canlandirict ve 4. Hayat 1 10.0 0.2
iyilestirici bir unsur 5. Kaynak 1 10.0 0.2
olarak miizik dersi 6. Saglik Asis 1 10.0 0.2
7. Sifa 1 10.0 0.2
Toplam 10 100.0 1.8
1. Giizellik 5 50.0 0.9
Diinyay1 2. Cicek 2 20.0 0.4
12 giizellestiren bir 3. Bahge 1 10.0 0.2
unsur olarak miizik 4. Sarki 1 10.0 0.2
dersi 5. Ulke 1 10.0 0.2
Toplam 10 100.0 1.8
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Kategori I¢inde Uretilen ~ Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
1. Cigegin Govdesi 2 25.0 0.4
2. Gelecek 1 12.5 0.2
Yetenek gerektiren 3. Hayallerin Basladig1 Yer 1 12.5 0.2
13 ve gelecege kap1 4. Kap1 1 12.5 0.2
acan bir ders olarak 5. Mantik 1 12.5 0.2
miizik dersi 6. Sanatciliga Agilan Yol 1 12.5 0.2
7. Yetenek 1 12.5 0.2
Toplam 8 100.0 1.4
1. Matematik Problemi 2 40.0 0.4
. 2. Biyoloji Dersi 1 20.0 0.2
14 g;‘gﬁaﬁﬁ;g C‘li:rr:i 3. Ikd Bilinmeyenli Denklem 1 20.0 0.2
4. Insan 1 20.0 0.2
Toplam 5 100.0 0.9
1. Beden Dersi 1 25.0 0.2
Not degeri yitksek 2. Gegilen Tek Ders 1 25.0 0.2
15  olan bir ders olarak 3. Puan 1 25.0 0.2
miuizik dersi 4. Smav 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
R by 1. Renkler 2 50.0 0.4
o S A o
miizik dersi 3. Kiiltiir Dersi 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
Duygulart ifade 1. Hayat 1 333 0.2
17  araci olarak miizik 2. Heyecan ! S 0.2
dersi 3. Sevda 1 333 0.2
Toplam 3 100.0 0.5
1. MP3 2 66.7 0.4
g Sark ?ePlffi“ olardk T rapi 1 33.3 0.2
et dery Toplam 3 100.0 0.5
Yalnizlik gideren 1. Arkadag 3 100.0 0.5
19 Ve sirdaslik eden bir
unsur olarak miizik ~ Toplam 3 100.0 0.5
dersi
Ozgiirliige agllan 1. Bulut 1 50.0 0.2
20 bir yol olarak 2. Kusg 1 50.0 0.2
miizik dersi Toplam 2 100.0 0.4
Etkileyici ve carpict 1. Yildirim 1 100.0 0.2
20 birunsurolarak 1 100.0 0.2
miizik dersi
2 Yaniltict bir unsur 1. Greyfurt 1 100.0 0.2
olarak miizik dersi  Toplam 1 100.0 0.2
Basit goriilen ve 1. Desteksiz 1 100.0 0.2
23 desteklenmeyen bir
ders olarak miizik ~ Toplam 1 100.0 0.2
dersi
Degeri gittikge 1. Dolar 1 100.0 0.2
24 artan bir unsur Tool 1 100.0 0.2
olarak miizik dersi opiam : :
25 Disiplin unsuru 1. Askeriye 1 100.0 0.2
olarak miizik dersi  Toplam 1 100.0 0.2
Metaforlarin Genel Toplam 564 100.0 100.0

Tablo 17 incelendiginde, en c¢ok metafor iiretilen kategorilerin sirasiyla,
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve cabuk gegen bir unsur olarak miizik dersi” (f:
172, %30.45), “Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi” (f: 97, %17.2),
“Bir ihtiya¢ olarak miizik dersi” (f: 56, %9.9), “Yasama acilan, hayat veren, hayati
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sevdiren, hayata tat katan ve hayatin bir pargasi olarak miizik dersi” (f: 39, %6.9),
“Sevilmeyen ve sikint1 veren bir unsur olarak miizik dersi” (f: 36, %6.4), “Yol aydinlatici
ve bilgi kaynagi olarak miizik dersi” (f: 27, %4.8), “Bos ve gereksiz bir unsur olarak
miizik dersi” (f: 25, %4.4), “Farkli diinyalara gotiiren bir unsur olarak miizik dersi” (f:
24, %4.3) ve “Miizige ulastiran bir yol olarak miizik dersi” (f: 20, %3.5) oldugu
goriilmektedir. Metafor {iiretilen diger kategorilere bakildiginda ise, bu kategorilerde
hemen hemen birbirine denk sayida metafor iiretildigi, bu kategorilerde {iretilen
metaforlarin toplam iiretilen metafor sayisina gore ¢ok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik
olusturan bu kategorilerin “Miizik Dersi” kavramina yonelik genel goriisii biiyiik 6l¢iide

etkilemedigi goriilmektedir.

En ¢ok metafor iiretilen kategorilerdeki metafor dagilimlarina gore, “Rahatlatan,
huzur ve mutluluk veren ve ¢abuk gecen bir unsur olarak miizik dersi” kategorisinin
toplam 57 metafor ve 172 6grenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Terapi” (f: 24, %14.0)
oldugu, “Huzur” (f: 13, %7.6) ve “Mutluluk” (f: 11, %6.4) metaforlarinin ise bu

kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve li¢lincli metaforlar oldugu;

“Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 20
metafor ve 97 6grenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Eglence” (f: 46, %47.4) oldugu,
“En Glizel Ders” (f: 8, %8.2) ve “Etkinlik” (f: 7, %7.2) metaforlarinin ise bu kategoride

en sik tekrarlanan ikinci ve li¢iincii metaforlar oldugu;

“Bir ihtiyac olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 20 metafor ve 56 6grenciden
olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik
kullanilan metaforun “Oksijen” (f: 15, %26.8) oldugu; “Ruhun Gidas1” (f: 6, %10.7) ve
“Su” (f: 6, %10.7) metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve ti¢lincii

metaforlar oldugu;

“Yasama acilan, hayat veren, hayati sevdiren, hayata tat katan ve hayatin bir pargasi
olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 15 metafor ve 39 6grenciden olustugu ve bu
kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan
metaforun “Hayat” (f: 14, %35.9) oldugu, “Sevgi” (f: 6, %15.4) ve “Anne” (f: 3, %7.7)

metaforlarinin ise bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve ii¢lincii metaforlar oldugu;
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“Sevilmeyen ve sikint1 veren bir unsur olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 17
metafor ve 36 Ogrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Sikict Bir Sey” (f: 13, %36.1)

metaforu oldugu;

“Yol aydinlatic1 ve bilgi kaynagi olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 12
metafor ve 27 6grenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin birbirine denk sayida olacak

sekilde “Giines”, “Egitim” ve “Kitap” (f: 4, %14.8) oldugu;

“Bos ve gereksiz bir unsur olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 8 metafor ve
25 ogrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Bos Bir Sey” (f: 11, %44.0) ve “Sadece Bir
Ders” (f: 6, %24.0) metaforlar1 oldugu;

“Farkli diinyalara gotiiren bir unsur olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 17
metafor ve 24 G6grenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Hayal” (f: 4, %16.7), “Ruh” (f:
3, %12.5) ve “Su” (f: 3, %12.5) metaforlar1 oldugu ve

“Miizige ulastiran bir yol olarak miizik dersi” kategorisinin toplam 9 metafor ve 20
Ogrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina

bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Rehber” (f: 8, %40.0) oldugu goriilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin biiyliik cogunlugunun miizik dersini
sevdikleri, miizik metaforuna bagli olarak hemen hemen ayni metaforlar1 ve kategori
gruplarii irettikleri, miizik dersini kendilerini rahatlatan, huzur ve mutluluk veren
eglendiren, farkli diinyalara gotiiren, 6zgiir hissettiren, yasamlarini giizellestiren ve yol
aydinlatic1 bir unsur olarak gordiikleri, miizik dersini bir ihtiya¢ ve kendilerini ve
duygularini ifade etme araci olarak algiladiklari, miizik dersinin hayata tat kattigini,
hayat1 sevdirdigini ve yasam kaynagi oldugunu ve miizik dersini kendileri i¢in eglencel,
enerji veren, iyilestirici, vazgeg¢ilmez ve miizige ulagtiran bir unsur olarak gordiikleri ve

bu dersin yeterince desteklenmedigini diisiindiikleri sdylenebilir.

Bu olumlu algiya ragmen tiretilen metaforlara bakildiginda az da olsa 6grencilerin
bir kisminin ise, miizigi sadece yiiksek notla gecilen gereksiz bir ders olarak algiladigi ve
kendileri i¢in sikict bir unsur olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu olumsuz tutumda

toplumumuzda ve 6zellikle 6grenci ailelerinin ¢ogunda miizige ve dolayisiyla miizik
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dersine karst sergilenen gereksiz ve Onemsiz bir ders algisinin etkili oldugu

distiniilmektedir.

Tablo 17°ye gore, “Miizik Dersi” kavrami ile ilgili elde edilen bulgular
dogrultusunda, iiretilen metaforlardan bazilarinin, 6grenci algisina bagli olarak farkl
kategorilerde karsilik buldugu da goriilmektedir. En sik sekilde tekrarlanan, “Hayat”
metaforu “Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve ¢cabuk gegen bir unsur olarak miizik
dersi”, “Yasama acilan, hayat veren, hayati sevdiren, hayata tat katan ve hayatin bir
parcasi olarak miizik dersi”, “Bos ve gereksiz bir unsur olarak miizik dersi”, “Eglendiren
ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi”, “Bir ihtiya¢ olarak miizik dersi”, “Bagimlilik
yapici ve vazgegilmez bir unsur olarak miizik dersi”, “Enerji verici, canlandirict ve
tyilestirici bir unsur olarak miizik dersi” ve “Duygular1 ifade aract olarak miizik dersi”
kategorilerinde karsilik bulmustur. Bu dogrultuda, “Miizik” kavramina benzer sekilde,
“Hayat” kavrami1 gibi 6grencilerin miizik dersini de ¢ok ¢esitli, cok yonlii ve ¢ok renkli
olarak algiladiklari, miizik dersini hayat gibi sevilen, yasam ve duygu dolu, eglendirici,
enerji verici ve iyilestirici bulduklari, miizik dersini rahatlatici, huzur ve mutluluk verici
bir unsur ve vazgegilmez bir ihtiya¢ olarak gordiikleri sdylenebilir. Farkli kategorilerde
az sayida karsilik bulan diger metaforlar ise terapi, oksijen, ¢ikolata, giines, kus, zaman,
agag¢, egitim, bahge, su, oyun, orman, sarki, c¢igek, ruhun gidasi, doga, matematik
problemi, can, hayat dersi, nefes ve sevgili metaforlaridir.

3.3.5. Miizik Ogretmeni Kavram ile ilgili Metafor Kategorilerine Yénelik Bulgular
ve Yorum

Tablo 18
Miizik 6gretmeni kavramina iliskin metaforlarin kategorilere gore dagilimi

Kategori icinde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar icindeki Yiizde

f % %
1. Melek 52 35.1 9.2
2. Anne 30 20.3 53
Tyilik, giizellik, 3. Biilbiil 11 74 2.0
sevgi, merhamet, 4. Giizel 8 5.4 1.4
1 sefkat ve pozitif 5. Gul 7 4.7 1.2
diislince sembolii 6. lyilik 6 4.1 1.1
olarak miizik 7. Anne ve Baba 5 3.4 0.9
Ogretmeni 8. Iyi 4 2.7 0.7
9. Sevgi 4 2.7 0.7
10. Cicek 3 2.0 0.5
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Tablo 18’in devami

Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
11. Iyi Kalp 3 2.0 0.5
12. Kelebek 2 1.4 0.4
13. Prenses 2 1.4 0.4
14. Teyzem 2 1.4 0.4
Iyilik, giizellik, ~ 15. Abla 1 0.7 0.2
sevgi, merhamet, 16. Adam 1 0.7 0.2
sefkat ve pozitif 17. Giivercin 1 0.7 0.2
diisince sembolii 18. Gokkusag1 1 0.7 0.2
olarak miizik 19. Hos Bir Sey 1 0.7 0.2
ogretmeni 20. Kalorifer 1 0.7 0.2
21. Peri 1 0.7 0.2
22. Tanriga 1 0.7 0.2
23. Yoldas 1 0.7 0.2
Toplam 148 100.0 26.3
1. Anne 30 30.9 53
2. Rehber 15 15.5 2.7
3. Giines 6 6.2 1.1
4. Isik 6 6.2 1.1
5. Kitap 5 52 0.9
6. Ogretmen 5 5.2 0.9
7. lham 3 3.1 0.5
8. Kralice 3 3.1 0.5
9. Hoca 2 2.1 0.4
10. Kandil 2 2.1 0.4
11. Mum 2 2.1 0.4
. 12. Ogreten 2 21 0.4
Dogruveyanhs 13 A5.0 1 1.0 0.2
yolu gasteren, 14, Al Tahta 1 1.0 0.2
2 yetgﬁir‘;a‘f:%ﬂgi 15. Anne ve Baba 1 1.0 0.2
kaynag olarak 16. Ay ‘ 1 1.0 0.2
miizik 8@retmeni 17. Bilgin 1 1.0 0.2
18. Cmar 1 1.0 0.2
19. Ebeveyn 1 1.0 0.2
20. Hayat Yolu 1 1.0 0.2
21. Kap1 1 1.0 0.2
22. Maestro 1 1.0 0.2
23. Mesale 1 1.0 0.2
24. Navigasyon 1 1.0 0.2
25. Sokak Lambast 1 1.0 0.2
26. Toprak 1 1.0 0.2
27. Yakut 1 1.0 0.2
28. Yol Arkadast 1 1.0 0.2
Toplam 97 100.0 17.2
1. Abla 27 32.5 4.8
2. Anne 25 30.1 4.4
3. Arkadas 17 20.5 3.0
4. Aile 4 4.8 0.7
5. Ebeveyn 2 24 0.4
6. Anne ve Baba 1 1.2 0.2
5 K%mwlgu,lslrcll(as 7. Avukat 1 1.2 0.2
;fizif?gr;g:m 8. Baba 1 1.2 0.2
9. Kahraman 1 1.2 0.2
10. Kale 1 1.2 0.2
11. Kardes 1 1.2 0.2
12. Koruyucu Melek 1 1.2 0.2
13. Miikemmellik 1 1.2 0.2
Toplam 83 100.0 14.7
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
1. Rehber 26 36.6 4.6
2. Sanatci 15 21.1 2.7
3. Anne 3 4.2 0.5
4. Orkestra Sefi 3 4.2 0.5
5. Pusula 3 4.2 0.5
6. Sevgi 3 4.2 0.5
7. Adam 2 2.8 0.4
. e 8. Hayat Yolu 2 2.8 0.4
Insana miizigi 0 jpean 2 28 0.4
5:;‘2?:4&; 11. Kus 2 28 0.4
ulagtiran bir yol 12. Can . ! 1.4 0.2
.l 13. Enstriiman 1 1.4 0.2
olarak miizik
Sgretmeni 14. Fenfer 1 1.4 0.2
15. Harita 1 1.4 0.2
16. Isik 1 1.4 0.2
17. Kasap 1 1.4 0.2
18. Lider 1 1.4 0.2
19. Mozart 1 1.4 0.2
20. Miizik 1 1.4 0.2
21. Ogreten 1 1.4 0.2
Toplam 71 100.0 12.6
1. Cigek 34 63.0 6.0
2. Gil 5 9.3 0.9
3. Nota 4 7.4 0.7
4. Eglence 3 5.6 0.5
Diinyay1 ve yasami 5. Agag 1 1.9 0.2
giizellestiren, renk 6. Aile 1 1.9 0.2
5 katan ve sevdiren 7. Ask 1 1.9 0.2
biri olarak miizik 8. Basrol 1 1.9 0.2
Ogretmeni 9. Beste 1 1.9 0.2
10. Gokyiizii 1 1.9 0.2
11. Glinesli Hava 1 1.9 0.2
12. Sultan 1 1.9 0.2
Toplam 54 100.0 9.6
1. Nese 5 13.5 0.9
2. Psikolog 5 13.5 0.9
3. Doktor 4 10.8 0.7
4. Dost 4 10.8 0.7
5. Mutluluk 4 10.8 0.7
6. Anne 2 5.4 0.4
7. Doga 2 54 0.4
Rahatlatan ve huzur 8. Eczac 2 >4 04
6 veren biri olarak 9. Hayal ! 27 0.2
miizik 6gretmeni 10. Huzur ! 2.1 0.2
11. Istanbul 1 2.7 0.2
12. Koku 1 2.7 0.2
13. Miizisyen 1 2.7 0.2
14. Ninni 1 2.7 0.2
15. Oksijen 1 2.7 0.2
16. Soba 1 2.7 0.2
17. Yildiz 1 2.7 0.2
Toplam 37 100.0 6.6
1. Can 6 27.3 1.1
2. Bal 5 22.7 0.9
Tathik ve 3. Pamuk 2 9.1 0.4
Sev:ﬁgkl J&Eﬁe“ 4. Seker 2 9.1 0.4
dgretmeni 5. Abla 1 4.5 0.2
6. Cikolata Paketi 1 4.5 0.2
7. Kedi 1 4.5 0.2
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Kategori I¢inde Uretilen Toplam Metaforlar
Kategori Ad1 Metafor Metaforlar Icindeki Yiizde
f % %
8. Pongik 1 4.5 0.2
Tadlkve g p 1 45 0.2
7 Sevelce“}(‘k St 10, Tutku 1 45 0.2
o‘arak muzi 11. Yas Dal | 4.5 0.2
ogretment
Toplam 22 100.0 3.9
1. Sadece Bir Ogretmen 6 40.0 1.1
2. fskence 2 13.3 0.4
3. Afet 1 6.7 0.2
Sikint1 veren, sinir 4. Cigek 1 6.7 0.2
3 ve disiplin sembolii 5. Gardiyan 1 6.7 0.2
olarak miizik 6. Kog 1 6.7 0.2
Ogretmeni 7. Kotiiliik 1 6.7 0.2
8. Miidiir 1 6.7 0.2
9. Ocii 1 6.7 0.2
Toplam 15 100.0 2.7
1. Kral 2 28.6 0.4
2. Antrendr 1 14.3 0.2
Diizen saglayan bir 3. Bateri 1 14.3 0.2
9 unsur olarak miizik 4. Bedenci 1 143 0.2
Ogretmeni 5. Piyano 1 143 0.2
6. Yeni Diinya 1 14.3 0.2
Toplam 7 100.0 1.2
. 1. Su 2 50.0 0.4
0 Hgﬁ‘r;frfi?z}’ﬁ“ 2. Hayat 1 25.0 0.2
dgretmeni 3. llag 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
. 1. Cam 1 25.0 0.2
Mgsl‘;mlyet Ve 2 Mavi Bir Kalp 1 25.0 0.2
11 Silalralfin“g’z‘i“ 3. Mavi Bir Kolye 1 25.0 0.2
o . 4. Saflik 1 25.0 0.2
ogretment
Toplam 4 100.0 0.7
Adaletsizlic - Hakem 2 500 04
12 sembolii olarak 2 llgisiz . . ! 250 0.2
miizik dgretmeni 3. Maddenin Halleri 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
. 1. Elmas 2 50.0 0.4
" KL{;‘;;LS;TZ?“ 2. Dolar 1 25.0 0.2
dgretmeni 3. Miikemmellik 1 25.0 0.2
Toplam 4 100.0 0.7
Anlam ifade 1. Sifir 2 50.0 0.4
|4  etmeyenbirunsur 2. Sadece Bir Ogretmen 1 25.0 0.2
olarak miizik 3. Savaset 1 25.0 0.2
6gretmeni Toplam 4 100.0 0.7
Sark1 bankas1 1. Sarkict 3 75.0 0.5
15 olarak miizik 2. Spotify 1 25.0 0.2
Ogretmeni Toplam 4 100.0 0.7
) 1. Kurnaz 1 333 0.2
Gereksiz kazang ) o 1 333 0.2
16 semboli olarak .
miizik égretmeni 3. Zengin 1 33.3 0.2
Toplam 3 100.0 0.5
Koti 1. Alarm 1 50.0 0.2
aliskanliklardan 2. Yesilay 1 50.0 0.2
17 uzaklagtiran bir
unsur olarak miizik ~ Toplam 2 100.0 0.4
Ogretmeni
Metaforlarin Genel Toplam 563 100.0 100.0
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Tablo 18 incelendiginde, en ¢ok metafor iiretilen kategorilerin sirastyla, “lyilik,
giizellik, sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii olarak miizik 6gretmeni”
(f: 148, %26.3), “Dogru ve yanlis yolu gosteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi kaynagi
olarak miizik 6gretmeni” (f: 97, %17.2), “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik
dgretmeni” (f: 83, %14.7), “Insana miizigi sevdiren, ilham veren ve miizige ulastiran bir
yol olarak miizik 6gretmeni” (f: 71, %12.6), “Diinyay1 ve yasami giizellestiren, renk katan
ve sevdiren biri olarak miizik 6gretmeni” (f: 54, %9.6), “Rahatlatan ve huzur veren biri
olarak miizik 6gretmeni” (f: 37, %6.6), “Tathilik ve sevecenlik simgesi olarak miizik
ogretmeni” (f: 22, %3.9) ve “Sikint1 veren, sinir ve disiplin sembolii olarak miizik
ogretmeni” (f: 15, %2.7) oldugu goriilmektedir. Metafor iiretilen diger kategorilere
bakildiginda ise, bu kategorilerde hemen hemen birbirine denk sayida metafor tiretildigi,
bu kategorilerde iiretilen metaforlarin toplam {iretilen metafor sayisina gore ¢ok az
yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin “Miizik Ogretmeni” kavramina

yonelik genel goriisii biiyiik ol¢giide etkilemedigi goriilmektedir.

En c¢ok metafor iiretilen kategorilerdeki metafor dagilimlarina gore, “lyilik,
giizellik, sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii olarak miizik 6gretmeni”
kategorisinin toplam 23 metafor ve 48 dgrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Melek” (f:
52, %35.1) oldugu, “Anne” (f: 30, %20.3) ve “Mutluluk” (f: 11, %7.4) metaforlarinin ise

bu kategoride en sik tekrarlanan ikinci ve ti¢lincii metaforlar oldugu;

“Dogru ve yanlis yolu gosteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi kaynagi olarak miizik
Ogretmeni” kategorisinin toplam 28 metafor ve 97 6grenciden olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin

“Anne” (f: 30, %30.9) ve “Rehber” (f: 15, %15.5) metaforlar1 oldugu;

“Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni” kategorisinin toplam 13
metafor ve 83 Ogrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Abla” (f: 27, %32.5) oldugu;
“Anne” (f: 25, %30.1) ve “Arkadas” (f: 17, %20.5) metaforlarinin ise bu kategoride en

sik tekrarlanan ikinci ve tigiincli metaforlar oldugu;

“Insana miizigi sevdiren, ilham veren ve miizige ulastiran bir yol olarak miizik

Ogretmeni” kategorisinin toplam 21 metafor ve 71 6grenciden olustugu ve bu kategoride
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bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin

“Rehber” (f: 26, %36.6) ve “Sanatc1” (f: 15, %21.1) metaforlar1 oldugu;

“Diinyay1 ve yasami giizellestiren, renk katan ve sevdiren biri olarak miizik
O0gretmeni” kategorisinin toplam 12 metafor ve 54 6grenciden olustugu ve bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin

“Cigek” (f: 34, %63.0) ve “Gil” (f: 5, %9.3) metaforlar1 oldugu;

“Rahatlatan ve huzur veren biri olarak miizik 6gretmeni” kategorisinin toplam 17
metafor ve 37 Ogrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforun “Nese” (f: 5, %13.5) oldugu;
“Psikolog” (f: 5, %13.5) ve “Doktor” (f: 4, %10.8) metaforlarinin ise bu kategoride en

sik tekrarlanan ikinci ve tigiincli metaforlar oldugu;

“Tatlilik ve sevecenlik simgesi olarak miizik 6gretmeni” kategorisinin toplam 11
metafor ve 22 6grenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin frekans
dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Can” (f: 6, %27.3) ve “Bal” (f:
5, %22.7) metaforlar1 oldugu ve

“Sikint1 veren, sinir ve disiplin sembolii olarak miizik 6gretmeni” kategorisinin
toplam 9 metafor ve 15 Ogrenciden olustugu ve bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagilimlarma bakildiginda en sik kullanilan metaforlarin “Sadece Bir Ogretmen”

(f: 6, %40.0) ve “Iskence” (f: 2, %13.3) metaforlar1 oldugu goriilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin ¢ok biiylik bir kisminin miizik 6gretmenini
sevdikleri, miizik 6gretmenini pozitif diisiinceye sevk eden, iyilik, gilizellik, sevgi ve
merhamet sembolii olarak gordiikleri, miizik 6gretmenini 6nemli ve kiymetli bulduklari,
kendilerine dogruyu ve iyiyi gostererek kotiiliklerden koruyan, miizigi sevdiren ve
miizikle Onlerine yeni yol agan bir rehber oldugunu diisiindiikleri, miizik 6gretmenini
daima yasami giizellestiren ve sevdiren bir destek olarak gordiikleri ve sevecenlik,
masumiyet ve saflifi simgeleyen ve huzur veren bir sembol olarak algiladiklar

sOylenebilir.

Bu olumlu algiya ragmen iiretilen metaforlara bakildiginda ¢ok az da olsa
Ogrencilerin bir kismmin ise, miizik 6gretmenini disiplinli, adaletsiz ve bunaltici
bulduklar1 ve miizik 6gretmeninin gereksiz oldugunu ve 6gretmenin gereksiz yere kazang
sagladigin1 diislindiikleri sOylenebilir. Bu olumsuz tutumda miizik ve miizik dersi

kavramlar1 ile baglantili olarak miizik 6gretmeni kavramina da toplumumuzda ve
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ozellikle Ogrenci ailelerinin ¢ogunda miizige ve dolayistyla miizik dersi ve miizik
ogretmenine karsi sergilenen gereksiz ve 6nemsiz bir ugras, ders ve 6gretmen algisinin

etkili oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 18’ gore, “Miizik Ogretmeni” kavramu ile ilgili elde edilen bulgular
dogrultusunda, iiretilen metaforlardan bazilarinin, 6grenci algisina bagli olarak farkl
kategorilerde karsilik buldugu da goriilmektedir. En sik sekilde tekrarlanan, “Anne”
metaforu “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni”, “lyilik, giizellik, sevgi,
merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii olarak miizik 6gretmeni”, “Dogru ve yanlis
yolu gdsteren, aydilatan, yetistiren ve bilgi kaynagi olarak miizik dgretmeni”, “Insana
miizigi sevdiren, ilham veren ve miizige ulastiran bir yol olarak miizik 6gretmeni” ve
“Rahatlatan ve huzur veren biri olarak miizik Ogretmeni” kategorilerinde karsilik
bulmustur. Bu dogrultuda égrencilerin, “Miizik Ogretmeni” kavramini daha ¢ok “Anne”
semboliiyle 6zdeslestirdikleri, bir annede bulunan koruma, sirdas ve destek olma,
merhamet, sefkat, iyilik, rehber olma, egitme gibi tiim 6zellikleri miizik 6gretmeni ile
ortiistiirerek simgelestirdikleri sdylenebilir. Benzer sekilde, “Abla” ve “Anne ve Baba”
metaforlar1 da “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni”, “lyilik, giizellik,
sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii olarak miizik 6gretmeni”, “Dogru ve
yanlis yolu gosteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi kaynagi olarak miizik 6gretmeni”
kategorilerinde karsilik bulmustur. Buradan hareketle 6grencilerin, miizik 6gretmenini
“Anne” metaforunda oldugu gibi “Abla” ve “Anne ve Baba” metaforlan ile
0zdeslestirmelerinin, miizik 6gretmenini ailenin asil bireylerinin 6zelliklerini yansitan bir
ayna gibi gdrmelerinden kaynaklandig: diistintilmektedir. Farkli kategorilerde az sayida
karsilik bulan diger metaforlar ise ¢icek, 151k, sevgi, giil, 6greten, rehber, can, sarkici,
sadece bir 6gretmen, aile, aga¢, adam, miikemmellik ve ebeveyn metaforlaridir.

3.4. OKUL, OKUL IDARESI, MUZIK, MUZIK DERSI VE MUZIK OGRETMENI

KAVRAMLARI iLE iLGIiLI METAFOR KATEGORILERININ DEMOGRAFIK
DEGISKENLERE GORE FARKLILIGINA YONELIK BULGULAR VE YORUM

3.4.1. Okul Kavram ile Ilgili Metafor Kategorilerinin Demografik Degiskenlere
Gore Farklihg@ina Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 19
Okul kavramina iliskin metafor kategorilerinin cinsiyet degiskenine gore farkliligi

Pearson Chi-Square

Farkhilhik Gosteren Kategori ve Metaforlar Cinsiyet

Deger Sd p
. Koruyucu, 6gretici, giiven saglayan ve
Kategori sicak bir ortam olarak okul Kz Erkek .
Ev 140 2 20.683 14 .039

Metafor
Yuva 15 6
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Tablo 19°da goriildiigii gibi, “Okul” kavramina iliskin 21 kavramsal kategori
cinsiyet degiskenine gore karsilagtirllmig ve farklilik gosteren kategoriler ve metaforlar
belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda kiz ve erkek 6grencilerin “Okul” kavramina
iliskin algilarinin “Koruyucu, 6gretici, giiven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul”

kategorisi i¢in birbirinden farklilik gosterdigi sdylenebilir (x*14 = 20.683, p = .039 < .05).

Cinsiyet degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Koruyucu, 6gretici, gliven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul” kategorisinde “Ev”
ve “Yuva” metaforunu kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere nazaran daha cok iirettigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okulu daha ¢ok ev
ortami ile 6zdeslestirdikleri, kendilerini erkek 6grencilere nazaran okulda daha korunakli,
daha giivende hissettikleri ve okulu erkek 6grencilere gore daha sicak bir ortam olarak
gordiikleri sdylenebilir.

Tablo 20
Okul kavramina iliskin metafor kategorilerinin yas degiskenine gore farkliligi

Farkhilik Gosteren Kategori ve Pearson Chi-Square

Metaforlar Yas Deger Sd p
Hayat kurtaran, yasami 6greten

Kategori ve kaderi ve gelecegi belirleyen  10-12 13-15 16-18 19 ve iistii 88250 48 014"
bir yer olarak okul

Metafor Hayat 0 3 11 0

Tablo 20’de goriildigii gibi, “Okul” kavramina iligskin 21 kavramsal kategori yas
degiskenine gore karsilastirnllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve metaforlar
belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 yas grubundaki 6grencilerin “Okul”
kavramina iligkin algilarinin “Hayat kurtaran, yasami 0greten ve kaderi ve gelecegi
belirleyen bir yer olarak okul” kategorisi i¢in birbirinden farklilik gosterdigi sdylenebilir

(x%4s = 88.252, p = .014 < .05).

Yas degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda, “Hayat
kurtaran, yasami Ogreten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak okul”
kategorisinde “Hayat” metaforunu 16-18 yas grubundaki oOgrencilerin diger yas
gruplarindaki 6grencilere nazaran daha cok iirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 16-18
yas grubu 6grencilerinin diger yas grubu 6grencilere gore okulu daha ¢ok hayat kurtaran
bir unsur olarak gordiikleri, diger yas grubu 6grencilere gore daha ¢ok kaderlerinin ve
geleceklerinin okula bagl oldugunu diisiindiikleri ve diger yas grubu 6grencilere gore

daha ¢ok okulun yagami 6grettigini diisiindiikleri sOylenebilir.
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Tablo 21
Okul kavramina iligkin metafor kategorilerinin okul degiskenine gore farklilig

Farkhilik Gosteren Kategori ve Okul Pearson Chi-Square
Metaforlar Deger Sd p

Kuralc, rahatsiz edici, bunaltict
Kategori ve ozgiirligi kisitlayan bir N.A. L. M.F.C.O. H.A.U. A. L. 19M.O.
mekan olarak okul

Metafor Cezaevi 7 2 62 3

129.745 69  .000

Tablo 21°de goriildiigii gibi, “Okul” kavramina iligskin 21 kavramsal kategori okul
degiskenine gore karsilastirnllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve metaforlar
belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 okulda O6grenim goren Ogrencilerin
“Okul” kavramia iliskin algilarinin “Kuralci, rahatsiz edici, bunaltici ve 6zgiirligi
kisitlayan bir mekan olarak okul” kategorisi icin birbirinden farklilik gosterdigi

soylenebilir (%60 = 129.745, p = .000 < .05).

Okul degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Kuralcl, rahatsiz edici, bunaltici ve ozgiirliigii kisitlayan bir mekan olarak okul”
kategorisinde “Cezaevi” metaforunu Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin
diger lise O0grencilerine nazaran daha c¢ok iirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Hiiseyin
Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise dgrencilerine gore okulu daha ¢ok
rahatsiz edici ve bunaltic1 bulduklar ve diger lise 6grencilerine gére okulun daha ¢ok
kuralc1 oldugunu ve 6zgiirliiklerinin daha ¢ok kisitlandigini diisiindiikleri soylenebilir. Bu
yaklasimin Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi okul idaresinin yonetim seklinin diger
okullara gore daha disiplinli ve kuralci olmasindan kaynaklandig: diistintilmektedir.

Tablo 22
Okul kavramina iliskin metafor kategorilerinin sinif degiskenine gore farklilig

Pearson Chi-Square

Farkhilik Gosteren Kategori ve Metaforlar Simf <
Deger Sd p
. Hayat kurtaran, yasami dgreten ve kaderi
Kategori | . velecegi belirleyen bir yer olarak okul T8 9 1012547 96 024
Metafor Hayat 0 0 0 1 2 1 8 2

Tablo 22°de goriildiigii gibi, “Okul” kavramina iligskin 21 kavramsal kategori sinif
degiskenine gore karsilastirilmis ve farklilik gdsteren kategoriler ve metaforlar
belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 8 ayr1 siif diizeyinde 6grenim goren
Ogrencilerin “Okul” kavramina iligkin algilarinin “Hayat kurtaran, yasami 6greten ve
kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak okul” kategorisi i¢in birbirinden farklilik

gosterdigi sdylenebilir (x%o6 = 125.417, p = .024 < .05).

Sinif degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda, “Hayat

kurtaran, yasami Ogreten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak okul”
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kategorisinde “Hayat” metaforunu 11. smif 6grencilerinin diger sinif diizeylerindeki
Ogrencilere nazaran daha ¢ok {rettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 11. smif
Ogrencilerinin diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gore okulu daha ¢ok hayat kurtaran
bir unsur olarak gordiikleri, diger yas grubu 6grencilere gore daha ¢ok kaderlerinin ve
geleceklerinin okula bagli oldugunu diistindiikleri ve diger yas grubu 6grencilere gore
daha ¢ok okulun yagsami 6grettigini diigiindiikleri sdylenebilir.

3.4.2. Okul Idaresi Kavramm ile 1lgili Metafor Kategorilerinin Demografik
Degiskenlere Gore Farklihigina Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 23
Okul idaresi kavramina iliskin metafor kategorilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilig

Pearson Chi-Square

Farkhilhik Gosteren Kategori ve Metaforlar Cinsiyet -
Deger Sd P

Kategori S}k}nt} veren, 0zglirligi le'ltlayaI'l ve Kiz Erkek

disiplin unsuru olarak okul idaresi

Disiplin 10 4

Askeriye 2 7 67.702 53 .006"
Metafor  Coban 4 0

Diktator 3 0

Tas 5 0

Tablo 23’de goriildiigii gibi, “Okul Idaresi” kavramma iliskin 14 kavramsal
kategori cinsiyet degiskenine gore karsilagtirtlmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda kiz ve erkek 6grencilerin “Okul”
kavramina iliskin algilarinin “Sikint1 veren, 6zgiirliigli kisitlayan ve disiplin unsuru olarak
okul idaresi” kategorisi i¢in birbirinden farklilik gdsterdigi soylenebilir (x*s3 = 67.702, p
=.006 <.05).

Cinsiyet degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Sikint1 veren, 6zgiirliigli kisitlayan ve disiplin unsuru olarak okul idaresi” kategorisinde
“Disiplin”, “Askeriye”, “Coban”, “Diktator” ve “Tas” metaforlarim1 kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere nazaran daha ¢ok tirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore okul idaresini daha disiplinli ve sert bulduklar1 ve kiz 6grencilerin

erkek ogrencilere gore 6zgiirliikklerinin kisitlandigini1 daha ¢ok diisiindiikleri sOylenebilir.

Arastirmada yas degiskenine gore “Okul Idaresi” kavramma yonelik olarak

istatistiksel a¢idan herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 24
Okul idaresi kavramina iliskin metafor kategorilerinin okul degiskenine gore farklilig

Farkhilik Gosteren Kategori ve Okul Pearson Chi-Square

Metaforlar Deger Sd p

Karar verme, kural koyma ve
Kategori yonetme mercii olarak okul N.A. L. M.F.C.O. H.A.U. A. L. 19M.O.

idaresi

Meclis 0 0 6 0 93.849 69 .025"
Metafor Cumhurbagkani

Devlet 0 0 9

Tablo 24’de goriildiigii gibi, “Okul Idaresi” kavramina iliskin 14 kavramsal
kategori okul degiskenine gore karsilastirilmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 okulda 6grenim gdren
ogrencilerin “Okul Idaresi” kavramina iliskin algilarinin “Karar verme, kural koyma ve
yonetme mercii olarak okul idaresi” kategorisi i¢in birbirinden farklilik gosterdigi

soylenebilir (%60 = 93.849, p = .025 < .05).

Okul degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda, “Karar
verme, kural koyma ve yonetme mercii olarak okul idaresi” kategorisinde “Meclis”,
Cumhurbagkan1” ve “Devlet” metaforlarini Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi
ogrencilerinin diger lise Ogrencilerine nazaran daha ¢ok {irettigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 6grencilerine gore
okul idaresini diger lise 6grencilerine gore daha ¢ok yonetme, karar verme ve kural
koyma makami olarak algiladiklar1 ve okul idaresini olusturan kisileri ise yonetimin
organlar1 olarak algiladiklar1 sdylenebilir.

Tablo 25
Okul idaresi kavramina iliskin metafor kategorilerinin sinif degiskenine gore farklilig

Pearson Chi-Square
Simf Deger Sd p

Farkhilik Gosteren Kategori ve Metaforlar

Her seyle ilgilenen, koruyup gézeten, destek
Kategori olan, dogru ve yanlis1 6greten ve ailenin bir
pargast olarak okul idaresi

5 6 7 8 9 10 11 12 290.709 210 .000"

Metafor Aile 5 9 14 10 38 17 12 4
Kategori Sikinti veren, 6zglirligii kisitlayan ve disiplin Sumf

8T unsuru olarak okul idaresi 5 6 7 8 9 10 11 12 427.524 371 .023"
Metafor Gardiyan 0o 0 2 2 4 13 16 4

Tablo 25°de goriildiigii gibi, “Okul Idaresi” kavramina iliskin 14 kavramsal
kategori smif degiskenine gore karsilastirilmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 8 ayr1 sinif diizeyinde 6grenim goéren
ogrencilerin “Okul idaresi” kavramina iligkin algilariin “Her seyle ilgilenen, koruyup

gozeten, destek olan, dogru ve yanlis1 68reten ve ailenin bir pargasi olarak okul idaresi”
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ve “Sikint1 veren, 6zgiirliigi kisitlayan ve disiplin unsuru olarak okul idaresi” kategorileri
i¢in birbirinden farklilik gdsterdigi sdylenebilir (x*210 = 290.709, p = .000 < .05 ve ¥*71
=427.524, p=.023 <.05).

Smif degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda, “Her
seyle ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlis1 6greten ve ailenin bir
parcasi olarak okul idaresi” kategorisinde “Aile” metaforunu 9. sinif 6grencilerinin diger
siif diizeylerindeki 6grencilere nazaran daha cok iirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
9. smif Ogrencilerinin diger simif diizeylerindeki Ogrencilere gore okul idaresini ve
dolayistyla okul idaresini olusturan bireyleri aile biiylikleriyle daha ¢cok 6zdeslestirdikleri,
aile biiytikleri gibi dogru ve yanlis1 gdsteren bir sembol olarak daha ¢ok benimsedikleri
ve okul idaresini diger smif diizeyindeki 6grencilere nazaran daha ilgili, koruyucu ve
destek olarak algiladiklar1 sdylenebilir. “Sikint1 veren, 6zgiirliigii kisitlayan ve disiplin
unsuru olarak okul idaresi” kategorisinde ise “Gardiyan” metaforunu 10 ve 11. Simf
ogrencilerinin diger simf diizeylerindeki Ogrencilere nazaran daha c¢ok {irettigi
gorilmektedir. Buna bagli olarak 10 ve 11. sinif 6grencilerinin diger sinif diizeylerindeki
Ogrencilere gore okul idaresini daha kisitlayic1 ve daha disiplin gdzeten bir unsur olarak
algiladiklar1 ve bunun sebebibinin de 10 ve 11. sinif 6grencilerinin ergenlik doneminin
baslangicinda olmalarindan dolayr daha asi ve 6zgiir hissetmeleri oldugu sdylenebilir.
3.4.3. Miizik Kavramu le ilgili Metafor Kategorilerinin Demografik Degiskenlere
Gore Farklihgimna Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmada cinsiyet degiskenine gore “Miizik” kavramina yonelik olarak
istatistiksel acidan herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 26
Miizik kavramina iliskin metafor kategorilerinin yas degiskenine gore farklilig

Pearson Chi-Square
Yas Deger Sd p

Farkhlik Gosteren Kategori ve Metaforlar

Hayatin akisin1 yonlendiren, hayata tat ve
Kategori renk katan, hayatin pargas: ve yasam
kaynagi olarak miizik

10-12 13-15 16-18 19 veiistii  64.256 45 .031"

Metafor Hayat 5 30 30 2
Kategori Bir ihtiya¢ olarak miizik Yas .
10-12 13-15 16-18 19 veiistii 93.525 60 .004
Metafor Gida 0 9 10 0
Kategori Tyilestiren, sikinti ve yalnizlik gideren ve Yas )
yaralari saran bir unsur olarak miizik 10-12 13-15 16-18 19 veiistii 41.956 24 .013
Metafor llag 0 2 8 0

Tablo 26°da goriildiigii gibi, “Miizik” kavramina iligkin 19 kavramsal kategori yas

degiskenine gore karsilastirllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve metaforlar
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belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 yas grubundaki 6grencilerin “Miizik”
kavramina iligkin algilariin “Hayatin akisin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan,
hayatin parcast ve yasam kaynagi olarak miizik”, “Bir ihtiya¢ olarak miizik” ve
“lyilestiren, sikint1 ve yalmzlik gideren ve yaralari saran bir unsur olarak miizik”
kategorileri igin birbirinden farklilik gdsterdigi sdylenebilir (y%4s = 64.256, p =.031 < .05,
160 = 93.525, p =.004 < .05 ve y*24 = 41.956, p = .013 <.05).

Yas degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Hayatin akisini1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin pargasi ve yasam kaynagi
olarak miizik” kategorisinde “Hayat”, “Bir ihtiya¢ olarak miizik” kategorisinde “Gida”
metaforunu ve “lyilestiren, sikint1 ve yalmzlik gideren ve yaralari saran bir unsur olarak
miizik” kategorisinde “Ila¢” metaforunu 13-18 yas araligindaki 6grencilerin diger yas
gruplarindaki 6grencilere nazaran daha ¢ok iirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 13-18
yas araligindaki 6grencilerin diger yas grubu 6grencilere gore miizigi daha ¢ok hayata tat
ve renk katan ve hayatin bir parcasi olarak gordiikleri, daha ¢ok bir ihtiyag ve yasam
kaynag1 olarak algiladiklar1 ve daha c¢ok iyilestirici ve sikint1 giderici bir unsur olarak

benimsedikleri sdylenebilir.

Tablo 27

Miizik kavramina iliskin metafor kategorilerinin okul degiskenine gore farkliligi
Farkhilik Gosteren Kategori ve Pearson Chi-Square
Metaforlar Okul Deger Sd p

Kategori Bir ihtiyac olarak miizik N.A.L. M.F.C.0. H.A.U. A. L. 19 M. O.

99.227 60 .001"

Metaf Su 0 0 8 1

afor

T Gida 2 0 13 4
Rahatlatan, arindiran, dzgiirliige Okul

Kategori ulastiran, huzur ve mutluluk

veren bir unsur olarak miizik N A-Le M.F.C.O. H.A.U.A. L. 19M. 0.

Huzur 7 0 20 7235150 162 .000*
Ilag 0 0 7 0
Metafor p uhun Gidast 1 2 13 2
Terapi 0 0 15 6
Tyilestiren, sikinti ve yalmzlik Okul

Kategori gideren ve yaralari saran bir .
unsur olarak miizik N.A.L. M.F.C.O. HLA.U.A.L. 19M. 0. 23.048 16 .005

Metafor ilag 0 0 10 0

Tablo 27°de goriildiigii gibi, “Miizik” kavramina iligskin 19 kavramsal kategori okul
degiskenine gore karsilastirilmis ve farklilik gdsteren kategoriler ve metaforlar
belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 okulda Ogrenim goren Ogrencilerin
“Miizik” kavramina iligkin algilarinin “Bir ihtiyag olarak miizik”, “Rahatlatan, arindiran,

ozgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik” ve “lyilestiren,
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sikint1 ve yalnizlik gideren ve yaralari saran bir unsur olarak miizik” kategorileri i¢in
birbirinden farklilik gsterdigi sdylenebilir (%60 = 99.227, p =.001 < .05, ¥*162 = 235.150,
p =.000 < .05 ve y*16 = 23.048, p = .005 < .05).

Miizik degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda, “Bir
ihtiya¢ olarak miizik” kategorisinde “Su” ve “Gida” metaforlarini, “Rahatlatan,
arindiran, Ozgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik”
kategorisinde “Huzur”, “ila¢”, “Ruhun Gidas1” ve “Terapi” metaforlarini ve “lyilestiren,
sikint1 ve yalmzlik gideren ve yaralari saran bir unsur olarak miizik” kategorisinde “Ila¢”
metaforunu Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi dgrencilerinin diger lise dgrencilerine
nazaran daha ¢ok irettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Hiiseyin Avni Ulag Anadolu
Lisesi Ogrencilerinin diger lise Ogrencilerine goére miizigi daha c¢ok ihtiyag olarak
gordiigli, miizigi daha rahatlatici, arindirici, huzur ve mutluluk verici bir unsur olarak
algiladig1 ve miizigi diger okul dgrencilerine gore daha ¢ok iyilestirici, sikint1 ve yalnizlik
giderici buldugu soylenebilir. Adi1 gecen okul dgrencilerinin diger okullardan farklilik
gosteren bu yaklasiminda miizik 6gretmeninin tutumunun etkisi oldugu, 6gretmenin
kisisel yeteneklerinin fark yarattigi, 6grenciyi kazanma adina 6nemli katkilar sagladigi ve
Ogrenci listlinde miizik 6gretmeninin bu nedenle olumlu etki yarattig1 diistintilmektedir.

Tablo 28
Miizik kavramina iliskin metafor kategorilerinin siif degiskenine gore farklilig

Pearson Chi-Square
Simf Deger Sd p

Farkhlik Gosteren Kategori ve Metaforlar

Hayatin akisini yonlendiren, hayata tat ve renk
Kategori katan, hayatin parcas: ve yasam kaynagi olarak

miizik 5 6 7 8 9 10 11 12 131.595 105 .040
Metafor Hayat 3 3 6 221611 6

. Rahatlatan, arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur Simf
Kategori . . N

ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik 5 6 7 8 9 10 11 12 454.760 378 .004
Metafor Huzur 00 7 0 9 10 4 4

Tablo 28’de goriildiigii gibi, “Miizik” kavramina iliskin 19 kavramsal kategori sinif
degiskenine gore karsilastirllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve metaforlar
belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 8 ayr1 simif diizeyinde Ogrenim goren
ogrencilerin “Miizik” kavramina iliskin algilarinin “Hayatin akisin1 yonlendiren, hayata
tat ve renk katan, hayatin pargasi ve yasam kaynagi olarak miizik” ve “Rahatlatan,
arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik”
kategorileri i¢in birbirinden farklilik gosterdigi sdylenebilir (x*10s = 131.595, p = .040 <
.05 ve y?378 = 454.760, p = .004 < .05).
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Siif degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarma bakildiginda,
“Hayatin akigin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin pargasi ve yasam kaynagi
olarak miizik” kategorisinde “Hayat” metaforunu ve ‘“Rahatlatan, arindiran, 6zgirliige
ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik” kategorisinde “Huzur”
metaforunu 9 ve 10. siif 6grencilerinin diger sinif diizeylerindeki 6grencilere nazaran
daha cok tirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 9 ve 10. sinif 6grencilerinin diger simif
diizeylerindeki 6grencilere gore miizigi daha ¢ok hayata tat ve renk katan ve hayatin bir
parcasi olarak gordiikleri, daha ¢ok yasam kaynagi olarak algiladiklar1 ve miizigi daha
rahatlatici, arindirici, huzur ve mutluluk verici bulduklart sdylenebilir.

3.4.4. Miizik Dersi Kavram ile Tlgili Metafor Kategorilerinin Demografik
Degiskenlere Gore Farkliligina Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 29
Miizik dersi kavramina iliskin metafor kategorilerinin cinsiyet degiskenine gore farkliligi

Pearson Chi-Square

Farkhilhik Gosteren Kategori ve Metaforlar

Cinsiyet Deger Sd p
Kategori Rahatlatan, huzur ve muﬁluluk veren ve ¢abuk gecen bir
unsur olarak miizik dersi Kiz Erkek 67.871 56 .037"
Metafor Terapi 17 7
Kategori Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi Cinsiyet .
Kiz Erkek 32.760 19 .026
Metafor Eglence 39 7

Tablo 29°da gorildiigi gibi, “Miizik Dersi” kavramina iliskin 25 kavramsal
kategori cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda kiz ve erkek 6grencilerin “Miizik
Dersi” kavramina iligkin algilarinin “Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve cabuk gecen
bir unsur olarak miizik dersi” ve “Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi”
kategorleri igin birbirinden farklilik gosterdigi sdylenebilir (y%ss = 67.871, p =.037 <.05
ve y*19 = 32.760, p = .026 < .05).

Cinsiyet degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve ¢abuk gecen bir unsur olarak miizik dersi”
kategorisinde “Terapi” ve , “Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi”
kategorisinde “Eglence” metaforlarin1 kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha
cok iirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore miizik
dersini daha rahatlatic1 ve huzur ve mutluluk verici bulduklari, erkek 6grencilere nazaran

bu dersten daha ¢ok zevk aldiklar1 ve dersi daha eglenceli bulduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 30
Miizik dersi kavramina iligkin metafor kategorilerinin yas degiskenine gore farkliligi

Pearson Chi-Square
Yas Deger Sd p

Farkhlik Gosteren Kategori ve Metaforlar

Yasama agilan, hayat veren, hayati
Kategori sevdiren ve hayata tat katan ve hayatin
bir pargast olarak miizik dersi

10-12 13-15 16-18 19 veiistii 61.081 42 .029°

Metafor Hayat 2 8 4 0
. Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak Yas
Kategori _~. . - «
miizik dersi 10-12 13-15 16-18 19veiisti  90.762 57  .003
Metafor Eglence 7 20 18 1
o . Yas
Kategori Bir ihtiya¢ olarak miizik .
10-12 13-15 16-18 19 veiisti 97.689 57 .003
Metafor Oksijen 2 8 5 0

Tablo 30°da goriildiigi gibi, “Miizik Dersi” kavramina iliskin 25 kavramsal
kategori yas degiskenine gore karsilastirllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 yas grubundaki 6grencilerin
“Miizik Dersi” kavramina iligkin algilarinin “Yagsama agilan, hayat veren, hayati sevdiren
ve hayata tat katan ve hayatin bir pargasi olarak miizik dersi”, “Eglendiren ve zevk veren
bir unsur olarak miizik dersi” ve “Bir ihtiya¢ olarak miizik™ kategorileri i¢in birbirinden
farklilik gosterdigi sdylenebilir (%42 = 61.081, p = .029 < .05, x*s7 = 90.762, p = .003 <
.05 ve ’s7=97.689, p = .003 < .05).

Yas degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Yasama acgilan, hayat veren, hayat1 sevdiren ve hayata tat katan ve hayatin bir pargasi
olarak miizik dersi” kategorisinde “Hayat”, “Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak
miizik dersi” kategorisinde “Eglence” metaforunu ve “Bir ihtiya¢ olarak miizik”
kategorisinde “Oksijen” metaforunu 13-18 yas aralifindaki 6grencilerin diger yas
gruplarindaki 6grencilere nazaran daha ¢ok tirettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 13-18
yas araligindaki 6grencilerin diger yas grubu 6grencilere gore miizik dersini daha ¢ok
hayata tat katan ve sevdiren hayatin bir par¢asi olarak gordiikleri, miizik dersinden daha
cok zevk aldiklar1 ve dersi daha eglenceli bulduklar1 ve daha ¢ok bir ihtiya¢ ve yasam

kaynag olarak algiladiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 31

Miizik dersi kavramina iligkin metafor kategorilerinin okul degiskenine gore farklilig
Farkhilik Gosteren Kategori ve Pearson Chi-Square
Metaforlar Okul Deger Sd p

Rahatlatan, huzur ve mutluluk
Kategori veren ve ¢abuk gecen bir unsur
olarak miizik dersi

N.A.L. M.F.C.O. H.A.U. A.L. 19 M. O.

Terapi 4 3 14 3 218.507 168 .005"
Metafor Mutluluk 0 2 8 0
Huzur 0 2 10 1
. Sevilmeyen ve sikintt veren bir Okul
Kategori .. . .
unsur olarak miizik dersi N.A. L. MLF.C.O. HHA.U. A. L. 19M.O. 66521 48 .039
Metafor Sikici1 Bir Sey 1 0 8 4

Tablo 31°de gorildiigi gibi, “Miizik Dersi” kavramina iliskin 25 kavramsal
kategori okul degiskenine gore karsilastirllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 okulda 6grenim goren
ogrencilerin “Miizik Dersi” kavramina iligkin algilarinin “Rahatlatan, huzur ve mutluluk
veren ve ¢abuk gegen bir unsur olarak miizik dersi” ve “Sevilmeyen ve sikint1 veren bir
unsur olarak miizik dersi” kategorileri i¢in birbirinden farklilik gosterdigi sdylenebilir

(168 = 218.507, p = .005 < .05 ve y%s = 66.521, p = .039 < .05).

Miizik dersi degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina bakildiginda,
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve cabuk gecen bir unsur olarak miizik dersi”
kategorisinde “Terapi”, “Mutluluk ve “Huzur” metaforlarin1 ve “Rahatlatan, arindiran,
Ozgirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik” kategorisinde
“Huzur”, “Ilag”, “Ruhun Gidas1” ve “Terapi” metaforlarii ve “Sevilmeyen ve sikinti
veren bir unsur olarak miizik dersi” kategorisinde “Sikic1 Bir Sey” metaforunu Hiiseyin
Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 6grencilerine nazaran daha ¢ok iirettigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise
ogrencilerine gore miizik dersini daha ¢ok rahatlatici ve huzur ve mutluluk verici buldugu
sOylenebilir. Az da olsa bir kisim 6grencinin ise diger okul dgrencilerine goére miizik
dersini daha sikici buldugu soylenebilir. Ad1 gecen okul 6grencilerinin diger okullardan
farklilik gosteren bu yaklagiminda miizik Ogretmeninin tutumunun etkisi oldugu,
Ogretmenin kisisel yeteneklerinin fark yarattigi, 6grenciyi kazanma adina 6nemli katkilar
sagladigr ve Ogrenci listiinde miizik 0gretmeninin bu nedenle olumlu etki yarattigi
diisiiniilmektedir. Olumsuz yondeki diistincede ise toplumumuzda ve 6grenci ailelerinde
miizik dersine kars1 gelistirilen gereksiz ve 0nemsiz bir ders tutumunun etkili oldugu

distiniilmektedir.
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Tablo 32
Miizik dersi kavramina iligkin metafor kategorilerinin siif degiskenine gore farklilig

Pearson Chi-Square

Farkhilik Gosteren Kategori ve Metaforlar

Smmif Deger Sd p
Kategori Rahatlat'an, huzur ve mut}u!uk veren ve cabuk
gecen bir unsur olarak miizik dersi 5 6 7 8 9 10 11 12 444558 392 .042"
Metafor Terapi 2 1 3 0111 5 1
Kategori Bos ve gereksiz bir unsur olarak miizik dersi Swif .
6 7 8 9 10 11 12 44539 28 .025
Metafor Bos Bir Sey 0O00 0 01 0 7 3
Ty i1 .. . Smif
Kategori Bir ihtiyac olarak miizik dersi s 6 7 8 9 10 11 12 163831 133 .036"
Metafor Oksijen 201 2 6 0 1 3

Tablo 32’de goriildiigii gibi, “Miizik Dersi” kavramina iligkin 25 kavramsal
kategori smif degiskenine gore karsilastirilmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 8 ayr1 siif diizeyinde 6grenim goéren
ogrencilerin “Miizik Dersi” kavramina iligkin algilarinin “Rahatlatan, huzur ve mutluluk
veren ve ¢abuk gecen bir unsur olarak miizik dersi”, “Bos ve gereksiz bir unsur olarak
miizik dersi” ve “Bir ihtiya¢ olarak miizik dersi” kategorileri i¢in birbirinden farklilik
gosterdigi sdylenebilir (%302 = 444.558, p = .042 < .05, %25 = 44.539, p=.025 <.05 ve
133 = 163.831, p = .036 < .05).

Siif degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarma bakildiginda,
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve cabuk gecen bir unsur olarak miizik dersi”
kategorisinde “Terapi” metaforunu ve “Bir ihtiya¢ olarak miizik dersi” kategorisinde
“Oksijen” metaforunu 9. smif Ogrencilerinin diger simif diizeylerindeki Ogrencilere
nazaran daha ¢ok trettigi goriilmektedir. “Bos ve gereksiz bir unsur olarak miizik dersi”
kategorisinde ise “Bos Bir Sey” metaforunu 11 ve 12. simf 6grencilerinin diger sinif
diizeylerindeki 6grencilere nazaran daha c¢ok trettigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 9.
siif d6grencilerinin diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gore miizigi daha rahatlatici,
arindirici, huzur ve mutluluk verici bulduklar1 ve bir ihtiyag olarak benimsedikleri, 11 ve
12. simif Ogrencilerinin ise miizik dersini daha ¢ok bos ve gereksiz bir ugras olarak
algiladig1 soylenebilir. Bu olumsuz yaklasimda, toplumumuzda ve 6grenci ailelerinde
miizik dersine kars1 gelistirilen gereksiz ve onemsiz bir ders tutumunun ve 6zellikle 11
ve 12. smf Ogrencilerinin gelecek kaygisi ile {niversite smavimi daha ¢ok
onemsemelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

3.4.5. Miizik Ogretmeni Kavramu ile Ilgili Metafor Kategorilerinin Demografik
Degiskenlere Gore Farkliligina Yonelik Bulgular ve Yorum
Arastirmada cinsiyet, yas ve simf degiskenine gére “Miizik Ogretmeni” kavramina

yonelik olarak istatistiksel agidan herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 33
Miizik O6gretmeni kavramina iliskin metafor kategorilerinin okul degiskenine gore
farklilig1

Farkhlik Gosteren Kategori ve Pearson Chi-Square
Metaforlar Okul Deger Sd p
Kategori Koruyucg, yrsla}s ve de§tek
olarak miizik 6gretmeni N.A.L. M.F.C.O. H.A.U. A.L. 19 M. O.
Abla 12 4 6 5 61.703 36 .005"
Metafor Anne 3 1 15 6
Arkadag 2 0 15 0
Tyilik, giizellik, sevgi, merhamet, Okul
Kategori sefkat ve pozitif diisiince N.A. L. M.F.C.0O. HHA.U. A.L. 19 M. O.
sembolii olarak miizik 6gretmeni 130.192 66 .000*
Melek 7 4 25 16
Metafor , ine 0 3 15 12
Dogru ve yanlis yolu gosteren, Okul
Kategori aydinlatan, yetistiren ve bilgi
kaynag olarak miizik 6gretmeni N.A.L. M.F.C.O. H.A.U.A.L. 19M.O. 117800 81 .005"
Anne 1 11 13 5
Metafor p ehiber 0 1 13 1
Insana miizigi sevdiren, ilham Okul

Kategori veren ve miizige ulastiran bir yol
N.A.L. M.F.C.O. H.A.U.A.L. 19M.O.

olarak miizik 6gretmeni 89.110 .57 .004"
Metaf Sanatg1 1 3 11 0
0T Rehber ! 5 20 0

Tablo 33’de goriildiigii gibi, “Miizik Ogretmeni” kavramina iliskin 17 kavramsal
kategori okul degiskenine gore karsilastirllmis ve farklilik gosteren kategoriler ve
metaforlar belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 4 ayr1 okulda 6grenim goren
ogrencilerin “Miizik Ogretmeni” kavramma iliskin algilarinin “Koruyucu, sirdas ve
destek olarak miizik 6gretmeni”, “lyilik, giizellik, sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif
diisiince sembolii olarak miizik 6gretmeni”, “Dogru ve yanlis yolu gosteren, aydinlatan,
yetistiren ve bilgi kaynag1 olarak miizik dgretmeni” ve “Insana miizigi sevdiren, ilham
veren ve miizige ulagtiran bir yol olarak miizik 6gretmeni” kategorileri i¢in birbirinden
farklilik gésterdigi sdylenebilir (y*36 = 61.703, p = .005 < .05, ¥’ = 130.192, p=.000 <
.05, ¥%s1=117.800, p = .005 < .05 ve y*s7 = 89.110, p = .004 < .05).

Miizik Ogretmeni degiskenine gore farklilik yaratan metafor dagilimlarina
bakildiginda, “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni” kategorisinde “Anne”
ve “Arkadas” metaforlarini, “lyilik, giizellik, sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif diisiince
sembolii olarak miizik 6gretmeni” kategorisinde ‘“Melek” ve “Anne” metaforlarini,
“Dogru ve yanlis yolu gosteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi kaynagi olarak miizik
ogretmeni” kategorisinde “Anne” ve “Rehber” metaforlarini ve “Insana miizigi sevdiren,
ilham veren ve miizige ulastiran bir yol olarak miizik 6gretmeni” kategorisinde “Sanatg1”

ve “Rehber” metaforlarin1 Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise
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ogrencilerine nazaran daha ¢ok tirettigi goriilmektedir. “Koruyucu, sirdas ve destek olarak
miizik Ogretmeni” kategorisinde “Abla” metaforunu ise, Narman Anadolu Lisesi

Ogrencileri diger liselere gore daha ¢ok tiretmislerdir.

Bu dogrultuda Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise
Ogrencilerine gore miizik Ogretmenini Anne ve Rehber simgeleri ile daha ¢ok
Ozdeslestirdikleri, anneye ait 6zellikler olan korumacilik, sefkat, merhamet, sevgi, iyilik,
giizellik gibi 6zellikleri miizik 6gretmeninde daha ¢ok bulduklari, miizik 6gretmenini
dogru ve yanlis1 gésteren, miizigi sevdiren ve miizige ulastiran bir rehber olarak daha ¢ok
benimsedikleri soylenebilir. Ad1 gegen okul 6grencilerinin diger okullardan farklilik
gosteren bu yaklasiminda miizik 6gretmeninin tutumunun etkisi oldugu, 6gretmenin
Ogrencilerine daha sefkatli, anlayish ve yapici yaklasim sergileyisinin fark yarattigi,
miizik 6gretmeninin 6grenciyi kazanma adma Onemli katkilar sagladigi ve Ogrenci

tistlinde miizik 6gretmeninin bu nedenle olumlu etki yarattig1 diistiniilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar alt

problemlerin ve bulgularin sirasina gore verilmis ve buna bagli olarak gelistirilen 6neriler

maddeler halinde siralanmustir.

4.1. SONUCLAR

4.1.1. Ogrencilerin Okul, Okul idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni ile
Ilgili Goriislerine Yonelik Ulasilan Sonuclar

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun okulu sevdigi, ancak azimsanamayacak bir
kisim Ogrencinin ise sahsi, fiziki, maddi veya psikolojik olabilece§i diisiiniilen
sebeplerden dolay1 okulu sevmedigi sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun miizik dersi ve 6gretmeninin okul idaresince
onemsendigini ve desteklendigini diislindiigii, ancak azimsanamayacak bir kisim
Ogrencinin ise, miizik dersi ve dolayisiyla miizik 6gretmenine karsi hem toplumda hem
de okullarda varolan gereksiz ve onemsiz bir ders yaklasimindan kaynaklandigi
diistiniilen sebeplerden dolayr miizik dersi ve dgretmenine okul idaresinin gerekli
onemi vermedigini diisiindiigii sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin miizige, miizik dersine ve miizik dgretmenine
deger verdigi ve sevdigi sonucuna ulasilmistir. Sevmeyen Ogrencilerin
yaklagimlarinda ise toplumda ve Ozellikle ailede miizige yeterince Onem
verilmemesinin ve Ogrencilerin dogru bilinglendirilmemesinin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

4.1.2. Okul, Okul idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni Kavramlar ile
flgili Metaforlara Yonelik Sonuclar

Okul kavramina ait 581 Ogrenci, okul idaresi kavramina ait 570 Ogrenci, miizik
kavramina ait 570 6grenci, miizik dersi kavramina ait 564 6grenci ve miizik 6gretmeni
kavramina ait 563 6grenci gegerli metafor liretmistir.

“Okul” kavramu ile ilgili 438 6grenci 69 adet olumlu ve 143 6grenci 37 adet olumsuz
olmak tizere toplam 106 adet metafor liretilmistir. “Okul” kavramina yonelik olarak
en ¢ok “Ev” metaforunun iiretildigi, olumsuz metafor olarak ise en ¢ok iiretilen
metaforun “Cezaevi” oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin
bliylik ¢ogunlugunun “Okul” kavramina yonelik zihinlerinde olusturmus olduklari

alginin olumlu yonde oldugu, okulu sevdikleri, okulu kendilerini giivende hissettikleri
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sicak bir aile ortami bilgi kaynag1 ve gelecege 151k tutan bir rehber olarak gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, az da olsa dgrencilerin bir kisminin ise okulu bunaltict
ve baskici bir yer olarak gordiikleri, o6zgiirliikklerinin kisitlandigimi diisiindiikleri,
okulun kendilerine herhangi bir sey katmadigi ve gereksiz bir ugras oldugu
diisiincesini benimsedikleri belirlenmistir. Bu olumsuz tutumun, 6zellikle okullardaki
okul idaresinin disiplinli ve gegit vermez tavrindan kaynaklandigi ve her okulda
birbirine denk egitim-6gretim ortami ve imkanlarin sunulmamasinin 6grenciler
iistiinde olumsuz etki yarattig1 diisiintilmektedir.

“Okul Idaresi” kavramu ile ilgili 363 dgrenci 71 adet olumlu ve 207 dgrenci 83 adet
olumsuz olmak iizere toplam 154 adet metafor iiretilmistir. “Okul Idaresi” kavramia
yonelik olarak en c¢ok “Aile” metaforunun iretildigi, en ¢ok {iretilen olumsuz
metaforun ise “Gardiyan” oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
dgrencilerin ¢ogunlugunun “Okul Idaresi” kavramina yonelik zihinlerinde olusturmus
olduklar1 alginin olumlu yonde oldugu, ancak iiretilen olumsuz metafor sayisinin
olumlu metafor sayisindan fazla olmasi ve olumsuz metafor iireten 6grenci sayisinin
azimsanamayacak kadar ¢ok olmasindan dolay1 6grencilerin zihinlerinde olumsuz
yondeki alginin da kayda deger oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
bir kisminin okul idaresini aile olarak benimsedikleri, okul idaresindeki bireyleri
kendilerini koruyan, yardim ve kilavuzluk eden, sikintilarima ¢6ziim getiren
ailelerinden birer fert olarak gordiikleri ve ydnetimin en Onemli yapi taglarim
olusturdugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilirken, biiytik bir kisim 6grencinin de okul
idaresini genellikle sevmedikleri, okul idaresini kisitlayici ve sikint1 veren bir unsur
olarak gdrdiikleri, okul idaresindeki bireyleri asir1 disiplin uygulayan, yasaklar koyan,
adaletsizlik ve somiirii sembolii olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
algilarinda olusan bu olumsuz tutumun, 6zellikle okul idaresindeki idarecilerin
ogrencilere kisisel olarak yeterince 1limli yaklagim sergilememesinden ve okullardaki
rehberlik hizmetlerinin yeterli ve amacina ulasir sekilde olmamasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir.

“Miizik” kavram ile ilgili 566 6grenci 132 adet olumlu ve 4 6grenci 4 adet olumsuz
olmak iizere toplam 136 adet metafor tiretilmistir. “Miizik kavramina yonelik olarak
en ¢ok “Hayat” metaforunun iiretildigi, en ¢ok iiretilen olumsuz metaforlarin ise “Ip”,
“Berbat bir sey”, “Tas” ve “Cighk” oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, Ogrencilerin tamamina yakininin “Miizik” kavramima yonelik

zihinlerinde olusturmus olduklar1 alginin  olumlu ydnde oldugu, miizigi
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i¢sellestirdikleri, miizigi sevdikleri, miizigi rahatlatict bir unsur ve bir ihtiya¢ olarak
gordiikleri ve miizigi duygulari ifade etmek ve mutluluga ulasmak icin bir arag olarak
benimsedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin bir kismmin ise miizigi sevmedigi ve
gereksiz bir ugras oldugu diisiincesini benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumda, 6zellikle toplumumuzda ve
ailelerde miizige kars1 gelistirilen gereksiz ve dnemsiz bir ugras olmasi diisiincesinin
ve bu diisiinceye bagli olarak 6grencilerin de bu tutumdan olumsuz etkilenmesinin
katkis1 oldugu diisiiniilmektedir.

“Miizik Dersi” kavrami ile ilgili 501 6grenci 162 adet olumlu ve 63 6grenci 28 adet
olumsuz olmak iizere toplam 190 adet metafor liretilmistir. “Miizik Dersi” kavramina
yonelik olarak en ¢ok “Eglence” metaforunun iiretildigi, en ¢ok {iretilen olumsuz
metaforun ise “Sikic1 bir sey” ve “Bos bir sey” oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin “Miizik Dersi” kavramina yonelik
zihinlerinde olusturmus olduklart alginin olumlu ydnde oldugu, miizik dersini
sevdikleri, miizik dersini, sikintilardan ve stresten kurtulup nefes aldiklari,
rahatladiklari, eglendikleri ve ihtiyaglar1 olan bir ders ve zaman dilimi olarak
gordiikleri ve miizik dersini enerji verici ve diger derslere katki saglayict bir unsur
olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ok az kisminin ise miizik
dersini sevmedigi ve gereksiz bir ugras oldugu diisiincesini benimsedikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumda, ozellikle
toplumumuzda ve ailelerde miizige kars1 gelistirilen gereksiz ve onemsiz bir ugras
olmasi ve Ogrenciler tarafindan ise sadece yapilmasi zorunlu bir gérev ve yiiksek
puanla gecilecek bir ders olarak goriilmesi diisiincesinin etkisi oldugu
diistiniilmektedir.

“Miizik Ogretmeni” kavramu ile ilgili 540 dgrenci 124 adet olumlu ve 23 dgrenci 14
adet olumsuz olmak iizere toplam 138 adet metafor iiretilmistir. “Miizik Ogretmeni”
kavramina yonelik olarak en ¢ok “Anne” metaforunun iiretildigi, en ¢ok tiretilen
olumsuz metaforun ise, “Sadece bir 6gretmen” oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda &grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin “Miizik Ogretmeni” kavramina
yonelik zihinlerinde olusturmus olduklar1 alginin olumlu yonde oldugu, miizik
Ogretmenini sevdikleri, miizik 6gretmenini koruyucu, iyiliksever, yol gosterici,
eglendirici ve destek olan bir sembol olarak gordiikleri, miizik 6gretmeninin bilgisine
son derece glivendikleri ve miizik 6gretmenini ailelerinden bir birey olarak gordiikleri

sonucuna ulasiimugtir. Ogrencilerin ¢ok az bir kisminin ise, miizik dgretmenini
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sevmedigi, kendileri i¢in sadece bir 6gretmen oldugu ve gereksiz yere para kazanan
bir 6gretmen sembolii oldugu diisiincesini benimsedikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin algilarinda olusan bu olumsuz tutumda, yine toplumumuzda ve ailelerde
miizige kars1 gelistirilen gereksiz ve onemsiz bir ugras olmasi ve buna bagli olarak
miizik 6gretmeninin de 6nemsiz bir sembol olmasinin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

4.1.3. Okul, Okul idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni Kavramlari ile

Ilgili Metafor Kategorilerine Yonelik Sonuclar

e Okul kavrami ile ilgili en ¢cok metafor iiretilen kategorilerin sirasiyla, “Koruyucu,
Ogretici, gliven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul”, “Kuralci, rahatsiz edici,
bunaltic1 ve 6zgiirliigii kisitlayan bir mekan olarak okul”, “Yol gdsterici, egitici ve
bilgi kaynag olarak okul”, “Hayat kurtaran, yasami 6greten ve kaderi ve gelecegi
belirleyen bir yer olarak okul” ve “Eglenceli ve mutluluk veren bir yer olarak okul”
oldugu tespit edilmistir. Metafor iiretilen diger kategorilerin ¢cok az yogunluk teskil
ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin “Okul” kavramina yonelik genel goriisii
bliyiik 0Ol¢iide etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular dogrultusunda,
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun okulu ev ve aile ortam1 gibi sicak bir ortam olarak
goriip benimsedikleri, kendilerini bu ortam icerisinde giivende ve mutlu hissettikleri,
okulu kendilerine rehberlik eden, egiten, hayat kurtaran ve gelecege kapi acan bir
sembol olarak gordiikleri ve arkadaslik, kardeslik gibi 6nemli kavramlarin 6grenildigi
bir yer olarak gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bir kisminin ise, okulu
ozgirligiin kisitlandig, kurallarin yogun sekilde isletildigi bir sembol ve yapilmasi
zorunlu bir gorev olarak gordiigli, anlamsiz ve bos bir ugras olarak diisiindiigii,
insanlarin davraniglarinin tutarsiz oldugu ve insanlarin somiiriildiigii kotii bir ortam
olarak algiladig tespit edilmistir.

e “Okul Idaresi” kavramu ile ilgili en gok metafor iiretilen kategorilerin sirasiyla, “Her
seyle ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlis1 6greten ve ailenin bir
parcasi olarak okul idaresi”, “Sikint1 veren, 6zgiirliigli kisitlayan ve disiplin unsuru
olarak okul idaresi”, “Karar verme, kural koyma ve ydnetme mercii olarak okul
idaresi”, “Sorgu ve Ceza mercii olarak okul idaresi”, “Bilgiye 1s1k tutan, kilavuzluk
eden ve gelecege yon veren bir unsur olarak okul idaresi” ve “Sikintilara ¢6ziim
getiren, dengeleyici ve esitlik unsuru olarak okul idaresi” oldugu tespit edilmistir.
Metafor iiretilen diger kategorilerin ¢cok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan
bu kategorilerin “Okul” kavramina yonelik genel goriisii biiylik olgtide etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular dogrultusunda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
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okul idaresini ve okul idaresini olusturan bireyleri aileleri gibi gordiikleri, kendilerini
koruyan, destek olan, dogruyu ve yanlis1 6greten, kendilerine rehberlik eden, egiten ve
geleceklerine yon veren kisiler olarak sembollestirdikleri ve okul idaresini yonetimsel
bir unsur olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Bu olumlu algiya ragmen, 6grencilerin
azimsanamayacak bir kisminin ise, okul idaresini 6zgiirliigii kisitlayan, asir1 baski ve
disiplin sembolii olarak gordiigii, gereksiz bir unsur olarak algiladig, istikrarsiz,
adaletsiz, samimiyetsiz, kaba ve ilgisiz davranislar sergileyen ve 6grencileri somiiren
bir yap1 olarak diisiindiikleri tespit edilmistir.

“Miizik” kavramu ile ilgili en ¢ok metafor iiretilen kategorilerin sirasiyla, “Rahatlatan,
arindiran, 6zglrliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak miizik”, “Bir
ihtiya¢ olarak miizik”, “Hayatin akisin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin
pargast ve yasam kaynagi olarak miizik”, “Duygular1 ifade araci olarak miizik”,
“Bagka alemlere gotiiren ve anilar1 hatirlatan bir unsur olarak miizik”, “Eglendirici ve
enerji verici bir unsur olarak miizik”, “Bagimlilik yapict ve vazgecilmez bir unsur
olarak miizik” ve “lyilestiren, sikint1 ve yalmzlik gideren ve yaralari saran bir unsur
olarak miizik” oldugu tespit edilmistir. Metafor iiretilen diger kategorilerin ¢ok az
yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin “Miizik” kavramina yonelik
genel goriisii biiyiik 0Olciide etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, ogrencilerin biliylik c¢ogunlugunun miizigi sevdikleri, miizigi
kendilerini rahatlatan, sikintilarin1 gideren, 6zgiir hissettiren, huzur ve mutluluk veren
bir unsur olarak gordiikleri, miizigi bir ihtiya¢ ve duygular ifade etme araci olarak
algiladiklari, miizigin hayata tat ve renk kattigini, yasam kaynagi oldugunu ve miizigin
kendileri i¢in eglenceli, enerji veren ve vazgegilmez bir unsur oldugunu diistindiikleri
belirlenmistir. Bu olumlu algiya ragmen Ogrencilerin az bir kisminin ise, miizigi
sadece bir ders, gereksiz bir unsur olarak algiladig tespit edilmistir.

“Miizik Dersi” kavrami ile ilgili en ¢cok metafor liretilen kategorilerin sirasiyla,
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve ¢abuk gecen bir unsur olarak miizik dersi”,
“Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi”, “Bir ihtiya¢ olarak miizik
dersi”, “Yasama agilan, hayat veren, hayat1 sevdiren, hayata tat katan ve hayatin bir
pargast olarak miizik dersi”, “Sevilmeyen ve sikint1 veren bir unsur olarak miizik
dersi”, “Yol aydinlatic1 ve bilgi kaynagi olarak miizik dersi”, “Bos ve gereksiz bir
unsur olarak miizik dersi”, “Farkli diinyalara gétiiren bir unsur olarak miizik dersi” ve
“Miizige ulastiran bir yol olarak miizik dersi” oldugu tespit edilmistir. Metafor {iretilen

diger kategorilerin ¢ok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin
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“Miizik Dersi” kavramina yonelik genel goriisii biiyiik dlciide etkilemedigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu bulgular dogrultusunda, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun miizik
dersini sevdikleri, miizik metaforu ile hemen hemen ayni metaforlar1 ve kategori
gruplarim tirettikleri, miizik dersini kendilerini rahatlatan, huzur ve mutluluk veren
eglendiren, farkli diinyalara gotiiren, 6zgiir hissettiren, yagsamlarini giizellestiren ve yol
aydinlatici bir unsur olarak gordiikleri, miizik dersini bir ihtiya¢ ve duygularini ifade
etme araci olarak algiladiklari, miizik dersinin hayata tat kattigini, yasam kaynagi
oldugunu, enerji veren, iyilestirici, vazgecilmez ve miizige ulastiran bir unsur
oldugunu ve bu dersin yeterince desteklenmedigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Bu
olumlu algiya ragmen Ogrencilerin bir kisminin ise, miizigi sadece yiiksek notla
gecilen gereksiz bir ders olarak algiladigl ve kendileri igin sikict bir unsur olarak
gordiikleri belirlenmistir.

“Miizik Ogretmeni” kavramu ile ilgili en ¢ok metafor iiretilen kategorilerin sirasiyla,
“lyilik, giizellik, sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii olarak miizik
ogretmeni”, “Dogru ve yanlis yolu gdsteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi kaynagi
olarak miizik &gretmeni”, “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni”,
“Insana miizigi sevdiren, ilham veren ve miizige ulastiran bir yol olarak miizik
O0gretmeni”, “Diinyay1 ve yasami giizellestiren, renk katan ve sevdiren biri olarak
miizik 6gretmeni”, “Rahatlatan ve huzur veren biri olarak miizik 6gretmeni”, “Tatlilik
ve sevecenlik simgesi olarak miizik 6gretmeni” ve “Sikinti veren, sinir ve disiplin
sembolii olarak miizik 6gretmeni” oldugu tespit edilmistir. Metafor iiretilen diger
kategorilerin ¢ok az yogunluk teskil ettigi ve azinlik olusturan bu kategorilerin “Miizik
Ogretmeni” kavramina yonelik genel goriisii bilyiik 6lciide etkilemedigi sonucuna
ulastlmistir. Bu bulgular dogrultusunda, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin miizik
O0gretmenini sevdikleri, miizik &gretmenini pozitif diisiinceye sevk eden, iyilik,
giizellik, sevgi ve merhamet sembolii olarak gordiikleri, miizik 6gretmenini 6nemli ve
kiymetli bulduklari, kendilerine dogruyu ve iyiyi gostererek kotiiliiklerden koruyan,
miizigi sevdiren ve miizikle dnlerine yeni yol acan bir rehber oldugunu diisiindiikleri,
miizik Ogretmenini daima yasami giizellestiren ve sevdiren bir destek olarak
gordiikleri ve sevecenlik, masumiyet ve saflig1 simgeleyen ve huzur veren bir sembol
olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Bu olumlu algiya ragmen ¢ok az da olsa
ogrencilerin bir kisminin ise, miizik dgretmenini disiplinli, adaletsiz ve bunaltict
bulduklar1 ve miizik 6gretmeninin gereksiz oldugunu ve 6gretmenin gereksiz yere

kazang sagladigini diisiindiikleri belirlenmistir.
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4.1.4. Okul, Okul idaresi, Miizik, Miizik Dersi ve Miizik Ogretmeni Kavramlan ile
flgili Metafor Kategorilerinin Demografik Degiskenlere Gore Farkhligina Yonelik
Sonuglar

“Okul” kavramina iliskin 21 kavramsal kategoriden cinsiyet degiskenine gore
“Koruyucu, 0gretici, gliven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul” kategorisinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategoride “Ev” ve “Yuva” metaforunu kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran daha ¢ok iirettigi ve kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore okulu daha ¢ok ev ortami ile 6zdeslestirdikleri, kendilerini erkek
ogrencilere nazaran okulda daha korunakli, daha giivende hissettikleri ve okulu erkek
Ogrencilere gore daha sicak bir ortam olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

“Okul” kavramina iligkin 21 kavramsal kategoriden yas degiskenine gore “Hayat
kurtaran, yasami1 Ogreten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak okul”
kategorisinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategoride “Hayat” metaforunu
16-18 yas grubundaki 6grencilerin diger yas gruplarindaki 6grencilere nazaran daha
cok iirettigi ve 16-18 yas grubu dgrencilerinin diger yas grubu 6grencilere gore okulu
daha ¢ok hayat kurtaran bir unsur olarak gordiikleri, diger yas grubu 6grencilere gore
daha ¢ok kaderlerinin ve geleceklerinin okula bagli oldugunu diisiindiikleri ve diger
yas grubu 6grencilere gore daha ¢ok okulun yagami 6grettigini diisiindiikleri sonucuna
ulagtlmistir.

“Okul” kavramina iligskin 21 kavramsal kategoriden okul degiskenine gore “Kuralci,
rahatsiz edici, bunaltic1 ve 6zgiirliigii kisitlayan bir mekan olarak okul” kategorisinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategoride “Cezaevi” metaforunu Hiiseyin
Avni Ulas Anadolu Lisesi 0grencilerinin diger lise 0grencilerine nazaran daha ¢ok
tirettigi ve Hiiseyin Avni Ulag Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 6grencilerine
gore okulu daha ¢ok rahatsiz edici ve bunaltici bulduklar1 ve diger lise 6grencilerine
gore okulun daha ¢ok kuralci oldugunu ve 6zgiirliikklerinin daha ¢ok kisitlandigini
diistindiikleri sonucuna ulasilmistir.

“Okul” kavramina iligkin 21 kavramsal kategoriden sinif degiskenine gore “Hayat
kurtaran, yasami Ogreten ve kaderi ve gelecegi belirleyen bir yer olarak okul”
kategorisinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategoride “Hayat” metaforunu
11. simif 6grencilerinin diger sinif diizeylerindeki 6grencilere nazaran daha ¢ok tirettigi
ve 11. simif 6grencilerinin diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gore okulu daha ¢ok
hayat kurtaran bir unsur olarak gordiikleri, diger yas grubu 6grencilere gére daha ¢cok

kaderlerinin ve geleceklerinin okula bagli oldugunu diistindiikleri ve diger yas grubu
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Ogrencilere gbére daha c¢ok okulun yasami oOgrettigini diisiindiikleri sonucuna
ulastlmistir.

“Okul Idaresi” kavramina iliskin 14 kavramsal kategoriden cinsiyet degiskenine gore
“Sikint1 veren, 6zgiirliigii kisitlayan ve disiplin unsuru olarak okul idaresi” kategorisi
nin farklilhik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategoride “Disiplin”, “Askeriye”,
“Coban”, “Diktator” ve “Tas” metaforlarini kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran
daha cok tirettifi ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okul idaresini daha
disiplinli ve sert bulduklar1 ve 6zgiirliikklerinin kisitlandigin1 daha ¢ok diistindiikleri
sonucuna ulagilmistir.

“Okul Idaresi” kavramina iliskin 14 kavramsal kategorinin yas degiskenine gore
herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

“Okul Idaresi” kavramina iliskin 14 kavramsal kategoriden okul degiskenine gore
“Karar verme, kural koyma ve yonetme mercii olarak okul idaresi” kategorisinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategoride “Meclis”, Cumhurbagkan1” ve
“Devlet” metaforlarin1 Hiiseyin Avni Ulag Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise
Ogrencilerine nazaran daha c¢ok iirettigi ve Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin okul idaresini diger lise 6grencilerine gore daha ¢ok yonetme, karar
verme ve kural koyma makami olarak algiladiklar1 ve okul idaresini olusturan kisileri
ise yonetimin organlari olarak algiladiklari sonucuna ulasilmistir.

“Okul Idaresi” kavramina iliskin 14 kavramsal kategoriden simif degiskenine gore
“Her seyle ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlis1 6greten ve ailenin
bir parcasi olarak okul idaresi” ve “Sikint1 veren, 6zgiirliigii kisitlayan ve disiplin
unsuru olarak okul idaresi” kategorilerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerde “Aile” metaforunu 9. sif ogrencilerinin diger siif diizeylerindeki
ogrencilere nazaran daha cok drettigi ve 9. smif Ogrencilerinin diger smif
diizeylerindeki 6grencilere gore okul idaresini ve dolayisiyla okul idaresini olusturan
bireyleri aile biiyiikleriyle daha ¢ok 6zdeslestirdikleri, aile biiyiikleri gibi dogru ve
yanlist gosteren bir sembol olarak daha ¢ok benimsedikleri ve okul idaresini diger sinif
diizeyindeki 6grencilere nazaran daha ilgili, koruyucu ve destek olarak algiladiklari
sonucuna ulasilmistir. “Gardiyan” metaforunu ise, 10 ve 11. Sinmif 6grencilerinin diger
siif diizeylerindeki Ogrencilere nazaran daha ¢ok irettigi ve 10 ve 11. simf
ogrencilerinin diger sinif diizeylerindeki Ogrencilere gore okul idaresini daha

kisitlayict ve daha disiplin gdzeten bir unsur olarak algiladiklari sonucuna ulagilmistir.
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o “Miizik” kavramina iligkin 19 kavramsal kategorinin cinsiyet degiskenine gore
herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

e “Miizik” kavramina iligkin 19 kavramsal kategoriden yas degiskenine gore “Hayatin
akigin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin parcasi ve yasam kaynagi olarak
miizik”, “Bir ihtiya¢ olarak miizik” ve “lyilestiren, sikint1 ve yalmzlik gideren ve
yaralari saran bir unsur olarak miizik” kategorilerinin farklilik gdosterdigi tespit
edilmistir. Bu kategorilerde “Hayat”, “Gida” ve “Ilag” metaforlarin1 13-18 yas
araligindaki 6grencilerin diger yas gruplarindaki 6grencilere nazaran daha ok tirettigi
ve 13-18 yas araligindaki 6grencilerin diger yas grubu 6grencilere gore miizigi daha
cok hayata tat ve renk katan ve hayatin bir parcasi olarak gordiikleri, daha ¢ok bir
ihtiyac ve yagam kaynagi olarak algiladiklar1 ve daha ¢ok iyilestirici ve sikint1 giderici
bir unsur olarak benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.

e “Miizik” kavramina iliskin 19 kavramsal kategoriden okul degiskenine gore “Bir
ihtiyag¢ olarak miizik”, “Rahatlatan, arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk
veren bir unsur olarak miizik” ve “lyilestiren, sikinti ve yalnizlik gideren ve yaralari
saran bir unsur olarak miizik” kategorilerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerde “Su”, “Gida”, “Huzur”, “Ila¢”, “Ruhun Gidasi” ve “Terapi”
metaforlarini Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 6grencilerine
nazaran daha ¢ok iirettigi ve Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger
lise Ogrencilerine gore miizigi daha ¢ok ihtiyag olarak gordiigli, miizigi daha
rahatlatici, arindirici, huzur ve mutluluk verici bir unsur olarak algiladig ve miizigi
diger okul 6grencilerine gore daha ¢ok iyilestirici, sikint1 ve yalnizlik giderici buldugu
sonucuna ulasilmistir.

e “Miizik” kavramina iliskin 19 kavramsal kategoriden sinif degiskenine gore “Hayatin
akigin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin parcasi ve yasam kaynagi olarak
miizik” ve “Rahatlatan, arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir
unsur olarak miizik” kategorilerinin farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerde “Hayat” ve “Huzur” metaforlarini 9 ve 10. sinif 6grencilerinin diger sinif
diizeylerindeki 6grencilere nazaran daha ¢ok tirettigi ve 9 ve 10. sinif 6grencilerinin
diger smif diizeylerindeki dgrencilere gére miizigi daha ¢ok hayata tat ve renk katan
ve hayatin bir parcasi olarak gordiikleri, daha ¢ok yasam kaynagi olarak algiladiklar
ve miizigi daha rahatlatici, arindirici, huzur ve mutluluk verici bulduklar1 sonucuna

ulagtlmistir.
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“Miizik Dersi” kavramina iliskin 25 kavramsal kategoriden cinsiyet degiskenine gore
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve ¢abuk gecen bir unsur olarak miizik dersi” ve
“Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi” kategorlerinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategorilerde “Terapi” ve “Eglence” metaforlarini kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran daha ¢ok {irettigi ve kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore miizik dersini daha rahatlatici ve huzur ve mutluluk verici bulduklari,
erkek ogrencilere nazaran bu dersten daha ¢ok zevk aldiklar1 ve dersi daha eglenceli
bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

“Miizik Dersi” kavramina iliskin 25 kavramsal kategoriden yas degiskenine gore
“Yasama agilan, hayat veren, hayati sevdiren ve hayata tat katan ve hayatin bir pargasi
olarak miizik dersi”, “Eglendiren ve zevk veren bir unsur olarak miizik dersi” ve “Bir
ihtiya¢c olarak miizik” kategorilerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
kategorilerde “Hayat”, “Eglence” ve “Oksijen” metaforlarini1 13-18 yas araligindaki
Ogrencilerin diger yas gruplarindaki 6grencilere nazaran daha c¢ok iirettigi ve 13-18 yas
araligindaki 6grencilerin diger yas grubu 6grencilere gore miizik dersini daha c¢ok
hayata tat katan, sevdiren ve hayatin bir pargasi olarak gordiikleri, miizik dersinden
daha c¢ok zevk aldiklari, dersi daha eglenceli bulduklar1 ve daha ¢ok bir ihtiyag ve
yagsam kaynag1 olarak algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

“Miizik Dersi” kavramina iligkin 25 kavramsal kategoriden okul degiskenine gore
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve ¢abuk gecen bir unsur olarak miizik dersi” ve
“Sevilmeyen ve sikint1 veren bir unsur olarak miizik dersi” kategorilerinin farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategorilerde “Terapi”, “Mutluluk”, “Huzur”, “ilag”,
“Ruhun Gidas1”, “Terapi” ve “Sikict Bir Sey” metaforlarin1 Hiiseyin Avni Ulag
Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 0grencilerine nazaran daha ¢ok trettigi ve
Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 6grencilerine gére miizik
dersini daha ¢ok rahatlatici, huzur ve mutluluk verici buldugu sonucuna ulasilmistir.
“Miizik Dersi” kavramina iliskin 25 kavramsal kategoriden sinif degiskenine gore
“Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve ¢abuk gegen bir unsur olarak miizik dersi”,
“Bos ve gereksiz bir unsur olarak miizik dersi” ve “Bir ihtiyag¢ olarak miizik dersi”
kategorilerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategorilerde “Terapi”,
“Oksijen” ve “Bos Bir Sey” metaforlarini 11 ve 12. smif 6grencilerinin diger sinif
diizeylerindeki 0grencilere nazaran daha ¢ok tirettigi ve 9. smif 6grencilerinin diger

simif diizeylerindeki 6grencilere gére miizigi daha rahatlatici, arindirici, huzur ve
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mutluluk verici bulduklari ve bir ihtiya¢ olarak benimsedikleri, 11 ve 12. smif
ogrencilerinin ise miizik dersini daha ¢ok bos ve gereksiz bir ugras olarak algiladigi
sonucun ulagilmistir.

e “Miizik Ogretmeni” kavramina iliskin 17 kavramsal kategorinin cinsiyet, yas ve sinif
degiskenlerine gore herhangi bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

e “Miizik Ogretmeni” kavramina iliskin 17 kavramsal kategoriden okul degiskenine
gore “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni”, “lyilik, giizellik, sevgi,
merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii olarak miizik 6gretmeni”, “Dogru ve
yanlis yolu gosteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi kaynag: olarak miizik 6gretmeni”
ve “Insana miizigi sevdiren, ilham veren ve miizige ulastiran bir yol olarak miizik
Ogretmeni” kategorilerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu kategorilerde
“Anne”, “Arkadas”, “Melek”, “Rehber” ve “Sanatci1” metaforlarini Hiiseyin Avni Ulas
Anadolu Lisesi Ogrencilerinin, “Abla” metaforunu ise, Narman Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin diger lise 6grencilerine nazaran daha cok iirettigi ve Hiiseyin Avni Ulag
Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger lise 6grencilerine gore miizik 6gretmenini Anne
ve Rehber simgeleri ile daha cok oOzdeslestirdikleri, anneye ait ozellikler olan
korumacilik, sefkat, merhamet, sevgi, iyilik, glizellik gibi Ozellikleri miizik
ogretmeninde daha ¢ok bulduklari, miizik 6gretmenini dogru ve yanligi gosteren,
miizigi sevdiren ve miizige ulastiran bir rehber olarak daha ¢ok benimsedikleri

sonucuna ulasilmistir.
4.2. TARTISMA

Arastirmadan  elde edilen sonuglar literatirde yapilan ¢alismalarla

karsilastirildiginda benzer sonuglara ulasildigr goriilmektedir.

Buna gore literatlirde okul ile ilgili metaforik ¢alismalar 6rneklendirilirse, Balct
(1999) okullarin genel islevlerinin “bakim, bilgi ve aydinlanma yeri”, “degisim ve gelisim
icin bir ara¢” olarak tanimlandigini; Aydogdu (2008), ilkdgretim okullarmin temel
islevlerinin, “bilgi vermek, korumak ve giiven vermek, yeni nesli yetistirmek ve onlari
sekillendirmek™ oldugunu tespit etmistir. Bu calismalarda olumsuz olarak okullarin
disiplinli, otoriter ve kaotik oldugu da belirlenmistir. Demir (2007), Tiirk ve Amerikali
ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerinden Tiirk 6grencilerin yarisinin okulu “yuva” olarak
algiladigini, diger yarisinin ise, “bakim yeri”, ’psikolojik beslenme yeri”, “egitim 6rnegi”
olarak algiladigini; Amerikali 6grencilerin ise, bir boliimiiniin okulu “vahsi, kalabalik,

karmasik, sikici, aci verici, 6grencilerin hayatta kalmak i¢in 6grenmek zorunda olduklari
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diizenli ¢evre” olarak algilarken, bir kismimin ise okulu “eglence, bakim yeri, ilgi ve
O0grenme yeri olarak algiladigini tespit etmistir. Cuhadar ve Sar1 (2007), 6grencilerin
okula yonelik olarak hem “gelecek”, “bilgi yuvasi” ve “ileriye acilan kap1” olumlu
metaforlarini, hem de “sinav odakl1”, “yasaklarin oldugu mekan” ve “adaletsiz” olumsuz
metaforlarini lirettiklerini tespit etmistir. Cerit (2006) ve Saban (2008) ¢aligmalarinda,
okulun daha ¢ok “bilgi ve aydinlanma yeri olarak okul” ve “sevgi ve dayanisma yeri
olarak okul” olarak algilandigin1 belirlemislerdir. Saban’in (2011) ¢alismasinda ise okul,
“kigla”, “dipsiz kuyu”, “hipodrom”, “korku tlineli” gibi olumsuz metaforlarda karsilik
bulmus ve “disiplin ve kontrol merkezi olarak okul” kategorisi en ¢ok tercih edilen
metafor kategorisi olmustur. Nalcact ve Bektas (2012), yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin okul kavramina iliskin “aile”, “hayat”, “hapishane”, “fabrika” ve “toplum”
metaforlarin1 daha ¢ok iirettigini belirlemislerdir. Karakaya (2019), okul kavramina
yonelik olarak ilkokul 6grencilerinin “ev”, “yuva”, “bilgi yuvasi” olumlu metaforlarini
ve “hapishane” olumsuz metaforunu daha ¢ok iirettigini ve metafor kategorilerinde ise,

“bilgi edinme ve aydinlanma yeri”, “amlamsiz ve amagsiz bir yer” ve “giiven ve mutluluk

veren bir yer” kategorilerinin agirlikta oldugunu tespit etmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmadan elde edilen sonuglarin, literatiirde yapilan
calismalar ile paralellik gosterdigi sylenebilir. Arastirmada bu ¢aligmalara benzer olarak
“ev”, “aile”, “yuva” ve “egitimhane” gibi metaforlar 6grenciler tarafindan daha ¢ok
tiretilmistir. Ogrencilerin okul kavramma kars1 yaklasimlarinin genelde olumlu yonde
olmasina ragmen, iiretilen olumsuz metaforlarin da azimsanamayacak derecede oldugu
ve yine literatiideki ¢calismalara benzer sekilde, olumsuz yonde “cezaevi” ve “cehennem”
metaforlarinin yogunluk teskil ettigi goriilmektedir. Metafor kategorileri ise “Koruyucu,
Ogretici, gliven saglayan ve sicak bir ortam olarak okul” ve “Kuralci, rahatsiz edici,

bunaltici ve 6zgiirliigii kisitlayan bir mekan olarak okul” basliklarinda daha ¢ok yogunluk

olusturmustur.

Literatiideki okul yonetimi ya da okul idaresi ile ile ilgili metaforik caligmalar
orneklendirilirse, Balci’nin (1999) calismasinda 6grenciler, okul yonetimini “kaba ve
zararh kisi”, “otoriteci ve disiplinci” ve “anne-baba” metaforlariyla, 6gretmen ve veliler
ise “otoriteci ve disiplin edici” metaforlartyla bagdastirmistir. Aydogdu (2008),
caligmasinda O0gretmen ve Ogrencilerin biiylik bir kisminin, okul ydnetimini “kaba”,

“zararl1”, “asir1 otoriter” metaforlariyla 6zdeslestirdigini tespit etmistir. Cerit’in (2008),

arastirmasinda 6grencilerin okul miidiiriinii daha ¢ok kontrol eden kisi, anne/baba, bakici,
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otoriter kisi, gardiyan, kral, patron, bah¢ivan ve hakim olarak nitelendirdigi goriilmiistiir.
Yalgmn’in (2011) arastirmasinda, 6grencilerin okul miidiiriinii daha ¢ok olumsuzluk
unsuru olarak, yonetim odagi olarak algiladiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin “okul
miidiiri” kavramina iligkin yapmis olduklar1 ¢izimlerde, okul miidiirlerinin siklikla,
siddet uygulayan, kaba, baskici, sert kisiler olarak resmedildikleri goriilmiistiir. Karakaya
(2019), okul yonetimi kavramina yonelik olarak ilkokul ogrencilerinin “miidiir”,
“hakim”, “gardiyan”, ‘“hapishane” metaforlarini daha c¢ok iirettigini ve metafor
kategorilerinde ise, “otoriter ve kuralci bir yap1 olarak okul yonetimi” ve “baskici ve
yargilayici bir yapi olarak okul yonetimi” kategorilerinin agirlikta oldugunu tespit

etmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmadan elde edilen sonuglarin, literatiirde yapilan
caligmalar ile paralellik gosterdigi sOylenebilir. Arastirmada bu calismalara benzer
sekilde, 6grencilerin okul idaresi kavramini daha ¢ok ““aile”, “anne ve baba”, “rehber” ve
“hakim” metaforlariyla nitelendirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin okul idaresi
kavramima kars1 yaklagimlarimin genelde olumlu ydnde olmasina ragmen, iiretilen
olumsuz metaforlarin da azimsanamayacak derecede oldugu ve yine literatiideki
caligmalara benzer sekilde, olumsuz yonde ‘“gardiyan”, “mahkeme”, “disiplin” ve
“hapishane” metaforlarinin yogunluk teskil ettigi goriilmektedir. Metafor kategorileri ise
“Her seyle ilgilenen, koruyup gozeten, destek olan, dogru ve yanlis1 6greten ve ailenin

bir parcasi olarak okul idaresi” ve “Sikint1 veren, 6zgiirliigi kisitlayan ve disiplin unsuru

olarak okul idaresi” basliklarinda daha ¢ok yogunluk olusturmustur.

Literatiirde 0gretmen kavramina iligkin arastirmalar 6rneklendirilirse, Clarken
(1997), aragtirmasinda Ogretmen kavraminin “ebeveyn”, “bahg¢ivan”, “peygamber”,
“midye” ve “hekim” metaforlarn ile Ortlstiiriildiigiini tespit etmistir. Balc1 (1999),
arastirmasinda 6gretmen i¢in daha ¢ok “melek” ve “bakic1” metaforlarinin kullanildigini
tespit etmistir. Celikten (2006), oOgretmenler i¢in egitim sisteminde kullanilan
metaforlarin “anne-baba”, “bahg¢ivan”, “inci istridyeleri” ve “doktor” basliklar1 altinda
toplandigini belirlemistir. Saban, Kogcbeker ve Saban (2006) arastirmalarinda sinif
ogretmeni adaylarinin 6gretmenlerin “bireysel gelisimi destekleyici” rollerini, Ingilizce
Ogretmeni adaylarinin “yol gosterici ve yonlendirici” roliinii ve bilgisayar 6gretmeni
adaylarinin 6gretmenlerin “bilgi saglayic1”, “is birlik¢i ve demokratik lider” rollerini 6ne
cikardiklarini tespit etmislerdir. Aydogdu (2008), arastirmasinda, 6gretmenlerin temel

rollerinin bilgi aktarmak, korumak ve giliven vermek, yeni nesli yetistirmek ve
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sekillendirmek oldugunu vurgulamistir. Cerit (2008), arastirmasinda, 6gretmen i¢in “bilgi
kaynagi ve dagiticis1”, “anne/baba”, “arkadas”, “rehber” ve “gevresini aydinlatan kisi”
metaforlarinin daha ¢ok kullanildigini ntespit etmistir. Nikitina ve Furuoka (2008),
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arastirmalarinda, 6grencilerin 6gretmen i¢in “gezi rehberi”, “ansiklopedi”, “kumarbaz”,
“anne”, “biliylikanne”, “mum” “sualti krali ya da kraligesi”, “kesif kanali”, “yiiriiyen
sozlik”, “bliylikel¢i”, “kitap” metaforlarini tercih ettikleri sonucuna ulagmislardir. Oguz
(2009), arastirmasinda, 6gretmeni “lider”, “rehber”,“arastirmaci”, “pusula”, “teknik
direktor”, “glines” ve “deniz feneri” metaforlarinin daha ¢ok temsil ettigini belirlemistir.
Kart (2016), arastirmasinda, 0grencilerin 0gretmen kavramina iliskin olarak en ¢ok
“giines”, “1s1k”, “rehber”, ve “anne” metaforlarini tirettiklerini belirlemistir. Karakaya
(2019), ogretmen kavramina yonelik olarak ilkokul Ogrencilerinin “anne”, “baba”,
“melek” metaforlarin1 daha cok tirettigini ve metafor kategorilerinde ise, “bilgi saglayici
olarak Ogretmen” ve “gelisimi destekleyici ve aile olarak 6gretmen” kategorilerinin
agirhikta oldugunu tespit etmistir. Biiylikkaya (2019), arastirmasinda, Ogrencilerin
O0gretmen kavraminmi “aile”, “anne”, “kitap” ve “giines” metaforlar1 ile ifade ettiklerini
belirtmistir. Yavas (2019), simif 6gretmeni kavramina yonelik olarak 6grencilerin daha

b 1Y

cok “anne”, “melek” ve “anne ve baba” metaforlarini tercih ettigi sonucuna ulagmistir.

Miizik Ogretmeni kavramina yonelik ornek ¢alismalara bakildiginda ise, Cevik
Kili¢’in (2017) c¢alismasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kavramini “yol”,
“pusula”, “aga¢”, “heykeltras”, “orkestra sefi”, “anahtar” gibi metaforlarla ve “rehber
ogretmen”, “bilgi kaynag1 6gretmen” gibi metafor kategrileri ile 6zdeslestirdigi, Tez ve
Aydiner Uygun’un (2016) ¢alismalarinda, 6grencilerin miizik 6gretmenini “seven, giiven

29 ¢

veren ve koruyan”, “sanat¢1” “hayranlik duyulan” bir kisi olarak nitelendirdikleri, Oz ve

Gerekten’in (2018) ¢alismalarinda, 6grencilerin miizik 6gretmenini “hayat”, “su”, “nota”

ve “nefes” gibi metaforlar ile agikladiklar1 gériilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmadan elde edilen sonuglarin, literatiirde 6gretmen
ve miizik 6gretmeni kavramina yonelik yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar ile
paralellik gosterdigi sdylenebilir. Arastirmada bu ¢alismalara benzer sekilde, 6grencilerin
miizik O0gretmeni kavramini daha ¢ok “anne”, “melek”, “rehber”, “cigek”, ‘“abla”,
“arkadas” ve “sanat¢1” metaforlariyla nitelendirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamaminin miizik 6gretmeni kavramina karsi yaklasimlariin olumlu yénde
oldugu ve olumsuz yaklasimlarin ise ¢ok az yogunluk tegskil ettigi goriilmektedir. Metafor

kategorileri ise “lyilik, giizellik, sevgi, merhamet, sefkat ve pozitif diisiince sembolii
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olarak miizik 6gretmeni”, “Dogru ve yanlis yolu gosteren, aydinlatan, yetistiren ve bilgi
kaynagi olarak miizik 6gretmeni”, “Koruyucu, sirdas ve destek olarak miizik 6gretmeni”,
“Insana miizigi sevdiren, ilham veren ve miizige ulastiran bir yol olarak miizik
O0gretmeni” ve “Diinyay1 ve yasami giizellestiren, renk katan ve sevdiren biri olarak miizik

Ogretmeni” basliklarinda daha ¢ok yogunluk olusturmustur.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, miizik ve miizik dersi
kavramlarina yonelik olarak &grencilerin = gelistirdigi metaforlarin  ve metafor
kategorilerinin birbiri ile paralellik gosterdigi ve ilgili alanyazinda yapilan ¢aligsmalarin
sonuclarinin da bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile benzer oldugu gostermektedir.
Buna gore alanyazinda 6rnek arastirmalarin sonuglartyla benzerlik gosteren noktalar su

sekildedir:

e “Rahatlatan, arindiran, 6zgiirliige ulastiran, huzur ve mutluluk veren bir unsur olarak
miizik” ve “Rahatlatan, huzur ve mutluluk veren ve cabuk gegen bir unsur olarak
miizik dersi” kategorileri Umuzdas ve Umuzdas (2013), Babacan (2014), Yazici
(2015), Tez (2016), Agikgdz (2018), Ding Altun ve Musmul (2018), Eren (2018) ve
Uzunoglu Yegul’un (2018) elde etmis oldugu miizigin “terapi, stres topu, huzur, su,
rahatlama” gibi bir tedavi etme, rahatlama, saglik verme aracina benzetilmesi hali ile

benzerlik gostermektedir.

e “Bir ihtiya¢ olarak miizik” ve “Bir ihtiya¢ olarak miizik dersi” kategorileri Babacan
(2014), Diizgoren ve Gerekten (2017) ve Eren’in (2018) elde etmis oldugu miizigin
“ilag, nefes, gida, hayat” gibi yasam icin bir gereksinim olma durumuna benzerlik

gostermektedir.

e “Hayatin akisin1 yonlendiren, hayata tat ve renk katan, hayatin pargasi ve yasam
kaynag1 olarak miizik” ve” Yasama acilan, hayat veren, hayati sevdiren, hayata tat
katan ve hayatin bir parcgasi olarak miizik dersi” kategorileri Yazici (2015) ve Ding
Altun ve Musmul’un (2018) elde etmis oldugu miizigin “hayat, giines, yasam” gibi bir

hayat kaynagi olma durumu ile benzerlik gostermektedir.

e “Duygulan ifade araci olarak miizik” ve “Duygular ifade araci olarak miizik dersi”
kategorileri Yazici (2015), Acay Sozbir ve Camlibel Cakmak (2016), Diizgéren ve
Gerekten (2017), Ag¢ikgoz (2018), Ding Altun ve Musmul (2018), Eren (2018),
Gerekten ve Bariseri Ahmethan (2018) ve Uzunoglu Yegul’un (2018) elde etmis
oldugu miizigin “agk, hayal, sevgi, duygu” gibi bir duygu ifade etme aracina
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benzetilmesi hali ile benzerlik gostermektedir.

e “Baska alemlere gotiiren ve anilar1 hatirlatan bir unsur olarak miizik” ve “Farkli
diinyalara gétiiren bir unsur olarak miizik dersi” kategorileri Tez’in (2016) elde etmis
oldugu miizigin “bagka diyarlar, gdéremediklerimiz” gibi bir hayal alemi olma

durumuna benzerlik gostermektedir.

e “Eglendirici ve enerji verici bir unsur olarak miizik” ve “Eglendiren ve zevk veren bir
unsur olarak miizik dersi” kategorileri Umuzdas ve Umuzdas (2013), Babacan [16],
Tez (2016), Acikgdz (2018), Eren (2018) ve Uzunoglu Yegul’un (2018) elde etmis
oldugu miizigin “eglence, nese, zevk, mutluluk” gibi keyif verici ve eglendirici bir

unsur olma durumu ile benzerlik géstermektedir.

e “Bagimlilik yapici ve vazgegilmez bir unsur olarak miizik” ve” Bagimlilik yapici ve
vazgecilmez bir unsur olarak miizik dersi” kategorileri Babacan (2014), Tez (2016) ve
Ac¢ikgoz’iin (2018) elde etmis oldugu miizigin “bagimlilik, kardes, uyusturucu” gibi
bagimlilik yaratan ve vazgecilmez bir unsur olma durumu ile benzerlik

gostermektedir.

e “Seckinlik ve yetenek sembolii olarak miizik™ ve “Yetenek gerektiren ve gelecege kap1
acan bir ders olarak miizik dersi” kategorileri A¢ikgoz’iin (2018) elde etmis oldugu
miizigin “yetenek gerektirdigi” gibi bir beceri olma durumuna benzerlik

gostermektedir.

Arastirmanin literatiirde yapilan diger arastirmalardan en 6nemli farki, okul ve
okulu olusturan 6geler arasindaki iliskiler baz alinarak, bu arastirmada 6grencilerin okul,
okul idaresi, miizik, miizik dersi ve miizik 6gretmeni kavramlarina yonelik algilarinin
birlikte degerlendirilmesi, aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi ve bu sayede miizik

egitiminin okulu olusturan 6geler icindeki dneminin vurgulanmasidir.
4.3. ONERILER

Okullar bireye, bilgiyi ve kiiltiirii aktarmal1 ve bireyin diinyay1 ve yasami taniyarak
topluma uyum saglamasini kolaylastirmalidir. Okullardaki egitim ortamlar1 bireyin ilgi
ve ihtiyaglarina gore diizenlenmelidir. Bireylere isbirligi, yardimlagsma ve paylasma
ozellikleri kazandirilmalidir. Okulda, baskinin ve cezanin olmadigi; demokratik ve 6zgiir

ortamlarin olusturuldugu bir egitim anlayig1 benimsenmelidir.
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Ergin ve Kose’ye (2008, s. 74-75) gore oOzellikle ergenler 6zgiir ve bagimsiz
olduklarini ispat i¢in, anne, baba ve 6gretmen gibi otorite figiirlerinden bagimsiz karar
verebildiklerini, korkularin1 yenebildiklerini, arkadas destegi ile bireysel olarak hareket
edebildiklerini kanitlamak isterler. Bagimsizlik kazanma, biiyiidiigiinii ispat vb.
nedenlerle is birligi yapma yeteneklerini ortaya koymaya calisirlar. Bu duruma bagh
olarak da kural ve emirlere baskaldiri, bildigini okuma, bagimsiz hareket etme gibi
davraniglar sergileyebilirler. Bu nedenle bu bireylere destek olacak bir ¢evre, kendilerini
ifade icin bir 6zglirliikk ve 6grendikleri seyler i¢cin sorumluluk aldiklarini gosteren ortamlar
sunulmalidir. Bu ortamlarin sunulmasinda ise en biiyiik gorev, okul idaresine

diismektedir.

Ogretmenin temel gorevi, kilavuzluk ve yardim etmek olmalidir. Bireyin
ihtiyaclarin1 g6z oniinde bulundurarak, yetenekleri, ilgi alanlari, duygu ve diislincelerine
onem vermeli, bireysel farkliliklar1 gozetebilmeli ve ceza yerine dogru davranis igin
imkan verebilmelidir. Ogretmen yeterli alan bilgisine sahip olmali, 6rnek davranislariyla

rol model teskil etmelidir.

Arastirma sonuglar1 toplu olarak degerlendirildiginde miizigin O6grencilerin
yasaminda duygulan ifade etme, yalmizlik giderme, sirdaglik etme, rahatlatma, hayat,
mutluluk ve enerji verme, gereksinim olma gibi durumlarla énemli bir yer tuttugu
gorilmektedir. Miizigin az da olsa bir kisim 6grenci tarafindan sikinti verme, stres
yaratma, sevilmeyen ve siradan olma gibi durumlarla ifade edilmesinin ise
toplumumuzda ve okul idarelerinde sanat derslerine ve dolayli olarak miizik ve miizik
dersine karsi onemsemez ve gereksiz goriilen bir yaklagimin 6g8renciler iizerindeki

yansimalarindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.

Miizigin bireyde olusturdugu olumlu yondeki sosyolojik ve psikolojik etkileri
yapilan pekg¢ok bilimsel ¢calisma ile kanitlanmasina ragmen, toplumumuzdaki bu olumsuz
yaklasimin yanlis oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada 6zellikle miizik 6gretmenlerinin,
miizik etkinlikleri diizenleyerek Ogrencileri bu etkinliklere dahil edip kendilerini ifade
etme sans1 vermelerinin, dersi 6grenciye sevdirip 6grenciyi kazanma adina etkili olacagi

distiniilmektedir.

Miizik egitiminde, 6grencilerin bireysel farkliliklarini, diisiinme tarzlarmi ve
ihtiyaclarmi tespit etmek i¢in, miizik Ggretmenlerinin metaforlart bir arag olarak

kullanabilecekleri diisiiniilmektedir. Buna bagli olarak metafor kullanimi miizigi
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sevdirmek ve olumlu yonde davranis degisikligi olusturmak i¢in bu bireysel farkliliklara

gore yeni 0gretim yontemleri gelistirilmesine de katki saglayabilir.

Miizik egitiminde metafor kullaniminin, anlatilmak istenen soyut bir kavramin
Ogrenciye kavratilmasinda somut diisiince olusturma acgisindan Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle miizik 6gretmenleri, metafor kullanim1 yoluyla derslerini
daha ilgi ¢ekici hale getirerek 6grencinin motivasyonunu artirabilir, 6grencilerin derse
yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarip daha etkin ve kalic1 bir 6grenme-6gretme ortami
olusturabilir, 6gretilen bilginin baska kavramlarla somutlastirilmasini saglayarak bilginin
kalic1 olmasini ve 6grencilerin sosyal ve kisisel gelisimine katkida bulunup saglikli birer
birey olarak yetismelerini saglayabilirler. Miizik Ogretmenleri metafor kullanarak
Ogrencilerin derse yonelik biling alt1 diisiincelerini ¢oziip onlar1 daha iyi taniyabilir,
eksikliklerini ve problemlerini ortaya ¢ikarabilir ve miizige kars1 kafalarda mevcut olan
olumsuz yaklasimi ortadan kaldiracak ipuglar1 bularak miizigin ve 6zellikle Milli Egitim

kademelerindeki miizik dersinin 6nemini ve etkisini artirmaya katkida bulunabilirler.

Ayrica, gelecekte, 6grencilerin sosyolojik ve psikolojik agidan saglikli birer birey
olarak yetigmeleri i¢in miizigin ve miizik dersinin 6nemini ortaya koymaya yonelik farkli

caligmalarin da yapilabilecegi diisiintilmektedir.
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EKLER
EK-1. Metafor Veri Toplama Araci

Anket Formu

Degerli Ogrenci,

Asagida, Okul, Okul Idaresi, Miizik, Miizik Ogretmeni ve Miizik Dersi Kavramlarina karsi
diistincelerinizi ve algilarimzi tespit etmek amaciyla hem demografik sorulardan, hem de
disiinceleriniz dogrultusunda bosluk doldurma tipi ifadelerden olusan bir anket formu verilmistir.
Litfen demografik bilgilerinizi kutucuk icine size uygun segenegi ( x ) isareti koyarak belirttikten
sonra, iki climleden olusan ifadelerin ilk climlesinde ifadelerde bos birakilan kisimlara tek bir
sozciik gelecek sekilde, ifadenin basindaki kavram (Okul, Okul Idaresi, Miizik, Miizik
Ogretmeni, Miizik Dersi) size neyi ¢agristirtyorsa ¢agristiran sdzciigii bosluga yazarak ifadeyi
tamamlayiniz. ifadelerin ikinci climlelerinde ise, size ilk ciimlelerde ciimle basindaki kavramlari
cagristiran ve bosluklara yazdiginiz sézciiglin, nigin bu kavramlar ¢agristirdigini, Ciinkii ile
baslayan bir ciimle kurarak belirtiniz.

Ornek:

Okul yuva gibidir. Ciinki, sigindigimiz, kendimizi giivende hissettigimiz bir yerdir.

Okul Idaresi baba gibidir. Ciinkii, babamiz gibi bizi koruyup gézetir.

Miizik terapi gibidir. Ciinkii, dinledigimizde bizi rahatlatir.

Miizik 6gretmeni rehber gibidir. Ciinkii, miizige giden yolu gdsterir.

Miizik Dersi oksijen gibidir. Ciinkii, bedenin oksijene ihtiyaci oldugu gibi ruhun da miizige
ihtiyaci vardir.

Vereceginiz cevaplar ve kisisel bilgileriniz hi¢ kimseyle paylasilmayacak ve sadece bilimsel
arastirma amagli kullanilacaktir. Katkilariiz igin tesekkiir ederiz.

Aragtirmaci
Asli Eda YANAR CELENK
Cinsiyetiniz: [ Kiz [ ]| Erkek
Yagmnz: ] 10-12 [ 13-15 [ 16-18 [ 19 ve iistii
Okulunuz:
Simifimiz: OsOes 07 Os o e O Oz
Okulu seviyor musunuz? [ ]| Evet ] Hayr
OKkul idaresinin miizik dersi ve
O6gretmenini yeterince Evet Havir
destekledigini diisiiniiyor O [ Hey
musunuz?
Miizigi seviyor musunuz? D Evet B Hayir
Miizik dersini seviyor musunuz? B Evet D Hayir
Miizik 6gretmenini seviyor Evet Havir
musunuz? B B Y
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Metafor ifadeleri
1. OKul.oooiiiiiie e, gibidir. Ciinkii,
2 O A06Shogbidi, Cinks,
5 Miegbidc, Cinki,
b MK DO gbid, Cinks,
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Anket Formu

Degerli Ogrenci,

Asapgida, Okul Midiiri, Mtizik Ogretmeni ve Milzik Dersi Kaveamlanna kargi diigiincelerinizi ve slulanmz tespit
ctmek amaciyla hem demografik sorulardan, hem de digiinceleriniz dogrultusunda bugluk doldurma tipi ifadelenien
olugan bir anket formu verilmistir, Litfen demogralik bilgilerinizi kutucuk igine size uygun segenci ( X ) iyareti koyarak
belirttikten sonra, iki climleden olugan ifadelerin ilk ciimlesinde ifadelerde bog tirzkilan kisimlara tek bir sézeiik
gelecck sekilde, ifadenin bagindaki kavram (Okul Maditrii, Mozik Ogretmeni, Muzik Dersi) size neyi gagnslinyorsa
cagnistiran sdzeligii bogluBa yazarak ifadeyi tamamlayuz, [fadelerin ikinci cimlelerinde ise, size il cimlelerde climie
bagindaki kavramlan ¢agnsbran ve bogluklara yazdifuuz s6zcOgtin, nigin bu kavramlan ¢agngtirdiiun, Ciinkin ilo
baglayan bir ciimle kurarak belirtiniz.

Ornek:

Okul Madtirl baba gibidir. Ctinkd, babanuz gibi bizi koruyup gdzetir.

Mtzik Gretmeni rehber gibidir. Clinki, mazige giden yolu gosterir,

Mazik Dersi oksijen gibidir. ik, bedenin oksijene ihtivact oldufiu gibi rubun da milzige ihtivac, vardir.

Vereceginiz cevaplar ve kigisel bilgileriniz hi¢ Kimseyle paylasilmayacak ve sadece bilimsel asagnrma amagh
kullamlacaktir, katkilanmz igin tegekkiir ederiz,

Arastirmact

Asl Eda CELENK
&nsiytﬂnk: Lj Kiz [_| Erkek l
[ Yasimz: rD_I 10-12 D 13-15 ﬁ 16-18 g: 19 ve tistii '
Okulunuz: —
Smifiniz: Os e O Os ™o G Tn 32 —‘
Okulu seviyor musunoz? g Evet QI Hayir ‘

Okul idaresinin miizik dersi ve Ggretmenini - :
yeterince destekledigini dUsiiniiyor musunuz? ID Bt @ e

Mizigi sevivor musunoz? I LEvet Dl Hayir -|
Miizik dersini seviyor musanuz? jD Evet 7] Hayir
Miizik §fretmenini seviyor musunuz? [ Evet [O) Hayre —I

Metafor ifadeleri
1. Okul AT T gibidir. Ciinkl,
.2. Okullﬁdmesi gibit.i.ir. Clinkl,
4. ‘Mlzﬂ\ Dersi ) . gibidir. Cl;;mkﬂ,
5. M(l;ik 0T e e e gibidir. Clinkil,
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Kimden: Koray Celenk [koraycelenk@atauni.edu.tr]

Gdnderme Tarlhi: Pergembe 13 Haziran 2019 14:43

Kime: arge25@meb.gov.tr

Konu: Asli Eda Celenk aragtirma anketi ve uygulama yapilacak okullar
Ekler: Eda Metafor Formu.pdf

Merhaba arastirma anketi ektedir. Uygulama yapilacak okullar ise asagidaki gibidir,

1. Palanddken-HUseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi 2. Karagoban-Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu
3. Dadaskent-19 Mayis Ortaokulu 4. Narman-Narman Anadolu lisesi Bu e-posta mesaji ve
ekleri sadece gonderildigi kisi veya kuruma ozeldir. Mesajin alicisi siz degilseniz, bu
mesajin yonlendirilmesi, kopyalanmasi veya herhangi bir sekilde kullanilmasi
yasaktir.Mesaj iceriginde bulunan fikir ve yorumlar, sadece gondericiye aittir. Bu mesaj
bilinen tum viruslere karsi taranmistir.

This e-mail and any files transmitted with it are confidential and intended solely for the
use of the individual or entity to whom they are addressed. If you are not the intended
recipient you are hereby notified that any disseminaticn, copying or use of the
information is prohibited. The opinions expressed in this message belong to sender alone.
This e-mail has been scanned for all known computer viruses.




115

OZGECMIS

KiSISEL BiLGILER

Ad1 Soyadi

Asli Eda YANAR CELENK

Dogum Yeri ve Tarihi

ERZURUM - 16.11.1976

EGITIM DURUMU

Lise Ogrenimi

Kayseri Lisesi

Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi
Giizel Sanatlar Enstitiisi
Miizikoloji Tezli Yiiksek Lisans Programi

IS DENEYIMI

Kayseri Ozel 1lkdgretim Okulu - 1999

Kayseri Fevzi Cakmak Lisesi- 2001

Erzurum Vali Vefik Kitapcigil Tlkoégretim Okulu - 2004
Ankara Fevzi Athoglu Ik gretim Okulu - 2007
Erzurum Hiiseyin Avni Ulas Anadolu Lisesi - 2011
ILETISIM

E-Posta Adresi

asli_eda y@hotmail.com




