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Türkiye‟de hafif düzey zihinsel engelli öğrenciler kaynaĢtırma yolu ile genel eğitim 

sınıflarında eğitim görmektedirler. Bu sınıflarda 2005-2006 eğitim ve öğretim yılından 

itibaren yapılan din eğitiminin dayandığı kurumlardan biri de yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımıdır. Ancak, öğrenmenin birey tarafından yapılandırılarak gerçekleĢtiğini iddia 

eden bu yaklaĢımın zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine uygun olup olmadığı henüz 

yeterince tartıĢılmamıĢtır. Bu araĢtırmanın amacı, yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına 

dayalı örgün din eğitiminin zihinsel engelli öğrencilerin baĢarılarına etkisini tespit etmektir. 

Bu amaçla, ilkokul 4. sınıfta okuyan 6 hafif düzey zihinsel engelli kaynaĢtırma 

öğrencilerine yönelik genel eğitim sınıfında verilen eğitime ek olarak, destek eğitim 

odasında bir eğitim ve öğretim yılı boyunca haftada 2‟Ģer saat eğitim yapılmıĢtır. Yarı 

deneysel olarak tasarlanan çalıĢma tek denekli çoklu baĢlama modeline göre düzenlenmiĢtir. 

AraĢtırmacı tarafından geliĢtirilen BaĢarı Testi, Öğretmen Gözlem Formu, Öz 

Değerlendirme Formu ve Veli Değerlendirme Formlarına dayanan ön test, son test ve 

kalıcılık testleri ile bu eğitimin sonuçları belirlenmeye çalıĢılmıĢtır.  

Eğitim sürecinde elde edilen veriler, Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

(ĠDKAB) dersi öğretim programında yer alan öğrenme alanlarına göre tasnif edilerek ortaya 

konulmuĢtur. Öğrenciler tek tek ele alınarak ĠDKAB dersi öğretim programında yer alan 

kazanımları baĢarma dereceleri yüzdelik olarak belirtilmiĢtir. Ayrıca, çalıĢma grubu 

öğrencilerinin din eğitimlerine iliĢkin özel bulgular, betimsel olarak iĢlenmiĢtir. ÇalıĢma 

sonucunda yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı kaynaĢtırma din eğitiminin zihinsel 

engelli kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarılarını olumlu etkilediği görülmüĢtür. Bu çerçevede 

öğrencilerin toplumdan özellikle de akranlarından etkilendiği, zaman verildiğinde dini 

bilgiyi yapılandırdıkları, normal bireylerin dini davranıĢlarını anlamlandırdıkları, daha 

duygusal oldukları, günlük yaĢamda kullanılmayan dini bilgileri unuttukları, hedef 

kazanımları elde ettikleri, baĢardıkça öz güven ve öz saygılarının arttığı ve değerleri 

içselleĢtirdikleri tespit edilmiĢtir. Bu sonuçlara bağlı olarak, zihinsel engelli kaynaĢtırma 

öğrencilerine (ZEKÖ) yönelik dini etkinliklerin tasarlanması, destek eğitim odasında 

BireyselleĢtirilmiĢ Eğitim Programı (BEP) ve BireyselleĢtirilmiĢ Öğretim Programı (BÖP) 

dâhilinde din eğitiminin bireyselleĢtirilmesi ve gündelik hayatta öğrencilerin bağımsız 

yaĢamalarını destekleyen dini etkinliklere yer verilmesi önerilebilir. 

Anahtar Kelimeler: KaynaĢtırma, Din Eğitimi, Zihinsel Engelliler, 

Yapılandırmacılık. 
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In Turkey, mild level mentally disabled students are educated in general education 

classes by means of integration. One of the theories that the religion education given in 

these classes since 2005-2006 training and education year, based on is the constructivist 

learning approach. However, it is not yet adequately discussed whether this approach, 

which claims that the learning is actualized by being structured by the individual, is suitable 

for inclusive  students with mental retardation. The aim of this research is to determine the 

effect of organized (örgün) religion education based on a constructivist learning approach 

on the achievement of mentally retarded students. For this purpose, 2 hours of instruction a 

week were provided during the education and training year in the supportive education 

room in addition to the training given in the general education class for 6 mild level 

mentally disabled students in the 4th grade primary school. This Quasi Experimental 

Designs  study is organized according to the single-tasked multiple-baseline model. The 

results of this study were tried to be determined by the pre-test, post-test and permanence 

tests based on Achievement Tests, Teachers Observations Forms, the Self-Assessment 

Forms and Parent Evaluation Forms. 

The data obtained in the education process were classified according to the learning 

areas in the curriculum of the Primary School Religious Culture and Ethic Knowledge 

(ĠDKAB) course. The students were evaluated individually and the degrees of achieving 

achievements included in the IDKAB course curriculum were stated as percentages. In 

addition, special findings concerning religion education of the study group students are 

descriptively handled. As a result of the study, it was seen that inclusive religion education 

based on constructivist learning view positively affected the achievements of the mentally 

disabled inclusive education students. In this frame, it has been determined that students are 

influenced by the community especially by the peers, when they are given time they 

construct religious knowledge, they mean the religious behavior of normal individuals, they 

are more emotional, they forget unused religious information in everyday life, they achieve 

target achievements, and as long as they succeed they internalize the values and their self 

confidence and self-esteem is increased. Depending on these results, it may be suggested to 

design religious activities for mentally disabled inclusive education students (ZEKÖ), 

individualize religious education within the Individualized Education Program (BEP) and 

Individualized Teaching Program (PEP) in the supportive education room and 

accommodate religious activities which support the independent life of the students in 

everyday life. 

Keywords: Inclusion, Religion Education, Mentally Disabled, Constructivism 
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ÖNSÖZ 

Her insan diğerinden farklı özellikler taĢımasına rağmen, bu farklılıklar 

bazılarında daha belirgindir. Normal insanlardan ciddi derecede farklılaĢan birkaç özel 

gereksinimli grup vardır. Bu gruplardan en yaygın olanı zihinsel engellilerdir. Zihinsel 

engelli öğrenciler de normal bireyler gibi çeĢitli haklara sahiptirler. Bu haklardan biri de 

eğitim hakkıdır.  Birçok ulusal ve uluslararası yasalarda kabul edildiği gibi, Ġslam dini 

de zihinsel engelli bireylerin baĢta din eğitimi olmak üzere eğitimin bütün alanlarından 

yararlanma hakkını güvence altına almıĢtır. Zira Ġslam dini açısından bu kimseler eda 

ehliyetine sahip olmasalar bile hak ehliyetine sahiptirler. Bu hak, onların normal 

bireyler gibi ancak farklılıklarını dikkate alan bir eğitim almalarını gerekli kılar. 

Engelliler arasında önemli bir yekûn tutan zihinsel engellilerin eğitimleri toplum için de 

zaruridir. Zira bu kimseler ancak eğitim sayesinde hayatlarını ikame etme imkanını elde 

edebilir ve böylece topluma yük olmaktan uzaklaĢabilirler. Engellilerin normal hayatta 

yaĢamlarını bağımsız olarak sürdürmelerine katkıda bulunabilecek önemli bir unsur da 

din dersleridir. Bu kapsamda ülkemizde zorunlu Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersine 

ek olarak son yıllarda müfredat programında yer bulan seçmeli Temel Dini Bilgiler, Hz. 

Muhammed‟in Hayatı ve Kur‟an-ı Kerim dersleri ile öğrencilerin eğitimlerine katkıda 

bulunulmaya çalıĢılmaktadır.  

Ülkemizde, 2005-2006 eğitim ve öğretim yılından itibaren yapılandırmacı 

öğrenme yaklaĢımı temel alınmaya baĢlanmıĢtır. Eğitimde benimsenen bu yaklaĢım 

aynı Ģekilde din eğitimine uyarlanmıĢtır. Son yıllarda bu yaklaĢımın normal öğrencilerin 

din eğitimlerine etkisine dair pek çok çalıĢma yapılmıĢtır. Ancak zihinsel engellilerin 

%90‟nına yakınını oluĢturan zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine (ZEKÖ) 

uygunluğu ile ilgili bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Bu çalıĢma, yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımına dayalı verilen kaynaĢtırma din eğitimin ZEKÖ‟lerin baĢarılarına etkisini 

ortaya koymayı amaçlamaktadır. Bununla birlikte çalıĢma, zihinsel engelli kaynaĢtırma 

öğrencilerin dini öğrenmelerinin nasıl gerçekleĢtiğine dair ipuçları ortaya koyma 

amacını da taĢımaktadır. 

ÇalıĢma, GiriĢ hariç dört bölümden oluĢmaktadır. GiriĢ kısmında çalıĢmanın 

problemi, amacı, önemi ve kapsamı belirtilmiĢtir. Birinci bölümü oluĢturan Kavramsal 

Çerçeve ve Ġlgili AraĢtırmalar kısmında, yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, zihinsel 
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engelli bireylerin eğitimleri ve kaynaĢtırma eğitimi ana hatları ile ele alınmıĢtır. Ayrıca 

araĢtırma konusuyla ilgili olduğu düĢünülen daha önceki çalıĢmalara yer verilmiĢtir. 

Ġkinci bölümü oluĢturan Yöntem kısmında çalıĢmanın modeli, araĢtırma grubunun 

oluĢturulması ve özellikleri, veri toplama araçları, öğretim materyallerinin özellikleri, 

araĢtırma ortamı ve çalıĢmanın güvenirliği ile ilgili bilgilere yer verilmiĢtir. Üçüncü 

bölüm olan Bulgular ve Yorum kısmında 2015/2016 eğitim ve öğretim dönemi boyunca 

programın uygulanması sürecinde elde edilen bulgular ĠDKAB dersi öğretim 

programında yer alan öğrenme alanlarına göre iĢlenmiĢtir. Sonuç, TartıĢma ve Öneriler 

kısmında ise bulgulara dayalı elde edilen sonuçlar, benzer araĢtırma sonuçları ile 

karĢılaĢtırılmıĢ ve araĢtırma sonuçlarına dayalı olarak önerilere yer verilmiĢtir. 

Bu çalıĢmanın ortaya çıkmasında pek çok insanın emeği geçmiĢtir. Öncelikle 

baĢta bu çalıĢma olmak üzere, akademik hayatımın her aĢamasında bana güven verip 

destek sağlayan danıĢmanım Doç. Dr. Eyüp ġimĢek hocama minnet borçluyum. 

Öğrencisi olmak ile övünç duyduğum Prof. Dr. Abbas Çelik ve Prof. Dr. Nurullah 

AltaĢ‟a ufuk açıcı fikirlerinden ötürü Ģükranlarımı sunarım. ÇalıĢma sürecinde görüĢ ve 

önerilerini esirgemeyen ve her daim destek sunan Yrd. Doç. Dr. Yılmaz Mutlu ve ArĢ 

Gör. Ayhan Bilmez‟e teĢekkür ederim. Yoğun bir program içerisinde tezimi okuyarak 

katkı sağlayan, Yrd. Doç. Dr. Mehmet Salmazzem ve Aslan Ali Demirkol hocalarıma 

müteĢekkirim. Son olarak araĢtırmada yer alan çalıĢma grubu öğrencileri, aileleri, 

öğretmenleri, Eko ĠnĢaat ve Selçuklu ilkokulu idarelerine teĢekkür ederim.   

Erzurum-2017 Teceli KARASU 
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GĠRĠġ 

I. PROBLEM DURUMU 

Ġlk insanın yaratılmasıyla baĢlayan ve gittikçe geliĢen bir alan olan eğitim,  

yapılan araĢtırmalar, yeni geliĢen yaklaĢım ve modellerden etkilendiği gibi, çeĢitli bilim 

dallarının ekonomik, politik, kültürel ve sosyal iliĢkilerinden de etkilenmektedir. Son 

yıllarda öğrencinin merkeze alındığı ve bilginin öğrenci tarafından yapılandırıldığı 

vurgusunu yapan yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı, dünyada olduğu gibi ülkemizde de 

eğitim anlayıĢında hâkim bir eğilim olmaya baĢlamıĢtır.   

Örgün eğitimde, birbirlerinden farklı kategoride değerlendirilebilecek öğrenciler 

eğitim almaktadır. Bu kategorilerden biri de zihinsel engelli öğrencilerdir. Bu öğrenciler 

akranlarından farklı bireysel özelliklere ve yeterliliklere sahip olmaları hasebiyle 

farklılıkları doğrultusunda bir eğitim sürecine ihtiyaç duyarlar. Bu kapsamda onlara 

yeteneklerini en iyi Ģekilde kullanmalarını sağlamak ve toplumla bütünleĢmelerine 

yardımcı olmak amacı ile kaynaĢtırma eğitimi sağlanmaktadır. Öğrencilerin 

kaynaĢtırma yolu ile eğitim aldıkları alanlardan biri din eğitimidir.  Bu eğitim, okullarda 

yapılandırmacı anlayıĢa dayalı olarak hazırlanan Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi (ĠDKAB) dersi öğretim programı çerçevesinde yürütülmektedir. Ancak 

bireylerin daha çok; düĢünmeyi, anlamayı, kendi öğrenmelerinden sorumlu olmayı ve 

kendi davranıĢlarını kontrol etmeyi öğrenmelerini önceleyen (Saban, 2009:121-134) 

yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı hazırlanan ĠDKAB dersi öğretim 

programının, zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine (ZEKÖ) uygunluğu konusunda 

yeterli veri bulunmamaktadır. Benzer Ģekilde okullarda uygulanan kaynaĢtırma 

uygulamasının zihinsel engelli öğrencinin din eğitimi baĢarısı üzerindeki etkisi henüz 

açıklığa kavuĢturulamamıĢtır.  

Bu kapsamda; araĢtırmanın temel problemi; “ĠDKAB dersi öğretim programı 

çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitim, zihinsel 

engelli kaynaĢtırma öğrencisinin baĢarısını nasıl etkiler?” Ģeklinde belirlenmiĢtir. 

Söz konusu problemin daha detaylı ele alınmasını temin etmek bakımından 

aĢağıda verilen alt problemlere cevap aranmıĢtır. 
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1. ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitimin ZEKÖ‟nün Ġnanç öğrenme alanındaki 

baĢarılarına etkisi nedir? 

2. ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitimin ZEKÖ‟nün Ġbadet öğrenme alanındaki 

baĢarılarına etkisi nedir?  

3. ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitimin ZEKÖ‟nün Hz. Muhammed (Sav) 

öğrenme alanındaki baĢarılarına etkisi nedir? 

4. ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitimin ZEKÖ‟nün Kur‟an ve Yorumu 

öğrenme alanındaki baĢarılarına etkisi nedir? 

5. ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı verilen eğitimin ZEKÖ‟nün Ahlak öğrenme alanındaki 

baĢarılarına etkisi nedir?  

6. ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitimin ZEKÖ‟nün Din ve Kültür öğrenme 

alanındaki baĢarılarına etkisi nedir? 

7. ZEKÖ‟lerin dini öğrenmelerine özel olarak değerlendirilebilecek söz ve 

davranıĢlar nelerdir? 

II. ARAġTIRMANIN AMACI 

AraĢtırmanın temel amacı, ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde 

yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitimin, zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarılarına etkisini belirlemektir. Bu temel amaç 

doğrultusunda ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢına dayalı olarak verilen eğitimin, ZEKÖ‟nün Ġnanç, Ġbadet, Hz. Muhammed 

(Sav), Kur‟an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kültür öğrenme alanındaki baĢarılarına etkisi 

ayrı ayrı incelenmesi hedeflenmektedir. Ayrıca bu araĢtırmayla, Zihinsel engelli 

öğrencilere yönelik kaynaĢtırma din eğitiminde dikkat çeken özel hususların tespit 

edilmesi, amaçlanmaktadır. 
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III. ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ 

2015-2016 Eğitim ve Öğretim yılı itibariyle örgün eğitimde 288,499 özel eğitim 

öğrencisi yer almaktadır. Bu öğrencilerin 81,380‟i ilkokulda, 92,032‟si ortaokulda, 

27,730‟u ise ortaöğretimde kaynaĢtırma yoluyla eğitim almaktadır (MEB, 2016: 34). 

KaynaĢtırma yolu ile eğitim alanların büyük bir kısmını ise zihinsel engelli öğrenciler 

oluĢturmaktadır. Bu öğrenciler; ilkokul 4. sınıftan itibaren zorunlu Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi dersi ile seçmeli Hz. Muhammed‟in Hayatı, Kur‟an-i Kerim ve Temel 

Dini Bilgiler dersleri ile karĢılaĢmaktadırlar. Ancak yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına 

dayalı hazırlanan bu derslere ait programların zihinsel engelli öğrencilere uygunluğu 

henüz tam olarak ortaya konulmamıĢtır. Bu çalıĢma, yapılandırmacı anlayıĢa dayalı 

verilen din eğitimin ZEKÖ‟nün baĢarısına etkisinin bilimsel olarak ortaya koyması 

açısından önemlidir.  

Literatür taraması ıĢığında kaynaĢtırma eğitimi, yapılandırmacı anlayıĢa dayalı 

öğrenme yaklaĢımı ve zihinsel engelliler hakkında bilgi veren bu çalıĢma, ayrıca;  

1. Örgün eğitimde kaynaĢtırma öğrencilerinin bulundukları sınıflarda eğitim 

veren ĠDKAB dersi öğretmenlerine pratik katkı sağlaması,  

2. ĠDKAB dersi öğretmen adaylarına uygulama alanında zenginlik ve açılım 

sağlaması,  

3. Zihinsel yetersizliği olan öğrencilere yönelik olarak yürütülen din eğitimi ile 

ilgili araĢtırmalara ıĢık tutması, 

4. ZEKÖ‟lerin dini öğrenmelerinin nasıl gerçekleĢtiğine dair bilgiler vermesi, 

5. Milli Eğitim Bakanlığı yetkililerine yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı 

ĠDKAB dersi öğretim programını değerlendirme noktasında katkı sağlaması 

açısından önem arz etmektedir. 

IV. ARAġTIRMANIN HĠPOTEZĠ 

Hipotez, bilimsel bir yöntemde olaylar arasında iliĢkiler kurmak ve olayları bir 

nedene bağlamak üzere tasarlanan ve geçerli sayılan önermedir (Genç, 2013: 86). Bu 

kapsamda araĢtırmanın temel hipotezi, “ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde 

yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitimi, zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarısını olumlu etkiler.” Ģeklinde belirlenmiĢtir. 

http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%96nerme
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V. SAYILTILAR 

1. ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilere yönelik Hastaneler, Rehberlik ve 

AraĢtırma Merkezleri (RAM) tarafından konulan tanılar doğru olduğu kabul 

edilmiĢtir. 

2. Programın etkililiğinin test edilmesi için araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen veri 

toplama araçlarının yeterli olduğu kabul edilmiĢtir. 

3. Programın uygulayıcılar tarafından doğru uygulandığı kabul edilmiĢtir. 

VI.  ARAġTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI 

1. AraĢtırma Ġlkokul 4. sınıfta eğitim gören 6 zihinsel engelli kaynaĢtırma 

öğrencisi ile sınırlıdır.  

2. AraĢtırma 2015-2016 eğitim ve öğretim yılı ile sınırlıdır. 

3. AraĢtırma ĠDKAB dersi 4. sınıf öğretim programında yer alan 6 öğrenme 

alanında belirlenen kazanımları ile sınırlıdır. 

4. AraĢtırma sınıfta ĠDKAB dersi öğretim programı ve destek eğitim odasında 

yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı hazırlanan program denemesi ile 

sınırlıdır. 

5. AraĢtırmada elde edilen veriler ve ulaĢılan bulgular, veri toplama araçlarının 

kapsamı ile sınırlıdır. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

KURAMSAL ÇERÇEVE ve ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

1.1. KURAMSAL ÇERÇEVE 

Bu bölümde yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, zihinsel engelliler ve eğitimleri 

ve kaynaĢtırma eğitimi ele alınacaktır.   

1.1.1. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımı 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı; yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, modeller 

ve öğrenme, yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı ve din eğitimi, yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımı ve zihinsel engelli öğrenciler alt baĢlıklarında iĢlenecektir. 

1.1.1.1. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımı, Modeller ve Öğrenme 

Modern dönemden post modern döneme geçiĢte en önemli değiĢimlerin 

gerçekleĢtiği alanlardan biri bilim anlayıĢındaki değiĢimdir. Postmodern dönemde 

nesnelci bilim anlayıĢı yerine öznelci bilim anlayıĢı savunularak, “tek doğru” veya 

egemen düĢünceye dayalı anlayıĢ yerine, özne merkezli çoğulcu bir anlayıĢ ileri 

sürülmektedir.  Bu anlayıĢa göre bilim nesnel bilgi üretme süreci değil, daha çok 

dünyanın göreliliğini temel alan bir süreçtir. Dolayısıyla bu anlayıĢa göre sosyal olgular, 

sosyal davranıĢı belirleyen genellenebilir yasalar türetmek yoluyla değil, bir durumun 

kendine özgü boyutlarının ayrıĢtırılması ile anlaĢılabilir (Oers, 2011: 84-88; Zengin, 

2010: 25-26). 

Post modern dönemle beraber yeni bilim anlayıĢının nüfuz ettiği alanlardan biri 

öğrenme ve doğasıdır. Bu dönemde, öğrenmenin uyarıcı ile davranıĢ arasında bir bağ 

kurularak geliĢtiğini ifade eden davranıĢçı yaklaĢımlar yetersiz, öğrenmeyi basitleĢtirici 

ve indirgemeci bulunmaktadır. Bu öğrenme teorileri yerine öğrenmenin biliĢsel ve 

duyuĢsal boyutlarını içeren yeni kuramlar ön plana çıkmaktadır (Özden, 2008: 21; 

Zengin, 2010: 14).  
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DavranıĢçı kuramların yetersizliklerini dile getiren ve buna alternatif olarak ortaya 

atılan görüĢleri ise iki grupta toplamak mümkündür. Bunlardan biri yine davranıĢçı 

kuramlar gibi nesnelci bir bakıĢ açısına sahip olan; ancak öğrenmenin dıĢsal etmenlere 

göre değil, içsel olarak ortaya çıkan biliĢsel süreçlere göre oluĢtuğunu ileri süren biliĢsel 

kuramlardır. Öğrenmeyi doğrudan gözlenemeyen zihinsel bir süreç olarak gören bu 

kuramlar, bilgi ve gerçek konusunda nesnel bir pozisyon tercih ederler. Diğeri ise bilgi 

ve gerçek konusunda öznel bir pozisyon alan ve günümüz eğitim programlarına yön 

veren yapılandırmacılık kuramıdır. Bilgi ve öğrenmeye dair kullandığı temel fikirler 

konusunda biliĢselciliğin birçok boyutundan istifade eden bu yaklaĢım, öznel bir tavırla, 

gerçeği bilmenin birçok yolu olabileceği varsayımına dayanır (Zengin, 2010: 19-26). 

Alan yazın incelendiğinde, yapılandırmacılık kavramınım yerine  “inĢacılık”, 

“oluĢturmacılık”, “etkileĢimcilik”, “yapılandırıcılık”, “yapısalcılık” ve “yeniden 

kurmacılık” gibi birçok kavram kullanılmaktadır (DurmuĢ, 2007; ġimĢek, 2004: 133-

134, Kızılabdullah, 2008: 19). Bu çalıĢmada yapılandırmacılık kavramının kullanılması 

tercih edilmiĢtir. 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı ile ilgili detaylı açıklamalar Kant, Vico, 

Glasersfeld, Piaget, Vygotsky gibi düĢünürlerin eserlerinde bulunabilir (Kaymakcan, 

2007:181).  Ancak bu kavramın esas kökeni, septiklerin “gerçek dünyanın mutlak 

bilgisine sahip olunamayacağı” yönündeki anlayıĢlarına dayanmaktadır (Sağlam ve 

Bilgili, 2006: 272). Yapılandırmacılık tarafından ifade edilen temel fikirler, geçmiĢte 

birçok kiĢi tarafından telaffuz edilmesine rağmen, günümüzde dominant olmasının 

temel nedeni eski fikirlerin Ģuan yaygın bir Ģekilde kabul edilmesi ve biliĢsel 

psikolojideki araĢtırmalar ile desteklenmesidir (Hein, 2005, akt. Zengin, 2010: 26). 

Diğer bir neden ise yapılandırmacı öğrenme anlayıĢının; doğal ve teknolojik ortamlarda 

öğrencilerin kendi anlamlarını oluĢturmalarına ve kendi kendilerine düĢünmeyi 

öğrenmelerine olanak tanıması ve bunu sağlamasıdır (Demirel, 2015: 161).  

Öğrenmeyi açıklamak için bilgi ve bilginin oluĢum sürecinin ortaya konulması 

önemlidir. Ġlkin bu amacı gerçekleĢtirmek üzere iĢe koĢulan yapılandırmacılık daha 

sonra öğrencilerin bilgiyi nasıl yapılandırdıklarına iliĢkin bir yaklaĢıma dönüĢmüĢtür 

(Demirel, 2012: 221). Bu yaklaĢıma göre bilgi bilenden bağımsız değildir. Bilgi, 

bireylerin nesneler ile olan iliĢkilerinden, bireyler tarafından etkin olarak 
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oluĢturulmaktadır. Yani öğrenenler, edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine aktif olarak 

öğrenme süreçlerine katılarak kendileri bilgiyi oluĢtururlar (Sağlam ve Bilgili, 2006: 

274). Bu anlayıĢa göre, bireyler bilgiyi aktif olarak alır, önceki bilgilerin bağlantısını 

kurar ve kendi yorumu haline getirirler. BaĢka bir ifade ile bilgiyi önceki bilgiler ile 

iliĢkilendirerek yapılandırırlar. 

Literatürde farklı tanımları ve özellikleri olan yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımının genel olarak üç temel varsayımı vurguladığı söylenebilir. 

1. Bilgi, pasif olarak ya da kiĢisel bir katkı olmaksızın inĢa edilemez;  bilgi aktif 

olarak bilen özne tarafından yapılandırılır. Dolaysıyla bu yaklaĢıma göre 

teoriler kesin değil değiĢebilirdir. 

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya çıkar. Bu yüzden kiĢi kendi tecrübeleri ve 

bilgi birikimi ile karĢılaĢtığı konu arasında uyumlandırma sağlayarak ele alınan 

konuyu anlar. Zira bu yaklaĢıma göre öğrenme, önceki bilgi ve deneyimlerle 

yeni bilgi ve deneyimlerin etkileĢiminin zihinde yeniden yapılandırılarak 

gerçekleĢmesidir. Daha çok öğrencinin gerçek yaĢamda kazanmıĢ olduğu 

deneyimlerle ilgilenen bu kurama göre, bir bilginin öğrenilmesi için gerçek 

yaĢantı içinde bizzat deneyimlenmesi ve karĢılaĢtırılması gerekir. 

3. Bilgi, etkileĢim sonucu oluĢturulur. Bu etkileĢimde kullanılan dil ve içinde 

bulunulan sosyal yapı önemlidir.  

Bireyin kendi bilgisini anlamlı hale getirmesini amaçlayan yapılandırmacı 

öğrenme yaklaĢımı,  öğrenme sürecinin merkezine bireyi alır ve tüm ilkelerini bireyi 

merkeze alarak inĢa eder. Bu yaklaĢımın dayandığı temel ilkeler genel olarak aĢağıdaki 

Ģekilde sıralanabilir  (Senemoğlu, 2011: 626; Aykan, 2014: 24).  

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı öğretmeyi değil, öğrenmeyi esas alan bir 

süreçtir. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında öğrenme, bilgilerin rafine edilmesi ve 

yapılandırılmasıdır.  Bireyin etkin olduğu bu süreçte bilginin ezberlenmesinin 

aksine, transferi ve yeniden yapılandırılması söz konusudur. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre öğrenme hiyerarĢik veya doğrusal 

olan bir süreç değildir. Bireyler bazen öğrenme esnasında öğrenmeyi 

öğrenirler.  
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  Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında yaĢamla ilgili olma, birincil bilgi 

kaynakları ve güncellik öğrenmede önemli bir yere sahiptir.  

  Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre öğrenme sosyal bir ortamda 

gerçekleĢen fakat bireysel olan bir süreçtir. Dolayısıyla anlam oluĢturma 

çabasının en temel unsuru zihindir. EtkileĢimin dinamik ve çok boyutlu olması, 

zihnin bilgiyi yapılandırmasında önemlidir.  

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre bilginin yapılandırılmasında ön 

bilgiler, inançlar, ön yargılar, dünya görüĢü gibi unsurlar etkili olmanın 

ötesinde, belirleyici durumdadır. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre öğrenme bağlamsaldır. Yani bir 

bağlam içerisinde oluĢur.  

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre öğrenme ve dil iç içedir. Dil bilgiyi 

iletmez ancak, alıcının kavramsal yapısını çok iyi yönlendirir. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında güdülenme öğrenmede anahtar bir 

öğedir. Ġlgi uyandıran sorularla güdülenme sağlanmaya çalıĢılır. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında öğrenme, öğretim süreci bağlamında 

değerlendirilir. Değerlendirme, öğretimden ayrı olarak değil, öğretimin içinde 

sürece yayılarak yapılır. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre, eğitim programını tümdengelim 

yöntemi ile temel kavramlar etrafında yapılandırmak esastır. 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında öğrenenlerin duygu ve düĢüncelerini 

ortaya çıkarmak ve bunlara değer vermek önemlidir. 

1.1.1.1.1. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımının ÇeĢitleri 

 ÇağdaĢ eğitimde önemli bir etkiyi bünyesinde taĢıyan yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımının birçok çeĢidi vardır.  Bunlardan biliĢsel, sosyal, radikal, fiziksel, evrimsel, 

postmodern, bilgi- iĢlem ve sibernetik en çok dikkat çekenlerdir (Aykan, 2014: 16). 

Burada literatürde ön plana çıkan ve bu teorinin omurgasını oluĢturduğu düĢünülen üç 

çeĢidinden bahsedilecektir. Bunlar, Piaget‟in düĢüncelerine dayalı olarak sistemleĢen 

biliĢsel yapılandırmacılık, Glasersfeld‟in düĢüncelerine dayalı olarak nesnelliği 

tamamıyla yok sayan radikal yapılandırmacılık ve Vygotsky‟nin anlam oluĢturma ve 
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biliĢ konusunda sosyal yaĢam, dil ve iletiĢimin rolünü vurgulayan sosyal 

yapılandırmacılıktır. 

BiliĢsel Yapılandırmacılık  

BiliĢsel yapılandırmacılık (personal constructivizm)  fikrinin öncüsü 20. yüzyıl 

geliĢim psikolojisinin en etkili isimlerinden biri olan Jean Piagettir (1896-1980). 

Fiziksel ve biyolojik olarak büyümenin yanında insanın biliĢsel olarak da geliĢtiğine 

inanan Piaget‟e göre bilgi olarak adlandırdığımız Ģey, bağımsız bir gerçeğin temsili 

olamaz. O, insan zihni geliĢiminin adaptasyon (adaptation) ve örgütleme (organization) 

süreçleri ile ilerlediğini düĢünmektedir.  Bilginin yapılandırılmasının izahında ise Ģema, 

özümleme (assimilation), uyarlama (accomodation) ve biliĢsel denge kavramlarını 

kullanmaktadır (Senemoğlu, 2011: 35-38). 

Piaget‟e göre biliĢsel yapılandırmacılığın baĢlangıç noktası, kiĢinin sahip olduğu 

bilgi, deneyim ve bunlara dayalı oluĢan biliĢsel yapıdır.  BiliĢsel yapı dengededir. KiĢi 

yeni bilgiyi bu biliĢsel yapıyı kullanarak anlamlandırır.  Böylece birey karĢılaĢtığı yeni 

durumu eski bilgi ve deneyimi yardımıyla tanımaya yani özümsemeye çalıĢır.  Bilginin 

özümlenmesiyle kiĢi biliĢsel dengeye ulaĢır. Özümseme için eski bilgilerin yeterli 

olmadığını fark ettiğinde kiĢi, biliĢsel dengesizlik yaĢar ve yeni bilgiyi biliĢsel yapısına 

özümleyebilmek için biliĢsel yapıdan düzenlemeye gitmek zorunda kalır. Zihninde yeni 

kavram oluĢturarak yeni duruma uyum sağlamaya çalıĢır. Bu durumda zihin yeni 

duruma karĢılık gelen yeni bir kavramı yapılandırır. Bu düzenlemeyi gerçekleĢtirirken, 

yeni bilgi kiĢinin biliĢsel yapısına özümlenir ve kiĢi yeni bir biliĢsel dengeye ulaĢır. 

Böylece yeni bir durumla karĢılaĢtığında bozulan denge yeniden sağlanmıĢ olur ( Fer ve 

Cırık, 2007: 58-59; Özden, 2008: 59; Zengin, 2010: 37).  

Piaget “Bir çocuk bilgiyi nasıl kazanır?” sorusunu cevaplandırırken, bilginin 

anlamlandırılma sürecinin “bireysel” olduğunu vurgulamaktadır. Ona göre insan zihni 

algıladığımız her Ģeyi anlamlandırmaya yardımcı olan, dinamik biliĢsel yapılardan 

oluĢmaktadır (Fer ve Cırık, 2007: 61-62).  Dolayısıyla, bireyin öğrenmesi için yapılması 

gerekli temel iĢ, algılayacağı çevreyi düzenlemektir. Burada okulun görevi, bireyin 

alıĢtırma yapmasını desteklemek ve sosyal çevresine uyumunu sağlamaktır. Okul, bu 

görevi,  bireyin öğrenmesini gerçekleĢtiren etkinliklere yer verme suretiyle yapabilir. 

Etkinliklerde öğrencilerin aktif olarak yer almalarına ve sorgulayıcı sorular ile 
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desteklemelerine özel önem atfetmek gerekir. Dolayısıyla okul yaĢama hazırlayıcı değil, 

yaĢamın kendisi olmalıdır.  

Piaget‟in görüĢleri incelendiğinde bireyi önceleyen, bireyin bilgisinin kendi 

yapılandırmasına dayandığı, öğretmenin rolünün rehberlik olduğunu bulmak 

mümkündür (Kızılabdullah, 2008: 32). Yurdagül, (2005: 43) Piaget‟in BiliĢsel 

Yapılandırmacılık kuramının eğitsel çıkarımlarını aĢağıdaki gibi sıralanabileceğini 

belirtir:  

 BiliĢsel geliĢim düzeyi dikkate alınmalı, geliĢimsel olarak yapılamayacak 

beklentiler oluĢturulmamalıdır. 

 Zihinsel yapıların oluĢturulması için amaca ulaĢmada tekrar yapma ve hareket 

Ģemalarını içselleĢtirme gereklidir. Öğrenenlere yeni Ģema geliĢtirmeleri 

yanında önceki Ģemalarını geliĢtirmeleri için özümleme ve düzenleme arasında 

denge kurulmalıdır. 

 Doğal merakın açığa çıkıĢı teĢvik edilmelidir. 

 YanlıĢı vurgulamak yerine fikrin altında yatan nedenler araĢtırılmalıdır. 

 Öğrenme süreçlerinde ön bilgiler dikkate alınmalıdır. 

Radikal Yapılandırmacılık 

Glassersfeld‟in düĢüncelerine dayalı olarak ortaya çıkan radikal yapılandırmacılık 

yaklaĢımı, bilginin doğasıyla ilgili olarak geleneksel yaklaĢımdan farklı bir tavır ortaya 

koymaktadır. Bu yaklaĢıma göre, biliĢin dıĢında bağımsız bir dünya ya da gerçeklik 

bulunmamaktadır. Gerçeklik, bireyin kendi özel yapılandırmaları ile oluĢturduğu, 

dıĢarıdan doğrulanmaya gerek kalmadan yapılandırabildiği Ģeydir (Yurdakul, 2005: 32-

33). Mutlak bilgiyi aktarma yolu yoktur, her birey aktif bir Ģekilde iletiĢim yoluyla ya 

da duyular aracılığıyla bilgiyi yapılandırır. Bireysel ve içsel olan bu yapılandırma süreci 

bireye özeldir. 

Glasersfeld‟in radikal yapılandırmacılık kavramını kullanmasının nedeni, 

yapılandırmacılık kavramının moda olmaya baĢlaması ve epistemolojik yönelimlerini 

değiĢtirmeye niyeti olmayan kimseler tarafından da benimsenmesidir. Glasersfeld bu 

kavramı kullanarak modayı, biliĢsel temsil geleneği ile bağını koparan “radikal” 

hareketten ayırmayı amaçlamaktadır. Aynı Ģekilde bilginin nesnel bir gerçekliği 
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yansıtmadığı, sadece kendi deneyimimiz tarafından yapılandırılan, düzenlenen ve 

organize edilen bir dünyayı yansıtan  bilgi teorisi olduğunu ortaya koymayı 

hedeflemektedir (Glasersfeld, 1992:170, akt. Zengin, 2010: 41-43). 

Radikal yapılandırmacılıkta nesnel gerçekliğin tam olarak ret edilmesinden ziyade 

gerçekliğin ne olabileceğini bilmeye dair bir yolun olmadığını ifade edenler de vardır. 

Buna göre iletiĢimde bulunanların,  bir kavramla ilgili aynı anlamı paylaĢmaları 

gerekmez, onlar için anlamın uyumlu olması yeterlidir (Dougiamas, 1998: 8). 

Glasesfeld,  Piaget‟nin biliĢsel geliĢim kuramından da esinlenerek oluĢturduğu 

radikal yapılandırmacılığın temel ilkeleri aĢağıdaki gibi olabileceğini belirtmektedir: 

(Glasersfeld,1997: 51, akt, Senemoğlu, 2011: 610). 

 Bilgi, biliĢ özelliğine sahip organizma, birey tarafından etkin olarak 

yapılandırılır. 

 BiliĢin fonksiyonu uyum (adaptatioan) sağlamaktır (uyarlanabilir oluĢudur).  

 BiliĢ, bireyin yaĢantısal dünyasını organize etmesine hizmet eder, nesnel 

ontolojik gerçeğin keĢfine hizmet değildir. 

Glasersfeld yukarıda belirtilen ilk iki maddeyi önemsiz (trival ya da biliĢsel)  

yapılandırmacılık ilkeleri arasında görür.  Radikal yapılandırmacılığı diğer türlerinden 

ayıran özellikler olan son iki maddeye göre biliĢ,  dıĢ dünyada nesnel, ontolojik 

gerçeğin keĢfedilmesine değil,  öznel dünyanın organize edilmesine hizmet eder.  Bu 

maddelerden kabul edilmesi en güç olan sonuncudur. Nitekim yapılan eleĢtiriler de bu 

maddede yoğunlaĢmaktadır (Senemoğlu, 2011: 610). Bu maddelere bakıldığında radikal 

yapılandırmacılıkta, gerçekle örtüĢen doğru kavramı yerine, uygulanabilirlik esasına 

dayalı doğru kavramının geliĢtirildiği söylenebilir (Fer ve Cırık, 2007: 66 ). 

Sosyal Yapılandırmacılık 

Sosyal yapılandırmacılık, öğrenmeyi açıklamada, kültürün ve dilin önemli bir 

etkiye sahip olduğunu savunan Lev Semenovich Vygotsky  (1896-1934) tarafından 

geliĢtirilen yapılandırmacılık çeĢididir. Bu yaklaĢıma göre gerçek, bir toplumun 

üyelerinin birlikte yaratmasıyla olur. Ġnsan aktivitesi yolu ile yapılandırılan gerçeklik;  

keĢfedilemez, sosyal olarak oluĢturulmadan önce yoktur. Ġnsan ürünü olan 

bilgi/gerçeklik, sosyal ve kültürel olarak oluĢturulur (Kim, 2001, akt. Zengin, 2010: 46). 
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Vygotsky kimi yerde biliĢsel yapıladırmacılığın öncüsü kabul edilen Piaget ile ters 

düĢmüĢtür. Örneğin, geliĢim basamakları konusunda Piaget, geliĢimin öğrenmeden önce 

geldiğine inanır,  Vygotsky ise bunun tam tersini savunmaktadır.  Piaget çocuğun 

egosantrik konuĢmasının, ergenlikle birlikte sosyal konuĢmaya dönüĢtüğünü iddia 

etmektedir. Buna karĢın, Vygotsky çocuğun aklı gereği doğuĢtan sosyal olduğuna 

inanmaktadır.  Ona göre düĢünce, toplumdan bireye doğru geliĢmekte ve bunun dıĢında 

bir yol da bulunmamaktadır (Boudourides, 2007. akt. Zengin, 2001: 46). 

Vygotsky, tüm biliĢsel fonksiyonların sosyal etkileĢimden kaynaklandığını ve 

öğrenmenin sadece öğrenenin yeni bilgiye uyum ve asimilasyonu olmadığını, 

öğrenenlerinin bir bilgi toplumuna entegrasyonu süreci olduğunu iddia etmektedir. 

Bireyler ve kültürler arasındaki bağlantılar ile ilgilenen Vygotsky, öğrenmenin kültürel 

değerlerine büyük önem atfetmektedir.  Ona göre sosyal içerik/toplum, kiĢisel 

öğrenmenin ilerlemesinde etkindir. Zira öğrenme,  bireyin sosyal etkileĢime 

katılmasıyla yapılandırılır ve uygun yardımların çokluğu ile geliĢir. (Kızılabdullah, 

2008: 33-34). Vygotsky‟e göre sosyal yaĢantılar, düĢünmeyi ve dünyayı yorumlama 

yolunu da Ģekillendirmektedir. Bu yaĢantıların hazırlanmasında ise yetiĢkinler 

önemlidir.  Zira yetiĢkinler olmadan çocukların düĢünmeleri düĢük seviyede kalabilir, 

yetiĢkinler sosyal olarak anlamlı aktiviteler ile çocukların ilerlemelerine destek 

olabilirler (Yurdakul, 2005: 44;  Schunk, 2012: 242). Vygotsky‟e göre, ön bilgileri 

yeniden yapılandırmaya olanak tanıyan kaynaklar kültürden gelmektedir. Çünkü dıĢsal 

gibi görünen yeniden yapılandırma aslında toplumsal diyalog içinde oluĢmaktadır 

(ġimĢek, 2014: 151-152).   

Bireylerin sosyal aktiviteler ile meĢgul olmalarından sonra “anlamlı öğrenmenin” 

gerçekleĢeceğini savunan sosyal yapılandımacılığa göre, öğrenmenin içerisinde 

gerçekleĢtiği bağlam ve öğrenenin kendi çevresinden getirdiği sosyal bağlar öğrenmeyi 

ciddi etkiler. Sosyal yapılandırmacılık kuramı, anlamlandırma (meanaing making), 

biliĢsel geliĢim araçları ve yakınsal geliĢim alanı (the zone of proximal development), 

kavramlarına özel önem verir. Bu teoriye göre kiĢilerin içerisinde yaĢadığı toplum ve 

kültür bilgiyi anlamlandırmada etkilidir. Anlamlandırma için biliĢsel geliĢim araçları, 

dil ve kültürdür. Bu ikisinin kalitesi biliĢsel geliĢimi biçimlendirir ve hızını belirler. 

Yakınsal geliĢim alanı ise kiĢinin problem çözdükçe ulaĢabilmeye çalıĢacağı yüksek 

seviyedir. Her seviyede bireyin yardımsız çözebildiği, yardım alarak çözebildiği ve 
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yardım alsa bile çözemeyeceği problemler vardır. Bunun için özellikle zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencisinin öğrenmesini destekleyecek öğrenme ortamı, ona anlamlı gelen 

deneyimleri ile irtibatlı aktiviteler sunulmaya çalıĢılmalıdır. Grupça yapılabilecek 

aktivitelerde grupta yer alan iyi bilen kimseler, diğerlerinin kavramsallaĢtırma 

süreçlerini kolaylaĢtırırlar (Sağlam ve Bilgili 2006: 279). Öğrencilerin çözebildikleri 

problemlerden baĢlanarak ve gittikçe daha zor problemleri çözmeleri desteklenerek, 

Vygotsky‟nin bahsettiği geliĢim silindirinde yükselmeleri sağlanabilir (Kılıç, 2001: 12). 

Vygotsky‟nin sosyo-kültürel kuramının eğitsel çıkarımları ise aĢağıdaki gibi 

sıralanabilir (Yurdakul, 2005: 46; Kılıç, 2001: 12): 

 Çocuklar çevrelerini gözleyerek öğrendiklerinden, öğretmen ve diğer 

öğretenler model olmalıdırlar. 

 Öğretmenler,  öğrenicinin öğrenme sürecinde kolaylaĢtırıcı görevindedirler. Bu 

yüzden rehberlik yapmalıdırlar. 

 Öğretim, çocuğun o anki bilgi seviyesinden ileri olmalıdır. 

 Öğrenenler bilimsel kavramlar ile yüz yüze getirilmelidir. 

 DüĢüncenin geliĢimi için dil becerilerinin geliĢimine yardımcı olunmalıdır.  

 Öğrencilerin birbirleri ile çalıĢmaları ve etkileĢim içerisinde olmaları 

sağlanmalıdır. 

1.1.1.1.2. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢım Modelleri 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımını felsefi ve teorik olarak ortaya koyduğu 

temel özelliklerin öğrenme-öğretme sürecine uygulanabilmesi için çeĢitli modeller 

geliĢtirilmiĢtir. Burada alanyazında ön plana çıkan modellerden bahsedilecektir: 

Öğrenme Döngüsü YaklaĢımı (The Learning Cycle Approach)  

Bu modelin kim tarafından ortaya atıldığı bilinmemektedir. Ġlkin biyoloji 

eğitiminde uygulanan bu yaklaĢım, Piaget‟in zihinsel geliĢim teorisine dayalı olarak 

geliĢtirilen bir modeldir. Bu modelde üç aĢamadan bahsedilebilir: Ġnceleme veya veri 

toplama, kavram tanıtımı ve kavram uygulaması (Kanlı, 2009: 52; Zengin, 2010: 85-

86). 
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Ġnceleme veya veri toplama: Bu aĢamada öğrencilerin, kendi çabaları sonucu 

öğrenme ortamında farklı araç gereçlerle deneyim kazanmaları hedeflenir. Bu amaçla, 

öğrenciler süreçte daha önceki deneyimlerine bağlı olarak çözemeyecekleri farklı 

problemler ile karĢı karĢıya getirilir. Böylece öğretmene ihtiyaç duyar ve öğrenmeye 

hazır hale gelirler.  

Kavram tanıtımı: Bu aĢamada, öğrenciye yeni bir kavramın tanımı verilir ve 

öğrenciden bu tanımdan hareketle yeni kazandığı deneyimi yorumlaması beklenir. 

Birinci aĢama ile bu aĢamanın sıra ile verilmesi, öğrencilerin kavram ve deneyim 

arasında iliĢki kurmalarına ve dolayısıyla yeni bir anlam yapılandırmalarını sağlar. 

Kavram uygulama: Öğrencilerden öğrendikleri kavramları yeni ve farklı 

durumlara uygulama suretiyle pekiĢtirmelerinin beklendiği aĢamadır. Bu aĢamada 

öğrencinin öğretim materyalleri ile iliĢkisi, öğretmen ve diğer akranları ile olan 

etkileĢimi öğrencinin bilgiyi derinlemesine ve anlamlı olarak yapılandırmasına etkide 

bulunur.  

Yapılandırmacı YaklaĢımın 4 AĢamalı Modeli 

Bu modelin temeli Ausebel‟in “Öğrenmeyi etkileyen en önemli faktör öğrencinin 

mevcut bilgi birikimidir. Bu bilgi ortaya çıkarılıp öğretim bu bilgiye göre yapılmalıdır” 

tezine dayanmaktadır. Bu yaklaĢıma göre öğrenciler duyu organları yardımı ile aktif 

olarak bilgiyi yapılandırırlar. Modelin aĢamaları ise aĢağıdaki gibidir (Özmen, 2004: 

105, Zengin, 2010: 87): 

Oryantasyon: Bu aĢamada öğrencinin ön bilgileri ve kavram düzeyleri, 

belirlenmeye çalıĢılır.  

Odaklanma: Bu aĢamada öğrencilere zengin öğrenme yaĢantısı sunulur. Farklı 

öğretim yöntemleri ve materyaller kullanılarak öğrencinin bilgiyi yapılandırmasına 

yardımcı olunmaya çalıĢılır. 

Mücadele: Bu aĢama öğrencilerin kavramlar ile ilgili öğrendiklerini eski bilgileri 

ile karĢılaĢtırdıkları, sorguladıkları ve değiĢtirdikleri aĢamadır. Bu süreçte öğretmen 

uygun açıklamalar yaparak öğrencilere rehberlik eder.  

Uygulama: Öğrencilerin kavramlar ile ilgili yeni kazandıkları bilgileri farklı 

durumlara uyguladıkları aĢamadır. Bu aĢamada problem çözme, kompozisyon yazma, 
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günlük hayattaki olaylar ile bağlantı kurma gibi etkinlikler gerçekleĢtirilir. Bu aĢamanın 

en önemli özelliği yeni kazanılan kavramların farklı uygulamalar ile pekiĢtirilmesidir. 

Yapılandırmacı YaklaĢımın 5E Modeli 

Öğrenme döngüsü modelinin geniĢletilerek geliĢtirildiği 4 aĢamalı modele daha 

sonraları yapılan katkılar neticesinde 5E modeli olarak isimlendirilen model ortaya 

çıkmıĢtır.  Bu model; giriĢ (enter/engage), keĢfetme (explore), açıklama (explanin), 

derinleĢtirme (elaborate) ve değerlendirme (evaluate) aĢamalarından oluĢmaktadır 

(Aykan, 2014: 36-37; ġentürk, 2010: 59-61; Kızılabdullah, 2008: 52; Özmen, 2004: 

105-106; Kanlı, 2009: 52; Zengin, 2010: 89-90). 

GiriĢ: Bu aĢamada, öğrencilerin ön bilgilerini yoklamak için merak uyandırıcı, ilgi 

çekici ve eğlendirici bir giriĢ ile dikkat çekilir. Doğru cevaptan ziyade öğrencilerin 

değiĢik fikirler ortaya koymaları ve soru sormaları için çaba sarf edilir. Ġlgi ve 

motivasyon sağlanarak öğrencilerin hayal güçlerini kullanmaları sağlanır.  

KeĢfetme: Bu aĢamada öğrencilerin gerçek ortamlarda çalıĢmaları sağlanarak, 

onların fikir üretmeleri beklenir. Öğrencilerin bir problemi veya sorunu çözmek için 

alternatifleri denemesi, bu alternatifleri baĢkaları ile tartıĢması, süreçte ortaya çıkan 

görüĢ ve düĢünceleri kaydetmesi ve baĢkalarının görüĢlerini test etmeye çalıĢması 

sağlanmaya çalıĢılır. 

Açıklama: Öğretmenin diğer aĢamalara göre daha etkili olduğu bir aĢamadır. Bu 

aĢamada öğretmen, öğrencilerin kavramları, süreçleri ve becerileri tanıması için fırsat 

oluĢturur. Öğrenciler birbirlerinin çözüm yollarını ve cevaplarını dinleyebilir, 

sorgulayabilir ve eleĢtirebilirler. Öğretmenin açıklamalarını dinleyerek diğer 

açıklamalarla karĢılaĢtıran öğrenciler, kendi açıklamalarına derinlik kazandırırlar. 

Öğretmen gerektiğinde öğrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuçlarını 

açıklamalarında ve yeni kavramlar oluĢturmalarında temel bilgi düzeyinde 

açıklamalarda bulunarak onlara yardımcı olur.  

Bilgiyi derinleĢtirme: Bu aĢamada öğrenciler, daha önceki aĢamalarda elde 

ettikleri bilgileri veya problem çözme yaklaĢımlarını yeni olaylara, problemlere ve 

günlük hayata uygularlar. Bu esnada daha önce zihinlerinde var olmayan yeni bilgi ve 

problemlerle karĢılaĢırlar. Yeni bilgi ve deneyimlerinin ıĢığında karĢılaĢılan problemi 
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çözmeye çalıĢırlar.  Bu aĢamada öğretmen; sorularla, geri bildirimlerle, önerilerle 

öğrencilerin konuya bakıĢ açılarını ve bilgilerini geniĢletmeye yardımcı olur. 

Değerlendirme: Bu aĢama, öğrencinin bu sürece kadar gösterdiği performans, 

beceri, kavram ve uygulamaların değerlendirilmesidir. 5E öğrenme modelinin her 

aĢamasında değerlendirme olmasına rağmen bu aĢamada, öğrenci ile beraber daha 

detaylı bir değerlendirme yapılır. 

 

 

ġekil 1.1. 5E Öğrenme Döngüsü Modeli Basamakları 

Yapılandırmacı YaklaĢımın 7E Modeli  

 Bu model 5E modelinin daha geliĢmiĢ bir üst modeli niteliğindedir. 

Yapılandırmacı kuramın olmazsa olmazlarından olan “öğrencilerin zihinleri tabula rasa 

(boĢ sayfa ) değildir” ilkesini dikkate alarak ön bilgileri yoklama aĢaması E‟lere dâhil 

edildiği söylenebilir. Aynı Ģekilde edinilen bilginin farklı disiplinlere uygulanması 

aĢaması eklenerek derinleĢtirme aĢaması iki kısma ayrılmıĢtır. Bu model; teĢvik etme, 

keĢfetme, açıklama, geniĢletme, kapsamına alma, değiĢtirme ve inceleme Ģeklinde yedi 

aĢamadan oluĢmaktadır. Bu aĢamalar aĢağıda daha detaylı açıklanmaktadır (Aykan, 

2014:  37-29, Özmen, 2004: 106-107, Kanlı, 2009: 55). 

TeĢvik etme: Bu aĢama,  öğretmenin öğrencilerin derse karĢı ilgisini çekmek için 

değiĢik sorular sorduğu, onların yeni öğrenecekleri kavramlar hakkında hangi ön 

bilgilere sahip olduklarını ve ne düĢündüklerini ortaya çıkarmaya çalıĢtığı aĢamadır.  
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KeĢfetme: Bu aĢamada öğrenciler yeni karĢılaĢtıkları olayları keĢfetmek ve 

gözden geçirmek için sorgulama yöntemini kullanırlar. Yapacakları etkinliğin sınırları 

dıĢına çıkmamak Ģartıyla serbest düĢünerek tahminler yapar, hipotezler kurar ve çözüme 

yönelik alternatif deneyler yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢırlar. Bu aĢamada 

öğretmen, öğrencilerin birlikte çalıĢmasını teĢvik eder öğrencilere geniĢ kapsamlı 

sorular sorar ve onları düĢünmeye ve yorum yapmaya yönlendirir. 

Açıklama: Bu aĢamada öğrenciler değiĢik bilgi kaynakları kullanarak grup 

tartıĢmaları ile öğretmenin rehberliğinde seçilen kavramların açıklamalarını ve 

tanımlamalarını yapmaya çalıĢırlar. Öğretmen sorduğu sorularla öğrencilerin daha derin 

açıklamalar yapmalarına rehberlik eder.  

GeniĢletme: Bu aĢamada öğrenciler; ön bilgilerinin yardımıyla yeni sorular sorar, 

çözüm yolları önerir, kararlar alır ve deneyler tasarlar. Öğrenciler bunları yaparken 

öğretmenlerin teĢvik ve rehberliğine ihtiyaç duyarlar. Bu aĢamada öğretmenlerin 

öğrencilere yeni uygulamalar için gerekli bilgi ve delillere sahip olduklarını 

hatırlatmaları önemlidir. 

Kapsamına alma: Bu aĢamada öğretmen mevcut kavramların diğer alanlardaki 

anlamlarını hatırlatır, karĢılaĢtırır ve öğrencilere sorular sorarak aralarındaki iliĢkiyi 

anlamalarına yardımcı olur. Böylece öğrencilerin dünya gerçekleri ile kavramlar 

arasında iliĢki kurmalarına rehberlik yapmıĢ olur. 

DeğiĢtirme:  Bu aĢamada öğretmen öğrencilere grup tartıĢması yoluyla kavramlar 

hakkında bilgi paylaĢımı yaptırır. Öğrenciler ise ilgi alanlarına dayalı etkinlikler yoluyla 

kendi gurubundaki arkadaĢları veya diğer gruplarda bulunan arkadaĢları ile iĢbirliği 

yaparlar. Bu iĢbirliği sayesinde öğrendikleri yeni bilgileri yapacakları etkinliklerde 

kullanırlar. 

Ġnceleme/sınama: Bu aĢamada, öğretmen grup çalıĢmalarını teĢvik ederek 

öğrencilere, “Neden bu Ģekilde düĢündün? Bunun için delilin nedir? Hakkında ne 

biliyorsun? Nasıl açıklarsın?” gibi açık uçlu sorular yöneltir. Öğrenciler önceki 

açıklamalarını, delillerini ve diğer açıklamaları dikkate alarak bu sorulara cevaplar 

vermeye çalıĢırlar. 

Yukarıda yer alan 7E modelindeki aĢamaları farklı sıralayan araĢtırmalar da vardır 

(Detaylı bilgi için Kanlı, 2009: 44-64). 
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Yukarıda geniĢ izahatları yapılan yapılandırmacı öğrenme modellerine bağlı 

olarak ilgili kuramlar arasında aĢağıda tabloda gösterildiği Ģekilde bir geçiĢin yapıldığı 

söylenebilir. 

Tablo 1.1. Öğrenme Döngüsü Kuramları ve Aralarındaki GeçiĢ Tablosu 

Öğrenme döngüsü 

yaklaĢımı 

Yapılandırmacı 

öğrenme yaklaĢımının 

4 aĢamalı modeli 

Yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımının 5E modeli  

Yapılandırmacı 

öğrenme 

yaklaĢımının 7E 

modeli   

Ġnceleme/ veri 

toplama 

Oryantasyon  GiriĢ (enter/engage) TeĢvik etme (excite) 

KeĢfetme (explore) KeĢfetme (explore) 

Kavram tanıtımı Odaklanma  Açıklama (explain) Açıklama (explain)  

Kavram 

uygulama 

Mücadele etme  

 

DerinleĢtirme 

(eleborare)  

 

GeniĢletme  (expand) 

Kapsamına alma 

(extend) 

Uygulama  Değerlendirme 

(evaluate) 

DeğiĢtirme 

(exchange)  

Ġnceleme/ sınama 

(examine) 

 

1.1.1.1.3. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımında Hedef, Ġçerik, Ölçme ve 

Değerlendirme 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı temelde öğrenmenin nasıl gerçekleĢtiğine 

yönelik bir kuram olmasına rağmen, program geliĢtirme sürecinden uygulamaya kadar 

eğitimin tüm aĢamalarını etkileyebilmektedir.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında “Bireylere ne öğretilmeli sorusu yerine 

birey nasıl öğrenir?” sorusuyla ilgilenilir. Bu yüzden bu anlayıĢı dikkate alan program 

tasarımcıları, program geliĢtirmeye bireyin var olan bilgilerini ortaya çıkarmasına 

yardımcı olacak çalıĢmalar ile iĢe baĢlarlar (Seiley, 1999: 16).  
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Yapılandırmacı anlayıĢı savunanlara göre anlam, öğrenen tarafından 

yapılandırıldığından ve bu durum öğrenen için eĢsiz olduğundan spesifik öğrenme 

hedefleri belirlenemez (Zengin, 2011: 74). Bunun yerine sadece öğrenenlerin ulaĢmaları 

beklenen genel hedefler vardır. DavranıĢlar ise daha genel bir Ģekilde hedef ifadelerinin 

içinde yer almaktadır (Holloway, 1999: 85). Bundan dolayı yapılandırmacı öğrenmede 

amaç, öğrenenlerin önceden belli bir hiyerarĢiye göre belirlenmiĢ hedeflere ulaĢmalarına 

yardımcı olmak değil, öğrenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandırmaları için onlara 

öğrenme fırsatları sağlamaktır (Wilson, 1996: 208;  Çıkılı, 2008: 25-26 ). Bu anlayıĢa 

göre tasarlanan program esnektir ve öğrenci merkezli yeni uyarlamalara açıktır.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, öğrenenlere öğrenmeyi öğretmekte ve onlar 

için bilgiyi anlamlı kılmaktadır. Bu yaklaĢıma dayalı eğitimin hedefi; bilgiyi nasıl ve 

nerede kullanacağını bilen, kendi öğrenme yöntemlerini tanıyıp etkili bir biçimde 

kullanan ve yeni bilgiler üretmede önceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli 

yaratmadır (Abbott, 1999: 68). Dolayısıyla bu süreç, öğretmen ve öğrencinin ortak 

kararı ile belirlenmelidir. Öğrencilerin öğrenme-öğretme sürecine katılması, onların 

amaca ulaĢma isteklerini arttırır (Çıkılı 2008: 27; Yurdakul, 2005).  

Yapılandırmacı yaklaĢım daha çok öğrenme ortamlarının tasarlanması üzerinde 

durmaktadır. BaĢka bir ifade ile öğrenme yaĢantılarının oluĢturulmasına vurgu yapar. 

Bu bakıĢ açısına bağlı olarak öğrencilerin ortak ilgilerinden içerik oluĢturulur. Ġçerik, 

önceden belirlenmiĢ olan konu ya da alanlara göre değil, öğrencilerin içinde bulunduğu 

bağlama göre seçilir (Erdem, 2001). Genel hatları ile bellidir. Sınırlar kesin çizgiler ile 

çizilmemiĢtir (Özden, 2003). Ġçerik, öğrencinin anlayıĢını ve bakıĢ açısını geliĢtirmeye 

yönelik, öğrencinin deneyimleri ile bağlantılı olarak belirlenir.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre içeriğin nasıl olması gerektiğine dair 

ortak bir kanaat yoktur. Bununla beraber, bu yaklaĢıma göre, program tasarımında 

spesifik olarak içerik belirlenemez. Ancak öğrencilerin öğrenmeyi öğrenebildiği, kiĢiye, 

zamana ve duruma göre değiĢebilen içerik oluĢturulmaya çalıĢılabilir. Jonassen (1994) 

ise, öğrencilere derinlemesine araĢtırma yapma ve uzmanlık düzeyinde bilgi oluĢturma 

imkânı sağlayan içeriğin olması görüĢündedir (Çıkılı, 2008:  28-31) . 

Ölçme ve değerlendirme, dayandıkları eğitim felsefesine, yaklaĢımına veya 

paradigmasına göre farklı anlamlar kazanan kavramlardır.  Bu kavramlar geleneksel 
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yaklaĢımda, daha çok öğrencilerin eğilim programlarında belirlenen hedef davranıĢlara 

ne ölçüde ulaĢıldığını belirleme anlamında kullanılmaktadır. Yapılandırmacı 

yaklaĢımda ise ölçme ve değerlendirme kavramları, geleneksel anlayıĢtaki sürecin 

sonunda yapılan ve sonuca yönelik olan ölçme ve değerlendirmeden farklıdır. Bu 

yaklaĢımda ölçme ve değerlendirme, bilginin yapılandırılmasına katkı sağlayan sürecin 

bir parçası olarak kabul edilmektedir. Öğretimle birlikte, öğretimin içerisinde yer alan, 

öğretime yön veren ve devam eden bir süreç olarak görülmektedir. Bu yaklaĢımda 

öğrenci ölçülürken öğrenir, öğrenirken ölçülür (Yurdakul, 2005: 53; Aykan, 2014: 39). 

Çoklu gerçeklik ve öznellik kavramları etrafında Ģekillenen yapılandırmacı paradigmaya 

göre, öğrencinin kafasındaki bilinemez, dolayısıyla değerlendirme öğrencinin sadece 

belli durumlarda ne yapabileceğine dair bir Ģeyler ifade eder (Zengin, 2010: 32). 

Eğitim programının temel felsefesini oluĢturan yapılandırmacı yaklaĢıma göre 

değerlendirme, öğretim sonrası bir yargı veya ödül Ģeklinde öğretimin bir parçası değil, 

sürekli olan öğrenme sürecinin bir parçası olarak kabul edilmektedir. Bu yaklaĢıma göre 

değerlendirme, bilginin öğrenilip öğrenilmediğini ya da ne kadar öğrenildiğini ölçen bir 

araç değil, bilginin öğretilmesini sağlayan bir süreçtir (Kahveci ve Ay, 2008: 114). 

Bireysel farklılıkları dikkate alan ve öğrenciyi öğrenme-öğretme sürecinin 

merkezine yerleĢtiren yapılandırmacı yaklaĢımda, çoklu değerlendirme esastır. Yani 

sadece sözlü ve yazılı sınavlarla öğrenci baĢarısının değerlendirilmesi yapılandırmacı 

yaklaĢıma uygun bir yöntem değildir (Aykan, 2014: 40). Bunların yerine alternatif 

ölçme değerlendirme yöntemleri ile öğrencilerin süreç içerisinde değerlendirilmesi 

yapılmalıdır. Bu değerlendirme araçları içerisinde; geliĢim dosyaları, kavram haritaları, 

ruprikler, projeler, öğrencilerle yapılan görüĢme ve gözlemler, akran değerlendirme ve 

öz değerlendirme gibi yöntemler vardır. 

GüneĢ (2007:177), yapılandırmacı yaklaĢımda baĢlangıç değerlendirme 

(tanılayıcı), süreç değerlendirme ve sonuç değerlendirme aĢamalarının olabileceğini 

belirtir. BaĢlangıç değerlendirme aĢamasında, öğrencilerin ön bilgileri, alternatif bakıĢ 

açıları ve yanlıĢ düĢünceleri ortaya çıkar. Süreç değerlendirme aĢamasında eğitim 

çalıĢmalarının uygunluğu ve öğrencinin geliĢim düzeyi belirlenmeye çalıĢılır. Sonuç 

değerlendirme aĢamasında ise öğrencinin ulaĢmıĢ olduğu seviyenin ve bu seviyeye 
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ulaĢma sürecinde iĢe koĢulan yöntem materyal vb. hususlar hakkında yargıda bulunma 

imkanı elde edilir (Kızılabdullah, 2008: 46). 

Brooks ve Brooks‟a (1993) göre yapılandırmacı yaklaĢımda öğretmen, öğrenme-

öğretme sürecinde öğrencileri gözlemleyerek değerlendirir ve öğrencilerin ürettikleri 

hakkında etkili dönütler verir. Değerlendirmenin en önemli aĢaması, öğrencilerin 

ürünleri oluĢturma sürecinde gösterdikleri çabanın, performansın ve mantıksal 

yürütmelerin dikkate alındığı aĢamadır. Yapılandırmacı değerlendirmede, öğrenme ile 

değerlendirme aynı anda ve birlikte devam eder. Bu bağlamda ezberlenen bilgiler değil, 

özümsenen bilgiler değerlendirilir (Aykan, 2014: 40).  

1.1.1.1.4. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımına Göre Öğrenme Ortamları 

Öğrenme ortamı, öğrencinin kaynaklardan yararlanarak kendi dıĢındaki Ģeyleri 

anlama ve problemlere anlamlı çözümler oluĢturabilme imkânı bulunan yeri ifade 

etmektedir.  Yapılandırmacı öğrenme ortamı ise; rehberlik edilen öğrenme hedefleri ve 

problem çözme etkinliklerinde öğrencilerin farklı araçları ve bilgi kaynaklarını 

kullandıkları, birlikte çalıĢabildikleri ve birbirlerini destekleyebildikleri yerlerdir 

(Wilson, 1996: 3-5).  

Wilson, hem öğrenme ortamı kavramına hem de bireyin merkezde olduğu 

“öğrenme ortamındaki birey”  kavramlarına ihtiyatla yaklaĢılması gerektiğini dile 

getirmektedir. Ona göre bizzat öğrenme ortamı kavramı bazı zorlukları bünyesinde 

taĢımaktadır. “Ortam”,  tam olarak önceden belirlenmesi ve tanımlanması mümkün 

olmayan bir kavramdır. Dolayısıyla belirsizlik ve kontrol edilemezlik problemini 

çözmek adına mümkün olduğu kadarıyla dikkatli planlama ve tasarım yapmak gerekir. 

Aynı Ģekilde “öğrenme ortamındaki birey” metaforu, bireyci bir anlamı 

çağrıĢtırmaktadır. Böyle bir ifade yerine öğrenme toplulukları (learning communities) 

kavramının kullanılması daha doğrudur. Wilson‟a göre öğrenenler topluluğu, projelerde 

ve öğrenme iĢlerinde birlikte çalıĢırlar, birbirlerini destekler ve böylece hem 

birbirlerinden hem de çevrelerinden öğrenebilirler (Wilson, 1996: 5). Öte taraftan 

kaynaĢtırma eğitiminin de temel dayanaklarından birini sosyal öğrenme 

oluĢturmaktadır. Dolayısıyla,  yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı ve kaynaĢtırma 

eğitiminin dayanaklarının ortak noktalarından söz etmek mümkündür. 
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Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre program geliĢtiren uzmanlar, 

öğretmeden çok öğrenme ortamlarını tasarlamaya odaklandıklarından, öğrenme 

yaĢantılarının düzenlenmesine daha fazla önem verirler (Erdem, 2001: 37). Öğrencinin 

uygun öğrenme yaĢantısı geçirmeleri ve böylece kolayca bilgiyi yapılandırmaları için; 

öğrenme ortamları gerçeğin çoklu temsilerinin olduğu mekânlar olmalıdır.  Çünkü 

gerçek mekânlar ya da bu mekânlara benzer yerlerde bilginin hem yapılandırılması 

kolay olmakta, hem de baĢka alanlara transferi mümkün olabilmektedir.  Öğretmenler 

bu mekânlarda içeriğe ve bağlama dayalı bilgi inĢası için rehberlik ederken rekabet 

yerine, sosyal diyalog aracılığıyla iĢbirliğine dayalı bilgi inĢasını desteklemelidirler 

(Zengin, 2010: 74-75).  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında, öğrenme ortamı konuların ya da alanların 

önceden belirlenmiĢ Ģekline göre değil, bireyin içinde bulunduğu bağlama göre 

düzenlenir (Erdem, 2001: 41). Bu ortamlar bilgilerin aktarıldığı bir yer değildir. 

Öğrenmenin, öğrencinin entelektüel etkinlikleriyle sağlandığı, sorgulamaların ve 

araĢtırmalarının yapıldığı, düĢünme, uslamlama, sorun çözme ve öğrenme becerilerinin 

geliĢtirildiği yerlerdir. Bu ortamda öğrenciler günlük yaĢam problemlerinin 

karmaĢıklığını çözerek, yaĢam boyu kullanacakları bilgileri yapılandırabilmelidir. Sınıf 

ortamının, öğrencileri öğrenmeye motive etmek ve konuya ilgisini çekmek için öğrenci 

ile beraber düzenlenmesinin de yapılandırmacı anlayıĢın gereği olduğu söylenebilir. 

Bireylerin öğrenmeye kendi istekleri doğrultusunda yön vermeleri için, fırsatların 

sağlandığı yapılandırmacı eğitim ortamında, etkinliklere özel yer verilmektedir. Hedef 

davranıĢlara ulaĢma amacıyla, öğrenme-öğretme sürecini zenginleĢtiren ve 

öğrenmelerin kalıcılığını artıran sınıf içi-dıĢı faaliyetler olan etkinliklerin farklı olması 

da, yapılandırmacı öğrenme anlayıĢının önem verdiği hususlardan biridir (Çıkılı, 2008: 

28-31; Erdem, 2001: 58). Zengin etkinlikler vasıtasıyla girilen öğrenme yaĢantısı, 

bireyin önceki öğrendiklerini sınama, yanlıĢlarını düzeltme ve hatta önceki bilgilerinden 

vazgeçerek yerine yenilerini koyma fırsatı elde etmeye hizmet edebilir (YaĢar, 1998: 

596). Bunun için etkinliklerin, öğrencinin önceki yaĢantılarından hareket edilerek yeni 

yaĢantılar edinmesine dönük olması önemlidir. 
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1.1.1.1.5. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımına Göre Öğretmen, Öğrenci ve Veli  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında “öğretim” yerine, “öğrenme” kavramı ön 

plana çıkmaktadır. Dolayısıyla bilginin doğasına bakıĢtaki bir değiĢim öğretmenin sınıf 

ortamında oynayacağı rolde değiĢimi beraberinde getirir. Bu anlayıĢa göre öğretmenler, 

öğrenme sürecinde bilgilerini yapılandırabilmeleri için öğrencileri teĢvik eden, sınıf 

Ģartlarını bu anlayıĢ çerçevesinde düzenleyen kimselerdir. Ön bilgileri doğrultusunda 

yeni anlamlar oluĢturmaları için öğrencilere arabuluculuk yapan kolaylaĢtırıcılardır. 

Öğretmenin misyonu sınıf ortamında ve sınıf dıĢında, öğrencilerin düĢünmesi, tartıĢması 

ve anlam inĢa etmesi için koçluk yapmaya çalıĢmaktır. Aynı Ģekilde, öğrencilerin özgür 

ve kendilerini güvende hissettikleri bir ortamı sağlayarak, tek doğru yerine problem için 

her bireyin farklı doğruları olabileceği anlayıĢıyla öğrenme- öğretme sürecini 

yönetmektir (Zengin, 2010: 78- 80). 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre öğretmen rollerini; temel, öğretim, 

sınıf yönetimi ve değerlendirme rolleri olarak sınıflamak mümkündür. Temel roller, 

öğrencilere rehberlik yapmak, öğrencilerin kendilerine güvenlerini sağlamak, onlarda 

sorumluluk bilinci geliĢtirmek ve uygun farklı öğretim yöntemler ile bilgi yapılandırma 

süreçlerinde yardımcı olmaktır. Öğretim rolleri; öğrencilerin ön bilgilerini harekete 

geçirmek, öğrenme sürecinde öğrencilere gerçek ya da gerçeğe benzer durumlar 

sunmak, öğrencilerin zihinsel becerilerini geliĢtirecek etkinliklere ağırlık vermek, 

bireysel farklılıkları göz önünde bulundurmak, uygun yöntemleri iĢe koĢmak olarak 

sıralamak mümkündür. Sınıf yönetimi rolü; sınıfın öğrenci sayısı, büyüklüğü, 

öğrencilerin okul dıĢından sınıfa getirdikleri kültür gibi unsurları dikkate alarak öğretim 

sürecinin yönetilmesinde oynadığı roldür. Burada öğrenci motivasyonlarının sağlanması 

bilgiyi yapılandırmalarında ciddi rol oynar. Bu anlayıĢ gereği sonuçtan ziyade sürecin 

değerlendirmeye tabi tutulması da öğretmenin değerlendirmeyi bilmeye yönelik rolleri 

arasında sayılır (Kızılabdullah, 2008: 42; GüneĢ, 2007: 80).  

Yukarıda ana hatları ile bahsi geçen yapılandırmacı yaklaĢımı benimseyen bir 

öğretmenin dikkat etmesi gereken hususlar maddeler halinde Ģöyle sıralanabilir 

(Akpınar ve Ergin, 2005: 55-64; DemirtaĢ, 2010: 44-45; Kızılabdulah, 2008: 42-44; 

Brooks ve Brooks 1997:103-118; YaĢar, 2010: 17): 

 Yapılandırmacı öğretmen öğrencinin özerkliğini ve insiyatifini kabul eder. 
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 EtkileĢimli, manipule edilebilen fiziksel materyallerle birlikte ham verileri ve 

temel kaynakları kullanır. Öğrencilerin ilk elden bilgi edinmelerine yardımcı 

olur. 

 Öğrencilere hazır bilgiler vermez. Bunun yerine biliĢsel terminolojide yer alan 

“sınıflandır”, “analiz et”, “tahmin et” ve “oluĢtur” gibi kavramları kullanır.  

Böylece, açık uçlu sorularla araĢtırma yapmalarını ve birbirlerine sorular 

sormalarını teĢvik eder. 

 Öğrenci cevaplarının dersi yönlendirmesine izin verir, içeriği ve öğretme 

yöntemini yeni durumlara göre değiĢtirir. 

  Bir kavram hakkında kendi anladığı Ģeyi paylaĢmadan önce, öğrencilerin bu 

kavramları nasıl anladığını araĢtırır. 

 Öğrencilerin gerek kendisiyle gerekse sınıftaki arkadaĢlarıyla diyalog 

kurmalarını teĢvik eder. Bu süreçte sade, anlaĢılır ve akıcı bir dil kullanır. 

 Öğrencilerin birbirlerine soru sormalarını destekler ve düĢünmeyi harekete 

geçirecek açık uçlu sorularla öğrencileri araĢtırmaya teĢvik eder. 

 Öğrencilerin ilk tepkileri üzerinde özenle durarak onları anlamaya çalıĢır. 

 Öğrencileri, ilk tepkileri ile çeliĢkiye düĢürebilecek problem durumlarıyla karĢı 

karĢıya bırakır ve karĢılıklı tartıĢma zemini hazırlar. 

 ĠliĢkileri inĢa etmesi, kavram ve iliĢkinin ötesine giderek yeni anlamlar 

oluĢturması (metaphor) için öğrencilere zaman tanır. 

 Sıkça kullanılan öğrenme döngüsü modeli yoluyla öğrencilerin doğal 

meraklarını besler. 

 Öğrencilerini süreç içerisinde ve çoklu değerlendirme yöntemlerini kullanarak 

değerlendirir. 

 Öğrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini sağlar giriĢimciliklerini teĢvik 

eder ve kendi cevaplarını vermeleri hususunda cesaretlendirir. 

 Öğrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve iĢbirliği içinde çalıĢmaya teĢvik 

eder. 

Bireyin, kendi yetenekleri, güdüleri, inançları, tutumları ve tecrübelerine dayalı 

olarak bilgi inĢa ettiğini iddia eden yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, öğretmen 

rolünde olduğu gibi öğrenci rolünde de değiĢikliği sağlamıĢtır. Bu yeni rol, öğrencileri 
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öğrenme sürecinin merkezine koymakta ve onlara büyük bir sorumluluk yüklemektedir. 

Öğrenci, geleneksel anlayıĢta olduğu gibi pasif bir konumda olan ve hazır bilgileri 

almaya alıĢan bir konumda değildir. Bilakis sorular soran, problem kuran, problem 

çözen, bilgiyi ortaya çıkarmaya ve değerlendirmeye yönelik faaliyetlere giriĢen, 

etkinlikler yoluyla kendi biliĢsel yapısını oluĢturandır (Aykan, 2014: 30-31). 

Yapılandırmacı anlayıĢın öğrencilerden beklentileri ile ilgili alan yazın incelendiğinde 

ön plana çıkan ve bir kısmı yukarıda da ifade edilen anlayıĢları üç baĢlık altında 

toplamak mümkündür: Aktif öğrenci, sosyal öğrenci ve yaratıcı öğrenci (YaĢar, 2010: 

17;  Perkins, 1999;  akt. Zengin, 2010: 80-81). Bu yaklaĢım, bilginin özgün ve kullanıĢlı 

olmasını sağlamaktadır. 

Aktif öğrenciden kastedilen öğrencinin kendisinin bilgiyi inĢa etmesidir. Öğrenci 

okuma, dinleme gibi geleneksel anlayıĢta kendisinden beklenilenin aksine tartıĢma, 

araĢtırma, hipotez üretme gibi aktif olarak içerisinde bulunduğu yöntemler ile eğitim 

sürecinde yer alır. Sosyal öğrenci anlayıĢı;  bilgi ve anlamın etkileĢime dayalı olarak 

yapılandırıldığı fikrine dayanmaktadır. Bu anlayıĢa göre öğrenme, birey toplumun diğer 

bireyleri ile etkileĢime geçtiğinde gerçekleĢir. Dolayısıyla eğitim sürecinde öğrenenin 

sosyal bakımdan rol üstlendiği grup çalıĢmaları biçiminde gerçekleĢen iĢbirlikçi 

yöntemlere yer verilebilir. Yaratıcı öğrenci bilgiyi ve anlamı kendi yaratan kiĢidir. 

Duruma göre bilgiyi yeniden oluĢturan öğrenciye öğretmenlerin rehberlik yapması 

gereklidir. 

Yapılandırmacı eğitim ortamında öğrencilerden sergilemesi beklenen bazı 

davranıĢları Ģöyle sıralamak olanaklıdır (YaĢar, 2010: 18): 

 Öğrenme ortamında etkin olmalıdır. 

 Öğrenme sürecinde sorumluluk üstlenmelidir. 

 Çevredeki her türlü fırsat ve olanaklardan yararlanmalıdır. 

 Birlikte çalıĢtıkları grubun üyelerini ve kendilerini nesnel olarak 

değerlendirmelidir. 

 Grupta kendilerine yönelik her türlü eleĢtiriyi hoĢgörüyle karĢılamalıdır. 

 Öğrendiklerini yeni ortamlarda uygulamalıdır. 

 Birinci elden bilgi kaynakları ve öğretim materyallerini kullanmalıdır. 
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Yapılandırmacı yaklaĢımın savunduğu temel ilkelerden birisi öğrencilerin okul 

dıĢında da öğrenmeye ihtiyaç duyduğudur. Bu bağlamda baktığımızda öğrenciler, okul 

dıĢındaki ortamlarda yapacakları öğrenme çalıĢmalarında kendilerine rehberlik edecek 

birilerine ihtiyaç duyarlar. Ġhtiyaç duyulan bu rehberler, öğrencilerin en yakınlarında 

bulunan ebeveynlerdir (Aykan, 2014: 31). 

Öğrencilerin okul dıĢı öğrenmelerinde önemli roller üstlenen aile bireyleri, 

öğrencilerin en kolay ulaĢabilecekleri ve yardım alabilecekleri kiĢilerdir. Bu nedenle 

veliler, yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının hedeflerine ulaĢılmasında öğretmenlere 

destek olan çok önemli yapı taĢlarıdır (YaĢar, 2010: 17-18). Veliler, çocuklarına bilgiyi 

yapılandırma fırsatı sağlama ve onlara bu süreçte destek olma gibi görev ve 

sorumluluklar vererek okula destek olmaktadırlar. Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına 

göre, çocuklarının geliĢimlerinde önemli görev icra eden veliler; neyi, nasıl ve ne zaman 

öğrenmek istedikleri konusunda onlara özgürlük alanı bırakmalıdır (YaĢar, 2010: 18; 

Aykan, 2014: 31). Böylece onların yaĢam boyu öğrenmeden zevk almalarına büyük 

katkı sağlayabilirler. 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre veliler, öğrencilerin öğrenme sürecine 

„katılımcı gözlemci‟ olarak dâhil olabilirler. Veliler bu katılımları ile yol gösterici, olası 

çözüm yollarını düĢündürücü, araĢtırmaya yöneltici bir rol üstlenebilirler.  Bu Ģekilde 

çocuklarına yardımcı olan veliler, onlarla girmiĢ oldukları bu olumlu diyaloglar 

sayesinde onların sosyal ve duygusal geliĢimlerine katkıda bulunmuĢ olurlar. Böylece, 

yapılandırmacı öğrenme yaklaĢım ile okul yaĢamı ve gerçek yaĢam durumları arasındaki 

iliĢkilerini güçlendiren veliler, aynı zamanda çocuklarına eğitim verme sürecinde büyük 

destek sağlamıĢ olurlar (Aykan, 2014: 31). 

1.1.1.1.6. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımında Strateji ve Yöntemler 

“Öğretim” yerine “öğrenme süreci”ni merkeze alan yapılandırmacılık, bu anlayıĢa 

uygun strateji, yöntem ve teknikleri gerekli kılmaktadır. Yapılandırmacı öğrenme 

anlayıĢı, öğretmen anlatımına ve kitaba dayanan geleneksel anlayıĢtan farklı olarak, 

bireyler arası etkileĢim odaklı ve öğrencinin doğrudan öğrenme yaĢantısının içinde 

olmasına olanak veren etkinlikleri önemsemektedir. 
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Öğrenmenin gerçekleĢmesine iliĢkin paradigma değiĢikliği, eğitimde farklı 

yöntemlerin kullanılmasını beraberinde getirmektedir. Yukarıda ifade edildiği gibi 

eğitimi bilginin aktarılması ile sınırlı görmeyen yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına 

göre eğitim, bireye bilgiye ulaĢma, edindiği bilgiyi sorgulama, yorumlama, kullanma, 

anlamlandırma gibi nitelikleri kazandırmalıdır (Fer ve Cırık, 2007: 87- 93). 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına uygun olarak sınıf ortamında kullanılabilecek 

pek çok strateji, yöntem ve teknik vardır. ÇalıĢmanın sınırlarını aĢmamak adına aĢağıda 

yapılandırmacı öğrenme anlayıĢının felsefesine uygun olarak değerlendirilebilecek 

baĢlıca yöntemlerden olan buluĢ yoluyla öğrenme, aktif öğrenme, iĢbirlikçi öğrenme, 

probleme dayalı öğrenme, projeye dayalı öğrenme ve araĢtırmaya dayalı öğrenme 

(Kintsch, 2009: 234; Ev, 2012: 55)  yöntemleri açıklanmakla yetinilmiĢtir. 

BuluĢ Yoluyla Öğrenme  (Discovery Learning) 

Jerome Bruner tarafından geliĢtirilen bu yöntem, düĢünme, deneme ve bulma 

temellidir (Özmen, 2004: 101). Bu yöntemle rehberlik edilerek öğrencinin kavram, ilke, 

kural ve genellemelere ulaĢması sağlanır (SavaĢ, 2011:126). Bruner‟e göre öğretmenin 

rolü, önceden paketlenmiĢ bilgiyi öğrencilere sunmaktan çok,  öğrencinin kendi kendine 

öğrenebileceği ortamı oluĢturmaktır. Tümevarım ve usa vurma yöntemlerini merkeze 

alan bu yaklaĢım (Senemoğlu, 2011: 468) dört temele dayanmaktadır (Fidan, 1996; akt. 

Fer ve Cırık, 2007: 96; Aydın, 2009: 42-43). 

 Öğrencilerin öğrenmeye hazır oluĢunu sağlayacak yaĢantıların belirlenmesi. 

 Öğretim içeriğinin yapılandırılması. 

 Öğrenme yaĢantılarının sıralanması. 

 Öğrenme sürecinde pekiĢtireçlerin rolünün ve nasıl dağıtılacağının 

belirlenmesi. 

Eğitim ortamında bu yöntemi kullanan öğretmen; güdümlü tartıĢma, örnek olay 

yöntemi küçük grup tartıĢması, büyük grup tartıĢması, soru cevap, çember, zıt panel, 

münazara, açık oturum gibi teknikleri iĢe koĢabilir. Ayrıca bu süreçte, öğrenciye 

sorulacak soru açık uçlu ve onların yanıtlamaları ise gerekçeli olmalıdır (Sönmez, 2011: 

107). BuluĢ yoluyla öğrenme, yapılandırılmıĢ ve yapılandırılmamıĢ olarak iki kısma 

ayrılır. YapılandırımıĢ buluĢta, kazandırılmak istenen hedef ve davranıĢlar öğretmen 
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tarafından belirlenir. YapılandırılmamıĢ buluĢta ise kavramları, ilkeleri,  bir problemin 

çözümünü bireyin kendisinin bulmasıdır. Bu anlayıĢın yapılandırmacı yaklaĢımın 

felsefesine daha uygun olduğu söylenebilir. 

BuluĢ yoluyla öğrenmenin güçlü ve sınırlı yönleri bulunmaktadır: Öğrenciye 

yaĢam boyu öğrenme becerilerini kazandırabilmesi, bağımsız olarak problem çözme 

becerisi kazandırabilmesi, öğrenciyi üst düzey biliĢsel yeterliliğe ulaĢtırabilmesi ve 

bilim insanı olmaya yöneltebilmesi bu yöntemin güçlü yönleri arasında sayılabilir. 

Zaman sorununu doğurması, öğrencinin bu süreçte zorlanması, iyi örnekler bulmanın 

kimi zaman zor olması, süreç sonucunun kestirilememesi gibi noktalar ise bu yöntemin 

sınırlı tarafları olarak sıralanabilir (Senemoğlu, 2011: 469-471; SavaĢ, 2011:126-127;  

Zengin, 2010: 96). 

Aktif Öğrenme (Active Learning)  

Aktif öğrenme, öğretme-öğrenme sürecinin bazı düzenlemelerinden, 

uygulamalarından, değerlendirilip geliĢtirilmesinden öğrencinin sorumlu olduğu bir 

yaklaĢım olarak betimlenebilir (Sönmez, 2011: 155). Yapılandırmacılığın “bilgi bilen 

tarafından aktif olarak yapılandırılır” ilkesi aktif öğrenmeye iĢaret ettiği söylenebilir 

(Zengin, 2010: 96). Bu yöntemde, öğrenci ile beraber, öğrencinin çevresinden ve 

yaĢantılarından yararlanılarak etkinliklerin planlanması ve uygulanması yapılır.  

Aktif öğrenme, geleneksel öğretimin tersine, öğrencilerin sosyal, entelektüel, 

kültürel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarına olanak sağlamaktadır (Fer ve 

Cırık, 2007: 99). Bu yöntemde, beyin fırtınası, altı Ģapkalı düĢünme, altı ayakkabılı 

uygulama, drama, sokrat yöntemi iĢe koĢulabilecek teknikler arasında ifade edilebilir. 

Aktif öğrenmenin güçlü ve sınırlı olduğu noktalar vardır. Öğrencilerin istek ve 

beklentilerine yanıt vermesi, bilginin kalıcı olmasına yardımcı olması, öğrencilerin bilgi 

ve etkileĢime geçmesini sağlaması, öğrencilerin sorumluluk duygularını geliĢtirmesi, 

öğrencileri kendi öğrenmelerinden sorumlu duruma getirmesi aktif öğrenmenin güçlü 

yönleridir. Öğrenme ortamında daha fazla araç-gerece ve zamana gereksinim duymak, 

sınıfın kalabalık oluĢu ve fiziksel olarak düzenlenme zorluğu, tüm öğrenciler için uygun 

olmayabileceği gibi hususlar ise aktif öğrenmenin sınırlı olduğu noktalardır  
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ĠĢbirlikçi Öğrenme  

J. Dewey, Vygostsky ve Slavin tarafından geliĢtirilen iĢbirlikçi öğrenme yöntemi, 

öğrencilerin küçük gruplar halinde çalıĢmalarına ve birbirlerinin öğrenmelerine yardım 

etmelerine dayanır (SavaĢ, 2011: 134-135).  Bilimsel yaklaĢım ve demokratik tutumun 

baskın olduğu bu yöntem (Sönmez, 2011: 132) öğrenmeyi kolaylaĢtırdığından öz saygı, 

sosyal beceri ve dayanıĢma duygularını arttırdığı söylenebilir. ĠĢbirlikçi yöntem, küçük 

bireylerin aktif olarak rol aldığı gruplar halinde çalıĢmayı önceler. Grup üyeleri grubun 

bir bütün olduğu ve grup baĢarısında her üyenin sorumluluk taĢıdığı bilincindedirler. Bu 

öğrenme yaklaĢımında, öğrenci-öğretmen etkileĢiminin yanı sıra, öğrenci-öğrenci 

etkileĢimine de yer verildiği için daha fazla öğrenme gerçekleĢir. ĠĢbirliğine dayalı 

öğrenme, öğrencilerin kendilerini daha rahat ve güvenli hissetmelerini sağlayan bir 

ortam yaratarak onlardaki gerilimi en aza indirir. Öğretimin bireyselleĢtirilmesini 

olanaklı kılar. Bu yönüyle zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerinin eğitimlerinde bu 

yöntemden faydalanılabilir.  

ĠĢbirlikçi öğrenmede, bireyin baĢarısı gurubun baĢarısını etkilediği için, grupta yer 

alan bireyler arasında olumlu bağlılık gerçekleĢir. PaylaĢılan hedeflere (ortak amaçlara) 

ancak birlikte çalıĢmayla ulaĢmanın mümkün olduğu bu yöntemde, baĢarılı bireyler 

grupta durumu iyi olmayan arkadaĢlarına yardım ederek onlar ile destekleyici etkileĢim 

içinde olurlar (Saban, 2009: 186).  Bu etkileĢim farklılıklara karĢı anlayıĢlı olmayı da 

sağlar. Bu yönüyle yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına uygundur. 

ĠĢbirlikçi öğrenmede, amaca göre homojen ya da heterojen gruplar oluĢturularak 

öğrencinin bilgiyi yapılandırmasına rehberlik edilir. Öğretmene bu süreçte önemli rol 

düĢmektedir. Öğretmen öğrenciler arasındaki diyaloğu ve etkileĢimi iyi yönetmelidir. 

Zira baĢarılı öğrenciler, baĢarı düzeyi düĢük ve hafif düzey zihinsel engelli öğrencilerin 

öğrenmelerine olumlu katkı sağlayabilecekleri gibi, onların fikir ve önerilerine değer 

vermeyerek onlara olumsuz etkide de bulunabilirler. Bununla beraber, sürecin öğretmen 

tarafından iyi yönetildiği bir iĢbirlikçi ortamda, bu yöntemin hafif düzey zihinsel engelli 

bireylerin problem çözme ve sosyalleĢme becerilerin kazandırılmasında etkili olduğu 

söylenebilir. 

ĠĢbirliğine dayalı öğrenmede yaygın olarak kullanılan teknikler; öğrenci takımları 

ve baĢarı bölümleri, takım-oyun-turnuva, iĢbirliğine dayalı birleĢtirilmiĢ okuma ve 
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kompozisyon, takım destekli bireyselleĢtirme, karĢılıklı sorgulama ve birleĢtirme olarak 

ifade edilebilir (Senemoğlu, 2011: 500-508). 

Probleme Dayalı Öğrenme  

“Ezberlenen bilgiler problem çözmek için yeterli değildir”  düĢüncesinden 

hareketle John Dewey tarafından geliĢtirilen probleme dayalı öğrenme yöntemi ilk 

olarak 1970‟li yıllardan itibaren tıp eğitimi alanında kullanılmaya baĢlanmıĢtır  (YaĢar, 

1998, Savery ve Duffy, 1996: 141). Daha sonraları farklı alanlarda da kullanılmaya 

baĢlanan bu yöntemde hedeflerin gerçekleĢmesi için üç husus önemlidir: Temel bilgi 

yapısının öğrenilmesi (öz bilgi), okulda ve okul dıĢında problem durumlarıyla ilgili 

olarak bilgiyi etkili bir Ģekilde kullanma becerisi (anlama), bilgiyi geniĢletme/geliĢtirme 

becerisi (bilginin aktif kullanımı) (Delisle, 1997: 7; akt., Zengin 2010: 109). 

Bilgi aktarımının yerine bilgiyi üretmeyi hedefleyen probleme dayalı öğrenme, 

bireylerin problemleri tanımlamak ve çözmek için gerekli olan analiz, sentez ve 

değerlendirme gibi üst düzey biliĢsel ve düĢünme becerilerinin geliĢmesine yardım 

ederek (Saban, 2009: 207) onlara “problemi tanıma ve onlara mantıklı ve etkili 

çözümler üretme” becerisi kazandırmaktadır (Ev, 2012: 6). Bu yöntem, öğrencilerin 

öğrenme sürecine etkin olarak katılmalarına ve çalıĢmalarını kendilerinin 

yönlendirmelerine olanak sağlar.mBu yönüyle öğrenci düĢünce ve muhakeme 

becerilerini yapılandırabilmekte, yaratıcılık ve özgürlüklerini geliĢtirebilmektedir. 

Ayrıca bu yöntem, öğrencilere sorun ile ilgili kendi çözümlerini test etmelerine imkân 

vererek anlamlı ve kalıcı öğrenmelerin oluĢmasına yardım eder (Saban, 2009: 200). 

Projeye Dayalı Öğrenme 

Proje, öğrencilerin gruplar halinde ya da bireysel olarak istedikleri alanda/konuda 

inceleme araĢtırma ve yorum yapma, görüĢ geliĢtirme, yeni bilgilere ulaĢma, özgün 

düĢünce üretme ve çıkarımda bulunma amacıyla ders öğretmeni rehberliğinde yapılan 

çalıĢmalardır (ĠDKAB (4-8) Öğretim Programı ve Kılavuzu, 2010, 216). Projeye dayalı 

öğrenme ise,  öğrencilerin genellikle somut bir ürüne ulaĢmak için bir görev üzerinde 

uzun bir süre bireysel ya da grupla çalıĢmaları olarak tanımlanabilir. Hem bireysel hem 

grupla öğrenme yöntemi olan projeye dayalı öğrenmede amaç, öğrencilerin kendi 

öğrenmelerinden sorumlu olmalarına yardım etmek ve onları baĢkaları ile iĢbirliği 
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içerisinde çalıĢmaya motive etmektir (Saban, 2009: 254-255). Genel kavramlara, 

düĢüncelere ilkelere odaklanan bu yaklaĢımda (Genç, 2011: 109)  öğrenci araĢtırma 

yapmak için aktif olarak planlama yapar, inceler, araĢtırır, uygular ve değerlendirir. 

Öğrenmeyi projeler etrafında organize eden bu model, içeriği derin bir Ģekilde 

anlamayı amaçlayan (BaĢbay, 2011: 67), çok disiplinli, konu ve içeriği gerçekçi olan, 

iĢbirliğine ve yapılandırmacılığa dayanan bir yaklaĢım olarak tanımlanabilir (Aydın, 

2009: 66-67; McGraft, 2002: 42 ). Farklı zekâ türlerine sahip öğrencilerin 

öğrenmelerine olumlu katkı sağlayabilen (Genç, 2011: 110) bu yöntem, özgür bir alan 

bırakarak, öğrencinin yaratıcı düĢünmesine ve bunu uygulamasına fırsat verir.  

Öğrencinin merkezde, öğretmenin de danıĢman ve yol gösterici olduğu bu 

yöntem, okulu hayata hazırlık yerinden ziyade bizatihi hayatın kendisi olarak görür. 

Bunun için öğrenci merkezli ve gerçek konular ile bütünleĢtirici bir öğrenmeyi savunur. 

Bu yöntem, her yaĢta öğrenci için kullanılabilir. Burada önemli olan projeye konu olan 

durumun öğrencinin seviyesine uygun olmasıdır. Projeye dayalı öğrenmede,  eğitim 

sürecinde tercih imkânına sahip öğrenci, eski bilgilere dayalı yeni öğrenmeleri 

yapılandırır.  

AraĢtırmayı ve sosyal öğrenmeyi de geliĢtiren bu modelde öğrencilerin iĢbirlikçi 

becerileri, iletiĢim becerileri ve yaratıcılıkları geliĢir. Geleneksel yöntemlerden farklı 

amaçları gerçekleĢtirmek üzere baĢvurulan bu yöntemde değerlendirme özgündür. Bu 

yöntemde, ürünün değerlendirilmesinin yanında süreç değerlendirilmekte ve öğrenenler 

değerlendirme sürecinde aktif rol alabilmektedirler (BaĢbay, 2011: 67). Öğrenci 

performanslarını değerlendirmek için baĢvurulan temel yöntem ise rubliklerdir. 

Öğrencilerin sürece dayalı öğrendikleri bu yöntemde öz değerlendirme diğer bir ölçme 

ve değerlendirme yöntemidir (Bilmez, 2016: 29-61). 

AraĢtırma Ġncelemeye Dayalı Öğrenme 

Öğrenci merkezli olan araĢtırma-inceleme yöntemi, John Dewey tarafından ileri 

sürülmüĢtür. Bu yönteme göre öğrenme, araĢtırma ve inceleme sonucunda gerçekleĢir. 

Amaç; yaĢamda karĢılaĢılabilecek problemleri, araĢtırma ve inceleme yoluyla problem 

çözme basamaklarını kullanarak çözmenin ve bu beceriyi ilerde karĢılaĢılabilecek bütün 

problemlerin çözümünde kullanmanın öğrenilmesidir. Böylece, öğrenci ilgili problemi 
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çözmekle kalmaz, gelecekte karĢılaĢabileceği benzer problemlerin çözüm yolunu da 

öğrenir (Aydın, 2009: 44). 

AraĢtırma-inceleme yöntemi, öğrencinin problem çözme becerisini kullanarak 

bilimsel yolu izlemesini gerektiren bir problem çözme yaklaĢımıdır. Bu yaklaĢımda, 

öğrenci problemi tanımlar, çözüm için denenceler (geçici çözüm) üretir, denenceler için 

veri toplar ve verileri değerlendirerek sonuca ulaĢır (SavaĢ, 2011: 133). Öğretmenin ön 

bilgi dahi vermediği bu yöntemde, öğrenci sürecin en baĢından en sonuna kadar 

etkindir. Böylece öğrenci araĢtırma/ inceleme yoluyla bir sorunun nasıl çözülebileceğini 

öğrenir. 

BiliĢsel alanın üst düzey hedef davranıĢlarının (uygulama, analiz, sentez gibi) 

kazandırılmasında iĢe koĢulabilecek bu yöntemde öğretmen yol gösterici, yönlendirici 

ve rehber konumundadır. Ayrıca bu stratejide buluĢ yoluyla öğrenmeden farklı olarak 

öğrencinin sınıf dıĢındaki etkinlikler ile desteklenmesi önemli yer tutar. Her düzeye 

uygun olarak kullanılabilecek bu yöntemde, ilkin dersle ilgili temel kavramların 

belirlenmesi akabinde öğrencilerin bu kavramlar ile ilgili ön koĢul öğrenmeleri 

gerçekleĢtirmiĢ olmaları önemlidir (Sönmez, 2011: 114) . 

AraĢtırma inceleme süreci, problemin hissedilmesi, tanımlanması, denencelerin 

kurulması (problem çözümü için değiĢik fikirler üretme), verilerin toplanması, verilerin 

analizi (değerlendirilmesi) ve denencelerin sınanması aĢamalarından oluĢur (Aydın, 

2009: 45; SavaĢ, 2011: 133). Bu süreçte, problem çözmenin adımlarının öğrenci 

tarafından bilinmesi, seçilen problemin öğrenci için anlamlı ve gerçek yaĢamda 

karĢılaĢılabilir olması, araĢtırma sürecinin sadece sınıf ortamıyla sınırlı kalmaması, 

öğretmenin gerekli kaynak desteğini sağlaması, süreç boyunca öğrenciye rehberlik 

yapması, araĢtırma için öğrencilere yeterli süre vermesi vb. bu stratejinin 

kullanılmasında dikkat edilmesi gereken ilkeler arasında gösterilebilir. 

AraĢtırma inceleme stratejisinde; öğrencilerin etkin olduğu gezi, gözlem, örnek 

olay, proje, problem çözme ve deney gibi yöntem ve tekniklere yer verilebilir. 

AraĢtırma incelemeye dayalı öğrenmenin üstün yönleri olduğu gibi sınırlılıkları 

vardır. Sürece aktif olarak katıldığından öğrencinin güdülenebilmesi, sınıf içi ve sınıf 

dıĢı etkinliklere uygun olması, bilimsel düĢünme alıĢkanlığı ve becerisini 

geliĢtirebilmesi, kalıcı öğrenmeler gerçekleĢtirebilmesi, biliĢsel alanın uygulama, analiz, 
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sentez ve değerlendirme gibi üst düzey hedefleri için uygun olması, neden-sonuç 

iliĢkilerini kavrama becerisi kazandırmada etkili olması ve bilimsel düĢünmenin 

adımlarını gerçek hayat durumlarına uyarlama becerisi kazandırabilmesi üstün yönleri 

olarak sayılabilir. Sınırlıkları olarak ise; uzun zaman aldığından maliyetli olması, 

sınırların iyi çizilememesi durumunda hedeften sapmaların görülebilmesi, ön koĢul 

öğrenmeler eksik olduğunda etkisinin azalabilmesi, her konunun öğretimi için uygun 

olmaması gibi maddeler sıralanabilir (SavaĢ, 2011:133). 

1.1.1.2. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımı ve Din Eğitimi  

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı ilkin dil ve matematik eğitimlerinde 

uygulanmıĢtır. Daha sonraları bu yaklaĢım bütün disiplinlere uzanmıĢtır. Son yıllarda bu 

yaklaĢımın kendini hissettirdiği alanlardan biri de din eğitimidir. Din eğitiminde 

geleneksel eğitim anlayıĢına göre ilmihal merkezli bir din eğitimi yaklaĢımı ve bu 

anlayıĢa dayalı öğrenme ortamı ve materyalleri terk edilmiĢ (Kaymakcan, 2007: 182), 

bunun yerine postmodern dönemin ortaya çıkardığı yapılandırmacı anlayıĢ hâkim 

olmaya baĢlamıĢtır. Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı öğreneni merkeze 

alarak gerçekleĢtirilen eğitim, bilmeyi, yapmayı, birlikte yaĢamayı ve olmayı gibi 

becerileri kapsamaktadır. Din eğitiminin bu beceriler ile ciddi iliĢkisi vardır (Jackson, 

2007, akt., Ev, 2011: 207). Nitekim Türkiye‟de 2005 yılında ODKAB ve 2006 yıllında 

ĠDKAB öğretim programı ve kılavuzu da bu yaklaĢım doğrultusunda hazırlanmıĢtır. 

Programlarda, öğrencinin aktif olarak öğrenme sürecinin içerisinde yer almasının, 

kavramsal ve iĢlemsel bilgilerin inĢasına önem verilmesinin, alternatif değerlendirme 

yöntemlerine ağırlık verilmesinin istenmesi gibi uygulamalar bu anlayıĢ doğrultusunda 

atılmıĢ adımlardır (ĠDKAB (4-8. Sınıflar) Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu: 9-10;  

Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Sınıflar) Öğretim 

Programı: 10).   

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, dayandığı felsefi temellerden ayrı 

değerlendirilemez. Zira bu anlayıĢın felsefi vurgusu ister istemez kendisini din eğitimi 

sürecinde hissettirecektir. Nitekim yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının gerçeklik ile 

ilgili ortaya koyduğu ontolojik ve epistemolojik yaklaĢım, bazen din (Ġslam) ile 

uyuĢmamaktadır. Bu yaklaĢıma göre gerçeklik; bireysel bilinç tarafından 

yapılandırılmakta, basitçe dıĢarıda duran bir Ģey olmaktan ziyade insanın ortaya 
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koyduğu bir Ģey olarak değerlendirilmektedir. Bu anlayıĢta insan her Ģeyin ölçüsü kabul 

edilerek gerçeklik öznel deneyim ve bireysel algılara indirgenmektedir (Aydın, 2007: 

25-26). Böylece, tek bir doğru ve gerçeğin mümkün olmadığı fikri ön plana çıkarılarak, 

gerçek ve doğru göreceli hale getirilerek çoklu hakikatler onaylanmaktadır. Din 

açısından bakıldığında, vurgu seviyesi farklı olsa da hakikatin mutlaklığı ve herkesten 

bağımsız olarak var olduğuna inanıldığı görülmektedir. Bu ise yapılandırmacı öğrenme 

kuramının temel felsefesi ile örtüĢmemektedir (Zengin, 2010: 141). Özetle 

yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı göreceli bir bilgi anlayıĢını kabul ederek kiĢilere göre 

farklı hakikatleri olabileceğini ileri sürerken, dinler ise hakikatlerin kendilerince temsil 

edildiğini iddia etmektedirler (Kaymakcan, 2007: 182). 

Yapılandırmacı anlayıĢın dayandığı felsefenin ortaya çıkardığı yeni durumlardan 

biri, çoğulcu ve çok kültürlü bir yapıdır. Çünkü bu anlayıĢ tek iyi ve tek hakikat 

karĢısında, her türlü bilgiyi, anlayıĢı, değeri ve doğruyu birey ve topluma bağlayan 

çoğulcu bir dünyayı öngörür. Yapılandırmacı anlayıĢın ürünü olan göreceli din anlayıĢı 

da dini çoğulculuğu hatırlatmaktadır (Zengin, 2010: 141). Hiçbir dinin mutlak anlamda 

hakikati savunmadığını öngören göreceli bir din anlayıĢı dini çoğulculuk içerisinde 

görülebilir. Bu nedenle son yıllarda geliĢtirilen çoğulcu din eğitimi modelleri 

yapılandırrmacı öğrenme kuramı ile uyumludurlar (OkumuĢlar, 2011: 220; Kaymakcan, 

2007: 182). (Dini çoğulculuk, dini öğrenme, din hakkında, dinden öğrenme ve 

yapılandırmacılık iliĢkisi konusunda detaylı bilgi için bakınız Zengin, 2010: 147-160). 

Son yıllara kadar okullarda uygulanmakta olan geleneksel yaklaĢımın, davranıĢ 

öğrenme ve öğretme modeline daha yakın olduğu söylenebilir. Geleneksel yaklaĢımda 

hedefe ulaĢmak için belirlenen içeriğin öğrenciye aktarılması amaçlanmaktadır. Aynı 

Ģekilde öğrenme ortamı ve materyaller mutlak hakikati karĢı tarafa aktarmak üzere 

tasarlanır. Ancak göreceli bir bilgi anlayıĢını kabul eden ve kiĢilere göre farklı 

hakikatlerin olabileceğini iddia eden yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının din 

eğitimine yansımasıyla farklı tartıĢmalar baĢlayıp süregelmektedir. Dinin (Ġslam), 

dünyaya ve insana dair bir takım bilgi, değer ve hakikatler vurgusu ile yapılandırmacı 

anlayıĢın bilgi, değer ve hakikat konularındaki izafi ve çoğulcu iddiası, din eğitiminin 

uyuĢturulması zor olan problemi olarak durmaktadır. Bununla beraber, tarihsel süreç 

içerisinde ortaya çıkan farklı dini yorumlar, bu yorumların kurumsallaĢmıĢ yapıları olan 



35 

 

mezheplerin varlığı vb. durumlar, din açısından hakikatin farklı Ģekillerde 

yorumlanabileceği izlenimini uyandırmaktadır.  

Dinin yapılandırmacı öğrenme kuramıyla uyuĢup uyuĢmadığı, bu kuramının 

dikkate alınan yönüne göre değiĢir. Örneğin kuramın felsefi yönü esas alınarak dini 

bilgilerin epistemik değeri incelenirse dinlerin yapılandırmacı yaklaĢımla öğretilmesi 

imkânsız görülebilir. Nitekim yapılan eleĢtiriler kuramın felsefi yönünden hareketle 

yapılmaktadır. Ancak, bilginin insan beyninde nasıl oluĢtuğu ile ilgili bir öğrenme 

kuramı olarak ele alındığında durum değiĢir. Öğrenme kuramı olarak yapılandırmacı 

öğrenme yaklaĢımı, dini bilgileri insanların algı, biçim ve düzeylerine göre sunmanın 

imkânı üzerinde durmakta ve bu durum din eğitimi ile çeliĢik bir yapı arz etmemektedir 

(OkumuĢlar, 2011: 220). Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı bu yönüyle dinin teorik 

esaslarından yola çıkarak oluĢan deneyimlerin iĢlenmesine olanak sağladığı 

söylenebilir. Nitekim dini metinler ve ilkelerden yola çıkarak oluĢan deneyimler ve bu 

metinlerin sosyal hayata yansımaları mutlak anlamda kutsal değildir (Kaymakcan, 

2007: 183; OkumuĢlar, 2011: 221). Yanı sıra, Ġslam dininin farklı algılamaları kabul 

ettiği dikkate alındığında, yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının, öğrenme kuramı 

olarak din ile uyumlu olduğu söylenebilir.  Aynı metinler ile karĢılaĢmıĢ olmalarına 

rağmen, Ġslam kültürü içerisinde birbirinden ayrı düĢünen ve yaĢantıya sahip olan 

mezhep, tarikat ve dini yaĢayıĢ biçimlerinin olması ve Hz. Muhammed‟in yaĢadığı 

dönemdeki toplumun çok kültürlü bir yapıyı temsil etmesi, vahyin de bu yapıyı dikkate 

alarak yeni doktrinler getirmesi ve Kur‟an‟da geçen Hz. Ġbrahim‟in tevhit inancının 

geliĢimi (Enbiya 57/66, En‟am,75-79) gibi örnekler yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımın 

din eğitiminde uygulanmasını destekler niteliktedir (Ev, 2011: 212; OkumuĢlar, 2011: 

228-229). 

Hafif düzeyde zihinsel engelli için; gerek dinbilimsel gerek eğitimbilimsel 

temellerden hareket edildiğinde, yapılandırmıcı öğrenme anlayıĢına dayalı din eğitimi 

yapmanın mümkün olduğu söylenebilir. Çünkü bu öğrenciler, farklı boyutları olan 

dinin, inanç ve ibadet boyutlarının bir kısmından sorumlu değildirler. Yani fıkıh 

terimiyle ifade edecek olursak, bu kimselerin eda ehliyeti yoktur. Bununla beraber, 

bireyin bağımsız yaĢamasına katkı sağlayacak dini konular ve dinin, bireyin toplumla 

yaĢamasına katkı sağlayabileceği konular ise özellikle sosyal yapılandırmacı öğrenme 

esaslarına dayalı iĢlenebilir.  Zira bu bilgilerin kiĢiye verilmesi gerektiği de hak ehliyeti 
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bağlamında değerlendirmek mümkündür (Detaylı bilgi için; DĠA, Cünun md, 126).  

Dolayısıyla, Kaymakcan‟ın (2007: 183), dinin teorik esaslarına dayalı inançların fert 

toplum içerisindeki deneyimlerinin yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına uygun olduğu 

tezi, hafif düzey zihinsel engelli öğrenciler için de uygun olduğu söylenebilir.  

Dini bilgilerin kutsal kaynaklı olup hakikati ifade etmesi ve ontolojik farklılık 

nedeniyle, insan bilgisini aĢan konuların bireyler tarafından yorumlanması arasında 

problem çıkabilmektedir. Özellikle Glassersfeld‟in radikal yapılandırmacılık olarak 

ifade etiği anlayıĢın din ile ortak paydada buluĢması zor görünmektedir. Ancak, dini 

bilgiler hakkında bireysel algı ve tasavvurlarının bulunması kaçınılmazdır (OkumuĢlar, 

2011: 222) . Aynı Ģekilde, mutlak hakikat olarak karĢılaĢılan dinin inanç ve ibadet 

ritüelleri, birey tarafından içselleĢtirilirken kendiliğinden kiĢiye özel bir hal alır (Ev, 

2011: 212). Bu durum, dinin ana kaynaklarında yer alan bilgiler esas alınarak fertlerin 

algı düzeylerine göre bilgiyi zihinlerinde yapılandırmalarına yardımcı olmak gerektiğini 

ortaya koyar. Aynı Ģekilde, din eğitiminin özgürleĢtirici bir süreç olarak iĢlenebilmesi, 

öğrencilerin hoĢgörü içerisinde birlikte yaĢayabilmeleri, farklılıklara imkân tanıması ve 

son dönemde dersin mahiyeti ile ilgili yapılan tartıĢmaları sona erdirebilmesi açısından 

yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının bir fırsat olduğunu söylemek mümkündür.  

Radikal yapılandırmacılığın, çevreninin ve öğretim materyallerinin uygun 

hazırlanması ile ilgili tezi, zihinsel engelli bireylerin din eğitimleri için uygundur. 

Ancak, mutlak hakikatin varlığı ve bunun öğrenilmesi ile ilgili iddiasının din ve din 

eğitimine uygun olduğunu söylemek mümkün değildir. Zira hakikati temsil ettiğini 

söyleyen dinin bireye dair uygulamalarının büyük bir kısmı insanlar arası iliĢkilere 

dayanmaktadır. Bu da daha çok toplumsal iletiĢim ve etkileĢim ile mümkündür. Bunu 

eğitimde sağlayabilen ise sosyal yapılandırmacılık kuramıdır. 

OkumuĢlar (2011: 222-227), otantik dini metinlerin yapılandırmacı anlayıĢa göre 

nasıl iĢlenebileceği ile ilgili “Allah” konusunu ele almaktadır.  O, Hristiyanlığa ve 

Ġslam‟a göre Allah konusunun iĢleyiĢinin nasıl olabileceğini detaylı iĢledikten sonra; 

“Kur‟an öğretisinin, din eğitiminde kullanılacak ana kaynak olması yönüyle, 

yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına uygun materyaller sunduğunu” iddia etmektedir.  

Yapılandımacı öğrenme yaklaĢımını din eğitiminde kullanılabileceğini düĢünenlerden 

biri de Micheal Grimmittir. Ona göre din eğitimi öğrencilerin; kendi deneyimleri 
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üzerinde yoğunlaĢmalarını sağlamalı, dini içerik ile kendi deneyimlerinin 

bağdaĢtırabilmelerine yardımcı olmalı, sorgulama ve yansıtma becerilerini elde ederek 

anlamalarını zenginleĢtirebilmelerine yardımcı olmalı, iĢbirliği ve grupça problem 

çözebilme becerileri kazanmalarını sağlanmalı ve dilde farklı anlamların olduğu 

düĢüncesini kazanmalarına katkı sağlamalıdır. Bu temel prensipler doğrultusunda 

Grimmitt, üç eğitsel strateji önermektedir (Grimmitt, 2000b: 217; OkumuĢlar, 2011: 

231; Zengin, 2010: 144): 

Hazırlayıcı Eğitsel Yapılandırmacılık (Preparatory Pedagogical Constructivism): 

Bu stratejinin ilk aĢamasında öğrenciler, kavramsal ve dilsel olarak hazırlanmaları için 

kendi deneyimleri üzerinde düĢünmeye ve sorgulamaya sevk edilir. Öğretmen, pratik ve 

grup odaklı etkinlikleri içeren sorular ve müdahalelerle öğrencilerin sorgulama ve 

değerlendirmelerine katkı sağlar. 

Doğrudan Eğitsel Yapılandırmacılık (Direct Pedagogical Constructivism): Bu 

aĢamada öğrenciler, herhangi bir açıklama ve yönlendirme yapılmadan doğrudan dini 

içerikle karĢı karĢıya getirilir. Öğretmenin, sorular ve müdahaleler yoluyla sürece 

katkıda bulunabildiği bu aĢamada, doğrudan sunulan dini içerik, gözlem yapma, hipotez 

oluĢturma, kendi deneyimlerinden yararlanma ve grup içinde temsil edilme yolu; 

öğrencilerin kendi anlamlarını ve anlayıĢlarını yapılandırmaları için bir uyarıcı olur.  

Tamamlayıcı Eğitsel Yapılandırmacılık (Supplementary Pedagogical 

Constructivism): Üçüncü aĢamada ise kendi yapılandırmalarının daha karmaĢık olması 

ve farklı bakıĢ açılarını kucaklamasına imkan sağlaması için dini içerik hakkında 

öğrencilere ilave veya tamamlayıcı bilgi verilir. Bu aĢama son derece önemlidir. Çünkü 

bu süreç, öğrencilerin yeni bilgilere kendi cevaplarını verebilmelerinde yapılandırmacı 

olmaya teĢvik eden bir durumdur. Öğrenciler, öğretmenin sunduğu bazı objektif bilgiler 

karĢısında kendi yorumlarından vazgeçmezler. Kendi anlayıĢları içine yerleĢsin veya 

yerleĢmesin, eleĢtirel bir Ģekilde yeni bilginin yapılandırıldığı yorumlayıcı sürecin 

içinde olmaya devam ederler. Öğretmenler, yeni bilgiyi anlam yapılarına nasıl 

yerleĢtirebileceklerini düĢünmeleri için öğrencilere bilgiler sağlayarak ve giriĢimlerinde 

onları destekleyerek bu süreç içinde önemli bir rol oynarlar. 

Öğrencilerin, öğretmenlerin, velililerin ve diğer paydaĢların geleneksel olarak 

alıĢmıĢ oldukları Ģekilde her uygulamayı sınav endeksli düĢünmeleri, rekabeti 
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yüceltmeleri, vb. nedenler yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının, eğitim sürecinde 

kullanılmasının önünde en büyük engellerdir. Teknolojinin kısıtlı olması, sınıf 

mevcutlarının yüksek olması, öğretmenlerin bu anlayıĢ çerçevesinde yetiĢtirilmemiĢ 

olmaları, sürenin yeterli olmaması gibi engeller de bu süreçte karĢılaĢılan diğer 

sıkıntılardır. Tüm bu eksikliklere rağmen,  yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, 

öğrencileri derse motive edebilmekte, onların iĢbirliği içerisinde çalıĢmalarına katkı 

sağlayabilmekte ve kendine güven düzeylerine olumlu etkide bulunabilmektedir 

(Kızılabdullah, 2011: 274). 

1.1.1.3. Yapılandırmacı Öğrenme YaklaĢımı ve Zihinsel Engelli Bireyler 

ÇalıĢmanın ileriki bölümlerinde zihinsel engelli bireyler, özellikleri ve onlara 

yönelik eğitsel etkinliklere detaylı Ģekilde yer verilecektir. Bu bölümde ise yukarıda 

etraflıca izah edilen yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının zihinsel engelli öğrencilere 

uygunluğu değerlendirilecektir. 

Zihinsel engelli öğrencilerin eğitimlerine yönelik çalıĢmalar, hem eğitimin fiziksel 

ve eğitsel düzenlemelerinde hem de akademik alanda yapılan bilimsel çalıĢmalar ile hız 

kazanmaktadır. Ancak yapılan çalıĢmalar incelendiğinde, zihinsel engellilerin farklı 

öğrendiklerine yönelik algının, onlara yönelik eğitimin geleneksel öğretmen merkezli ve 

parçalara ayrılmıĢ öğretim ile sürdürülmesine neden olduğu görülür. Eğitimde 

yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı ise “normal” özellikte ve yaratıcı düĢünebilen ve 

kendini yönetebilen üstün yetenekli öğrencilere özgü kabul edilmektedir. Genel kabul 

gören bu anlayıĢ, yavaĢ öğrenen bireylerin, engelli olarak değerlendirilmesine 

dayanmaktadır. Bir kez tanılanmıĢ ve etiketlenmiĢ öğrencilerin baĢarısızlıkları 

onaylanmıĢ olarak kabul edilmektedir. Bu durum engelli öğrencilere, benzer Ģekilde 

etiketlenmiĢ öğrenciler ile farklı mekânda ve farklı programlar ile düĢük düzeyli beceri 

eğitimlerinin verilmesinin doğru olduğu anlayıĢını beraberinde getirmektedir (Valle, 

2007: 171). Ancak,  zihinsel engellilerin eğitimlerini sadece bu teori etrafında 

temellendirmeye çalıĢmak doğru değildir. Çünkü zihinsel engelli bireyler de akli meleke 

sahibi olmayan varlıklar gibi sadece taklit eden değil, normal insanlar gibi çıkarsamada 

bulunabilen, bilgilerini inĢa edebilen kimselerdir.  
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Eğitimde engelli öğrencilere yönelik bu düĢüncelere daha yakından bakıldığında 

problemin engelliğin doğasına yönelik düĢüncelerde olduğunu söylemek mümkündür. 

Farklılıkların engellilik olarak tanımlanmasının temel iki düĢünceye dayandığı ileri 

sürülebilir: Bunlardan ilki, kapitalist sistemin bireyci ve rekabetçi anlayıĢının 

beraberinde getirdiği okul standartlarını yükseltmek fikri. Ġkincisi; toplumun kendi 

kültürel uygulamalarının ürünü olarak farklılığı sorun olarak telakki etmesi. Dolayısıyla 

problemin temelinde, engellilik olgusuna atfedilmiĢ anlamların ve anlamlardan 

kaynaklanan tepki varyanslarının olduğu söylenebilir. Engellilik olgusu etiketlenmekten 

kurtarılabilirse, eğitimde yeni geliĢtirilen yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı gibi 

modellerin bu öğrencilerin eğitimlerine uygunluğu ile ilgili daha sağlıklı bir tartıĢma 

zemini hazırlanabilir. 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı; öğrenmeyi, öğrencilerin etkin bir Ģekilde 

çevreleri ile fiziksel ve sosyal dünya ile etkileĢimi sonucu oluĢan bir süreç olarak 

tanımlar (Fosnot ve Perry, 2007: 38). Dolayısıyla bu yaklaĢım,  normal (competence) ve 

engelliliğin (disability) göstergelerini gelenekselden farklı anlamayı da gerekli kılar 

(Trent, Artiles ve Englert, 1998: 278). Ancak yaklaĢımın zihinsel engelli öğrencilerin 

eğitimlerine yansıması ile ilgili henüz yeterli düzeyde bilimsel veriler ortaya 

konulmamıĢtır. Bununla birlikte, yapılandırmacı öğrenme anlayıĢının eğitime yansıyan 

uygulamaları üzerinde yorumda bulunmak mümkündür.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre hedefler, öğrenenlerin hedefleri ile 

uyumlu olarak uzun dönemli öğrenme ürününe yöneliktir. Öğrencinin okul dıĢında da 

kullanabileceği bilgi, beceri ve değeri içerir. Öğrencinin kendi öğrenme yöntemini 

tanımayı önceleyen hedefler, onun zihinsel geliĢiminin yanında, duyuĢsal ve kiĢilik 

geliĢimine de önem vererek, onu gerçek yaĢamda daha iyi duruma getirecek yetenek ve 

kabiliyetlere odaklanır (Abbott, 1999: 68; Yurdakul, 2011: 48). Zihinsel engelli 

öğrencilerin eğitimlerinde ise akademik baĢarılardan ziyade, her bir öğrenciye özel 

olarak hedefler belirlenir. Bu hedefler öğrencilerin kabiliyetlerini üst düzeye çıkararak 

kendine yeter duruma gelmesine odaklanır. Dolayısıyla yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımının hedefler yönüyle zihinsel engelli öğrencilerin eğitimlerine uygun olduğu 

ifade edilebilir.  
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Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımında amaç, öğrenenlerin önceden belli bir 

hiyerarĢiye göre belirlenmiĢ hedeflere ulaĢmalarına yardımcı olmak değil, öğrenenlerin 

bilgiyi zihinsel olarak anlamlandırmaları için öğrenme fırsatları sağlamaktır (Wilson, 

1996: 208; Çıkılı, 2008: 25-26). Bu anlayıĢa göre tasarlanan program esnektir ve 

öğrenci merkezli yeni uyarlamalara açıktır. Bu durum zihinsel engelli birey için 

programın uyarlanabilmesini mümkün kılmaktadır. 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, öğrencilerin etkili iletiĢim kurma, üst düzey 

düĢünme becerileri geliĢtirme, bilginin doğruluğunu sorgulama ve karmaĢık problemleri 

çözme becerilerini geliĢtirmeyi amaçlamaktadır (Demirel, 2015: 161). Bu amaçlara 

bakıldığında ilk olarak zihinsel engelli birey için uygun olmadığı gibi bir izlenim 

verebilir. Ancak, zihinsel engelli bireylerin zihni de normal bireyin zihni gibi evren ile 

ilgili bilgilerin kaydedilip depolandığı bir cihaz olmaktan ziyade (Demir, 2014: 55)  

çıkarsamada bulunabilen dinamik bir özdür. Dolayısıyla zihinsel engelli bireyler de 

zekâlarını kullanabilir, çıkarsamada bulunabilirler. Önemli olan bu öğrencilerin 

seviyelerinin, öğrenme stillerinin bilinmesi ve yeni bilginin öğrencinin daha önceki bilgi 

ve yaĢantısı ile bağının kurulabilmesidir. 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre, öğrenmenin daha iyi gerçekleĢmesi 

için,  etkinliklerin geniĢ bir görev ya da problem alanına bağlı olması gerekir. Çünkü bu 

yaklaĢıma göre en iyi öğrenme, bilginin özgün probleme dayalı olarak elde edildiği 

öğrenmedir. Bunun için öğrenme yaĢantıları ile öğrenme ortamları gerçek yaĢamın 

özgünlüğünü yansıtacak Ģekilde hazırlanmalıdır. Zihinsel engelli öğrencilerin 

eğitimlerinde temel hedef, öğrencileri günlük hayatta bağımsız yaĢayabilmelerine 

yardımcı olmak olduğu dikkate alındığında, süreçteki öğrenme ortamındaki etkinlikler 

boyutuyla yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının zihinsel engelli öğrencilere uygun 

olduğu söylenebilir.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre, değerlendirme, öğretimden ayrı değil; 

öğretimin içinde yer alan, öğretime yön veren ve devam eden bir süreçtir. Bu süreçte, 

öğrenenlerin test edilen bilgiyi hatırlamaları değil, onların kendi öğrenmelerindeki 

ilerlemelerini ve öğrenme stratejilerindeki geliĢmelerini nasıl yansıttıkları dikkate 

alınmaktadır (Yurdakul, 2011: 53). Dolayısıyla bu anlayıĢa göre öğrencilerin 

ilerlemelerini belirlemek üzere yapılacak ölçme ve değerlendirmelerde,  herkesten aynı 



41 

 

cevapların beklediği ölçme testleri yerine sadece bireyin ilerlemelerini ortaya koyan 

ölçme araçları tercih edilir. Zihinsel engelli öğrencilerin akranlarından farklılıkları 

dikkate alındığında, her bireyi özgün ele alan, ölçme ve değerlendirmeyi bu özgünlüğe 

göre yapan yapılandırmacı öğrenme kurumının bu yönüyle zihinsel engelli öğrencilerin 

eğitimlerine uygun olduğu söylenebilir.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı; bütün öğrencileri aynı kabul edip, onlara bir 

bütün olarak hitap etmeye karĢıdır. Aksine öğrencilerin bireysel ihtiyaçlarına, güçlü ve 

zayıf yönlerine, ilgilerine ve deneyimlerine büyük önem vermektedir. Eğitim 

programını çok katı Ģekilde takip etmek yerine, konuları seçerek kendi Ģartlarına 

uyarlamayı tercih etmektedir. Öğrenciler arasında rekabet ortamı oluĢturmaktan ziyade; 

onları bilgiyi ve sorumlulukları paylaĢmaya, birbirlerine saygı duydukları demokratik 

bir ortam oluĢturmaya teĢvik eder (Jonassen, 1994, akt., Aykan, 2014: 31). Bu yönüyle 

yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı zihinsel engelli öğrencilerin eğitim sürecini olumlu 

etkileyeceği söylenebilir.  

Zihinsel engelli bireylerin öğrenmeleri ile ilgili biliĢsel yapılandırmacılık 

bölümünde ifade edildiği gibi Piaget‟in ortaya attığı fikirlerin gerçeklik payının 

olduğunu söylemek mümkündür. Ancak, zihinsel engelli bireyler akranları gibi 

zekâlarını kullanamadıklarından, üst düzey zihinsel aktiviteler gerektiren durumlarda 

çeĢitli sıkıntılar ile karĢılaĢabilirler. Bu durumda öğrenmeyi sadece bırakma yerine, 

bilgiyi inĢa edebilmeleri için onlara dıĢarıdan yardım edilebilir. Özellikle hakikati temsil 

ettiğini iddia eden dinin, kimi soyut konularında anlam inĢa etmede zorlanan bireylere 

dıĢ destek verilebilir. Bu destek, iyiyi-kötüyü, doğruyu-yanlıĢı, güzeli- çirkini ayırt 

edebilmesi için gerekli bilginin (AltaĢ ve Arıcı, 2014: 64-65)   baĢta öğretmen ve akran 

olmak üzere çevrenin verdiği destek olabilir.   

1.1.2. Zihinsel Engelli Öğrenciler ve Eğitimleri 

Bu bölüm, zihinsel engellilik, nedenleri, tanılanması ve görülme sıklığı, zihinsel 

engellilliğin sınıflandırılması, zihinsel engelli bireylerin özellikleri, zihinsel engellili 

öğrencilere yönelik eğitim ortamları, zihinsel engelli öğrencilere yönelik öğretim 

programları ve zihinsel engelli öğrencilere yönelik eğitimde yöntem alt baĢlıklarında ele 

alınmıĢtır. 
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1.1.2.1. Zihinsel Engellilik 

Zihinsel engellilik baĢlığında; zihinsel engellilik, nedenleri, tanılanması ve 

görülme sıklığı, zihinsel engelliliğin sınıflandırılması ve zihinsel engelli bireylerin 

özellikleri iĢlenmiĢtir. 

1.1.2.1.1. Zihinsel Engellilik, Nedenleri, Tanılanması ve Görülme Sıklığı 

Eğitimde yaratılıĢtan gelen yeteneklerin önemi büyüktür. Bazı kimselerin 

yaratılıĢı, beden ve ruh bakımından eğitilmeye o kadar müsaittir ki, eğiticinin az bir 

gayretiyle üstün baĢarılar elde edilebilir. Bazı yaratılıĢlar ise o kadar zayıf olur ki bu 

gibilerde normal baĢarı elde etmek için bile eğiticinin çok çalıĢması gerekir (AltaĢ ve 

Arıcı, 2014: 61). BaĢarılı olmaları için eğiticinin modern eğitimin tüm verilerinden 

yararlanarak eğitim vermesi gereken gruplardan bir tanesi de zihinsel engelli 

öğrencilerdir. 

Zihinsel engelliliğin nedenleri ve tanılanma sürecine geçmeden, zihinsel engellilik 

ile ilgili tanımları açıklamakta yarar vardır. 

Zihinsel engellilik için birçok farklı tanım geliĢtirilmiĢtir. Bu tanımlardaki 

farklılıkların; disiplin bakıĢ açılarının merkezde olması, tanımı yapan kimse ya da 

kimselerin vurgulamak istedikleri noktaları öncelemeleri, zihinsel engelli kimselerin 

kendi içlerinde farklı özellikler göstermeleri ve zihinsel engellilere yönelik bakıĢ 

açısının zamanla değiĢmesi gibi nedenlerden kaynaklandığı söylenebilir. Örneğin, 

Amerika BirleĢik Devletleri‟nde 1920‟de kurulan Amerika Zekâ Geriliği Birliği 

(AAMR- American Association on Mental Deficiency) , zihinsel engellilik ile ilgili 

daha önce yaptığı tanımlamayı değiĢtirdiği gibi, 1 Ocak 2007 tarihinde kendi ismini 

Amerikan Zihinsel ve GeliĢimsel Yetersizlikler Birliği (AAIDD- Amerikan Association 

on Intelectual and Developmental Disabilities) olarak değiĢtirmiĢtir (Özokçu, 2013: 61). 

Zihinsel engellileri tanımlama için “biliĢsel yetersizliğe” ek olarak  “uyumsal 

davranıĢlardan” söz eden AAIDD‟nin 2002 yılında yaptığı ve günümüzde de genel 

kabul gören tanıma göre zihinsel yetersizlik (Intellectual disabilities); “zekâ geriliği, 

zihinsel iĢlevler ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gösteren 

uyumsal davranıĢların her ikisinde görülen anlamlı sınırlılıklar olarak karakterize edilen 
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yetersizliklerdir” (http://aaidd.org/intellectual-disability/definition/faqs-on-intellectual-

disability#.VYO8qbVrNkc). 

Dünyada pek çok ülkede olduğu gibi Türkiye‟de de bu paralelde tanımlar 

geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. Örneğin, 2006 yılında hazırlanan Özel Eğitim Hizmetleri 

Yönetmeliğinde buna benzer bir tanım geliĢtirildiğini söylemek mümkündür. 

Yönetmelikte zihinsel yetersizliği olan birey; “zihinsel iĢlevler bakımından ortalamanın 

iki standart sapması altında farklılık gösteren, buna bağlı olarak kavramsal, sosyal ve 

pratik uyum becerilerinde eksiklikleri olan, bu özellikleri 18 yaĢından önceki geliĢim 

döneminde ortaya çıkan özel eğitim ile destek hizmetlerine ihtiyaç duyan birey” olarak 

tanımlanmaktadır (MEB; 2006). 

Zihinsel engelliliğe neden olan pek çok faktör vardır. Bunların büyük bir kısmı 

bilimsel olarak henüz açıklanamamaktadır. Bununla birlikte bu faktörleri; doğum öncesi 

nedenler (kromozomal bozukluklar, metabolizma iĢleyiĢi ile ilgili sorunlar, beyin 

geliĢimi ile ilgili sorunlar, çevresel faktörler, vb.), doğum anı nedenler (bebeğin doğum 

sırasında oksijensiz kalması, beyin sarmalaĢmasından kaynaklanan beyin incinmesi, 

Prematürelik, vb.) ve doğum sonrası nedenler (travmatik beyin yaralanmaları, yetersiz 

beslenme, menenjit ve havale gibi çocuğun geçirmiĢ olduğu hastalıklar, dejeneratif 

bozukluklar, fiziksel istismar, vb.) olarak sınıflamak mümkündür (Eratay, 2010: 174; 

Özokçu, 2013: 65). 

Zihinsel engelli bireyler ile ilgili yapılan en önemli iĢlemlerden biri, bu bireylere 

tanı konulmasıdır. Tanılamada dünyanın pek çok ülkesinde olduğu gibi ülkemizde de 

AAIDD‟nin önermiĢ olduğu yöntem kullanılmaktadır. Buna göre tanılamada zekâ 

düzeyinin belirlenmesi için zekâ testleri olarak Stanford- Binet IV ve Wechsler 

Çocuklar için Zekâ Ölçeği (WISC III), kullanılır. Uyumsal beceriler ise uyumsal 

davranıĢ ölçekleri (AAMR- Uyumsal DavranıĢ Ölçeği, Vineland Uyumsal DavranıĢ 

Ölçeği) ile belirlenmektedir. Bu iĢlemi hastanelerde doktorlar gerçekleĢtirir. Ortalama 

puan 100 takdir edilen bu testlerde 70‟in altında puan alanlarda zihinsel yetersiz olduğu 

kabul edilir. Ġkinci aĢama eğitsel açıdan bireyin değerlendirildiği aĢamadır. Bu 

değerlendirilme Rehberlik AraĢtırma Merkezlerince (RAM) yapılır. KiĢinin bağımsız 

olarak yaĢamak için ihtiyaç duyduğu becerileri yerine getirip getiremediği (adaptif 

davranıĢlar veya adaptif fonksiyonlar) incelenir. Bu Ģekilde tanılanması alındıktan sonra 
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bireyin zayıf ve güçlü yönleri saptanarak hangi tür destek sınıflamasına girdiği, destek 

tip ve yoğunluğu belirlenir. Son olarak, bireye uygun eğitim seçenekleri geliĢtirme 

çalıĢmaları yapılır (Eripek ve Vuran, 2010: 255-157; Eratay, 2010: 178-179; Özokçu, 

2010: 64). 

Zihinsel engelliler ile ilgili yapılan tanımlama ve onları belirlemek için geliĢtirilen 

tanıya bağlı olarak toplumdaki yaygınlıkları ile ilgili faklı oranlardan söz etmek 

mümkündür. Ancak ilgili çalıĢmalara bakıldığında ortalama olarak toplumlarda % 1-3 

arası zihinsel engelli bireylerin olduğu söylenebilir (Eripek ve Vuran; 2010, 255). 

Zihinsel yetersizliğin ağırlık derecesi arttıkça yaygınlık oranları azalmaktadır. Hardman, 

Drew ve Egan toplumun % 3‟ünü zihinsel engelli kabul ederek ağırlık derecesine bağlı 

olarak Ģu oranları vermektedirler:  Hafif düzeyde zihinsel yetersizliği olan bireyler  % 

2,5;  orta ve ağır düzeyde zihinsel yetersizliği olan bireyler  % 0,5 (Eratay, 2010: 173). 

1.1.2.1.2. Zihinsel Engelliliğin Sınıflandırılması 

Zihinsel yetersizliği olan bireylerin sınıflandırılması daha çok tıbbi, zekâ bölümü 

puanı, eğitsel ve gereksinim duyulan yardımın yoğunluk düzeyine göre yapılmaktadır 

(Özokçu, 2010: 63). 

Tıbbı sınıflandırma en eski ve etiketleyici olan sınıflamadır.  Bu sınıflandırmaya 

göre zihinsel yetersizliği olan bireyler; debil, moron, embesil, idiot Ģeklinde tasnif 

edilmektedir (Eripek, 2012: 71; Özokçu, 2010: 63). 

Zekâ bölümü puanın merkeze alındığı sınıflandırılmada, dünyada ve ülkemizde en 

çok baĢvurulan modellerden biri, Amerika Piskiyatri Birliği tarafından (American 

Psychiatric Association) yapılan psikolojik yaklaĢımı önceleyen tasniftir. Bu birlik 

tarafından 1952‟de yayımlanıp son baskısı 2013‟te yapılan Diagnostic and Statistical 

Manual of Mental Disorders (DSM-V (2013)) adlı kitapta zihinsel yetersizliğin 

sınıflandırılması Tablo 1.2‟deki gibidir. 
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Tablo 1.2. IQ ve Uyumsal DavranıĢ Puanlarına Göre Zihinsel Yetersizliğin 

Sınıflandırılması 

Düzey Zekâ testi puanı 

Hafif yetersizlik 50-55 ile yaklaĢık 70 arası 

Orta yetersizlik 35-40 ile 50-55 arası 

Ağır yetersizlik 20-25- ile 35-40 arası 

Ġleri derecede yetersizlik 20-25‟in altında  

Kitabın yeni baskısında (DSM-V, 2013), zihinsel yetersizliğin tanılanması ve 

sınıflandırılması için yapılan tasnifte 2000‟de (DSM-IV 2000) yayımlanan baskıda 

kullanılan ölçütlere ek olarak uyumsal davranıĢlardan (adaptive functioning) 

bahsedilmesi dikkat çekicidir (American Psychiatric Association, 2013: 1). 

Eğitsel sınıflandırma, yine zekâ bölümü temel alınarak yapılan bir sınıflandırma 

çeĢididir. Bu sınıflandırma sisteminde; hafif derecede zihinsel yetersizliği olan bireyler 

eğitilebilir, orta derecede zihinsel yetersizliği olan bireyler öğretilebilir ve ağır derecede 

zihinsel yeterliliği olanlar yine bu isimle değerlendirilmektedir (Eratay, 2010: 175-176; 

Özokçu, 2010: 63). 

Son dönemlerde daha çok dikkate alınan sınıflama ise gereksinim duyulan 

yardımların yoğunluk düzeyenlerine göre yapılan sınıflamadır. Destek modeli olarak 

isimlendirilen bu sınıflama sistemi kısaca ĠLEP (Ġntermitten/ Aralıklı, Limited/Sınırlı, 

Extensive/ Kapsamlı ve Pervasive/Yaygın) olarak anılmakta ve yaygın olarak 

kullanılmaktadır.  Destek modeline göre zihinsel yetersiz bireyler dört yoğunluk 

düzeyine göre tanımlanmakta ve sınıflandırılmaktadır. Zihinsel yetersizliği olan 

kimselerin uyumsal beceri alanlarında yardıma, gereksinim düzey ve derecelerine vurgu 

yapan bu sınıflandırma aĢağıdaki gibidir (Eripek ve Vuran, 2010: 251-254; Eratay, 

2010: 176-177; Özokçu, 2010: 63-64).  

Aralıklı desteğe gereksinim duyan bireyler: Bireyin her zaman yardıma ihtiyacı 

yoktur. Birey geçiĢ dönemlerinde kısa süreli yardıma ihtiyaç duyar. Bu yardımlar 

yüksek ya da düĢük yoğunluklu olabilir (örneğin, iĢ kaybetme, tıbbı krizler). 
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Sınırlı desteğe gereksinim duyan bireyler: Bireyin belli zamanlar içerisinde tutarlı 

yardım gereksinimleri vardır (örneğin, yetiĢkin dönemine geçiĢteki yardımlar). 

Kapsamlı desteğe gereksinim duyan bireyler: Bireyin uzun süreli (örneğin, 

günlük), belli ortamlarda (örneğin, okul) ihtiyaç duyduğu yardımlardır. Bu yardımlar 

düzenli katılım gerektirebilir (örneğin, uzun dönemli ev yaĢamı yardımı). 

Yaygın desteğe gereksinim duyan bireyler: Yardımlar farklı ortamlarda ve yaĢam 

boyu süren tutarlı ve yüksek yoğunluktadır. Bireyin yaĢam boyu desteğe ihtiyacı vardır. 

Yaygın yardımlar, kapsamlı ve sınırlı yardımlar olduğundan daha fazla personel 

gerektirir. 

Yürürlükte olan Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde ise; zihinsel yetersizliği 

olan bireyler dört grupta ele alınmıĢtır (MEB, 2006): 

Hafif düzeyde zihinsel yetersizliği olan birey: Zihinsel iĢlevler ile kavramsal, 

sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif düzeydeki yetersizliği nedeniyle özel eğitim 

ile destek eğitim hizmetlerine sınırlı düzeyde ihtiyaç duyan birey, 

Orta düzeyde zihinsel yetersizliği olan birey: Zihinsel iĢlevler ile kavramsal, 

sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sınırlılık nedeniyle temel akademik, günlük 

yaĢam ve iĢ becerilerinin kazanılmasında özel eğitim ile destek eğitim hizmetlerine 

yoğun Ģekilde ihtiyaç duyan birey, 

Ağır düzeyde zihinsel yetersizliği olan birey: Zihinsel iĢlevler ile kavramsal, 

sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle öz bakım becerilerinin 

öğretimi de dâhil olmak üzere yaĢam boyu süren, yaĢamın her alanında tutarlı ve yoğun 

özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan birey, 

Çok ağır düzeyde zihinsel yetersizliği olan birey: Bireyin zihinsel yetersizliği 

yanında baĢka yetersizlikleri bulunması nedeniyle öz bakım, günlük yaĢam ve temel 

akademik becerileri kazanamaması nedeniyle yaĢam boyu bakım ve gözetime ihtiyacı 

olan birey, biçiminde sınıflandırılmıĢ ve özellikleri açıklanmıĢtır. 

1.1.2.1.3. Zihinsel Engelli Bireylerin Özellikleri 

Zihinsel engelli bireylerin geliĢim potansiyelleri ve geliĢim basamakları, normal 

olarak tanımlanan kimseler ile benzerlik gösterir. Onlar geliĢme suresi boyunca normal 
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geliĢen çocukların izlediği aĢamalardan geçerler. Ancak zihinsel engel, çocukların 

geliĢme potansiyellerini sınırlandırıp, geliĢme ritmini (hızını) düĢürebilmektedir. 

Zihinsel yetersizlik gösteren kimi bireyler geç ve güç olarak geliĢim gösterirken bazı 

durumlarda bir sonraki basmağa da ulaĢamayabilirler (Metin ve IĢıtan, 2014: 163). 

Zihinsel yetersizliği olan bireyler grup olarak kendi içlerinde önemli bireysel farklılıklar 

gösterirler. Bununla birlikte bazı tipik fiziksel, dil, biliĢsel, sosyal ve duygusal 

özeliklerinden bahsedilebilir. 

Fiziksel GeliĢim Özellikleri  

Zihinsel engelli bireylerin yaklaĢık yarısının fiziksel geliĢimlerinde belirgin olarak 

gerilik gözlemlenir (Metin ve IĢıtan, 2014: 163). Ġlk yıllardan itibaren bu bireylerin 

motor geliĢimlerindeki gerilik anlaĢılabilir. Ġyi bir gözlemle daha bebek iken zihinsel 

engelliyi teĢhis için ipucu elde etmek mümkündür. Bu kimselerde; organlarda 

deformasyon, diĢ çürükleri, kafa ve bedende oran farklılıkları, görme ve iĢitme kusurları 

gibi sağlık sorunlarına akranlarına nazaran daha çok rastlanabilmektedir. Genel 

itibariyle bedensel geliĢimleri normal yaĢıtlarına göre daha ağırdır, dolaysıyla normal 

akranlarından daha zayıf ve kuvvetsizdirler. Bu çocuklar beslenme noktasında daha çok 

çiğneme ve yutma gibi problemler yaĢarlar. Ağız salgısını toparlayıp yutamazlar, ağız 

salgıları dıĢarı akar. Yürümeleri ağırlık derecesine bağlı olarak normal akranlardan 

geridedir. Bu çocuklarda top oynama, sıçrama, dengede durma, çevik olma gibi kimi 

noktalarda çeĢitli düzeylerde gerilikler gözlemlenir. Zihinsel yetersizliği olan bireyler 

ince motor becerilerinde de güçlükler yaĢarlar. Yakalama, kavrama, kalem tutma, makas 

kullanma, yazı yazma gibi becerileri kazanmada akranlarına nazaran gerilikleri 

gözlemlemek mümkündür. Bu bireylerin büyük bir kısmında konuĢma, görme ve iĢitme 

gibi ikiden çok engel vardır. Zihinsel yetersizliği olan bireylerin bazılarında yürüme, 

hareket etme, oturma, durma gibi fiziksel hareketlerde anormallik görülebilmektedir. 

Aynı Ģekil bazılarında cerebral palsy, kasılmalar ve duygusal bozukluklara rastlamak 

mümkündür (Metin ve IĢıtan, 2014: 163; Eratay, 2010: 184; Çiftçi Tekinarslan, 2012: 

151; http://www.webmd.com/parenting/baby/intellectual-disability-mental-

retardation#1). 
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Zihinsel GeliĢim Özelikleri 

Zihinsel engelin kiĢiye etkisi en çok zihinsel geliĢim ve fonksiyonlarda 

gözlemlenir. Zihinsel yetersizliği olan bireylerin biliĢsel ve öğrenme özellikleri; dikkati 

verememe, zayıf bellek, yavaĢ öğrenme, öğrendiklerini genelleme güçlüğü ve 

motivasyon azlığı olarak sıralanabilir (Heward, 2006: 145-148; Eratay, 2010: 181-182; 

Çiftçi Tekinarslan, 2012:149-150;  Özokçu, 2010: 66-67). 

Dikkat: Zihinsel engelli bireylerde dikkat eksikliği yaygın olarak görülen biliĢsel 

problemlerden biridir. Zihinsel yetersizliği olan bireyler; ayırt etme, dikkatlerini sadece 

belirli bir uyarana toplama, çeĢitli uyaranlar içeresinden kendileri için gerekli olan 

bilgiyi alma ve kullanma sorununu yaĢamaktadırlar. 

Bellek: Zihinsel engelli bireylerin dikkatleri kısa süreli ve dağınık olduğu için 

yeni bilgi ve becerileri edinme, hatırlama ve genellemede sorun yaĢarlar. Onların pek 

çoğu öğrenmede problem yaĢadığı gibi hatırlamada da problem yaĢmaktadır. Bu 

bireylerin hem kısa süreli bellekte hem de uzun süreli bellekte bilgileri toplamada ve 

kullanmada problemleri vardır. Zekâ düzeylerinin yetersizliğine bağlı olarak bellek ile 

ilgili yaĢadıkları problemler artmaktadır. 

Öğrenme ve akademik baĢarı: Zihinsel engelli bireyler akademik becerilerin pek 

çok alanında yetersizlik göstermektedirler. Okuma, yazma ve aritmetikte zorlanır ve 

gecikirler. Aynı Ģekilde bir problemi nasıl çözeceğini planlama, çözümleri kontrol etme, 

uygulama ve sonuçlarını değerlendirmede zorluk yaĢarlar. Bu bireylerin biliĢsel 

özelliklerindeki yetersizlik, akademik baĢarıları üzerinde olumsuz etki yaratmakta, bu 

da onların normal geliĢim gösteren akranlarından geri kalmalarına neden olmaktadır. 

Dolayısıyla bu bireylerin akademik olarak akranlarına yetiĢebilmeleri için daha fazla 

çalıĢmaları ve alıĢtırma yapmaları gerekir. Uygun programlar ile öğrenme problemleri 

çözülebilir ve akademik baĢarıyı elde edebilirler. 

Öğrenmede genelleme ve kalıcılık: Zihinsel yetersizliği olan bireyler akranlarına 

nazaran yaĢadıkları sorunlardan biri de öğrendikleri bilgileri genelleyememedir. Bu 

bireyler öğrendikleri bir beceri ya da davranıĢı farklı beceri, kiĢi ve ortamlara aktarmada 

güçlük yaĢadıklarından genellemede sorun yaĢamaktadırlar. Zihinsel engelli öğrenciler 

aynı Ģekilde öğrendikleri bilgileri çabuk unutmaktadırlar. Onlar, belleklerinde bilgileri 

muhafaza etmede problem yaĢarlar.  
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Motivasyon ve güdülenme: Zihinsel engelli öğrencilerin biliĢsel alanlarda 

geçmiĢten süregelen problemlerinin olması, onların hali hazırda güdülenme problemi 

yaĢamalarına neden olmaktadır. Bu bireylerde sıklıkla görülen güdülenme problemleri; 

dıĢsal denetim odağı eğilimi, öğrenilmiĢ çaresizlik, baĢarısızlık beklentisi ve dıĢardan 

yönlendirme Ģeklinde sıralanabilir. GeçmiĢten kaynaklanan kaygıları onların 

güdülenmelerini azaltmakta, amaca ulaĢmak için daha az çaba göstermelerine neden 

olmakta ve hata yapmaktan kaçınmalarına yol açmaktadır. Bu durum beraberinde kendi 

baĢarı veya baĢarısızlık durumlarını üstlenemeyen, kedine güvenmeyen ve kendini 

düzenleyemeyen dolayısıyla dıĢa dönük (dıĢ güdümlü) bireyler olmalarına sebebiyet 

vermektedir. 

Dil GeliĢim Özellikleri  

Zihinsel engelli bireylerde yaygın olarak görülen yetersizliklerden biri dil ve 

konuĢma yetersizliğidir. Bu bireylerin zihinsel fonksiyonlarındaki yetersizlik dil 

becerilerine etki eder. Ayrıca ailelerin çocuğun kendisini ifade etmesine olanak 

tanımayan tutumları özellikle ifade edici dil becerilerini olumsuz etkileyebilmektedir 

(Metin ve IĢıtan, 2014: 163). Yaygın olarak görülen dil bozuklukları gecikmiĢ konuĢma 

ve sınırlı sözcük dağarcığına sahip olmadır.  Zihinsel yetersizliği olan bireylerde sıklıkla 

görülen konuĢma problemleri ise artikülasyon bozuklukları, ses bozuklukları, 

kekemelik, ekolali (baĢka birisi tarafından çıkarılan seslerin yinelenmesi) olarak 

sıralamak mümkündür. Zihinsel engelli bireyler alıcı ve ifade edici dilde sınırlılığa 

sahip, karĢılıklı konuĢmada konuĢmayı baĢlatma, yönergeyi izleme ve yönerge 

vermede, bir diyaloğu sürdürme ve hikâye anlatmada güçlük yaĢamaktadırlar. Zihinsel 

yetersizlik ile dil ve konuĢma problemleri arasında doğru orantı vardır. Zihinsel engel 

düzeyine bağlı olarak dil ve konuĢmada yaĢanan sıkıntı artmakta ya da azalmaktadır 

(Heward, 2006: 145-148; Sucuoğlu 2009, Eratay, 2010, 182; Özokçu, 2010, 66 Çiftçi 

Tekinarslan; 2012;149). Ayrıca, hafif derecede zihinsel engellilerde, psikolojik baskı 

altında tutma sonucu kekemelik ortaya çıkmaktadır (Metin ve IĢıtan, 2014:  163).  

Sosyal, Duygusal ve KiĢilik GeliĢim Özellikleri 

Uyumsal davranıĢ; bireyin öğrendikleri vasıtasıyla günlük yaĢamda kullandığı 

kavramsal, sosyal ve pratik becerilerin bütünüdür. Uyumsal davranıĢlardaki anlamlı 

sınırlılıklar, bireyin günlük yaĢamını ve belirli bir durum ya da çevre koĢullarında 
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tepkide bulunma yeteneklerini etkiler. Zihinsel engelli bireyler uyumsal davranıĢlarda 

ciddi yetersizlik durumu ile karĢılaĢabilmektedir. Bu bireylerde; öz bakım ve günlük 

yaĢam becerileri, sosyal geliĢimleri ve davranıĢ değiĢtirmeleri bakımından akranlarına 

nazaran yetersizlik söz konusudur.  

Zihinsel engelli bireylerin sosyal geliĢimleri ve sosyalleĢme süreçleri akranlarına 

nazaran yavaĢ geliĢme gösterir. Bu bireylerin zihin fonksiyonlarındaki yetersizliğe bağlı 

olarak ortaya çıkan anlama ve kavramadaki güçlük, onların sosyal ortamlarda uygun 

davranıĢları gösterme, sosyal kuralları anlama ve bunlara uyma becerilerini edinmesini 

zorlaĢtırır. Kendilerine söylenenleri anlayamama ve söylemek istediklerini tam olarak 

ifade edememe, zihinsel yetersizliği olan bireylerin hırçınlaĢmalarına ve inatçı bir 

yapıya bürünmelerine neden olmaktadır. Yanı sıra dil ve iletiĢim becerilerindeki 

yetersizlik bu bireylerin iletiĢim kurmalarını ve sürdürmelerini sınırlar. Zihinsel engelli 

bireylerin sosyal çevreden uzak kalmaları, onların sosyalleĢmelerini geciktirmektedir. 

Ayrıca, bu bireylerin yaĢadıkları baĢarısızlık ve sosyal kabul düzeylerinin düĢük olması, 

özgüven eksikliğine ve benlik saygılarının düĢük olmasına neden olabilmektedir. 

Bununla beraber zihinsel engellilerin bir kısmı uyumsal davranıĢlarda ciddi baĢarı elde 

edebilmektedir (Heward, 2006: 145). 

Özel gereksinimli bireyler arasında en fazla problemli davranıĢ zihinsel 

yetersizliği olan bireylerce sergilenmektedir. Bu bireylerde zihinsel yetersizliğin genetik 

sendromlarla birleĢtiği durumlarda anormal davranıĢlar daha çok gözlenir. Anormal 

davranıĢ sergileyen zihinsel engelli bireylerin yaklaĢık %10‟nu psikiyatrik tedaviye 

gereksinim duymaktadır. Ancak zihinsel engelli bireylerin büyük bir kısmı okula 

baĢlayınca ya da akademik iĢler ile karĢılaĢıncaya kadar fark edilememektedirler 

(Heward, 2006: 145).  

Zihinsel engelli bireyler yetersizliğin derecesine bağlı olarak; yemek yeme, 

giyinme, temizlik gibi basit öz bakım becerilerde sorun yaĢayabilmektedir. Bu 

bireylerin yaĢam kalitelerini sınırlayan uyumsal beceri alanındaki bu yetersizlikler; 

yönerge verme, teĢvik ve rutinler gibi çevresel desteklerle giderilebilir. Ayrıca, zihinsel 

engelli bireylerin büyük bir kısmı, kendi dıĢındaki kimselerin duygularını anlayamama, 

baĢıboĢ anlamsız konuĢma, göz kontağı kuramama, sık sık konuĢmaları kesme gibi 

nedenler ile etkili iletiĢim kurmamaktadırlar. Bu bireylerin çoğunluğu arkadaĢlık kurma 



51 

 

ve sürdürmede problem yaĢamaktadır. Bundan dolayı çoğu zaman sosyal izolasyona 

maruz kalabilmektedirler (Çiftçi Tekinarslan; 2012: 151; Eratay, 2010: 183; Heward, 

2006: 145). 

1.1.2.2. Zihinsel Engelli Öğrencilere Yönelik Eğitim Ortamları 

Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde (MEB, 2006), zihinsel yetersizliği olan 

öğrencinin yerleĢtirme hizmetleri, onun tanılamalarına bağlı olarak “en az kısıtlanmıĢ 

eğitim ortamı” ilkesi dikkate alınarak yapılacağı ifade edilmektedir. Zihinsel yetersizliği 

olan öğrencilere yönelik eğitim ortamları en az kısıtlayıcı ortamdan en çok kısıtlayıcı 

ortama doğru sıralandığında; normal sınıf, kaynak oda, özel eğitim sınıfı,  özel eğitim 

okulu, rehabilitasyon merkezleri, yatılı okul/bakım evleri ve evde sürdürülen eğitim 

gelmektedir (Eripek ve Vuran; 2010: 261-262; Çiftçi Tekinarslan; 2012: 151-152; 

MEB, 2014, MEB, 2015/15).  

1.1.2.4.1.  Normal Sınıf (Genel Eğitim Sınıfı)  

Gerekli önlemler alınarak (müfredatta uyarlama, müfredatı geniĢletme, 

bireyselleĢtirme/ basitleĢtirme) öğrencinin akranları ile birlikte aynı sınıfta genel ve özel 

hizmetlerden yararlandığı sistemdir. Öğrenci gereksinimlerine göre destek eğitim 

odasında ek hizmet alabilir. Bu hizmet  (bireysel/ grupça)  normal eğitim dersleri 

dıĢında farklı bir zamanda olmalıdır. 

1.1.2.4.2.  Destek Eğitim Sınıfı (Kaynak Oda) 

Normal okul bünyesinde öğrencinin genel eğitim sınıfı dıĢında öğrenciye gerekli 

özel eğitim hizmetlerini sunmak amacıyla düzenlenen eğitim ortamıdır. Özel Eğitim 

Hizmetleri Yönetmeliğinde kaynak oda; “KaynaĢtırma uygulaması yapılan okullarda, 

özel eğitim gerektiren öğrencilerin destek eğitimi alması için düzenlenmiĢ ortam” 

Ģeklinde tanımlanmaktadır. Öğrencinin ihtiyacına göre kaynak odada bireysel ya da 

grupça bazı dersler veyahut konuların eğitimi yapılabilir. 
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1.1.2.4.3.  Özel Eğitim Sınıfı (Ayrı Sınıf)  

Genel eğitim okullarının bünyelerinde özel eğitim ve diğer gerekli hizmetlerin 

öğrencilere sunulduğu özel eğitim düzenlemeleridir. Durumları ayrı bir sınıfta eğitim 

görmeyi gerektiren özel eğitim ihtiyacı olan öğrenciler için yetersizlik türü, eğitim 

performansları ve özellikleri göz önünde bulundurularak, özel araç-gereçler ile eğitim 

materyalleri sağlanarak ayrı sınıf oluĢturulur. 

1.1.2.4.4.  Rehabilitasyon Merkezleri  

Kamu ya da özel giriĢimcilere ait genel okul müfredatının dıĢında eğitim veren 

yalnızca belli bir yetersizlik gurubunda eğitim ve iyileĢtirme hizmeti alan öğrencilerin 

yerleĢtirildiği kurumlardır. Buralara yerleĢtirilen öğrencilerin bir bölümü bu hizmete ek 

olarak normal okul bünyesinde özel sınıf ya da kaynaĢtırma hizmetlerinden 

yararlanabilir. 

1.1.2.4.5.  Yatılı Kurumlar/ Bakım Evleri  

 Kamu ya da özel giriĢimcilere ait, yatılı eğitim alan öğrencilerin yerleĢtirildiği 

kurumlardır. Öğrenciler günün yarısından fazlasını bu kurumlarda geçirirler. Kurumlar 

okuldan eğitim almayan çocuklar için bakımevi olarak iĢlev görürler.  

1.1.2.4.6.  Ev Bağımlı/Evde Sürdürülen Eğitim 

Buradaki eğitim; öğrenciye ev programları ile özel eğitim hizmetlerinin 

sağlanmasına dayanır. Ülkemizde örneklerine çok az rastlansa da okula gelmeyecek 

durumdaki öğrenciler için ev programları yürüten rehabilitasyon merkezleri vardır. 

Türkiye‟de yapılan son yasal düzenlemelerin (2006 Yönetmeliğinde yer alan 2015 

yılında aktifleĢtirilmesi istenen Destek Eğitim Odası gibi) en az kısıtlanmıĢ eğitim 

ortamı ilkesine fırsat sağlayıcı olduğu söylenebilir. Bu düzenlemeler dikkatle 

incelendiğinde zihinsel yetersizliği olan öğrencinin mümkün olduğunca kaynaĢtırma 

eğitimine yönlendirildiğini ifade etmek mümkündür. Yönetmelikte yer alan ilkelerden 

birisi de özel eğitim hizmetlerinin kesintisiz bir Ģekilde yürütülmesini sağlamak için bu 

çocuklara yönelik hizmet veren rehabilitasyon merkezleri ile iĢbirliğinin sağlanması 
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gerektiğidir. Bu düzenlemeden gerekli yararı sağlamak amacıyla eğitim-öğretim 

hizmetlerinin tek kurum tarafından yürütülmesini sağlamak için daha önce farklı 

kurumlara bağlı olarak hizmet veren rehabilitasyon merkezleri Milli Eğitim 

Bakanlığı‟na bağlanmıĢtır (Çakılı, 2008: 3). 

1.1.2.3. Zihinsel Engelli Öğrencilere Yönelik Öğretim Programları 

Öğretim programlarının geliĢtirilmesinde öğrenenlerin ilgi ve ihtiyaçlarını 

belirlemek önemli bir aĢama olarak kabul edilir. Öğrenen merkezli bir öğretim 

anlayıĢında öğrenenin ilgi ve ihtiyaçları, öğretim programının amaçlarının belirlenmesi, 

öğretimin içeriğini düzenlemesi ve öğretim sürecinin yapılandırılmasında merkezde yer 

alan bir faktördür (AltaĢ, 2008: 103). Zihinsel engelli birey için bu öğrenen merkezli 

eğitim almak önemli kabul edilir. Bu birey, sürdürdüğü eğitim kurumlarının 

programlarını takip etme ile birlikte, kendisi için hazırlanmıĢ BireyselleĢtirilmiĢ Eğitim 

Programı (BEP) dâhilinde eğitim alır. Birey için uygulanacak BEP ise öğrenci velisinin 

de içerisinde yer aldığı farklı alanlardan uzmanların oluĢturduğu bir kurul tarafından 

belirlenir. Orta ve hafif derecede zihinsel yetersizliği olan ve kaynaĢtırma yoluyla 

normal okul bünyelerinde eğitimlerini sürdüren öğrenciler için, Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından hazırlanan ilköğretim programında yer alan derslerin programları esastır. 

Ancak öğrencinin durumuna bağlı olarak BEP ve BÖP‟ler ve gerektiğinde destek eğitim 

odası yardımı ile öğrencilere uygun gerekli düzenlemeler yapılır. Özel eğitim 

kurumlarında ise, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan ve ilköğretim 

programına denkliği kabul edilen özel eğitim programı uygulanmaktadır  (MEB, 2006). 

Yukarıda ifade edildiği gibi zihinsel engelli bireyler yetersizliklerine bağlı olarak 

farklı eğitim kurumlarına yerleĢtirilmektedir. Her kurum bu öğrencilere yönelik eğitim 

programları geliĢtirmektedir. Zihinsel yetersizliği farklı olan tüm bireyler için eğitim 

programlarının temel hedefi, bu bireyleri toplumsal yaĢama hazırlamak, bağımsız ya da 

en az bağımlı olarak yaĢamlarını sürdürebilmelerini sağlamak için gerekli becerileri 

onlara kazandırmaktır.  (Çiftçi Tekinarslan; 2012: 154). Bu kimselere yönelik 

hazırlanacak programda amaçlardan biri de bireyi aktif ve üretken bir kiĢi olarak, 

kimseye bağlanmaksızın toplumsal yaĢama hazırlamaktır. Dever (1997) bağımsız yaĢam 

becerilerini sağlayacak toplumsal yaĢam becerileri beĢ grupta incelemektedir: KiĢisel 

bakım ve geliĢim, ev ve toplum yaĢamı, iĢ/meslek, boĢ zamanları değerlendirme ve 
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seyahat becerileri. Bu becerileri kazandırmayı hedefleyen programda üç nokta 

önemlidir: ĠĢlevsel akademik beceriler, toplum temelli eğitim ve zihinsel yetersizliği 

olan öğrencinin seçim yapma/ karar vermesine katkı sağlama (Çiftçi Tekinarslan; 2012: 

154-155).  

ĠĢlevsel akademik beceriler; iki ayrı anlama gelmektedir. Ġlki öğretilecek 

akademik becerilerin bireyin toplumda bağımsız bir birey olarak yaĢayabilmesi ve 

çalıĢabilmesi için gerekli olan becerileri ifade etmektedir. Öğretilecek becerilerin 

iĢlevsel olup olmadığını belirleyebilmek için, hali hazırda ve gelecekte zihinsel 

yetersizliği olan bireyin bu becerileri kullanıp kullanmayacağına bakmak gerekir 

(Eratay, 2010: 184). Birbirinden farklılık arz eden zihinsel yeterliliği olan bireyler için 

özel, takvim yaĢı ve performanslarına uygun ve gelecekte iĢine yarayacağı düĢünülen 

iĢlevsel akademik becerilerin öğretim programı içerisinde yer alması sağlanmalıdır 

(Çiftçi Tekinarslan; 2012: 154-155). ĠĢlevsel akademik becerilerin ikinci anlamı, 

becerilerin zihinsel yetersizliği olan bireylerin uygulama yapabilecekleri Ģekliyle 

öğretilmesidir. Yani programın, bireyin karĢılaĢtığı durumlara yönelik öğrendiği 

beceriyi yaĢama uyarlamasını kolaylaĢtıran, gerçek bir problemi çözmesine yardım eden 

akademik becerileri öncelemesidir.  

Zihinsel yetersizliği olan öğrencilerin, eğitim programlarında göz önüne alınması 

gereken diğer önemli bir nokta toplum temelli eğitimdir. Toplum temelli eğitimden 

kasıt, zihinsel yetersizliği olan öğrenciye gereksinim duyduğu becerilerin gerçek 

ortamında yani kullanıldığı ortamda öğretilmesidir. Bu tür eğitimde, öğrencilerin 

toplumsal yapı içerisinde hangi ortamlara girebilecekleri ve bu ortamlarda ne tür 

etkileĢimlerle karĢılaĢacakları temel alınmaktadır. Örneğin, cami ve unsurları bilgisinin 

öğrenciye kazandırılması hedefleniyor ise öğrencinin camiye götürülüp burada bu 

bilgilerin verilmesi cami adabının burada öğretilmeye çalıĢılması gerekir. 

Zihinsel engelli öğrencilere yönelik program hazırlanırken dikkat edilmesi 

gereken diğer bir husus ise bu öğrencilerin sağlıklı seçim yapmalarına katkı sağlama 

hedefinin güdülmesidir. Hayatta seçim yapma her an karĢılaĢılan durumdur. Zihinsel 

yetersizliği olan öğrenciler için hazırlanacak olan programda, özelikle günlük yaĢam ile 

ilgili ritüellerin yerine getirilmesinde seviyelerine uygun olarak, dinin kendilerinden 

istedikleri kazanımların yer alması önemlidir. Böylece, bu programın kazanımlarını elde 
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eden zihinsel yetersizliği olan birey dinin belirleyicisi olduğu toplumsal yaĢamda daha 

bağımsız olarak hayatını sürdürebilir. 

1.1.2.4. Zihinsel Engelli Öğrencilere Yönelik Eğitimde Yöntem 

Günümüzde zihinsel engelli öğrencilere bağımsız yaĢam becerilerinin 

kazandırılmasında etkin ve güvenilir öğretim yöntemleri arayıĢları sürmektedir. Son 

yıllara kadar öğrencilerin eğitimlerinde, sadece davranıĢçı yaklaĢım ya da uygulamalı 

davranıĢ analizi yöntemlerinin baĢarılı olduğu düĢünülmekteydi (Özokçu, 2013: 71, 

Eratay, 2010: 187). Ancak, yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı yöntemlerin de 

yerinde ve uygun olarak kullanıldıklarında olumlu sonuç verebileceğini söylemek 

mümkündür (Metin ve IĢıtan, 2014: 169). AĢağıda bu yöntemlerden en yaygın 

kullanılanlarına değinilecektir. 

1.1.2.4.1. DavranıĢsal müdahale (Uygulamalı DavranıĢ Analizi) Yöntemi 

Zihinsel yetersizliği olan çocukların duygusal ve davranıĢ problemlerini önlemeye 

yönelik olarak en fazla kullanılan yöntem, uygulamalı davranıĢ analizi yöntemidir 

(applied behavior analysis) (Çiftçi Tekinarslan; 2012: 159; Metin ve IĢıtan, 2014: 171). 

Uygulamalı davranıĢ analizi, öğrencide istenilen davranıĢı sağlayabilmek için çevredeki 

olayların sistemli bir biçimde düzenlenmesi olarak tanımlanabilir. DavranıĢ analizi 

yönteminde uygun ve iĢlevsel becerilere odaklanıp problemler azaltılmaya çalıĢılır. 

Burada genelde olumlu davranıĢı arttırma olumsuz davranıĢı azaltma eğilimi söz 

konusudur. Olumlu davranıĢ pekiĢtirilir, olumsuz davranıĢ ise sönmeye bırakılır. Pek 

çok özel eğitim tekniğinin yer aldığı uygulamalı davranıĢ analizinde; model olma, 

fiziksel yardım, pekiĢtireçler ve sözel ipucu anahtar kavramlardır (Metin ve IĢıtan, 

2014:171; Çiftçi Tekinarslan, 2012: 160). Edimsel koĢullanma kuramının öne sürdüğü 

davranıĢ değiĢtirmeyi amaçlayan bu yaklaĢım, kolay anlaĢıldığından öğretmen ve 

ailelerce yoğun olarak tercih edilmektedir (Özokçu, 2013: 71).   

Uygulamalı davranıĢ analizi içerisinde yüzlerce özel öğretim tekniği yer almakla 

birlikte yöntemin omurgasını altı temel süreç oluĢturmaktadır (Metin ve IĢıtan, 2014: 

173): 
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 Yeni beceri ya da öğretilecek davranıĢın açık bir biçimde tanımının ve görev 

analizinin yapılması, 

 Öğrencinin beceriye iliĢkin performansının doğrudan ve sıklıkla ölçülmesi, 

 Öğretimde öğrencinin aktif katılımının sağlanması, 

 Öğrenci performansına hemen ve sistematik geri bildirim sağlanması, 

 Uyaran kontrolü yoluyla doğru öğrenci tepkilerinin öğretim amaçlı 

ipuçlarından ya da yardımlardan doğal ortamlardaki uyaranlara transfer 

edilmesi, 

 Yeni öğrenilmiĢ becerilerin farklı ortamlarda genellenmesi ve sürdürülmesi. 

1.1.2.4.2. Doğrudan Öğretim (Açık Anlatım) Yöntemi 

Zihinsel yetersizliği olan öğrencilerin eğitimlerinde yaygın kullanılan bu yöntem; 

öğretmen merkezli teknikleri içermektedir. Daha çok tümdengelimci bir yapıya sahip 

olan bu yöntemde; anlatım, gösteriler, alıĢtırma, tekrar yapma didaktik soru sorma 

teknikleri mevcuttur. Çocuğa uygulanacak etkinlikler yapılandırılmıĢtır. Bu yöntem, 

biliĢsel beceriler üzerine odaklanmaktadır. Yöntemde 4 tip bilgi biçimi tanımlanır: 

Sözel birlikler (verbal associations), kavramlar, kural iliĢkileri ve biliĢsel stratejiler 

(Metin ve IĢıtan, 2014: 169). Öğretim odaklı olan bu yöntemde hata düzeltme ve 

alıĢtırma süreçleri önemlidir. Öğretim öncesinde, öğretim sürecinde ve öğretim 

sonrasında sürekli değerlendirmeye yer verilir (Eripek ve Vuran; 2010: 270). Doğrudan 

öğretim yöntemi güdüleme, model olma, rehberli uygulama ve bağımsız uygulama 

aĢamalarından oluĢmaktadır (Alptekin, 2012: 6). Bu yöntemde ayırt edici öğrenme 

sürecinden yararlanılmaktadır. Bunun için öğretmen, öğreteceği kavramın iliĢkili ve 

iliĢkisiz niteliklerini belirler. Daha sonra kavramın  olumlu ve olumsuz örneklerini 

oluĢturur. Kavramın iliĢkili nitelikleri, kavramı tanımlar ve onun benzer örneklerini 

oluĢturur. ĠliĢkisiz nitelikler ise kavramı tanımlamayan, ancak kavramın yapısında var 

olan niteliklerdir. 

1.1.2.4.3. BasamaklandırılmıĢ Yöntem 

BasamaklandırılmıĢ yöntemle öğretim yapılırken öğrenciden; yaparak, göstererek, 

sözlü ve yazılı dil kullanarak bir tepkide bulunması beklenmektedir. Öğrenci, doğru 
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tepki verdiğinde davranıĢı pekiĢtirilmekte, yanlıĢ tepki verdiğinde öğretime geri 

dönülmektedir. Bu yöntem “yap-göster-söyle-yaz” basamaklarından oluĢmaktadır. 

Eğitici önce kendisi istenen kazanımı gösterir ve açıklama yapar. Akabinde öğrenciler 

yapar, gösterir, söyler ve yazarlar. Öğrencinin verdiği tepkiye göre yeni konuya geçiĢ 

yapılır ya da aynı uygulamaya geri dönülür. Bu yöntem, bir beceriye iliĢkin, basit ve ön 

koĢul olan bir basamağı öğrenmeden diğer basamakları yapmanın zor olacağını savunur.  

1.1.2.4.4. Beceri Öğretim Yöntemi 

Beceri; bireyin sahip olduğu yeterliliklere dayalı olarak bireyin yaptığı veya 

yapabileceği düĢünülen etkinliklerdir. Zihinsel engellilerin eğitimlerinde sıklıkla 

kullanılan bu yöntemde, öncelikle kazandırılmak istenen becerilerin analizleri yapılır. 

Yani beceri küçük parçalara ayrılır. YavaĢ öğrenebilen, zihinsel yetersizliği olan 

öğrenciler için becerilerin küçük basamaklara bölünmesi ve her basamağın tek tek 

öğretilmesi önem taĢımaktadır. Beceri analizi yönteminde öğrencinin yetenekleri ve 

öğretilecek becerinin çeĢidine göre ileriye zincirleme, geriye zincirleme ve tüm 

basamakların öğretimi tekniklerinden biri kullanılabilir (Metin ve IĢıtan, 2014: 171;  

Çiftçi Tekinarslan; 2012: 158-159). 

1.1.2.4.5. YanlıĢsız Öğretim Yöntemi  

Geleneksel yöntemlere göre daha az hatanın gerçekleĢtiği varsayılan bu 

yöntemde, tepki ipuçları sunulmakta veya uyaran ipuçları kullanılmaktadır. Hata 

düzeyinin düĢük olması, bireyin daha fazla pekiĢtirec alması ve öğrenen ile öğreten 

arasında olumlu etkileĢim kurulması sayesinde öğretim sırasında uygun olmayan 

davranıĢlar daha az ortaya çıkar. YanlıĢsız öğretim yöntemleri temel olarak tepki 

ipuçlarının sunulduğu öğretim yaklaĢımları ve uyaran uyarlamaların (stimulus 

modification) yapıldığı öğretim yaklaĢımları olarak tasvir edilir (Metin ve IĢıtan, 2014: 

173). 

1.1.2.4.6. EtkileĢimli Öğretim Yöntemi 

 Sosyal beceri ve yeteneklerin geliĢtirilmesinde sık sık baĢvurulan bir yöntemdir. 

Burada tartıĢma ve katılımcılar arası paylaĢım önemlidir. Bu yöntemde daha çok sınıf 
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tartıĢmaları, küçük grup tartıĢmaları ve projeler gibi etkileĢimli alt yöntem ve teknikler 

kullanılmaktadır. Öğretmenin grup dinamiklerini geliĢtirme ve yapılandırmadaki 

uzmanlığı bu stratejilerin baĢarılı olmasına katkı sağlar (Metin ve IĢıtan, 2014:169).    

1.1.2.4.7. ĠĢ Birliğine Dayalı Öğrenme Yöntemi  

Bu yöntem, zihinsel yetersizliği olan öğrencilerin akademik olarak ilerlemelerine 

etki ettiği gibi sosyal baĢarılarına da katkı sağlar. Burada rekabet yerine akademik 

bilgilerin akranlar ile paylaĢımı esastır. Öğrenciler arzulanan hedefi yerine getirmek için 

gruptaki diğer arkadaĢlarının performanslarının arttırılması çabasına girerler, böylece 

ben yerine biz duygusu ile hareket etme Ģuuru kazanmıĢ olurlar. KaynaĢtırma 

eğitiminde sıkça baĢvurulan bu yöntemde karĢılıklı saygının geliĢimi, arkadaĢlıkların 

ilerlemesi, farklı kültürlerden gelenlerin kaynaĢması gibi hedeflerin yerine getirilmesi 

kolay olur. ĠĢbirliğine dayalı öğrenmede en çok kullanılan yöntem akran eğitimidir 

(Metin ve IĢıtan, 2014: 173). Özellikle kaynaĢtırma uygulamalarında baĢvurulan bu 

yöntemde, yeterli öğrenci diğerlerine göre öğretici konumdadır. Konuların tekrarlarında 

etkili olan (Eripek ve Vuran, 2010: 271) bu yöntem, öğrenmeyi geliĢtirmekte ve böylece 

okula yönelik olumlu tutum oluĢturmaya ciddi katkı sağlamaktadır (Eratay, 2010: 188). 

1.1.2.4.8. Montesori Yöntemi 

Çocuktan hareket akımının temsilcisi (Korkmaz, 2006: 14) Maria Montessori 

tarafından özel gereksinimli öğrenciler için geliĢtirilen bu yöntemin felsefesinde çocuğu 

öğrenme etkinliklerinin merkezi ve lideri görmek vardır (Metin ve IĢıtan, 2014: 173). 

Normal öğrenciler için de kullanılan montessori yöntemi, çocuklara araĢtırma yapma, 

tecrübe etme, hata yapma ve hatalarını kendi kendilerine düzeltme fırsatı tanır. Bu 

yöntemde, zengin ve iĢlevli materyaller eĢliğinde çocukların duygu ve zihin 

becerilerinin oyun ve gözlem ile geliĢtirebileceği kabul edilir. 

1.1.2.4.9. Bilgisayar Destekli Öğretim Yöntemi 

Hayatın birçok safhasından vazgeçilmez hale gelen bilgisayar, engelli eğitiminde 

de kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Bilgisayar ile yapılan eğitimde,  gereksiz bilgi ve 

çeldiricilerin az olması, çocuğun dikkatini istenen noktaya yoğunlaĢtırmakta böylece 
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öğrenmesini kolaylaĢtırabilmektedir. Bu yöntemde çokça deneme ve tekrar imkânının 

olması öğrenme hızı düĢük, zihinsel yetersizliği olan öğrencilere ciddi katkı 

sağlayabilmektedir. Doğru ve yanlıĢların görülüp düzeltme iĢlemlerinin anında 

yapılması öğrencinin güdülenmesine katkı sağlamaktadır. BaĢarı sayesinde öz saygısı 

artan zihinsel yetersizliği olan öğrenci, kendine daha çok güvenen bir birey 

olabilmektedir. Örneğin Fatiha suresini normal zamanda ezberleyemeyen öğrenci ders 

dıĢında bilgisayar desteği ile yaptığı tekrarlar ile bu eksikliğini kapatabilir. 

1.1.2.4.10. Çoklu Duyuya Dayalı Öğretim Yöntemi 

Harris (2005) çoklu duyuya dayalı öğretimin özelikle ağır derece zihinsel 

yetersizliği olan bireylerin davranıĢ problemlerinin azaltılmasında, rahatlarının 

sağlanmasında ve daha kaliteli bir yaĢam sürmelerinde iĢe koĢulabileceğini belirtir 

(Metin ve IĢıtan, 2014: 174). Bu yöntemde ağır derecede zihinsel yetersizliği bulunan 

bireyin olduğu odaya/sınıfa çok sayıda ve türde duyu uyarımına iliĢkin materyaller 

bulundurularak kiĢiye özel ve ihtiyacına göre eğitimin sağlanmasına çalıĢılır. 

1.1.2.4.11. Doğal Öğretim Yöntemleri  

Bu yöntem çocuğun çevresinde var olan, doğal fırsatların öğretim için 

kullanılmasını içeren teknikleri kapsar. ĠletiĢim, sosyal etkileĢim ve dilin geliĢiminde bu 

yöntemden sıkça yararlanılır. Fırsat öğretimi olarak da isimlendirilen bu yöntem, mand 

(yetiĢkin tarafından baĢlatılan etkinlik) modeli, tepki için fırsat verme ve millieu 

(yetiĢkin tarafında baĢlatılan etkinlik modeli ile doğru tepki için fırsat verme bir arada 

kullanılması) yöntemlerinden oluĢmaktadır (Metin ve IĢıtan, 2014: 173). 

1.1.2.5. Zihinsel Engelli Öğrenciler ve ĠDKAB Dersi Öğretim Programı 

Toplumun yaklaĢık olarak %1-3‟nü oluĢturan zihinsel engellilerin eğitimi baĢta 

kendileri ve aileleri olmak üzere tüm toplumu etkileyen bir husustur. GeliĢmiĢ ülkeler 

demoktarik eğitimin gereği olarak bu eğitime ciddi önem göstermektedirler. Zira 

engellilerin topluma bağımlı olmaktan kurtulması ve kendilerine yeter duruma gelerek 

asalak olarak yaĢamak yerine ekonomiye katkı sağlamaları hem kendileri hem de diğer 

toplum için önemli bir husustur. Burada önemli olan ilgi ve yetenekleri doğrultusunda 
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eğitim almalarıdır. Birbirlerinden farklılık gösteren zihinsel engellilerin de yaklaĢık 

%90‟ nını orta ve hafif düzey zihinsel engelli bireyler oluĢturmaktadır. BaĢka bir ifade 

ile bu öğrenciler rahatlıkla eğitilebilirler. Bu öğrencilerin eğitimlerine katkı 

sağlayabilecek önemli bir eğitim unsuru da din eğitimidir.  

Ġslam dininin engellilere yaklaĢımı da onların ilgi ve yetenekleri ölçüsünde eğitim 

almalarının sağlanması yünündedir. Kur‟an-ı Kerim insanın yaratılıĢ amacını ortaya 

koyarak, engelliliği bir kusur olmaktan ziyade imtihanın bir aracı olarak 

değerlendirilmesi gerektiğine iĢaret etmiĢtir (Ġnsan suresi, 76/2; Beled, 90/4). Ayrıca 

Müslümanlar için din eğitimi ve öğretimi hususunda en güzel örnek Ģüphesiz Hz. 

Muhammed (Sav.)‟in söz ve davranıĢlarında önemli prensip, uygulamalar vardır 

(Tosun, 1995, 79). Bunlardan biri de engellilere ve özellikle zihinsel engelli öğrencilere 

yönelik uygulamalarıdır. Çünkü o söz ve uygulamaları ile engellilerin toplumla 

bütünleĢmelerini sağlamada Müslümanlara önemli örnekler sunmaktadır (Karasu, 

2013). 

Din bütün toplumlar için önemlidir. Hatta toplumların en kuvvetli oldukları 

devirler, en dindar oldukları dönemlerdir (Çelik, 1999,  171). Bunun farkında olarak 

hemen hemen bütün toplumlarda din eğitimine önem verilmektedir. Refah düzeyi 

yüksek toplumlar demokratik eğitimin gereği olarak da özel gereksinimli öğrencilere 

yönelik din eğitimine kültürün bir unsuru olarak yer vermektedirler. Zira bireyin ruh ve 

beden kabiliyetlerinin tümünü bir arada geliĢtirmek, eğitimin en önemli amacıdır. Zihin, 

irade, vicdan, duygu, dikkat ve alıĢkanlık gibi ruhi yeteneklerin birlikte ele alınması 

eğitimde esastır. Sahip olduğu kabiliyetlerinden sadece biri veya bir kaçı geliĢtirilmiĢ, 

diğerleri ise ihmal edilmiĢ bir insanın iç âleminde huzuru bulması ve toplumla 

bütünleĢmesi düĢünülemez. Bu durum zihinsel engelli bireyler için de geçerlidir. 

Öğrencilerin bu ihtiyaçlarının karĢılanması için örgün eğitimde din eğitimine yer 

verilerek bu gereksinimler karĢılanmaya çalıĢılmaktadır. 

Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi (ĠDKAB) dersi öğretim programı, 

Anayasanın 24. maddesi uyarınca; Türkiye Cumhuriyeti Anayasası ve 1739 sayılı Milli 

Eğitim Temel Kanunu hükümleri ile program geliĢtirme kriterlerine göre hazırlanmıĢ 

öğretim programıdır. Bu program birçok ülkede olduğu gibi ülkemizde de din ve eğitim 

tartıĢmaları kapsamında insan haklarının, uluslararası ve ulusal mahkemelerin 
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kararlarıyla ulusal mevzuatın yorumuna uygun düĢecek eğitim politikaları ve sınıf 

içinde bunun baĢarılmasına yönelik çeĢitli öğrenme etkinlikleri uygulanmaya 

çalıĢılmaktadır (Ev, 2010: 140). Normal öğrenciler için din eğitimi ve öğretimin lüzumu 

veya niçin din eğitimi ve öğretimi? sorusuna verilecek cevap engelliler için de 

geçerlidir. Yani ferdi, toplumsal, kültürel, evrensel ve felsefi açılardan (Tosun, 1996: 

98-100;Tosun, 2012: 92-102; Çelik, 2013: 46-47;) ZEKÖ‟lere de din eğitimi gereklidir. 

bununla birlikte din eğitiminde asıl yaklaĢım öğrenmeyi öğrenme olmalıdır (AltaĢ, 

2002:165).  

1.1.2.5.1. Zihinsel Engelliler ve ĠDKAB Dersi Programının Temel YaklaĢımı 

ĠDKAB dersi öğretim programı Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersleri ile ilgili 

genel hatları ortaya koyan bir programdır. Programın hem esnek hem de öğrencilerin 

aktif olarak katılımına yer veren çerçeve programı niteliğinde düzenlenmesi, bu 

programın hafif düzey zihinsel engelli öğrenciye uyarlanabileceğinin göstergesi olarak 

kabul edilebilir.   

Programda iki temel yaklaĢımın benimsendiği ifade edilmektedir: Eğitimsel ve 

Dinbilimsel yaklaĢım  (MEB, 2010: 10-11).    

Programın Dinbilimsel YaklaĢımı; Programda, Kur‟an ve Sünnet merkezli, 

birleĢtirici ve herhangi bir mezhebi esas almayan bir yaklaĢım benimsenerek Ġslam 

diniyle ilintili dinsel oluĢumları kuĢatacak kök değerleri ön plana çıkaran bir yaklaĢım 

benimsenmiĢtir. Bunu yaparken mezhepler üstü ve dinler açılımlı sayılabilecek, gerek 

Ġslam dini gerekse diğer dinler hakkında bilimsel ve araĢtırmaya dayalı bilgi verme 

yaklaĢımı temel alınmıĢtır (MEB, 2010: 10-11). Programın cemaat, tarikat, mezhep vb. 

fırkalar ile ilgili farklı görüĢ ve değerlendirmelere girmemesi, hafif düzey zihinsel 

yetersizliği olan bireyler için uygun olduğu söylenebilir. Zira bu öğrenciler zihinsel 

iĢlevlerde geri oldukları için karmaĢık konuları öğrenmede sıkıntılar ile 

karĢılaĢmaktadırlar. Ayrıca programın, teolojik yaklaĢım yerine din bilimsel yaklaĢımı 

ön plana çıkartması ve konuların açıklanmasında rasyonel ve eleĢtirel düĢünceyi 

önermesi yönüyle hafif düzey zihinsel engelli öğrenciye katkı sağlayabilir. 

Programın Eğitsel YaklaĢımı: Programın eğitsel olarak; yapılandırmacı yaklaĢım, 

çoklu zekâ ve öğrenci merkezli öğrenme gibi yaklaĢımlar benimsediği ifade 
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edilmektedir. Yanı sıra farklı yönleri ile bir bütün olarak ele alınan insanın, eğitim 

sürecine hem bir özne hem de nesne olarak aktif katılımını gerçekleĢtirmenin üzerinde 

durulmuĢtur (MEB, 2010: 9-10). Yapılandırmacılığın din eğitimine uygulamasında kimi 

noktalarda sıkıntılar olmasına rağmen (Zengin, 2010; Ev, 2011; OkumuĢlar, 2011; 

Kızılabdullah,  2011), öğrencinin merkezde olduğu ve aktif olarak bilgiyi inĢa ettiğine 

dayanan bu yaklaĢımın,  akranlarına nazaran geç ve güç öğrenen bireylere uygun olduğu 

söylenebilir. Bunun için hafif düzey zihinsel engellinin olduğu kaynaĢtırma sınıflarında 

uygun strateji, yöntem ve materyallerin iĢe koĢulması önemlidir. 

1.1.2.5.2. Zihinsel Engelliler ve ĠDKAB Dersi Öğretim Programının Temel 

Unsurları
1
 

Ġlköğretim ĠDKAB dersi öğretim programında yer alan temel unsurlar; genel 

amaçlar, temel ilkeler, öğrenme alanları, kazanımlar, örnek etkinlikler ve 

açıklamalardır. 

Genel amaçlar; Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim 

Programının genel amaçları; bireysel (12), toplumsal (5), ahlaki (3), kültürel (5) ve 

evrensel (3) boyutları içeren toplam 28 madde ile açıklanmıĢtır (ilköğretim DKAB 

Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu, 2010: 12-13). Dinbilimsel ve Eğitsel 

yaklaĢımlarına dayalı hazırlanan program, öğrencinin okulda elde ettiği dini bilgi ve 

yaĢantıyı, hayatlarının diğer bölümlerinde de kullanabilecekleri Ģekilde kazandırmayı 

amaçlamaktadır. Bu haliyle programın akademik ilerlemeden çok, bağımsız olarak 

hayatta baĢarılı olması hedeflenen hafif zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencisine uygun 

olduğunu söylemek mümkündür. Ayrıca genel ifadelerle ortaya konan programın 

amaçlarına bakıldığında, hafif düzey zihinsel engellilere uyarlanabileceği söylenebilir. 

Zira bu amaçların büyük bir kısmı akademik bilgiyi öncelemekten çok, bireyin kendisi 

ve toplumla ilgili yaĢantısına yöneliktir. Bununla birlikte amaçların biliĢsel alana 

yönelik üst düzey beceriler olması yönüyle kaynaĢtırma öğrencileri için bazı sıkıntılara 

da neden olabilmektedir. 

                                                 
1
 Milli eğitim sisteminde; Ġlkokul, ortaokul ve lise olarak yeni düzenleme yapılmasına rağmen,  

programın isimlendirilmesinde henüz bir düzenlemeye gidilmemiĢtir.  
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Temel Ġlkeler; ĠDKAB dersi öğretim programında dikkate alınan temel ilkeler 20 

madde halinde verilmiĢtir. Temel ilkelerin programın genel amaçlarına benzer Ģekilde 

bireysel, toplumsal, ahlaki, kültürel ve evrensel açılar dikkate alınarak belirlendiği 

söylenebilir (Yapıcı ve Yürük, 2013:  41). “Gerektiği kadar” ve “yeterli miktarda bilgi”  

anlayıĢını benimseyen programda özellikle, “Her öğrencinin özgün olarak kabul 

edilmesi” (3. ilke) ve “ Her öğrenciye ulaĢabilmek için öğrenme- öğretme yöntem ve 

tekniklerdeki çeĢitliliğin dikkate alınması” (13. ilke) maddelerinin hafif düzey zihinsel 

engelli kaynaĢtırma öğrencisine uygun olduğu Ģeklinde yorumlanabilir.  

Öğrenme alanı; aynı konunun ardıĢık eğitim basamaklarında geniĢletilerek 

verilmesini amaçlayan, sınıf seviyelerine göre değiĢiklik ve aĢamalılık gösteren ilgili 

konuların bir arada verildiği bir yapıdadır (ĠDKAB dersi Öğretim Programı ve 

Kılavuzu,  2010: 13). Programın içeriği 4. sınıftan 8. sınıfa kadar devam edecek Ģekilde 

öğrenme alanları, üniteler ve bu ünitelerin açıklamalarına yer verilerek oluĢturulmuĢtur. 

Programda, “Ġnanç”, “ibadet”, “Hz. Muhammed”, “Kur‟an ve Yorumu”, “Ahlak” ve 

“Din ve Kültür” (toplam 6) öğrenme alanı ve öğrenme alanlarının her birinde (her sınıf 

(4-8) düzeyinde bir tane olmak üzere) 5 ünite bulunmaktadır. Öğrenme alanları 

belirlenirken öğrencinin ilgi ve ihtiyacı, onu yeni öğrenmelere götürmesi, öğrenmede 

derinliği ve geniĢliği sağlaması gibi özelliklere dikkat edilmiĢtir. Bu yönü ile hafif 

düzeyli zihinsel engeli bireyin öğrenmesine katkı sağlayabileceği söylenebilir. AĢağıda 

yer alan Tablo 1.3‟te 4-8 ĠDKAB dersi programında yer alan konular ve öğrenme 

alanları verilmektedir. 

Tablo 1.3. ĠDKAB Dersi Öğretim Programında Yer Alan Öğrenme Alanları ve Üniteler 

Öğrenme 

Alanları  

ÜNĠTELER  

4. Sınıf  5. Sınıf  6. Sınıf  7. Sınıf  8. Sınıf  

Ġnanç  Din ve Ahlak 

Hakkında Neler 

Biliyorum?  

Allah inancı  Peygamberlere ve 

Ġlahî Kitaplara 

Ġnanç  

Melek ve Ahiret 

Ġnancı  

Kaza ve Kader  

Ġbadet  Temiz Olalım  Ġbadet 

Konusunda 

Bilgilenelim  

Namaz Ġbadeti  Oruç Ġbadeti  Zekât, Hac ve 

Kurban Ġbadeti  

Hz. 

Muhammed  

Hz. 

Muhammed‟i 

Tanıyalım  

Hz. 

Muhammed ve 

Aile Hayatı  

Son Peygamber 

Hz. Muhammed  

Bir Ġnsan ve 

Peygamber Olarak 

Hz. Muhammed  

Hz. 

Muhammed‟in 

Hayatından 

Örnek 

DavranıĢlar  
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Tablo 1.3. (Devamı) 

Kur’an ve 

Yorumu  

Kur‟an-ı Kerim‟i 

Tanıyalım  

Kur‟an-ı 

Kerim‟in 

Temel Eğitici 

Nitelikleri  

Kur‟an-ı Kerim‟in 

Ana Konuları  

Ġslam 

DüĢüncesinde 

Yorumlar  

Kur‟an‟da Akıl 

ve Bilgi  

Ahlak  Sevgi, Dostluk 

ve KardeĢlik  

Sevinç ve 

Üzüntülerimizi 

PaylaĢalım  

Ġslam‟ın 

Sakınılmasını 

Ġstediği Bazı 

DavranıĢlar  

Din ve Güzel 

Ahlak  

Ġslam Dinine 

Göre Kötü 

AlıĢkanlıklar  

Din ve 

Kültür  

Aile ve Din  Vatanımızı ve 

Milletimizi 

Seviyoruz  

Ġslamiyet ve 

Türkler  

Kültürümüz ve 

Din  

Dinler ve 

Evrensel 

Öğütleri  

 

Kazanımlar; öğrenme süreci içerisinde planlanmıĢ ve düzenlenmiĢ yaĢantılar 

sayesinde, öğrencilerin kazanması kararlaĢtırılan bilgi, beceri, değer ve tutumlardır. 

Öğrencilerin geliĢim düzeyi ve öğrenme alanının özelliğine göre düzenlenen 

kazanımların, öğrenciler tarafından gerçekleĢtirilecek etkinlikler aracılığıyla elde 

edilmesi hedeflenmektedir. Kazanımlar, programın temelinde yer alan yapılandırmacı 

yaklaĢım, çoklu zekâ, öğrenci merkezli öğrenme gibi yaklaĢımlarla örtüĢmektedir. 

Program,  kazanımların öğrenciler tarafından elde edilip edilmediğinin ölçülmesi için, 

uygun ölçme ve değerlendirme yöntem ve tekniklerin kullanılmasına imkân vermektedir 

(ĠDKAB Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu,  2010: 18; Yapıcı ve Yürük, 2013:  43-

44 ). Kazanımların biliĢsel, duyuĢsal ve psiko-motor gibi alanların farklı seviyelerine 

denk gelebilecek Ģekilde yazılmıĢ olmaları, öğrenci için gerekli kazanımı belirlemeyi ve 

ona uygun bu kazanımı uyarlamayı kolaylaĢtırmaktadır. Bu yönüyle zihinsel yetersizliği 

olan birey için gerekli kazanımı belirlemek ya da kazanımı öğrenci seviyesine göre 

uyarlamak mümkündür.  

Örnek etkinlikler; yapılandırmacı yaklaĢımda öğrencilerin öğrenme sürecinde 

aktif olmaları esastır.  Bunun için öğretmenin, öğrenme ortamını öğrencinin aktif 

olacağı Ģekilde düzenlemesi gerekir. Kazanımlar etkinlikler aracılığı ile 

gerçekleĢtirileceği için etkinliklere programın en önemli öğesi denilebilir. Programda 

birer öneri ve örnek niteliğinde olan etkinlikler, öğretmen tarafından aynen 

kullanılabileceği gibi ekleme ya da çıkarma yapılarak da kullanılabilir. Program, 

etkinliklerin hazırlanmasında, çevresel özelliklerle öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçları göz 

önünde bulundurulmasına müsaade etmektedir (ĠDKAB Dersi Öğretim Programı ve 

Kılavuzu,  2010: 19;  Yapıcı ve Yürük, 2013: 44-46 ). Ayrıca programın öğrenci 
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merkezli olması ve öğrenme sürecinde öğrencilerin etkin rol üstlenmesini 

sağlayabilmesi, farklı türde zekâ ve seviyeye sahip öğrencilere uygun olduğu Ģeklinde 

yorumlanabilir. Öğretmenlerin çevre ve öğrencinin ilgi ve seviyesine uygun etkinlikler 

hazırlayabilmeleri zihinsel engelliye uygun etkinliklere de yer verileceğine iĢaret sayılır. 

Bu Ģekildeki kaynaĢtırma öğrencisine uygun hazırlanan etkinliklerle özellikle grupla 

çalıĢma yoluyla hem zihinsel engelli bireye hem de normal öğrencilere ciddi katkı 

sağlanabilir. Bunun için öğretmenin iyi yetiĢmiĢ olmasının yanından gerekli materyaller 

ile desteklenmesi önemlidir. 

Programın “açıklamalar” kısmı, öğretmenin öğretim sürecinde dikkat etmesi 

gereken hususları ortaya koymaktadır. Bu kısımda kullanılan sembollerle, 

öğretmenlerin aradıkları bilgilere kolayca ulaĢmalarının sağlanması amaçlanmıĢtır. 

Öğretim programında, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi ara disiplinler olan Ġnsan 

Hakları ve VatandaĢlık, Rehberlik ve Psikolojik DanıĢma, Sağlık kültürü ve konumuzla 

direk bağlantılı olan Özel Eğitime özgü disiplinler ile iliĢkilendirmiĢtir.  Programda bu 

ara disiplinler ile ilgili kazanımların dersin iĢleniĢi esnasında öğretmen tarafından 

dikkate alınması istenmektedir (ĠDKAB Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu,  2010: 

19-20).   

Hem Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi hem de Özel eğitiminde yer alan 

kazanımlar aĢağıda yer alan Tablo 1.4‟te gösterilmiĢtir: 

Tablo 1.4. ĠDKAB Dersi Öğretim Programı Kazanımları ile ĠliĢkili Özel Eğitim 

Kazanımları Tablosu 

Sınıf  Öğrenme Alanı/Ünite  Ders Kazanımları  Özel Eğitim (1-8)  

4 Ġnanç/Din ve Ahlak 

Hakkında Neler 

Biliyorum?  

7. Güzel söz söylemeye ve 

güzel davranıĢ sergilemeye 

istekli olur.  

9. Kızgınlık, öfke vb. 

davranıĢları kontrol 

edebilme becerisi geliĢtirir.  

Ahlak/Sevgi, Dostluk ve 

KardeĢlik  

8. Dostça ve kardeĢçe 

yaĢamaya özen gösterir.  

10. BaĢkalarıyla olumlu 

iliĢkiler kurar.  

6 Kur‟an ve Yorumu/  

Kur‟an-ı Kerim‟in Ana 

Konuları  

4. Hz. Eyyüp kıssasından 

hareketle sabrın güçlükler ve 

olumsuzlukları aĢmadaki 

rolünü kavrar.  

9. Kızgınlık, öfke vb. 

davranıĢları kontrol 

edebilme becerisi geliĢtirir.  

8 Ġnanç/Kaza ve Kader  5. Ġnsanın çalıĢmasının 

karĢılığını alacağı bilinciyle 

hareket eder.  

1. Olumsuz tutum ve 

davranıĢlarla baĢa 

çıkabilme becerisi 

geliĢtirir.  

(ĠDKAB Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu,  2010: 70) 
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Beceri; öğrencilerde öğrenme süreci içerisinde kazanılması, geliĢtirilmesi ve 

hayata aktarılması tasarlanan kabiliyetlerdir. Öğretim programında öğrencilerin 

öğrenme alanlarındaki geliĢimleri ile bağlantılı yatay olarak bir yılın sonunda, dikey 

olarak da 8. sınıfın sonunda kazanacakları ve hayat boyu kullanacakları temel beceriler 

yer almaktadır. Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Sınıflar) 

Öğretim Programı‟yla ulaĢılması beklenen temel beceriler Ģunlardır: Türkçeyi doğru, 

güzel ve etkili kullanma becerisi, eleĢtirel düĢünme becerisi, iletiĢim ve empati becerisi, 

problem çözme becerisi, araĢtırma becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, 

değiĢim ve sürekliliği algılama becerisi, mekân, zaman ve kronolojiyi algılama becerisi, 

sosyal katılım becerisi, Kur‟an-ı Kerim mealini kullanma becerisi. Kur‟an-ı Kerim 

mealini kullanma becerisi özel olarak din öğretiminin ilgi alanına girdiği için 

öğretmenlere ayrıca öneriler sunulmaktadır. Bu öneriler Ģöyle sırlanabilir: 

Kur‟an-ı Kerim mealini kullanmanın önemini değerlendirme, Kur‟an-ı Kerim‟den 

herhangi bir ayetin mealinin nasıl bulunacağını araĢtırma, Kur‟an-ı Kerim‟deki ayet 

mealleri arasında iliĢki kurma, tematik olarak bir konuyu araĢtırma ve kavram, Ģahıs vb. 

belirleme (ĠDKAB Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu,  2010: 20). 

Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin önem verdiği unsurlardan biri de 

ilgili kavramların öğretimidir. Hedeflenen Ģekilde doğru bir din anlayıĢı için kavramsal 

yapının doğru ve iĢlevsel bir Ģekilde öğrenilmesi ve kullanılması gerekir. Kavramlar 

arası iliĢkiye dayalı öğrenmeye önem veren yapılandırmacı anlayıĢa dayalı hazırlanan 

öğretim programında din ve ahlakla ilgili kavramlar hem öğretim programının 

tablosunun açıklamalar kısmında hem de önerilen ünite açılımında verilmiĢtir. 

Öğretmenlerin din ve ahlakla ilgili kavram öğretiminde nelere dikkat etmesi gerektiği 

ve öğrenme sürecinde iĢe koĢulabilecek tekniklerle ilgili bilgiler “Öğretmen Bilgi 

Notları” kısmında verilmektedir. Programda 4. sınıf düzeyinde 30, 5. sınıf düzeyinde 

53, 6. sınıf düzeyinde 34, 7. sınıf düzeyinde 46 ve 8. sınıf düzeyinde 32 kavrama yer 

verilmiĢtir. Yer verilen kavramların çok azı (örneğin emanet hem 6. düzeyinde hem de 

8. Sınıf düzeyinde kullanılmıĢtır) tekrar edilmektedir. Kullanılan kavramlara 

bakıldığında bu kavramların büyük bir kısmının zihinsel engelli bireyin kavrayabileceği 

kavramlar olduğu söylenebilir. Örneğin 4. Sınıf düzeyinde yer verilen dua, iyilik, selam, 

yardım, temizlik, dostluk, güvenmek, doğruluk bu kavramlardan birkaçıdır  (ĠDKAB 

Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu,  2010: 20). 
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Öğretim programı dikkatle incelendiğinde temel beceriler ve kavramların yanı sıra 

değerlerin öğretimine de önem verildiği görülür. 60 civarında değer isminin yer aldığı 

öğretim programında, öğretim sürecinde bu değerlerin öğrenci tarafından kazanılması 

için özel bölüm ayrılmıĢtır. Programda, din öğretiminde yapılacak değer öğretiminde 

dikkat edilmesi gereken hususlar ve öğrenme sürecinde kullanılabilecek yaklaĢım, 

yöntem ve teknikler ile ilgili bilgilere “Öğretmen Bilgi Notları” (188-195) kısmında yer 

verilmiĢtir. Programda yer alan bireysel, toplumsal, kültürel ve evrensel değerler 

Ģeklinde sınıflandırabilen (Yapıcı ve Yürük, 2013:  50) değerlerle bireyin kendine, 

topluma ve tüm insanlığa faydalı olması hedeflenmiĢtir. Bu değerlere bir bütün olarak 

bakıldığında bir kısmının örneğin, güvenmek, dostluk, temizlik, saygı, sevgi vb. zihinsel 

yetersizliği olan bireylere uygun olduğu ve onlar tarafından rahatlıkla edinebileceği 

söylenebilir. 

Zihinsel engelliler ve öğretme- öğrenme süreci; Programda öğretmenlerin dikkat 

etmesi gereken hususlar (23 madde)  ve baĢvurabilecekleri uygulamalara kısaca yer 

verilmiĢtir (ĠDKAB Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu, 2010: 26-27). ĠDKAB 

programının öngördüğü eğitim sürecinin birçok yönü ile hafif düzey zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencisine uygun olduğu söylenebilir. Örneğin, bu programda yer alan 

“öğretmenler, öğrencilerin bireysel farklılıklarını dikkate almalıdırlar” ifadesi, zihinsel 

yetersizliği olup kaynaĢtırma yoluyla akranları ile beraber aynı ortamda eğitim alan 

öğrencilere uygun düzenleme yapmak gerektiği Ģeklinde yorumlanabilir. Ayrıca 

programda geçen, “günlük hayatta da karĢılığı olan konulara kendine göre cevap arayan 

öğrenci” amacı ile zihinsel engelli öğrenci eğitimlerinde önemli olan “yaĢam temelli ve 

bireyi bağımsız kılma” amaçlarının uyuĢtuğu ifade edilebilir (ĠDKAB Dersi Öğretim 

Programı ve Kılavuzu,  2010: 26). 

1.1.3. KaynaĢtırma Eğitimi 

KaynaĢtırma Eğitimi baĢlığı adı altında, kaynaĢtırma eğitimi, tarihçesi ve yasal 

dayanakları, kaynaĢtırma eğitiminin dayandığı teoriler, kaynaĢtırma eğitiminin amacı, 

temel ilkeleri ve yararları, kaynaĢtırma eğitiminin öğeleri ve uygulama çeĢitleri, destek 

eğitim hizmetleri ve öğretimin bireyselleĢtirilmesi konuları ele alınmıĢtır. 
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1.1.3.1. KaynaĢtırma Eğitimi, Tarihçesi ve Yasal Dayanakları 

Her çocuk, farklıdır.  Bu farklılıklar belli sınırları aĢtığında genel eğitim hizmeti 

yetersiz kalmakta özel eğitim hizmetlerine ihtiyaç duyulmaktadır (Canöz, 2011: 1). 

Ġhtiyaç duyulan hizmetlerin biri bireysel olarak planlanmıĢ, bireyin bağımsız yaĢama 

olasılığını en üst düzeye çıkarmayı hedefleyen ve bireye akranlarıyla beraber eğitim 

alma imkânı sunan kaynaĢtırma eğitimidir. KaynaĢtırma eğitimi sadece eğitim ile değil  

sosyal adalet ve insan hakları ile ilgili bir kavramdır. Son on yılda pek çok ülkede 

kaynaĢtırma eğitimi, özel eğitime ihtiyaç duyan engelli öğrencilere eĢit öğrenme imkanı 

sağlayan temel ve en faydalı yaklaĢım olarak kabul edilmektedir (Yan ve Fung, 2014: 

72-85). 

KaynaĢtırma eğitimi; özel gereksinimli öğrencilerin, en az kısıtlayıcı ortam 

ilkesine uygun tam ya da yarı zamanlı olarak genel eğitim sınıflarında, özel eğitim 

gereksinimleri olmayan öğrencilerle birlikte öğretmen ve öğrencilerin gereksinim 

duyabilecekleri destek hizmetlerinin sağlanması yoluyla eğitim almalarıdır (Gürgür, 

2005: 23). Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde kaynaĢtırma eğitimi Ģöyle 

tanımlanmaktadır: Özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin eğitimlerini, destek eğitim 

hizmetleri de sağlanarak yetersizliği olmayan akranları ile birlikte resmî ve özel; okul 

öncesi, ilköğretim, orta öğretim ve yaygın eğitim kurumlarında sürdürmeleri esasına 

dayanan özel eğitim uygulamalarıdır (MEB, 2006). KaynaĢtırma eğitimi, çocukların ve 

gençlerin farklılıkları ne olursa olsun kaliteli eğitim hakkına sahip olmasını sağlayan, 

eğitimde eĢitlik, çeĢitlilik ve sosyal adalet gibi değerleri önceleyen bir eğitimdir (Moran, 

2007). Özel gereksinimli olan ve olmayan tüm öğrencilere akademik ve sosyal baĢarılar 

kazandırılarak, toplumun bir bireyi olma fırsatı sağlayan bütüncül bir eğitim yaklaĢımı 

(Sucuoğlu, 2006) olan kaynaĢtırma eğitimi, destek eğitim hizmeti sağlanması koĢulu ile 

engelli öğrencinin genel eğitim sınıfında eğitilmesidir (Sucuoğlu ve Kaygın, 2012: 25).  

Tarihsel süreç içerisinde engelli öğrencilerin eğitimlerinin sistemli 

gerçekleĢtirildiği ilk ortamlar sırasıyla ayrı yatılı/ gündüzlü özel eğitim okulları ve 

normal okulların bünyelerinde yer alan özel eğitim sınıfları olmuĢtur. 1900‟lü yılların 

ortalarına kadar yaygın olarak bu iki uygulama devam etmiĢtir (Kargın, 2010: 66).   

KaynaĢtırma eğitiminin bir disiplin olarak ortaya çıkması ise 1950‟li yıllardan sonraya 

rastlar. Amerika BirleĢik Devletleri‟nde, çocukları özel eğitim okullarında okuyan 
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aileler bir araya gelerek, çocuklarına Ģans verildiğinde öğrenebildiğini, dolayısıyla 

normal sınıflarda eğitim gören akranlarıyla beraber eğitim almalarının daha iyi olacağı 

düĢüncesiyle çalıĢma yürütmüĢlerdir. Bu ailelerin, çocuklarının okullarından dolayı 

etiketlenmelerine iliĢkin protestoları ve özel eğitim sınıflarında yapılan eğitimin 

uygulamada yarattığı sorunlar (Kargın, 2010: 69) kaynaĢtırmaya iliĢkin ilk yasal 

mevzuat oluĢturulmasına dayanak olmuĢtur (Sart vd., 2004: 2). Yasal düzenlemelerden 

sonra 1960‟lı yıllarda eğitimciler, çeĢitli engel gruplarındaki çocukların yaĢıtlarıyla 

eğitim alma olasılıklarını sorgulamaya baĢlamıĢ, baĢta ABD ve Avrupa ülkeleri olmak 

üzere farklı ülkelerden bilim adamları bu konular ile ilgili bilimsel çalıĢmalara 

baĢlamıĢlardır (Peters, 2004: 9; Atkın, 2011: 22-23, Batu ve Uysal, 2010: 114).  

1975‟te Amerika BirleĢik Devletleri‟nde (ABD) kabul edilen “Tüm Engelli 

Çocukların Eğitimi Yasası (The Education for All Handicapped Children Act)” ile özel 

gereksinimli bireylerin uygun eğitsel hizmetlerden yararlanmaları sağlanarak, ilk kez 

ayırım yapmaksızın değerlendirme, bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programlarının 

hazırlanması, en az sınırlandırılmıĢ eğitim ortamı, devlet okullarının programlarından ve 

hizmetlerinden yararlanma, karma eğitim ve yasal uygulama hakkı gibi önemli kararlar 

kabul edilmiĢtir. Bu yasa, 1990 yılında geniĢletilerek “Yetersizliği Olan Bireylerin 

Eğitimi Yasası (The Individuals with Disabilities Education Act (IDEA)) adını almıĢ ve 

yetersizliği olan bütün çocukların parasız eğitimden faydalanmaları sağlanmaya 

çalıĢılmıĢtır (IDEA PL 101, 476; Sadioğlu, 2011: 5, Sucuoğlu ve Kargın 2012: 35;  

Kargın, 2010: 70; http://theconversation.com/inclusive-education-means-all-children-

are-included-in-every-way-not-just-in-theory-45237).  2000‟li yıllara doğru baĢta ABD 

ve Avrupa ülkeleri olmak üzere dünyadaki birçok ülke, “farklı ama eĢit” Ģiarıyla özel 

gereksinimli öğrencilerin, normal sınıflarda eğitim almalarını kabul etmiĢ ve buna 

yönelik eğitsel faaliyetler yürütmeye baĢlamıĢlardır (OECD, 1999: 17; Batu ve Uysal, 

2010: 116). Fransa 1975 yılında çıkardığı özel eğitim yasası, Ġngiltere ise 1981 eğitim 

yasasıyla kaynaĢtırma eğitimine yer vermiĢlerdir. Ġtalya da 1975 yılından itibaren 

kaynaĢtırma eğitimini zorunlu hale getirmiĢtir. Burada özel gereksinimli öğrencilerin 

%99‟u kaynaĢtırma yoluyla eğitim almaktadır. Almanya ise “mümkün olduğunca özel 

yardım –mümkün olduğunca birlikte eğitim” ilkesi ile kaynaĢtırma uygulamalarını 

desteklemektedir (Sart vd., 2004: 2-3). 
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Türkiye‟de 1950‟lere kadar bu alan ile ilgi sistematik bir çabaya 

rastlanılmamaktadır. Engelli bireyin eğitimini özel eğitim okullarında ve sınıflarında 

gerçekleĢtirildiği 1950-1980 yılları arasında ise daha çok devletin engelli bireyin 

eğitimini üstelenmesi gerektiğine dair tartıĢmalar yapılmıĢtır. KaynaĢtırma kavramı 

yasal olarak ilk kez 1983‟te yürürlüğe giren 2916 sayılı Özel Eğitime Muhtaç 

Çocukların Yasası‟nda yer almıĢtır. 12.10.1983 tarihli ve 2916 sayılı Özel Eğitime 

Muhtaç Çocuklar Kanunun 4/d. maddesindeki “Durumları ve özellikleri uygun olan 

özel eğitime muhtaç çocukların, normal çocukların eğitimleri için açılmıĢ olan okul ve 

eğitim kurumlarında akranları arasında eğitilmeleri için gerekli tedbirler alınır” 

ifadesiyle kaynaĢtırma uygulaması yasal olarak benimsenmiĢtir. Bu yasa ayrıca, özel 

gereksinimli bireylere özgü ilk kapsamlı yasadır (Sart vd., 2004: 5;  Kargın, 2010: 71; 

Sadioğlu, 2011: 4; Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006). 

1997 yılında kabul edilen 573 sayılı kanun hükmünde kararname, Türkiye‟de 

engelli çocuklara iliĢkin o döneme kadar kabul edilen en kapsamlı yasal düzenlemedir.  

Bu kararname ile engelli çocukların tümüne eğitim hakkı verilerek, eğitimde fırsat 

eĢitliği ve eğitime eĢit katılım sağlanmaya çalıĢıldığı söylenebilir.  Kararnameyle, özel 

gereksinimli bireylerin kaynaĢtırmaları ile ilgili ilk kez “bireysel eğitim planları” ve 

“özel eğitim desteği” gibi düzenlemelerden bahsedilmiĢ, bu düzenlemelerin kimler 

tarafından, nasıl uygulanacağı da belirtilmiĢtir (23011 sayılı Resmi Gazete, 1997; 

Kargın, 2010: 72, Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006; Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 43-48). 

2000 yılında yürürlüğe giren Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği‟nde özel 

gereksinimli bireyler için verilecek özel eğim hizmetlerinin tanılama, yerleĢtirme, 

değerlendirme aĢamaları ayrıntılı bir Ģekilde açıklanmıĢ ve kaynaĢtırma kavramı ilk defa 

ilkeleri ve ölçütleriyle ayrı bir bölüm halinde ele alınarak tanımlanmıĢtır (Kargın, 2010: 

72, Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 48). Bu yönetmelikte kaynaĢtırma; “Özel eğitim 

gerektiren bireylerin, yetersizliği olmayan akranları ile birlikte eğitim ve öğretimlerini 

resmi ve özel okulöncesi, ilköğretim, ortaöğretim ve yaygın eğitim kurumlarında 

sürdürmeleri esasına dayanan, destek eğitim hizmetlerinin sağlandığı özel eğitim 

uygulamalarıdır.” Ģeklinde tanımlanmıĢtır (MEB, Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği; 

2000). 1 Temmuz 2005 tarihinde kabul edilen 5378 sayılı Özel Eğitim Yasası ile özel 

eğitimin sınırları ve kapsamı netleĢmiĢtir (Sart vd., 2004: 5; Kargın, 2010: 72, Batu ve 
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Uysal, 2010: 122-124). Ġlgili yönetmelikler ile kaynaĢtırma uygulaması günümüzde de 

devam etmektedir. 

Türkiye‟de kaynaĢtırma uygulaması, hem kabul edilen uluslararası anlaĢmalara 

hem Türkiye‟nin iç yasalarına ve bu yasalara dayalı çıkan yönetmeliklere dayanılarak 

yapılmaktadır.  

Engellilere yönelik yasalar “çocuğun yüksek yararı”nın gözetilmesi temelinde 

yapılmıĢtır. Bunların ortak noktası Ģöyle ifade edilebilir: Özel eğitim gereksinimi olan 

çocuklar genel okullarda eğitim görmeli, ancak onlar için en yüksek yararın 

sağlanamayacağı durumlarda yeterli donanıma sahip özel okullarda eğitimlerine devam 

etmelidirler. Avrupa Ġnsan Hakları Komisyonu, engelli çocuklara yeterli eğitime eriĢim 

sağlanması koĢuluyla, mevcut kaynakların engelli çocukların yararına nasıl 

kullanılacağı konusunda devletlerin karar verme yetkisine sahip olduklarını belirtmiĢtir. 

(http://www.sabancivakfi.org/files/html/programlar/tghp/Tohum_Kaynastirma_Durum_

Raporu.pdf). 2006 yılında BirleĢmiĢ Milletler Genel Kurulu‟nda kabul edilen BirleĢmiĢ 

Milletler Engellilerin Haklarına ĠliĢkin SözleĢme‟nin (EHĠS) 24. maddesiyle ise, 

bütünleĢtirme yoluyla eğitim alma hakkı uluslararası hukukta güvence altına alınmıĢtır. 

Engelli çocukların eğitim haklarının yaĢama geçirilmesi için taraf devletleri aĢağıda 

belirtilenleri sağlamakla yükümlü kılmıĢtır (http://www2.ohchr.org/english/bodies/ 

hrcouncil/docs/13session/A-HRC-13-29.pdf; http://www.ozida.gov.tr/ulasilabilirlik/ 

Belgeler/2_MEVZUATSTANDART/ULUSLARARASI_SOZLESME/BM_ENGELLI

HAKLARISOZLESMESI.pdf).  

 Engelliler, engelleri nedeniyle genel eğitim sisteminden dıĢlanmamalı ve 

engelli çocuklar engelleri nedeniyle parasız ve zorunlu ilk ve ortaöğretim 

olanaklarının dıĢında tutulmamalıdır. 

  Engelliler, yaĢadıkları çevrede bütünleĢtirici, kaliteli ve parasız ilk ve 

ortaöğretime diğer bireylerle eĢit olarak eriĢebilmelidir. 

  Bireylerin ihtiyaçlarına göre makul düzenlemeler yapılmalıdır. 

  Genel eğitimden etkin bir Ģekilde yararlanabilmeleri için engelliler, genel 

eğitim sistemi içinde ihtiyaç duydukları desteği almalıdır. 

http://www2.ohchr.org/english/bodies/%20hrcouncil/
http://www2.ohchr.org/english/bodies/%20hrcouncil/
http://www.ozida.gov.tr/ulasilabilirlik/%20Belgeler/
http://www.ozida.gov.tr/ulasilabilirlik/%20Belgeler/
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 Engellilere yönelik bireyselleĢtirilmiĢ etkin destekleyici tedbirler, engellilerin 

tam katılımı hedefine uygun olarak, akademik ve sosyal geliĢimi artırıcı 

ortamlarda sağlanmalıdır. 

Türkiye Anayasasının 42. maddesinde yer alan  “Kimse, eğitim ve öğrenim 

hakkından yoksun bırakılamaz” ibaresi özel eğitime ve dolaylı olarak da kaynaĢtırma 

eğitimine zemin oluĢturmaktadır. Milli Eğitim Temel Kanunu‟nun 7. ve 8. 

maddelerinde “Özel eğitime ve korunmaya muhtaç çocukları yetiĢtirmek için özel 

tedbirler alınır.” hükmüne yer verilmiĢtir.  5378 sayılı Özürlüler ve Bazı Kanun 

Hükmünde Kararnamelerde DeğiĢiklik Yapılması Hakkında Kanun‟un 15. maddesinde 

“Hiçbir gerekçeyle özürlülerin eğitim alması engellenemez. Özürlü çocuklara, gençlere 

ve yetiĢkinlere özel durumları ve farklılıkları dikkate alınarak bütünleĢtirilmiĢ 

ortamlarda ve özürlü olmayanlarla eĢit eğitim imkânı sağlanır.” hükmü bulunmaktadır. 

Bunların yanı sıra 573 sayılı Özel Eğitim Hakkında Kanun Hükmünde Kararname‟nin 

12. maddesinde “Özel eğitim gerektiren bireylerin eğitimleri, hazırlanan bireysel eğitim 

planları doğrultusunda akranları ile birlikte her tür ve kademedeki okul ve kurumlarda 

uygun yöntem ve teknikler kullanılarak sürdürülür.” hükmü belirtilmektedir. Yasal 

dayanaklarını bu kanun ve yönetmeliklerin oluĢturduğu kaynaĢtırma eğitimi 

uygulamaları Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğine dayanılarak 

yapılmaktadır. (http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/35/04/964487/dosyalar/ 

2014_11/07023659_kaynat%C4%B1rmavebepuygulamalar%C4%B1.pdf). 

1.1.3.2. KaynaĢtırma Eğitiminin Dayandığı Teoriler 

KaynaĢtırma eğitimi, öğrenci velilerinin demokratik haklarını talep etmeleri 

sonucu, uygulamaya geçirilen bir modeldir. Model uygulanmaya konduktan sonra bu 

konuda akademik çalıĢmalar yapılmaya baĢlanmıĢtır. Ancak henüz kaynaĢtırma 

eğitiminin eğitsel dayanaklarını ortaya koyan bir teoriye rastlanmamıĢtır. Bununla 

beraber, kaynaĢtırma eğitimine dayanak olabilecek eğitim teorilerinden bahsedilebilir. 

TümleĢik eğitim teorisi, (Integrated Education theory), BiliĢsel demokratik teori 

(Cognitive democrative  theory)  ve  sosyal öğrenme teorisinin (Socıal cognıtıve theory) 

dayanağını oluĢturan Lev Vygotsky‟nin Dysontogenesis (embriyonal geliĢimin kusurlu 

oluĢu)  teorisi bunların en önemlileridir. 

http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/35/04/964487/dosyalar/
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1.1.3.2.1. TümleĢik Eğitim Teorisi (Integrated Education Theory) 

Whitedhead‟s eğitim felsefesi (philosopy of edecation) fikrine dayanan (Fan, 

2004: 28-30) tümleĢik eğitim; bireyi bir bütün olarak gören bir modeldir. Bu modelde 

amaç, sadece kiĢi ya da kiĢileri bir meslek sahibi yapmak veya onlara para kazandırmak 

değildir. Bunun yerine bir bütün olarak bireyin, tüm potansiyelini en iyi Ģekilde 

kullanmasına yardımcı olmaktır. Dolayısıyla bu modelde; zihin, vücut, duygu ve 

maneviyatı bir bütün olarak geliĢtirmek esas alınmaktadır (Events, 1988: 17). Bu 

unsurların ortak amacı ise; bir bütün olarak insanı, kâmil yapmaktır.  

Bu modelde organizma ve süreç iki önemli unsurdur. Her Ģeyin birbiri ile 

irtibatını sağlayan organizma için bir unsurun ihtiyacının giderilememesi, bütünün geri 

kalmasına neden olmaktadır. BaĢka bir ifade ile toplumun farklı kesimlerinden gelen 

bireylerin sınıf ortamında bir arada birbirlerini tanıma fırsatını elde edememeleri, 

insanlığın geri kalması anlamına gelmektedir. Öğrencilerin birbirlerinden ayrı eğitim 

alması,  onları bazı alanlarda daha iyi uzman yapabilir; ama bir bütün olarak iyi insan 

yapmada baĢarılı olamaz. Zira ayrı eğitim, bireyselleĢme ve yabancılaĢmayı beraberinde 

getirir. Bu durum farklı olanlar arasına büyük bir engel koyar, onların arasındaki 

iletiĢimleri azaltır, birini diğerini anlayamaz hale getirir. Daha da önemlisi insanı uzman 

olduğu alanın kölesi yaparak, hayatın anlamını idrak etmesinin önüne ket vurur (Fan, 

2004: 28-30). Bu sorunların ortadan kaldırılması ise farklılıkları içerisinde barındıran 

bir ortamda eğitim alma ile mümkündür. Bu süreçte, öğretmene düĢen rol ise 

bireylerinin birebirlerini anlamaları için uygun sınıf ortamı hazırlayarak, farklılıkların 

anlaĢılması için rehberlik yapmaktır (Indrani, 2013:  61-62). 

Modern eğitimin “bilgi kuvvettir, bilim ve teknoloji dünyanın bütün problemlerini 

çözer” inancı, insanları uzmanlaĢmaya ve aklı kullanmaya (being smart) götürmüĢtür 

(Fan, 2004: 28-30). BütünleĢik eğitim modeli, modern eğitimin temelini oluĢturan bu 

uzmanlaĢma ve akıllı insan fikrine karĢı çıkmaktadır. Çünkü bu modele göre 

uzmanlaĢma, ilerlemenin sadece kendi oluklarında olmasıdır. Dolayısıyla böyle bir 

ilerleme, insan yaĢamının genel anlamını kavramaya katkı sağlayamaz. UzmanlaĢmada 

değer verilen araĢtırma ve test teknikleri; bireyin deneyimlerini, duygularını ve 

beklentilerini karĢılamada yetersizdir (Events, 1988: 17). Ayrıca uzmanlaĢmada 

öğrenme ve yaĢam, bilgi ve hikmet arasında büyük bir boĢluk vardır. Bundan dolayı, 
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öğrenci kendini baskı altında hisseder ve çoğu zaman yaratıcı olamaz. Bu durum, 

öğrencinin öğrenme makinesi, öğretmenin makine operatörü ve velilerin de öğrenme 

makinesinin koruyucusu olmasını beraberinde getirir (Indrani, 2013: 61-62). Aynı 

Ģekilde, eğitimin sadece öğrencilere bilgi vermeye ve onları meslek sahibi yapmaya 

yoğunlaĢması; öğrencinin aklı hikmete dönüĢtürememesine neden olmaktadır (Fan, 

2004: 28-30). 

BütünleĢik eğitim, bireyin sadece zekâsına yoğunlaĢmaya karĢı çıkar. Bu modele 

göre; farklı unsurları olan bireyin sadece zekâsına yoğunlaĢmak ne bireyi mutlu eder, ne 

de toplumun ilerlemesine katkı sağlar. Bunun için bu model; bireyin iyi insan olmasına 

vurgu yapar. Bireye bilgiyi vermenin yanında, o bilgiyi davranıĢa yansıtmasını önemser. 

Bu modelde; toplum ile okul, çalıĢma ile insan yaĢamı ve bilgi ile iyi olma (goodness) 

arasında bir ayırım yoktur (Events, 1988: 17). 

Ġnsan yaĢamının kutsallığı, farklılığı ve bu kutsallık ve farklılığı öğrenmeye olan 

ihtiyaç; bütünleĢik eğitim modelinin ortaya çıkmasının asıl sebepleridir. Bu modelde, 

farklılıkları ile beraber bütün insanlar eĢit olarak görülür. Dolayısıyla sadece toplumda 

yaĢayan bazı kimselerin eğitsel ihtiyaçlarını karĢılamaya yönelik eğitim, toplumun diğer 

geri kalanlarını mutlu etmediği gibi eğitimi alanları da mutlu etmez. Toplumun bir 

bütün olarak mutluluğu, bireyin tüm yönleri ile geliĢtirilmesini esas aldığı gibi 

toplumun da bir bütün olarak esas alan eğitim ile mümkündür. Böyle olduğunda 

insanların birbirlerini tanıması ve anlaması kolaylaĢır. Ġnsanlar kiĢisel özelliklerini terk 

etmeden, etkileĢimde oldukları diğer bireyleri takdir edebilir ve onlara saygı duyabilirler 

(Events, 1988: 17).  

UzmanlaĢmaya ve zekâya ağırlık veren klasik eğitim sisteminde öğrenciler mutlu 

değildir. Mutlu olma fikrinden yoksun sınıf atmosferinde, engelliler baĢarı beklentisi 

altında ezilirken, zeki öğrenciler suça yönelebilmektedir. Bu sistemde yetiĢen 

öğrencilerin büyük bir kısmı yetiĢkinlik hayatlarında yaratıcılıktan uzaklaĢırlar. Farklı 

kesimden ve farklı özellikleri olan öğrenicilerin bir arada eğitim almasını savunan 

tümleĢik eğitim modelinde ise zekânın yanında, ahlak (moral) ve manevi (spirituality) 

eğitime önem verilmektedir. Çünkü manevi eğitim, duyguların fiziksel deneyimlerin ve 

zekânın birlikte kullanılmasına katkıda bulunur. “Aklını kullanan çocuk iyi çocuktur 

çünkü iyi ders çalıĢmaktadır ve ileriki hayatında baĢarılı olacaktır” tezi bu eğitimde 
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geçersizdir. Okulda baĢarılı olmayan bir öğrenci sonraki hayatında mutlu olarak 

hayatını ikame edebilir. Aynı Ģekilde okuldan sonra çok çalıĢkan ve zeki öğrenciler pek 

çok zorluk ile karĢılaĢabilmektedirler. Bazıları duygusal problem yaĢarken bazıları kimi 

suçlara karıĢabilmektedirler (Fan, 2004: 28-30) 

Ġnsan ilgilenirse bilgi güçtür. Bu güç; istek ve duygu ile olduğunda gerçek 

hikmete (real wisdom) dönüĢür. Dolayısıyla bilimin yanında, duyguyu besleyen 

estetiğin önemli unsurları olan edebiyat ve sanata özel önem vermek gerekir. Bunlar, 

verimli deneyimler sunarak ve ruh‟un (soul) solmasını önleyerek aktif hikmetin ortaya 

çıkmasına yardımcı olurlar (Fan, 2004: 28-30). Böylece gündelik hayatta kullanılabilen 

bilgi ile bireyin mutlu bir Ģekilde yaĢamasına yardımcı olunur. Örneğin; bir kimse 

güneĢ, ay, dünyanın dönüĢü ve atmosfer ile ilgili çok Ģey bilmesine karĢın güneĢ 

ıĢınların sağladığı görkemi kaçırabilir. Bu modelle böyle bir güzellikten mahrum 

olmanın önüne geçilir.  

Bu modelde, insan yaratılıĢı ve farklılığı takdir edilir.  Takdir edilme, sadece 

“güzel”e değil aynı zamanda doğal olanadır da. Dolayısıyla engelli biri kendini böyle 

bir ortamda kötü hissetmez. Dikkati ve ilgisi ona yeni Ģeyler öğrenmesi için cesaret 

verir. Öğrenme aĢkının keĢfi ile idealleri canlı kalır. YaĢamın anlamı ile okul arasında 

irtibat kurarak aklını kullanır.  

Özetle hem normal hem de engelli birey için birlikte eğitim almak (kaynaĢtırma 

eğitimi) yaĢamı anlamlandırma ve mutlu bir Ģekilde yaĢamaya katkı sağladığında tercih 

edilmelidir. 

1.1.3.2.2. BiliĢsel Demokratik Teori (Cognitive Democrative Theory) 

Son yıllardaki hızlı kentleĢme ve küreselleĢme, farklılıkların bir arada 

bulunmasını beraberinde getirmiĢtir. Çok kültürlü toplumlarda demokrasiyi 

tanımlamada geleneksel güçler, kadınlar, çevreciler, azınlıklar, iĢçiler, marjinal gruplar 

ve engelliler önemli unsurlardır. Demokrasi ve vatandaĢlık olgusu bağlamında okulun, 

bu gruplar ile ilgili iĢlevleri önemlidir. Ancak günümüzde öne sürülen öğrenme 

teorilerinin büyük bir çoğunluğu bu farklı grupları dikkate almamaktadır. Bunun 

neticesinde, “yabancılaĢma, baskı ve önemsiz olma”  sadece öğrencilerin değil, 

öğretmenlerin de yaĢadıkları bir problemdir. Sınıf ortamlarının bu hegomonik sistemden 
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kurtulması ile ilgili öne sürülen teorilerin büyük bir kısmı farklı unsurlara yönelerek, 

öğrenmenin ve eğitimin nasıl olabileceği ile ilgili parçacı öneriler sunmaktadır. 

Bütüncül bir resim ortaya koyamamaktadır. Dolayısıyla bu teoriyi öne sürenlere göre 

eğitimin sosyal amaçlarının ne olması gerektiği ile ilgili uygun eğitim politikaları 

geliĢtirilememiĢtir (Kinight, 1999: 1-20). 

KaynaĢtırmanın genel eğitim teorilerinin bir unsuru olarak ele alınmasını savunan 

biliĢsel demokratik teori (BDT), epistemolojik ilkeler ıĢığında sosyal kaynaĢtırma ve 

kaynaĢtırma eğitimini merc etmeyi hedeflemektedir. Teori, eğitim alanındaki değiĢim 

ile sosyal değiĢimin birbirlerini desteklediğinden hareket etmektedir. Teoriye göre 

demokratik vatandaĢlığın oluĢması için, okul ortamının öğrencinin demokratik değerleri 

içselleĢtirebileceği mekânlar olmalıdır. (Kinight, 1999: 1-20). Bu teoride; kaynaĢtırma 

eğitimi, öğretme teorilerinin ve sınıf uygulamalarının bir parçası kabul edilmektedir. 

Zira kaynaĢtırma, demokratik iliĢkiler oluĢturan eğitim deneyimlerinin yaĢanmasını 

olanaklı kılar. Böylece hem hali hazırda hem de ileride demokratik iĢleyen iliĢkilere ve 

kurumların oluĢmasına büyük katkı sağlayacaktır (Carr ve Harnett 1997: 9). 

BiliĢsel demokratik teoriye göre öğretme teorilerinin uygunluğu, kaynaĢtırma 

eğitimini sağlama dereceleri ile değerlendirilmelidir. Zira bir teorinin iyi olma 

güvenirliği, kaynaĢtırmaya yaptığı katkı ile doğru orantılıdır. Bu da farklı seviyede 

bulunan her kesimi eĢit olarak dikkate alma ile mümkündür (Carr ve Harnett, 1997: 9; 

Kinight, 1999: 1-20). Bu teoride farklı boyutların birbirlerini destekleyerek okulun daha 

demokratik olarak kaynaĢtırmaya ev sahipliği yaptığını iddia eder. Bu boyutlar Ģöyle 

sıralanabilir: 

Otorite (authority): Okuldaki demokratik otorite, temelde öğretmenleri, 

yöneticileri,  eğitim uzmanlarını, koçları ve danıĢmanları “ikna” ve “görüĢme”ye sevk 

eder. Böyle bir otorite, otoriteyi korumaya ve anarĢiye indirgeyen otoriteden farklıdır.  

Burada, bağımlılık yoktur. Sınıf ortamında paylaĢmaya değer bir Ģeylerden 

bahsettiğinde, ikna ve görüĢmeye dayalı olan otorite geliĢir. Böylece, farklı öğrencilerin 

ihtiyaçlarına cevap veren öğretmen de kendisini savunmasız hissetmez ve korkmaz. 

Demokratik Sınıf Ortamı: DıĢlayıcılık (exclusiveness)  hiyerarĢik eğitim 

sistemlerinde bulunur ve grupları yeteneklerine göre ayırmayı esas alır. Geleneksel 

düĢüncenin eğitime yansımıĢ ürünü olan hiyerarĢi, hegemonyanın mantıksal bir 



77 

 

sonucudur. BDT geleneksel anlayıĢa karĢı çıkar. BDT‟ye göre sınıf ortamında bütün 

öğrenciler, okulun bir üyesi olarak eĢit karĢılanmalı ve değer görmelidirler. BDT 

dıĢlayıcıları, demokratik eğitimin altını kazanlar olarak görmektedir. BDT‟ye göre 

dıĢlayıcılar, radikaller ile mücadele adı altında kutsal olan farklılıkları yok ettiler. 

Dolayısıyla daha küçük grupların etraflarına çit çekilerek, her biri kendi özel 

yaĢamalarının olduğu bölgelere terk edildi. Bu da sağlıklı iletiĢimin gerçekleĢmesine 

engel oldu. ĠletiĢime özel önem veren BDT, adaletsizlik ve asimetrik güç ile ilgilenir. 

BaĢta program olmak üzere bütün unsurların demokratik anlayıĢa göre düzenlediği bu 

teoride öğretmen, performansı düĢük olan kimselerin ezilmesine müsaade etmez. Bunun 

yerine farklı ve yanlıĢ olsa da düĢüncelerin açıklandığı bir ortamı yaratmaya çalıĢır. 

Önemli Bilgi ve Demokratik Program: BDT, ikna edici ve uygun bir program 

olamadan eğitimin baĢarılı olamayacağını savunur. Ekonominin yönettiği bir dünyada, 

önemli bilgilerin neler olduğuna karar vermek zordur. Ancak öğrencilerin problem 

çözmede kullanabileceklerine inandıkları bilginin önemli olduğu söylenebilir. Genelde 

eğitim sistemlerinin ilk hedefi bilgili ve sorumluluğunu bilen vatandaĢ yetiĢtirmektir. 

Ancak, iyi vatandaĢ yetiĢtirmeye çalıĢırken öğrencinin biricikliği de dikkatten uzak 

tutulmamalıdır. Bunun için okul ortamı, önemli bilgilerin edinildiği ve önemli 

yeteneklerin geliĢtirildiği yer olmanın yanında, öğrencilerin kendi sosyal ve kiĢisel 

problemlerine çözüm üretebildikleri yerler de olmalıdır. Burada uygulanan programlar 

öğrencilerin bilgi, problem ve ihtiyaçları üzerine bina edilirken kullanılan dil, 

öğrencinin baĢta kendisi olmak üzere iletiĢimde olduğu kimseleri anlamayı 

sağlayabilmelidir. BDT‟ye göre demokratik sınıf ortamı adaletle iĢlediğinde; okul ile 

gerçek hayat arasında kolaylıkla iliĢki kurulur, öğrenciler bütün yönleri ile geliĢir, 

istenmeyen davranıĢlar azalır, öğrencinin vatandaĢlık sorumluğunu edinmesi sağlanır ve 

adalet sistemi geliĢtiği için öğrencilerin kendi iliĢkilerinde uygun olmayan güç 

mücadelesinin de önüne geçilir. Aynı Ģekilde öğrenci, kendi problemlerini analiz 

ederek, kendisi ve baĢkası ile ilgili yönleri dikkate alarak çözebilir ve özellikle kriz 

zamanlarında demokratik ortamı oluĢturma öğrenilmektedir. Bunun için yönetimin her 

aĢamasına katılmaları için öğrenciler cesaretlendirilmeli, anlamlı topluluk aktiviteleri ve 

birlikte öğrenmeye yönlendirilmelidirler. 

Haklar (Righs): Demokratik sınıf ortamı oluĢturulduğunda, her öğrenicinin 

evrensel ve devredilemez hakları garanti altına alınmakta ve yetiĢkin otoritesi bu hakları 
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kendisinden alamamaktadır. Bu haklar; ifade hakkı (the right of expression), 

mahremiyet hakkı (the right of privacy), süreçten kaynaklanan özel haklar (the right of 

special kind of due process) ve hareket hakkıdır (the right of movement). Demokratik 

sınıf ortamı öğrencilerin kendi haklarını belirlemelerine yardımcı olurken, her bir 

öğrencinin diğerinin haklarına saygı duymasına da katkı sağlar. Bu ortamda, 

öğrencilerin fikirlerini özgürce ifade etmelerine müsaade edildiği gibi, kendi fikirlerini 

ifade etmek istemeyen kimselerin de hakları güvenceye alınır. BDT‟de haklar önemlidir 

ve titizlikle korunmalıdır. Bu haklar öncelikle programla korunmalı ve öğrenciyi okula 

çekebilmeyi öncelemelidir. 

Bireyin YaĢamını Etkileyen Kararlara Katılım: Doğası gereği demokrasi, yaĢamı 

etkilenen kimselerin müdahil olduğu kararlarca yönetilmedir. Demokratik eğitim; 

süreçte öğrencinin eĢit bir Ģekilde oyundan sorumlu olması ve eĢit fırsatlar sunan sınıf 

içi aktivitelere katılması ile gerçekleĢir. Bu da sağlıklı kimlik inĢasının yapılabildiği 

sosyal kaynaĢtırma sınıf kültürü ile mümkündür. 

Öğrenme Ġçin En Ġyi Ortamın Hazırlanması: Demokratik öğrenme ortamı,  bireyin 

kendi potansiyelini en iyi Ģekilde kullanabildiği ortamlardır. Bu ortamlar kökenini fark 

etmeksizin (sınıf, ırk, etnisite, cinsiyet, engellilik) öğrencilerin kendilerini ait 

hissettikleri ortamlardır. Bu ortamlar öğrencinin uyumlu olma, ait olma ve sahip olma 

duygularını kazandığı yerlerdir. Riskli öğrencilerin cesaret kazandıkları bu mekânlarda, 

öğrenci faydalı bilgiler ile haz duyacağı anlamlı öğrenme gerçekleĢtirir. Umut ve 

beraber yaĢayabilme yeteneğini kazanarak dıĢlanmıĢlık duygusundan kurtulur. Bu 

ortamlardan aldığı heyecanla öğrenci; baĢarı duygusu kazanır, yaratıcı olur. Gothe‟nin 

“Faydasız yaĢam, erken ölümdür” sözü Ģiar edinerek hayatına yön verir. 

EĢitlik: Demokratik sınıf ortamının diğer bir özelliği de eĢitliğe önemli yer 

vermesidir. Irk, cinsiyet, sınıf ve farklı her birey için kendini geliĢtirebileceği bir 

ortamın varlığı önemlidir. Dolayısıyla demokratik sınıf kaynaĢtırılmıĢ sınıftır. 

1.1.3.2.3. Dysontogenesis (Embriyonal GeliĢimin Kusurlu OluĢu) Teorisi  

KaynaĢtırma eğitimi ile ilgili ileri sürülen teorilerden biri de Vygotsky‟ye ait 

dysontogenesis tezidir. Onun bu tezi, yine kendisinin ortaya attığı cultural- historical 

theory‟ye (sosyal öğrenme teori) dayanmaktadır (http://www.bgcenter.com/disability. 

http://www.bgcenter.com/disability
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htm). Tez, pratik merkezli eğitim ve pozitif farklılığa vurgu yapar (Rodina, 2008: 1-3 ). 

Çünkü Vysgotsky, normal ile anormal davranıĢlar arasında ciddi bir bağ olduğuna 

inanmaktadır. Bu anlamda onun genel teorisi ile engelli bireyler için ileri sürdüğü tez 

birbirinden bağımsız değildir (http://www.bgcenter.com/disability.htm). Sosyal 

öğrenme tezinde olduğu gibi bu tezde de, çocukların psikolojik geliĢimleri, yakınsal 

geliĢim noktası, geliĢimsel eğitim, sosyo-kültürel merkezli engellilik, dinamik 

yaklaĢımın engelliliğe uygulanması, geliĢimde sosyalliğin önemi gibi noktalar 

iĢlenmektedir. Engelli öğrencilerin geliĢimleri, eğitimleri ve değerlendirilmeleri 

noktalarına ıĢık tutan bu teori, kaynaĢtırma eğitiminin de dayanaklarını oluĢturmaktadır 

(Karpov, 2005: 8-9). Vygotsky‟nin bu teorisi özel eğitimde kaynaĢtırma ile ilgili 

metodolojik bir çerçeve çizmiĢtir. Bu alan ile ilgili fikirlerinin yoğunlaĢtığı çalıĢması 

“the Fundamentals of Defectology”dir
2
  (Vygotsky, 1929; Rodina, 2008: 1-7 ). 

Vygotsky; 1924-1934 yılları arasında, geliĢimsel psikolojiyi engelli öğrenciler 

arasında çalıĢmıĢtır. O; psikoloji, felsefe, nörobiyoloji, psikiyatri, sosyoloji gibi 

bilimlerin bulgularına dayalı olarak sosyal yapılandırmacılık fikrini ileri sürerek, 

bilginin sosyal olarak iletiĢimle elde edildiğini dile getirir. Ona göre iletiĢim, gerçeği 

inĢa eden sosyal bir süreçtir. Bu süreçte, bilgi insanın zihninde gerçekleĢen bir Ģey 

olmaktan ziyade, diğer insanlar ile beraber elde edilen bir öğe durumundadır. Onun 

teorisinde, sadece sosyal bilginin oluĢtuğu beyne (head) ağırlık verme yerine, zihin 

(mind), self (nefs), duygu (emotion) da göz önünde tutulur.  

Vygotsky; engelliliğin durağan bir durum olarak nitelendirilmesi yerine, 

geliĢimsel bir süreç olarak ele alınması gerektiğini belirtmektedir. O, engellilik için 

dinamik değerlendirme sürecini öngörür. Ona göre engellilik durumu, kültürel destek ile 

üstesinden gelinebilecek sosyal kültürel geliĢimsel bir bozukluktur (Vygotsky, 1929: 3; 

Gindis, 1996: 214-216; Rodina, 2008: 2-5). Yani engellilik biyolojik bir hastalıktan 

ziyade, sosyal sapmadır (social aberration). Bu sapma sosyal iliĢkiler ve çevre 

tarafından Ģekillenir. Vygotsky engelliğin sebeplerini; birincil (primary), ikincil 

(secondary), üçüncül (tertiary) nedenler olarak sınıflandırmaktadır. Birincil nedenler 

organik eksikliklerdir. Ġkincil ve üçüncül nedenler ise sosyal ve üst düzey zihinsel 

                                                 
2
 Vygotsky‟in bu çalıĢması ilk olarak 1929 yılında yayımlandı. Daha sonra öğrencileri tarafından 1963‟te 

yeniden düzenlenerek tekrar yayımlandı. ÇalıĢmada yararlandığımız ana kaynak ise 1993 yılında 

Rusçadan Ġngilizceye the Fundemental of Defectology (Abnormal Psychology and Learning Disability ) 

baĢlığı ile tercüme edilmiĢ metindir.  
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beceri gerektiren durumlardaki kültürel bozukluklardır (Gindis, 1996: 214-216). Ona 

göre, engelliliği ortadan kaldırmak için; sadece birincil nedenlere yani semptomlara 

(symptopms) yoğunlaĢmak yeterli değildir. Daha ziyade doğru yaklaĢım ile ikincil ve 

üçüncül nedenleri ortadan kaldırmaya yoğunlaĢmak gerekir (http://www.bgcenter.com/ 

disability.htm; Karpov,  2005: 10-11).  

Vygotsky; engelli çocuğun yetiĢtirilmesinde ve eğitilmesinde sosyal öğrenmenin 

önemli olduğunu vurgular. O, engel ile sadece bir trajedi olarak ilgilenmez. Ona göre, 

bireyin sosyalleĢmesinin dolayısıyla eğitilmesinin önündeki engeller sosyal 

düzenlemeler ve uygulamalardır (Vygotsky, 1929: 3). Bundan dolayı velilerin, 

öğretmenlerin ve psikologların  “normal olmayan çocuk” yaklaĢımları eleĢtirilmelidir. 

Teoride çocuğun, engelli olan unsurlarından ziyade sağlam olan yönlerine ağırlık verilir. 

Teori çocuğa sadece acıma Ģeklinde olan yaklaĢıma karĢı çıkar. Zira çocuğa böyle bir 

yaklaĢım çocuğun yakınsal geliĢim noktasına (zone of proximal development)  

varmamasının nedenidir (Rodina, 2008: 13). Çocuğu zarar görmesi endiĢesi ile evde 

tutma ve onun topluma karıĢmasının önünde engel olma çocuğun geliĢimini engeller. 

Bu gibi uygulamalar çocuğu koruyabilir ama geliĢtiremez (Karpov,  2005: 12-13).  O, 

“zihinsel gerilik” kavramına karĢı çıkmaktadır. Çünkü ona göre zihinsel engellilik, 

sadece çocuğun akranlarından geride olmasıyla açıklanamaz, daha ziyade zihinsel 

geliĢimin farklılığı ile izah edilebilir (Vygotsky, 1929: 2). Vygosky‟ye göre biliĢ 

(intellect), kiĢilik gibi özgün, farklı ve çok boyutlu bir öğedir (Vygotsky, 1929: 16). 

Dolayısıyla zihinsel gerilik nörolojik ve duyusal bir bozukluktan ziyade, sosyal bir 

problem olduğundan; çocuğun eğitiminde, akranları ile ortak mekânda 

deneyimleyebildiği örnekler üzerinden, uygun metotlarla eğitim verilmeye çalıĢılmalıdır 

(Gindis, 1996: 214-216; http://www.bgcenter.com/disability.htm). 

Vygotsky; çocuğun sürekli geliĢen bir yapıda bulunduğunu dolayısıyla çevrenin 

de sürekli değiĢen çocuğun ihtiyaçlarını giderebilecek Ģekilde düzenlenmesi gerektiğini 

belirtmektedir. Ona göre oyun, çocuğun bu süreçte en çok ihtiyaç duyduğu Ģeydir. 

Çünkü çocuk, eğlenirken öğrenebilmektedir. Çocukların öz düzenleme (self regulation) 

yapabildikleri sembolik, kural temelli ve özellikle sosyal oyunlar çocuğu geliĢtirir. 

Oyunlar, çocuğun yakınsal geliĢim noktasını en iyi kullanabilecek düzeye gelmesine 

yardım eder. Özellikle seviyelerine uygun ve özgürlüklerini sınırlandırmayan oyunlar, 

çocukların geliĢim dönemlerindeki ihtiyaçlarını giderdiği gibi onları bir sonraki geliĢim 

http://www.bgcenter.com/%20disability
http://www.bgcenter.com/%20disability
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dönemleri için de hazırlar (Oers, 2011: 84-88). Bu da çocuğun, öğretmen gözetiminde 

akranlarıyla öğrenmesi olan kaynaĢtırma eğitimi ile mümkündür (Karpov,  2005: 14). 

Bu eğitimde öğrenci taklit (imitation) ederek öğrenir. Çünkü bu taklit anlamsız fotokopi 

çekmek değildir. KiĢinin kültürel aktivitelere kendi anlamını katarak yapılandırmasıdır. 

Taklit sürecinde yetiĢkinlerin verdiği anlam ile çocuğun kattığı anlam bir araya gelir 

(Oers, 2011: 84-88). 

Vygotsky teorisinde normal eğitim ile özel eğitim arasındaki sınırların 

kaldırılması öngörülmektedir. Bunun sonucu olarak, normal eğitimin kaynaĢtırmayı 

içine alması zorunlu bir hal almaktadır. (Karpov, 2005: 8). Ayrıca çocuk için 

hazırlanacak program, çocuğun kendini ortaya koyabilmesi için en iyi koĢulların 

yaratılmasını öncelemelidir. Bu da sosyal entegre için hazırlanmıĢ ortamlardır (Gindis, 

1996: 214-216; Karpov,  2005:14). Zira doğal yetenekleri iyi geliĢmemiĢ zihinsel bir 

engellinin en iyi tedavisi, mental (beyin) fonksiyonlarının kullanabilirliğini sağlamaktır. 

Bu da öğrenciye uygun bir sosyal çevre (milieu) ile mümkündür. Zira sosyal çevre 

öğrencinin biricikliğine ve yaratıcılığına ev sahipliği yapmaktadır. Uygun olmayan 

çevrede çocuğun hem psikolojisi hem de sosyalleĢme durumu ciddi olarak kötü etkilenir 

(Vigotsky, 1929: 8-9). 

Vigotsky‟e göre üst düzey zihinsel fonksiyonlar çocuğun doğuĢtan getirdiği 

yeteneklerden (ontogenesis) bağımsız değildir. Bununla beraber çocuğun yetiĢkinler ile 

olan iletiĢimi daha ziyade çocuğun zihinsel ilerlemesine yardım eder. Sosyal çevre 

sadece çocuğun içerisinde yetiĢtiği bir ortam değildir, o çocuğun yetiĢmesinde her türlü 

araç ile yardım eden bir mekanizmadır. Çocuğun zihinsel geliĢimine yardım eden temel 

unsurdur (Gergen 1985: 270).  

Vygotsky‟e göre çocuğun sosyal çevreden edindiği dil ile zihinsel geliĢimi 

arasında ciddi irtibat vardır. Çünkü öğrencinin sosyal iliĢkileri öğrenmesi ise dil ile 

baĢlar (Gindis, 1996: 214-216; http://www.bgcenter.com/disability.htm) ve bu dil 

karĢılıklı etkileĢim süreci olarak kabul edilen problem çözmeyi de etkiler. Zira dil 

geliĢimin sağlıklı bir yapıda olmasının temel aracıdır (Vygotsky, 1929: 22). Dolayısıyla 

bu çevrenin belirlenmesinde sorumlu olan yetiĢkinlerin ve okulda öğretmenlerin 

eğitimde önemli görevleri vardır. Çocukların geliĢimleri en çok öğretmenlerine bağlı 

olduğundan; öğretmenlerin yetenekleri, yeterlilikleri, idealleri, değerleri ve insan 
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varlığına iliĢkin algıları çocuğun geliĢiminde çok önemlidir. Öğretmenler çocuğu 

tanıma yani yakınsal geliĢiminin belirlenmesi ile iĢe baĢlayabilirler. Bunu, uygun ortam 

hazırlama ve iĢlevli araçları belirleme takip edebilir. Seviyesine uygun iĢ ve görevler ile 

çocuk sosyal çevreye dâhil edilebilir. Bu süreçte, çocuğun yapabilecekleri merkeze 

alınarak, aktivitelere katılımının sağlanması gerekir. Böylece kabul edilmesi gereken bir 

durum olmaktan çok üstesinden gelinmesi gereken ikincil ve üçüncül engeller, ortadan 

kalkar, çocukların yaratıcılıkları geliĢir (Oers, 2011: 84-88; Karpov,  2005: 17).  

Vygotsky‟e göre biyolojik yapı biliĢsel yapıyı etkiler, bu etkilenme beraberinde 

geriliği getirir. BiliĢsel yapı desteklenirse kiĢinin engelden kaynaklanan hasarı aza 

indirilebilir (Vygotsky, 1929: 6). Bu da kiĢinin iyi yetiĢmesi ve bireysel bilinç 

kazanmasının yolu olan psikolojik araçlar ve iyileĢtirici aktivitelerle gerçekleĢir 

(mediated activiy) (http://www.bgcenter.com/disability.htm). O, bu iddiasını Ģu örnekle 

temellendirir: Rusya‟da bazı zihinsel engelli çocuklar hem Tatarcayı hem de Rusçayı 

toplum içerisinde doğal olarak öğrenebiliyorlar. Doğal olarak iki dili öğrenebilen bir 

çocuğun engelliliği sadece biyolojik nedenler ile açıklanamaz (Vygotsky, 1929: 22). 

Biyolojik nedenler kadar, uygun kültürleĢme araçlarının olmayıĢı da zihinsel olarak 

geride kalanların karĢılaĢtığı sorundur. Zihinsel olarak geride kalan kiĢiye uygun 

kültürleĢme araçları geliĢtirilerek toplumla beraber eğitim alması sağlanmalıdır. Çocuğu 

geriliğinden dolayı farklı bir değerlendirmeye almak, ona olumsuz sosyal koĢullar 

oluĢturmak olduğundan, çocuğun kendisini aĢağı değerlendirmesine ve benliğinin 

zedelenmesine sebep olur. Bunun için kaynaĢtırma sınıflarında kendilerinden farklı 

akranları ile eğitim alma koĢullarının oluĢturulmasına odaklanmak gerekir (Vygotsky; 

1929: 10). 

1.1.3.3. KaynaĢtırma Eğitiminin Amacı, Temel Ġlkeleri ve Yararları 

Özel gereksinimli öğrencilerin özel gereksinimi olmayan öğrencilerle eğitsel ve 

sosyal olarak bütünleĢmesini hedef edinen kaynaĢtırmanın temel amacı çocuğu normal 

hale getirmek değil onun ilgi ve yeteneklerini en iyi Ģekilde kullanmasını sağlamak, 

toplum içerisinde bağımlı olmadan yaĢayabilir duruma getirmektir (Atkın, 2011: 19).  

KaynaĢtırma eğitimi, sayıları azımsanmayacak kadar olan kaynaĢtırma 

öğrencilerinin temel eğitim hakkı olarak değerlendirmelidir. Özel gereksinimli 
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öğrencilerin (ÖGÖ) eğitimlerini sadece benzer özellikler taĢıyan akranlarıyla beraber 

alması bir müddet sonra izole eğitime götürebilir. Bu da gündelik yaĢamda özel 

gereksinimli kiĢinin toplumdan soyutlanmıĢ bir Ģekilde yaĢamasına neden olur. Bireyin 

toplumla bütünleĢerek sosyal ve toplumsal hayatta yalnız kalmaması için örgün 

eğitimde akranlarıyla beraber eğitim alması gerekir. Dolayısıyla kaynaĢtırma eğitimiyle 

bireyin toplumla bütünleĢmesinin sağlanarak çocukların kendilerini kabul etmeleri ve 

çevrelerinden de kabul görmelerinin sağlanması amaçlanmaktadır. Böylece birey 

severek, sevilerek, takdir edilerek, değer görerek vb. daha iyi bir ruh haliyle mutlu 

olabilmektedir (Atıcı, 2014: 283). 

Özel gereksinimli öğrencilerin bireysel mutlulukları, ekonomiye katkıları ve 

toplumsal hayata katılmaları baĢta bu kimselerin aileleri olmak üzere onlar ile 

etkileĢimde olan tüm toplumu etkileyebilmektedir. Sağlıklı ve mutlu bir toplumun 

oluĢması için kaynaĢtırma eğitimi yoluyla özel gereksinimli öğrencinin toplumsal 

hayatta baĢkalarına ihtiyaç duymaksızın yaĢamlarını ikame edebilme yeterliliklerine 

ulaĢması kaynaĢtırmanın amacını oluĢturmaktadır. KaynaĢtırma ile engelli öğrencilerin 

akranlarıyla akademik ve sosyal yönden bütünleĢtirilerek onların sosyal ve duygusal 

gereksinimleri karĢılanabilmektedir (Sabuncuoğlu ve Özokçu, 2005: 42). BaĢarılı bir 

kaynaĢtırmada, özel gereksinimli öğrencinin yanında, normal geliĢim gösteren 

öğrencinin gereksinimi de karĢılanabilmekte ve kapasitelerine uygun fırsatlar 

yaratılabilmektedir (Atkın 2011: 20). Normal öğrenci, doğru yönlendirme ile toplumun 

azımsanmayacak bir kısmını oluĢturan özel gereksinimli kimseler ile empati 

kurabilmekte ve iletiĢim kurabilmenin yollarına vakıf olabilmektedir.  

Özelliklerine uygun bir okula ya da sınıfa yerleĢtirilememiĢ özel eğitime muhtaç 

çocukların eğitim imkânına kavuĢturularak topluma kazandırılmaları da yine 

kaynaĢtırma eğitimi ile mümkün olabilmektedir. KaynaĢtırma eğitimi yoluyla bu 

öğrencilerin belli bir seviyeye ulaĢtırılmaları hedeflenmektedir. Sayıları 

azımsanmayacak ölçüde olan kaynaĢtırma eğitimine alınan öğrenciler için eğitim veren 

özel bir okulun olmaması, özel eğitime muhtaç çocukların bir eğitim imkânına 

kavuĢturulması, kaynaĢtırma eğitimi programının amaçlarından olduğu söylenebilir. 

Halen okula devam etmekte olup ama üst üste sınıfta kalmıĢ, okuma ve yazmayı 

baĢaramamıĢ, öğrenme güçlüğü çeken, konuĢma geliĢimi ve diğer geliĢimlerinde 
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akranlarına göre sürekli gerilik gösteren öğrencilerin durumlarının belirlenmesi, okul 

idaresi, öğretmen ve öğrenci velilerinin problem hakkında bilgilendirilmesi ve 

öğrencinin durumunun açıklığa kavuĢturularak kendisine ihtiyaç duyduğu özel eğitim 

ve rehberliğin verilmesi, kaynaĢtırma eğitimi ile mümkündür. 

KaynaĢtırma uygulaması sırasında; engelli öğrencinin sadece normal akranlarıyla 

eğitime terk edilmesi kaynaĢtırma eğitiminden beklenen baĢarının elde edilmesinde 

yetersiz kalmaktadır.  Bu nedenle kaynaĢtırma uygulamaları sırasında yapılan eğitimin 

belirli ilkeler ıĢığında yerine getirilmesi gerekir. Bu ilkeler (Atkın, 2010:24, Göksu ve 

Çevik 2004; Sadioğlu, 2011: 20-21) aĢağıda sıralanmıĢtır:  

 Eğitim her tür engelli insanın temel hakkıdır. 

 KaynaĢtırma eğitimi özel ve genel eğitimin ayrılmaz bir parçasıdır. 

 Özel eğitime ihtiyacı olan her bireyin akranlarıyla aynı kurumda eğitim alma 

hakkı vardır. Engel türü ve derecesine bakılmaksızın her insan bu hizmetlerden 

yararlandırılmalıdır. 

 KaynaĢtırma eğitimine erken baĢlamak esastır. 

 KaynaĢtırma eğitiminde bireysel farklılıklar esas alınmalıdır. 

 KaynaĢtırma eğitimi normal insanlarla ve doğal ortamlarda verilmelidir. 

 Hizmetler yetersizliğe göre değil, öğrencinin eğitim gereksinimine göre 

planlanır.  

 KaynaĢtırma eğitiminde okul, aile ve çevre iĢbirliğinin sağlanması esastır. 

 KaynaĢtırma eğitimi sevgi, sabır ve gayret gerektirmektedir. 

 KaynaĢtırma eğitimi, engelli insanı toplumun bir parçası haline getirmeyi 

amaçlar. 

 Karar verme süreci aile, okul ve eğitsel tanılama sürecine göre gerçekleĢir. 

 Duyu kalıntısından yararlanmak esastır (Örneğin, az gören bir öğrenciye 

Braille alfabesini öğretmek yerine çeĢitli uyarlamalarla görme duyusunu 

kullanarak yazmasının sağlanması gibi). 

KaynaĢtırma eğiminin asıl hedefi kaynaĢtırma eğitimine gereksinim duyan özel 

gereksinimli öğrenci olmasına rağmen; normal öğrencilere, öğretmenlere, ailelere ve 

dolasıyla topluma da sağladığı yararlar vardır.  
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Öğrencilere yararları; ÖGÖ‟nün genel eğitim sınıflarında akranları ile birlikte 

eğitim görmelerinin, ayrı eğitim kurumlarında eğitim görmelerine nazaran öğrenciye 

sosyal ve akademik yönden daha fazla yarar sağlayacağı düĢünülmektedir. Özel 

gereksinimli öğrencilerin içerisinde yaĢadıkları topluma uyum sağlamaları, okul 

ortamında akranları ile eğitim almaları daha kolay olmaktadır. Akranları ile birlikte 

eğitim alma sürecinde, ÖGÖ akranlarını model almak suretiyle, toplum tarafından kabul 

edilen, yaĢının gerektirdiği davranıĢları daha kolay edinir. KaynaĢtırma öğrencisi, sınıf 

ya da okul kurallarına uymak, sıra beklemek ve yeni durumlarda problem çözebilmek 

gibi becerilerini normal geliĢim gösteren arkadaĢlarını taklit ederek doğal ortamda daha 

iyi öğrenebilmektedir. Sınıfın tam zamanlı üyesi olmak, ÖGÖ‟nün ait olma duygusunun 

ve benlik algısının geliĢimine, kendine güven, takdir edilme, cesaret, sorumluluk, bir iĢe 

yarama duygusu gibi sosyal değerlerinin geliĢimine ve sosyal bütünleĢmesine destek 

olur. ÖGÖ‟nün bu davranıĢları henüz çocukken edinmeleri daha kolay olabilmektedir. 

KaynaĢtırma eğitiminin ÖGÖ‟ye olan tüm bu yararları maddeler halinde aĢağıda 

sıralanmıĢtır (Peters, 2004: 5; Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 60-61; Acarlar, 2013: 26-27; 

Atkın, 2011: 26; 3N (Neden, Niçin Nasıl)  KaynaĢtırma, 2010: 23). 

 BEP aracılığı ile kapasite ve öğrenme hızına göre eğitim alırlar. 

 Kendine güven, takdir edilme, cesaret, sorumluluk, bir iĢe yarama duygusu, 

gibi sosyal değerler dizgesi geliĢir. 

 Destek eğitimi sayesinde zayıf yönlerini kısa sürede yeterli hale getirebilirler. 

 Özelliklerine uygun eğitsel ve sosyal ortamlar düzenlendiği için, uyum, baĢarı 

ve kendilerine güven kazanmaları kolaylaĢır. 

 Algı düzeyleri ve öğrenme özelliklerine uygun yöntemi, teknik, araç ve 

gereçlerin kullanılması sayesinde öğrenmeleri pekiĢir. 

 KaynaĢtırma ortamında olumsuzdan çok olumlu davranıĢ gösterme sıklığı 

artar. 

 Normal öğrenciler ile çalıĢmaları daha büyük baĢarılar için kendilerinde istek 

ve cesaret uyandırır. 

 Bu öğrenciler motor, sosyal, dil ve biliĢsel becerileri daha iyi olan normal 

öğrencilerden model alma ve özdeĢim kurma gibi yollar ile bazı davranıĢları 

öğrenebilirler. 
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 ĠletiĢim, iĢbirliği, kabullenme, birlikte yaĢama ve arkadaĢlık kurma becerileri 

edinirler.  

 Eğitim programlarına ek olarak, aile eğitimi, sosyal, kültürel, serbest zaman 

etkinlikleri sayesinde bütünsel geliĢimleri kolaylaĢır. 

 Toplum içinde yaĢamaya hazırlık olacak nitelikte gerçek yaĢam deneyimleri 

kazanırlar. 

KaynaĢtırma uygulamalarında özel gereksinimli öğrencilerle bir arada ve 

etkileĢim içinde olmak, normal geliĢim gösteren çocukların sosyal, duygusal değer 

yargılarının ve kiĢisel bakıĢ açılarının geliĢmesine, bireysel farklılıkları fark etme, kabul 

etme ve hoĢ görme açısından olumlu tutumlar geliĢtirmelerine olanak tanır (Sadioğlu, 

2011: 35). Genelde normal geliĢim gösteren öğrencilerin akademik ve sosyal 

geliĢimlerinin kaynaĢtırma ortamından olumsuz etkileneceğini düĢünmektedirler. Oysa 

araĢtırmalar kaynaĢtırma ortamlarında normal çocukların sosyal becerileri ve problem 

çözme becerilerinin daha iyi geliĢtiğini ortaya koymaktadır (Acarlar, 2013: 27; 

Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 62). KaynaĢtırma yoluyla eğitimin, normal geliĢim gösteren 

öğrenciye yararları maddeler halinde aĢağıdaki Ģekilde sıralanabilir (Sucuoğlu ve 

Kargın, 2012: 60-61; Acarlar, 2013: 26-27; Atkın, 2011, 26; 3N KaynaĢtırma, 2010: 

23):  

 Engelli insanlara karĢı Ģartsız kabul, hoĢgörü, yardımlaĢma, ortak yaĢam, 

demokratik ve ahlaki anlayıĢları geliĢir. 

 Bireysel farklılıkları doğal karĢılar ve bu farklılıklara saygı gösterir. 

 Kendini tanıma, güçlü ve zayıf yönlerini görme, bunları kabul etme ve zayıf 

yönlerini kabul ve giderme davranıĢları geliĢir. 

 Engelli bireylerle yaĢamayı öğrenirler. 

 Liderlik, model olma ve sorumluluk duyguları geliĢir. 

 GeliĢimsel ve akademik kazanım edinirler. 

 Tüm zorluklara rağmen baĢarılı olan bireyleri tanıma fırsatı elde ederler. 

 Kendilerini baĢkalarının yerine koyma ve onları anlamayı öğrenirler. 

 Kendilerinden farklı olan bireyleri kabul etmeyi öğrenirler. 

KaynaĢtırma uygulamalarının yapıldığı sınıflarda öğretmenlerin karĢılaĢtığı çeĢitli 

sıkıntılara rağmen bu eğitimin öğretmenlere kazandırdığı olumlu beceriler de 
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bulunmaktadır. KaynaĢtırma eğitiminin öğretmenlere sağladığı yararlar aĢağıdaki 

Ģekilde maddeler halinde sıralanabilir (Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 60-61; Acarlar, 2013: 

26-27; Atkın, 2011: 26; 3N KaynaĢtırma, 2010: 23):  

 ġartsız kabul, sabır, hoĢgörü, bireysel özelliklere saygı gibi davranıĢları geliĢir. 

 Tüm çocukların gereksinimlerini karĢılama konusunda güvenleri ve 

deneyimleri artar. 

 Farklılıklara karĢı olumlu tutum geliĢtirirler. 

 Sınıf ortamını ve öğretim programını sınıfındaki öğrencilerin gereksinimlerine 

göre düzenleme becerileri kazanırlar. 

 Özel öğretim öğretmeni, rehber öğretmen gibi diğer personelle iletiĢim ve 

iĢbirliği kurma becerileri geliĢtirirler. 

 BEP hazırlama ve uygulamada daha baĢarılı olurlar. 

KaynaĢtırma eğitimi, hem ÖGÖ ailelerine hem de normal geliĢim gösteren 

öğrencilerin ailelerine yarar sağlar. ÖGÖ ailelerinin kendilerini toplumdan daha az 

soyutlanmıĢ hissetmelerine olumlu katkıda bulunur. Bu aileler normal geliĢim gösteren 

öğrencilerin aileleri ile bir arada olma imkânı bulurlar. Bu imkânla, ÖGÖ‟nün ailesi 

moral elde eder ve çocuklarının gereksinimlerini karĢılamak için çaba içerisine girer. 

Aynı Ģekilde normal geliĢim gösteren öğrencilerin aileleri de çocuklarına bireysel 

farklılıklara saygı duymayı öğretme fırsatı bulurlar. KaynaĢtırma eğitiminin ailelere ve 

dolayısıyla topluma sağladığı yararlar iki Ģekilde ele alınabilir (Sucuoğlu ve Kargın, 

2012: 60-61; Acarlar, 2013: 26-27; Atkın,  2011: 26; 3N KaynaĢtırma, 2010: 23): 

ÖGÖ ailelerine yönelik yararları aĢağıdaki gibi sıralanabilir: 

 Normal geliĢimi öğrenirler ve kendilerini toplumdan daha az soyutlanmıĢ 

hissederler. 

 Kendilerine önemli destek sağlayabilecek normal geliĢim gösteren çocukların 

aileleri ile iletiĢimlerini geliĢtirirler.  

 Okula bakıĢ açıları değiĢir ve okul ile iĢbirliği kurma becerileri geliĢir. 

 Çocuktaki geliĢmelere bağlı olarak kaygı ve güvensizlik duygusu umuda 

dönüĢür. 

 Aile içi çatıĢmalar azalır, aile sağlığında iyileĢmeler görülür. 

 Çocuklarına nasıl yardım edecekleri konusunda yeni yollar öğrenirler. 
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 Çocuktan beklentileri, çocuklarının kapasiteleri ile uygunluk göstermeye 

baĢlar. 

Özel gereksinimli olmayan öğrencilerin ailelerine yönelik yararları aĢağıdaki gibi 

sıralanabilir; 

 Çocuklarına bireysel farklılıkları ve onlara saygı duymayı öğretme fırsatı elde 

ederler. 

 Özel gereksinimli öğrencilerin aileleri ile etkileĢime girerek ve onlara katkı 

sağlayarak, bir bütün olarak toplumun mutlu olmasına katkıda bulunurlar. 

 Çocuktan beklentileri, çocuklarının kapasiteleri ile uygunluk göstermeye 

baĢlar. 

 Çocukların ilgi ve ihtiyaçları konusunda daha sağlıklı bilgi edinirler. 

1.1.3.4. KaynaĢtırma Eğitiminin Öğeleri ve Uygulama ÇeĢitleri 

1.1.3.4.1. KaynaĢtırma Eğitiminin Öğeleri 

KaynaĢtırma uygulamasının engelli öğrencinin eğitsel gereksinimlerinin 

karĢılanmasında iĢlevsel bir uygulama olabilmesi için kaynaĢtırmada etkin rol oynayan 

unsurların kaynaĢtırmaya karĢı olumlu tutum ve görüĢ birliği içerisinde olmaları gerekir. 

Alan yazın incelendiğinde bu unsurlar; öğretmenler, normal öğrenciler, kaynaĢtırma 

öğrencileri, aileler, okul idaresi, fiziksel ortam, bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programları 

olarak ifade edildiği görülmektedir (Sadioğlu, 2011: 8, Batu ve Uysal, 2010: 127). 

Sınıf Öğretmeni/Ders Öğretmeni; kaynaĢtırma eğitiminin baĢarılı bir Ģekilde 

yürütülmesinde en önemli öğelerden biri özel gereksinimli öğrenciyle her gün birlikte 

olmaları sebebiyle sınıf öğretmenleridir. Sınıf öğretmenleri, öğrencinin yetersizliğini ya 

da farklılığını fark ettiğinde, sorunu çözmek amacıyla öğrencinin durumuna iliĢkin 

bilgileri ilgililer ile paylaĢan ve çıkan sonuca göre eğitim sağlayan ana unsurdur. Zira 

öğretmenler, özel gereksinimli öğrencilerin gereksinimlerini ve geliĢimlerini en iyi 

Ģekilde izleme ve onlar hakkında en detaylı bilgiye sahip olma imkânına sahiptirler. 

KaynaĢtırmanın baĢarıyla uygulanabilmesi için bu imkâna sahip öğretmenlerin, 

kaynaĢtırmanın yararlarına inanmaları ve farklılıklara karĢı olumlu bir tutuma sahip 

olmaları gerekir. Öğretmenin öğrencilerine yönelik tutumu ve sınıfta yarattığı iklim, 
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sınıftaki normal öğrencilerin olduğu gibi özel gereksinimli öğrencilerin baĢarısı 

üzerinde çok büyük bir etkiye sahiptir (Sart vd., 2004: 6; Sucuoğlu, 2006). Normal 

öğrencilerin kaynaĢtırma öğrencisi ile ilgili tutum ve davranıĢları da daha çok öğretmen 

tutum ve davranıĢlarından etkilenmektedir (Batu ve Uysal; 2010: 128-129). Bunun için 

öğretmenin kendi tutum ve davranıĢlarına dikkat ederek normal öğrencileri 

yönlendirmesi gerekir. Ayrıca rol model olarak bilgilendirici toplantılar yapması ve 

öğrencilerin beraber katılmaları suretiyle her bir öğrencinin kendi yeterliliklerine dayalı 

etkin rol alabileceği etkinlikler düzenlemesi kaynaĢtırma eğitimini baĢarıya 

ulaĢtıracaktır.  Bunun yanında öğrencilerin her birinin farklı yetenek, baĢarı, katılım 

düzeylerinin olabileceğini bilmeleri ve onların performanslarını en iyi Ģekilde 

kullanmalarını sağlayacak yönlendirme ve uyarlamaları zamanında yaparak öğrencileri 

cesaretlendirmeleri önemlidir (Batu ve Uysal, 2010: 127). Ayrıca öğretmenin 

kaynaĢtırma eğitiminde eĢgüdüm içerisinde özel gereksinimli öğrenci için BEP 

hazırlayabilmesi ve özel gereksinimli öğrencinin geliĢimini destekleyecek önerilerde 

bulunabilmesi gerekmektedir (Sadioğlu, 2011: 8, Batu ve Kırcaali-Ġftar, 2006, Friend ve 

Bursuck, 2006; Sucuoğlu, 2006).  

Özel Eğitim Öğretmeni:  Özel eğitim öğretmeni ayrı özel eğitim okullarında, 

RAM‟da, normal okul bünyelerinde özel eğitim sınıfında, kaynak odada ve gezici 

olarak destek eğitiminde görev alabilen kiĢidir. ÖGÖ‟nün tam zamanlı kaynaĢtırma 

programına tabi tutulduğu durumlarda, bu öğrencinin asıl öğretmeni sınıf öğretmenidir. 

Ancak, özel eğitim öğretmeni; eğitim sürecinde hem sınıf/ders öğretmenine hem de 

ÖGÖ‟ye destek hizmeti sunmaktadır. Özel eğitim öğretmeni, sınıf öğretmenine çocuğun 

öğretimsel ve davranıĢsal problemlerine yönelik çözüm önerileri geliĢtirmesi, eğitsel 

uyarlamalar yapması ve BEP hazırlaması noktalarında yardımcı olur (Meyen ve Bui, 

2007). Wood (2002) özel eğitim öğretmeni ve sınıf öğretmeninin sürekli iletiĢim içinde 

olmalarını, öğrenci için gerçekçi amaçlar belirleyip yapılacak her düzenlemeye birlikte 

karar vermelerini, gerekli uyarlamaları ve BEP‟i birlikte yapmalarını, diğer kiĢilerden 

de öğrencinin geliĢimi için destek istemelerini önermektedir. Aynı Ģekilde her ikisinin 

olumlu tutuma sahip olmasının kaynaĢtırmaya iliĢkin tutumlarının değiĢmesinde etkili 

olacağının farkında olmaları gerektiğini vurgulamaktadır. 

Okul Yönetimi: KaynaĢtırma uygulamasının baĢarılı olabilmesi için en önemli 

unsurlardan biri okul yönetimidir. Okul yönetiminin kaynaĢtırma uygulamalarının 
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gerekliliğine inanması, okul içinde kaynaĢtırma eğitiminin yürütülmesinde büyük 

kolaylık sağlar. Çünkü okul yönetiminin kaynaĢtırmaya iliĢkin tutumu ve çabası 

öğretmenlerin, normal geliĢim gösteren öğrencilerin ve okulda görev yapan diğer 

personelin kaynaĢtırma eğitimine yönelik tutumunu etkiler, kaynaĢtırma uygulamasına 

bir ruh kazandırır. Dolayasıyla baĢta okul müdürü olmak üzere okul yönetiminin, yasa 

ve yönetmeliklere uygun olarak eğitim ortamlarının düzenlenmesi ve ilgili paydaĢlar ile 

kaynaĢtırma öğrencisi için uygun Ģartların sağlanmasına çalıĢmaları gerekir (Atkın, 

2011: 31-32).  Ayrıca okul yönetimi, kaynaĢtırma uygulamalarının yürütülebilmesi için 

gereksinim duyulan konularda; öğretmenin seminerler ve çalıĢtaylar gibi hizmet-içi 

eğitim çalıĢmalarına katılmasına öncülük etmeli, kaynaĢtırma öğrencisi için gerekli olan 

araç gereçlerin teminini sağlamalı ve özel eğitim hizmetleri kurulu ile iĢbirliği yapmaya 

özen göstermelidir (Batu ve Uysal; 2010: 131-132; Atkın, 2011:  31-32; Sadioğlu, 2011: 

10). 

Aileler: KaynaĢtırma uygulaması için güçlü destekçilerden biri de ailelerdir. 

Aileden kasıt hem normal öğrencilerin aileleri hem de ÖGÖ aileleridir. KaynaĢtırma 

uygulaması için ön koĢul aile bireylerinin gereksinimlerinin karĢılanmasıdır. Bilgi, 

destek, çocuğun engelini diğerlerine açıklama, toplumsal hizmetler, maddi ve ailenin 

iĢleyiĢine ait gereksinimler olarak sınıflandırılan (Çiftci Tekinarslan, 2010: 99) bu 

ihtiyaçların karĢılanmasından sonra aile bireyleriyle öğrenciye yönelik neler 

yapılabileceğinin üzerinde durulma safhasına geçilir. KaynaĢtırmanın ne olduğu, 

ailelere düĢen görevin ne olduğu gibi konularda aile bilgilendirilmeli ve kimi etkinlikler 

aile ile birlikte planlanmalıdır. Normal eğitimde olduğundan daha çok ailenin iĢbirliğini 

gerektiren özel eğitimde, tanı koyma evresinden eğitimin son safhasına kadar aile ile 

birlikte hareket edilmesi kaynaĢtırma eğitimi için gereklidir. Ailelerle yapılacak düzenli 

toplantılar, bilgilendirici konuĢmalar ve seminerler, değerlendirme sürecine iliĢkin 

görüĢmeler, kaynaĢtırma uygulamalarının baĢarılı bir Ģekilde uygulanmasını 

sağlayacaktır (Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006). 

Öğretmeninin, çocuğun eğitiminde görev alan diğer paydaĢlar ile yapması 

gerektiği gibi öğrenci ailesi ile de iĢbirliği yapması gereklidir. Zira bu iĢbirliği ile 

ailenin çocuklarının güçlü ve zayıf yanlarını öğretmene aktararak, öğretmenin doğru bir 

planlama ile öğrencinin ihtiyaçlarına cevap vermesine imkân sunulmaktadır. Aynı 

Ģekilde okulda yapılan etkinliklerin ve öğrenilen becerilerin evde aile tarafından 
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tekrarlanması da mümkün olabilmektedir. Bu yolla baĢarıların ödüllendirilmesi, öğrenci 

ile iletiĢimde aile ve öğretmen arasında tutarlılığın sağlanması ve dolayısıyla, öğrenilen 

becerilerin etkili ve kalıcı olması sağlanır (Sadioğlu, 2011: 13; Çiftci Tekinarslan, 2010: 

99, Atkın, 2011: 31, Batu ve Uysal, 2010: 132). 

Ailelerin ÖGÖ‟ye karĢı tutumları, normal geliĢim gösteren çocukların ÖGÖ‟lere 

karĢı olan tutumlarını olumlu ya da olumsuz yönde etkileyeceğinden normal geliĢim 

gösteren çocukların ailelerinin de kaynaĢtırma uygulamaları hakkında 

bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Sadioğlu, 2011: 13; Batu ve Uysal; 2010: 132). Özel 

gereksinimli öğrenciyle özel ilgilenmeden dolayı kendi çocuklarına daha az zaman 

ayrılacağı endiĢesi, normal geliĢim gösteren öğrenci ailelerinin olumsuz bir tutum 

sergilemelerine sebep olabilir. Bu ailelerin kaygıları giderilmelidir. Bunun için onların 

da dâhil olduğu seminerler düzenlemek, bilgilendirici toplantılar gibi etkinlikler yapmak 

gerekir (Atkın, 2011: 31; Sadioğlu, 2011: 13; Batu ve Uysal; 2010: 132, Çiftci 

Tekinarslan, 2010: 99). 

Fiziksel Ortam: KaynaĢtırma uygulamasının yapılacağı fiziksel ortam kaynaĢtırma 

eğitiminin baĢarısına etki eden bir diğer unsurdur. Fiziksel ortam, kaynaĢtırma 

uygulamasının gerçekleĢtirildiği sınıf ve sınıfta bulunan eĢyalardan oluĢmaktadır. Daha 

ayrıntılı söylemek gerekirse sınıftaki öğrenci sayısı, sınıfın büyüklüğü, sınıfın ses, 

havalandırma, ısı ve ıĢık sistemi, sınıfın içinde bulunan mobilya ve özel cihazlar vb. 

fiziksel ortamın öğeleridir. ÖGÖ‟nün yetersizliğine bağlı olarak ve sınıf içindeki araç 

gereçlerin özellikleri göz önünde bulundurularak, öğrencinin en iyi yararlanabileceği 

Ģekilde fiziksel ortamın düzenlenmesi gerekir. Bu düzenlemeler; tahtaların, öğrenci 

sıralarının, araç-gereçlerin ve sınıf duvarlarının düzenleniĢini kapsamaktadır. Sınıf 

ortamının kaynaĢtırma eğitimine uygunluğu, öğrencilerin derse katılımını arttırmanın ve 

öğrenmeye karĢı olumlu tutum geliĢtirmenin yanında öğretmenlerin de kaynaĢtırma 

eğitimine iliĢkin olumlu tutum takınmalarını sağlayacaktır (Atkın, 2010: 32; Batu ve 

Kırcaali-Ġftar, 2006; Batu ve Uysal, 2010: 132-133). Fiziksel ortamla ilgili yapılabilecek 

ilk ve en önemli uygulama, sınıf içerisinde fiziksel ortamın elverdiğinden ya da 

öğretmenin ilgilenebileceğinden daha fazla öğrenci bulunmamasıdır (Batu ve Uysal, 

2010:133).  Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği‟nde sınıf mevcutlarının okulöncesi 

eğitim kurumlarında özel eğitime ihtiyacı olan iki öğrencinin bulunduğu sınıflarda 10, 

bir öğrencinin bulunduğu sınıflarda 20 öğrenciyi geçmeyecek Ģekilde, diğer 
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kademelerdeki eğitim kurumlarında ise sınıf mevcutları; özel eğitime ihtiyacı olan iki 

öğrencinin bulunduğu sınıflarda 25, bir öğrencinin bulunduğu sınıflarda 35 öğrenciyi 

geçmeyecek Ģekilde düzenlenmesine iliĢkin karar yer almaktadır (MEB, 2006). Ancak 

eğitimin sağlıklı yürütülmesinde yukarıda ifade edilen sayıların fazla olduğu 

söylenebilir. Yanı sıra, araç gereç uygunluğu kaynaĢtırmaya uygun olmalıdır. Zira 

iĢlevli araç gereçler bazen kullanıcıya bile ihtiyaç bırakmaksızın bir Ģeyler öğretebilir 

(Karasu, 2013).  

BireyselleĢtirilmiĢ Eğitim Planları (BEP): KaynaĢtırma uygulamaları yapılan okul 

ve kurumlarda, özel eğitim gerektiren bireyler için, bireyselleĢtirilmiĢ eğitim 

programının geliĢtirilmesi, uygulanması, izlenmesi ve değerlendirilmesi amacıyla 

bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programı geliĢtirme birimi oluĢturulur. Bu birimde; kurum 

müdürü veya görevlendireceği müdür yardımcısının baĢkanlığında, özel eğitim görevi 

verilen gezici öğretmen, aile, özel eğitim gerektiren öğrenci, rehber öğretmen-psikolojik 

danıĢman, eğitim programları hazırlamakla görevlendirilen öğretmen, özel eğitim 

gerektiren öğrencinin sınıf öğretmeni veya hazırlanan programın içeriğine uygun branĢ 

öğretmeni, gerektiğinde izleme tanılama ve değerlendirme ekibinden bir görevli yer alır 

(MEB, Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği, 2006: 63). OluĢturulan bu birim, 

kaynaĢtırma öğrencileri için BEP‟in hazırlanıp hazırlanmayacağına karar verir. BEP, 

yetersizliği olan özel gereksinimli öğrencinin yaĢına göre bulunması beklenen sınıfın 

gerektirdiği bedensel, toplumsal, duyuĢsal ve biliĢsel davranıĢlardan yapabildiklerini 

dikkate alarak kazanması gerekli davranıĢlar için gerekli ek eğitsel yaĢantıların, 

ortamların ve görev alacak kiĢilerin ve çalıĢma sürelerinin gösterildiği plandır (Peters, 

2004: 12; Özyürek, 2009). Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde ise BEP Ģöyle 

tanımlanmaktadır: Özel eğitim gerektiren birey için geliĢtirilen ve ailesi tarafından 

onaylanan bireyselleĢtirilmiĢ eğitim programı; bireyin, ailenin, öğretmenin 

gereksinimleri doğrultusunda hazırlanan ve hedeflenen amaçlarda verilecek destek 

eğitim hizmetlerini içeren özel eğitim programıdır. Program, bireyin tüm geliĢim 

alanlarında, gözlem, geliĢim ve değerlendirme ölçekleri kullanılarak ve hedeflenen 

amaçların gerçekleĢme düzeyi doğrultusunda hazırlanır (MEB, 2006: 62). BEP‟te 

Öğrenciye yönelik; uzun ve kısa ve dönemli amaçlar, destek eğitim hizmeti, eğitim 

süresince kullanılacak yöntem ve teknikler, araç-gereç ve eğitim materyalleri, eğitimin 

gerçekleĢtirileceği ortam, problemli davranıĢlar ve öğrenciye yönelik kiĢisel bilgileri 
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bulunur. KaynaĢtırma öğrencisine uygun olarak yukarıdaki bilgileri ihtiva eden BEP, 

özel gereksinimli öğrenciye kazandırılacak davranıĢların nerede, ne kadar süreyle ve 

kimler tarafından gerçekleĢtirileceğini yasal olarak belirler. 

Öğrenciler: KaynaĢtırma eğitiminin baĢarılı bir Ģekilde yürütülmesinde önemli bir 

unsur da öğrencilerdir. Hem özel gereksinimli öğrenci hem de normal öğrenciye yönelik 

düzenlemeler yapmak gerekir. KaynaĢtırmanın hedeflerinden olan öğrencilerin akranları 

tarafından kabul edilmeleri ve sosyal geliĢimlerinin sağlanmasında normal öğrenciler 

etkilidir. KaynaĢtırma eğitiminde öğretmen iyi bir koordinasyon sağlayarak akran 

eğitimi yoluyla hem akademik hem de sosyal olarak tüm öğrencilerin eğitimlerine de 

destek sağlayabilir. Bu yolla normal öğrencilerin baĢarılı ve etkili öğretenler olması 

mümkün olur. Öğrenciler kendi yeterliliklerinin farkına vararak kaynaĢtırma 

öğrencisine yardımcı olurken kendilerini de geliĢtirebilirler. Ayrıca akran öğretimi 

sürecinden özel gereksinimli öğrenci öğretim sürecinde çeĢitli akademik ve akademik 

olmayan beceriler öğrenebilir. Zira bu yöntemle öğrencinin ihtiyaç duyduğu alana veya 

beceriye uygun olarak öğretim bireyselleĢtirilebilir. Akran eğitiminin diğer bir avantajı 

ise öğretimde özellikle akademik konulara ayrılacak zamanın arttırılabilmesi, 

öğrencilere empati duygusunun tattırılarak Ģükretme davranıĢının kazandırılmasıdır 

(Batu ve Uysal; 2010:129-130; Sadioğlu, 2011: 12). 

ÖGÖ‟nün kaynaĢtırma uygulaması baĢlamadan önce bilgilendirilmesi ve normal 

sınıfın davranıĢsal ve akademik gerekliliklerine göre hazırlanması, öğrencinin normal 

eğitim ortamına uyumunu kolaylaĢtıracak ve geliĢimine yardımcı olacaktır. Bununla 

birlikte ÖGÖ‟nün genel eğitim sınıfına tam anlamıyla kaynaĢması, sınıf öğretmeni 

tarafından benimsendiği ve arkadaĢları tarafından sosyal kabul gördüğü zaman 

gerçekleĢmiĢ olur. Sınıf öğretmeninin ÖGÖ‟yü anlaması, çocuğun eğitsel ve öğretimsel 

gereksinimlerinin karĢılanmasına; arkadaĢlarının sosyal kabulü ise öğrencinin benlik 

değerinin artmasına destek olur (Smith ve ark., 2004). Eğitim sürecinde ise, ÖGÖ‟nün 

sosyal becerilerini geliĢtirici etkinlikler yapılarak, öğrencinin normal eğitim sınıflarında 

sosyalleĢmeleri sağlanmalı ve öğrencinin normal eğitim ortamına uyum süreci sürekli 

izlenerek değerlendirilmelidir (Batu ve Uysal, 2010: 130; Atkın, 2011: 32-33; Sadioğlu, 

2011: 12; Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006). 
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Bireysel geliĢim özellikleri ile eğitim yeterlilikleri açısından akranlarından 

anlamlı farklılık gösteren ÖGÖ‟lü öğrencilerin büyük bir kısmı kaynaĢtırma 

eğitiminden faydalanabilir. Bu bireyler Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri 

Yönetmeliğinde (2010) Ģöyle sınıflandırılmıĢlardır:  

Dikkat eksikliği ve hiperaktivite bozukluğu olan öğrenciler  

Dikkat, konsantrasyon, hareketlilik ve dürtü alanlarındaki sorunlar ile karekterize 

olan Dikkat Eksikliği ve Hipereaktivite Bozukluğu (DELB) çocukluk çağının sık 

görülen psikiyatrik sorunlardandır (Öktem, 2010: 477; Fazlıoğlu, 2010: 208).  Çocuğun 

yaĢına ve geliĢim seviyesine göre belirtileri farklılaĢan bu sorunu yaĢayan birey, Milli 

Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde (2010) Ģöyle tarif 

edilmektedir: “YaĢına ve geliĢim seviyesine uygun olmayan dikkat eksikliği, aĢırı 

hareketlilik, hiperaktivite ve dürtüsellik belirtilerini en az iki ortamda ve altı ay süreyle 

gösteren, bu özellikleri yedi yaĢından önce ortaya çıkan, özel eğitim ile destek eğitim 

hizmetine ihtiyacı olan birey”dir.  

Dil ve konuĢma bozukluğu olan öğrenciler  

Ġnsanın birey olarak geliĢiminde önemli olan iletiĢimin ana unsuru dildir. Dil ve 

konuĢma bozukluğu, bireyin sosyal problemler ve davranıĢ sorunları kapsamında risk 

gurubunda yer almalarına neden olmaktadır. Amerika KonuĢma, Dil ve ĠĢitme Birliği 

dil bozukluklarını Ģöyle tanımlamaktadır: Dil bozukluğu anlama ve/veya konuĢma, 

yazma ve diğer sembol sistemlerinin hasarlanmıĢ kullanımıdır. Bu tür bozukluk dil 

biçiminin (sesbilgisi, biçimbilgisi, sözdizimi), dilin içeriğinin (anlambilgisi) ve /veya 

dilin iletiĢimdeki iĢlevinin (edimbilgisi) hasarlanmasını içerir (MaviĢ, 2010: 285; 

Acarlar, 2010: 259-265). Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde ise dil ve konuĢma 

güçlüğü olan kimse dili kullanma, konuĢmayı edinme ve iletiĢimdeki güçlük nedeniyle 

özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan birey Ģeklinde tanımlanmıĢtır 

(MEB, 2010). Genel eğitim sınıflarında dil ve konuĢma bozukluğu olan öğrencilere sık 

sık rastlanmaktadır. Sınıf öğretmenleri tarafından fark edilebilen bu öğrencilere uygun 

öğretimsel uyarlama yapmak eğitimleri açısından önemlidir. 
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Duygusal ve davranıĢ bozukluğu olan öğrenciler  

YaĢına uygun olmayan sosyal ve kültürel normlardan farklı duygusal tepki ve 

davranıĢlar göstermesi nedeniyle özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan 

kiĢi,  duygusal ve davranıĢ bozukluğu olan öğrenci olarak tanımlanır (MEB, 2010). Bu 

öğrenciler çevrelerindeki diğer insanlar tarafından kolaylıkla fark edilebilirler. Ev 

ortamında olduğu gibi okul ve dıĢındaki diğer ortamlardaki iliĢkileri olumsuzdur (Tavil, 

2010: 239). Alanda yetkin öğretmenler yapacakları kimi uyarlamalar ile bu öğrencilerin 

diğer kimseler ile olumlu iletiĢim kurabilmelerine ve üretici bireyler olmalarına 

rehberlik edebilirler. Ülkemizde duygusal ve davranıĢ bozukluğu tanısı konulan 

öğrenciler genel eğitim sınıflarında eğitim görmektedirler.  

Görme yetersizliği olan öğrenciler  

Görme gücünün kısmen ya da tamamen kaybından dolayı özel eğitim ve destek 

eğitim hizmetine ihtiyacı olan kimse görme yetersizliği olan birey olarak tanımlanır 

(MEB, 2010). Eğitsel açıdan görme yetersizliği olan birey, görme duyusunu öğrenme 

için fonksiyonel olarak kullanamayan veya görsel öğrenme materyalinden 

yararlanmayan kimse Ģeklinde ifade edilir (Karasu, 2013: 19). Görme yetersizliği olan 

öğrencilerin gereksinimleri bireysel farlılıklarına göre farklılık gösterdiği gibi görme 

keskinliklerine göre de farklılık gösterir (ġafak, 2010: 399). Bu öğrenciler öğrenmede 

iĢitme ve dokunma duyularına bağlı olarak, öğretimlerini; dokunarak okuduğu kabartma 

yazısıyla (Braille) ve konuĢan kitaplardan sürdürme gereksinimi duyarlar. Dolayasıyla 

bu öğrencilerin eğitiminde görev alacak öğretmenin gerektiğinde öğrencilerin ihtiyaçları 

olan materyaller üretmeleri ve gerekli uyarlamalar yaparak eğitimi nitelikli hale 

getirmeleri beklenir. 

ĠĢitme yetersizliği olan öğrenciler 

ĠĢitme engelinin tüm derecelerini ve çeĢitlerini ihtiva eden iĢitme kaybı,  birçok 

değiĢkene bağlı, bu sorunu yaĢayan öğrencinin kiĢilik, sosyal, zihinsel ve akademik 

geliĢimine bir bütün olarak etkide bulunur (Sarı, 2010: 132; Akçamete ve Gürgür, 2010: 

450-452). Dolayısıyla iĢitme yetersizliği olan birey iĢitme duyarlılığının kısmen veya 

tamamen kaybından konuĢmayı edinmede, dili kullanmada ve iletiĢimde yaĢadığı 

güçlükler nedeniyle özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyaç duyar (MEB, 2010). 
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Bu problemi yaĢayan öğrenciler için ayrı özel eğitim okulları bulunmaktadır. Ancak ayrı 

özel eğitim okullarının yetersizliği, bu öğrencilerin özel eğitim sınıfı ya da 

yetersizliklerine bağlı olarak kaynaĢtırma eğitimi yoluyla eğitimlerinin yapılmasını 

gerektirmektedir. ĠĢitme engelli öğrencilere yönelik kaynaĢtırma eğitiminde, söz konusu 

öğrencilerin iyi tanınması, geliĢimlerinin bilinmesi ve bunlara uygun yöntem ve 

metotların kullanılarak öğrencilerin öğrenmelerini kolaylaĢtıracak materyallerle 

sağlaması gerekir. 

Ortopedik (bedensel) yetersizliği olan öğrenciler  

Ortopedik yetersizliği olan öğrenciler; hastalıklar, kazalar ve genetik problemlere 

bağlı olarak kas, iskelet ve eklemlerin iĢlevlerini yerine getirememesi sonucunda 

meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle özel eğitim ve destek eğitim 

hizmetine ihtiyacı olanlardır (MEB, 2010). Ortopedik yetersizlikleri olan bireyler; kas, 

iskelet ve eklemlerin iĢlevlerini yerine tam olarak getirememektedirler. Bu bireylerde 

eksikliklere bağlı olarak kimi zaman konuĢma, iĢitme, görme ve zihinsel iĢlevlerde 

yetersizlikler görülebilir (Özyürek, 2010: 370).  

Otizmli öğrenciler  

Otistik öğrenciler; sosyal etkileĢim, sözel olan ve olmayan iletiĢim, ilgi ve 

etkinliklerdeki sınırlılığı, erken çocukluk döneminde ortaya çıkan ve bu özellikleri 

nedeniyle özel eğitim ile destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan kimselerdir (MEB, 

2010). Bu öğrencilerin özelliklerine bakıldığında, iletiĢim kurmada güçlük, hayal gücü 

ile oyun oynamada zayıflık, soyut düĢünmede bozukluk, sözel olan ve olmayan dilde 

bozulma, iletiĢim için konuĢmayı kullanamama ve tekrarlayıcı davranıĢlar yaptıkları 

görülür (Aydın,: 2010: 232). Nedenlerinin henüz tam olarak ortaya konulamadığı bu tip 

hastalığı olan bireyler birbirlerinden farklılık arz ederler. KaynaĢtırma eğitimlerinde bu 

bireylerin tanınması,  tüm yönleri ile geliĢimlerinin bilinmesi ve bu minval üzerinden 

eğitimlerinin yapılmasına çalıĢılması gerekir. Zira otistik öğrenciler tanınmadan ve 

gerekli ön hazırlık yapılmadan kaynaĢtırma eğitimlerine baĢlanması problemlere neden 

olabilir (Birkan, 2010:510-515, Sadioğlu, 2011: 27) .  
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Özel öğrenme güçlüğü olan öğrenciler  

Özel öğrenme güçlüğü olan öğrenciler; dili yazılı ya da sözlü anlamak ve 

kullanabilmek için gerekli olan bilgi alma süreçlerinin birinde veya birkaçında ortaya 

çıkan ve dinleme, konuĢma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yoğunlaĢtırma ya da 

matematiksel iĢlemleri yapma güçlüğü nedeniyle özel eğitim ve destek eğitim hizmetine 

ihtiyacı olan bireylerdir (MEB, 2010). Son yıllarda yaygın olarak kabul edilen ABD‟nin 

Engelli Bireylerin Eğitim Yasasında (Individuals With Disabilities Education Act. 

[ĠDEA)] yer alan tanıma göre dinleme, düĢünme, konuĢma, okuma, yazma ya da 

matematik hesapları yapma becerilerinde kendini gösteren,  sözlü ya da yazılı dili 

anlama veya kullanmayı içeren temel psikolojik süreçlerin birinde ya da birkaçında 

bozukluk olması anlamına gelmektedir (ġahin, 2010: 197, 

http://idea.ed.gov/explore/home). Bu öğrenciler zekâ düzeyleri normal akranları gibi 

olmasına rağmen akademik ve sosyal alanlarda problem yaĢamaktadırlar (Özyürek, 

2010: 316).  

Serebral palsili öğrenciler  

Serebral, beyinle ilgili demektir. Palsi ise kas kontrolünde yetersizliği veya kas 

zayıflığını ifade eder. Serebral palsi beynin bir bölgesindeki hasar nedeniyle ortaya 

çıkan kas kontrol yetersizliğini anlatan bir terimdir. Serebral palsili öğrenciler doğum 

öncesi, doğum sırası veya doğum sonrasında meydana gelen beyin hasarının neden 

olduğu kas ve sinir sistemi bozukluklarına bağlı motor becerilerde yetersizliğinden 

dolayı özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan bireylerdir. Serebral palsili 

öğrencilerde güçsüzlük, sertlik, yavaĢlık, titreme ve denge bozukluğu gibi pek çok 

sorun gözlenebilir (http://www.sercev.org.tr/i-47-sercev/serebral-palsi-nedir.html, 

MEB, 2010; Sadioğlu, 2011: 30). 

Süreğen hastalığı olan öğrenciler  

Süreğen hastalığı olan öğrenciler; sürekli ya da uzun süreli bakım ve tedavi 

gerektiren hastalığı nedeniyle özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan 

bireylerdir. Daha çok hastane okullarında eğitim alması gereken bu öğlencilerin 

yaĢadıkları sağlık sorunlarının eğitime yansıyan yönlerinin bilinmesinin yanında tıbbi 

ihtiyaçların bilinmesi de önemlidir. KaynaĢtırma eğitiminde sağlık sorunlarından, istem 
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dıĢı en çok devamsızlık bu öğrencilerde görülür. Dünyada ve ülkemizde nüfus olarak 

%1‟e tekabül eden süreğen hastalığı olan bu öğrencilerin eğitiminde öğretmenlerin 

öğrenciyi iyi tanıması ve öğrencilerin öncelikli ihtiyaçlarını saptaması ve bunları yerine 

getirmek için gerekli hassasiyeti göstermesi öğrencinin eğitimi için elzemdir (MEB, 

2010; Baykoç, 2010: 276; Sadioğlu, 2011: 30). 

Üstün yetenekli öğrenciler  

Üstün yetenekli öğrenciler zekâ, yaratıcılık, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 

özel akademik alanlarda akranlarına göre yüksek düzeyde performans gösteren 

bireylerdir. Seçkin yeteneklerinden ötürü yüksek seviyeli iĢ yapmaya yeterli olan bu 

öğrencilere yönelik normal okul programlarının ötesinde, farklılaĢmıĢ eğitim 

programları ve hizmetlere gereksinim duyulur. Akademik, yaratıcı ve üretken düĢünme, 

liderlik ve psiko-devinimsel yetenekleri alanlarında akranlarından farklı olan bu 

öğrencilerin hem kendilerine hem de ülkelerine faydalı olabilmeleri için zamanında fark 

edilmeleri ve eğitimleri süresince bunlara uygun uyarlamaların yapılması gerekir. 

Türkiye‟nin birçok yerinde faaliyet sürdüren ve 2015- 2016 eğitim ve öğretim yılında 1. 

sınıftan itibaren tanılanmaya baĢlanan öğrencilerin alındığı Bilim ve Sanat Merkezleri 

bu öğrencilere ek hizmet vermektedir. Öğrencinin eğitiminde en önemli rolü üstenen 

aile, okul, bilim ve sanat merkezinin eĢ güdüm ile hareket etmeleri dikkat edilmesi 

gereken diğer bir husustur (MEB, 2010; Davaslıgil, 2010: 551; Baykoç, 2010: 301).   

Zihin yetersizliği olan öğrenciler  

Zihinsel yetersizliği olan öğrenciler; zihinsel iĢlevler bakımından ortalamanın iki 

standart sapma altında farklılık gösteren, buna bağlı olarak kavramsal, sosyal ve pratik 

uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sınırlılıkları olan, bu özellikleri 18 yaĢından 

önceki geliĢim döneminde ortaya çıkan ve özel eğitim ile destek eğitim hizmetlerine 

ihtiyaç duyan kimselerdir (MEB, 2010). Zihinsel yetersizliği olan öğrenicilere ve 

eğitimlerine iliĢkin bilgiler detaylı olarak çalıĢmanın ilk bölümlerde iĢlenmiĢtir. 

GeliĢimi risk altında olan öğrenciler 

Yönetmelikte yer alan bu 12 grup dıĢında kaynaĢtırma uygulamalarında dikkat 

edilmesi gereken baĢka bir grup ise geliĢimi risk altında olan öğrencilerdir. Bu grupta 

yer alan öğrencilerin herhangi bir yetersizliği olmadığı halde okul baĢarıları düĢüktür. 
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Bu öğrenciler için ileride çocuk üzerinde risk yaratabilecek durumların (madde 

bağımlılığı, suça eğilim, vb.) ortaya çıkmasını önlemeyi ve risk durumunun neden 

olduğu eğitsel sorunları gidermeyi (dezavantajlı bölgelerde yaĢayan çocuklara destek 

eğitim hizmetleri vermek gibi) hedeflemek gerekir (Sadioğlu, 2011: 32-33). 

1.1.3.4.2. KaynaĢtırma Eğitimi Uygulama ÇeĢitleri 

ÖGÖ‟ler gereksinimleri göz önünde bulundurularak eğitim ortamlarına 

yerleĢtirilirler. Bu öğrencilerin eğitim alabilecekleri ortamlar en az sınırlandırılmıĢ 

ortamdan en fazla sınırlandırılmıĢ olana doğru; tam zamanlı kaynaĢtırma, destek eğitim 

odalı kaynaĢtırma, yarı zamanlı kaynaĢtırma, özel eğitim sınıfı, gündüzlü özel eğitim 

okulu, yatılı özel eğitim okulu Ģeklinde sıralanır (Batu ve Kırcali iftar: 2006). 

Tam Zamanlı KaynaĢtırma: Özel gereksinimli öğrencinin kaydının genel eğitim 

sınıfında olduğu, öğrencinin tüm gün boyunca genel eğitim sınıfında normal öğrenciler 

ile eğitim aldığı kaynaĢtırma uygulamasıdır. Öğrencinin, sınıfa giren ders öğretmeni ya 

da öğretmenlerinden eğitim aldığı tam zamanlı kaynaĢtırma uygulamaları, günümüzde 

ÖGÖ‟lerin aileleri ve onların eğitimlerini savunanlar tarafından öncelikle tercih edilen 

bir uygulamadır. Genel eğitim sınıfı, ÖGÖ‟lerin eğitim gereksinimlerinin, normal 

geliĢim gösteren akranlarının eğitim gördüğü sınıflarda karĢılandığı en az 

sınırlandırılmıĢ eğitim ortamıdır. Bu ortamda eğitim veren sınıf öğretmeni kendisinin ve 

özel gereksinimli öğrencisinin ihtiyaç duyduğu konularda destek veya ek hizmetlerden 

yararlanarak, öğrencinin sınıf içindeki tüm gereksinimlerini karĢılamakla sorumludur 

(Sadioğlu, 2011: 3; Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006; Meyen ve Bui, 2007, Atkın, 2011: 26).  

Destek Eğitim Odalı KaynaĢtırma: Özel gereksinimli öğrencinin kaydının genel 

eğitim sınıfında olduğu, öğrencinin desteğe ihtiyacı olduğu derslerde destek eğitim 

odasında özel eğitim öğretmeninden destek aldığı kaynaĢtırma eğitimi uygulamasıdır. 

Genel olarak, özel gereksinimli öğrenci haftalık toplam ders saatinin %40‟ını 

aĢmayacak Ģekilde, bu odada, bireysel olarak veya 3 kiĢilik gruplarla bireyselleĢtirilmiĢ 

eğitim alır. Destek eğitim odası uygulamasının baĢarılı olması için normal sınıfta 

uygulanan programla destek eğitim odasında verilen destek eğitim programının 

paralellik göstermesi oldukça önemlidir (Sadioğlu, 2011: 3,  Batu ve Kırcaali Ġftar, 
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2006; Meyen ve Bui, 2007; https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_07/ 

24014806_destekodasi2.sra.pdf).   

Yarım Zamanlı KaynaĢtırma: ÖGÖ‟nün kaydının özel sınıfta olduğu; çocuğun 

baĢarılı olabileceği derslerde normal sınıfta eğitim aldığı kaynaĢtırma uygulamasıdır. 

Bu uygulamada çocuğun akademik yarar sağlamasının yanında sosyal becerilerinin 

geliĢmesi ve yeni sosyal beceriler kazanması hedeflenmektedir (Atkın, 2011: 26; Batu 

ve Kırcaali-Ġftar, 2006). Yarım zamanlı kaynaĢtırma uygulaması Türkiye‟de az sayıdaki 

okulda uygulanmaktadır (Sadioğlu, 2011: 4; Türkoğlu, 2007). 

Özel Eğitim Sınıfı: Özel gereçlerle donatılmıĢ ve özel programın uygulandığı, 

çocuğun tüm gereksinimlerinin karĢılandığı uygulama çeĢididir. Özel eğitim sınıflarına 

yerleĢtirilmiĢ öğrenciler, özel gereksinimi genel eğitim sınıflarında karĢılanamayan, 

benzer öğrenme ve davranıĢsal ihtiyaçları olan öğrencilerdir. Bu öğrenciler, kaynaĢtırma 

eğitimine tabi tutulsalar da günlerinin %60‟ını özel eğitim desteği ve ilgili hizmetlerden 

yararlanarak geçirirler. Özel eğitim sınıfı uygulamasında ihtiyaç duyulduğunda 

öğrencinin okul saatleri dıĢında destek ve/veya ek hizmetlerden yararlanabilmesi imkânı 

vardır. Özel gereksinimli öğrenci, normal geliĢim gösteren akranlarıyla sadece özel 

eğitim sınıfının içinde bulunduğu okul binasında ve bahçesinde ders saatleri dıĢında 

birlikte olabilir. Ancak, özel sınıf uygulamasına tabi tutulan bazı ÖGÖ‟ler, bazı dersleri 

akranlarıyla birlikte normal sınıflarda izleme olanağı da bulabilirler (Sadioğlu, 2011: 4; 

Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006; Meyen ve Bui, 2007; Özyürek, 2009). 

Gündüzlü Özel Eğitim Okulu: ÖGÖ kaydının özel eğitim okulunda olduğu, 

öğrencinin aynı engel grubundan öğrencilerle eğitim aldığı uygulamadır. Öğrencinin 

tüm ihtiyaçları bu okulda karĢılanmakta, ihtiyaç duyulduğunda destek ve/veya ek 

hizmetler sunulabilmektedir (Sadioğlu, 2011: 4, Batu ve Kırcaali Ġftar, 2006). 

Yatılı Özel Eğitim Okulu: ÖGÖ kaydının özel eğitim okulunda olduğu, aynı engel 

grubunda öğrencilerle eğitim aldığı ve geceleri de okulun yatakhanesinde kaldıkları 

uygulamadır (Batu ve Kırcaali Ġftar, 2007). Yatılı özel eğitim okulları, yetersizliği olan 

çocuk için mimari düzenlemelerin, araç- gereçlerin, özel eğitim düzenlemelerinin 

yapıldığı ve diğer hizmetlerle birlikte çocukların bakımları için de gerekli önlemlerin 

alındığı eğitim ortamlarıdır (Özyürek, 2009). 

https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_07/


101 

 

Eğitim sürecinde akranlarından geride kalan öğrenci öğretmenince yönlendirilir. 

Yönlendirme, özel eğitime ihtiyacı olan bireyin eğitsel değerlendirme ve tanılama 

sonucuna göre en az sınırlandırılmıĢ eğitim ortamı ve özel eğitim hizmetine karar 

verilerek eğitim planı ve özel eğitim değerlendirme kurul raporu hazırlanmasını içeren 

bir süreçtir. Özel eğitim okul ve kurumlarında eğitim ve/veya destek eğitim hizmeti 

alacak bireyler, eğitim planı ve özel eğitim değerlendirme kurul raporu ile okul ve 

kurumlara doğrudan baĢvurabilir. BaĢvuru sonucu Özel Eğitim Hizmetleri Kurulu, özel 

eğitim değerlendirme kurul raporu doğrultusunda özel eğitime ihtiyacı olan bireyi 

uygun resmî okul veya kuruma yerleĢtirir. Bu kurul, Özel Eğitim Değerlendirme 

Kurulunun yönlendirme raporu ve velinin isteği doğrultusunda öğrencinin, bulunduğu 

okulda hangi tür kaynaĢtırma uygulamasına devam edeceği ile karar alabileceği gibi 

farklı bir okula veya uygulamaya da karar verir (MEB, 2010: 25; MEB, Özel Eğitim 

Hizmetleri Yönetmeliği 2006, 11-12). 

Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğine (2006) göre bireylerin uygun eğitim 

ortamına yerleĢtirilmesinde aĢağıdaki hususlar dikkate alınır: 

 Özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin öncelikle yetersizliği olmayan akranlarının 

devam ettiği sınıf olmak üzere, özel eğitim sınıfı, gündüzlü özel eğitim 

okulu/kurumu, yatılı özel eğitim okulu/kurumu gibi en az sınırlandırılmıĢ 

ortamdan en çok sınırlandırılmıĢ ortamda eğitimlerini sürdürmelerini 

sağlayacak Ģekilde yerleĢtirilmelerine dikkat edilir. 

 YerleĢtirme, bireylerin yetersizlik türü ve derecesi, tüm geliĢim ve akademik 

disiplin alanlarındaki performansı, eğitim ihtiyaçları ile ilgi ve istekleri 

doğrultusunda yapılır. 

 YerleĢtirmede, bireyin yerleĢtirileceği okulun veya kurumun personel durumu, 

öğrenci mevcudu ve eğitim ortamı göz önünde bulundurulur. 

 YerleĢtirme kararında velinin yazılı görüĢü dikkate alınır. 

 Birey, ikamet adresine göre mümkün olan en yakın okul veya kuruma 

yerleĢtirilir. 

 Eğitimin her aĢamasında, bireyin geliĢimi ve eğitim performansı doğrultusunda 

durumuna uygun yeni bir okula veya kuruma yerleĢtirmesi kararı alınır.  
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1.1.3.5.  KaynaĢtırma Destek Eğitim Hizmetleri ve Öğretimin Bireysel 

Gereksinimlere Göre Uyarlanması 

Destek eğitim hizmeti; özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin tıbbî ve eğitsel 

değerlendirme ve tanılama sonucunda belirlenen eğitim ihtiyaçları doğrultusunda 

kendilerine, ailelerine, öğretmenlerine ve okul personeline uzman personel, araç-gereç, 

eğitim ve danıĢmanlık hizmetleri sağlamayı ifade eder (MEB, 2010). Bu hizmet 

ÖGÖ‟ün eğitsel gereksinimlerinin karĢılanabilmesi için sınıf öğretmenleri ile 

uzmanların birlikte iĢbirliği içinde çalıĢmasını gerektirmektedir. Destek eğitim hizmeti; 

ÖGÖ‟nün sınıftan ayrılmaması temel alınarak sağlanan ve ÖGÖ‟nün sınıf dıĢından 

aldığı hizmet olarak iki Ģekilde ele alınabilir.  

1. ÖGÖ‟nün sınıftan ayrılmaması temel alınarak sağlanan destek hizmetlerinin 

temel amacı öğrenciyi sınıftan ayırmaya çalıĢmadan gerekli hizmetleri sağlamaktır. Bu 

hizmetler; danıĢman yardımlı genel eğitim sınıfı, özel eğitim öğretmeni yardımı ile 

genel eğitim sınıfı ve yardımcı öğretmenle genel eğitim sınıfı Ģeklinde sıralanabilir. 

DanıĢman Yardımlı Genel Eğitim Sınıfı: ÖGÖ‟nün yerleĢtirildiği kaynaĢtırma 

sınıfı öğretmenlerine ya da gerektiğinde öğrenciye ve ailesine danıĢmanlık yoluyla 

destek hizmet sağlayan özel eğitim öğretmeni ya da özel eğitim konusunda yeterince 

bilgi sahibi olan rehber öğretmen tarafından sağlanan bir destek hizmet türüdür 

(Sadioğlu, 2011: 39). Bu Ģekilde sağlanan destek hizmetinde özel gereksinimli öğrenci 

günün tamamını genel eğitim sınıfında geçirir ve doğrudan özel eğitim yardımı almaz. 

Bu hizmette; danıĢılan konu hakkında bilgi ve beceriye sahip özel eğitim öğretmeni ya 

da rehber öğretmen özel eğitim danıĢmanı olarak öğretmene; öğretimi uyarlama, 

problemli davranıĢlarla baĢa çıkma, materyalleri öğrencilerin gereksinimlerine göre 

seçme ve düzenleme, BEP ve BÖP yapma ve uygulama, öğrencinin sınıfa kabulünü 

arttırma gibi konularda danıĢmanlık yapar. Öğretmenin bilgi ve becerilerinin geliĢimine 

de katkı sağlayan destek eğitim hizmetinin bu çeĢidinde sınıf öğretmeni eğitimden 

sorumlu birinci kiĢidir (Kargın; 2010: 75; Atkın, 2011: 36; Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 

51). Ülkemizde özel eğitim danıĢmanlığı sisteminin olmaması nedeniyle öğretmene 

destek hizmeti sunulamamaktadır. Öğretmen, RAM, özel eğitim kurumları, gibi 

kendisine yardımcı olabileceğini düĢündüğü kurumlar ile iletiĢime geçerek destek almak 

zorunda bırakılmaktadır. 
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Özel Eğitim Öğretmeni Yardımı Ġle Genel Eğitim Sınıfı: Bu düzenlemede ÖGÖ, 

eğitimini genel eğitim sınıfında sürdürür ve sınıfta özel eğitim öğretmeninden özel 

eğitim desteği alır. Bu sistemde özel eğitim öğretmeni; öğrencinin sınıfına uyumunu 

sağlamak, engelli olmayan öğrenciler ile çeĢitli etkinlikler gerçekleĢtirmek, sınıfa 

doğrudan öğretim yapmak ve öğrenciler arasından olumlu etkileĢime katkı sağlamak 

gibi konularda genel eğitim sınıfı öğretmenine yardımcı olur. Özel eğitim öğretmeninin 

sınıfta ne kadar kalacağı öğrencilerin gereksinimlerine göre değiĢiklik arz eder. 

Öğrencinin sınıftan ayrılmak zorunda kalmaması ve özel eğitim öğretmenin sınıf 

öğretmenine uygulamada doğrudan yardım edebilmesi bu uygulamanın avantajları 

olarak zikredilebilir (Kargın; 2010: 75;  Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 50). Sınıf içi yardım 

Ģeklinde de ifade edilen sınıf öğretmeniyle destek hizmet uzmanının aynı sınıf içerisinde 

eĢgüdümlü olarak çalıĢtığı bu modelde, özel eğitim öğretmeni daha çok kaynaĢtırma 

öğrencisi ile ilgilenirken sınıf öğrenmeni sınıfla ilgilenmektedir. Ancak iki öğretmenin 

aynı sınıfta beraber çalıĢmaları, iyi bir planlama ve sağlıklı bir eĢgüdüm gerektirir.   

Yardımcı Öğretmenle Genel Eğitim Sınıfı: Ġki öğretmenin birlikte eğitim 

verdikleri ve ÖGÖ‟nün bulunduğu normal sınıflardır. Genel eğitim öğretmeni ve özel 

eğitim öğretmeni sürekli birlikte çalıĢırlar. Ġki öğretmenin sürekli birlikte çalıĢmasının 

avantaj olduğu bu destek eğitim hizmeti, özel eğitim öğretmeni yardımı ile sürdürülen 

destek türünden süreklilik ve sorumluluğu paylaĢma yönünden farklılık gösterir 

(Sucuoğlu ve Kargın; 2012: 51; Kargın; 2010: 76). Türkiye‟de yardımcı öğretmenlik 

uygulamasının olmaması sınıf öğretmenini farklı kiĢilerden yardım almaya sevk 

etmektedir: Staj yapan bir öğrenci, okulda çalıĢan bakıcı, gönüllü bir anne gibi. 

Eğitimde istenen verimin alınması için, öğretim sürecindeki rol ve sorumlulukların 

paylaĢıldığı bu kimselerin günlük etkinlikleri planlama ve uygulamada hassas 

davranmaları gerekir (Acarlar, 2013: 29).  ÖGÖ‟nün sınıftan çıkmadan destek almasına 

olanak tanıdığında, sınıf içerisinde destek alınarak yapılan yardım çalıĢmaları kaynak 

oda uygulamasına nazaran çocuğun kendini farklı hissetme olasılığını azaltacağı 

söylenebilir. 

2. KaynaĢtırma öğrencisinin sınıf dıĢında aldığı destek eğitim hizmeti; destek 

eğitim odasında görevli öğretmenden ve/veya gezici özel eğitim öğretmeninden aldığı 

eğitimdir. Destek eğitim odası (kaynak oda), kaynaĢtırma uygulamaları yoluyla 

eğitimlerine devam eden öğrenciler ile üstün yetenekli öğrencilere ihtiyaç duydukları 
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alanlarda destek eğitim hizmetleri verilmesi için düzenlenmiĢ ortamı ifade eder (MEB, 

2010). Alan yazında daha çok kaynak oda Ģeklinde geçen bu hizmet türü, normal sınıfa 

yerleĢtirilmiĢ, ancak yalnızca destek eğitim odasında, sınıftaki derslere paralel olarak 

öğrencinin dersle ilgili eksiğini giderecek Ģekilde geliĢtirilen bir programın öğrenciye 

uygulandığı hizmet Ģeklinde ifade edilmektedir. Normal sınıfta eğitim görmekte olan 

ÖGÖ, önemli derecede eksiklik gösterdikleri dersler ya da ek çalıĢmaya gereksinim 

duydukları alanlarda normal sınıftan çıkarılarak kaynak odaya alınırlar. Burada kaynak 

öğretmen (örneğin özel eğitim öğretmeni) veya uzman (örneğin konuĢma terapisti 

ÖGÖ‟ye bireysel ya da küçük grup eğitimi sağlar. Kaynak odada öğretmenin destek 

eğitimi verdiği öğrenci sayısının yirmiyi (20) geçmemesi önerilir (Kargın; 2010: 76-77; 

Atkın, 2011: 34; Sucuoğlu ve Kargın, 2012: 52-53 ). Fakat günümüz Ģartlarında bu 

sayının daha da azaltılması gerekir. 

Kaynak oda eğitiminin, özel eğitim sınıflarına kıyasla pek çok avantajı vardır. Bu 

uygulamada ÖGÖ, sürekli okul içinde olduğundan, okulun bir üyesi olarak görülür. 

Bunun yanında, ÖGÖ‟lerin hem birden fazla kiĢiden hem de özel ortamlarda özel eğitim 

öğretmenlerinden eğitim alma imkânları olur. Ayrıca, özel eğitim öğretmenleri sınıf 

öğretmenleriyle daha çok iletiĢime geçme ve okul personelinin etkin bir üyesi olma 

Ģansı bulurlar (Smith ve ark., 2004). 

Gezici Özel Eğitim öğretmeni ise bir okuldan diğerine giderek öğrencilere özel 

eğitim hizmeti veren öğretmendir. Günün büyük bir kısmını normal sınıfta akranları ile 

eğitim alan öğrenci, ihtiyaç duyduğu derslerde ya da becerilerde gezici öğretmenden 

destek eğitim odasında destek eğitim hizmeti alır. 

Hem kaynak oda hem de gezici özel eğitim öğretmeni modelleri benzer nedenle 

eleĢtirilmiĢlerdir. Engelli öğrenciyi genel eğitim sınıfından ayırdığı, genel eğitim 

sınıfındaki bazı derslere öğrencinin katılamadığı ve kaynak odada eğitim gören 

öğrencilerin damgalandığı en çok dile getirilen eleĢtirilerdendir (Kargın; 2010: 75; 

Atkın, 2011: 36; Sucuoğlu ve Kargın,  2012: 51 ). Normal sınıfta gerçekleĢen eğitim ile 

kaynak oda eğitiminin tutarsız olabilme ihtimali de bu modellere yöneltilebilecek diğer 

bir eleĢtiri olarak zikredilebilir. 

Öğretimin öğrencinin bireysel gereksinimlerine göre uyarlanması ve diğer bir 

deyiĢle öğretimin bireyselleĢtirilmesi, öğrenmeyi etkileyen tüm etmenlerin öğrencilerin 
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özelliklerine göre düzenlenmesidir. Öğretimin bireyselleĢtirilmesi aynı zamanda BEP‟in 

bir parçasıdır ve çoğunlukla BEP‟te belirlenen hedeflere ulaĢmak için gerekli olan 

düzenlemelerin ve uyarlamaların yapılmasını gerektirir.  

Özel eğitime gereksinim duyan öğrencinin eğitiminde istenen hedeflere ulaĢmak 

için; öğrencilerin fiziksel, sosyal, duygusal ve akademik özellikleri tanınarak öğrenme 

çevresinde ve öğretim sürecinde, yönteminde ve iĢleyiĢinde gerekli düzenlemeler 

yapılmalıdır. Öğretimsel uyarlamalar; fiziksel, sürece iliĢkin, sınıf iklimine yönelik, 

öğretimsel ve iĢleyiĢe yönelik düzenlemeleri kapsamaktadır (Kargın, 2010: 79). 

Fiziksel Düzenlemeler; öğrenciye uygun ortamın oluĢturulması için yapılması 

gereken düzenlemelerdir. Sınıfın ısısı, ıĢık miktarı, rengi, gürültü düzeyi, büyüklüğü, 

ulaĢılabilirliği, oturma düzeni ve uyaran miktarı öğrencilerin öğrenmelerini doğrudan 

etkileyen fiziksel özelliklerdir (Kargın, 2010: 79). Bu özellikler engelli öğrencinin 

ihtiyaçları merkeze alınarak düzenlenmelidir. 

Sürece ĠliĢkin Düzenlemeler; okulun ve öğrencilerin birbirlerinden neler 

beklediklerini belirlemeyi amaçlayan sınıfın iĢleyiĢine iliĢkin düzenlemelerdir. Bu 

düzenlemeler; öğrencinin sınıfa giriĢinden baĢlayarak, ders araçlarını, sınıf içerisinde 

yer alan araçları nasıl kullanacağını, derse nasıl baĢlayacağını, kendi eĢyalarını nasıl 

kullanacağını, ödevlerini nasıl teslim edeceğini,  dersi nasıl dinleyeceğini, nasıl söz 

alacağını, nasıl sınav olacağını, nasıl izin alacağını ve yardım isteyeceğini vb. gösteren 

davranıĢlardır (Kargın, 2010: 82). Aynı Ģekilde öğretmenin ve idarecilerin sergilemeleri 

gereken davranıĢlar sürece iliĢkin düzenlemeler içerisinde yer alır. 

Sınıf iklimi, sınıfın psikolojik ve sosyal özelliklerini oluĢturur (Kargın, 2010: 83).  

Öğrenci ve öğretmen arasındaki etkileĢimin oluĢtuğu sınıf ikliminde, kaynaĢtırma 

öğrencisinin durumunun kabul edilebilir bir seviyeye gelmesinde en önemli aktör 

öğretmendir. Etkili sınıf ikliminin temel iki boyutu vardır. Bunlar sosyal çevre ve sınıfı 

düzenlemeye yönelik çevredir. Sosyal çevre sınıfta geçirilen etkileĢim türleri ile 

düzenlemeye yönelik çevre ise sınıfın fiziksel ya da görsel yönleri ile açıklanmaktadır 

(Çakmak, 2001: 29). Öğretmen, uygun bir tarzda, dersin amaçlarını göz önünde 

bulundurarak sınıf iklimleri yaratmaya çalıĢmalıdır. OluĢturulan sınıf ikliminin hedefe 

dönük, rahat bir öğrenme ortamını sağlanması, öğretmen-öğrenci iliĢkilerini iyi bir 
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düzeyde tutması, öğrencilerin iç ve dıĢ motivasyonlarını yükseltmesi, öğrencilerin kendi 

aralarındaki iliĢkilerini iyileĢtirmesi gerekir. 

Öğretimsel Uyarlamalar; öğrencinin değerlendirilmesinden program 

hazırlanmasına ve hazırlanan programın uygulanmasına iliĢkin yapılan düzenlemelerdir 

(Kargın, 2010: 83-84). Bunun için özel eğitime gereksinim duyan öğrencinin 

performansının (neler yapabildiği ve neler yapabileceği) iyi belirlenmesi gerekir. 

ZenginleĢtirilmiĢ eğitim uyaranlarının olduğu bir sınıfta, öğrenciye uygun yöntem ve 

teknik kullanılarak yerine göre düzenlemeler ile eğitim sağlanmaya çalıĢılmalıdır. 

Burada daha çok grup çalıĢmaları yaptırılarak, öğrenci için baĢlangıçta belirlenen 

hedeflere ve sürece göre değerlendirme yapılması sağlıklı olur. KaynaĢtırma öğrencisine 

göre uyarlamalar; ek öğretim amaçları belirlemek, öğretim amaçlarını basitleĢtirmek ve 

öğretim amaçlarını farklılaĢtırmak suretiyle düzenlenebilir (Atkın, 2011: 40). 

ĠĢleyiĢe ĠliĢkin Düzenlemeler; öğretimin öğrenci gereksinimlerine göre 

bireyselleĢtirilmesi için okul genelinde öğretmenlerin ve yöneticilerin sorumluluklarının 

belirlenmesi, zamanın düzenlenmesi, sınavların ve ev ödevlerinin uyarlanması 

konusunda neler yapılacağının belirlenmesi Ģeklinde sıralanabilir (Kargın, 2010: 85).  

Bu düzenlemeler ile okuldaki paydaĢlar arasında eĢgüdüm sağlanırken, öğretmenler 

arasında oluĢabilecek farklılıkların önüne geçilmiĢ olur. 

1.2. ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

UlaĢılabilen alan yazın tarandığında, kaynaĢtırma din eğitimi konusuna özel 

yapılan çalıĢmalar olmamasına karĢın, alan ile dolaylı ilgisi olan birçok çalıĢma 

bulunmaktadır. Burada önemli olduğu düĢünülen yapılmıĢ çalıĢmalar üç baĢlık altında 

tasnif edilmiĢtir. 

1.2.1. Engellilere Yönelik Din Eğitimini Konu Edinen ÇalıĢmalar  

BaĢkonak (2016) tarafından yapılan “Türkiye‟deki Lise Mezunu ĠĢitme 

Engellilerin Din Eğitiminde KarĢılaĢtıkları Güçlüklerin Öğrenci ve Eğitimci GörüĢleri 

Açısından Değerlendirilmesi” baĢlıklı çalıĢma engellilere yönelik din eğitimin konu 

edinen en önemli çalıĢmalardan biridir. ÇalıĢma, iĢitme engelli bireylerin örgün ve 

yaygın din eğitiminde karĢılaĢtıkları güçlükleri, öğrenci ve eğitimcilerin görüĢlerine 
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dayalı olarak ortaya koymayı amaçlamaktadır. ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. Ayrıntılı bir biçimde tanımlanan ve 

sunulan bulgular, teorik bilgilerle desteklenerek değerlendirilmiĢ ve iĢitme engelli 

bireylerin din eğitiminin güçlüklerine cevap aranmaya çalıĢılmıĢtır. Bulgulara dayalı 

olarak iĢitme engelli bireylerin din eğitiminde yaĢanan sıkıntıların giderilmesine yönelik 

öneriler geliĢtirilmiĢtir. 

Üzümcü (2016) tarafından yapılan “Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Öğretmenlerinin KaynaĢtırma Eğitimine ĠliĢkin Yeterlikleri, Sorunları ve Beklentileri 

Üzerine Bir AraĢtırma” adlı çalıĢma kaynaĢtırma din eğitiminde yapılan önemli 

araĢtırmalardan biridir. Nitel desende yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu aracılığıyla 

öğretmenler ile görüĢülerek hazırlanan araĢtırmada, ĠDKAB öğretmenlerinin 

kaynaĢtırma uygulamaları konusunda ne düĢündükleri ve niçin böyle düĢündükleri 

öğrenilmeye çalıĢılmıĢ, öğretmenlerin karĢılaĢtığı sıkıntılar tespit edilmiĢ, çözüm 

önerileri sıralanmıĢtır. Ayrıca özel gereksinimli öğrencilere daha iyi din eğitimi 

verilebilmesi için atılması gereken adımlar yine öğretmenlerin görüĢleri doğrultusunda 

ortaya konmaya çalıĢılmıĢtır.   

Musayev’in (2013), “Engelli Bireylerin Din Eğitimi” adlı doktora çalıĢması 

engelli bireylerin yaĢadıklarıyla baĢ etmede ve yaĢadıkları durumu kabullenmelerinde 

din eğitiminin ve dini değerlerin önemini araĢtırmayı amaçlamıĢtır. ÇalıĢmada nitel 

araĢtırma yöntemlerinden yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılmıĢtır. Verilerin 

çözümünde ise içerik analizi yöntemine baĢvurulmuĢtur. ÇalıĢma sonucu elde edilen 

bulgulara göre, engelli bireylerin karĢılaĢtıkları sorunlarla baĢ etmelerinde Allah, ahiret, 

peygamber, kader, dua, ibadet, sabır, Ģükür, imtihan gibi dini inanç ve değerlerden 

kuvvetlice destek aldıkları ifade edilmektedir.  

Karasu (2013), “Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Öğretimi Sürecinde Engelliler” 

isimli çalıĢmasında engelli öğrencilere eğitim verilen okullardaki öğretmenlerin 

görüĢleri doğrultusunda, örgün din eğitimini ele almıĢtır. Elde edilen bulgulara dayalı 

engellilerin örgün din eğitimlerine yönelik öneriler geliĢtirilmiĢtir.  

Özdemir (2013),“Engellilerin Din Eğitimi Ġmkân ve Yeterlilikleri (Isparta 

Örneği)” isimli araĢtırmasında engelli bireylere yönelik gerçekleĢtirilmekte olan din 

Hizmetlerinin niteliğini tartıĢmaktadır.  AraĢtırmada Ġslam dinin engellilere yaklaĢımını 
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ayet ve hadisler ile verdikten sonra günümüzde engellilere yönelik yapılan uygulamalar 

üzerinden öneriler geliĢtirilme yoluna dilmiĢtir.  

Turanalp (2011), “Almanya'daki Bibelgarten im Karton Örneğinin Ortopedik 

Engellilerin Din Eğitimi Açısından Değerlendirilmesi ve Kur'an Bahçesi Uyarlaması” 

baĢlıklı çalıĢma yapmıĢtır. O bu çalıĢmada; Almanya'nın Ottendorf kentinde,  incilde adı 

geçen bitkilerin engelliler tarafında yetiĢtirilmesi olan Bibelgarten im Karton (Kutuda 

Ġncil Bahçesi) adlı çalıĢmayı örnek olarak bir model geliĢtirmeye çalıĢmıĢtır. “Kur‟an 

Bahçesi” adını verdiği modelde ortopedik engellilerin üretimin içine katarak nasıl 

toplumla bütünleĢebileceklerini tartıĢmıĢtır. Bu Ģekilde engellilerin hem dini hem de 

sosyal açıdan daha kaliteli bir yaĢama sahip olabilecekleri ileri sürülerek, bu alana 

yönelik öneriler geliĢtirilmiĢtir.  

Yukarıda yer alan din eğitimi alanı dıĢında da engelliler ve din iliĢkisini konu 

edinen çalıĢmalar olmuĢtur. Bu çalıĢmalar aĢağıdaki gibi sıralanabilir: 

Söyler (2010), “Hadislerde Özür Kavramı ve Hz. Peygamberin Özürlülere 

YaklaĢımı” adlı yüksek lisans çalıĢması, Kur‟an ve Hadislerin engellilere bakıĢının nasıl 

olduğunun tespitine yöneliktir. Ġlgili ayet ve hadislerin tahlil edildiği ve alan yazın 

incelenmesine dayalı yapılan araĢtırma, günümüz Ģartlarından engellilere yaklaĢımın 

nasıl olması gerektiğine dair bir perspektif sunmaktadır. 

Kasapoğlu’nun (2010), “Ayet ve Hadislerde Engellilik” baĢlığını taĢıyan 

çalıĢmasında,  psikoloji ve özel eğitim bilimlerinin verilerinden de yararlanılarak ayet 

ve hadisler ıĢığında konu ortaya konulmaya çalıĢılmıĢtır. Engelli bireylerin toplumun 

her kesimi tarafından kabul edilmelerinin ve onlara her açıdan olumlu yaklaĢım 

sergilenmesinin önemine vurgu yapılmıĢtır. Engelli bireylerin herkes gibi ilgi ve 

Ģefkate, değer verilmeye ve saygı görmeye ihtiyaç duydukları, dolayısıyla hassas ve 

kırılgan ruh halleri dikkate alınarak onlara herkesten daha çok ilgi ve sevgi gösterilmesi 

gerektiği ifade edilmektedir. 

Tezcan’ın (2006), “Kur‟an‟ın Engellilere YaklaĢımı ve Ġslam‟ın Engellilere 

Tanıdığı Kolaylıklar” adlı yüksek lisans çalıĢmasıyla Kur'an'ın engelliliği nasıl 

değerlendirdiğini tespit etmeye çalıĢmıĢtır. A'ma, dilsiz, sağır, topal gibi fiziksel 

yetersizliği ifade eden kavramların yanı sıra güçsüz, yetim, fakir gibi soyso-ekonomik 

yetersizliği ifade eden kavramların Kur'an'daki referansları ortaya konulmuĢtur. Her ne 
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sebeple ve her ne Ģekilde olursa olsun her türlü ayrımcılığı reddeden Kur'an‟ın, 

engelliliklerinden dolayı toplum içinde dezavantajlı bir durumda olan bireylere 

ayrımcılık yapılmasını Ģiddetle eleĢtirdiği ifade edilmektedir. Varılan sonuçlardan biri 

de Ģudur: Kur'an, bu dezavantajlı durumun oluĢturduğu olumsuzlukların ortadan 

kaldırılmasını ve engellilerin statülerinin düzeltilmesi sorumluluğunu topluma 

yüklemiĢtir. 

Karagöz’ün (2005) “Ayet ve Hadisler IĢığında Engelliler” adlı çalıĢması, 

Kur‟an‟ın engellilere yaklaĢımını ele almaktadır. ÇalıĢma engelliler ile sosyal iliĢkileri 

ayet ve hadisler ıĢığında ele almakta, Ġslam dininin engellilere tanıdığı ruhsat ve 

kolaylıkları ortaya koymaktadır. Ġnsanın dünya yaĢamında karĢılaĢtığı bütün 

sıkıntılarının ve zorluklarını, ahiret yaĢamı için bir kazanım sayılabileceği 

belirtilmektedir. Hastalık, sıkıntı ve zorluk istenmediğini ancak bütün önlemler 

alınmasına rağmen gelirse de sabretmenin ehemmiyeti vurgulanmaktadır. 

Gül’ün (2005) “Kur‟an‟da Engelliler” baĢlığıyla yayımlanan çalıĢmasında 

Kur‟an‟ın engellilere yaklaĢımı incelenmiĢtir. ÇalıĢma, Ġslam dininin engelli tüm 

insanlara dini ve sosyal yaĢamlarında her tür kolaylığı sunmuĢ olduğunu ve engelli 

insanları evlerine kapanmaya mahkûm etmeyerek güçleri nispetinde aktif sosyal yaĢama 

dâhil ettiğini vurgulamaktadır. Engelli bireylerin normal insanları ihtiyaçları olduğu gibi 

normal insanların da engelli bireylere ihtiyaçları olduğunu belirten araĢtırma engellilik 

olgusunu gerek bundan on dört asır öncesine yani tarihe bakan yönüyle, gerekse bugüne 

ve geleceğe bakan yönleri ile anlamlandırılmaya çalıĢılmaktadır. 

Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığı’nın (2003) düzenlediği “Ülkemizde Engelliler Gerçeği 

ve Ġslam; Sorunlar ve Çözüm Önerileri”  baĢlıklı sempozyum dinin (Ġslam‟ın) 

engellilere bakıĢını ortaya koyan ve bu alanda yapılan ilk ciddi çalıĢmalardan biri olarak 

dikkati çekmektedir. Burada Kur‟an ve Hadis‟lerde engellilerin değerlendirilmesi, Ġslam 

tarihinde engellilerin durumları ve günümüzde engelli kimseler için yapılabilecekler 

etraflıca ele alınmıĢtır. 

EtbaĢ’ın (1999) “Özürlü Çocukların Din Eğitimi” adlı yüksek lisans çalıĢması bu 

alanda yapılmıĢ dikkatte değer araĢtırmalar içerisinde sayılabilir. Burada tezin yapıldığı 

örgün eğitimdeki mevcut durumla, engellilerin bulundukları ailelerin durumları tasvir 
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edilmiĢtir. Ankete dayalı yapılan çalıĢmada muhtemel problemler belirlenip çözüm 

önerileri geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Yukarıda isimleri yer alan çalıĢmalar ile berber, Ali Seyyar‟ın “Yıldızlar Engel 

Tanımaz Bedensel Özürlü Sahabelerin Hayatı”, “Zihinsel Özürlü Açısından ġakacı 

Sahabe Hz. Nuayman”, adlı çalıĢmaları sahabelerin hayatına ve Hz. Peygamberin onlar 

ile iliĢkilerine değinilmektedir. Mithat Eser‟in “Engelli Sahabiler” adlı kitabında engelli 

sahabeler incelenmiĢ, Hz. Peygamberle iliĢkilerine değinilmiĢtir.  Ġbrahim Sarıçam‟ın 

Resullulah‟ın hayatını anlattığı “Hz. Muhammed ve Evrensel Mesajı” kitabının 

“Özürlüler” baĢlığı ve Mehmet Emin Ay‟ın “Peygamberimizin (Sav) Ġnsanlar ile 

ĠliĢkisi”, isimli kitabının “Peygamber Efendimizin Engellilere Tesellisi” bölümleri adı 

altında Hz. Muhammed‟in engellilere bakıĢı onlar ile iletiĢimleri ele alınmıĢtır. Naci 

Kula‟ın “Bedensel Engellilik ve Dini BaĢa Çıkma” adlı kitabı ve diğer birçok 

makalesinin, engellileri tanımada, onların psikolojilerinin farkında olmanın yanı sıra 

engellilerin bulunduğu ailelerin psikolojik durumlarını tahlil etmede de 

baĢvurulabilecek eserler arasında yer aldığı söylenebilir. Saffet Sancaklı‟nın “Hz. 

Peygamber‟in Engellilere BakıĢ Açısının Tespiti” isimli makale çalıĢması Hz. 

Peygamberin engelliler ile iliĢkisini konu edinmiĢtir. Mustafa Usta‟nın “Özel Eğitim 

Gerektiren Birey, Aile ve Din Eğitimi”, ve “Cumhuriyet Döneminde Özel Eğitim 

Gerektirenlerin Din Eğitimi” adlı makale çalıĢmalarında Din Eğitimi Bilimi verilerinin 

yardımıyla Ġslam dininin engellilere bakıĢı ve günümüzde bu alanda nelerin 

yapılabilecekleri tartıĢılmaktadır. Yusuf Acar “Saadet Asrı Model Toplum Tecrübesinin 

Engellilere ĠliĢkin Kodları” adlı makalesi ise daha çok asrı-saadette yaĢayan engeli 

sahabeler ve bunlar ile olan iliĢkiler iĢlenmiĢtir. Makalede, engellilerin sosyal hayatın 

içinde tutulması, pozitif ayrımcılık yapılması, makul isteklerinin karĢılanması, en 

önemlisi de toplumla bütünlüklerinin sosyal transferlerden ziyade iĢlevsel olarak 

sağlanmasının gerekliliği vurgulanmaktadır. Arzu Besiri (2009), “Kur‟an‟da Engelliler” 

makalesiyle, Kur‟an‟da yer alan engellilik ile ilgili kavramları açıklamıĢtır. Makale hem 

ilgili kavramların geçtiği ayetleri hem de engellilik olgusunun sağlıklı 

değerlendirilmesinin yapılmasını sağlayan ayetleri tahlil etmeye çalıĢmıĢtır. 
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1.2.2. Yapılandırmacı Öğrenme AnlayıĢı ve Din Eğitimi ĠliĢkisini Konu Edinen 

ÇalıĢmalar 

Zengin (2010)  yaptığı çalıĢmada yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımın tarihi ve 

felsefi arka planı, davranıĢ yaklaĢımdan farkları, öğrenme- öğretme sürecine 

yansımaları, bu anlayıĢa dayalı yöntem ve stratejiler ve din eğitimi açısından 

yapılandırmacılığın ne olduğu, konularında geniĢ izahatlar getirmiĢtir. Zengin, 

“Yapılandırmacılık ve Din Eğitimi Ġlköğretim DKAB Öğretim Programlarının 

Değerlendirilmesi ve Öğretmen GörüĢleri Açısından Etkililiği” adlı tezinde 

yapılandırmacılığı birçok boyutuyla incelemiĢ, din eğitimi ve öğretimi açısından ortaya 

koyduğu imkân ve sınırlılıklarını tartıĢmıĢ ve önerilerde bulunmuĢtur. Ayrıca bu 

çalıĢmada yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına göre hazırlanan yeni ilköğretim DKAB 

Programının eski programla karĢılaĢtırılmasına yer verilmiĢ ve öğretmen görüĢleri 

açısından programın etkililiği tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Özellikle, programın temele 

aldığı yaklaĢım, programın amaç ve kazanımları, içeriği, öğrenme öğretme süreci ile 

ölçme değerlendirme boyutlarında öğretmenlerin düĢünceleri tespit edilmeye 

çalıĢılmıĢtır.   

Kızılabdullah (2008), Yapılandırmacılık ve din eğitimi iliĢkisini incelemiĢ ve bu 

anlayıĢa dayalı programla uygulama sonuçlarını ortaya koymaya çalıĢmıĢtır. O, 

“Yapılandırmacılık yaklaĢımının Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersinin 

Amaçlarının GerçekleĢmesine Etkisi” adlı doktora çalıĢmasını, deneysel ve teorik olmak 

üzere iki boyutlu ele almıĢtır. Deneysel kısımda, Ġlköğretim Okulunda 6, 7 ve 8. 

sınıflarda birer ünite seçilerek kontrol ve deney grupları oluĢturulmuĢ ve deney 

grubunda araĢtırmanın hipotezini test etmek üzere yapılandırmacılık yaklaĢımına uygun 

etkinlikler düzenlenerek dersler bu doğrultuda sürdürülmüĢtür. Kontrol grubunda ise 

geleneksel yaklaĢım doğrultusunda derslere devam edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonucunda, 

yapılan öntest, son test ve kalıcılık testi sonuçlarını ölçmek üzere t-testi yapılmıĢ ve 

veriler analiz edilmiĢtir. Belirlenen bu düzeylere etki edebileceği düĢünülen bağımsız 

değiĢkenler de aynı Ģekilde analiz edilmiĢ ve etki dereceleri belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın 

teorik kısmında ise yapılandırmacılık yaklaĢımının ne olduğu, tarihi kökleri, türleri, 

yapılandırmacılık yaklaĢımını benimseyen bir öğretmenin uyması gereken ilkeler ve 

yapmaması gereken davranıĢlar, yapılandırmacı yaklaĢımda ölçme ve değerlendirme 
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yöntemleri ve yapılandırmacı yaklaĢımda eğitim-öğretim süreci hakkında bilgiler 

verilmiĢtir. Bu bilgiler doğrultusunda Ġlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersinin 

yapılandırmacı yaklaĢıma uygun olarak iĢlenebilir olup olmadığı ve yapılandırmacı 

yaklaĢımı benimseyen bir din dersi öğretmeninin yapması ve yapmaması gereken 

hususlar ile yapılandırmacı yaklaĢımla iĢlenen bir din dersinde ne tür modeller 

uygulanabileceği ile ilgili bilgiler verilmiĢtir. Öğretmenlerin yapılandırmacı anlayıĢın 

uyarlanması konusunda bilgilendirilmeleri ve sınıfların bu anlayıĢa göre materyaller ile 

donatılarak yeniden dizayn edilmelerinin istenmesi en dikkat çeken öneriler arasındadır. 

1.2.3. KaynaĢtırma Eğitimini Konu Edinen ÇalıĢmalar 

KaynaĢtırma eğitimini konu edinen birçok çalıĢma yapılmıĢtır. Bu çalıĢmaları iki 

grupta toplamak mümkündür. 

Ebeveyn ve idareci ve öğretmenlerin kaynaĢtırmaya iliĢkin tutum ve 

görüĢlerinin ele alındığı çalıĢmalar 

KaynaĢtırma ile ilgili yapılan çalıĢmalar son dönemde engellinin engel durumuna 

göre farklılaĢmaktadır. Görme, iĢitme, fiziksel, zihinsel vb. olarak farklı engellere sahip 

olan bireyleri ayrı ayrı ele alan çalıĢmalar yapılmaktadır. Burada asıl üzerinde durulacak 

olan ise zihinsel engelli öğrencilerin kaynaĢtırma eğitimlerini konu edinen çalıĢmalardır. 

Çerezci (2015) “Okul öncesi eğitim kurumlarında yapılan kaynaĢtırma eğitimi 

uygulamalarının kaynaĢtırma kriterleri açısından değerlendirilmesi” adlı bir çalıĢma 

yürütmüĢtür. Okul öncesi eğitim kurumlarında yapılan kaynaĢtırma eğitimi 

uygulamalarının kaynaĢtırma kriterleri açısından değerlendirilmesinin amaçlandığı 

araĢtırmada; aile, öğretmen ve okul idarecileri ile yapılan mülakat ve araĢtırmacının 

gözlemleri veri toplama araçlarını oluĢturmaktadır.  AraĢtırmada öğretmenlerin büyük 

bir kısmının kaynaĢtırma eğitiminde baĢta BEP‟ler olmak üzere, aile eğitiminde ve 

eğitim programı hazırlama ve uygulamada, çevre Ģartlarını öğrenciye göre düzenlemede 

yetersiz olduğunu ifade ettiği belirtilmektedir. Okul müdürlerinin ve ailelerin 

kaynaĢtırma eğitimine yeterince dâhil olmadıkları, destek eğitim hizmetlerinin ve gezici 

özel eğitim öğretmeninin olmadığı bulgusuna varılmıĢtır. Aileler ve öğretmenler 

kaynaĢtırma eğitiminin en çok sosyal geliĢime fayda sağladığı ancak sırasıyla dil 
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geliĢimi, biliĢsel geliĢim, özbakım becerileri ve motor geliĢim alanlarına olumlu katkı 

sağladığı belirtilmektedir. 

Yiğen (2008), çocuğu ilköğretim kademesinde kaynaĢtırma uygulamalarına 

devam eden anne-babaların; kaynaĢtırma uygulamalarına iliĢkin görüĢ ve beklentilerini 

belirlemeyi amaçladığı araĢtırmasını, 28 anne-babanın katılımıyla yürütmüĢtür. 

Betimsel araĢtırma veri toplama tekniklerinden yarı-yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği 

kullandığı araĢtırmasında anne-babaların; çocuklarının toplum içinde, arkadaĢları ile 

birlikte olduğu, sosyalleĢtiği ve eğitim aldığı için kaynaĢtırma eğitiminden memnun 

oldukları sonucuna varılmıĢtır. 

Diken (1998) yaptığı araĢtırmada, sınıfında zihinsel engelli öğrenci bulunan ve 

bulunmayan sınıf öğretmenlerinin zihinsel engelli öğrencilerin kaynaĢtırılmasına 

yönelik tutumlarının karĢılaĢtırılmasını incelenmiĢtir. AraĢtırmada, Antonak ve Larivee 

(1995) tarafından geliĢtirilen, Kırcaali-Ġftar tarafından geçerlilik ve güvenirlik çalıĢması 

yapılarak Türkçeye uyarlanan "KaynaĢtırmaya ĠliĢkin GörüĢler Ölçeği" kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda, öğretmenlerin çok azının sınıfında kaynaĢtırma öğrencisi 

olmasını gönüllü olarak istedikleri; diğer öğretmenlerin ise gönüllü olmadıkları ancak, 

okul yönetiminin kendilerine sormadan kaynaĢtırma öğrencilerini sınıflarına 

yerleĢtirdiği belirlenmiĢtir. AraĢtırma kapsamındaki öğretmenlerin tamamına yakını 

kaynaĢtırma öğrencileri ile ilgili olarak destek hizmetlerine gereksinim duyduklarını 

ifade ederken, aynı öğretmenler uygulama sırasında hiçbir destek hizmeti almadıklarını 

da dile getirmiĢlerdir. Ayrıca, yapılan araĢtırmada, öğretmenlerin zihin özürlü 

öğrencilerle önceden deneyimlerinin olup olmamasının, kaynaĢtırma öğrencilerine 

yönelik tutumlarını etkilemediği de ortaya konmuĢtur. 

KaynaĢtırma eğitiminde yeni geliĢtirilen program, strateji, yöntemleri ele 

alan çalıĢmalar: 

Akalın (2012), bu konuda “Bilgilendirme ve performans geribildirimine dayalı 

sınıf yönetimi müdahale programının kaynaĢtırma sınıflarındaki öğretmen-öğrenci çifti 

çıktıları üzerindeki etkileri” adlı doktora çalıĢması yapmıĢtır. Akalın bu çalıĢmada, sınıf 

yönetimi stratejileri konusunda bilgilendirmenin ardından günlük olarak verilen 

performans geribildiriminin öğretmen ve öğrenci çifti çıktıları üzerindeki etkilerini 

incelemeyi hedeflemektedir. AraĢtırma, kaynaĢtırma uygulamalarının yürütüldüğü 2. ve 
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3. sınıf düzeyindeki sınıflarda çalıĢan üç öğretmen ve bu öğretmenlerin sınıflarındaki üç 

kaynaĢtırma öğrencisi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmada iki farklı yöntem benimsenmiĢ, 

bu amaçla tek- denekli araĢtırma modellerinden deneklerarası yoklama denemeli çoklu 

yoklama modeli ile deney öncesi modellerinden tek grup ön test- son test deseni ve son 

test kontrol gruplu desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, performans 

geribildiriminin öğretmenlerin hedef sınıf yönetimi stratejilerini uygulamaları üzerinde 

olumlu yönde etkisi olduğu belirtilmiĢtir. Uygulanan müdahalenin, öğretmenlerin 

önleyici sınıf yönetimi becerileri ve sınıf içi davranıĢlarında da artıĢa neden olduğu 

ifade edilmektedir. Diğer taraftan öğretmenler için hazırlanan müdahale programının 

ÖGÖ‟lerin akademik katılımlarını ve olumlu davranıĢlarını arttırdığı, olumsuz 

davranıĢlarını ise azalttığı sonucuna varıldığı ifade edilmektedir. Sosyal karĢılaĢtırma 

verilerinin analizi sonucunda ise öğretmenlerin uygulanan müdahaleye iliĢkin 

görüĢlerinin olumlu olduğu bulgusu paylaĢılmıĢtır.  

Onay (2012), “Bireysel destek eğitiminin kaynaĢtırma öğrencilerinin matematik 

baĢarıları ve özyeterlilik algıları üzerindeki etkililiği” adlı doktora çalıĢmasında, 

bireysel destek eğitiminin kaynaĢtırma öğrencilerinin matematik baĢarıları ve öz 

yeterlilik algıları üzerindeki etkililiğini ortaya koymaya çalıĢmıĢtır. Deney ve kontrol 

grubu olarak tasarlanan araĢtırmada destek eğitiminin öğrencilerin baĢarılarına anlamlı 

katkı sağladığı bulgusu elde edilmiĢtir. 

Sadioğlu (2011) “Sınıf öğretmenlerinin kaynaĢtırmaya iliĢkin sorunları, 

beklentileri ve önerilerine yönelik nitel bir araĢtırma” baĢlıklı araĢtırmasında 

kaynaĢtırma eğitiminde yaĢanan sorunlar, kaynaĢtırma uygulamalarının aksayan yönleri 

öğretmen görüĢlerine bağlı olarak ortaya konmaya çalıĢılmıĢtır. Nitel araĢtırma 

yöntemlerinden betimsel yöntemin kullanıldığı araĢtırmada, yarı-yapılandırılmıĢ 

görüĢmelerle toplanan araĢtırma verileri tümevarım analizi tekniğiyle analiz edilmiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda sınıf öğretmenlerinin kaynaĢtırma eğitimi konusunda yetersiz 

oldukları, uzman desteği baĢta olmak üzere pek çok desteğe ihtiyaç duydukları, hizmet 

öncesi ve hizmet içi eğitimlerin yetersiz olduğu, ÖGÖ‟ler ile yoğun olarak öğretimle 

ilgili sorunlar yaĢandığı ve bu süreçten öğretmenlerin duygusal olarak olumsuz 

etkilendikleri ifade edilmektedir. KaynaĢtırma uygulamalarının iyileĢtirilmesi için ayrı 

eğitim ortamlarının olması, nitelikli ve etkili hizmet öncesi ve hizmet içi eğitimlerin 
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düzenlenmesi, yarı zamanlı kaynaĢtırma ve öğretmenlere materyal desteğinin 

sağlanması gerektiği dile getirilmektedir. 

Sinoplu (2009), “zihinsel engellilerde matematik öğretimi” adlı araĢtırmasında, 

zihinsel engelli bireylerde temel toplama ve çıkarma iĢlemlerinin kazandırılmasında 

“BasamaklandırılmıĢ Öğretim Yönteminin” etkili olup olmadığını belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. Tek denekli deneysel yöntemlerden, denekler arası çoklu yoklama 

modelinin kullanıldığı araĢtırma 3 zihinsel engelli öğrenci ile yürütülmüĢtür. AraĢtırma 

sonucunda; “BasamaklandırılmıĢ Öğretim Yöntemi”nin; zihinsel engelli bireylerde 

Temel Toplama ve Temel Çıkarma becerilerin gerçekleĢtirmesinde etkili olduğu 

bulunmuĢtur. 

Ünsal (2007), “KaynaĢtırma öğrencilerinin sosyal becerilerini artırmak için 

uygulanan iki farklı müdahale yaklaĢımının etkililiklerinin karĢılaĢtırılması” adlı 

doktora çalıĢmasında YetiĢkin-Aracılı Program (YAP) ile Akran-Aracılı Program 

(AAP) karĢılaĢtırmasında bulunmuĢtur. KarıĢık desenler modelinin kullanıldığı 

uygulamada iki gruba ayrılan çalıĢma gruplarına hazırlanan programlar uygulandıktan 

sonra her iki grupta bulanan öğrencilerin sosyal kabullerinde iyileĢme olduğu 

vurgulanmıĢtır. Ancak gruplar arasında anlamlı bir fark tespit edilmemiĢtir. 

Güngür (2005), “KaynaĢtırma uygulamasının yapıldığı ilköğretim sınıfında 

iĢbirliği ile öğretim yaklaĢımının incelenmesi” adlı çalıĢmasında kaynaĢtırma 

uygulamasının yapıldığı bir ilköğretim sınıfında iĢbirliği ile öğretim yaklaĢımını 

incelemeyi hedeflemiĢtir. Eylem araĢtırması olarak desenlenen çalıĢma 2 si özel 

gereksinimli 35 kiĢilik bir sınıfta yapılmıĢtır. ÇalıĢmanın veri toplama araçlarını saha 

gözlemeleri, görüĢme, kontrol listeleri, bireysel değerlendirme ve belge incelemesi 

oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda iĢbirlikçi öğrenme yaklaĢıma göre normal 

öğrenciler olduğu gibi ÖGÖ‟lerin geliĢimlerinde de ilerleme olmuĢtur. Aynı Ģekilde bu 

yaklaĢım, araĢtırma sürecinde öğretmenlerin mesleki geliĢimlerine de katkı sağlamıĢtır. 

Görülen en büyük sıkıntı ise zamanın yetersiz oluĢudur. 

Batu (1998), “Özel gereksinimli öğrencilerin kaynaĢtırıldığı bir kız meslek 

lisesindeki öğretmenlerin kaynaĢtırmaya iliĢkin görüĢ ve önerileri” adlı tezi bu alanda 

yapılan ilk çalıĢmalardandır. ÇalıĢma kaynaĢtırma uygulaması yapılmakta olan bir Kız 

Meslek Lisesinde görev yapan ve kaynaĢtırma öğrencisi bulunan sınıflarda derse giren 
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öğretmenlerin, kaynaĢtırmaya iliĢkin görüĢ ve önerilerini ortaya koymayı amaçlamıĢtır. 

Yarı yapılandırılmıĢ sorulara dayanan mülakatla veriler toplanmıĢtır. Öğretmenlerin 

genelinin kaynaĢtırmadan memnun oldukları belirtilmiĢtir. Bundan en çok yarar 

sağlayan engelli grubun da zihinsel engelli öğrencilerin olduğu belirtilmiĢtir. 

KaynaĢtırma sınıfında en fazla bir öğrencinin bulunması ve kaynaĢtırma öğrencilerinin 

bulunduğu okullarda özel eğitimcinin görevlendirilmesi en çok dikkati çeken öneriler 

arasındadır. 

Yukarıda da görüldüğü üzere kaynaĢtırma eğitimi ile ilgili yapılan çalıĢmaları 

daha çok ayrı olan özel eğitim kurumlarında mı yoksa akranlarıyla beraber aynı eğitim 

ortamında mı eğitim almanın daha iyi olacağına yoğunlaĢmıĢtır. ÖGÖ‟lerin özel eğitim 

okullarında olmaları gerektiğini savunanlar. Bu öğrencilerin normal eğitim 

ortamlarında, normal bu öğrencilerin alay etmelerine, tacizlerine ya da dıĢlamalarına 

maruz olmalarını ileri sürmektedirler. Ayrıca özel eğitim ortamlarında, eğitim 

programlarına iliĢkin normal eğitim ortamlarında ortaya çıkan sorunların 

görülmeyeceğini ve bir gruba yönelik olarak program geliĢtirmenin daha kolay 

olacağını savunmaktadırlar. ÖGÖ‟lerin normal eğitim ortamında eğitilmeleri gerektiğini 

savunan uzmanlar ise, ayrı eğitim ortamını savunanlara göre daha büyük bir çoğunluk 

oluĢturmaktadır. Normal eğitim ortamının yeğlenmesine gerekçe olarak ise, ayrı eğitim 

ortamlarındaki öğrencilerin sadece birlikte eğitimden menedilmiĢ olmaları değil, aynı 

zamanda kendi yaĢıtlarından da soyutlanmıĢ olmaları gösterilmektedir. Normal eğitim 

ortamında eğitim gören ÖGÖ‟ler, özürlü olmayan öğrencilerle birlikte eğitim almakla, 

etkileĢmeyi, iletiĢim kurmayı, arkadaĢlık geliĢtirmeyi, birlikte çalıĢmayı ve bireysel 

olarak güçlü ve zayıf oldukları alanlarda birbirlerine yardımcı olmayı öğrenmektedirler 

(Batu ve diğerleri; 2004, 34). Engelli olsun ya da olmasın, her çocuğun kendine özgü 

özelliklere sahip olması nedeniyle, her bir çocuğun geliĢiminin kendi içinde 

değerlendirilmesi gerekliliği, özel ÖGÖ‟lerin normal eğitim ortamlarında eğitim 

alabilmeleri için bir baĢka neden olarak gösterilebilir. Bazı çalıĢmalar ise daha ılımlı bir 

Ģekilde, her tür özür grubu için, ne tamamen ayrı eğitim ortamını ne de tamamen birlikte 

eğitim ortamını savunmaktadır. Bunlara göre ayrı eğitim ortamları da olmalı ve 

gereksinimlerine göre bu ortamlara da öğrenci gönderilebilmelidir. Ayrı eğitim ortamına 

yerleĢtirilen öğrenciye de gerekli destek hizmetinin sağlanması gerekir. Ayrıca, 

öğrencileri hiç düĢünmeden normal eğitim ortamına göndermektense, her öğrenciyi 
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bireysel olarak değerlendirerek, öğrenciyi kendini en fazla geliĢtirebileceği ortama 

yerleĢtirmenin daha mantıklı bir yöntem olacağı vurgulanmaktadır.  
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

YÖNTEM 

2. 1. ARAġTIRMA MODELĠ 

Model, ideal bir ortamın temsilcisi olup yalnız, önemli görülen değiĢkenleri içine 

alacak Ģekilde gerçek durumun özetlenmiĢ halidir. AraĢtırma modeli ise araĢtırma 

amacına uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanması ve çözümlenmesi için gerekli 

koĢulların düzenlenmesidir (Karasar, 2012: 76).  KoĢulların düzenlenmesinde tarama ve 

deneme olmak üzere iki temel yaklaĢım vardır. Tarama modelleri geçmiĢte ya da hala 

var olan bir durumu, olduğu Ģekliyle betimlemeyi amaçlayan araĢtırma yaklaĢımlarıdır 

(Karasar, 2012: 77). Deneme modelleri ise; neden- sonuç iliĢkisini belirlemeye çalıĢmak 

amacıyla, doğrudan araĢtırmacının kontrolü altında, gözlemlenmek istenen verilerin 

üretildiği araĢtırma modelleridir (Karasar, 2012: 87). Tarama modelleri ile var olan bir 

durum gözlemlenirken, deneme modelinde ise gözlemlenmek istenenlerin araĢtırmacı 

tarafından üretilmesi söz konusudur.  

Deneme modelli araĢtırmalar, araĢtırmacının kontrolü altında yapay ya da doğal 

koĢullarda gerçekleĢir. Deneme, bağımsız değiĢkenlerin bağımlı değiĢkeni etkilemesi, 

kontrollü koĢullarda sistemli değiĢiklikler yapılması ve sonuçlarının izlenmesi ile olur. 

Burada bağımsız değiĢkendeki sistemli değiĢmelerin bağımlı değiĢkeni nasıl etkilediği 

görülmeye çalıĢılır (AltunıĢık ve vd., 2010: 65; Karasar, 2012: 88). Bu modelde 

araĢtırmacı, durumu (değiĢkenleri) değiĢtirebilir ve yaptığı bu değiĢikliğin etkilerini 

gözlemleyebilir. 

Deneysel modelde tasarlanan bu araĢtırmada, bağımsız değiĢken olan 

“yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı olarak kaynaĢtırma sınıflarında ve destek 

eğitim odalarında verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Eğitimi”nin, bağımlı değiĢken 

olan “zihinsel yetersizliği olan kaynaĢtırma öğrencilerinin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

baĢarılarına” etkisini belirlemek amacıyla tek denekli araĢtırma desenlerinden (single 

subject design)  deneklerarası çoklu yoklama modeli (multiple baseline design) 

kullanılmıĢtır. 
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Tek denekli desenler; akademik baĢarının alt yapısını belirleyen stratejileri ortaya 

çıkarmak, bireyin sosyal davranıĢ edinmesini kolaylaĢtırmak, problemli davranıĢları 

azaltmak, öğretmen yeterliliklerini arttırmak ve ailenin çocuğa yaklaĢım yeteneklerini 

geliĢtirmek için kullanılan bir desendir  (Horner, 2005: 172). Bu desen, daha çok; az 

bulunan ve istatiksel olarak grupla çalıĢma imkânının olmadığı durumlarda kullanılır 

(Kratochwill, 2010: 4). 

Tek denekli araĢtırma modelleri, araĢtırma örneklemi içinde yer alan denek 

sayısının sadece bir olduğu durumlarda kullanılan yarı deneysel araĢtırma yöntemidir 

(Quasi Experimental Designs) (Büyüköztürk ve vd., 2011:  212). Tek denekli 

araĢtırmalarda bağımsız değiĢkenin bağımlı değiĢkene etkisi bir denek üzerinde 

araĢtırılır. Deneklerin birden fazla olması durumunda ise bağımsız değiĢkenin bağımlı 

değiĢkeni etkileme düzeyi her bir denekte farklı noktalarda ayrı ayrı ele alınır 

(Kinugasa, 2004:1036; Gönül Kırcaali, Elif Ġftar, 1997: 25; Özmen, 2014:  63). Bu tür 

araĢtırmalarda amaç, müdahalenin ya da tedavinin etkililiğini ortaya koyabilmektir  

(MĠECH Founded Home Visiting Program, 2012: 1). BaĢka bir ifade ile bağımlı 

değiĢken ile bağımsız değiĢken arasındaki fonksiyonel ya da nedensel iliĢkiyi 

gösterebilmektir (Horner vd., 2005: 166). Daha çok bireysel öğrenmenin merkeze 

alındığı bu tür eğitim araĢtırmaları, yarı deneysel araĢtırmalar olarak kabul edilir 

(Özmen, 2014: 63; Horner vd., 2005: 165). Yarı deneysel model, gerçek deneme 

modellerinin gerektirdiği kontrollerin sağlanamadığı ya da onların bile yeterli olmadığı 

birçok durumda kullanılır. Bu modele “olabilenin en iyisi” olarak bakılmalıdır (Karasar, 

2012: 99). Modelde birey deneysel müdahaleye uğratılır ve bu süreç öncesinde ve 

sonrasında  bireyin durumu belirlenerek, onda ortaya çıkan değiĢimin ortaya konulması 

amaçlanır (Kinugasa, 2004: 1039).  

Tek denekli araĢtırma modellerinin birçok çeĢidi vardır. Bunlardan biri de 

deneklerarası çoklu yoklama modelidir. Bu model; bir beceri, iĢlem ya da kavram 

öğretimi programının etkililiğinin belirlenmesinde kullanılan bir modeldir. BaĢlama 

düzeyine geri dönülemeyen ya da konunun birden fazla hedef, ortam ve denekle 

araĢtırıldığı durumlarda çoklu baĢlama düzeyi desenine müracaat edilir (Büyüköztürk 

vd., 2012: 214; MĠECH Founded Home Visiting Program, 2012: 6). Bu model, 

genelleme yapabilme olanağı verdiği gibi, gerçekleĢen değiĢimin uygulanan yöntemden 

kaynaklanıp kaynaklanmadığının anlaĢılmasına da müsaade eder (Heffner, 2015: 4). Bu 
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modelde aynı beceri üzerinde yapılan deneysel uygulamanın etkililiğinin 

genellenebilmesi için en az üç denek üzerinde sınanması gerekmektedir (Horner vd., 

2005: 171; Kırcaali Ġftar: 1997).  

Yapılan bu çalıĢma, 5 asil 1 yedek olmak üzere toplam 6 denekle deneklerarası 

çoklu yoklama modeli ile yürütülmüĢtür. ÇalıĢma ile deneklerin farklı hedefleri ihtiva 

eden bir programla nasıl bir değiĢim izledikleri ortaya konulmaya çalıĢılmıĢtır. Bu 

model, aynı deneğe farklı zamanlarda farklı bir davranıĢı hedef alarak aynı deneysel 

iĢlemin uygulanmasına imkân verir (Büyüköztürk vd., 2012: 219). Bu model sayesinde, 

uygulanan program çerçevesinde ĠDKAB dersi öğretim programında yer alan ve 

öğrenme alanlarına ait hedeflerin, her bir denek üzerinde nasıl bir değiĢim yarattığı 

analiz edilmiĢtir.  

2.2. ÇALIġMA GRUBU 

Evren (Population), araĢtırma sonuçlarının genellenmek istendiği elemanlar 

bütünüdür (Karasar, 2012: 60; AltunıĢık, 2010:130). AraĢtırma evreninin çok büyük bir 

ana kütle olması nedeniyle,  genelde veri toplamak mümkün olmamaktadır (Yazıcıoğlu 

ve Erdoğan, 2007: 53). Bunun için ulaĢılabilir bireylerin yer aldığı ve evreni temsil 

ettiğine inanılan örnekleme yöntemi uygulanır. Örneklem (sampling) ise; belli bir ana 

kütleden (evrenden), o ana kütleyi temsil yeterliliği olduğu kabul edilen, belli kurallara 

göre seçilmiĢ küçük bir örnek kütledir (Yazıcıoğlu ve Erdoğan, 2007: 54). Yani 

örneklem, evrenden örnekleme alma iĢlemidir. Alınan örneklemin evreni temsil 

edebileceği kabul edilir (Karasar,  2012: 111). AraĢtırma probleminin (problemdeki 

değiĢkenlerin) incelenebilmesi için, bir evrenin var olması ve evrenden seçilen 

örneklemin evreni temsil etmesi ön Ģartı bulunmaktadır (Yazıcıoğlu ve Erdoğan, 2007: 

54). Örneklemin evreni temsil edebilmesi için ise araĢtırmanın amacına uygun olarak 

örnekleme iĢleminin belirli kurallar ve teknikler çerçevesinde yapılması gerekir.  

Evrenden belli bir örnekleme yöntemi kullanılarak örneklem seçmenin mümkün 

olmadığı deneysel ve tarama türü çalıĢmalarda, verilerin toplandığı grup için “çalıĢma 

grubu” ifadesi kullanılır. Dolayısıyla çalıĢmada bu ifade kullanılacaktır. 

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu zihinsel engelli olup kaynaĢtırma yoluyla eğitim 

alan 5 asil 1 yedek,  toplam 6 öğrenci oluĢturmaktadır. Bu öğrenciler;  2015-2016 
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Eğitim ve Öğretim yılında MuĢ Merkezde, Rehberlik ve AraĢtırma Merkezi (RAM) 

tarafından eğitsel tanılama sonucu kaynaĢtırma öğrencisi olarak belirlenen 4. Sınıf 50 

hafif düzey zihinsel engelli öğrenci arasından seçilmiĢtir. Bunun için, öğrencilerin 

derslerine giren Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenleri, okul idarecileri ve ailelerle 

birebir görüĢülmüĢtür. Böylece ilk aĢamada öğrenci sayısı, 6 farklı okuldan 20 kiĢiye 

düĢürülmüĢtür. Daha sonra, RAM‟daki uzmanlar ve öğrenciler ile yapılan görüĢmeler 

neticesinde BEP‟leri birbirlerine yakın olan öğrenciler çalıĢma grubu olarak belirlenmiĢ 

ve çalıĢma bu öğrenciler ile yürütülmüĢtür. 

ÇalıĢma grubunun oluĢturulması esnasında MuĢ Milli Eğitim Müdürlüğünün yanı 

sıra aileler ve öğretmenlerden de izin alınmıĢtır. Aile ve öğretmenlere yapılacak 

çalıĢmanın kapsamı, zamanı, öğrenciye etkisi gibi konularda detaylı bilgi verilerek 

izinleri alınmıĢtır. 

ÇalıĢmada öğrencilerin hassasiyetleri dikkate alınarak; isimleri kullanılmak yerine 

kodlamaya gidilmiĢtir. Erkek öğrencilerin isimleri E, Kız öğrencilerin isimleri K 

Ģeklinde kodlanarak kullanılmıĢtır. Uygulamada yer alan E1, E2, E3, E4, K1 ve K2 

kodlu katılımcıların demografik özellikleri, eğitim ve sağlık geçmiĢlerine dair bilgiler 

aĢağıda yer almaktadır. 

E1: 12 yaĢında olan E1, çok hareketlidir. Özellikle arkadaĢları ile bir araya 

geldiğinde okulun en yaramaz çocuklarından biri olur. O, aynı zamanda okulun maskotu 

olarak değerlendirilebilir. Mahalledeki arkadaĢlarından ve mahallede yaĢanan olayları 

anlatmaktan çok hoĢlanır. 8 kardeĢin (2 kız ve 6 erkek) 5. si olan E1, anne-babası ve 5 

kardeĢiyle beraber (2 kardeĢi evlenmiĢ ve evden ayrılmıĢ), bir apartmanın kendilerine 

ait bodrum katında yaĢamaktadır. Babası kıĢ mevsiminde balık, yaz mevsiminde sebze 

ve meyve satmaktadır. Annesi ise ev hanımıdır. 

E1 okul öncesi eğitimi almamıĢtır. Eğitim hayatında iki okul ve üç öğretmen 

değiĢtirmiĢtir. 1. yıl sınıfta kaldıktan sonra, 1 yıl da okula devam etmemiĢtir. Böylece 

akranlarına göre 2 yıl geride kalmıĢtır. Okula devam noktasında okul kayıtlarına göre 

uzun süreli (toplamda bir ay veya bir ayı aĢkın bir süre) aksama yaĢayan bir öğrencidir. 

Özellikle öğleden sonraları okula gelmez. Bunun yerine sokak köpekleri ile vakit 

geçirir. Defalarca uyarılmasına rağmen bu alıĢkanlığına devam etmektedir. Kendisi ve 

ailesiyle yapılan görüĢmeler ve gözlemlerden elde edilen verilere bakıldığında sağlık 
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açısından E1‟nin ciddi bir probleminin olmadığı görülmektedir. Harfleri tanıyan E1, 

okuma yazma bilmemektedir. Ancak bakarak yazabilmektedir.  

RAM‟da son yapılan Leiter zekâ testinde
3
 E1‟in 73 aldığı tespit edilmiĢtir.  

E2: E2, 11 yaĢındadır. Annesi vefat etmiĢtir. Babası bulunduğu köyde baĢka bir 

kadınla evlidir.  E2, 2 abisi ile beraber Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlığına bağlı 7 

kiĢilik Sevgi evinde kalmaktadır. Nadiren babasını ve köyünü ziyaret etmektedir. Sosyal 

ve sıcakkanlı bir kiĢiliğe sahiptir. 

Okul öncesi eğitimi almayan E2, 2. sınıfa kadar MuĢ merkeze bağlı bir köyde 

eğitim almıĢtır. Annesinin vefatından sonra 2 yıldır bulunduğu okulda eğitimini 

sürdürmektedir. E2, 1. sınıfta sınıf tekrarı yapmıĢtır. Okula devam noktasında ise uzun 

süreli (toplamda bir ay veya bir ayı aĢkın bir süre) bir aksama yaĢamamıĢtır. 2 yıldır 

kaynaĢtırma tanısı konulan E2 okuma yazmada problem yaĢamaktadır. Harfleri tanıyan 

E2, bakarak yazabilmektedir. E2‟nin görme ve iĢitmede herhangi bir problemi 

bulunmamaktadır. Ayrıca kendisini uzun süre etkileyen herhangi bir hastalık 

geçirmemiĢtir. Kendisi ve kaldığı sevgi evindeki yöneticileriyle yapılan görüĢmeler ve 

gözlemlerden elde edilen veriler,  sağlık açısından her yönüyle normal olduğunu 

göstermektedir. 

RAM‟da son yapılan Leiter zekâ testinde E2‟nin 75 aldığı tespit edilmiĢtir.  

E3: 10 yaĢında olan E3, arkadaĢları ile çok iyi geçinen ve her türlü etkinliğe 

katılmak isteyen biri olarak tanımlanabilir. Dedesi ve küçük kız kardeĢi ile beraber 

köyde yaĢadıkları olayları anlatmaktan hoĢlanmaktadır. Babasının vefat etmesi, 

annesinin yeniden evlenmesi sonucunda Aile ve Sosyal Politikalar Ġl Müdürlüğüne bağlı 

Sevgi evinde 7 kiĢiyle beraber kalmaktadır.  

Okul öncesi eğitimi almayan E3, 3. sınıfa kadar MuĢ merkeze bağlı olan köyünde 

eğitim almıĢtır. Ġki yıldır kaynaĢtırma tanısı konulan E3‟ün nakli babasının vefatı 

üzerine il merkezine alınmıĢtır. Ancak bu okulda yaklaĢık 3 aylık bir süre geçtikten 

sonra nakli baĢka bir okula alınmıĢtır. Okula devam noktasında ise uzun süreli 

                                                 
3
 Leiter zekâ testi; dile dayanmayan ve 2-18 yaĢları arasındaki bireylere uygulanan performans testidir. 

Daha çok iĢitme ve konuĢma problemi olan çocukların zihinsel performanslarını belirlemeyi amaçlar. 

MuĢ merkezde ana dilleri farklı olan öğrenciler olduğundan, zihinsel engellilerin tespitinde de dile 

dayanmayan bu test ile kullanılmaktadır.   
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(toplamda bir ay veya bir ayı aĢkın bir süre) bir aksama yaĢamamıĢtır. Okuma yazmada 

problem yaĢamaktadır. Kendi ismini bile tam olarak yazamamaktadır. E3‟ün görme ve 

iĢitmede herhangi bir problemi bulunmamaktadır. Ayrıca kendisini uzun süre etkileyen 

herhangi bir hastalık geçirmemiĢtir. Kendisi ve kaldığı sevgi evindeki yöneticiler ile 

yapılan görüĢmeler ve gözlemlerden elde edilen veriler,  sağlık açısından E3‟ün her 

yönüyle normal olduğunu göstermektedir. 

RAM‟da son yapılan Leiter zekâ testinde E3‟ün 65 aldığı tespit edilmiĢtir.  

E4: 11 yaĢında olan E4, çok sakin bir öğrencidir. Düzenli olmaya özen gösterir. 

Ancak, arkadaĢları ile çok az zaman geçiren biridir. Ailenin en küçük üyesi olan E4, 

anne-babası ve 4 kardeĢiyle beraber kaloriferli bir evde yaĢamaktadır. Babası esnaf, 

annesi ev hanımıdır. 

Okul öncesi eğitimi almayan E4, 1. sınıfı tekrar etmiĢtir. Eğitim hayatında 2 okul, 

3 öğretmen değiĢtirmiĢtir. Okula devam noktasında okul kayıtlarına göre uzun süreli 

(toplamda bir ay veya bir ayı aĢkın bir süre) aksama yaĢayan bir öğrenci değildir. 

Okuluna ek olarak düzenli olarak rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Ciddi 

derecede görme problemi olan E4, düzenli olarak il dıĢında tedavi olmaktadır. Harfleri 

tanıyan E4 okuma yazma bilmemektedir. Ancak bakarak yazabilmektedir.  

RAM‟da gerçekleĢtirilen uygulamada E4 yönergelere uymadığı için Leiter zekâ 

testine ait kaydı alınmamıĢtır. Ancak Hastane Sağlık Kurulu Raporunda aldığı puan 

sonucunun 78 olduğu tespit edilmiĢtir.  

K1: 10 yaĢında olan K1, akranlarına nazaran 1 yıl erken okula baĢlamıĢtır. Sakin 

ve içine kapanık bir öğrencidir. Ancak arkadaĢları ile bir araya geldiğinde onlar iletiĢim 

kurubailen ve bu iletiĢimi sürdürebilen bir yapıdadır. 4 kardeĢin en büyüğü olan K1 

ailesi ile beraber sobalı bir evde kirada kalmaktadır. Babası inĢaat iĢçisi olduğundan 

kıĢları genellikle farklı bir ilde çalıĢmak zorunda kalmaktadır. Babası aynı zamanda 

ciddi bir Ģekilde görme problemi yaĢamaktadır. Annesi ise ev hanımıdır. 

K1, okul öncesi eğitimi almamıĢtır. Eğitim hayatında iki okul, 4 öğretmen 

değiĢtirmiĢtir. Okula devam noktasında okul kayıtlarına göre uzun süreli (toplamda bir 

ay veya bir ayı aĢkın bir süre) aksama yaĢayan bir öğrenci değildir. Okul ile birlikte 

rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Kendisi ve ailesiyle yapılan görüĢmeler ve 

gözlemlerden elde edilen verilere bakıldığında sağlık açısından K1‟in ciddi bir 
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probleminin olmadığı görülmektedir. 2. sınıfta kaynaĢtırma öğrenci olarak tanılanan K1, 

harfleri tanımakta ancak okuma yazma bilmemektedir. 

RAM‟da son yapılan Leiter zekâ testinde K1‟in 62 aldığı tespit edilmiĢtir.  

K2: 11 yaĢında olan K2, çok sakin ve içine kapanık bir öğrencidir. Babası vefat 

ettikten sonra annesi ikinci evliliğini yapmıĢtır. K2, annesi ve dedesi yaĢında 

sayılabilecek üvey babası ile sobalı bir evde yaĢamaktadır. Öz kardeĢi bulunmayan 

K2‟nin üvey kardeĢleri evli ve ayrı yaĢamaktadırlar. K2‟nin üvey babası bağkur 

emeklisi, annesi ise ev hanımıdır. 

K2 okul öncesi eğitimi almamıĢtır. Eğitim gördüğü okulda 3 öğretmen 

değiĢtirmiĢtir.  Okula devam noktasında okul kayıtlarına göre uzun süreli (toplamda bir 

ay veya bir ayı aĢkın bir süre) aksama yaĢayan bir öğrenci değildir. Rehabilitasyon 

merkezine kayıt yaptırmasına rağmen devam etmemektedir. Kendisi ve ailesiyle yapılan 

görüĢmeler ve gözlemlerden elde edilen verilere bakıldığında, sağlık açısından K2‟nin 

ciddi bir probleminin olmadığı görülmektedir. Harfleri tanıyan K2, okuma yazma 

bilmemektedir. Ancak bakarak yazabilmektedir.  

RAM‟da son yapılan Leiter zekâ testinde K2‟in 66 aldığı tespit edilmiĢtir.  

Yukarıda bilgileri verilen öğrencilere yönelik hazırlanan programın 

uygulanmasını yürüten eğitmenlerin özellikleri de aĢağıda yer almaktadır. 

ÇalıĢmayı yürütecek öğretmenlerin seçiminde ise gönülülük esas alınmıĢtır. 7 

öğretmen yapılacak çalıĢmaya katkı sağlayabileceğini ifade etmiĢtir. Ancak, velilerin ve 

idarecilerin izinleri ve öğrencilerin özel Ģartları da dikkate alınarak, çalıĢma bu 

öğretmenlerden sadece 2‟si ile yürütülmüĢtür. ÇalıĢmada öğretmenler sınıf ortamında 

eğitim verirken, destek eğitim odasındaki eğitimi bizzat araĢtırmacının kendisi 

yürütmüĢtür.  

Öğretmen 1:  Kadındır. Ġlahiyat fakültesi ĠDKAB bölümünden mezun olmuĢtur. 

Ġki yıl önce ilk görev yeri olarak bu okula atanmıĢtır. Daha önce zihinsel engelli 

öğrencilerin bulunduğu sınıflarda eğitim vermiĢtir. Ancak hafif düzey zihinsel engelli 

öğrenciye yönelik BEP hazırlamamıĢtır. 

Öğretmen 2: Erkektir. Diyanet ĠĢleri BaĢkanlığına bağlı olarak din görevlisi 

(imam)  olarak 7 yıl çalıĢtıktan sonra öğretmen olarak göreve baĢlamıĢtır. 8 yıldır bu 
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mesleği sürdürmektedir. Daha önce zihinsel engelli öğrencilerin bulunduğu sınıflarda 

eğitim vermiĢtir. Ancak hafif düzey zihinsel engelli öğrenciye yönelik BEP 

hazırlamamıĢtır. 

AraĢtırmacı: Erkek olup MuĢ Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlı okullarda 7 yıl 

öğretmenlik yapmıĢtır. Bu süreçte birkaç hafif düzey zihinsel engellinin bulunduğu 

sınıflarda eğitim vermiĢtir. Son 5 yıldır Din eğitimi Anabilim dalında araĢtırma 

görevlisi olarak çalıĢmaktadır. 

2.3. UYGULAMA ORTAMI  

Tek denekli desenlerde hazırlanmıĢ çalıĢmalarda; katılımcıların, uygulama 

mekanlarının ve sürecin detaylı bir Ģekilde betimlenmesi beklenir. Böylece sonraki 

araĢtırmalara da rehberlik yapılması sağlanmıĢ olur (Horner vd., 2005: 166). 

Deneme modelleri, laboratuvar ve alan olmak üzere genelde iki ortamda 

gerçekleĢir. Laboratuvar, araĢtırmacının ilgilendiği değiĢkenleri çok sıkı kontrol altına 

alabildiği, yapay bir araĢtırma modelidir. Ancak bazı durumlarda deneylerin laboratuvar 

dıĢında yapılması gerekebilir. Böyle bir durumda araĢtırmaların yapılacağı yer, alan 

yani doğal ortam olur. Alanda yapılan denemelerin, kontrol güçlüklerine karĢın önemli 

avantajları da vardır (Karasar, 2012: 104). 

Yapılan bu çalıĢma, MuĢ il merkezinde yer alan Selçuklu ve EKO ĠnĢaat 

Ġlkokullarında gerçekleĢtirilmiĢtir. Selçuklu ilkokulunda
4
 4. sınıf düzeyinde hafif düzey 

zihinsel engelli 5 öğrenci tespit edilmiĢtir. Bu öğrencilerden birisinin ailesinden izin 

alınamamıĢtır. Bir öğrenci de kendisi uygulamaya dâhil olmak istemediğinden katılımcı 

gruba dâhil edilmemiĢtir. Bu okulda 3 öğrencinin (E1, E2, K1) dâhil olduğu çalıĢma 

                                                 
4
 2012‟de yayımlanan “12 Yıllık Zorunlu Eğitime Yönelik Uygulamalar” adlı Genelge gereği ilkokul ve 

ortaokulların birbirinden bağımsız binalarda eğitim vermeleri gerekirken, uygulama yaptığımız bu okulda 

hala aynı ortamda beraber eğitim yapmaktadırlar.  

(http://www.meb.gov.tr/haberler/2012/12YillikZorunluEgitimeYonelikGenelge.pdf). 
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ortamı, öğrencilerin eğitimlerini aldıkları 36 kiĢilik 4/B
5
 ve 39 kiĢilik 4/D sınıfları ve 

destek eğitim odası olarak kullanılan öğretmenler odasıdır.
6
  

ÇalıĢmanın yürütüldüğü EKO ĠnĢaat Ġlkokulunda ise 4. sınıf düzeyinde hafif 

düzey zihinsel engelli 3 öğrenci (E3, E4, K2) bulunmaktadır ve bu öğrencilerin tamamı 

çalıĢmaya dâhil olmuĢlardır. KaynaĢtırma öğrencileri, sınıf mevcutları 30 olan 4/A, 28 

olan 4/B ve 30 olan 4/D sınıflarına devam etmektedirler. Eğitimlerini sınıf 

ortamlarından alan bu öğrencilere destek eğitimi, ilk birkaç hafta öğretmenler 

kantininde daha sonra özel eğitim sınıfında verilmiĢtir. 

2.4. VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI 

Tek Denekli desenin  Deneklerarası Çoklu Yoklama Modelinde aynı deneysel 

iĢlem, aynı ortam ve koĢullar altında aynı bağımsız değiĢken üzerindeki etkisi 

belirlenmek üzere farklı deneklere uygulanır (Büyüköztürk vd., 2012: 219). Uygulanan 

programın ekinliğine ait veri toplanmasında ise seçmeli sorular içeren testler, likert tarzı 

ölçekler, gözlem ya da mülakat gibi yöntemler kullanılır (Özmen, 2014: 64). Ölçümler 

yapılırken uygulama koĢullarının birbirlerine eĢdeğer olmasına özen gösterilir. Verilerin 

değerlendirilmesi istatiksel iĢlemler ile değil, görsel olarak incelenmesi ile yapılır 

(Creswell, 2012 akt. Özmen, 2014: 64). 

Yapılan çalıĢmada verilen eğitimin, öğrencilerin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

dersi baĢarılarına etkisini belirlemek için ön test, son test ve kalıcılık testi verilerine 

ihtiyaç duyulmuĢtur. Bu amaçla, araĢtırmacı ve öğretmenler tarafından ĠDKAB dersi 

öğretim programının 6 öğrenme alanından kazanımlar belirlenmiĢtir. Bu kazanımları 

test etmek üzere ölçme araçları hazırlanmıĢtır. Programda yer alan beceriler ve değerler 

ise kazanımların içerisinde yer aldıklarından onlara özel formlar oluĢturulmamıĢtır.  

                                                 
5
 Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğine (madde 23) göre kaynaĢtırma yoluyla eğitimlerine devam eden 

bir bireyin bulunduğu sınıflarda sınıf mevcudu 20 öğrenciyi geçmeyecek Ģekilde düzenlenmelidir. Ancak 

uygulama yapılan bu sınıfta iki kaynaĢtırma öğrencisi bulunmaktadır. Diğer sınıflarda da kaynaĢtırma 

öğrencisi vardır.  Zira adrese dayalı kayıt sisteminde öğrencilerin kayıt olabileceği baĢka bir okul yoktur.  
6
 Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğine (madde 28) göre her okulda destek eğitim odası açılmalıdır. 

Ancak yer sıkıntısından bu okulda böyle bir sınıf açılamamıĢtır. 
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2.4.1. BaĢarı Testi Formu 

BaĢarı testi formu, çalıĢmaya katılan öğrencilerin 4. sınıf Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi dersi öğretim programında yer alan kazanımlar ile ilgili ön test, son test ve 

kalıcılık testi sonuçlarını belirlemek amacıyla araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢtir.  

ÇalıĢma grubunda yer alan öğrenciler okuma yazma becerisini elde edemediklerinden, 

bu öğrencilere yönelik hazırlanan sorular, açık uçlu olarak düzenlenmiĢtir. Öğrenci 

cevapları sözlü olarak alınarak analiz edilmiĢtir. BaĢarı Testi Formu (Ek 3); Ġnanç, 

Ġbadet, Hz. Muhammed (Sav), Kur‟an ve Yorumu, Ahlak ve Din ve Kültür öğrenme 

alanlarını kapsayacak Ģeklide ayrı ayrı hazırlanmıĢtır. Her form, ilgili öğrenme alanında 

belirlenen kazanımların BEP‟e dayalı analiz edilmesi ile geliĢtirilen alt kazanımları 

ölçmek üzere geliĢtirilmiĢtir.   

2.4.2. Öğretmen Gözlem Formu  

Öğretmen gözlem formu; eğitim sürecinde öğretim programında yer alan 

kazanımlar ile ilgili, çalıĢmaya katılan öğrencilerin bilgi ve davranıĢlarında meydana 

gelen değiĢimi belirlemek amacıyla araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢtir. Bu formların 

içeriğini ise; belirlenen kazanım, değer ve beceri çerçevesinde öğrencinin öğrenmesi ile 

ilgili öğretmen gözlemi ve notları oluĢturmaktadır. Bu notlar ilgili dersin 

uygulanmasından hemen sonra kayda alınarak analiz edilmiĢtir. Öğretmen Gözlem 

Formu (Ek 4); Ġnanç, Ġbadet, Hz. Muhammed (Sav), Kur‟an ve Yorumu, Ahlak, Din ve 

Kültür Öğrenme alanını kapsayacak Ģekilde ayarı ayrı hazırlanmıĢtır. 

2.4.3. Öz Değerlendirme Formu 

Katılımcı grupta yer alan öğrencilerin, kendi yeterlilikleri ile ilgili görüĢlerini 

ihtiva eden formlardır. Bu formlar, programda yer alan kazanımların BEP‟e dayalı 

olarak analiz edilip soru haline getirilmesi ile araĢtırmacı tarafından oluĢturulmuĢtur. Öz 

Değerlendirme Formu (Ek 5); Ġnanç, Ġbadet, Hz. Muhammed (Sav),  Kur‟an ve 

Yorumu, Ahlak Öğrenme ile Din ve Kültür Öğrenme Alanını kapsayacak Ģekilde ayrı 

ayrı hazırlanmıĢtır.  
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2.4.4. Veli GörüĢme Formu  

Velilerin, öğrencilerin kazanımları elde etmesi ile ilgili görüĢlerini belirlemek 

amacıyla araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen bir formdur (Ek 6). Bu form eğitimden önce 

ve eğitimden sonra veliler tarafından doldurulmuĢtur. Formda eğitim sürecinde 

belirlenen her kazanımla ilgili en az bir soru bulunmaktadır.  

2.5. ÖĞRETĠM MATERYALĠNĠN HAZIRLANMASI 

AraĢtırmanın uygulaması iki aĢamadan oluĢmaktadır. Birinci aĢama ders 

öğretmenin bütün öğrencilere yönelik yaptığı sınıf içi etkinliklerdir. Ġkinci aĢama ise 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan BireyselleĢtirilmiĢ Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Eğitim Materyali ile destek eğitim odasında yapılan etkinliklerdir. Sınıf içi etkinlikler, 

dersin öğretmenleri tarafından düzenlenmiĢtir. Bu süreçte ilköğretim Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi 4. Sınıf Ders Kitabı ve Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 4. sınıf Öğretmen 

Kılavuz Kitabı temel alınmıĢtır. 

Destek eğitim odasında verilen eğitim için, BireyselleĢtirilmiĢ Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi Eğitim Materyali hazırlanmıĢtır (Ek 2). Materyal hazırlanmadan önce 

aileler, rehber öğretmenleri, özel eğitim öğretmenleri, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

öğretmenleri ve din eğitimi öğretim üyesiyle görüĢülmüĢtür. Onların da görüĢleri 

dikkate alınarak katılımcı grupta yer alan öğrencilere uygun 6 öğrenme alanında 21 

kazanım belirlenmiĢtir.  

BireyselleĢtirilmiĢ Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi öğretim materyali;  

yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımının yaygın kullanılan 5E (Engage: Girme, Explore: 

KeĢfetme, Explain: Açıklama, Eleborate: DerinleĢtirme, Eveluate: Değerlendirme) 

modeline uygun hazırlanmıĢtır. Bu materyalin hazırlanması ve uygulanması aĢamasında 

birçok kaynaktan yararlanılmıĢtır. Bu kaynakların bir kısmı Ģunlardır: ĠDKAB dersi 

öğretim  programı (2010), 4. Sınıf Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabı (2015), Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmen Kılavuz Kitabı (2015), DüĢünen Sınıflar için 

Ġlkokul 4. Sınıf Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretimi Ders Kitabı (Tosun ve Polat,  

2013), 4. Sınıf Din kültürü ve Ahlak Bilgisi Materyal Kitabı (Yılmaz, 2015), Din Ahlak 

ve Değerler Öğretiminde Eğitsel Oyunlar (Zengin vd., 2015).  
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Destek eğitim odasında kullanılmak üzere hazırlanan öğretim materyali, ĠDKAB 

dersi öğretim programının 6 öğrenme alanında belirlenen kazanımları edindirmeye 

yönelik hazırlanmıĢtır. Her bir öğrenme alanına ait materyal ayrı tasarlanmıĢtır.  

BireyselleĢtirilmiĢ Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretim Materyali, 6 öğrenme 

alanında yapılacak etkinlikleri kapsamaktadır. Her bir öğrenme alanı için; 3 saat ders 

iĢleme, 2 saat ön test, 2 saat son test ve 2 saat kalıcılık testi zamanı ayrılmıĢtır. 

Öğrenciler ön test, son test ve kalıcılık testlerine teker teker alındıkları için bu bölüm 

uzun zaman almıĢtır.  

2.6. UYGULAMA SÜRECĠ 

Tek denekli modellerde hazırlanan araĢtırmalarda bağımlı değiĢken ile bağımsız 

değiĢken arasındaki nedensellik iliĢkisini net olarak ortaya koymak önemlidir. 

Uygulanan yönteminin etkililiği; özel koĢullarda ve bir ya da daha fazla denekle 

yürütülen çalıĢmalar ile test edilir. Bunun için deneyden önce, deney esnasında ve deney 

sonrasında sürekli ve sistematik ölçümler yapılır (Kratochwill vd., 2010: 2-3 ). 

Etkisi ölçülmek istenen bağımsız değiĢkenin ne derece etkili olduğunun tam 

olarak ortaya konması için katılımcıların baĢlama düzeylerinin belirlenmesi önemlidir. 

Bunun için kararlı bir durum gösterinceye kadar ölçümler yaparak hedeflenen 

davranıĢın temel seviyesini belirleme çalıĢmaları yapılır. Denek üzerinde herhangi bir 

deneysel müdahalede bulunulmadan evvel, deneğin baĢlangıç düzeyinin tespit edileceği 

aĢamada, bağımlı değiĢken kararlı bir yanıt verinceye kadar ölçülür (MĠECH Founded 

Home Visiting Program, 2012). BaĢlangıç düzeyini belirleme aĢaması bağımlı 

değiĢkenle ilgili ölçüm sonuçları birbirleri ile tutarlı yani birbirine yakın sonuçlar 

verinceye kadar devam ettirilir (Özmen, 2014: 64). ÇalıĢmada çalıĢma grubu 

öğrencilerinin baĢlangıç düzeylerinin belirlenmesi için çoklu ölçümler yapılmıĢtır. 

Ölçümlerin tutarlılık gösterdiği noktalar baĢlangıç düzeyi olarak belirlenmiĢtir. 

BaĢlangıç düzeyi belirleme iĢlemleri, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi öğretmeninin 

yıllık çalıĢma takvimi esas alınarak, öğretim programında yer alan konuların 

iĢlenmesinden hemen öncesinde yapılmıĢtır. Bunun için BaĢarı Testi Formu, Öğretmen 

Gözlem Formu, Öz Değerlendirme Formu ile Veli GörüĢme Formu kullanılmıĢtır. 
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Yapılan bu çalıĢmaya 6 öğrenci ile baĢlanmıĢtır. Öğrencilerin baĢlangıç 

düzeylerinin belirlenmesi için ön koĢul beceriler olarak öğrencilerin 4. sınıfta olması ve 

hafif düzey zihinsel engelli tanısı ile kaynaĢtırma öğrencisi olarak eğitim alması yeterli 

görülmüĢtür. 

ÇalıĢma grubuna yönelik eğitim, sınıflarda ve destek eğitim odalarında 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Sınıflarda verilen eğitim ders öğretmeni tarafından, sınıf ders 

programı çerçevesinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Destek eğitim odasında öğretim oturumları 

ise; okul idaresinin, ders öğretmeninin ve ailelerin görüĢleri dikkate alınarak cuma 

günleri gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Destek eğitim odasında; ön test, son test ve kalıcılık testleri seanslarına öğrenciler 

birer birer alınırken, eğitim seansları 3‟er kiĢilik 2 grup Ģeklinde sürdürülmüĢtür. 

Nitekim Özel Eğitim Hizmetleri yönetmeliğine (2006) göre destek eğitim odasında 

verilen eğitim grupça da verilebilir. ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin 

düzeylerinin birbirlerine yakın olması böyle bir uygulamayı mümkün kılmıĢtır.  

Eğitim sürecinde ve hemen sonrasında öğrencilerin ilerlemelerini belirlemek için 

gözlem formları ve son testlerden yararlanılmıĢtır. Son test uygulandıktan bir hafta 

sonra ise kalıcılık testleri uygulanmıĢtır. Ön test, son test ve kalıcılık testleri aynı sorular 

ile gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma kapsamında iki ayrı grup öğrenciye 24 saat ön test,  36 

saat uygulama, 24 saat son test ve 24 saat kalıcılık testi olmak üzere, toplamda 108 saat 

zaman ayrılarak öğrencilerin geliĢimleri takip edilmiĢtir. Ancak değerlendirmenin 

büyük bir kısmı süreç içerisinde yapılmıĢtır. 

2.7. VERĠLERĠN ANALĠZĠ 

Uygulanan programın etkililiğinin görülebilmesi için sistematik değerlendirme 

gereklidir. Sistematik değerlendirme ile bağımsız değiĢkenin bağımlı değiĢkeni etkileme 

boyutları ortaya konulabilir. Tek denekli araĢtırmalarda değerlendirme daha çok 

sistematik olarak ve sübjektif gözlem ile yapılmaktadır. Zira bu yöntem yaygın olarak 

bilinmekte, kolayca anlaĢılmakta, maliyeti az olmakta ve değiĢim grafikler ile 

zenginleĢtirilerek sunulabilmektedir (Kinugasa, 2004: 1041). Ayrıca gözlem ile 

katılımcıların hedeflenen davranıĢlarını ya da akademik baĢarılarını, müdahale 

yapılmadan önce, müdahale sırasında ve müdahaleden sonra karĢılaĢtırmak 
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mümkündür. Dahası gözlem, bu konuda Ģu ana kadar kullanıla gelen en etkili 

metotlardandır (MĠECH Founded Home Visiting Program, 2012: 1- 4). Görsel analiz 

(visual analysis) ile katılımcıların performanslarında baĢlangıç ile müdahaleden sonraki 

durumları arasında meydana gelen değiĢikliğin yönü ve  seviyesi ile ilgili yorum 

yapılabilir (Horner vd., 2005: 171). Bunun yanında tek denekli araĢtırmalarda; baĢarı 

testi, öz değerlendirme, akran değerlendirme, portfolyo gibi ölçme değerlendirme 

yöntemlerinden yararlanılabilir.  

Yapılan bu çalıĢmada, uygulanan programın etkililiği; ön test, son test ve kalıcılık 

testleri sonuçları karĢılaĢtırılarak ortaya konmaya çalıĢılmıĢtır. Yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımına dayalı ve tek desenli araĢtırmalarda sıkça kullanılan bu testler; 

araĢtırmacının sübjektif gözlemi, baĢarı, öz değerlendirme, öğretmen gözlem ve veli ile 

görüĢme formlarıdır. 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan “Ġnanç”, “Ġbadet”, “Hz. 

Muhammed”, “Kur‟an ve Yorumu”, “Ahlak”, “Din ve Kültür” öğrenme alanlarına göre 

her bir katılımcı öğrencinin durumunun farklılaĢıp farklılaĢmadığı ve farklılaĢmıĢ ise 

bunun boyutları, yukarıda yer alan ölçme değerlendirme yöntemleri ile yapılmaya 

çalıĢılmıĢtır. Deneklerin ayrı ayrı baĢlama düzeyleri, eğitim süreçlerindeki ve eğitim 

sonrası değiĢimleri karĢılaĢtırılmıĢtır. Bunu yaparken tek denekli çalıĢmalarda sıkça 

kullanılan grafiklere yer verilmiĢtir. Zira grafikler ile öğrencinin durumundaki değiĢimi 

gözlemlemek daha kolay ve anlaĢılırdır (Kinugasa, 2004:1041). 

Veri toplama araçlarından elde edilen veriler toplanıp bir bütün olarak 

değerlendirilmeye çalıĢılmıĢtır. Daha sonra bu veriler yüzdelik ifadeler Ģeklinde 

dönüĢtürülerek bulgular kısmında ifade edilmiĢtir. Bununla beraber kimi zaman grafik 

ve sayısal olarak ifade edilemeyecek olan öğrencilere has durumlar ile karĢılaĢılmıĢtır. 

Zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine ait bu durumlar betimsel olarak verilmiĢtir. 

Böylece onların öğrenmelerini nasıl gerçekleĢtirdikleri, genellemelerde bulunurken nasıl 

bir yol izledikleri, toplumdan etkilenme durumları ve duyuĢsal davranıĢ özelliklerine 

dair yorumlarda bulunmak mümkün olmuĢtur.  
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2.8. ARAġTIRMANIN GEÇERLĠLĠĞĠ 

Denemelerin “laboratuvar” dıĢına (doğal koĢullara) da taĢmasıyla, tek değiĢken 

yasasının gerektirdiği koĢulları sağlamanın olanaksızlığı görülmüĢ, bu nedenle çok 

değiĢken yasası anlayıĢına yönelmeler baĢlamıĢtır. Yeni yasa, çoklu neden-sonuç iliĢkisi 

olabileceği varsayımını önceler. Burada iki türlü nedensellik iliĢkisinden bahsedilebilir. 

Birincisi kesin iliĢkiler, ikincisi ise olasılığa dayalı iliĢkilerdir. Nedenselliği, kesinlik 

düzeyinde belirleyebilen araĢtırmalarda bağımsız değiĢkenin değerinin bilinmesi ile 

bağımlı değiĢken üzerindeki etkisinin ne olacağı kesinlikle söylenebilir. Olasılığa dayalı 

iliĢkide bağımsız değiĢkenin değerinin bilinmesi ile bağımlı değiĢkenin alacağı değerin 

ne olacağı konusunda kestiri olanağı vardır. Ancak, yüzde yüz belirleme vermez 

(Karasar, 2012: 88-90). Yapılan çalıĢma bu kapsamda değerlendirilebilir.  

AraĢtırmaların geçerliliği için iç ve dıĢ geçerlilik ölçütlerine bakılır. Ġç geçerlilik; 

varılan bir nedensel iliĢkide sonucun bilinen nedenlerle (deney değiĢkeni ile) gerçekten 

açıklanabilirliğidir (Karasar, 2012: 105-106). BaĢka bir ifade ile katılımcının 

davranıĢlarında meydana gelen değiĢikliğin yapılan müdahaleden kaynaklandığından 

emin olma durumudur (MĠECH Founded Home Visiting Program, 2012: 2). Ġç 

geçerliliği etkileyebilecek baĢlıca etmenler; zaman, olgunlaĢma, deney öncesi ölçme, 

ölçme araç ve süreçleri, yanlı gruplama, denek kaybı olarak sıralanabilir (Kratochwill 

vd., 2010: 7-12; Heffner, 2015: 4; Campbell ve Stanley 1963, 175 akt. Karasar: 105-

106). 

ÇalıĢmada, uygulamanın birden fazla kiĢi ile farklı öğrenme alanlarında belli 

süreler ile yapılması ve deney sürecinin kısa tutulması, “olgunlaĢma” etkisini aza 

indirerek iç geçerliliğin yüksek olmasına olumlu etki sağlamaktadır. Zira bu tür desende 

yapılan çalıĢmalarda tekrar (replication) iç geçerliliği artırma yöntemi kabul 

edilmektedir (Kratochwill vd., 2010: 4). Ayrıca iç geçerliliğin yüksek olması için, 

öğrenme alanlarına göre baĢlangıç seviyesi, eğitim süreci, son testler ve kararlılık 

testleri her bir öğrenci için ayrı ayrı yapılmıĢtır. 

AraĢtırma sürecinde deneklerin zorunlu nedenlerle ya da isteyerek deneyden 

ayrılmaları durumunda herhangi bir problem durumu ile karĢılaĢmamak için 5 asil 1 

yedek denek belirlenerek araĢtırmaya baĢlanmıĢtır. ÇalıĢma grubu olarak seçilen bu 

deneklerin benzer BEP‟lere sahip olmalarına ayrıca dikkat edilmiĢtir. 
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ÇalıĢmada, belirsiz bir durumun yaĢanmaması için; çalıĢmanın koĢulları, çalıĢma 

grubunun belirlenmesi, çalıĢmanın yapılacağı tarih, öğrencilerin olgunlaĢması, 

değiĢkenler arası iliĢki, çalıĢma grubunun yıpranması, uygulanacak model ve uygulama 

materyali gibi hususlara dikkat edilmiĢ ve böylece önceden hazırlanan taslak plana bağlı 

kalınmaya çalıĢılmıĢtır. Bu Ģekilde çalıĢmanın iç geçerliliğinin yüksek olmasına dikkat 

edilmiĢtir.  

DıĢ geçerlilik ise; örnek bir grup ve araĢtırma (deney) koĢulları içinde varılan 

sonucun evrene, gerçek yaĢama genellenebilirliğidir (Karasar, 2012: 106). Diğer 

araĢtırmalara nazaran alanda yapılan araĢtırmaların dıĢ geçerliliği yüksektir (Karasar, 

2012: 106). Ancak genelde tek denekli çalıĢmaların dıĢ geçerlilikleri alanda yapılan 

diğer araĢtırmalara nazaran zayıf kabul edilmektedir. Çünkü bu araĢtırmalar, küçük bir 

çalıĢma grubuyla yürütüldüğünden yapılan uygulamanın sonucunu yeni katılımcılara, 

durumlara ve sonuçlara genellemek tam anlamıyla mümkün değildir (MĠECH Founded 

Home Visiting Program, 2012: 3). Bununla beraber dıĢ geçerliği etkileyebilecek 

faktörlere dikkat edilerek bu konudaki sıkıntılar azaltılabilir. Bu faktörler; ölçme- 

bağımsız değiĢken etkileĢimi, yanlı seçim bağımsız değiĢken etkileĢimi, deneme tepkisi 

ve bağımsız değiĢkenlerin etkileĢimi olarak sıralanabilir (Campell ve Stanley, 1963: 

175-176, akt. Karasar 106-107). Ayrıca birkaç denekle çalıĢmanın yürütülmesi dıĢ 

geçerliliği artıran bir faktördür (Horner vd., 2005: 171). DıĢ geçerliliğin sağlanması için 

tek denekli çalıĢmaların farklı katılımcılılar ile farklı Ģartlar altında ve farklı ölçme 

araçları ile yapılması gerektiğini belirtenler de olmuĢtur (Horner vd., 2005:171). 

Bu çalıĢmada dıĢ geçerliliği sağlamak için; çalıĢma yürütülen deneklerin aynı 

seviyede ve benzer BEP‟lere sahip olmalarına dikkat edilmiĢtir. Böylece hem birden 

fazla katılımcı ile çalıĢılmıĢ hem de deneyin dıĢ geçerliliğini düĢüren yanlı seçimden 

uzak durulmuĢtur. Bununla beraber çoklu baĢlama düzeyi modeli seçilerek farklı 

katılımcılar ile çalıĢılması, çalıĢmanın farklı sınıflarda yürütülmesi ve uygulamanın 

etkililiğinin belirlenmesi için farklı ölçme araçlarının kullanılması araĢtırmanın dıĢ 

geçerliliğini arttıran faktörler arasında sayılabilir. Ancak araĢtırma sonucunun evrene 

tam olarak genellenebilmesi için benzer çalıĢmalar ile desteklenmesine ihtiyaç vardır. 

Program, kaynaĢtırma öğrencisinin akranlarıyla normal sınıflarda eğitim alma 

süreci, destek eğitim odasında yapılan destek eğitimini kapsar. Uygulamayı yürüten 
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öğretmenlere sadece rehberlikte bulunulmuĢ, hali hazırdaki programın gereklilikleri 

yeterli kabul edilmiĢtir. Gerçek ortamda ve normal Ģartlarda bu iĢi yapan öğretmenler ile 

çalıĢma yürütülmesi bu çalıĢmanın geçerliliğini sağlayan diğer bir faktör olarak ifade 

edilebilir. 

Yukarıda ifade edilenler ile beraber, tek denekli çalıĢmalarda genellemelere 

ulaĢabilmek için, çalıĢmanın en az üç farklı araĢtırmacı ve üç farklı coğrafik bölgede 

tekrar edilmesi gerekir (Kratochwill vd., 2010: 21). Bu da benzer çalıĢmalar ile beraber 

bu çalıĢmanın bulgularının daha değerli olacağı Ģeklinde yorumlanabilir. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUM 

ÇalıĢmada bulgular; yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayanan Ġlköğretim Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi (ĠDKAB) Dersi Öğretim Programına uygun olarak, sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında verilen eğitimin neticesinde elde edilmiĢtir.  

ÇalıĢmada, öğrenciler için belirlenen kazanımlar ĠDKAB dersi öğretim 

programından seçilmiĢtir. Daha kolay test edilebilmeleri için bu kazanımlar, öğrenci 

seviyelerine uygun olarak alt kazanımlara bölünmüĢtür. Bu iĢlem yapılırken temel 

kazanıma iliĢkin 4. Sınıf Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ders kitabında yer alan ilgili 

konulardaki bilgiler, öğrenci performansları, aile ve ders öğretmenlerinin görüĢleri ve 

gündelik hayatta öğrenci için gerekli olduğu düĢünülen bilgiler dikkate alınmıĢtır.   

Öğrencilerin hedeflenen temel kazanımlara ulaĢma dereceleri, alt kazanımlar 

üzerinden yorumlanmıĢtır. Bu derece, grafikle ve yüzdelik olarak ortaya konulmuĢtur. 

Bu iĢlemler yapılırken, farklı veri toplama araçlarından elde edilen öğrencinin alt 

kazanımlara ait baĢarılarının toplamı dikkate alınmıĢtır. Bunun yanında her bir 

öğrencinin geliĢimini ve öğrenme biçimini analiz etmeye yardımcı olabileceği 

düĢünülen bilgiler betimsel olarak verilmiĢtir.  

Bulgular, Ġnanç, Ġbadet, Hz. Muhammed, Kur‟an ve Yorumu, Ahlak, Din ve 

Kültür öğrenme alanlarında belirlenen kazanımlara göre incelenmiĢtir. Her öğrencinin 

baĢarı durumu öğrenme alanlarına göre ayrı ayrı ele alınmıĢtır. 

3.1. ĠNANÇ ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

Ġnanç öğrenme alanına iliĢkin ĠDKAB dersi öğretim programında 4. Sınıf 

öğrencilerine yönelik kazanımlar, sekiz (8) maddede verilmiĢtir. Bu çalıĢmada ise 

zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilere uygunluklarının test edilmesi için; aĢağıda yer 

alan üç kazanım seçilmiĢtir. 

 Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder. 

 SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.                                                           
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 Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.   

Bu kazanımlardan “Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli 

olur.” kazanımı ĠDKAB dersi öğretim programında özel eğitim alanı ile iliĢkili bir 

kazanım olarak belirtilmiĢtir. 

3.1.1. E1 Öğrencisine ĠliĢkin Ġnanç Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.1‟de,  E1‟in inanç öğrenme alanında yer alan üç 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.1. E1‟in Ġnanç Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%55) ve son test  (%81) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, 

verilen eğitimin E1‟rin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  

Son test (%81) ve kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in 

öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 

 “SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%44) ve son test (%71) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E1‟rin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  Son test (%71) ve 
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kalıcılık testi (%87) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir.   

“Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%44) ve son test (%72) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

E1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%71) ve 

kalıcılık testi (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerinin çok azını 

unuttuğu ifade edilebilir.  

Yukarıda yer alan Ġnanç öğrenme alanına iliĢkin I. ve II. kazanım, Bloom 

taksonomisine göre biliĢsel öğrenme alanı ile iliĢkili iken, III. Kazanım, duyuĢsal 

öğrenme alanı ile iliĢkilidir. Uygulanan program sonrasında öğrenci her üç kazanımı 

edinmede ilerleme kaydetmiĢtir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin alt 

kazanımlara ait baĢarıları arasında farklılık göze çarpmaktadır.  Örneğin, eğitim 

sürecinde, E1‟in “Allah Ģifa versin”, “Allah razı olsun”, “Bismillah” ve “Elhamdulillah” 

ifadelerinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder” alt kazanımları kolay elde ettiği, 

“Allah‟a ısmarladık” ifadesini nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder” alt kazanımlarını 

elde etmede zorlandığı ve bu kazanımlar ile ilgili öğrendiklerini de kısa sürede unuttuğu 

görülmüĢtür.  

E1, eğitimin baĢlarken selamlaĢma ile ilgili kullanılan ifadelerin hangi durumlarda 

kullanıldığı noktasında sıkıntı yaĢamıĢtır. Ancak, eğitim sürecinde bu ifadelere çokça 

yer verme suretiyle onun zamanla bu ifadelerden bir kısmını kullandığına ve davranıĢ 

haline getirdiğine Ģahit olunmuĢtur. 

E1, “Güzel davranıĢın ne olduğunu bilir”, “Güzel sözün ne olduğunu bilir” gibi 

daha çok tanım gerektiren alt kazanımları edinmede zorlanırken,  “Güzel davranıĢa 

örnek verir”, “Güzel söze örnek verir” gibi kazanımları ise daha kolay edinmiĢtir.  E1‟e 

tanım ile ilgili soru sorulduğunda örnek üzerinden cevaplamaya çalıĢmıĢtır. Örneğin 

“iyi davranıĢ nedir” sorusuna öğrenci, gelip öğretmeni öperek “iĢte budur” Ģeklinde 

yanıt vermiĢtir. “Kötü davranıĢ nedir?” sorusuna ise “Ģaka” Ģeklinde cevap vermiĢtir. 

Cevap ile ilgili verilere detaylı bakıldığında; öğrencinin sevilmeyi ve öpülmeyi çok 

istediği için bu davranıĢı iyi davranıĢ olarak, çoğu zaman arkadaĢlarının Ģakalarına 

maruz kaldığı ve bu durumdan rahatsız olduğu için de bu davranıĢı kötü davranıĢ olarak 
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algıladığı görülmektedir. Dahası, bu yanlıĢ anlayıĢın değiĢtirilmesi oldukça zaman 

almıĢtır.  

 Grafik 3.1‟de görüldüğü gibi, inanç öğrenme alanında; söz konusu bu üç 

kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen din 

eğitiminin E1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.1.2. E2 Öğrencisine ĠliĢkin Ġnanç Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.2‟de,  E2‟nin inanç öğrenme alanında yer alan üç 

kazanım ile ilgili öntest, son test ve kalıcılık testleri sonuçları görülmektedir.  

 

Grafik 3.2. E2‟nin Ġnanç Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder”  kazanımına iliĢkin ön test (%22)  ve son test (%89) sonuçları karĢılaĢtırıldığında 

verilen eğitimin,  E2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. 

Son test (%89) ve kalıcılık testi (%93) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin 

öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 

“SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%22) 

ve son test (%95) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E2‟nin kazanımları elde 
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etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%95) ve kalıcılık testi (%90) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.   

 “Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%30) son test (%89) ve sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

E2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%89) ve 

kalıcılık testi (%78) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir.  

Ġnanç öğrenme alanında yer alan I. ve II. Kazanım Bloom taksonomisine göre 

biliĢsel öğrenme alanı ile iliĢkili iken III. Kazanım, duyuĢsal öğrenme alanı ile 

iliĢkilidir. Uygulanan program sonrasında öğrenci bu alanda da önemli ilerleme 

kaydetmiĢtir.   

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin 

selamlaĢma ile ilgili öğrendiği bilgileri kullanmaya çalıĢtığı söylenebilir.  Örneğin, 

öğrencinin destek eğitim odasındaki derse gelirken ve dersten ayrılırken, öğrendiği dini 

ifadeler olan “Selamün aleyküm” ve “Allah‟a ısmarladık” ifadelerini kullandığı 

gözlemlenmiĢtir. Ayrıca bu öğrencinin baĢlama düzeyinin (ön test) düĢük olması 

öğrencinin Türkçe ifadeleri az bilmesine bağlamak mümkündür. Zira öğrenci 

selamlaĢma ifadelerini Kürtçe olarak ifade edebilmektedir.  Örneğin, kendisine merhaba 

diyen birine “serçava” (BaĢım üstüne), ya da kendisine bir iyilikte bulunan birine “ 

xwede jı te raza be” (Allah senden razı olsun) diyebilmektedir.   

 Grafik 3.2‟de görüldüğü gibi, E2 tüm kazanımlarda çok ciddi ilerleme kayıt 

etmiĢtir. Sevgi evlerine yeni yerleĢen öğrenci, daha önce köyde eğitim görmekte idi. 

Önceki eğitimin yetersiz olması ve yeterli ilgi görmemiĢ olması öğrencinin ön test 

sonucu ile son test sonucunun önemli ölçüde farklı olmasının nedeni olarak ileri 

sürülebilir. 

Grafik 3.2‟de görüldüğü gibi, inanç öğrenme alanında; söz konusu bu üç 

kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin bu öğrenci için faydalı olduğu söylenebilir. 
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3.1.3. E3 Öğrencisine ĠliĢkin Ġnanç Öğrenme Alanı Bulguları 

 AĢağıda yer alan Grafik 3.3‟de,  E3‟ün inanç öğrenme alanında yer alan üç 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testleri sonuçları görülmektedir.  

   

 

Grafik 3.3. E3‟ün Ġnanç Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder.”  kazanımına iliĢkin ön test (%25) ve son test (%55) sonuçları karĢılaĢtırıldığında 

verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. 

Son test (%55) ve kalıcılık testi (%63) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün 

öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 

“SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) 

ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.   

 “Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%33) ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

E3‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve 
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kalıcılık testi (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir.  

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında E3‟ün alt 

kazanımlara ait baĢarıları arasında farklılık göze çarpmaktadır. Örneğin, E3‟ün “Allah 

rahmet etsin ifadelerinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder” alt kazanımı kolay 

elde ettiği görülmüĢtür. Muhtemel sebepleri incelendiğinde öğrencinin babasının yakın 

zamanda vefat ettiği ve öğrencinin bu durumu anlamlandırdığı görülmüĢtür. Öğrencinin 

yaĢadığı bölge itibariyle taziye kültürünün olması ve dolayısıyla taziyeye gelen erkek- 

kadın herkesin bu ifadeyi kullanması öğrencinin bu alt kazanımı edinmesini 

kolaylaĢtırdığı söylenebilir. Ayrıca babasının vefat ettiğini duyan kimselerin (iletiĢimde) 

öğrenciye “Allah rahmet etsin” ifadesini kullanması öğrencinin bu bilgiyi 

yapılandırmasına olanak sağladığı ifade edilebilir. Bu durum sosyal öğrenmenin 

etkililiğine de delil olarak gösterilebilir.  

E3 selamlaĢma ile ilgili öğrendiği bilgileri kullanmaya çalıĢmıĢtır. E3‟ün derse 

gelirken ve dersten ayrılırken öğrendiği bu ifadeleri kullanmaya özellikle çaba sarf ettiği 

gözlemlenmiĢtir. Bu gayretin sebebi, sevgi evlerinde kalan öğrencinin destek odası 

öğretmeni ile kurduğu iliĢkinin iyi devam etmesini istemesi olduğu söylenebilir. Bu 

durum, hafif düzey zihinsel engelli öğrencilere sevgi ile yaklaĢıldığında ve onların 

kendilerini ifade etmelerine müsaade edildiğinde özetle değerli oldukları kendilerine 

sezdirildiğinde, daha iyi güdülendikleri ve dolayısıyla daha iyi öğrendiklerini 

göstermektedir.     

Eğitim sürecinde E3‟ün “Güzel davranıĢın ne olduğunu bilir”, “Güzel sözün ne 

olduğunu bilir” gibi daha çok tanım gerektiren alt kazanımları edinmede zorlandığı; 

“Güzel davranıĢa örnek verir”, “Güzel söze örnek verir” gibi kazanımları ise daha kolay 

edindikleri gözlenmiĢtir. Öğrenciye tanım ile ilgili soru sorulduğunda öğrenci cevabını 

örnek üzerinde açıklamaya çalıĢmıĢtır. Örneğin “iyi davranıĢ nedir” sorusunu öğrenci, 

arkadaĢına kalem vererek açıklamaya çalıĢmıĢtır. Bu durum öğrencinin konuyu 

anladığını ancak yeterli sözcük dağarcığına sahip olmadığından ifade edemediğini  

göstermektedir. 

Grafik 3.3‟de görüldüğü gibi, inanç öğrenme alanında; söz konusu bu üç 

kazanımla ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında ve 
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destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din Kültürü 

ve Ahlak Bilgisi dersinin E3 için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.1.4. E4 Öğrencisine ĠliĢkin Ġnanç Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.4‟te E4‟ün inanç öğrenme alanında yer alan üç kazanım 

ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testleri sonuçları görülmektedir.  

 

 Grafik 3.4. E4‟ün Ġnanç Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) ve son test  (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, 

verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  

Son test (%66) ve kalıcılık testi (%63) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün 

öğrendiklerinin büyük bir kısmını unutmadığı ifade edilebilir. 

 “SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%33) ve son test (%55) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%55) ve 

kalıcılık testi (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir.   

 “Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%22) ve son test (%61) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Dini ifadelerin günlük
konuşmalarımızda

nerede ve nasıl
kullanıldığını fark

eder.

Selamlaşmanın
iletişimdeki önemini

fark eder.

Güzel söz söyleme ve
güzel davranış

sergilemeye istekli
olur.

Öntest

Sontest



143 

 

E4‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%61) ve 

kalıcılık testi (%64) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir.  

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin 

selamlaĢma ile ilgili öğrendiği yeni bilgilerden birini (Selamün aleyküm) sürekli 

kullandığı gözlemlenmiĢtir. Bunun da sebebi olarak, destek eğitim odasında eğitim 

veren öğretmenin daha çok bu ifadeyi kullandığı gözlemlenmiĢtir. 

 “Güzel davranıĢın ne olduğunu bilir”, “Güzel sözün ne olduğunu bilir.” gibi daha 

çok tanım gerektiren alt kazanımları edinmede zorlandıkları; “Güzel davranıĢa örnek 

verir”, “Güzel söze örnek verir” gibi kazanımları ise daha kolay edindikleri 

gözlemlenmiĢtir. Öğrenciye tanım ile ilgili soru sorulduğunda öğrenci cevabını örnek 

üzerinde açıklamaya çalıĢmıĢtır. E4, diğer 5 öğrenciye göre daha az ilerleme 

kaydetmiĢtir. Ailesinin ilgili olmasına ve rehabilitasyon merkezine devam etmesine 

rağmen bu öğrencinin diğerlerine göre daha az ilerleme kaydetme nedeni olarak, 

Vigotsky‟nin belirttiği gibi öğrencinin yakınsal geliĢim alanı olduğu söylenebilir. 

Grafik 3.4‟de görüldüğü gibi, inanç öğrenme alanında; söz konusu bu üç 

kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin bu öğrenci için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.1.5. K1 Öğrencisine ĠliĢkin Ġnanç Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.5‟de,  K1‟in inanç öğrenme alanında yer alan üç 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testleri sonuçları görülmektedir.  
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Grafik 3.5. K1‟in Ġnanç Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%15) ve son test  (%60) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, 

verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  

Son test (%60) ve kalıcılık testi (%55) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in 

öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.  

“SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%10) 

ve son test (%65) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%65) ve kalıcılık testi (%65) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.   

 “Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%20) ve son test (%65) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

K1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%65) ve 

kalıcılık testi (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir.  

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin alt 

kazanımlara ait baĢarıları arasında farklılık göze çarpmaktadır.  Öğrencinin “Bismillah 

ve Elhamdülillah ifadelerinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder”  alt kazanımlarını 

kolayca elde ederken,  “Allah‟a ısmarladık”  ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını 
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fark eder” alt kazanımını elde edemediği, hatta bu ifadeyi telaffuz etmede zorlandığına 

Ģahit olunmuĢtur. Bu durum, öğrencinin günlük hayatta kullanmadığı dini ifadeleri 

davranıĢ haline getirmede zorlandığını göstermektedir. 

K1‟in selamlaĢma ile ilgili sık sık kullanılan ifadelerin hangi durumlarda 

kullanıldığı noktasında sıkıntı yaĢadığı gözlemlenmiĢtir. Ancak öğrencinin zamanla 

iletiĢime baĢlama noktasında bu ifadelerden bir kısmını kullandığına ve davranıĢ haline 

getirdiğine Ģahit olunmuĢtur.  

K1‟in , “Güzel davranıĢa örnek verir”, “Güzel söze örnek verir” gibi kazanımları 

daha kolay edindiği gözlemlenmiĢtir. Öğrenciye tanım ile ilgili soru sorulduğunda 

öğrenci cevabını örnek üzerinde açıklamaya çalıĢmıĢtır. Örneğin “Ġyi davranıĢ nedir” 

sorusuna öğrenci, “Ġp atlama oyunu oynanırken oynamayı çok az bilen arkadaĢı da 

oynatmaktır”  Ģeklinde yanıt vermiĢtir.   Bu durum öğrencilerin sosyal katılıma duyduğu 

ihtiyacı gösterirken, öğrencinin empati becerisini nasıl kullandığını da ortaya 

koymaktadır.  

Grafik 3.5‟de görüldüğü gibi, inanç öğrenme alanında; söz konusu bu üç 

kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin bu öğrenci için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.1.6. K2 Öğrencisine ĠliĢkin Ġnanç Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.6‟da,  K2‟nin inanç öğrenme alanında yer alan üç 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testleri sonuçları görülmektedir.  
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Grafik 3.6. K2‟ninĠnanç Öğrenme alanında belirlenen kazanımlara UlaĢma Düzeyi (Ön 

Test, Son Test, Kalıcılık Testi)   

“Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder.” kazanımına iliĢkin ön test (%18) ve son test  (%62) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, 

verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  

Son test (%62) ve kalıcılık testi (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin 

öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 

 “SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%33) ve son test (%55) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%55) ve 

kalıcılık testi (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir.   

 “Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%27) ve son test (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

K2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%66) ve 

kalıcılık testi (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir.  

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında K2‟nin alt 

kazanımlara ait baĢarıları arasında farklılık göze çarpmaktadır.  Örneğin, öğrencinin 

“Allah Ģifa versin”, “Allah razı olsun”, “Bismillah” ve “Elhamdülillah” ifadelerinin 
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nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder” alt kazanımlarını tam olarak elde ederken, 

“Allah‟a ısmarladık” ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder” alt kazanımında 

problem yaĢadığı görülmüĢtür. Bu durum, öğrencinin toplumda daha az kullanılan, dini 

ifadeleri edinmede zorlandığını göstermektedir. BaĢlama aĢamasında “Elhamdülillah‟ı” 

kavramını telaffuz etmede sıkıntı yaĢayan öğrenci daha sonra yemek yediğinde hem 

yemeği getirene hem de gerçek sahip olan Allah‟a teĢekkür ettiğini belirtmiĢtir. Ek 

olarak bu kavramın “Allah‟ım sana teĢekkür ederim” olduğunu söylemiĢtir. 

Ġçine kapanık K2‟nin zamanla açıldığı ve bu durumun onun baĢarı grafiğinin hep 

yukarı doğru bir seyir izlemesini etkilediği görülmüĢtür. Ayrıca zamanla öğrencinin 

iletiĢime baĢlama ve devam ettirme noktasında bu ifadelerden bir kısmını kullandığına 

ve davranıĢ haline getirdiğine Ģahit olunmuĢtur. Öğrencinin zamanla dıĢa açılması, 

kendisine güvenini arttırmıĢtır. Derste yeterince kendini ifade etme imkânı 

bulamadığından içine kapanık öğrenci destek odası eğitim ile bu fırsatı elde etmiĢtir. 

Öğrencinin derse katılmasının, konuĢmasının ve tartıĢmasının bilgiyi yapılandırmasına 

dolayısıyla baĢarısına olumlu katkı sağladığı ileri sürülebilir. 

K2‟nin “Güzel davranıĢın ne olduğunu bilir”, “Güzel sözün ne olduğunu bilir” 

gibi daha çok tanım gerektiren alt kazanımları edinmede zorlandığı; “Güzel davranıĢa 

örnek verir”, “Güzel söze örnek verir” gibi kazanımları ise daha kolay edindiği 

gözlenmiĢtir.  

Grafik 3.6‟da görüldüğü gibi, inanç öğrenme alanında; söz konusu bu üç 

kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin bu öğrenci için 

faydalı olduğu söylenebilir. 

3.2. ĠBADET ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

Ġbadet öğrenme alanına iliĢkin ĠDKAB dersi öğretim programında 4. Sınıf 

öğrencilerine yönelik kazanımlar,  sekiz (8)  maddede verilmiĢtir. Bu çalıĢmada hafif 

düzey zihinsel engelli öğrencilere uygunluklarının test edilmesi için;  

 Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur. 

 Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar. 

 Beden ve giysi temizliğine önem verir. 
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 Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir. 

 Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar. 

 Ģeklinde ifade edilen beĢ kazanım seçilmiĢtir.  

3.2.1. E1 Öğrencisine ĠliĢkin Ġbadet Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.7‟de,  E1‟in ibadet öğrenme alanında yer alan beĢ 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.7. E1‟in Ġbadet Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

 “Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%50) ve son test (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%83) ve 

kalıcılık testi (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) son 

test  (%75) ve sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%75) ve kalıcılık testi (%75) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 
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“Beden ve giysi temizliğine önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%65), son 

test  (%65) ve kalıcılık testi (%65) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in 

kazanımları elde etmesini etkilemediği söylenebilir.  

“Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%60), son test  (%60) ve kalıcılık testi (%60)  sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen 

eğitimin E1‟in kazanımları elde etmesini etkilemediği söylenebilir.  

“Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar.” kazanımına 

iliĢkin ön test (%60) ve son test  (%95) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin 

E1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (95%) ve 

kalıcılık testi (%95) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

yaĢamı üzerinden konu ile ilgili bildiklerini ortaya koymaya çalıĢtığı görülmüĢtür.  

Örneğin eğitim sürecinde öğrenci, el ve tırnak temizliğinin önemini kraker yeme 

üzerinden açıklamaya çalıĢmıĢ ve Ģöyle demiĢtir: “Ellerimiz ve tırnaklarımız kirli ise 

kraker yerken pislik ağzımıza girer.” Bu durum öğrencinin deneyimleri üzerinden 

eğitim vermenin önemini ortaya koymaktadır. Ayrıca niçin temiz olmamız gerekir? 

Soruna her defasında “ Allah öyle istiyor”  demiĢtir. Öğrencinin kalıp olarak ezberlediği 

bu cümleyi tekrar etmesi ise; hafif düzey zihinsel engellilerin eğitimlerinde, özellikle 

öğretilecek kavramların önemini ortaya koymaktadır. Zira bu öğrenciler ekseriyetle 

hazır kalıpta kelime yapıları üzerinden iletiĢim kurmakta, düĢünce geliĢtirmekte ve 

hayatlarını ikame etmeye çalıĢmaktadırlar. 

E1‟in “Beden ve giysi temizliğine önem verir.” ve “Çevreyi temiz tutmaya ve 

korumaya önem verir.” kazanımlarında baĢarı testi sonuçlarına göre ilerleme 

kaydetmemesinin nedeni bu kazanımların psiko motor düzeyinde ifade edilmiĢ 

olmasıdır. Bundan dolayı öğrencilerin eski davranıĢlarını terk edip yeni edindikleri 

kazanımlara ait bu davranıĢları kısa sürede edinmedikleri gözlenmiĢtir. Bu durum hafif 

düzey zihinsel engelli öğrencilerin davranıĢ değiĢtirmesinin zorluğunu göstermektedir. 

Dolayısıyla bu öğrencilere öğretilecek ilk bilgi, davranıĢ vb. doğru olması çok 

önemlidir.  
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Grafik 3.7‟de görüldüğü gibi, ibadet öğrenme alanında; söz konusu bu beĢ 

kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.2.2. E2 Öğrencisine ĠliĢkin Ġbadet Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.8‟de, E2‟in ibadet öğrenme alanında yer alan beĢ 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.8. E2‟in Ġbadet Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımları UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%22) ve son test  (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve 

kalıcılık testi (%80) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerinin büyük 

çoğunluğunu unutmadığı ifade edilebilir. 

“Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar.” kazanımına iliĢkin ön test (%22) ve son 

test  (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%90) ve kalıcılık testi (%80) 
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sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerinin büyük bir kısmını unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Beden ve giysi temizliğine önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%75) ve son 

test  (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%90) ve kalıcılık testi (%85) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerinin büyük bir kısmını unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%70), son test  (%70) ve kalıcılık testi (%70)  sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen 

eğitimin E2‟nin kazanımları elde etmesini etkilemediği söylenebilir.  

“Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar” kazanımına iliĢkin 

son ön test (%65) ve test  (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%90) ve 

kalıcılık testi (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında,  eğitim sırasında 

E2‟nin “Niçin temiz olmalıyız?” sorusuna “Allah temiz ol demiĢ”,  ve “Niçin yere çöp 

atmamalıyız?” sorusuna “Allah yere çöp atma demiĢ” Ģeklinde cevap vermiĢtir.  

Öğrencinin bu cevapları onun öğrendiği kalıp ifadeleri pek çok durumda kullandığını 

göstermektedir.  Bu durum öğrenci eğitiminde doğru kavramları kullanmanın önemini 

ortaya koymaktadır. 

E2 destek eğitim odasındaki eğitimde, derse ait sınavda sınıftaki öğrencilerin 

büyük bir kısmından daha iyi not aldığını dile getirerek sevincini paylaĢmak istemiĢtir.  

Rekabetçi bir eğitim ortamında sürekli akranlarından düĢük not alan öğrenciler bir 

müddet sonra eğitimden zevk almamaya baĢlarlar.  Sürekli baĢarısızlık hali öğrencilerin 

öz güvenlerini kırmakta ve bundan dolayı öğrenciler ders ya da derslere motive 

olamamaktadırlar. Bu olumsuz durumların yaĢanmaması için her öğrencinin kendisini 

baĢarılı olarak kabul edebileceği eğitim ortamları hazırlanmaya çalıĢılmalıdır. Yukarıda 

ifade edilen E2‟nin bu davranıĢı,  hafif düzey zihinsel engelli öğrencilerin de baĢarıya 

duyduğu ihtiyacı ortaya koyması açısından önemlidir. Zaten baĢarıyı tattıktan sonra 

E2‟nin öğrenmeye daha çok motive olduğuna Ģahit olunmuĢtur. 
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Grafik 3.8‟de görüldüğü gibi, ibadet öğrenme alanında; söz konusu bu beĢ 

kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.2.3. E3 Öğrencisine ĠliĢkin Ġbadet Öğrenme Alanı Bulguları 

E3 bu süreçte, Selçuklu ilkokulundan Eko ĠnĢaat ilkokuluna geçtiğinden bu 

öğrenme alanına iliĢkin bulguları elde edilememiĢtir. 

3.2.4. E4 Öğrencisine ĠliĢkin Ġbadet Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.9‟da,  E4‟ün ibadet öğrenme alanında yer alan beĢ 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.9. E4‟ün Ġbadet Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımları UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)   

 “Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%27) ve son test (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E4‟ün 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%83) ve 
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kalıcılık testi (%72) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerinin çok azı 

hariç, unutmadığı ifade edilebilir. 

“Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar.” kazanımına iliĢkin ön test (%22) ve son 

test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%77) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

“Beden ve giysi temizliğine önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%80), son 

test  (%80) ve kalıcılık testi (%80)  sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E4‟ün 

kazanımları elde etmesini etkilemediği söylenebilir.  

 “Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%66), son test (%83) ve kalıcılık testi (%75)  sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen 

eğitimin E4‟ün kazanımları elde etmesini olumu etkilediği söylenebilir.  

“Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar” kazanımına iliĢkin 

ön test (%33) ve son test  (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E4‟ün 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (66%) ve 

kalıcılık testi (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında E4‟ün namaz 

için abdest almanın gerekliliğini, ailesinde gördükleri üzerinden ifade etmeye çalıĢtığı 

görülmüĢtür. Örneğin;  “Babam suyu açar burayı burayı yıkar.” Ģeklinde abdesti ifade 

etmeye çalıĢmıĢtır. Örnekte dikkat çeken diğer bir husus ise öğrencinin abdest almayı 

bildiği ama bunu ifade edemediğidir.  

E4, “Niçin temiz olmalıyız?” sorusuna “Kirli olmak bana yakıĢmaz.” Ģeklinde 

cevap vermiĢtir. Bu ifadenin ayrıntılarına inildiğinde annesinin kendisi için kullandığı 

bu ifadeyi öğrencinin kendisine mal ettiği görülmüĢtür. Aynı soruya faklı zamanda 

“Elbiselerimiz kirli ise çocuklar bize güler” yanıtını vermiĢtir. Öğrencinin temiz olduğu 

ve temiz giyindiği göz ününe alındığında da bu ifadenin de aileden öğrenildiği 

anlaĢılmaktadır. Kendisine gülünmesinin kötü bir durum olduğunu deneyimleyen 

öğrencinin, bu kaygı ile temiz olmaya çalıĢması anlaĢılır bir durumdur. Ancak 
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öğrencinin gerekliliğine inanarak temiz olmaya özen göstermesi daha tercih edilen bir 

durum olmalıdır. 

E4‟ün “Ayakkabılarımız çamurlu ise öğretmen kızar”  ifadesi ise onun daha çok 

dıĢtan güdümlü bir birey olarak yetiĢtirildiğini ortaya koymaktadır. Oysa içten güdümlü 

olarak yetiĢtirilmek öğrencinin baĢkalarından bağımsız olarak doğru bildiğini 

yapmasına ve dolayısıyla özgüven edinmesine daha çok katkı sağlar. 

Grafik 3.9‟da görüldüğü gibi, ibadet öğrenme alanında; söz konusu bu beĢ 

kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E4 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.2.5. K1 Öğrencisine ĠliĢkin Ġbadet Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.10‟da,  K1‟in ibadet öğrenme alanında yer alan beĢ 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.10. K1‟in Ġbadet Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımları UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    
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“Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%44) ve son test (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (83%) ve 

kalıcılık testi (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç 

unutmadığı ifade edilebilir. 

“Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar.” kazanımına iliĢkin ön test (%22) ve son 

test  (%80) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%80) ve kalıcılık testi (%80) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Beden ve giysi temizliğine önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%73) ve son 

test  (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%90) ve kalıcılık testi (%80) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

 “Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%70) ve son test (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%90) ve 

kalıcılık testi (%80) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç 

unutmadığı ifade edilebilir. 

“Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar” kazanımına iliĢkin 

ön test (%66) ve son test  (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (90%) ve 

kalıcılık testi (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında; eğitim sürecinde 

hedef davranıĢı edindiğini ifade etmek için K1 “Ben kalemimi çöp kutusunun yanında 

açarım ve çöplerimi bu kutuya atarım” demiĢtir. Böylece istenilen davranıĢı edindiğini 

vurgulayarak öğretmenden takdir beklediğini ima etmiĢtir.  

K1 “Niçin temiz olmalıyız?” sorusuna  “Allah bizi sevsin. Allah bizi severse 

duamızı kabul eder” Ģeklinde cevap vermiĢtir. Benzer Ģekilde “Namazda niçin temizliğe 

riayet etmeliyiz” sorusuna; “Allah‟ın yanına temiz gitmek için” cevabını vermiĢtir. Bu 
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örnekler fırsat verildiğinde zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerinin düĢünme 

becerilerini geliĢtirebildiklerini ortaya koymaktadır.   

Grafik 3.10‟da görüldüğü gibi, ibadet öğrenme alanında; söz konusu bu beĢ 

kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin K1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.2.6. K2 Öğrencisine ĠliĢkin Ġbadet Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.11‟de,  K2‟nin ibadet öğrenme alanında yer alan beĢ 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.11. K2‟nin Ġbadet Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımları UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%33) ve son test (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (83%) ve 

kalıcılık testi (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerinin çok azı 

hariç unutmadığı ifade edilebilir. 
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“Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar.” kazanımına iliĢkin ön test (%22) ve son 

test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%66) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

“Beden ve giysi temizliğine önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) ve son 

test (%73) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde 

etmesine az da olsa olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%73) ve kalıcılık testi 

(%73) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade 

edilebilir. 

 “Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%66) ve son test (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin 

kazanımları elde etmesine çok az olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (75%) ve 

kalıcılık testi (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar” kazanımına iliĢkin 

ön test (%33) ve son test  (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (66%) ve 

kalıcılık testi (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Grafik 3.11‟de görüldüğü gibi, ibadet öğrenme alanında; söz konusu bu beĢ 

kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf ortamında 

ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı verilen Din 

Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin K2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.3. HZ. MUHAMMED (SAV) ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanına iliĢkin ĠDKAB dersi öğretim programında 

4. Sınıf öğrencilerine yönelik kazanımlar,  sekiz (8)  maddede verilmiĢtir. Bu çalıĢmada 

ise zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine uygunluklarının test edilmesi için; aĢağıda 

yer alan iki kazanım seçilmiĢtir. 
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 Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.  

 Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler. 

3.3.1. E1 Öğrencisine ĠliĢkin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.12‟de,  E1‟in Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında 

yer alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.12. E1‟in Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin ön test (%16) ve 

son test  (%100) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%100) ve kalıcılık testi (%94) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) 

ve son test (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%75) ve kalıcılık testi (%75) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında; E1‟in Hz. 

Muhammed‟in aile büyüklerini tanımadığı görülmüĢtür. Konu ile ilgili sorulara verdiği 
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yanıtlar dikkatlice incelendiğinde öğrencinin, Mustafa Kemal‟in aile büyüklerini Hz. 

Muhammed‟in aile bireyleri olarak ifade ettiği görülmüĢtür. Örneğin, Hz. 

Muhammed‟in annesinin adı nedir? sorusuna cevap olarak “Zübeyde” diye yanıt 

vermiĢtir.  Milli Önderin, okul ortamında kendisinden çokça bahsedilmesinden ötürü, 

öğrenci tarafından Ġslam dininin peygamberi ile karıĢtırıldığı söylenebilir.  

Eğitim sürecinde öğrenciye “Kevser ne anlamına gelmektedir?” diye 

sorulduğunda öğrenci “yani kurban kesmek” demiĢtir. Öğrencinin cevabı incelendiğinde 

öğrencinin “kesmek” fiili ile “kevser” ibareleri karıĢtırdığı görülmüĢtür. Öğrenci ses 

olarak birbirine benzeyen bu sözcükleri aynı Ģekilde kodlamıĢtır. Bu durum, dil 

becerilerinde akranlarına nazaran geride olan bu öğrencilerin kavramları doğru 

öğrenmelerine önem vermenin gerekliliğini ortaya koymaktadır. 

Grafik 3.12‟de görüldüğü gibi, Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında; söz 

konusu bu iki kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; 

sınıf ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E1 öğrencisi için faydalı olduğu 

söylenebilir. 

3.3.2. E2 Öğrencisine ĠliĢkin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.13‟de,  E2‟nin Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında 

yer alan üç kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.13. E2‟nin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 
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“Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) ve son 

test  (%100) ve sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%100) ve kalıcılık testi (%83) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) 

ve son test (%50) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%50) ve kalıcılık testi (%53) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı 

hale getirdiği ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında; E2‟nin Kevser 

suresini ezberlemekte zorlanmasına rağmen Kur‟an‟ın iniĢ sürecini ve maksadına idrak 

edebildiği görülmüĢtür. Örneğin öğrenci, “Kevser Kur‟an surelerinden bir tanedir. Allah 

peygambere söylemiĢtir. Peygamberde yanındakilere söylemiĢtir. Onlarda sonraki 

insanlara söylemiĢtir. Onlar da bizlere söylemiĢtir.” ġeklinde Kur‟an‟ın aktarılma 

sürecini ifade etmiĢtir.  

Hz. Muhammed‟in aile büyükleri ile ilgili ön test sonuçlarının çok düĢük çıkması, 

bulundukları çevreden kaynaklanmaktadır. Zira çok kısa sürede öğrencilerin belirlenen 

alt kazanımlara ulaĢtıkları görülmüĢtür. Kevser suresi ile ilgili baĢarının istenen düzeyde 

olmaması ise benzer Ģekilde sınıf dıĢından öğrencinin yeterli destek almaması ve 

bulunduğu ortamda öğrendiği bu bilgileri kullanmaması ile açıklanabilir. 

Grafik 3.13‟de görüldüğü gibi, Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında; söz 

konusu bu iki kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; 

sınıf ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E2 öğrencisi için faydalı olduğu 

söylenebilir. 

3.3.3. E3 Öğrencisine ĠliĢkin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.14‟de,  E3‟ün Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında 

yer alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir.  
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Grafik 3.14. E3‟ün Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) ve son 

test (%100) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%100) ve kalıcılık testi (%78) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerinin büyük bir kısmını unutmadığı 

ifade edilebilir.  

BiliĢsel alanın bilme düzeyine ait olan ve sık sık kullanılmayan bilgilerin kısa 

sürede unutulması normaldir. Dolayısıyla bu zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine 

yönelik eğitimde daha çok günlük hayatta kullanacakları bilgilerin öğretilmesine 

öncelik verilmelidir. 

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) 

ve son test  (%58) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%58) ve kalıcılık testi (%58) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Grafik 3.14‟de görüldüğü gibi, Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında; söz 

konusu bu iki kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; 

sınıf ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E3 öğrencisi için faydalı olduğu 

söylenebilir. 
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3.3.4. E4 Öğrencisine ĠliĢkin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.15‟te,  E4‟ün Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında 

yer alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.15. E4‟in Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin ön test (%0)  ve 

son test  (%94) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%94) ve kalıcılık testi (%76) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerinin büyük bir kısmını unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) 

ve son test (%41) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%41) ve kalıcılık testi (%58) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı bilakis ailesinden 

aldığı destekle bilgisini daha da arttırdığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında; E4‟ün öğrendiği 

yanlıĢ bilginin düzeltilmesindeki zorluklar görülür. Örneğin, eğitim sürecinde 

öğrenciye, Peygamberimizin adı nedir? Sorusu sorulduğunda, “Abbas” yanıtını 

vermiĢtir. Doğru cevap birkaç kez öğrenci ile beraber tekrarlanmasına rağmen, öğrenci 

aynı hatayı yapmaya devam etmiĢtir. Devamında “Abbas peygamberimizin amcasıdır” 
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ifadesi söylenmiĢtir. Daha sonra tekrar peygamberimizin adı nedir? Sorusu 

sorulduğunda öğrenci “Abbas” yanıtını verdikten hemen sonra ama Abbas peygamberin 

amcasıdır ifadesini eklemiĢtir. Ve nihayet doğru cevabı bulmuĢtur. Bu durum zihinsel 

engelli bireylerin öğrendikleri yanlıĢ bilgileri düzeltmenin zorluğunu göstermektedir. 

Öğrencinin Hz. Muhammed‟in aile bireylerinden her bahsettiğinde “Hazreti” 

ibaresini kullandığı görülmüĢtür. Kullanma sebebi incelendiğinde, mütedeyyin bir 

aileden gelen öğrencinin bu ibareyi saygı ifadesi olarak kabul ettiği ve kullandığı 

görülmüĢtür (ÇalıĢma sürecinde öğrenci velileri ile tanıĢılmıĢtır). 

Grafik 3.15‟de görüldüğü gibi, Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında; söz 

konusu bu iki kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; 

sınıf ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin E4 öğrencisi için faydalı olduğu 

söylenebilir. 

3.3.5. K1 Öğrencisine ĠliĢkin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.16‟da,  K1‟in Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında 

yer alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.16. K1‟in Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)     
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“Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) ve son 

test (%94) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%94) ve kalıcılık testi (%83) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir.  

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) 

ve son test  (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%83) ve kalıcılık testi (%75) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında; eğitim sürecinde 

özellikle baĢlangıç aĢamasında öğrencinin, Mustafa Kemal ile ilgili bilgileri Hz. 

Muhammed‟in aile büyükleri ile iliĢkilendirdiği görülmüĢtür. Örneğin Hz. 

Muhammed‟in dedesinin ismi nedir? sorusuna “Atatürk” cevabını vermiĢtir. Aynı 

Ģekilde Hz. Muhammed‟in annesinin ismi olarak Zübeyde‟yi zikretmiĢtir. Dahası eğitim 

sürecinde öğrencinin yanlıĢ öğrendiği bilgiyi düzeltmesinin oldukça zor ve zaman aldığı 

görülmüĢtür. Örneğin öğrenci ön testte Hz. Muhammed‟in annesinin adını Zübeyde 

olarak söylemiĢtir. Eğitimde doğruyu öğrenmiĢtir. Son testte de öğrendiği doğru yanıtı 

tekrarlamıĢtır. Ancak iki hafta sonra yapılan kalıcılık testinde öğrencinin baĢlangıçta 

ifade ettiği yanlıĢ cevaba geri döndüğü görülmüĢtür.  

K1‟in öğrenmede zorlandığı diğer bir nokta, Hz. Muhammed‟in amcasının ismi 

Ebu Talip ile dedesinin ismi Abdulmuttalip isimleridir. Alıcı dil ve ifade edici dil 

becerileri yeterince geliĢmediğinden öğrenci, bu isimleri hem telaffuzunda hem de bir 

birinden ayırmada problem yaĢamıĢtır. 

Eğitim sürecinde K1‟in öğrenmede zorlandığı diğer bir nokta ise “nimet” 

kavramıdır. “Kevser” kavramının anlamı ile ilgili nimet yerine, öğrencinin bildiği 

nesneler ve kavramlar üzerinden eğitim sürdürülmüĢtür. Bunun neticesi olarak “Kevser 

ne anlama geliyor”? sorusuna öğrenci, “Allah bize ayakkabı verdi, elbise verdi 

cevabını” vermiĢtir. 

Grafik 3.16‟da görüldüğü gibi, Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında; söz 

konusu bu iki kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; 
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sınıf ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin K1 öğrencisi için faydalı olduğu 

söylenebilir. 

3.3.6. K2 Öğrencisine ĠliĢkin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.17‟de,  K2‟nin Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında 

yer alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.17. K2‟nin Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) ve son 

test  (%94) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%94) ve kalıcılık testi (%83) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir.  

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ön test (%0) 

ve son test  (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin K2‟nin kazanımları 

elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%83) ve kalıcılık testi 

(%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K2‟nin öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında;  öğrencilerin 

zihinsel becerilerini kullanıp genelleme yapabildikleri görülür. Örneğin eğitim 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Hz. Muhammed’in aile 
büyüklerini tanır. 

Kevser süresini ezbere okur
ve anlamını söyler.

Öntest

Sontest

Kalıcılık testi



166 

 

sürecinde Kevser kapsamına giren nimetler ile ilgili olarak diğer öğrenciler “Allah bize 

su vermiĢ, bu kevserdir; Allah bize vücut vermiĢ, bu kevserdir; Allah bize elbise vermiĢ, 

bu kevserdir vb. Ģeklinde cevaplar verdikten sonra K2, “Yani Allah bize her Ģeyi vermiĢ 

ve her Ģey kevserdir” genellemesinde bulunmuĢtur. Ayrıca E1 gibi K2 de “kevser” ve 

“kesmek” kavramlarını ayrıt etmede problem yaĢamıĢtır. Kevser ibaresini kesmek ile 

iliĢkilendirmiĢtir. 

Kevser suresinde Allah nelerden bahsediyor? Sorusunu öğrenci, bir önceki 

ünitede geçen temizlik ifadesini de ekleyerek cevaplamıĢtır. Önceki ünitede Allah‟ın 

temiz olmamızı istediği, temiz olduğumuzda Allah‟ın bizi daha çok sevdiği vb. 

konularına değinilmiĢti. Öğrencinin daha önce öğrendiği bilgileri Allah ortak 

noktasından hareketle kullanması, öğrencilerin kimi bilgileri transfer ettiğinin iĢareti 

olarak değerlendirilebilir. 

Grafik 3.17‟de görüldüğü gibi, Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında; söz 

konusu bu iki kazanım ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; 

sınıf ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin K2 öğrencisi için faydalı olduğu 

söylenebilir. 

3.4. KUR’AN VE YORUMU ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

Kur‟an-ı Kerim ve Yorumu öğrenme alanına iliĢkin ĠDKAB dersi öğretim 

programında 4. sınıf öğrencilerine yönelik kazanımlar beĢ (5) maddede verilmiĢtir. Bu 

çalıĢmada ise zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilere uygunluklarının test edilmesi 

için; aĢağıda yer alan iki kazanım seçilmiĢtir. 

 Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar. 

 Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur. 

3.4.1. E1 Öğrencisine ĠliĢkin Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.18‟de, E1‟in Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer 

alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Grafik 3.18. E1‟in Kur‟an ve Yorumu Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%55) ve son test (%85) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%85) ve kalıcılık testi (%88) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı hale getirdiği 

ifade edilebilir. 

“Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%38) ve son test (%72) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%85) ve 

kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin, Hz. 

Lokman‟ın oğluna öğütlerini bağlamdan çıkaramadıkları ve öğütleri ezberleyemedikleri 

görülmüĢtür. Ancak bölümlere ayrıldıklarında ve öğrenci seviyesine uyarlandıklarında 

öğrencinin öğütleri yorumlayabildiği ve kendisine uyarlayabildiği görülmüĢtür. 

Allah niçin vahiy göndermiĢtir? Sorusuna E1; öğretmenin sözünü kesmemek, 

ablamızın sözünü kesmemek, annemizin sözünü kesmemek Ģeklinde yanıt vermiĢtir. 

Cevabı irdelendiğinde öğrencinin vahiy kendisine uyarladığı görülür.  Çok hareketli 

olan öğrenciye yönelik “sözümü kesme” uyarısını vahyin geliĢ amacı ile 
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iliĢkilendirmesi, öğrencinin yaptığı Ģeyin yanlıĢ olduğunu ama kendisini bundan 

alamadığına da yorumlanabilir. 

Kur‟an ile ilgili ne öğrenmek istiyorsun? sorusuna öğrencinin verdiği yanıtlar 

dikkat çekicidir: “Akrabalarımın ruhlarına okumak için Fatiha öğrenmek istiyorum. 

Güzel ses ile Kur‟an okumak istiyorum. Çünkü çok güzel.” Öğrenci iki Ģey için Kur‟an 

öğrenmek istemektedir. Ġlki toplumdan kültürel olarak aldığı ölenlerin ruhuna Kur‟an 

okumak geleneği. Öğrenci de ölen akrabaların ruhlarına Kur‟an okumak istediğini 

belirtmiĢtir. Ġkincisi ve önemlisi ise öğrencinin Kur‟an‟ın güzel okunmasından duyduğu 

zevktir. Öğrenci bu zevki daha iyi yaĢamak için kendisi de Kur‟an‟ı güzel bir ses ile 

okumak istediğini belirtmek istemiĢtir. 

Ġlahi kitap nedir? sorusuna öğrenci “kelime-i Ģehadettir”, çünkü “EĢhedu enlailahe 

illallah”da ilah kavramı vardır.” demiĢtir. Öğrencinin bu çağrıĢımla ilah kavramını 

yorumlaması dikkat çekicidir. 

Allah‟ın her Ģeyi görme konusu ile ilgili; “Kötülük yapmayalım diye bizi izliyor.” 

Mesela “Allah sigara içenleri izliyor ve onları görür” demiĢtir. Burada dikkat edilmesi 

gereken bir husus, sadece disiplin aracı olarak Allah‟ın her yerde olduğu ve bireyi 

izlediği anlayıĢını vermemektir. Zira bu anlayıĢ çocuğun Allah kavramına olumsuz bir 

anlam yüklemesine sebep olabilir. 

Kalıcılık testinde Allah niçin vahiy göndermiĢtir? sorusuna bir önceki derste Hz. 

Lokman‟ın oğluna öğütleri bölümünde geçen ilkeleri sıralamıĢtır. Bu bulgu da 

öğrencinin yerine göre öğrendiği bilgileri farklı alanlarda kullandığına yorumlanabilir. 

 Anne babana nasıl iyi davranırsın? sorusuna öğrencinin verdiği cevap, medyadan 

etkilenmesini de ortaya koymaktadır: “Anneler gününde bir çiçek, babalar gününde bir 

saat alarak onlara iyi davranırım.” 

GösteriĢten uzak durma konusunda öğrencinin verdiği cevap düĢündürücüdür: 

“Ablam ödevimi yapıyor,  öğretmene diyorum ben yaptım”  bu yanlıĢ, gösteriĢ 

yapmamalıyız. Bu bulgu, öğrencinin doğru ile yanlıĢı ayırt edebildiği ancak, 

karĢısındaki tarafından beğenilmek için yanlıĢa meylettiğini ortaya koymaktadır.  

Grafik 3.18‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu iki kazanımla ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 
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ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.4.2. E2 Öğrencisine ĠliĢkin Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.19‟da, E2‟nin Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer 

alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.19. E2‟nin Kur‟an ve Yorumu Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%55) ve son test (%88) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin, E2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%96) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı bilakis daha kalıcı hale 

getirdiği ifade edilebilir. 

“Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur.”  kazanımına iliĢkin ön test 

(%33) ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin, E2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve 

kalıcılık testi (%83) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 
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Ölçü araçlarından elde edilen verilere ayrıntılı bakıldığında öğrencinin vahyi 

kendisi ile iliĢkilendirdiği görülür. Örneğin “Allah niçin vahiy göndermiĢtir”? sorusuna 

öğrenci, “Ġnsanlar köpeklerin yanına gitmesin diye, gece geç saatlerde dıĢarı çıkmasın 

diye ve kavga etmesinler diye” Ģeklinde yanıt vermiĢtir. Öğrencinin verdiği cevaplar 

incelendiğinde daha çok kendisinin yaptığı yanlıĢlar üzerinden yanıt verdiği 

görülmektedir. Öğrenci aslında yaptığı yanlıĢın da farkındadır. Ancak vahyin sadece 

öğrencinin yanlıĢlarına indirgenmesi yanlıĢtır. “Vahyin” olumsuz bir Ģekilde 

algılanmaması için eğitim paydaĢlarının dikkat etmeleri gereklidir. 

Öğrenciye yapılan ön testte, Allah‟ın her Ģeyi gördüğü ile ilgili olarak öğrenci, “O 

bizi görmez, ama onun her yerde melekleri var. Onlar küçüktürler ve her yere 

girebilirler, bizi görebilirler. Onlar sınıfta ve evde gidip ne yaptığımızı Allah‟a 

söylerler” Ģeklinde düĢüncesini ifade etmiĢtir. Öğrencinin verdiği yanıtlar dikkatli analiz 

edildiğinde henüz onun, Allah‟ı tam anlamı ile idrak edemediği, Onu etrafındaki 

nesnelere dayalı olarak tahayyül ettiği anlaĢılmaktadır. 

E2, peygamberi, “sürekli Kur‟an okuyan”, ilahi kitabı da “Kur‟an” olarak ifade 

etmiĢtir. “Allah niçin insanlardan namaz kılmayı istemektedir”? sorusunu; “çünkü 

namaz kötülüğü yok eder” Ģeklinde yanıtlamıĢtır. Öğrencinin bu cevaplarına 

bakıldığında, toplumdan öğrendiği hazır kalıpları doğru ve yerinde kullandığı 

görülmektedir. 

Grafik 3.19‟da görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu iki kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.4.3. E3 Öğrencisine ĠliĢkin Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.20‟de, E3‟ün Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer 

alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Grafik 3.20. E3‟ün Kur‟an ve Yorumu Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) ve son test (%74) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%74) ve kalıcılık testi (%81) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı bilakis kalıcı hale getirdiği 

ifade edilebilir. 

“Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%27) ve son test (%61) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%61) ve 

kalıcılık testi (%72) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir 

Ölçü araçlarına daha ayrıntılı bakıldığında öğrencilerin öğrenmeleri ile ilgili bilgi 

edinmek mümkündür. Örneğin ön test yapılırken öğrenci, “Ġlahi kitap nedir?” sorusunu 

“Allah ilahileri yazıyor, sonra Kur‟an‟a koyuyor ve peygambere veriyor, diyor al git 

insanlara söyle” Ģeklinde cevaplamıĢtır.  

Eğitim sürecinde dikkat çeken diğer bir husus, E3‟ün Allah‟ın her Ģeyi görmesine 

iliĢkin verdiği cevaptır: “Allah bu sınıfta yaptığımızı görmez. Çünkü o çok büyüktür. 

Sınıfa giremez, kapıdan geçmez. Onun için Allah evde, okulda, arabada bizi göremez. O 
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sadece dıĢarıda bizi görebilir.” Bu ifadeler öğrencinin tam olarak soyut olarak 

düĢünemediği için Allah‟ı bilmede yetkin olmadığını gösterir. Ancak Allah‟ın evrene 

verdiği sünnetullah kuralları üzerinde öğrencinin düĢünmesi sağlandığında öğrenci 

zamanla bu sıkıntıyı aĢacaktır.  

E3, anne babaya ya iyi davranma ve Ģükür etme iliĢkisi ile ilgili olarak “Ben FatoĢ 

ablaya iyi davranıyorum.” Ģeklinde cevaplamıĢtır (FatoĢ abla; sevgi evinde kalan 

öğrenciye bakan sorumlu kiĢidir). Yanıtı dikkatle incelendiğinde, annesi vefat eden ve 

babasından ayrı sevgi evinde kalan öğrenci, anne ve babaya iyi davranma ilkesini, en 

yakın hissettiği bakıcı ablaya anne rolü vererek kendisine uyarladığı görülür. 

Ġnsanların eĢit olması konusunda E3, “Ben arkadaĢlarım ile top oynarım, kötü 

oynayanları da oynatırım, çünkü onları oynatmaz isek üzülürler” Ģeklinde düĢüncelerini 

ifade etmiĢtir. sınıfta ya da okulda yapılan müsabakalarda öğrencinin çok az takıma 

dahil edildiği bilgisi dikkate alındığında öğrencinin kendi yaĢamı üzerinden empati 

kurarak yanıt verdiği görülür. 

Lokman suresinde geçen namaz kılmak ile ilgili E3, abisi üzerinden açıklama 

yapmaktadır: “Abim camiye gitmiyor namaz kılmıyor. Seyda onu uyarıyor ama o yine 

de namaz kılmıyor, bu çok yanlıĢ.” Öğrencinin cevabı incelendiğinde öğrencinin doğru 

ve yanlıĢı ayırt edebildiği ve din bilgini olarak gördüğü kiĢinin (seyda) uygulamasını da 

referans aldığı görülür. 

Grafik 3.20‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu iki kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E3 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.4.4. E4 Öğrencisine ĠliĢkin Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.21‟de,  E4‟ün Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer 

alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Grafik 3.21. E4‟ün Kur‟an ve Yorumu Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi)    

“Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%22) ve son test (%77) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%74) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%27) ve son test (%61) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%61) ve 

kalıcılık testi (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin 

verdiği bazı dikkat çekici yanıtlar görülür. Örneğin, ön test sırasında “ilahi kitap nedir”? 

sorusuna öğrenci; “Namazlığın üstündeki kumandadır.” demiĢtir. Öğrencinin verdiği 

cevap incelendiğinde, babasının kendisine namazda okunan duaların olduğu bir 

seccadeyi aldığı bilgisine ulaĢılmıĢtır. Namazlıktaki alete isim olarak öğrenci “ilahi” 

kavramını kullanmaktadır. Bu cevap öğrencinin her hangi bir kavrama anlam verirken 

bildiği ve iliĢki kurduğu nesnelere öncelik verdiğini gösterir. Bununla beraber 

öğrencinin bu seccade sayesinde Fatiha suresini ezberlediği, namaz vecibelerini 

öğrendiğine Ģahit olunmuĢtur. 

E4, ön test sırasında “Kur‟an hangi dilde indirilmiĢtir?” sorusuna “Türkçe” 

yanıtını vermiĢtir. Niçin Türkçe indirildiği ile ilgili olarak “Çünkü o resmi dildir” 
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Ģeklinde cevap vermiĢtir. Dikkat edildiğinde öğrencinin toplumdan aldığı hazır kalıplar 

üzerinde anlam inĢa etmeye çalıĢtığı görülür. Öğrencinin uygulama esnasında verdiği 

ilginç yanıtlardan biri de Anne babaya iyi davranma ile ilgilidir. “Anne babanıza nasıl 

iyi davranırsınız”? sorusunu öğrenci, “Onlara sizleri çok seviyorum” diyerek 

cevaplamıĢtır. Öğrenci sevildiği ile ilgili sözcükleri çokça iĢitmek istemektedir. Bu 

istek, onun empati yoluyla aynı Ģeyi annesine yansıtmasını sağlamıĢtır.  

E4, Allah‟ın herkesi görmesi konusunda daha evvel bahsedilen E3 ile benzer 

düĢünmektedir. Öğrenci bu konuda “Allah bizi evin içinde, sınıfta ve arabada görmez. 

O bizi dıĢarıda görür” demiĢtir. Bu cevap, öğrencinin henüz soyut düĢünemediği 

dolayısıyla Allah‟a tam olarak kavrayamadığını göstermektedir. 

Grafik 3.21‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu iki kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E4 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.4.5. K1 Öğrencisine ĠliĢkin Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.22‟de, K1‟in Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer 

alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.22. K1‟in Kur‟an ve Yorumu Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 
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“Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%27) ve son test (%81) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%81) ve kalıcılık testi (%85) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı bilakis kalıcı hale getirdiği ifade 

edilebilir. 

“Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%22) ve son test (%61) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  Son test (%61) ve 

kalıcılık testi (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

bilakis daha kalıcı hale getirdiği ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen veriler daha ayrıntılı incelendiğinde, öğrencinin 

kavramları tanımlamada problem yaĢadığı görülmüĢtür. Örneğin, ön test yapılırken 

öğrenci,  peygamber kavramını tanımlayamamıĢtır. Ancak Hz. Muhammed (Sav) ile 

iliĢkisini kurabilmiĢtir. Peygamber kime denir? sorusuna öğrenci “Hz. Muhammed” 

diyerek yanıt verebilmiĢtir. 

Ġlahi kitabın diğer kitaplardan farklı olduğu iĢlenirken öğrenci, bu farklılığa temel 

olarak Ģu ifadeyi ileri sürmüĢtür: “Kur‟an elimizden yere düĢerse biz onu alır öper 

alnımıza koyarız.” Bu yanıt, öğrencinin sosyal olarak ve gözlemle öğrendiğine kanıt 

olarak ifade edilebilir. 

Ġyi davranıĢ nedir? sorusu ile ilgili olarak K1; “Bilal bana para verdi, o para ile 

kendime uç aldım. Bu çok iyi bir Ģeydir.” demiĢtir. Aynı Ģekilde anne babaya nasıl iyi 

olunur? sorusuna “gidip bakkaldan 4 yumurta almak” Ģeklinde cevaplamıĢtır. Yanıtları 

incelendiğinde öğrencinin tanımları daha çok davranıĢ üzerinden yaptığı görülür. Bunun 

temel nedeni öğrencilerin yeterli kelime dağarcığına sahip olmamaları olduğu ileri 

sürülebilir. Bununla birlikte cevaplarının daha çok, öğrencinin günlük hayatta 

karĢılaĢtığı ya da yaĢadığı olaylar ile irtibatlı oldukları görülür. Bundan dolayı eğitim 

sürecinde öğretmenlerin bu hususları göz önünde bulundurmaları zaruret arz eder.  

Ġyilik yapma ile ilgili olarak öğrenci; “Allah bana bir Ģey diyor. ġeytan baĢka bir 

Ģey diyor. Kafamda onlar kavga ediyor.” Ģeklinde bir ifade kullanmıĢtır. Öğrencinin 

doğru ve yanlıĢı Allah ve ġeytan‟ın varlığı üzerinde anlatması belli bir yere kadar 
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normaldir. Ancak destek olunarak onun bu aĢamadan kurtulmasına yardımcı 

olunmalıdır. Zira Allah ve ġeytan‟ı aynı seviyede görmek kurumsal din açısından doğru 

değildir.  

Grafik 3.22‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu iki kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin K1öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.4.6. K2 Öğrencisine ĠliĢkin Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.23‟te, K2‟nin Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer 

alan iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.23. K2‟nin Kur‟an ve Yorumu Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara 

UlaĢma Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 
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açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%18) ve son test (%74) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%74) ve kalıcılık testi (%74) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%33) ve son test (%72) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin 
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0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

Kur’an’ın Allah tarafından 
insanlara gönderilen son ve 

evrensel kitap olduğunu açıklar. 

Hz. Lokmanın öğütlerinden
çıkarımda bulunur.

Öntest

Sontest

Kalıcılık testi



177 

 

kalıcılık testi (%72) sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında öğrencinin 

öğrenmesine iliĢkin ipuçlarını görmek mümkündür. Örneğin, “Ġyi davranıĢ nedir?” 

sorusuna öğrenci sınıfta ve koridorda koĢmamak cevabını vermiĢtir. Sebebini de Ģöyle 

izah etmiĢtir: “Ben sınıfta ya da dıĢarda koĢunca Allah ağlar Ģeytan gülermiĢ, ben onun 

için koĢmuyorum.” Hafif düzey zihinsel engelli öğrenciler geç öğrendikleri gibi kalıcı 

hale getirdikleri yanlıĢ bilgileri de geç unuturlar. Dolayısıyla bu kimselerin eğitimde yer 

alan paydaĢların ve çevrenin bu hususlara dikkat etmesi gerekir. 

Allah‟ın her Ģeyin asıl sahibi olduğu ile ilgili olarak öğrenci, “Bazen diğer 

mahallelere gittiğimizde oranın çocukları diyorlar bu mahalle bizimdir. Buradan gidin. 

Mahalle hiç onların olur mu? Mahalle, yer ve toprak Allah‟ındır.” Cevabına dikkat 

edildiğinde,  öğrencinin daha çok gerçek anlamı ile düĢündüğü mecaz anlamı anlamakta 

güçlük çektiği görülür. 

Ön test sırasında öğrenci peygamber kavramı ile ilgili düĢüncelerini Ģöyle ifade 

etmiĢtir: “Peygamber Kur‟an‟ları Allah‟tan alıp camilere ve kitapçılara koymuĢ, 

isteyenler gidip kitapçılardan alıp evine götürüyorlar”. Öğrencinin verdiği cevaplar 

dikkatli analiz edildiğinde öğrencinin dini uygulamaları somut olarak algıladığı soyut 

olarak henüz tam anlamı ile düĢünemediği görülür. 

Ġyi davranıĢlar ile ilgili olarak ise öğrenci Ģu ilginç cevapları vermiĢtir: “Ablam 

Kur‟an‟a gidiyor hemen vazgeçiyor, yaptığı Ģey çok kötüdür. Ben öyle olmayacağım”. 

“Annem bana izin almadan oynama demiĢtir. Ben de buna uyarım. Bu anneye iyi 

davranmaktır”. “Bir adam bana tatlı verdi ben de ona dua ettim, dua etmek iyi bir 

davranıĢtır”. Bu örnekler öğrencinin iyi ile kötü arasındaki farkı anladığını ortaya 

koymaktadır. Bununla beraber öğrenci “Kendini insanlardan üstün görmek” ifadesini 

anlamadığını ifade etmiĢtir. öğrencinin yanıtları derinlemesine incelendiğinde, 

öğrencinin “üstün” kavramının anlamını tam kavramadığı anlaĢılmıĢtır. K2, üstün 

kelimesini somut olarak düĢündüğünden cümleyi yorumlayamamıĢtır. 

K2, “Kur‟an hangi dilde indirildi?” sorusuna “Türkçe” yanıtını vermiĢtir. Diğer 

öğrencilerin bir kısmı gibi K2, çevresinde hep duyduğu ve bildiği dil olan Türkçe dilini 

Kur‟an dili olarak ifade etmiĢtir. 
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Grafik 3.23‟te görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu iki kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin K2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.5. AHLAK ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

Ahlak öğrenme alanına iliĢkin ĠDKAB dersi öğretim programında 4. Sınıf 

öğrencilerine yönelik kazanımlar,  dokuz (9)  maddede verilmiĢtir. Bu çalıĢmada ise 

zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilere uygunluklarının test edilmesi için; aĢağıda yer 

alan dört kazanım seçilmiĢtir. 

 Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir. 

 Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.  

 Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.  

 Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir. 

Bu kazanımlardan “Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.” kazanımı 

ĠDKAB dersi öğretim programında özel eğitim alanı ile iliĢkili bir kazanım olarak 

belirtilmiĢtir. 

3.5.1. E1 Öğrencisine ĠliĢkin Ahlak Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.24‟te, E1‟in ahlak öğrenme alanında yer alan dört 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Grafik 3.24. E1‟in Ahlak Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) 

ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%88) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) ve son test (%77) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%77) ve son test  (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve 

kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) ve 

son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde 
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etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%88) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

cevapları verirken daha çok, yaĢadığı olayları merkeze aldığı görülür. Örneğin, 

insanlara sevgimizi nasıl gösterebiliriz? sorusuna E1, “Yolda aç birini gördüğümüzde 

onu doyurmalıyız. Dürümcüye gidip yemek ve su getirip ona vermeliyiz.” yanıtını 

vermiĢtir. Hayvanları sevme ile ilgili olarak; “Sevgi olmaz ise köpeklere kimse su 

vermez. Köpeklere yiyecek ve su vermeliyiz. Ama dıĢarıda kap yok. Dürümcüden kap 

almalıyız. Sonra, iyice yıkadıktan sonra dürümcüye vermeliyiz çünkü pis olmuĢtur” 

(öğrenci bazen evden kaçmakta ve sokaklarda köpekler ile gezmektedir). 

E1, Allah‟ın insanları sevmesinin delili olarak, hayvanları yaratmasını 

göstermektedir. O, bu irtibatı Ģöyle kurmaktadır. “Benim kedim var, ben kedimi çok 

seviyorum. Allah hayvan yaratmaz ise derim iyi değil”. Köpeğe olan sevgisini benzer 

bir Ģekilde anlatarak Ģu ifadeleri kullanmaktadır: “Köpeğim de vardı adı Lalib‟ti (Bilal 

isminin tersten yazımı). Benim köpeğim öldü. Ben çok üzüldüm. Anne, babam ve 

kardeĢlerim bana taziye verdiler, baĢın sağ olsun dediler.” 

Öğrencinin sevgi konusu ile ilgili verdiği diğer örnekler de dikkat çekicidir: 

“GüneĢ olmaz ise hep karanlık olur, kimse kimseyi görmez. GüneĢ olmaz ise güneĢ 

paneli iĢe yaramaz. Allah bizi seviyor güneĢi yaratıyor. Biz de güneĢ paneli yapıyoruz.” 

Bu ifadelerde dikkat çeken bir nokta öğrencinin bileĢik düĢünceye dayalı olarak cevap 

vermesidir. 

Ön test yapılırken;  dostça ve kardeĢçe yaĢama ile ilgili; “Kan kardeĢi oluyorsun, 

arkadaĢın ile kanları birleĢtiriyorsun, sonra onun ile iyi oluyorsun.” Cevabı öğrencinin 

sosyal çevreden ne denli etkilendiğini ortaya koymaktadır. Nitekim yapılan çalıĢmalar 

bu durumu teyit etmektedir (http://www.archkck.org/document.doc?id=1058). 

“Annenin ayaklarını öpmezsen cennete giremezsin, çünkü cennet annelerin 

ayakları altındadır.” cevabı ise E1‟in henüz mecazi anlamları kavramadığının iĢareti 

sayılabilir. 

Eğitim sürecinde “Allah‟ı sevdiğim için, annemi dinlemeliyim ve dıĢarı izinsiz 

çıkma alıĢkanlığımı terk etmeliyim” ve “ArkadaĢım hastalandığında onun için dua 

ederim” cevabı, öğrencinin bazı konularda normal akranlarıyla paralel ilerlediğine iĢaret 
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sayılabilir. Aynı Ģekilde eskiden yaptığı kimi davranıĢların yanlıĢ olduğunu belirtmesi 

ve piĢmanlığını dile getirmesi bu iddiaya delil sayılabilir. “Eskiden hoca bana kızdığı 

için onun defterini yırtıyordum. Kalemini kırıyordum artık yapmıyorum. Bu yanlıĢ bir 

Ģeydir.” 

Grafik 3.24‟te görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir.  

3.5.2. E2 Öğrencisine ĠliĢkin Ahlak Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.25‟te, E2‟nin ahlak öğrenme alanında yer alan dört 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.25. E2‟nin Ahlak Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%55) 

ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin, E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%88) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) ve son test (%77) sonuçları 
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karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin, E2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%66) ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve 

kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) ve 

son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%88) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

cevapları verirken kendini merkeze aldığı görülür. Örneğin, ne zaman sevildiğini 

hissedersin? sorusuna “Hastalandığımda arkadaĢlarım beni ziyarete geldiler. Ben dedim 

beni çok seviyorlar. Babam beni çok ziyarete gelirse beni sevdiğini anlarım.”   

Öğrencinin konu ile ilgili verdiği kimi cevaplar normal akranlarından pek farklı 

değildir. Örneğin daha ön test yapılırken, Allah‟ın bebekleri sevdiğini nasıl anlarız? 

sorusuna  “Allah bebekleri sevdiği için annelerine süt vermiĢtir.” cevabını vermiĢtir. 

Aynı Ģekilde insanları sevdiğimizi nasıl gösterebiliriz? sorusuna “Onlar ile 

merhabalaĢarak ve onları sorarak” yanıtını vermiĢtir. Benzer Ģekilde Allah güneĢi 

yaratmasa idi ne olurdu? Sorusuna “elma ve armut” olmazdı Ģeklinde cevap vermiĢtir. 

Eğitim esnasında “öğrendiklerimizi resimleĢtiriyorum” etkinliği yapılırken, 

öğrenci insan resimlerini farklı renkte boyalar kullanarak yapmıĢtır. Bu durumun 

sebebini, “Ġnsanlar birbirinden farklıdırlar. Onun için resimde her insanı farklı çizdim.” 

Ģeklinde yanıtlamıĢtır. Resimdeki insanları benzer çizen öğrencinin onlar, arsındaki 

farkı belirtmek için farklı renkler kullanması, öğrencinin zihinsel olarak farklılıkları 

bildiği ve bunu vurgulamak istediği Ģeklinde yorumlanabilir. 

Grafik 3.25‟te görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 



183 

 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.5.3. E3 Öğrencisine ĠliĢkin Ahlak Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.26‟da,  E3‟ün ahlak öğrenme alanında yer alan dört 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.26. E3‟ün Ahlak Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%55) 

ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%88) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) ve son test (%66) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%66) ve kalıcılık testi (%66) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%66) ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün 
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kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve 

kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) ve 

son test (%66) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%66) ve kalıcılık testi (%66) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

cevapları verirken güncel olayları merkeze aldığı görülür. Örneğin, sevgiyi televizyonda 

gördüğü Suriyeli çocukların durumları üzerinden örneklemektedir. E3, “Suriyeli 

kadınlar, çocukları için dilencilik yapmaktadırlar. Yani onları sevmektedirler.” Bu örnek 

güncel durum ya da olaylar üzerinden eğitim vermenin önemini göstermektedir. 

Grafik 3.26‟da görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E3 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.5.4. E4 Öğrencisine ĠliĢkin Ahlak Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.27‟de, E4‟ün ahlak öğrenme alanında yer alan dört 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.27. E4‟ün Ahlak Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 
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 “Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) 

ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%55) ve son test (%88) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi (%88) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%66) ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve 

kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) ve 

son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

bileĢik düĢünebildiğini söylemek mümkündür. Sevgi konusunda öğrencinin verdiği 

cevap bu iddiaya dayanak olarak ileri sürülebilir: “Annem soğuk olduğunda dıĢarı 

çıkmama izin vermiyor ama aslında benim iyiliğimi düĢünüyor. Ben hasta olmayayım 

diye izin vermiyor.” Benzer Ģekilde “Mustafa arkadaĢım beni seviyor, çünkü Allah ona 

sevgi vermiĢ o da beni seviyor.” 

Bazı konularda öğrencinin verdiği örnekler ise onun özel olduğunu 

göstermektedir. Örneğin, “Muhakkak ki Müminler kardeĢtir.” hadisini yorumlarken E4; 

“Yani babam ve asker arkadaĢı kardeĢ gibidirler.” demiĢtir.  

Grafik 3.27‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E4 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 
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3.5.5. K1 Öğrencisine ĠliĢkin Ahlak Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.28‟de, K1‟in ahlak öğrenme alanında yer alan dört 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.28. K1‟in Ahlak Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) 

ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.  

“Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%33) ve son test (%66) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%66) ve kalıcılık testi (%66) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.  

“Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%55) ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve 

kalıcılık testi (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir.  
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“Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.”  kazanımına iliĢkin ön test (%44) 

ve son test (%77) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.  

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

cevapları verirken daha çok kendini merkeze aldığı görülür. Örneğin, Allah‟ın insanlar 

için yarattığı nimetlerden bahsedilirken, öğrenci yemek isteyip de yiyemediği 

meyvelerin adlarını sıralamıĢ akabinde “KeĢke ben de bu meyveleri yeseydim demiĢtir.”  

K1 arkadaĢları arasında geri kaldığının farkında ve bu duruma üzülmektedir. 

Sevginin ve dostluğun olduğu bir sınıfta öğrencinin sorumluluğu ile ilgili olarak Ģu 

dikkat çekici cevabı vermiĢtir: “Sınıfta öğrenciye düĢen görev okumak ve ders 

çalıĢmaktır.  Ama ben okuma bilmediğim için ders çalıĢamıyorum. Onun için 

sorumluluğumu yerine getiremiyorum.” 

K1 aile ve okuldaki görevlerin bazen kendisini zorladığını düĢünmektedir. Bu 

durumu Ģöyle örneklemektedir: “Ben sabah kalkıyorum. Annem diyor kardeĢinin saçını 

tara. Ben onun saçını tarıyorum. Onun için bazen okula geç kalıyorum. Geç kalınca 

öğretmenim kızıyor, kardeĢimin saçını taramayınca annem kızıyor.” Öğrencinin 

yaĢadığı bu durum eğitimde, aile ve öğretmen iĢbirliğinin yanı sıra öğrencinin yaĢadığı 

özel durumları bilmenin önemini ortaya koymaktadır. 

K1 sevgi yokluğunun sebep olabileceği en büyük olay olarak anne baba ayrılığını 

görmektedir. O, bunu Ģöyle ifade etmektedir: “Sevginin olmadığı ailelerde anne baba 

ayrılır. Çocuklara kimse bakmaz, hiçbir çocuk büyümez.” Bu örnekte görüldüğü gibi 

hafif düzey zihinsel engelli öğrenciler sevgi konusunda oldukça hassastırlar. 

K1, “ArkadaĢlarımız hastalandığında ne yaparız?” sorusuna çevresinde 

gördüğünden hareketle “onlara çorba götürürüz.” cevabını vermiĢtir. Cevabında da 

görüldüğü gibi, çoğu zaman öğrenci yaĢadıkları veya çevrelerinden gördüklerine dayalı 

sosyal öğrenmektedir.  

Grafik 3.28‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin K1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 
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3.5.6. K2 Öğrencisine ĠliĢkin Ahlak Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.29‟da,  K2‟nin ahlak öğrenme alanında yer alan dört 

kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.29. K2‟nin Ahlak Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma Düzeyi 

(Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) 

ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin kazanımları 

elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi 

(%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.” kazanımına iliĢkin ön test (%66) ve son test (%77) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı 

sağladığı söylenebilir. Son test (%77) ve kalıcılık testi (%77) sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

“Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.” kazanımına iliĢkin ön test 

(%77) ve son test  (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin 

kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve 

kalıcılık testi (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 
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“Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.”  kazanımına iliĢkin ön test (%77) 

ve son test (%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin kazanımları 

elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%88) ve kalıcılık testi 

(%88) sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında, öğrencinin 

cevapları verirken çevresinde görüp deneyimlediği olayları merkeze aldığı görülür. 

Örneğin, “Allah hayvanları yaratması idi ne olurdu?” sorusunu, “Köylülerin iĢleri 

olmazdı ve onlar aç kalırlardı.” Ģeklinde yanıtlamıĢtır.   

Ġnsanları sevmenin onlara yardımcı olmak olduğunu ifade eden öğrenci; “Ben 

büyüyünce itfaiyeci olmak istiyorum. Ġnsanlara böylece yardımcı olmak istiyorum” 

demiĢtir. Ayrıca sevginin büyük problemlere çözüm olabileceğini düĢünen ve maddi 

durumu kötü bir aileden gelen K2, bu durumu kendi ailesi üzerinden örneklemektedir: 

“Herkes dostça ve kardeĢçe yaĢarsa biz de zengin oluruz.”  

K2‟nin kimi konularda verdiği cevaplar, kendisinden beklenenin üzerinde anlamlı 

olabilmektedir. Örneğin öğrenci Allah‟ın insanları sevmesi ile ilgili olarak; “Allah insan 

için demiri ve ağacı yarattı. Ġnsan o demirden ve ağaçtan parayı yaptı.” demiĢtir. 

Sevginin olmadığı bir dünyadan bahsedilirken öğrencinin verdiği örnek dikkat 

çekicidir: “Sevgisi olmayan insan Yüzüklerin Efendisi filmindeki “smego” ya benzer. 

Bu örnekte görüldüğü gibi öğrenciler hayat merkezli cevaplar vermektedirler. Kitle 

iletiĢim araçlarının da gündelik hayata etkisi dikkate alındığında, bu araçlardan eğitim 

materyali olarak yararlanmanın önemi daha iyi anlaĢılır. 

Grafik 3.29‟da görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin K2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.6. DĠN VE KÜLTÜR ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN BULGULAR 

Ġnanç öğrenme alanına iliĢkin ĠDKAB dersi öğretim programında 4. Sınıf 

öğrencilerine yönelik kazanımlar, dokuz (9) maddede verilmiĢtir. Bu çalıĢmada ise 
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zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerine uygunluklarının test edilmesi için; aĢağıda 

yer alan iki kazanım seçilmiĢtir. 

 Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur. 

 Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer. 

3.6.1. E1 Öğrencisine ĠliĢkin Din ve Kültür Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.30‟da, E1‟in Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan 

iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.30. E1‟in Din ve Kültür Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma 

Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

 “Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur.” kazanımına 

iliĢkin ön test (%55) ve son test (%85) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

E1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%85) ve 

kalıcılık testi (%80) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç 

unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.” kazanımına iliĢkin ön test (%25) ve 

son test (%60) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%60) ve kalıcılık testi (%55) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E1‟in öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 
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Ölçü araçlarından elde edilen veriler daha ayrıntılı incelendiğine, hayat merkezli 

ders iĢlemenin önemi daha iyi anlaĢılır. Örneğin, temizlik ile ilgili E1,“DiĢ macunum 

yok ki temizliğine dikkat edeyim” Ģeklinde cevap vermiĢtir. Aynı Ģekilde evde her 

bireyin odasını temiz tutması gerektiği konusu ile ilgili “Benim özel odam yok. Biz 

sekiz kiĢi aynı odada kalıyoruz.” yanıtını vermiĢtir. Bu durum öğrencinin sahip 

oldukları üzerinden eğitim vermenin önemini ortaya koymaktadır. Nitekim devamla 

öğrenci, “Biz çok olduğumuz için sırayla odayı düzenlemeliyiz ya da herkes kendi 

eĢyasını toplamalıdır” demiĢtir. Bu bulgu öğrenciye rehberlik edildiğinde zihinsel 

becerilerinden yararlandığını ortaya koymaktadır.  

Öğrencinin zihinsel becerilerinden yararlandığını gösteren diğer bir örnek ise 

öğretmeni ile ilgilidir.  Örneğin, “Öğretmenin sana kötü davrandığında ne yaparsın?” 

sorusuna,  “Aileme söylemem, çünkü öğretmene saygılıyım. En fazla aileme derim 

benim sınıfımı değiĢtirin.” Ģeklinde yanıt vermiĢtir. 

E1 duygusal yönden toplumdan çokça etkilenmektedir. Bu konuda öğrencinin dile 

getirdiği örnek yaĢadığı bir deneyimidir. Bireyin sahip olduğu araç- gereçlere sahip 

çıkma konusunda E1, “Pantolonumuza sahip çıkmalıyız. Yoksa aĢağı düĢer utanırız.”  

Öğrencinin ailede yaĢadığı problemlerden biri izin almadan dıĢarı çıkmasıdır. 

Öğrenci bu durumu, “Anne bir iĢim var. Ben dıĢarı çıkıyorum diyorum, sonra 

sokaklarda geziyorum.” Ģeklinde ifade etmiĢtir.  Söz konusu durumu doğru bulma ile 

ilgili olarak verdiği cevap ise öğrencinin nasıl empati kurabildiğinin delilidir: 

“Annemden izin almaz isem annem üzülür, ağlar ve zanneder ki ben kaybolurum.” 

Korkuların aile ile paylaĢılması hususunda öğrenci, toplumsal engeller ile 

karĢılaĢmaktadır. Öğrenci bu engeli, yaĢadığı korku olayı üzerinden Ģöyle ifade etmiĢtir: 

“Ben korktuğumda kimseye söylemiyorum. Benim ile alay ediyorlar. Bir defa 

Dabbeden (öğrencinin televizyondan izlediği filmin kahramanı ) çok korktum, ağladım, 

o zaman anneme söyledim. 

Maddi durumu kötü bir ailede yeterli desteği almadan yetiĢen bu öğrencinin 

kıskançlık ile ilgili ifade ettiği durum, ahlak ile ilgili normal akranlarından farklı 

olmadığını gösterir. Örneğin kıskanmak ile ilgili E1; “Kıskanmak kötü bir Ģeydir. Onun 

için ben kıskanmıyorum, sadece bayramda kardeĢlerimi kıskanıyorum, diyorum bana da 

bayramlık elbise alsınlar.” 
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Ailede Ģiddetin olmaması ile ilgili olarak öğrencinin ifade ettikleri manidardır. 

Örneğin yanlıĢ yapana dayak atılabilir mi? sorusuna öğrenci kalıp olarak edindiği, 

“Allah‟ın kuluna dayak atılmaz” Ģeklinde cevap vermiĢtir. Ancak devamında kardeĢin 

büyük yanlıĢlar yaparsa ne yaparsın? sorusuna “o zaman döverim.” Ģeklinde 

yanıtlamıĢtır.  Sebebini de “çünkü adet öyledir” olarak ifade etmiĢtir. Bu ifadelere 

bakıldığında öğrencinin toplumdan ne derece etkilendiği görülmektedir. 

Öğrencinin izlediği filmlerin etkisinde kalması ile ilgili ifade ettiği ve dikkat 

celbeden bir olay da Ģudur:  Öğrenci, “ Ben Hz. Yusuf‟u rüyada gördüm. Dedi kavga 

etme, ben de artık kavga etmiyorum.” demiĢtir. ArkadaĢının “daha sabah kavga ettin” 

sataĢmasına  “O zaman rüyayı unutmuĢtum.” Ģeklinde cevap vermiĢtir. GörüĢmenin 

ilerleyen kısmında öğrencinin filmden etkilendiği ve filmde rol alan aktristi Hz. Yusuf 

olarak algıladığı bulgusuna ulaĢılmıĢtır. 

Öğrencinin ailede yeterli ilgi ve desteği görmesi, onun hem zihinsel hem de 

duyuĢsal olarak ilerlemesine katkı sağlar. Öğrencinin eğitim sürecinde müĢahade edilen 

eksikliklerden biri de ilgi ve destek eksikliğidir. Örneğin, öğrenciye mutlu aile resimleri 

gösterilip yorumlanması istenirken; “KeĢke o çocuğun yerinde olsaydım” demiĢtir. 

Sebebi sorulduğunda “Babam eve 12‟de geliyor, sabah da ben okula geliyorum, onun 

için babamı tek hafta sonları görüyorum, onun için beraber hiç gülmedik.” demiĢtir.  

Hafta sonları yaptıkları ile ilgili olarak “Babam telefonla oynuyor, diyorum bir el de ben 

oynayayım” Ģeklinde yanıt vermiĢtir. Öğrencinin ifade ettiği durum eğitim sürecinde 

öğrencinin doğru bir tarzda desteklenmesinin gerekliliğini ortaya koymaktadır. 

Öğrenci olması gerekenden fazla zamanını sokaklarda geçirmektedir. Bu durum 

eğitimde öğrencinin konuyu yaĢadığı üzerinden örneklemeye götürmüĢtür. Ders çalıĢma 

sorumluğu ile ilgili olarak köpeklerle çokça zaman geçiren öğrenci; “Ben çok 

çalıĢacağım genel cerrah olacağım. Hastanenin yanına veterinerlik kuracağım. Ġnsanları 

ve hayvanları iyileĢtireceğim.” Ģeklinde düĢüncelerini ifade etmiĢtir. 

Ailede yeterli desteği almayan bu öğrenciye, sınıf öğretmenin de yeterli ilgiyi 

göstermemesi onu ciddi olarak olumsuz etkilemektedir. Öğrenci destek eğitim odasında 

aldığı eğitime devam etmekte iken, diğer zamanlarda okula devam konusuna dikkat 

etmemektedir. Okulda olması gereken dönemde sokaklarda gezinmekte, kimi zaman 

internet kafelere gitmektedir. Samimi bir ortamda öğrenci internet parasını dilenerek 
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elde ettiğini ifade etmiĢtir. Aynı Ģekilde öğretmenlerin çok cüz‟i olarak istedikleri sınav 

paraları da bu Ģekilde temin etme yoluna gittiğini söylemiĢtir. Bu durumun yanlıĢlığının 

tarafımızdan dile getirilmesinden sonra, dikkat çeken olay ise; öğrencinin donuk, 

kafasının karıĢık ve doğru cevapları veremediğinin gözlemlenmesidir. Yukarıda ifade 

edilen olaydan anlaĢılıyor ki aslında öğrenci, yanlıĢın farkındadır ve yeterli destek 

verilmediğinde yanlıĢa çok kolay kanalize olabilmektedir. 

Grafik 3.30‟da görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.6.2. E2 Öğrencisine ĠliĢkin Din ve Kültür Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.31‟de,  E2‟nin Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan 

iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.31. E2‟nin Din ve Kültür Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma 

Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur.” kazanımına 

iliĢkin ön test (%60) ve son test (%90) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin, 

E2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%90) ve 
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kalıcılık testi (%85) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerinin çok azı 

hariç unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.”  kazanımına iliĢkin ön test (%45) ve 

son test (%85) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin, E2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%85) ve kalıcılık testi (%85) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E2‟nin öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere daha ayrıntılı bakıldığında eğitim sürecinde 

öğrencinin yaĢadığı problem olarak en çok dile getirdiği hususun Ģiddet olduğu 

görülmüĢtür. Öğrenci  “ailede Ģiddet olmamalı, çünkü bazıları güçsüzdür. Onlara Ģiddet 

uygularsak bu günahtır.” demiĢtir. Cevabına dikkat edildiğinde, öğrencinin güçsüzlere 

merhamet duyduğu ve dinin güçsüzleri koruduğuna dair bilgiye sahip olduğu 

görülmektedir. Aynı Ģekilde “arkadaĢlar arası üç günden fazla küs kalmak günahtır.” 

ifadesi, öğrencinin toplumla iliĢkisinde dini bilgiyi kullandığını göstermektedir. 

Yanıtları dikkate alındığında, öğrencinin hayatında dini bilgilere çokça müracaat ettiği 

görülür. Bu dini bilgilerin sağlam ve öğrenciyi geliĢtirici olması, okulda örgün din 

eğitimini gerekli kılar. KaynaĢtırma öğrencisinin okulda verilen din eğitiminden istifade 

edebilmesi için, tüm öğrencilerin sağlam dini bilgiler ile yetiĢtirilmesi gerekir. Zira bazı 

durumlarda kaynaĢtırma öğrencisi öğretmenden ziyade arkadaĢlarından bu bilgileri 

alabilmektedir. 

Sevgi evinde abisi ve kardeĢi ile beraber kalan öğrencinin onlar ile iliĢkisine dair 

verdiği örnekler, öğrencinin “sahip çıkma” ve “sığınma” davranıĢlarını ortaya 

koymaktadır. Bu durumu örnekleyen E2‟nin Ģu ifadeleridir: “KardeĢim evde değilse 

gidip onu dıĢarıdan eve getiriyorum. DıĢarıda boĢ gezmesine izin vermiyorum, baĢına 

bir Ģey gelebilir.”, “KardeĢimi okula götürüyordum, çantasını taĢıyordum.” “Benden 

büyük biri beni döverse abime söylerim.” Bununla beraber anne babadan uzak yaĢamak 

durumunda kalan öğrenci, tüm problemlerini abisine ya da ev öğretmenine 

anlatamamaktadır. Öğrenci bu durumu “ArkadaĢım ile ilgili sorunlarımı ben çözerim 

aileme söylemem.” Ģeklinde ifade etmektedir. Cevabında öğrencinin artık büyüdüğünü 

gösterircesine, kendine olan güveni ortaya koyma çabası görülür. Ancak öğrenci henüz 

baĢkalarına ihtiyaç duymaktadır. Güvendiği birine anlatacak çokça sorunları vardır. 
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Öğrenci bu durumu korku duygusu üzerinden ifade etmiĢtir “Ben bazen çok 

korkuyorum; ama kimseye anlatamıyorum.”  

Öğrenci, eğitimde kendisini en çok mutlu edecek Ģeyin, okumak ve namaz 

kılmayı öğrenmek olduğunu söylemiĢtir.  Öğrencinin bu istekleri, hayatta karĢılaĢtığı 

maddi- manevi güçlükleri ortadan kaldırmanın bu bilgileri edinmek ile ortadan 

kaldırabileceğine olan inancından kaynaklandığı söylenebilir. Öğrenci okuma yazma 

bilmediğinden akranlarından geri kalmakta ve bu durumun farkında olduğu için 

üzülmektedir. Benzer Ģekilde iyi bir Müslümanı namaz kılan kiĢi olarak tahayyül 

etmekte ve namaz kılmayı istemektedir. Bu durum eğitimde ihtiyaç ve yaĢam temelli bir 

eğitimin zaruretine iĢaret etmektedir. 

Öğrencinin oyuncaklarla iliĢkisi ile ilgili “Yataktan önce ben uyanıyorum, 

arkadaĢlarım uyanıncaya kadar oyuncaklarımla oynuyorum.” Ģeklinde ifade ettiği husus, 

öğrencinin henüz çocuk olduğu ve oyunları sevdiğini göstermektedir. Bu durum, 

eğitimde de oyun temelli bir yaklaĢımla, öğrencinin ihtiyaç duyduğu bilgi ve beceri 

kazandırma yoluna gidilmesi gerektiğini ortaya koymaktadır. 

Grafik 3.31‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.6.3. E3 Öğrencisine ĠliĢkin Din ve Kültür Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.32‟de, E3‟ün Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan 

iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Grafik 3.32. E3‟ün Din ve Kültür Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma 

Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur.” kazanımına 

iliĢkin ön test (%50) ve son test (%80) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin 

E3‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%80) ve 

kalıcılık testi (%80) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir. 

“Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.” kazanımına iliĢkin ön test (%40) ve 

son test (%70) sonuçları karĢılaĢtırıldığında verilen eğitimin E3‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%70) ve kalıcılık testi (%65) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E3‟ün öğrendiklerinin çok azı hariç, unutmadığı ifade 

edilebilir. 

Ölçü araçlarından elde edilen verilere ayrıntılı bakıldığında öğrencinin geliĢimine 

dair ipuçları görmek mümkündür. Örneğin eğitim sürecinde; “Yatağımı kendim 

yapıyorum, tırnaklarımı kendim kesiyorum, ekmek almak için markete ben gidiyorum 

ve saat 10‟da televizyonu kapatıp uyumaya gidiyorum” Ģeklinde ifade ettiği hususlar 

öğrencinin doğru ve yanlıĢı birbirinden ayırabildiğini göstermektedir. Ayrıca öğrenci 

sorumluğunu niçin yerine getirmesi gerektiği ile ilgili olarak, “Ben büyüdüm ve 

yapabiliyorum.” demiĢtir. Cevabı dikkatle incelendiğinde, öğrencinin bir Ģeyler 

yapabildiğini meydan okurcasına dile getirdiği görülür. Bu durum zihinsel engelli 

öğrenciye uygun sorumluluk verilerek, topluma katkı sağlaması ve kendisini değerli 

hissetmesinin sağlanmasının önemini ortaya koymaktadır. 
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Öğrencinin sorunlarını aile bireyleri ile paylaĢması hususunda dile getirdiği 

hususlar, ihtiyaç duyduğu sevgiyi göstermesi açısından önemlidir. Öğrenci, “En çok 

köydeki abimi dövmek istiyorum. Çünkü beni görmeye hiç gelmiyor. Dedem ve Tekin 

amcam geliyor. Üzülüyorum kimseye söyleyemiyorum.” demiĢtir. Sevgi evinde kalan 

kaynaĢtırma öğrencisinin biliĢsel olarak ilerlemesi için çalıĢılırken, duygusal olarak da 

ona yeterli desteğin sağlanması sağlıklı geliĢimi için önemlidir. Bu desteği 

sağlayabilecek en önemli kurum ailedir.  Babası vefat eden ve annesinden ayrı düĢen bir 

çocuğun bu desteği abisinden beklemesi ise normal bir durumdur. Ancak öğrencinin 

ifadelerinden de anlaĢılacağı üzere bu destek sağlanmazsa, sevgi ve sitem zamanla 

nefrete dönüĢebilir. 

Sevgi evinde öğrencilere yardımcı olmak üzere öğretmenler ve bakıcı ablalar 

görev yapmaktadır. Öğrenci erkek öğretmenlerden ziyade bakıcı ablalar ile sıkıntılarını 

paylaĢmakta ve bu durumu Ģöyle ifade etmektedir: “Ben öğretmenlere kavga ettiğimi 

söyler isem ceza verirler, onun için ben hep FatoĢ ablaya söylüyorum. Çünkü o beni çok 

seviyor.” Yukarıdaki ifadelerden de anlaĢılacağı üzere, öğrencinin kendi problemlerini 

aile bireyleri ile paylaĢabilmesi için, onlardan korkmak yerine, onları sevmesi ve onlara 

güvenmesi gerekir. Ayrıca henüz çocuk olan zihinsel engelli öğrencinin ev ablalarını 

anneleri ile özdeĢleĢtirerek sevdiği ve sıkıntılarını onlar ile paylaĢtığı söylenebilir. 

Öğrenci kimi zaman üzerinde pek düĢünmeden toplumdan hazır aldığı  

“ArkadaĢlarımı kıskanmam, çünkü kıskanmak kötü bir Ģey”, “Bir Ģey almak için ısrarcı 

olmam, çünkü ısrar etmek kütü bir Ģey.” gibi kalıp ifadeler kullanırken kimi zaman da 

duygularını katarak fikirlerini açıklamaktadır: “Ben küçükler ile kavga etmem, çünkü 

onlara yazığım geliyor”.  Öğrencinin cevabına dikkat edildiğinde kendinden küçükleri 

sevdiği ve onlara acıdığı görülür. kendisinden küçüklere acıması, öğrencinin empati 

kurarak, onların durumlarını değerlendirebildiğine yorumlanabilir. 

Öğrencinin temizlik ile ilgili verdiği örnek, eğitimcilere dikkat etmeleri gereken 

hususları göstermesi açısından önemlidir: “Bisküvilerim çantamda kırılıyor ve pis 

oluyor, Çantam da kirleniyor.” yukarıdaki ifadelerde de görüldüğü gibi öğrencinin 

deneyimlediği bir olayı anlaması ve gerekçelendirmesi daha kolaydır. Dolayısıyla 

eğitim verilirken, öğrencinin yaĢadığı ya da yaĢama ihtimali olan örneklerden hareket 

edilirse daha sağlıklı bir eğitim yerine getirilmiĢ olur. 
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Grafik 3.32‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E3 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.6.4. E4 Öğrencisine ĠliĢkin Din ve Kültür Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.33‟te,  E4‟ün Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan 

iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.33. E4‟ün Din ve Kültür Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma 

Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur.” kazanımına 

iliĢkin ön test (%30) ve son test  (%60) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

E4‟ün kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir.  Son test (%60) ve 

kalıcılık testi (%55) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerinin çok azı 

hariç unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.” kazanımına iliĢkin ön test (%25) ve 

son test (%55) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin E4‟ün kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%55) ve kalıcılık testi (%55) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise E4‟ün öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir. 

Eğitim sürecinde öğrencinin diğer 5 öğrenciye göre baĢarı seviyesinin daha düĢük 

olduğu ve daha az ilerlediği müĢahade edilmiĢtir. Öğrencinin verdiği cevaplar bu 
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durumun sebebini ortaya koyar niteliktedir. “Ben evde oyun oynuyorum ev dağınık 

oluyor. Ben toplamıyorum. Annem topluyor.”, “tırnaklarımı annem kesiyor” ve ” 

ayakkabılarımı annem giydiriyor”. Ailenin öğrenciyi sevmesi onun ile ilgilenmesi 

önemlidir. Ancak öğrencinin yapabileceği iĢ ve eylemlerden muaf tutulması, öğrencinin 

sağlıklı geliĢimi açısından olumsuz bir durumdur. Zira ailesine bağımlı olarak yetiĢen 

kaynaĢtırma öğrencisi, ileride aile bireyleri olmadan herhangi bir iĢi baĢaramaz duruma 

gelecektir. KaynaĢtırma eğitiminde de hedef öğrencinin bağımlı olmadan kendi baĢına 

yaĢamını ikame etmesi olduğu düĢünüldüğünde ailenin bu tavrının sakıncalı yönleri 

daha iyi anlaĢılır. 

Öğrencinin iki abisi var ve öğrenci bu abilerinden büyük olana karĢı korku 

kaynaklı saygı duyduğunu ifade etmiĢtir. Öğrenci bu durumu Ģöyle ifade etmektedir: 

“Büyük abimin dediğini yapıyorum ama küçük abimin dediğini yapmıyorum. Çünkü 

büyük abimin dediğini yapmasam beni döver”. Öğrenci bir yandan abisinden korkarken 

bir yandan da onun gibi olmaya çalıĢmaktadır. Abisini model almak istediğini Ģu 

cümleler ile ifade etmektedir: “abimin bıyıkları var ve onun bıyığını kıskanıyorum, 

büyük olunca diyorum benim de olsun”. Öğrencinin cevabı yetiĢkinlerin yetiĢen birey 

üzerindeki tesiri göstermesi açısından önemlidir. 

Öğrencinin evdeki Ģiddet ortamının sakıncalarını belirtirken aileden edindiği kalıp 

yargılarını kullanması, çevrenin öğrencinin geliĢiminde ne denli önemli olduğunu 

ortaya koymaktadır.  Öğrenci; aile bireyleri arasındaki Ģiddetin kötü bir durum oluğunu 

izah etmeye çalıĢırken “Ailede Ģiddet olursa mahalle baĢımıza toplanır ve bizi Ģikâyet 

eder.” demiĢtir. 

Grafik 3.33‟de görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin E4 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.6.5. K1 Öğrencisine ĠliĢkin Din ve Kültür Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.34‟te, K1‟in Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan 

iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Grafik 3.34. K1‟in Din ve Kültür Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma 

Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur.” kazanımına 

iliĢkin ön test (%55) ve son test (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

K1‟in kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%75) ve 

kalıcılık testi (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı 

ifade edilebilir.  

“Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.” kazanımına iliĢkin ön test (%45) ve 

son test (%65) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K1‟in kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%65) ve kalıcılık testi (%60) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında ise K1‟in öğrendiklerini unutmadığı ifade edilebilir.  

Ölçü araçlarından elde edilen verilere dayalı olarak öğrencinin ailede üstlendiği 

temel görevin kız kardeĢinin bakımı olduğu söylenebilir. Çünkü öğrenci konu ile ilgili 

tüm oturumlarda bu hususu dile getirmiĢ ve bir seferinde, “Ben kardeĢime saçını 

taramada yardım ediyorum, o da bana ödevlerimde yardım ediyor.” demiĢtir. Daha 

küçük olduğu kiĢisel bakımını yapmada bile sıkıntı çekebileceği kendisine 

söylendiğinde, “Hayır ben yapıyorum, hatta kıĢın su getiriyorum sobanın üzerine 

koyuyorum ve ısındığında gidip banyo yapıyorum” demiĢtir. Bu durum bir taraftan 

öğrencinin kendisi ile ilgili görevleri yerine getirmeye istekliliğini ortaya koyarken, öte 

yandan ailenin tehlikeli iĢlerde bile öğrenciye yeterli desteği sağlamadığını 

göstermektedir. 
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 Öğrenci kaygılarına ve korkularına aile bireyleri ile çözüm bulma konusunda 

düĢüncelerini benzer Ģekilde ifade etmiĢtir. “Korkumu kendim hal ediyorum, ailemden 

hiç kimseye söylemiyorum.” demiĢtir. Ailesine söylemek zorunda kaldığı problemi 

Ģöyle dile getirmiĢtir: “Ben bazen kötü rüyalar görüyorum ve onlardan çok korkuyorum. 

Kalktığımda ağlıyorum o zaman anneme söylüyorum.” Öğrencinin bu düĢüncesine 

kaynaklık eden aile bireyleri ile yaĢadığı önceki deneyimlerdir. KaynaĢtırma 

öğrencisinin baĢarılı olması için hem biliĢsel hem de duyuĢsal olarak ailece 

desteklenmesi ve öğrencileri olumsuz algıya sevk eden Ģartların ve iletiĢim biçiminin 

ortadan kaldırılması gerekir.  

Öğrenci yaĢadığı sıkıntıları genellikle kimse ile paylaĢmadığını, ancak dayanılmaz 

bir hal aldığında ailesinden ziyade öğretmenine durumu aktardığını ifade etmiĢtir. Bunu 

“Bir Ģey olursa aileme söylemiyorum. Okul ihtiyaçlarını aileme söylemiyorum,  Nuri 

öğretmenime söylüyorum; çünkü o bana yardım ediyor”.  

Okulda yaĢadığı problemleri ise öğretmenlerin para istemesi, arkadaĢlarının oyuna 

almaması ve baĢarısızlığından dolayı değer görmeyiĢi olarak ifade etmiĢtir. 

“Öğretmenler sürekli sınav parası istiyor, annem de paramız yok diyor, ben çok 

üzülüyorum”. Öğrencinin ifadeleri incelendiğinde toplumun kendilerine nasıl ikincil 

engelleri ortaya çıkardığı görülür. Parasız eğitim olarak öngörülen bir dönemde, 

öğretmenlerin istedikleri çok cüzi bir katkı, öğrenciyi okul ile aile arasına 

hapsetmektedir. Kendisinden direkt kaynaklanmayan bir problemden dolayı öğrenci 

psikolojik olarak etkilenebilmektedir.  

ArkadaĢları ile ilgili yaĢadığı sıkıntıya öğrencinin verdiği örnek dikkat çekicidir. 

“ArkadaĢlarım beni oyuna almıyorlar, sadece benim ipim olunca onların da olmayınca 

benimle oynuyorlar”. Bu örnek öğrenci akranlarının; kaynaĢtırma öğrencisi hakkında 

bilgilendirilmesinin ve ona yeterli desteği sağlama noktasında bilinçlendirilmesinin 

gerekliliğini de ortaya koymaktadır. K1‟in arkadaĢlarından etkilenmesini ortaya koyan 

bir örnek onun arkadaĢları gibi saçlarına Ģekil verme isteğidir. Öğrenci bu durumu Ģöyle 

ifade etmiĢtir: “Ben saçlarımın örülmesini sevmiyorum, sınıfta herkes saçını açıyor, ben 

de saçımı açmak istiyorum”. Öğrenicinin kıskanma ile ilgili ifade ettiği ise normal 

bireylerde görülen kıskanma durumundan faklı değildir. “Küçük kardeĢimi 

kıskanıyorum, her Ģeyi ona alıyorlar”.  
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Eğitim sürecinde öğrencinin genellikle çizdiği resim aynıdır. Resimde de genelde 

ailedeki durumunu ifade etmeye çalıĢmaktadır. Resimde neler anlatmak istediği 

öğrenciye sorulduğunda “Misafirler eve gelmiĢ. Anne de kızına yumurta alıp gelmesini 

söylemiĢ” Ģeklinde cevap vermektedir. Öğrencinin bir eĢya alırken nelere dikkat edersin 

sorusuna “EĢya pahalı ise almam”, ve odanı düzenli tutuyor musun sorusuna   “Odam 

yok, ben salonda yatarım.” ifadeleri de ailesinin maddi Ģartlarının onun düĢünce Ģekline 

olan etkisini yansıtması açısından önemlidir. 

Grafik 3.34‟te görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin K1 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

3.6.6. K2 Öğrencisine ĠliĢkin Din ve Kültür Öğrenme Alanı Bulguları 

AĢağıda yer alan Grafik 3.35‟te, K2‟nin Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan 

iki kazanım ile ilgili ön test, son test ve kalıcılık testi sonuçları verilmektedir. 

 

Grafik 3.35. K2‟nin Din ve Kültür Öğrenme Alanında Belirlenen Kazanımlara UlaĢma 

Düzeyi (Ön Test, Son Test, Kalıcılık Testi) 

“Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur.”  kazanımına 

iliĢkin ön test (%40) ve son test  (%75) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin 

K2‟nin kazanımları elde etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%75) ve 
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kalıcılık testi (%70) sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerinin çok azı hariç 

unutmadığı ifade edilebilir. 

“Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.” kazanımına iliĢkin ön test (%35) ve 

son test (%65) sonuçları karĢılaĢtırıldığında, verilen eğitimin K2‟nin kazanımları elde 

etmesine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. Son test (%65) ve kalıcılık testi (%60) 

sonuçları karĢılaĢtırıldığında K2‟nin öğrendiklerinin çok azı hariç unutmadığı ifade 

edilebilir. 

Öğrencinin annesi kendisinden yaĢça büyük olan biri ile ikinci evliliğini 

yapmıĢtır. Öğrencinin babası öğrenci ve onun eğitimi ile ilgilenmemektedir. Bur durum, 

öğrencinin derste verdiği cevaplara yansımaktadır. Öğrenci, “Ben okul ile ilgili her Ģeyi 

anneme söylerim. Çünkü okul ile anneler ilgilenir.” demiĢtir.  

Sorumlukları konusunda, öğrencinin kendi sorumluğu ile ilgili dile getirdiği görev 

alanları dikkat çekicidir. “KardeĢlerime ben bakıyorum, ablamın çocuklarına da ben 

bakıyorum, altlarını değiĢtiriyorum, saçlarını tarıyorum, yemeklerini veriyorum.” 

Dikkat edildiğinde hafif düzey zihinsel engelli bu öğrencinin gündelik hayatta normal 

birinden belki de daha fazla sorumluluk üstelendiği görülür. Öğrenciye verilen bu 

görevler okulda akranlarından geri kalmanın nedenlerinden biridir. Bununla birlikte 

öğrenci söz konusu ev iĢlerini sürekli yaptığı için sıkıntı yaĢamadığını belirtmiĢtir. Bu 

örnek, öğrencinin baĢarması gereken görevler ile baĢ baĢa kalması onu 

yetkinleĢtireceğine yorumlanabilir. Öğrenci zihinsel olarak akranlarından geri olmasına 

rağmen öğrencinin ilgi duyduğu ve sürekli karĢılaĢtığı olayları daha rahat kavradığı 

görülmüĢtür. Örneğin öğrenci, sürekli izlediği “kiralık aĢk” dizisinin Ģarkısını ezbere 

sınıfta okumuĢtur.  Aynı Ģekilde misafir karĢılama ile ilgili içerisinde bulunduğu kültüre 

uygun olarak hareket ederek, kültürel olarak edindiği kalıp ifadeler ile misafirleri 

karĢılamayı bildiği gözlemlenmiĢtir. Örneğin öğrenci misafiri içeri alırken “içeri 

buyurun ayakta kaldınız” dediğini ifade etmiĢtir. 

Eğitim sürecinde öğrencinin hadis olduğunu bilmeden, çevreden edinerek tüm 

ayrıntıları ile “Günah iĢleyince kalbe siyah bir nokta konur. Eğer tövbe edilirse o leke 

silinir. Günahlara devam edilirse, o leke büyür ve kalbinin tamamını kaplar” hadisini 

anlatması da onun hem ezberleme yeteneğine hem de yorumlama yeteneğine sahip 

olduğunu göstermektedir. 
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ÇalıĢma gurubunda yer alan diğer öğrenciler gibi öğrenci korktuğunu ve çoğu 

defa bu korkusunu ifade edemediğini belirtmiĢtir. Öğrenci; “Bana korkak demesinler 

diye kimseye korktuğumu söylemiyorum.” Verdiği cevaba dikkat edildiğinde,  

öğrencinin toplum baskısına karĢı duyduğu çekince görülür.   

Grafik 3.35‟te görüldüğü gibi, Kur‟an ve yorumu öğrenme alanında; söz konusu 

bu dört kazanımla ile ilgili ölçü araçlarından elde edilen bulgulara dayalı olarak; sınıf 

ortamında ve destek eğitim odasında yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımına dayalı 

verilen din eğitiminin K2 öğrencisi için faydalı olduğu söylenebilir. 

  



205 

 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu araĢtırma ĠDKAB dersi öğretim programı çerçevesinde yapılandırmacı 

öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin, zihinsel engelli kaynaĢtırma 

öğrencilerinin baĢarılarına etkisini belirlemeyi amaçlamaktadır. ÇalıĢma, 4. sınıf hafif 

düzey zihinsel engelli altı öğrenci ile ön test-son test ve tek denekli yarı deneysel desen 

ile yürütülmüĢtür. Netice olarak yapılandırmacı anlayıĢa dayalı din eğitiminin hafif 

düzey zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarılarına olumlu etkide bulunduğu 

sonucuna varılmıĢtır. ÇalıĢmada elde edilen bulgulara iliĢkin sonuçlar, alt problemlerin 

sırası dikkate alınarak aĢağıda daha detaylı verilmiĢtir.  

4.1. ĠNANÇ ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN SONUÇ VE TARTIġMA 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin, zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin (ZEKÖ) baĢarılarına etkisini belirlemek için aĢağıda “inanç 

öğrenme alanı”nda yer alan üç kazanım seçilmiĢtir. 

 Dini ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl kullanıldığını fark 

eder. 

 SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder.                                                           

 Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.   

Katılımcı bütün öğrencilerin inanç öğrenme alanında yer alan her üç kazanım ile 

ilgili son test baĢarı puanları ön test baĢarı puanlarından yüksek bulunmuĢtur. Bu bulgu, 

yapılandırmacı anlayıĢa dayalı verilen din eğitiminin ZEKÖ‟lerin baĢarılarını olumlu 

etkilediğini göstermektedir. Kalıcılık testi sonuçlarının son test sonuçlarına yakın 

olması ise öğrencilerin edindikleri kazanımları kısa sürede kaybetmedikleri Ģeklinde 

yorumlanabilir.   

Ayrıca çalıĢmada inanç öğrenme alanına iliĢkin kazanımların eğitimi sırasında 

aĢağıda yer alan sonuçlara varılmıĢtır: 

 ZEKÖ‟lerin günlük hayatta olumlu karĢılanan ve takdir edilen bilgi ve eylemleri 

kolayca ve kısa sürede edindikleri görülmüĢtür. Smit, Schuitemaker ve Brongers (2010) 
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tarafından yapılan bir çalıĢmada da kaynaĢtırma din eğitiminde sevgi (love), kabul 

edilme (acdeptance), güven (trust), biriciklik (uniqueness)  ve değer vermenin vaz 

geçilmez olduğu ortaya konulmuĢtur.   

 ZEKÖ‟lerin çok az kelime dağarcığına sahip oldukları ve bu durumun tanım 

gerektiren soruları cevaplandırmalarını zorlaĢtırdığı sonucu elde edilmiĢtir. 

Özellikle ailesinde Kürtçenin konuĢulduğu öğrencilerin Türkçe kelime 

dağarcıklarının daha sınırlı olduğu ve öğrendikleri kelimeleri günlük hayatta 

daha az kullanmaları sebebiyle kavram edinmede problem yaĢadıkları 

gözlemlenmiĢtir. Ġfade edici dilde problem yaĢayan bu öğrencilere destek 

eğitim odasında BEP ve BÖP‟lere dayalı yapılan eğitim ile öğrencilerin bu 

sorunlarının büyük bir kısmının çözüldüğü görülmüĢtür. Sadioğlu (2011) 

yaptığı çalıĢmada kaynaĢtırma öğrencilerine yönelik BEP ve BÖP‟lerin, 

onların baĢarılarını arttırdığı sonucunu elde etmiĢtir. Onay (2012) destek eğitim 

odasında verilen eğitimi konu edinen bir araĢtırmasında, destek eğitim 

odasında verilen BEP‟e dayalı eğitimin öğrencilerin baĢarılarına anlamlı katkı 

sağladığı sonucunu elde etmiĢtir. Boston-Kemple (2012) ise kaynaĢtırma 

öğrencilerine destek eğitiminin verilmesiyle akranlarından geri kaldıkları 

konular ve sıkıntı yaĢadıkları davranıĢlarda onlara yardımcı olunabileceğini 

ileri sürmüĢlerdir. BaĢkonak (2016) akranlarından ayrı özellik gösteren 

öğrencilere yönelik olarak hazırlanan BEP‟lerin eğitimde önemli olduğunu ve 

bu planların yaygın din eğitiminde de kullanılması gerektiğini belirtmektedir. 

 ZEKÖ‟lere kendilerini ifade etme fırsatı verilmesinin, onlara sevildikleri 

hissiyatını verdiği ve böylece kendilerini değerli hissettikleri bunun da baĢarı 

grafiklerinin yukarıya doğru ciddi bir artıĢ göstermesine önemli bir katkı 

sunduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Nitekim yapılan çalıĢmalar anne baba ya da bir 

yetiĢkinin sıcak temasından yoksun olarak yaĢayan çocukların yoksunluğun 

suresine ve derecesine bağlı olarak zihinsel açıdan gerilediklerine iĢaret 

etmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2014: 46). Çerezci (2015) deneysel olarak 

yaptığı çalıĢmada; samimi bir aile ortamında yapılan eğitimin bireyin baĢta 

sosyal geliĢim olmak üzere, özbakım becerileri, dil, biliĢsel ve motor geliĢim 

alanlarına olumlu katkı sağladığı sonucuna varmıĢtır. 
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4.2. ĠBADET ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN SONUÇ VE TARTIġMA 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin (ZEKÖ) baĢarılarına etkisini belirlemek için “ibadet 

öğrenme alanı”nda aĢağıda yer alan beĢ kazanım seçilmiĢtir. 

 Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur. 

 Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar. 

 Beden ve giysi temizliğine önem verir. 

 Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir. 

 Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar. 

Katılımcı bütün öğrencilerin ibadet öğrenme alanında yer alan her beĢ kazanım ile 

ilgili son test baĢarı puanları ön test baĢarı puanlarından yüksek bulunmuĢtur. Bu bulgu, 

yapılandırmacı anlayıĢa dayalı verilen din eğitiminin ZEKÖ‟lerin baĢarılarını olumlu 

etkilediğini göstermektedir. Kalıcılık testi baĢarı puanların son test baĢarı puanlarına 

yakın olması ise öğrencilerin edindikleri kazanımları kısa sürede kaybetmedikleri 

Ģeklinde yorumlanabilir.   

Ayrıca çalıĢmada ibadet öğrenme alanına iliĢkin kazanımların eğitimi yapılırken 

aĢağıda yer alan sonuçlara varılmıĢtır: 

 Katılımcı grupta yer alan ZEKÖ‟ler ilgili konuyu kendi gündelik yaĢamları 

üzerinden temellendirmeye çalıĢmıĢlardır.  Bu durum, öğrencilerin 

deneyimlerine dayalı hayat merkezli eğitim vermenin önemini ortaya 

koymaktadır. Özen ve Ergenekon (2011) etkinlik temelli eğitimin, öğrencinin 

baĢarısını olumlu etkilediğini tespit etmiĢlerdir. Smit, Schuitemaker ve 

Brongers (2010) tarafından yapılan çalıĢmada da deneyimsel ve varoluĢsal 

(existential) din eğitimi yapılması gerektiği ileri sürülmektedir.  

 ZEKÖ‟lerin normal öğrencilere nazaran daha çok duygusal oldukları ve 

duygusal olarak desteğe ihtiyaç duydukları tesbit edilmiĢtir. Öğrenciler 

arkadaĢları tarafından kabul edilerek oyunlara ve takım çalıĢmalarına dâhil 

olmak istedikleri, bu istek çevrece karĢılanmadığında bazen sevgiye olan 

ihtiyaçlarını hayvanlar ile oynamak gibi farklı yerlerde arama çabasına 

girdikleri görülmüĢtür. Kimi zaman da sevgisizliğin onları sorumsuzluğa, kin 
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ve nefrete yönlendirdiğine Ģahit olunmuĢtur. Bununla birlikte arkadaĢlarınca 

kabul edilen öğrencilerin daha çabuk öğrendikleri sonucu elde edilmiĢtir.  Atıcı 

(2014) yaptığı çalıĢmada benzer sonuçlara ulaĢmıĢtır. O, değer verilmeyen 

kaynaĢtırma öğrencilerinin içe kapanık, pasif, isteksiz olarak sınıfta yer aldığını 

belirtmektedir. Ayral ve arkadaĢları (2013) ise kaynaĢtırma öğrencilerinin 

sosyal kabul düzeylerinin diğer öğrencilere nazaran düĢük olduğunu tespit 

etmiĢlerdir. Berg (2004) akranlarının kaynaĢtırma öğrencilerini kabul etmesi, 

onların baĢarılarını ciddi etkilediğini ortaya koymuĢtur. Peters (2004) çevrenin, 

engellilerin geliĢiminde temel rol oynadığını tespit etmiĢtir. Güngür (2005) 

iĢbirliği ile çalıĢmanın hem kaynaĢtırma hem de normal öğrencilerin 

baĢarılarını olumlu etkilediği sonucuna varmıĢtır. Smit, Schuitemaker ve 

Brongers (2010)  ise, kaynaĢtırma öğrencilerinin kendilerini güvende 

hissetmelerinin ve baĢkalarına güvenmelerinin, din eğitimleri için oldukça 

önemli olduğu sonucunu elde etmiĢlerdir. 

 ZEKÖ‟lerin daha çok dıĢtan güdümlü olarak yetiĢtirildikleri sonucuna 

varılmıĢtır. Ancak, dini konularda ZEKÖ‟lere sebep ve iliĢki kurma noktasında 

ve tümevarımsal akıl yürütmelerde rehberlik edildiğinde onların davranıĢları 

yapılandırdıkları ve düĢünme becerilerini geliĢtirdikleri sonucu elde edilmiĢtir. 

Trent,  Artiles ve Englert (1998)  yaptıkları çalıĢmada yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımının hafif düzey zihinsel engellilerin eğitimlerinde özellikle öğrenme 

çıktılarının  (learning outcome) ilerlemesinde etkili olduğu sonucuna 

varmıĢlardır. Çifci ve Sucuoglu (2003) ise yapılandırmacı yaklaĢımına dayalı 

olarak hazırlanan öğretim programının zihinsel engelli öğrencilerin özür dileme 

ve alay edilme ile baĢa çıkma gibi konularda etkili olduğunu ortaya 

koymuĢlardır. Kızılabdullah (2008) deneysel olarak yapılandırmacı anlayıĢa 

dayalı din eğitimi ile klasik din eğitiminin öğrenci baĢarısına etkisini 

belirlemeyi hedeflediği çalıĢmasında uygulanan iki yöntem arasında anlamlı bir 

farka ulaĢamamıĢtır.  
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4.3. HZ. MUHAMMED (SAV) ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN SONUÇ VE 

TARTIġMA 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin, zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin (ZEKÖ) baĢarılarına etkisini belirlemek için “Hz. 

Muhammed (Sav) öğrenme alanı”nda aĢağıda yer alan iki kazanım seçilmiĢtir. 

 Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.  

 Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler. 

Katılımcı bütün öğrencilerin Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanında yer alan her 

iki kazanım ile ilgili son test baĢarı puanları ön test baĢarı puanlarından yüksek 

bulunmuĢtur. Bu bulgu, yapılandırmacı anlayıĢa dayalı verilen din eğitiminin hafif 

düzey zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarılarını olumlu etkilediğini 

göstermektedir. Ayrıca,  “Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır.” kazanımına iliĢkin 

son test baĢarı puanı ile kalıcılık testi baĢarı puanı arasında ciddi bir farklılık olduğu 

görülmüĢtür. Bu farklılık, biliĢsel düzeyin bilme seviyesinde edinilen bilgilerin 

kullanılmaması neticesinde çabuk unutulmalarından kaynaklanmaktadır.  

Ayrıca çalıĢmada Hz. Muhammed (Sav) öğrenme alanına iliĢkin kazanımların 

eğitimi yapılırken aĢağıda yer alan sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 

 “Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler.” kazanımına iliĢkin ZEKÖ‟ler 

kalıcılık testinde Kevser suresini daha iyi ezberlemiĢlerdir. Bunun nedeni 

öğrencilerin okulda öğrendiği bilgiyi evde tekrarlamaları, ailelerine, 

çevrelerine ve öğretmenlerine öğrendiklerini göstermek istemeleridir. Bu 

durum, öğrenci çabasının çevresi tarafından takdir ve teĢvikinin önemini ortaya 

koyar. Ay (2004) yaptığı çalıĢmada din eğitiminde ödülü doğru kullanmanın 

öğrencinin baĢarısını olumlu etkilediğini tesbit etmiĢtir. Güngür (2005) ise, 

engelli öğrenciler için aile desteğinin ve teĢvikinin öğrenci baĢarısında önemli 

bir unsur olduğu sonucuna varmıĢtır.  

 ZEKÖ‟lerin Hz. Muhammed‟in aile bireylerinin isimleri ile Mustafa Kemal‟in 

aile bireylerinin isimlerini karıĢtırdıkları tespit edilmiĢtir. Ġsimleri ezberleme 

kaygıları bu durumun sebebi olarak ileri sürülebilir. Ebu Talib ile 

Abdulmüttalib gibi isimlerin telaffuz ve onların özellikleri gibi hususlarda 
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problem yaĢamıĢlardır. Öğrenciler günlük hayatta kullanmadıkları bu bilgileri 

çabuk unutmuĢlardır. Benzer Ģekilde Sadioğlu (2011) yaptığı çalıĢmada 

kaynaĢtırma öğrencilerinin öğrendiklerini çabuk unuttukları sonucuna 

ulaĢmıĢtır. Alıcı ve ifade edici dil becerileri yeterince geliĢmediğinden 

ZEKÖ‟lerin ses olarak birbirine benzeyen sözcükleri aynı Ģekilde kodladıkları 

söylenebilir. 

4.4. KURAN VE YORUMU ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN SONUÇ VE 

TARTIġMA 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin, zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin (ZEKÖ) baĢarılarına etkisini belirlemek için Kur‟an ve 

Yorumu öğrenme alanında aĢağıda yer alan iki kazanım seçilmiĢtir. 

 Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

açıklar. 

 Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur. 

Katılımcı bütün öğrencilerin Kur‟an ve Yorumu öğrenme alanında yer alan her iki 

kazanım ile ilgili son test baĢarı puanları ön test baĢarı puanlarından yüksek 

bulunmuĢtur. Bu bulgu, yapılandırmacı anlayıĢa dayalı verilen din eğitiminin hafif 

düzey zihinsel engelli kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarılarını olumlu etkilediğini 

göstermektedir. Kalıcılık testi sonucunun son test sonucuna yakın olması ise, 

öğrencilerin edindikleri kazanımları kısa sürede kaybetmedikleri Ģeklinde 

yorumlanabilir.   

Ayrıca çalıĢmada Kur‟an ve yorumu öğrenme alanına iliĢkin kazanımların eğitimi 

yapılırken aĢağıda yer alan sonuçlara varılmıĢtır: 

 ZEKÖ‟lerin Hz. Lokman‟ın oğluna öğütlerini, ayetlerin bağlamından 

çıkaramadıkları ve bu öğütleri öğrenemedikleri; ancak basit cümlelere ve 

öğrenci seviyesine uyarlandığında öğrencilerin öğütleri yorumlayabildiği ve 

kendilerine uyarlayabildikleri sonucu elde edilmiĢtir. Bu sonuç da öğrencinin 

yerine göre öğrendiği bilgileri farklı alanlarda kullandığına yorumlanabilir. 

 Öğrencilerin gündelik hayatta yaptıkları yanlıĢların çoğunun farkında oldukları 

ve dini görev ve sorumluluklarının büyük bir kısmını bildikleri tespit 
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edilmiĢtir. Ayrıca vahyi daha çok kendilerine yönelik yasaklar manzumesi 

Ģeklinde algıladıkları sonucu elde edilmiĢtir. Benzer Ģekilde Allah‟ın her yerde 

olduğu ve bireyin yaptığı tüm kötülükleri izlediği Ģeklinde bir anlayıĢ 

geliĢtirdikleri görülmüĢür. Bu sonuç Ay‟ın (2011) yaptığı çalıĢma sonucu ile 

parallelik gösterir. O, yaptığı çalıĢmada cezalandırıcı Allah tasavvurunun çok 

yaygın olduğu ve bu durumun öğrenciyi olumsuz etkilediği sonucuna 

ulaĢmıĢtır. 

 ZEKÖ‟lerin, toplumdan kültürel olarak aldıkları kalıp yargılara dayanan bir 

düĢünce geliĢtirdikleri görülmüĢtür. Bu kalıp yargıların kimi zaman 

öğrencilerin dini öğrenmelerini güçleĢtirdiği tespit edilmiĢtir. Rose (1997) 

yaptığı çalıĢmada yanlıĢ teolojik yorumların özel gereksinimli bireylerin 

engellerini arttırdığı sonucunu elde etmiĢtir. Peters (2004) toplumun ekonomik, 

sosyal ve dini yapısının kaynaĢtırma eğitimini etkilediği sonucuna varmıĢtır. 

Park (1975) engellilerin din eğitimini konu edinen bir çalıĢmasında, dinin 

engellilerin yaĢamlarındaki kalitenin merkezinde yer aldığını ileri sürmektedir. 

Blank ve Smith (2009) yaptıkları araĢtırmada dini inançların engellilerin 

hayatlarını ciddi bir Ģekilde etkilediğini ortaya koymuĢlardır.  

 ZEKÖ‟lerin soyut dini kavramları özellikle Allah kavramını edinmede 

zorlandıkları görülmüĢtür. Ancak, öğrencilerin düĢünmeleri için ortam 

sağlandığında ve dini bilgi verildiğinde zamanla kurumsal dinin istediği 

anlamları yapılandırdıkları görülmüĢtür. Blank ve Smith (2009) ZEKÖ‟lerin 

eğitimlerinde dinin ihmal edilmesinin öğrencinin dini düĢünce geliĢtirmesini 

güçleĢtirdiğini iddia etmektedir. Oruç (2014) normal öğrencilerin de böyle 

sorunlar yaĢadıklarını, ancak Allah‟ın evrene verdiği sünnetullah kuralları 

üzerinde öğrencinin düĢünmeleri sağlandığında, zamanla bu sıkıntıyı 

aĢacaklarını belirtmektedir. 

 ZEKÖ‟lerin empati kurabildikleri; ancak empatilerinin daha ziyade sıkıntılı 

öğrenci örnekleri üzerinden olduğu tespit edilmiĢtir. Bu konuda Peters‟in 

(2004) elde ettiği sonuç çok manidardır. O, çalıĢmada okula devam etmeyen 

öğrencilerin büyük bir kısmının öğrenmede sıkıntı yaĢayanlar olduğunu ve 

onların birbirlerini daha iyi anladıklarını tespit etmiĢtir. 
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4.5. AHLAK ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN SONUÇ VE TARTIġMA 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin, zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin (ZEKÖ) baĢarılarına etkisini belirlemek için Ahlak öğrenme 

alanında aĢağıda yer alan dört kazanım seçilmiĢtir. 

 Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir. 

 Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu örnekler ile 

açıklar.  

 Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.  

 Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir. 

Katılımcı bütün öğrencilerin Ahlak öğrenme alanında yer alan her dört kazanım 

ile ilgili son test baĢarı puanları ön test baĢarı puanlarından yüksek bulunmuĢtur. Bu 

bulgu, yapılandırmacı anlayıĢa dayalı verilen din eğitiminin hafif düzey zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin baĢarılarını olumlu etkilediğini göstermektedir. Ancak 

öğrencilerin ön test ve son test baĢarı puanları arasındaki fark diğer öğrenme 

alanlarındaki kazanımlara nazaran daha azdır. Bu durumun temel nedeni kazanımların 

duyuĢsal alan ile ilgili olması ve öğrencilerin bu alandaki ön test baĢarı puanlarının 

yüksek olmasıdır. Katılımcı grubun son test baĢarı puanları ile kalıcılık testi baĢarı 

puanları ise ya aynı ya da birbirlerine çok yakındır. Test sonuçlarının birbirine yakın 

olması, öğrencilerin edindikleri kazanımları kısa sürede kaybetmedikleri Ģeklinde 

yorumlanabilir.   

Ayrıca çalıĢmada Ahlak öğrenme alanına iliĢkin kazanımların eğitimi yapılırken 

aĢağıda yer alan sonuçlara varılmıĢtır: 

ZEKÖ‟lerin öğretmenin tutum ve davranıĢlarından çok etkilendiği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Bu sonuç; Smit, Schuitemaker ve Brongers (2010) tarafından yapılan 

araĢtırmanın sonuçları ile de örtüĢmektedir. Onlar tarafından yapılan bir araĢtırmada din 

eğitimcisinin öğrencilerin hissediĢ, söz ve davranıĢlarını ciddi olarak etkilediği sonucu 

elde edilmiĢtir. Üzümcü (2006) kaynaĢtırma din eğitiminde öğretmenlerin çok önemli 

olduklarını ancak, bir kısmının yetkin olmadıklarını tespit etmiĢtir. Sucuoğlu ve Akalın 

(2010) da yaptıkları araĢtırmada öğretmenin kaynaĢtırma eğitiminde yetersiz olduğu 
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sonucunu elde etmiĢlerdir. Engin ve arkadaĢları ise (2014) hem öğretmenlerin hem de 

velilerin engelli eğitiminde yeterli olmadıkları sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

  Öğrenme mekânlarının öğrencilerin öğrenmelerini etkilediği gözlemlenmiĢtir. 

Sadioğlu (2011) yaptığı çalıĢmada sınıfın fiziki koĢullarının öğrenmeyi ciddi 

etkilediği sonucuna ulaĢmıĢtır. Batu (1998) ise iyi hazırlanmıĢ bir kaynaĢtırma 

ortamında yapılan eğitimden zihinsel engelli öğrencilerin verim elde ettiklerini 

tespit etmiĢtir.  

  ÇalıĢma grubunda yer alan 4. sınıf düzeyindeki ZEKÖ‟lerin kendi aralarında 

zihinsel olarak bireysel farklılık gösterdikleri ve farklı öğrenme stillerine sahip 

oldukları görülmüĢtür. Dahası bu öğrencilerin aynı olay ile ilgili farklı 

zamanlarda farklı çıkarımlarda bulunduklarına Ģahit olunmuĢtur. Bu çıkarımlar, 

bazen kendilerinden beklenenin üzerinde anlamlı iken, bazen anlamsız ve 

ilgisiz olmuĢtur. Bununla birlikte özel etkinlik ve materyaller ile öğrencilerin 

bireysel ilerleme kaydettikleri görülmüĢtür. Nitekim Sadioğlu (2011) yaptığı 

çalıĢmada kaynaĢtırma öğrencileri için özel programların ve öğretim 

materyallerinin önemini ortaya koymuĢtur. Berg (2004) yaptığı çalıĢmada 

kaynak temin edilmeden, öğretmene destek verilmeden, ek zaman ayrılmadan 

ve diğer personeller eğitilmeden yapılan kaynaĢtırma eğitiminin baĢarıya 

ulaĢmadığı sonucuna varmıĢtır. 

 Medya ve kitle iletiĢim araçlarının ZEKÖ‟lerin öğrenmelerine önemli derecede 

etkide bulunduğu görülmüĢtür. Bu, Oruç‟un (2013) elde ettiği sonuç ile 

benzerlik göstermektedir. O, medyanın çocuk dindarlığı ve maneviyatı 

açısından çok önemli olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. 

4.6. DĠN VE KÜLTÜR ÖĞRENME ALANINA ĠLĠġKĠN SONUÇ VE TARTIġMA 

Yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına dayalı verilen din eğitiminin zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerinin (ZEKÖ) baĢarıları üzerindeki etkisini belirlemek için Din ve 

Kültür öğrenme alanında aĢağıda yer alan iki kazanım seçilmiĢtir. 

 Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur. 

 Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer. 
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Katılımcı öğrencilerin Din ve Kültür öğrenme alanında yer alan her iki kazanım 

ile ilgili son test baĢarı puanları ön test baĢarı puanlarından yüksek bulunmuĢtur. Bu 

bulgu, yapılandırmacı anlayıĢa dayalı verilen din eğitiminin hafif düzey zihinsel engelli 

kaynaĢtırma öğrencilerin baĢarılarını olumlu etkilediğini göstermektedir. Katılımcı 

grubun son test baĢarı puanları ile kalıcılık testi baĢarı puanları ise ya aynı ya da bir 

birlerine çok yakındır. Bu durum, öğrencilerin edindikleri kazanımları kalıcı hale 

getirdikleri Ģeklinde yorumlanabilir. 

Ayrıca çalıĢmada Din ve Kültür öğrenme alanına iliĢkin eğitim yapılırken aĢağıda 

yer alan sonuçlara varılmıĢtır: 

 ZEKÖ‟lerin yalnız kalmaktan ve izledikleri filmlerin etkisi ile gördükleri 

rüyalardan ciddi Ģekilde etkilendikleri ve bu durumu aile bireyleri ile paylaĢma 

hususunda bir takım engeller ile karĢılaĢtıkları görülmüĢtür. Bu engellerin en 

çok dile getirileni alay edilme, cesaretsiz olarak değerlendirilmedir. Eğitim 

sürecinde ailesinden destek alan ZEKÖ‟lerin daha çabuk öğrendikleri ve daha 

az psikolojik ve sosyal sıkıntı çektikleri gözlemlenmiĢtir. Benzer Ģekilde 

Sadioğlu (2011) ve Güngür (2005) yaptıkları araĢtırmalarda aile desteğinin 

kaynaĢtırma öğrencisinin baĢarısını olumlu etkilediği soncuna varmıĢlardır.  

 ZEKÖ‟lerin cesaretleri kırıldığında yapabilecekleri Ģeylerden dahi imtina 

ettikleri görülmüĢtür. Ancak gerekli rehberlik yapılarak seviyelerine uygun 

görev ve sorumluluklar verildiğinde bu öğrencilerin baĢarılı oldukları, bu 

durumun da geliĢimlerini olumlu etkilediği gözlenmiĢtir. Nitekim Batu, Ġftar ve 

Uzuner  (2004) tarafından yapılan bir çalıĢmada gerekli eğitsel kaynaklar, özel 

destek eğitim hizmetleri ve gerekli donanım sağlandığında Türkiye‟de 

kaynaĢtırmanın çok daha baĢarılı bir biçimde gerçekleĢtirebileceği sonucu elde 

edilmiĢtir. Berg (2004) iyi hazırlanmamıĢ programların, yetkin olmayan 

öğretmenlerin ve kaynaĢtırma öğrencisini kabul etmeyen normal öğrencilerin 

olduğu bir sınıfta, kaynaĢtırma öğrencisinin daha da kötüye gittiği sonucuna 

ulaĢmıĢtır. Eripek (2004) kaynaĢtırmaya iliĢkin hazırlık yapılmadan 

ZEKÖ‟lerin normal sınıflara yerleĢtirilmelerinin hem kendileri hem diğer 

öğrenciler hem de öğretmenler için olumsuz sonuçlar doğurduğunu tespit 

etmiĢtir.  
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 ZEKÖ‟lerin kimi zaman okul ile aile arasındaki tutarsız uygulamalardan 

olumsuz yönde etkilendikleri görülmüĢtür. Bu durum okul ile aile arasındaki 

eĢgüdümün önemini ortaya koymaktadır.  

 ZEKÖ‟ler oyun oynamayı, akranlarınca oyuna alınmayı çok istemektedirler. 

Eğitim esnasında bu öğrencilerin oyun temelli bir yaklaĢımla, ihtiyaç duyduğu 

dini bilgi ve beceriyi kazandıkları tespit edilmiĢtir. Benzer Ģekilde Zengin 

(2002) ve Arslan (2016) oyunun, bir öğretim aracı ve tedavi tekniği olarak 

öğrencilerin baĢarılarını etkilediğini ortaya koymuĢlardır.  

Öneriler 

Yukarıda yer alan sonuçlara bağlı olarak aĢağıdaki öneriler geliĢtirilmiĢtir.  

1. KaynaĢtırma din eğitimi lütuf olarak değil, kaynaĢtırma öğrencilerinin hakkı 

olduğu düĢüncesi ile öğrenci merkezli yapılmalıdır. 

2. KaynaĢtırma düĢüncesi; eğitimin felsefesine, misyonuna, değerlerine, 

programlarına, uygulamalarına ve diğer tüm unsurlarına yansıtılmalıdır. 

3. KaynaĢtırma din eğitiminin tüm paydaĢları (öğrenci, okul idaresi, aile, 

öğretmen) eĢgüdüm halinde çalıĢmalıdır. Bunu sağlamak için gerektiğinde bu 

paydaĢlar eğitim almalıdırlar.  

4. ZEKÖ‟lerin kaynaĢtırma raporları, öğretmenlerin kendilerini güvence altına 

almaları için hazırlanmamalı, bunun yerine bireysel olarak hazırlanacak BEP 

ve BÖP‟ler ile öğrencilere katkı sağlamayı hedeflemelidir. Zira öğrencilerin 

gereksinimlerinin karĢılanması demokratik toplumun temel koĢulu ve Ġslam 

eğitiminin esaslarındandır. 

5. Her okula Destek Eğitim Odası açılarak, bu odalarda konunun mahiyetine ve 

hedeflerine bağlı olarak bireysel ya da grup Ģeklinde, BÖP‟e dayalı din 

eğitimi yapılmaya özel önem verilmelidir. 

6. Öğrenci için kendini güvende ve değerli hissettiği, mevcudu 15 kiĢiyi 

aĢmayan ve zengin öğretim materyali ile donatılmıĢ öğretim mekânları 

düzenlenmelidir.  

7. Dinin doktrin, ibadet, mitoloji, tecrübe, ahlak, sosyal yaĢam gibi boyutları 

vardır. Din eğitiminde ZEKÖ‟lerin performasları dikkate alınarak, normal 

yaĢamlarına katkılarına göre dinin ilgili boyutuna ağırlık verilmeli ve bu 
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süreçte tutarlı ve sabırlı olunmalıdır. Bununla beraber bu öğrencilerin 

deneyimlerine dayalı din dilini kullanmak önemlidir. 

8. Dini deneyim tek baĢına olduğu kadar diğer insanlar ile olan ortak tecrübelere 

dayanır. Bunun için ZEKÖ‟lerin kutsalı en derinden hissedebileceği bir 

dünyaya dâhil olması ve bunu hem kalbi hem de zihni ile hissetmesinin 

sağlanmasına rehberlik edilmelidir. Bu anlamda bu öğrencilerin dini 

deneyimlerini edindikleri çevrelerinin iyi olması sağlanmaya çalıĢılmalıdır. 

9. ZEKÖ‟ler farklı öğrenme ve algılama düzeyine ve yaĢamın her aĢamasında 

farklı geliĢimsel özelliklere sahiptirler. Dolayısıya onlara yönelik din eğitimi,  

mevcut kapasitelerini doğru kullanabilmelerini öncelemelidir. 

10. ZEKÖ‟lerin bazı dini ifadeleri normal bireyler gibi anlayamaması ve ifade 

edememesi, onların farklılığı olarak değerlendirilerek, onların ilgi ve 

maraklarından hareketle, anlama ve anlamlandırma çabalarını 

desteklenmelidir. 

11. ZEKÖ‟ler dinin bilgi boyutundan ziyade duygu boyutundan etkilenirler. 

Bundan dolayı onlara yönelik din eğitimi akademik, literal ya da doktriner 

olmaktan ziyade onların his ve duygularına hitap eden yaĢama dönük 

olmalıdır.  

12. ZEKÖ‟lere yönelik din eğitiminde, değer vermeye, cesaretlendirmeye ve 

onlardan daha donanımlı kimseler ile sosyalleĢmelerinin sağlanmasına önem 

verilmelidir. 

13. ZEKÖ‟lerde kutsallık hissini sağlamada, dua ve kıssalar çok önemli etkiye 

sahiptirler. Bu manada din diline uygun olarak eğitimde bu iki unsurdan 

yararlanmaya çalıĢılmalıdır. 

14. Öğrencilerin kimseye bağımlı olmadan yetiĢmeleri için biliĢsel olarak bilgiyi 

yapılandırmalarına rehberlik edilmelidir. Bunun için ise öğretmenlere 

yapılandırmacı anlayıĢa dayalı kaynaĢtırma din eğitimini planlama, uygulama 

ve değerlendirme ile ilgili uygulamalı eğitim verilmelidir. 

15. Farklı çalıĢma grubu öğrencileri ile benzer çalıĢmalar yapılarak konu ile ilgili 

varılan sonuçlar karĢılaĢtırmalı olarak yorumlanmalıdır.  

16. KaynaĢtırma din eğitimi ile ilgili çalıĢtaylar yapılmalıdır. 
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17. Din Eğitimi bilim dalının lisansüstü dersleri arasına zihinsel engellilere 

yönelik bir ders konulabilir.  
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EK 2. Yapılandırmacı Öğrenme AnlayıĢına Dayalı BireyselleĢtirilmiĢ Öğretim 

Materyali  

Ġnanç Öğrenme Alanına ĠliĢkin Ders Öğretim Materyali 

Derse giriĢ yapmadan önce; 

1. Bu ders iĢlenirken, kendimi öğrencinin yerine koyup düĢündüm ve Ģu sorulara 

cevap aradım: “Ben öğrenci olsaydım, bu ders sürecinde neler hissederdim; neler 

düĢünürdüm? Neleri nasıl düĢünüyorum? Öğrenme süreç ve sonucundan memnun olur 

muydum?” 

2. Kendimi bu dersi veren öğretmen olarak düĢündüm: “Neler yapıyorum? 

Yaptıklarım bende ve öğrencilerimde ne tür etkiler bırakıyor? Yaptığım etkinlikler ve 

kullandığım yöntem, teknik ve araçlar hangileri? Niçin bu yöntemleri kullanıyorum?” 

(Kendimi, öğrenci grubunu ve diğer Ģartları göz önüne alarak). 

Ders: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: Ġnanç 

Ünite: Din ve Ahlak Hakkında Neler Biliyoruz? 

Konu: Dilek ve Dualarımızda Dini Ġfadeler, SelamlaĢıyoruz, Güzel DavranıĢlarda 

Bulunalım. 

Süre: 40+40 

Kazanım 1: Dinî ifadelerin günlük konuĢmalarımızda nerede ve nasıl 

kullanıldığını fark eder. 

Alt kazanımlar: 

1.1. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Bismillah” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını fark eder. 

1.2. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Elhamdulillah” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını fark eder.  

1.3. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah bağıĢlasın” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını fark eder. 
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1.4. Günlük konuĢmalarımızda geçen “ĠnĢallah” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını fark eder. 

 1.5. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah Ģifa versin” ifadesinin nerede ve 

nasıl kullanıldığını fark eder. 

 1.6. Günlük konuĢmalarımızda geçen  “Allah razı olsun” ifadesinin nerede ve 

nasıl kullanıldığını fark eder.  

1.7. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah mesut etsin” ifadesinin nerede ve 

nasıl kullanıldığını fark eder.  

1.8. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah rahmet etsin” ifadesinin nerede ve 

nasıl kullanıldığını fark eder. 

1.9. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah‟a ısmarladık”  ifadesinin nerede ve 

nasıl kullanıldığını fark eder. 

Kazanım:  2. SelamlaĢmanın iletiĢimdeki önemini fark eder. 

Alt kazanımlar: 

2.1. “SelamlaĢmanın”  ne olduğunu fark eder. 

2.2. SelamlaĢma ile ilgili en az üç ifadeyi bilir. 

2.3. SelamlaĢmada sıkça kullanılan “Selamünaleyküm ve aleyküm selam”, 

“hayırlı günler”, “merhaba”, “günaydın”,  “hayırlı akĢamlar”, “ hoĢça kal,”  ifadelerinin 

önemini fark eder. 

Kazanım 3:  Güzel söz söyleme ve güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur. 

Alt kazanımlar:  

3.1. Güzel davranıĢın ne olduğunu bilir.  

3.2. Güzel sözün ne olduğunu bilir. 

3.3. Güzel davranıĢı sergilemeye istekli olur. 

3.4. Güzel söz söylemeye istekli olur. 

3.5. Dinimizin bizden güzel davranıĢ sergilememizi istediğini fark eder. 

3.6. Güzel söz ve davranıĢın insanlar arasındaki iletiĢimdeki önemini fark eder 
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Öncelik verilecek değerler: Doğruluk ve dürüstlük, sevgi, saygı, hoĢgörü. 

Öncelik verilecek beceriler: Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanma, iletiĢim ve 

empati becerisi. 

Dersin ĠĢleniĢi;  

Ders; giriĢ (engagement), keĢfetme (exploration), açıklama (explanation) , 

derinleĢtirme (elaboration) ve değerlendirme (evalation)  aĢamaları üzerine bina 

edilmiĢtir. 

GiriĢ: Bu aĢamada öğrencinin dikkati derse çekilir ve derse güdülenmesi sağlanır. 

Böylece öğrencinin dersten beklentisi olur ve öğrenci derse hazır hale gelir. 

Öğrencilerde merak uyandırmak için farklı renkte el iĢi kâğıtları ile sınıfa girilir. 

Öğrenci ya da öğrencilere “Bu kâğıtlar ile neler yapacağız?” sorusu sorulur ve onlardan 

cevaplar alınır. Daha sonra öğretmen bu kâğıtlara günlük konuĢmalarda sıkça kullanılan 

dini ifadeleri yazacağını söyler ve “Derse baĢlayalım mı?” diyerek derse giriĢ yapar. 

Öğretmen tahtaya iĢlenecek konuyu yazar ve tahtanın altına 3N tablosunu çizer  

1. Dilek ve Dualarımızda Dini Ġfadeler 

2. SelamlaĢıyoruz 

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler öğrendik? 

   

Öğrencilerden önce konu ile ilgili bildikleri ve emin oldukları cevaplar alınarak 

tablonun ilk kısmına yazılır. Daha sonra öğrenciler düĢünmeye sevk edilerek “Neler 

bilmek istiyorum” sütunu doldurulur. 

KeĢfetme: Bu aĢamada daha önce el iĢi kâğıtlarına yazılan ve günlük dilde 

kullanılan ifadelerin zamanlarının öğrenciler tarafından doldurulmaları istenir. Okumayı 

bilmeyen öğrencilerin bilgileri sözlü olarak alınır. Muhtemel yanlıĢlarda öğrenciye 

rehberlik edilerek doğrunun öğrenci tarafından bulunması sağlanır. 

Günlük dilde kullanılan dini ifadeler Kullanılma zamanı ve yeri 

Allah‟a emanet ol.  Birini uğurlarken 
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Allah bilir.  

Allah razı olsun.  

Allah bereket versin.  

Allah sabır versin.  

ĠnĢallah   

Allah mesut etsin  

Bismillah   

Allah Ģifa versin  

Elhamdülillah  

Yukarıdaki ifadelerin anlamları ve kullanıldıkları zamanlar üzerinde öğrencilerin 

düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Bu ifadelerin hangi durumlarda kullandığına dair 

öğrencilerden birer örnek bulmaları istenir. Öğrencilere yapılacak rehberlikle doğru 

örnek bulmaları konusunda yardımcı olunur. 

Burada yapılacak diğer bir etkinlik ise “anlam çıkarma”dır. Ders kitabının 11. 

sayfasında yer alan, Doğan Cüceloğlu‟nun selamlaĢma Ģiiri öğrencilere okunur ve 

yazarın Ģiirden kast ettiği anlamın öğrencilerce bulunması için rehberlik edilir. 

Açıklama: SelamlaĢmada kullanılan ifadelerin neler olabileceği öğrenciye 

sorularak, öğrenciye buldurulur. Daha sonra öğrenciden karĢılaĢan iki insanın muhtemel 

konuĢmalarının senaryosunun belirlenmesi istenir. Senaryo gereği karĢılaĢan iki adamın 

baĢlangıç konuĢmaları ile birbirlerinden ayrılırken kullanabilecekleri ifadeler 

belirlenerek canlandırma yapılır.  

Burada öğrenciye bu Ģekildeki iletiĢimin niçin önemli olduğu sorulur ve eksik 

yerler öğrenci ile beraber tamamlanır. Bu etkinlik, öğrenciler ile özellikle soyut 

kavramlar üzerinde ders iĢlenirken, onların gerçek hayatta karĢılaĢılabileceği 

durumlarda çeĢitli rollere bürünmelerini ve üstlendikleri rollerle duygudaĢlık 

kurmalarını sağlar. 

BirleĢtirme (DerinleĢtirme): Bu aĢama dersin, öğrencilerin geriye dönüp 

öğrendiklerini gözden geçirdikleri, fikirlerini uyguladıkları ve eski bilgileri yeni 
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edindikleri bilgiler ıĢığında yeniden değerlendirdikleri aĢamadır. Bu aĢamada gerek 

günlük dilde kullanılan dini ifadeler gerekse selamlaĢma ifadelerinin neler oldukları ve 

hangi durumlarda kullanıldıkları öğrenciler tarafından tekrar edilir. Daha sonra baĢta 

kullanılan tabloya geri dönülerek, boĢ olan neler öğrendik sütunu doldurulur.  

 Değerlendirme: Bu aĢamada “Benim metnim/benim sunumun” tekniği 

kullanılır. Burada temel mantık, öğrencilerin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde 

çalıĢırken bu bilgileri anlamlı formda tekrar düzenlenmesine yardımcı olmaktır. Burada 

öğrencilere Ģimdiye kadar öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir.  

Öğrenmeye katkısı: öğrencilerde konular, olaylar, durumlar arasındaki iliĢkiyi 

hatırlama, bilgiyi zihinde düzenleme ve bilginin kalıcılığını sağlama becerilerinin 

geliĢmesine yardımcı olur. 

“Metnimi/ hikâyemi resimleĢtiriyorum” etkinliğinde öğrencilerden bireysel olarak 

öğrendiklerini resimleĢtirmeleri istenir. Bu etkinlik, öğrencilerin bilgileri anlamlı bir 

formda düzenlenmelerine katkı sağlar.  

Ġkinci ders; 

GiriĢ: Öğrencilerin önbilgilerini açığa çıkarma ve girilecek olan öğrenme 

yaĢantılarına yönelik bağlamı oluĢturma aĢamasıdır. Yeni fikirleri öğrenmeye 

baĢlamadan önce, öğrencilerin konu hakkında bildikleri açığa çıkarılmaya çalıĢılır. 

Merak ve ilgileri konuya çekilir. Neden? Sorusuna cevap aranır. Ancak önemli olan 

soruya verilecek cevapların doğruluğu değil, soruların sorulmasını ve değiĢik fikirler 

ileri sürülmesini teĢvik etmektir. 

Derse baĢlarken bazı fotoğraflar öğrencilere gösterilir. Güzel davranıĢlarda 

bulunan ve kötü davranıĢlarda bulunan kimselerin olduğu bu fotoğraflar ile ilgili sorular 

sorulur: 

Fotoğraflarda ne görüyorsunuz? Kimler var? Ne yapıyorlar? Hangisine benzer 

hareketler yaptınız? Niçin?  

Böylece öğrencilerin gördükleri görsel materyaller üzerinde düĢünmeleri ve 

yorum yapmaları sağlanır. Bu etkinlikle, öğrencinin bakıĢ açısı geliĢirken görsel zekâyı 

harekete geçiren etkinlikle kalıcı öğrenme sağlanmaya çalıĢılır. 
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KeĢfetme: Bu aĢamada öğrenenlerin inceledikleri ve gördükleri durumlar 

üzerinde düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Öğrenciler birlikte çalıĢarak düĢünceler 

üretirler. Daha sonra bu düĢünceleri becerilere dönüĢmeye baĢlar. 

“Ahlak”, “güzel”, “doğru söz” “sevgi” ve “hoĢgörü”, kavramları sık sık tekrar 

edilerek öğrencilerin bu kavramlar üzerinde düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır.  Ayrıca 

öğrencilere “Fotoğraflara bakarak görmüĢ olduğunuz çocukların yerine kendinizi koyun 

ve her bir durumda ne hissettiğinizi ifade etmeye çalıĢın” denir.  Yukarıda yer alan 

kavramlar kullanılarak öğrencilerden duygularını ifade etmeleri istenir. Bu Ģekilde 

duygularını ifade etmelerini istemekle “hayal edelim” etkinliği gerçekleĢtirilmiĢ olur. 

Böylece öğrencilerin hayal gücünü harekete geçirilerek yeni öğrenmeler 

gerçekleĢtirmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Öğrencilerin fotoğraflarda gördüğü durumları 

anlaması, yorumlaması ve hissetmesi, empati becerisinin geliĢmesine yardımcı olur. 

Ayrıca tüm bunlar, öğrencilerin ifade etme becerisini ilerletmesine yardımcı olur. 

Daha sonra “beyin fırtınası” yolu ile “Asık suratlılar neden sevilmez?”, “Tatlı dilli 

olmak niçin önemlidir?”  konularında öğrencilerden fikir üretmeleri istenir. Böylece, 

güzel söz ve davranıĢın insanlar arasındaki iletiĢimdeki önemi hakkında düĢünmeleri 

sağlanmıĢ olur. Bu etkinlikle öğrenciler hem zihinsel hem de duyuĢsal öğrenmelere 

sevk edilmiĢ olur. Birbirini dinleme birbirlerinin fikirlerine saygı duyma becerileri 

geliĢir. 

Din güzel ahlaka niçin önem vermiĢtir? Güzel ahlakın birey ve toplum için önemi 

nedir?  Konularında öğrencilerden konuĢmaları istenir. Öğrencilerin bu konulardaki 

fikirleri kitapta yer alan ayet ve hadisler ile desteklenir.  

“Muhakkak ki Allah, adaleti, iyiliği ve akrabaya yardım etmeyi emreder. Çirkin 

iĢleri, fenalık ve azgınlığı da yasaklar. O, düĢünüp tutasınız diye size öğüt verir.” 

“Bir kimse, kardeĢinin ihtiyacını karĢılarsa Allah da onun ihtiyacını karĢılar. Bir 

kimse, kardeĢinin sıkıntısını giderirse Allah da onun sıkıntısını giderir.”  

Ayet ve hadisler öğrencilere verildikten sonra öğrencilerden ortak tema bulmaları 

istenir.  Bulunan temalar birkaç kez tekrarlanır. Böylece “Birlikte tema buluyoruz” 

etkinliği yapılmıĢ olur. Bu etkinlik ile öğrenciler birbirlerinden de öğrenerek yeni 

bilgileri daha kolay yapılandırırlar.  
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“Fikir taraması”  etkinliği ile öğrencilere “Yukarıda yer alan ayet ve hadiste 

anlatılana benzer durum yaĢadınız mı? ġimdiki bilgileri de kullanarak nasıl bir sonuca 

ulaĢtığınızı bizimle paylaĢın” denir. Ayrıca, bu ayet ve hadisler nasıl bir toplum iliĢkisi 

istiyor? Sorusuna cevap bulma çalıĢması yapılır.  Bu etkinlikle baĢkalarının fikirlerine 

saygı gösterilmesi gerektiği öğrenilir. Öğrencilerin birbirini dinleme ve iletiĢim 

becerileri geliĢir. 

Açıklama: Bu aĢama, öğretmenin biraz daha fazla rol üstlendiği aĢamadır. Çünkü 

bu ana kadar ortaya çıkan öğrenci bilgilerinin yetersiz olduğu noktların açığa çıkması, 

yanlıĢ olanların ayıklanması ve bunların yerlerine doğru bilgilerin konulması için 

öğretmen rehberliğine ihtiyaç vardır. Gerekli tanımlar ve bilimsel açıklamalar bu 

aĢamada verilir. Kavramlar üzerinde bu aĢamada durulur. 

“Kendinize yapılmasını istemediğiniz Ģeyleri siz de baĢkasına yapmayın.”  

“Ġnsanlara güzel söz söyleyin.”  

“Güzel söz sadakadır.”   

Hadisleri verilerek “sonuç çıkarma” etkinliği yapılır. Böylece öğrencinin doğru 

öğrenmeleri gerçekleĢtirmesine katkı sağlanır. 

DerinleĢtirme: Ġncelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde edildikten sonra 

yeniden düĢünülme aĢamasıdır. Öğrenciler yeni elde ettikleri bilgileri veya yaklaĢımları 

benzer durumlara uygularlar. Bu yolla yeni öğrenmeler gerçekleĢir. 

Ders kitabının 27. sayfasında yer alan “Güler Yüzlü Olmalıyız” metni öğretmen 

tarafından okunur.  Birlikte metnin “geri planındaki düĢünceleri bulma” ve “ilkeler 

çıkarma” etkinliklerine yer verilir. Böylece öğrencilerin öğrendiklerini bütüncül bir 

bakıĢla kavrayabilmeleri sağlamaya çalıĢılır. Ayrıca bu etkinlikler ile öğüt alma ve ders 

çıkarma noktasında öğrencilere katkı sağlanır.   

Değerlendirme: Bu aĢama öğrencilerden anlayıĢlarını sergilemelerinin beklendiği 

ya da düĢünme tarzlarını ve davranıĢlarını değiĢtirdikleri aĢamadır.  Öğretmen ve 

öğrenciler birlikte değerlendirme aĢamasında bulunur. Herkes kendisini değerlendirir. 

Bir bakıma öz değerlendirme yapar. 
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Bu aĢamada, öğrencilerden iyi sözlere ve iyi davranıĢlara örnekler bulmaları 

istenir. Bu Ģekilde “özetleme” etkinliği yapılır.  Ayrıca bu etkinlikten sonra öğrenciler 

aĢağıda “öğrendiklerini değerlendir “ etkinliği ile desteklenir. 

Ben neler 

yaptım? 

Yaparken neler 

öğrendim? 

Öğrendiklerimi yaĢamımda ne zaman 

kullanabilirim? 

   

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemeleri ve bir değerlendirme yapmaları 

bu etkinliğin temel mantığıdır.  Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini değerlendir “ 

etkinlikleri ile öğrencilerin öğrendiklerinden anladıkları ortaya çıkarılmıĢ olur. Böylece 

öğrencilerin öğrenme kazanımlarını edinmiĢ olup olmadıkları belirlenir. Öğrenmenin 

somutlaĢması ve dolayısıyla kalıcılığı sağlanır. 
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Ġbadet Öğrenme Alanına ĠliĢkin Ders Öğretim Materyali  

Derse giriĢ yapmadan önce; 

1. Bu ders iĢlenirken, kendimi öğrencinin yerine koyup düĢündüm ve Ģu sorulara 

cevap aradım: “Ben öğrenci olsaydım, bu ders sürecinde neler hissederdim; neler 

düĢünürdüm? Neleri nasıl düĢünüyorum? Öğrenme süreç ve sonucundan memnun olur 

muydum?” 

2. Kendimi bu dersi veren öğretmen olarak düĢündüm: “Neler yapıyorum? 

Yaptıklarım bende ve öğrencilerimde ne tür etkiler bırakıyor? Yaptığım etkinlikler ve 

kullandığım yöntem, teknik ve araçlar hangileri? Niçin bu yöntemleri kullanıyorum?” 

(Kendimi, öğrenci grubunu ve diğer Ģartları göz önüne alarak). 

Ders: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: Ġbadet 

Ünite: Din ve Ahlak Hakkında Neler Biliyoruz? 

Konu: Dinim Temiz Olmamı Ġstiyor, Bedenimi ve Elbiselerimi Temiz Tutarım, 

Çevremi Temiz Tutar ve Korurum, Temizlik Sağlığım Ġçin Önemlidir. 

Süre:40+40 

Kazanım 1:  Ġslam dininin temizliğe verdiği önemin farkında olur. 

Alt kazanımlar:  

1.1. Temizliğin Ġslam dininde ibadet kabul edildiğinin farkında olur. 

1.2. Namaz kılmadan önce abdest almanın gerekliliğini fark eder. 

1.3. Namaz için, elbisenin ve namaz kılınacak yerin temiz olması gerektiğinin 

farkında olur. 

1.4. Dinimizin niçin temiz olmamızı istediğinin farkında olur. 

1.5. Müslümanın niçin temiz olması gerektiğinin farkında olur. 

1.6. Temizliğin insan iliĢkilerinki önemini fark eder. 

Kazanım 2:  Ġbadet ve temizlik arasında iliĢki kurar.  
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Alt kazanımlar:  

2.1. Ġslam‟ın emrettiği ibadetlerin temiz olmayı gerektirdiğini bilir.  

2.2. Abdest ile temizlik arasında iliĢki kurar.  

2.3. Namaz ile temizlik arasında iliĢki kurar. 

Kazanım 3: Beden ve giysi temizliğine özen gösterir. 

Alt kazanımlar:  

3.1. Ellerinin temiz olmasına özen gösterir. 

3.2. Tırnaklarının temiz olmasına özen gösterir. 

3.3. Sık sık banyo yapmaya özen gösterir. 

3.4. Giydiği elbiselerin temiz olmasına özen gösterir. 

3.5. Giydiği ayakkabıların temizliğine özen gösterir. 

Kazanım 4:  Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir. 

Alt kazanımlar:  

4.1. Yere çöp atmamaya önem verir. 

4.2. Yerdeki çöpü kaldırmaya önem verir. 

4.3. Okul eĢyalarını korumaya önem verir. 

4.4. Kendi eĢyalarını korumaya önem verir. 

Kazanım 5:  Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini açıklar. 

Alt kazanımlar:  

5.1. Bedenin temiz olmasının sağlık açısından önemini açıklar. 

5.2. Çevrenin temiz olmasının sağlık açısından önemini açıklar. 

5.3. Kirli elbiseler ile dolaĢmanın sağlığı niçin olumsuz etkilediğini açıklar. 

Öncelik verilecek değerler: Temizlik, sözünde durmak, güvenilirlik ve 

dürüstlük. 

Öncelik verilecek beceriler: EleĢtirel düĢünme ve sosyal katılım. 
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Dersin ĠĢleniĢi;  

Ders; giriĢ (engagement), keĢfetme (exploration), açıklama (explanation) , 

derinleĢtirme (elaboration) ve değerlendirme (evalation)  aĢamaları üzerine bina 

edilmiĢtir. 

GiriĢ:  Öğrencilerin önbilgilerini açığa çıkarma ve girilecek olan öğrenme 

yaĢantılarına yönelik bağlamı oluĢturma aĢamasıdır. Bu aĢamada, öğrencilerin konu 

hakkında bildikleri açığa çıkarılmaya çalıĢılır. Böylece öğrencilerin dikkatleri derse 

çekilir ve derse güdülenmeleri sağlanır. Güdülenen öğrencilerin dersten beklentisi olur 

ve böylece derse hazır hale gelirler. 

Derse baĢlarken bazı meyveler öğrencilere gösterilir. Bu meyveler ile ne 

yapılacağına dair sorular sorulur. Her bir öğrenciden tahminde bulunması istenir. Ayrıca 

öğrencilere ders kitabında bulunan resimler gösterilir. Bu resimler ile ilgili öğrencilerin 

düĢünceleri alınır. Böylece öğrencilerde merak uyandırılarak derse güdülenmeleri 

sağlanır. Öğrenciler sınıfa getirilen meyveler üzerinde düĢünürken, üst düzey biliĢsel 

becerilerini kullanmayı öğrenirler. Yanı sıra öğrenciler düĢündüklerini ifade ederken 

yorum becerilerini de geliĢtirirler. 

Daha sonra, öğrencilere gösterilen ders kitabındaki resimlerin amacı belirtilerek 

derse giriĢ yapılır. 

Öğretmen tahtaya iĢlenecek konuyu yazar ve tahtanın altına 3N tablosunu çizer. 

Dinim temiz olmamı istiyor. 

Bedenimi ve elbiselerimi temiz tutarım. 

Çevremi temiz tutar ve korurum. 

Temizlik sağlığım için önemlidir. 

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler öğrendik? 

   

Öğrencilerden önce konu ile ilgili bildikleri ve emin oldukları cevaplar alınarak 

tablonun ilk kısmına yazılır. Daha sonra öğrenciler düĢünmeye sevk edilerek “Neler 

bilmek istiyorum” sütunu doldurulur. 
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KeĢfetme aĢaması: Bu aĢamada öğrencilerin inceledikleri ve gördükleri durumlar 

üzerinde düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Öğrenciler birlikte çalıĢarak düĢünceler 

üretirler. Daha sonra bu düĢünceleri becerilere dönüĢmeye baĢlar. 

Ders kitabında yer alan, elbiseni temiz tut ayeti ve temizlik imandandır hadisinin 

mesajı ve anlamı üzerine öğrencilerin görüĢleri alınır. Böylece “anlam çıkarma” 

etkinliği ile ayet ve hadisin kastettiği anlamın öğrencilerce bulunması için rehberlik 

edilir. 

Öğrencilere “Din ile temizlik arasında nasıl bir iliĢki kurulabilir? Sorusu 

yöneltilir. Böylece öğrenciler düĢünme becerilerini kullanmayı öğrenirken, yorum 

yapma becerisini de geliĢtirmiĢ olurlar. Ayrıca kitaptaki resimler öğrencilere 

gösterilerek “Ellerini ne zaman ve niçin yıkadıkları sorulur? Öğrencilerden cevaplar 

sözlü olarak alınır. Muhtemel yanlıĢlarda öğrenciye rehberlik edilerek doğrunun öğrenci 

tarafından bulunması sağlanır ve cevaplar tabloya yazılır. 

Ne zaman Niçin 

DıĢarıdan gelirken Allah temiz olanları sevdiği için 

Sabah uyanırken Ġnsanlar temiz olanları sevdiği için 

Top oynadıktan sonra Hasta olmayalım diye 

Tırnak kesildikten sonra Ben temizliği sevdiğim için 

 Öğrencilere sırasıyla  “Bedenimizin temiz olması çevremizdeki insanlar üzerinde 

nasıl bir etki bırakır?”, “Elbiselerinizin temiz veya kirli olması durumunda neler 

hissedersiniz?” ve “Yanınızdaki kimsenin giysileri kirli veya temiz olduğunda neler 

hissedersiniz?” soruları yöneltilir. “Fikir taraması“ etkinliği ile öğrencilerden ulaĢtıkları 

sonuçları paylaĢmaları istenir. Bu etkinlik, yorumlama, hissetme ve empati becerisinin 

geliĢmesine yardımcı olur. Ayrıca bu etkinlikle baĢkalarının fikirlerine saygı öğrenilir. 

Birbirini dinleme ve iletiĢim becerileri de geliĢir. 

Göğü Allah yükseltti ve mizanı (dengeyi) O koydu.  

Sakın dengeyi bozmayın.  

Allah çok temizlenenleri sever.  

Temizlik imanın yarısıdır. 
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Sizden birinizin böyle gelmesi kıyafeti kirli, saçı sakalı dağınık gelmesinden daha 

iyi değil mi?  

Evlerinizin önünü ve çevresini güzel ve temiz tutunuz.  

Hastalık gelmeden sağlığın kıymetini biliniz. 

Yukarıda ifade edilen ayet ve hadisler verildikten sonra öğrencilerden ortak tema 

bulmaları istenir. Bulunan temalar birkaç kez tekrarlanır. Böylece “birlikte tema 

buluyoruz” etkinliği yapılmıĢ olur. Bu etkinlik ile öğrenciler bir birlerinden de 

öğrenerek yeni bilgileri daha kolay yapılandırırlar. Ayrıca, temizliği konu edinen ayet 

ve hadisler ile öğrencilerin zihinsel becerilerini kullanmaları sağlanmıĢ olur. Ayrıca 

öğrencilerin birbirini dinleme ve birbirlerinin fikirlerine saygı duyma becerileri geliĢir. 

Öğrencilere dersin baĢında gösterilen meyveler verilir ve meyveleri yıkayıp 

getirmeleri istenir. 

Açıklama aĢaması: Bu aĢama, öğretmeninin biraz daha fazla rol üstlendiği 

aĢamadır. Çünkü bu ana kadar ortaya çıkan öğrenci bilgilerinin yetersiz olanlarının 

açığa çıkması, yanlıĢ olanların ayıklanması ve bunların yerlerine doğru bilgilerin 

konulması için öğretmen rehberliğine ihtiyaç vardır. Gerekli tanımlar ve bilimsel 

açıklamalar bu aĢamada verilir. Kavramlar üzerinde bu aĢamada durulur. 

Öğrencilere meyveleri ve ellerini niçin yıkadıkları sorulur. Öğrencilerin 

cevaplarını aĢağıdaki alanlar ile irtibatlandırmaları hususunda rehberlik edilir. 

Vücudun kirli olmasının olumsuzlukları, 

Yediğimiz Ģeylerin kirli olmasının olumsuzlukları, 

Dinin niçin temiz olmamızı istediği, 

Sağlık açısından temizliğin rolü.  

Burada “sonuç çıkarma” etkinliği yapılır. Böylece öğrencilerin doğru öğrenmeleri 

gerçekleĢtirmesine katkı sağlanır. 

BirleĢtirme (DerinleĢtirme): Bu aĢama, öğrencilerin geriye dönüp öğrendiklerini 

gözden geçirdikleri, fikirlerini uyguladıkları ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler 

ıĢığında yeniden değerlendirdikleri aĢamadır. Bu aĢamada incelenen konu ile ilgili yeni 

bilgiler elde edildikten sonra yeniden düĢünülür ve yeni öğrenmeler gerçekleĢir. 
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Ders kitabının 37. sayfasında yer alan “Çevremiz” Ģiiri öğretmence okunur.  ġiirin 

“geri planındaki düĢünceleri bulma” ve “ilkeleri çıkarma” etkinliklerine yer verilir. 

Böylece öğrencilerin öğrendiklerini bütüncül bir bakıĢla kavrayabilmeleri hedeflenir. 

Ayrıca bu etkinlikler ile öğüt alma ve ders çıkarma noktasında öğrencilere katkı 

sağlanır.   

Temizliğin ne olduğu, dinimizin niçin temiz olmamızı istediği, temizlik ile sağlık 

arasında nasıl bir iliĢki olduğu öğrenciler tarafından tekrar edilir. Daha sonra baĢta 

kullanılan tabloya geri dönülerek, boĢ olan neler öğrendik sütunu doldurulur.  

 Değerlendirme: Bu aĢama öğrencilerden anlayıĢlarını sergilemelerinin 

beklendiği, düĢünme tarzlarını ya da davranıĢlarını değiĢtirdikleri aĢamadır.  Öğretmen 

ve öğrenci birlikte değerlendirme aĢamasında bulunurlar. Herkes kendisini 

değerlendirir. Bir bakıma öz değerlendirme yapar. 

Bu aĢamada “Benim metnim /benim sunumun” tekniği kullanılır. Burada temel 

mantık, öğrencinin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırken bu bilgileri 

anlamlı formda tekrar düzenlenmesine yardımcı olmaktır.  Öğrencilere Ģimdiye kadar 

temizlik ile ilgili öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir. Bu Ģekilde 

“özetleme” etkinliği yapılır.  Ayrıca bu etkinlik, aĢağıda “öğrendiklerini değerlendir “ 

etkinliği ile desteklenir. 

Ben neler yaptım?  Yaparken neler 

öğrendim? 

Öğrendiklerimi yaĢamımda ne zaman 

kullanabilirim? 

   

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemelerini ve bir değerlendirme 

yapmaları bu etkinliğin temel mantığıdır.  Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini 

değerlendir “ etkinlikleri ile öğrencilerin öğrendiklerinden anladıkları ortaya çıkarılmıĢ 

olur. Böylece öğrencilerin öğrenme kazanımlarını edinmiĢ olup olmadıkları belirlenir. 

Öğrenmenin somutlaĢması ve dolayısıyla kalıcılığı sağlanır. Öğrencilerin; konular, 

olaylar, durumlar arasındaki iliĢkiyi hatırlama, bilgiyi zihinde düzenleme ve bilginin 

kalıcılığını sağlama becerilerinin geliĢmesine yardımcı olur. Daha sonra, “Metnimi/ 

hikâyemi resimleĢtiriyorum” etkinliği ile bireysel olarak öğrencilerden öğrendiklerini 

resimleĢtirmeleri istenir. Bu etkinlik öğrencilerin bilgileri anlamlı bir formda 

düzenlenmesine katkı sağlar.   
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Hz. Muhammed Öğrenme Alanına ĠliĢkin Ders Öğretim Materyalleri  

Derse giriĢ yapmadan önce; 

1. Bu ders iĢlenirken, kendimi öğrencinin yerine koyup düĢündüm ve Ģu sorulara 

cevap aradım: “Ben öğrenci olsaydım, bu ders sürecinde neler hissederdim; neler 

düĢünürdüm? Neleri nasıl düĢünüyorum? Öğrenme süreç ve sonucundan memnun olur 

muydum?” 

2. Kendimi bu dersi veren öğretmen olarak düĢündüm: “Neler yapıyorum? 

Yaptıklarım bende ve öğrencilerimde ne tür etkiler bırakıyor? Yaptığım etkinlikler ve 

kullandığım yöntem, teknik ve araçlar hangileri? Niçin bu yöntemleri kullanıyorum?” 

(Kendimi, öğrenci grubunu ve diğer Ģartları göz önüne alarak). 

Ders: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: Hz. Muhammed (sav) 

Ünite: Hz. Muhammed‟i Tanıyalım 

Konu: Hz. Muhammed‟in Aile Büyüklerini Tanıyalım, Kevser Suresi ve Anlamı. 

Süre: 40+40 

Kazanım 1:  Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanır. 

Alt kazanımlar:  

1.1. Ġslam peygamberinin Hz. Muhammed olduğunu bilir. 

1.2. Hz. Muhammed‟in annesini tanır. 

1.3. Hz. Muhammed‟in babasını tanır. 

1.4. Hz. Muhammed‟in dedesini tanır. 

1.5. Hz. Muhammed‟in sütannesini tanır. 

1.6. Hz. Muhammed‟in amcası olan Ebu Talib‟i tanır. 

Kazanım 2: Kevser suresini ezbere okur ve anlamını söyler. 
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Alt kazanımlar:  

2.1. Kevser adlı bir süre olduğunu bilir. 

2.2. Kevser suresini ezbere okur. 

2.3. Kevser suresinin anlamını söyler. 

2.4. “Kevser” kavramının anlamını söyler. 

Öncelik verilecek değerler: Sevgi, saygı, doğruluk, dürüstlük, adalet, sözünde 

durmak. 

Öncelikle verilecek beceriler: Mekan, zaman ve kronolojiyi algılama, iletiĢim, 

empati ve araĢtırma. 

Dersin ĠĢleniĢi;  

Ders; giriĢ (engagement), keĢfetme (exploration), açıklama (explanation) , 

derinleĢtirme (elaboration) ve değerlendirme (evalation)  aĢamaları üzerine bina 

edilmiĢtir. 

GiriĢ:  Öğrencilerin önbilgilerini açığa çıkarma ve girilecek olan öğrenme 

yaĢantılarına yönelik bağlamı oluĢturma aĢamasıdır. Bu aĢamada öğrencilerin konu 

hakkında bildikleri açığa çıkarılmaya çalıĢılarak dikkatleri derse çekilir ve derse 

güdülenmeleri sağlanır. Güdülenen öğrencilerin dersten beklentisi olur ve böylece 

öğrenciler derse hazır hale gelir. 

Derse baĢlarken “571‟de bir güneĢ doğdu” adlı ilahi öğrencilere dinletilir. 

Öğrencilerden ilahide geçen isimleri tesbit etmeleri istenir. Daha sonra söz konusu bu 

isimlerin peygamberimize yakınlıklarının ne olduğu sorusu yöneltilir Böylece 

öğrencilerde merak uyandırılarak derse güdülenmeleri sağlanır. Öğrenciler ilahi ile 

duygusal bir atmosferi yaĢarlarken, Hz. Muhammed‟in hayatını ve onun yetiĢmesinde 

emeği geçen isimleri de öğrenirler.  

Tahtaya iĢlenecek konu yazılır ve tahtanın altına 3N tablosunu çizilir. 

Hz. Muhammed‟in Aile Büyüklerini Tanıyalım 

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler öğrendik? 
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Öğrencilerden önce konu ile ilgili bildikleri ve emin oldukları cevaplar alınarak 

tablonun ilk kısmına yazılır. Daha sonra öğrenciler düĢünmeye sevk edilerek “Neler 

bilmek istiyorum” sütunu doldurulur. 

KeĢfetme aĢaması: Bu aĢamada, öğrencilerin inceledikleri ve gördükleri 

durumlar üzerinde düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Öğrenciler birlikte çalıĢarak 

düĢünceler üretirler. Daha sonra bu düĢünceleri becerilere dönüĢmeye baĢlar. 

Toplumumuzda, yeni doğan bebeklere, Muhammed, Abdullah, Âmine gibi 

isimlerin verilmesinin sebepleri üzerinde öğrencilerden fikir üretmeleri istenir. Konu ile 

ilgili öğrenci görüĢleri sırasıyla not alınır. “Anlam çıkarma” etkinliği ile öğrencilere;  

toplumda olan bu isimler ile Hz. Muhammed ve aile büyüklerinin isimlerinin 

benzerlikleri ve muhtemel sebeplerini bulmada rehberlik edilir. Böylece öğrenciler 

düĢünme becerilerini kullanmayı öğrenirken yorum yapma becerilerini de geliĢtirmiĢ 

olurlar.  

Ders kitabının 48. sayfasında yer alan “Muhammed Dünyaya Geldi” Ģiiri de 

okunarak aĢağıdaki tablo doldurulur. 

Ġslam Peygamberinin adı  

Hz. Muhammed‟in babasının adı  

Hz. Muhammed‟in annesinin adı  

Hz. Muhammed‟in dedesinin adı  

Hz. Muhammed‟in yetiĢmesinde en 

çok katkısı olan amcasının adı 

 

Hz. Muhammed‟in sütannesinin adı  

Açıklama aĢaması: Bu aĢama, öğretmeninin biraz daha fazla rol üstlendiği 

aĢamadır. Çünkü bu ana kadar ortaya çıkan öğrenci bilgilerinin yetersiz olanlarının 

açığa çıkması, yanlıĢ olanların ayıklanması ve bunların yerlerine doğru bilgilerin 

konulması için öğretmen rehberliğine ihtiyaç vardır. Gerekli tanımlar ve bilimsel 

açıklamalar bu aĢamada verilir. Kavramlar üzerinde bu aĢamada durulur.  

“Fikir taraması“ etkinliği ile öğrencilere; amcası, dedesi ve sütannesinin 

peygamberimize ne gibi yardımda bulunduklarını söylemeleri istenir. Eksik bilgilerin 
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tamamlanması noktasında öğrencilere gerekli rehberlikte bulunulur. Bu etkinlik, 

yorumlama, hissetme ve empati becerilerinin geliĢmesine yardımcı olur. Ayrıca bu 

etkinlikle baĢkalarının fikirlerine saygı duymak gerektiği öğrenilir. Birbirini dinleme ve 

iletiĢim becerileri geliĢir. 

Konu ile ilgili kitapta yer alan ayet ve hadisler öğrencilere verildikten sonra 

öğrencilerden bunlar ile ilgili ortak tema bulmaları istenir.  Bulunan temalar birkaç kez 

tekrarlanır. Böylece “birlikte tema buluyoruz” etkinliği yapılmıĢ olur. Bu etkinlik ile 

öğrenciler birbirlerinden de öğrenerek yeni bilgileri daha kolay yapılandırırlar. Böylece 

öğrencilerin dinleme ve birbirlerinin fikirlerine saygı duyma becerileri geliĢir. 

Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini niçin tanımalıyız? Sorusu sorulur. Alınan 

cevaplar analiz edilerek “sonuç çıkarma” etkinliği ile öğrencilere ana tema bulma 

konusunda rehberlik edilir. Böylece öğrencinin doğru öğrenmeleri gerçekleĢtirmesine 

katkı sağlanır. 

BirleĢtirme: Bu aĢama dersin, öğrencilerin geriye dönüp öğrendiklerini gözden 

geçirdikleri, fikirlerini uyguladıkları ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler ıĢığında 

yeniden değerlendirdikleri aĢamadır. Ġncelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde 

edildikten sonra yeniden düĢünülür ve yeni öğrenmeler gerçekleĢir. 

Öğrencilerden karĢılıklı olarak Hz. Muhammed‟in aile büyükleri ile ilgili olarak 

birbirlerine soru sormaları istenir. Öğrencilerin eksik kaldığı noktalarda onlara yardımda 

bulunulur. Bu etkinlikle öğrenciler soru sorma ve yanıtlama heyecanı yaĢarlar. Gurupta 

yer alan öğrenciler ile bu etkinlik yapıldıktan sonra ders kitabının 49. sayfasında yer 

alan “Hz. Muhammed‟in kimlik bilgileri tablosu”  doldurulur.  Daha sonra baĢta 

kullanılan tabloya geri dönülerek, boĢ kalan neler öğrendik sütunu da doldurulur.  

 Değerlendirme: Bu aĢama öğrencilerden anladıklarını sergilemelerinin 

beklendiği, düĢünme tarzlarını ya da davranıĢlarını değiĢtirdikleri aĢamadır.  Öğretmen 

ve öğrenci birlikte değerlendirmede bulunurlar. Herkes kendisini değerlendirir. Bir 

bakıma öz değerlendirme yapar. 

Bu aĢamada “Benim metnim /benim sunumun” tekniği kullanılır. Burada temel 

mantık, öğrencilerin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırken bu bilgileri 

anlamlı formda tekrar düzenlemelerine yardımcı olmaktır.  Öğrencilere Ģimdiye kadar 

temizlik ile ilgili öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir. Bu Ģekilde 
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“özetleme” etkinliği yapılır.  Ayrıca bu etkinlik, aĢağıda “öğrendiklerini değerlendir “ 

etkinliği ile desteklenir. 

Ben neler yaptım?  Yaparken neler öğrendim? Öğrendiklerimi yaĢamım da ne 

zaman kullanabilirim? 

   

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemeleri ve bir değerlendirme yapmaları 

bu etkinliğin temel mantığıdır. Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini değerlendir “ 

etkinlikleri ile öğrencilerin eğitimden anladıkları ortaya çıkarılmıĢ olur. Böylece 

öğrencilerin kazanımları edinmiĢ olup olmadıkları anlaĢılır. Ayrıca öğrenmenin 

somutlaĢması ve dolayısıyla kalıcılığı sağlanır. Daha sonra, “Metnimi/ hikâyemi 

resimleĢtiriyorum” etkinliği ile öğrencilerden öğrendiklerini resimleĢtirmeleri istenir. bu 

etkinlik öğrencilerin bilgileri anlamlı bir formda düzenlenmelerine katkı sağlar.  

Ġkinci derste kevser suresi iĢlenir.  

GiriĢ:  Dersin baĢında öğrencilere; size bir parça dinleteceğim. Dikkatlice 

dinlemenizi istiyorum. Bakalım aranızdan tanıyanlar çıkacak mı?” dinilerek “ne 

olduğunu bul” etkinliği ile derse giriĢ yapılır. Bu teknik merak ve güdüleme noktasında 

etkili bir tekniktir. Öğrenci zihinlerinin aktif kılınmasına hizmet eder.  

KeĢfetme: Surenin asıl (Arapça) metni öğrencilere gösterilerek dua birkaç kez 

dinletilir. Daha sonra surenin anlamı okunur. Grup olarak “kim kimden/neyden 

bahsediyor” etkinliği yapılır. Bahseden kiĢinin özellikleri ve kim olduğu ve 

kimden/neden bahsedildiği ortaya konulurken, öğrencilerde farkındalık artar. Ayrıca bu 

etkinlikle öğrencilerin analiz becerileri de geliĢir. 

Her birinin cevabı yazılarak tekrar edilir. 

Kevser, Namaz kılmak, Rab, Kurban kesmek, soyu kesik, kin beslemek. 

Açıklama aĢaması: Öğrencilerden kevser suresinde geçen konu ve kavramları 

maddeler haline getirmeleri istenir. Öğretmen eksik kalan noktalarda öğrencilere 

yardımda bulunur. Daha sonra bahsedilen bu konular üzerine “fikir tartıĢması” yapılır. 

Böylece öğrencilerin zihinlerindeki sorular ortaya çıkarılır. Daha sonra  “anlam 

çıkarma” etkinliği ile öğrencilerle beraber kevser suresinde geçen konular toparlanarak 
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ortak bir ifadeye dönüĢtürülür. Bu etkinlikle öğrenciler düĢünme becerilerini kullanmayı 

öğrenirken yorum yapma becerilerini de geliĢtirmiĢ olurlar.  

Fikir tartıĢmasından sonra bu sure tekrar dinletilir. Önce toplu daha sonra “eĢli 

okumalar ve anlatmalar” ile bu süreç devam ettirilir. Bu etkinlikle öğrencilerin okuma, 

dinleme, anlama ve anladığını ifade etme becerileri desteklenir. Akabinde röportaj 

etkinliği yapılır. Bu etkinlikle öğrencilerin bilgiye ulaĢma yolunu elde etme ve bilinçli 

görüĢmeler organize etme becerileri geliĢir. Bu etkinliğin sosyal öğrenmeye katkısı da 

vardır.  

Kevser suresinin ezberlenmesine geçilir. Bunun için “parçalara ayıralım” etkinliği 

yapılır. 

1-Ġnnâ  a'taynâkel kevser 

2- Fesalli  lirabbike   venhar 

3- Ġnne   Ģânieke   hüvel' ebter  

Öğrenciler ile her bir kelime doğru telefuz edilinceye kadar okunur. Kelimeler 

doğru telaffuz edilince ayet ayet birleĢtirme aĢamasına geçilir. “AkıĢ haritası” ile 

öğrencilerin ezberlemelerine yardımcı olunur. Bu yöntem iĢlemleri sırasıyla yapma ve 

ezberleme becerilerinin geliĢtirilmesinde önemlidir.  

Öğrenciler sırasıyla ayetleri okurlar ve öğretmen belli bir miktar tekrar ettirir. 

YanlıĢ okumaları önlemek için ilkin öğretmen okur ve daha sonra öğrencilere okutarak 

gerekli yerlere müdahale eder. 

BirleĢtirme: Öğrenciler 3-5 dakikalık süre verilir. Tabletten kendi yaĢıtlarının 

okudukları süreyi dinleyerek öğrencilerin yalnız baĢlarına süreyi ezberlemeleri istenir. 

Daha sonra sırayla bütün öğrencilerden sure dinlenir varsa eksiklikleri giderilir. 

Değerlendirme: Değerlendirme aĢamasında öğretmen ve öğrenci birlikte bulunur. 

Herkes kendisini değerlendirir. Bir bakıma öz değerlendirme yapar. 

Bu aĢamada “Benim metnim /benim sunumun” tekniği kullanılır. Burada temel 

mantık, öğrencilerin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırken bu bilgileri 

anlamlı formda tekrar düzenlenmelerine yardımcı olmaktır. Öğrencilere Ģimdiye kadar 

sürenin anlamıyla ile ilgili öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir. Bu 
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Ģekilde “özetleme” etkinliği yapılır. Ayrıca bu etkinlik, aĢağıda “öğrendiklerini 

değerlendir”  etkinliği ile desteklenir. 

Ben neler yaptım? Yaparken neler öğrendim? Öğrendiklerimi yaĢamımda ne 

zaman kullanabilirim? 

   

 

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemeleri ve bir değerlendirme yapmaları 

bu etkinliğin temel mantığıdır.  Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini değerlendir “ 

etkinlikleri ile öğrencilerin eğitim sonucu edindikleri kazanımlar ortaya çıkarılmıĢ olur. 

Böylece öğrencilerin öğrenme kazanımlarını edinmiĢ olup olmadıkları belirlenir. Dersin 

sonlarına doğru “puzzle yapalım” etkinliği yapılır. Bu etkinlikte öğretmen süreyi okur 

eksik yerleri öğrencilerin tamamlamalarını ister.  Son olarak, “Metnimi/ hikâyemi 

resimleĢtiriyorum” etkinliği ile öğrencilerden öğrendiklerini resimleĢtirmeleri istenir. 

Bu etkinlik onların bilgileri anlamlı bir formda düzenlenmelerine katkı sağlar.  
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Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Ders Öğretim Materyali  

Derse giriĢ yapmadan önce; 

1. Bu ders iĢlenirken, kendimi öğrencinin yerine koyup düĢündüm ve Ģu sorulara 

cevap aradım: “Ben öğrenci olsaydım, bu ders sürecinde neler hissederdim; neler 

düĢünürdüm? Neleri nasıl düĢünüyorum? Öğrenme süreç ve sonucundan memnun olur 

muydum?” 

2. Kendimi bu dersi veren öğretmen olarak düĢündüm: “Neler yapıyorum? 

Yaptıklarım bende ve öğrencilerimde ne tür etkiler bırakıyor? Yaptığım etkinlikler ve 

kullandığım yöntem, teknik ve araçlar hangileri? Niçin bu yöntemleri kullanıyorum?” 

(Kendimi, öğrenci grubunu ve diğer Ģartları göz önüne alarak). 

Ders: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Sınıf: 4 

Süre: 40+40 

Öğrenme Alanı: Kur‟an ve Yorumu 

Ünite: Kur‟an-i Kerim‟i Tanıyalım 

Konular: Son Ġlahi Kitap Kur‟an-ı Kerim, Bilge Ġnsan Hz. Lokman. 

Kazanım 1: Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap 

olduğunu açıklar. 

Alt kazanımlar:  

1.1. Kur‟an‟nın Arapça gönderildiğini bilir. 

1.2. Peygamber kavramının ne anlama geldiğini açıklar.  

1.3. Allah‟ın gönderdiği son peygamberin Hz. Muhammed olduğunu söyler.  

1.4. Vahyin ne anlama geldiğini açıklar.  

1.5. Allah‟ın niçin vahiy gönderdiğini açıklar. 

1.6. Ġlahi kitabın ne olduğunu açıklar.  

1.7. Son ilahi kitabın Kur‟an olduğunu söyler. 

1.8. Kur‟an‟ın Hz. Muhammed‟e indirildiğini söyler. 
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1. 9. Kur‟an‟ın niçin evrensel olduğunu açıklar. 

Kazanım 2: Hz. Lokman‟ın öğütlerinden çıkarımda bulunur. 

Alt kazanımlar: 

2.1. Hz. Lokman‟ın öğütlerinden ilkeler çıkarır. 

2.2. Hz. Lokman‟ın hikâyesinde dikkat çekilen değerleri açıklar. 

2.3. Allah‟ın kendisine Ģükretmemizi istediğini bilir. 

2.4. Allah‟ın anne-babaya iyi davranmamızı istediğini bilir. 

2.5. Allah‟ın kendimizi diğer insanlardan üstün görmememizi istediğini bilir. 

2.6. Allah‟ın her Ģeyi gördüğünü ve bildiğinin farkında olur. 

2.7. Allah‟a ortak koĢulmaması gerektiğini bilir. 

2.8. Allah‟ın insanlardan namaz kılmalarını istediğini bilir. 

2.9. Allah‟ın iyiliği emredip kötülüklerden sakınmamızı istediğini bilir. 

2.10. Allah‟ın gösteriĢten uzak durmamızı istediğini bilir. 

Öncelik verilecek değerler: Sevgi, hoĢgörü, bilimsellik. 

Öncelik verilecek beceriler: Problem çözme, araĢtırma, Türkçeyi doğru, güzel ve 

etkili kullanma, Kur‟an-ı Kerim meali kullanma. 

Dersin ĠĢleniĢi;  

Ders; giriĢ (engagement), keĢfetme (exploration), açıklama (explanation), 

derinleĢtirme (elaboration) ve değerlendirme (evalation) aĢamaları üzerine bina 

edilmiĢtir. 

GiriĢ: Bu aĢamada öğrencilerin dikkati derse çekilir ve derse güdülenmeleri 

sağlanır. Güdülenen öğrencilerin dersten beklentisi olur ve öğrenciler derse hazır hale 

gelirler. Yanı sıra öğrencilerin konu hakkında bildikleri açığa çıkarılmaya çalıĢılır ve 

ders öğrencilerin bilgisi temel alınarak sürdürülür.  

Derse baĢlarken, Kur‟an, mealli Kur‟an ve sadece mealinin olduğu kutsal kitaplar 

öğrencilere gösterilir. Öğrencilerden bunları incelemeleri istenir. Daha sonra söz konusu 
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bu kitaplar ile ilgili düĢüncelerini ifade etmeleri söylenir. Böylece öğrencilerde merak 

uyandırılarak derse güdülenmeleri sağlanır.  

Tahtaya iĢlenecek konu yazılır ve tahtanın altına 3N tablosu çizilir. 

Son Ġlahi Kitap Kur‟an-ı Kerim 

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler öğrendik? 

   

Öğrencilerden önce konu ile ilgili bildikleri ve emin oldukları cevaplar alınarak 

tablonun ilk kısmına yazılır. Daha sonra öğrenciler düĢünmeye sevk edilerek “Neler 

bilmek istiyorum” sütunu doldurulur. 

KeĢfetme aĢaması: Bu aĢamada, öğrenenlerin inceledikleri ve gördükleri 

durumlar üzerinde düĢünme sağlanmaya çalıĢılır. Öğrenciler birlikte çalıĢarak 

düĢünceler üretirler. Daha sonra bu düĢünceleri becerilere dönüĢmeye baĢlar. 

Öğrencilerden bildikleri dillerin isimlerini ifade etmeleri istenir. Konu ile ilgili 

öğrenci ifadeleri not alınır. “Anlam çıkarma” etkinliği ile yeryüzünde birçok farklı 

toplumun olduğu ve bunların farklı diller kullandıklarını öğrenmeleri için öğrencilere 

rehberlik edilir. Böylece öğrenciler düĢünme becerilerini kullanmayı öğrenirken yorum 

yapma becerilerini de geliĢtirmiĢ olurlar. Arapçanın bu dillerden biri olduğu, Kur‟an‟ın 

da bu dil ile indiğini bulmalarına yardımcı olunur. Etkinliğin sonunda “Onu Arapça bir 

kitap olarak biz indirdik” ayet meali okunur ve öğrencilerin değerlendirmeleri alınır. 

Peygamber kavramının aracı, elçi olduğu ifade edilir. Öğrencilerden mesaj 

aktarmada elçilik yapma ile ilgili drama gösterisi yapmaları istenir. Hz. Muhammed‟in 

son peygamber (elçi) olduğu vurgulanır.  

Açıklama aĢaması: Bu aĢama, öğretmeninin biraz daha fazla rol üstlendiği 

aĢamadır. Çünkü bu ana kadar ortaya çıkan öğrenci bilgilerinin yetersiz olanlarının 

açığa çıkması, yanlıĢ olanların ayıklanması ve bunların yerlerine doğru bilgilerin 

konulması için öğretmen rehberliğine ihtiyaç vardır. Gerekli tanımlar ve bilimsel 

açıklamalar bu aĢamada verilir. Kavramlar üzerinde bu aĢamada durulur.  

“Fikir taraması“ etkinliği ile öğrencilerle; “Mesaj niçin gönderilir?” Sorusuna 

cevap aranır. Eksik bilgilerin tamamlanması noktasında öğrencilere gerekli rehberlikte 
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bulunulur. Bu etkinlik yorumlama, hissetme ve empati becerisinin geliĢmesine yardımcı 

olur. Ayrıca bu etkinlikle baĢkalarının fikirlerine saygı öğrenilir. Öğrencilerin birbirini 

dinleme ve iletiĢim becerileri geliĢir. 

Bakara suresi 213. Ayet‟in anlamı okunarak, öğrencilerden ortak tema bulmaları 

istenir. Bulunan temalar birkaç kez tekrarlanır. Böylece “birlikte tema buluyoruz” 

etkinliği yapılmıĢ olur. Bu etkinlik ile öğrenciler birbirlerinden de öğrenerek yeni 

bilgileri daha kolay yapılandırırlar. Ayrıca, vahyin geliĢ amacını açıklayan bu ayet 

üzerine öğrencilerin düĢünmeleri sağlanır. Bu etkinlikle öğrenciler zihinsel öğrenmelere 

sevk edilmiĢ olur.  

Vahyin ne anlama geldiği açıklanır ve mesaj ile benzerliğinin öğrencilerce 

bulunması sağlanır. Daha sonra, Allah niçin peygamber gönderdi? Sorusu sorulur. 

Alınan cevaplar analiz edilerek  “sonuç çıkarma” etkinliği ile öğrencilere ana tema 

bulma konusunda rehberlik edilir. Böylece öğrencilerin doğru öğrenmeleri 

gerçekleĢtirmelerine katkı sağlanır. 

BirleĢtirme: Bu aĢama dersin, öğrencilerin geriye dönüp öğrendiklerini gözden 

geçirdikleri, fikirlerini uyguladıkları ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler ıĢığında 

yeniden değerlendirdikleri aĢamadır. Ġncelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde 

edildikten sonra yeniden düĢünülür ve yeni öğrenmeler gerçekleĢir. 

“Ġlah” kavramı ile Allah‟ın kast edildiği ve dolayısıyla ilahi kitap kavramı ile 

Allah‟tan gelen kitaplar kastedildiği vurgulanır. Kur‟an‟dan önce de gelen sayfalar ve 

kitaplar olduğu ancak Kur‟an‟ın sonuncu olduğu öğrencilere soru-cevap etkinliği ile 

buldurulur. “Evrensel” kavramı açıklanır ve öğrencilerden Kur‟an‟ın niçin evrensel 

olduğu ile ilgili fikir üretmeleri istenir. Öğrenciler “beyin fırtınası” etkinliği ile 

yanıtlama heyecanı yaĢarlar. Ayrıca ders kitabının 87. sayfasındaki Ģiir öğrencilere 

okunur ve öğrencilere Ģiirden ne anladıklarını ifade etmeleri istenir. Böylece 

öğrencilerin ifade etme becerileri geliĢir. Daha sonra dersin baĢında çizelen tabloya geri 

dönülerek, boĢ olan neler öğrendik sütunu da doldurulur.  

Değerlendirme: Bu aĢama öğrencilerden anladıklarını sergilemelerinin 

beklendiği, düĢünme tarzlarını ya da davranıĢlarını değiĢtirdikleri aĢamadır.  Öğretmen 

ve öğrenci birlikte değerlendirme aĢamasında bulunurlar. Herkes kendisini 

değerlendirir. Bir bakıma öz değerlendirme yapar. 
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Bu aĢamada “Benim metnim /benim sunumun” tekniği kullanılır. Burada temel 

mantık, öğrencilerin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırken bilgileri 

anlamlı formda tekrar düzenlenmelerine yardımcı olmaktır.  Öğrencilere Ģimdiye kadar 

Kur‟an ile ilgili öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir. Bu Ģekilde 

“özetleme” etkinliği yapılır.  Ayrıca bu etkinlik, aĢağıda “öğrendiklerini değerlendir “ 

etkinliği ile desteklenir. 

Ben neler yaptım?  Yaparken neler öğrendim? Öğrendiklerimi yaĢamımda ne 

zaman kullanabilirim? 

   

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemeleri ve değerlendirme yapmaları bu 

etkinliğin temel mantığıdır.  Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini değerlendir”  

etkinlikleri ile öğrencilerin eğitim sürecinden anladıkları ortaya çıkarılır. Böylece 

öğrencilerin kazanımları edinmiĢ olup olmadıkları ortaya çıkarılır. Öğrenmenin 

somutlaĢması ve dolayısıyla kalıcılığı sağlanır. Daha sonra, “Metnimi/ hikâyemi 

resimleĢtiriyorum” etkinliği ile öğrencilerden öğrendiklerini resimleĢtirmeleri istenir. 

Bu uygulamayla öğrencilerin bilgileri anlamlı bir formda düzenlenmelerine katkı 

sağlanır.  

Ġkinci derste; “Bilge Ġnsan: Hz. Lokman” konusu iĢlenir.  

GiriĢ:  Dersin baĢında bilgelik ne demektir? Bilge insan kime denir? Soruları ile 

öğrencilerin dikkatleri derse çekilerek güdülenmeleri sağlanır. 

KeĢfetme: Hz. Lokman ile ilgili Kur‟an merkezli bilgiler verilir. Daha sonra 

kitabın 76. sayfasında yer alan Hz. Lokman ile ilgili ayetlerin mealleri birkaç kez 

okunur. Daha sonra grup olarak “kim kimden/neyden bahsediyor” etkinliği yapılır. 

Bahseden kiĢinin özellikleri, kim olduğu ve kimden/neden bahsedildiği ortaya 

konulurken, öğrencilerde farkındalık artar. Ayrıca bu etkinlikle öğrencilerin analiz 

becerileri de geliĢir. 

Açıklama aĢaması: Öğrencilerden Lokman suresinde geçen konu ve kavramları 

maddeler haline getirmeleri istenir. Öğretmen eksik kalan noktalarda öğrencilere 

yardımda bulunur. Daha sonra bahsedilen bu konular ile fikir tartıĢması yapılır. Böylece 

öğrencilerin zihinlerindeki sorular ortaya çıkarılır. Daha sonra  “Anlam çıkarma” 
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etkinliği ile öğrenciler ile beraber Lokman suresinde geçen konular toparlanır ortak bir 

ifadeye dönüĢtürülür. Bu etkinlikle öğrenciler düĢünme becerilerini kullanmayı 

öğrenirken yorum yapma becerilerini de geliĢtirmiĢ olurlar.  

Her birinin cevabı yazılarak, tekrar edilir. 

Mesajı ileten gerçek kiĢi: Allah 

Mesajı aktaran karakter: Hz. Lokman  

Mesajın aktarıldığı karakter: Hz. Lokman‟ın oğlu. 

Mesajda iletilen değerler: Saygı, alçak gönüllük, Ģükretmek, doğruluk, sabretmek, 

hoĢgörü. 

Mesajdan çıkarılacak ilkeler:  

Allah Ģükür etmek, 

 Anne babaya iyi davranmak, 

 Kendini üstün görmemek,  

Allah‟ın her Ģeyi gördüğünün ve bildiğinin farkında olmak, 

 Allah‟a ortak koĢmamak,  

Namaz kılmak,   

Ġyiliği emredip kötülükten sakındırmak, 

GösteriĢten uzak durmak. 

Bu etkinlikle; okuma, dinleme, anlama ve anladığını ifade etme becerileri 

desteklenir. Daha sonra “röportaj” etkinliği yapılır. Bu etkinlikle bilgiye ulaĢma yolu 

edinme ve bilinçli görüĢmeler organize etme becerileri geliĢir. ayrıca bu etkinlik 

öğrencinin sosyal öğrenme yolu ile bilgiyi yapılandırmasına yardımcı olur.  

BirleĢtirme: Bu aĢama dersin, öğrencilerin geriye dönüp öğrendiklerini gözden 

geçirdikleri, fikirleri uyguladıkları ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler ıĢığında 

yeniden değerlendirdikleri aĢamadır. Ġncelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde 

edildikten sonra yeniden düĢünülür ve yeni öğrenmeler gerçekleĢir. 
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Lokman suresinde geçen öğüt ve değerleri yaĢama nasıl aktarılabileceği ile ilgili 

“fikir taraması” yapılır.  

Değerlendirme: Öğretmen ve öğrenci birlikte değerlendirme aĢamasında 

bulunurlar. Herkes kendisini değerlendirir. Bir bakıma öz değerlendirme yapar. 

Bu aĢamada “Benim metnim /benim sunumum” tekniği kullanılır. Burada temel 

mantık, öğrencilerin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırken, bu bilgileri 

anlamlı formda tekrar düzenlenmelerine yardımcı olmaktır.  Öğrencilere Ģimdiye kadar 

sürenin anlamıyla ile ilgili öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir. Bu 

Ģekilde “özetleme” etkinliği yapılır.  Ayrıca bu etkinlik, aĢağıda “öğrendiklerini 

değerlendir “ etkinliği ile desteklenir. 

Ben neler yaptım?  Yaparken neler öğrendim? Öğrendiklerimi yaĢamımda 

ne zaman kullanabilirim? 

   

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemeleri ve değerlendirme yapmaları bu 

etkinliğin temel mantığıdır.  Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini değerlendir” 

etkinlikleri ile öğrencilerin eğitim sürecinden anladıkları ortaya çıkarılmıĢ olur. Böylece 

öğrencilerin kazanımları edinmiĢ olup olmadıkları belirlenir. Son olarak , “Metnimi/ 

hikâyemi resimleĢtiriyorum” etkinliği ile öğrencilerden öğrendiklerini resimleĢtirmeleri 

istenir. Bu etkinlik, öğrencilerin bilgilerini anlamlı bir formda düzenlemelerine katkı 

sağlar.  
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Din ve Kültür Öğrenme Alanı Ders Öğretim Materyali  

Derse giriĢ yapmadan önce; 

1. Bu ders iĢlenirken, kendimi öğrencinin yerine koyup düĢündüm ve Ģu sorulara 

cevap aradım: “Ben öğrenci olsaydım, bu ders sürecinde neler hissederdim; neler 

düĢünürdüm? Neleri nasıl düĢünüyorum? Öğrenme süreç ve sonucundan memnun olur 

muydum?” 

2. Kendimi bu dersi veren öğretmen olarak düĢündüm: “Neler yapıyorum? 

Yaptıklarım bende ve öğrencilerimde ne tür etkiler bırakıyor? Yaptığım etkinlikler ve 

kullandığım yöntem, teknik ve araçlar hangileri? Niçin bu yöntemleri kullanıyorum?” 

(Kendimi, öğrenci grubunu ve diğer Ģartları göz önüne alarak). 

Ders: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Sınıf: 4 

Öğrenme Alanı: Din ve Kültür 

Ünite: Aile ve Din 

Konu: Sevgi Allah‟ın Bize Verdiği Bir Nimettir, Allah Yarattıklarını Sever, Ġslam 

Dini Dostça ve KardeĢçe YaĢamaya Özen Gösterir. 

Süre: 40+40 

Kazanım 1: Aile içinde kendi sorumluluklarını yerine getirmeye istekli olur. 

Alt kazanımlar:  

1.1. YaĢına uygun olarak, eve gelen misafirler ile ilgilenmeye istekli olur. 

1.2. Sofra kurmada ve toplamada ailesine yardımcı olmaya istekli olur.  

1.3. Okul eĢyalarını düzenli kullanmaya istekli olur. 

1.4. Öz bakımını yapmaya istekli olur. 

1.5.YaĢına uygun olarak ev ihtiyaçlarını gidermek için alıĢ-veriĢ yapmaya istekli 

olur. 

1.6. DıĢarıya çıkarken izin almaya istekli olur.  

1.7. Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etmeye istekli olur.  
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1.8. EĢyalarına sahip çıkmaya istekli olur.  

1.9. ĠletiĢimde ailenin kurallarına uymaya istekli olur. 

1.10. Odasını düzenlemeye istekli olur.  

1.11. KardeĢlerine yardımcı olmaya istekli olur.  

1.12. Derslerini düzenli bir Ģekilde çalıĢmaya istekli olur. 

Kazanım 2:  Sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer. 

Alt kazanımlar: 

2.1. ArkadaĢları ile yaĢadığı sorunları aile bireyleri ile birlikte çözer. 

2.2. Ailede sevgi ve saygının önemini bilir.  

2.3. Aile içi Ģiddet uygulanmasının olumsuz sonuçlarını açıklar.  

2.4. Okul ihtiyaçları ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer. 

2.5. Okulda, yaĢadığı sıkıntıları ailesine bildirir ve ailesinin bu konuda aldığı 

kararları dikkate alır. 

2.6. Kaygı ve korkularını aile bireyleri ile birlikte çözer.  

2.7. KiĢisel ihtiyaçları ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer. 

2.8. KiĢisel bakım ve temizlik ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.  

2.9. Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerini aile bireyleri ile birlikte 

çözer.  

2.10. Ailedeki sorumluluğu ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer. 

2.11. Hastalıkları ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.  

2.12. Ġstediği bir eĢyanın hemen satın alınması konusunda ısrarcı olmaması 

gerektiğini bilir.  

2.13. KardeĢlerini kıskanmanın yanlıĢ bir davranıĢ olduğunu açıklar. 

Öncelik verilecek değerler: Sevgi, saygı, güven, aile birliğine önem verme, 

dayanıĢma, Ģefkat, paylaĢma, özveri, hoĢgörü, anlayıĢ, sorumluluk, duyarlılık. 

Öncelik verilecek beceriler: ĠletiĢim ve empati, problem çözme. 
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Dersin ĠĢleniĢi;  

Ders; giriĢ (engagement), keĢfetme (exploration), açıklama (explanation), 

derinleĢtirme (elaboration) ve değerlendirme (evalation) aĢamaları üzerine bina 

edilmiĢtir. 

GiriĢ: Bu aĢama öğrencilerin önbilgilerini açığa çıkarma ve girilecek olan 

öğrenme yaĢantılarına yönelik bağlamı oluĢturma aĢamasıdır. Öğrencilerin aile 

hakkında bildikleri açığa çıkarılmaya çalıĢılır. Merak ve ilgileri konuya çekilir. Neden? 

Sorusuna cevap aranır. Ancak önemli olan soruya verilecek cevapların doğruluğu değil, 

sorular sorulmasını ve değiĢik fikirler ileri sürülmesini teĢvik etmektir. Bu aĢamada 

öğrencilerin dikkati derse çekilerek derse güdülenmeleri sağlanır. Böylece öğrencinin 

dersten beklentisi olur ve öğrenci derse hazır hale gelir. 

Öğrencilerde merak uyandırmak için, bilgisayar ya da akıllı tahta kullanılarak 

farklı aile resimlerinin olduğu fotoğraflar gösterilir. Öğrenci ya da öğrencilere 

“Fotoğraflarda ne görüyorsunuz? Kimler var? Ne yapıyorlar? Hangisine benzer 

hareketler yaptınız? Niçin?  Öğrenci ya da öğrencilerden cevaplar alınır. Daha sonra 

konunun aile olduğu belirtilerek derse giriĢ yapılabilir. 

Böylece öğrencilerin gördükleri görsel materyaller üzerinde düĢünmeleri ve 

yorum yapmaları sağlanır. Bu etkinlikle, öğrencilerin bakıĢ açıları geliĢirken görsel 

zekâyı harekete geçiren etkinlikle kalıcı öğrenme sağlanmaya çalıĢılır. 

Tahtaya iĢlenecek konu yazılır ve tahtanın altına 3N tablosu çizilir. 

1. Aile içinde sorumluluklarımız. 

2. Sorunları aile bireyleri ile birlikte çözme. 

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler öğrendik? 

   

Öğrencilerden önce konu ile ilgili bildikleri ve emin oldukları cevaplar alınarak 

tablonun ilk kısmına yazılır. Daha sonra öğrenciler düĢünmeye sevk edilerek “Neler 

bilmek istiyorum?” sütunu doldurulur. 

KeĢfetme aĢaması: Bu aĢamada öğrencilerin inceledikleri ve gördükleri aile 

çeĢitleri üzerine düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Bazı durumlarda öğrenciye olaylar 
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hatırlatılarak öğrencilerin ailedeki sorumlulukları özerinde düĢünmeleri istenir 

Öğrenciler birlikte çalıĢarak düĢünceler üretirler. Daha sonra bu düĢünceleri becerilere 

dönüĢmeye baĢlar. 

Öğrencilere “Fotoğraflara bakarak görmüĢ olduğunuz çocukların yerine kendinizi 

koyun ve neler hissettiğinizi ifade etmeye çalıĢın” denir.  Ġlgili kavramlar kullanılarak 

öğrencilerden duygularını ifade etmeleri istenir. Bu Ģekilde duygularını ifade etmelerini 

istemekle “hayal edelim” etkinliği gerçekleĢtirilmiĢ olur. Böylece öğrencilerin hayal 

gücü harekete geçirilerek yeni öğrenmeler gerçekleĢtirmeleri sağlanmaya çalıĢılır. 

Öğrencilerin fotoğraflarda gördükleri durumları anlamaları, yorumlamaları ve 

hissetmeleri, empati becerilerinin geliĢmesine yardımcı olur. Ayrıca tüm bunlar 

öğrencilerin kendilerini ifade etme becerisini ilerletmelerine katkı sağlar. 

Misafirle ilgilenme 

Sofra kurma ve kaldırma 

Okul eĢyalarını dikkatli kullanma 

KardeĢlerine yardımcı olma 

Derslerine düzenli çalıĢma 

Öz bakımını yapma 

Ev alıĢ- veriĢine yardımcı olma 

DıĢarıya çıkarken izin alma.  

Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etme 

 Aile bireyleri ile iletiĢim 

Yukarıdaki ifadelerin anlamları üzerinde öğrencilerin düĢünmeleri sağlanmaya 

çalıĢılır. Bu konularda öğrencilerin fikirleri alınır. Öğrencilere evde kendi 

sorumluluklarını bilmeleri ve kabul etmeleri konusunda rehberlik edilerek yardımcı 

olunur. 

Burada yapılacak diğer bir etkinlik ise “anlam çıkarma”dır. Hz. Muhammed‟in 

Veda Hutbesinde ifade ettiği “Erkeklerin kadınlar üzerinde hakları olduğu gibi 

kadınların da erkekler üzerlerinde hakları vardır”. Hadisinin kast ettiği anlamın 
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öğrencilerce bulunması için rehberlik edilir. Aynı Ģekilde Hz. Ali‟nin “Babana saygılı ol 

ki evladın da sana saygılı olsun” sözünün öğrenciler tarafından yorumlanması istenir.  

Öğrencilerden yukarıdaki Hadis ve özlü sözden yola çıkarak ortak tema bulmaları 

istenir.  Bulunan temalar birkaç kez tekrarlanır.   Böylece “birlikte tema buluyoruz” 

etkinliği yapılmıĢ olur. Bu etkinlik ile öğrenciler birbirlerinden de öğrenerek yeni 

bilgileri daha kolay yapılandırırlar.  

Daha sonra “beyin fırtınası” tekniği kullanılarak, “Ailede yardımlaĢma niçin 

önemlidir? Sorusu ile devam edilir. YardımlaĢmanın bireyler arası iletiĢimdeki önemi 

hakkında düĢünmeleri sağlanmıĢ olur. Öğrencilerden alınan cevaplar doğrultusunda 

kendilerinden aile bireylerine nasıl yardım edebileceklerini ifade etmeleri istenir. Bu 

etkinlikle öğrenciler hem zihinsel hem de duyuĢsal öğrenmeye sevk edilmiĢ olur. 

Birbirini dinleme ve birbirlerinin fikirlerine saygı duyma becerileri geliĢir.  

Öğrencilerden aile ile birlikte çözebildikleri sıkıntıları ifade etmeleri istenir. 

ArkadaĢları ile yaĢadığı sorunlar 

KardeĢleri ile yaĢadığı sorunlar 

Okul ihtiyaçları ile ilgili sorunlar 

Kaygı ve korkuları ile ilgili sorunlar 

KiĢisel ihtiyaçları ile ilgili sorunlarını  

KiĢisel bakım ve temizlik ile ilgili sorunlar  

Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili sorunlar 

Ailedeki sorumluluğu ile ilgili sorunları 

Hastalıkları ile ilgili sorunları  

Açıklama aĢaması: Bu aĢama, öğretmeninin biraz daha fazla rol üstlendiği 

aĢamadır. Çünkü bu ana kadar ortaya çıkan öğrenci bilgilerinin yetersiz olanlarının 

açığa çıkması, yanlıĢ olanların ayıklanması ve bunların yerlerine doğru bilgilerin 

konulması için öğretmen rehberliğine ihtiyaç vardır. Gerekli tanımlar ve bilimsel 

açıklamalar bu aĢamada verilir. Kavramlar üzerinde bu aĢamada durulur. 
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Aile içi sorunlar ile ilgili neler yapılabileceği öğrencilere buldurulur. Bu durum 

senaryo üzerinden izah edilir. Sorunları olan birinin muhtemel davranıĢları belirlenir.  

YanlıĢ uygulamalar belirtilerek öğrencilerden doğru ve yanlıĢ davranıĢları sonuçları ile 

örneklendirmeleri istenir. Daha sonra “sonuç çıkarma” etkinliği yapılır. Böylece 

öğrencilerin doğru öğrenmeyi gerçekleĢtirmelerine katkı sağlanır. 

Burada öğrencilere sıkıntılarımızı aile bireyleri ile paylaĢmanın niçin önemli 

olduğu sorulur ve eksik yerler onlar ile beraber tamamlanır. Bu etkinlik, öğrenciler ile 

özellikle soyut kavramlar üzerine ders iĢlenirken, onların gerçek hayatta 

karĢılaĢabilecekleri durumlarda çeĢitli rollere bürünmelerini ve üstlendikleri rollerle 

duygudaĢlık kurmalarını sağlar. 

DerinleĢtirme: Bu aĢama öğrencilerin geriye dönüp öğrendiklerini gözden 

geçirdikleri, fikirleri uyguladıkları ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler ıĢığında 

yeniden değerlendirdikleri aĢamadır. Bu aĢamada aile içiriĢinde sorumluluklarımızın 

neler olduğu ve sıkıntılarımızı aile bireyleri ile paylaĢmamızın gerekliliği üzerine tekrar 

düĢünme gerçekleĢtirilir. Daha sonra baĢta kullanılan tabloya geri dönülerek, boĢ 

bırakılmıĢ olan neler öğrendik sütunu doldurulur.  

Ders kitabının 102 ve 103. sayfalarında yer alan resimler incelenir. Beraber 

“resimlerin geri planındaki düĢünceleri bulma” ve “ilkeler çıkarma” etkinliklerine yer 

verilir. Böylece öğrencilerin öğrendiklerini bütüncül bir bakıĢla kavrayabilmeleri 

sağlanır. Ayrıca bu etkinlikler ile öğüt alma ve ders çıkarma noktasında öğrencilere 

katkı sağlanır.   

 Değerlendirme: Bu aĢama, öğrencilerden anladıklarını sergilemelerinin 

beklendiği, onların düĢünme tarzlarını ya da davranıĢlarını değiĢtirdikleri aĢamadır.  

Öğretmen ve öğrenci birlikte değerlendirme aĢamasında bulunur. Bir bakıma her birey 

öz değerlendirme yapar.  

Bu aĢamada “Benim metnim /benim sunumu” tekniği kullanılır. Burada temel 

mantık, öğrencilerin içeriği yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırlarken bu bilgileri 

anlamlı bir formda tekrar düzenlemelerine yardımcı olmaktır.  Öğrencilerden Ģimdiye 

kadar öğrendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmaları istenir.  
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“Metnimi/ hikâyemi resimleĢtiriyorum” etkinliğinde, öğrencilerden öğrendiklerini 

resimleĢtirmeleri istenir. Böylece bu etkinlikle, bilgilerin anlamlı bir formda 

düzenlenmesine katkı sağlanır.  

Ben neler yaptım?  Yaparken neler 

öğrendim? 

Öğrendiklerimi yaĢamımda ne zaman 

kullanabilirim? 

   

Bu etkinliğin temel mantığı, öğrencilerin öğrendiklerinin zihinlerinde 

düzenlemeleri ve bir değerlendirme yapmalarıdır. Hem “özetleme” hem de  

“öğrendiklerini değerlendir” etkinlikleri ile öğrencilerin eğitim sürecinden anladıkları 

ortaya çıkartılmıĢ olur. Böylece öğrencilerin kazanımları edinmiĢ olup olmadıkları 

ortaya çıkarılır. Ayrıca bu etkinlikler öğrenmenin somutlaĢmasına ve dolayısıyla 

kalıcılığının sağlanmasına katkı sağlar. 
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 Ahlak Öğrenme Alanı Ders Öğretim Materyali  

Derse giriĢ yapmadan önce; 

1. Bu ders iĢlenirken, kendimi öğrencinin yerine koyup düĢündüm ve Ģu sorulara 

cevap aradım: “Ben öğrenci olsaydım, bu ders sürecinde neler hissederdim; neler 

düĢünürdüm? Neleri nasıl düĢünüyorum? Öğrenme süreç ve sonucundan memnun olur 

muydum?” 

2. Kendimi bu dersi veren öğretmen olarak düĢündüm: “Neler yapıyorum? 

Yaptıklarım bende ve öğrencilerimde ne tür etkiler bırakıyor? Yaptığım etkinlikler ve 

kullandığım yöntem, teknik ve araçlar hangileri? Niçin bu yöntemleri kullanıyorum?” 

(Kendimi, öğrenci grubunu ve diğer Ģartları göz önüne alarak). 

Ders: Din kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Sınıf: 4  

Öğrenme Alanı: Ahlak 

Ünite: Sevgi, Dostluk ve KardeĢlik 

Konu: Anne Babam Ġyiliğimi Ġster, KardeĢlerimle Ġyi Geçinirim, Ailemizde 

Birbirimize Saygı Gösterir, Yardım Ederiz, Ailemizde Birbirimizi Anlamalıyız ve 

Sorunlarımızı Birlikte Çözmeliyiz. 

 Süre: 40+40 

Kazanım 1: Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnekler verir 

Alt kazanımlar:  

1.1. Yolda tanıdıklarımızı gördüğümüzde ne yapılması gerektiğini bilir.  

1.2. Susuz bir hayvanı gördüğünde ne yapılması gerektiğini bilir. 

1.3. ArkadaĢları hastalandığında ne yapması gerektiğini bilir. 

Kazanım 2: Sevginin Allah tarafından insanlara verilen bir nimet olduğunu 

örnekler ile açıklar.  
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Alt kazanımlar:  

2.1. Küçük çocuğun büyümesi sürecinde annesinin karĢılaĢtığı sorunlar ile baĢ 

etmesinde sevginin yerini açıklar. 

2.2. Sevginin olmadığı ailelerde neler olabileceğini açıklar. 

2.3. Sevginin olmadığı dünyanın nasıl olabileceğini açıklar. 

Kazanım 3: Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verir.  

Alt kazanımlar:  

3.1. Allah insanları için yiyecek yaratmasaydı neler olabileceğini açıklar. 

3.2. Allah hayvanları yaratmasaydı dünyanın nasıl olabileceğini açıklar. 

3.3. Allah güneĢi yaratmasaydı dünyanın insan yaĢamı için nasıl olabileceğini 

açıklar. 

Kazanım 4: Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir. 

Alt kazanımlar:  

4.1. “Muhakkak ki müminler kardeĢtir.” hadisi ile ne anlatılmak istendiğini 

açıklar. 

4.1. Dostça ve kardeĢçe yaĢanılan sınıfta sorumluluğunu bilir. 

4.1. Dostça ve kardeĢçe yaĢanılan ailede sorumluluğunu bilir. 

Öncelik verilecek değerler: Sevgi, barıĢ, kardeĢlik, dostluk, güven, samimiyet. 

Öncelik verilecek beceriler: EleĢtirel düĢünme, araĢtırma, sosyal katılım. 

Dersin iĢleniĢi:  

Ders; giriĢ, keĢfetme, açıklama, derinleĢtirme ve değerlendirme aĢamaları üzerine 

bina edilmiĢtir. 

GiriĢ: Öğrencilerin önbilgilerini açığa çıkarma ve girilecek olan öğrenme 

yaĢantılarına yönelik bağlamı oluĢturma aĢamasıdır. Bu aĢamada ilk olarak, öğrencilerin 

konu hakkında bildikleri açığa çıkarılmaya çalıĢılır. Onların merak ve ilgileri konuya 

çekilir. Neden? Sorusuna cevap aranır. Ancak önemli olan soruya verilecek cevapların 
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doğruluğu değil, soruların sorulmasını ve değiĢik fikirler ileri sürülmesini teĢvik 

etmektir. 

Derse baĢlarken bazı fotoğraflar öğrencilere gösterilir. Doğanın ve mutlu 

insanların olduğu bu resimler ile ilgili sorular sorulur: Fotoğraflarda ne görüyorsunuz? 

Kimler var? Ne yapıyorlar? Duyguları nasıldır?  Kim yarattı?  

Böylece öğrencilerin gördükleri görsel materyaller üzerinde düĢünmeleri ve 

yorum yapmaları sağlanır. Bu etkinlikle, öğrencilerin bakıĢ açıları geliĢirken, görsel 

zekâyı harekete geçiren etkinlikle kalıcı öğrenme sağlanmaya çalıĢılır. 

KeĢfetme: Bu aĢamada öğrencilerin inceledikleri ve gördükleri durumlar üzerinde 

düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Öğrenciler birlikte çalıĢarak düĢünceler üretirler. 

Daha sonra bu düĢünceler becerilere dönüĢmeye baĢlar. 

“Allah”, “sevgi ”, “yaratmak”, “dostça” ve “kardeĢçe”, kavramları sık sık tekrar 

edilerek öğrencilerin bu kavramlar üzerinde düĢünmeleri sağlanmaya çalıĢılır.  Ayrıca 

öğrencilere “Fotoğraflara bakarak görmüĢ olduğunuz çocukların yerine kendinizi koyun 

ve her bir durumda ne hissettiğinizi ifade etmeye çalıĢın” denir.  Yukarıda yer alan 

kavramlar kullanılarak öğrencilerden duygularını ifade etmeleri istenir. Bu Ģekilde 

duygularını ifade etmelerini istemekle “hayal edelim” etkinliği gerçekleĢtirilmiĢ olur. 

Böylece öğrencilerin hayal gücü harekete geçirilerek yeni öğrenmeler gerçekleĢtirmeleri 

sağlanmaya çalıĢılır. Öğrencilerin fotoğraflarda gördüğü durumları anlaması, 

yorumlaması ve hissetmesi, empati becerisinin geliĢmesine yardımcı olur. Ayrıca tüm 

bunlar, öğrencinin ifade etme becerisini kazanmasına da katkı sağlar. 

Daha sonra “beyin fırtınası” yolu ile “Sevgi olmasaydı insanın hayatı nasıl 

olurdu? Sorusuna dayalı öğrencilerden fikir üretmeleri istenir. Böylece öğrencilerin 

sevginin insanlar arasındaki önemi hakkında düĢünmeleri sağlanmıĢ olur. Bu etkinlikle 

öğrenciler hem zihinsel hem de duyuĢsal öğrenmelere sevk edilmiĢ olur. Birbirini 

dinleme ve birbirilerinin fikirlerine saygı duyma becerileri geliĢir. 

“KaynaĢmanız için size kendi cinslerinizden eĢler yaratıp aranıza sevgi ve 

merhamet peyda etmesi onun varlığının delillerindendir.” ayeti öğrenci seviyesine 

uygun hale getirilerek öğrencilerin bu konularda fikir geliĢtirmeleri beklenir.   
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 “Müslüman Müslüman‟ın kardeĢidir” hadisiyle de öğrencilerden ortak tema 

bulmaları istenir.  Böylece “birlikte tema buluyoruz” etkinliği yapılmıĢ olur. Bu etkinlik 

ile öğrenciler birbirlerinden de öğrenerek yeni bilgileri daha kolay yapılandırırlar.  

“Fikir taraması“ etkinliği ile öğrencilere “Yukarıda yer alan ayet ve hadis bize ne 

anlatmak istiyor? ġimdiki bilgileri de kullanarak nasıl bir sonuca ulaĢtığınızı bizimle 

paylaĢın” denir.  Ayrıca, öğrenmiĢ olduğumuz bu ayet ve hadis nasıl bir toplum iliĢkisi 

istiyor? Sorusuna da cevap bulma etkinliği yapılır.  Bu etkinlikle birlikte, baĢkalarının 

fikirlerine saygı duyulması gerektiği öğrenilir. Öğrencilerin birbirini dinleme ve iletiĢim 

becerileri geliĢir. 

“Resullullah (sav)‟ın bir gün torunu Hasanı öptüğünü gören sahabenin “Benim on 

çocuğun var ama daha hiç birini öpmedim” deyince peygamberimiz “Merhamet 

etmeyene merhamet edilmez” Ģeklinde cevap vermiĢtir.” hadisi anlatılır ve bu hadisten 

ilkeler çıkarmaları noktasında öğrencilere rehberlik edilir. 

Açıklama:  

Bu aĢamada, öğretmen biraz daha fazla rol üstlenir. Çünkü bu ana kadar ortaya 

çıkan öğrenci bilgilerinin yetersiz olanlarının açığa çıkarılması, yanlıĢ olanların 

ayıklanması ve onların yerine doğru bilgilerin konulması için öğretmen rehberliğine 

ihtiyaç vardır. Gerekli tanımlar ve bilimsel açıklamalar bu aĢamada verilir. Kavramlar 

üzerinde bu aĢamada durulur. 

“Nimet” kavramı açıklanır ve daha önce öğrenilen Kevser suresinin anlamı ile 

iliĢkisi kurulur. Daha sonra öğrencilerin sevgiyi de nimet olarak değerlendirebilmeleri 

için gerekli rehberlikte bulunulur. 

“Hiç biriniz kendisi için sevdiğini mümin kardeĢi için de sevmedikçe gerçekten 

iman etmiĢ olamaz.” hadisi ile sevginin toplumsal hayata etkisi ortaya konmaya çalıĢılır.  

DerinleĢtirme:  

Bu aĢama, incelenen konuya yeni bilgiler eklendikten sonra yeniden düĢünülme 

aĢamasıdır. Öğrenciler yeni elde ettikleri bilgileri veya yaklaĢımları benzer durumlara 

uygularlar. Bu yolla yeni öğrenmeler gerçekleĢir. 

“O yarattığı her Ģeyi güzel yaptı.”   
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“O göklerden sizin için su indirendir. Ġçilecek ondandır. Hayvanlarınızı 

otlattığınız bitkiler de onunla meydana gelir.”  

Yukarıda yer alan ayetler ile birlikte ders kitabının 106. sayfasındaki resimler 

öğrencilere gösterilerek, Allah‟ın sevgiyi yarattığı ve insanları sevdiği sonucuna 

varmaları istenir.  

Ders kitabının 91. Sayfasında yer alan;  

“Adımız miskindir bizim, 

 DüĢmanımız kindir bizim 

Biz kimseye kin tutmayız  

Kamu alem birdir bize” metni öğretmence okunur.  Öğrenciler ile beraber metinin 

“geri planındaki düĢünceleri bulma” ve “ilkeler çıkarma” etkinliklerine yer verilir. 

Böylece öğrencilerden öğrendiklerini bütüncül bir bakıĢla kavrayabilmeleri beklenir. 

Ayrıca bu etkinlikler; öğüt alma ve ders çıkarma için de iĢe yarayan etkinliklerdir.  

“Allah‟a imandan sonra iĢlerin en güzeli insanları sevmektir.” 

“Müminler ancak kardeĢtirler. Öyleyse kardeĢlerinizin arasını düzeltin.” 

Yukarıda yer alan hadisler öğrenciler ile okunarak, öğrencilerden önceki bilgileri 

ile hadislerin söylemek istediklerini uyuĢturmaları beklenir. Böylece Ġslam dininin 

dostça ve kardeĢçe yaĢamaya verdiği önem daha iyi kavranır. 

Değerlendirme:  

Bu aĢama öğrencilerden anlayıĢlarını sergilemelerinin beklendiği, düĢünme 

tarzlarını ya da davranıĢlarını değiĢtirdikleri aĢamadır.  Öğretmen ve öğrenci birlikte 

değerlendirme aĢamasında bulunurlar. Kendilerini değerlendirirler. Bir bakıma öz 

değerlendirme yaparlar. 

Bu aĢamada, öğrencilerden sevginin temelini oluĢturduğu bilinen dostça ve 

kardeĢçe davranıĢlara örnekler bulmaları istenir. Bu Ģekilde “özetleme” etkinliği yapılır.  

Ayrıca bu etkinlikten sonra aĢağıda “öğrendiklerini değerlendir” etkinliği ile 

desteklenir. 
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Ben neler 

yaptım?  

Yaparken neler 

öğrendim? 

Öğrendiklerimi yaĢamımda ne zaman 

kullanabilirim? 

   

Öğrencilerin öğrendiklerini zihinde düzenlemeleri ve bir değerlendirme yapmaları 

bu etkinliğin temel mantığıdır.  Hem “özetleme” hem de  “öğrendiklerini değerlendir” 

etkinlikleri ile öğrencilerin eğitim sürecinden anladıkları ortaya çıkarılmıĢ olur. Böylece 

öğrencilerin kazanımları edinmiĢ olup olmadıkları ortaya çıkarılır. Ayrıca, öğrenmenin 

somutlaĢması ve dolayısıyla kalıcılığı sağlanır. 

Son olarak “öğrendiklerimizi resimleĢtiriyorum” etkinliğine yer verilir. Bu 

etkinlik, yoğun olan bir veri yığını üzerinde çalıĢırken bilgileri anlamlı bir formda tekrar 

düzenlemesine yardımcı olan bir etkinliktir. Bu etkinlikle kalıcılık sağlanırken, yanlıĢ 

öğrenmeler düzeltilir, doğru öğrenmeler pekiĢtirilir. 
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EK 3. BaĢarı Testi Formu 

Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No:  

Ġnanç Öğrenme Alanı BaĢarı Testi Formu 

1. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Bismillah” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

2. Günlük konuĢmalarımızda geçen “Elhamdulillah” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

3. Dilek ve dualarımızda geçen “Allah Ģifa versin” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

4. Dilek ve dualarımızda geçen “Allah rahmet etsin” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

5. Dilek ve dualarımızda geçen  “Allah razı olsun” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

6. Dilek ve dualarımızda geçen “Allah‟a ısmarladık”  ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

7. Dilek ve dualarımızda geçen “Allah mesut etsin” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

8. Dilek ve dualarımızda geçen “Allah bağıĢlasın” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır? 

9. Dilek ve dualarımızda geçen “ĠnĢallah” ifadesi nerede ve nasıl kullanılmaktadır?  

10. “SelamlaĢmak” ne demektir? 

11. SelamlaĢma ile ilgili en az üç ifadeyi söyleyiniz? 

12. SelamlaĢmada sıkça kullanılan “Selamünaleyküm ve aleyküm selam”, “ hayırlı günler”, 

“merhaba”, “günaydın”,  “hayırlı akĢamlar”, “ hoĢça kal,”  ifadelerinin önemi nedir? 

13. Güzel davranıĢ ne demektir? 

14. Güzel davranıĢta bulunmak için ne yapıyorsun? 

15. Güzel söz ne demektir? 

16.  Güzel söz söylemek için ne yapıyorsun? 

17. Dinimiz bizden güzel davranıĢ sergilememizi ister mi? Niçin? 

18. Güzel söz ve davranıĢın insanlar arasındaki iletiĢimde önemi nedir? 

a.  Asık suratlı olma insanlar arası iletiĢimi nasıl etkiler? 

b. Tatlı dilli olma insanlar arası iletiĢime nasıl katkı sağlar? 
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Ad:               Soyad:                   Sınıf        No: 

Ġbadet Öğrenme Alanı BaĢarı Testi Formu 

1. Temizlik Ġslam dininde ibadet midir? Niçin? 

2. Namaz kılmadan önce niçin abdest alırız? 

3. Namaz kılmak için niçin elbiseniz ve namaz kılınacak yeriniz temiz olmalıdır?  

4. Dinimiz niçin temiz olmamızı istemektedir?  

5. Müslüman niçin temiz olmalıdır? 

6. Ġnsanlar arası iliĢkilerin iyi olmasında temizliğin önemi nedir? 

7. Ġslam‟ın emrettiği ibadetlerin temizlikle iliĢkileri nedir? 

8. Abdest ile temizlik arasında nasıl bir iliĢki vardır? 

9. Namaz ile temizlik arasında nasıl bir iliĢki vardır?  

10. Ellerin temizliği niçin önemlidir? 

11. Tırnakların temizliği niçin önemlidir? 

12. Sık sık banyo yapmak niçin önemlidir?  

13. Giyilen elbiselerin temizliği niçin önemlidir? 

14. Giyilen ayakkabıların temizliği niçin önemlidir?  

15. Niçin yere çöp atmamalıyız? 

16. Yerdeki çöpleri niçin toplamalıyız? 

17. Okul eĢyalarını niçin korumalıyız? 

18. Kendi eĢyalarımızı niçin korumalıyız?  

19. Bedenin temiz olması sağlığımızı nasıl etkiler? Niçin?  

20. Çevrenin temiz olması sağlığımızı nasıl etkiler? Niçin?  

21. Kirli elbiseler ile dolaĢmak sağlığımızı nasıl etkiler? Niçin? 
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Hz. Muhammed (sav) Öğrenme Alanı BaĢarı Testi Formu 

1. Ġslam dininin peygamberi kimdir? 

2. Hz. Muhammed‟in annesinin adı nedir? Onu nasıl (neyi ile)  tanıyoruz? 

3. Hz. Muhammed‟in babasının adı nedir? Onu nasıl (neyi ile) tanıyoruz? 

4. Hz. Muhammed‟in dedesinin adı nedir? Onu nasıl (neyi ile) tanıyoruz? 

5. Hz. Muhammed‟in sütannesinin adı nedir? Onu nasıl (neyi ile) tanıyoruz? 

6. Hz. Muhammed‟in amcalarından olan Ebu Talib‟i ne ile tanıyoruz? 

7.  Kevser suresini aslı gibi okuyunuz. 

8. Kevser suresinde hangi konulardan bahsedilmektedir? 

9. Kur‟an‟da Kevser adlı bir süre var mı?                  

10.   “Kevser” kavramı neyi ifade eder? 
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı BaĢarı Testi Formu 

1. Kur‟an‟ı-ı Kerim hangi dilde indirildi? 

2. Peygamber kime denir?  

3. Allah‟ın gönderdiği son peygamberin adı nedir? 

4. Vahiy nedir? 

5. Allah niçin Vahiy göndermiĢtir? 

6. Ġlahi kitap ne anlama geliyor? 

7. Allah‟ın gönderdiği son ilahi kitabın adı nedir? 

8. Allah son ilahi kitabı hangi peygambere göndermiĢtir?   

9. Kur‟an niçin evrenseldir? 

10. Hz. Lokman oğluna hangi öğütlerde bulunmuĢtur? 

11. Hz. Lokman‟ın oğluna öğütlerinden dikkat çeken değerler nelerdir? 

12. Allah niçin kendisine Ģükretmemizi istemektedir? 

13. Allah niçin anne-babamıza iyi davranmamızı istemektedir. 

14. Allah niçin kendimizi diğer insanlardan üstün görmememizi istemektedir? 

15. Allah‟ın niçin insanlardan namaz kılmalarını istemektedir? 

16. Allah‟a niçin ortak koĢulmamalıdır? 

17. Allah her Ģeyi görür ve bilir mi?  

18. Allah niçin iyiliği emredip kötülüklerden sakınmamızı istemektedir?  

19. Allah niçin gösteriĢten uzak durmamızı istemektedir?  
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Ad:     Soyad:                   Sınıf :        No  

Din ve Kültür Öğrenme Alanı BaĢarı Testi Formu 

1. Eve gelen misafirler ile nasıl ilgilenirsin? 

2. Sofra kurmada ailene nasıl yardımcı olursun? 

3. Odanın düzenleme iĢi kime aittir?  

4. Okul eĢyalarını düzenli kullanmak için nelere dikkat edersin? 

5. Hangi iĢlerde kardeĢlerine yardımcı olursun neden? 

6. Derslerine niçin düzenli çalıĢmalısın? 

7. Öz bakımını yapmaya niçin dikkat etmelisin? 

8. Ev ihtiyaçları için niçin senin marketten alıĢveriĢ yapman gerekir? 

9. DıĢarıya çıkarken aile bireylerinden niçin izin alman gerekir? 

10. Uyuma ve uyanma saatlerine niçin riayet etmen gerekir? 

11. EĢyalarına niçin sahip çıkman gerekir? 

12. Aile bireyleri ile konuĢurken nelere dikkat etmen gerekir? 

13. ArkadaĢların ile yaĢadığın problemleri niçin aile bireyleri ile çözmen gerekir? 

14. Ailede sevgi ve saygının olması niçin önemlidir? 

15. Ailede Ģiddetin olması niçin kötüdür? 

16. Okul ihtiyaçları ile ilgili sorunlarını niçin aile bireyleri ile çözmen gerekir? 

17. Okulda yaĢadığın sıkıntıları ile ilgili ailede alınan karara uyman niçin önemlidir? 

18. Kaygı ve korkularını aile bireyleri ile çözmen niçin önemlidir? 

19. KiĢisel ihtiyaçların ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile çözmen niçin önemlidir? 

20. KiĢisel bakım ve temizlik ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile çözmen niçin 

önemlidir? 

21. Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerini aile bireyleri ile çözmen niçin 

önemlidir? 

22. Ailedeki sorumluluk ile ilgili sorunları aile bireyleri ile çözmek niçin önemlidir? 

23. Hastalık ile ilgili sorunlarını niçin aile bireyleri ile birlikte çözmen gerekir? 

24. Ġstediği bir eĢyanın hemen satın alınması konusunda niçin ısrarcı olmaman gerekir?   

25. KardeĢlerini kıskanman niçin kötü bir durumdur? 
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Ahlak Öğrenme Alanı BaĢarı Testi Formu 

1. Sevgi ifadesi olan davranıĢlara örnek veriniz? Yolda tanıdıklarımızı gördüğümüzde 

ne yapmalıyız? Niçin? 

2. ArkadaĢımız hastalandığında ne yapmalıyız? Niçin? 

3. Susuz bir hayvanı gördüğümüzde ne yapmalıyız? Niçin? 

4. Annenin küçük çocuğun büyütmesi sürecinde karĢılaĢtığı sorunlar ile baĢ etmesinde 

sevginin yeri nedir? 

5. Sevginin olmadığı ailelerde ne olur? 

6. Sevginin olmadığı dünya nasıl olur? 

7. Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnek veriniz?  Allah insanlar için yiyecek 

yaratmasaydı ne olurdu? 

8. Allah hayvanları yaratmasaydı ne olurdu? 

9. Allah güneĢi yaratmasaydı ne olurdu? 

10. Muhakkak ki müminler kardeĢtir hadisi ile ne anlatılmak istenmektedir? 

11. Dostça ve kardeĢçe nasıl yaĢanılır? Dostça ve kardeĢçe yaĢamak için ailenizde size 

düĢen görev nedir? 

12. Dostça ve kardeĢçe yaĢamak için sınıf ortamında sizler nasıl davranmalısınız? 
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EK 4. Öğretmen Gözlem Formu 

Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Ġnanç Öğrenme Alanı Öğretmen Gözlem Formu 

K
az

an
ım

 

 

 

Alt kazanımlar 

B
ağ

ım
sı

z 

(3
) 

S
ö

ze
l 

Ġp
u
cu

 (
2

) 

M
o
d

el
 

O
lm

a 
 (

1
) 

Y
et

er
si

z 

(0
) 

“D
in

i 
if

ad
el

er
in

 g
ü
n

lü
k
 k

o
n

u
Ģm

al
ar

ım
ız

d
a 

n
er

ed
e 

v
e 

n
as

ıl
 k

u
ll

an
ıl

d
ığ

ın
ı 

fa
rk

 e
d

er
”.

 

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Bismillah” ifadesinin 

nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Elhamdulillah” ifadesinin 

nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah bağıĢlasın” 

ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “ĠnĢallah” ifadesinin 

nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah Ģifa versin” 

ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen  “Allah razı olsun” 

ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah mesut etsin” 

ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah rahmet etsin” 

ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

Günlük konuĢmalarımızda geçen “Allah‟a ısmarladık”  

ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını fark eder. 

    

“S
el

am
la

Ģm
an

ın
 

il
et

iĢ
im

d
ek

i 
ö
n

em
in

i 

fa
rk

 e
d

er
”.

 

“SelamlaĢmanın” ne olduğunu fark eder.     

SelamlaĢma ile ilgili en az üç ifadeyi bilir.     

SelamlaĢmada sıkça kullanılan “Selamünaleyküm ve 

aleyküm selam”, “ hayırlı günler”, “merhaba”, “günaydın”,  

“hayırlı akĢamlar”, “ hoĢça kal,”  ifadelerinin önemini fark 

eder. 

    

G
ü

ze
l 

sö
z 

sö
y
le

m
e 

v
e 

g
ü
ze

l 

d
av

ra
n

ıĢ
 s

er
g
il

em
ey

e 
is

te
k

li
 o

lu
r.

 Güzel davranıĢın ne olduğunu bilir.     

Güzel sözün ne olduğunu bilir.     

Güzel davranıĢ sergilemeye istekli olur.     

Güzel söz söylemeye istekli olur.     

Dinin bizden güzel davranıĢ sergilememizi istediğini fark 

eder. 

    

Güzel söz ve davranıĢın insanlar arasındaki iletiĢimdeki 

önemini fark eder. 
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No:  

Ġbadet Öğrenme Alanı Gözlem Formu 
K

a
za

n
ım

  

 

Alt kazanımlar 

Değerlendirme 

B
ağ

ım
sı

z 
(3

) 

S
ö

ze
l 

ip
u

cu
 

(2
) 

M
o
d

el
 o

lm
a 

(1
) 

Y
ap

am
ad

ı 
(0

) 

Ġs
la

m
 d

in
in

in
 t

em
iz

li
ğ

e 
v

er
d

iğ
i 

ö
n
em

in
 f

ar
k

ın
d
a 

o
lu

r.
 

 

Temizliğin Ġslam dininde ibadet olarak kabul edildiğinin farkında 

olur. 

    

Namaz kılmadan önce abdest almanın önemini fark eder.     

Namaz için elbisenin ve namaz kılınacak yerin temiz olmasının 

hikmetinin farkında olur. 

    

Dinimizin niçin temiz olmamızı istediğinin farkında olur.     

Müslüman‟ın niçin temiz olması gerektiğinin farkında olur.     

Ġnsanlar arası iliĢkilerin iyi olmasında temizliğin önemini fark eder.     

Ġb
ad

et
 

v
e 

te
m

iz
li

k
 a

ra
sı

n
d
a 

il
iĢ

k
i 

k
u

ra
r.

 

Ġslam‟ın emrettiği ibadetlerin temiz olmayı gerektirdiğini söyler.     

Abdest ile temizlik arasında iliĢki kurar.     

Namaz ile temizlik arasında iliĢki kurar.     

 B
ed

en
 v

e 
g
iy

si
 t

em
iz

li
ğ
in

e 
ö
ze

n
 

g
ö

st
er

ir
. 

Ellerinin temizliğine özen gösterir.     

Tırnaklarının temizliğine özen gösterir.     

Sık sık banyo yapmaya özen gösterir.     

Giydiği elbiselerin temizliğine özen gösterir.     

Giydiği ayakkabılarının temizliğine özen gösterir.     

Ç
ev

re
y
i 

te
m

iz
 

tu
tm

ay
a 

v
e 

k
o

ru
m

ay
a 

ö
n

em
 

v
er

ir
. 

Yere çöp atmamaya önem verir.     

Yerdeki çöpü kaldırmaya önem verir.     

Okul eĢyalarını korumaya önem verir.     

Kendi eĢyalarını korumaya önem verir.      

B
ed

en
 

v
e 

çe
v

re
 

te
m

iz
li

ğ
in

in
 

sa
ğ

lı
k
 

aç
ıs

ın
d
an

 
ö
n

em
in

i 

aç
ık

la
r.

 

Bedenin temiz olmasının sağlık açısından önemini açıklar.     

Çevrenin temiz olmasının sağlık açısından önemini açıklar.     

Kirli elbiseler ile dolaĢmanın sağlığı niçin olumsuz etkilediğini 

açıklar. 
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Hz. Muhammed (Sav) öğrenme Alanı Gözlem Formu 

 

  

K
a

za
n

ım
  

 

 

Alt kazanımlar 

Değerlendirme 

B
ağ

ım
sı

z 

(3
) 

S
ö

ze
l 

Ġp
u

cu
 (

2
) 

M
o

d
el

 

O
lm

a 
 (

1
) 

Y
et

er
si

z 

(0
) 

H
z.

 M
u

h
am

m
ed

‟i
n

 a
il

e 
b
ü

y
ü
k
le

ri
n

i 
ta

n
ır

. 

Ġslam dini peygamberinin Hz. Muhammed 

olduğunu bilir. 

    

Hz. Muhammed‟in annesini tanır.     

Hz. Muhammed‟in babasını tanır.     

Hz. Muhammed‟in dedesini tanır.     

Hz. Muhammed‟in sütannesini tanır.     

Hz. Muhammed‟in amcası Ebu Talib‟i 

tanır. 

    

K
ev

se
r 

su
re

si
n

i 
ez

b
er

e 
o

k
u

r 
v
e 

an
la

m
ın

ı 
sö

y
le

r.
 

Kevser suresinin ezbere okur.     

Kevser suresinin anlamını söyler.     

Kevser adlı bir süre olduğunu bilir.     

“Kevser” kavramının anlamını söyler.     
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Gözlem Formu 

  

K
a

za
n

ım
  

 

Alt kazanımlar 

Değerlendirme 

B
ağ

ım
sı

z 

(3
) 

S
ö

ze
l 

Ġp
u

cu
 

(2
) 

M
o

d
el

 

O
lm

a 
 (

1
) 

Y
et

er
si

z 
(0

) 

 

K
u

r‟
an

‟ı
n

 
A

ll
ah

 
ta

ra
fı

n
d

an
 
in

sa
n

la
ra

 
g

ö
n

d
er

il
en

 
so

n
 v

e 

ev
re

n
se

l 
k

it
ap

 o
ld

u
ğ

u
n

u
 a

çı
k

la
r.

 

Kur‟an‟ın Arapça gönderildiğini bilir.     

Peygamber kavramının ne anlama geldiğini açıklar.     

Allah‟ın gönderdiği son peygamberin Hz. Muhammed olduğunu 

söyler. 

    

Vahyin ne anlama geldiğini açıklar.     

Allah‟ın niçin vahiy gönderdiğini açıklar.     

Ġlahi kitabın ne olduğunu açıklar.     

Son ilahi kitabın Kur‟an olduğunu söyler.     

Kur‟an‟ın Hz. Muhammed‟e indirildiğini söyler.     

Kur‟an‟ın niçin evrensel olduğunu açıklar.     

 

H
z.

 L
o

k
m

an
ın

 ö
ğ

ü
tl

er
in

d
en

 ç
ık

ar
ım

d
a 

b
u

lu
n
u

r.
 

Hz. Lokman‟ın öğütlerinden ilkeler çıkarır.     

Hz. Lokman‟ın hikâyesinde dikkat çekilen değerleri açıklar.     

Allah‟ın kendisine Ģükretmemizi istediğini bilir.     

Allah‟ın anne-babaya iyi davranmamızı istediğini bilir.     

Allah‟ın kendimizi diğer insanlardan üstün görmememizi istediğini 

bilir. 

    

Allah‟ın her Ģeyi gördüğünü ve bildiğinin farkında olur.     

Allah‟a ortak koĢulmaması gerektiğini bilir.     

Allah‟ın insanlardan namaz kılmalarını istediğini bilir.     

Allah‟ın iyiliği emredip kötülüklerden sakınmamızı istediğini bilir.     

Allah‟ın gösteriĢten uzak durmamızı istediğini bilir.     
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Adı                  Soyad:                   Sınıf :        No  

Din ve Kültür Öğrenme Alanı Gözlem Formu 

   

K
az

an
ım

  

 

Alt kazanımlar 

      

Değerlendirme 

B
ağ

ım
sı

z 
(3

) 

S
ö

ze
l 

Ġp
u

cu
 

(2
) 

M
o
d

el
 

O
lm

a 
 

(1
) 

Y
et

er
si

z 
(0

) 

A
il

e 
iç

in
d

e 
k

en
d

i 
so

ru
m

lu
lu

k
la

rı
n
ı 

y
er

in
e 

g
et

ir
m

ey
e 

is
te

k
li

 o
lu

r.
 

YaĢına uygun olarak, misafirler ile ilgilenmeye istekli olur.     

Sofra kurmada ailesine yardımcı olmaya istekli olur.     

Odasını düzenlemeye istekli olur.     

Okul eĢyalarını düzenli kullanmaya istekli olur.     

KardeĢlerine yardımcı olmaya istekli olur.     

Derslerini düzenli bir Ģekilde çalıĢmaya istekli olur.     

Öz bakımını yapmaya istekli olur.     

YaĢına uygun olarak ev ihtiyaçları için alıĢ-veriĢ yapmaya istekli olur.     

DıĢarıya çıkarken izin almaya istekli olur.     

Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etmeye istekli olur.     

EĢyalarına sahip çıkmaya istekli olur.     

ĠletiĢimde, ailenin kurallarına uymaya istekli olur.     

S
o

ru
n

la
rı

 a
il

e 
b

ir
ey

le
ri

 i
le

 b
ir

li
k

te
 ç

ö
ze

r 

ArkadaĢları ile yaĢadığı sorunları aile bireyleri ile birlikte çözer.     

Ailede sevgi ve saygının önemini bilir.      

Aile içi Ģiddetin olumsuz sonuçlarını açıklar.      

Okul ihtiyaçları ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.     

Okulda, yaĢadığı sıkıntıları ailesine bildirir ve ailesinin bu konuda aldığı kararları 

dikkate alır. 

    

Kaygı ve korkularını aile bireyleri ile birlikte çözer.      

KiĢisel ihtiyaçları ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.     

KiĢisel bakım ve temizlik ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.      

Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerini aile bireyleri ile birlikte çözer.      

Ailedeki sorumluluğu ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.     

Hastalıkları ile ilgili sorunlarını aile bireyleri ile birlikte çözer.      

Ġstediği bir eĢyanın hemen satın alınması konusunda ısrarcı olmaması gerektiğini 

bilir.  

    

KardeĢlerini kıskanmanın yanlıĢ bir davranıĢ olduğunu açıklar.     
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Ahlak Öğrenme Alanı Gözlem Formu 

K
az

an
ım

  

 

Alt kazanımlar 

Değerlendirme 

B
ağ

ım
sı

z 

(3
) 

S
ö

ze
l 

Ġp
u

cu
 (

2
) 

M
o

d
el

 

O
lm

a 
 (

1
) 

Y
et

er
si

z 

(0
) 

S
ev

g
i 

if
ad

es
i 

o
la

n
 

d
av

ra
n

ıĢ
la

ra
 ö

rn
ek

le
r 

v
er

ir
. 

Yolda tanıdıklarını gördüğünde ne yapılması 

gerektiğini örneklerle açıklar. 

    

Hastalar için ne yapılması gerektiğini örneklerle 

açıklar. 

    

Susuz bir hayvanı görüldüğünde ne yapılması 

gerektiğini örnekler ile açıklar. 

    

S
ev

g
in

in
 A

ll
ah

 

ta
ra

fı
n

d
an

 i
n

sa
n

la
ra

 

v
er

il
en

 b
ir

 n
im

et
 

o
ld

u
ğ

u
n

u
 ö

rn
ek

le
r 

il
e 

aç
ık

la
r.

 

Küçük çocuğun büyümesi sürecinde annesinin 

karĢılaĢtığı sorunlar ile baĢ etmesinde sevginin yerini 

açıklar. 

    

Sevginin olmadığı ailelerde neler olabileceğini açıklar.     

Sevginin olmadığı dünyanın nasıl olabileceğini açıklar.     

A
ll

ah
‟ı

n
 y

ar
at

tı
k

la
rı

n
ı 

se
v

d
iğ

in
e 

d
ai

r 
ö

rn
ek

le
r 

v
er

ir
. 

Allah insanlar için yiyecek yaratmasaydı neler 

olabileceğini örneklerle açıklar. 

    

Allah hayvanları yaratmasaydı dünyanın nasıl 

olabileceğini örnekler ile açıklar. 

    

Allah güneĢi yaratmasaydı dünyanın insan için nasıl 

olabileceğini örnekler ile açıklar. 

    

D
o

st
ça

 v
e 

k
ar

d
eĢ

çe
 

y
aĢ

am
ay

a 
ö

ze
n

 

g
ö

st
er

ir
. 

Muhakkak ki müminler kardeĢtir hadisi ile ne 

anlatılmak istendiğini açıklar. 

    

Ailede dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösterir.     
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EK 5. Öz Değerlendirme Formu  

Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No:  

Ġnanç Öğrenme Alanı Öz Değerlendirme Formu 
ÖZ DEĞERLENDĠRME Tam  Orta  Az  

1 Günlük konuĢmalarımızda geçen “Bismillah” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

    

2 Günlük konuĢmalarımızda geçen “Elhamdulillah” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

3 Dilek ve dualarımızda geçen “Allah bağıĢlasın” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

4 Dilek ve dualarımızda geçen “ĠnĢallah” ifadesinin nerede ve nasıl kullanıldığını 

bilirim. 

   

5 Dilek ve dualarımızda geçen “Allah Ģifa versin” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

6 Dilek ve dualarımızda geçen “Allah razı olsun” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

7 Dilek ve dualarımızda geçen “Allah mesut etsin” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

8 Dilek ve dualarımızda geçen “Allah rahmet etsin” ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

9 Dilek ve dualarımızda geçen “Allah‟a ısmarladık”  ifadesinin nerede ve nasıl 

kullanıldığını bilirim. 

   

10 “SelamlaĢmak” ifadesinin ne demek olduğunu bilirim.    

11 SelamlaĢma ile ilgili en az üç ifadeyi söyleyebilirim.    

12 SelamlaĢmada sıkça kullanılan “Selamünaleyküm ve aleyküm selam”, “ hayırlı 

günler”, “merhaba”, “günaydın”,  “hayırlı akĢamlar”, “ hoĢça kal,”  ifadelerinin 

önemi açıklayabilirim. 

   

13 Güzel davranıĢın ne anlama geldiğini açıklayabilirim.    

14 Güzel davranıĢta bulunmak istiyorum.    

15 Güzel sözün ne anlama geldiğini açıklayabilirim.    

16 Güzel söz söylemeye çabalıyorum.    

17 Dinin niçin bizden güzel davranıĢ sergilememizi istediğini açıklayabilirim.    

18 Ġnsanlar arasındaki iletiĢimde güzel söz ve davranıĢın önemini açıklayabilirim.    
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Ad:               Soyad             Sınıf :        No: 

Ġbadet Öğrenme Alanı Öz Değerlendirme Formu 

ÖZ DEĞERLENDĠRME Tam  Orta  Az  

1 Temizliğin Ġslam dininde niçin ibadet olduğunun farkındayım.     

2 Namaz kılmadan önce niçin abdest alındığının farkındayım.    

3 Namaz kılmak için elbiselerin ve namaz kılınacak yerin temiz olması 

gerektiğinin farkındayım. 

   

4 Dinimizin temiz olmamızı istediğinin farkındayım.     

5 Müslümanın temiz olması gerektiğinin farkındayım.    

6 Ġnsanlar arası iliĢkilerin iyi olmasında temizliğin öneminin farkındayım.    

7 Ġslam‟ın emrettiği ibadetlerin temizlikle iliĢkilerini açıklayabilirim.    

8 Abdest ile temizlik arasında nasıl bir iliĢki olduğunu açıklayabilirim.    

9 Namaz ile temizlik arasında nasıl bir iliĢki olduğunu açıklayabilirim.    

10 Ellerimin temizliğine önem veririm.    

11 Tırnaklarımın temiz olmasına önem veririm.    

12 Sık sık banyo yaparım.     

13 Elbiselerimin temizliğine önem veririm.    

14 Ayakkabılarımın temizliğine önem veririm.    

15 Yere çöp atmamaya özen gösteririm.    

16 Yerdeki çöpleri kaldırmaya önem veririm    

17 Okul eĢyalarını korumaya önem veririm.    

18 Kendi eĢyalarımı korumaya önem veririm.     

19 Beden (vücut) temizliğinin sağlığa etkisini açıklayabilirim.     

20 Çevre temizliğinin sağlığa etkisini açıklayabilirim.    

21 Kirli elbiseler ile dolaĢmanın sağlığımızı nasıl etkilediğini açıklayabilirim.    
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Hz. Muhammed (Sav) Öğrenme Alanı Öz Değerlendirme Formu 

ÖZ DEĞERLENDĠRME Tam  Orta  Az  

1 Ġslam dininin peygamberinin kim olduğunu biliyorum.     

2 Hz. Muhammed‟in annesini tanırım.     

3 Hz. Muhammed‟in babasını tanırım.     

4 Hz. Muhammed‟in dedesini tanırım.     

5 Hz. Muhammed‟in sütannesini tanırım.    

6 Hz. Muhammed‟in amcası Ebu Talib‟i tanırım.     

7 Kevser suresini ezbere okuyabilirim.    

8 Kevser suresinde nelerden bahsedildiğini açıklayabilirim.    

9 Kur‟an‟da “Kevser” adlı bir süre olduğunu biliyorum.    

10 “Kevser” kavramının ne anlama geldiğini açıklayabilirim.    
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Kur’an ve Yorumu Öğrenme Alanı Öz Değerlendirme Formu 

ÖZ DEĞERLENDĠRME Tam  Orta  Az  

1 Kur‟an‟ın hangi dilde gönderildiğini bilirim.     

2 Peygamber kavramının ne anlama geldiğini açıklayabilirim.    

3 Allah‟ın gönderdiği son peygamberin adını biliyorum.    

4 Vahyin ne anlama geldiğini açıklayabilirim.    

5 Allah‟ın niçin vahiy gönderdiğini açıklayabilirim.    

6 Ġlahi kitabın ne anlama geldiğini açıklayabilirim.    

7 Son ilahi kitabın adını söyleyebilirim.    

8 Kur‟an‟ın hangi peygambere indirildiğini söyleyebilirim.    

9 Kur‟an‟ın niçin evrensel olduğunu açıklayabilirim.    

10 Hz. Lokman‟ın öğütlerinde hangi ilkeler olduğunu söyleyebilirim.    

11 Hz. Lokman‟ın hikâyesinde dikkat çekilen değerleri açıklayabilirim.    

12 Allah‟ın kendisine niçin Ģükretmemizi istediğini açıklayabilirim.    

13 Allah‟ın anne-babaya niçin iyi davranmamızı istediğini açıklayabilirim.    

14 Allah‟ın niçin kendimizi diğer insanlardan üstün görmememizi istediğini 

açıklayabilirim. 

   

15 Allah‟ın her Ģeyi gördüğünün ve bildiğinin farkındayım.    

16 Allah‟a ortak koĢulmaması gerektiğini biliyorum.    

17 Allah‟ın insanlardan namaz kılmalarını istediğini biliyorum.    

18 Allah‟ın iyiliği emredip kötülüklerden sakınmamızı istediğini biliyorum.    

19 Allah‟ın niçin gösteriĢten uzak durmamızı istediğini biliyorum.    
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No  

Din ve Kültür Öğrenme Alanı Öz Değerlendirme Formu 

ÖZ DEĞERLENDĠRME Tam Orta Az 

1 Eve gelen misafirler ile ilgilenmeye istekliyim.    

2 Sofra kurmada ve toplamada aileme yardımcı olmak isterim.     

3 Okul eĢyalarımı düzenli kullanmak isterim.    

4 Öz bakımımı yapmaya istekliyim.    

5 Ev ihtiyaçlarını gidermek için alıĢ-veriĢ yapmaya istekliyim.    

6 DıĢarıya çıkarken izin almayı isterim.     

7 Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etmeye istekliyim.     

8 EĢyalarıma sahip çıkmaya istekliyim.     

9 ĠletiĢimde ailenin kurallarına uymaya istekliyim.    

10 Odamı düzenlemeye istekliyim.     

11 KardeĢlerime yardımcı olmak isterim.     

12 Derslerimi düzenli bir Ģekilde çalıĢmak isterim.    

13 ArkadaĢlarım ile yaĢadığım sorunları aile bireyleri ile birlikte çözerim.    

14 Ailede sevgi ve saygının önemini bilirim.     

15 Aile içi Ģiddetin olumsuz sonuçlarını açıklayabilirim.     

16 Okul ihtiyaçlarım ile ilgili sorunlarımı aile bireyleri ile birlikte çözerim.    

17 Okulda, yaĢadığım sıkıntıları aileme bildirir ve bu konuda ailede alınan kararları 

dikkate alırım. 

   

18 Kaygı ve korkularımı aile bireyleri ile birlikte çözerim.     

19 KiĢisel ihtiyaçlarım ile ilgili sorunlarımı aile bireyleri ile birlikte çözerim.    

20 KiĢisel bakım ve temizlik ile ilgili sorunlarımı aile bireyleri ile birlikte çözerim.    

21 Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerimi aile bireyleri ile birlikte çözerim.     

22 Ailedeki sorumluluğum ile ilgili sorunları aile bireyleri ile birlikte çözerim.    

23 Hastalıklarım ile ilgili sorunlarımı aile bireyleri ile birlikte çözerim.     

24 Ġstediğim bir eĢyanın hemen satın alınması konusunda ısrarcı olmamam gerektiğini 

bilirim.  

   

25 KardeĢlerini kıskanmanın niçin yanlıĢ bir davranıĢ olduğunu açıklarım.    
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Ad:               Soyad:                   Sınıf :        No: 

Ahlak Öğrenme Alanı Öz Değerlendirme Formu 

ÖZ DEĞERLENDĠRME Tam  Orta  Az  

1 Sevgi ifadesi olarak tanıdıklarımızı yolda gördüğümüzde ne 

yapılması gerektiğine örnek verebilirim. 

    

2 Sevgi ifadesi olarak arkadaĢlarımız hastalandığında ne yapılması 

gerektiğine örnek verebilirim. 

   

3 Sevgi ifadesi olarak yolda susuz bir hayvanı gördüğümde ne 

yapılması gerektiğine örnek verebilirim. 

   

4 Çocuğunu büyütme sürecinde sevginin bir anne için ne kadar 

önemli olduğunu bilirim. 

   

5 Sevginin olmadığı ailelerde ne gibi problemlerin ortaya çıktığını 

açıklayabilirim. 

   

6 Sevginin olmadığı bir dünyada ne gibi problemlerin ortaya çıktığını 

açıklayabilirim. 

   

7 Allah insanlar için yiyecek yaratmasaydı ne gibi problemlerin 

ortaya çıkacağını açıklayabilirim. 

   

8 Hayvanların olmadığı bir dünyada ne gibi problemlerin ortaya 

çıkacağını açıklayabilirim. 

   

9 GüneĢin olmadığı bir dünyada ne gibi problemlerin ortaya 

çıkacağını açıklayabilirim 

   

10 Muhakkak ki müminler kardeĢtir hadisi ile anlatılmak isteneni 

açıklayabilirim. 

   

11 Dostça ve kardeĢçe bir yaĢam için ailemizde bana düĢen görevlerin 

neler olduğunu biliyorum. 

   

12 Dostça ve kardeĢçe bir yaĢam için sınıfımızda bana düĢen 

görevlerin neler olduğunu biliyorum. 
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EK 6. Veli Değerlendirme Formu 

1. Günlük konuĢmalarda “Allak razı olsun”, “Allah Ģifa versin” ,” ĠnĢallah” gibi dini 

ifadeleri kullanıyor mu?  En çok hangilerine Ģahit oldunuz? 

2. SelamlaĢmayı biliyor mu?  SelamlaĢma ifadelerinden olan “merhaba”,  “Selamün 

aleyküm” , “günaydın”,” iyi iĢler” gibi ifadelerden daha çok hangilerini kullandığına 

Ģahit oldunuz?  

3. ĠletiĢimde güzel söz ve davranıĢta bulunuyor mu? Sürekli yaptığı güzel davranıĢları 

örnekler misiniz? 

4. Ġslam dinin temizliğe önem verdiğinin farkında mı? ġahit olduğunuz örnek/ örnekleri 

söyleyebilir misiniz? 

5. Namaz ve Abdest gibi ibadetler ile temizlik arasındaki iliĢkiyi kurabiliyor mu? 

6. Beden ve giysi temizliğine önem verir mi? Bu konuda yaĢadığınız sıkıntılar nelerdir? 

7.Çevreyi temiz tutmaya ve korumaya önem verir mi? Bu konuda yaĢadığınız sıkıntılar 

nelerdir? 

8. Beden ve çevre temizliğinin sağlık açısından önemini biliyor mu? 

9. Hz. Muhammed‟in aile büyüklerini tanıyor mu? Hangilerini öğretmede problem 

yaĢıyorsunuz? 

10. Kevser suresini okumayı biliyor mu? Kevser suresini okuduğuna Ģahit oldunuz mu?  

Öğrenci Kevser suresinin anlamından evde hiç bahseder mi? 

11. Kur‟an‟ın Allah tarafından insanlara gönderilen son ve evrensel kitap olduğunu 

biliyor mu? Kur „an eğitimi aldı mı? 

12. Namaz kılması gerektiğini biliyor mu?  Namaz öğretirken ne tür problemler ile 

karĢılaĢtınız? 

13. Hangi davranıĢların sevgiye dayandığını biliyor mu? Örnek verebilir misiniz? 

14. Sevginin Allah‟ın verdiği bir nimet olduğunu biliyor mu? 

15. Allah‟ın yarattıklarını sevdiğine dair örnekler verdiğine Ģahit oldunuz mu? Örnek 

vermiĢ ise bunları söyleyebilir misiniz? 
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16. Anne ve babaların, çocukların iyiliğini istediğinin farkında mıdır?  

17. KardeĢleri ile iyi geçiniyor mu? En çok hangi noktalarda problem yaĢanmaktadır? 

18. Dostça ve kardeĢçe yaĢamaya özen gösteriyor mu? Sık sık karĢılaĢtığınız dostluk 

davranıĢları nelerdir? 

19. Aile içerisinde kendi sorumluluklarını yerine getiriyor mu? En çok hangi noktalarda 

sıkıntı yaĢanmaktadır. 

20. YaĢadığı sıkıntıyı gidermek için aile bireylerinden destek alır mı? Daha çok hangi 

konularda destek almaktadır? 
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