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Tiirkiye’de hafif diizey zihinsel engelli 6grenciler kaynastirma yolu ile genel egitim
siiflarinda egitim gormektedirler. Bu simiflarda 2005-2006 egitim ve Ogretim yilindan
itibaren yapilan din egitiminin dayandigi kurumlardan biri de yapilandirmact 6grenme
yaklagimidir. Ancak, 6grenmenin birey tarafindan yapilandirilarak gerceklestigini iddia
eden bu yaklagimin zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerine uygun olup olmadigi heniiz
yeterince tartisilmamistir. Bu arastirmanin amaci, yapilandirmact 6grenme yaklagimina
dayal1 6rgiin din egitiminin zihinsel engelli 68rencilerin basarilarina etkisini tespit etmektir.
Bu amagla, ilkokul 4. smifta okuyan 6 hafif diizey zihinsel engelli kaynastirma
ogrencilerine yonelik genel egitim simifinda verilen egitime ek olarak, destek egitim
odasinda bir egitim ve 6gretim yili boyunca haftada 2’ser saat egitim yapilmistir. Yari
deneysel olarak tasarlanan galisma tek denekli ¢oklu baglama modeline gore diizenlenmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen Basar1 Testi, Ogretmen Gozlem Formu, Oz
Degerlendirme Formu ve Veli Degerlendirme Formlarma dayanan 6n test, son test ve
kalicilik testleri ile bu egitimin sonuglar1 belirlenmeye calisilmistir.

Egitim siirecinde elde edilen veriler, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(IDKAB) dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina gére tasnif edilerek ortaya
konulmustur. Ogrenciler tek tek ele alinarak IDKAB dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlar1 basarma dereceleri yiizdelik olarak belirtilmistir. Ayrica, c¢alisma grubu
ogrencilerinin din egitimlerine iliskin 6zel bulgular, betimsel olarak islenmistir. Calisma
sonucunda yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali kaynastirma din egitiminin zihinsel
engelli kaynastirma 6grencilerinin basarilarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Bu ¢ercevede
ogrencilerin toplumdan o6zellikle de akranlarindan etkilendigi, zaman verildiginde dini
bilgiyi yapilandirdiklari, normal bireylerin dini davranislarini anlamlandirdiklari, daha
duygusal olduklari, giinlik yasamda kullanilmayan dini bilgileri unuttuklari, hedef
kazanimlar1 elde ettikleri, basardik¢a 6z giiven ve 6z saygilarinin arttigt ve degerleri
i¢sellestirdikleri tespit edilmistir. Bu sonuclara bagli olarak, zihinsel engelli kaynastirma
ogrencilerine (ZEKQO) yonelik dini etkinliklerin tasarlanmasi, destek egitim odasinda
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ve Bireysellestirilmis Ogretim Programi (BOP)
dahilinde din egitiminin bireysellestirilmesi ve giindelik hayatta Ogrencilerin bagimsiz
yasamalarini destekleyen dini etkinliklere yer verilmesi 6nerilebilir.

Anahtar  Kelimeler:  Kaynastirma, Din  Egitimi, Zihinsel Engelliler,
Yapilandirmacilik.
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In Turkey, mild level mentally disabled students are educated in general education
classes by means of integration. One of the theories that the religion education given in
these classes since 2005-2006 training and education year, based on is the constructivist
learning approach. However, it is not yet adequately discussed whether this approach,
which claims that the learning is actualized by being structured by the individual, is suitable
for inclusive students with mental retardation. The aim of this research is to determine the
effect of organized (0rgiin) religion education based on a constructivist learning approach
on the achievement of mentally retarded students. For this purpose, 2 hours of instruction a
week were provided during the education and training year in the supportive education
room in addition to the training given in the general education class for 6 mild level
mentally disabled students in the 4th grade primary school. This Quasi Experimental
Designs study is organized according to the single-tasked multiple-baseline model. The
results of this study were tried to be determined by the pre-test, post-test and permanence
tests based on Achievement Tests, Teachers Observations Forms, the Self-Assessment
Forms and Parent Evaluation Forms.

The data obtained in the education process were classified according to the learning
areas in the curriculum of the Primary School Religious Culture and Ethic Knowledge
(IDKAB) course. The students were evaluated individually and the degrees of achieving
achievements included in the IDKAB course curriculum were stated as percentages. In
addition, special findings concerning religion education of the study group students are
descriptively handled. As a result of the study, it was seen that inclusive religion education
based on constructivist learning view positively affected the achievements of the mentally
disabled inclusive education students. In this frame, it has been determined that students are
influenced by the community especially by the peers, when they are given time they
construct religious knowledge, they mean the religious behavior of normal individuals, they
are more emotional, they forget unused religious information in everyday life, they achieve
target achievements, and as long as they succeed they internalize the values and their self
confidence and self-esteem is increased. Depending on these results, it may be suggested to
design religious activities for mentally disabled inclusive education students (ZEKO),
individualize religious education within the Individualized Education Program (BEP) and
Individualized Teaching Program (PEP) in the supportive education room and
accommodate religious activities which support the independent life of the students in
everyday life.

Keywords: Inclusion, Religion Education, Mentally Disabled, Constructivism
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ONSOZ

Her insan digerinden farkli Ozellikler tasimasina ragmen, bu farkliliklar
bazilarinda daha belirgindir. Normal insanlardan ciddi derecede farklilasan birkag 6zel
gereksinimli grup vardir. Bu gruplardan en yaygin olan1 zihinsel engellilerdir. Zihinsel
engelli 6grenciler de normal bireyler gibi ¢esitli haklara sahiptirler. Bu haklardan biri de
egitim hakkidir. Birgok ulusal ve uluslararasi yasalarda kabul edildigi gibi, islam dini
de zihinsel engelli bireylerin basta din egitimi olmak tizere egitimin biitiin alanlarindan
yararlanma hakkini giivence altma almustir. Zira islam dini agisindan bu kimseler eda
ehliyetine sahip olmasalar bile hak ehliyetine sahiptirler. Bu hak, onlarin normal
bireyler gibi ancak farkliliklarini dikkate alan bir egitim almalarii gerekli kilar.
Engelliler arasinda 6nemli bir yek{in tutan zihinsel engellilerin egitimleri toplum i¢in de
zaruridir. Zira bu kimseler ancak egitim sayesinde hayatlarini ikame etme imkanin1 elde
edebilir ve boylece topluma yiik olmaktan uzaklasabilirler. Engellilerin normal hayatta
yasamlarini bagimsiz olarak siirdiirmelerine katkida bulunabilecek 6nemli bir unsur da
din dersleridir. Bu kapsamda iilkemizde zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine
ek olarak son yillarda miifredat programinda yer bulan segmeli Temel Dini Bilgiler, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Kur’an-1 Kerim dersleri ile 6grencilerin egitimlerine katkida

bulunulmaya ¢alisilmaktadir.

Ulkemizde, 2005-2006 egitim ve oOgretim yilindan itibaren yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi temel alinmaya baslanmistir. Egitimde benimsenen bu yaklasim
ayni sekilde din egitimine uyarlanmistir. Son yillarda bu yaklagimin normal 6grencilerin
din egitimlerine etkisine dair pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Ancak zihinsel engellilerin
%90’ nma yakinmi olusturan zihinsel engelli kaynastirma o6grencilerine (ZEKO)
uygunlugu ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Bu ¢aligma, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina dayali verilen kaynastirma din egitimin ZEKO’lerin basarilarma etkisini
ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bununla birlikte calisma, zihinsel engelli kaynastirma
ogrencilerin dini O6grenmelerinin nasil gergeklestigine dair ipuglar1 ortaya koyma

amacini da tagimaktadir.

Calisma, Giris hari¢ dort boliimden olusmaktadir. Giris kisminda g¢alismanin
problemi, amaci, 6nemi ve kapsami belirtilmistir. Birinci boliimii olusturan Kavramsal

Cerceve ve Ilgili Arastirmalar kisminda, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, zihinsel
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engelli bireylerin egitimleri ve kaynastirma egitimi ana hatlar1 ile ele alinmistir. Ayrica
aragtirma konusuyla ilgili oldugu diisiiniilen daha onceki calismalara yer verilmistir.
Ikinci boliimii olusturan Yontem kisminda calismanin modeli, arastirma grubunun
olusturulmasi ve 6zellikleri, veri toplama araglari, 6gretim materyallerinin 6zellikleri,
aragtirma ortam1 ve calismanim giivenirligi ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Ugiincii
bolim olan Bulgular ve Yorum kisminda 2015/2016 egitim ve 6gretim donemi boyunca
programin uygulanmasi siirecinde elde edilen bulgular IDKAB dersi &gretim
programinda yer alan dgrenme alanlarma gdre islenmistir. Sonug, Tartisma ve Oneriler
kisminda ise bulgulara dayali elde edilen sonuglar, benzer arastirma sonuglari ile

karsilastirilmis ve arastirma sonuglarina dayali olarak onerilere yer verilmistir.

Bu calismanin ortaya c¢ikmasinda pek ¢ok insanin emegi gecmistir. Oncelikle
basta bu c¢alisma olmak {izere, akademik hayatimin her agamasinda bana giiven verip
destek saglayan damismanim Dog¢. Dr. Eyiip Simsek hocama minnet bor¢luyum.
Ogrencisi olmak ile &viing duydugum Prof. Dr. Abbas Celik ve Prof. Dr. Nurullah
Altas’a ufuk acici fikirlerinden 6tiirii siikranlarimi sunarim. Calisma siirecinde goriis ve
Onerilerini esirgemeyen ve her daim destek sunan Yrd. Do¢. Dr. Yilmaz Mutlu ve Ars
Gor. Ayhan Bilmez’e tesekkiir ederim. Yogun bir program igerisinde tezimi okuyarak
katk1 saglayan, Yrd. Dog. Dr. Mehmet Salmazzem ve Aslan Ali Demirkol hocalarima
miitesekkirim. Son olarak arastirmada yer alan g¢alisma grubu ogrencileri, aileleri,

ogretmenleri, Eko Insaat ve Selguklu ilkokulu idarelerine tesekkiir ederim.

Erzurum-2017 Teceli KARASU



GIRIS

I. PROBLEM DURUMU

[Ik insanin yaratilmasiyla baslayan ve gittikce gelisen bir alan olan egitim,
yapilan arastirmalar, yeni gelisen yaklasim ve modellerden etkilendigi gibi, ¢esitli bilim
dallarinin ekonomik, politik, kiiltiirel ve sosyal iligkilerinden de etkilenmektedir. Son
yillarda Ogrencinin merkeze alindigr ve bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildig
vurgusunu yapan yapilandirmaci 6grenme anlayisi, diinyada oldugu gibi iilkemizde de

egitim anlayisinda hakim bir egilim olmaya baslamistir.

Orgiin egitimde, birbirlerinden farkli kategoride degerlendirilebilecek dgrenciler
egitim almaktadir. Bu kategorilerden biri de zihinsel engelli 6grencilerdir. Bu 6grenciler
akranlarindan farkli bireysel Ozelliklere ve yeterliliklere sahip olmalar1 hasebiyle
farkliliklar1 dogrultusunda bir egitim siirecine ihtiya¢g duyarlar. Bu kapsamda onlara
yeteneklerini en iyi sekilde kullanmalarini saglamak ve toplumla biitiinlesmelerine
yardimci olmak amaci ile kaynastirma egitimi saglanmaktadir. Ogrencilerin
kaynastirma yolu ile egitim aldiklar1 alanlardan biri din egitimidir. Bu egitim, okullarda
yapilandirmaci anlayisa dayali olarak hazirlanan ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (IDKAB) dersi 6gretim programi cergevesinde yiiriitiilmektedir. Ancak
bireylerin daha ¢ok; diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve
kendi davraniglarin1 kontrol etmeyi 6grenmelerini dnceleyen (Saban, 2009:121-134)
yapilandirmact  6grenme yaklasimma dayali hazirlanan IDKAB dersi  dgretim
programinin, zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerine (ZEKO) uygunlugu konusunda
yeterli veri bulunmamaktadir. Benzer sekilde okullarda uygulanan kaynastirma
uygulamasinin zihinsel engelli 6grencinin din egitimi basaris1 iizerindeki etkisi heniiz

acikliga kavusturulamamistir.

Bu kapsamda; arastirmanin temel problemi; “IDKAB dersi dgretim programi
cergevesinde yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali olarak verilen egitim, zihinsel

engelli kaynastirma 6grencisinin bagarisini nasil etkiler?”” seklinde belirlenmistir.

S6z konusu problemin daha detayli ele alinmasini temin etmek bakimindan

asagida verilen alt problemlere cevap aranmigtir.



1. IDKAB dersi ogretim programi cercevesinde yapilandirmaci &grenme
anlayisina dayali olarak verilen egitimin ZEKO’niin Inang 6grenme alanindaki
basarilaria etkisi nedir?

2. IDKAB dersi Ogretim programi cercevesinde yapilandirmaci dgrenme
anlayisina dayali olarak verilen egitimin ZEKO’niin Ibadet grenme alanindaki
basarilarina etkisi nedir?

3. IDKAB dersi 0Ogretim programi cercevesinde yapilandirmaci grenme
anlayisina dayali olarak verilen egitimin ZEKO’niin Hz. Muhammed (Sav)
ogrenme alanindaki basarilarina etkisi nedir?

4. IDKAB dersi ogretim programi cercevesinde yapilandirmaci dgrenme
anlayisina dayali olarak verilen egitimin ZEKO’niin Kur’an ve Yorumu
ogrenme alanindaki basarilarina etkisi nedir?

5. IDKAB dersi &gretim programi cercevesinde yapilandirmaci dgrenme
anlayisia dayali verilen egitimin ZEKO’niin Ahlak 6grenme alanindaki
basarilarina etkisi nedir?

6. IDKAB dersi ogretim programi cercevesinde yapilandirmaci d§renme
anlayisina dayali olarak verilen egitimin ZEKO’niin Din ve Kiiltiir 6grenme
alanindaki bagarilarina etkisi nedir?

7. ZEKO’lerin dini 6grenmelerine 6zel olarak degerlendirilebilecek sdz ve

davraniglar nelerdir?

II. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci, IDKAB dersi Ogretim programi cercevesinde
yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali verilen din egitimin, zihinsel engelli
kaynastirma Ogrencilerinin  basarilarmna etkisini  belirlemektir. Bu temel amag
dogrultusunda IDKAB dersi 6gretim programi cergevesinde yapilandirmaci 6grenme
anlayisina dayali olarak verilen egitimin, ZEKO’niin Inang, Ibadet, Hz. Muhammed
(Sav), Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir 6grenme alanindaki basarilarina etkisi
ayr1 ayr1 incelenmesi hedeflenmektedir. Ayrica bu arastirmayla, Zihinsel engelli
ogrencilere yonelik kaynastirma din egitiminde dikkat ¢eken 0zel hususlarin tespit

edilmesi, amaglanmaktadir.



ITI. ARASTIRMANIN ONEMIi

2015-2016 Egitim ve Ogretim yil1 itibariyle drgiin egitimde 288,499 6zel egitim
Ogrencisi yer almaktadir. Bu 6grencilerin 81,380’1 ilkokulda, 92,032’si ortaokulda,
27,730’u ise ortadgretimde kaynastirma yoluyla egitim almaktadir (MEB, 2016: 34).
Kaynastirma yolu ile egitim alanlarin biiylik bir kismin ise zihinsel engelli 6grenciler
olusturmaktadir. Bu 6grenciler; ilkokul 4. siiftan itibaren zorunlu Din Kiiltlirii ve
Ahlak Bilgisi dersi ile segmeli Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-i Kerim ve Temel
Dini Bilgiler dersleri ile karsilagsmaktadirlar. Ancak yapilandirmaci 6grenme anlayisina
dayali hazirlanan bu derslere ait programlarin zihinsel engelli 6grencilere uygunlugu
heniiz tam olarak ortaya konulmamistir. Bu calisma, yapilandirmaci anlayisa dayali
verilen din egitimin ZEKO’niin basarisina etkisinin bilimsel olarak ortaya koymasi

acgisindan onemlidir.

Literatiir taramas1 1s18inda kaynastirma egitimi, yapilandirmaci anlayisa dayali

ogrenme yaklagimi ve zihinsel engelliler hakkinda bilgi veren bu ¢alisma, ayrica,

1. Orgiin egitimde kaynastirma ogrencilerinin bulunduklar1 siniflarda egitim
veren IDKAB dersi 6gretmenlerine pratik katki saglamasi,

2. IDKAB dersi &gretmen adaylarma uygulama alaminda zenginlik ve agilim
saglamast,

3. Zihinsel yetersizligi olan dgrencilere yonelik olarak yiiriitiilen din egitimi ile
ilgili aragtirmalara 151k tutmasi,

4. ZEKO’lerin dini 6grenmelerinin nasil gergeklestigine dair bilgiler vermesi,

5. Milli Egitim Bakanlig1 yetkililerine yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali
IDKAB dersi dgretim programimi degerlendirme noktasinda katki saglamasi

acisindan 6nem arz etmektedir.

IV. ARASTIRMANIN HiPOTEZI

Hipotez, bilimsel bir yontemde olaylar arasinda iligskiler kurmak ve olaylar1 bir
nedene baglamak iizere tasarlanan ve gegerli sayilan 6nermedir (Geng, 2013: 86). Bu
kapsamda arastirmanin temel hipotezi, “IDKAB dersi 6gretim programi cercevesinde
yapilandirmact 6grenme anlayisina dayali verilen din egitimi, zihinsel engelli

kaynastirma 6grencilerinin basarisini olumlu etkiler.” seklinde belirlenmistir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%96nerme

V.SAYILTILAR

1. Calisma grubunda yer alan Ogrencilere yonelik Hastaneler, Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan konulan tanilar dogru oldugu kabul
edilmistir.

2. Programin etkililiginin test edilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen veri
toplama araglarinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

3. Programin uygulayicilar tarafindan dogru uygulandigi kabul edilmistir.

VI. ARASTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI

1. Arastirma Ilkokul 4. sinifta egitim goren 6 zihinsel engelli kaynastirma
ogrencisi ile sinirlidir.

2. Arastirma 2015-2016 egitim ve 6gretim yili ile sinirlidir.

3. Arastirma IDKAB dersi 4. smif &gretim programinda yer alan 6 8§renme
alaninda belirlenen kazanimlari ile sinirlidir.

4. Arastirma sinifta IDKAB dersi 6gretim programi ve destek egitim odasinda
yapilandirmaci 0grenme anlayigina dayali hazirlanan program denemesi ile
stirhidir.

5. Arastirmada elde edilen veriler ve ulasilan bulgular, veri toplama araglarinin

kapsami ile sinirlidir.



BIiRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

1.1. KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, zihinsel engelliler ve egitimleri

ve kaynastirma egitimi ele alinacaktir.

1.1.1. Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi; yapilandirmact 6grenme yaklasimi, modeller
ve dgrenme, yapilandirmaci 6grenme anlayisi ve din egitimi, yapilandirmaci 6grenme

yaklasimi ve zihinsel engelli 6grenciler alt bagliklarinda iglenecektir.

1.1.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi, Modeller ve Ogrenme

Modern donemden post modern doneme geciste en Onemli degisimlerin
gerceklestigi alanlardan biri bilim anlayisindaki degisimdir. Postmodern ddénemde
nesnelci bilim anlayis1 yerine Oznelci bilim anlayisi savunularak, “tek dogru” veya
egemen diisiinceye dayali anlayis yerine, 6zne merkezli ¢ogulcu bir anlayis ileri
stirilmektedir. Bu anlayisa gore bilim nesnel bilgi iiretme siireci degil, daha ¢ok
diinyanin goreliligini temel alan bir siiregtir. Dolayisiyla bu anlayisa gore sosyal olgular,
sosyal davranisi belirleyen genellenebilir yasalar tiiretmek yoluyla degil, bir durumun
kendine 6zgii boyutlarmin ayristirilmasi ile anlasilabilir (Oers, 2011: 84-88; Zengin,
2010: 25-26).

Post modern donemle beraber yeni bilim anlayiginin niifuz ettigi alanlardan biri
o6grenme ve dogasidir. Bu donemde, 6grenmenin uyarici ile davranig arasinda bir bag
kurularak gelistigini ifade eden davranisci yaklasimlar yetersiz, 6grenmeyi basitlestirici
ve indirgemeci bulunmaktadir. Bu 6grenme teorileri yerine 6grenmenin bilissel ve
duyussal boyutlarini iceren yeni kuramlar 6n plana ¢ikmaktadir (Ozden, 2008: 21;
Zengin, 2010: 14).



Davranis¢1 kuramlarin yetersizliklerini dile getiren ve buna alternatif olarak ortaya
atilan gorisleri ise iki grupta toplamak miimkiindiir. Bunlardan biri yine davranisci
kuramlar gibi nesnelci bir bakis agisina sahip olan; ancak 6grenmenin digsal etmenlere
gore degil, i¢sel olarak ortaya ¢ikan biligsel siireclere gére olustugunu ileri siiren bilissel
kuramlardir. Ogrenmeyi dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siire¢ olarak géren bu
kuramlar, bilgi ve gercek konusunda nesnel bir pozisyon tercih ederler. Digeri ise bilgi
ve gercek konusunda 6znel bir pozisyon alan ve giinlimiiz egitim programlarina yon
veren yapilandirmacilik kuramidir. Bilgi ve 6grenmeye dair kullandigir temel fikirler
konusunda biligselciligin bir¢ok boyutundan istifade eden bu yaklasim, 6znel bir tavirla,

gergegi bilmenin bir¢ok yolu olabilecegi varsayimina dayanir (Zengin, 2010: 19-26).

Alan yazin incelendiginde, yapilandirmacilik kavraminim yerine “insacilik”,
“olugturmacilik”, “etkilesimcilik”, “yapilandiricilik”, “yapisalcilik” ve “yeniden
kurmacilik” gibi bir¢ok kavram kullanilmaktadir (Durmus, 2007; Simsek, 2004: 133-
134, Kizilabdullah, 2008: 19). Bu ¢alismada yapilandirmacilik kavraminin kullanilmasi

tercih edilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile ilgili detayli agiklamalar Kant, Vico,
Glasersfeld, Piaget, Vygotsky gibi diisiiniirlerin eserlerinde bulunabilir (Kaymakcan,
2007:181). Ancak bu kavramin esas kokeni, septiklerin “ger¢ek diinyanin mutlak
bilgisine sahip olunamayacag1” yoniindeki anlayislarina dayanmaktadir (Saglam ve
Bilgili, 2006: 272). Yapilandirmacilik tarafindan ifade edilen temel fikirler, ge¢miste
bir¢cok kisi tarafindan telaffuz edilmesine ragmen, giiniimiizde dominant olmasinin
temel nedeni eski fikirlerin suan yaygin bir sekilde kabul edilmesi ve biligsel
psikolojideki arastirmalar ile desteklenmesidir (Hein, 2005, akt. Zengin, 2010: 26).
Diger bir neden ise yapilandirmaci 6grenme anlayisinin; dogal ve teknolojik ortamlarda
Ogrencilerin kendi anlamlarin1 olusturmalarina ve kendi kendilerine diisiinmeyi

ogrenmelerine olanak tanimasi ve bunu saglamasidir (Demirel, 2015: 161).

Ogrenmeyi agiklamak icin bilgi ve bilginin olusum siirecinin ortaya konulmasi
onemlidir. ilkin bu amac1 gerceklestirmek iizere ise kosulan yapilandirmacilik daha
sonra Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagima doniismiistiir
(Demirel, 2012: 221). Bu yaklasima gore bilgi bilenden bagimsiz degildir. Bilgi,

bireylerin nesneler ile olan iligkilerinden, bireyler tarafindan etkin olarak



olusturulmaktadir. Yani 6grenenler, edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine aktif olarak
O0grenme stireclerine katilarak kendileri bilgiyi olustururlar (Saglam ve Bilgili, 2006:
274). Bu anlayisa gore, bireyler bilgiyi aktif olarak alir, onceki bilgilerin baglantisini
kurar ve kendi yorumu haline getirirler. Baska bir ifade ile bilgiyi onceki bilgiler ile

iliskilendirerek yapilandirirlar.

Literatiirde farkli tanimlar1 ve oOzellikleri olan yapilandirmaci O6grenme

yaklasiminin genel olarak {i¢ temel varsayimi vurguladigi s6ylenebilir.

1. Bilgi, pasif olarak ya da kisisel bir katki olmaksizin insa edilemez; bilgi aktif
olarak bilen 6zne tarafindan yapilandirilir. Dolaysiyla bu yaklasima gore
teoriler kesin degil degisebilirdir.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar. Bu yiizden kisi kendi tecriibeleri ve
bilgi birikimi ile karsilastig1 konu arasinda uyumlandirma saglayarak ele alinan
konuyu anlar. Zira bu yaklagima gore 6grenme, onceki bilgi ve deneyimlerle
yeni bilgi ve deneyimlerin etkilesiminin zihinde yeniden yapilandirilarak
gerceklesmesidir. Daha c¢ok Ogrencinin gergek yasamda kazanmis oldugu
deneyimlerle ilgilenen bu kurama gore, bir bilginin 6grenilmesi igin gercek
yasant1 i¢inde bizzat deneyimlenmesi ve karsilastirilmasi gerekir.

3. Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur. Bu etkilesimde kullanilan dil ve iginde

bulunulan sosyal yap1 énemlidir.

Bireyin kendi bilgisini anlamli hale getirmesini amaclayan yapilandirmaci
O0grenme yaklagimi, Ogrenme siirecinin merkezine bireyi alir ve tiim ilkelerini bireyi
merkeze alarak inga eder. Bu yaklagimin dayandigi temel ilkeler genel olarak asagidaki

sekilde siralanabilir (Senemoglu, 2011: 626; Aykan, 2014: 24).

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6gretmeyi degil, 6grenmeyi esas alan bir
stiregtir.

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grenme, bilgilerin rafine edilmesi ve
yapilandirilmasidir. Bireyin etkin oldugu bu siiregte bilginin ezberlenmesinin
aksine, transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur.

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenme hiyerarsik veya dogrusal
olan bir siire¢ degildir. Bireyler bazen Ogrenme esnasinda Ogrenmeyi

ogrenirler.



Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda yasamla ilgili olma, birincil bilgi

kaynaklar1 ve giincellik 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir.

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore Ogrenme sosyal bir ortamda
gerceklesen fakat bireysel olan bir siiregtir. Dolayisiyla anlam olusturma
cabasinin en temel unsuru zihindir. Etkilesimin dinamik ve ¢ok boyutlu olmasi,
zihnin bilgiyi yapilandirmasinda 6nemlidir.

e Yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore bilginin yapilandirilmasinda 6n
bilgiler, inanglar, 6n yargilar, diinya goriisii gibi unsurlar etkili olmanin
otesinde, belirleyici durumdadir.

e Yapilandirmacit 6grenme yaklagimina gére O6grenme baglamsaldir. Yani bir
baglam icerisinde olusur.

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenme ve dil i¢ igedir. Dil bilgiyi
iletmez ancak, alicinin kavramsal yapisini ¢ok iyi yonlendirir.

e Yapilandirmacit O6grenme yaklagiminda giidiilenme Ogrenmede anahtar bir
ogedir. Ilgi uyandiran sorularla giidiilenme saglanmaya ¢alisilir.

e Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda dgrenme, 6gretim siireci baglaminda
degerlendirilir. Degerlendirme, 6gretimden ayr1 olarak degil, 6gretimin i¢inde
stirece yayilarak yapilir.

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore, egitim programini tiimdengelim
yontemi ile temel kavramlar etrafinda yapilandirmak esastir.

e Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda Ogrenenlerin duygu ve diislincelerini

ortaya ¢ikarmak ve bunlara deger vermek onemlidir.

1.1.1.1.1. Yapilandirmaci (")grenme Yaklasiminin Cesitleri

Cagdas egitimde 6nemli bir etkiyi biinyesinde tasiyan yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin bir¢ok ¢esidi vardir. Bunlardan bilissel, sosyal, radikal, fiziksel, evrimsel,
postmodern, bilgi- islem ve sibernetik en ¢ok dikkat ¢ekenlerdir (Aykan, 2014: 16).
Burada literatlirde 6n plana ¢ikan ve bu teorinin omurgasini olusturdugu diisiiniilen ii¢
cesidinden bahsedilecektir. Bunlar, Piaget’in diisiincelerine dayali olarak sistemlesen
biligsel yapilandirmacilik, Glasersfeld’in diisiincelerine dayali olarak nesnelligi

tamamiyla yok sayan radikal yapilandirmacilik ve Vygotsky’'nin anlam olusturma ve



bilis konusunda sosyal yasam, dil ve iletisimin roliinii vurgulayan sosyal

yapilandirmaciliktir.

Bilissel Yapilandirmacilik

Bilissel yapilandirmacilik (personal constructivizm) fikrinin Onciisii 20. Yiizyil
gelisim psikolojisinin en etkili isimlerinden biri olan Jean Piagettir (1896-1980).
Fiziksel ve biyolojik olarak biiylimenin yaninda insanin biligsel olarak da gelistigine
inanan Piaget’e gore bilgi olarak adlandirdigimiz sey, bagimsiz bir gergegin temsili
olamaz. O, insan zihni gelisiminin adaptasyon (adaptation) ve drgiitleme (organization)
stirecleri ile ilerledigini diigiinmektedir. Bilginin yapilandirilmasinin izahinda ise sema,
Oziimleme (assimilation), uyarlama (accomodation) ve biligsel denge kavramlarini

kullanmaktadir (Senemoglu, 2011: 35-38).

Piaget’e gore bilissel yapilandirmaciligin baslangi¢c noktasi, kisinin sahip oldugu
bilgi, deneyim ve bunlara dayali olusan biligsel yapidir. Biligsel yap1 dengededir. Kisi
yeni bilgiyi bu bilissel yapiy1 kullanarak anlamlandirir. Bdylece birey karsilastigi yeni
durumu eski bilgi ve deneyimi yardimiyla tanimaya yani 6ziimSemeye calisir. Bilginin
oziimlenmesiyle kisi biligsel dengeye ulasir. Oziimseme igin eski bilgilerin yeterli
olmadigini fark ettiginde kisi, biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi biligsel yapisina
oziimleyebilmek i¢in biligsel yapidan diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Zihninde yeni
kavram olusturarak yeni duruma uyum saglamaya calisir. Bu durumda zihin yeni
duruma karsilik gelen yeni bir kavrami yapilandirir. Bu diizenlemeyi gergeklestirirken,
yeni bilgi kisinin biligsel yapisina 6ziimlenir ve kisi yeni bir biligsel dengeye ulasir.
Boylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur ( Fer ve

Cirik, 2007: 58-59; Ozden, 2008: 59; Zengin, 2010: 37).

Piaget “Bir ¢ocuk bilgiyi nasil kazanir?” sorusunu cevaplandirirken, bilginin
anlamlandirilma siirecinin “bireysel” oldugunu vurgulamaktadir. Ona goére insan zihni
algiladigimiz her seyi anlamlandirmaya yardimci olan, dinamik bilissel yapilardan
olugmaktadir (Fer ve Cirik, 2007: 61-62). Dolayistyla, bireyin 6grenmesi i¢in yapilmasi
gerekli temel is, algillayacagi cevreyi diizenlemektir. Burada okulun gorevi, bireyin
alistirma yapmasini desteklemek ve sosyal ¢evresine uyumunu saglamaktir. Okul, bu
gorevi, bireyin 6grenmesini gerceklestiren etkinliklere yer verme suretiyle yapabilir.

Etkinliklerde ogrencilerin aktif olarak yer almalarmma ve sorgulayici sorular ile
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desteklemelerine 6zel 6nem atfetmek gerekir. Dolayistyla okul yasama hazirlayici degil,

yasamin kendisi olmalidir.

Piaget’in goriisleri incelendiginde bireyi Onceleyen, bireyin bilgisinin kendi
yapilandirmasina dayandigi, Ogretmenin roliiniin rehberlik oldugunu bulmak
miimkiindiir (Kizilabdullah, 2008: 32). Yurdagiil, (2005: 43) Piaget’in Biligsel
Yapilandirmacilik kuraminin egitsel ¢ikarimlarini asagidaki gibi siralanabilecegini

belirtir:

o Bilissel gelisim diizeyi dikkate alinmali, gelisimsel olarak yapilamayacak
beklentiler olusturulmamalidir.

e Zihinsel yapilarin olusturulmasi i¢in amaca ulasmada tekrar yapma ve hareket
semalarin1 igsellestirme gereklidir. Ogrenenlere yeni sema gelistirmeleri
yaninda dnceki semalarini gelistirmeleri i¢in 6ziimleme ve diizenleme arasinda
denge kurulmalidir.

e Dogal merakin aci8a ¢ikist tesvik edilmelidir.

e Yanlis1 vurgulamak yerine fikrin altinda yatan nedenler arastirilmalidir.

e Ogrenme siireglerinde 6n bilgiler dikkate alinmalidr.

Radikal Yapilandirmaciik

Glassersfeld’in diislincelerine dayali olarak ortaya ¢ikan radikal yapilandirmacilik
yaklagimi, bilginin dogasiyla ilgili olarak geleneksel yaklagimdan farkl bir tavir ortaya
koymaktadir. Bu yaklasima gore, bilisin disinda bagimsiz bir diinya ya da gerceklik
bulunmamaktadir. Gergeklik, bireyin kendi 6zel yapilandirmalari ile olusturdugu,
disaridan dogrulanmaya gerek kalmadan yapilandirabildigi seydir (Yurdakul, 2005: 32-
33). Mutlak bilgiyi aktarma yolu yoktur, her birey aktif bir sekilde iletisim yoluyla ya
da duyular araciligiyla bilgiyi yapilandirir. Bireysel ve i¢sel olan bu yapilandirma siireci

bireye 6zeldir.

Glasersfeld’in radikal yapilandirmacilik kavramini kullanmasinin  nedeni,
yapilandirmacilik kavraminin moda olmaya baslamasi ve epistemolojik yonelimlerini
degistirmeye niyeti olmayan kimseler tarafindan da benimsenmesidir. Glasersfeld bu
kavrami kullanarak moday1, biligsel temsil gelenegi ile bagimi koparan “radikal”

hareketten ayirmayr amaclamaktadir. Ayni sekilde bilginin nesnel bir gercekligi
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yansitmadigi, sadece kendi deneyimimiz tarafindan yapilandirilan, diizenlenen ve
organize edilen bir diinyayr yansitan  bilgi teorisi oldugunu ortaya koymay1
hedeflemektedir (Glasersfeld, 1992:170, akt. Zengin, 2010: 41-43).

Radikal yapilandirmacilikta nesnel gergekligin tam olarak ret edilmesinden ziyade
gercekligin ne olabilecegini bilmeye dair bir yolun olmadigini ifade edenler de vardir.
Buna gore iletisimde bulunanlarin, bir kavramla ilgili ayni anlami paylagmalar

gerekmez, onlar i¢in anlamin uyumlu olmasi yeterlidir (Dougiamas, 1998: 8).

Glasesfeld, Piaget’nin bilissel gelisim kuramindan da esinlenerek olusturdugu
radikal yapilandirmacilifin temel ilkeleri asagidaki gibi olabilecegini belirtmektedir:

(Glasersfeld,1997: 51, akt, Senemoglu, 2011: 610).

e Bilgi, bilis 0Ozelligine sahip organizma, birey tarafindan etkin olarak
yapilandirilir.

¢ Bilisin fonksiyonu uyum (adaptatioan) saglamaktir (uyarlanabilir olusudur).

e Bilis, bireyin yasantisal diinyasini organize etmesine hizmet eder, nesnel

ontolojik gercegin kesfine hizmet degildir.

Glasersfeld yukarida belirtilen ilk iki maddeyi Onemsiz (trival ya da biligsel)
yapilandirmacilik ilkeleri arasinda goriir. Radikal yapilandirmaciligi diger tiirlerinden
ayiran Ozellikler olan son iki maddeye gore bilis, dis diinyada nesnel, ontolojik
gercegin kesfedilmesine degil, ©6znel diinyanin organize edilmesine hizmet eder. Bu
maddelerden kabul edilmesi en gii¢ olan sonuncudur. Nitekim yapilan elestiriler de bu
maddede yogunlasmaktadir (Senemoglu, 2011: 610). Bu maddelere bakildiginda radikal
yapilandirmacilikta, gergekle oOrtiisen dogru kavrami yerine, uygulanabilirlik esasina

dayal1 dogru kavraminin gelistirildigi sdylenebilir (Fer ve Cirik, 2007: 66 ).

Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmeyi agiklamada, kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu savunan Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) tarafindan
gelistirilen yapilandirmacilik ¢esididir. Bu yaklasima gore gergek, bir toplumun
tiyelerinin birlikte yaratmasiyla olur. Insan aktivitesi yolu ile yapilandirilan gergeklik;
kesfedilemez, sosyal olarak olusturulmadan once yoktur. Insan iiriinii olan

bilgi/gerceklik, sosyal ve kiiltiirel olarak olusturulur (Kim, 2001, akt. Zengin, 2010: 46).
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Vygotsky kimi yerde bilissel yapiladirmaciligin 6nciisii kabul edilen Piaget ile ters
diismiistiir. Ornegin, gelisim basamaklari konusunda Piaget, gelisimin 6grenmeden &nce
geldigine inanir, Vygotsky ise bunun tam tersini savunmaktadir. Piaget ¢ocugun
egosantrik konusmasinin, ergenlikle birlikte sosyal konusmaya donistiigiinii iddia
etmektedir. Buna karsin, Vygotsky ¢ocugun akli geregi dogustan sosyal olduguna
inanmaktadir. Ona gore diisiince, toplumdan bireye dogru gelismekte ve bunun disinda

bir yol da bulunmamaktadir (Boudourides, 2007. akt. Zengin, 2001: 46).

Vygotsky, tiim biligsel fonksiyonlarin sosyal etkilesimden kaynaklandigimi ve
O0grenmenin sadece Ogrenenin yeni bilgiye uyum ve asimilasyonu olmadigini,
Ogrenenlerinin bir bilgi toplumuna entegrasyonu siireci oldugunu iddia etmektedir.
Bireyler ve kiiltiirler arasindaki baglantilar ile ilgilenen Vygotsky, 6grenmenin kiiltiirel
degerlerine biiylik onem atfetmektedir. Ona gore sosyal icerik/toplum, Kkisisel
ogrenmenin ilerlemesinde etkindir. Zira O6grenme,  bireyin sosyal etkilesime
katilmasiyla yapilandirilir ve uygun yardimlarin ¢oklugu ile gelisir. (Kizilabdullah,
2008: 33-34). Vygotsky’e gore sosyal yasantilar, diisiinmeyi ve diinyayr yorumlama
yolunu da sekillendirmektedir. Bu yasantilarin hazirlanmasinda ise yetiskinler
onemlidir. Zira yetiskinler olmadan ¢ocuklarin diisiinmeleri diisiik seviyede kalabilir,
yetiskinler sosyal olarak anlamli aktiviteler ile c¢ocuklarin ilerlemelerine destek
olabilirler (Yurdakul, 2005: 44; Schunk, 2012: 242). Vygotsky’e gore, on bilgileri
yeniden yapilandirmaya olanak taniyan kaynaklar kiiltiirden gelmektedir. Ciinkii digsal
gibi gorlinen yeniden yapilandirma aslinda toplumsal diyalog ig¢inde olusmaktadir

(Simsek, 2014: 151-152).

Bireylerin sosyal aktiviteler ile mesgul olmalarindan sonra “anlamli 6grenmenin”
gerceklesecegini  savunan sosyal yapilandimaciliga gore, Ogrenmenin igerisinde
gergeklestigi baglam ve 6grenenin kendi ¢evresinden getirdigi sosyal baglar 6grenmeyi
ciddi etkiler. Sosyal yapilandirmacilik kurami, anlamlandirma (meanaing making),
bilissel gelisim araglar1 ve yakinsal gelisim alan1 (the zone of proximal development),
kavramlarina 6zel 6nem verir. Bu teoriye gore kisilerin igerisinde yasadigi toplum ve
kiiltiir bilgiyi anlamlandirmada etkilidir. Anlamlandirma icin biligsel gelisim araglari,
dil ve kiltiirdiir. Bu ikisinin kalitesi biligsel gelisimi bi¢cimlendirir ve hizim1 belirler.
Yakinsal gelisim alani ise kisinin problem ¢ozdiik¢e ulasabilmeye g¢alisacagi yiiksek

seviyedir. Her seviyede bireyin yardimsiz ¢ozebildigi, yardim alarak ¢ozebildigi ve
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yardim alsa bile ¢ézemeyecegi problemler vardir. Bunun icin 6zellikle zihinsel engelli
kaynastirma 6grencisinin 6grenmesini destekleyecek 6grenme ortami, ona anlamli gelen
deneyimleri ile irtibatli aktiviteler sunulmaya calisilmalidir. Grupga yapilabilecek
aktivitelerde grupta yer alan iyi bilen kimseler, digerlerinin kavramsallastirma
siireclerini kolaylastirirlar (Saglam ve Bilgili 2006: 279). Ogrencilerin ¢dzebildikleri
problemlerden baslanarak ve gittikge daha zor problemleri ¢ézmeleri desteklenerek,

Vygotsky’nin bahsettigi gelisim silindirinde yiikselmeleri saglanabilir (Kilig, 2001: 12).

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuraminin egitsel c¢ikarimlar1 ise asagidaki gibi

siralanabilir (Yurdakul, 2005: 46; Kilig, 2001: 12):

e Cocuklar cevrelerini gozleyerek Ogrendiklerinden, Ogretmen ve diger
ogretenler model olmalidirlar.

e Ogretmenler, dgrenicinin dgrenme siirecinde kolaylastirict gorevindedirler. Bu
yiizden rehberlik yapmalidirlar.

e Ogretim, cocugun o anki bilgi seviyesinden ileri olmalidir.

e Ogrenenler bilimsel kavramlar ile yiiz yiize getirilmelidir.

¢ Diisilincenin gelisimi i¢in dil becerilerinin gelisimine yardimci olunmalidir.

e Ogrencilerin birbirleri ile ¢alismalar1 ve etkilesim icerisinde olmalart

saglanmalidir.

1.1.1.1.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim Modelleri

Yapilandirmact 6grenme yaklagimimi felsefi ve teorik olarak ortaya koydugu
temel oOzelliklerin 6grenme-Ogretme siirecine uygulanabilmesi i¢in ¢esitli modeller

gelistirilmigtir. Burada alanyazinda 6n plana ¢ikan modellerden bahsedilecektir:

Ogrenme Dongiisii Yaklasimi (The Learning Cycle Approach)

Bu modelin kim tarafindan ortaya atildigi bilinmemektedir. Ilkin biyoloji
egitiminde uygulanan bu yaklasim, Piaget’in zihinsel gelisim teorisine dayali olarak
gelistirilen bir modeldir. Bu modelde iic asamadan bahsedilebilir: Inceleme veya veri
toplama, kavram tanitimi ve kavram uygulamasi (Kanli, 2009: 52; Zengin, 2010: 85-
86).
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Inceleme veya veri toplama: Bu asamada Ogrencilerin, kendi cabalar1 sonucu
ogrenme ortaminda farkli ara¢ gereglerle deneyim kazanmalari hedeflenir. Bu amagla,
Ogrenciler siirecte daha Onceki deneyimlerine bagli olarak ¢ozemeyecekleri farkl
problemler ile kars1 karsiya getirilir. Boylece 6gretmene ihtiyag duyar ve 0grenmeye

hazir hale gelirler.

Kavram tanitimi: Bu asamada, 6grenciye yeni bir kavramin tanimi verilir ve
O0grenciden bu tanimdan hareketle yeni kazandigi deneyimi yorumlamasi beklenir.
Birinci asama ile bu asamanin sira ile verilmesi, 6grencilerin kavram ve deneyim

arasinda iliski kurmalarina ve dolayisiyla yeni bir anlam yapilandirmalarini saglar.

Kavram uygulama: Ogrencilerden o&grendikleri kavramlart yeni ve farkli
durumlara uygulama suretiyle pekistirmelerinin beklendigi asamadir. Bu asamada
Ogrencinin Ogretim materyalleri ile iliskisi, 6gretmen ve diger akranlari ile olan
etkilesimi 6grencinin bilgiyi derinlemesine ve anlamli olarak yapilandirmasina etkide

bulunur.

Yapilandirmaci Yaklasimin 4 Asamah Modeli

Bu modelin temeli Ausebel’in “Ogrenmeyi etkileyen en énemli faktdr dgrencinin
mevcut bilgi birikimidir. Bu bilgi ortaya ¢ikarilip 6gretim bu bilgiye gore yapilmalidir”
tezine dayanmaktadir. Bu yaklasima gore ogrenciler duyu organlar1 yardimi ile aktif
olarak bilgiyi yapilandirirlar. Modelin asamalar ise asagidaki gibidir (Ozmen, 2004:
105, Zengin, 2010: 87):

Oryantasyon: Bu asamada Ogrencinin On bilgileri ve kavram diizeyleri,

belirlenmeye c¢aligilir.

Odaklanma: Bu asamada Ogrencilere zengin 6grenme yasantisi sunulur. Farkli
Ogretim yontemleri ve materyaller kullanilarak 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina

yardimci olunmaya calisilir.

Miicadele: Bu asama 6grencilerin kavramlar ile ilgili 6grendiklerini eski bilgileri
ile karsilastirdiklari, sorguladiklart ve degistirdikleri asamadir. Bu siirecte 0gretmen

uygun aciklamalar yaparak 6grencilere rehberlik eder.

Uygulama: Ogrencilerin kavramlar ile ilgili yeni kazandiklar1 bilgileri farkli

durumlara uyguladiklar1 asamadir. Bu asamada problem ¢6zme, kompozisyon yazma,
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giinliik hayattaki olaylar ile baglant1 kurma gibi etkinlikler gerceklestirilir. Bu asamanin

en 6nemli 6zelligi yeni kazanilan kavramlarin farkli uygulamalar ile pekistirilmesidir.

Yapilandirmaci Yaklasimin SE Modeli

Ogrenme déngiisii modelinin genisletilerek gelistirildigi 4 asamali modele daha
sonralar1 yapilan katkilar neticesinde SE modeli olarak isimlendirilen model ortaya
cikmigtir. Bu model; giris (enter/engage), kesfetme (explore), agiklama (explanin),
derinlestirme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate) asamalarindan olusmaktadir
(Aykan, 2014: 36-37; Sentiirk, 2010: 59-61; Kizilabdullah, 2008: 52; Ozmen, 2004:
105-106; Kanli, 2009: 52; Zengin, 2010: 89-90).

Giris: Bu asamada, 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak i¢in merak uyandiric, ilgi
cekici ve eglendirici bir giris ile dikkat c¢ekilir. Dogru cevaptan ziyade 6grencilerin
degisik fikirler ortaya koymalar1 ve soru sormalari igin ¢aba sarf edilir. ilgi ve

motivasyon saglanarak 6grencilerin hayal giiglerini kullanmalar1 saglanir.

Kesfetme: Bu asamada oOgrencilerin gercek ortamlarda calismalari saglanarak,
onlarin fikir {iretmeleri beklenir. Ogrencilerin bir problemi veya sorunu ¢dzmek igin
alternatifleri denemesi, bu alternatifleri bagkalar ile tartismasi, siiregte ortaya ¢ikan
goriis ve disiinceleri kaydetmesi ve bagkalarinin goriislerini test etmeye c¢alismasi

saglanmaya calisilir.

Aciklama: Ogretmenin diger asamalara gore daha etkili oldugu bir asamadir. Bu
asamada 6gretmen, Ogrencilerin kavramlari, siirecleri ve becerileri tanimasi igin firsat
olusturur. Ogrenciler birbirlerinin ¢dziim yollarin1 ve cevaplarini  dinleyebilir,
sorgulayabilir ve elestirebilirler. Ogretmenin agiklamalarmi dinleyerek —diger
aciklamalarla karsilagtiran Ogrenciler, kendi agiklamalarina derinlik kazandirirlar.
Ogretmen gerektiginde dgrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarmi
aciklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda temel bilgi diizeyinde

aciklamalarda bulunarak onlara yardimci olur.

Bilgiyi derinlestirme: Bu asamada Ogrenciler, daha Onceki asamalarda elde
ettikleri bilgileri veya problem ¢6zme yaklagimlarini yeni olaylara, problemlere ve
giinliik hayata uygularlar. Bu esnada daha Once zihinlerinde var olmayan yeni bilgi ve

problemlerle karsilasirlar. Yeni bilgi ve deneyimlerinin 1s18inda karsilasilan problemi
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¢ozmeye calisirlar. Bu asamada o6gretmen; sorularla, geri bildirimlerle, Onerilerle

ogrencilerin konuya bakis acilarini ve bilgilerini genisletmeye yardimci olur.

Degerlendirme: Bu asama, Ogrencinin bu siirece kadar gosterdigi performans,
beceri, kavram ve uygulamalarin degerlendirilmesidir. SE 6grenme modelinin her
asamasinda degerlendirme olmasma ragmen bu asamada, Ogrenci ile beraber daha

detayli bir degerlendirme yapilir.

Engagement

<

JUIIJSY

Degerlendirme ’

Evaluation

uormLo)dx:y

Elaboration

Derinlestirme

Aciklama

Engagement

Sekil 1.1. 5SE Ogrenme Déngiisii Modeli Basamaklari

Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli

Bu model 5E modelinin daha gelismis bir st modeli niteligindedir.
Yapilandirmaci kuramin olmazsa olmazlarindan olan “6grencilerin zihinleri tabula rasa
(bos sayfa ) degildir” ilkesini dikkate alarak on bilgileri yoklama asamasi E’lere dahil
edildigi soylenebilir. Aynmi sekilde edinilen bilginin farkli disiplinlere uygulanmasi
asamasi eklenerek derinlestirme asamasi iki kisma ayrilmistir. Bu model; tesvik etme,
kesfetme, agiklama, genisletme, kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi
asamadan olusmaktadir. Bu asamalar asagida daha detayli agiklanmaktadir (Aykan,
2014: 37-29, Ozmen, 2004: 106-107, Kanl1, 2009: 55).

Tesvik etme: Bu asama, Ogretmenin 6grencilerin derse karsi ilgisini ¢ekmek i¢in
degisik sorular sordugu, onlarin yeni O6grenecekleri kavramlar hakkinda hangi 6n

bilgilere sahip olduklarini ve ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaya calistigi asamadir.
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Kesfetme: Bu asamada Ogrenciler yeni karsilastiklari olaylari kesfetmek ve
gozden gecirmek icin sorgulama yontemini kullanirlar. Yapacaklari etkinligin sinirlart
disina ¢ikmamak sartiyla serbest diisiinerek tahminler yapar, hipotezler kurar ve ¢oziime
yonelik alternatif deneyler yaparak, bunlarin sonuglar iizerinde tartisirlar. Bu asamada
Ogretmen, Ogrencilerin birlikte calismasini tesvik eder Ggrencilere genis kapsamli

sorular sorar ve onlar1 diisiinmeye ve yorum yapmaya yonlendirir.

Acgiklama: Bu asamada oOgrenciler degisik bilgi kaynaklar1 kullanarak grup
tartismalar1 ile Ogretmenin rehberliginde segilen kavramlarin agiklamalarin1 ve
tanimlamalarin1 yapmaya calisirlar. Ogretmen sordugu sorularla 6grencilerin daha derin

aciklamalar yapmalarina rehberlik eder.

Genisletme: Bu asamada dgrenciler; 6n bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorar,
¢oziim yollar1 onerir, kararlar alir ve deneyler tasarlar. Ogrenciler bunlar1 yaparken
Ogretmenlerin tesvik ve rehberligine ihtiya¢ duyarlar. Bu asamada oOgretmenlerin
Ogrencilere yeni uygulamalar icin gerekli bilgi ve delillere sahip olduklarin

hatirlatmalar1 6nemlidir.

Kapsamina alma: Bu asamada 6gretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki
anlamlarmi hatirlatir, karsilastirir ve Ogrencilere sorular sorarak aralarindaki iligkiyi
anlamalarina yardimci olur. Boylece oOgrencilerin diinya gercekleri ile kavramlar

arasinda iligki kurmalarina rehberlik yapmis olur.

Degistirme: Bu asamada 6gretmen Ogrencilere grup tartigmasi yoluyla kavramlar
hakkinda bilgi paylasimi yaptirir. Ogrenciler ise ilgi alanlarina dayal etkinlikler yoluyla
kendi gurubundaki arkadaslar1 veya diger gruplarda bulunan arkadaslar ile isbirligi
yaparlar. Bu isbirligi sayesinde Ogrendikleri yeni bilgileri yapacaklari etkinliklerde

kullanirlar.

Inceleme/sinama: Bu asamada, Ogretmen grup calismalarmi tesvik ederek
ogrencilere, “Neden bu sekilde diisiindiin? Bunun icin delilin nedir? Hakkinda ne
biliyorsun? Nasil aciklarsin?” gibi agik uglu sorular yoneltir. Ogrenciler onceki
aciklamalarini, delillerini ve diger agiklamalar1 dikkate alarak bu sorulara cevaplar

vermeye caligirlar.

Yukarida yer alan 7E modelindeki asamalar1 farkl siralayan arastirmalar da vardir

(Detayli bilgi i¢in Kanli, 2009: 44-64).
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Yukarida genis izahatlar1 yapilan yapilandirmacit 6grenme modellerine bagh

olarak ilgili kuramlar arasinda asagida tabloda gosterildigi sekilde bir gegisin yapildig

sOylenebilir.

Tablo 1.1. Ogrenme Dongiisii Kuramlar1 ve Aralarindaki Gegis Tablosu

Ogrenme dongiisii | Yapilandirmact Yapilandirmaci 6grenme | Yapilandirmaci
yaklagimi ogrenme yaklasiminin | yaklagiminin 5SE modeli | 6grenme
4 agamali modeli yaklagimimin 7E
modeli
Inceleme/ veri Oryantasyon Giris (enter/engage) Tesvik etme (excite)
toplama
Kesfetme (explore) Kesfetme (explore)
Kavram taniim1 | Odaklanma Aciklama (explain) Aciklama (explain)
Kavram Miicadele etme Derinlestirme Genisletme (expand)
uygulama (eleborare) Kapsamina alma
(extend)
Uygulama Degerlendirme Degistirme
(evaluate) (exchange)
Inceleme/ snama
(examine)
1.1.1.1.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Hedef, icerik, Ol¢me ve
Degerlendirme

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi temelde Ogrenmenin nasil gerceklestigine

yonelik bir kuram olmasina ragmen, program gelistirme siirecinden uygulamaya kadar

egitimin tiim asamalarini etkileyebilmektedir.

Yapilandirmaci1 6grenme yaklasiminda “Bireylere ne Ogretilmeli sorusu yerine

birey nasil 6grenir?” sorusuyla ilgilenilir. Bu ylizden bu anlayis1 dikkate alan program

tasarimcilari, program gelistirmeye bireyin var olan bilgilerini ortaya c¢ikarmasina

yardimci1 olacak ¢aligmalar ile ige baglarlar (Seiley, 1999: 16).
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Yapilandirmact  anlayist  savunanlara gore anlam, Ogrenen tarafindan
yapilandirildigindan ve bu durum 06grenen igin essiz oldugundan spesifik 6grenme
hedefleri belirlenemez (Zengin, 2011: 74). Bunun yerine sadece d6grenenlerin ulagmalari
beklenen genel hedefler vardir. Davranislar ise daha genel bir sekilde hedef ifadelerinin
icinde yer almaktadir (Holloway, 1999: 85). Bundan dolay1 yapilandirmact 6grenmede
amag, 6grenenlerin 6nceden belli bir hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere ulagsmalarina
yardime1 olmak degil, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalari i¢in onlara
O0grenme firsatlar1 saglamaktir (Wilson, 1996: 208; Cikili, 2008: 25-26 ). Bu anlayisa

gore tasarlanan program esnektir ve 6grenci merkezli yeni uyarlamalara agiktir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grenenlere 6grenmeyi dgretmekte ve onlar
icin bilgiyi anlamli kilmaktadir. Bu yaklagima dayali egitimin hedefi; bilgiyi nasil ve
nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini taniyip etkili bir bi¢cimde
kullanan ve yeni bilgiler iiretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli
yaratmadir (Abbott, 1999: 68). Dolayisiyla bu siire¢, 6gretmen ve Ogrencinin ortak
karar1 ile belirlenmelidir. Ogrencilerin dgrenme-dgretme siirecine katilmasi, onlarm

amaca ulasma isteklerini arttirir (Cikili 2008: 27; Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci yaklagim daha ¢ok 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi iizerinde
durmaktadir. Bagka bir ifade ile 6grenme yasantilarinin olusturulmasina vurgu yapar.
Bu bakis acisina bagl olarak &grencilerin ortak ilgilerinden igerik olusturulur. Igerik,
onceden belirlenmis olan konu ya da alanlara gore degil, 6grencilerin i¢inde bulundugu
baglama gore secilir (Erdem, 2001). Genel hatlar ile bellidir. Sinirlar kesin ¢izgiler ile
cizilmemistir (Ozden, 2003). Igerik, 6grencinin anlayisini ve bakis agisin1 gelistirmeye

yonelik, 6grencinin deneyimleri ile baglantili olarak belirlenir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore igerigin nasil olmasi gerektigine dair
ortak bir kanaat yoktur. Bununla beraber, bu yaklagima gore, program tasariminda
spesifik olarak igerik belirlenemez. Ancak 6grencilerin 6grenmeyi 6grenebildigi, kisiye,
zamana ve duruma gore degisebilen icerik olusturulmaya caligilabilir. Jonassen (1994)
ise, 0grencilere derinlemesine arastirma yapma ve uzmanlik diizeyinde bilgi olusturma

imkani saglayan igerigin olmasi goriisiindedir (Cikili, 2008: 28-31) .

Olgme ve degerlendirme, dayandiklar1 egitim felsefesine, yaklasimina veya

paradigmasina gore farkli anlamlar kazanan kavramlardir. Bu kavramlar geleneksel
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yaklasimda, daha ¢ok &grencilerin egilim programlarinda belirlenen hedef davranislara
ne Olglide wulasildigini  belirleme anlaminda kullanilmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda ise O0lgme ve degerlendirme kavramlari, geleneksel anlayistaki silirecin
sonunda yapilan ve sonuca yonelik olan 6l¢gme ve degerlendirmeden farklidir. Bu
yaklasimda 6lgme ve degerlendirme, bilginin yapilandirilmasina katki saglayan siirecin
bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Ogretimle birlikte, 6gretimin igerisinde yer alan,
Ogretime yon veren ve devam eden bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu yaklagimda
Ogrenci oOlgiiliirken 6grenir, 6grenirken oOlgiiliir (Yurdakul, 2005: 53; Aykan, 2014: 39).
Coklu gerceklik ve 6znellik kavramlar: etrafinda sekillenen yapilandirmaci paradigmaya
gore, O0grencinin kafasindaki bilinemez, dolayisiyla degerlendirme G6grencinin sadece

belli durumlarda ne yapabilecegine dair bir seyler ifade eder (Zengin, 2010: 32).

Egitim programinin temel felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklagima gore
degerlendirme, 6gretim sonrasi bir yargi veya 6diil seklinde 6gretimin bir pargasi degil,
stirekli olan 6grenme siirecinin bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Bu yaklasima gore
degerlendirme, bilginin 6grenilip 6grenilmedigini ya da ne kadar 6grenildigini 6l¢en bir

arag degil, bilginin 6gretilmesini saglayan bir siirectir (Kahveci ve Ay, 2008: 114).

Bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve Ogrenciyi Ogrenme-0gretme siirecinin
merkezine yerlestiren yapilandirmaci yaklasimda, ¢oklu degerlendirme esastir. Yani
sadece sOzlii ve yazili sinavlarla 6grenci basarisinin degerlendirilmesi yapilandirmaci
yaklasima uygun bir yontem degildir (Aykan, 2014: 40). Bunlarin yerine alternatif
6lgme degerlendirme yontemleri ile Ogrencilerin siire¢ igerisinde degerlendirilmesi
yapilmalidir. Bu degerlendirme araglari igerisinde; gelisim dosyalari, kavram haritalari,
ruprikler, projeler, 6grencilerle yapilan goriisme ve gézlemler, akran degerlendirme ve

0z degerlendirme gibi yontemler vardir.

Gilines (2007:177), yapilandirmact yaklasimda baglangic  degerlendirme
(tanilayict), siire¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme asamalarinin olabilecegini
belirtir. Baslangi¢ degerlendirme asamasinda, 6grencilerin on bilgileri, alternatif bakis
acilart ve yanlis diislinceleri ortaya ¢ikar. Siire¢ degerlendirme asamasinda egitim
caligmalarinin uygunlugu ve 6grencinin gelisim diizeyi belirlenmeye ¢aligilir. Sonug

degerlendirme asamasinda ise 6grencinin ulagmis oldugu seviyenin ve bu seviyeye
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ulagma siirecinde ise kosulan yontem materyal vb. hususlar hakkinda yargida bulunma

imkani elde edilir (Kizilabdullah, 2008: 46).

Brooks ve Brooks’a (1993) gore yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, 6grenme-
Ogretme siirecinde Ogrencileri gozlemleyerek degerlendirir ve 6grencilerin iirettikleri
hakkinda etkili doniitler verir. Degerlendirmenin en O6nemli asamasi, Ogrencilerin
tiriinleri olusturma siirecinde gosterdikleri c¢abanin, performansin ve mantiksal
yiiriitmelerin dikkate alindig1 asamadir. Yapilandirmaci degerlendirmede, 6grenme ile
degerlendirme ayni1 anda ve birlikte devam eder. Bu baglamda ezberlenen bilgiler degil,

Oztimsenen bilgiler degerlendirilir (Aykan, 2014: 40).

1.1.1.1.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Gore Ogrenme Ortamlar

Ogrenme ortami, 6grencinin kaynaklardan yararlanarak kendi digindaki seyleri
anlama ve problemlere anlamli ¢oziimler olusturabilme imkani bulunan yeri ifade
etmektedir. Yapilandirmaci 6grenme ortamu ise; rehberlik edilen 6grenme hedefleri ve
problem c¢ozme etkinliklerinde ogrencilerin farkli araglar1 ve bilgi kaynaklarini
kullandiklari, birlikte calisabildikleri ve birbirlerini destekleyebildikleri yerlerdir
(Wilson, 1996: 3-5).

Wilson, hem 06grenme ortami kavramma hem de bireyin merkezde oldugu
“O0grenme ortamindaki birey” kavramlarina ihtiyatla yaklasilmasi gerektigini dile
getirmektedir. Ona gore bizzat 6grenme ortami1 kavrami bazi zorluklari biinyesinde
tasimaktadir. “Ortam”, tam olarak onceden belirlenmesi ve tanimlanmasi miimkiin
olmayan bir kavramdir. Dolayisiyla belirsizlik ve kontrol edilemezlik problemini
¢ozmek adina miimkiin oldugu kadariyla dikkatli planlama ve tasarim yapmak gerekir.
Ayn1 sekilde “O6grenme ortamindaki birey” metaforu, bireyci bir anlam
cagristirmaktadir. Boyle bir ifade yerine dgrenme topluluklart (learning communities)
kavraminin kullanilmas1 daha dogrudur. Wilson’a gore 6grenenler toplulugu, projelerde
ve Ogrenme islerinde birlikte calisirlar, birbirlerini destekler ve bdylece hem
birbirlerinden hem de gevrelerinden 6grenebilirler (Wilson, 1996: 5). Ote taraftan
kaynastirma egitiminin de temel dayanaklarindan birini sosyal §grenme
olusturmaktadir. Dolayisiyla,  yapilandirmact 6grenme anlayis1 ve kaynastirma

egitiminin dayanaklarinin ortak noktalarindan s6z etmek miimkiindiir.
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Yapilandirmact 6grenme yaklasgimma gore program gelistiren uzmanlar,
Ogretmeden ¢ok Ogrenme ortamlarimi tasarlamaya odaklandiklarindan, O6grenme
yasantilarinin diizenlenmesine daha fazla énem verirler (Erdem, 2001: 37). Ogrencinin
uygun 6grenme yasantisi gecirmeleri ve boylece kolayca bilgiyi yapilandirmalart igin;
O0grenme ortamlar1 gergegin coklu temsilerinin oldugu mekanlar olmalidir.  Ciinki
gercek mekanlar ya da bu mekanlara benzer yerlerde bilginin hem yapilandiriimasi
kolay olmakta, hem de baska alanlara transferi miimkiin olabilmektedir. Ogretmenler
bu mekanlarda icerige ve baglama dayali bilgi insas1 i¢in rehberlik ederken rekabet
yerine, sosyal diyalog araciligiyla igbirligine dayali bilgi insasini desteklemelidirler

(Zengin, 2010: 74-75).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, 6grenme ortami konularin ya da alanlarin
onceden belirlenmis sekline gore degil, bireyin iginde bulundugu baglama gore
diizenlenir (Erdem, 2001: 41). Bu ortamlar bilgilerin aktarildigi bir yer degildir.
Ogrenmenin, &grencinin entelektiiel etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarm ve
arastirmalarinin yapildigi, diisiinme, uslamlama, sorun ¢6zme ve 6grenme becerilerinin
gelistirildigi  yerlerdir. Bu ortamda &grenciler giinlik yasam problemlerinin
karmasikligint ¢ézerek, yasam boyu kullanacaklar1 bilgileri yapilandirabilmelidir. Sinif
ortaminin, 6grencileri 6grenmeye motive etmek ve konuya ilgisini ¢gekmek i¢in 6grenci

ile beraber diizenlenmesinin de yapilandirmaci anlayisin geregi oldugu sdylenebilir.

Bireylerin 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri i¢in, firsatlarin
saglandig1 yapilandirmaci egitim ortaminda, etkinliklere 6zel yer verilmektedir. Hedef
davraniglara ulagsma amaciyla, Ogrenme-08retme silirecini  zenginlestiren ve
o0grenmelerin kaliciligini artiran sinif i¢i-dist faaliyetler olan etkinliklerin farkli olmasi
da, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6nem verdigi hususlardan biridir (Cikili, 2008:
28-31; Erdem, 2001: 58). Zengin etkinlikler vasitasiyla girilen 6grenme yasantisi,
bireyin 6nceki 6grendiklerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden
vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde etmeye hizmet edebilir (Yasar, 1998:
596). Bunun i¢in etkinliklerin, 6grencinin 6nceki yasantilarindan hareket edilerek yeni

yasantilar edinmesine doniik olmasi1 énemlidir.
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1.1.1.1.5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Ogretmen, Ogrenci ve Veli

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda “6gretim” yerine, “6grenme” kavrami 6n
plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bilginin dogasina bakistaki bir degisim 6gretmenin sinif
ortaminda oynayacagi rolde degisimi beraberinde getirir. Bu anlayisa gore 6gretmenler,
O0grenme siirecinde bilgilerini yapilandirabilmeleri i¢in Ogrencileri tesvik eden, sinif
sartlarmi bu anlayis cercevesinde diizenleyen kimselerdir. On bilgileri dogrultusunda
yeni anlamlar olusturmalar1 i¢in Ogrencilere arabuluculuk yapan kolaylastiricilardir.
Ogretmenin misyonu smif ortaminda ve simif disinda, 6grencilerin diisiinmesi, tartismasi
ve anlam insa etmesi i¢in kogluk yapmaya ¢alismaktir. Ayn1 sekilde, 6grencilerin 6zgiir
ve kendilerini giivende hissettikleri bir ortami1 saglayarak, tek dogru yerine problem i¢in
her bireyin farkli dogrular1 olabilecegi anlayisiyla O6grenme- Ogretme siirecini

yonetmektir (Zengin, 2010: 78- 80).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore 6gretmen rollerini; temel, dgretim,
smif yonetimi ve degerlendirme rolleri olarak siniflamak miimkiindiir. Temel roller,
ogrencilere rehberlik yapmak, 6grencilerin kendilerine gilivenlerini saglamak, onlarda
sorumluluk bilinci gelistirmek ve uygun farkli 6gretim yontemler ile bilgi yapilandirma
siireglerinde yardimci olmaktir. Ogretim rolleri; dgrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmek, Ogrenme siirecinde Ogrencilere gercek ya da gergege benzer durumlar
sunmak, Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirecek etkinliklere agirlik vermek,
bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurmak, uygun yontemleri ise kogsmak olarak
siralamak miimkiindiir. Sif yonetimi rolii; smifin 6grenci sayisi, biiytkligi,
ogrencilerin okul digindan smifa getirdikleri kiiltiir gibi unsurlar dikkate alarak 6gretim
siirecinin yonetilmesinde oynadigi roldiir. Burada 6grenci motivasyonlarinin saglanmasi
bilgiyi yapilandirmalarinda ciddi rol oynar. Bu anlayis geregi sonugtan ziyade siirecin
degerlendirmeye tabi tutulmasi da 6gretmenin degerlendirmeyi bilmeye yonelik rolleri

arasinda sayilir (Kizilabdullah, 2008: 42; Giines, 2007: 80).

Yukarida ana hatlar1 ile bahsi gegen yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir
Ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar maddeler halinde sOyle siralanabilir
(Akpinar ve Ergin, 2005: 55-64; Demirtas, 2010: 44-45; Kizilabdulah, 2008: 42-44;
Brooks ve Brooks 1997:103-118; Yasar, 2010: 17):

¢ Yapilandirmaci §gretmen 6grencinin 6zerkligini ve insiyatifini kabul eder.
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e Etkilesimli, manipule edilebilen fiziksel materyallerle birlikte ham verileri ve
temel kaynaklar1 kullanir. Ogrencilerin ilk elden bilgi edinmelerine yardimci
olur.

e Ogrencilere hazir bilgiler vermez. Bunun yerine bilissel terminolojide yer alan
“smiflandir”, “analiz et”, “tahmin et” ve “olustur” gibi kavramlar1 kullanir.
Boylece, acik uglu sorularla arastirma yapmalarini ve birbirlerine sorular
sormalarini tesvik eder.

e Ogrenci cevaplarinin dersi yonlendirmesine izin verir, igerigi ve Ogretme
yontemini yeni durumlara gore degistirir.

e Bir kavram hakkinda kendi anladig1 seyi paylasmadan 6nce, 6grencilerin bu
kavramlar1 nasil anladigini aragtirir.

e Opgrencilerin gerek kendisiyle gerekse smniftaki arkadaslariyla diyalog
kurmalarini tesvik eder. Bu siirecte sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir.

e Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarmi destekler ve diisinmeyi harekete
gecirecek agik uglu sorularla 6grencileri aragtirmaya tesvik eder.

e Ogrencilerin ilk tepkileri iizerinde 6zenle durarak onlar1 anlamaya galisir.

e Ogrencileri, ilk tepkileri ile celiskiye diisiirebilecek problem durumlariyla karsi
karsiya birakir ve karsilikli tartisma zemini hazirlar.

e lliskileri insa etmesi, kavram ve iliskinin Otesine giderek yeni anlamlar
olusturmasi (metaphor) i¢in 6grencilere zaman tanir.

e Sik¢a kullanilan O6grenme dongiisi modeli yoluyla Ogrencilerin dogal
meraklarini besler.

e Ogrencilerini siire¢ icerisinde ve ¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanarak
degerlendirir.

e Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar girisimciliklerini tegvik
eder ve kendi cevaplarii vermeleri hususunda cesaretlendirir.

e Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya ve isbirligi icinde ¢alismaya tesvik

eder.

Bireyin, kendi yetenekleri, giidiileri, inanglar1, tutumlar1 ve tecriibelerine dayali
olarak bilgi insa ettigini iddia eden yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, Ggretmen

roliinde oldugu gibi 6grenci roliinde de degisikligi saglamistir. Bu yeni rol, 6grencileri
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ogrenme siirecinin merkezine koymakta ve onlara biiyiik bir sorumluluk yiiklemektedir.
Ogrenci, geleneksel anlayista oldugu gibi pasif bir konumda olan ve hazir bilgileri
almaya alisan bir konumda degildir. Bilakis sorular soran, problem kuran, problem
¢Ozen, bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen,
etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini olusturandir (Aykan, 2014: 30-31).
Yapilandirmaci anlayisin 6grencilerden beklentileri ile ilgili alan yazin incelendiginde
on plana ¢ikan ve bir kismi yukarida da ifade edilen anlayislan ii¢ bashk altinda
toplamak miimkiindiir: Aktif 6grenci, sosyal d6grenci ve yaratict 6grenci (Yasar, 2010:
17; Perkins, 1999; akt. Zengin, 2010: 80-81). Bu yaklagim, bilginin 6zgiin ve kullanish

olmasini saglamaktadir.

Aktif 6grenciden kastedilen dgrencinin kendisinin bilgiyi insa etmesidir. Ogrenci
okuma, dinleme gibi geleneksel anlayista kendisinden beklenilenin aksine tartisma,
aragtirma, hipotez tiretme gibi aktif olarak igerisinde bulundugu yontemler ile egitim
siirecinde yer alir. Sosyal 6grenci anlayisi; bilgi ve anlamin etkilesime dayali olarak
yapilandirildig: fikrine dayanmaktadir. Bu anlayisa gére 6grenme, birey toplumun diger
bireyleri ile etkilesime gectiginde gergeklesir. Dolayisiyla egitim siirecinde 0grenenin
sosyal bakimdan rol iistlendigi grup c¢alismalart bi¢iminde gerceklesen isbirlikei
yontemlere yer verilebilir. Yaratict 6grenci bilgiyi ve anlami kendi yaratan kisidir.
Duruma gore bilgiyi yeniden olusturan Ogrenciye Ogretmenlerin rehberlik yapmasi

gereklidir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda Ogrencilerden sergilemesi beklenen bazi

davranislar1 soyle siralamak olanaklidir (Yasar, 2010: 18):

e Ogrenme ortaminda etkin olmalidir.

e Ogrenme siirecinde sorumluluk {istlenmelidir.

e (evredeki her tiirlii firsat ve olanaklardan yararlanmalidir.

e Birlikte c¢alistiklart  grubun {iyelerini ve kendilerini nesnel olarak
degerlendirmelidir.

¢ Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hosgoriiyle karsilamalidir.

e Ogrendiklerini yeni ortamlarda uygulamalidir.

¢ Birinci elden bilgi kaynaklar1 ve 6gretim materyallerini kullanmalidir.
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Yapilandirmaci yaklagimin savundugu temel ilkelerden birisi dgrencilerin okul
disinda da 6grenmeye ihtiya¢ duydugudur. Bu baglamda baktigimizda 6grenciler, okul
disindaki ortamlarda yapacaklar1 6grenme calismalarinda kendilerine rehberlik edecek
birilerine ihtiya¢ duyarlar. Ihtiya¢ duyulan bu rehberler, dgrencilerin en yakinlarinda

bulunan ebeveynlerdir (Aykan, 2014: 31).

Ogrencilerin okul dis1 dgrenmelerinde Snemli roller iistlenen aile bireyleri,
Ogrencilerin en kolay ulasabilecekleri ve yardim alabilecekleri kisilerdir. Bu nedenle
veliler, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin hedeflerine ulasilmasinda 6gretmenlere
destek olan ¢ok 6nemli yap1 taslaridir (Yasar, 2010: 17-18). Veliler, ¢cocuklarina bilgiyi
yapilandirma firsati saglama ve onlara bu siirecte destek olma gibi gorev ve
sorumluluklar vererek okula destek olmaktadirlar. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
gore, ¢ocuklarinin gelisimlerinde 6nemli gorev icra eden veliler; neyi, nasil ve ne zaman
ogrenmek istedikleri konusunda onlara 6zgiirliikk alani birakmalidir (Yasar, 2010: 18;
Aykan, 2014: 31). Bdylece onlarin yasam boyu 6grenmeden zevk almalarina biiyiik
katki saglayabilirler.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore veliler, 6grencilerin 6grenme siirecine
‘katilimer gozlemei’ olarak dahil olabilirler. Veliler bu katilimlari ile yol gosterici, olasi
¢Ozlim yollarimi diislindiiriici, arastirmaya yoneltici bir rol iistlenebilirler. Bu sekilde
cocuklarmma yardimeir olan veliler, onlarla girmis olduklar1 bu olumlu diyaloglar
sayesinde onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunmus olurlar. Boylece,
yapilandirmaci 6grenme yaklasim ile okul yasami ve gercek yasam durumlarr arasindaki
iligkilerini giiclendiren veliler, ayn1 zamanda ¢ocuklarina egitim verme siirecinde biiyiik

destek saglamis olurlar (Aykan, 2014: 31).

1.1.1.1.6. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Strateji ve Yontemler

“Ogretim” yerine “6grenme siireci”’ni merkeze alan yapilandirmacilik, bu anlayisa
uygun strateji, yontem ve teknikleri gerekli kilmaktadir. Yapilandirmaci &grenme
anlayis1, 6gretmen anlatimina ve kitaba dayanan geleneksel anlayistan farkli olarak,
bireyler arasi etkilesim odakli ve 6grencinin dogrudan &grenme yasantisinin iginde

olmasina olanak veren etkinlikleri 6nemsemektedir.



27

Ogrenmenin gerceklesmesine iliskin paradigma degisikligi, egitimde farkli
yontemlerin kullanilmasini beraberinde getirmektedir. Yukarida ifade edildigi gibi
egitimi bilginin aktarilmasi ile sinirli gérmeyen yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
gore egitim, bireye bilgiye ulagsma, edindigi bilgiyi sorgulama, yorumlama, kullanma,

anlamlandirma gibi nitelikleri kazandirmalidir (Fer ve Cirik, 2007: 87- 93).

Yapilandirmaci 6grenme anlayigina uygun olarak sinif ortaminda kullanilabilecek
pek cok strateji, yontem ve teknik vardir. Calismanin sinirlarin1 asmamak adina agsagida
yapilandirmacit 0grenme anlayisinin felsefesine uygun olarak degerlendirilebilecek
baslica yontemlerden olan bulus yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, isbirlik¢i 6grenme,
probleme dayali 6grenme, projeye dayali 0grenme ve arastirmaya dayali 6grenme

(Kintsch, 2009: 234; Ev, 2012: 55) yontemleri agiklanmakla yetinilmistir.

Bulus Yoluyla Ogrenme (Discovery Learning)

Jerome Bruner tarafindan gelistirilen bu yontem, diisiinme, deneme ve bulma
temellidir (Ozmen, 2004: 101). Bu yontemle rehberlik edilerek dgrencinin kavram, ilke,
kural ve genellemelere ulagmasi saglanir (Savas, 2011:126). Bruner’e gore dgretmenin
rolii, dnceden paketlenmis bilgiyi 6grencilere sunmaktan ¢ok, 6grencinin kendi kendine
Ogrenebilecegi ortami olusturmaktir. Tiimevarim ve usa vurma yontemlerini merkeze
alan bu yaklasim (Senemoglu, 2011: 468) dort temele dayanmaktadir (Fidan, 1996; akt.
Fer ve Cirik, 2007: 96; Aydin, 2009: 42-43).

e Ogrencilerin 6grenmeye hazir olusunu saglayacak yasantilarin belirlenmesi.

e Ogretim igeriginin yapilandirilmast.

e Ogrenme yasantilarinin siralanmas.

e Ogrenme siirecinde pekistireglerin  roliiniin ve nasil dagitilacaginin

belirlenmesi.

Egitim ortaminda bu yontemi kullanan 6gretmen; giidiimlii tartisma, 6rnek olay
yontemi kiiclik grup tartismasi, biiyiik grup tartismasi, soru cevap, ¢cember, zit panel,
miinazara, agik oturum gibi teknikleri ise kosabilir. Ayrica bu siirecte, Ggrenciye
sorulacak soru ac¢ik uglu ve onlarin yanitlamalar ise gerekgeli olmalidir (S6nmez, 2011:
107). Bulus yoluyla 6grenme, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak iki kisma

ayrilir. Yapilandirimis bulusta, kazandirilmak istenen hedef ve davramiglar 6gretmen



28

tarafindan belirlenir. Yapilandirilmamis bulusta ise kavramlari, ilkeleri, bir problemin
¢oziimiinli bireyin kendisinin bulmasidir. Bu anlayisin yapilandirmaci yaklagimin

felsefesine daha uygun oldugu sdylenebilir.

Bulus yoluyla &grenmenin giiclii ve sinirli yonleri bulunmaktadir: Ogrenciye
yasam boyu Ogrenme becerilerini kazandirabilmesi, bagimsiz olarak problem ¢dzme
becerisi kazandirabilmesi, 6grenciyi ist diizey biligsel yeterlilige ulastirabilmesi ve
bilim insan1 olmaya yoneltebilmesi bu yontemin giiclii yonleri arasinda sayilabilir.
Zaman sorununu dogurmasi, 6grencinin bu siiregte zorlanmasi, iyi 6rnekler bulmanin
kimi zaman zor olmasi, siire¢ sonucunun kestirilememesi gibi noktalar ise bu yontemin
siirl taraflart olarak siralanabilir (Senemoglu, 2011: 469-471; Savas, 2011:126-127;
Zengin, 2010: 96).

Aktif Ogrenme (Active Learning)

Aktif  O0grenme, Ogretme-Ogrenme  slirecinin  bazi  diizenlemelerinden,
uygulamalarindan, degerlendirilip gelistirilmesinden 6grencinin sorumlu oldugu bir
yaklasim olarak betimlenebilir (Sonmez, 2011: 155). Yapilandirmaciligin “bilgi bilen
tarafindan aktif olarak yapilandirilir” ilkesi aktif 6grenmeye isaret ettigi sdylenebilir
(Zengin, 2010: 96). Bu yontemde, Ogrenci ile beraber, dgrencinin cevresinden ve

yasantilarindan yararlanilarak etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi yapilir.

Aktif ogrenme, geleneksel Ogretimin tersine, Ogrencilerin sosyal, entelektiiel,
kiiltiirel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglamaktadir (Fer ve
Cirik, 2007: 99). Bu yontemde, beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme, alt1 ayakkabili

uygulama, drama, sokrat yontemi ise kosulabilecek teknikler arasinda ifade edilebilir.

Aktif 6grenmenin giiglii ve sinirli oldugu noktalar vardir. Ogrencilerin istek ve
beklentilerine yanit vermesi, bilginin kalicit olmasina yardimci olmasi, 6grencilerin bilgi
ve etkilesime ge¢mesini saglamasi, 0grencilerin sorumluluk duygularini gelistirmesi,
ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu duruma getirmesi aktif 6grenmenin giiclii
yonleridir. Ogrenme ortaminda daha fazla arag-gerece ve zamana gereksinim duymak,
siifin kalabalik olusu ve fiziksel olarak diizenlenme zorlugu, tiim 6grenciler i¢in uygun

olmayabilecegi gibi hususlar ise aktif 6grenmenin sinirli oldugu noktalardir
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Isbirlik¢i Ogrenme

J. Dewey, Vygostsky ve Slavin tarafindan gelistirilen igbirlik¢i 6grenme yontemi,
Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde ¢alismalarina ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim
etmelerine dayanir (Savas, 2011: 134-135). Bilimsel yaklasim ve demokratik tutumun
baskin oldugu bu yontem (Sonmez, 2011: 132) 6grenmeyi kolaylastirdigindan 6z saygi,
sosyal beceri ve dayanisma duygularmi arttirdig1 sdylenebilir. Isbirlik¢i yontem, kiigiik
bireylerin aktif olarak rol aldig1 gruplar halinde ¢alismay1 6nceler. Grup iiyeleri grubun
bir biitiin oldugu ve grup basarisinda her tiyenin sorumluluk tasidigi bilincindedirler. Bu
O0grenme yaklasiminda, Ogrenci-6gretmen etkilesiminin yani sira, Ogrenci-Ggrenci
etkilesimine de yer verildigi icin daha fazla dgrenme gerceklesir. Isbirligine dayali
O0grenme, Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve giivenli hissetmelerini saglayan bir
ortam yaratarak onlardaki gerilimi en aza indirir. Ogretimin bireysellestirilmesini
olanakl kilar. Bu yoniiyle zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin egitimlerinde bu

yontemden faydalanilabilir.

Isbirlik¢i 6grenmede, bireyin basaris1 gurubun basarisini etkiledigi i¢in, grupta yer
alan bireyler arasinda olumlu baglilik gerceklesir. Paylasilan hedeflere (ortak amaglara)
ancak birlikte ¢alismayla ulasmanin miimkiin oldugu bu yontemde, basarili bireyler
grupta durumu iyi olmayan arkadaslarina yardim ederek onlar ile destekleyici etkilesim
icinde olurlar (Saban, 2009: 186). Bu etkilesim farkliliklara karst anlayishh olmay1 da

saglar. Bu yoniiyle yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygundur.

Isbirlik¢i 6grenmede, amaca gore homojen ya da heterojen gruplar olusturularak
ogrencinin bilgiyi yapilandirmasima rehberlik edilir. Ogretmene bu siire¢te 6nemli rol
diismektedir. Ogretmen Ogrenciler arasindaki diyalogu ve etkilesimi iyi ydnetmelidir.
Zira bagarili 6grenciler, basar1 diizeyi diisiik ve hafif diizey zihinsel engelli 6grencilerin
ogrenmelerine olumlu katki saglayabilecekleri gibi, onlarin fikir ve Onerilerine deger
vermeyerek onlara olumsuz etkide de bulunabilirler. Bununla beraber, siirecin 6gretmen
tarafindan 1y1 yonetildigi bir isbirlik¢i ortamda, bu yontemin hafif diizey zihinsel engelli
bireylerin problem ¢dzme ve sosyallesme becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.

Isbirligine dayali 6grenmede yaygin olarak kullanilan teknikler; dgrenci takimlart

ve basart boliimleri, takim-oyun-turnuva, isbirligine dayal1 birlestirilmis okuma ve
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kompozisyon, takim destekli bireysellestirme, karsilikli sorgulama ve birlestirme olarak

ifade edilebilir (Senemoglu, 2011: 500-508).

Probleme Dayali Ogrenme

“Ezberlenen bilgiler problem c¢ozmek icin yeterli degildir” diisiincesinden
hareketle John Dewey tarafindan gelistirilen probleme dayali 6grenme yontemi ilk
olarak 1970’li yillardan itibaren tip egitimi alaninda kullanilmaya baglanmistir (Yasar,
1998, Savery ve Duffy, 1996: 141). Daha sonralar1 farkli alanlarda da kullanilmaya
baslanan bu yontemde hedeflerin gergeklesmesi i¢in {i¢ husus 6nemlidir: Temel bilgi
yapisinin Ogrenilmesi (0z bilgi), okulda ve okul disinda problem durumlariyla ilgili
olarak bilgiyi etkili bir sekilde kullanma becerisi (anlama), bilgiyi genisletme/gelistirme

becerisi (bilginin aktif kullanimi) (Delisle, 1997: 7; akt., Zengin 2010: 109).

Bilgi aktariminin yerine bilgiyi iiretmeyi hedefleyen probleme dayali 6grenme,
bireylerin problemleri tanimlamak ve ¢ozmek icin gerekli olan analiz, sentez ve
degerlendirme gibi st diizey biligsel ve diisiinme becerilerinin gelismesine yardim
ederek (Saban, 2009: 207) onlara “problemi tanima ve onlara mantikli ve etkili
¢oziimler iiretme” becerisi kazandirmaktadir (Ev, 2012: 6). Bu yontem, 6grencilerin
O0grenme siirecine etkin olarak katilmalarma ve c¢alismalarini  kendilerinin
yonlendirmelerine olanak saglarmBu yoniiyle 0Ogrenci diisiince ve muhakeme
becerilerini yapilandirabilmekte, yaraticilik ve oOzgiirlikklerini gelistirebilmektedir.
Ayrica bu yontem, 6grencilere sorun ile ilgili kendi ¢oziimlerini test etmelerine imkan

vererek anlamli ve kalict 6grenmelerin olugsmasina yardim eder (Saban, 2009: 200).

Projeye Dayal Ogrenme

Proje, dgrencilerin gruplar halinde ya da bireysel olarak istedikleri alanda/konuda
inceleme arastirma ve yorum yapma, gorlis gelistirme, yeni bilgilere ulagma, 6zgiin
diisiince iiretme ve ¢ikarimda bulunma amaciyla ders 6gretmeni rehberliginde yapilan
calismalardir (IDKAB (4-8) Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010, 216). Projeye dayali
O0grenme ise, Ogrencilerin genellikle somut bir {irtine ulagsmak i¢in bir gorev {izerinde
uzun bir siire bireysel ya da grupla ¢aligmalar1 olarak tanimlanabilir. Hem bireysel hem
grupla 6grenme yontemi olan projeye dayali d6grenmede amag, 6grencilerin kendi

O0grenmelerinden sorumlu olmalarina yardim etmek ve onlar1 baskalart ile isbirligi
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icerisinde ¢alismaya motive etmektir (Saban, 2009: 254-255). Genel kavramlara,
diisiincelere ilkelere odaklanan bu yaklasimda (Geng, 2011: 109) o6grenci arastirma

yapmak i¢in aktif olarak planlama yapar, inceler, arastirir, uygular ve degerlendirir.

Ogrenmeyi projeler etrafinda organize eden bu model, icerigi derin bir sekilde
anlamay1 amaglayan (Bagbay, 2011: 67), ¢ok disiplinli, konu ve igerigi gercekei olan,
isbirligine ve yapilandirmaciliga dayanan bir yaklasim olarak tanimlanabilir (Aydin,
2009: 66-67; McGraft, 2002: 42 ). Farkli zeka tiirlerine sahip Ogrencilerin
O0grenmelerine olumlu katki saglayabilen (Geng, 2011: 110) bu yontem, 6zgiir bir alan

birakarak, 6grencinin yaratici diisiinmesine ve bunu uygulamasina firsat verir.

Ogrencinin merkezde, dgretmenin de danisman ve yol gosterici oldugu bu
yontem, okulu hayata hazirlik yerinden ziyade bizatihi hayatin kendisi olarak goriir.
Bunun i¢in 6grenci merkezli ve ger¢ek konular ile biitiinlestirici bir 6grenmeyi savunur.
Bu yontem, her yasta 6grenci icin kullanilabilir. Burada 6nemli olan projeye konu olan
durumun Ogrencinin seviyesine uygun olmasidir. Projeye dayali 6grenmede, egitim
siirecinde tercih imkanina sahip Ogrenci, eski bilgilere dayali yeni 6grenmeleri

yapilandirir.

Arastirmay1 ve sosyal 6grenmeyi de gelistiren bu modelde 6grencilerin isbirlikei
becerileri, iletisim becerileri ve yaraticiliklart gelisir. Geleneksel yontemlerden farkl
amagclan gerceklestirmek lizere basvurulan bu yontemde degerlendirme 6zgilindiir. Bu
yontemde, lirliniin degerlendirilmesinin yaninda siire¢ degerlendirilmekte ve 6grenenler
degerlendirme siirecinde aktif rol alabilmektedirler (Basbay, 2011: 67). Ogrenci
performanslarini  degerlendirmek ic¢in basvurulan temel yontem ise rubliklerdir.
Ogrencilerin siirece dayali dgrendikleri bu yéntemde 6z degerlendirme diger bir 6lgme

ve degerlendirme yontemidir (Bilmez, 2016: 29-61).

Arastirma Incelemeye Dayal Ogrenme

Ogrenci merkezli olan arastirma-inceleme ydntemi, John Dewey tarafindan ileri
stiriilmiistiir. Bu yonteme gore 6grenme, arastirma ve inceleme sonucunda gerceklesir.
Amag; yasamda karsilasilabilecek problemleri, arastirma ve inceleme yoluyla problem
¢ozme basamaklarini kullanarak ¢6zmenin ve bu beceriyi ilerde karsilasilabilecek biitiin

problemlerin ¢éziimiinde kullanmanin 6grenilmesidir. Boylece, 6grenci ilgili problemi
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cozmekle kalmaz, gelecekte karsilasabilecegi benzer problemlerin ¢éziim yolunu da

ogrenir (Aydin, 2009: 44).

Aragtirma-inceleme yontemi, 6grencinin problem ¢6zme becerisini kullanarak
bilimsel yolu izlemesini gerektiren bir problem ¢6zme yaklasimidir. Bu yaklagimda,
Ogrenci problemi tanimlar, ¢6zlim i¢in denenceler (gegici ¢ozlim) iiretir, denenceler i¢in
veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir (Savas, 2011: 133). Ogretmenin 6n
bilgi dahi vermedigi bu yontemde, Ogrenci silirecin en basindan en sonuna kadar
etkindir. Boylece 6grenci arastirma/ inceleme yoluyla bir sorunun nasil ¢oziilebilecegini
Ogrenir.

Biligsel alanin st diizey hedef davranislarinin (uygulama, analiz, sentez gibi)
kazandirilmasinda ise kosulabilecek bu yontemde 6gretmen yol gosterici, yonlendirici
ve rehber konumundadir. Ayrica bu stratejide bulus yoluyla 6grenmeden farkli olarak
ogrencinin sinif digindaki etkinlikler ile desteklenmesi onemli yer tutar. Her diizeye
uygun olarak kullanilabilecek bu yontemde, ilkin dersle ilgili temel kavramlarin
belirlenmesi akabinde Ogrencilerin bu kavramlar ile ilgili 6n kosul 6grenmeleri

gerceklestirmis olmalar1 6nemlidir (Sonmez, 2011: 114) .

Arastirma inceleme siireci, problemin hissedilmesi, tanimlanmasi, denencelerin
kurulmasi (problem ¢oziimii i¢in degisik fikirler {iretme), verilerin toplanmasi, verilerin
analizi (degerlendirilmesi) ve denencelerin sinanmasi asamalarindan olusur (Aydin,
2009: 45; Savas, 2011: 133). Bu silirecte, problem ¢ozmenin adimlarinin dgrenci
tarafindan bilinmesi, secilen problemin Ogrenci i¢in anlamli ve gercek yasamda
karsilasilabilir olmasi, arastirma siirecinin sadece smif ortamiyla sinirli kalmamasi,
ogretmenin gerekli kaynak destegini saglamasi, siire¢ boyunca 6grenciye rehberlik
yapmasi, arastirma igin Ogrencilere yeterli siire vermesi Vvb. bu stratejinin

kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler arasinda gosterilebilir.

Aragtirma inceleme stratejisinde; 6grencilerin etkin oldugu gezi, gézlem, ornek

olay, proje, problem ¢ézme ve deney gibi yontem ve tekniklere yer verilebilir.

Arastirma incelemeye dayali 6grenmenin {istiin yonleri oldugu gibi sinirliliklar
vardir. Siirece aktif olarak katildigindan grencinin giidiilenebilmesi, sinif i¢i ve simif
dis1 etkinliklere uygun olmasi, bilimsel diisiinme aligkanligt ve becerisini

gelistirebilmesi, kalic1 6grenmeler gerceklestirebilmesi, biligsel alanin uygulama, analiz,
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sentez ve degerlendirme gibi iist diizey hedefleri i¢in uygun olmasi, neden-sonug
iligkilerini kavrama becerisi kazandirmada etkili olmasi ve bilimsel diisiinmenin
adimlarim1 gercek hayat durumlarina uyarlama becerisi kazandirabilmesi iistiin yonleri
olarak sayilabilir. Siirliklar1 olarak ise; uzun zaman aldigindan maliyetli olmasi,
siirlarin iyi ¢izilememesi durumunda hedeften sapmalarin goriilebilmesi, 6n kosul
ogrenmeler eksik oldugunda etkisinin azalabilmesi, her konunun 6gretimi igin uygun

olmamasi gibi maddeler siralanabilir (Savas, 2011:133).

1.1.1.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi ve Din Egitimi

Yapilandirmact 6grenme anlayis1 ilkin dil ve matematik egitimlerinde
uygulanmistir. Daha sonralar1 bu yaklagim biitiin disiplinlere uzanmistir. Son yillarda bu
yaklagimin kendini hissettirdigi alanlardan biri de din egitimidir. Din egitiminde
geleneksel egitim anlayisina gore ilmihal merkezli bir din egitimi yaklasimi ve bu
anlayisa dayali 6grenme ortami ve materyalleri terk edilmis (Kaymakcan, 2007: 182),
bunun yerine postmodern donemin ortaya ¢ikardigi yapilandirmaci anlayis hakim
olmaya baslamistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali 6greneni merkeze
alarak gerceklestirilen egitim, bilmeyi, yapmayi, birlikte yasamayr ve olmayi gibi
becerileri kapsamaktadir. Din egitiminin bu beceriler ile ciddi iligkisi vardir (Jackson,
2007, akt., Ev, 2011: 207). Nitekim Tiirkiye’de 2005 yilinda ODKAB ve 2006 yillinda
IDKAB 6gretim programi ve kilavuzu da bu yaklasim dogrultusunda hazirlanmistir.
Programlarda, Ogrencinin aktif olarak Ogrenme siirecinin igerisinde yer almasinin,
kavramsal ve islemsel bilgilerin insasina 6nem verilmesinin, alternatif degerlendirme
yontemlerine agirlik verilmesinin istenmesi gibi uygulamalar bu anlayis dogrultusunda
atilmis adimlardir (IDKAB (4-8. Smiflar) Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu: 9-10;
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Simiflar) Ogretim
Programi: 10).

Yapilandirmact O6grenme yaklagimi, dayandigi felsefi temellerden ayri
degerlendirilemez. Zira bu anlayisin felsefi vurgusu ister istemez kendisini din egitimi
stirecinde hissettirecektir. Nitekim yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin gergeklik ile
ilgili ortaya koydugu ontolojik ve epistemolojik yaklasim, bazen din (islam) ile
uyusmamaktadir. Bu yaklasima gore gerceklik; bireysel biling tarafindan

yapilandirilmakta, basit¢ce disarida duran bir sey olmaktan ziyade insanin ortaya
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koydugu bir sey olarak degerlendirilmektedir. Bu anlayista insan her seyin dl¢iisii kabul
edilerek gergeklik 6znel deneyim ve bireysel algilara indirgenmektedir (Aydin, 2007:
25-26). Boylece, tek bir dogru ve gercegin miimkiin olmadigi fikri 6n plana ¢ikarilarak,
gercek ve dogru goreceli hale getirilerek ¢oklu hakikatler onaylanmaktadir. Din
acisindan bakildiginda, vurgu seviyesi farkli olsa da hakikatin mutlaklig1 ve herkesten
bagimsiz olarak var olduguna inanildig1 goriilmektedir. Bu ise yapilandirmaci 6grenme
kuraminin temel felsefesi ile Ortiismemektedir (Zengin, 2010: 141). Ozetle
yapilandirmaci 6grenme anlayis1 goreceli bir bilgi anlayisini kabul ederek kisilere gore
farkli hakikatleri olabilecegini ileri siirerken, dinler ise hakikatlerin kendilerince temsil

edildigini iddia etmektedirler (Kaymakcan, 2007: 182).

Yapilandirmaci anlayisin dayandig: felsefenin ortaya ¢ikardigi yeni durumlardan
biri, ¢ogulcu ve cok kiiltiirlii bir yapidir. Clinkii bu anlayis tek iyi ve tek hakikat
karsisinda, her tiirlii bilgiyi, anlayisi, degeri ve dogruyu birey ve topluma baglayan
¢ogulcu bir diinyay1 ongoriir. Yapilandirmaci anlayisin iirlinii olan goreceli din anlayist
da dini ¢ogulculugu hatirlatmaktadir (Zengin, 2010: 141). Higbir dinin mutlak anlamda
hakikati savunmadigini 6ngoéren goreceli bir din anlayis1 dini ¢ogulculuk igerisinde
goriilebilir. Bu nedenle son yillarda gelistirilen ¢ogulcu din egitimi modelleri
yapilandirrmact 6grenme kurami ile uyumludurlar (Okumuslar, 2011: 220; Kaymakcan,
2007: 182). (Dini cogulculuk, dini 6grenme, din hakkinda, dinden Ogrenme ve
yapilandirmacilik iliskisi konusunda detayli bilgi i¢in bakiniz Zengin, 2010: 147-160).

Son yillara kadar okullarda uygulanmakta olan geleneksel yaklasimin, davranis
o0grenme ve 0gretme modeline daha yakin oldugu sdylenebilir. Geleneksel yaklagimda
hedefe ulasmak i¢in belirlenen igerigin 6grenciye aktarilmasi amaglanmaktadir. Ayni
sekilde O6grenme ortami ve materyaller mutlak hakikati kars1 tarafa aktarmak iizere
tasarlanir. Ancak goreceli bir bilgi anlayisim1 kabul eden ve kisilere goére farklh
hakikatlerin olabilecegini iddia eden yapilandirmact Ogrenme yaklagiminin din
egitimine yansimasiyla farkli tartigmalar baslayip siiregelmektedir. Dinin (Islam),
diinyaya ve insana dair bir takim bilgi, deger ve hakikatler vurgusu ile yapilandirmaci
anlayisin bilgi, deger ve hakikat konularindaki izafi ve ¢ogulcu iddiasi, din egitiminin
uyusturulmast zor olan problemi olarak durmaktadir. Bununla beraber, tarihsel siireg

icerisinde ortaya ¢ikan farkli dini yorumlar, bu yorumlarin kurumsallasmis yapilari olan
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mezheplerin  varligt vb. durumlar, din agisindan hakikatin farkli sekillerde

yorumlanabilecegi izlenimini uyandirmaktadir.

Dinin yapilandirmaci 6grenme kuramiyla uyusup uyusmadigi, bu kuraminin
dikkate alinan yoniine gére degisir. Ornegin kuramin felsefi yonii esas almarak dini
bilgilerin epistemik degeri incelenirse dinlerin yapilandirmaci yaklagimla &gretilmesi
imkansiz goriilebilir. Nitekim yapilan elestiriler kuramin felsefi yoniinden hareketle
yapilmaktadir. Ancak, bilginin insan beyninde nasil olustugu ile ilgili bir 6grenme
kurami olarak ele alindiginda durum degisir. Ogrenme kurami olarak yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi, dini bilgileri insanlarin algi, bigim ve diizeylerine gore sunmanin
imkani iizerinde durmakta ve bu durum din egitimi ile ¢elisik bir yap1 arz etmemektedir
(Okumuslar, 2011: 220). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bu yoniiyle dinin teorik
esaslarindan yola c¢ikarak olusan deneyimlerin islenmesine olanak sagladig:
sOylenebilir. Nitekim dini metinler ve ilkelerden yola ¢ikarak olusan deneyimler ve bu
metinlerin sosyal hayata yansimalar1 mutlak anlamda kutsal degildir (Kaymakcan,
2007: 183; Okumuslar, 2011: 221). Yam sira, islam dininin farkli algilamalari kabul
ettigi dikkate alindiginda, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin, 6grenme kurami
olarak din ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Ayni metinler ile karsilasmis olmalarina
ragmen, Islam kiiltiirii icerisinde birbirinden ayr1 diisiinen ve yasantiya sahip olan
mezhep, tarikat ve dini yasayis bi¢cimlerinin olmasi ve Hz. Muhammed’in yasadigi
donemdeki toplumun ¢ok kiiltiirlii bir yapiy1 temsil etmesi, vahyin de bu yapiy1 dikkate
alarak yeni doktrinler getirmesi ve Kur’an’da gegen Hz. Ibrahim’in tevhit inancinin
gelisimi (Enbiya 57/66, En’am,75-79) gibi 6rnekler yapilandirmaci 6grenme yaklagimin
din egitiminde uygulanmasini destekler niteliktedir (Ev, 2011: 212; Okumuslar, 2011:
228-229).

Hafif diizeyde zihinsel engelli i¢in; gerek dinbilimsel gerek egitimbilimsel
temellerden hareket edildiginde, yapilandirmic1 6grenme anlayisina dayali din egitimi
yapmanin miimkiin oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu Ogrenciler, farklt boyutlar1 olan
dinin, inan¢ ve ibadet boyutlarinin bir kismindan sorumlu degildirler. Yani fikih
terimiyle ifade edecek olursak, bu kimselerin eda ehliyeti yoktur. Bununla beraber,
bireyin bagimsiz yasamasina katki saglayacak dini konular ve dinin, bireyin toplumla
yasamasina katki saglayabilecegi konular ise 6zellikle sosyal yapilandirmaci 6grenme

esaslarina dayali islenebilir. Zira bu bilgilerin kisiye verilmesi gerektigi de hak ehliyeti
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baglaminda degerlendirmek miimkiindiir (Detayli bilgi i¢in; DIA, Ciinun md, 126).
Dolayisiyla, Kaymakcan’in (2007: 183), dinin teorik esaslarina dayali inanglarin fert
toplum igerisindeki deneyimlerinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun oldugu

tezi, hafif diizey zihinsel engelli 6grenciler i¢in de uygun oldugu sdylenebilir.

Dini bilgilerin kutsal kaynakli olup hakikati ifade etmesi ve ontolojik farklilik
nedeniyle, insan bilgisini asan konularin bireyler tarafindan yorumlanmasi arasinda
problem c¢ikabilmektedir. Ozellikle Glassersfeld’in radikal yapilandirmacilik olarak
ifade etigi anlayisin din ile ortak paydada bulusmasi zor goriinmektedir. Ancak, dini
bilgiler hakkinda bireysel alg1 ve tasavvurlarinin bulunmasi kaginilmazdir (Okumuslar,
2011: 222) . Ayni sekilde, mutlak hakikat olarak karsilagilan dinin inang¢ ve ibadet
ritiielleri, birey tarafindan igsellestirilirken kendiliginden kisiye 6zel bir hal alir (Ev,
2011: 212). Bu durum, dinin ana kaynaklarinda yer alan bilgiler esas alinarak fertlerin
alg1 diizeylerine gore bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarina yardimci olmak gerektigini
ortaya koyar. Aym sekilde, din egitiminin 6zgiirlestirici bir siire¢ olarak islenebilmesi,
Ogrencilerin hosgorii igerisinde birlikte yasayabilmeleri, farkliliklara imkan tanimasi ve
son donemde dersin mahiyeti ile ilgili yapilan tartigmalar1 sona erdirebilmesi agisindan

yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin bir firsat oldugunu séylemek miimkiindiir.

Radikal yapilandirmaciligin, c¢evreninin ve Ogretim materyallerinin uygun
hazirlanmasi ile ilgili tezi, zihinsel engelli bireylerin din egitimleri i¢in uygundur.
Ancak, mutlak hakikatin varligi ve bunun 6grenilmesi ile ilgili iddiasinin din ve din
egitimine uygun oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Zira hakikati temsil ettigini
sOyleyen dinin bireye dair uygulamalarinin biiyiik bir kismi insanlar arasi iliskilere
dayanmaktadir. Bu da daha ¢ok toplumsal iletisim ve etkilesim ile miimkiindiir. Bunu

egitimde saglayabilen ise sosyal yapilandirmacilik kuramidir.

Okumuglar (2011: 222-227), otantik dini metinlerin yapilandirmaci anlayisa gore
nasil islenebilecegi ile ilgili “Allah” konusunu ele almaktadir. O, Hristiyanliga ve
Islam’a gore Allah konusunun isleyisinin nasil olabilecegini detayli isledikten sonra;
“Kur’an ogretisinin, din egitiminde kullanilacak ana kaynak olmast yoniiyle,
yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun materyaller sundugunu” iddia etmektedir.
Yapilandimaci1 6grenme yaklasimini din egitiminde kullanilabilecegini diisiinenlerden

biri de Micheal Grimmittir. Ona gore din egitimi Ogrencilerin; kendi deneyimleri
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lizerinde yogunlagsmalarint saglamali, dini igerik ile kendi deneyimlerinin
bagdastirabilmelerine yardimci olmali, sorgulama ve yansitma becerilerini elde ederek
anlamalarin1 zenginlestirebilmelerine yardimci olmali, isbirligi ve grupga problem
¢Ozebilme becerileri kazanmalarim1 saglanmali ve dilde farkli anlamlarin oldugu
diistincesini kazanmalarina katki saglamalidir. Bu temel prensipler dogrultusunda
Grimmitt, ii¢ egitsel strateji onermektedir (Grimmitt, 2000b: 217; Okumuslar, 2011:
231; Zengin, 2010: 144).

Hazirlayict Egitsel Yapilandirmacilik (Preparatory Pedagogical Constructivism):
Bu stratejinin ilk agamasinda 6grenciler, kavramsal ve dilsel olarak hazirlanmalari i¢in
kendi deneyimleri iizerinde diisiinmeye ve sorgulamaya sevk edilir. Ogretmen, pratik ve
grup odakli etkinlikleri igeren sorular ve miidahalelerle 6grencilerin sorgulama ve

degerlendirmelerine katki saglar.

Dogrudan Egitsel Yapilandirmacilik (Direct Pedagogical Constructivism): Bu
asamada Ogrenciler, herhangi bir agiklama ve yonlendirme yapilmadan dogrudan dini
igerikle karst karsiya getirilir. Ogretmenin, sorular ve miidahaleler yoluyla siirece
katkida bulunabildigi bu asamada, dogrudan sunulan dini igerik, gézlem yapma, hipotez
olusturma, kendi deneyimlerinden yararlanma ve grup i¢inde temsil edilme yolu;

ogrencilerin kendi anlamlarin1 ve anlayislarini yapilandirmalari i¢in bir uyarici olur.

Tamamlayici  Egitsel ~ Yapilandirmacilik  (Supplementary ~ Pedagogical
Constructivism): Ugiincii asamada ise kendi yapilandirmalarinin daha karmasik olmasi
ve farkli bakis acilarini kucaklamasina imkan saglamasi i¢in dini icerik hakkinda
Ogrencilere ilave veya tamamlayici bilgi verilir. Bu asama son derece énemlidir. Ciinkii
bu siire¢, 6grencilerin yeni bilgilere kendi cevaplarini verebilmelerinde yapilandirmaci
olmaya tesvik eden bir durumdur. Ogrenciler, 6gretmenin sundugu bazi objektif bilgiler
karsisinda kendi yorumlarindan vazge¢mezler. Kendi anlayislari igine yerlegsin veya
yerlesmesin, elestirel bir sekilde yeni bilginin yapilandirildigi yorumlayict siirecin
icinde olmaya devam ederler. Ogretmenler, yeni bilgiyi anlam yapilarina nasil
yerlestirebileceklerini diisiinmeleri i¢in 6grencilere bilgiler saglayarak ve girisimlerinde

onlar1 destekleyerek bu siire¢ i¢inde dnemli bir rol oynarlar.

Ogrencilerin, dgretmenlerin, velililerin ve diger paydaslarin geleneksel olarak

alismis olduklar1 sekilde her uygulamayi smav endeksli diisiinmeleri, rekabeti
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yiiceltmeleri, vb. nedenler yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin, egitim siirecinde
kullanilmasmin Oniinde en biiyiik engellerdir. Teknolojinin kisitli olmasi, smnif
mevcutlarinin yiikksek olmasi, 6gretmenlerin bu anlayis g¢ergevesinde yetistirilmemis
olmalari, siirenin yeterli olmamasi gibi engeller de bu siirecte karsilagilan diger
sikintilardir. Tiim bu eksikliklere ragmen, yapilandirmact 6grenme yaklagimi,
Ogrencileri derse motive edebilmekte, onlarin isbirligi igerisinde c¢alismalarina katki
saglayabilmekte ve kendine giiven diizeylerine olumlu etkide bulunabilmektedir

(Kizilabdullah, 2011: 274).

1.1.1.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim ve Zihinsel Engelli Bireyler

Calismanin ileriki boliimlerinde zihinsel engelli bireyler, 6zellikleri ve onlara
yonelik egitsel etkinliklere detayli sekilde yer verilecektir. Bu bdliimde ise yukarida
etraflica izah edilen yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin zihinsel engelli 6grencilere

uygunlugu degerlendirilecektir.

Zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerine yonelik ¢alismalar, hem egitimin fiziksel
ve egitsel diizenlemelerinde hem de akademik alanda yapilan bilimsel ¢aligsmalar ile hiz
kazanmaktadir. Ancak yapilan ¢alismalar incelendiginde, zihinsel engellilerin farkli
ogrendiklerine yonelik alginin, onlara yonelik egitimin geleneksel 6gretmen merkezli ve
parcalara ayrilmig Ogretim ile silirdiiriilmesine neden oldugu goriiliir. Egitimde
yapilandirmact 0grenme anlayisi ise “normal” Ozellikte ve yaratici diisiinebilen ve
kendini yonetebilen iistiin yetenekli 6grencilere 6zgii kabul edilmektedir. Genel kabul
géren bu anlayis, yavas Ogrenen bireylerin, engelli olarak degerlendirilmesine
dayanmaktadir. Bir kez tanilanmig ve etiketlenmis Ogrencilerin basarisizliklar
onaylanmis olarak kabul edilmektedir. Bu durum engelli 6grencilere, benzer sekilde
etiketlenmis 6grenciler ile farkli mekanda ve farkli programlar ile diisiik diizeyli beceri
egitimlerinin verilmesinin dogru oldugu anlayisini beraberinde getirmektedir (Valle,
2007: 171). Ancak, zihinsel engellilerin egitimlerini sadece bu teori etrafinda
temellendirmeye ¢alismak dogru degildir. Ciinkii zihinsel engelli bireyler de akli meleke
sahibi olmayan varliklar gibi sadece taklit eden degil, normal insanlar gibi ¢ikarsamada

bulunabilen, bilgilerini inga edebilen kimselerdir.
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Egitimde engelli 6grencilere yonelik bu diislincelere daha yakindan bakildiginda
problemin engelligin dogasina yonelik diisiincelerde oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Farkliliklarin engellilik olarak tanimlanmasinin temel iki diisiinceye dayandigi ileri
siiriilebilir: Bunlardan ilki, kapitalist sistemin bireyci ve rekabet¢i anlayisinin
beraberinde getirdigi okul standartlarmi yiikseltmek fikri. Ikincisi; toplumun kendi
kiiltiirel uygulamalarinin {irlini olarak farklilig1 sorun olarak telakki etmesi. Dolayisiyla
problemin temelinde, engellilik olgusuna atfedilmis anlamlarin ve anlamlardan
kaynaklanan tepki varyanslarinin oldugu sdylenebilir. Engellilik olgusu etiketlenmekten
kurtarilabilirse, egitimde yeni gelistirilen yapilandirmaci 6grenme yaklagimi gibi
modellerin bu 6grencilerin egitimlerine uygunlugu ile ilgili daha saglikli bir tartisma

zemini hazirlanabilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi; 6grenmeyi, Ogrencilerin etkin bir sekilde
cevreleri ile fiziksel ve sosyal diinya ile etkilesimi sonucu olusan bir siire¢ olarak
tanimlar (Fosnot ve Perry, 2007: 38). Dolayisiyla bu yaklasim, normal (competence) ve
engelliligin (disability) gostergelerini gelenekselden farkli anlamayr da gerekli kilar
(Trent, Artiles ve Englert, 1998: 278). Ancak yaklasimin zihinsel engelli 6grencilerin
egitimlerine yansimasi ile ilgili henliz yeterli diizeyde bilimsel veriler ortaya
konulmamuistir. Bununla birlikte, yapilandirmact 6grenme anlayisinin egitime yansiyan

uygulamalari tizerinde yorumda bulunmak miimkiindjir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina goére hedefler, 6grenenlerin hedefleri ile
uyumlu olarak uzun dénemli 6grenme iiriiniine yoneliktir. Ogrencinin okul diginda da
kullanabilecegi bilgi, beceri ve degeri icerir. Ogrencinin kendi dgrenme ydntemini
tanimay1 Onceleyen hedefler, onun zihinsel gelisiminin yaninda, duyussal ve kisilik
gelisimine de 6nem vererek, onu gergek yasamda daha iyi duruma getirecek yetenek ve
kabiliyetlere odaklanir (Abbott, 1999: 68; Yurdakul, 2011: 48). Zihinsel engelli
ogrencilerin egitimlerinde ise akademik basarilardan ziyade, her bir 6grenciye 6zel
olarak hedefler belirlenir. Bu hedefler 6grencilerin kabiliyetlerini {ist diizeye ¢ikararak
kendine yeter duruma gelmesine odaklanir. Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin hedefler yoniiyle zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerine uygun oldugu
ifade edilebilir.
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Yapilandirmact O0grenme yaklasgiminda amag, Ogrenenlerin dnceden belli bir
hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere ulasmalarina yardimer olmak degil, 6grenenlerin
bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalar1 i¢in 6grenme firsatlar1 saglamaktir (Wilson,
1996: 208; Cikili, 2008: 25-26). Bu anlayisa gore tasarlanan program esnektir ve
O0grenci merkezli yeni uyarlamalara aciktir. Bu durum zihinsel engelli birey igin

programin uyarlanabilmesini miimkiin kilmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, dgrencilerin etkili iletisim kurma, iist diizey
diisiinme becerileri gelistirme, bilginin dogrulugunu sorgulama ve karmasik problemleri
¢ozme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Demirel, 2015: 161). Bu amaglara
bakildiginda ilk olarak zihinsel engelli birey i¢in uygun olmadigi gibi bir izlenim
verebilir. Ancak, zihinsel engelli bireylerin zihni de normal bireyin zihni gibi evren ile
ilgili bilgilerin kaydedilip depolandigi bir cihaz olmaktan ziyade (Demir, 2014: 55)
¢ikarsamada bulunabilen dinamik bir 6zdiir. Dolayisiyla zihinsel engelli bireyler de
zekalarin1 kullanabilir, ¢ikarsamada bulunabilirler. Onemli olan bu &grencilerin
seviyelerinin, 6grenme stillerinin bilinmesi ve yeni bilginin 6grencinin daha 6nceki bilgi

ve yasantisi ile baginin kurulabilmesidir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore, 6grenmenin daha iyi gerceklesmesi
icin, etkinliklerin genis bir gorev ya da problem alanina bagli olmasi gerekir. Ciinkii bu
yaklasima gore en iyl 6grenme, bilginin 6zgiin probleme dayali olarak elde edildigi
o0grenmedir. Bunun i¢in O6grenme yasantilari ile dgrenme ortamlari gergek yasamin
Ozginliigiinii  yansitacak sekilde hazirlanmahidir. Zihinsel engelli &grencilerin
egitimlerinde temel hedef, Ogrencileri giinliik hayatta bagimsiz yasayabilmelerine
yardimci olmak oldugu dikkate alindiginda, siiregteki 6grenme ortamindaki etkinlikler
boyutuyla yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin zihinsel engelli 6grencilere uygun

oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore, degerlendirme, 6gretimden ayr1 degil;
Ogretimin i¢inde yer alan, 6gretime yon veren ve devam eden bir siirectir. Bu siirecte,
Ogrenenlerin test edilen bilgiyi hatirlamalar1 degil, onlarin kendi 6grenmelerindeki
ilerlemelerini ve Ogrenme stratejilerindeki gelismelerini nasil yansittiklart dikkate
alimmaktadir (Yurdakul, 2011: 53). Dolayisiyla bu anlayisa gore ogrencilerin

ilerlemelerini belirlemek iizere yapilacak dl¢me ve degerlendirmelerde, herkesten ayni
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cevaplarin bekledigi 6lgme testleri yerine sadece bireyin ilerlemelerini ortaya koyan
Olgme araclart tercih edilir. Zihinsel engelli &grencilerin akranlarindan farkliliklart
dikkate alindiginda, her bireyi 6zgiin ele alan, 6lgme ve degerlendirmeyi bu 6zgiinliige
gore yapan yapilandirmaci 6grenme kuruminin bu yoniiyle zihinsel engelli 6grencilerin

egitimlerine uygun oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi; biitiin 6grencileri ayn1 kabul edip, onlara bir
biitlin olarak hitap etmeye karsidir. Aksine 6grencilerin bireysel ihtiyacglarina, giiclii ve
zayif yonlerine, ilgilerine ve deneyimlerine biliyilk onem vermektedir. Egitim
programini ¢ok kati sekilde takip etmek yerine, konular1 secerek kendi sartlarina
uyarlamay1 tercih etmektedir. Ogrenciler arasinda rekabet ortami olusturmaktan ziyade;
onlar bilgiyi ve sorumluluklar1 paylasmaya, birbirlerine saygi duyduklari demokratik
bir ortam olusturmaya tesvik eder (Jonassen, 1994, akt., Aykan, 2014: 31). Bu yoniiyle
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi zihinsel engelli 6grencilerin egitim siirecini olumlu

etkileyecegi sdylenebilir.

Zihinsel engelli bireylerin 6grenmeleri ile ilgili biligssel yapilandirmacilik
boliimiinde ifade edildigi gibi Piaget’in ortaya attig1 fikirlerin gerceklik paymin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak, zihinsel engelli bireyler akranlari gibi
zekalarm kullanamadiklarindan, iist diizey zihinsel aktiviteler gerektiren durumlarda
cesitli sikintilar ile karsilasabilirler. Bu durumda 6grenmeyi sadece birakma yerine,
bilgiyi insa edebilmeleri i¢in onlara disaridan yardim edilebilir. Ozellikle hakikati temsil
ettigini iddia eden dinin, kimi soyut konularinda anlam insa etmede zorlanan bireylere
dis destek verilebilir. Bu destek, 1yiyi-kotiiyii, dogruyu-yanhsi, gilizeli- ¢irkini ayirt
edebilmesi i¢in gerekli bilginin (Altas ve Arici, 2014: 64-65) basta 6gretmen ve akran

olmak {izere ¢evrenin verdigi destek olabilir.

1.1.2. Zihinsel Engelli Ogrenciler ve Egitimleri

Bu boliim, zihinsel engellilik, nedenleri, tanilanmasi ve goriilme sikligi, zihinsel
engellilligin siniflandirilmasi, zihinsel engelli bireylerin 6zellikleri, zihinsel engellili
ogrencilere yonelik egitim ortamlari, zihinsel engelli 6grencilere yonelik O6gretim
programlar1 ve zihinsel engelli 6grencilere yonelik egitimde yontem alt bagliklarinda ele

alinmastir.
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1.1.2.1. Zihinsel Engellilik

Zihinsel engellilik basliginda; zihinsel engellilik, nedenleri, tanilanmasi ve
goriilme sikligi, zihinsel engelliligin smiflandirilmasi ve zihinsel engelli bireylerin

Ozellikleri islenmistir.

1.1.2.1.1. Zihinsel Engellilik, Nedenleri, Tanilanmasi ve Goriilme Sikhgi

Egitimde yaratilisgtan gelen yeteneklerin Onemi biiyiliktiir. Bazi kimselerin
yaratilisi, beden ve ruh bakimindan egitilmeye o kadar miisaittir ki, egiticinin az bir
gayretiyle iistiin basarilar elde edilebilir. Baz1 yaratilislar ise o kadar zayif olur ki bu
gibilerde normal basar1 elde etmek i¢in bile egiticinin ¢ok calismasi gerekir (Altas ve
Arici, 2014: 61). Basarili olmalar icin egiticinin modern egitimin tim verilerinden
yararlanarak egitim vermesi gereken gruplardan bir tanesi de zihinsel engelli

Ogrencilerdir.

Zihinsel engelliligin nedenleri ve tanilanma siirecine gegmeden, zihinsel engellilik

ile ilgili tanimlar1 agiklamakta yarar vardir.

Zihinsel engellilik i¢in bircok farkli tanim gelistirilmistir. Bu tanimlardaki
farkliliklarin; disiplin bakis agilarimin merkezde olmasi, tanimi yapan kimse ya da
kimselerin vurgulamak istedikleri noktalar1 oncelemeleri, zihinsel engelli kimselerin
kendi iclerinde farkli ozellikler gostermeleri ve zihinsel engellilere yonelik bakis
agisiin zamanla degismesi gibi nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Ornegin,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1920°de kurulan Amerika Zeka Geriligi Birligi
(AAMR- American Association on Mental Deficiency) , zihinsel engellilik ile ilgili
daha Once yaptig1 tanimlamay1 degistirdigi gibi, 1 Ocak 2007 tarihinde kendi ismini
Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi (AAIDD- Amerikan Association
on Intelectual and Developmental Disabilities) olarak degistirmistir (Ozokgu, 2013: 61).
Zihinsel engellileri tanimlama icin “biligsel yetersizlige” ek olarak  “uyumsal
davraniglardan” s6z eden AAIDD’nin 2002 yilinda yaptig1 ve giliniimiizde de genel
kabul goren tanima gore zihinsel yetersizlik (Intellectual disabilities); “zekd geriligi,
zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gdsteren

uyumsal davranislarin her ikisinde goriilen anlamli sinirliliklar olarak karakterize edilen
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yetersizliklerdir” (http://aaidd.org/intellectual-disability/definition/fags-on-intellectual-
disability#.VYO8gbVrNKkc).

Diinyada pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de bu paralelde tanimlar
gelistirilmeye calisilmistir. Ornegin, 2006 yilinda hazirlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde buna benzer bir tanim gelistirildigini sOylemek miimkiindiir.
Yonetmelikte zihinsel yetersizligi olan birey; “zihinsel islevler bakimindan ortalamanin
iki standart sapmasi altinda farklilik gdsteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri olan, bu 6zellikleri 18 yasindan dnceki gelisim
doneminde ortaya ¢ikan 6zel egitim ile destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey” olarak

tanimlanmaktadir (MEB; 2006).

Zihinsel engellilige neden olan pek ¢ok faktdr vardir. Bunlarin biiyiik bir kismi
bilimsel olarak heniiz agciklanamamaktadir. Bununla birlikte bu faktorleri; dogum 6ncesi
nedenler (kromozomal bozukluklar, metabolizma isleyisi ile ilgili sorunlar, beyin
gelisimi ile ilgili sorunlar, ¢evresel faktorler, vb.), dogum ani nedenler (bebegin dogum
sirasinda oksijensiz kalmasi, beyin sarmalagsmasindan kaynaklanan beyin incinmesi,
Prematiirelik, vb.) ve dogum sonrasi nedenler (travmatik beyin yaralanmalari, yetersiz
beslenme, menenjit ve havale gibi ¢ocugun gecirmis oldugu hastaliklar, dejeneratif
bozukluklar, fiziksel istismar, vb.) olarak siniflamak miimkiindiir (Eratay, 2010: 174;
Ozokgu, 2013: 65).

Zihinsel engelli bireyler ile ilgili yapilan en 6nemli islemlerden biri, bu bireylere
tan1 konulmasidir. Tanilamada diinyanin pek cok iilkesinde oldugu gibi iilkemizde de
AAIDD’nin 6nermis oldugu yontem kullanilmaktadir. Buna gdre tanilamada zeka
diizeyinin belirlenmesi i¢in zeka testleri olarak Stanford- Binet IV ve Wechsler
Cocuklar icin Zeka Olgegi (WISC III), kullamlir. Uyumsal beceriler ise uyumsal
davranis dlgekleri (AAMR- Uyumsal Davrams Olcegi, Vineland Uyumsal Davranis
Olgegi) ile belirlenmektedir. Bu islemi hastanelerde doktorlar gergeklestirir. Ortalama
puan 100 takdir edilen bu testlerde 70’in altinda puan alanlarda zihinsel yetersiz oldugu
kabul edilir. Ikinci asama egitsel agidan bireyin degerlendirildigi asamadir. Bu
degerlendirilme Rehberlik Arastirma Merkezlerince (RAM) yapilir. Kisinin bagimsiz
olarak yasamak i¢in ihtiyag duydugu becerileri yerine getirip getiremedigi (adaptif

davraniglar veya adaptif fonksiyonlar) incelenir. Bu sekilde tanilanmas1 alindiktan sonra
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bireyin zayif ve giiclii yonleri saptanarak hangi tiir destek siniflamasina girdigi, destek
tip ve yogunlugu belirlenir. Son olarak, bireye uygun egitim secenekleri gelistirme
calismalar1 yapilir (Eripek ve Vuran, 2010: 255-157; Eratay, 2010: 178-179; Ozokgu,
2010: 64).

Zihinsel engelliler ile ilgili yapilan tanimlama ve onlar1 belirlemek icin gelistirilen
taniya bagli olarak toplumdaki yayginliklari ile ilgili fakli oranlardan s6z etmek
miimkiindiir. Ancak ilgili ¢alismalara bakildiginda ortalama olarak toplumlarda % 1-3
arast zihinsel engelli bireylerin oldugu soOylenebilir (Eripek ve Vuran; 2010, 255).
Zihinsel yetersizligin agirlik derecesi arttik¢a yayginlik oranlar1 azalmaktadir. Hardman,
Drew ve Egan toplumun % 3’iinii zihinsel engelli kabul ederek agirlik derecesine bagl
olarak su oranlar1 vermektedirler: Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler %

2,5; orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler % 0,5 (Eratay, 2010: 173).

1.1.2.1.2. Zihinsel Engelliligin Simiflandirilmasi

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin siniflandirilmasi daha ¢ok tibbi, zeka bolimii
puani, egitsel ve gereksinim duyulan yardimin yogunluk diizeyine gore yapilmaktadir

(Ozokgu, 2010: 63).

Tibb1 siniflandirma en eski ve etiketleyici olan siniflamadir. Bu simiflandirmaya
gore zihinsel yetersizligi olan bireyler; debil, moron, embesil, idiot seklinde tasnif

edilmektedir (Eripek, 2012: 71; Ozokgu, 2010: 63).

Zeka boliimii puanin merkeze alindig: siniflandirilmada, diinyada ve iilkemizde en
¢ok basvurulan modellerden biri, Amerika Piskiyatri Birligi tarafindan (American
Psychiatric Association) yapilan psikolojik yaklasimi onceleyen tasniftir. Bu birlik
tarafindan 1952’de yayimlanip son baskist 2013°te yapilan Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders (DSM-V (2013)) adli kitapta zihinsel yetersizligin
smiflandirilmasi Tablo 1.2’deki gibidir.
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Tablo 1.2. IQ ve Uyumsal Davranis Puanlarina Gore Zihinsel Yetersizligin
Siniflandirilmasi

Diizey Zeka testi puant

Hafif yetersizlik 50-55 ile yaklasik 70 aras1
Orta yetersizlik 35-40 ile 50-55 arasi

Agir yetersizlik 20-25- ile 35-40 aras1
Ileri derecede yetersizlik 20-25’in altinda

Kitabin yeni baskisinda (DSM-V, 2013), zihinsel yetersizligin tanilanmasi ve
siiflandirilmas: i¢in yapilan tasnifte 2000°de (DSM-IV 2000) yayimlanan baskida
kullanilan 6lgiitlere ek olarak uyumsal davranislardan (adaptive functioning)

bahsedilmesi dikkat ¢ekicidir (American Psychiatric Association, 2013: 1).

Egitsel siniflandirma, yine zeka bolimii temel alinarak yapilan bir siniflandirma
¢esididir. Bu smiflandirma sisteminde; hafif derecede zihinsel yetersizligi olan bireyler
egitilebilir, orta derecede zihinsel yetersizligi olan bireyler 6gretilebilir ve agir derecede
zihinsel yeterliligi olanlar yine bu isimle degerlendirilmektedir (Eratay, 2010: 175-176;
Ozokgu, 2010: 63).

Son donemlerde daha cok dikkate alinan smiflama ise gereksinim duyulan
yardimlarin yogunluk diizeyenlerine gore yapilan siniflamadir. Destek modeli olarak
isimlendirilen bu siniflama sistemi kisaca ILEP (intermitten/ Aralikli, Limited/Sinirls,
Extensive/ Kapsamli ve Pervasive/Yaygin) olarak anilmakta ve yaygin olarak
kullanilmaktadir. Destek modeline gore zihinsel yetersiz bireyler dort yogunluk
diizeyine gore tamimlanmakta ve smiflandirilmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan
kimselerin uyumsal beceri alanlarinda yardima, gereksinim diizey ve derecelerine vurgu
yapan bu siniflandirma asagidaki gibidir (Eripek ve Vuran, 2010: 251-254; Eratay,
2010: 176-177; Ozokgu, 2010: 63-64).

Aralikl1 destege gereksinim duyan bireyler: Bireyin her zaman yardima ihtiyaci
yoktur. Birey gecis donemlerinde kisa siireli yardima ihtiya¢ duyar. Bu yardimlar

yiiksek ya da diisiik yogunluklu olabilir (6rnegin, is kaybetme, tibbi1 krizler).
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Sinirli destege gereksinim duyan bireyler: Bireyin belli zamanlar igerisinde tutarlt

yardim gereksinimleri vardir (6rnegin, yetiskin donemine gecisteki yardimlar).

Kapsamli destege gereksinim duyan bireyler: Bireyin uzun siireli (6rnegin,
giinliik), belli ortamlarda (6rnegin, okul) ihtiyag duydugu yardimlardir. Bu yardimlar

diizenli katilim gerektirebilir (6rnegin, uzun dénemli ev yasami yardimu).

Yaygin destege gereksinim duyan bireyler: Yardimlar farkli ortamlarda ve yasam
boyu siiren tutarli ve yiiksek yogunluktadir. Bireyin yasam boyu destege ihtiyaci vardir.
Yaygin yardimlar, kapsamli ve smirli yardimlar oldugundan daha fazla personel

gerektirir.

Yiiriirliikte olan Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeliginde ise; zihinsel yetersizligi

olan bireyler dort grupta ele alinmistir (MEB, 2006):

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim

ile destek egitim hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan birey,

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik
yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine

yogun sekilde ihtiya¢ duyan birey,

Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak iizere yagam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun

0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey,
Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Bireyin zihinsel yetersizligi
yaninda bagka yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinliik yasam ve temel

akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve gozetime ihtiyaci

olan birey, bigiminde siniflandirilmis ve 6zellikleri agiklanmistir.

1.1.2.1.3. Zihinsel Engelli Bireylerin Ozellikleri

Zihinsel engelli bireylerin gelisim potansiyelleri ve gelisim basamaklari, normal

olarak tanimlanan kimseler ile benzerlik gosterir. Onlar gelisme suresi boyunca normal
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gelisen cocuklarin izledigi asamalardan gecerler. Ancak zihinsel engel, c¢ocuklarin
gelisme potansiyellerini sinirlandirip, gelisme ritmini (hizin1) diistirebilmektedir.
Zihinsel yetersizlik gosteren Kimi bireyler ge¢ ve gii¢ olarak gelisim gosterirken bazi
durumlarda bir sonraki basmaga da ulasamayabilirler (Metin ve Isitan, 2014: 163).
Zihinsel yetersizligi olan bireyler grup olarak kendi i¢lerinde 6nemli bireysel farkliliklar
gosterirler. Bununla birlikte bazi tipik fiziksel, dil, biligsel, sosyal ve duygusal

ozeliklerinden bahsedilebilir.

Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Zihinsel engelli bireylerin yaklasik yarisinin fiziksel gelisimlerinde belirgin olarak
gerilik gdzlemlenir (Metin ve Isitan, 2014: 163). ilk yillardan itibaren bu bireylerin
motor gelisimlerindeki gerilik anlasilabilir. Iyi bir gdzlemle daha bebek iken zihinsel
engelliyi teshis i¢in ipucu elde etmek miimkiindiir. Bu kimselerde; organlarda
deformasyon, dis ¢iiriikleri, kafa ve bedende oran farkliliklari, gérme ve isitme kusurlari
gibi saglik sorunlarmma akranlarina nazaran daha cok rastlanabilmektedir. Genel
itibariyle bedensel gelisimleri normal yasitlarina gére daha agirdir, dolaysiyla normal
akranlarindan daha zayif ve kuvvetsizdirler. Bu ¢ocuklar beslenme noktasinda daha ¢ok
cigneme ve yutma gibi problemler yasarlar. Agiz salgisini toparlayip yutamazlar, agiz
salgilar1 digar1 akar. Yiriimeleri agirlik derecesine bagli olarak normal akranlardan
geridedir. Bu cocuklarda top oynama, sigrama, dengede durma, ¢evik olma gibi kimi
noktalarda ¢esitli diizeylerde gerilikler gozlemlenir. Zihinsel yetersizligi olan bireyler
ince motor becerilerinde de giigliikler yasarlar. Yakalama, kavrama, kalem tutma, makas
kullanma, yazi yazma gibi becerileri kazanmada akranlarmma nazaran gerilikleri
gozlemlemek miimkiindiir. Bu bireylerin biiyiik bir kisminda konugma, gérme ve igitme
gibi ikiden ¢ok engel vardir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin bazilarinda yiiriime,
hareket etme, oturma, durma gibi fiziksel hareketlerde anormallik goriilebilmektedir.
Ayni sekil bazilarinda cerebral palsy, kasilmalar ve duygusal bozukluklara rastlamak
miimkiindiir (Metin ve Isitan, 2014: 163; Eratay, 2010: 184; Cift¢i Tekinarslan, 2012:
151; http://www.webmd.com/parenting/baby/intellectual-disability-mental-
retardation#1).
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Zihinsel Gelisim Ozelikleri

Zihinsel engelin kisiye etkisi en c¢ok zihinsel gelisim ve fonksiyonlarda
gozlemlenir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin bilissel ve 6grenme 6zellikleri; dikkati
verememe, zayif bellek, yavas Ogrenme, Ogrendiklerini genelleme giigliigli ve
motivasyon azlig1 olarak siralanabilir (Heward, 2006: 145-148; Eratay, 2010: 181-182;
Ciftci Tekinarslan, 2012:149-150; Ozokgu, 2010: 66-67).

Dikkat: Zihinsel engelli bireylerde dikkat eksikligi yaygin olarak goriilen bilissel
problemlerden biridir. Zihinsel yetersizligi olan bireyler; ayirt etme, dikkatlerini sadece
belirli bir uyarana toplama, g¢esitli uyaranlar iceresinden kendileri ig¢in gerekli olan

bilgiyi alma ve kullanma sorununu yagamaktadirlar.

Bellek: Zihinsel engelli bireylerin dikkatleri kisa siireli ve daginik oldugu igin
yeni bilgi ve becerileri edinme, hatirlama ve genellemede sorun yasarlar. Onlarin pek
cogu Ogrenmede problem yasadigi gibi hatirlamada da problem yagmaktadir. Bu
bireylerin hem kisa siireli bellekte hem de uzun siireli bellekte bilgileri toplamada ve
kullanmada problemleri vardir. Zeka diizeylerinin yetersizligine bagh olarak bellek ile

ilgili yasadiklar1 problemler artmaktadir.

Ogrenme ve akademik basar1: Zihinsel engelli bireyler akademik becerilerin pek
cok alaninda yetersizlik gostermektedirler. Okuma, yazma ve aritmetikte zorlanir ve
gecikirler. Ayni sekilde bir problemi nasil ¢ozecegini planlama, ¢éziimleri kontrol etme,
uygulama ve sonuclarin1 degerlendirmede zorluk yasarlar. Bu bireylerin biligsel
ozelliklerindeki yetersizlik, akademik basarilar1 tizerinde olumsuz etki yaratmakta, bu
da onlarin normal gelisim gosteren akranlarindan geri kalmalarina neden olmaktadir.
Dolayisiyla bu bireylerin akademik olarak akranlarina yetisebilmeleri i¢in daha fazla
caligmalar1 ve alistirma yapmalar1 gerekir. Uygun programlar ile 6grenme problemleri

¢oziilebilir ve akademik basariy1 elde edebilirler.

Ogrenmede genelleme ve kalicilik: Zihinsel yetersizligi olan bireyler akranlarina
nazaran yasadiklar1 sorunlardan biri de 6grendikleri bilgileri genelleyememedir. Bu
bireyler 6grendikleri bir beceri ya da davranisi farkli beceri, kisi ve ortamlara aktarmada
giiclik yasadiklarindan genellemede sorun yasamaktadirlar. Zihinsel engelli 6grenciler
ayni sekilde 6grendikleri bilgileri ¢abuk unutmaktadirlar. Onlar, belleklerinde bilgileri

muhafaza etmede problem yasarlar.
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Motivasyon ve giidillenme: Zihinsel engelli o6grencilerin biligsel alanlarda
ge¢misten siliregelen problemlerinin olmasi, onlarin hali hazirda giidiilenme problemi
yasamalarina neden olmaktadir. Bu bireylerde siklikla goriilen giidiilenme problemleri;
digsal denetim odagi egilimi, 6grenilmis caresizlik, basarisizlik beklentisi ve digardan
yonlendirme seklinde siralanabilir. Gegmisten kaynaklanan kaygilart onlarin
giidiilenmelerini azaltmakta, amaca ulagmak icin daha az caba gostermelerine neden
olmakta ve hata yapmaktan kaginmalarina yol agmaktadir. Bu durum beraberinde kendi
basar1 veya basarisizlik durumlarini iistlenemeyen, kedine giivenmeyen ve kendini
diizenleyemeyen dolayisiyla disa doniik (dis giidiimlii) bireyler olmalarina sebebiyet

vermektedir.

Dil Gelisim Ozellikleri

Zihinsel engelli bireylerde yaygin olarak goriilen yetersizliklerden biri dil ve
konusma yetersizligidir. Bu bireylerin zihinsel fonksiyonlarindaki yetersizlik dil
becerilerine etki eder. Ayrica ailelerin ¢ocugun kendisini ifade etmesine olanak
tanimayan tutumlar O6zellikle ifade edici dil becerilerini olumsuz etkileyebilmektedir
(Metin ve Isitan, 2014: 163). Yaygin olarak goriilen dil bozukluklar1 gecikmis konusma
ve sinirli sdzclik dagarcigina sahip olmadir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerde siklikla
goriilen konugma problemleri ise artikiilasyon bozukluklari, ses bozukluklari,
kekemelik, ekolali (baska birisi tarafindan c¢ikarilan seslerin yinelenmesi) olarak
siralamak miimkiindiir. Zihinsel engelli bireyler alici ve ifade edici dilde sinirliliga
sahip, karsilikli konusmada konusmayi baslatma, yonergeyi izleme ve yoOnerge
vermede, bir diyalogu siirdiirme ve hikdye anlatmada giigliik yasamaktadirlar. Zihinsel
yetersizlik ile dil ve konusma problemleri arasinda dogru oranti vardir. Zihinsel engel
diizeyine baglh olarak dil ve konugmada yasanan sikinti artmakta ya da azalmaktadir
(Heward, 2006: 145-148; Sucuoglu 2009, Eratay, 2010, 182; Ozokeu, 2010, 66 Ciftci
Tekinarslan; 2012;149). Ayrica, hafif derecede zihinsel engellilerde, psikolojik baski
altinda tutma sonucu kekemelik ortaya ¢cikmaktadir (Metin ve Isitan, 2014: 163).

Sosyal, Duygusal ve Kisilik Gelisim Ozellikleri

Uyumsal davranis; bireyin 6grendikleri vasitasiyla giinlilk yasamda kullandigi
kavramsal, sosyal ve pratik becerilerin biitiiniidiir. Uyumsal davranislardaki anlamli

smirhiliklar, bireyin gilinliikk yasamini ve belirli bir durum ya da cevre kosullarinda
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tepkide bulunma yeteneklerini etkiler. Zihinsel engelli bireyler uyumsal davraniglarda
ciddi yetersizlik durumu ile karsilagsabilmektedir. Bu bireylerde; 6z bakim ve giinliik
yasam becerileri, sosyal gelisimleri ve davranis degistirmeleri bakimindan akranlarina

nazaran yetersizlik s6z konusudur.

Zihinsel engelli bireylerin sosyal gelisimleri ve sosyallesme siirecleri akranlarina
nazaran yavas gelisme gosterir. Bu bireylerin zihin fonksiyonlarindaki yetersizlige bagl
olarak ortaya ¢ikan anlama ve kavramadaki giigliik, onlarin sosyal ortamlarda uygun
davraniglar1 gésterme, sosyal kurallar1 anlama ve bunlara uyma becerilerini edinmesini
zorlastirir. Kendilerine sdylenenleri anlayamama ve sdylemek istediklerini tam olarak
ifade edememe, zihinsel yetersizligi olan bireylerin hir¢inlagsmalarina ve inatg1 bir
yaptya biiriinmelerine neden olmaktadir. Yani sira dil ve iletisim becerilerindeki
yetersizlik bu bireylerin iletisim kurmalarini ve siirdiirmelerini sinirlar. Zihinsel engelli
bireylerin sosyal ¢evreden uzak kalmalari, onlarin sosyallesmelerini geciktirmektedir.
Ayrica, bu bireylerin yasadiklar1 basarisizlik ve sosyal kabul diizeylerinin diisiik olmast,
Ozgliven eksikligine ve benlik saygilarinin diisiik olmasma neden olabilmektedir.
Bununla beraber zihinsel engellilerin bir kism1 uyumsal davranislarda ciddi basari elde
edebilmektedir (Heward, 2006: 145).

Ozel gereksinimli bireyler arasmnda en fazla problemli davramis zihinsel
yetersizligi olan bireylerce sergilenmektedir. Bu bireylerde zihinsel yetersizligin genetik
sendromlarla birlestigi durumlarda anormal davraniglar daha ¢ok gozlenir. Anormal
davranig sergileyen zihinsel engelli bireylerin yaklasik %10°’nu psikiyatrik tedaviye
gereksinim duymaktadir. Ancak zihinsel engelli bireylerin biiyiikk bir kismi okula
baslayinca ya da akademik isler ile karsilasincaya kadar fark edilememektedirler

(Heward, 2006: 145).

Zihinsel engelli bireyler yetersizligin derecesine bagli olarak; yemek yeme,
giyinme, temizlik gibi basit 6z bakim becerilerde sorun yasayabilmektedir. Bu
bireylerin yasam kalitelerini sinirlayan uyumsal beceri alanindaki bu yetersizlikler;
yonerge verme, tesvik ve rutinler gibi ¢cevresel desteklerle giderilebilir. Ayrica, zihinsel
engelli bireylerin biiyilik bir kismi, kendi disindaki kimselerin duygularini anlayamama,
basibos anlamsiz konusma, goz kontagi kuramama, sik sik konusmalar1 kesme gibi

nedenler ile etkili iletisim kurmamaktadirlar. Bu bireylerin ¢ogunlugu arkadashik kurma
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ve siirdiirmede problem yasamaktadir. Bundan dolayr ¢cogu zaman sosyal izolasyona
maruz kalabilmektedirler (Ciftgi Tekinarslan; 2012: 151; Eratay, 2010: 183; Heward,
2006: 145).

1.1.2.2. Zihinsel Engelli Ogrencilere Yénelik Egitim Ortamlar

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde (MEB, 2006), zihinsel yetersizligi olan
Ogrencinin yerlestirme hizmetleri, onun tanilamalarina bagli olarak “en az kisitlanmis
egitim ortam1” ilkesi dikkate alinarak yapilacagi ifade edilmektedir. Zihinsel yetersizligi
olan 6grencilere yonelik egitim ortamlar1 en az kisitlayici ortamdan en c¢ok kisitlayici
ortama dogru siralandiginda; normal sinif, kaynak oda, 6zel egitim sinifi, Ozel egitim
okulu, rehabilitasyon merkezleri, yatili okul/bakim evleri ve evde siirdiiriilen egitim
gelmektedir (Eripek ve Vuran; 2010: 261-262; Ciftgi Tekinarslan; 2012: 151-152;
MEB, 2014, MEB, 2015/15).

1.1.2.4.1. Normal Sinif (Genel Egitim Sinifi)

Gerekli Onlemler alinarak (miifredatta uyarlama, miifredati genisletme,
bireysellestirme/ basitlestirme) 6grencinin akranlari ile birlikte ayn1 sinifta genel ve 6zel
hizmetlerden yararlandigi sistemdir. Ogrenci gereksinimlerine gore destek egitim
odasinda ek hizmet alabilir. Bu hizmet (bireysel/ grup¢a) normal egitim dersleri

disinda farkli bir zamanda olmalidir.

1.1.2.4.2. Destek Egitim Simifi (Kaynak Oda)

Normal okul biinyesinde 6grencinin genel egitim sinifi disinda 6grenciye gerekli
ozel egitim hizmetlerini sunmak amaciyla diizenlenen egitim ortamidir. Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde kaynak oda; “Kaynastirma uygulamasi yapilan okullarda,
ozel egitim gerektiren G6grencilerin destek egitimi almasi i¢in diizenlenmis ortam”
seklinde tanimlanmaktadir. Ogrencinin ihtiyacina gére kaynak odada bireysel ya da

grupga bazi dersler veyahut konularin egitimi yapilabilir.
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1.1.2.4.3. Ozel Egitim Simnifi (Ayr1 Sinif)

Genel egitim okullarinin biinyelerinde 6zel egitim ve diger gerekli hizmetlerin
Ogrencilere sunuldugu 6zel egitim diizenlemeleridir. Durumlar1 ayr1 bir sinifta egitim
gormeyi gerektiren 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler igin yetersizlik tiirii, egitim
performanslar1 ve ozellikleri g6z oniinde bulundurularak, 6zel arag-geregler ile egitim

materyalleri saglanarak ayr1 sinif olusturulur.

1.1.2.4.4. Rehabilitasyon Merkezleri

Kamu ya da 6zel girisimcilere ait genel okul miifredatinin disinda egitim veren
yalnizca belli bir yetersizlik gurubunda egitim ve iyilestirme hizmeti alan 6grencilerin
yerlestirildigi kurumlardir. Buralara yerlestirilen 6grencilerin bir boliimii bu hizmete ek
olarak normal okul biinyesinde o©zel smif ya da kaynastirma hizmetlerinden

yararlanabilir.

1.1.2.45. Yatih Kurumlar/ Bakim Evleri

Kamu ya da 6zel girisimcilere ait, yatili egitim alan 6grencilerin yerlestirildigi
kurumlardir. Ogrenciler giiniin yarisindan fazlasim bu kurumlarda gegirirler. Kurumlar

okuldan egitim almayan ¢ocuklar i¢in bakimevi olarak islev goriirler.

1.1.2.4.6. Ev Bagimli/Evde Siirdiiriilen Egitim

Buradaki egitim; Ogrenciye ev programlari ile 0Ozel egitim hizmetlerinin
saglanmasina dayanir. Ulkemizde &rneklerine gok az rastlansa da okula gelmeyecek

durumdaki 6grenciler i¢in ev programlar yiiriiten rehabilitasyon merkezleri vardir.

Tiirkiye’de yapilan son yasal diizenlemelerin (2006 Y 6netmeliginde yer alan 2015
yilinda aktiflestirilmesi istenen Destek Egitim Odasi gibi) en az kisitlanmis egitim
ortami ilkesine firsat saglayict oldugu sdylenebilir. Bu diizenlemeler dikkatle
incelendiginde zihinsel yetersizligi olan 6grencinin miimkiin oldugunca kaynastirma
egitimine yonlendirildigini ifade etmek miimkiindiir. Yonetmelikte yer alan ilkelerden
birisi de 6zel egitim hizmetlerinin kesintisiz bir sekilde yiiriitilmesini saglamak i¢in bu

cocuklara yonelik hizmet veren rehabilitasyon merkezleri ile isbirliginin saglanmasi
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gerektigidir. Bu diizenlemeden gerekli yarari saglamak amaciyla egitim-6gretim
hizmetlerinin tek kurum tarafindan yiiriitiilmesini saglamak i¢in daha once farkli
kurumlara bagli olarak hizmet veren rehabilitasyon merkezleri Milli Egitim

Bakanligi’na baglanmistir (Cakili, 2008: 3).

1.1.2.3. Zihinsel Engelli Ogrencilere Yonelik Ogretim Programlari

Ogretim programlarmin gelistirilmesinde dgrenenlerin ilgi ve ihtiyaglari
belirlemek 6nemli bir asama olarak kabul edilir. Ogrenen merkezli bir &gretim
anlayisinda 6grenenin ilgi ve ihtiyaglari, 6gretim programinin amaglariin belirlenmesi,
Ogretimin icerigini diizenlemesi ve dgretim siirecinin yapilandirilmasinda merkezde yer
alan bir faktordiir (Altas, 2008: 103). Zihinsel engelli birey icin bu 6grenen merkezli
egitim almak Onemli kabul edilir. Bu birey, siirdiirdiigii egitim kurumlarinin
programlarini takip etme ile birlikte, kendisi i¢in hazirlanmis Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) dahilinde egitim alir. Birey i¢in uygulanacak BEP ise 6grenci velisinin
de icgerisinde yer aldig1 farkli alanlardan uzmanlarin olusturdugu bir kurul tarafindan
belirlenir. Orta ve hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ve kaynastirma yoluyla
normal okul biinyelerinde egitimlerini siirdiiren 6grenciler i¢in, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan ilkogretim programinda yer alan derslerin programlari esastir.
Ancak dgrencinin durumuna bagli olarak BEP ve BOP’ler ve gerektiginde destek egitim
odasi yardim ile &grencilere uygun gerekli diizenlemeler yapilir. Ozel egitim
kurumlarinda ise, Milli Egitim Bakanlhig tarafindan hazirlanan ve ilkdgretim

programina denkligi kabul edilen 6zel egitim programi uygulanmaktadir (MEB, 2006).

Yukarida ifade edildigi gibi zihinsel engelli bireyler yetersizliklerine bagli olarak
farkli egitim kurumlarina yerlestirilmektedir. Her kurum bu 6grencilere yonelik egitim
programlar1 gelistirmektedir. Zihinsel yetersizligi farkli olan tiim bireyler icin egitim
programlarinin temel hedefi, bu bireyleri toplumsal yasama hazirlamak, bagimsiz ya da
en az bagimh olarak yasamlarini siirdiirebilmelerini saglamak i¢in gerekli becerileri
onlara kazandirmaktir.  (Ciftgi Tekinarslan; 2012: 154). Bu kimselere yonelik
hazirlanacak programda amaclardan biri de bireyi aktif ve iiretken bir kisi olarak,
kimseye baglanmaksizin toplumsal yasama hazirlamaktir. Dever (1997) bagimsiz yasam
becerilerini saglayacak toplumsal yasam becerileri bes grupta incelemektedir: Kisisel

bakim ve gelisim, ev ve toplum yasami, is/meslek, bos zamanlar1 degerlendirme ve
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seyahat becerileri. Bu becerileri kazandirmayi hedefleyen programda ii¢ nokta
onemlidir: Islevsel akademik beceriler, toplum temelli egitim ve zihinsel yetersizligi
olan 6grencinin se¢im yapma/ karar vermesine katki saglama (Cift¢i Tekinarslan; 2012:
154-155).

Islevsel akademik beceriler; iki ayr1 anlama gelmektedir. ilki o&gretilecek
akademik Dbecerilerin bireyin toplumda bagimsiz bir birey olarak yasayabilmesi ve
calisabilmesi icin gerekli olan becerileri ifade etmektedir. Ogretilecek becerilerin
islevsel olup olmadigini belirleyebilmek i¢in, hali hazirda ve gelecekte zihinsel
yetersizligi olan bireyin bu becerileri kullanip kullanmayacagina bakmak gerekir
(Eratay, 2010: 184). Birbirinden farklilik arz eden zihinsel yeterliligi olan bireyler i¢in
0zel, takvim yas1 ve performanslarina uygun ve gelecekte isine yarayacagi diisiiniilen
islevsel akademik becerilerin 6gretim programi igerisinde yer almasi saglanmalidir
(Cift¢i Tekinarslan; 2012: 154-155). Islevsel akademik becerilerin ikinci anlami,
becerilerin zihinsel yetersizligi olan bireylerin uygulama yapabilecekleri sekliyle
Ogretilmesidir. Yani programin, bireyin karsilastigt durumlara yonelik 06grendigi
beceriyi yagsama uyarlamasini kolaylastiran, gergek bir problemi ¢ozmesine yardim eden

akademik becerileri oncelemesidir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, egitim programlarinda goz oniine alinmasi
gereken diger onemli bir nokta toplum temelli egitimdir. Toplum temelli egitimden
kasit, zihinsel yetersizligi olan ogrenciye gereksinim duydugu becerilerin gergek
ortaminda yani kullanildigi ortamda Ogretilmesidir. Bu tiir egitimde, 6grencilerin
toplumsal yap1 igerisinde hangi ortamlara girebilecekleri ve bu ortamlarda ne tiir
etkilesimlerle karsilasacaklar1 temel alinmaktadir. Ornegin, cami ve unsurlar1 bilgisinin
ogrenciye kazandirilmasi hedefleniyor ise &grencinin camiye gotiiriiliip burada bu

bilgilerin verilmesi cami adabinin burada 6gretilmeye ¢aligilmasi gerekir.

Zihinsel engelli Ogrencilere yonelik program hazirlanirken dikkat edilmesi
gereken diger bir husus ise bu 6grencilerin saglikli se¢cim yapmalarina katki saglama
hedefinin giidiilmesidir. Hayatta se¢im yapma her an karsilagilan durumdur. Zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler i¢in hazirlanacak olan programda, 6zelikle giinliik yasam ile
ilgili ritiiellerin yerine getirilmesinde seviyelerine uygun olarak, dinin kendilerinden

istedikleri kazanimlarin yer almasi dnemlidir. Boylece, bu programin kazanimlarini elde
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eden zihinsel yetersizligi olan birey dinin belirleyicisi oldugu toplumsal yasamda daha

bagimsiz olarak hayatini siirdiirebilir.

1.1.2.4. Zihinsel Engelli Ogrencilere Yonelik Egitimde Yontem

Giliniimiizde zihinsel engelli Ogrencilere bagimsiz yasam becerilerinin
kazandirilmasinda etkin ve giivenilir 6gretim yontemleri arayislart stirmektedir. Son
yillara kadar 6grencilerin egitimlerinde, sadece davranis¢i yaklasim ya da uygulamali
davranis analizi ydntemlerinin basarili oldugu diisiiniilmekteydi (Ozokgu, 2013: 71,
Eratay, 2010: 187). Ancak, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali yontemlerin de
yerinde ve uygun olarak kullanildiklarinda olumlu sonug¢ verebilecegini sdylemek
mimkiindiir (Metin ve Isitan, 2014: 169). Asagida bu yontemlerden en yaygin

kullanilanlarina deginilecektir.

1.1.2.4.1. Davramssal miidahale (Uygulamah Davranis Analizi) Yontemi

Zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklarin duygusal ve davranis problemlerini 6nlemeye
yonelik olarak en fazla kullanilan yontem, uygulamali davranis analizi yontemidir
(applied behavior analysis) (Cift¢i Tekinarslan; 2012: 159; Metin ve Isitan, 2014: 171).
Uygulamali davranis analizi, 6grencide istenilen davranisi saglayabilmek icin ¢evredeki
olaylarin sistemli bir bigimde diizenlenmesi olarak tanimlanabilir. Davranig analizi
yonteminde uygun ve islevsel becerilere odaklanip problemler azaltilmaya calisilir.
Burada genelde olumlu davranigi arttirma olumsuz davranist azaltma egilimi sz
konusudur. Olumlu davranig pekistirilir, olumsuz davranig ise sonmeye birakilir. Pek
cok Ozel egitim tekniginin yer aldigi uygulamali davranig analizinde; model olma,
fiziksel yardim, pekistiregler ve sozel ipucu anahtar kavramlardir (Metin ve Isitan,
2014:171; Ciftei Tekinarslan, 2012: 160). Edimsel kosullanma kuraminin 6ne stirdiigii
davranig degistirmeyi amaclayan bu yaklasim, kolay anlasildigindan Ogretmen ve

ailelerce yogun olarak tercih edilmektedir (Ozokgu, 2013: 71).

Uygulamali davranis analizi igerisinde yiizlerce 6zel 6gretim teknigi yer almakla
birlikte yontemin omurgasini alt1 temel siire¢ olusturmaktadir (Metin ve Isitan, 2014:

173):
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e Yeni beceri ya da 6gretilecek davranisin agik bir bigimde taniminin ve gorev
analizinin yapilmasi,

e Ogrencinin beceriye iliskin performansimnin dogrudan ve siklikla dl¢iilmesi,

e Ogretimde 6grencinin aktif katilimimin saglanmasi,

e Ogrenci performansina hemen ve sistematik geri bildirim saglanmasi,

e Uyaran kontroli yoluyla dogru 0&grenci tepkilerinin o6gretim amach
ipuclarindan ya da yardimlardan dogal ortamlardaki uyaranlara transfer
edilmesi,

e Yeni 6grenilmis becerilerin farkli ortamlarda genellenmesi ve siirdiiriilmesi.

1.1.2.4.2. Dogrudan Ogretim (Acik Anlatim) Yontemi

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerinde yaygin kullanilan bu yontem;
ogretmen merkezli teknikleri icermektedir. Daha ¢ok tiimdengelimci bir yapiya sahip
olan bu yontemde; anlatim, gosteriler, alistirma, tekrar yapma didaktik soru sorma
teknikleri mevcuttur. Cocuga uygulanacak etkinlikler yapilandirilmistir. Bu yontem,
biligsel beceriler tizerine odaklanmaktadir. Yontemde 4 tip bilgi bigcimi tanimlanir:
Sozel birlikler (verbal associations), kavramlar, kural iliskileri ve biligsel stratejiler
(Metin ve Isitan, 2014: 169). Ogretim odakli olan bu ydntemde hata diizeltme ve
aligtirma  siiregleri onemlidir. Ogretim &ncesinde, Ogretim siirecinde ve Ogretim
sonrasinda stirekli degerlendirmeye yer verilir (Eripek ve Vuran; 2010: 270). Dogrudan
Ogretim yontemi giidiileme, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama
asamalarindan olusmaktadir (Alptekin, 2012: 6). Bu yontemde ayirt edici 6grenme
stirecinden yararlanilmaktadir. Bunun i¢in 68retmen, &gretecegi kavramin iliskili ve
iliskisiz niteliklerini belirler. Daha sonra kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerini
olusturur. Kavramin iligkili nitelikleri, kavrami tanimlar ve onun benzer Orneklerini
olusturur. Iliskisiz nitelikler ise kavrami tanimlamayan, ancak kavramin yapisinda var

olan niteliklerdir.

1.1.2.4.3. Basamaklandirilmis Yontem

Basamaklandirilmis yontemle 6gretim yapilirken 6grenciden; yaparak, gostererek,

so6zlii ve yazili dil kullanarak bir tepkide bulunmasi beklenmektedir. Ogrenci, dogru
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tepki verdiginde davranig1 pekistirilmekte, yanlhs tepki verdiginde Ogretime geri
doniilmektedir. Bu yontem “yap-goster-sOyle-yaz” basamaklarindan olusmaktadir.
Egitici 6nce kendisi istenen kazanimi gosterir ve agiklama yapar. Akabinde 6grenciler
yapar, gosterir, sdyler ve yazarlar. Ogrencinin verdigi tepkiye gére yeni konuya gecis
yapilir ya da ayn1 uygulamaya geri doniiliir. Bu yontem, bir beceriye iliskin, basit ve 6n

kosul olan bir basamagi 6grenmeden diger basamaklar1 yapmanin zor olacagini savunur.

1.1.2.4.4. Beceri Ogretim Yoéntemi

Beceri; bireyin sahip oldugu yeterliliklere dayali olarak bireyin yaptifi veya
yapabilecegi diisliniilen etkinliklerdir. Zihinsel engellilerin egitimlerinde siklikla
kullanilan bu yontemde, oncelikle kazandirilmak istenen becerilerin analizleri yapilir.
Yani beceri kiigiik pargalara ayrilir. Yavas Ogrenebilen, zihinsel yetersizligi olan
Ogrenciler icin becerilerin kiiclik basamaklara boliinmesi ve her basamagin tek tek
Ogretilmesi 6nem tasimaktadir. Beceri analizi yonteminde Ogrencinin yetenekleri ve
Ogretilecek becerinin ¢esidine gore ileriye zincirleme, geriye zincirleme ve tiim
basamaklarin 6gretimi tekniklerinden biri kullanilabilir (Metin ve Isitan, 2014: 171;
Ciftci Tekinarslan; 2012: 158-159).

1.1.2.4.5. Yanhssiz Ogretim Yéntemi

Geleneksel yontemlere gore daha az hatanin gerceklestigi varsayilan bu
yontemde, tepki ipuglar1 sunulmakta veya uyaran ipuglar1 kullanilmaktadir. Hata
diizeyinin diisiik olmasi, bireyin daha fazla pekistirec almas1 ve 6grenen ile dgreten
arasinda olumlu etkilesim kurulmasi sayesinde Ogretim sirasinda uygun olmayan
davraniglar daha az ortaya c¢ikar. Yanligsiz 0gretim yontemleri temel olarak tepki
ipuclarinin  sunuldugu O6gretim yaklasimlar1 ve uyaran uyarlamalarin (stimulus
modification) yapildig1 6gretim yaklasimlar: olarak tasvir edilir (Metin ve Isitan, 2014:

173).

1.1.2.4.6. Etkilesimli Ogretim Yontemi

Sosyal beceri ve yeteneklerin gelistirilmesinde sik sik basvurulan bir yontemdir.

Burada tartisma ve katilimcilar arasi paylasim onemlidir. Bu yontemde daha ¢ok sinif
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tartigmalari, kiiclik grup tartismalart ve projeler gibi etkilesimli alt yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Ogretmenin grup dinamiklerini gelistirme ve yapilandirmadaki

uzmanlig1 bu stratejilerin basarili olmasina katki saglar (Metin ve Isitan, 2014:169).

1.1.2.4.7. is Birligine Dayal Ogrenme Yontemi

Bu yontem, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin akademik olarak ilerlemelerine
etki ettigi gibi sosyal basarilarina da katki saglar. Burada rekabet yerine akademik
bilgilerin akranlar ile paylasimi esastir. Ogrenciler arzulanan hedefi yerine getirmek igin
gruptaki diger arkadaslarinin performanslarmin arttirilmasi ¢abasina girerler, boylece
ben yerine biz duygusu ile hareket etme suuru kazanmis olurlar. Kaynastirma
egitiminde sik¢a bagvurulan bu yontemde karsilikli saygimin gelisimi, arkadagliklarin
ilerlemesi, farkl kiiltiirlerden gelenlerin kaynagmasi gibi hedeflerin yerine getirilmesi
kolay olur. Isbirligine dayali 6grenmede en ¢ok kullanilan yéntem akran egitimidir
(Metin ve Isitan, 2014: 173). Ozellikle kaynastirma uygulamalarinda basvurulan bu
yontemde, yeterli 6grenci digerlerine gore 0gretici konumdadir. Konularin tekrarlarinda
etkili olan (Eripek ve Vuran, 2010: 271) bu yontem, 6grenmeyi gelistirmekte ve boylece
okula yonelik olumlu tutum olusturmaya ciddi katki saglamaktadir (Eratay, 2010: 188).

1.1.2.4.8. Montesori Yontemi

Cocuktan hareket akimimin temsilcisi (Korkmaz, 2006: 14) Maria Montessori
tarafindan 6zel gereksinimli 6grenciler igin gelistirilen bu yontemin felsefesinde cocugu
o0grenme etkinliklerinin merkezi ve lideri gormek vardir (Metin ve Isitan, 2014: 173).
Normal 6grenciler i¢in de kullanilan montessori yontemi, ¢ocuklara arastirma yapma,
tecriibe etme, hata yapma ve hatalari1 kendi kendilerine diizeltme firsati tanir. Bu
yontemde, zengin ve islevli materyaller esliginde c¢ocuklarin duygu ve zihin

becerilerinin oyun ve gozlem ile gelistirebilecegi kabul edilir.

1.1.2.4.9. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi

Hayatin bir¢ok sathasindan vazgecilmez hale gelen bilgisayar, engelli egitiminde
de kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayar ile yapilan egitimde, gereksiz bilgi ve

celdiricilerin az olmasi, ¢cocugun dikkatini istenen noktaya yogunlastirmakta bdylece
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O0grenmesini kolaylastirabilmektedir. Bu yontemde ¢ok¢a deneme ve tekrar imkaninin
olmasi Ogrenme hiz1 disiik, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere ciddi katki
saglayabilmektedir. Dogru ve yanlislarin goriiliip diizeltme islemlerinin aninda
yapilmas1 6grencinin giidiilenmesine katki saglamaktadir. Bagsar1 sayesinde 6z saygisi
artan zihinsel yetersizligi olan Ogrenci, kendine daha ¢ok giivenen bir birey
olabilmektedir. Ornegin Fatiha suresini normal zamanda ezberleyemeyen 6grenci ders

disinda bilgisayar destegi ile yaptig1 tekrarlar ile bu eksikligini kapatabilir.

1.1.2.4.10. Coklu Duyuya Dayah Ogretim Yontemi

Harris (2005) ¢oklu duyuya dayali 6gretimin Ozelikle agir derece zihinsel
yetersizligi olan bireylerin davranig problemlerinin azaltilmasinda, rahatlarinin
saglanmasinda ve daha kaliteli bir yasam siirmelerinde ise kosulabilecegini belirtir
(Metin ve Isitan, 2014: 174). Bu yontemde agir derecede zihinsel yetersizligi bulunan
bireyin oldugu odaya/sinifa ¢ok sayida ve tiirde duyu uyarimina iliskin materyaller

bulundurularak kisiye 6zel ve ihtiyacina gore egitimin saglanmasina ¢aligilir.

1.1.2.4.11. Dogal Ogretim Yéntemleri

Bu yontem c¢ocugun cevresinde var olan, dogal firsatlarin Ogretim icin
kullanilmasini igeren teknikleri kapsar. iletisim, sosyal etkilesim ve dilin gelisiminde bu
yontemden sikg¢a yararlanilir. Firsat 6gretimi olarak da isimlendirilen bu yéntem, mand
(yetiskin tarafindan baslatilan etkinlik) modeli, tepki i¢in firsat verme ve millieu
(yetiskin tarafinda baslatilan etkinlik modeli ile dogru tepki i¢in firsat verme bir arada

kullanilmasi) yontemlerinden olugmaktadir (Metin ve Isitan, 2014: 173).

1.1.2.5. Zihinsel Engelli Ogrenciler ve IDKAB Dersi Ogretim Programi

Toplumun yaklasik olarak %1-3’nii olusturan zihinsel engellilerin egitimi basta
kendileri ve aileleri olmak iizere tiim toplumu etkileyen bir husustur. Gelismis tilkeler
demoktarik egitimin geregi olarak bu egitime ciddi onem gostermektedirler. Zira
engellilerin topluma bagimli olmaktan kurtulmasi ve kendilerine yeter duruma gelerek
asalak olarak yasamak yerine ekonomiye katki saglamalar1 hem kendileri hem de diger

toplum i¢in 6nemli bir husustur. Burada 6nemli olan ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
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egitim almalandir. Birbirlerinden farklilik gosteren zihinsel engellilerin de yaklasik
%90’ nin1 orta ve hafif diizey zihinsel engelli bireyler olusturmaktadir. Bagka bir ifade
ile bu Ogrenciler rahatlikla egitilebilirler. Bu 06grencilerin egitimlerine katki

saglayabilecek onemli bir egitim unsuru da din egitimidir.

Islam dininin engellilere yaklasimi da onlarin ilgi ve yetenekleri lgiisiinde egitim
almalarinin saglanmasi yiliniindedir. Kur’an-1 Kerim insanin yaratilis amacini ortaya
koyarak, engelliligi bir kusur olmaktan ziyade imtihanin bir araci olarak
degerlendirilmesi gerektigine isaret etmistir (Insan suresi, 76/2; Beled, 90/4). Ayrica
Miislimanlar igin din egitimi ve Ogretimi hususunda en giizel 6rnek siiphesiz Hz.
Muhammed (Sav.)’in s6z ve davranislarinda Onemli prensip, uygulamalar vardir
(Tosun, 1995, 79). Bunlardan biri de engellilere ve 6zellikle zihinsel engelli 6grencilere
yonelik uygulamalaridir. Ciinkii o s6z ve uygulamalar1 ile engellilerin toplumla
biitiinlesmelerini saglamada Miisliimanlara 6nemli Ornekler sunmaktadir (Karasu,

2013).

Din biitiin toplumlar i¢in 6nemlidir. Hatta toplumlarin en kuvvetli olduklar
devirler, en dindar olduklar1 donemlerdir (Celik, 1999, 171). Bunun farkinda olarak
hemen hemen biitiin toplumlarda din egitimine Oonem verilmektedir. Refah diizeyi
yiiksek toplumlar demokratik egitimin geregi olarak da 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik din egitimine kiiltiirlin bir unsuru olarak yer vermektedirler. Zira bireyin ruh ve
beden kabiliyetlerinin tiimiinii bir arada gelistirmek, egitimin en 6nemli amacidir. Zihin,
irade, vicdan, duygu, dikkat ve aligkanlik gibi ruhi yeteneklerin birlikte ele alinmasi
egitimde esastir. Sahip oldugu kabiliyetlerinden sadece biri veya bir kag1 gelistirilmis,
digerleri ise ihmal edilmis bir insanin i¢ aleminde huzuru bulmasit ve toplumla
biitlinlesmesi diigiiniilemez. Bu durum zihinsel engelli bireyler i¢in de gegerlidir.
Ogrencilerin bu ihtiyaglarmin karsilanmasi igin orgiin egitimde din egitimine yer

verilerek bu gereksinimler karsilanmaya c¢alisilmaktadir.

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (IDKAB) dersi &gretim programi,
Anayasanin 24. maddesi uyarinca; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas1 ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu hiikiimleri ile program gelistirme kriterlerine gore hazirlanmis
Ogretim programidir. Bu program bircok iilkede oldugu gibi iilkemizde de din ve egitim

tartismalar1 kapsaminda insan haklarinin, uluslararas1i ve wulusal mahkemelerin



61

kararlariyla ulusal mevzuatin yorumuna uygun diisecek egitim politikalar1 ve sinif
icinde bunun basarilmasina yonelik ¢esitli Ogrenme etkinlikleri uygulanmaya
calisilmaktadir (Ev, 2010: 140). Normal 6grenciler i¢in din egitimi ve 6gretimin liizumu
veya nigin din egitimi ve Ogretimi? Sorusuna verilecek cevap engelliler i¢in de
gecerlidir. Yani ferdi, toplumsal, kiiltiirel, evrensel ve felsefi agilardan (Tosun, 1996:
98-100;Tosun, 2012: 92-102; Celik, 2013: 46-47;) ZEKO’lere de din egitimi gereklidir.
bununla birlikte din egitiminde asil yaklasim Ogrenmeyi 6grenme olmalidir (Altas,
2002:165).

1.1.2.5.1. Zihinsel Engelliler ve IDKAB Dersi Programinin Temel Yaklasimi

IDKAB dersi dgretim programi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ile ilgili
genel hatlar1 ortaya koyan bir programdir. Programin hem esnek hem de 6grencilerin
aktif olarak katilimina yer veren cergeve programi niteliginde diizenlenmesi, bu

programin hafif diizey zihinsel engelli 6grenciye uyarlanabileceginin gostergesi olarak
kabul edilebilir.

Programda iki temel yaklagimin benimsendigi ifade edilmektedir: Egitimsel ve

Dinbilimsel yaklasim (MEB, 2010: 10-11).

Programin Dinbilimsel Yaklasimi; Programda, Kur’an ve Siinnet merkezli,
birlestirici ve herhangi bir mezhebi esas almayan bir yaklasim benimsenerek Islam
diniyle ilintili dinsel olusumlart kusatacak kdk degerleri 6n plana ¢ikaran bir yaklasim
benimsenmistir. Bunu yaparken mezhepler iistli ve dinler agilimli sayilabilecek, gerek
Islam dini gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali bilgi verme
yaklasimi temel alinmistir (MEB, 2010: 10-11). Programin cemaat, tarikat, mezhep vb.
firkalar ile ilgili farkli goriis ve degerlendirmelere girmemesi, hafif diizey zihinsel
yetersizligi olan bireyler i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Zira bu 6grenciler zihinsel
islevlerde geri olduklart i¢in karmasik konulari 6grenmede sikintilar ile
karsilagmaktadirlar. Ayrica programin, teolojik yaklasim yerine din bilimsel yaklasimi
Oon plana cikartmasi ve konularin agiklanmasinda rasyonel ve elestirel diislinceyi

onermesi yoniiyle hafif diizey zihinsel engelli 6grenciye katki saglayabilir.

Programin Egitsel Yaklasimi: Programin egitsel olarak; yapilandirmact yaklagim,

coklu zekd ve Ogrenci merkezli Ogrenme gibi yaklagimlar benimsedigi ifade
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edilmektedir. Yan1 sira farkli yonleri ile bir biitiin olarak ele alinan insanin, egitim
stirecine hem bir 6zne hem de nesne olarak aktif katilimini gergeklestirmenin {lizerinde
durulmustur (MEB, 2010: 9-10). Yapilandirmaciligin din egitimine uygulamasinda kimi
noktalarda sikintilar olmasina ragmen (Zengin, 2010; Ev, 2011; Okumuslar, 2011;
Kizilabdullah, 2011), 6grencinin merkezde oldugu ve aktif olarak bilgiyi insa ettigine
dayanan bu yaklasimin, akranlarina nazaran geg¢ ve gii¢ 6grenen bireylere uygun oldugu
sOylenebilir. Bunun i¢in hafif diizey zihinsel engellinin oldugu kaynastirma siniflarinda

uygun strateji, yontem ve materyallerin ise kosulmasi 6nemlidir.

1.1.2.5.2. Zihinsel Engelliler ve IDKAB Dersi Ogretim Programmmin Temel

Unsurlan®

[Ikogretim IDKAB dersi 6gretim programinda yer alan temel unsurlar; genel
amaglar, temel ilkeler, Ogrenme alanlari, kazanimlar, Ornek etkinlikler ve

acgiklamalardir.

Genel amaglar; [lkogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin genel amaglari; bireysel (12), toplumsal (5), ahlaki (3), kiiltiirel (5) ve
evrensel (3) boyutlari igeren toplam 28 madde ile agiklanmistir (ilkégretim DKAB
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 12-13). Dinbilimsel ve Egitsel
yaklagimlarina dayali hazirlanan program, 6grencinin okulda elde ettigi dini bilgi ve
yasantiy1, hayatlarinin diger boliimlerinde de kullanabilecekleri sekilde kazandirmayi
amaglamaktadir. Bu haliyle programin akademik ilerlemeden ¢ok, bagimsiz olarak
hayatta basarili olmas1 hedeflenen hafif zihinsel engelli kaynastirma 6grencisine uygun
oldugunu soylemek miimkiindiir. Ayrica genel ifadelerle ortaya konan programin
amaglaria bakildiginda, hafif diizey zihinsel engellilere uyarlanabilecegi sdylenebilir.
Zira bu amaglarin biiytlik bir kismi akademik bilgiyi dncelemekten ¢ok, bireyin kendisi
ve toplumla ilgili yasantisna yoneliktir. Bununla birlikte amaglarin biligsel alana
yonelik st diizey beceriler olmasi yoniiyle kaynastirma 6grencileri i¢in bazi sikintilara

da neden olabilmektedir.

1 Milli egitim sisteminde; Ilkokul, ortaokul ve lise olarak yeni diizenleme yapilmasma ragmen,
programin isimlendirilmesinde heniiz bir diizenlemeye gidilmemistir.
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Temel Ilkeler; IDKAB dersi 6gretim programinda dikkate alinan temel ilkeler 20
madde halinde verilmistir. Temel ilkelerin programin genel amaglarina benzer sekilde
bireysel, toplumsal, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel agilar dikkate alinarak belirlendigi
sOylenebilir (Yapici ve Yiriik, 2013: 41). “Gerektigi kadar” ve “yeterli miktarda bilgi”
anlayisini benimseyen programda Ozellikle, “Her Ogrencinin 6zgiin olarak kabul
edilmesi” (3. ilke) ve “ Her 0grenciye ulasabilmek i¢cin 6grenme- 6gretme yontem ve
tekniklerdeki cesitliligin dikkate alinmas1” (13. ilke) maddelerinin hafif diizey zihinsel

engelli kaynastirma 6grencisine uygun oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenme alani; ayni konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaclayan, sinif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren ilgili
konularin bir arada verildigi bir yapidadir (IDKAB dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, 2010: 13). Programin icerigi 4. siniftan 8. sinifa kadar devam edecek sekilde
O0grenme alanlari, tiniteler ve bu {initelerin agiklamalarina yer verilerek olusturulmustur.
Programda, “Inang”, “ibadet”, “Hz. Muhammed”, “Kur’an ve Yorumu”, “Ahlak” ve
“Din ve Kiiltiir” (toplam 6) 6grenme alan1 ve 6grenme alanlarinin her birinde (her sinif
(4-8) diizeyinde bir tane olmak iizere) 5 iinite bulunmaktadir. Ogrenme alanlari
belirlenirken 6grencinin ilgi ve ihtiyaci, onu yeni 6grenmelere gotiirmesi, 6grenmede
derinligi ve genisligi saglamasi gibi Ozelliklere dikkat edilmistir. Bu yoni ile hafif
diizeyli zihinsel engeli bireyin 6grenmesine katki saglayabilecegi sdylenebilir. Asagida
yer alan Tablo 1.3’te 4-8 IDKAB dersi programinda yer alan konular ve &grenme

alanlan verilmektedir.

Tablo 1.3. IDKAB Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlar1 ve Uniteler

Ogrenme UNITELER
Alanlan 4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf
inanc Din ve Ahlak Allah inanc1 Peygamberlere ve |Melek ve Ahiret | Kaza ve Kader
Hakkinda Neler flahi Kitaplara nanci
Biliyorum? Inang
ibadet Temiz Olalm | Ibadet Namaz Ibadeti Orug Ibadeti Zekat, Hac ve
Konusunda Kurban Ibadeti
Bilgilenelim
Hz. Hz. Hz. Son Peygamber Bir Insan ve Hz.
Muhammed | Muhammed’i Muhammed ve |Hz. Muhammed | Peygamber Olarak | Muhammed’in
Taniyalim Aile Hayat1 Hz. Muhammed |Hayatindan
Ornek
Davraniglar
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Kur’an ve |Kur’an-1 Kerim’i | Kur’an-1 Kur’an-1 Kerim’in |Islam Kur’an’da Akil

Yorumu Taniyalim Kerim’in Ana Konulart Disiincesinde ve Bilgi
Temel Egitici Yorumlar
Nitelikleri

Ahlak Sevgi, Dostluk | Seving ve Islam’in Din ve Giizel Islam Dinine

ve Kardeslik Uziintiilerimizi | Sakinilmasin Ahlak Gore Kotii
Paylasalim Istedigi Baz1 Aligkanliklar
Davraniglar

Din ve Aile ve Din Vatanimizi ve | Islamiyet ve Kiiltiirtimiiz ve Dinler ve

Kiiltiir Milletimizi Tiirkler Din Evrensel
Seviyoruz Ogiitleri

Kazanimlar; 0grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde, O0grencilerin kazanmasi kararlastirilan bilgi, beceri, deger ve tutumlardir.
Ogrencilerin gelisim diizeyi ve ogrenme alanmin Ozelligine gore diizenlenen
kazanimlarin, Ogrenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler araciligiyla elde
edilmesi hedeflenmektedir. Kazanimlar, programin temelinde yer alan yapilandirmaci
yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme gibi yaklasimlarla oOrtiismektedir.
Program, kazanimlarin 6grenciler tarafindan elde edilip edilmediginin 6l¢iilmesi igin,
uygun 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerin kullanilmasina imkan vermektedir
(iDKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 18; Yapict ve Yiiriik, 2013: 43-
44 ). Kazanimlarmm biligsel, duyugsal ve psiko-motor gibi alanlarin farkli seviyelerine
denk gelebilecek sekilde yazilmis olmalari, 6grenci igin gerekli kazanimi belirlemeyi ve
ona uygun bu kazanimi uyarlamay1 kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle zihinsel yetersizligi
olan birey icin gerekli kazanimi belirlemek ya da kazanimi 6grenci seviyesine gore

uyarlamak miimkiindiir.

Ornek etkinlikler; yapilandirmaci yaklasimda ogrencilerin dgrenme  siirecinde
aktif olmalar1 esastir.

sekilde

Bunun icin 6gretmenin, O6grenme ortamini 6grencinin aktif

olacagi diizenlemesi  gerekir. Kazanimlar etkinlikler aracilignr ile

gerceklestirilecegi igin etkinliklere programin en 6nemli 6gesi denilebilir. Programda
birer Oneri ve Ornek niteliginde olan etkinlikler, O0gretmen tarafindan aynen
kullanilabilecegi gibi ekleme ya da ¢ikarma yapilarak da kullanilabilir. Program,
etkinliklerin hazirlanmasinda, ¢evresel ozelliklerle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari g6z
oniinde bulundurulmasina miisaade etmektedir (IDKAB Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu, 2010: 19; Yapici ve Yirik, 2013: 44-46 ). Ayrica programin Ogrenci
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merkezli olmast ve o&grenme siirecinde Ogrencilerin  etkin rol {stlenmesini
saglayabilmesi, farkl tiirde zeka ve seviyeye sahip 6grencilere uygun oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenlerin ¢evre ve dgrencinin ilgi ve seviyesine uygun etkinlikler
hazirlayabilmeleri zihinsel engelliye uygun etkinliklere de yer verilecegine isaret sayilir.
Bu sekildeki kaynastirma 6grencisine uygun hazirlanan etkinliklerle 6zellikle grupla
caligma yoluyla hem zihinsel engelli bireye hem de normal 6grencilere ciddi katki
saglanabilir. Bunun i¢in 6gretmenin iyi yetismis olmasinin yanindan gerekli materyaller

ile desteklenmesi Onemlidir.

Programin “agiklamalar” kismi, O6gretmenin O6gretim siirecinde dikkat etmesi
gereken hususlart  ortaya koymaktadir. Bu kisimda kullanilan  sembollerle,
Ogretmenlerin aradiklar1 bilgilere kolayca ulagsmalarinin saglanmasi1 amacglanmistir.
Ogretim programinda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ara disiplinler olan Insan
Haklar1 ve Vatandaslik, Rehberlik ve Psikolojik Danigma, Saglik kiiltlirii ve konumuzla
direk baglantili olan Ozel Egitime 6zgii disiplinler ile iliskilendirmistir. Programda bu
ara disiplinler ile ilgili kazanimlarin dersin iglenisi esnasinda Ggretmen tarafindan
dikkate alinmasi istenmektedir (IDKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010:
19-20).

Hem Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi hem de Ozel egitiminde yer alan

kazanimlar asagida yer alan Tablo 1.4°te gosterilmistir:

Tablo 1.4. IDKAB Dersi Ogretim Programi Kazammlan ile Iliskili Ozel Egitim
Kazanimlar1 Tablosu

Sf Ogrenme Alani/Unite Ders Kazanimlart Ozel Egitim (1-8)

4 Inang/Din  ve Ahlak | 7. Giizel s6z sOylemeye ve | 9. Kizginlik, ofke vb.
Hakkinda Neler | glizel davramig sergilemeye | davraniglart kontrol
Biliyorum? istekli olur. edebilme becerisi gelistirir.
Ahlak/Sevgi, Dostluk ve [ 8. Dostca ve kardesce | 10. Baskalariyla olumlu
Kardeslik yagsamaya Ozen gosterir. iliskiler kurar.

6 Kur’an ve Yorumu/ 4. Hz. Eyylip kissasindan | 9. Kizginlik, o6fke vb.
Kuran-1 Kerim’in Ana | hareketle sabrin giicliikler ve | davranslar kontrol
Konulari olumsuzluklari asmadaki | edebilme becerisi gelistirir.

roliinii kavrar.

8 Inang/Kaza ve Kader 5. Insanin ¢alismasiin | 1. Olumsuz tutum ve
karsiligin1 alacagi bilinciyle | davraniglarla basa
hareket eder. ¢ikabilme becerisi

gelistirir.

(IDKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 70)
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Beceri; Ogrencilerde Ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
hayata aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Ogretim programinda &grencilerin
O0grenme alanlarindaki gelisimleri ile baglantili yatay olarak bir yilin sonunda, dikey
olarak da 8. smifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 temel beceriler
yer almaktadir. [lkoégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar)
Ogretim Programi’yla ulasiimasi beklenen temel beceriler sunlardir: Tiirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanma becerisi, elestirel diisiinme becerisi, iletisim ve empati becerisi,
problem ¢6zme becerisi, aragtirma becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
degisim ve stirekliligi algilama becerisi, mekan, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi,
sosyal katilim becerisi, Kur’an-1 Kerim mealini kullanma becerisi. Kur’an-1 Kerim
mealini kullanma becerisi 6zel olarak din Ogretiminin ilgi alanma girdigi icgin

Ogretmenlere ayrica Oneriler sunulmaktadir. Bu oneriler soyle sirlanabilir:

Kur’an-1 Kerim mealini kullanmanin énemini degerlendirme, Kur’an-1 Kerim’den
herhangi bir ayetin mealinin nasil bulunacagini arastirma, Kur’an-1 Kerim’deki ayet
mealleri arasinda iliski kurma, tematik olarak bir konuyu arastirma ve kavram, sahis vb.

belirleme (IDKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 20).

[kdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6nem verdigi unsurlardan biri de
ilgili kavramlarin 6gretimidir. Hedeflenen sekilde dogru bir din anlayisi i¢in kavramsal
yapinin dogru ve islevsel bir sekilde 6grenilmesi ve kullanilmast gerekir. Kavramlar
arasi iliskiye dayali 6grenmeye 6nem veren yapilandirmaci anlayisa dayali hazirlanan
Ogretim programinda din ve ahlakla ilgili kavramlar hem &gretim programinin
tablosunun aciklamalar kisminda hem de oOnerilen iinite aciliminda verilmistir.
Ogretmenlerin din ve ahlakla ilgili kavram dgretiminde nelere dikkat etmesi gerektigi
ve Ogrenme siirecinde ise kosulabilecek tekniklerle ilgili bilgiler “Ogretmen Bilgi
Notlar1” kisminda verilmektedir. Programda 4. sinif diizeyinde 30, 5. simif diizeyinde
53, 6. sinif diizeyinde 34, 7. sinif diizeyinde 46 ve 8. sinif diizeyinde 32 kavrama yer
verilmistir. Yer verilen kavramlarin ¢ok az1 (6rnegin emanet hem 6. diizeyinde hem de
8. Smmif diizeyinde kullanilmistir) tekrar edilmektedir. Kullanilan kavramlara
bakildiginda bu kavramlarin biiyiik bir kismimnin zihinsel engelli bireyin kavrayabilecegi
kavramlar oldugu sdylenebilir. Ornegin 4. Siif diizeyinde yer verilen dua, iyilik, selam,
yardim, temizlik, dostluk, giivenmek, dogruluk bu kavramlardan birkagidir (IDKAB
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 20).
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Ogretim programi dikkatle incelendiginde temel beceriler ve kavramlarin yani sira
degerlerin 6gretimine de 6nem verildigi goriiliir. 60 civarinda deger isminin yer aldig
Ogretim programinda, 6gretim siirecinde bu degerlerin 6grenci tarafindan kazanilmasi
icin 6zel bolim ayrilmistir. Programda, din 6gretiminde yapilacak deger 6gretiminde
dikkat edilmesi gereken hususlar ve O6grenme siirecinde kullanilabilecek yaklasim,
yontem ve teknikler ile ilgili bilgilere “Ogretmen Bilgi Notlarr” (188-195) kisminda yer
verilmistir. Programda yer alan bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve evrensel degerler
seklinde siniflandirabilen (Yapicit ve Yiirtk, 2013: 50) degerlerle bireyin kendine,
topluma ve tiim insanliga faydali olmasi hedeflenmistir. Bu degerlere bir biitiin olarak
bakildiginda bir kisminin 6rnegin, giivenmek, dostluk, temizlik, saygi, sevgi vb. zihinsel
yetersizligi olan bireylere uygun oldugu ve onlar tarafindan rahatlikla edinebilecegi

sOylenebilir.

Zihinsel engelliler ve 6gretme- 6grenme siireci; Programda 6gretmenlerin dikkat
etmesi gereken hususlar (23 madde) ve bagvurabilecekleri uygulamalara kisaca yer
verilmistir (IDKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 26-27). IDKAB
programinin 6ngdrdiigii egitim siirecinin bir¢cok yonii ile hafif diizey zihinsel engelli
kaynastirma dgrencisine uygun oldugu sdylenebilir. Ornegin, bu programda yer alan
“ogretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almalidirlar” ifadesi, zihinsel
yetersizligi olup kaynastirma yoluyla akranlar1 ile beraber ayni ortamda egitim alan
ogrencilere uygun diizenleme yapmak gerektigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
programda gecen, “glinliik hayatta da karsilig1 olan konulara kendine gore cevap arayan
ogrenci” amaci ile zihinsel engelli 6grenci egitimlerinde 6nemli olan “yasam temelli ve
bireyi bagimsiz kilma” amaglarinin uyustugu ifade edilebilir (IDKAB Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2010: 26).

1.1.3. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma Egitimi bashigi adi altinda, kaynastirma egitimi, tarihgesi ve yasal
dayanaklari, kaynastirma egitiminin dayandig: teoriler, kaynastirma egitiminin amaci,
temel ilkeleri ve yararlari, kaynastirma egitiminin 6geleri ve uygulama gesitleri, destek

egitim hizmetleri ve 6gretimin bireysellestirilmesi konular1 ele alinmigtir.
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1.1.3.1. Kaynastirma Egitimi, Tarihcesi ve Yasal Dayanaklari

Her c¢ocuk, farklidir. Bu farkliliklar belli sinirlar1 astiginda genel egitim hizmeti
yetersiz kalmakta 6zel egitim hizmetlerine ihtiyag duyulmaktadir (Candz, 2011: 1).
Ihtiya¢ duyulan hizmetlerin biri bireysel olarak planlanmis, bireyin bagimsiz yasama
olasiligini en iist diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen ve bireye akranlariyla beraber egitim
alma imkan1 sunan kaynastirma egitimidir. Kaynastirma egitimi sadece egitim ile degil
sosyal adalet ve insan haklar ile ilgili bir kavramdir. Son on yilda pek ¢ok iilkede
kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan engelli 6grencilere esit 6grenme imkani
saglayan temel ve en faydali yaklasim olarak kabul edilmektedir (YYan ve Fung, 2014:
72-85).

Kaynastirma egitimi; 6zel gereksinimli Ogrencilerin, en az kisitlayict ortam
ilkesine uygun tam ya da yar1 zamanl olarak genel egitim siniflarinda, 6zel egitim
gereksinimleri olmayan Ogrencilerle birlikte 6gretmen ve o6grencilerin gereksinim
duyabilecekleri destek hizmetlerinin saglanmasi yoluyla egitim almalaridir (Giirgiir,
2005: 23). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastirma egitimi soyle
tammlanmaktadir: Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel; okul
oncesi, ilkdgretim, orta 0gretim ve yaygin egitim kurumlarinda silirdiirmeleri esasina
dayanan 0zel egitim uygulamalaridir (MEB, 2006). Kaynastirma egitimi, cocuklarin ve
genclerin farkliliklart ne olursa olsun kaliteli egitim hakkina sahip olmasini saglayan,
egitimde esitlik, cesitlilik ve sosyal adalet gibi degerleri 6nceleyen bir egitimdir (Moran,
2007). Ozel gereksinimli olan ve olmayan tiim dgrencilere akademik ve sosyal basarilar
kazandirilarak, toplumun bir bireyi olma firsati saglayan biitlinciil bir egitim yaklasimi
(Sucuoglu, 2006) olan kaynastirma egitimi, destek egitim hizmeti saglanmasi kosulu ile

engelli 6grencinin genel egitim sinifinda egitilmesidir (Sucuoglu ve Kaygin, 2012: 25).

Tarihsel siire¢ igerisinde engelli  Ogrencilerin  egitimlerinin  sistemli
gerceklestirildigi ilk ortamlar sirasiyla ayr yatili/ giindiizlii 6zel egitim okullar1 ve
normal okullarin biinyelerinde yer alan 6zel egitim siniflart olmustur. 1900°1i yillarin
ortalarina kadar yaygin olarak bu iki uygulama devam etmistir (Kargin, 2010: 66).
Kaynastirma egitiminin bir disiplin olarak ortaya c¢ikmasi ise 1950’11 yillardan sonraya

rastlar. Amerika Birlesik Devletleri’nde, cocuklari 6zel egitim okullarinda okuyan
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aileler bir araya gelerek, cocuklarina sans verildiginde 6grenebildigini, dolayisiyla
normal siniflarda egitim goren akranlariyla beraber egitim almalariin daha iyi olacag:
diisiincesiyle ¢alisma ylriitmislerdir. Bu ailelerin, ¢ocuklarinin okullarindan dolay1
etiketlenmelerine iliskin protestolar1 ve 06zel egitim simiflarinda yapilan egitimin
uygulamada yarattigt sorunlar (Kargm, 2010: 69) kaynastirmaya iliskin ilk yasal
mevzuat olusturulmasina dayanak olmustur (Sart vd., 2004: 2). Yasal diizenlemelerden
sonra 1960°l1 yillarda egitimciler, cesitli engel gruplarindaki cocuklarin yasitlariyla
egitim alma olasiliklarini sorgulamaya baslamis, basta ABD ve Avrupa iilkeleri olmak
tizere farkli {ilkelerden bilim adamlar1 bu konular ile ilgili bilimsel calismalara

baslamislardir (Peters, 2004: 9; Atkin, 2011: 22-23, Batu ve Uysal, 2010: 114).

1975’te Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) kabul edilen “Tim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasas1 (The Education for All Handicapped Children Act)” ile 6zel
gereksinimli bireylerin uygun egitsel hizmetlerden yararlanmalar1 saglanarak, ilk kez
ayirim  yapmaksizin  degerlendirme, bireysellestirilmis egitim  programlarinin
hazirlanmasi, en az sinirlandirilmis egitim ortami, devlet okullarinin programlarindan ve
hizmetlerinden yararlanma, karma egitim ve yasal uygulama hakki gibi 6nemli kararlar
kabul edilmistir. Bu yasa, 1990 yilinda genisletilerek “Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitimi Yasasi (The Individuals with Disabilities Education Act (IDEA)) adin1 almis ve
yetersizligi olan biitiin cocuklarin parasiz egitimden faydalanmalar1 saglanmaya
calisilmistir (IDEA PL 101, 476; Sadioglu, 2011: 5, Sucuoglu ve Kargin 2012: 35;
Kargin, 2010: 70; http://theconversation.com/inclusive-education-means-all-children-
are-included-in-every-way-not-just-in-theory-45237). 2000’li yillara dogru basta ABD
ve Avrupa llkeleri olmak {izere diinyadaki bir¢ok tilke, “farkli ama esit” siartyla 6zel
gereksinimli 6grencilerin, normal siniflarda egitim almalarini kabul etmis ve buna
yonelik egitsel faaliyetler yiiriitmeye baglamiglardir (OECD, 1999: 17; Batu ve Uysal,
2010: 116). Fransa 1975 yilinda ¢ikardigi 6zel egitim yasasi, Ingiltere ise 1981 egitim
yasasiyla kaynastirma egitimine yer vermislerdir. Italya da 1975 yilindan itibaren
kaynastirma egitimini zorunlu hale getirmistir. Burada 6zel gereksinimli 6grencilerin
%99’u kaynastirma yoluyla egitim almaktadir. Almanya ise “miimkiin oldugunca 6zel
yardim —miimkiin oldugunca birlikte egitim” ilkesi ile kaynastirma uygulamalarini

desteklemektedir (Sart vd., 2004: 2-3).
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Tiirkiye’de 1950’lere kadar bu alan ile ilgi sistematik bir ¢abaya
rastlanilmamaktadir. Engelli bireyin egitimini 6zel egitim okullarinda ve smiflarinda
gergeklestirildigi 1950-1980 yillar1 arasinda ise daha ¢ok devletin engelli bireyin
egitimini Ustelenmesi gerektigine dair tartismalar yapilmistir. Kaynastirma kavrami
yasal olarak ilk kez 1983’te yiiriirliige giren 2916 sayih Ozel Egitime Muhtag
Cocuklarm Yasasi’nda yer almistir. 12.10.1983 tarihli ve 2916 sayili Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunun 4/d. maddesindeki “Durumlar ve 6zellikleri uygun olan
0zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in agilmis olan okul ve
egitim kurumlarinda akranlar1 arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler alinir”
ifadesiyle kaynastirma uygulamasi yasal olarak benimsenmistir. Bu yasa ayrica, 6zel
gereksinimli bireylere 6zgii ilk kapsamli yasadir (Sart vd., 2004: 5; Kargin, 2010: 71;
Sadioglu, 2011: 4; Batu ve Kircaali iftar, 2006).

1997 yilinda kabul edilen 573 sayili kanun hiikmiinde kararname, Tiirkiye’de
engelli ¢cocuklara iliskin o doneme kadar kabul edilen en kapsamli yasal diizenlemedir.
Bu kararname ile engelli ¢ocuklarin tiimiine egitim hakki verilerek, egitimde firsat
esitligi ve egitime esit katilim saglanmaya ¢alisildig1 s6ylenebilir. Kararnameyle, 6zel
gereksinimli bireylerin kaynastirmalart ile ilgili ilk kez “bireysel egitim planlar1” ve
“Ozel egitim destegi” gibi diizenlemelerden bahsedilmis, bu diizenlemelerin kimler
tarafindan, nasil uygulanacagi da belirtilmistir (23011 sayili Resmi Gazete, 1997,
Kargin, 2010: 72, Batu ve Kircaali Iftar, 2006; Sucuoglu ve Kargin, 2012: 43-48).

2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde o6zel
gereksinimli bireyler i¢in verilecek 6zel egim hizmetlerinin tanilama, yerlestirme,
degerlendirme asamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmis ve kaynastirma kavrami ilk defa
ilkeleri ve Olgiitleriyle ayr1 bir boliim halinde ele alinarak tanimlanmistir (Kargin, 2010:
72, Sucuoglu ve Kargm, 2012: 48). Bu yodnetmelikte kaynastirma; “Ozel egitim
gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte egitim ve dgretimlerini
resmi ve Ozel okuloncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yaygm egitim kurumlarinda
stirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim
uygulamalaridir.” seklinde tanmmlanmistir (MEB, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi;
2000). 1 Temmuz 2005 tarihinde kabul edilen 5378 sayili Ozel Egitim Yasas1 ile 6zel
egitimin sinirlar1 ve kapsami netlesmistir (Sart vd., 2004: 5; Kargin, 2010: 72, Batu ve
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Uysal, 2010: 122-124). ilgili yénetmelikler ile kaynastirma uygulamasi giiniimiizde de

devam etmektedir.

Tirkiye’de kaynastirma uygulamasi, hem kabul edilen uluslararasi anlagsmalara
hem Tiirkiye’nin i¢ yasalarina ve bu yasalara dayali ¢ikan yonetmeliklere dayanilarak

yapilmaktadir.

Engellilere yonelik yasalar “cocugun yiiksek yarari’”nin gozetilmesi temelinde
yapilmistir. Bunlarin ortak noktas1 sdyle ifade edilebilir: Ozel egitim gereksinimi olan
cocuklar genel okullarda egitim gormeli, ancak onlar i¢in en yliksek yararin
saglanamayacagi durumlarda yeterli donanima sahip 6zel okullarda egitimlerine devam
etmelidirler. Avrupa insan Haklar1 Komisyonu, engelli cocuklara yeterli egitime erisim
saglanmast kosuluyla, mevcut kaynaklarin engelli ¢ocuklarin yararina nasil
kullanilacag: konusunda devletlerin karar verme yetkisine sahip olduklarin1 belirtmistir.
(http://www.sabancivakfi.org/files/html/programlar/tghp/Tohum_Kaynastirma_Durum_
Raporu.pdf). 2006 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda kabul edilen Birlesmis
Milletler Engellilerin Haklarma Iliskin Sézlesme’nin (EHIS) 24. maddesiyle ise,
biitiinlestirme yoluyla egitim alma hakki uluslararasi hukukta giivence altina alinmistir.
Engelli ¢ocuklarin egitim haklarinin yasama gecirilmesi icin taraf devletleri asagida
belirtilenleri saglamakla yikimli kilmistir (http://www2.ohchr.org/english/bodies/
hrcouncil/docs/13session/A-HRC-13-29.pdf; http://www.ozida.gov.tr/ulasilabilirlik/
Belgeler/2_ MEVZUATSTANDART/ULUSLARARASI_SOZLESME/BM_ENGELLI
HAKLARISOZLESMESI.pdf).

e Engelliler, engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden dislanmamali ve
engelli ¢ocuklar engelleri nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk ve ortadgretim
olanaklarinin disinda tutulmamalidir.

e Engelliler, yasadiklar1 c¢evrede biitiinlestirici, kaliteli ve parasiz ilk ve
ortadgretime diger bireylerle esit olarak erisebilmelidir.

e Bireylerin ihtiyaclarina gére makul diizenlemeler yapilmalidir.

e Genel egitimden etkin bir sekilde yararlanabilmeleri icin engelliler, genel

egitim sistemi i¢inde ihtiya¢ duyduklar1 destegi almalidir.


http://www2.ohchr.org/english/bodies/%20hrcouncil/
http://www2.ohchr.org/english/bodies/%20hrcouncil/
http://www.ozida.gov.tr/ulasilabilirlik/%20Belgeler/
http://www.ozida.gov.tr/ulasilabilirlik/%20Belgeler/
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e Engellilere yonelik bireysellestirilmis etkin destekleyici tedbirler, engellilerin
tam katilimi hedefine uygun olarak, akademik ve sosyal gelisimi artirici

ortamlarda saglanmalidir.

Tiirkiye Anayasasinin 42. maddesinde yer alan “Kimse, egitim ve 0grenim
hakkindan yoksun birakilamaz” ibaresi 6zel egitime ve dolayli olarak da kaynastirma
egitimine zemin olusturmaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’'nun 7. ve 8.
maddelerinde “Ozel egitime ve korunmaya muhtag¢ ¢ocuklari yetistirmek igin &zel
tedbirler alnir.” hilkmiine yer verilmistir. 5378 sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun
Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi1 Hakkinda Kanun’un 15. maddesinde
“Higbir gerekgeyle dziirliilerin egitim almas1 engellenemez. Oziirlii gocuklara, genglere
ve yetiskinlere O6zel durumlart ve farkliliklari dikkate alinarak biitiinlestirilmis
ortamlarda ve 6ziirli olmayanlarla esit egitim imkani saglanir.” hiikmii bulunmaktadir.
Bunlarin yani sira 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin
12. maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim
planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” hilkmii belirtilmektedir. Yasal
dayanaklarini bu kanun ve yonetmeliklerin olusturdugu kaynastirma egitimi
uygulamalart Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligine dayanilarak
yapilmaktadir. (http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/35/04/964487/dosyalar/
2014 11/07023659 kaynat%C4%Blrmavebepuygulamalar%C4%B1.pdf).

1.1.3.2. Kaynastirma Egitiminin Dayandig1 Teoriler

Kaynastirma egitimi, 6grenci velilerinin demokratik haklarmi talep etmeleri
sonucu, uygulamaya gecirilen bir modeldir. Model uygulanmaya konduktan sonra bu
konuda akademik c¢alismalar yapilmaya baslanmistir. Ancak heniiz kaynastirma
egitiminin egitsel dayanaklarini ortaya koyan bir teoriye rastlanmamistir. Bununla
beraber, kaynastirma egitimine dayanak olabilecek egitim teorilerinden bahsedilebilir.
Timlesik egitim teorisi, (Integrated Education theory), Bilissel demokratik teori
(Cognitive democrative theory) ve sosyal 6grenme teorisinin (Social cognitive theory)
dayanagini olusturan Lev Vygotsky nin Dysontogenesis (embriyonal gelisimin kusurlu

olusu) teorisi bunlarin en 6nemlileridir.


http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/35/04/964487/dosyalar/
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1.1.3.2.1. Tiimlesik Egitim Teorisi (Integrated Education Theory)

Whitedhead’s egitim felsefesi (philosopy of edecation) fikrine dayanan (Fan,
2004: 28-30) tiimlesik egitim; bireyi bir biitiin olarak géren bir modeldir. Bu modelde
amag, sadece kisi ya da kisileri bir meslek sahibi yapmak veya onlara para kazandirmak
degildir. Bunun yerine bir biitiin olarak bireyin, tiim potansiyelini en iyi sekilde
kullanmasina yardimci olmaktir. Dolayisiyla bu modelde; zihin, viicut, duygu ve
maneviyatr bir biitiin olarak gelistirmek esas alinmaktadir (Events, 1988: 17). Bu

unsurlarin ortak amaci ise; bir biitlin olarak insani, kamil yapmaktir.

Bu modelde organizma ve siire¢ iki Onemli unsurdur. Her seyin birbiri ile
irtibatin1 saglayan organizma i¢in bir unsurun ihtiyacinin giderilememesi, biitiinlin geri
kalmasina neden olmaktadir. Baska bir ifade ile toplumun farkli kesimlerinden gelen
bireylerin smif ortaminda bir arada birbirlerini tanima firsatini elde edememeleri,
insanhigin geri kalmasi anlamma gelmektedir. Ogrencilerin birbirlerinden ayr1 egitim
almasi, onlar1 baz1 alanlarda daha iyi uzman yapabilir; ama bir biitiin olarak iyi insan
yapmada basarili olamaz. Zira ayr1 egitim, bireysellesme ve yabancilasmayi beraberinde
getirir. Bu durum farkli olanlar arasina biiylik bir engel koyar, onlarin arasindaki
iletisimleri azaltir, birini digerini anlayamaz hale getirir. Daha da 6nemlisi insan1 uzman
oldugu alanin kolesi yaparak, hayatin anlamini idrak etmesinin 6niine ket vurur (Fan,
2004: 28-30). Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi ise farkliliklar igerisinde barindiran
bir ortamda egitim alma ile miimkiindiir. Bu siirecte, Ogretmene diisen rol ise
bireylerinin birebirlerini anlamalari i¢in uygun sinif ortami hazirlayarak, farkliliklarin

anlasilmast i¢in rehberlik yapmaktir (Indrani, 2013: 61-62).

Modern egitimin “bilgi kuvvettir, bilim ve teknoloji diinyanin biitiin problemlerini
¢ozer” inanci, insanlart uzmanlagsmaya ve akli kullanmaya (being smart) gotlirmiistiir
(Fan, 2004: 28-30). Biitiinlesik egitim modeli, modern egitimin temelini olusturan bu
uzmanlasma ve akilli insan fikrine kars1 ¢ikmaktadir. Ciinkii bu modele gore
uzmanlagma, ilerlemenin sadece kendi oluklarinda olmasidir. Dolayisiyla bdyle bir
ilerleme, insan yasaminin genel anlamin1 kavramaya katki saglayamaz. Uzmanlagmada
deger verilen arastirma ve test teknikleri; bireyin deneyimlerini, duygularmi ve
beklentilerini karsilamada yetersizdir (Events, 1988: 17). Ayrica uzmanlagmada

O0grenme ve yasam, bilgi ve hikmet arasinda biiyiik bir bosluk vardir. Bundan dolayz,
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Ogrenci kendini baski altinda hisseder ve ¢ogu zaman yaratici olamaz. Bu durum,
Ogrencinin 6grenme makinesi, dgretmenin makine operatdrii ve velilerin de 6grenme
makinesinin koruyucusu olmasini beraberinde getirir (Indrani, 2013: 61-62). Ayni
sekilde, egitimin sadece Ogrencilere bilgi vermeye ve onlart meslek sahibi yapmaya
yogunlagmasi; 6grencinin akli hikmete doniistirememesine neden olmaktadir (Fan,

2004: 28-30).

Biitiinlesik egitim, bireyin sadece zekasina yogunlasmaya karsi ¢ikar. Bu modele
gore; farkli unsurlari olan bireyin sadece zekasina yogunlasmak ne bireyi mutlu eder, ne
de toplumun ilerlemesine katki saglar. Bunun i¢in bu model; bireyin iyi insan olmasina
vurgu yapar. Bireye bilgiyi vermenin yaninda, o bilgiyi davraniga yansitmasini énemser.
Bu modelde; toplum ile okul, ¢alisma ile insan yasami ve bilgi ile iyi olma (goodness)

arasinda bir ayirim yoktur (Events, 1988: 17).

Insan yasaminin kutsalligi, farklilig1 ve bu kutsallik ve farklilig1 6grenmeye olan
ihtiyac; biitiinlesik egitim modelinin ortaya ¢ikmasinin asil sebepleridir. Bu modelde,
farkliliklar1 ile beraber biitiin insanlar esit olarak goriiliir. Dolayisiyla sadece toplumda
yasayan bazi kimselerin egitsel ihtiyaglarini karsilamaya yonelik egitim, toplumun diger
geri kalanlarint mutlu etmedigi gibi egitimi alanlari da mutlu etmez. Toplumun bir
biitiin olarak mutlulugu, bireyin tiim yonleri ile gelistirilmesini esas aldigi gibi
toplumun da bir biitiin olarak esas alan egitim ile miimkiindiir. Béyle oldugunda
insanlarin birbirlerini tanimasi ve anlamasi kolaylasir. Insanlar kisisel dzelliklerini terk
etmeden, etkilesimde olduklar1 diger bireyleri takdir edebilir ve onlara saygi duyabilirler

(Events, 1988: 17).

Uzmanlagmaya ve zekaya agirlik veren klasik egitim sisteminde 6grenciler mutlu
degildir. Mutlu olma fikrinden yoksun smif atmosferinde, engelliler basar1 beklentisi
altinda ezilirken, zeki Ogrenciler suca yonelebilmektedir. Bu sistemde yetisen
ogrencilerin biiylik bir kism1 yetiskinlik hayatlarinda yaraticiliktan uzaklasirlar. Farkli
kesimden ve farkli 6zellikleri olan Ogrenicilerin bir arada egitim almasini savunan
tiimlesik egitim modelinde ise zekdnin yaninda, ahlak (moral) ve manevi (spirituality)
egitime onem verilmektedir. Ciinkli manevi egitim, duygularin fiziksel deneyimlerin ve
zekanin birlikte kullanilmasina katkida bulunur. “Aklin1 kullanan ¢ocuk iyi ¢ocuktur

clinkii iyi ders ¢alismaktadir ve ileriki hayatinda basarili olacaktir” tezi bu egitimde



75

gecersizdir. Okulda basarili olmayan bir 6grenci sonraki hayatinda mutlu olarak
hayatin1 ikame edebilir. Ayni sekilde okuldan sonra ¢ok ¢aliskan ve zeki 6grenciler pek
cok zorluk ile karsilagabilmektedirler. Bazilar1 duygusal problem yasarken bazilar1 kimi

suglara karigabilmektedirler (Fan, 2004: 28-30)

Insan ilgilenirse bilgi giictiir. Bu gii¢; istek ve duygu ile oldugunda gercek
hikmete (real wisdom) doniisiir. Dolayisiyla bilimin yaninda, duyguyu besleyen
estetigin 6nemli unsurlar1 olan edebiyat ve sanata 6zel 6nem vermek gerekir. Bunlar,
verimli deneyimler sunarak ve ruh’un (soul) solmasini 6nleyerek aktif hikmetin ortaya
¢ikmasina yardimci olurlar (Fan, 2004: 28-30). Bdylece giindelik hayatta kullanilabilen
bilgi ile bireyin mutlu bir sekilde yasamasina yardimci olunur. Ornegin; bir kimse
giines, ay, diinyanin doniisii ve atmosfer ile ilgili ¢ok sey bilmesine karsin gilines
isinlarin sagladigi gorkemi kagirabilir. Bu modelle boyle bir gilizellikten mahrum

olmanin 6niine gegilir.

Bu modelde, insan yaratilisi ve farkliligi takdir edilir. Takdir edilme, sadece
“giizel”’e degil ayn1 zamanda dogal olanadir da. Dolayisiyla engelli biri kendini bdyle
bir ortamda kotii hissetmez. Dikkati ve ilgisi ona yeni seyler 6grenmesi icin cesaret
verir. Ogrenme askinin kesfi ile idealleri canli kalir. Yasamin anlam ile okul arasinda

irtibat kurarak aklini kullanir.

Ozetle hem normal hem de engelli birey i¢in birlikte egitim almak (kaynastirma
egitimi) yasami anlamlandirma ve mutlu bir sekilde yasamaya katki sagladiginda tercih

edilmelidir.

1.1.3.2.2. Bilissel Demokratik Teori (Cognitive Democrative Theory)

Son yillardaki hizli kentlesme ve kiiresellesme, farkliliklarin bir arada
bulunmasini  beraberinde getirmistir. Cok  kiiltiirli  toplumlarda demokrasiyi
tanimlamada geleneksel gii¢ler, kadinlar, gevreciler, azinliklar, is¢iler, marjinal gruplar
ve engelliler 6nemli unsurlardir. Demokrasi ve vatandaslik olgusu baglaminda okulun,
bu gruplar ile ilgili islevleri 6nemlidir. Ancak giliniimiizde One siiriillen 6grenme
teorilerinin biiyiik bir ¢ogunlugu bu farkli gruplar dikkate almamaktadir. Bunun
neticesinde, “yabancilasma, baski ve Onemsiz olma” sadece Ogrencilerin degil,

ogretmenlerin de yasadiklari bir problemdir. Sinif ortamlarinin bu hegomonik sistemden
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kurtulmas ile ilgili 6ne siiriilen teorilerin biiylik bir kism1 farkli unsurlara yonelerek,
O0grenmenin ve egitimin nasil olabilecegi ile ilgili parcact Oneriler sunmaktadir.
Biitiinciil bir resim ortaya koyamamaktadir. Dolayisiyla bu teoriyi one siirenlere gore
egitimin sosyal amacglarinin ne olmasi1 gerektigi ile ilgili uygun egitim politikalari

gelistirilememistir (Kinight, 1999: 1-20).

Kaynastirmanin genel egitim teorilerinin bir unsuru olarak ele alinmasini savunan
biligsel demokratik teori (BDT), epistemolojik ilkeler 1s1ginda sosyal kaynastirma ve
kaynastirma egitimini merc etmeyi hedeflemektedir. Teori, egitim alanindaki degisim
ile sosyal degisimin birbirlerini desteklediginden hareket etmektedir. Teoriye gore
demokratik vatandagligin olugmasi i¢in, okul ortaminin 6grencinin demokratik degerleri
icsellestirebilecegi mekanlar olmalidir. (Kinight, 1999: 1-20). Bu teoride; kaynastirma
egitimi, 6gretme teorilerinin ve sinif uygulamalarinin bir parcas: kabul edilmektedir.
Zira kaynastirma, demokratik iligkiler olusturan egitim deneyimlerinin yasanmasini
olanakli kilar. Boylece hem hali hazirda hem de ileride demokratik isleyen iligkilere ve

kurumlari olugmasina biiyiik katk: saglayacaktir (Carr ve Harnett 1997: 9).

Bilissel demokratik teoriye gore Ogretme teorilerinin uygunlugu, kaynastirma
egitimini saglama dereceleri ile degerlendirilmelidir. Zira bir teorinin iyi olma
giivenirligi, kaynastirmaya yaptig1 katki ile dogru orantilidir. Bu da farkli seviyede
bulunan her kesimi esit olarak dikkate alma ile miimkiindiir (Carr ve Harnett, 1997: 9;
Kinight, 1999: 1-20). Bu teoride farkli boyutlarin birbirlerini destekleyerek okulun daha
demokratik olarak kaynastirmaya ev sahipligi yaptigini iddia eder. Bu boyutlar soyle

siralanabilir:

Otorite (authority): Okuldaki demokratik otorite, temelde Ogretmenleri,
yOneticileri, egitim uzmanlarini, koglar1 ve danigmanlar1 “ikna” ve “goériisme”ye sevk
eder. Boyle bir otorite, otoriteyi korumaya ve anarsiye indirgeyen otoriteden farklidir.
Burada, bagimlihik yoktur. Simif ortaminda paylasmaya deger bir seylerden
bahsettiginde, ikna ve goriismeye dayal1 olan otorite gelisir. Boylece, farkli 6grencilerin

ihtiyaclaria cevap veren 0gretmen de kendisini savunmasiz hissetmez ve korkmaz.

Demokratik Sinif Ortami: Diglayicilik  (exclusiveness)  hiyerarsik egitim
sistemlerinde bulunur ve gruplar1 yeteneklerine gore ayirmayr esas alir. Geleneksel

diisiincenin egitime yansimis {riinii olan hiyerarsi, hegemonyanin mantiksal bir
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sonucudur. BDT geleneksel anlayisa karsi ¢ikar. BDT ye gore sinif ortaminda biitiin
Ogrenciler, okulun bir iiyesi olarak esit karsilanmali ve deger gérmelidirler. BDT
dislayicilari, demokratik egitimin altim1 kazanlar olarak gérmektedir. BDT ye gore
dislayicilar, radikaller ile miicadele adi altinda kutsal olan farkliliklar1 yok ettiler.
Dolayisiyla daha kiigiik gruplarin etraflarina ¢it c¢ekilerek, her biri kendi 06zel
yasamalarmin oldugu boélgelere terk edildi. Bu da saglikli iletisimin gergeklesmesine
engel oldu. Iletisime 6zel onem veren BDT, adaletsizlik ve asimetrik giic ile ilgilenir.
Basta program olmak {izere biitiin unsurlarin demokratik anlayisa gore diizenledigi bu
teoride 6gretmen, performansi diisiik olan kimselerin ezilmesine miisaade etmez. Bunun

yerine farkli ve yanlis olsa da diisiincelerin agiklandig1 bir ortami yaratmaya calisir.

Onemli Bilgi ve Demokratik Program: BDT, ikna edici ve uygun bir program
olamadan egitimin basarili olamayacagint savunur. Ekonominin yonettigi bir diinyada,
onemli bilgilerin neler olduguna karar vermek zordur. Ancak &grencilerin problem
cozmede kullanabileceklerine inandiklar1 bilginin énemli oldugu sdylenebilir. Genelde
egitim sistemlerinin ilk hedefi bilgili ve sorumlulugunu bilen vatandas yetistirmektir.
Ancak, iyi vatandas yetistirmeye calisirken 6grencinin biricikligi de dikkatten uzak
tutulmamalidir. Bunun i¢in okul ortami, onemli bilgilerin edinildigi ve Onemli
yeteneklerin gelistirildigi yer olmanin yaninda, 6grencilerin kendi sosyal ve kisisel
problemlerine ¢6ziim tretebildikleri yerler de olmalidir. Burada uygulanan programlar
Ogrencilerin bilgi, problem ve ihtiyaglar1 iizerine bina edilirken kullanilan dil,
Ogrencinin basta kendisi olmak iizere iletisimde oldugu kimseleri anlamay:
saglayabilmelidir. BDT ’ye gore demokratik siif ortami adaletle islediginde; okul ile
gercek hayat arasinda kolaylikla iliski kurulur, 6grenciler biitiin yonleri ile gelisir,
istenmeyen davranislar azalir, 6grencinin vatandaglik sorumlugunu edinmesi saglanir ve
adalet sistemi gelistigi i¢in Ogrencilerin kendi iliskilerinde uygun olmayan gii¢
miicadelesinin de Oniline gecilir. Ayni sekilde 6grenci, kendi problemlerini analiz
ederek, kendisi ve bagkasi ile ilgili yonleri dikkate alarak ¢ozebilir ve 6zellikle kriz
zamanlarinda demokratik ortami olusturma 6grenilmektedir. Bunun igin yonetimin her
asamasina katilmalari i¢in 68renciler cesaretlendirilmeli, anlamli topluluk aktiviteleri ve

birlikte 6grenmeye yonlendirilmelidirler.

Haklar (Righs): Demokratik smif ortami olusturuldugunda, her 6grenicinin

evrensel ve devredilemez haklar1 garanti altina alinmakta ve yetiskin otoritesi bu haklari
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kendisinden alamamaktadir. Bu haklar; ifade hakki (the right of expression),
mahremiyet hakki (the right of privacy), siiregten kaynaklanan 6zel haklar (the right of
special kind of due process) ve hareket hakkidir (the right of movement). Demokratik
sinif ortami1 6grencilerin kendi haklarin1 belirlemelerine yardimci olurken, her bir
Ogrencinin digerinin haklarina saygi duymasmna da katki saglar. Bu ortamda,
ogrencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine miisaade edildigi gibi, kendi fikirlerini
ifade etmek istemeyen kimselerin de haklar1 giivenceye alinir. BDT de haklar 6nemlidir
ve titizlikle korunmalidir. Bu haklar o6ncelikle programla korunmali ve 6grenciyi okula

¢ekebilmeyi 6ncelemelidir.

Bireyin Yasamini Etkileyen Kararlara Katilim: Dogas1 geregi demokrasi, yasami
etkilenen kimselerin miidahil oldugu kararlarca yonetilmedir. Demokratik egitim;
stirecte Ogrencinin esit bir sekilde oyundan sorumlu olmasi ve esit firsatlar sunan sinif
ici aktivitelere katilmasi ile gerceklesir. Bu da saglikli kimlik insasinin yapilabildigi

sosyal kaynastirma sinif kiiltiirii ile miimkiindiir.

Ogrenme i¢in En lyi Ortamin Hazirlanmasi: Demokratik égrenme ortami, bireyin
kendi potansiyelini en iyi sekilde kullanabildigi ortamlardir. Bu ortamlar kdkenini fark
etmeksizin (smif, 1irk, etnisite, cinsiyet, engellilik) ogrencilerin kendilerini ait
hissettikleri ortamlardir. Bu ortamlar 6grencinin uyumlu olma, ait olma ve sahip olma
duygularini1 kazandig1 yerlerdir. Riskli 6grencilerin cesaret kazandiklar1 bu mekanlarda,
ogrenci faydali bilgiler ile haz duyacagi anlamli 6grenme gerceklestirir. Umut ve
beraber yasayabilme yetenegini kazanarak dislanmishik duygusundan kurtulur. Bu
ortamlardan aldig1 heyecanla 6grenci; basari duygusu kazanir, yaratici olur. Gothe nin

“Faydasiz yasam, erken 6liimdiir” s6zii siar edinerek hayatina yon verir.

Esitlik: Demokratik smif ortamimin diger bir 6zelligi de esitlige O6nemli yer
vermesidir. Irk, cinsiyet, sinif ve farkli her birey i¢in kendini gelistirebilecegi bir

ortamin varligi 6nemlidir. Dolayisiyla demokratik sinif kaynastirilmig siniftir.

1.1.3.2.3. Dysontogenesis (Embriyonal Gelisimin Kusurlu Olusu) Teorisi

Kaynastirma egitimi ile ilgili ileri siiriilen teorilerden biri de Vygotsky’ye ait
dysontogenesis tezidir. Onun bu tezi, yine kendisinin ortaya attigi cultural- historical

theory’ye (sosyal O6grenme teori) dayanmaktadir (http://www.bgcenter.com/disability.
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htm). Tez, pratik merkezli egitim ve pozitif farkliliga vurgu yapar (Rodina, 2008: 1-3 ).
Ciinkii Vysgotsky, normal ile anormal davraniglar arasinda ciddi bir bag olduguna
inanmaktadir. Bu anlamda onun genel teorisi ile engelli bireyler i¢in ileri siirdiigii tez
birbirinden bagimsiz degildir (http://www.bgcenter.com/disability.htm).  Sosyal
O0grenme tezinde oldugu gibi bu tezde de, ¢ocuklarin psikolojik gelisimleri, yakinsal
gelisim noktasi, gelisimsel egitim, sosyo-kiiltiirel merkezli engellilik, dinamik
yaklasimin engellilige uygulanmasi, gelisimde sosyalligin Onemi gibi noktalar
islenmektedir. Engelli Ogrencilerin gelisimleri, egitimleri ve degerlendirilmeleri
noktalarina 1s1k tutan bu teori, kaynastirma egitiminin de dayanaklarini olusturmaktadir
(Karpov, 2005: 8-9). Vygotsky’nin bu teorisi 0zel egitimde kaynastirma ile ilgili
metodolojik bir ¢erceve cizmistir. Bu alan ile ilgili fikirlerinin yogunlastig1 calismasi

“the Fundamentals of Defectology”dir® (Vygotsky, 1929; Rodina, 2008: 1-7 ).

Vygotsky; 1924-1934 yillar1 arasinda, gelisimsel psikolojiyi engelli dgrenciler
arasinda calismistir. O; psikoloji, felsefe, norobiyoloji, psikiyatri, sosyoloji gibi
bilimlerin bulgularima dayali olarak sosyal yapilandirmacilik fikrini ileri siirerek,
bilginin sosyal olarak iletisimle elde edildigini dile getirir. Ona gore iletisim, gercegi
insa eden sosyal bir siirectir. Bu siirecte, bilgi insanin zihninde gerceklesen bir sey
olmaktan ziyade, diger insanlar ile beraber elde edilen bir 6ge durumundadir. Onun
teorisinde, sadece sosyal bilginin olustugu beyne (head) agirlik verme yerine, zihin

(mind), self (nefs), duygu (emotion) da g6z oniinde tutulur.

Vygotsky; engelliligin duragan bir durum olarak nitelendirilmesi yerine,
gelisimsel bir silire¢ olarak ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. O, engellilik i¢in
dinamik degerlendirme siirecini ongoriir. Ona gore engellilik durumu, kiiltiirel destek ile
tistesinden gelinebilecek sosyal kiiltiirel gelisimsel bir bozukluktur (Vygotsky, 1929: 3;
Gindis, 1996: 214-216; Rodina, 2008: 2-5). Yani engellilik biyolojik bir hastaliktan
ziyade, sosyal sapmadir (social aberration). Bu sapma sosyal iliskiler ve ¢evre
tarafindan sekillenir. Vygotsky engelligin sebeplerini; birincil (primary), ikincil
(secondary), tgiinciil (tertiary) nedenler olarak siniflandirmaktadir. Birincil nedenler

organik eksikliklerdir. Ikincil ve {iciinciil nedenler ise sosyal ve iist diizey zihinsel

2 Vygotsky’in bu ¢aligmasi ilk olarak 1929 yilinda yayimlandi. Daha sonra 6grencileri tarafindan 1963’te
yeniden diizenlenerek tekrar yayimlandi. Caliymada yararlandigimiz ana kaynak ise 1993 yilinda
Ruscadan ingilizceye the Fundemental of Defectology (Abnormal Psychology and Learning Disability )
baghigi ile terciime edilmis metindir.
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beceri gerektiren durumlardaki kiiltiirel bozukluklardir (Gindis, 1996: 214-216). Ona
gore, engelliligi ortadan kaldirmak ig¢in; sadece birincil nedenlere yani semptomlara
(symptopms) yogunlagmak yeterli degildir. Daha ziyade dogru yaklagim ile ikincil ve
ticiinciil nedenleri ortadan kaldirmaya yogunlasmak gerekir (http://www.bgcenter.com/
disability.htm; Karpov, 2005: 10-11).

Vygotsky; engelli cocugun yetistirilmesinde ve egitilmesinde sosyal 6grenmenin
onemli oldugunu vurgular. O, engel ile sadece bir trajedi olarak ilgilenmez. Ona gore,
bireyin sosyallesmesinin  dolayisiyla egitilmesinin  Oniindeki engeller sosyal
diizenlemeler ve uygulamalardir (Vygotsky, 1929: 3). Bundan dolay1 velilerin,
Ogretmenlerin ve psikologlarin “normal olmayan ¢ocuk™ yaklagimlar: elestirilmelidir.
Teoride ¢ocugun, engelli olan unsurlarindan ziyade saglam olan yonlerine agirlik verilir.
Teori ¢cocuga sadece acima seklinde olan yaklagima karsi c¢ikar. Zira ¢ocuga boyle bir
yaklasim c¢ocugun yakinsal gelisim noktasina (zone of proximal development)
varmamasinin nedenidir (Rodina, 2008: 13). Cocugu zarar gérmesi endisesi ile evde
tutma ve onun topluma karigmasinin oniinde engel olma ¢ocugun gelisimini engeller.
Bu gibi uygulamalar ¢ocugu koruyabilir ama gelistiremez (Karpov, 2005: 12-13). O,
“zihinsel gerilik” kavramina karsi1 ¢ikmaktadir. Ciinkii ona gore zihinsel engellilik,
sadece c¢ocugun akranlarindan geride olmasiyla agiklanamaz, daha ziyade zihinsel
gelisimin farkliligr ile izah edilebilir (Vygotsky, 1929: 2). Vygosky’ye gore bilis
(intellect), kisilik gibi 6zgiin, farkli ve ¢ok boyutlu bir 6gedir (Vygotsky, 1929: 16).
Dolayisiyla zihinsel gerilik norolojik ve duyusal bir bozukluktan ziyade, sosyal bir
problem oldugundan; ¢ocugun egitiminde, akranlar1 ile ortak mekanda
deneyimleyebildigi 6rnekler lizerinden, uygun metotlarla egitim verilmeye ¢alisiilmalidir

(Gindis, 1996: 214-216; http://www.bgcenter.com/disability.htm).

Vygotsky; cocugun siirekli gelisen bir yapida bulundugunu dolayisiyla ¢evrenin
de siirekli degisen ¢ocugun ihtiyacglarini giderebilecek sekilde diizenlenmesi gerektigini
belirtmektedir. Ona gore oyun, ¢ocugun bu siirecte en ¢ok ihtiya¢ duydugu seydir.
Ciinkii cocuk, eglenirken 6grenebilmektedir. Cocuklarin 6z diizenleme (self regulation)
yapabildikleri sembolik, kural temelli ve Ozellikle sosyal oyunlar ¢ocugu gelistirir.
Oyunlar, ¢cocugun yakinsal gelisim noktasini en iyi kullanabilecek diizeye gelmesine
yardim eder. Ozellikle seviyelerine uygun ve 6zgiirliikklerini sinirlandirmayan oyunlar,

cocuklarin gelisim donemlerindeki ihtiyaclarini giderdigi gibi onlar1 bir sonraki gelisim
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donemleri i¢in de hazirlar (Oers, 2011: 84-88). Bu da ¢ocugun, 6gretmen gozetiminde
akranlariyla 6grenmesi olan kaynastirma egitimi ile miimkiindiir (Karpov, 2005: 14).
Bu egitimde 6grenci taklit (imitation) ederek 6grenir. Ciinkii bu taklit anlamsiz fotokopi
cekmek degildir. Kisinin kiiltiirel aktivitelere kendi anlamini katarak yapilandirmasidir.
Taklit siirecinde yetiskinlerin verdigi anlam ile gocugun kattig1 anlam bir araya gelir

(Oers, 2011: 84-88).

Vygotsky teorisinde normal egitim ile Ozel egitim arasindaki smirlarin
kaldirilmasi 6ngoriilmektedir. Bunun sonucu olarak, normal egitimin kaynastirmay1
icine almasi zorunlu bir hal almaktadir. (Karpov, 2005: 8). Ayrica g¢ocuk i¢in
hazirlanacak program, ¢ocugun kendini ortaya koyabilmesi i¢in en iyi kosullarin
yaratilmasini oncelemelidir. Bu da sosyal entegre i¢in hazirlanmis ortamlardir (Gindis,
1996: 214-216; Karpov, 2005:14). Zira dogal yetenekleri iyi gelismemis zihinsel bir
engellinin en iyi tedavisi, mental (beyin) fonksiyonlarinin kullanabilirligini saglamaktir.
Bu da 6grenciye uygun bir sosyal ¢evre (milieu) ile miimkiindiir. Zira sosyal cevre
ogrencinin biricikligine ve yaraticiligina ev sahipligi yapmaktadir. Uygun olmayan
cevrede ¢gocugun hem psikolojisi hem de sosyallesme durumu ciddi olarak kotii etkilenir

(Vigotsky, 1929: 8-9).

Vigotsky’e gore lst diizey zihinsel fonksiyonlar ¢ocugun dogustan getirdigi
yeteneklerden (ontogenesis) bagimsiz degildir. Bununla beraber ¢ocugun yetiskinler ile
olan iletisimi daha ziyade cocugun zihinsel ilerlemesine yardim eder. Sosyal ¢evre
sadece ¢ocugun igerisinde yetistigi bir ortam degildir, o cocugun yetismesinde her tiirlii
arac ile yardim eden bir mekanizmadir. Cocugun zihinsel gelisimine yardim eden temel

unsurdur (Gergen 1985: 270).

Vygotsky’e gore gocugun sosyal g¢evreden edindigi dil ile zihinsel gelisimi
arasinda ciddi irtibat vardir. Cilinkii 6grencinin sosyal iligkileri 6grenmesi ise dil ile
baglar (Gindis, 1996: 214-216; http://www.bgcenter.com/disability.ntm) ve bu dil
karsilikli etkilesim siireci olarak kabul edilen problem ¢ézmeyi de etkiler. Zira dil
gelisimin saglikli bir yapida olmasinin temel aracidir (Vygotsky, 1929: 22). Dolayisiyla
bu ¢evrenin belirlenmesinde sorumlu olan yetiskinlerin ve okulda Ogretmenlerin
egitimde onemli gorevleri vardir. Cocuklarin gelisimleri en ¢ok O0gretmenlerine baglh

oldugundan; o6gretmenlerin yetenekleri, yeterlilikleri, idealleri, degerleri ve insan
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varligina iliskin algilar1 ¢ocugun gelisiminde c¢ok o6nemlidir. Ogretmenler g¢ocugu
tanima yani yakinsal gelisiminin belirlenmesi ile ise baslayabilirler. Bunu, uygun ortam
hazirlama ve islevli araglar1 belirleme takip edebilir. Seviyesine uygun is ve gorevler ile
cocuk sosyal ¢evreye dahil edilebilir. Bu siiregte, cocugun yapabilecekleri merkeze
alinarak, aktivitelere katiliminin saglanmasi gerekir. Boylece kabul edilmesi gereken bir
durum olmaktan cok iistesinden gelinmesi gereken ikincil ve {igiinciil engeller, ortadan

kalkar, gocuklarin yaraticiliklar1 gelisir (Oers, 2011: 84-88; Karpov, 2005: 17).

Vygotsky’e gore biyolojik yap1 biligsel yapiy1 etkiler, bu etkilenme beraberinde
geriligi getirir. Biligsel yap1 desteklenirse kisinin engelden kaynaklanan hasari aza
indirilebilir (Vygotsky, 1929: 6). Bu da kisinin iyi yetismesi ve bireysel biling
kazanmasimin yolu olan psikolojik aracglar ve 1iyilestirici aktivitelerle gerceklesir
(mediated activiy) (http://www.bgcenter.com/disability.htm). O, bu iddiasin1 su 6rnekle
temellendirir: Rusya’da bazi zihinsel engelli ¢ocuklar hem Tatarcayr hem de Ruscay1
toplum icerisinde dogal olarak 6grenebiliyorlar. Dogal olarak iki dili 6grenebilen bir
cocugun engelliligi sadece biyolojik nedenler ile agiklanamaz (Vygotsky, 1929: 22).
Biyolojik nedenler kadar, uygun kiiltiirlesme araclarinin olmayisi da zihinsel olarak
geride kalanlarin karsilastigi sorundur. Zihinsel olarak geride kalan kisiye uygun
kiiltiirlesme araglar1 gelistirilerek toplumla beraber egitim almasi saglanmalidir. Cocugu
geriliginden dolayr farkli bir degerlendirmeye almak, ona olumsuz sosyal kosullar
olusturmak oldugundan, ¢ocugun kendisini asag1 degerlendirmesine ve benliginin
zedelenmesine sebep olur. Bunun i¢in kaynastirma siniflarinda kendilerinden farkli
akranlari ile egitim alma kosullariin olusturulmasina odaklanmak gerekir (Vygotsky;

1929: 10).

1.1.3.3. Kaynastirma Egitiminin Amaci, Temel Ilkeleri ve Yararlar

Ozel gereksinimli dgrencilerin 6zel gereksinimi olmayan dgrencilerle egitsel ve
sosyal olarak biitiinlesmesini hedef edinen kaynastirmanin temel amaci ¢ocugu normal
hale getirmek degil onun ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasini saglamak,

toplum igerisinde bagimli olmadan yasayabilir duruma getirmektir (Atkin, 2011: 19).

Kaynastirma egitimi, sayilar1 azimsanmayacak kadar olan kaynastirma

ogrencilerinin temel egitim hakki olarak degerlendirmelidir. Ozel gereksinimli
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ogrencilerin (OGO) egitimlerini sadece benzer dzellikler tasiyan akranlariyla beraber
almast bir miiddet sonra izole egitime gdtiirebilir. Bu da gilindelik yasamda 6zel
gereksinimli kiginin toplumdan soyutlanmis bir sekilde yasamasina neden olur. Bireyin
toplumla biitiinleserek sosyal ve toplumsal hayatta yalniz kalmamasi i¢in orgiin
egitimde akranlariyla beraber egitim almasi gerekir. Dolayisiyla kaynastirma egitimiyle
bireyin toplumla biitiinlegsmesinin saglanarak ¢ocuklarin kendilerini kabul etmeleri ve
cevrelerinden de kabul gormelerinin saglanmasi amaglanmaktadir. Boylece birey
severek, sevilerek, takdir edilerek, deger gorerek vb. daha iyi bir ruh haliyle mutlu

olabilmektedir (Atici, 2014: 283).

Ozel gereksinimli &grencilerin bireysel mutluluklar, ekonomiye katkilar1 ve
toplumsal hayata katilmalar1 basta bu kimselerin aileleri olmak {izere onlar ile
etkilesimde olan tim toplumu etkileyebilmektedir. Saglikli ve mutlu bir toplumun
olugsmasi i¢in kaynastirma egitimi yoluyla 6zel gereksinimli 6grencinin toplumsal
hayatta bagkalarina ihtiyag duymaksizin yasamlarini ikame edebilme yeterliliklerine
ulagmas1 kaynastirmanin amacini olusturmaktadir. Kaynastirma ile engelli 6grencilerin
akranlariyla akademik ve sosyal yonden biitiinlestirilerek onlarin sosyal ve duygusal
gereksinimleri karsilanabilmektedir (Sabuncuoglu ve Ozokgu, 2005: 42). Basarili bir
kaynastirmada, oOzel gereksinimli Ogrencinin yaninda, normal gelisim gosteren
ogrencinin gereksinimi de karsilanabilmekte ve kapasitelerine uygun firsatlar
yaratilabilmektedir (Atkin 2011: 20). Normal 6grenci, dogru yonlendirme ile toplumun
azimsanmayacak bir kismini olusturan 06zel gereksinimli kimseler ile empati

kurabilmekte ve iletisim kurabilmenin yollarina vakif olabilmektedir.

Ozelliklerine uygun bir okula ya da smifa yerlestirilememis 6zel egitime muhtag
cocuklarin egitim imkanmna kavusturularak topluma kazandirilmalart da yine
kaynastirma egitimi ile miimkiin olabilmektedir. Kaynastirma egitimi yoluyla bu
Ogrencilerin  belli  bir seviyeye ulastirnlmalari  hedeflenmektedir.  Sayilari
azimsanmayacak ol¢iide olan kaynastirma egitimine alinan 6grenciler i¢in egitim veren
0zel bir okulun olmamasi, 6zel egitime muhta¢ g¢ocuklarin bir egitim imkanma

kavusturulmasi, kaynagtirma egitimi programinin amaglarindan oldugu sdylenebilir.

Halen okula devam etmekte olup ama iist iiste sinifta kalmis, okuma ve yazmay1

basaramamis, 6grenme gii¢liigli ceken, konusma gelisimi ve diger gelisimlerinde
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akranlarina gore siirekli gerilik gosteren 6grencilerin durumlarinin belirlenmesi, okul

idaresi,

O0gretmen ve Ogrenci velilerinin problem hakkinda bilgilendirilmesi ve

O0grencinin durumunun agikliga kavusturularak kendisine ihtiya¢ duydugu 6zel egitim

ve rehberligin verilmesi, kaynastirma egitimi ile miimkiindiir.

Kaynastirma uygulamasi sirasinda; engelli 6grencinin sadece normal akranlartyla

egitime terk edilmesi kaynastirma egitiminden beklenen basarinin elde edilmesinde

yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle kaynastirma uygulamalar1 sirasinda yapilan egitimin

belirli ilkeler 15181nda yerine getirilmesi gerekir. Bu ilkeler (Atkin, 2010:24, Gdksu ve
Cevik 2004; Sadioglu, 2011: 20-21) asagida siralanmistir:

Egitim her tiir engelli insanin temel hakkidir.

Kaynastirma egitimi 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir parcasidir.

Ozel egitime ihtiyac olan her bireyin akranlariyla aym1 kurumda egitim alma
hakki vardir. Engel tiirii ve derecesine bakilmaksizin her insan bu hizmetlerden
yararlandirilmalidir.

Kaynastirma egitimine erken baglamak esastir.

Kaynastirma egitiminde bireysel farkliliklar esas alinmalidir.

Kaynastirma egitimi normal insanlarla ve dogal ortamlarda verilmelidir.
Hizmetler yetersizlie gore degil, Ogrencinin egitim gereksinimine gore
planlanir.

Kaynastirma egitiminde okul, aile ve ¢evre isbirliginin saglanmasi esastir.
Kaynastirma egitimi sevgi, sabir ve gayret gerektirmektedir.

Kaynastirma egitimi, engelli insani toplumun bir parcasi haline getirmeyi
amaclar.

Karar verme siireci aile, okul ve egitsel tanilama siirecine gore gergeklesir.
Duyu kalintisindan yararlanmak esastir (Ornegin, az gdren bir dgrenciye
Braille alfabesini 6gretmek yerine c¢esitli uyarlamalarla gérme duyusunu

kullanarak yazmasinin saglanmasi gibi).

Kaynastirma egiminin asil hedefi kaynastirma egitimine gereksinim duyan 6zel

gereksinimli 6grenci olmasina ragmen; normal 6grencilere, 6gretmenlere, ailelere ve

dolasiyla topluma da sagladig: yararlar vardir.
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Ogrencilere yararlar;; OGO’niin genel egitim smiflarinda akranlar ile birlikte
egitim gormelerinin, ayr1 egitim kurumlarinda egitim gdrmelerine nazaran dgrenciye
sosyal ve akademik yonden daha fazla yarar saglayacag diisiiniilmektedir. Ozel
gereksinimli  Ogrencilerin igerisinde yasadiklari topluma uyum saglamalari, okul
ortaminda akranlar ile egitim almalar1 daha kolay olmaktadir. Akranlari ile birlikte
egitim alma siirecinde, OGO akranlarin1 model almak suretiyle, toplum tarafindan kabul
edilen, yasinin gerektirdigi davranislar1 daha kolay edinir. Kaynastirma 6grencisi, sinif
ya da okul kurallarina uymak, sira beklemek ve yeni durumlarda problem ¢ozebilmek
gibi becerilerini normal gelisim gdsteren arkadaslarini taklit ederek dogal ortamda daha
iyi dgrenebilmektedir. Sinifin tam zamanli iiyesi olmak, OGO niin ait olma duygusunun
ve benlik algisinin gelisimine, kendine giiven, takdir edilme, cesaret, sorumluluk, bir ise
yarama duygusu gibi sosyal degerlerinin gelisimine ve sosyal biitiinlesmesine destek
olur. OGO niin bu davranislar1 heniiz ¢ocukken edinmeleri daha kolay olabilmektedir.
Kaynastirma egitiminin OGO’ye olan tiim bu yararlari maddeler halinde asagida
siralanmistir (Peters, 2004: 5; Sucuoglu ve Kargin, 2012: 60-61; Acarlar, 2013: 26-27;
Atkin, 2011: 26; 3N (Neden, Nicin Nasil) Kaynastirma, 2010: 23).

e BEP araciligi ile kapasite ve 6grenme hizina gore egitim alirlar.

e Kendine giiven, takdir edilme, cesaret, sorumluluk, bir ise yarama duygusu,
gibi sosyal degerler dizgesi gelisir.

e Destek egitimi sayesinde zayif yonlerini kisa siirede yeterli hale getirebilirler.

e Ozelliklerine uygun egitsel ve sosyal ortamlar diizenlendigi i¢in, uyum, basari
ve kendilerine giiven kazanmalar1 kolaylagir.

e Algi diizeyleri ve 0grenme oOzelliklerine uygun yontemi, teknik, ara¢ ve
gereglerin kullanilmasi sayesinde 6grenmeleri pekisir.

e Kaynastirma ortaminda olumsuzdan c¢ok olumlu davramis gosterme sikligi
artar.

e Normal dgrenciler ile ¢aligmalar1 daha biiyilik basarilar igin kendilerinde istek
ve cesaret uyandirir.

e Bu 0Ogrenciler motor, sosyal, dil ve biligsel becerileri daha iyi olan normal
ogrencilerden model alma ve 6zdesim kurma gibi yollar ile bazi davranislar

ogrenebilirler.
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e Iletisim, isbirligi, kabullenme, birlikte yasama ve arkadaslik kurma becerileri
edinirler.

e [Egitim programlaria ek olarak, aile egitimi, sosyal, kiiltiirel, serbest zaman
etkinlikleri sayesinde biitiinsel geligimleri kolaylasir.

e Toplum i¢inde yasamaya hazirlik olacak nitelikte gercek yasam deneyimleri

kazanirlar.

Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli Ogrencilerle bir arada ve
etkilesim i¢inde olmak, normal gelisim goOsteren cocuklarin sosyal, duygusal deger
yargilarinin ve kisisel bakis acilarinin gelismesine, bireysel farkliliklar fark etme, kabul
etme ve hos goérme agisindan olumlu tutumlar gelistirmelerine olanak tanir (Sadioglu,
2011: 35). Genelde normal gelisim gosteren Ogrencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerinin kaynastirma ortamindan olumsuz etkilenecegini diistinmektedirler. Oysa
arastirmalar kaynastirma ortamlarinda normal ¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem
cozme becerilerinin daha iyi gelistigini ortaya koymaktadir (Acarlar, 2013: 27;
Sucuoglu ve Kargin, 2012: 62). Kaynastirma yoluyla egitimin, normal gelisim gdsteren
Ogrenciye yararlari maddeler halinde asagidaki sekilde siralanabilir (Sucuoglu ve
Kargin, 2012: 60-61; Acarlar, 2013: 26-27; Atkin, 2011, 26; 3N Kaynastirma, 2010:
23):

e Engelli insanlara karsi sartsiz kabul, hosgorii, yardimlagsma, ortak yasam,
demokratik ve ahlaki anlayislar1 gelisir.

e Bireysel farkliliklar1 dogal karsilar ve bu farkliliklara sayg1 gosterir.

e Kendini tanima, gii¢lii ve zayif yonlerini gérme, bunlar1 kabul etme ve zayif
yonlerini kabul ve giderme davraniglar1 gelisir.

e Engelli bireylerle yasamay1 0grenirler.

e Liderlik, model olma ve sorumluluk duygular1 gelisir.

e Gelisimsel ve akademik kazanim edinirler.

e Tiim zorluklara ragmen basaril1 olan bireyleri tanima firsat1 elde ederler.

e Kendilerini bagkalarinin yerine koyma ve onlar1 anlamay1 6grenirler.

e Kendilerinden farkli olan bireyleri kabul etmeyi 6grenirler.

Kaynastirma uygulamalarinin yapildigi siniflarda 6gretmenlerin karsilastigi ¢esitli

sikintilara ragmen bu egitimin Ogretmenlere kazandirdigt olumlu beceriler de
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bulunmaktadir. Kaynastirma egitiminin O6gretmenlere sagladigi yararlar asagidaki
sekilde maddeler halinde siralanabilir (Sucuoglu ve Kargin, 2012: 60-61; Acarlar, 2013:
26-27; Atkin, 2011: 26; 3N Kaynastirma, 2010: 23):

Sarts1z kabul, sabir, hosgort, bireysel 6zelliklere saygi gibi davranislar gelisir.
Tim c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilama konusunda gilivenleri ve
deneyimleri artar.

Farkliliklara kars1 olumlu tutum gelistirirler.

Sinif ortamini ve 6gretim programini siifindaki 6grencilerin gereksinimlerine
gore diizenleme becerileri kazanirlar.

Ozel 6gretim 6gretmeni, rehber dgretmen gibi diger personelle iletisim ve
isbirligi kurma becerileri gelistirirler.

BEP hazirlama ve uygulamada daha basarili olurlar.

Kaynastirma egitimi, hem OGO ailelerine hem de normal gelisim gdsteren

ogrencilerin ailelerine yarar saglar. OGO ailelerinin kendilerini toplumdan daha az

soyutlanmis hissetmelerine olumlu katkida bulunur. Bu aileler normal gelisim gdsteren

ogrencilerin aileleri ile bir arada olma imkani bulurlar. Bu imkanla, OGO’niin ailesi

moral elde eder ve cocuklarmin gereksinimlerini karsilamak i¢in ¢aba icerisine girer.

Ayni sekilde normal gelisim gosteren Ogrencilerin aileleri de ¢ocuklarina bireysel

farkliliklara saygi duymay1 6gretme firsati bulurlar. Kaynastirma egitiminin ailelere ve

dolayisiyla topluma sagladig1 yararlar iki sekilde ele alinabilir (Sucuoglu ve Kargin,

2012: 60-61; Acarlar, 2013: 26-27; Atkin, 2011: 26; 3N Kaynastirma, 2010: 23):

OGO ailelerine yonelik yararlari asagidaki gibi siralanabilir:

Normal gelisimi 6grenirler ve kendilerini toplumdan daha az soyutlanmis
hissederler.

Kendilerine 6nemli destek saglayabilecek normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
aileleri ile iletisimlerini gelistirirler.

Okula bakis acilar1 degisir ve okul ile igbirligi kurma becerileri gelisir.
Cocuktaki gelismelere bagli olarak kaygi ve giivensizlik duygusu umuda
doniisiir.

Aile i¢i catigmalar azalir, aile sagliginda iyilesmeler goriiliir.

Cocuklarina nasil yardim edecekleri konusunda yeni yollar 6grenirler.
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e Cocuktan beklentileri, c¢ocuklarinin kapasiteleri ile uygunluk gdstermeye

baslar.

Ozel gereksinimli olmayan 6grencilerin ailelerine yonelik yararlar asagidaki gibi

siralanabilir;

e (ocuklarina bireysel farkliliklar1 ve onlara saygi duymay1 6gretme firsat1 elde
ederler.

e Ozel gereksinimli 6grencilerin aileleri ile etkilesime girerek ve onlara katki
saglayarak, bir biitiin olarak toplumun mutlu olmasina katkida bulunurlar.

e (Cocuktan beklentileri, ¢ocuklarimin kapasiteleri ile uygunluk gostermeye
baslar.

e (Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 konusunda daha saglikli bilgi edinirler.
1.1.3.4. Kaynastirma Egitiminin Ogeleri ve Uygulama Cesitleri

1.1.3.4.1. Kaynastirma Egitiminin Ogeleri

Kaynastirma uygulamasmin engelli 0grencinin egitsel gereksinimlerinin
karsilanmasinda islevsel bir uygulama olabilmesi i¢in kaynastirmada etkin rol oynayan
unsurlarin kaynagtirmaya karsi olumlu tutum ve goris birligi icerisinde olmalar1 gerekir.
Alan yazin incelendiginde bu unsurlar; 6gretmenler, normal 6grenciler, kaynastirma
ogrencileri, aileler, okul idaresi, fiziksel ortam, bireysellestirilmis egitim programlari

olarak ifade edildigi goriilmektedir (Sadioglu, 2011: 8, Batu ve Uysal, 2010: 127).

Sinif Ogretmeni/Ders Ogretmeni; kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde
yiiriitiilmesinde en 6nemli 6gelerden biri 6zel gereksinimli 6grenciyle her giin birlikte
olmalar1 sebebiyle sinif 6gretmenleridir. Siif 6gretmenleri, 6grencinin yetersizligini ya
da farkliligimm fark ettiginde, sorunu ¢6zmek amaciyla 6grencinin durumuna iliskin
bilgileri ilgililer ile paylasan ve ¢ikan sonuca gore egitim saglayan ana unsurdur. Zira
ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerini ve gelisimlerini en iyi
sekilde izleme ve onlar hakkinda en detayli bilgiye sahip olma imkanina sahiptirler.
Kaynastirmanin basariyla uygulanabilmesi i¢in bu imkana sahip Ogretmenlerin,
kaynastirmanin yararlarina inanmalar1 ve farkliliklara karst olumlu bir tutuma sahip

olmalar1 gerekir. Ogretmenin 6grencilerine yonelik tutumu ve smifta yarattigi iklim,
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simiftaki normal Ogrencilerin oldugu gibi 6zel gereksinimli Ogrencilerin basarisi
tizerinde ¢ok biiylik bir etkiye sahiptir (Sart vd., 2004: 6; Sucuoglu, 2006). Normal
Ogrencilerin kaynastirma 6grencisi ile ilgili tutum ve davraniglari da daha ¢ok 6gretmen
tutum ve davraniglarindan etkilenmektedir (Batu ve Uysal; 2010: 128-129). Bunun i¢in
O0gretmenin kendi tutum ve davraniglarina dikkat ederek normal Ogrencileri
yonlendirmesi gerekir. Ayrica rol model olarak bilgilendirici toplantilar yapmasi ve
Ogrencilerin beraber katilmalar1 suretiyle her bir 6grencinin kendi yeterliliklerine dayali
etkin rol alabilecegi etkinlikler diizenlemesi kaynastirma egitimini basariya
ulagtiracaktir. Bunun yaninda 6grencilerin her birinin farkli yetenek, basari, katilim
diizeylerinin olabilecegini bilmeleri ve onlarin performanslarint en 1iyi sekilde
kullanmalarini1 saglayacak yonlendirme ve uyarlamalari zamaninda yaparak 6grencileri
cesaretlendirmeleri O6nemlidir (Batu ve Uysal, 2010: 127). Ayrica &gretmenin
kaynastirma egitiminde esgiidiim igerisinde 0Ozel gereksinimli Ogrenci i¢in BEP
hazirlayabilmesi ve 6zel gereksinimli dgrencinin gelisimini destekleyecek Onerilerde
bulunabilmesi gerekmektedir (Sadioglu, 2011: 8, Batu ve Kircaali-iftar, 2006, Friend ve
Bursuck, 2006; Sucuoglu, 2006).

Ozel Egitim Ogretmeni: Ozel egitim 6gretmeni ayr1 dzel egitim okullarinda,
RAM’da, normal okul biinyelerinde 6zel egitim sinifinda, kaynak odada ve gezici
olarak destek egitiminde gdrev alabilen kisidir. OGO’niin tam zamanli kaynastirma
programina tabi tutuldugu durumlarda, bu 6grencinin asil 6gretmeni simif 6gretmenidir.
Ancak, 0zel egitim Ogretmeni; egitim siirecinde hem smif/ders 6gretmenine hem de
OGO’ye destek hizmeti sunmaktadir. Ozel egitim 6gretmeni, smif dgretmenine cocugun
ogretimsel ve davranigsal problemlerine yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmesi, egitsel
uyarlamalar yapmas1 ve BEP hazirlamas1 noktalarinda yardimci olur (Meyen ve Bui,
2007). Wood (2002) 6zel egitim dgretmeni ve siif 6gretmeninin siirekli iletisim i¢inde
olmalarini, 6grenci i¢in gergekci amaclar belirleyip yapilacak her diizenlemeye birlikte
karar vermelerini, gerekli uyarlamalari ve BEP’i birlikte yapmalarini, diger kisilerden
de 6grencinin gelisimi i¢in destek istemelerini dnermektedir. Ayni sekilde her ikisinin
olumlu tutuma sahip olmasinin kaynastirmaya iligkin tutumlarinin degismesinde etkili

olacagimin farkinda olmalar gerektigini vurgulamaktadir.

Okul Yonetimi: Kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in en onemli

unsurlardan biri okul yonetimidir. Okul yonetiminin kaynastirma uygulamalarinin
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gerekliligine inanmasi, okul iginde kaynastirma egitiminin yiiriitilmesinde biiyiik
kolaylik saglar. Ciinki okul yOnetiminin kaynastirmaya iligkin tutumu ve c¢abasi
O0gretmenlerin, normal gelisim gosteren Ogrencilerin ve okulda gorev yapan diger
personelin kaynastirma egitimine yonelik tutumunu etkiler, kaynastirma uygulamasina
bir ruh kazandirir. Dolayasiyla basta okul miidiirii olmak iizere okul yonetiminin, yasa
ve yonetmeliklere uygun olarak egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve ilgili paydaslar ile
kaynastirma 6grencisi i¢in uygun sartlarin saglanmasina c¢alismalar1 gerekir (Atkin,
2011: 31-32). Ayrica okul yonetimi, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiilebilmesi i¢in
gereksinim duyulan konularda; 6gretmenin seminerler ve calistaylar gibi hizmet-ici
egitim calismalarina katilmasina onciiliik etmeli, kaynastirma 6grencisi igin gerekli olan
ara¢ gereclerin teminini saglamali ve 6zel egitim hizmetleri kurulu ile isbirligi yapmaya
0zen gostermelidir (Batu ve Uysal; 2010: 131-132; Atkin, 2011: 31-32; Sadioglu, 2011:
10).

Aileler: Kaynastirma uygulamasi igin giiglii destekcilerden biri de ailelerdir.
Aileden kasit hem normal 6grencilerin aileleri hem de OGO aileleridir. Kaynastirma
uygulamast i¢in 6n kosul aile bireylerinin gereksinimlerinin karsilanmasidir. Bilgi,
destek, ¢cocugun engelini digerlerine agiklama, toplumsal hizmetler, maddi ve ailenin
isleyisine ait gereksinimler olarak simiflandirilan (Ciftci Tekinarslan, 2010: 99) bu
ihtiyaclarin  karsilanmasindan sonra aile bireyleriyle Ogrenciye yonelik neler
yapilabileceginin {izerinde durulma sathasma gegilir. Kaynastirmanin ne oldugu,
ailelere diisen gorevin ne oldugu gibi konularda aile bilgilendirilmeli ve kimi etkinlikler
aile ile birlikte planlanmalidir. Normal egitimde oldugundan daha ¢ok ailenin igbirligini
gerektiren 6zel egitimde, tan1 koyma evresinden egitimin son sathasina kadar aile ile
birlikte hareket edilmesi kaynastirma egitimi i¢in gereklidir. Ailelerle yapilacak diizenli
toplantilar, bilgilendirici konusmalar ve seminerler, degerlendirme siirecine iliskin
goriismeler, kaynastirma uygulamalarinin basarili  bir sekilde uygulanmasini

saglayacaktir (Batu ve Kircaali Iftar, 2006).

Ogretmeninin, ¢ocugun egitiminde gorev alan diger paydaslar ile yapmasi
gerektigi gibi 0grenci ailesi ile de isbirligi yapmasi gereklidir. Zira bu isbirligi ile
ailenin ¢ocuklarinin giiclii ve zayif yanlarin1 6gretmene aktararak, 6gretmenin dogru bir
planlama ile Ogrencinin ihtiyaglarina cevap vermesine imkan sunulmaktadir. Ayni

sekilde okulda yapilan etkinliklerin ve Ogrenilen becerilerin evde aile tarafindan
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tekrarlanmasi da miimkiin olabilmektedir. Bu yolla basarilarin ddiillendirilmesi, 6grenci
ile iletisimde aile ve 6gretmen arasinda tutarliligin saglanmasi ve dolayisiyla, 6grenilen
becerilerin etkili ve kalic1 olmasi saglanir (Sadioglu, 2011: 13; Ciftci Tekinarslan, 2010:
99, Atkin, 2011: 31, Batu ve Uysal, 2010: 132).

Ailelerin OGO’ye kars1 tutumlari, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin OGO’lere
kars1 olan tutumlarini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyeceginden normal gelisim
gosteren  ¢ocuklarin  ailelerinin  de  kaynastirma  uygulamalar1  hakkinda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Sadioglu, 2011: 13; Batu ve Uysal; 2010: 132). Ozel
gereksinimli 6grenciyle 6zel ilgilenmeden dolayr kendi ¢ocuklarina daha az zaman
ayrilacagi endisesi, normal gelisim gosteren Ogrenci ailelerinin olumsuz bir tutum
sergilemelerine sebep olabilir. Bu ailelerin kaygilart giderilmelidir. Bunun igin onlarin
da dahil oldugu seminerler diizenlemek, bilgilendirici toplantilar gibi etkinlikler yapmak
gerekir (Atkin, 2011: 31; Sadioglu, 2011: 13; Batu ve Uysal; 2010: 132, Ciftci
Tekinarslan, 2010: 99).

Fiziksel Ortam: Kaynastirma uygulamasinin yapilacagi fiziksel ortam kaynastirma
egitiminin basarisina etki eden bir diger unsurdur. Fiziksel ortam, kaynastirma
uygulamasinin gerceklestirildigi sinif ve sinifta bulunan esyalardan olusmaktadir. Daha
ayrintili sdylemek gerekirse simiftaki 6grenci sayisi, sinifin buytikligi, smifin ses,
havalandirma, 1s1 ve 151k sistemi, sinifin i¢inde bulunan mobilya ve 6zel cihazlar vb.
fiziksel ortamin 6geleridir. OGO’niin yetersizligine bagl olarak ve sinif igindeki arag
gereclerin Ozellikleri gbz Oniinde bulundurularak, 6grencinin en iyi yararlanabilecegi
sekilde fiziksel ortamin diizenlenmesi gerekir. Bu diizenlemeler; tahtalarin, 6grenci
siralarinin, arag-gereglerin ve siif duvarlarinin diizenlenisini kapsamaktadir. Siif
ortaminin kaynastirma egitimine uygunlugu, d6grencilerin derse katilimini arttirmanin ve
ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirmenin yaninda &gretmenlerin de kaynastirma
egitimine iliskin olumlu tutum takinmalarimi saglayacaktir (Atkin, 2010: 32; Batu ve
Karcaali-iftar, 2006; Batu ve Uysal, 2010: 132-133). Fiziksel ortamla ilgili yapilabilecek
ilk ve en Onemli uygulama, sif igerisinde fiziksel ortamin elverdiginden ya da
Ogretmenin ilgilenebileceginden daha fazla 6grenci bulunmamasidir (Batu ve Uysal,
2010:133). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde sinif mevcutlarmim okuldncesi
egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki 6grencinin bulundugu simiflarda 10,

bir 6grencinin bulundugu siniflarda 20 oOgrenciyi ge¢meyecek sekilde, diger
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kademelerdeki egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlari; 6zel egitime ihtiyact olan iki
ogrencinin bulundugu siiflarda 25, bir 6grencinin bulundugu siniflarda 35 6grenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenmesine iligkin karar yer almaktadir (MEB, 2006). Ancak
egitimin saghikli yiriitiilmesinde yukarida ifade edilen sayilarin fazla oldugu
sOylenebilir. Yani sira, arag gere¢ uygunlugu kaynastirmaya uygun olmalidir. Zira
islevli ara¢ geregler bazen kullaniciya bile ihtiya¢ birakmaksizin bir seyler dgretebilir

(Karasu, 2013).

Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 (BEP): Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okul
ve kurumlarda, oOzel egitim gerektiren bireyler icin, bireysellestirilmis egitim
programinin gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme birimi olusturulur. Bu birimde; kurum
midiirii veya gorevlendirecegi miidiir yardimcisinin baskanliginda, 6zel egitim gorevi
verilen gezici 6gretmen, aile, 6zel egitim gerektiren 6grenci, rehber 6gretmen-psikolojik
danisman, egitim programlart hazirlamakla gorevlendirilen Ogretmen, o6zel egitim
gerektiren 6grencinin sinif 6gretmeni veya hazirlanan programin igerigine uygun brang
Ogretmeni, gerektiginde izleme tanilama ve degerlendirme ekibinden bir gorevli yer alir
(MEB, Ozel Egitim Hizmetleri Yo&netmeligi, 2006: 63). Olusturulan bu birim,
kaynastirma Ogrencileri i¢in BEP’in hazirlanip hazirlanmayacagina karar verir. BEP,
yetersizligi olan 6zel gereksinimli 6grencinin yasina gore bulunmasi beklenen sinifin
gerektirdigi bedensel, toplumsal, duyussal ve biligsel davranislardan yapabildiklerini
dikkate alarak kazanmasi gerekli davranislar icin gerekli ek egitsel yasantilarin,
ortamlarin ve gorev alacak kisilerin ve ¢alisma siirelerinin gosterildigi plandir (Peters,
2004: 12; Ozyiirek, 2009). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise BEP soyle
tammlanmaktadir: Ozel egitim gerektiren birey igin gelistirilen ve ailesi tarafindan
onaylanan bireysellestirilmis egitim programi; bireyin, ailenin, Ogretmenin
gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaglarda verilecek destek
egitim hizmetlerini igeren 6zel egitim programidir. Program, bireyin tim gelisim
alanlarinda, gozlem, gelisim ve degerlendirme Olgekleri kullanilarak ve hedeflenen
amaglarin gerceklesme diizeyi dogrultusunda hazirlanir (MEB, 2006: 62). BEP’te
Ogrenciye yonelik; uzun ve kisa ve dénemli amaglar, destek egitim hizmeti, egitim
stiresince kullanilacak yontem ve teknikler, arag-gere¢ ve egitim materyalleri, egitimin

gerceklestirilecegi ortam, problemli davranislar ve 6grenciye yonelik kisisel bilgileri
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bulunur. Kaynastirma 6grencisine uygun olarak yukaridaki bilgileri ihtiva eden BEP,
0zel gereksinimli 6grenciye kazandirilacak davranislarin nerede, ne kadar siireyle ve

kimler tarafindan gergeklestirilecegini yasal olarak belirler.

Ogrenciler: Kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde 6nemli bir
unsur da ogrencilerdir. Hem 6zel gereksinimli 6grenci hem de normal 6grenciye yonelik
diizenlemeler yapmak gerekir. Kaynastirmanin hedeflerinden olan 6grencilerin akranlari
tarafindan kabul edilmeleri ve sosyal gelisimlerinin saglanmasinda normal 6grenciler
etkilidir. Kaynastirma egitiminde Ogretmen iyi bir koordinasyon saglayarak akran
egitimi yoluyla hem akademik hem de sosyal olarak tiim 6grencilerin egitimlerine de
destek saglayabilir. Bu yolla normal 6grencilerin basarili ve etkili 6gretenler olmasi
miimkiin olur. Ogrenciler kendi yeterliliklerinin farkina vararak kaynastirma
Ogrencisine yardimci olurken kendilerini de gelistirebilirler. Ayrica akran 6gretimi
stirecinden 6zel gereksinimli 6grenci 6gretim silirecinde ¢esitli akademik ve akademik
olmayan beceriler 6grenebilir. Zira bu yontemle 6grencinin ihtiyag duydugu alana veya
beceriye uygun olarak gretim bireysellestirilebilir. Akran egitiminin diger bir avantaji
ise Ogretimde Ozellikle akademik konulara ayrilacak zamanin arttirilabilmesi,

Ogrencilere empati duygusunun tattirtlarak siikretme davranisinin kazandirilmasidir

(Batu ve Uysal; 2010:129-130; Sadioglu, 2011: 12).

OGO’niin kaynastirma uygulamas: baslamadan 6nce bilgilendirilmesi ve normal
sinifin davranigsal ve akademik gerekliliklerine gére hazirlanmasi, 6grencinin normal
egitim ortamima uyumunu kolaylastiracak ve gelisimine yardimci olacaktir. Bununla
birlikte OGO niin genel egitim smifina tam anlamiyla kaynasmasi, smif 6gretmeni
tarafindan benimsendigi ve arkadaslar1 tarafindan sosyal kabul gordiigi zaman
gerceklesmis olur. Simif 6gretmeninin OGO yii anlamasi, gocugun egitsel ve dgretimsel
gereksinimlerinin karsilanmasina; arkadaglarinin sosyal kabulii ise 6grencinin benlik
degerinin artmasina destek olur (Smith ve ark., 2004). Egitim siirecinde ise, OGO niin
sosyal becerilerini gelistirici etkinlikler yapilarak, 6grencinin normal egitim siiflarinda
sosyallesmeleri saglanmali ve 6grencinin normal egitim ortamina uyum siireci siirekli
izlenerek degerlendirilmelidir (Batu ve Uysal, 2010: 130; Atkin, 2011: 32-33; Sadioglu,
2011: 12; Batu ve Kircaali Iftar, 2006).
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Bireysel gelisim oOzellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
anlamli farklilk gosteren OGO’lii dgrencilerin  biiyiik bir kismi kaynastirma
egitiminden faydalanabilir. Bu bireyler Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (2010) séyle simiflandirilmislardir:

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grenciler

Dikkat, konsantrasyon, hareketlilik ve diirtii alanlarindaki sorunlar ile karekterize
olan Dikkat Eksikligi ve Hipereaktivite Bozuklugu (DELB) c¢ocukluk caginin sik
goriilen psikiyatrik sorunlardandir (Oktem, 2010: 477; Fazlioglu, 2010: 208). Cocugun
yasina ve gelisim seviyesine gore belirtileri farklilasan bu sorunu yasayan birey, Milli
Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (2010) sdyle tarif
edilmektedir: “Yasina ve gelisim seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asiri
hareketlilik, hiperaktivite ve diirtiisellik belirtilerini en az iki ortamda ve alt1 ay siireyle
gosteren, bu ozellikleri yedi yasindan Once ortaya ¢ikan, 6zel egitim ile destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan birey”dir.

Dil ve konusma bozuklugu olan égrenciler

Insanin birey olarak gelisiminde énemli olan iletisimin ana unsuru dildir. Dil ve
konusma bozuklugu, bireyin sosyal problemler ve davranig sorunlar1 kapsaminda risk
gurubunda yer almalarina neden olmaktadir. Amerika Konusma, Dil ve Isitme Birligi
dil bozukluklarin1 séyle tanimlamaktadir: Dil bozuklugu anlama ve/veya konusma,
yazma ve diger sembol sistemlerinin hasarlanmis kullanimidir. Bu tiir bozukluk dil
bi¢iminin (sesbilgisi, bi¢cimbilgisi, s6zdizimi), dilin iceriginin (anlambilgisi) ve /veya
dilin iletisimdeki islevinin (edimbilgisi) hasarlanmasini igerir (Mavis, 2010: 285;
Acarlar, 2010: 259-265). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise dil ve konusma
giicliigii olan kimse dili kullanma, konusmay1 edinme ve iletisimdeki gii¢liikk nedeniyle
0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey seklinde tanimlanmistir
(MEB, 2010). Genel egitim smiflarinda dil ve konusma bozuklugu olan 6grencilere sik
stk rastlanmaktadir. Sinif 6gretmenleri tarafindan fark edilebilen bu 6grencilere uygun

Ogretimsel uyarlama yapmak egitimleri agisindan dnemlidir.
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Duygusal ve davrams bozuklugu olan 6grenciler

Yasma uygun olmayan sosyal ve kiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve
davraniglar gostermesi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
kisi, duygusal ve davranis bozuklugu olan 6grenci olarak tanimlanir (MEB, 2010). Bu
ogrenciler c¢evrelerindeki diger insanlar tarafindan kolaylikla fark edilebilirler. Ev
ortaminda oldugu gibi okul ve digindaki diger ortamlardaki iliskileri olumsuzdur (Tavil,
2010: 239). Alanda yetkin 6gretmenler yapacaklari kimi uyarlamalar ile bu 6grencilerin
diger kimseler ile olumlu iletisim kurabilmelerine ve iiretici bireyler olmalaria
rehberlik edebilirler. Ulkemizde duygusal ve davranis bozuklugu tanist konulan

ogrenciler genel egitim siiflarinda egitim goérmektedirler.

Gorme yetersizligi olan 6grenciler

Gorme giiclinlin kismen ya da tamamen kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek
egitim hizmetine ihtiyaci olan kimse gorme yetersizligi olan birey olarak tanimlanir
(MEB, 2010). Egitsel agidan gorme yetersizligi olan birey, gérme duyusunu 6grenme
icin fonksiyonel olarak kullanamayan veya gorsel Ogrenme materyalinden
yararlanmayan kimse seklinde ifade edilir (Karasu, 2013: 19). Gérme yetersizligi olan
ogrencilerin gereksinimleri bireysel farliliklarina gore farklilik gosterdigi gibi gorme
keskinliklerine gore de farklilik gosterir (Safak, 2010: 399). Bu 6grenciler 6grenmede
isitme ve dokunma duyularina bagli olarak, 6gretimlerini; dokunarak okudugu kabartma
yazistyla (Braille) ve konusan kitaplardan siirdiirme gereksinimi duyarlar. Dolayasiyla
bu 6grencilerin egitiminde gorev alacak 6gretmenin gerektiginde dgrencilerin ihtiyaglar
olan materyaller {iiretmeleri ve gerekli uyarlamalar yaparak egitimi nitelikli hale

getirmeleri beklenir.

Isitme yetersizligi olan 6grenciler

Isitme engelinin tiim derecelerini ve cesitlerini ihtiva eden isitme kaybi, birgok
degiskene bagli, bu sorunu yasayan ogrencinin kisilik, sosyal, zihinsel ve akademik
gelisimine bir biitiin olarak etkide bulunur (Sar1, 2010: 132; Ak¢amete ve Giirgiir, 2010:
450-452). Dolayisiyla isitme yetersizligi olan birey isitme duyarlilifinin kismen veya
tamamen kaybindan konusmayi edinmede, dili kullanmada ve iletisimde yasadig

giicliikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyar (MEB, 2010).
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Bu problemi yasayan 6grenciler i¢in ayr1 6zel egitim okullari bulunmaktadir. Ancak ayri
0zel egitim okullarinin yetersizligi, bu Ogrencilerin 6zel egitim smifi ya da
yetersizliklerine bagli olarak kaynastirma egitimi yoluyla egitimlerinin yapilmasini
gerektirmektedir. Isitme engelli 6grencilere yonelik kaynastirma egitiminde, s6z konusu
Ogrencilerin iyi taninmasi, gelisimlerinin bilinmesi ve bunlara uygun yontem ve
metotlarin  kullanilarak 6grencilerin  6grenmelerini  kolaylagtiracak materyallerle

saglamasi gerekir.

Ortopedik (bedensel) yetersizligi olan 6grenciler

Ortopedik yetersizligi olan 6grenciler; hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere
bagli olarak kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi sonucunda
meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyac1 olanlardir (MEB, 2010). Ortopedik yetersizlikleri olan bireyler; kas,
iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine tam olarak getirememektedirler. Bu bireylerde
eksikliklere bagli olarak kimi zaman konusma, isitme, gérme ve zihinsel islevlerde

yetersizlikler goriilebilir (Ozyiirek, 2010: 370).

Otizmli 6grenciler

Otistik Ogrenciler; sosyal etkilesim, sdzel olan ve olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirliligi, erken c¢ocukluk doneminde ortaya c¢ikan ve bu oOzellikleri
nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan kimselerdir (MEB,
2010). Bu 6grencilerin 6zelliklerine bakildiginda, iletisim kurmada giigliik, hayal giicii
ile oyun oynamada zayiflik, soyut diisiinmede bozukluk, sézel olan ve olmayan dilde
bozulma, iletisim i¢in konusmay: kullanamama ve tekrarlayici davraniglar yaptiklar
goriliir (Aydin,: 2010: 232). Nedenlerinin heniiz tam olarak ortaya konulamadigi bu tip
hastalig1 olan bireyler birbirlerinden farklilik arz ederler. Kaynastirma egitimlerinde bu
bireylerin taninmasi, tim yonleri ile gelisimlerinin bilinmesi ve bu minval iizerinden
egitimlerinin yapilmasina calisilmas1 gerekir. Zira otistik 6grenciler taninmadan ve
gerekli 6n hazirlik yapilmadan kaynastirma egitimlerine baglanmasi problemlere neden

olabilir (Birkan, 2010:510-515, Sadioglu, 2011: 27) .
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Ozel 6grenme giicliigii olan 6grenciler

Ozel ogrenme giicliigii olan 6grenciler; dili yazili ya da sozlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya
cikan ve dinleme, konugma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma gii¢liigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyac1 olan bireylerdir (MEB, 2010). Son yillarda yaygin olarak kabul edilen ABD’nin
Engelli Bireylerin Egitim Yasasinda (Individuals With Disabilities Education Act.
[IDEA)] yer alan tamima goére dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ya da
matematik hesaplart yapma becerilerinde kendini gosteren, sozli ya da yazili dili
anlama veya kullanmay1 igeren temel psikolojik siireglerin birinde ya da birkaginda
bozukluk olmasi anlamina gelmektedir (Sahin, 2010: 197,
http://idea.ed.gov/explore/home). Bu 6grenciler zeka diizeyleri normal akranlart gibi
olmasma ragmen akademik ve sosyal alanlarda problem yasamaktadirlar (Ozyiirek,
2010: 316).

Serebral palsili 6grenciler

Serebral, beyinle ilgili demektir. Palsi ise kas kontroliinde yetersizligi veya kas
zayifligin1 ifade eder. Serebral palsi beynin bir bolgesindeki hasar nedeniyle ortaya
cikan kas kontrol yetersizligini anlatan bir terimdir. Serebral palsili 6grenciler dogum
oncesi, dogum siras1 veya dogum sonrasinda meydana gelen beyin hasarinin neden
oldugu kas ve sinir sistemi bozukluklarma bagli motor becerilerde yetersizliginden
dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireylerdir. Serebral palsili
ogrencilerde giicsiizliik, sertlik, yavaslik, titreme ve denge bozuklugu gibi pek cok
sorun  gozlenebilir  (http://www.sercev.org.tr/i-47-sercev/serebral-palsi-nedir.html,
MEB, 2010; Sadioglu, 2011: 30).

Siiregen hastaligi olan 6grenciler

Stiregen hastaligi olan Ogrenciler; siirekli ya da uzun stireli bakim ve tedavi
gerektiren hastaligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
bireylerdir. Daha ¢ok hastane okullarinda egitim almasi gereken bu &glencilerin
yasadiklar1 saglik sorunlarinin egitime yansiyan yonlerinin bilinmesinin yaninda tibbi

ithtiyaglarin bilinmesi de dnemlidir. Kaynastirma egitiminde saglik sorunlarindan, istem
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dis1 en ¢ok devamsizlik bu 6grencilerde goriiliir. Diinyada ve iilkemizde niifus olarak
%1’e tekabiil eden siiregen hastaligi olan bu 6grencilerin egitiminde Ogretmenlerin
Ogrenciyi 1yl tanimasi ve ogrencilerin dncelikli ihtiyaglarini saptamasi ve bunlar1 yerine
getirmek icin gerekli hassasiyeti gostermesi 6grencinin egitimi i¢in elzemdir (MEB,

2010; Baykog, 2010: 276; Sadioglu, 2011: 30).

Ustiin yetenekli 6grenciler

Ustiin yetenekli 6grenciler zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya
0zel akademik alanlarda akranlarmma gore yiiksek diizeyde performans gosteren
bireylerdir. Seckin yeteneklerinden otiirii yliksek seviyeli is yapmaya yeterli olan bu
Ogrencilere yonelik normal okul programlarinin Gtesinde, farklilasmis egitim
programlari ve hizmetlere gereksinim duyulur. Akademik, yaratici ve iiretken diisiinme,
liderlik ve psiko-devinimsel yetenekleri alanlarinda akranlarindan farkli olan bu
ogrencilerin hem kendilerine hem de iilkelerine faydali olabilmeleri i¢in zamaninda fark
edilmeleri ve egitimleri siiresince bunlara uygun uyarlamalarin yapilmasi gerekir.
Tiirkiye’nin birgok yerinde faaliyet siirdiiren ve 2015- 2016 egitim ve 6gretim yilinda 1.
siniftan itibaren tanilanmaya baslanan 6grencilerin alindigi Bilim ve Sanat Merkezleri
bu dgrencilere ek hizmet vermektedir. Ogrencinin egitiminde en énemli rolii {istenen
aile, okul, bilim ve sanat merkezinin es giidiim ile hareket etmeleri dikkat edilmesi

gereken diger bir husustur (MEB, 2010; Davasligil, 2010: 551; Baykog, 2010: 301).

Zihin yetersizligi olan 6grenciler

Zihinsel yetersizligi olan dgrenciler; zihinsel iglevler bakimmdan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde eksiklikleri ya da smirhiliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan
onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine
thtiya¢ duyan kimselerdir (MEB, 2010). Zihinsel yetersizligi olan Ogrenicilere ve

egitimlerine iliskin bilgiler detayli olarak caligmanin ilk boliimlerde islenmistir.

Gelisimi risk altinda olan 6grenciler

Yonetmelikte yer alan bu 12 grup disinda kaynastirma uygulamalarinda dikkat
edilmesi gereken baska bir grup ise gelisimi risk altinda olan 6grencilerdir. Bu grupta

yer alan Ogrencilerin herhangi bir yetersizligi olmadigi halde okul basarilar diistiktiir.
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Bu 6grenciler ic¢in ileride c¢ocuk flizerinde risk yaratabilecek durumlarin (madde
bagimliligi, suga egilim, vb.) ortaya ¢ikmasini Onlemeyi ve risk durumunun neden
oldugu egitsel sorunlar1 gidermeyi (dezavantajli bolgelerde yasayan ¢ocuklara destek

egitim hizmetleri vermek gibi) hedeflemek gerekir (Sadioglu, 2011: 32-33).

1.1.3.4.2. Kaynastirma Egitimi Uygulama Cesitleri

OGO’ler gereksinimleri gdz oniinde bulundurularak egitim ortamlarina
yerlestirilirler. Bu Ogrencilerin egitim alabilecekleri ortamlar en az sinirlandirilmis
ortamdan en fazla simirlandirilmis olana dogru; tam zamanl kaynastirma, destek egitim
odali kaynastirma, yar1 zamanl kaynastirma, 6zel egitim sinifi, giindiizlii 6zel egitim

okulu, yatili 6zel egitim okulu seklinde siralanir (Batu ve Kircali iftar: 2006).

Tam Zamanh Kaynastirma: Ozel gereksinimli dgrencinin kaydmin genel egitim
sinifinda oldugu, 6grencinin tiim giin boyunca genel egitim sinifinda normal 6grenciler
ile egitim aldig1 kaynastirma uygulamasidir. Ogrencinin, sinifa giren ders 6gretmeni ya
da ogretmenlerinden egitim aldig1 tam zamanli kaynastirma uygulamalari, gliniimiizde
OGO’lerin aileleri ve onlarin egitimlerini savunanlar tarafindan 6ncelikle tercih edilen
bir uygulamadir. Genel egitim sinifi, OGO’lerin egitim gereksinimlerinin, normal
gelisim gosteren akranlarmin  egitim gordiigii siiflarda  karsilandigit en az
sinirlandirilmis egitim ortamidir. Bu ortamda egitim veren sinif 6gretmeni kendisinin ve
0zel gereksinimli d6grencisinin ihtiyag duydugu konularda destek veya ek hizmetlerden
yararlanarak, 6grencinin smif i¢indeki tiim gereksinimlerini karsilamakla sorumludur

(Sadioglu, 2011: 3; Batu ve Kircaali Iftar, 2006; Meyen ve Bui, 2007, Atkin, 2011: 26).

Destek Egitim Odali Kaynastirma: Ozel gereksinimli 6grencinin kaydinin genel
egitim smifinda oldugu, 6grencinin destege ihtiyaci oldugu derslerde destek egitim
odasinda 6zel egitim 6gretmeninden destek aldigr kaynastirma egitimi uygulamasidir.
Genel olarak, ozel gereksinimli G6grenci haftalik toplam ders saatinin %40’
asmayacak sekilde, bu odada, bireysel olarak veya 3 kisilik gruplarla bireysellestirilmis
egitim alir. Destek egitim odasi uygulamasinin basarili olmasi i¢in normal simifta
uygulanan programla destek egitim odasinda verilen destek egitim programinin

paralellik gdstermesi oldukca &nemlidir (Sadioglu, 2011: 3, Batu ve Kircaali Iftar,
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2006; Meyen ve Bui, 2007; https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2015_07/
24014806_destekodasi2.sra.pdf).

Yarim Zamanli Kaynastirma: OGO’niin kaydinin 6zel smnifta oldugu; ¢ocugun
basarili olabilecegi derslerde normal sinifta egitim aldigi kaynastirma uygulamasidir.
Bu uygulamada ¢ocugun akademik yarar saglamasinin yaninda sosyal becerilerinin
gelismesi ve yeni sosyal beceriler kazanmasi hedeflenmektedir (Atkin, 2011: 26; Batu
ve Kircaali-Iftar, 2006). Yarim zamanl kaynastirma uygulamasi Tiirkiye’de az sayidaki

okulda uygulanmaktadir (Sadioglu, 2011: 4; Tirkoglu, 2007).

Ozel Egitim Sinifi: Ozel gereclerle donatilmis ve &zel programim uygulandigi,
cocugun tiim gereksinimlerinin karsilandig1 uygulama cesididir. Ozel egitim smiflarina
yerlestirilmis &grenciler, 6zel gereksinimi genel egitim siniflarinda karsilanamayan,
benzer 6grenme ve davranissal ihtiyaclari olan 6grencilerdir. Bu 6grenciler, kaynastirma
egitimine tabi tutulsalar da gilinlerinin %60’ 11 6zel egitim destegi ve ilgili hizmetlerden
yararlanarak gecirirler. Ozel egitim smifi uygulamasinda ihtiya¢ duyuldugunda
Ogrencinin okul saatleri disinda destek ve/veya ek hizmetlerden yararlanabilmesi imkani
vardir. Ozel gereksinimli dgrenci, normal gelisim gdsteren akranlariyla sadece 6zel
egitim sinifinin iginde bulundugu okul binasinda ve bahgesinde ders saatleri disinda
birlikte olabilir. Ancak, dzel sinif uygulamasina tabi tutulan baz1 OGO’ler, bazi1 dersleri
akranlartyla birlikte normal siniflarda izleme olanagi da bulabilirler (Sadioglu, 2011: 4;

Batu ve Kircaali Iftar, 2006; Meyen ve Bui, 2007; Ozyiirek, 2009).

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu: OGO kaydinin &6zel egitim okulunda oldugu,
ogrencinin ayn1 engel grubundan 6grencilerle egitim aldig1 uygulamadir. Ogrencinin
tim ihtiyaglar1 bu okulda karsilanmakta, ihtiya¢ duyuldugunda destek ve/veya ek
hizmetler sunulabilmektedir (Sadioglu, 2011: 4, Batu ve Kircaali Iftar, 2006).

Yatili Ozel Egitim Okulu: OGO kaydinin 6zel egitim okulunda oldugu, ayni engel
grubunda Ogrencilerle egitim aldig1 ve geceleri de okulun yatakhanesinde kaldiklar
uygulamadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2007). Yatili 6zel egitim okullari, yetersizligi olan
cocuk i¢cin mimari diizenlemelerin, arag- gereglerin, 6zel egitim diizenlemelerinin
yapildig1 ve diger hizmetlerle birlikte ¢ocuklarin bakimlart i¢in de gerekli dnlemlerin

alindig egitim ortamlaridir (Ozyiirek, 2009).
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Egitim siirecinde akranlarindan geride kalan 6grenci 6gretmenince yonlendirilir.
Yonlendirme, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyin egitsel degerlendirme ve tanilama
sonucuna gore en az sinirlandirilmis egitim ortami ve 6zel egitim hizmetine karar
verilerek egitim plan1 ve 6zel egitim degerlendirme kurul raporu hazirlanmasini igeren
bir siirectir. Ozel egitim okul ve kurumlarinda egitim ve/veya destek egitim hizmeti
alacak bireyler, egitim plan1 ve 6zel egitim degerlendirme kurul raporu ile okul ve
kurumlara dogrudan basvurabilir. Basvuru sonucu Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu, 6zel
egitim degerlendirme kurul raporu dogrultusunda 6zel egitime ihtiyaci olan bireyi
uygun resmi okul veya kuruma yerlestirir. Bu kurul, Ozel Egitim Degerlendirme
Kurulunun yonlendirme raporu ve velinin istegi dogrultusunda 6grencinin, bulundugu
okulda hangi tiir kaynastirma uygulamasina devam edecegi ile karar alabilecegi gibi
farkl1 bir okula veya uygulamaya da karar verir (MEB, 2010: 25; MEB, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi 2006, 11-12).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2006) gdre bireylerin uygun egitim

ortamina yerlestirilmesinde asagidaki hususlar dikkate alinir:

e Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin dncelikle yetersizligi olmayan akranlarinin
devam ettigi simif olmak iizere, 6zel egitim smifi, giindiizli 6zel egitim
okulu/kurumu, yatili 6zel egitim okuluw/kurumu gibi en az smirlandirilmisg
ortamdan en ¢ok simrlandirilmis ortamda egitimlerini = stirdiirmelerini
saglayacak sekilde yerlestirilmelerine dikkat edilir.

e Yerlestirme, bireylerin yetersizlik tiirii ve derecesi, tiim gelisim ve akademik
disiplin alanlarindaki performansi, egitim ihtiyaglart ile ilgi ve istekleri
dogrultusunda yapilir.

e Yerlestirmede, bireyin yerlestirilecegi okulun veya kurumun personel durumu,
ogrenci mevcudu ve egitim ortami g6z oniinde bulundurulur.

e Yerlestirme kararinda velinin yazili goriisii dikkate alinir.

e Birey, ikamet adresine gdre miimkiin olan en yakin okul veya kuruma
yerlestirilir.

e [Egitimin her asamasinda, bireyin gelisimi ve egitim performansi dogrultusunda

durumuna uygun yeni bir okula veya kuruma yerlestirmesi karar1 alinir.
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1.1.3.5. Kaynastirma Destek Egitim Hizmetleri ve Ogretimin Bireysel

Gereksinimlere Gore Uyarlanmasi

Destek egitim hizmeti; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin tibbi ve egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunda belirlenen egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda
kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okul personeline uzman personel, arag-gereg,
egitim ve danmigmanlik hizmetleri saglamayr ifade eder (MEB, 2010). Bu hizmet
OGO’iin egitsel gereksinimlerinin karsilanabilmesi icin smif &gretmenleri ile
uzmanlarin birlikte isbirligi i¢inde ¢alismasinmi gerektirmektedir. Destek egitim hizmeti;
OGO’niin siniftan ayrilmamasi temel alinarak saglanan ve OGO’niin smif disindan

aldig1 hizmet olarak iki sekilde ele alinabilir.

1. OGO’niin smiftan ayrilmamasi temel alinarak saglanan destek hizmetlerinin
temel amac1 6grenciyi siniftan ayirmaya calismadan gerekli hizmetleri saglamaktir. Bu
hizmetler; danigman yardimli genel egitim sinifi, 6zel egitim 6gretmeni yardimi ile

genel egitim sinifi ve yardimer 6gretmenle genel egitim smifi seklinde siralanabilir.

Damgman Yardimli Genel Egitim Smifi: OGO’niin yerlestirildigi kaynastirma
siifi 0gretmenlerine ya da gerektiginde 6grenciye ve ailesine danmismanlik yoluyla
destek hizmet saglayan 6zel egitim Ogretmeni ya da 6zel egitim konusunda yeterince
bilgi sahibi olan rehber Ogretmen tarafindan saglanan bir destek hizmet tiiriidir
(Sadioglu, 2011: 39). Bu sekilde saglanan destek hizmetinde 6zel gereksinimli 6grenci
giiniin tamamin1 genel egitim sinifinda gegirir ve dogrudan 6zel egitim yardimi almaz.
Bu hizmette; danisilan konu hakkinda bilgi ve beceriye sahip 6zel egitim §gretmeni ya
da rehber 6gretmen o6zel egitim danigmani olarak Ogretmene; Ogretimi uyarlama,
problemli davranislarla basa ¢ikma, materyalleri 6grencilerin gereksinimlerine gore
segme ve diizenleme, BEP ve BOP yapma ve uygulama, dgrencinin sinifa kabuliinii
arttirma gibi konularda danismanlik yapar. Ogretmenin bilgi ve becerilerinin gelisimine
de katki saglayan destek egitim hizmetinin bu ¢esidinde sinif 6gretmeni egitimden
sorumlu birinci kisidir (Kargimn; 2010: 75; Atkin, 2011: 36; Sucuoglu ve Kargin, 2012:
51). Ulkemizde &zel egitim danismanligi sisteminin olmamasi nedeniyle dgretmene
destek hizmeti sunulamamaktadir. Ogretmen, RAM, &zel egitim kurumlari, gibi
kendisine yardimci olabilecegini diisiindiigli kurumlar ile iletisime gegerek destek almak

zorunda birakilmaktadir.
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Ozel Egitim Ogretmeni Yardimi Ile Genel Egitim Smifi: Bu diizenlemede OGO,
egitimini genel egitim smifinda siirdiiriir ve sinifta 6zel egitim 6gretmeninden 6zel
egitim destegi alir. Bu sistemde 6zel egitim 6gretmeni; 6grencinin sinifina uyumunu
saglamak, engelli olmayan Ogrenciler ile ¢esitli etkinlikler gerceklestirmek, sinifa
dogrudan 6gretim yapmak ve Ogrenciler arasindan olumlu etkilesime katki saglamak
gibi konularda genel egitim smifi dgretmenine yardimer olur. Ozel egitim 6gretmeninin
smifta ne kadar kalacagi ogrencilerin gereksinimlerine gore degisiklik arz eder.
Ogrencinin siniftan ayrilmak zorunda kalmamasi ve 6zel egitim Ogretmenin smif
O0gretmenine uygulamada dogrudan yardim edebilmesi bu uygulamanin avantajlari
olarak zikredilebilir (Kargin; 2010: 75; Sucuoglu ve Kargin, 2012: 50). Sinif i¢i yardim
seklinde de ifade edilen sinif 6gretmeniyle destek hizmet uzmaninin ayni sinif igerisinde
esglidimlii olarak calistigi bu modelde, 6zel egitim 6gretmeni daha ¢ok kaynastirma
ogrencisi ile ilgilenirken sinif 6grenmeni sinifla ilgilenmektedir. Ancak iki 6gretmenin

ayni sinifta beraber ¢alismalari, iyi bir planlama ve saglikl1 bir esgiidiim gerektirir.

Yardime1r Ogretmenle Genel Egitim Smufi: ki &gretmenin birlikte egitim
verdikleri ve OGO niin bulundugu normal siniflardir. Genel egitim dgretmeni ve 6zel
egitim 6gretmeni siirekli birlikte ¢alisirlar. iki 6gretmenin siirekli birlikte calismasinin
avantaj oldugu bu destek egitim hizmeti, 6zel egitim dgretmeni yardimu ile siirdiiriilen
destek tiiriinden siireklilik ve sorumlulugu paylasma yoniinden farklilik gosterir
(Sucuoglu ve Kargin; 2012: 51; Kargin; 2010: 76). Tirkiye’de yardimci dgretmenlik
uygulamasinin olmamast simif Ogretmenini farkli kisilerden yardim almaya sevk
etmektedir: Staj yapan bir 6grenci, okulda c¢alisan bakici, goniillii bir anne gibi.
Egitimde istenen verimin alinmasi i¢in, 6gretim siirecindeki rol ve sorumluluklarin
paylasildigt bu kimselerin giinliik etkinlikleri planlama ve uygulamada hassas
davranmalar1 gerekir (Acarlar, 2013: 29). OGO’niin siniftan ¢ikmadan destek almasina
olanak tamidiginda, sinif igerisinde destek alinarak yapilan yardim ¢alismalar1 kaynak
oda uygulamasia nazaran cocugun kendini farkli hissetme olasiligin1 azaltacagi

sOylenebilir.

2. Kaynastirma Ogrencisinin sinif disinda aldigi destek egitim hizmeti; destek
egitim odasinda gorevli 6gretmenden ve/veya gezici 0zel egitim 6gretmeninden aldigi
egitimdir. Destek egitim odas1 (kaynak oda), kaynastirma uygulamalari yoluyla

egitimlerine devam eden Ogrenciler ile iistiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklar
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alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortami ifade eder (MEB,
2010). Alan yazinda daha ¢ok kaynak oda seklinde gecen bu hizmet tiirii, normal sinifa
yerlestirilmis, ancak yalnizca destek egitim odasinda, siiftaki derslere paralel olarak
Ogrencinin dersle ilgili eksigini giderecek sekilde gelistirilen bir programin 6grenciye
uygulandigr hizmet seklinde ifade edilmektedir. Normal sinifta egitim gérmekte olan
OGO, 6nemli derecede eksiklik gosterdikleri dersler ya da ek ¢aligmaya gereksinim
duyduklar1 alanlarda normal siniftan ¢ikarilarak kaynak odaya alinirlar. Burada kaynak
O0gretmen (Ornegin Ozel egitim O6Zretmeni) veya uzman (Ornegin konusma terapisti
OGO’ye bireysel ya da kiigiik grup egitimi saglar. Kaynak odada dgretmenin destek
Atkin, 2011: 34; Sucuoglu ve Kargin, 2012: 52-53 ). Fakat giinlimiiz sartlarinda bu

saymnin daha da azaltilmasi gerekir.

Kaynak oda egitiminin, 6zel egitim siniflarina kiyasla pek ¢ok avantaji vardir. Bu
uygulamada OGO, siirekli okul i¢inde oldugundan, okulun bir iiyesi olarak goriiliir.
Bunun yaninda, OGO’lerin hem birden fazla kisiden hem de 6zel ortamlarda 6zel egitim
Ogretmenlerinden egitim alma imkanlar1 olur. Ayrica, 6zel egitim Ogretmenleri sinif
Ogretmenleriyle daha cok iletisime gegme ve okul personelinin etkin bir {iyesi olma

sans1 bulurlar (Smith ve ark., 2004).

Gezici Ozel Egitim dgretmeni ise bir okuldan digerine giderek dgrencilere 6zel
egitim hizmeti veren 6gretmendir. Giinilin biiylik bir kismin1 normal sinifta akranlar ile
egitim alan 6grenci, ihtiya¢ duydugu derslerde ya da becerilerde gezici 6gretmenden

destek egitim odasinda destek egitim hizmeti alir.

Hem kaynak oda hem de gezici 6zel egitim 6gretmeni modelleri benzer nedenle
elestirilmiglerdir. Engelli 0grenciyi genel egitim smifindan ayirdigi, genel egitim
smnifindaki bazi derslere Ogrencinin katilamadigi ve kaynak odada egitim gdren
ogrencilerin damgalandig1 en cok dile getirilen elestirilerdendir (Kargm; 2010: 75;
Atkin, 2011: 36; Sucuoglu ve Kargin, 2012: 51 ). Normal sinifta gerceklesen egitim ile
kaynak oda egitiminin tutarsiz olabilme ihtimali de bu modellere yoneltilebilecek diger

bir elestiri olarak zikredilebilir.

Ogretimin 6grencinin bireysel gereksinimlerine gére uyarlanmasi ve diger bir

deyisle ogretimin bireysellestirilmesi, 6grenmeyi etkileyen tiim etmenlerin 6grencilerin
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ozelliklerine gore diizenlenmesidir. Ogretimin bireysellestirilmesi ayn1 zamanda BEP’in
bir pargasidir ve ¢ogunlukla BEP’te belirlenen hedeflere ulasmak ic¢in gerekli olan

diizenlemelerin ve uyarlamalarin yapilmasini gerektirir.

Ozel egitime gereksinim duyan 6grencinin egitiminde istenen hedeflere ulasmak
I¢in; Ogrencilerin fiziksel, sosyal, duygusal ve akademik 6zellikleri taninarak 6grenme
cevresinde ve Ogretim siirecinde, yonteminde ve isleyisinde gerekli diizenlemeler
yapilmalidir. Ogretimsel uyarlamalar; fiziksel, siirece iliskin, smif iklimine yonelik,

ogretimsel ve isleyise yonelik diizenlemeleri kapsamaktadir (Kargin, 2010: 79).

Fiziksel Diizenlemeler; 0grenciye uygun ortamin olusturulmasi i¢in yapilmasi
gereken diizenlemelerdir. Sinifin 1s1s1, 151k miktari, rengi, giiriiltii diizeyi, biiyiikliigi,
ulagilabilirligi, oturma diizeni ve uyaran miktar1 6grencilerin 6grenmelerini dogrudan
etkileyen fiziksel ozelliklerdir (Kargmn, 2010: 79). Bu o6zellikler engelli 6grencinin

ihtiyaclart merkeze alinarak diizenlenmelidir.

Siirece Iliskin Diizenlemeler; okulun ve &grencilerin birbirlerinden neler
beklediklerini belirlemeyi amaglayan sinifin isleyisine iliskin diizenlemelerdir. Bu
diizenlemeler; 6grencinin sinifa girisinden baslayarak, ders araclarini, sinif igerisinde
yer alan araclar1 nasil kullanacagini, derse nasil baslayacagini, kendi esyalarini nasil
kullanacagini, ddevlerini nasil teslim edecegini, dersi nasil dinleyecegini, nasil s6z
alacagini, nasil sinav olacagini, nasil izin alacagini ve yardim isteyecegini vb. gosteren
davraniglardir (Kargin, 2010: 82). Ayni sekilde 6gretmenin ve idarecilerin sergilemeleri

gereken davranislar siirece iliskin diizenlemeler igerisinde yer alir.

Sinif iklimi, siifin psikolojik ve sosyal 6zelliklerini olusturur (Kargin, 2010: §3).
Ogrenci ve Ogretmen arasindaki etkilesimin olustugu sinif ikliminde, kaynastirma
ogrencisinin durumunun kabul edilebilir bir seviyeye gelmesinde en Onemli aktor
ogretmendir. Etkili sinif ikliminin temel iki boyutu vardir. Bunlar sosyal ¢evre ve siifi
diizenlemeye yonelik cevredir. Sosyal c¢evre sinifta gecirilen etkilesim tiirleri ile
diizenlemeye yonelik ¢evre ise smifin fiziksel ya da gorsel yonleri ile aciklanmaktadir
(Cakmak, 2001: 29). Ogretmen, uygun bir tarzda, dersin amaglarni gz &niinde
bulundurarak sinif iklimleri yaratmaya ¢aligmalidir. Olusturulan sinif ikliminin hedefe

doniik, rahat bir 6grenme ortamini saglanmasi, 6gretmen-6grenci iliskilerini 1yi bir
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diizeyde tutmasi, 6grencilerin i¢ ve dis motivasyonlarini yiikseltmesi, 6grencilerin kendi

aralarindaki iliskilerini iyilestirmesi gerekir.

Ogretimsel ~ Uyarlamalar;  6grencinin  degerlendirilmesinden  program
hazirlanmasina ve hazirlanan programin uygulanmasina iligskin yapilan diizenlemelerdir
(Kargm, 2010: 83-84). Bunun i¢in 0zel egitime gereksinim duyan Ogrencinin
performansinin (neler yapabildigi ve neler yapabilecegi) iyi belirlenmesi gerekir.
Zenginlestirilmis egitim uyaranlarinin oldugu bir sinifta, 6grenciye uygun yontem ve
teknik kullanilarak yerine gore diizenlemeler ile egitim saglanmaya calisilmalidir.
Burada daha c¢ok grup calismalar1 yaptirilarak, 6grenci i¢in baslangigta belirlenen
hedeflere ve siirece gore degerlendirme yapilmasi saglikli olur. Kaynastirma dgrencisine
gore uyarlamalar; ek 6gretim amagclar1 belirlemek, 6gretim amaclarini basitlestirmek ve

Ogretim amaclarini farklilagtirmak suretiyle diizenlenebilir (Atkin, 2011: 40).

Isleyise Iliskin Diizenlemeler; &gretimin Ogrenci gereksinimlerine gore
bireysellestirilmesi i¢in okul genelinde 6gretmenlerin ve yoneticilerin sorumluluklarinin
belirlenmesi, zamanin diizenlenmesi, smavlarin ve ev ddevlerinin uyarlanmasi
konusunda neler yapilacaginin belirlenmesi seklinde siralanabilir (Kargin, 2010: 85).
Bu diizenlemeler ile okuldaki paydaslar arasinda esgiidiim saglanirken, 6gretmenler

arasinda olusabilecek farkliliklarin 6niine ge¢ilmis olur.

1.2. ILGILi ARASTIRMALAR

Ulagilabilen alan yazin tarandiinda, kaynastirma din egitimi konusuna &zel
yapilan c¢alismalar olmamasma karsin, alan ile dolayl ilgisi olan bircok c¢alisma
bulunmaktadir. Burada 6nemli oldugu diisiiniilen yapilmis ¢calismalar ii¢ baslik altinda

tasnif edilmistir.

1.2.1. Engellilere Yonelik Din Egitimini Konu Edinen Calismalar

Baskonak (2016) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Lise Mezunu Isitme
Engellilerin Din Egitiminde Karsilastiklar1 Giigliiklerin Ogrenci ve Egitimci Goriisleri
Acisindan Degerlendirilmesi” baslikli caligma engellilere yonelik din egitimin konu
edinen en Onemli ¢alismalardan biridir. Calisma, isitme engelli bireylerin Orgiin ve

yaygin din egitiminde karsilagtiklar1 giicliikleri, 6grenci ve egitimcilerin goriiglerine
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dayal1 olarak ortaya koymay1 amacglamaktadir. Calismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Ayrintili bir bigcimde tanimlanan ve
sunulan bulgular, teorik bilgilerle desteklenerek degerlendirilmis ve isitme engelli
bireylerin din egitiminin gili¢liiklerine cevap aranmaya c¢alisilmistir. Bulgulara dayali
olarak isitme engelli bireylerin din egitiminde yasanan sikintilarin giderilmesine yonelik

Oneriler gelistirilmistir.

Uziimcii  (2016) tarafindan yapilan “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine iliskin Yeterlikleri, Sorunlar1 ve Beklentileri
Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alisma kaynastirma din egitiminde yapilan &nemli
aragtirmalardan biridir. Nitel desende yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla
ogretmenler ile goriisiilerek hazirlanan arastirmada, IDKAB 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalar1 konusunda ne diisiindiikleri ve ni¢in bdyle diisiindiikleri
Ogrenilmeye calisilmig, Ogretmenlerin karsilastigi sikintilar tespit edilmis, ¢6ziim
Onerileri siralanmistir. Ayrica 6zel gereksinimli Ogrencilere daha iyi din egitimi
verilebilmesi i¢in atilmas1 gereken adimlar yine dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda

ortaya konmaya calisilmistir.

Musayev’in (2013), “Engelli Bireylerin Din Egitimi” adli doktora calismasi
engelli bireylerin yasadiklariyla bas etmede ve yasadiklart durumu kabullenmelerinde
din egitiminin ve dini degerlerin 6nemini arastirmayir amaclamistir. Calismada nitel
aragtirma yontemlerinden yapilandirilmis goriisme teknigi kullamilmistir. Verilerin
¢Oziimiinde ise igerik analizi yontemine basvurulmustur. Calisma sonucu elde edilen
bulgulara gore, engelli bireylerin karsilastiklar1 sorunlarla bas etmelerinde Allah, ahiret,
peygamber, kader, dua, ibadet, sabir, siikiir, imtihan gibi dini inan¢ ve degerlerden

kuvvetlice destek aldiklar1 ifade edilmektedir.

Karasu (2013), “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Siirecinde Engelliler”
isimli calismasinda engelli Ogrencilere egitim verilen okullardaki o6gretmenlerin
gorisleri dogrultusunda, orgiin din egitimini ele almistir. Elde edilen bulgulara dayali

engellilerin 6rgilin din egitimlerine yonelik oneriler gelistirilmistir.

Ozdemir (2013),“Engellilerin Din Egitimi Imkan ve Yeterlilikleri (Isparta
Ornegi)” isimli arastirmasinda engelli bireylere yonelik gergeklestirilmekte olan din

Hizmetlerinin niteligini tartigmaktadir. Arastirmada islam dinin engellilere yaklasimini
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ayet ve hadisler ile verdikten sonra giinimiizde engellilere yonelik yapilan uygulamalar
tizerinden Oneriler gelistirilme yoluna dilmistir.

Turanalp (2011), “Almanya'daki Bibelgarten im Karton Orneginin Ortopedik
Engellilerin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi ve Kur'an Bahgesi Uyarlamasi1”
baslikli ¢calisma yapmistir. O bu ¢alismada; Almanya'nin Ottendorf kentinde, incilde ad1
gecen bitkilerin engelliler tarafinda yetistirilmesi olan Bibelgarten im Karton (Kutuda
Incil Bahgesi) adl1 ¢alismay1 6rnek olarak bir model gelistirmeye ¢alismistir. “Kur’an
Bahgesi” adim1 verdigi modelde ortopedik engellilerin iiretimin igine katarak nasil
toplumla biitlinlesebileceklerini tartismistir. Bu sekilde engellilerin hem dini hem de
sosyal acidan daha kaliteli bir yasama sahip olabilecekleri ileri siiriilerek, bu alana

yonelik oneriler gelistirilmistir.

Yukarida yer alan din egitimi alan1 disinda da engelliler ve din iliskisini konu

edinen galigmalar olmustur. Bu ¢alismalar asagidaki gibi siralanabilir:

Soéyler (2010), “Hadislerde Oziir Kavrami ve Hz. Peygamberin Oziirliilere
Yaklasimi1” adli yiiksek lisans ¢alismasi, Kur’an ve Hadislerin engellilere bakiginin nasil
oldugunun tespitine yoneliktir. Ilgili ayet ve hadislerin tahlil edildigi ve alan yazin
incelenmesine dayali yapilan arastirma, giiniimiiz sartlarindan engellilere yaklagimin

nasil olmasi gerektigine dair bir perspektif sunmaktadir.

Kasapoglu’nun (2010), “Ayet ve Hadislerde Engellilik” bagligini tasiyan
caligmasinda, psikoloji ve 6zel egitim bilimlerinin verilerinden de yararlanilarak ayet
ve hadisler 1s181inda konu ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Engelli bireylerin toplumun
her kesimi tarafindan kabul edilmelerinin ve onlara her agidan olumlu yaklasim
sergilenmesinin Oonemine vurgu yapilmistir. Engelli bireylerin herkes gibi ilgi ve
sefkate, deger verilmeye ve saygi gormeye ihtiya¢ duyduklari, dolayisiyla hassas ve
kirilgan ruh halleri dikkate alinarak onlara herkesten daha ¢ok ilgi ve sevgi gosterilmesi

gerektigi ifade edilmektedir.

Tezean’mn (2006), “Kur’an’in Engellilere Yaklasimi ve Islam’in Engellilere
Tanidig1 Kolayliklar” adli yiiksek lisans c¢aligmasiyla Kur'an'in engelliligi nasil
degerlendirdigini tespit etmeye c¢aligmistir. A'ma, dilsiz, sagir, topal gibi fiziksel
yetersizligi ifade eden kavramlarin yani sira giigsiiz, yetim, fakir gibi soyso-ekonomik

yetersizligi ifade eden kavramlarin Kur'an'daki referanslari ortaya konulmustur. Her ne
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sebeple ve her ne sekilde olursa olsun her tiirlii ayrimciligi reddeden Kur'an’in,
engelliliklerinden dolayr toplum iginde dezavantajli bir durumda olan bireylere
ayrimceilik yapilmasinmi siddetle elestirdigi ifade edilmektedir. Varilan sonuglardan biri
de sudur: Kur'an, bu dezavantajli durumun olusturdugu olumsuzluklarin ortadan
kaldirilmasint  ve engellilerin statlilerinin  diizeltilmesi sorumlulugunu topluma

yiiklemistir.

Karagoz’iin (2005) “Ayet ve Hadisler Isiginda Engelliler” adli ¢alismasi,
Kur’an’mn engellilere yaklasimini ele almaktadir. Calisma engelliler ile sosyal iliskileri
ayet ve hadisler 1s18inda ele almakta, islam dininin engellilere tamidig1 ruhsat ve
kolayliklar1 ortaya koymaktadir. Insanin diinya yasaminda karsilastign Dbiitiin
sikintilarinin  ve  zorluklarini, ahiret yasami icin bir kazanmim sayilabilecegi
belirtilmektedir. Hastalik, sikinti ve zorluk istenmedigini ancak biitiin Onlemler

alinmasina ragmen gelirse de sabretmenin ehemmiyeti vurgulanmaktadir.

Giil’iin (2005) “Kur’an’da Engelliler” basligiyla yayimlanan calismasinda
Kur’an’in engellilere yaklasimi incelenmistir. Calisma, Islam dininin engelli tiim
insanlara dini ve sosyal yasamlarinda her tiir kolayligi sunmus oldugunu ve engelli
insanlar1 evlerine kapanmaya mahkim etmeyerek giicleri nispetinde aktif sosyal yasama
dahil ettigini vurgulamaktadir. Engelli bireylerin normal insanlar1 ihtiyaglari oldugu gibi
normal insanlarin da engelli bireylere ihtiyag¢lar1 oldugunu belirten aragtirma engellilik
olgusunu gerek bundan on dort asir dncesine yani tarihe bakan yoniiyle, gerekse bugiine

ve gelecege bakan yonleri ile anlamlandirilmaya ¢aligilmaktadir.

Diyanet isleri Baskanligi’nin (2003) diizenledigi “Ulkemizde Engelliler Gergegi
ve Islam; Sorunlar ve Co6ziim Onerileri”  bashikli sempozyum dinin (Islam’in)
engellilere bakisini ortaya koyan ve bu alanda yapilan ilk ciddi ¢aligmalardan biri olarak
dikkati gekmektedir. Burada Kur’an ve Hadis’lerde engellilerin degerlendirilmesi, islam
tarthinde engellilerin durumlar1 ve gliniimiizde engelli kimseler i¢in yapilabilecekler

etraflica ele alinmustir.

Etbas’in (1999) “Oziirlii Cocuklarm Din Egitimi” adl1 yiiksek lisans calismasi bu
alanda yapilmis dikkatte deger arastirmalar igerisinde sayilabilir. Burada tezin yapildigi

orglin egitimdeki mevcut durumla, engellilerin bulunduklar1 ailelerin durumlar1 tasvir
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edilmistir. Ankete dayali yapilan ¢alismada muhtemel problemler belirlenip ¢6ziim

Onerileri gelistirilmeye ¢aligilmistir.

Yukarida isimleri yer alan calismalar ile berber, Ali Seyyar’in “Yildizlar Engel
Tanimaz Bedensel Oziirlii Sahabelerin Hayat1”, “Zihinsel Oziirlii Ac¢isindan Sakaci
Sahabe Hz. Nuayman”, adli calismalar1 sahabelerin hayatina ve Hz. Peygamberin onlar
ile iliskilerine deginilmektedir. Mithat Eser’in “Engelli Sahabiler” adl1 kitabinda engelli
sahabeler incelenmis, Hz. Peygamberle iliskilerine deginilmistir. Ibrahim Saricam’in
Resullulah’in hayatim1 anlattigi “Hz. Muhammed ve Evrensel Mesaji” kitabinin
“Oziirliiler” bashigi ve Mehmet Emin Ay’in “Peygamberimizin (Sav) Insanlar ile
Miskisi”, isimli kitabinin “Peygamber Efendimizin Engellilere Tesellisi” boliimleri adi
altinda Hz. Muhammed’in engellilere bakisi onlar ile iletisimleri ele alinmistir. Naci
Kula’in “Bedensel Engellilik ve Dini Basa Cikma” adli kitabi ve diger bir¢ok
makalesinin, engellileri tanimada, onlarin psikolojilerinin farkinda olmanin yani sira
engellilerin  bulundugu ailelerin  psikolojik  durumlarini  tahlil etmede de
basvurulabilecek eserler arasinda yer aldigi sOylenebilir. Saffet Sancakli’nin “Hz.
Peygamber’in Engellilere Bakis Acisinin Tespiti” isimli makale calismast Hz.
Peygamberin engelliler ile iliskisini konu edinmistir. Mustafa Usta’nin “Ozel Egitim
Gerektiren Birey, Aile ve Din Egitimi”, ve “Cumhuriyet Déneminde Ozel Egitim
Gerektirenlerin Din Egitimi” adli makale ¢alismalarinda Din Egitimi Bilimi verilerinin
yardimiyla Islam dininin engellilere bakisi ve giiniimiizde bu alanda nelerin
yapilabilecekleri tartigilmaktadir. Yusuf Acar “Saadet Asr1 Model Toplum Tecriibesinin
Engellilere Iliskin Kodlar1” adli makalesi ise daha ¢ok asri-saadette yasayan engeli
sahabeler ve bunlar ile olan iligkiler islenmistir. Makalede, engellilerin sosyal hayatin
icinde tutulmasi, pozitif ayrimcilik yapilmasi, makul isteklerinin karsilanmasi, en
onemlisi de toplumla biitiinliiklerinin sosyal transferlerden ziyade islevsel olarak
saglanmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Arzu Besiri (2009), “Kur’an’da Engelliler”
makalesiyle, Kur’an’da yer alan engellilik ile ilgili kavramlari agiklamistir. Makale hem
ilgili  kavramlarin  gectigi ayetleri hem de engellilik olgusunun saglikli

degerlendirilmesinin yapilmasini saglayan ayetleri tahlil etmeye ¢calismistir.
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1.2.2. Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisi ve Din Egitimi Iligkisini Konu Edinen

Cahismalar

Zengin (2010) yaptig1 ¢alismada yapilandirmaci 6grenme yaklagimin tarihi ve
felsefi arka plani, davranis yaklasimdan farklari, O0grenme- Ogretme slirecine
yansimalari, bu anlayisa dayali yontem ve stratejiler ve din egitimi agisindan
yapilandirmaciligin ne oldugu, konularinda genis izahatlar getirmistir. Zengin,
“Yapilandirmacilik ve Din Egitimi Ilkogretim DKAB Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi ve Ogretmen Goriisleri Acisindan  Etkililigi” adli  tezinde
yapilandirmacilig1 birgok boyutuyla incelemis, din egitimi ve dgretimi agisindan ortaya
koydugu imkan ve smirliliklarini tartismis ve oOnerilerde bulunmustur. Ayrica bu
calismada yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore hazirlanan yeni ilkogretim DKAB
Programinin eski programla karsilastirilmasina yer verilmis ve Ogretmen goriisleri
acisindan programin etkililigi tespit edilmeye calisilmistir. Ozellikle, programin temele
aldig1 yaklagim, programin ama¢ ve kazanimlari, igerigi, 6grenme 6gretme siireci ile
O0lcme degerlendirme boyutlarinda Ogretmenlerin diisiinceleri tespit edilmeye

calisiimustir.

Kizilabdullah (2008), Yapilandirmacilik ve din egitimi iligkisini incelemis ve bu
anlayisa dayali programla uygulama sonuglarimi ortaya koymaya calismistir. O,
“Yapilandirmacilik yaklagiminin [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarinin Gergeklesmesine Etkisi” adli doktora ¢calismasini, deneysel ve teorik olmak
lizere iki boyutlu ele almistir. Deneysel kisimda, ilkogretim Okulunda 6, 7 ve 8.
siniflarda birer iinite sec¢ilerek kontrol ve deney gruplari olusturulmus ve deney
grubunda arastirmanin hipotezini test etmek lizere yapilandirmacilik yaklasimina uygun
etkinlikler diizenlenerek dersler bu dogrultuda siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda ise
geleneksel yaklagim dogrultusunda derslere devam edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
yapilan Ontest, son test ve kalicilik testi sonuclarini dlgmek iizere t-testi yapilmis ve
veriler analiz edilmistir. Belirlenen bu diizeylere etki edebilecegi diisiiniilen bagimsiz
degiskenler de ayni sekilde analiz edilmis ve etki dereceleri belirlenmistir. Arastirmanin
teorik kisminda ise yapilandirmacilik yaklagiminin ne oldugu, tarihi kokleri, tiirleri,
yapilandirmacilik yaklasimini benimseyen bir 6gretmenin uymasi gereken ilkeler ve

yapmamasi gereken davraniglar, yapilandirmaci yaklasimda 6lgme ve degerlendirme
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yontemleri ve yapilandirmaci yaklasimda egitim-0gretim siireci hakkinda bilgiler
verilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak islenebilir olup olmadigi ve yapilandirmaci
yaklasimi benimseyen bir din dersi 6gretmeninin yapmasi ve yapmamasi gereken
hususlar ile yapilandirmaci yaklasimla iglenen bir din dersinde ne tiir modeller
uygulanabilecegi ile ilgili bilgiler verilmistir. Ogretmenlerin yapilandirmaci anlayisin
uyarlanmasi konusunda bilgilendirilmeleri ve siiflarin bu anlayisa gore materyaller ile

donatilarak yeniden dizayn edilmelerinin istenmesi en dikkat ¢ceken Oneriler arasindadir.

1.2.3. Kaynastirma Egitimini Konu Edinen Caliymalar

Kaynastirma egitimini konu edinen bir¢ok calisma yapilmistir. Bu ¢alismalar iki

grupta toplamak miimkiindiir.

Ebeveyn ve idareci ve oOgretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutum ve

goriislerinin ele alindig1 calismalar

Kaynastirma ile ilgili yapilan ¢alismalar son donemde engellinin engel durumuna
gore farklilagsmaktadir. Gorme, isitme, fiziksel, zihinsel vb. olarak farkli engellere sahip
olan bireyleri ayr1 ayri ele alan ¢alismalar yapilmaktadir. Burada asil tizerinde durulacak

olan ise zihinsel engelli 6grencilerin kaynastirma egitimlerini konu edinen calismalardir.

Cerezci (2015) “Okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan kaynastirma egitimi
uygulamalarinin kaynastirma kriterleri acisindan degerlendirilmesi” adli bir caligma
yirlitmistiir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan kaynastirma egitimi
uygulamalarinin kaynastirma kriterleri agisindan degerlendirilmesinin amaglandig:
arastirmada; aile, 6gretmen ve okul idarecileri ile yapilan miilakat ve aragtirmacinin
gozlemleri veri toplama araclarini olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin biiyiik
bir kisminin kaynastirma egitiminde basta BEP’ler olmak iizere, aile egitiminde ve
egitim programi hazirlama ve uygulamada, ¢evre sartlarini 6grenciye gore diizenlemede
yetersiz oldugunu ifade ettigi belirtilmektedir. Okul miidiirlerinin ve ailelerin
kaynastirma egitimine yeterince dahil olmadiklari, destek egitim hizmetlerinin ve gezici
0zel egitim Ogretmeninin olmadig1 bulgusuna varilmistir. Aileler ve o6gretmenler

kaynastirma egitiminin en c¢ok sosyal gelisime fayda sagladigi ancak sirasiyla dil
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gelisimi, biligsel gelisim, 6zbakim becerileri ve motor gelisim alanlarina olumlu katki

sagladig belirtilmektedir.

Yigen (2008), cocugu ilkégretim kademesinde kaynastirma uygulamalarina
devam eden anne-babalarin; kaynastirma uygulamalarina iliskin goriis ve beklentilerini
belirlemeyi amacladig1i aragtirmasini, 28 anne-babanin katilimiyla yiiriitmistiir.
Betimsel arastirma veri toplama tekniklerinden yari-yapilandirilmig goriisme teknigi
kullandig1 arastirmasinda anne-babalarin; ¢ocuklarmin toplum iginde, arkadaslari ile
birlikte oldugu, sosyallestigi ve egitim aldig1 icin kaynastirma egitiminden memnun

olduklart sonucuna varilmaistir.

Diken (1998) yaptig1 arastirmada, sinifinda zihinsel engelli 6grenci bulunan ve
bulunmayan smif oOgretmenlerinin zihinsel engelli Ogrencilerin kaynastirilmasina
yonelik tutumlarinin karsilagtirilmasini incelenmistir. Arastirmada, Antonak ve Larivee
(1995) tarafindan gelistirilen, Kircaali-Iftar tarafindan gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi
yapilarak Tiirkgeye uyarlanan "Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olgegi" kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin ¢ok azmin sinifinda kaynastirma Ogrencisi
olmasini goniillii olarak istedikleri; diger dgretmenlerin ise goniillii olmadiklar1 ancak,
okul yonetiminin kendilerine sormadan kaynastirma Ggrencilerini  siniflarina
yerlestirdigi belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin tamamina yakinm
kaynastirma Ogrencileri ile ilgili olarak destek hizmetlerine gereksinim duyduklarini
ifade ederken, ayn1 6gretmenler uygulama sirasinda higbir destek hizmeti almadiklarini
da dile getirmiglerdir. Ayrica, yapilan arastirmada, Ogretmenlerin zihin Oziirli
ogrencilerle onceden deneyimlerinin olup olmamasinin, kaynastirma &grencilerine

yonelik tutumlarin etkilemedigi de ortaya konmustur.

Kaynastirma egitiminde yeni gelistirilen program, strateji, yontemleri ele

alan calismalar:

Akalin (2012), bu konuda “Bilgilendirme ve performans geribildirimine dayali
sinif yonetimi miidahale programinin kaynastirma siniflarindaki 6gretmen-6grenci ¢ifti
ciktilar1 lizerindeki etkileri” adli doktora ¢alismast yapmistir. Akalin bu ¢alismada, siif
yonetimi stratejileri konusunda bilgilendirmenin ardindan giinlik olarak verilen
performans geribildiriminin 6gretmen ve Ogrenci ¢ifti ¢iktilar1 {izerindeki etkilerini

incelemeyi hedeflemektedir. Arastirma, kaynastirma uygulamalarinin yiirttiildiigii 2. ve
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3. sinif diizeyindeki siniflarda calisan ii¢ 6gretmen ve bu 6gretmenlerin siniflarindaki {ig
kaynastirma 0grencisi ile gergeklestirilmistir. Caligmada iki farkli yontem benimsenmis,
bu amagla tek- denekli aragtirma modellerinden denekleraras1 yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modeli ile deney 6ncesi modellerinden tek grup 6n test- son test deseni ve son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, performans
geribildiriminin 6gretmenlerin hedef sinif yonetimi stratejilerini uygulamalari tizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu belirtilmistir. Uygulanan miidahalenin, 6gretmenlerin
Onleyici smif yonetimi becerileri ve smif i¢i davranislarinda da artisa neden oldugu
ifade edilmektedir. Diger taraftan 0gretmenler icin hazirlanan miidahale programinin
OGO’lerin akademik katilimlarmi ve olumlu davranislarmi arttirdigi, olumsuz
davraniglarini ise azalttig1 sonucuna varildig: ifade edilmektedir. Sosyal karsilastirma
verilerinin analizi sonucunda ise O&gretmenlerin uygulanan miidahaleye iliskin

goriislerinin olumlu oldugu bulgusu paylasiimistir.

Onay (2012), “Bireysel destek egitiminin kaynastirma 6grencilerinin matematik
basarilar1 ve Ozyeterlilik algilari tizerindeki etkililigi” adli doktora c¢alismasinda,
bireysel destek egitiminin kaynastirma oOgrencilerinin matematik basarilart ve 0z
yeterlilik algilar1 tizerindeki etkililiini ortaya koymaya c¢alismistir. Deney ve kontrol
grubu olarak tasarlanan arastirmada destek egitiminin 6grencilerin basarilarina anlamli

katki sagladig1 bulgusu elde edilmistir.

Sadioglu (2011) “Simif Ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin  sorunlari,
beklentileri ve Onerilerine yonelik nitel bir arastirma” baglikli arastirmasinda
kaynastirma egitiminde yasanan sorunlar, kaynastirma uygulamalarinin aksayan yonleri
Ogretmen gorislerine bagli olarak ortaya konmaya calisilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden betimsel yontemin kullanildigi arastirmada, yari-yapilandirilmis
goriismelerle toplanan arastirma verileri tiimevarim analizi teknigiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda sif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda yetersiz
olduklari, uzman destegi basta olmak iizere pek ¢ok destege ihtiya¢ duyduklari, hizmet
oncesi ve hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu, OGO’ler ile yogun olarak dgretimle
ilgili sorunlar yasandigi ve bu siirecten Ogretmenlerin duygusal olarak olumsuz
etkilendikleri ifade edilmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin iyilestirilmesi i¢in ayri

egitim ortamlarinin olmasi, nitelikli ve etkili hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin
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diizenlenmesi, yar1 zamanli kaynagtirma ve Ogretmenlere materyal desteginin

saglanmasi gerektigi dile getirilmektedir.

Sinoplu (2009), “zihinsel engellilerde matematik 6gretimi” adli arastirmasinda,
zihinsel engelli bireylerde temel toplama ve ¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda
“Basamaklandirilmis  Ogretim  Yénteminin” etkili olup olmadigmi belirlemeyi
amaglamistir. Tek denekli deneysel yontemlerden, denekler arasi g¢oklu yoklama
modelinin kullanildig1 aragtirma 3 zihinsel engelli 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda; “Basamaklandirilmis Ogretim Yontemi’nin; zihinsel engelli bireylerde
Temel Toplama ve Temel Cikarma becerilerin gerceklestirmesinde etkili oldugu

bulunmustur.

Unsal (2007), “Kaynastirma Ogrencilerinin sosyal becerilerini artirmak icin
uygulanan iki farkli miidahale yaklagiminin etkililiklerinin karsilagtirilmasi” adh
doktora c¢alismasinda Yetigkin-Aracili Program (YAP) ile Akran-Aracili Program
(AAP) karsilastirmasinda bulunmustur. Karisik desenler modelinin  kullanildigi
uygulamada iki gruba ayrilan ¢alisma gruplarina hazirlanan programlar uygulandiktan
sonra her iki grupta bulanan Ogrencilerin sosyal kabullerinde iyilesme oldugu

vurgulanmigtir. Ancak gruplar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Giingiir (2005), “Kaynastirma uygulamasinin yapildigi ilkogretim sinifinda
isbirligi ile Ogretim yaklasgimimin incelenmesi” adli c¢alismasinda kaynastirma
uygulamasinin yapildigr bir ilkdgretim smifinda isbirligi ile 6gretim yaklagimim
incelemeyi hedeflemistir. Eylem aragtirmasi olarak desenlenen calisma 2 si ozel
gereksinimli 35 kisilik bir sinifta yapilmistir. Calismanin veri toplama araglarini saha
gozlemeleri, goriisme, kontrol listeleri, bireysel degerlendirme ve belge incelemesi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda isbirlik¢i Ogrenme yaklasima goére normal
ogrenciler oldugu gibi OGO’lerin gelisimlerinde de ilerleme olmustur. Ayn1 sekilde bu
yaklasim, arastirma siirecinde 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine de katki saglamistir.

Goriilen en biiyiik sikint1 ise zamanin yetersiz olusudur.

Batu (1998), “Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirildigi bir kiz meslek
lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve Onerileri” adli tezi bu alanda
yapilan ilk ¢alismalardandir. Caligma kaynastirma uygulamasi yapilmakta olan bir Kiz

Meslek Lisesinde gorev yapan ve kaynastirma ogrencisi bulunan siniflarda derse giren
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Ogretmenlerin, kaynastirmaya iliskin goriis ve Onerilerini ortaya koymay1 amaglamistir.
Yar1 yapilandirilmis sorulara dayanan miilakatla veriler toplanmistir. Ogretmenlerin
genelinin kaynastirmadan memnun olduklar1 belirtilmistir. Bundan en ¢ok yarar
saglayan engelli grubun da zihinsel engelli Ogrencilerin oldugu belirtilmistir.
Kaynastirma sinifinda en fazla bir 6grencinin bulunmasi ve kaynastirma 6grencilerinin
bulundugu okullarda 6zel egitimcinin gorevlendirilmesi en ¢ok dikkati ¢eken Oneriler

arasindadir.

Yukarida da goriildiigii iizere kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan calismalari
daha cok ayr1 olan 6zel egitim kurumlarinda m1 yoksa akranlartyla beraber ayni egitim
ortaminda m1 egitim almanin daha iyi olacagma yogunlasmistir. OGO’lerin &zel egitim
okullarinda olmalar1 gerektigini savunanlar. Bu Ogrencilerin normal egitim
ortamlarinda, normal bu 6grencilerin alay etmelerine, tacizlerine ya da dislamalarina
maruz oOlmalarin1 ileri sirmektedirler. Ayrica o6zel egitim ortamlarinda, egitim
programlarina iligkin normal egitim ortamlarinda ortaya ¢ikan sorunlarin
goriilmeyecegini ve bir gruba yonelik olarak program gelistirmenin daha kolay
olacagm savunmaktadirlar. OGO’lerin normal egitim ortaminda egitilmeleri gerektigini
savunan uzmanlar ise, ayri egitim ortamini savunanlara gére daha biiyiik bir cogunluk
olusturmaktadir. Normal egitim ortaminin yeglenmesine gerekce olarak ise, ayri egitim
ortamlarindaki 6grencilerin sadece birlikte egitimden menedilmis olmalar1 degil, ayni
zamanda kendi yasitlarindan da soyutlanmis olmalar1 gosterilmektedir. Normal egitim
ortaminda egitim gdren OGO’ler, 6ziirlii olmayan dgrencilerle birlikte egitim almakla,
etkilesmeyi, iletisim kurmayi, arkadaslik gelistirmeyi, birlikte calismayr ve bireysel
olarak giiclii ve zayif olduklar alanlarda birbirlerine yardimer olmay1 6grenmektedirler
(Batu ve digerleri; 2004, 34). Engelli olsun ya da olmasin, her ¢cocugun kendine 6zgii
Ozelliklere sahip olmasi nedeniyle, her bir cocugun gelisiminin kendi iginde
degerlendirilmesi gerekliligi, 6zel OGO’lerin normal egitim ortamlarmda egitim
alabilmeleri i¢in bir baska neden olarak gosterilebilir. Bazi1 ¢alismalar ise daha 1liml1 bir
sekilde, her tiir 6zlir grubu i¢in, ne tamamen ayr1 egitim ortamini ne de tamamen birlikte
egitim ortamin1 savunmaktadir. Bunlara gore ayr1 egitim ortamlar1 da olmali ve
gereksinimlerine gore bu ortamlara da 6grenci gonderilebilmelidir. Ayr1 egitim ortamina
yerlestirilen Ogrenciye de gerekli destek hizmetinin saglanmasi gerekir. Ayrica,

ogrencileri hi¢ diisinmeden normal egitim ortamimna gondermektense, her 0grenciyi
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bireysel olarak degerlendirerek, 6grenciyi kendini en fazla gelistirebilecegi ortama

yerlestirmenin daha mantikli bir yontem olacagi vurgulanmaktadir.
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IKIiNCi BOLUM

YONTEM

2. 1. ARASTIRMA MODELI

Model, ideal bir ortamin temsilcisi olup yalniz, 6nemli goriilen degiskenleri igine
alacak sekilde gercek durumun O6zetlenmis halidir. Arastirma modeli ise arastirma
amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi i¢in gerekli
kosullarin diizenlenmesidir (Karasar, 2012: 76). Kosullarin diizenlenmesinde tarama ve
deneme olmak iizere iki temel yaklasim vardir. Tarama modelleri gegmiste ya da hala
var olan bir durumu, oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir
(Karasar, 2012: 77). Deneme modelleri ise; neden- sonug iliskisini belirlemeye ¢alismak
amactyla, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlemlenmek istenen verilerin
iretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2012: 87). Tarama modelleri ile var olan bir
durum goézlemlenirken, deneme modelinde ise gozlemlenmek istenenlerin arastirmact

tarafindan Uretilmesi s6z konusudur.

Deneme modelli arastirmalar, arastirmacinin kontrolii altinda yapay ya da dogal
kosullarda gerceklesir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi,
kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi ile olur.
Burada bagimsiz degiskendeki sistemli degigsmelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi
gorilmeye calisilir (Altunisik ve vd., 2010: 65; Karasar, 2012: 88). Bu modelde
aragtirmaci, durumu (degiskenleri) degistirebilir ve yaptig1 bu degisikligin etkilerini

gozlemleyebilir.

Deneysel modelde tasarlanan bu arastirmada, bagimsiz degisken olan
“yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali olarak kaynastirma siniflarinda ve destek
egitim odalarinda verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi’nin, bagimli degisken
olan “zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
basarilarina” etkisini belirlemek amaciyla tek denekli arastirma desenlerinden (single
subject design) deneklerarasi ¢oklu yoklama modeli (multiple baseline design)

kullanilmastir.
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Tek denekli desenler; akademik basarinin alt yapisini belirleyen stratejileri ortaya
¢ikarmak, bireyin sosyal davranis edinmesini kolaylastirmak, problemli davraniglari
azaltmak, 6gretmen yeterliliklerini arttirmak ve ailenin ¢ocuga yaklasim yeteneklerini
gelistirmek i¢in kullanilan bir desendir (Horner, 2005: 172). Bu desen, daha cok; az
bulunan ve istatiksel olarak grupla calisma imkaninin olmadigi durumlarda kullanilir

(Kratochwill, 2010: 4).

Tek denekli arastirma modelleri, arastirma Orneklemi iginde yer alan denek
sayisinin sadece bir oldugu durumlarda kullanilan yar1 deneysel arastirma yontemidir
(Quasi Experimental Designs) (Blylikoztirk ve vd., 2011: 212). Tek denekli
arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisi bir denek {lizerinde
arastirilir. Deneklerin birden fazla olmasi durumunda ise bagimsiz degiskenin bagimh
degiskeni etkileme diizeyi her bir denekte farkli noktalarda ayri ayri ele alinir
(Kinugasa, 2004:1036; Goniil Kircaali, Elif iftar, 1997: 25; Ozmen, 2014: 63). Bu tiir
aragtirmalarda amag¢, miidahalenin ya da tedavinin etkililigini ortaya koyabilmektir
(MIECH Founded Home Visiting Program, 2012: 1). Baska bir ifade ile bagiml
degisken ile bagimsiz degisken arasindaki fonksiyonel ya da nedensel iliskiyi
gosterebilmektir (Horner vd., 2005: 166). Daha ¢ok bireysel 6grenmenin merkeze
alindig1 bu tiir egitim arastirmalari, yari deneysel arastirmalar olarak kabul edilir
(Ozmen, 2014: 63; Horner vd., 2005: 165). Yar1 deneysel model, gercek deneme
modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadig1 ya da onlarin bile yeterli olmadig:
bir¢cok durumda kullanilir. Bu modele “olabilenin en iyisi” olarak bakilmalidir (Karasar,
2012: 99). Modelde birey deneysel miidahaleye ugratilir ve bu siire¢ Oncesinde ve
sonrasinda bireyin durumu belirlenerek, onda ortaya ¢ikan degisimin ortaya konulmasi
amaglanir (Kinugasa, 2004: 1039).

Tek denekli arastirma modellerinin birgok c¢esidi vardir. Bunlardan biri de
deneklerarast ¢oklu yoklama modelidir. Bu model; bir beceri, islem ya da kavram
ogretimi programinin etkililiginin belirlenmesinde kullanilan bir modeldir. Baslama
diizeyine geri doniilemeyen ya da konunun birden fazla hedef, ortam ve denekle
arastirildigr durumlarda ¢oklu baglama diizeyi desenine miiracaat edilir (Biiylikdztiirk
vd., 2012: 214; MIECH Founded Home Visiting Program, 2012: 6). Bu model,
genelleme yapabilme olanagi verdigi gibi, gerceklesen degisimin uygulanan yontemden

kaynaklanip kaynaklanmadiginin anlasilmasina da miisaade eder (Heffner, 2015: 4). Bu
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modelde ayni1 beceri {izerinde yapilan deneysel uygulamanin etkililiginin
genellenebilmesi igin en az ii¢ denek ilizerinde sinanmasi gerekmektedir (Horner vd.,
2005: 171; Kircaali iftar: 1997).

Yapilan bu ¢alisma, 5 asil 1 yedek olmak iizere toplam 6 denekle deneklerarasi
coklu yoklama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Calisma ile deneklerin farkli hedefleri ihtiva
eden bir programla nasil bir degisim izledikleri ortaya konulmaya calisilmistir. Bu
model, aym1 denege farkli zamanlarda farkli bir davranisi hedef alarak ayni deneysel
islemin uygulanmasina imkan verir (Biytikoztirk vd., 2012: 219). Bu model sayesinde,
uygulanan program cercevesinde IDKAB dersi &gretim programinda yer alan ve
O0grenme alanlarina ait hedeflerin, her bir denek iizerinde nasil bir degisim yarattigi

analiz edilmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Evren (Population), arastirma sonug¢larmin genellenmek istendigi elemanlar
biitiintidiir (Karasar, 2012: 60; Altunisik, 2010:130). Arastirma evreninin ¢ok biiyiik bir
ana kiitle olmasi nedeniyle, genelde veri toplamak miimkiin olmamaktadir (Yazicioglu
ve Erdogan, 2007: 53). Bunun icin ulasilabilir bireylerin yer aldigi ve evreni temsil
ettigine inanilan drnekleme ydntemi uygulanir. Orneklem (sampling) ise; belli bir ana
kiitleden (evrenden), o ana kiitleyi temsil yeterliligi oldugu kabul edilen, belli kurallara
gore sec¢ilmis kiiclik bir ornek kiitledir (Yazicioglu ve Erdogan, 2007: 54). Yani
orneklem, evrenden Ornekleme alma islemidir. Alinan Orneklemin evreni temsil
edebilecegi kabul edilir (Karasar, 2012: 111). Arastirma probleminin (problemdeki
degiskenlerin) incelenebilmesi icin, bir evrenin var olmasi ve evrenden secilen
orneklemin evreni temsil etmesi On sart1 bulunmaktadir (Yazicioglu ve Erdogan, 2007:
54). Orneklemin evreni temsil edebilmesi icin ise arastirmanin amacina uygun olarak
ornekleme igleminin belirli kurallar ve teknikler ¢ercevesinde yapilmasi gerekir.
Evrenden belli bir ornekleme yontemi kullanilarak 6rneklem se¢cmenin miimkiin
olmadigi deneysel ve tarama tiirii ¢alismalarda, verilerin toplandigi grup igin “galisma

grubu” ifadesi kullanilir. Dolayistyla ¢alismada bu ifade kullanilacaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu zihinsel engelli olup kaynastirma yoluyla egitim

alan 5 asil 1 yedek, toplam 6 Ogrenci olusturmaktadir. Bu ogrenciler; 2015-2016
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Egitim ve Ogretim yilinda Mus Merkezde, Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM)
tarafindan egitsel tanilama sonucu kaynastirma 6grencisi olarak belirlenen 4. Siif 50
hafif diizey zihinsel engelli 6grenci arasindan secilmistir. Bunun igin, 6grencilerin
derslerine giren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri, okul idarecileri ve ailelerle
birebir goriisiilmistiir. Boylece ilk asamada 6grenci sayisi, 6 farkli okuldan 20 kisiye
diistiriilmiistiir. Daha sonra, RAM’daki uzmanlar ve 6grenciler ile yapilan goriigmeler
neticesinde BEP’leri birbirlerine yakin olan 6grenciler ¢alisma grubu olarak belirlenmis

ve ¢alisma bu 6grenciler ile yiirtitilmiistiir.

Calisma grubunun olusturulmasi esnasinda Mus Milli Egitim Miidiirligliniin yan1
sira aileler ve Ogretmenlerden de izin alinmigtir. Aile ve O6gretmenlere yapilacak
calismanin kapsami, zamani, 6grenciye etkisi gibi konularda detayli bilgi verilerek

izinleri alinmustir.

Calismada 6grencilerin hassasiyetleri dikkate alinarak; isimleri kullanilmak yerine
kodlamaya gidilmistir. Erkek ogrencilerin isimleri E, Kiz 6grencilerin isimleri K
seklinde kodlanarak kullanmilmistir. Uygulamada yer alan E1, E2, E3, E4, K1 ve K2
kodlu katilimcilarin demografik 6zellikleri, egitim ve saglik ge¢mislerine dair bilgiler

asagida yer almaktadir.

El: 12 yasinda olan El, cok hareketlidir. Ozellikle arkadaslar1 ile bir araya
geldiginde okulun en yaramaz ¢ocuklarindan biri olur. O, ayn1 zamanda okulun maskotu
olarak degerlendirilebilir. Mahalledeki arkadaglarindan ve mahallede yasanan olaylari
anlatmaktan ¢ok hoslanir. 8 kardesin (2 kiz ve 6 erkek) 5. si olan E1, anne-babasi ve 5
kardesiyle beraber (2 kardesi evlenmis ve evden ayrilmig), bir apartmanin kendilerine
ait bodrum katinda yasamaktadir. Babasi kis mevsiminde balik, yaz mevsiminde sebze

ve meyve satmaktadir. Annesi ise ev hanimidir.

E1 okul oncesi egitimi almamistir. Egitim hayatinda iki okul ve {i¢ dgretmen
degistirmistir. 1. yil smifta kaldiktan sonra, 1 yil da okula devam etmemistir. Boylece
akranlarina gore 2 yil geride kalmistir. Okula devam noktasinda okul kayitlarina gore
uzun siireli (toplamda bir ay veya bir ay1 agkin bir siire) aksama yasayan bir 6grencidir.
Ozellikle 6gleden sonralari okula gelmez. Bunun yerine sokak kopekleri ile vakit
gegirir. Defalarca uyarilmasia ragmen bu aligkanligina devam etmektedir. Kendisi ve

ailesiyle yapilan goriismeler ve gozlemlerden elde edilen verilere bakildiginda saglik
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acisindan E1’nin ciddi bir probleminin olmadig1 goriilmektedir. Harfleri taniyan EI,

okuma yazma bilmemektedir. Ancak bakarak yazabilmektedir.
RAM’da son yapilan Leiter zeka testinde® E1’in 73 aldig1 tespit edilmistir.

E2: E2, 11 yasindadir. Annesi vefat etmistir. Babas1 bulundugu kdyde baska bir
kadinla evlidir. E2, 2 abisi ile beraber Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagli 7
kisilik Sevgi evinde kalmaktadir. Nadiren babasini ve koyiinii ziyaret etmektedir. Sosyal

ve sicakkanli bir kisilige sahiptir.

Okul 6ncesi egitimi almayan E2, 2. sinifa kadar Mus merkeze baglh bir kdyde
egitim almistir. Annesinin vefatindan sonra 2 yildir bulundugu okulda egitimini
stirdirmektedir. E2, 1. sinifta sinif tekrar1 yapmistir. Okula devam noktasinda ise uzun
stireli (toplamda bir ay veya bir ay1 askin bir siire) bir aksama yasamamustir. 2 yildir
kaynastirma tanis1 konulan E2 okuma yazmada problem yasamaktadir. Harfleri taniyan
E2, bakarak yazabilmektedir. E2’nin gorme ve isitmede herhangi bir problemi
bulunmamaktadir. Ayrica kendisini uzun siire etkileyen herhangi bir hastalik
gecirmemistir. Kendisi ve kaldig1 sevgi evindeki yoneticileriyle yapilan goriismeler ve
gozlemlerden elde edilen veriler, saglik agisindan her yoniiyle normal oldugunu

gostermektedir.
RAM’da son yapilan Leiter zeka testinde E2’nin 75 aldig1 tespit edilmistir.

E3: 10 yasinda olan E3, arkadaglar ile ¢ok iyi gecinen ve her tiirlii etkinlige
katilmak isteyen biri olarak tanimlanabilir. Dedesi ve kiiclik kiz kardesi ile beraber
koyde yasadiklari olaylar1 anlatmaktan hoslanmaktadir. Babasinin vefat etmesi,
annesinin yeniden evlenmesi sonucunda Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigiine bagl

Sevgi evinde 7 kisiyle beraber kalmaktadir.

Okul dncesi egitimi almayan E3, 3. sinifa kadar Mus merkeze bagli olan kdyiinde
egitim almustir. iki yildir kaynastirma tanist konulan E3’iin nakli babasmin vefati
tizerine il merkezine alinmistir. Ancak bu okulda yaklasik 3 aylik bir siire gectikten

sonra nakli bagka bir okula alimmistir. Okula devam noktasinda ise uzun siireli

3 Leiter zeka testi; dile dayanmayan ve 2-18 yaslari arasindaki bireylere uygulanan performans testidir.
Daha ¢ok isitme ve konusma problemi olan ¢ocuklarin zihinsel performanslarini belirlemeyi amaglar.
Mus merkezde ana dilleri farkli olan 6grenciler oldugundan, zihinsel engellilerin tespitinde de dile
dayanmayan bu test ile kullanilmaktadir.
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(toplamda bir ay veya bir ay1 agkin bir siire) bir aksama yagamamistir. Okuma yazmada
problem yagsamaktadir. Kendi ismini bile tam olarak yazamamaktadir. E3’lin gorme ve
isitmede herhangi bir problemi bulunmamaktadir. Ayrica kendisini uzun siire etkileyen
herhangi bir hastalik gecirmemistir. Kendisi ve kaldigi sevgi evindeki yoneticiler ile
yapilan goriismeler ve gozlemlerden elde edilen veriler, saglik agisindan E3’tin her

yoniiyle normal oldugunu gostermektedir.
RAM’da son yapilan Leiter zeka testinde E3’iin 65 aldig tespit edilmistir.

E4: 11 yasinda olan E4, ¢ok sakin bir 6grencidir. Diizenli olmaya 6zen gosterir.
Ancak, arkadaslar ile ¢cok az zaman gegiren biridir. Ailenin en kiigiik iliyesi olan E4,
anne-babasi ve 4 kardesiyle beraber kaloriferli bir evde yasamaktadir. Babasi esnaf,

annesi ev hanimidir.

Okul dncesi egitimi almayan E4, 1. sinifi tekrar etmistir. Egitim hayatinda 2 okul,
3 ogretmen degistirmistir. Okula devam noktasinda okul kayitlarina goére uzun siireli
(toplamda bir ay veya bir ay1r askin bir siire) aksama yasayan bir 6grenci degildir.
Okuluna ek olarak diizenli olarak rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Ciddi
derecede gérme problemi olan E4, diizenli olarak il disinda tedavi olmaktadir. Harfleri

taniyan E4 okuma yazma bilmemektedir. Ancak bakarak yazabilmektedir.

RAM’da gergeklestirilen uygulamada E4 yonergelere uymadigi igin Leiter zeka
testine ait kaydi alinmamistir. Ancak Hastane Saglik Kurulu Raporunda aldigi puan

sonucunun 78 oldugu tespit edilmistir.

K1: 10 yasinda olan K1, akranlarina nazaran 1 yil erken okula baslamistir. Sakin
ve i¢ine kapanik bir 6grencidir. Ancak arkadaslari ile bir araya geldiginde onlar iletisim
kurubailen ve bu iletisimi siirdiirebilen bir yapidadir. 4 kardesin en biiyiligii olan K1
ailesi ile beraber sobali bir evde kirada kalmaktadir. Babasi insaat is¢isi oldugundan
kiglar1 genellikle farkli bir ilde caligmak zorunda kalmaktadir. Babasi ayni zamanda

ciddi bir sekilde gérme problemi yasamaktadir. Annesi ise ev hanimidir.

K1, okul oncesi egitimi almamistir. EZitim hayatinda iki okul, 4 Ogretmen
degistirmistir. Okula devam noktasinda okul kayitlarina gére uzun siireli (toplamda bir
ay veya bir ay1 askin bir slire) aksama yasayan bir 6grenci degildir. Okul ile birlikte
rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Kendisi ve ailesiyle yapilan goriismeler ve

gozlemlerden elde edilen verilere bakildiginda saglik acisindan K1’in ciddi bir
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probleminin olmadig1 goriilmektedir. 2. sinifta kaynastirma 6grenci olarak tanilanan K1,

harfleri tanimakta ancak okuma yazma bilmemektedir.
RAM’da son yapilan Leiter zeka testinde K1’in 62 aldig1 tespit edilmistir.

K2: 11 yasinda olan K2, ¢ok sakin ve i¢ine kapanik bir 6grencidir. Babasi vefat
ettikten sonra annesi ikinci evliligini yapmistir. K2, annesi ve dedesi yasinda
sayilabilecek iivey babasi ile sobali bir evde yasamaktadir. Oz kardesi bulunmayan
K2’nin {ivey kardesleri evli ve ayr1 yasamaktadirlar. K2’nin iivey babasi bagkur

emeklisi, annesi ise ev hanimidir.

K2 okul oncesi egitimi almamistir. Egitim gordigii okulda 3 &gretmen
degistirmistir. Okula devam noktasinda okul kayitlarina gore uzun siireli (toplamda bir
ay veya bir ay1 askin bir siire) aksama yasayan bir 6grenci degildir. Rehabilitasyon
merkezine kayit yaptirmasina ragmen devam etmemektedir. Kendisi ve ailesiyle yapilan
goriismeler ve gozlemlerden elde edilen verilere bakildiginda, saglik agisindan K2’nin
ciddi bir probleminin olmadigr goriilmektedir. Harfleri taniyan K2, okuma yazma

bilmemektedir. Ancak bakarak yazabilmektedir.
RAM’da son yapilan Leiter zeka testinde K2’in 66 aldig: tespit edilmistir.

Yukarida bilgileri verilen &grencilere yonelik hazirlanan  programin

uygulanmasini yiiriiten egitmenlerin 6zellikleri de asagida yer almaktadir.

Calismay1 yiiriitecek Ogretmenlerin se¢iminde ise goniiliilik esas alinmistir. 7
ogretmen yapilacak ¢alismaya katki saglayabilecegini ifade etmistir. Ancak, velilerin ve
idarecilerin izinleri ve Ogrencilerin 6zel sartlar1 da dikkate alinarak, ¢alisma bu
ogretmenlerden sadece 2’si ile yiiriitiilmiistiir. Calismada 6gretmenler sinif ortaminda
egitim verirken, destek egitim odasindaki egitimi bizzat arastirmacinin kendisi

yuritmustuir.

Ogretmen 1: Kadindir. ilahiyat fakiiltesi IDKAB béliimiinden mezun olmustur.
Iki y1l once ilk gdrev yeri olarak bu okula atanmistir. Daha 6nce zihinsel engelli
ogrencilerin bulundugu smiflarda egitim vermistir. Ancak hafif diizey zihinsel engelli

Ogrenciye yonelik BEP hazirlamamistir.

Ogretmen 2: Erkektir. Diyanet Isleri Bagkanligina bagh olarak din gorevlisi

(imam) olarak 7 yil ¢alistiktan sonra 6gretmen olarak goreve baglamistir. 8 yildir bu
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meslegi siirdiirmektedir. Daha once zihinsel engelli 6grencilerin bulundugu siniflarda
egitim vermistir. Ancak hafif dilizey zihinsel engelli 0grenciye yonelik BEP

hazirlamamustir.

Arastirmaci: Erkek olup Mus Milli Egitim Miidiirliigiine baglh okullarda 7 yil
ogretmenlik yapmistir. Bu siiregte birkac hafif diizey zihinsel engellinin bulundugu
simiflarda egitim vermistir. Son 5 yildir Din egitimi Anabilim dalinda arastirma

gorevlisi olarak ¢aligmaktadir.

2.3. UYGULAMA ORTAMI

Tek denekli desenlerde hazirlanmis ¢aligmalarda; katilimcilarin, uygulama
mekanlarinin ve siirecin detayli bir sekilde betimlenmesi beklenir. Boylece sonraki

arastirmalara da rehberlik yapilmasi saglanmis olur (Horner vd., 2005: 166).

Deneme modelleri, laboratuvar ve alan olmak iizere genelde iki ortamda
gerceklesir. Laboratuvar, aragtirmacinin ilgilendigi degiskenleri ¢ok siki kontrol altina
alabildigi, yapay bir arastirma modelidir. Ancak bazi durumlarda deneylerin laboratuvar
disinda yapilmasi gerekebilir. Boyle bir durumda arastirmalarin yapilacagi yer, alan
yani dogal ortam olur. Alanda yapilan denemelerin, kontrol giigliikklerine karsin 6nemli

avantajlar1 da vardir (Karasar, 2012: 104).

Yapilan bu calisma, Mus il merkezinde yer alan Selcuklu ve EKO Insaat
[lkokullarinda gerceklestirilmistir. Selcuklu ilkokulunda® 4. siif diizeyinde hafif diizey
zihinsel engelli 5 6grenci tespit edilmistir. Bu 6grencilerden birisinin ailesinden izin
alinamamustir. Bir 6grenci de kendisi uygulamaya dahil olmak istemediginden katilimct

gruba dahil edilmemistir. Bu okulda 3 6grencinin (E1, E2, K1) dahil oldugu calisma

*2012’de yayimlanan “12 Yillik Zorunlu Egitime Yénelik Uygulamalar” adli Genelge geregi ilkokul ve
ortaokullarin birbirinden bagimsiz binalarda egitim vermeleri gerekirken, uygulama yaptigimiz bu okulda
hala ayn1 ortamda beraber egitim yapmaktadirlar.
(http://www.meb.gov.tr/haberler/2012/12YillikZorunluEgitime Y onelikGenelge.pdf).
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ortami, 6grencilerin egitimlerini aldiklar1 36 kisilik 4/B° ve 39 kisilik 4/D smuflari ve

destek egitim odas1 olarak kullanilan 6gretmenler odasidir.’

Calismanin yiiriitiildiigii EKO Insaat Ilkokulunda ise 4. smif diizeyinde hafif
diizey zihinsel engelli 3 6grenci (E3, E4, K2) bulunmaktadir ve bu 6grencilerin tamami
calismaya dahil olmuslardir. Kaynastirma 6grencileri, sinif mevcutlart 30 olan 4/A, 28
olan 4/B ve 30 olan 4/D smiflarina devam etmektedirler. Egitimlerini smif
ortamlarindan alan bu Ogrencilere destek egitimi, ilk birka¢ hafta G6gretmenler

kantininde daha sonra 6zel egitim sinifinda verilmistir.

2.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Tek Denekli desenin Deneklerarast Coklu Yoklama Modelinde ayni1 deneysel
islem, aym1 ortam ve kosullar altinda ayni bagimsiz degisken {lizerindeki etkisi
belirlenmek iizere farkli deneklere uygulanir (Biiytikoztiirk vd., 2012: 219). Uygulanan
programin ekinligine ait veri toplanmasinda ise se¢meli sorular igeren testler, likert tarzi
olgekler, gbzlem ya da miilakat gibi yontemler kullamlir (Ozmen, 2014: 64). Olgiimler
yapilirken uygulama kosullarinin birbirlerine esdeger olmasina 6zen gosterilir. Verilerin
degerlendirilmesi istatiksel islemler ile degil, gorsel olarak incelenmesi ile yapilir

(Creswell, 2012 akt. Ozmen, 2014: 64).

Yapilan ¢aligmada verilen egitimin, 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi basarilarina etkisini belirlemek icin on test, son test ve kalicilik testi verilerine
ihtiyag duyulmustur. Bu amagla, arastirmaci ve dgretmenler tarafindan IDKAB dersi
Ogretim programinin 6 dgrenme alanindan kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlar
test etmek lizere 6lgme araglart hazirlanmistir. Programda yer alan beceriler ve degerler

ise kazanimlarin igerisinde yer aldiklarindan onlara 6zel formlar olusturulmamustir.

® Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligine (madde 23) gore kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden
bir bireyin bulundugu simiflarda sinif meveudu 20 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenmelidir. Ancak
uygulama yapilan bu simifta iki kaynastirma Ogrencisi bulunmaktadir. Diger siniflarda da kaynagtirma
Ogrencisi vardir. Zira adrese dayali kayit sisteminde 6grencilerin kayit olabilecegi baska bir okul yoktur.

® Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligine (madde 28) gore her okulda destek egitim odasi agilmalidir.
Ancak yer sikintisindan bu okulda boyle bir sinif agilamamastir.
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2.4.1. Basar Testi Formu

Basar testi formu, ¢alismaya katilan 6grencilerin 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile ilgili 6n test, son test ve
kalicilik testi sonuglarim1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Calisma grubunda yer alan 6grenciler okuma yazma becerisini elde edemediklerinden,
bu dgrencilere yonelik hazirlanan sorular, acik uglu olarak diizenlenmistir. Ogrenci
cevaplar1 sdzlii olarak almarak analiz edilmistir. Basar1 Testi Formu (Ek 3); Inang,
Ibadet, Hz. Muhammed (Sav), Kur’an ve Yorumu, Ahlak ve Din ve Kiiltiir grenme
alanlarii kapsayacak seklide ayr1 ayri hazirlanmistir. Her form, ilgili 6grenme alaninda
belirlenen kazanimlarin BEP’e dayali analiz edilmesi ile gelistirilen alt kazanimlar

6lecmek iizere gelistirilmistir.

2.4.2. Ogretmen Gozlem Formu

Ogretmen gozlem formu; egitim siirecinde Ogretim programinda yer alan
kazanimlar ile ilgili, ¢aligmaya katilan 6grencilerin bilgi ve davranislarinda meydana
gelen degisimi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu formlarin
icerigini ise; belirlenen kazanim, deger ve beceri ¢ergevesinde dgrencinin 6grenmesi ile
ilgili Ogretmen gozlemi ve notlart olusturmaktadir. Bu notlar ilgili dersin
uygulanmasindan hemen sonra kayda alinarak analiz edilmistir. Ogretmen Gozlem
Formu (Ek 4); Inang, ibadet, Hz. Muhammed (Sav), Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve

Kiiltiir Ogrenme alanii kapsayacak sekilde ayar1 ayr1 hazirlanmustir.

2.4.3. Oz Degerlendirme Formu

Katilimer grupta yer alan 6grencilerin, kendi yeterlilikleri ile ilgili goriislerini
thtiva eden formlardir. Bu formlar, programda yer alan kazanimlarin BEP’e dayali
olarak analiz edilip soru haline getirilmesi ile arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Oz
Degerlendirme Formu (Ek 5); Inang, Ibadet, Hz. Muhammed (Sav), Kur’an ve
Yorumu, Ahlak Ogrenme ile Din ve Kiiltiir Ogrenme Alanmi kapsayacak sekilde ayri

ayr1 hazirlanmastir.
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2.4.4. Veli Goriisme Formu

Velilerin, 6grencilerin kazanimlar1 elde etmesi ile ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir formdur (Ek 6). Bu form egitimden 6nce
ve egitimden sonra veliler tarafindan doldurulmustur. Formda egitim siirecinde

belirlenen her kazanimla ilgili en az bir soru bulunmaktadir.

2.5. OGRETIM MATERYALININ HAZIRLANMASI

Aragtirmanin uygulamasi iki asamadan olusmaktadir. Birinci asama ders
dgretmenin biitiin dgrencilere yonelik yaptign simf igi etkinliklerdir. Ikinci asama ise
aragtirmaci tarafindan hazirlanan Bireysellestirilmis Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitim Materyali ile destek egitim odasinda yapilan etkinliklerdir. Siif i¢i etkinlikler,
dersin 6gretmenleri tarafindan diizenlenmistir. Bu siiregte ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 4. Sinif Ders Kitab1 ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4. stmf Ogretmen

Kilavuz Kitab1 temel alinmistir.

Destek egitim odasinda verilen egitim icin, Bireysellestirilmis Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Egitim Materyali hazirlanmistir (EK 2). Materyal hazirlanmadan 6nce
aileler, rehber 6gretmenleri, 6zel egitim Ogretmenleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenleri ve din egitimi Ogretim iyesiyle gorisilmiistiir. Onlarin da goriisleri
dikkate alinarak katilimci grupta yer alan Ogrencilere uygun 6 6grenme alaninda 21

kazanim belirlenmistir.

Bireysellestirilmis Din Kiiltiirii  ve Ahlak Bilgisi 6gretim  materyali;
yapilandirmact 6grenme yaklasgimimin yaygin kullanilan 5E (Engage: Girme, Explore:
Kesfetme, Explain: Aciklama, Eleborate: Derinlestirme, Eveluate: Degerlendirme)
modeline uygun hazirlanmistir. Bu materyalin hazirlanmasi ve uygulanmasi agamasinda
birgok kaynaktan yararlanilmistir. Bu kaynaklarm bir kismi sunlardir: IDKAB dersi
ogretim programi (2010), 4. Smuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 (2015), Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2015), Diisiinen Smmflar igin
Ilkokul 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ders Kitab1 (Tosun ve Polat,
2013), 4. Siif Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Materyal Kitab1 (Y1lmaz, 2015), Din Ahlak
ve Degerler Ogretiminde Egitsel Oyunlar (Zengin vd., 2015).
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Destek egitim odasinda kullanilmak iizere hazirlanan 6gretim materyali, IDKAB
dersi Ogretim programinin 6 Ogrenme alaninda belirlenen kazanimlar1 edindirmeye

yonelik hazirlanmistir. Her bir 6grenme alanina ait materyal ayr1 tasarlanmustir.

Bireysellestirilmis Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Materyali, 6 6grenme
alaninda yapilacak etkinlikleri kapsamaktadir. Her bir 6grenme alani igin; 3 saat ders
isleme, 2 saat On test, 2 saat son test ve 2 saat kalicilik testi zamani ayrilmistir.
Ogrenciler on test, son test ve kalicilik testlerine teker teker alindiklar1 i¢in bu bolim

uzun zaman almstir.

2.6. UYGULAMA SURECI

Tek denekli modellerde hazirlanan arastirmalarda bagimli degisken ile bagimsiz
degisken arasindaki nedensellik iligkisini net olarak ortaya koymak Onemlidir.
Uygulanan yonteminin etkililigi; 6zel kosullarda ve bir ya da daha fazla denekle
yiiritiilen ¢alismalar ile test edilir. Bunun i¢in deneyden 6nce, deney esnasinda ve deney

sonrasinda siirekli ve sistematik 6lgtimler yapilir (Kratochwill vd., 2010: 2-3).

Etkisi 6lciilmek istenen bagimsiz degiskenin ne derece etkili oldugunun tam
olarak ortaya konmasi igin katilimcilarin baglama diizeylerinin belirlenmesi 6nemlidir.
Bunun icin kararli bir durum gosterinceye kadar Ol¢limler yaparak hedeflenen
davranisin temel seviyesini belirleme calismalar1 yapilir. Denek {izerinde herhangi bir
deneysel miidahalede bulunulmadan evvel, denegin baslangi¢ diizeyinin tespit edilecegi
asamada, bagimli degisken kararli bir yamt verinceye kadar 6lgiiliir (MIECH Founded
Home Visiting Program, 2012). Baslangi¢ diizeyini belirleme asamasi bagimli
degiskenle 1ilgili 6l¢iim sonuclar1 birbirleri ile tutarli yani birbirine yakin sonuglar
verinceye kadar devam ettirilir (Ozmen, 2014: 64). Calismada calisma grubu
Ogrencilerinin baslangic diizeylerinin belirlenmesi i¢in ¢oklu OSlglimler yapilmistir.

Olgiimlerin tutarlilik gdsterdigi noktalar baslangig diizeyi olarak belirlenmistir.

Baslangi¢ diizeyi belirleme islemleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin
yillik c¢aligma takvimi esas almnarak, Ogretim programinda yer alan konularin
islenmesinden hemen 6ncesinde yapilmistir. Bunun icin Basar1 Testi Formu, Ogretmen

Gozlem Formu, Oz Degerlendirme Formu ile Veli Gériisme Formu kullanilmustir.
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Yapilan bu c¢alismaya 6 ogrenci ile baslanmistir. Ogrencilerin  baslangig
diizeylerinin belirlenmesi i¢in 6n kosul beceriler olarak 6grencilerin 4. sinifta olmasi ve
hafif diizey zihinsel engelli tanis1 ile kaynastirma 6grencisi olarak egitim almasi yeterli

gorilmistir.

Caligma grubuna yonelik egitim, smiflarda ve destek egitim odalarinda
gerceklestirilmistir. Smiflarda verilen egitim ders Ogretmeni tarafindan, smif ders
programi ¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Destek egitim odasinda 6gretim oturumlari
ise; okul idaresinin, ders Ogretmeninin ve ailelerin goriisleri dikkate alinarak cuma

giinleri gergeklestirilmistir.

Destek egitim odasinda; on test, son test ve kalicilik testleri seanslarina 6grenciler
birer birer alinirken, egitim seanslar1 3’er kisilik 2 grup seklinde siirdiiriilmiistiir.
Nitekim Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeligine (2006) gore destek egitim odasinda
verilen egitim grupca da verilebilir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin

diizeylerinin birbirlerine yakin olmasi boyle bir uygulamay1 miimkiin kilmistir.

Egitim siirecinde ve hemen sonrasinda 6grencilerin ilerlemelerini belirlemek i¢in
gozlem formlar1 ve son testlerden yararlanilmigtir. Son test uygulandiktan bir hafta
sonra ise kalicilik testleri uygulanmistir. On test, son test ve kalicilik testleri ayn1 sorular
ile gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda iki ayr1 grup 6grenciye 24 saat on test, 36
saat uygulama, 24 saat son test ve 24 saat kalicilik testi olmak tizere, toplamda 108 saat
zaman ayrilarak oOgrencilerin gelisimleri takip edilmistir. Ancak degerlendirmenin

biiyiik bir kismu siire¢ icerisinde yapilmustir.

2.7. VERILERIN ANALIiZi

Uygulanan programin etkililiginin goriilebilmesi i¢in sistematik degerlendirme
gereklidir. Sistematik degerlendirme ile bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni etkileme
boyutlar1 ortaya konulabilir. Tek denekli aragtirmalarda degerlendirme daha c¢ok
sistematik olarak ve siibjektif gozlem ile yapilmaktadir. Zira bu yontem yaygin olarak
bilinmekte, kolayca anlasilmakta, maliyeti az olmakta ve degisim grafikler ile
zenginlestirilerek sunulabilmektedir (Kinugasa, 2004: 1041). Ayrica gozlem ile
katilimcilarin  hedeflenen davraniglarini ya da akademik basarilarini, miidahale

yapilmadan Once, miidahale sirasinda ve miidahaleden sonra karsilagtirmak



131

mimkiindiir. Dahas1 gézlem, bu konuda su ana kadar kullanila gelen en etkili
metotlardandir (MIECH Founded Home Visiting Program, 2012: 1- 4). Gérsel analiz
(visual analysis) ile katilimcilarin performanslarinda baslangig ile miidahaleden sonraki
durumlar1 arasinda meydana gelen degisikligin yonii ve seviyesi ile ilgili yorum
yapilabilir (Horner vd., 2005: 171). Bunun yaninda tek denekli arastirmalarda; basari
testi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, portfolyo gibi 6lgme degerlendirme

yontemlerinden yararlanilabilir.

Yapilan bu ¢alismada, uygulanan programin etkililigi; 6n test, son test ve kalicilik
testleri sonuglart karsilastirilarak ortaya konmaya ¢alisilmistir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina dayali ve tek desenli arastirmalarda sik¢a kullanilan bu testler;
arastirmacinin siibjektif gézlemi, basari, 6z degerlendirme, 6gretmen gozlem ve veli ile

goriisme formlaridir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde yer alan “Inang”, “Ibadet”, “Hz.
Muhammed”, “Kur’an ve Yorumu”, “Ahlak”, “Din ve Kiiltiir” 6grenme alanlarina gore
her bir katilimer 6grencinin durumunun farklilasip farklilasmadigi ve farklilasmis ise
bunun boyutlari, yukarida yer alan Olgme degerlendirme yontemleri ile yapilmaya
calisilmigtir. Deneklerin ayr1 ayr1 baslama diizeyleri, egitim siireglerindeki ve egitim
sonras1 degisimleri karsilastirilmistir. Bunu yaparken tek denekli calismalarda sikca
kullanilan grafiklere yer verilmistir. Zira grafikler ile 6grencinin durumundaki degisimi

gbzlemlemek daha kolay ve anlasilirdir (Kinugasa, 2004:1041).

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler toplanip bir biitiin olarak
degerlendirilmeye calisilmistir. Daha sonra bu veriler ylizdelik ifadeler seklinde
doniistiiriilerek bulgular kisminda ifade edilmistir. Bununla beraber kimi zaman grafik
ve sayisal olarak ifade edilemeyecek olan 6grencilere has durumlar ile karsilagilmistir.
Zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerine ait bu durumlar betimsel olarak verilmistir.
Boylece onlarin 6grenmelerini nasil gerceklestirdikleri, genellemelerde bulunurken nasil
bir yol izledikleri, toplumdan etkilenme durumlar1 ve duyussal davranis 6zelliklerine

dair yorumlarda bulunmak miimkiin olmustur.
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2.8. ARASTIRMANIN GECERLILIiGi

Denemelerin “laboratuvar” disina (dogal kosullara) da tasmasiyla, tek degisken
yasasinin gerektirdigi kosullar1 saglamanin olanaksizligi goriilmiis, bu nedenle ¢ok
degisken yasasi anlayisina yonelmeler baslamistir. Yeni yasa, coklu neden-sonug iliskisi
olabilecegi varsayimini Onceler. Burada iki tiirlii nedensellik iligskisinden bahsedilebilir.
Birincisi kesin iliskiler, ikincisi ise olasiliga dayali iliskilerdir. Nedenselligi, kesinlik
diizeyinde belirleyebilen aragtirmalarda bagimsiz degiskenin degerinin bilinmesi ile
bagimli degisken lizerindeki etkisinin ne olacagi kesinlikle sdylenebilir. Olasiliga dayali
iliskide bagimsiz degiskenin degerinin bilinmesi ile bagimli degiskenin alacagi degerin
ne olacagi konusunda kestiri olanagi vardir. Ancak, yiizde yiiz belirleme vermez

(Karasar, 2012: 88-90). Yapilan galisma bu kapsamda degerlendirilebilir.

Aragtirmalarin gecerliligi icin i¢ ve dis gegerlilik dlgiitlerine bakilir. I¢ gegerlilik;
varilan bir nedensel iliskide sonucun bilinen nedenlerle (deney degiskeni ile) gercekten
aciklanabilirligidir (Karasar, 2012: 105-106). Baska bir ifade ile katilimcinin
davraniglarinda meydana gelen degisikligin yapilan miidahaleden kaynaklandigindan
emin olma durumudur (MIECH Founded Home Visiting Program, 2012: 2). Ig
gecerliligi etkileyebilecek baslica etmenler; zaman, olgunlasma, deney Oncesi Slgme,
Olcme ara¢ ve stiregleri, yanl gruplama, denek kaybi olarak siralanabilir (Kratochwill
vd., 2010: 7-12; Heffner, 2015: 4; Campbell ve Stanley 1963, 175 akt. Karasar: 105-
106).

Calismada, uygulamanin birden fazla kisi ile farkli 6grenme alanlarinda belli
siireler ile yapilmast ve deney siirecinin kisa tutulmasi, “olgunlasma” etkisini aza
indirerek i¢ gegerliligin yliksek olmasina olumlu etki saglamaktadir. Zira bu tiir desende
yapilan c¢aligmalarda tekrar (replication) i¢ gecerliligi artrma yontemi kabul
edilmektedir (Kratochwill vd., 2010: 4). Ayrica i¢ gecerliligin yiiksek olmasi1 igin,
O0grenme alanlarina gore baslangi¢c seviyesi, egitim siireci, son testler ve kararlilik

testleri her bir 6grenci i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.

Arastirma siirecinde deneklerin zorunlu nedenlerle ya da isteyerek deneyden
ayrilmalari durumunda herhangi bir problem durumu ile karsilagmamak igin 5 asil 1
yedek denek belirlenerek arastirmaya baslanmistir. Calisma grubu olarak secilen bu

deneklerin benzer BEP’lere sahip olmalarina ayrica dikkat edilmistir.
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Calismada, belirsiz bir durumun yasanmamasi i¢in; ¢aligmanin kosullari, ¢aligma
grubunun belirlenmesi, ¢aligmanin yapilacagi tarih, Ogrencilerin olgunlasmasi,
degiskenler arasi iliski, ¢alisma grubunun yipranmasi, uygulanacak model ve uygulama
materyali gibi hususlara dikkat edilmis ve boylece 6nceden hazirlanan taslak plana bagl
kalinmaya c¢alisilmistir. Bu sekilde ¢alismanin i¢ gecerliliginin yiiksek olmasina dikkat

edilmistir.

Dis gegerlilik ise; ornek bir grup ve arastirma (deney) kosullar1 i¢inde varilan
sonucun evrene, gercek yasama genellenebilirligidir (Karasar, 2012: 106). Diger
arastirmalara nazaran alanda yapilan aragtirmalarin dis gecerliligi yiiksektir (Karasar,
2012: 106). Ancak genelde tek denekli galismalarin dis gegerlilikleri alanda yapilan
diger arastirmalara nazaran zayif kabul edilmektedir. Ciinkii bu arastirmalar, kiigiik bir
calisma grubuyla yiiriitiildiigiinden yapilan uygulamanin sonucunu yeni katilimcilara,
durumlara ve sonuglara genellemek tam anlamiyla miimkiin degildir (MIECH Founded
Home Visiting Program, 2012: 3). Bununla beraber dis gecerligi etkileyebilecek
faktorlere dikkat edilerek bu konudaki sikintilar azaltilabilir. Bu faktorler; 6lgme-
bagimsiz degisken etkilesimi, yanli secim bagimsiz degisken etkilesimi, deneme tepkisi
ve bagimsiz degiskenlerin etkilesimi olarak siralanabilir (Campell ve Stanley, 1963:
175-176, akt. Karasar 106-107). Ayrica birkag denekle c¢alismanin yiiriitiilmesi dis
gecerliligi artiran bir faktordir (Horner vd., 2005: 171). Dis gecgerliligin saglanmasi igin
tek denekli calismalarin farkli katilimcililar ile farkli sartlar altinda ve farkli 6lgme

araglari ile yapilmasi gerektigini belirtenler de olmustur (Horner vd., 2005:171).

Bu calismada dis gecerliligi saglamak icin; ¢alisma yiiriitilen deneklerin ayni
seviyede ve benzer BEP’lere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Boylece hem birden
fazla katilimer ile ¢alisilmis hem de deneyin dis gecerliligini diisliren yanli se¢cimden
uzak durulmustur. Bununla beraber coklu baslama diizeyi modeli secilerek farkl
katilimcilar ile calisilmasi, calismanin farkli siniflarda yiiriitiilmesi ve uygulamanin
etkililiginin belirlenmesi i¢in farkli 6lgme araglarinin kullanilmasi arastirmanin dis
gecerliligini arttiran faktorler arasinda sayilabilir. Ancak arastirma sonucunun evrene

tam olarak genellenebilmesi i¢in benzer ¢aligmalar ile desteklenmesine ihtiya¢ vardir.

Program, kaynastirma Ogrencisinin akranlariyla normal smiflarda egitim alma

stireci, destek egitim odasinda yapilan destek egitimini kapsar. Uygulamay1 yiiriiten
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Ogretmenlere sadece rehberlikte bulunulmus, hali hazirdaki programin gereklilikleri
yeterli kabul edilmistir. Gergek ortamda ve normal sartlarda bu isi yapan 6gretmenler ile

calisma yiiriitilmesi bu ¢alismanin gegerliligini saglayan diger bir faktor olarak ifade
edilebilir.

Yukarida ifade edilenler ile beraber, tek denekli ¢alismalarda genellemelere
ulasabilmek i¢in, ¢alismanin en az {i¢ farkli arastirmaci ve {i¢ farkli cografik bolgede
tekrar edilmesi gerekir (Kratochwill vd., 2010: 21). Bu da benzer ¢alismalar ile beraber

bu ¢alismanin bulgularinin daha degerli olacagi seklinde yorumlanabilir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Calismada bulgular; yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayanan Ilkoégretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (IDKAB) Dersi Ogretim Programina uygun olarak, smif

ortaminda ve destek egitim odasinda verilen egitimin neticesinde elde edilmistir.

Calismada, ogrenciler igin belirlenen kazanimlar IDKAB dersi dgretim
programindan secilmistir. Daha kolay test edilebilmeleri i¢in bu kazanimlar, 68renci
seviyelerine uygun olarak alt kazanimlara boliinmistiir. Bu islem yapilirken temel
kazanima iliskin 4. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda yer alan ilgili
konulardaki bilgiler, 6grenci performanslari, aile ve ders dgretmenlerinin goriisleri ve

giindelik hayatta 6grenci i¢in gerekli oldugu diisiiniilen bilgiler dikkate alinmistir.

Ogrencilerin hedeflenen temel kazamimlara ulasma dereceleri, alt kazanimlar
tizerinden yorumlanmistir. Bu derece, grafikle ve yiizdelik olarak ortaya konulmustur.
Bu iglemler yapilirken, farkli veri toplama araclarindan elde edilen Ogrencinin alt
kazanimlara ait basarilarinin toplami dikkate alinmistir. Bunun yaninda her bir
Ogrencinin gelisimini ve Ogrenme bi¢cimini analiz etmeye yardimci olabilecegi

diisiiniilen bilgiler betimsel olarak verilmistir.

Bulgular, Inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve
Kiiltiir 6grenme alanlarinda belirlenen kazanimlara gore incelenmistir. Her 6grencinin

basar1 durumu 6grenme alanlarina gore ayri ayri ele alinmistir.

3.1. INANC OGRENME ALANINA iLiSKiN BULGULAR

Inang &grenme alanma iliskin IDKAB dersi 6gretim programinda 4. Simf
ogrencilerine yonelik kazanmimlar, sekiz (8) maddede verilmistir. Bu caligmada ise
zihinsel engelli kaynastirma 6grencilere uygunluklarimin test edilmesi icin; asagida yer

alan ti¢ kazanim segilmistir.

e Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder.

e Selamlasmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.
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e Giizel s6z sOyleme ve giizel davranis sergilemeye istekli olur.

Bu kazanimlardan “Giizel s6z soyleme ve gilizel davranis sergilemeye istekli
olur.” kazanim1 IDKAB dersi 6gretim programinda 6zel egitim alam ile iligkili bir

kazanim olarak belirtilmistir.

3.1.1. E1 Ogrencisine iliskin inan¢ Ogrenme Alami1 Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.1’de, EIl’in inan¢ &grenme alaninda yer alan {i¢

kazanim ile ilgili On test, son test ve kalicilik testi sonuglart verilmektedir.
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nerede ve nasil fark eder. sergilemeye istekli
kullanildigini fark olur.
eder.

Grafik 3.1. E1’in Inang Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder.” kazanimina iliskin 6n test (%55) ve son test (%81) sonuglart karsilastirildiginda,
verilen egitimin E1’rin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Son test (%81) ve kalicilik testi (%88) sonuglari karsilagtirildiginda ise E1’in

ogrendiklerini unutmadig1 bilakis daha kalici hale getirdigi ifade edilebilir.

“Selamlagsmanin iletisimdeki Onemini fark eder.” kazanimina iliskin 6n test
(%44) ve son test (%71) sonucglar karsilastirildiginda, verilen egitimin El’rin

kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%71) ve
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kalicilik testi (%87) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadig:

bilakis kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

“Giizel s6z soyleme ve giizel davranig sergilemeye istekli olur.” kazanimina
iligkin 6n test (%44) ve son test (%72) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
E1’in kazanimlar elde etmesine olumlu katki sagladigi sGylenebilir. Son test (%71) ve
kalicilik testi (%66) sonuglart karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerinin ¢ok azini

unuttugu ifade edilebilir.

Yukarida yer alan Inang 6grenme alanma iliskin 1. ve II. kazanim, Bloom
taksonomisine gore biligsel O6grenme alani ile iliskili iken, III. Kazanim, duyussal
O0grenme alani ile iligkilidir. Uygulanan program sonrasinda 6grenci her ii¢ kazanimi

edinmede ilerleme kaydetmistir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrmntili bakildiginda 6grencinin alt
kazamimlara ait basarilar1 arasinda farklilk gdze carpmaktadir. Ornegin, egitim
siirecinde, E1’in “Allah sifa versin”, “Allah raz1 olsun”, “Bismillah” ve “Elhamdulillah”
ifadelerinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder” alt kazanimlar kolay elde ettigi,
“Allah’a 1smarladik™ ifadesini nerede ve nasil kullanildigini fark eder” alt kazanimlarinm
elde etmede zorlandig1 ve bu kazanimlar ile ilgili 6grendiklerini de kisa siirede unuttugu

gorilmiistir.

El, egitimin baslarken selamlasma ile ilgili kullanilan ifadelerin hangi durumlarda
kullanildig1 noktasinda sikint1 yasamistir. Ancak, egitim siirecinde bu ifadelere ¢okca
yer verme suretiyle onun zamanla bu ifadelerden bir kismimi kullandigina ve davranig

haline getirdigine sahit olunmustur.

El, “Giizel davranisin ne oldugunu bilir”, “Giizel soziin ne oldugunu bilir” gibi
daha c¢ok tanim gerektiren alt kazanimlar1 edinmede zorlanirken, “Giizel davranisa
ornek verir”, “Giizel s6ze drnek verir” gibi kazanimlar1 ise daha kolay edinmigtir. El’e
tanim ile ilgili soru soruldugunda drnek iizerinden cevaplamaya calismistir. Ornegin
“iy1 davranis nedir” sorusuna Ogrenci, gelip O6gretmeni Operek “iste budur” seklinde
yanit vermistir. “Kotii davranis nedir?” sorusuna ise “saka” seklinde cevap vermistir.
Cevap ile ilgili verilere detayli bakildiginda; 6grencinin sevilmeyi ve Opiilmeyi ¢ok
istedigi i¢in bu davranis1 iyi davramig olarak, ¢ogu zaman arkadaslarinin sakalarina

maruz kaldig1 ve bu durumdan rahatsiz oldugu i¢in de bu davranisi kotii davranis olarak
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algiladig1 goriilmektedir. Dahasi, bu yanlis anlayisin degistirilmesi olduk¢a zaman

almastir.

Grafik 3.1°de goruldigt gibi, inan¢ O6grenme alaninda; s6z konusu bu iig
kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmacit 6grenme yaklagimina dayali verilen din

egitiminin E1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.1.2. E2 Ogrencisine iliskin inan¢ Ogrenme Alan1 Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.2’de, E2’nin inang¢ 6grenme alaninda yer alan iig

kazanim ile ilgili ontest, son test ve kalicilik testleri sonuglar1 goriilmektedir.

100
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 — wmOntest
30 -
20 - __ mSontest |
10 - aticilik testi
0 - T
Dini ifadelerin glinlik Selamlasmanin Guzel s6z sdyleme ve
konusmalarimizda iletisimdeki 6nemini glzel davranis
nerede ve nasil fark eder. sergilemeye istekli
kullanildigini fark olur.
eder.

Grafik 3.2. E2’nin Inang Qgrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder” kazanimina iliskin 6n test (%22) ve son test (%89) sonuglar karsilastirildiginda
verilen egitimin, E2’nin kazanimlar elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Son test (%89) ve kalicilik testi (%93) sonuglart karsilastirildiginda ise E2’nin
ogrendiklerini unutmadigi bilakis daha kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

“Selamlasmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.” kazanimina iligkin 6n test (%22)

ve son test (%95) sonuglar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin E2’nin kazanimlar1 elde
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etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%95) ve kalicilik testi (%90)

sonugclar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Glizel s6z soyleme ve gilizel davranis sergilemeye istekli olur.” kazanimina
iligkin 6n test (%30) son test (%89) ve sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
E2’nin kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%89) ve
kalicilik testi (%78) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadig:
ifade edilebilir.

Inan¢ dgrenme alaninda yer alan 1. ve II. Kazanim Bloom taksonomisine gore
biligsel 6grenme alani ile iligkili iken III. Kazanim, duyussal 6grenme alani ile
iligkilidir. Uygulanan program sonrasinda Ogrenci bu alanda da oOnemli ilerleme

kaydetmistir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrmtili bakildiginda &grencinin
selamlasma ile ilgili 6grendigi bilgileri kullanmaya calistigi sdylenebilir. Ornegin,
ogrencinin destek egitim odasindaki derse gelirken ve dersten ayrilirken, 6grendigi dini
ifadeler olan “Selamiin aleykiim” ve “Allah’a 1smarladik” ifadelerini kullandig1
gbzlemlenmistir. Ayrica bu 0Ogrencinin baslama diizeyinin (6n test) diisiik olmasi
ogrencinin Tiirkce ifadeleri az bilmesine baglamak miimkiindir. Zira 6grenci
selamlasma ifadelerini Kiirtce olarak ifade edebilmektedir. Ornegin, kendisine merhaba

diyen birine “sercava” (Basim {istiine), ya da kendisine bir iyilikte bulunan birine

xwede j1 te raza be” (Allah senden raz1 olsun) diyebilmektedir.

Grafik 3.2’de goriildigii gibi, E2 tiim kazanimlarda ¢ok ciddi ilerleme kayit
etmistir. Sevgi evlerine yeni yerlesen 6grenci, daha once kdyde egitim gormekte idi.
Onceki egitimin yetersiz olmasi ve yeterli ilgi gérmemis olmasi dgrencinin &n test
sonucu ile son test sonucunun 6nemli Olglide farkli olmasinin nedeni olarak ileri

surilebilir.

Grafik 3.2°’de gorildigi gibi, inang Ogrenme alaninda; s6z konusu bu ¢
kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinin bu 6grenci i¢in faydali oldugu soylenebilir.
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3.1.3. E3 Ogrencisine Iliskin Inan¢ Ogrenme Alam Bulgular:

Asagida yer alan Grafik 3.3’de, E3’lin inan¢ 6grenme alaninda yer alan fig

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testleri sonuglar1 goriilmektedir.
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Grafik 3.3. E3’iin Inang Qgrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagsma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Dini ifadelerin giinliik konugmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder.” kazanimina iliskin on test (%25) ve son test (%55) sonuglar1 karsilastirildiginda
verilen egitimin E3’lin kazanimlar elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Son test (%55) ve kalicilik testi (%63) sonuglart karsilastirildiginda ise E3’iin
ogrendiklerini unutmadigi bilakis daha kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

“Selamlasmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.” kazanimina iliskin 6n test (%33)
ve son test (%77) sonuglari karsilastirildiginda, verilen egitimin E3’iin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77)

sonuglar1 karsilagtirildiginda ise E3’iin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Glizel s6z soyleme ve gilizel davranis sergilemeye istekli olur.” kazanimina
iligkin 6n test (%33) ve son test (%77) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin

E3’lin kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%77) ve
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kalicilik testi (%83) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E3’tin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda E3’iin alt
kazanimlara ait basarilar1 arasinda farklilik géze carpmaktadir. Ornegin, E3’iin “Allah
rahmet etsin ifadelerinin nerede ve nasil kullanildigimi fark eder” alt kazanimi kolay
elde ettigi goriilmiistiir. Muhtemel sebepleri incelendiginde 6grencinin babasinin yakin
zamanda vefat ettigi ve 6grencinin bu durumu anlamlandirdig1 goriilmiistiir. Ogrencinin
yasadig1 bolge itibariyle taziye kiiltiiriinlin olmas1 ve dolayisiyla taziyeye gelen erkek-
kadin herkesin bu ifadeyi kullanmasi &grencinin bu alt kazanimi edinmesini
kolaylastirdig1 s6ylenebilir. Ayrica babasinin vefat ettigini duyan kimselerin (iletisimde)
Ogrenciye “Allah rahmet etsin” ifadesini kullanmasi &grencinin bu bilgiyi
yapilandirmasma olanak sagladigi ifade edilebilir. Bu durum sosyal &grenmenin

etkililigine de delil olarak gosterilebilir.

E3 selamlasma ile ilgili 6grendigi bilgileri kullanmaya ¢aligmistir. E3’{in derse
gelirken ve dersten ayrilirken 6grendigi bu ifadeleri kullanmaya 6zellikle ¢aba sarf ettigi
gbzlemlenmistir. Bu gayretin sebebi, sevgi evlerinde kalan 6grencinin destek odasi
Ogretmeni ile kurdugu iliskinin iyi devam etmesini istemesi oldugu sodylenebilir. Bu
durum, hafif diizey zihinsel engelli 6grencilere sevgi ile yaklasildiginda ve onlarin
kendilerini ifade etmelerine miisaade edildiginde 6zetle degerli olduklar1 kendilerine
sezdirildiginde, daha iyi giidiilendikleri ve dolayisiyla daha iyi Ogrendiklerini

gostermektedir.

Egitim siirecinde E3’iin “Giizel davranisin ne oldugunu bilir”, “Giizel sozlin ne
oldugunu bilir” gibi daha ¢ok tanim gerektiren alt kazanimlar1 edinmede zorlandigi;
“Giizel davraniga 6rnek verir”, “Gilizel soze 6rnek verir” gibi kazanimlari ise daha kolay
edindikleri gézlenmistir. Ogrenciye tamim ile ilgili soru soruldugunda grenci cevabini
ornek iizerinde agiklamaya calismistir. Ornegin “iyi davranis nedir” sorusunu dgrenci,
arkadasina kalem vererek agiklamaya caligmistir. Bu durum o6grencinin konuyu
anladigim1 ancak yeterli sozclik dagarcigina sahip olmadigindan ifade edemedigini

gostermektedir.

Grafik 3.3’de gortldigii gibi, inang Ogrenme alaninda; s6z konusu bu {i¢

kazanimla ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda ve
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destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi dersinin E3 i¢in faydali oldugu soylenebilir.

3.1.4. E4 Ogrencisine Iliskin inan¢ Ogrenme Alam Bulgular:

Asagida yer alan Grafik 3.4’te E4’lin inan¢ 6grenme alaninda yer alan {i¢ kazanim

ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testleri sonuglar1 goriilmektedir.
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Grafik 3.4. E4’iin inang Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigimi fark
eder.” kazanimina iliskin 6n test (%33) ve son test (%66) sonuglar1 karsilastirildiginda,
verilen egitimin E4’iin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sylenebilir.
Son test (%66) ve kalicilik testi (%63) sonuglart karsilastirildiginda ise E4’iin

ogrendiklerinin biiyiik bir kismini unutmadigi ifade edilebilir.

“Selamlagmanin iletisimdeki Onemini fark eder.” kazanimina iliskin 6n test
(%33) ve son test (%55) sonuglar karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’{in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%55) ve
kalicilik testi (%66) sonucglan karsilastirildiginda ise E4’lin 68rendiklerini unutmadigi

bilakis kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

“Giizel s6z sdyleme ve giizel davranig sergilemeye istekli olur.” kazanimina

iligkin 6n test (%22) ve son test (%61) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
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E4’lin kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%61) ve
kalicilik testi (%64) sonuglari karsilastirildiginda ise E4’tin 6grendiklerini unutmadigi

ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrmtili bakildiginda 6grencinin
selamlagma ile ilgili 6grendigi yeni bilgilerden birini (Selamiin aleykiim) siirekli
kullandig1 gozlemlenmistir. Bunun da sebebi olarak, destek egitim odasinda egitim

veren 0gretmenin daha ¢ok bu ifadeyi kullandig1 gozlemlenmistir.

“Giizel davranisin ne oldugunu bilir”, “Giizel séziin ne oldugunu bilir.” gibi daha
cok tanim gerektiren alt kazanimlar1 edinmede zorlandiklari; “Giizel davranisa 6rnek
verir’, “Giizel soze oOrnek verir” gibi kazamimlart ise daha kolay edindikleri
gdzlemlenmistir. Ogrenciye tanim ile ilgili soru soruldugunda dgrenci cevabini 6rnek
tizerinde agiklamaya calismistir. E4, diger 5 Ogrenciye gore daha az ilerleme
kaydetmistir. Ailesinin ilgili olmasina ve rehabilitasyon merkezine devam etmesine
ragmen bu Ogrencinin digerlerine gore daha az ilerleme kaydetme nedeni olarak,

Vigotsky’nin belirttigi gibi 6grencinin yakinsal gelisim alani oldugu sdylenebilir.

Grafik 3.4’de gortldigi gibi, inang Ogrenme alaninda; s6z konusu bu {i¢
kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin bu 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.1.5. K1 Ogrencisine iliskin inan¢ Ogrenme Alam Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.5’de, K1’in inan¢ 6grenme alaninda yer alan iig

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testleri sonuglar1 goriilmektedir.
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Grafik 3.5. K1’in Inang Qgrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagsma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Dini ifadelerin giinliik konugmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder.” kazanimina iliskin 6n test (%15) ve son test (%60) sonuglar1 karsilastirildiginda,
verilen egitimin K1’in kazanimlar elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Son test (%60) ve kalicilik testi (%55) sonuglart karsilastirildiginda ise Kl1’in

ogrendiklerini unutmadig: ifade edilebilir.

“Selamlasmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.” kazanimina iligkin 6n test (%10)
ve son test (%65) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%65) ve kalicilik testi (%65)

sonuglari karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Gilizel soz soyleme ve giizel davranmis sergilemeye istekli olur.” kazanimina
iliskin on test (%20) ve son test (%65) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
K1’in kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%65) ve
kalicilik testi (%75) sonuglart karsilagtirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi
bilakis kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrmtili bakildiginda dgrencinin alt
kazanimlara ait basarilar1 arasinda farklilk goze carpmaktadir. Ogrencinin “Bismillah
ve Elhamdiilillah ifadelerinin nerede ve nasil kullanildigin1 fark eder” alt kazanimlarim

kolayca elde ederken, ‘“Allah’a 1smarladik” ifadesinin nerede ve nasil kullanildigim
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fark eder” alt kazanimini elde edemedigi, hatta bu ifadeyi telaffuz etmede zorlandigina
sahit olunmustur. Bu durum, 6grencinin giinlilk hayatta kullanmadigi dini ifadeleri

davranig haline getirmede zorlandigin1 gostermektedir.

K1’in selamlasma ile ilgili sik sik kullanilan ifadelerin hangi durumlarda
kullanildig1 noktasinda sikinti yasadigi gozlemlenmistir. Ancak &grencinin zamanla
iletisime baglama noktasinda bu ifadelerden bir kismini kullandigina ve davranis haline

getirdigine sahit olunmustur.

K1’in , “Giizel davranisa ornek verir”, “Gilizel s6ze 6rnek verir” gibi kazanimlari
daha kolay edindigi gozlemlenmistir. Ogrenciye tanim ile ilgili soru soruldugunda
ogrenci cevabim Ornek iizerinde aciklamaya ¢alismistir. Ornegin “lyi davranis nedir”
sorusuna dgrenci, “Ip atlama oyunu oynanirken oynamay: ¢ok az bilen arkadasi da
oynatmaktir” seklinde yanit vermistir. Bu durum 6grencilerin sosyal katilima duydugu
ihtiyac1 gosterirken, Ogrencinin empati becerisini nasil kullandigmi da ortaya

koymaktadir.

Grafik 3.5’de gortldigi gibi, inang Ogrenme alaninda; s6z konusu bu {i¢
kazanimla ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin bu 6grenci i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.1.6. K2 Ogrencisine fliskin inan¢c Ogrenme Alam Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.6’da, K2’nin inan¢ 6grenme alaninda yer alan iig

kazanim ile ilgili on test, son test ve kalicilik testleri sonuglar1 goriilmektedir.
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Grafik 3.6. K2 nininang Ogrenme alaninda belirlenen kazanimlara Ulagma Diizeyi (On
Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Dini ifadelerin giinliik konusmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder.” kazanimina iliskin 6n test (%18) ve son test (%62) sonuglar1 karsilastirildiginda,
verilen egitimin K2’nin kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Son test (%62) ve kalicihik testi (%77) sonuglart karsilagtirildiginda K2’nin

ogrendiklerini unutmadigi bilakis daha kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

“Selamlagmanin iletisimdeki Onemini fark eder.” kazanimma iligkin On test
(%33) ve son test (%55) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%55) ve
kalicilik testi (%77) sonuglart karsilastirildiginda ise K2 nin 6grendiklerini unutmadigi

bilakis kalic hale getirdigi ifade edilebilir.

“Giizel s6z sOyleme ve giizel davranig sergilemeye istekli olur.” kazanimina
iliskin On test (%27) ve son test (%66) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
K2’nin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katk1 sagladig1 sdylenebilir. Son test (%66) ve
kalicilik testi (%77) sonuglart karsilastirildiginda ise K2’nin 6grendiklerini unutmadigi

bilakis kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda K2’nin alt
kazamimlara ait basarilar1 arasinda farklilik goze carpmaktadir. Ornegin, 6grencinin

“Allah sifa versin”, “Allah raz1 olsun”, “Bismillah” ve “Elhamdiilillah™ ifadelerinin
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nerede ve nasil kullanildigini fark eder” alt kazanimlarin1 tam olarak elde ederken,
“Allah’a 1smarladik” ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder” alt kazaniminda
problem yasadig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencinin toplumda daha az kullanilan, dini
ifadeleri edinmede zorlandigin1 gostermektedir. Baslama asamasinda “Elhamdiilillah’1”
kavramini telaffuz etmede sikinti yasayan 6grenci daha sonra yemek yediginde hem
yemegi getirene hem de gercek sahip olan Allah’a tesekkiir ettigini belirtmistir. Ek

olarak bu kavramin “Allah’1m sana tesekkiir ederim” oldugunu sdylemistir.

I¢ine kapanik K2 nin zamanla acildig1 ve bu durumun onun basar1 grafiginin hep
yukar1 dogru bir seyir izlemesini etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica zamanla 6grencinin
iletisime baglama ve devam ettirme noktasinda bu ifadelerden bir kismini kullandigina
ve davrams haline getirdigine sahit olunmustur. Ogrencinin zamanla disa agilmast,
kendisine gilivenini arttirmistir. Derste yeterince kendini ifade etme imkani
bulamadigindan i¢ine kapanik 6grenci destek odasi egitim ile bu firsati elde etmistir.
Ogrencinin derse katilmasinin, konusmasinin ve tartigmasinin bilgiyi yapilandirmasina

dolayistyla basarisina olumlu katki sagladigi ileri siiriilebilir.

K2’nin “Glizel davranisin ne oldugunu bilir”, “Giizel soziin ne oldugunu bilir”
gibi daha ¢ok tanim gerektiren alt kazanimlar1 edinmede zorlandig1; “Giizel davranisa
ornek verir”, “Glizel soze oOrnek verir” gibi kazanimlar1 ise daha kolay edindigi

gozlenmistir.

Grafik 3.6’da goriildigii gibi, inan¢ Ogrenme alaninda; s6z konusu bu iig
kazanimla ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda verilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin bu 6grenci i¢in

faydali oldugu sdylenebilir.

3.2. IBADET OGRENME ALANINA iLiSKiN BULGULAR

[badet &grenme alanma iliskin IDKAB dersi 6gretim programinda 4. Simf
Ogrencilerine yonelik kazanimlar, sekiz (8) maddede verilmistir. Bu ¢alismada hafif

diizey zihinsel engelli 6grencilere uygunluklarinin test edilmesi i¢in;

e islam dininin temizlige verdigi dnemin farkinda olur.
e Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.

e Beden ve giysi temizligine 6nem verir.
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e (Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya 6nem verir.
e Beden ve gevre temizliginin saglik agisindan 6nemini agiklar.

seklinde ifade edilen bes kazanim se¢ilmistir.

3.2.1. E1 Ogrencisine iliskin ibadet Ogrenme Alam1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.7°de, E1’in ibadet 6grenme alaninda yer alan bes

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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6nemin farkinda kurar verir korumaya 6nem agisindan 6nemini
olur. verir. aciklar.

Grafik 3.7. E1’in Ibadet Qgrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Islam dininin temizlige verdigi nemin farkinda olur.” kazanimina iliskin on test
(%50) ve son test (%83) sonuglar1 karsilagtirildiginda verilen egitimin El’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%83) ve
kalicilik testi (%83) sonuglart karsilagtirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi

ifade edilebilir.

“Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.” kazanimma iligkin 6n test (%33) son
test (%75) ve sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin E1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%75) ve kalicilik testi (%75)

sonuglar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.
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“Beden ve giysi temizligine 6nem verir.” kazanimina iliskin 6n test (%65), son
test (%65) ve kalicilik testi (%65) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E1’in

kazanimlar1 elde etmesini etkilemedigi s6ylenebilir.

“Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya onem verir.” kazanimina iliskin on test
(%60), son test (%60) ve kalicilik testi (%60) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen

egitimin E1’in kazanimlar1 elde etmesini etkilemedigi sOylenebilir.

“Beden ve c¢evre temizliginin saglik acisindan Onemini agiklar.” kazanimina
iligkin 6n test (%60) ve son test (%95) sonuglar karsilastirildiginda verilen egitimin
E1’in kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (95%) ve
kalicilik testi (%95) sonuglari karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

Olgii araglarmndan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda, dgrencinin
yagami lizerinden konu ile ilgili bildiklerini ortaya koymaya calistigi goriilmiistiir.
Omegin egitim siirecinde Ogrenci, el ve tirnak temizliginin 6nemini kraker yeme
tizerinden agiklamaya galismis ve sdyle demistir: “Ellerimiz ve tirnaklarimiz kirli ise
kraker yerken pislik agzimiza girer.”” Bu durum Ogrencinin deneyimleri {izerinden
egitim vermenin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica ni¢in temiz olmamiz gerekir?
Soruna her defasinda * Allah 8yle istiyor” demistir. Ogrencinin kalip olarak ezberledigi
bu ciimleyi tekrar etmesi ise; hafif diizey zihinsel engellilerin egitimlerinde, 6zellikle
Ogretilecek kavramlarin onemini ortaya koymaktadir. Zira bu Ogrenciler ekseriyetle
hazir kalipta kelime yapilar1 iizerinden iletisim kurmakta, diisiince gelistirmekte ve

hayatlarin1 ikame etmeye ¢alismaktadirlar.

2

El’in “Beden ve giysi temizligine onem verir.” ve “Cevreyi temiz tutmaya ve
korumaya o©nem verir.” kazanimlarinda basar1 testi sonuglarina gore ilerleme
kaydetmemesinin nedeni bu kazanimlarin psiko motor diizeyinde ifade edilmis
olmasidir. Bundan dolay1r 6grencilerin eski davraniglarimi terk edip yeni edindikleri
kazanimlara ait bu davranislari kisa siirede edinmedikleri gdzlenmistir. Bu durum hafif
diizey zihinsel engelli 6grencilerin davranig degistirmesinin zorlugunu gdstermektedir.

Dolayisiyla bu ogrencilere Ogretilecek ilk bilgi, davramig vb. dogru olmasi cok

onemlidir.
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Grafik 3.7°de gorildigi gibi, ibadet 6grenme alaninda; s6z konusu bu bes
kazanim ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin E1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.2.2. E2 Ogrencisine iliskin ibadet Ogrenme Alam1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.8’de, E2’in ibadet 6grenme alaninda yer alan bes

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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islam dininin  ibadet ve temizlik Beden ve giysi Cevreyi temiz  Beden ve gevre
temizlige verdigi  arasindailiski  temizligine 6nem tutmayave  temizliginin saglik
onemin farkinda kurar. verir. korumaya énem agisindan énemini
olur. verir. aciklar.

Grafik 3.8. E2’in Ibadet Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlar1 Ulagsma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Islam dininin temizlige verdigi énemin farkinda olur.” kazanimma iliskin on test
(%22) ve son test (%88) sonuglart karsilagtirildiginda verilen egitimin E2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve
kalicilik testi (%80) sonuglart karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerinin biiyiik
¢ogunlugunu unutmadigi ifade edilebilir.

“Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.” kazanimina iliskin 6n test (%22) ve son
test  (%90) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E2’nin kazanmimlar1 elde

etmesine olumlu katki sagladig1 soylenebilir. Son test (%90) ve kalicilik testi (%80)
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sonuglari karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerinin biiyiik bir kismin1 unutmadigi
ifade edilebilir.

“Beden ve giysi temizligine 6nem verir.” kazanimina iliskin 6n test (%75) ve son
test  (%90) sonuglart karsilagtirildiginda verilen egitimin E2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladig1 soylenebilir. Son test (%90) ve kalicilik testi (%85)
sonuglar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerinin biiylik bir kismini1 unutmadigi
ifade edilebilir.

“Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya onem verir.” kazanimina iliskin on test
(%70), son test (%70) ve kalicilik testi (%70) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen

egitimin E2’nin kazanimlari elde etmesini etkilemedigi soylenebilir.

“Beden ve ¢evre temizliginin saglik acisindan énemini agiklar” kazanimina iliskin
son On test (%65) ve test (%90) sonuglar karsilastirildiginda verilen egitimin E2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%90) ve
kalicilik testi (%90) sonuglar karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadigi

ifade edilebilir.

Olgii araglarmdan elde edilen verilere daha ayrmtili bakildiginda, egitim sirasinda
E2’nin “Ni¢in temiz olmaliy1z?” sorusuna “Allah temiz ol demis”, ve “Nigin yere ¢Op
atmamaliy1z?” sorusuna “Allah yere ¢Op atma demis” seklinde cevap vermistir.
Ogrencinin bu cevaplar1 onun 6grendigi kalip ifadeleri pek ¢cok durumda kullandigini
gostermektedir. Bu durum 6g8renci egitiminde dogru kavramlar:r kullanmanin 6nemini

ortaya koymaktadir.

E2 destek egitim odasindaki egitimde, derse ait simnavda smiftaki 6grencilerin
bliylik bir kismindan daha iyi not aldigini dile getirerek sevincini paylasmak istemistir.
Rekabetci bir egitim ortaminda siirekli akranlarindan diigiik not alan &grenciler bir
miiddet sonra egitimden zevk almamaya baslarlar. Siirekli basarisizlik hali 6grencilerin
0z glivenlerini kirmakta ve bundan dolay1r 6grenciler ders ya da derslere motive
olamamaktadirlar. Bu olumsuz durumlarin yasanmamasi i¢in her 6grencinin kendisini
basarili olarak kabul edebilecegi egitim ortamlar1 hazirlanmaya ¢alisilmalidir. Yukarida
ifade edilen E2’nin bu davranigi, hafif diizey zihinsel engelli 6grencilerin de basariya
duydugu ihtiyaci ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Zaten basariy1 tattiktan sonra

E2’nin 6grenmeye daha ¢ok motive olduguna sahit olunmustur.
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Grafik 3.8’de gorildigi gibi, ibadet 6grenme alaninda; s6z konusu bu bes
kazanim ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin E2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.2.3. E3 Ogrencisine iliskin ibadet Ogrenme Alam1 Bulgulari

E3 bu siiregte, Selguklu ilkokulundan Eko Insaat ilkokuluna gegtiginden bu

o0grenme alanina iliskin bulgular elde edilememistir.

3.2.4. E4 Ogrencisine iliskin ibadet Ogrenme Alam1 Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.9°da, E4’lin ibadet 6grenme alaninda yer alan bes

kazanim ile ilgili on test, son test ve kalicilik testi sonuglart verilmektedir.
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onemin farkinda kurar. verir. korumaya 6nem acisindan
olur. verir. o6nemini aciklar.

Grafik 3.9. E4’iin ibadet Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlar1 Ulasma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Islam dininin temizlige verdigi nemin farkinda olur.” kazanimna iliskin 6n test
(%27) ve son test (%83) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E4’in

kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%83) ve
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kalicilik testi (%72) sonuglart karsilagtirildiginda ise E4’iin 6grendiklerinin ¢ok azi

hari¢, unutmadig ifade edilebilir.

“Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.” kazanimina iliskin &n test (%22) ve son
test (%88) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen egitimin E4’tin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladig1 soylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%77)
sonuclar1 karsilagtirildiginda ise E4’lin 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

“Beden ve giysi temizligine dnem verir.” kazanimina iligkin 6n test (%80), son
test (%80) ve kalicilik testi (%80) sonuglari karsilastirildiginda verilen egitimin E4’{in

kazanimlari elde etmesini etkilemedigi sdylenebilir.

“Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya onem verir.” kazanimina iliskin on test
(%66), son test (%83) ve kalicilik testi (%75) sonuglart karsilagtirildiginda verilen

egitimin E4’lin kazanimlari elde etmesini olumu etkiledigi soylenebilir.

“Beden ve ¢evre temizliginin saglik agisindan 6nemini agiklar” kazanimina iliskin
on test (%33) ve son test (%66) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E4’{in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (66%) ve
kalicilik testi (%66) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E4’tin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda E4’iin namaz
icin abdest almanin gerekliligini, ailesinde gordiikleri iizerinden ifade etmeye ¢alistigt
goriilmiistiir. Ornegin; “Babam suyu agar burayr buray: yikar.” seklinde abdesti ifade
etmeye calismistir. Ornekte dikkat ceken diger bir husus ise dgrencinin abdest almay:

bildigi ama bunu ifade edemedigidir.

E4, “Ni¢in temiz olmaliy1z?” sorusuna “Kirli olmak bana yakigmaz.” seklinde
cevap vermistir. Bu ifadenin ayrintilarina inildiginde annesinin kendisi i¢in kullandig:
bu ifadeyi 6grencinin kendisine mal ettigi goriilmiistiir. Ayn1 soruya fakli zamanda
“Elbiselerimiz kirli ise cocuklar bize giiler” yanitin1 vermistir. Ogrencinin temiz oldugu
ve temiz giyindigi goz lniine alindiginda da bu ifadenin de aileden Ogrenildigi
anlagilmaktadir. Kendisine giiliinmesinin kotii bir durum oldugunu deneyimleyen

O0grencinin, bu kaygi ile temiz olmaya calismasi anlasilir bir durumdur. Ancak



154

Ogrencinin gerekliligine inanarak temiz olmaya 6zen gostermesi daha tercih edilen bir

durum olmalidir.

E4’lin “Ayakkabilarimiz ¢amurlu ise 6gretmen kizar” ifadesi ise onun daha ¢ok
distan giidiimlii bir birey olarak yetistirildigini ortaya koymaktadir. Oysa igten giidiimlii
olarak yetistirilmek &grencinin bagkalarindan bagimsiz olarak dogru bildigini

yapmasina ve dolayisiyla 6zgiiven edinmesine daha ¢ok katki saglar.

Grafik 3.9’da goriildiigli gibi, ibadet 6grenme alaninda; s6z konusu bu bes
kazanim ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmact 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin E4 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.2.5. K1 Ogrencisine iliskin ibadet Ogrenme Alam1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.10’da, K1’in ibadet 6grenme alaninda yer alan bes

kazanim ile ilgili on test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.

100

m Ontest H Sontest = Kalicihk testi

islam dininin  ibadet ve temizlik Beden ve giysi Cevreyi temiz  Beden ve gevre
temizlige verdigi  arasindailiski temizligine 6nem  tutmayave  temizliginin saglik
o6nemin farkinda kurar. verir. korumaya 6nem agisindan énemini
olur. verir. aciklar.

Grafik 3.10. K1’in ibadet .Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlar1 Ulagsma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)
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“Islam dininin temizlige verdigi dnemin farkinda olur.” kazanimma iliskin 6n test
(%44) ve son test (%83) sonuglart karsilagtirildiginda verilen egitimin K1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (83%) ve
kalicilik testi (%77) sonuclari karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerinin ¢ok az1 harig

unutmadig ifade edilebilir.

“Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.” kazanimina iliskin 6n test (%22) ve son
test  (%80) sonucglar1 karsilastirildiginda verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%80) ve kalicilik testi (%80)

sonugclar1 karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Beden ve giysi temizligine 6nem verir.” kazanimina iliskin 6n test (%73) ve son
test  (%90) sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%90) ve kalicilik testi (%80)
sonuclart karsilagtirildiginda ise K1’in 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

“Cevreyl temiz tutmaya ve korumaya onem verir.” kazanimina iliskin 6n test
(%70) ve son test (%90) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen egitimin K1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%90) ve
kalicilik testi (%80) sonuclari karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerinin ¢ok az1 harig

unutmadi8 ifade edilebilir.

“Beden ve ¢evre temizliginin saglik acisindan 6nemini agiklar” kazanimina iliskin
on test (%66) ve son test (%90) sonuglar karsilastirildiginda verilen egitimin K1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (90%) ve
kalicilik testi (%90) sonuglart karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

Olgii araglaridan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda; egitim siirecinde
hedef davranis1 edindigini ifade etmek i¢in K1 “Ben kalemimi ¢6p kutusunun yaninda
acarim ve c¢oplerimi bu kutuya atarim” demistir. Boylece istenilen davranisi edindigini

vurgulayarak 6gretmenden takdir bekledigini ima etmistir.

K1 “Ni¢in temiz olmaliy1z?” sorusuna “Allah bizi sevsin. Allah bizi severse
duamizi kabul eder” seklinde cevap vermistir. Benzer sekilde “Namazda nicin temizlige

riayet etmeliyiz” sorusuna; “Allah’in yanina temiz gitmek i¢in” cevabini vermistir. Bu
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ornekler firsat verildiginde zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerinin diisiinme

becerilerini gelistirebildiklerini ortaya koymaktadir.

Grafik 3.10’da goriildiigii gibi, ibadet 6grenme alaninda; s6z konusu bu bes
kazanim ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin K1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.2.6. K2 Ogrencisine iliskin ibadet Ogrenme Alam Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.11°de, K2’nin ibadet 6grenme alaninda yer alan bes

kazanim ile ilgili On test, son test ve kalicilik testi sonuglart verilmektedir.

100 -
M Ontest M Sontest = Kahcihk testi

90

islam dininin  ibadet ve temizlik Beden ve giysi Cevreyi temiz  Beden ve gevre
temizlige verdigi  arasindailiski temizli§ine 6nem  tutmayave  temizliginin saghk
o6nemin farkinda kurar. verir. korumaya 6nem agisindan 6nemini
olur. verir. aciklar.

Grafik 3.11. K2’nin Ibadet Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlar1 Ulagma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Islam dininin temizlige verdigi dnemin farkinda olur.” kazanimma iliskin on test
(%33) ve son test (%83) sonuglari karsilastirildiginda verilen egitimin K2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (83%) ve
kalicilik testi (%77) sonuglar karsilastirildiginda ise K2’nin 6grendiklerinin ¢ok azi

hari¢ unutmadig: ifade edilebilir.
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“Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.” kazanimina iliskin on test (%22) ve son
test (%77) sonuglar1 karsilagtirildiginda verilen egitimin K2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%66)
sonuglar1 karsilagtirildiginda ise K2’ nin 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

“Beden ve giysi temizligine dnem verir.” kazanimina iligkin 6n test (%66) ve son
test (%73) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin K2’nin kazanimlar1 elde
etmesine az da olsa olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%73) ve kalicilik testi
(%73) sonuglart karsilastirildiginda ise K2’nin 6grendiklerini unutmadigi ifade
edilebilir.

“Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya onem verir.” kazanimina iliskin 6n test
(%66) ve son test (%75) sonuglari karsilastirildiginda verilen egitimin K2’nin
kazanimlari elde etmesine ¢ok az olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (75%) ve
kalicilik testi (%75) sonuclart karsilastirildiginda ise K2’nin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Beden ve ¢evre temizliginin saglik acisindan 6nemini agiklar” kazanimina iliskin
on test (%33) ve son test (%66) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin K2’ nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (66%) ve
kalicilik testi (%66) sonuglar1 karsilastirildiginda ise K2 nin 6grendiklerini unutmadigi

ifade edilebilir.

Grafik 3.11°de goriildiigii gibi, ibadet 6grenme alaninda; s6z konusu bu bes
kazanim ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif ortaminda
ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali verilen Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin K2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.3. HZ. MUHAMMED (SAV) OGRENME ALANINA ILiSKiN BULGULAR

Hz. Muhammed (Sav) grenme alanina iliskin IDKAB dersi 6gretim programimda
4. Smif 6grencilerine yonelik kazanimlar, sekiz (8) maddede verilmistir. Bu ¢aligmada
ise zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerine uygunluklarinin test edilmesi i¢in; asagida

yer alan iki kazanim se¢ilmistir.
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e Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.

o Kevser suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.

3.3.1. E1 Ogrencisine iliskin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alam Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.12°de, E1’in Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda

yer alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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T
Hz. Muhammed’in aile Kevser suresini ezbere okur
blyklerini tanir. ve anlamini soyler.

Grafik 3.12. E1’in Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulasma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.” kazanimina iliskin 6n test (%16) ve
son test (%100) sonuclar1 karsilagtirildiginda verilen egitimin E1’in kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladig1 s6ylenebilir. Son test (%100) ve kalicilik testi (%94)
sonuclar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadig: ifade

edilebilir.

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamini soyler.” kazanimina iligskin 6n test (%0)
ve son test (%75) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%75) ve kalicilik testi (%75)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintilh bakildiginda; E1’in Hz.

Muhammed’in aile biiytliklerini tanimadig1 goriilmiistiir. Konu ile ilgili sorulara verdigi
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yanitlar dikkatlice incelendiginde 6grencinin, Mustafa Kemal’in aile biiyiiklerini Hz.
Muhammed’in aile bireyleri olarak ifade ettigi goriilmiistir. Ornegin, Hz.
Muhammed’in annesinin adi nedir? Sorusuna cevap olarak “Ziibeyde” diye yanit
vermistir. Milli Onderin, okul ortaminda kendisinden ¢okca bahsedilmesinden &tiiri,

dgrenci tarafindan Islam dininin peygamberi ile karistirildigi sdylenebilir.

Egitim siirecinde Ogrenciye ‘“Kevser ne anlamina gelmektedir?” diye
soruldugunda 6grenci “yani kurban kesmek” demistir. Ogrencinin cevabi incelendiginde
ogrencinin “kesmek” fiili ile “kevser” ibareleri karistirdig1 goriilmiistiir. Ogrenci ses
olarak birbirine benzeyen bu sozciikleri ayni sekilde kodlamistir. Bu durum, dil
becerilerinde akranlarina nazaran geride olan bu Ogrencilerin kavramlart dogru

ogrenmelerine 6nem vermenin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Grafik 3.12°de goriildiigii gibi, Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda; soz
konusu bu iki kazanim ile ilgili 6l¢li araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak;
simif ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
verilen Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin E1 6grencisi icin faydali oldugu

sOylenebilir.

3.3.2. E2 Ogrencisine Iliskin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alam Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.13’de, E2’nin Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda

yer alan {li¢ kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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buyuklerini tanir. ve anlamini soyler.

m Ontest

B Sontest

Kalicilik testi

Grafik 3.13. E2’nin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulasma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)
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“Hz. Muhammed’in aile biiytliklerini tanir.” kazanimina iligkin 6n test (%0) ve son
test (%100) ve sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin E2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladig: s6ylenebilir. Son test (%100) ve kalicilik testi (%83)
sonuglart karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamini soyler.” kazanimina iliskin 6n test (%0)
ve son test (%50) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E2’nin kazanimlari elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%50) ve kalicilik testi (%53)
sonuclar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadigi bilakis daha kalict

hale getirdigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda; E2’nin Kevser
suresini ezberlemekte zorlanmasina ragmen Kur’an’in inis siirecini ve maksadina idrak
edebildigi goriilmiistiir. Ornegin 6grenci, “Kevser Kur’an surelerinden bir tanedir. Allah
peygambere sdylemistir. Peygamberde yanindakilere sdylemistir. Onlarda sonraki
insanlara sOylemistir. Onlar da bizlere sdylemistir.” Seklinde Kur’an’in aktarilma

siirecini ifade etmistir.

Hz. Muhammed’in aile biiyiikleri ile ilgili 6n test sonuglarinin ¢ok diisiik ¢ikmast,
bulunduklar1 ¢cevreden kaynaklanmaktadir. Zira ¢ok kisa siirede 6grencilerin belirlenen
alt kazanimlara ulastiklar1 goriilmiistiir. Kevser suresi ile ilgili basarinin istenen diizeyde
olmamas1 ise benzer sekilde smif disindan Ogrencinin yeterli destek almamasi ve

bulundugu ortamda 6grendigi bu bilgileri kullanmamasi ile agiklanabilir.

Grafik 3.13°de goriildigi gibi, Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda; soz
konusu bu iki kazanim ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak;
siif ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmact 6grenme yaklasimina dayali
verilen Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin E2 6grencisi ic¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

3.3.3. E3 Ogrencisine iliskin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alani Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.14’de, E3’iin Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda

yer alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.14. E3’tin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Hz. Muhammed’in aile biiytiklerini tanir.” kazanimina iligkin 6n test (%0) ve son
test (%100) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen egitimin E3’iin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladig1 s6ylenebilir. Son test (%100) ve kalicilik testi (%78)
sonuglar karsilastirildiginda ise E3’lin 6grendiklerinin biiylik bir kismini unutmadigi
ifade edilebilir.

Bilissel alanin bilme diizeyine ait olan ve sik sik kullanilmayan bilgilerin kisa
slirede unutulmasi normaldir. Dolayisiyla bu zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerine
yonelik egitimde daha ¢ok giinlik hayatta kullanacaklari bilgilerin &gretilmesine

oncelik verilmelidir.

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.” kazanimina iligkin 6n test (%0)
ve son test (%58) sonuclar karsilagtirildiginda verilen egitimin E3’iin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%58) ve kalicilik testi (%58)

sonuglar1 karsilastirildiginda ise E3’iin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

Grafik 3.14°de goriildigii gibi, Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda; soz
konusu bu iki kazanim ile ilgili 6l¢li araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak;
simif ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
verilen Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin E3 06grencisi i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.
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3.3.4. E4 Ogrencisine Iliskin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alam Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.15’te, E4’lin Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda

yer alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.15. E4’in Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.” kazanimina iligkin 6n test (%0) ve
son test (%94) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E4’iin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sylenebilir. Son test (%94) ve kalicilik testi (%76)
sonuglar karsilastirildiginda ise E4’lin 6grendiklerinin biiylik bir kismini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.” kazanimina iligkin 6n test (%0)
ve son test (%41) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E4’iin kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%41) ve kalicilik testi (%58)
sonuglar1 karsilastirildiginda ise E4’tin 6grendiklerini unutmadigi bilakis ailesinden

aldig1 destekle bilgisini daha da arttirdig: ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda; E4’{in 6grendigi
yanlis bilginin diizeltilmesindeki zorluklar goriiliir. Ornegin, egitim siirecinde
Ogrenciye, Peygamberimizin adi nedir? Sorusu soruldugunda, “Abbas” yanitini
vermistir. Dogru cevap birkag¢ kez 6grenci ile beraber tekrarlanmasina ragmen, 6grenci

ayni hatay1 yapmaya devam etmistir. Devaminda “Abbas peygamberimizin amcasidir”
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ifadesi sOylenmistir. Daha sonra tekrar peygamberimizin adi nedir? Sorusu
soruldugunda 6grenci “Abbas” yanitin1 verdikten hemen sonra ama Abbas peygamberin
amcasidir ifadesini eklemistir. Ve nihayet dogru cevabi bulmustur. Bu durum zihinsel

engelli bireylerin 6grendikleri yanlis bilgileri diizeltmenin zorlugunu gostermektedir.

Ogrencinin Hz. Muhammed’in aile bireylerinden her bahsettiginde “Hazreti”
ibaresini kullandigr goriilmistiir. Kullanma sebebi incelendiginde, miitedeyyin bir
aileden gelen Ogrencinin bu ibareyi saygi ifadesi olarak kabul ettigi ve kullandigi

gorilmistiir (Calisma siirecinde 6grenci velileri ile tanisiimistir).

Grafik 3.15°de gorildiigi gibi, Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda; s6z
konusu bu iki kazanim ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak;
simif ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali
verilen Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin E4 6grencisi icin faydali oldugu

sOylenebilir.

3.3.5. K1 Ogrencisine liskin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alan1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.16’da, K1’in Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda

yer alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglari verilmektedir.
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Grafik 3.16. K1’in Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
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“Hz. Muhammed’in aile biiyliklerini tanir.” kazanimina iligkin 6n test (%0) ve son
test (%94) sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%94) ve kalicilik testi (%83)
sonuglart karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.” kazanimina iliskin 6n test (%0)
ve son test (%83) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%83) ve kalicilik testi (%75)
sonuclar1 karsilagtirildiginda ise K1’in 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadig: ifade
edilebilir.

Olgii araglarmdan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda; egitim siirecinde
ozellikle baslangic asamasinda Ogrencinin, Mustafa Kemal ile ilgili bilgileri Hz.
Muhammed’in aile biiyiikleri ile iliskilendirdigi goriilmiistir. Oregin Hz.
Muhammed’in dedesinin ismi nedir? Sorusuna “Atatiirk” cevabini vermistir. Ayni
sekilde Hz. Muhammed’in annesinin ismi olarak Ziibeyde’yi zikretmistir. Dahas1 egitim
stirecinde 6grencinin yanlis 6grendigi bilgiyi diizeltmesinin olduk¢a zor ve zaman aldig1
goriilmiistiir. Ornegin 6grenci on testte Hz. Muhammed’in annesinin adin1 Ziibeyde
olarak sdylemistir. Egitimde dogruyu 6grenmistir. Son testte de 6grendigi dogru yaniti
tekrarlamistir. Ancak iki hafta sonra yapilan kalicilik testinde 6grencinin baslangicta

ifade ettigi yanlis cevaba geri dondiigli goriilmiistiir.

K1’in 6grenmede zorlandig1 diger bir nokta, Hz. Muhammed’in amcasinin ismi
Ebu Talip ile dedesinin ismi Abdulmuttalip isimleridir. Alic1 dil ve ifade edici dil
becerileri yeterince gelismediginden 6grenci, bu isimleri hem telaffuzunda hem de bir

birinden ayirmada problem yasamustir.

Egitim siirecinde K1’in 6grenmede zorlandigi diger bir nokta ise “nimet”
kavramidir. “Kevser” kavraminin anlami ile ilgili nimet yerine, 6grencinin bildigi
nesneler ve kavramlar {izerinden egitim siirdiiriilmiistiir. Bunun neticesi olarak “Kevser
ne anlama geliyor”? sorusuna Ogrenci, “Allah bize ayakkabi verdi, elbise verdi

cevabin1” vermistir.

Grafik 3.16°da gorildigii gibi, Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda; s6z

konusu bu iki kazanim ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak;
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smif ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
verilen Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin K1 06grencisi i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

3.3.6. K2 Ogrencisine iliskin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alam Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.17°de, K2’nin Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda

yer alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuclart verilmektedir.
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blyuklerini tanir. ve anlamini soyler.

Grafik 3.17. K2’nin Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.” kazanimina iligskin 6n test (%0) ve son
test (%94) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen egitimin K2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%94) ve kalicilik testi (%83)
sonuglart karsilagtirildiginda ise K2’ nin 6grendiklerinin ¢ok az1 hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

“Kevser suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.” kazanimina iligkin 6n test (%0)
ve son test (%83) sonuclar karsilastirildiginda verilen egitimin K2’nin kazanimlari
elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%83) ve kalicilik testi
(%75) sonuglart karsilastirildiginda ise K2’ nin 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi

ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrmtili bakildiginda; 6grencilerin

zihinsel becerilerini  kullanip genelleme yapabildikleri goriiliir. Ornegin egitim
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stirecinde Kevser kapsamina giren nimetler ile ilgili olarak diger 6grenciler “Allah bize
su vermis, bu kevserdir; Allah bize viicut vermis, bu kevserdir; Allah bize elbise vermis,
bu kevserdir vb. seklinde cevaplar verdikten sonra K2, “Yani Allah bize her seyi vermis
ve her sey kevserdir” genellemesinde bulunmustur. Ayrica E1 gibi K2 de “kevser” ve
“kesmek” kavramlarini ayrit etmede problem yasamistir. Kevser ibaresini kesmek ile
iligkilendirmistir.

Kevser suresinde Allah nelerden bahsediyor? Sorusunu Ogrenci, bir Onceki
{initede gecen temizlik ifadesini de ekleyerek cevaplamistir. Onceki iinitede Allah’in
temiz olmamizi istedigi, temiz oldugumuzda Allah’in bizi daha c¢ok sevdigi vb.
konularmma deginilmisti. Ogrencinin daha o6nce oOgrendigi bilgileri Allah ortak
noktasindan hareketle kullanmasi, 6grencilerin kimi bilgileri transfer ettiginin isareti

olarak degerlendirilebilir.

Grafik 3.17°de goriildigi gibi, Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda; soz
konusu bu iki kazanim ile ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak;
siif ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
verilen Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin K2 6grencisi i¢in faydali oldugu

sOylenebilir.

3.4. KUR’AN VE YORUMU OGRENME ALANINA iLiSKiN BULGULAR

Kur’an-1 Kerim ve Yorumu &grenme alanmna iliskin IDKAB dersi 6gretim
programinda 4. sinif 6grencilerine yonelik kazanimlar bes (5) maddede verilmistir. Bu
calismada ise zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilere uygunluklarinin test edilmesi

i¢in; asagida yer alan iki kazanim secilmistir.

e Kur’an’in Allah tarafindan insanlara génderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.

e Hz. Lokman’in 6giitlerinden ¢ikarimda bulunur.

3.4.1. E1 Ogrencisine iliskin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alami Bulgular1

Asagida yer alan Grafik 3.18’de, E1’in Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer

alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglari verilmektedir.
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Grafik 3.18. E1’in Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.” kazanimina iliskin o6n test (%55) ve son test (%85) sonuglari
karsilagtirildiginda verilen egitimin E1’in kazanimlari elde etmesine olumlu katki
sagladig1 soylenebilir. Son test (%85) ve kalicilik testi (%88) sonuglar
karsilagtirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi bilakis daha kalic1 hale getirdigi
ifade edilebilir.

“Hz. Lokman’in oOgiitlerinden ¢ikarimda bulunur.” kazanimma iliskin on test
(%38) ve son test (%72) sonuglar karsilagtirildiginda verilen egitimin E1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%85) ve
kalicilik testi (%88) sonuclar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintil bakildiginda dgrencinin, Hz.
Lokman’in ogluna &giitlerini baglamdan ¢ikaramadiklart ve dgiitleri ezberleyemedikleri
goriilmistiir. Ancak boliimlere ayrildiklarinda ve 6grenci seviyesine uyarlandiklarinda

Ogrencinin ogiitleri yorumlayabildigi ve kendisine uyarlayabildigi goriilmiistiir.

Allah ni¢in vahiy gondermistir? Sorusuna El; 6gretmenin soziinii kesmemek,
ablamizin soziinlii kesmemek, annemizin soéziinii kesmemek seklinde yanit vermistir.
Cevabi irdelendiginde 6grencinin vahiy kendisine uyarladigi goriiliir. Cok hareketli

olan oOgrenciye yonelik “soziimii kesme” wuyarisimi  vahyin gelis amaci ile
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iliskilendirmesi, 6grencinin yaptig1 seyin yanlis oldugunu ama kendisini bundan

alamadigina da yorumlanabilir.

Kur’an ile ilgili ne 6grenmek istiyorsun? Sorusuna ogrencinin verdigi yanitlar
dikkat cekicidir: “Akrabalarimin ruhlarina okumak i¢in Fatiha 6grenmek istiyorum.
Giizel ses ile Kur’an okumak istiyorum. Ciinkii ¢cok giizel.” Ogrenci iki sey i¢in Kur’an
ogrenmek istemektedir. ilki toplumdan kiiltiirel olarak aldigi 6lenlerin ruhuna Kur’an
okumak gelenegi. Ogrenci de 6len akrabalarin ruhlarma Kur’an okumak istedigini
belirtmistir. Ikincisi ve dnemlisi ise dgrencinin Kur’an’in giizel okunmasindan duydugu
zevktir. Ogrenci bu zevki daha iyi yasamak icin kendisi de Kur’an’1 giizel bir ses ile

okumak istedigini belirtmek istemistir.

[lahi kitap nedir? sorusuna 6grenci “kelime-i sehadettir”, ¢iinkii “Eshedu enlailahe
illallah”da ilah kavrani vardir.” demistir. Ogrencinin bu ¢agrisimla ilah kavramini

yorumlamasi dikkat ¢ekicidir.

Allah’m her seyi gérme konusu ile ilgili; “Kotiilik yapmayalim diye bizi izliyor.”
Mesela “Allah sigara igenleri izliyor ve onlart goriir” demistir. Burada dikkat edilmesi
gereken bir husus, sadece disiplin araci olarak Allah’in her yerde oldugu ve bireyi
izledigi anlayisin1 vermemektir. Zira bu anlayis ¢ocugun Allah kavramina olumsuz bir

anlam yiliklemesine sebep olabilir.

Kalicilik testinde Allah ni¢in vahiy gondermistir? Sorusuna bir dnceki derste Hz.
Lokman’in ogluna oOgiitleri boliimiinde gegen ilkeleri siralamigtir. Bu bulgu da

Ogrencinin yerine gore 0grendigi bilgileri farkli alanlarda kullandigina yorumlanabilir.

Anne babana nasil 1yi davranirsin? Sorusuna 6grencinin verdigi cevap, medyadan
etkilenmesini de ortaya koymaktadir: “Anneler giinlinde bir ¢icek, babalar giiniinde bir

saat alarak onlara iyi davranirim.”

Gosteristen uzak durma konusunda Ogrencinin verdigi cevap diislindiiriictidiir:
“Ablam odevimi yapiyor, Ogretmene diyorum ben yaptim” bu yanlis, gosteris
yapmamaliyiz. Bu bulgu, 6grencinin dogru ile yanhist ayirt edebildigi ancak,

karsisindaki tarafindan begenilmek i¢in yanlisa meylettigini ortaya koymaktadir.

Grafik 3.18’de goriildiigii gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu

bu iki kazanimla ilgili 6l¢ii araclarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
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ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmacit 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.4.2. E2 Ogrencisine Iliskin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alani Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.19°da, E2’nin Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer

alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.19. E2’nin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.” kazanimina iliskin on test (%55) ve son test (%88) sonuclari
karsilagtirildiginda verilen egitimin, E2’nin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigr soylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%96) sonuglar
karsilastirildiginda ise E2’nin &grendiklerini unutmadigi bilakis daha kalici hale

getirdigi ifade edilebilir.

“Hz. Lokman’in ogiitlerinden ¢ikarimda bulunur.” kazanimina iliskin 6n test
(%33) ve son test (%77) sonuglari karsilagtirildiginda verilen egitimin, E2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve
kalicilik testi (%83) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadig:

bilakis daha kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.
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Olgii araglarindan elde edilen verilere ayrmtili bakildiginda 6grencinin vahyi
kendisi ile iliskilendirdigi goriiliir. Ornegin “Allah nigin vahiy géndermistir? sorusuna
ogrenci, “Insanlar kdpeklerin yanina gitmesin diye, gece gec saatlerde disar1 ¢ikmasin
diye ve kavga etmesinler diye” seklinde yanit vermistir. Ogrencinin verdigi cevaplar
incelendiginde daha c¢ok kendisinin yaptigi yanlslar {izerinden yanit verdigi
goriilmektedir. Ogrenci aslinda yaptig1 yanhis da farkindadir. Ancak vahyin sadece
O0grencinin yanlislarina indirgenmesi yanlistir. “Vahyin” olumsuz bir sekilde

algilanmamasi i¢in egitim paydaslarinin dikkat etmeleri gereklidir.

Ogrenciye yapilan 6n testte, Allah’m her seyi gordiigii ile ilgili olarak dgrenci, “O
bizi gormez, ama onun her yerde melekleri var. Onlar kiicliktiirler ve her yere
girebilirler, bizi gorebilirler. Onlar sinifta ve evde gidip ne yaptigimizi Allah’a
sdylerler” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Ogrencinin verdigi yanitlar dikkatli analiz
edildiginde heniliz onun, Allah’t tam anlami ile idrak edemedigi, Onu etrafindaki

nesnelere dayali olarak tahayyiil ettigi anlagilmaktadir.

E2, peygamberi, “siirekli Kur’an okuyan”, ilahi kitab1 da “Kur’an” olarak ifade
etmistir. “Allah ni¢in insanlardan namaz kilmay: istemektedir”? Sorusunu; “¢iinki
namaz kotiiliigii yok eder” seklinde yanitlamistir. Ogrencinin bu cevaplarina
bakildiginda, toplumdan ogrendigi hazir kaliplar1 dogru ve yerinde kullandigi

gorilmektedir.

Grafik 3.19°da goriildiigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; séz konusu
bu iki kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.4.3. E3 Ogrencisine Iliskin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alanmi Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.20°de, E3’iin Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer

alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuclari verilmektedir.
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Grafik 3.20. E3’iin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.” kazanimina ilisgkin 6n test (%33) ve son test (%74) sonuglar
karsilagtirildiginda verilen egitimin E3’lin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%74) ve kalicilik testi (%81) sonuglar
karsilagtirildiginda ise E3’tin 6grendiklerini unutmadigi bilakis kalici hale getirdigi
ifade edilebilir.

“Hz. Lokman’in ogiitlerinden cikarimda bulunur.” kazanimina iliskin 6n test
(%27) ve son test (%61) sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin E3’iin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%61) ve
kalicilik testi (%72) sonuglart karsilagtirildiginda ise E3’lin 6grendiklerini unutmadigi

bilakis daha kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir

Olgii araglarina daha ayrmtili bakildiginda 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili bilgi
edinmek miimkiindiir. Ornegin 6n test yapilirken 6grenci, “ilahi kitap nedir?” sorusunu
“Allah ilahileri yaziyor, sonra Kur’an’a koyuyor ve peygambere veriyor, diyor al git

insanlara sOyle” seklinde cevaplamistir.

Egitim siirecinde dikkat ¢eken diger bir husus, E3’{in Allah’in her seyi gérmesine
iliskin verdigi cevaptir: “Allah bu smifta yaptigimiz1 gérmez. Ciinkii o ¢ok biiyiiktiir.

Sinifa giremez, kapidan gegmez. Onun i¢in Allah evde, okulda, arabada bizi géremez. O
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sadece disarida bizi gorebilir.” Bu ifadeler Ogrencinin tam olarak soyut olarak
diistinemedigi i¢in Allah’1 bilmede yetkin olmadigini1 gosterir. Ancak Allah’in evrene
verdigi siinnetullah kurallar1 tlizerinde Ogrencinin diistinmesi saglandiginda 6grenci

zamanla bu sikintiy1 asacaktir.

E3, anne babaya ya iyi davranma ve siikiir etme iliskisi ile ilgili olarak “Ben Fatos
ablaya iyi davramiyorum.” seklinde cevaplamistir (Fatos abla; sevgi evinde kalan
Ogrenciye bakan sorumlu kisidir). Yanit1 dikkatle incelendiginde, annesi vefat eden ve
babasindan ayr1 sevgi evinde kalan 6grenci, anne ve babaya iyi davranma ilkesini, en

yakin hissettigi bakici ablaya anne rolii vererek kendisine uyarladigi goriiliir.

Insanlarin esit olmasi konusunda E3, “Ben arkadaslarim ile top oynarim, kotii
oynayanlar1 da oynatirim, ¢iinkii onlar1 oynatmaz isek tiziiliirler” seklinde diisiincelerini
ifade etmistir. sinifta ya da okulda yapilan miisabakalarda 6grencinin ¢ok az takima
dahil edildigi bilgisi dikkate alindiginda Ogrencinin kendi yagami iizerinden empati

kurarak yanit verdigi goriiliir.

Lokman suresinde gegen namaz kilmak ile ilgili E3, abisi {izerinden agiklama
yapmaktadir: “Abim camiye gitmiyor namaz kilmiyor. Seyda onu uyariyor ama o yine
de namaz kilmiyor, bu ¢ok yanlis.” Ogrencinin cevabi incelendiginde 6grencinin dogru
ve yanlis1 ayirt edebildigi ve din bilgini olarak gordiigii kisinin (seyda) uygulamasini da
referans aldig1 goriliir.

Grafik 3.20°de goriildiigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu iki kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; simf

ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E3 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.4.4. E4 Ogrencisine Iliskin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alanmi Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.21°de, E4’iin Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer

alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglart verilmektedir.
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Grafik 3.21. E4’iin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulasma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.” kazanimina ilisgkin ©6n test (%22) ve son test (%77) sonuglar
karsilagtirildiginda, verilen egitimin E4’tin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigr soylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%74) sonuglar

karsilastirildiginda ise E4’{in 6grendiklerini unutmadig: ifade edilebilir.

“Hz. Lokman’in o&giitlerinden ¢ikarimda bulunur.” kazanimina iligkin on test
(%27) ve son test (%61) sonuglar karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’{in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%61) ve
kalicilik testi (%66) sonuclart karsilastirildiginda ise E4’tin 6grendiklerini unutmadigi

bilakis kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda 6grencinin
verdigi baz1 dikkat ¢ekici yanitlar goriiliir. Ornegin, 6n test sirasinda “ilahi kitap nedir’?
sorusuna dgrenci; “Namazligin {istiindeki kumandadir.” demistir. Ogrencinin verdigi
cevap incelendiginde, babasinin kendisine namazda okunan dualarin oldugu bir
seccadeyi aldig1 bilgisine ulagilmistir. Namazliktaki alete isim olarak 6grenci “ilahi”
kavramini kullanmaktadir. Bu cevap 6grencinin her hangi bir kavrama anlam verirken
bildigi ve iliski kurdugu nesnelere Oncelik verdigini gosterir. Bununla beraber
Ogrencinin bu seccade sayesinde Fatiha suresini ezberledigi, namaz vecibelerini

Ogrendigine sahit olunmustur.

E4, o6n test sirasinda “Kur’an hangi dilde indirilmistir?” sorusuna “Tirkce”

yanitint vermistir. Nigin Tiirk¢e indirildigi ile ilgili olarak “Ciinkii o resmi dildir”
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seklinde cevap vermistir. Dikkat edildiginde 6grencinin toplumdan aldig1 hazir kaliplar
lizerinde anlam insa etmeye ¢alistign goriiliir. Ogrencinin uygulama esnasinda verdigi
ilging yanitlardan biri de Anne babaya iyi davranma ile ilgilidir. “Anne babaniza nasil
iyi davranirsiniz”? Sorusunu Ogrenci, “Onlara sizleri ¢ok seviyorum” diyerek
cevaplamistir. Ogrenci sevildigi ile ilgili sozciikleri ¢okga isitmek istemektedir. Bu

istek, onun empati yoluyla ayni seyi annesine yansitmasini saglamistir.

E4, Allah’in herkesi gormesi konusunda daha evvel bahsedilen E3 ile benzer
diisiinmektedir. Ogrenci bu konuda “Allah bizi evin iginde, smifta ve arabada gérmez.
O bizi disarida goriir” demistir. Bu cevap, 6grencinin heniiz soyut diisiinemedigi

dolayistyla Allah’a tam olarak kavrayamadigini gostermektedir.

Grafik 3.21°de goriildiigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu iki kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E4 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.4.5. K1 Ogrencisine Iliskin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alami Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.22’de, K1’in Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer

alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglari verilmektedir.
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Kur’an’in Allah tarafindan Hz. Lokmanin 6gitlerinden
insanlara gonderilen son ve ¢ikarimda bulunur.
evrensel kitap oldugunu aciklar.

Grafik 3.22. K1’in Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulasma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)
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“Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.” kazanimina ilisgkin 6n test (%27) ve son test (%81) sonuglar
karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%81) ve kalicilik testi (%85) sonuglar
karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadig bilakis kalici hale getirdigi ifade
edilebilir.

“Hz. Lokman’in ogiitlerinden ¢ikarimda bulunur.” kazanimina iligkin 6n test
(%22) ve son test (%61) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%61) ve
kalicilik testi (%66) sonuclart karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi

bilakis daha kalic1 hale getirdigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen veriler daha ayrintili incelendiginde, dgrencinin
kavramlar1 tanimlamada problem yasadigi goriilmiistiir. Ornegin, 6n test yapilirken
ogrenci, peygamber kavramini tanimlayamamistir. Ancak Hz. Muhammed (Sav) ile
iligkisini kurabilmistir. Peygamber kime denir? Sorusuna 6grenci “Hz. Muhammed”

diyerek yanit verebilmistir.

[ahi kitabin diger kitaplardan farkli oldugu islenirken 6grenci, bu farkliliga temel
olarak su ifadeyi ileri siirmiistiir: “Kur’an elimizden yere diiserse biz onu alir dper
alnimiza koyariz.” Bu yanit, 6grencinin sosyal olarak ve gozlemle 6grendigine kanit

olarak ifade edilebilir.

Iyi davranis nedir? sorusu ile ilgili olarak K1; “Bilal bana para verdi, o para ile
kendime u¢ aldim. Bu ¢ok iyi bir seydir.” demistir. Ayni sekilde anne babaya nasil 1yi
olunur? sorusuna “gidip bakkaldan 4 yumurta almak” seklinde cevaplamistir. Yanitlart
incelendiginde 6grencinin tanimlart daha ¢ok davranis iizerinden yaptig1 goriiliir. Bunun
temel nedeni Ogrencilerin yeterli kelime dagarcigina sahip olmamalart oldugu ileri
siriilebilir. Bununla birlikte cevaplarimin daha c¢ok, Ogrencinin giinlilk hayatta
karsilastig1 ya da yasadigi olaylar ile irtibath olduklar1 goriiliir. Bundan dolay1 egitim

stirecinde 6gretmenlerin bu hususlart g6z 6niinde bulundurmalar1 zaruret arz eder.
Iyilik yapma ile ilgili olarak dgrenci; “Allah bana bir sey diyor. Seytan baska bir
sey diyor. Kafamda onlar kavga ediyor.” seklinde bir ifade kullanmistir. Ogrencinin

dogru ve yanligt Allah ve Seytan’in varlig1 lizerinde anlatmasi belli bir yere kadar
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normaldir. Ancak destek olunarak onun bu asamadan kurtulmasina yardimci
olunmalidir. Zira Allah ve Seytan’t ayn1 seviyede gormek kurumsal din agisindan dogru
degildir.

Grafik 3.22°de gorildigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu iki kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin K16grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.4.6. K2 Ogrencisine Iliskin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alam1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.23’te, K2 nin Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer

alan iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Kur’an’in Allah tarafindan Hz. Lokmanin égitlerinden
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Grafik 3.23. K2’nin Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara
Ulagma Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.” kazanimina iliskin on test (%18) ve son test (%74) sonuglar
karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soOylenebilir. Son test (%74) ve kalicilik testi (%74) sonuglari

karsilagtirildiginda K2’ nin 6grendiklerini unutmadig: ifade edilebilir.

“Hz. Lokman’in oOgiitlerinden ¢ikarimda bulunur.” kazanimma iligkin 6n test
(%33) ve son test (%72) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin

kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%72) ve
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kalicilik testi (%72) sonuglar1 karsilagtirildiginda K2’nin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

Olcii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda 6grencinin
ogrenmesine iliskin ipuglarin1 gérmek miimkiindiir. Ornegin, “Iyi davranis nedir?”
sorusuna Ogrenci sinifta ve koridorda kogsmamak cevabini vermistir. Sebebini de soyle
izah etmistir: “Ben sinifta ya da disarda kosunca Allah aglar seytan giilermis, ben onun
icin kosmuyorum.” Hafif diizey zihinsel engelli 68renciler ge¢ 6grendikleri gibi kalici
hale getirdikleri yanlis bilgileri de ge¢ unuturlar. Dolayisiyla bu kimselerin egitimde yer

alan paydaslarin ve ¢evrenin bu hususlara dikkat etmesi gerekir.

Allah’m her seyin asil sahibi oldugu ile ilgili olarak &grenci, “Bazen diger
mabhallelere gittigimizde oranin ¢ocuklar1 diyorlar bu mahalle bizimdir. Buradan gidin.
Mabhalle hi¢ onlarin olur mu? Mahalle, yer ve toprak Allah’indir.” Cevabina dikkat
edildiginde, 6grencinin daha ¢ok gercek anlami ile diislindiigli mecaz anlami anlamakta

giicliik cektigi goriiliir.

On test sirasinda 6grenci peygamber kavramu ile ilgili diisiincelerini sdyle ifade
etmistir: “Peygamber Kur’an’lar1 Allah’tan alip camilere ve kitapgilara koymus,
isteyenler gidip kitapgilardan alip evine gétiiriiyorlar”. Ogrencinin verdigi cevaplar
dikkatli analiz edildiginde 6grencinin dini uygulamalar1 somut olarak algiladig1 soyut

olarak heniiz tam anlamu ile diisiinemedigi goriliir.

Iyi davranslar ile ilgili olarak ise dgrenci su ilging cevaplari vermistir: “Ablam
Kur’an’a gidiyor hemen vazgegciyor, yaptig1 sey cok kotiidiir. Ben dyle olmayacagim”.
“Annem bana izin almadan oynama demistir. Ben de buna uyarim. Bu anneye iyi
davranmaktir”. “Bir adam bana tathi verdi ben de ona dua ettim, dua etmek iy1 bir
davranigtir”. Bu Ornekler 6grencinin iyi ile kotii arasindaki farki anladigimi ortaya
koymaktadir. Bununla beraber 6grenci “Kendini insanlardan {istiin gérmek” ifadesini
anlamadigin1 ifade etmistir. Ogrencinin yanitlar1 derinlemesine incelendiginde,
O0grencinin “Ustiin” kavraminin anlamini tam kavramadig anlagilmistir. K2, iistiin

kelimesini somut olarak diisiindiigiinden climleyi yorumlayamamustir.

K2, “Kur’an hangi dilde indirildi?” sorusuna “Tiirk¢e” yanitim1 vermistir. Diger
ogrencilerin bir kismi gibi K2, ¢evresinde hep duydugu ve bildigi dil olan Tiirkce dilini

Kur’an dili olarak ifade etmistir.
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Grafik 3.23’te goriildiigl gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu iki kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; siif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali

verilen din egitiminin K2 6grencisi igin faydali oldugu séylenebilir.

3.5. AHLAK OGRENME ALANINA iLiSKiN BULGULAR

Ahlak 6grenme alanina iliskin IDKAB dersi gretim programinda 4. Simf
ogrencilerine yonelik kazanimlar, dokuz (9) maddede verilmistir. Bu ¢alismada ise
zihinsel engelli kaynastirma 6grencilere uygunluklarinin test edilmesi icin; asagida yer

alan dort kazanim secilmistir.

e Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.

e Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu Ornekler ile
aciklar.

e Allah’1n yarattiklarini sevdigine dair 6rnekler verir.

e Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.

Bu kazanimlardan “Dostca ve kardesce yasamaya Ozen gosterir.” kazanimi
IDKAB dersi 6gretim programinda 6zel egitim alami ile iliskili bir kazanim olarak

belirtilmistir.

3.5.1. E1 Ogrencisine iliskin Ahlak Ogrenme Alan1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.24’te, E1’in ahlak 6grenme alaninda yer alan dort

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.24. E1’in Ahlak @grenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagsma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Sevgi ifadesi olan davranislara 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test (%66)
ve son test (%88) sonuclari karsilastirildiginda, verilen egitimin E1’in kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%88)

sonugclar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu ornekler ile
aciklar.” kazanimina iliskin on test (%66) ve son test (%77) sonuglari
karsilagtirildiginda, verilen egitimin E1’in kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77) sonuglart

karsilagtirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadig: ifade edilebilir.

“Allah’in yarattiklarin1 sevdigine dair 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test
(%77) ve son test (%88) sonuglar karsilagtirildiginda, verilen egitimin E1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%88) ve

kalicilik testi (%88) sonuglari karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadig:
ifade edilebilir.

“Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.” kazanimina iliskin 6n test (%66) ve

son test (%88) sonuglar1 karsilagtirildiginda, verilen egitimin E1’in kazanimlar1 elde
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etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%88)

sonugclar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olcii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda, &grencinin
cevaplar1 verirken daha cok, yasadigi olaylar1 merkeze aldigi goriiliir. Ornegin,
insanlara sevgimizi nasil gosterebiliriz? sorusuna El, “Yolda a¢ birini gordiigiimiizde
onu doyurmaliyiz. Diirlimciiye gidip yemek ve su getirip ona vermeliyiz.” yanitini
vermistir. Hayvanlar1 sevme ile ilgili olarak; “Sevgi olmaz ise kopeklere kimse su
vermez. Kopeklere yiyecek ve su vermeliyiz. Ama disarida kap yok. Diiriimciiden kap
almaliyiz. Sonra, iyice yikadiktan sonra diirlimciliye vermeliyiz ¢iinkii pis olmustur”

(6grenci bazen evden kagmakta ve sokaklarda kdpekler ile gezmektedir).

E1l, Allah’in insanlar1 sevmesinin delili olarak, hayvanlar1 yaratmasini
gostermektedir. O, bu irtibat1 sdyle kurmaktadir. “Benim kedim var, ben kedimi ¢ok
seviyorum. Allah hayvan yaratmaz ise derim iyi degil”. Kdpege olan sevgisini benzer
bir sekilde anlatarak su ifadeleri kullanmaktadir: “Kopegim de vardi adi Lalib’ti (Bilal
isminin tersten yazimi). Benim kdpegim o6ldii. Ben cok iiziildiim. Anne, babam ve

kardeslerim bana taziye verdiler, basin sag olsun dediler.”

Ogrencinin sevgi konusu ile ilgili verdigi diger ornekler de dikkat gekicidir:
“Glines olmaz ise hep karanlik olur, kimse kimseyi gérmez. Giines olmaz ise gilines
paneli ise yaramaz. Allah bizi seviyor giinesi yaratiyor. Biz de giines paneli yapiyoruz.”
Bu ifadelerde dikkat ¢eken bir nokta 6grencinin bilesik diisiinceye dayali olarak cevap

vermesidir.

On test yapilirken; dostca ve kardesce yasama ile ilgili; “Kan kardesi oluyorsun,
arkadasin ile kanlar1 birlestiriyorsun, sonra onun ile iyi oluyorsun.” Cevab1 6grencinin
sosyal ¢evreden ne denli etkilendigini ortaya koymaktadir. Nitekim yapilan ¢aligmalar

bu durumu teyit etmektedir (http://www.archkck.org/document.doc?id=1058).

“Annenin ayaklarini Gpmezsen cennete giremezsin, c¢linkii cennet annelerin
ayaklar1 altindadir.” cevabi ise E1’in heniiz mecazi anlamlar1 kavramadiginin isareti

sayilabilir.
Egitim siirecinde “Allah’1 sevdigim i¢in, annemi dinlemeliyim ve disar1 izinsiz
cikma aligkanligimi terk etmeliyim” ve “Arkadasim hastalandiginda onun ig¢in dua

ederim” cevabi, 0grencinin bazi konularda normal akranlariyla paralel ilerledigine isaret
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sayilabilir. Ayn1 sekilde eskiden yaptigi kimi davraniglarin yanlis oldugunu belirtmesi
ve pismanligini dile getirmesi bu iddiaya delil sayilabilir. “Eskiden hoca bana kizdigi
icin onun defterini yirttyordum. Kalemini kirtyordum artik yapmiyorum. Bu yanlis bir

seydir.”

Grafik 3.24’te goriildigii gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.5.2. E2 Ogrencisine iliskin Ahlak Ogrenme Alan1 Bulgular:

Asagida yer alan Grafik 3.25’te, E2’nin ahlak 6grenme alaninda yer alan dort

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.25. E2’nin Ahlak Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulasma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test (%55)
ve son test (%88) sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin, E2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%88)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu Ornekler ile

aciklar.” kazanimma iligkin 6n test (%66) ve son test (%77) sonuglar
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karsilastirildiginda verilen egitimin, E2’nin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77) sonuglart

karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Allah’in yarattiklarin1 sevdigine dair ornekler verir.” kazanimina iliskin 6n test
(%66) ve son test (%88) sonuglar1 karsilastirildiginda verilen egitimin E2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve

kalicilik testi (%88) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.” kazanimina iliskin on test (%66) ve
son test (%88) sonuglart karsilagtirildiginda verilen egitimin E2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%88)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olgii araglarndan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda, dgrencinin
cevaplar1 verirken kendini merkeze aldigi goriiliir. Ornegin, ne zaman sevildigini
hissedersin? sorusuna “Hastalandigimda arkadaslarim beni ziyarete geldiler. Ben dedim

beni ¢ok seviyorlar. Babam beni ¢ok ziyarete gelirse beni sevdigini anlarim.”

Ogrencinin konu ile ilgili verdigi kimi cevaplar normal akranlarindan pek farkli
degildir. Ornegin daha 6n test yapilirken, Allah’m bebekleri sevdigini nasil anlariz?
sorusuna “Allah bebekleri sevdigi i¢in annelerine siit vermistir.” cevabini vermistir.
Ayn1 sekilde insanlart sevdigimizi nasil gosterebiliriz? Sorusuna “Onlar ile
merhabalagarak ve onlar1 sorarak” yanitin1 vermistir. Benzer sekilde Allah giinesi

yaratmasa idi ne olurdu? Sorusuna “elma ve armut” olmazdi seklinde cevap vermistir.

Egitim esnasinda “Ogrendiklerimizi resimlestiriyorum” etkinligi yapilirken,
Ogrenci insan resimlerini farkli renkte boyalar kullanarak yapmustir. Bu durumun
sebebini, “Insanlar birbirinden farklidirlar. Onun igin resimde her insan1 farkli ¢izdim.”
seklinde yanitlamistir. Resimdeki insanlar1 benzer ¢izen 6grencinin onlar, arsindaki
fark: belirtmek icin farkli renkler kullanmasi, dgrencinin zihinsel olarak farkliliklar

bildigi ve bunu vurgulamak istedigi seklinde yorumlanabilir.

Grafik 3.25’te goriildiigli gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu

bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
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ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmacit 6grenme yaklagimina dayali

verilen din egitiminin E2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.5.3. E3 Ogrencisine iliskin Ahlak Ogrenme Alan1 Bulgular1

Asagida yer alan Grafik 3.26’da, E3’tin ahlak 6grenme alaninda yer alan dort

kazanim ile ilgili On test, son test ve kalicilik testi sonuglart verilmektedir.

100 -

90 B Ontest M Sontest m Kalcilik testi
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

0 -

Sevgi ifadesi olan Sevginin Allah Allah’in yarattiklarini Dostca ve kardesce
davranislara 6rnekler  tarafindaninsanlara sevdigine dair 6rnekler yasamaya 6zen
verir. verilen bir nimet verir. gosterir.
oldugunu érnekler ile
aciklar.

Grafik 3.26. E3’iin Ahlak Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulasma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.” kazanimina iligskin 6n test (%55)
ve son test (%88) sonuglar karsilastirildiginda verilen egitimin E3’lin kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladigi sOylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%88)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E3’iin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu Ornekler ile
aciklar.” kazanimina iligkin 6n test (%33) ve son test (%66) sonuglari
karsilastirildiginda verilen egitimin E3’iin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%66) ve kalicilik testi (%66) sonuglari

karsilastirildiginda ise E3’iin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Allah’n yarattiklarin1 sevdigine dair ornekler verir.” kazanimina iliskin 6n test

(%66) ve son test (%88) sonuglari karsilastirildiginda verilen egitimin E3’ilin
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kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve
kalicilik testi (%88) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E3’tin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.” kazanimina iligkin 6n test (%33) ve
son test (%66) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E3’iin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%66) ve kalicilik testi (%66)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E3’iin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olgii araglarndan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda, grencinin
cevaplar verirken giincel olaylari merkeze aldig1 goriiliir. Ornegin, sevgiyi televizyonda
gordiigii Suriyeli c¢ocuklarin durumlar1 {izerinden Orneklemektedir. E3, “Suriyeli
kadinlar, ¢ocuklari i¢in dilencilik yapmaktadirlar. Yani onlar1 sevmektedirler.” Bu 6rnek
giincel durum ya da olaylar lizerinden egitim vermenin 6nemini gostermektedir.

Grafik 3.26’da gorildigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; sz konusu
bu dort kazanimla ilgili 6lcii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E3 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.5.4. E4 Ogrencisine iliskin Ahlak Ogrenme Alan1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.27°de, E4’iin ahlak 6grenme alaninda yer alan dort

kazanim ile ilgili On test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.27. E4’{in Ahlak Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagsma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)
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“Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test (%66)
ve son test (%77) sonuglari karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’iin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77)

sonuglar1 karsilagtirildiginda ise E4’iin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu o6rnekler ile
aciklar.” kazanimma iliskin 6n test (%55) ve son test (%88) sonuglar
karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’lin kazanimlarn elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi (%88) sonuglar

karsilastirildiginda ise E4’iin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Allah’in yarattiklarin1 sevdigine dair 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test
(%66) ve son test (%88) sonuglar karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’iin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%88) ve
kalicilik testi (%88) sonuglar1 karsilastirildiginda ise E4’tin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.” kazanimina iliskin 6n test (%33) ve
son test (%77) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’lin kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladig1 sOylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77)

sonuglar1 karsilastirildiginda ise E4’iin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildi§inda, &grencinin
bilesik diisiinebildigini sdylemek miimkiindiir. Sevgi konusunda 6grencinin verdigi
cevap bu iddiaya dayanak olarak ileri siiriilebilir: “Annem soguk oldugunda disari
¢ikmama izin vermiyor ama aslinda benim 1yiligimi diisliniiyor. Ben hasta olmayayim
diye izin vermiyor.” Benzer sekilde “Mustafa arkadasim beni seviyor, ciinkii Allah ona

sevgi vermis o da beni seviyor.”

Baz1 konularda o6grencinin verdigi Ornekler ise onun 06zel oldugunu
gostermektedir. Ornegin, “Muhakkak ki Miiminler kardestir.” hadisini yorumlarken E4;

“Yani babam ve asker arkadas1 kardes gibidirler.” demistir.

Grafik 3.27°de goriildiigii gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali

verilen din egitiminin E4 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.
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3.5.5. K1 Ogrencisine iliskin Ahlak Ogrenme Alam Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.28’de, K1’in ahlak 6grenme alaninda yer alan dort

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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verir. verilen bir nimet verir.
oldugunu érnekler ile
aciklar.

Grafik 3.28. K1’in Ahlak Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulasma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test (%33)
ve son test (%77) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in kazanimlar elde
etmesine olumlu katk: sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77)

sonuglar1 karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu Ornekler ile
aciklar.” kazanimina iliskin o6n test (%33) ve son test (%66) sonuglari
karsilagtirildiginda, verilen egitimin K1’in kazanimlari elde etmesine olumlu katki
sagladigr soylenebilir. Son test (%66) ve kalicilik testi (%66) sonuclar

karsilagtirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Allah’in yarattiklarin1 sevdigine dair 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test
(%55) ve son test (%77) sonuglar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve
kalicilik testi (%77) sonuglar karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi

ifade edilebilir.
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“Dostca ve kardesce yasamaya 0zen gosterir.” kazanimina iliskin on test (%44)
ve son test (%77) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%77) ve kalicilik testi (%77)

sonuglar1 karsilagtirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda, 6grencinin
cevaplar1 verirken daha ¢ok kendini merkeze aldig1 gériiliir. Ornegin, Allah’m insanlar
icin yarattifi nimetlerden bahsedilirken, Ogrenci yemek isteyip de yiyemedigi

meyvelerin adlarini siralamis akabinde “Kegke ben de bu meyveleri yeseydim demistir.”

K1 arkadaglar1 arasinda geri kaldiginin farkinda ve bu duruma iiziilmektedir.
Sevginin ve dostlugun oldugu bir smifta 6grencinin sorumlulugu ile ilgili olarak su
dikkat ¢ekici cevabr vermistir: “Sinifta 6grenciye diisen gorev okumak ve ders
calismaktir. Ama ben okuma bilmedigim i¢in ders calisamiyorum. Onun igin

sorumlulugumu yerine getiremiyorum.”

K1 aile ve okuldaki gorevlerin bazen kendisini zorladigin1 diigiinmektedir. Bu
durumu s6yle drneklemektedir: “Ben sabah kalkiyorum. Annem diyor kardesinin sac¢ini
tara. Ben onun sacini tartyorum. Onun i¢in bazen okula ge¢ kaliyorum. Geg kalinca
ogretmenim kiziyor, kardesimin sagini taramaymnca annem kiziyor.” Ogrencinin
yasadigi bu durum egitimde, aile ve 6gretmen isbirliginin yan1 sira 68rencinin yasadigi

0zel durumlar1 bilmenin 6nemini ortaya koymaktadir.

K1 sevgi yoklugunun sebep olabilecegi en biiyiik olay olarak anne baba ayriligin
gormektedir. O, bunu soyle ifade etmektedir: “Sevginin olmadig: ailelerde anne baba
ayrilir. Cocuklara kimse bakmaz, hicbir ¢ocuk biiylimez.” Bu Ornekte goriildiigii gibi

hafif diizey zihinsel engelli 6grenciler sevgi konusunda oldukca hassastirlar.

K1, “Arkadaslarimiz hastalandiginda ne yapariz?” sorusuna g¢evresinde
gordiigiinden hareketle “onlara corba gotiirliriiz.” cevabini vermistir. Cevabinda da
gorildiigli gibi, cogu zaman 6grenci yasadiklar1 veya ¢evrelerinden gordiiklerine dayali

sosyal 6grenmektedir.

Grafik 3.28’de goriildiigii gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali

verilen din egitiminin K1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.
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3.5.6. K2 Ogrencisine iliskin Ahlak Ogrenme Alan1 Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.29°da, K2’nin ahlak 6grenme alaninda yer alan dort

kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.29. K2’nin Ahlak"Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma Diizeyi
(On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.” kazanimina iligkin 6n test (%66)
ve son test (%88) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin kazanimlari
elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi

(%388) sonuglar1 karsilagtirildiginda K2 nin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

“Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu Ornekler ile
aciklar.” kazanimina iliskin 6n test (%66) ve son test (%77) sonuglar
karsilagtirildiginda, verilen egitimin K2’nin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki
sagladigi soylenebilir. Son test (%77) ve kaliciik testi (%77) sonuglar

karsilastirildiginda K2 nin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

“Allah’n yarattiklarin1 sevdigine dair ornekler verir.” kazanimina iliskin 6n test
(%77) ve son test (%88) sonuglar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin
kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve
kalicilik testi (%88) sonuclar1 karsilastirildiginda K2’nin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.
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“Dostca ve kardesce yasamaya 0zen gosterir.” kazanimina iliskin 6n test (%77)
ve son test (%88) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin kazanimlari
elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%88) ve kalicilik testi

(%88) sonuglar1 karsilastirildiginda K2 nin 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir

Olgii araglarindan elde edilen verilere daha ayrintili bakildiginda, 6grencinin
cevaplart verirken cevresinde goriip deneyimledigi olaylari merkeze aldigi goriliir.
Ornegin, “Allah hayvanlar1 yaratmasi idi ne olurdu?” sorusunu, “Koyliilerin isleri

olmazdi ve onlar a¢ kalirlardi.” seklinde yanitlamustir.

Insanlar1 sevmenin onlara yardimci olmak oldugunu ifade eden dgrenci; “Ben
biiyiiyiince itfaiyeci olmak istiyorum. Insanlara bdylece yardimeci olmak istiyorum”
demistir. Ayrica sevginin bliylik problemlere ¢6ziim olabilecegini diisiinen ve maddi
durumu kétii bir aileden gelen K2, bu durumu kendi ailesi iizerinden 6rneklemektedir:

“Herkes dostca ve kardesce yasarsa biz de zengin oluruz.”

K2’nin kimi konularda verdigi cevaplar, kendisinden beklenenin iizerinde anlaml
olabilmektedir. Ornegin 6grenci Allah’in insanlar1 sevmesi ile ilgili olarak; “Allah insan

icin demiri ve agaci yaratti. Insan o demirden ve agactan paray1 yapt1.” demistir.

Sevginin olmadig1 bir diinyadan bahsedilirken 6grencinin verdigi 6rnek dikkat
cekicidir: “Sevgisi olmayan insan Yiiziiklerin Efendisi filmindeki “smego” ya benzer.
Bu ornekte goriildiigii gibi 6grenciler hayat merkezli cevaplar vermektedirler. Kitle
iletisim araclarin da giindelik hayata etkisi dikkate alindiginda, bu araclardan egitim

materyali olarak yararlanmanin 6nemi daha iyi anlagilir.

Grafik 3.29°da goriildigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin K2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.6. DIN VE KULTUR OGRENME ALANINA ILiSKiN BULGULAR

Inang &grenme alanma iliskin IDKAB dersi 6gretim programinda 4. Simf

Ogrencilerine yonelik kazanimlar, dokuz (9) maddede verilmistir. Bu ¢alismada ise



190

zihinsel engelli kaynastirma &grencilerine uygunluklarmin test edilmesi i¢in; asagida

yer alan iki kazanim se¢ilmistir.

¢ Aile i¢cinde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.

e Sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

3.6.1. E1 Ogrencisine iliskin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Bulgular1

Asagida yer alan Grafik 3.30’da, E1’in Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan

iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.30. E1’in Din ve Kiiltiir Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulasma
Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.” kazanimina
iligkin 6n test (%55) ve son test (%85) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
E1’in kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%85) ve
kalicilik testi (%80) sonuglari karsilagtirildiginda ise E1’in 6grendiklerinin ¢ok azi harig¢

unutmadigi ifade edilebilir.

“Sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.” kazanimina iliskin 6n test (%25) ve
son test (%60) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin E1’in kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%60) ve kalicilik testi (%55)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E1’in 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.
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Olgii araglarindan elde edilen veriler daha ayrintili incelendigine, hayat merkezli
ders islemenin onemi daha iyi anlasilir. Ornegin, temizlik ile ilgili E1,“Dis macunum
yok ki temizligine dikkat edeyim” seklinde cevap vermistir. Ayni sekilde evde her
bireyin odasini temiz tutmasi gerektigi konusu ile ilgili “Benim 6zel odam yok. Biz
sekiz kisi aym1 odada kaliyoruz.” yanmitini vermistir. Bu durum &grencinin sahip
olduklari iizerinden egitim vermenin Onemini ortaya koymaktadir. Nitekim devamla
ogrenci, “Biz ¢ok oldugumuz i¢in sirayla odayr diizenlemeliyiz ya da herkes kendi
esyasini toplamalidir” demistir. Bu bulgu 6grenciye rehberlik edildiginde zihinsel

becerilerinden yararlandigini ortaya koymaktadir.

Ogrencinin zihinsel becerilerinden yararlandigini gosteren diger bir drnek ise
ogretmeni ile ilgilidir. Ornegin, “Ogretmenin sana kotii davrandiginda ne yaparsmn?”
sorusuna, ‘“‘Aileme sdylemem, cilinkii 0gretmene saygiliyim. En fazla aileme derim

benim smifimi degistirin.” seklinde yanit vermistir.

E1 duygusal yonden toplumdan gokga etkilenmektedir. Bu konuda 6grencinin dile
getirdigi ornek yasadigi bir deneyimidir. Bireyin sahip oldugu arag- gereglere sahip

¢ikma konusunda E1, “Pantolonumuza sahip ¢ikmaliyiz. Yoksa asagi diiger utaniriz.”

Ogrencinin ailede yasadig1 problemlerden biri izin almadan disar1 ¢ikmasidir.
Ogrenci bu durumu, “Anne bir isim var. Ben disar1 cikiyorum diyorum, sonra
sokaklarda geziyorum.” seklinde ifade etmistir. S6z konusu durumu dogru bulma ile
ilgili olarak verdigi cevap ise Ogrencinin nasil empati kurabildiginin delilidir:

“Annemden izin almaz isem annem iiziiliir, aglar ve zanneder ki ben kaybolurum.”

Korkularin aile ile paylasilmasi hususunda 6grenci, toplumsal engeller ile
karsilasmaktadir. Ogrenci bu engeli, yasadig: korku olayi iizerinden sdyle ifade etmistir:
“Ben korktugumda kimseye sdylemiyorum. Benim ile alay ediyorlar. Bir defa
Dabbeden (6grencinin televizyondan izledigi filmin kahramani ) ¢cok korktum, agladim,

0 zaman anneme soyledim.

Maddi durumu kotii bir ailede yeterli destegi almadan yetisen bu Ogrencinin
kiskanglik ile ilgili ifade ettigi durum, ahlak ile ilgili normal akranlarindan farkli
olmadigini gosterir. Ornegin kiskanmak ile ilgili E1; “Kiskanmak kétii bir seydir. Onun
i¢cin ben kiskanmiyorum, sadece bayramda kardeslerimi kiskaniyorum, diyorum bana da

bayramlik elbise alsinlar.”
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Ailede siddetin olmamasi ile ilgili olarak &grencinin ifade ettikleri manidardir.
Omegin yanls yapana dayak atilabilir mi? sorusuna ogrenci kalip olarak edindigi,
“Allah’in kuluna dayak atilmaz” seklinde cevap vermistir. Ancak devaminda kardesin
bliylik yanliglar yaparsa ne yaparsin? sorusuna “O zaman doverim.” seklinde
yanitlamigtir.  Sebebini de “ciinkii adet Oyledir” olarak ifade etmistir. Bu ifadelere

bakildiginda 6grencinin toplumdan ne derece etkilendigi goriilmektedir.

Ogrencinin izledigi filmlerin etkisinde kalmasi ile ilgili ifade ettigi ve dikkat
celbeden bir olay da sudur: Ogrenci, “ Ben Hz. Yusuf’u riiyada gordiim. Dedi kavga
etme, ben de artik kavga etmiyorum.” demistir. Arkadasinin “daha sabah kavga ettin”
satagsmasina “O zaman riiyayr unutmustum.” seklinde cevap vermistir. Goriismenin
ilerleyen kisminda 6grencinin filmden etkilendigi ve filmde rol alan aktristi Hz. Yusuf

olarak algiladig1 bulgusuna ulagilmistir.

Ogrencinin ailede yeterli ilgi ve destegi gormesi, onun hem zihinsel hem de
duyussal olarak ilerlemesine katki saglar. Ogrencinin egitim siirecinde miisahade edilen
eksikliklerden biri de ilgi ve destek eksikligidir. Ornegin, dgrenciye mutlu aile resimleri
gosterilip yorumlanmasi istenirken; “Keske o ¢ocugun yerinde olsaydim” demistir.
Sebebi soruldugunda “Babam eve 12’de geliyor, sabah da ben okula geliyorum, onun
icin babami tek hafta sonlar1 goriiyorum, onun ic¢in beraber hi¢ giilmedik.” demistir.
Hafta sonlar1 yaptiklari ile ilgili olarak “Babam telefonla oynuyor, diyorum bir el de ben
oynayayimm” seklinde yanit vermistir. Ogrencinin ifade ettigi durum egitim siirecinde

ogrencinin dogru bir tarzda desteklenmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrenci olmas1 gerekenden fazla zamanini sokaklarda gegirmektedir. Bu durum
egitimde 6grencinin konuyu yasadig tizerinden 6rneklemeye gotiirmiistiir. Ders ¢alisma
sorumlugu ile ilgili olarak kopeklerle cokgca zaman geciren 6grenci; “Ben ¢ok
calisacagim genel cerrah olacagim. Hastanenin yanima veterinerlik kuracagim. Insanlari

ve hayvanlari iyilestirece§im.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Ailede yeterli destegi almayan bu 6grenciye, sinif 6gretmenin de yeterli ilgiyi
gdstermemesi onu ciddi olarak olumsuz etkilemektedir. Ogrenci destek egitim odasinda
aldig1 egitime devam etmekte iken, diger zamanlarda okula devam konusuna dikkat
etmemektedir. Okulda olmasi gereken donemde sokaklarda gezinmekte, kimi zaman

internet kafelere gitmektedir. Samimi bir ortamda &grenci internet parasimni dilenerek
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elde ettigini ifade etmistir. Ayni sekilde 6gretmenlerin ¢ok ciiz’i olarak istedikleri sinav
paralar1 da bu sekilde temin etme yoluna gittigini sdylemistir. Bu durumun yanlighiginin
tarafimizdan dile getirilmesinden sonra, dikkat ¢eken olay ise; Ogrencinin donuk,
kafasinin karigik ve dogru cevaplar1 veremediginin gézlemlenmesidir. Yukarida ifade
edilen olaydan anlagiliyor ki aslinda Ogrenci, yanlisin farkindadir ve yeterli destek

verilmediginde yanlisa ¢ok kolay kanalize olabilmektedir.

Grafik 3.30°da goriildiigii gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmacit 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E1 6grencisi i¢in faydali oldugu soylenebilir.

3.6.2. E2 Ogrencisine iliskin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Bulgular1

Asagida yer alan Grafik 3.31°de, E2’nin Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan

iki kazanim ile ilgili on test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.31. E2’nin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma
Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.” kazanimina
iligkin 6n test (%60) ve son test (%90) sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin,

E2’nin kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%90) ve
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kalicilik testi (%85) sonuglart karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerinin ¢ok azi

hari¢ unutmadigr ifade edilebilir.

“Sorunlarmi aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.” kazanimina iliskin 6n test (%45) ve
son test (%85) sonuglan karsilastirildiginda verilen egitimin, E2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%85) ve kalicilik testi (%85)

sonuclar1 karsilastirildiginda ise E2’nin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

Ol¢ii araglarindan elde edilen verilere daha ayritili bakildiginda egitim siirecinde
O0grencinin yasadig1r problem olarak en ¢ok dile getirdigi hususun siddet oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci “ailede siddet olmamali, ciinkii bazilar giicsiizdiir. Onlara siddet
uygularsak bu giinahtir.” demistir. Cevabina dikkat edildiginde, 6grencinin giigsiizlere
merhamet duydugu ve dinin gligsiizleri koruduguna dair bilgiye sahip oldugu
goriilmektedir. Ayn1 sekilde “arkadaglar arasi ii¢ glinden fazla kiis kalmak giinahtir.”
ifadesi, Ogrencinin toplumla iliskisinde dini bilgiyi kullandigin1 gostermektedir.
Yanitlar1 dikkate alindiginda, 6grencinin hayatinda dini bilgilere ¢okca miiracaat ettigi
goriiliir. Bu dini bilgilerin saglam ve Ogrenciyi gelistirici olmasi, okulda o6rgiin din
egitimini gerekli kilar. Kaynastirma 6grencisinin okulda verilen din egitiminden istifade
edebilmesi i¢in, tiim dgrencilerin saglam dini bilgiler ile yetistirilmesi gerekir. Zira bazi
durumlarda kaynastirma Ogrencisi O0gretmenden ziyade arkadaslarindan bu bilgileri

alabilmektedir.

Sevgi evinde abisi ve kardesi ile beraber kalan 6grencinin onlar ile iligkisine dair
verdigi Ornekler, Ogrencinin “sahip c¢ikma” ve “sifinma” davraniglarini ortaya
koymaktadir. Bu durumu o6rnekleyen E2’nin su ifadeleridir: “Kardesim evde degilse
gidip onu disaridan eve getiriyorum. Disarida bos gezmesine izin vermiyorum, basina
bir sey gelebilir.”, “Kardesimi okula gotiirliyordum, c¢antasini tastyordum.” “Benden
biiyiik biri beni doverse abime sdylerim.” Bununla beraber anne babadan uzak yasamak
durumunda kalan ogrenci, tiim problemlerini abisine ya da ev Ogretmenine
anlatamamaktadir. Ogrenci bu durumu “Arkadasim ile ilgili sorunlarimi ben ¢dzerim
aileme soylemem.” seklinde ifade etmektedir. Cevabinda 6grencinin artik biiytidiigiini
gosterircesine, kendine olan giliveni ortaya koyma ¢abasi goriiliir. Ancak 6grenci heniiz

baskalarina ihtiyag duymaktadir. Giivendigi birine anlatacak ¢okc¢a sorunlari vardir.



195

Ogrenci bu durumu korku duygusu iizerinden ifade etmistir “Ben bazen cok

korkuyorum; ama kimseye anlatamiyorum.”

Ogrenci, egitimde kendisini en ¢ok mutlu edecek seyin, okumak ve namaz
kilmay1 6grenmek oldugunu sdylemistir. Ogrencinin bu istekleri, hayatta karsilastig
maddi- manevi giicliikkleri ortadan kaldirmanin bu bilgileri edinmek ile ortadan
kaldirabilecegine olan inancindan kaynaklandigi soylenebilir. Ogrenci okuma yazma
bilmediginden akranlarindan geri kalmakta ve bu durumun farkinda oldugu igin
tizilmektedir. Benzer sekilde iyi bir Miisliimani namaz kilan kisi olarak tahayytil
etmekte ve namaz kilmayi istemektedir. Bu durum egitimde ihtiyag ve yasam temelli bir

egitimin zaruretine isaret etmektedir.

Ogrencinin oyuncaklarla iliskisi ile ilgili “Yataktan &nce ben uyaniyorum,
arkadaslarim uyanincaya kadar oyuncaklarimla oynuyorum.” seklinde ifade ettigi husus,
ogrencinin heniiz ¢ocuk oldugu ve oyunlar1 sevdigini gostermektedir. Bu durum,
egitimde de oyun temelli bir yaklasimla, 6grencinin ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceri
kazandirma yoluna gidilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Grafik 3.31°de goriildiigii gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ilgili 6l¢ii araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif

ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.6.3. E3 Ogrencisine iliskin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.32°de, E3’iin Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan

iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.



196

100
90
80
70 -
60 -
50 -
40 -~
30 -
20 -
10 -~

..

M Sontest

Kahcilik
testi

T T 1
Aile icinde kendi  Sorunlari aile bireyleri
sorumluluklarini ile birlikte ¢cozer
yerine getirmeye
istekli olur.

Grafik 3.32. E3’iin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma
Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Aile i¢inde kendi sorumluluklarimi yerine getirmeye istekli olur.” kazanimina
iligkin 6n test (%50) ve son test (%80) sonuclar1 karsilastirildiginda verilen egitimin
E3’lin kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%80) ve
kalicilik testi (%80) sonuglar karsilastirildiginda ise E3’tin 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.” kazanimina iliskin 6n test (%40) ve
son test (%70) sonuglart karsilastirildiginda verilen egitimin E3’{in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%70) ve kalicilik testi (%65)
sonuglart karsilagtirildiginda ise E3’{lin 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢, unutmadigi ifade
edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere ayrintili bakildiginda dgrencinin gelisimine
dair ipuglari gérmek miimkiindiir. Ornegin egitim siirecinde; “Yatagimi kendim
yaptyorum, tirnaklarimi kendim kesiyorum, ekmek almak i¢in markete ben gidiyorum
ve saat 10°da televizyonu kapatip uyumaya gidiyorum” seklinde ifade ettigi hususlar
ogrencinin dogru ve yanlis1 birbirinden ayirabildigini gostermektedir. Ayrica dgrenci
sorumlugunu ni¢in yerine getirmesi gerektigi ile ilgili olarak, “Ben biiylidiim ve
yapabiliyorum.” demistir. Cevabi dikkatle incelendiginde, 6grencinin bir seyler
yapabildigini meydan okurcasma dile getirdigi goriilir. Bu durum zihinsel engelli
Ogrenciye uygun sorumluluk verilerek, topluma katki saglamasi ve kendisini degerli

hissetmesinin saglanmasinin énemini ortaya koymaktadir.
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Ogrencinin sorunlarini aile bireyleri ile paylasmasi hususunda dile getirdigi
hususlar, ihtiya¢ duydugu sevgiyi gdstermesi agisindan onemlidir. Ogrenci, “En cok
koydeki abimi dovmek istiyorum. Ciinkii beni gérmeye hi¢ gelmiyor. Dedem ve Tekin
amcam geliyor. Uziiliilyorum kimseye sdyleyemiyorum.” demistir. Sevgi evinde kalan
kaynastirma Ogrencisinin bilissel olarak ilerlemesi i¢in ¢alisilirken, duygusal olarak da
ona yeterli destegin saglanmasi saglikli gelisimi ic¢in Onemlidir. Bu destegi
saglayabilecek en 6nemli kurum ailedir. Babasi vefat eden ve annesinden ayr1 diisen bir
cocugun bu destegi abisinden beklemesi ise normal bir durumdur. Ancak 6grencinin
ifadelerinden de anlasilacagi lizere bu destek saglanmazsa, sevgi ve sitem zamanla

nefrete doniisebilir.

Sevgi evinde Ogrencilere yardimeci olmak iizere 6gretmenler ve bakici ablalar
gdrev yapmaktadir. Ogrenci erkek 6gretmenlerden ziyade bakici ablalar ile sikintilarmi
paylasmakta ve bu durumu soyle ifade etmektedir: “Ben dgretmenlere kavga ettigimi
sOyler isem ceza verirler, onun i¢in ben hep Fatos ablaya sdyliiyorum. Ciinkii o beni ¢ok
seviyor.” Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi iizere, 6grencinin kendi problemlerini
aile bireyleri ile paylasabilmesi i¢in, onlardan korkmak yerine, onlar1 sevmesi ve onlara
giivenmesi gerekir. Ayrica heniiz ¢cocuk olan zihinsel engelli 6grencinin ev ablalarini

anneleri ile 6zdeslestirerek sevdigi ve sikintilarini onlar ile paylastigi sdylenebilir.

Ogrenci kimi zaman iizerinde pek diisiinmeden toplumdan hazir aldig
“Arkadaslarimi kiskanmam, ¢linkii kiskanmak kotii bir sey”, “Bir sey almak i¢in 1srarci
olmam, ¢iinkii 1srar etmek kiitli bir sey.” gibi kalip ifadeler kullanirken kimi zaman da
duygularii katarak fikirlerini agiklamaktadir: “Ben kiiciikler ile kavga etmem, c¢iinkii
onlara yazigim geliyor”. Ogrencinin cevabina dikkat edildiginde kendinden kiigiikleri

sevdigi ve onlara acidigr goriiliir. kendisinden kiigliklere acimasi, 6grencinin empati

kurarak, onlarin durumlarin1 degerlendirebildigine yorumlanabilir.

Ogrencinin temizlik ile ilgili verdigi 6rnek, egitimcilere dikkat etmeleri gereken
hususlar1 gostermesi agisindan onemlidir: “Biskiivilerim cantamda kiriliyor ve pis
oluyor, Cantam da kirleniyor.” yukaridaki ifadelerde de gorildiigii gibi 6grencinin
deneyimledigi bir olayr anlamasi ve gerekcelendirmesi daha kolaydir. Dolayisiyla
egitim verilirken, 6grencinin yasadigl ya da yasama ihtimali olan 6rneklerden hareket

edilirse daha saglikl bir egitim yerine getirilmis olur.
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Grafik 3.32°de goriildiigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; séz konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali

verilen din egitiminin E3 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.6.4. E4 Ogrencisine iliskin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Bulgular1

Asagida yer alan Grafik 3.33’te, E4’lin Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan

iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.33. E4’iin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulasma
Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Aile i¢inde kendi sorumluluklarin1 yerine getirmeye istekli olur.” kazanimina
iliskin 6n test (%30) ve son test (%60) sonuclar1 karsilagtirildiginda, verilen egitimin
E4’lin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%60) ve
kalicilik testi (%55) sonuclar1 karsilastirildiginda ise E4’lin 6grendiklerinin ¢ok azi

hari¢ unutmadig: ifade edilebilir.

“Sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.” kazanimina iliskin 6n test (%25) ve
son test (%55) sonuglart karsilastirildiginda, verilen egitimin E4’lin kazanimlar elde
etmesine olumlu katki sagladigi soylenebilir. Son test (%55) ve kalicilik testi (%55)

sonuglar1 karsilagtirildiginda ise E4’iin 6grendiklerini unutmadig ifade edilebilir.

Egitim siirecinde 6grencinin diger 5 6grenciye gore basar1 seviyesinin daha diisiik

oldugu ve daha az ilerledigi miisahade edilmistir. Ogrencinin verdigi cevaplar bu
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durumun sebebini ortaya koyar niteliktedir. “Ben evde oyun oynuyorum ev daginik
oluyor. Ben toplamiyorum. Annem topluyor.”, “tirnaklarimi annem kesiyor” ve ”
ayakkabilarimi annem giydiriyor”. Ailenin 0grenciyi sevmesi onun ile ilgilenmesi
onemlidir. Ancak 6grencinin yapabilecegi is ve eylemlerden muaf tutulmasi, 6grencinin
saglikli gelisimi agisindan olumsuz bir durumdur. Zira ailesine bagimli olarak yetisen
kaynastirma &grencisi, ileride aile bireyleri olmadan herhangi bir isi bagaramaz duruma
gelecektir. Kaynastirma egitiminde de hedef 6grencinin bagimli olmadan kendi basina

yasamini ikame etmesi oldugu diisiiniildiigiinde ailenin bu tavrinin sakincali yonleri

daha iyi anlagilir.

Ogrencinin iki abisi var ve Ogrenci bu abilerinden biiyiik olana kars1 korku
kaynakli saygi duydugunu ifade etmistir. Ogrenci bu durumu sdyle ifade etmektedir:
“Biiyiik abimin dedigini yapiyorum ama kiiciik abimin dedigini yapmiyorum. Ciinkii
biiyiik abimin dedigini yapmasam beni dover”. Ogrenci bir yandan abisinden korkarken
bir yandan da onun gibi olmaya caligmaktadir. Abisini model almak istedigini su
climleler ile ifade etmektedir: “abimin biyiklar1 var ve onun biyigimi kiskaniyorum,
biiyiik olunca diyorum benim de olsun”. Ogrencinin cevabi yetiskinlerin yetisen birey

tizerindeki tesiri gostermesi agisindan onemlidir.

Ogrencinin evdeki siddet ortaminin sakincalarini belirtirken aileden edindigi kalip
yargilarim1 kullanmasi, g¢evrenin Ogrencinin gelisiminde ne denli 6nemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrenci; aile bireyleri arasindaki siddetin kétii bir durum olugunu
izah etmeye c¢alisirken “Ailede siddet olursa mahalle basimiza toplanir ve bizi sikayet

eder.” demistir.

Grafik 3.33’de goriildigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢ili araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin E4 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.6.5. K1 Ogrencisine Iliskin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam1 Bulgular

Asagida yer alan Grafik 3.34’te, K1’in Din ve Kiiltiir grenme alaninda yer alan

iki kazanim ile ilgili 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Grafik 3.34. K1’in Din ve Kiiltiir Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulasma
Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Aile icinde kendi sorumluluklarin1 yerine getirmeye istekli olur.” kazanimina
iliskin 6n test (%55) ve son test (%75) sonuclar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin
K1’in kazanimlari elde etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%75) ve
kalicilik testi (%75) sonuglari karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi
ifade edilebilir.

“Sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.” kazanimina iliskin 6n test (%45) ve
son test (%65) sonucglar1 karsilastirildiginda, verilen egitimin K1’in kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%65) ve kalicilik testi (%60)

sonuglar1 karsilastirildiginda ise K1’in 6grendiklerini unutmadigi ifade edilebilir.

Olgii araglarindan elde edilen verilere dayali olarak dgrencinin ailede iistlendigi
temel gorevin kiz kardesinin bakimi oldugu sdylenebilir. Clinkii 6grenci konu ile ilgili
tim oturumlarda bu hususu dile getirmis ve bir seferinde, “Ben kardesime sag¢ini
taramada yardim ediyorum, o da bana Odevlerimde yardim ediyor.” demistir. Daha
kiicik oldugu kisisel bakimmi yapmada bile sikinti c¢ekebilecegi kendisine
sOylendiginde, “Hayir ben yapiyorum, hatta kisin su getiriyorum sobanin iizerine
koyuyorum ve 1sindiginda gidip banyo yapiyorum” demistir. Bu durum bir taraftan
ogrencinin kendisi ile ilgili gorevleri yerine getirmeye istekliligini ortaya koyarken, Gte
yandan ailenin tehlikeli islerde bile Ogrenciye yeterli destegi saglamadigim

gostermektedir.
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Ogrenci kaygilarma ve korkularma aile bireyleri ile ¢dziim bulma konusunda
diisiincelerini benzer sekilde ifade etmistir. “Korkumu kendim hal ediyorum, ailemden
hi¢ kimseye sdylemiyorum.” demistir. Ailesine sdylemek zorunda kaldigi problemi
sOyle dile getirmistir: “Ben bazen kotii rityalar goriiyorum ve onlardan ¢ok korkuyorum.
Kalktiimda agliyorum o zaman anneme sdyliiyorum.” Ogrencinin bu diisiincesine
kaynaklik eden aile bireyleri ile yasadigi Onceki deneyimlerdir. Kaynagtirma
Ogrencisinin basarili olmasi i¢in hem biligsel hem de duyussal olarak ailece
desteklenmesi ve 6grencileri olumsuz algiya sevk eden sartlarin ve iletisim bi¢iminin

ortadan kaldirilmasi gerekir.

Ogrenci yasadigi sikintilar1 genellikle kimse ile paylasmadigini, ancak dayanilmaz
bir hal aldiginda ailesinden ziyade 6gretmenine durumu aktardigini ifade etmistir. Bunu
“Bir sey olursa aileme sdylemiyorum. Okul ihtiya¢larini aileme séylemiyorum, Nuri

O0gretmenime sdyliiyorum; ¢iinkii o bana yardim ediyor”.

Okulda yasadig1 problemleri ise 6gretmenlerin para istemesi, arkadaglarinin oyuna
almamas1 ve basarisizligindan dolayr deger gormeyisi olarak ifade etmistir.
“Ogretmenler siirekli smav parasi istiyor, annem de paranmiz yok diyor, ben g¢ok
liziiliiyorum”. Ogrencinin ifadeleri incelendiginde toplumun kendilerine nasil ikincil
engelleri ortaya c¢ikardigr goriiliir. Parasiz egitim olarak ongoriilen bir donemde,
ogretmenlerin istedikler1 ¢ok cilizi bir katki, Ogrenciyi okul ile aile arasina
hapsetmektedir. Kendisinden direkt kaynaklanmayan bir problemden dolayr 6grenci

psikolojik olarak etkilenebilmektedir.

Arkadaglar ile ilgili yasadig: sikintiya 6grencinin verdigi 6rnek dikkat cekicidir.
“Arkadaglarim beni oyuna almiyorlar, sadece benim ipim olunca onlarin da olmayinca
benimle oynuyorlar”. Bu 6rnek 6grenci akranlarinin; kaynastirma 6grencisi hakkinda
bilgilendirilmesinin ve ona yeterli destegi saglama noktasinda bilinglendirilmesinin
gerekliligini de ortaya koymaktadir. K1’in arkadaslarindan etkilenmesini ortaya koyan
bir drnek onun arkadaslar1 gibi saclarina sekil verme istegidir. Ogrenci bu durumu sdyle
ifade etmistir: “Ben saglarimin riilmesini sevmiyorum, sinifta herkes sagin1 agiyor, ben
de sagimi agmak istiyorum”. Ogrenicinin kiskanma ile ilgili ifade ettigi ise normal
bireylerde goriilen kiskanma durumundan fakli degildir. “Kiiciik kardesimi

kiskanityorum, her seyi ona aliyorlar”.
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Egitim siirecinde 6grencinin genellikle ¢izdigi resim aynidir. Resimde de genelde
ailedeki durumunu ifade etmeye calismaktadir. Resimde neler anlatmak istedigi
Ogrenciye soruldugunda “Misafirler eve gelmis. Anne de kizina yumurta alip gelmesini
soylemis” seklinde cevap vermektedir. Ogrencinin bir esya alirken nelere dikkat edersin
sorusuna “Esya pahali ise almam”, ve odani diizenli tutuyor musun sorusuna “Odam
yok, ben salonda yatarim.” ifadeleri de ailesinin maddi sartlarinin onun diistince sekline

olan etkisini yansitmasi agisindan énemlidir.

Grafik 3.34’te goriildiigi gibi, Kur’an ve yorumu 6grenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali

verilen din egitiminin K1 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.

3.6.6. K2 Ogrencisine Iliskin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam1 Bulgulari

Asagida yer alan Grafik 3.35’te, K2’nin Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan

iki kazanim ile ilgili on test, son test ve kalicilik testi sonuglart verilmektedir.
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Grafik 3.35. K2’nin Din ve Kiiltiir Ogrenme Alaninda Belirlenen Kazanimlara Ulagma
Diizeyi (On Test, Son Test, Kalicilik Testi)

“Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.” kazanimina
iliskin 6n test (%40) ve son test (%75) sonuclar karsilastirildiginda, verilen egitimin

K2’nin kazanimlar1 elde etmesine olumlu katki sagladig1 sdylenebilir. Son test (%75) ve
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kalicilik testi (%70) sonuglar1 karsilastirildiginda K2’nin 6grendiklerinin ¢ok azi harig

unutmadigi ifade edilebilir.

“Sorunlarmni aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.” kazanimina iliskin 6n test (%35) ve
son test (%65) sonuglar karsilastirildiginda, verilen egitimin K2’nin kazanimlar1 elde
etmesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir. Son test (%65) ve kalicilik testi (%60)
sonuclart karsilastirildiginda K2’nin 6grendiklerinin ¢ok azi hari¢ unutmadigi ifade
edilebilir.

Ogrencinin annesi kendisinden yasca biiyiikk olan biri ile ikinci evliligini
yapmustir. Ogrencinin babas1 dgrenci ve onun egitimi ile ilgilenmemektedir. Bur durum,
dgrencinin derste verdigi cevaplara yansimaktadir. Ogrenci, “Ben okul ile ilgili her seyi

anneme soylerim. Clinkii okul ile anneler ilgilenir.” demistir.

Sorumluklart konusunda, 6grencinin kendi sorumlugu ile ilgili dile getirdigi gorev
alanlart dikkat cekicidir. “Kardeslerime ben bakiyorum, ablamin ¢ocuklarina da ben
bakiyorum, altlarin1 degistiriyorum, saglarini tariyorum, yemeklerini veriyorum.”
Dikkat edildiginde hafif diizey zihinsel engelli bu 6grencinin giindelik hayatta normal
birinden belki de daha fazla sorumluluk iistelendigi goriiliir. Ogrenciye verilen bu
gorevler okulda akranlarindan geri kalmanin nedenlerinden biridir. Bununla birlikte
ogrenci s0z konusu ev islerini siirekli yaptig1 i¢in sikint1 yasamadigini belirtmistir. Bu
ornek, Ogrencinin basarmasi1 gereken gorevler ile bas basa kalmast onu
yetkinlestirecegine yorumlanabilir. Ogrenci zihinsel olarak akranlaridan geri olmasina
ragmen Ogrencinin ilgi duydugu ve siirekli karsilastigi olaylar1 daha rahat kavradig
goriilmiistiir. Ornegin dgrenci, siirekli izledigi “kiralik ask™ dizisinin sarkisini ezbere
sinifta okumustur. Ayni sekilde misafir karsilama ile ilgili i¢erisinde bulundugu kiiltiire
uygun olarak hareket ederek, kiiltiirel olarak edindigi kalip ifadeler ile misafirleri
karsilamayr bildigi gozlemlenmistir. Ornegin 6grenci misafiri iceri alirken “igeri

buyurun ayakta kaldiniz” dedigini ifade etmistir.

Egitim siirecinde 6grencinin hadis oldugunu bilmeden, ¢evreden edinerek tiim
ayrintilart ile “Giinah isleyince kalbe siyah bir nokta konur. Eger tovbe edilirse o leke
silinir. Glinahlara devam edilirse, o leke biiylir ve kalbinin tamamin1 kaplar” hadisini
anlatmas1 da onun hem ezberleme yetenegine hem de yorumlama yetenegine sahip

oldugunu gostermektedir.
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Calisma gurubunda yer alan diger 6grenciler gibi 6grenci korktugunu ve ¢ogu
defa bu korkusunu ifade edemedigini belirtmistir. Ogrenci; “Bana korkak demesinler
diye kimseye korktugumu sodylemiyorum.” Verdigi cevaba dikkat edildiginde,

Ogrencinin toplum baskisina kars1 duydugu ¢ekince goriliir.

Grafik 3.35’te goriildiigli gibi, Kur’an ve yorumu dgrenme alaninda; s6z konusu
bu dort kazanimla ile ilgili 6l¢li araglarindan elde edilen bulgulara dayali olarak; sinif
ortaminda ve destek egitim odasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali

verilen din egitiminin K2 6grencisi i¢in faydali oldugu sdylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma IDKAB dersi &gretim programi ¢ercevesinde yapilandirmaci
O0grenme anlayisina dayali verilen din egitiminin, zihinsel engelli kaynastirma
ogrencilerinin basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma, 4. sinif hafif
diizey zihinsel engelli alt1 6grenci ile on test-son test ve tek denekli yar1 deneysel desen
ile yiirttiilmiistiir. Netice olarak yapilandirmaci anlayisa dayali din egitiminin hafif
diizey zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin basarilarina olumlu etkide bulundugu
sonucuna varilmigtir. Calismada elde edilen bulgulara iliskin sonuglar, alt problemlerin

sirast dikkate alinarak asagida daha detayli verilmistir.

4.1. INANC OGRENME ALANINA ILiSKIN SONUC VE TARTISMA

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali verilen din egitiminin, zihinsel engelli
kaynastirma dgrencilerinin (ZEKO) basarilarina etkisini belirlemek icin asagida “inang

ogrenme alani”nda yer alan li¢ kazanim sec¢ilmistir.

e Dini ifadelerin giinliik konugmalarimizda nerede ve nasil kullanildigini fark
eder.
e Selamlagmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.

o Giizel s6z sOyleme ve giizel davranis sergilemeye istekli olur.

Katilimei biitiin 6grencilerin inang 6grenme alaninda yer alan her ii¢ kazanim ile
ilgili son test basar1 puanlari 6n test basari puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu bulgu,
yapilandirmaci anlayiga dayali verilen din egitiminin ZEKO’lerin basarilarini olumlu
etkiledigini gostermektedir. Kalicilik testi sonug¢larmmin son test sonuclarina yakin
olmasi ise dgrencilerin edindikleri kazanimlar1 kisa siirede kaybetmedikleri seklinde

yorumlanabilir.

Ayrica calismada inang 0grenme alanina iliskin kazanimlarin egitimi sirasinda

asagida yer alan sonuglara varilmistir:

e ZEKO’lerin giinliik hayatta olumlu karsilanan ve takdir edilen bilgi ve eylemleri

kolayca ve kisa siirede edindikleri goriilmiistiir. Smit, Schuitemaker ve Brongers (2010)
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tarafindan yapilan bir ¢alismada da kaynastirma din egitiminde sevgi (love), kabul
edilme (acdeptance), giiven (trust), biriciklik (uniqueness) ve deger vermenin vaz
gecilmez oldugu ortaya konulmustur.

e ZEKO’lerin ¢ok az kelime dagarcigina sahip olduklar1 ve bu durumun tanim
gerektiren sorular1 cevaplandirmalarin1 zorlastirdigi sonucu elde edilmistir.
Ozellikle ailesinde Kiirtgenin konusuldugu o6grencilerin  Tiirkce kelime
dagarciklarinin daha sinirli oldugu ve 6grendikleri kelimeleri gilinliik hayatta
daha az kullanmalar1 sebebiyle kavram edinmede problem yasadiklar
gbzlemlenmistir. Ifade edici dilde problem yasayan bu Ogrencilere destek
egitim odasinda BEP ve BOP’lere dayali yapilan egitim ile dgrencilerin bu
sorunlarinin biliyik bir kismiin ¢ozildigi gorilmistiir. Sadioglu (2011)
yaptig1 calismada kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP ve BOP’lerin,
onlarin basarilarin arttirdig sonucunu elde etmistir. Onay (2012) destek egitim
odasinda verilen egitimi konu edinen bir aragtirmasinda, destek egitim
odasinda verilen BEP’e dayali egitimin 6grencilerin basarilarina anlamli katki
sagladigi sonucunu elde etmistir. Boston-Kemple (2012) ise kaynastirma
ogrencilerine destek egitiminin verilmesiyle akranlarindan geri kaldiklari
konular ve sikinti yasadiklart davranislarda onlara yardimci olunabilecegini
iler1 slrmiislerdir. Baskonak (2016) akranlarindan ayr1 Ozellik gosteren
ogrencilere yonelik olarak hazirlanan BEP’lerin egitimde 6nemli oldugunu ve
bu planlarin yaygin din egitiminde de kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir.

e ZEKO’lere kendilerini ifade etme firsati verilmesinin, onlara sevildikleri
hissiyatin1 verdigi ve boylece kendilerini degerli hissettikleri bunun da basari
grafiklerinin yukariya dogru ciddi bir artis gostermesine Onemli bir katki
sundugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim yapilan ¢alismalar anne baba ya da bir
yetiskinin sicak temasindan yoksun olarak yasayan cocuklarin yoksunlugun
suresine ve derecesine bagli olarak zihinsel agidan gerilediklerine isaret
etmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2014: 46). Cerezci (2015) deneysel olarak
yaptig1 caligmada; samimi bir aile ortaminda yapilan egitimin bireyin basta
sosyal gelisim olmak iizere, 6zbakim becerileri, dil, biligssel ve motor gelisim

alanlarina olumlu katki sagladig1 sonucuna varmistir.
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4.2. iBADET OGRENME ALANINA iLiSKiN SONUC VE TARTISMA

Yapilandirmaci 6grenme anlayigina dayali verilen din egitiminin zihinsel engelli

kaynastirma Ogrencilerinin (ZEKO) basarilarina etkisini belirlemek icin “ibadet

O0grenme alani”’nda asagida yer alan bes kazanim secilmistir.

Islam dininin temizlige verdigi 6nemin farkinda olur.
Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.

Beden ve giysi temizligine 6nem verir.

Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya 6nem verir.

Beden ve ¢evre temizliginin saglik acisindan 6nemini agiklar.

Katilimer biitiin 6grencilerin ibadet 6grenme alaninda yer alan her bes kazanim ile

ilgili son test bagar1 puanlari 6n test basar1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu bulgu,

yapilandirmaci anlayisa dayali verilen din egitiminin ZEKO’lerin basarilarini olumlu

etkiledigini gostermektedir. Kalicilik testi basar1 puanlarin son test basari puanlarina

yakin olmast ise Ogrencilerin edindikleri kazanimlari kisa siirede kaybetmedikleri

seklinde yorumlanabilir.

Ayrica ¢alismada ibadet 6grenme alanina iliskin kazanimlarin egitimi yapilirken

asagida yer alan sonuglara varilmistir:

Katilimer grupta yer alan ZEKO’ler ilgili konuyu kendi giindelik yasamlari
iizerinden temellendirmeye ¢alismislardir. Bu durum, o6grencilerin
deneyimlerine dayali hayat merkezli egitim vermenin Onemini ortaya
koymaktadir. Ozen ve Ergenekon (2011) etkinlik temelli egitimin, grencinin
basarisint olumlu etkiledigini tespit etmislerdir. Smit, Schuitemaker ve
Brongers (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada da deneyimsel ve varolugsal
(existential) din egitimi yapilmas1 gerektigi ileri siirtilmektedir.

ZEKO’lerin normal &grencilere nazaran daha cok duygusal olduklari ve
duygusal olarak destege ihtiyag duyduklari tesbit edilmistir. Ogrenciler
arkadaslar1 tarafindan kabul edilerek oyunlara ve takim caligsmalarina dahil
olmak istedikleri, bu istek ¢evrece karsilanmadiginda bazen sevgiye olan
ithtiyaclarim1 hayvanlar ile oynamak gibi farkli yerlerde arama cabasina

girdikleri goriilmiistiir. Kimi zaman da sevgisizligin onlar1 sorumsuzluga, kin
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ve nefrete yonlendirdigine sahit olunmustur. Bununla birlikte arkadaslarinca
kabul edilen 6grencilerin daha ¢abuk 6grendikleri sonucu elde edilmistir. Atici
(2014) yaptig1 calismada benzer sonuglara ulasmistir. O, deger verilmeyen
kaynastirma 6grencilerinin i¢e kapanik, pasif, isteksiz olarak sinifta yer aldigini
belirtmektedir. Ayral ve arkadaslar1 (2013) ise kaynastirma ogrencilerinin
sosyal kabul diizeylerinin diger 6grencilere nazaran diisiik oldugunu tespit
etmislerdir. Berg (2004) akranlarinin kaynastirma 6grencilerini kabul etmesi,
onlarin basarilarini ciddi etkiledigini ortaya koymustur. Peters (2004) ¢evrenin,
engellilerin gelisiminde temel rol oynadigii tespit etmistir. Glingiir (2005)
isbirligi ile ¢alismanin hem kaynastirma hem de normal Ogrencilerin
basarilarin1 olumlu etkiledigi sonucuna varmistir. Smit, Schuitemaker ve
Brongers (2010) ise, kaynastirma Ogrencilerinin kendilerini glivende
hissetmelerinin ve baskalarma glivenmelerinin, din egitimleri i¢in oldukca
onemli oldugu sonucunu elde etmislerdir.

ZEKO’lerin daha ¢ok distan giidiimlii olarak yetistirildikleri sonucuna
varilmistir. Ancak, dini konularda ZEKO’lere sebep ve iliski kurma noktasinda
ve tiimevarimsal akil yiirlitmelerde rehberlik edildiginde onlarin davranislari
yapilandirdiklar1 ve diistinme becerilerini gelistirdikleri sonucu elde edilmistir.
Trent, Artiles ve Englert (1998) yaptiklar1 ¢calismada yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin hafif diizey zihinsel engellilerin egitimlerinde 6zellikle 6grenme
ciktilarinin ~ (learning outcome) ilerlemesinde etkili oldugu sonucuna
varmuslardir. Cifci ve Sucuoglu (2003) ise yapilandirmaci yaklagimina dayal
olarak hazirlanan 6gretim programinin zihinsel engelli 6grencilerin 6ziir dileme
ve alay edilme ile basa ¢ikma gibi konularda etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. Kizilabdullah (2008) deneysel olarak yapilandirmaci anlayiga
dayali din egitimi ile Klasik din egitiminin Ogrenci basarisina etkisini
belirlemeyi hedefledigi calismasinda uygulanan iki yontem arasinda anlamli bir

farka ulasamamastir.



209

4.3. HZ. MUHAMMED (SAV) OGRENME ALANINA iLiSKiN SONUC VE
TARTISMA

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali verilen din egitiminin, zihinsel engelli
kaynastirma &grencilerinin  (ZEKO) basarilarina etkisini belirlemek igin “Hz.

Muhammed (Sav) 6grenme alani”nda asagida yer alan iki kazanim se¢ilmistir.

e Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.

e Kevser suresini ezbere okur ve anlamin1 soyler.

Katilimer biitiin 6grencilerin Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alaninda yer alan her
iki kazanim ile ilgili son test basari puanlari 6n test basari puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu, yapilandirmaci anlayisa dayali verilen din egitiminin hafif
diizey zihinsel engelli kaynastirma ogrencilerinin basarilarini olumlu etkiledigini
gostermektedir. Ayrica, “Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.” kazanimina iliskin
son test basar1 puani ile kalicilik testi basar1 puani arasinda ciddi bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Bu farklilik, biligsel diizeyin bilme seviyesinde edinilen bilgilerin

kullanilmamasi neticesinde ¢abuk unutulmalarindan kaynaklanmaktadir.

Ayrica calismada Hz. Muhammed (Sav) 6grenme alanina iliskin kazanimlarin

egitimi yapilirken asagida yer alan sonuclara ulagilmistir:

e “Kevser suresini ezbere okur ve anlamimi sdyler.” kazanimina iliskin ZEKO’ler
kalicilik testinde Kevser suresini daha iyi ezberlemiglerdir. Bunun nedeni
ogrencilerin  okulda ogrendigi Dbilgiyi evde tekrarlamalari, ailelerine,
cevrelerine ve Ogretmenlerine Ogrendiklerini gostermek istemeleridir. Bu
durum, 6grenci ¢abasinin ¢evresi tarafindan takdir ve tesvikinin 6nemini ortaya
koyar. Ay (2004) yaptig1 calismada din egitiminde 6diilii dogru kullanmanin
ogrencinin basarisini olumlu etkiledigini tesbit etmistir. Giingiir (2005) ise,
engelli 6grenciler icin aile desteginin ve tesvikinin 6grenci bagarisinda dnemli
bir unsur oldugu sonucuna varmistir.

e ZEKO’lerin Hz. Muhammed’in aile bireylerinin isimleri ile Mustafa Kemal’in
aile bireylerinin isimlerini karistirdiklari tespit edilmistir. isimleri ezberleme
kaygilar1 bu durumun sebebi olarak ileri siirtilebilir. Ebu Talib ile

Abdulmiittalib gibi isimlerin telaffuz ve onlarin &zellikleri gibi hususlarda
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problem yasamuslardir. Ogrenciler giinliik hayatta kullanmadiklar1 bu bilgileri
cabuk unutmuslardir. Benzer sekilde Sadioglu (2011) yaptigi calismada
kaynastirma Ogrencilerinin  6grendiklerini ¢abuk unuttuklar1 sonucuna
ulagmistir. Alict ve ifade edici dil becerileri yeterince gelismediginden
ZEKO’lerin ses olarak birbirine benzeyen sozciikleri aym sekilde kodladiklar:

sOylenebilir.

4.4. KURAN VE YORUMU OGRENME ALANINA iLiSKiN SONUC VE
TARTISMA

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali verilen din egitiminin, zihinsel engelli
kaynastirma Ogrencilerinin (ZEKO) basarilarina etkisini belirlemek igin Kur’an ve

Yorumu dgrenme alaninda asagida yer alan iki kazanim se¢ilmistir.

e Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu
aciklar.

e Hz. Lokman’in 6giitlerinden ¢ikarimda bulunur.

Katilimei biitiin 6grencilerin Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda yer alan her iki
kazanim ile ilgili son test basar1 puanlar1 On test basar1 puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu, yapilandirmaci anlayisa dayali verilen din egitiminin hafif
diizey zihinsel engelli kaynastirma ogrencilerinin basarilarii olumlu etkiledigini
gostermektedir. Kalicilik testi sonucunun son test sonucuna yakin olmasi ise,
ogrencilerin  edindikleri kazanimlar1 kisa siirede kaybetmedikleri  seklinde

yorumlanabilir.

Ayrica ¢alismada Kur’an ve yorumu 6grenme alanina iligkin kazanimlarin egitimi

yapilirken asagida yer alan sonuglara varilmistir:

e ZEKO’lerin Hz. Lokman’in ogluna ogiitlerini, ayetlerin baglamimdan
cikaramadiklart ve bu ogiitleri 6grenemedikleri; ancak basit climlelere ve
ogrenci seviyesine uyarlandiginda dgrencilerin 6giitleri yorumlayabildigi ve
kendilerine uyarlayabildikleri sonucu elde edilmistir. Bu sonu¢ da 6grencinin
yerine gore 6grendigi bilgileri farkli alanlarda kullandigina yorumlanabilir.

e Ogrencilerin giindelik hayatta yaptiklar1 yanlislarin ¢ogunun farkinda olduklar

ve dini gorev ve sorumluluklarinin biiyiikk bir kismini bildikleri tespit
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edilmigtir. Ayrica vahyi daha c¢ok kendilerine yonelik yasaklar manzumesi
seklinde algiladiklar1 sonucu elde edilmistir. Benzer sekilde Allah’in her yerde
oldugu ve bireyin yaptigr tiim kotiiliikleri izledigi seklinde bir anlayis
gelistirdikleri goriilmiisiir. Bu sonu¢ Ay’in (2011) yaptigi ¢alisma sonucu ile
parallelik gosterir. O, yaptig1 ¢alismada cezalandirict Allah tasavvurunun gok
yaygin oldugu ve bu durumun Ogrenciyi olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasmustir.

ZEKO’lerin, toplumdan kiiltiirel olarak aldiklar1 kalip yargilara dayanan bir
digiince gelistirdikleri goriilmistiir. Bu kalip yargilarin kimi zaman
ogrencilerin dini 6grenmelerini giiglestirdigi tespit edilmistir. Rose (1997)
yaptig1 calismada yanlis teolojik yorumlarin 6zel gereksinimli bireylerin
engellerini arttirdigi sonucunu elde etmistir. Peters (2004) toplumun ekonomik,
sosyal ve dini yapisinin kaynastirma egitimini etkiledigi sonucuna varmustir.
Park (1975) engellilerin din egitimini konu edinen bir ¢alismasinda, dinin
engellilerin yagamlarindaki kalitenin merkezinde yer aldigini ileri siirmektedir.
Blank ve Smith (2009) yaptiklari arastirmada dini inanglarin engellilerin
hayatlarini ciddi bir sekilde etkiledigini ortaya koymuslardir.

ZEKO’lerin soyut dini kavramlar1 ozellikle Allah kavramimi edinmede
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak, Ogrencilerin diisiinmeleri i¢in ortam
saglandiginda ve dini bilgi verildiginde zamanla kurumsal dinin istedigi
anlamlar1 yapilandirdiklar1 gériilmiistiir. Blank ve Smith (2009) ZEKO’lerin
egitimlerinde dinin ihmal edilmesinin 6grencinin dini diisiince gelistirmesini
gliglestirdigini iddia etmektedir. Oru¢ (2014) normal &grencilerin de boyle
sorunlar yasadiklarini, ancak Allah’in evrene verdigi siinnetullah kurallari
tizerinde Ogrencinin diisiinmeleri saglandiginda, zamanla bu sikintiyl
asacaklarini belirtmektedir.

ZEKO’lerin empati kurabildikleri; ancak empatilerinin daha ziyade sikintil
ogrenci Ornekleri iizerinden oldugu tespit edilmistir. Bu konuda Peters’in
(2004) elde ettigi sonu¢ ¢ok manidardir. O, calismada okula devam etmeyen
ogrencilerin biiyiik bir kisminin 6grenmede sikinti yasayanlar oldugunu ve

onlarin birbirlerini daha iyi anladiklarini tespit etmistir.
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4.5. AHLAK OGRENME ALANINA ILiSKiN SONUC VE TARTISMA

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali verilen din egitiminin, zihinsel engelli
kaynastirma 6grencilerinin (ZEKO) basarilaria etkisini belirlemek i¢in Ahlak 8grenme

alaninda asagida yer alan dort kazanim se¢ilmistir.

e Secvgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir.

e Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu Ornekler ile
aciklar.

e Allah’in yarattiklarini sevdigine dair 6rnekler verir.

e Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.

Katilimcr biitiin 6grencilerin Ahlak 6grenme alaninda yer alan her dort kazanim
ile ilgili son test basar1 puanlar1 6n test basar1 puanlarindan yiliksek bulunmustur. Bu
bulgu, yapilandirmaci anlayisa dayali verilen din egitiminin hafif diizey zihinsel engelli
kaynastirma ogrencilerinin basarilarini olumlu etkiledigini gostermektedir. Ancak
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlar1 arasindaki fark diger 6grenme
alanlarindaki kazanimlara nazaran daha azdir. Bu durumun temel nedeni kazanimlarin
duyussal alan ile ilgili olmasi ve 6grencilerin bu alandaki 6n test basar1 puanlarinin
yiikksek olmasidir. Katilimc1 grubun son test basari puanlar ile kalicilik testi basari
puanlar1 ise ya ayni ya da birbirlerine ¢ok yakindir. Test sonuglarinin birbirine yakin
olmasi, oOgrencilerin edindikleri kazanimlar1 kisa siirede kaybetmedikleri seklinde

yorumlanabilir.

Ayrica ¢alismada Ahlak 6grenme alanina iliskin kazanimlarin egitimi yapilirken

asagida yer alan sonuglara varilmistir:

ZEKO’lerin dgretmenin tutum ve davranislarindan cok etkilendigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonug; Smit, Schuitemaker ve Brongers (2010) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonuglari ile de 6rtiismektedir. Onlar tarafindan yapilan bir arastirmada din
egitimcisinin dgrencilerin hissedis, soz ve davraniglarini ciddi olarak etkiledigi sonucu
elde edilmistir. Uziimcii (2006) kaynastirma din egitiminde dgretmenlerin ¢ok énemli
olduklarini ancak, bir kismimnin yetkin olmadiklarini tespit etmistir. Sucuoglu ve Akalin

(2010) da yaptiklar1 arastirmada Ogretmenin kaynastirma egitiminde yetersiz oldugu
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sonucunu elde etmislerdir. Engin ve arkadaglart ise (2014) hem 6gretmenlerin hem de

velilerin engelli egitiminde yeterli olmadiklar1 sonucuna ulasmislardir.

e Ogrenme mekanlarinin dgrencilerin égrenmelerini etkiledigi gdzlemlenmistir.
Sadioglu (2011) yaptig1 calismada sinifin fiziki kosullarinin 6grenmeyi ciddi
etkiledigi sonucuna ulagmistir. Batu (1998) ise iyi hazirlanmis bir kaynastirma
ortaminda yapilan egitimden zihinsel engelli 6grencilerin verim elde ettiklerini
tespit etmistir.

e Calisma grubunda yer alan 4. smif diizeyindeki ZEKO’lerin kendi aralarinda
zihinsel olarak bireysel farklilik gosterdikleri ve farkli 6grenme stillerine sahip
olduklari gorilmiistiir. Dahasi bu &grencilerin ayni olay ile ilgili farkli
zamanlarda farkli ¢ikarimlarda bulunduklarina sahit olunmustur. Bu ¢ikarimlar,
bazen kendilerinden beklenenin tizerinde anlamli iken, bazen anlamsiz ve
ilgisiz olmustur. Bununla birlikte 6zel etkinlik ve materyaller ile 6grencilerin
bireysel ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Nitekim Sadioglu (2011) yaptigi
calisgmada kaynastirma Ogrencileri i¢in 6zel programlarin ve Ogretim
materyallerinin 0nemini ortaya koymustur. Berg (2004) yaptigi calismada
kaynak temin edilmeden, dgretmene destek verilmeden, ek zaman ayrilmadan
ve diger personeller egitilmeden yapilan kaynastirma egitiminin basariya
ulagmadig1 sonucuna varmistir.

e Medya ve kitle iletisim araglarmin ZEKO’lerin 6grenmelerine énemli derecede
etkide bulundugu goriilmiistiir. Bu, Oru¢’un (2013) elde ettigi sonug ile
benzerlik gostermektedir. O, medyanin cocuk dindarligi ve maneviyati

acisindan ¢ok énemli oldugu sonucuna ulagmistir.

4.6. DIN VE KULTUR OGRENME ALANINA iLiSKiN SONUC VE TARTISMA

Yapilandirmaci 6grenme anlayigina dayali verilen din egitiminin zihinsel engelli
kaynastirma 6grencilerinin (ZEKO) basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek icin Din ve

Kiiltiir 6grenme alaninda asagida yer alan iki kazanim se¢ilmistir.

¢ Aile iginde kendi sorumluluklarin1 yerine getirmeye istekli olur.

e Sorunlarin aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.
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Katilime1 6grencilerin Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda yer alan her iki kazanim
ile ilgili son test basar1 puanlari 6n test basar1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu
bulgu, yapilandirmaci anlayisa dayali verilen din egitiminin hafif diizey zihinsel engelli
kaynastirma ogrencilerin basarilarin1 olumlu etkiledigini gostermektedir. Katilimc1
grubun son test basar1 puanlari ile kalicilik testi basar1 puanlari ise ya ayn1 ya da bir
birlerine ¢ok yakindir. Bu durum, Ogrencilerin edindikleri kazanimlar1 kalici hale

getirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Ayrica ¢alismada Din ve Kiiltlir 6grenme alanina iliskin egitim yapilirken asagida

yer alan sonuglara varilmistir:

e ZEKO’lerin yalmz kalmaktan ve izledikleri filmlerin etkisi ile gordiikleri
riiyalardan ciddi sekilde etkilendikleri ve bu durumu aile bireyleri ile paylasma
hususunda bir takim engeller ile karsilastiklar1 goriilmiistiir. Bu engellerin en
¢ok dile getirileni alay edilme, cesaretsiz olarak degerlendirilmedir. Egitim
siirecinde ailesinden destek alan ZEKO’lerin daha ¢abuk 6grendikleri ve daha
az psikolojik ve sosyal sikinti gektikleri gozlemlenmistir. Benzer sekilde
Sadioglu (2011) ve Giingiir (2005) yaptiklart aragtirmalarda aile desteginin
kaynastirma grencisinin basarisini olumlu etkiledigi soncuna varmislardir.

e ZEKO’lerin cesaretleri kirildiginda yapabilecekleri seylerden dahi imtina
ettikleri gorilmiistiir. Ancak gerekli rehberlik yapilarak seviyelerine uygun
gorev ve sorumluluklar verildiginde bu O6grencilerin basarili olduklari, bu
durumun da gelisimlerini olumlu etkiledigi gdzlenmistir. Nitekim Batu, Iftar ve
Uzuner (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada gerekli egitsel kaynaklar, 6zel
destek egitim hizmetleri ve gerekli donanim saglandiginda Tiirkiye’de
kaynastirmanin ¢cok daha basarili bir bigimde gerceklestirebilecegi sonucu elde
edilmistir. Berg (2004) iyi hazirlanmamis programlarin, yetkin olmayan
ogretmenlerin ve kaynastirma OgrenciSini kabul etmeyen normal dgrencilerin
oldugu bir sinifta, kaynastirma 6grencisinin daha da kétiiye gittigi sonucuna
ulasmistir.  Eripek (2004) kaynastirmaya iliskin hazirlhik yapilmadan
ZEKO’lerin normal smniflara yerlestirilmelerinin hem kendileri hem diger
ogrenciler hem de Ogretmenler i¢in olumsuz sonuglar dogurdugunu tespit

etmistir.
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ZEKO’lerin kimi zaman okul ile aile arasindaki tutarsiz uygulamalardan
olumsuz yonde etkilendikleri goriilmiistiir. Bu durum okul ile aile arasindaki
esgiidiimiin 6nemini ortaya koymaktadir.

ZEKO’ler oyun oynamayi, akranlarinca oyuna alinmay1 ¢ok istemektedirler.
Egitim esnasinda bu 6grencilerin oyun temelli bir yaklagimla, ihtiya¢ duydugu
dini bilgi ve beceriyi kazandiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Zengin
(2002) ve Arslan (2016) oyunun, bir 6gretim aract ve tedavi teknigi olarak

ogrencilerin basarilarini etkiledigini ortaya koymuslardir.

Oneriler

Yukarida yer alan sonuglara bagl olarak agsagidaki oneriler gelistirilmistir.

1.

Kaynastirma din egitimi liituf olarak degil, kaynastirma 6grencilerinin hakki
oldugu diisiincesi ile 6grenci merkezli yapilmalidir.

Kaynastirma diislincesi; egitimin felsefesine, misyonuna, degerlerine,
programlarina, uygulamalarina ve diger tiim unsurlarina yansitilmalidir.
Kaynastirma din egitiminin tiim paydaslar1 (6grenci, okul idaresi, aile,
Ogretmen) esgiidiim halinde ¢alismalidir. Bunu saglamak i¢in gerektiginde bu
paydaslar egitim almalidirlar.

ZEKO’lerin kaynastirma raporlari, 6gretmenlerin kendilerini giivence altina
almalari i¢in hazirlanmamali, bunun yerine bireysel olarak hazirlanacak BEP
ve BOP’ler ile 6grencilere katki saglamayi hedeflemelidir. Zira 6grencilerin
gereksinimlerinin karsilanmasi demokratik toplumun temel kosulu ve Islam
egitiminin esaslarindandir.

Her okula Destek Egitim Odas1 agilarak, bu odalarda konunun mahiyetine ve
hedeflerine bagli olarak bireysel ya da grup seklinde, BOP’e dayali din
egitimi yapilmaya 6zel 6nem verilmelidir.

Ogrenci icin kendini giivende ve degerli hissettigi, mevcudu 15 Kkisiyi
asmayan ve zengin Ogretim materyali ile donatilmig Ogretim mekanlar
diizenlenmelidir.

Dinin doktrin, ibadet, mitoloji, tecriibe, ahlak, sosyal yasam gibi boyutlari
vardir. Din egitiminde ZEKO’lerin performaslar1 dikkate almarak, normal

yagsamlarina katkilarina gore dinin ilgili boyutuna agirlik verilmeli ve bu
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stirecte tutarlt ve sabirli olunmalidir. Bununla beraber bu 0Ogrencilerin
deneyimlerine dayali din dilini kullanmak 6nemlidir.

Dini deneyim tek basina oldugu kadar diger insanlar ile olan ortak tecriibelere
dayanir. Bunun i¢in ZEKO’lerin kutsali en derinden hissedebilecegi bir
diinyaya dahil olmasi ve bunu hem kalbi hem de zihni ile hissetmesinin
saglanmasma rehberlik edilmelidir. Bu anlamda bu G&grencilerin  dini
deneyimlerini edindikleri ¢evrelerinin iyi olmasi saglanmaya ¢alisilmalidir.
ZEKO’ler farkli 6grenme ve algilama diizeyine ve yasamin her asamasinda
farkli gelisimsel ozelliklere sahiptirler. Dolayisiya onlara yonelik din egitimi,
mevcut kapasitelerini dogru kullanabilmelerini 6ncelemelidir.

ZEKO’lerin baz1 dini ifadeleri normal bireyler gibi anlayamamasi ve ifade
edememesi, onlarin farklili§i olarak degerlendirilerek, onlarin ilgi ve
maraklarindan ~ hareketle, anlama ve  anlamlandirma  ¢abalarini
desteklenmelidir.

ZEKO’ler dinin bilgi boyutundan ziyade duygu boyutundan etkilenirler.
Bundan dolay1 onlara yonelik din egitimi akademik, literal ya da doktriner
olmaktan ziyade onlarin his ve duygularina hitap eden yasama doniik
olmalidir.

ZEKO’lere yonelik din egitiminde, deger vermeye, cesaretlendirmeye ve
onlardan daha donanimli kimseler ile sosyallesmelerinin saglanmasina 6nem
verilmelidir.

ZEKO’lerde kutsallik hissini saglamada, dua ve kissalar cok énemli etkiye
sahiptirler. Bu manada din diline uygun olarak egitimde bu iki unsurdan
yararlanmaya ¢alisilmalidir.

Ogrencilerin kimseye bagimli olmadan yetismeleri igin biligsel olarak bilgiyi
yapilandirmalarina rehberlik edilmelidir. Bunun i¢in ise &gretmenlere
yapilandirmaci anlayisa dayali kaynastirma din egitimini planlama, uygulama
ve degerlendirme ile ilgili uygulamali egitim verilmelidir.

Farkl1 ¢alisma grubu 6grencileri ile benzer ¢aligmalar yapilarak konu ile ilgili
varilan sonuclar karsilastirmali olarak yorumlanmalidir.

Kaynastirma din egitimi ile ilgili ¢alistaylar yapilmalidir.



217

17. Din Egitimi bilim dalinin lisansiistii dersleri arasina zihinsel engellilere

yonelik bir ders konulabilir.
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EK 2. Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisina Dayali Bireysellestirilmis Ogretim
Materyali

Inan¢ Ogrenme Alanina Iliskin Ders Ogretim Materyali

Derse giris yapmadan once;

1. Bu ders iglenirken, kendimi 6grencinin yerine koyup diisiindiim ve su sorulara
cevap aradim: “Ben O6grenci olsaydim, bu ders siirecinde neler hissederdim; neler
diisiiniirdiim? Neleri nasil diisiiniiyorum? Ogrenme siire¢ ve sonucundan memnun olur

muydum?”

2. Kendimi bu dersi veren O6gretmen olarak diisiindiim: “Neler yapiyorum?
Yaptiklarim bende ve Ogrencilerimde ne tiir etkiler birakiyor? Yaptigim etkinlikler ve
kullandigim ydntem, teknik ve araglar hangileri? Nicin bu yontemleri kullantyorum?”

(Kendimi, 6grenci grubunu ve diger sartlar1 goz oniine alarak).
Ders: Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif: 4
Ogrenme Alam: Inang
Unite: Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?

Konu: Dilek ve Dualarimizda Dini ifadeler, Selamlasiyoruz, Giizel Davranislarda

Bulunalim.
Siire: 40+40

Kazanim 1: Dini ifadelerin giinlik konusmalarimizda nerede ve nasil

kullanildigin1 fark eder.
Alt kazanimlar:

1.1. Giinliik konugmalarimizda geg¢en “Bismillah” ifadesinin nerede ve nasil

kullanildigin1 fark eder.

1.2. Giinliik konusmalarimizda gecen “Elhamdulillah” ifadesinin nerede ve nasil

kullanildigini fark eder.

1.3. Giinliik konusmalarimizda gecen “Allah bagislasin ifadesinin nerede ve nasil

kullanildigin1 fark eder.
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1.4. Giinliik konusmalarimizda gecen “Insallah” ifadesinin nerede ve nasil

kullanildigin1 fark eder.

1.5. Gilinliik konusmalarimizda gegen “Allah sifa versin”

nasil kullanildigini fark eder.

1.6. Giinlik konugmalarimizda gegen “Allah razi olsun”

nasil kullanildigini fark eder.

1.7. Giinliik konusmalarimizda gegen “Allah mesut etsin”

nasil kullanildigini fark eder.

1.8. Giinliik konusmalarimizda gegen “Allah rahmet etsin”

nasil kullanildigini fark eder.

1.9. Giinliik konusmalarimizda gecen “Allah’a 1smarladik”

nasil kullanildigini fark eder.
Kazanmim: 2. Selamlagmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.
Alt kazanimlar:
2.1. “Selamlasmanin” ne oldugunu fark eder.

2.2. Selamlasma ile ilgili en az ii¢ ifadeyi bilir.

ifadesinin nerede ve

ifadesinin nerede ve

ifadesinin nerede ve

ifadesinin nerede ve

ifadesinin nerede ve

2.3. Selamlagmada sik¢a kullanilan “Selamiinaleykiim ve aleykiim selam”,

9% €6 9 ¢

“hayirh giinler”, “merhaba”, “giinaydin”, “hayirli aksamlar”, ““ hosca kal,” ifadelerinin

onemini fark eder.

Kazanim 3: Giizel s6z sdyleme ve giizel davranis sergilemeye istekli olur.

Alt kazanimlar:

3.1. Giizel davranisin ne oldugunu bilir.

3.2. Giizel s6ziin ne oldugunu bilir.

3.3. Giizel davranisi sergilemeye istekli olur.

3.4. Giizel s6z soylemeye istekli olur.

3.5. Dinimizin bizden giizel davranis sergilememizi istedigini fark eder.

3.6. Giizel soz ve davranisin insanlar arasindaki iletisimdeki dnemini fark eder
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Oncelik verilecek degerler: Dogruluk ve diiriistliik, sevgi, sayg1, hosgorii.

Oncelik verilecek beceriler: Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim ve

empati becerisi.
Dersin Islenisi;

Ders; giris (engagement), kesfetme (exploration), agiklama (explanation) ,
derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evalation) asamalar1 iizerine bina

edilmistir.

Giris: Bu asamada 6grencinin dikkati derse ¢ekilir ve derse giidiilenmesi saglanir.

Boylece 6grencinin dersten beklentisi olur ve 6grenci derse hazir hale gelir.

Ogrencilerde merak uyandirmak icin farkli renkte el isi kagitlar1 ile smifa girilir.
Ogrenci ya da dgrencilere “Bu kagitlar ile neler yapacagiz?” sorusu sorulur ve onlardan
cevaplar alinir. Daha sonra 6gretmen bu kagitlara giinliik konugmalarda sik¢a kullanilan

dini ifadeleri yazacagini sdyler ve “Derse baglayalim m1?” diyerek derse giris yapar.
Ogretmen tahtaya islenecek konuyu yazar ve tahtanin altma 3N tablosunu gizer
1. Dilek ve Dualarimizda Dini Ifadeler

2. Selamlasiyoruz

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler 6grendik?

Ogrencilerden 6nce konu ile ilgili bildikleri ve emin olduklari cevaplar almarak
tablonun ilk kismina yazilir. Daha sonra 6grenciler diisinmeye sevk edilerek ‘“Neler

bilmek istiyorum” siitunu doldurulur.

Kesfetme: Bu asamada daha once el isi kagitlarina yazilan ve giinliik dilde
kullanilan ifadelerin zamanlarinin dgrenciler tarafindan doldurulmalari istenir. Okumay1
bilmeyen Ogrencilerin bilgileri sozlii olarak alinir. Muhtemel yanliglarda 6grenciye

rehberlik edilerek dogrunun 6grenci tarafindan bulunmasi saglanir.

Ginliik dilde kullanilan dini ifadeler Kullanilma zamani ve yeri

Allah’a emanet ol. Birini ugurlarken




240

Allah bilir.

Allah razi1 olsun.

Allah bereket versin.

Allah sabir versin.

Insallah

Allah mesut etsin

Bismillah

Allah sifa versin

Elhamdiilillah

Yukaridaki ifadelerin anlamlar1 ve kullanildiklari zamanlar {izerinde 6grencilerin
diisiinmeleri saglanmaya calisilir. Bu ifadelerin hangi durumlarda kullandigina dair
ogrencilerden birer 6rnek bulmalart istenir. Ogrencilere yapilacak rehberlikle dogru

ornek bulmalar1 konusunda yardimci olunur.

Burada yapilacak diger bir etkinlik ise “anlam ¢ikarma”dir. Ders kitabinin 11.
sayfasinda yer alan, Dogan Ciiceloglu’nun selamlasma siiri 0grencilere okunur ve

yazarin siirden kast ettigi anlamin 6grencilerce bulunmasi i¢in rehberlik edilir.

Aciklama: Selamlasmada kullanilan ifadelerin neler olabilecegi Ogrenciye
sorularak, 6grenciye buldurulur. Daha sonra 68renciden karsilasan iki insanin muhtemel
konusmalarinin senaryosunun belirlenmesi istenir. Senaryo geregi karsilagan iki adamin
baslangic konusmalar1 ile Dbirbirlerinden ayrilirken kullanabilecekleri ifadeler

belirlenerek canlandirma yapilir.

Burada 6grenciye bu sekildeki iletisimin ni¢in 6nemli oldugu sorulur ve eksik
yerler ogrenci ile beraber tamamlanir. Bu etkinlik, o6grenciler ile o6zellikle soyut
kavramlar iizerinde ders islenirken, onlarin ger¢ek hayatta karsilasilabilecegi
durumlarda c¢esitli rollere biiriinmelerini ve {istlendikleri rollerle duygudaslik

kurmalarini saglar.

Birlestirme (Derinlestirme): Bu asama dersin, 6grencilerin geriye doniip

ogrendiklerini gbézden gegirdikleri, fikirlerini uyguladiklar1 ve eski bilgileri yeni
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edindikleri bilgiler 1s18inda yeniden degerlendirdikleri asamadir. Bu agsamada gerek
giinliik dilde kullanilan dini ifadeler gerekse selamlagma ifadelerinin neler olduklar1 ve
hangi durumlarda kullanildiklar1 6grenciler tarafindan tekrar edilir. Daha sonra basta

kullanilan tabloya geri doniilerek, bos olan neler 6grendik siitunu doldurulur.

Degerlendirme: Bu asamada “Benim metnim/benim sunumun” teknigi
kullanilir. Burada temel mantik, 6grencilerin igerigi yogun olan bir veri yigini {izerinde
calisirken bu bilgileri anlamli formda tekrar diizenlenmesine yardimci olmaktir. Burada

Ogrencilere simdiye kadar 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalari istenir.

Ogrenmeye katkisi: 6grencilerde konular, olaylar, durumlar arasindaki iliskiyi
hatirlama, bilgiyi zihinde diizenleme ve bilginin kaliciligimi saglama becerilerinin

gelismesine yardimci olur.

“Metnimi/ hikdyemi resimlestiriyorum” etkinliginde 6grencilerden bireysel olarak
ogrendiklerini resimlestirmeleri istenir. Bu etkinlik, 6grencilerin bilgileri anlamli bir

formda diizenlenmelerine katki saglar.

Ikinci ders;

Giris: Ogrencilerin onbilgilerini agiga ¢ikarma ve girilecek olan 6grenme
yasantilarina yonelik baglami olusturma asamasidir. Yeni fikirleri 0grenmeye
baslamadan once, Ogrencilerin konu hakkinda bildikleri agiga ¢ikarilmaya calisilir.
Merak ve ilgileri konuya cekilir. Neden? Sorusuna cevap aranir. Ancak 6nemli olan

soruya verilecek cevaplarin dogrulugu degil, sorularin sorulmasini ve degisik fikirler

ileri siiriilmesini tesvik etmektir.

Derse baglarken bazi fotograflar G6grencilere gosterilir. Giizel davramislarda
bulunan ve koétii davraniglarda bulunan kimselerin oldugu bu fotograflar ile ilgili sorular

sorulur:

Fotograflarda ne goriiyorsunuz? Kimler var? Ne yapiyorlar? Hangisine benzer

hareketler yaptiniz? Nigin?

Boylece oOgrencilerin gordiikleri gorsel materyaller iizerinde diisiinmeleri ve
yorum yapmalar1 saglanir. Bu etkinlikle, 6grencinin bakis agis1 gelisirken gorsel zekay:

harekete geciren etkinlikle kalic1 6grenme saglanmaya caligilir.
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Kesfetme: Bu asamada Ogrenenlerin inceledikleri ve gordiikleri durumlar
lizerinde diisiinmeleri saglanmaya calisilir. Ogrenciler birlikte calisarak diisiinceler

iretirler. Daha sonra bu diisiinceleri becerilere donlismeye baglar.

29 ¢

“Ahlak”, “gilizel”, “dogru s6z” “sevgi” ve “hosgorii”, kavramlar1 sik sik tekrar
edilerek 6grencilerin bu kavramlar iizerinde diisiinmeleri saglanmaya c¢aligilir. Ayrica
Ogrencilere “Fotograflara bakarak gérmiis oldugunuz ¢ocuklarin yerine kendinizi koyun
ve her bir durumda ne hissettiginizi ifade etmeye calisin” denir. Yukarida yer alan
kavramlar kullanilarak ogrencilerden duygularimi ifade etmeleri istenir. Bu sekilde
duygularini ifade etmelerini istemekle “hayal edelim” etkinligi gergeklestirilmis olur.
Boylece Ogrencilerin  hayal giiciinii  harekete gecirilerek yeni Ogrenmeler
gerceklestirmeleri saglanmaya calisilir. Ogrencilerin fotograflarda gordiigii durumlari

anlamasi, yorumlamasi ve hissetmesi, empati becerisinin gelismesine yardimci olur.

Ayrica tiim bunlar, 6grencilerin ifade etme becerisini ilerletmesine yardimci olur.

Daha sonra “beyin firtinas1” yolu ile “Asik suratlilar neden sevilmez?”, “Tath dilli
olmak ni¢in dnemlidir?” konularinda 6grencilerden fikir liretmeleri istenir. Boylece,
giizel s6z ve davranigin insanlar arasindaki iletisimdeki 6onemi hakkinda diisiinmeleri
saglanmis olur. Bu etkinlikle 6grenciler hem zihinsel hem de duyussal 6grenmelere
sevk edilmis olur. Birbirini dinleme birbirlerinin fikirlerine saygi duyma becerileri

gelisir.

Din giizel ahlaka ni¢in 6nem vermistir? Giizel ahlakin birey ve toplum i¢in 6nemi
nedir? Konularinda 6grencilerden konusmalari istenir. Ogrencilerin bu konulardaki

fikirleri kitapta yer alan ayet ve hadisler ile desteklenir.

“Muhakkak ki Allah, adaleti, 1yiligi ve akrabaya yardim etmeyi emreder. Cirkin

isleri, fenalik ve azginlig1 da yasaklar. O, diisiiniip tutasiniz diye size 6giit verir.”

“Bir kimse, kardesinin ihtiyacini1 karsilarsa Allah da onun ihtiyacini karsilar. Bir

kimse, kardesinin sikintisin1 giderirse Allah da onun sikintisimi giderir.”

Ayet ve hadisler 6grencilere verildikten sonra 6grencilerden ortak tema bulmalari
istenir. Bulunan temalar birka¢ kez tekrarlanir. Boylece “Birlikte tema buluyoruz”
etkinligi yapilmis olur. Bu etkinlik ile Ogrenciler birbirlerinden de O6grenerek yeni

bilgileri daha kolay yapilandirirlar.
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“Fikir taramas1” etkinligi ile Ogrencilere “Yukarida yer alan ayet ve hadiste
anlatilana benzer durum yasadiniz mi1? Simdiki bilgileri de kullanarak nasil bir sonuca
ulastiginiz1 bizimle paylasin” denir. Ayrica, bu ayet ve hadisler nasil bir toplum iliskisi
istiyor? Sorusuna cevap bulma ¢alismasi yapilir. Bu etkinlikle baskalarinin fikirlerine
saygl gosterilmesi gerektigi Ogrenilir. Ogrencilerin birbirini dinleme ve iletisim

becerileri gelisir.

Aciklama: Bu asama, 6gretmenin biraz daha fazla rol iistlendigi asamadir. Clinkii
bu ana kadar ortaya ¢ikan 6grenci bilgilerinin yetersiz oldugu noktlarin agiga ¢ikmasi,
yanlis olanlarin ayiklanmasit ve bunlarin yerlerine dogru bilgilerin konulmasi i¢in
O0gretmen rehberligine ihtiyag vardir. Gerekli tanimlar ve bilimsel agiklamalar bu

asamada verilir. Kavramlar lizerinde bu asamada durulur.
“Kendinize yapilmasini istemediginiz seyleri siz de baskasina yapmayin.”
“Insanlara giizel sdz soyleyin.”
“Giizel s6z sadakadir.”

Hadisleri verilerek “sonu¢ ¢ikarma” etkinligi yapilir. Boylece 6grencinin dogru

ogrenmeleri gerceklestirmesine katki saglanir.

Derinlestirme: Incelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde edildikten sonra
yeniden diisiiniilme asamasidir. Ogrenciler yeni elde ettikleri bilgileri veya yaklagimlar

benzer durumlara uygularlar. Bu yolla yeni 6grenmeler gergeklesir.

Ders kitabinin 27. sayfasinda yer alan “Gtiler Yiizlii Olmaliy1z” metni 6gretmen
tarafindan okunur. Birlikte metnin “geri planindaki diisiinceleri bulma” ve “ilkeler
cikarma” etkinliklerine yer verilir. Boylece 6grencilerin 6grendiklerini biitlinciil bir
bakisla kavrayabilmeleri saglamaya c¢alisilir. Ayrica bu etkinlikler ile 6giit alma ve ders

cikarma noktasinda 6grencilere katki saglanir.

Degerlendirme: Bu asama 6grencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi
ya da diisinme tarzlarinmi ve davramslarm degistirdikleri asamadir. Ogretmen ve
ogrenciler birlikte degerlendirme asamasinda bulunur. Herkes kendisini degerlendirir.

Bir bakima 6z degerlendirme yapar.
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Bu asamada, 6grencilerden iyi sozlere ve iyl davraniglara ornekler bulmalar
istenir. Bu sekilde “0zetleme” etkinligi yapilir. Ayrica bu etkinlikten sonra dgrenciler

asagida “ogrendiklerini degerlendir “ etkinligi ile desteklenir.

Ben neler Yaparken neler Ogrendiklerimi yasamimda ne zaman

yaptim? ogrendim? kullanabilirim?

Ogrencilerin dgrendiklerini zihinde diizenlemeleri ve bir degerlendirme yapmalari
bu etkinligin temel mantigidir. Hem “6zetleme” hem de “Ogrendiklerini degerlendir “
etkinlikleri ile 6grencilerin 6grendiklerinden anladiklar1 ortaya cikarilmig olur. Boylece
ogrencilerin 6grenme kazanmimlarimi edinmis olup olmadiklar1 belirlenir. Ogrenmenin

somutlagsmasi ve dolayisiyla kaliciligr saglanir.
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ibadet Ogrenme Alanina iliskin Ders Ogretim Materyali
Derse giris yapmadan once;

1. Bu ders islenirken, kendimi 6grencinin yerine koyup diisiindiim ve su sorulara
cevap aradim: “Ben Ogrenci olsaydim, bu ders siirecinde neler hissederdim; neler
diisiiniirdiim? Neleri nasil diisiiniiyorum? Ogrenme siire¢ ve sonucundan memnun olur

muydum?”

2. Kendimi bu dersi veren Ogretmen olarak diigiindiim: “Neler yapiyorum?
Yaptiklarim bende ve Ogrencilerimde ne tiir etkiler birakiyor? Yaptigim etkinlikler ve
kullandigim yontem, teknik ve araglar hangileri? Nigin bu yontemleri kullantyorum?”

(Kendimi, 6grenci grubunu ve diger sartlar1 géz Oniine alarak).
Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif: 4
Ogrenme Alam: Ibadet
Unite: Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?

Konu: Dinim Temiz Olmamu Istiyor, Bedenimi ve Elbiselerimi Temiz Tutarim,

Cevremi Temiz Tutar ve Korurum, Temizlik Saghigim Igin Onemlidir.
Siire:40+40
Kazamm 1: Islam dininin temizlige verdigi dnemin farkinda olur.
Alt kazanimlar:
1.1. Temizligin islam dininde ibadet kabul edildiginin farkinda olur.
1.2. Namaz kilmadan 6nce abdest almanin gerekliligini fark eder.

1.3. Namaz igin, elbisenin ve namaz kilinacak yerin temiz olmasi gerektiginin

farkinda olur.
1.4. Dinimizin ni¢in temiz olmamiz1 istediginin farkinda olur.
1.5. Miisliimanin ni¢in temiz olmasi gerektiginin farkinda olur.
1.6. Temizligin insan iligkilerinki 6nemini fark eder.

Kazanim 2: Ibadet ve temizlik arasinda iliski kurar.
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Alt kazanimlar:

2.1. Islam’m emrettigi ibadetlerin temiz olmay: gerektirdigini bilir.
2.2. Abdest ile temizlik arasinda iliski kurar.

2.3. Namaz ile temizlik arasinda iliski kurar.

Kazamim 3: Beden ve giysi temizliine 6zen gosterir.

Alt kazanimlar:

3.1. Ellerinin temiz olmasina 6zen gosterir.

3.2. Tirnaklarinin temiz olmasina 6zen gosterir.

3.3. Sik sik banyo yapmaya 6zen gosterir.

3.4. Giydigi elbiselerin temiz olmasina 6zen gosterir.

3.5. Giydigi ayakkabilarin temizligine 6zen gosterir.

Kazamim 4: Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya 6nem verir.

Alt kazanimlar:

4.1. Yere ¢Op atmamaya Onem verir.

4.2. Yerdeki ¢opii kaldirmaya 6nem verir.

4.3. Okul esyalarin1 korumaya 6nem verir.

4.4. Kendi esyalarini korumaya 6nem verir.

Kazamim 5: Beden ve ¢evre temizliginin saglik acisindan 6nemini agiklar.
Alt kazanimlar:

5.1. Bedenin temiz olmasinin saglik agisindan énemini agiklar.
5.2. Cevrenin temiz olmasinin saglik agisindan 6nemini agiklar.
5.3. Kirli elbiseler ile dolagmanin saglig1 ni¢in olumsuz etkiledigini agiklar.

Oncelik verilecek degerler: Temizlik, soziinde durmak, giivenilirlik

diirtistliik.

Oncelik verilecek beceriler: Elestirel diisiinme ve sosyal katilim.

veE
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Dersin Islenisi;

Ders; giris (engagement), kesfetme (exploration), aciklama (explanation) ,
derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evalation) asamalar1 {izerine bina

edilmistir.

Giris:  Oprencilerin onbilgilerini aciga ¢ikarma ve girilecek olan Ogrenme
yasantilarina yonelik baglami olusturma asamasidir. Bu asamada, 6grencilerin konu
hakkinda bildikleri ac¢iga ¢ikarilmaya calisilir. Boylece Ogrencilerin dikkatleri derse
cekilir ve derse giidiilenmeleri saglanir. Giidiilenen 6grencilerin dersten beklentisi olur

ve boylece derse hazir hale gelirler.

Derse baslarken bazi meyveler &grencilere gosterilir. Bu meyveler ile ne
yapilacagina dair sorular sorulur. Her bir 6grenciden tahminde bulunmasi istenir. Ayrica
Ogrencilere ders kitabinda bulunan resimler gosterilir. Bu resimler ile ilgili 6grencilerin
diistinceleri alinir. Boylece Ogrencilerde merak uyandirilarak derse giidiilenmeleri
saglanir. Ogrenciler smifa getirilen meyveler iizerinde diisiiniirken, iist diizey bilissel
becerilerini kullanmay1 6grenirler. Yani sira 6grenciler diisiindiiklerini ifade ederken

yorum becerilerini de gelistirirler.

Daha sonra, O0grencilere gosterilen ders kitabindaki resimlerin amaci belirtilerek

derse giris yapilir.
Ogretmen tahtaya islenecek konuyu yazar ve tahtanin altina 3N tablosunu gizer.
Dinim temiz olmamu istiyor.
Bedenimi ve elbiselerimi temiz tutarim.
Cevremi temiz tutar ve korurum.

Temizlik sagligim i¢in 6nemlidir.

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler 6grendik?

Ogrencilerden 6nce konu ile ilgili bildikleri ve emin olduklar1 cevaplar alinarak
tablonun ilk kismina yazilir. Daha sonra dgrenciler diisiinmeye sevk edilerek “Neler

bilmek istiyorum” siitunu doldurulur.
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Kesfetme asamasi: Bu asamada 6grencilerin inceledikleri ve gordiikleri durumlar
lizerinde diisiinmeleri saglanmaya calisilir. Ogrenciler birlikte calisarak diisiinceler

iretirler. Daha sonra bu diisiinceleri becerilere donlismeye baglar.

Ders kitabinda yer alan, elbiseni temiz tut ayeti ve temizlik imandandir hadisinin
mesaji ve anlami iizerine Ogrencilerin goriisleri almir. Boylece “anlam c¢ikarma”
etkinligi ile ayet ve hadisin kastettigi anlamin &grencilerce bulunmasi icin rehberlik

edilir.

Ogrencilere “Din ile temizlik arasinda nasil bir iliski kurulabilir? Sorusu
yoneltilir. Boylece ogrenciler diisiinme becerilerini kullanmayr 6grenirken, yorum
yapma becerisini de gelistirmis olurlar. Ayrica kitaptaki resimler &grencilere
gosterilerek “Ellerini ne zaman ve nigin yikadiklar1 sorulur? Ogrencilerden cevaplar
sOzlIi olarak alinir. Muhtemel yanlislarda 6grenciye rehberlik edilerek dogrunun 6grenci

tarafindan bulunmasi saglanir ve cevaplar tabloya yazilir.

Ne zaman Nicin
Disaridan gelirken Allah temiz olanlar1 sevdigi i¢in
Sabah uyanirken Insanlar temiz olanlar1 sevdigi igin
Top oynadiktan sonra Hasta olmayalim diye
Tirnak kesildikten sonra Ben temizligi sevdigim i¢in

Ogrencilere sirasiyla “Bedenimizin temiz olmasi ¢evremizdeki insanlar iizerinde
nasil bir etki birakir?”, “Elbiselerinizin temiz veya kirli olmasi durumunda neler
hissedersiniz?” ve “Yanimizdaki kimsenin giysileri kirli veya temiz oldugunda neler
hissedersiniz?” sorular1 yoneltilir. “Fikir taramas1* etkinligi ile 6grencilerden ulastiklar
sonuclar1 paylagmalar: istenir. Bu etkinlik, yorumlama, hissetme ve empati becerisinin
gelismesine yardimci olur. Ayrica bu etkinlikle bagkalarinin fikirlerine saygi 6grenilir.

Birbirini dinleme ve iletisim becerileri de gelisir.
Gogii Allah yiikseltti ve mizani (dengeyi) O koydu.
Sakin dengeyi bozmayin.
Allah ¢ok temizlenenleri sever.

Temizlik imanin yarisidir.
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Sizden birinizin boyle gelmesi kiyafeti kirli, sa¢1 sakali daginik gelmesinden daha
iyi degil mi?
Evlerinizin 6niinii ve ¢evresini giizel ve temiz tutunuz.

Hastalik gelmeden sagligin kiymetini biliniz.

Yukarida ifade edilen ayet ve hadisler verildikten sonra dgrencilerden ortak tema
bulmalar1 istenir. Bulunan temalar birka¢ kez tekrarlanir. Boylece “birlikte tema
buluyoruz” etkinligi yapilmis olur. Bu etkinlik ile Ogrenciler bir birlerinden de
Ogrenerek yeni bilgileri daha kolay yapilandirirlar. Ayrica, temizligi konu edinen ayet
ve hadisler ile 0grencilerin zihinsel becerilerini kullanmalar1 saglanmig olur. Ayrica

ogrencilerin birbirini dinleme ve birbirlerinin fikirlerine saygi duyma becerileri gelisir.

Ogrencilere dersin basinda gosterilen meyveler verilir ve meyveleri yikayip

getirmeleri istenir.

Aciklama asamasi: Bu asama, Ogretmeninin biraz daha fazla rol {istlendigi
asamadir. Ciinki bu ana kadar ortaya ¢ikan Ogrenci bilgilerinin yetersiz olanlarinin
aciga cikmasi, yanlis olanlarin ayiklanmasi ve bunlarin yerlerine dogru bilgilerin
konulmasi i¢in Ogretmen rehberligine ihtiya¢ vardir. Gerekli tanimlar ve bilimsel

aciklamalar bu agamada verilir. Kavramlar iizerinde bu asamada durulur.

Ogrencilere meyveleri ve ellerini nigin yikadiklar1 sorulur. Ogrencilerin

cevaplarini agsagidaki alanlar ile irtibatlandirmalar1 hususunda rehberlik edilir.
Viicudun kirli olmasinin olumsuzluklari,
Yedigimiz seylerin kirli olmasiin olumsuzluklari,
Dinin ni¢in temiz olmamizi istedigi,
Saglik acisindan temizligin rolii.

Burada “sonug ¢ikarma” etkinligi yapilir. Béylece 6grencilerin dogru 6grenmeleri

gerceklestirmesine katki saglanir.

Birlestirme (Derinlestirme): Bu asama, 6grencilerin geriye doniip 6grendiklerini
gozden gegirdikleri, fikirlerini uyguladiklart ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler
15181inda yeniden degerlendirdikleri asamadir. Bu agamada incelenen konu ile ilgili yeni

bilgiler elde edildikten sonra yeniden diisiiniiliir ve yeni 6grenmeler gergeklesir.
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Ders kitabinin 37. sayfasinda yer alan “Cevremiz” siiri 6gretmence okunur. Siirin
“geri planindaki diisiinceleri bulma” ve “ilkeleri ¢ikarma” etkinliklerine yer verilir.
Boylece Ogrencilerin dgrendiklerini biitiinclil bir bakisla kavrayabilmeleri hedeflenir.
Ayrica bu etkinlikler ile 6glit alma ve ders ¢ikarma noktasinda ogrencilere katki

saglanir.

Temizligin ne oldugu, dinimizin nigin temiz olmamiz istedigi, temizlik ile saglik
arasinda nasil bir iliski oldugu o6grenciler tarafindan tekrar edilir. Daha sonra basta

kullanilan tabloya geri doniilerek, bos olan neler 6grendik siitunu doldurulur.

Degerlendirme: Bu asama Ogrencilerden anlayiglarini  sergilemelerinin
beklendigi, diisinme tarzlarini ya da davramslarini degistirdikleri asamadir. Ogretmen
ve Ogrenci birlikte degerlendirme asamasinda bulunurlar. Herkes kendisini

degerlendirir. Bir bakima 6z degerlendirme yapar.

Bu asamada “Benim metnim /benim sunumun” teknigi kullanilir. Burada temel
mantik, 6grencinin igerigi yogun olan bir veri yigini lizerinde g¢alisirken bu bilgileri
anlamli formda tekrar diizenlenmesine yardimci olmaktir. Ogrencilere simdiye kadar
temizlik ile ilgili 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalari istenir. Bu sekilde
“Ozetleme” etkinligi yapilir. Ayrica bu etkinlik, asagida “6grendiklerini degerlendir “

etkinligi ile desteklenir.

Ben neler yaptim? Yaparken  neler | Ogrendiklerimi yasamimda ne zaman
ogrendim? kullanabilirim?

Ogrencilerin  &grendiklerini  zihinde diizenlemelerini ve bir degerlendirme
yapmalar1 bu etkinligin temel mantigidir. Hem “Gzetleme” hem de “Ogrendiklerini
degerlendir * etkinlikleri ile 6grencilerin 6grendiklerinden anladiklart ortaya ¢ikarilmis
olur. Boylece 6grencilerin 6grenme kazanimlarini edinmis olup olmadiklar: belirlenir.
Ogrenmenin somutlasmasi ve dolayisiyla kaliciigr saglanir. Ogrencilerin; konular,
olaylar, durumlar arasindaki iliskiyi hatirlama, bilgiyi zihinde diizenleme ve bilginin
kaliciligin1 saglama becerilerinin gelismesine yardimeci olur. Daha sonra, “Metnimi/
hikdyemi resimlestiriyorum” etkinligi ile bireysel olarak 6grencilerden 6grendiklerini
resimlestirmeleri istenir. Bu etkinlik &grencilerin bilgileri anlamli bir formda

diizenlenmesine katki saglar.
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Hz. Muhammed Ogrenme Alanina iliskin Ders Ogretim Materyalleri
Derse giris yapmadan once;

1. Bu ders islenirken, kendimi 6grencinin yerine koyup diisiindiim ve su sorulara
cevap aradim: “Ben Ogrenci olsaydim, bu ders siirecinde neler hissederdim; neler
diisiiniirdiim? Neleri nasil diisiiniiyorum? Ogrenme siire¢ ve sonucundan memnun olur

muydum?”

2. Kendimi bu dersi veren Ogretmen olarak diisiindiim: “Neler yapiyorum?
Yaptiklarim bende ve 6grencilerimde ne tiir etkiler birakiyor? Yaptigim etkinlikler ve
kullandigim yontem, teknik ve araglar hangileri? Nigin bu yontemleri kullantyorum?”

(Kendimi, 6grenci grubunu ve diger sartlar1 géz Oniine alarak).
Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif: 4
Ogrenme Alani: Hz. Muhammed (sav)
Unite: Hz. Muhammed’i Tanryalim
Konu: Hz. Muhammed’in Aile Biiyiiklerini Taniyalim, Kevser Suresi ve Anlamiu.
Siire: 40+40
Kazamim 1: Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.
Alt kazanimlar:
1.1. Islam peygamberinin Hz. Muhammed oldugunu bilir.
1.2. Hz. Muhammed’in annesini tanir.
1.3. Hz. Muhammed’in babasini tanir.
1.4. Hz. Muhammed’in dedesini tanir.
1.5. Hz. Muhammed’in siitannesini tanir.
1.6. Hz. Muhammed’in amcasi olan Ebu Talib’i tanir.

Kazanim 2: Kevser suresini ezbere okur ve anlamini sdyler.
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Alt kazamimlar:

2.1. Kevser adl1 bir siire oldugunu bilir.
2.2. Kevser suresini ezbere okur.

2.3. Kevser suresinin anlamini soyler.

2.4. “Kevser” kavraminin anlamini sdyler.

Oncelik verilecek degerler: Sevgi, saygi, dogruluk, diiriistliik, adalet, soziinde

durmak.

Oncelikle verilecek beceriler: Mekan, zaman ve kronolojiyi algilama, iletisim,

empati ve arastirma.
Dersin Islenisi;

Ders; giris (engagement), kesfetme (exploration), aciklama (explanation) ,
derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evalation) asamalar1 iizerine bina

edilmistir.

Giris: Oprencilerin onbilgilerini agiga ¢ikarma ve girilecek olan Ogrenme
yasantilarina yonelik baglami olusturma asamasidir. Bu asamada 6grencilerin konu
hakkinda bildikleri a¢iga cikarilmaya caligilarak dikkatleri derse cekilir ve derse
gidilenmeleri saglanir. Giidiilenen Ogrencilerin dersten beklentisi olur ve bdylece

ogrenciler derse hazir hale gelir.

Derse baglarken “571°de bir giines dogdu” adli ilahi &grencilere dinletilir.
Ogrencilerden ilahide gecen isimleri tesbit etmeleri istenir. Daha sonra s6z konusu bu
isimlerin peygamberimize yakinliklarinin ne oldugu sorusu yoneltilir Bdylece
ogrencilerde merak uyandirilarak derse giidiilenmeleri saglanir. Ogrenciler ilahi ile
duygusal bir atmosferi yasarlarken, Hz. Muhammed’in hayatin1 ve onun yetismesinde

emegi gegen isimleri de Ggrenirler.
Tahtaya islenecek konu yazilir ve tahtanin altina 3N tablosunu ¢izilir.

Hz. Muhammed’in Aile Biiyiiklerini Tantyalim

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler 6grendik?
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Ogrencilerden 6nce konu ile ilgili bildikleri ve emin olduklar1 cevaplar almarak
tablonun ilk kismina yazilir. Daha sonra dgrenciler diistinmeye sevk edilerek “Neler

bilmek istiyorum” siitunu doldurulur.

Kesfetme asamasi: Bu asamada, ogrencilerin inceledikleri ve gordiikleri
durumlar iizerinde diisiinmeleri saglanmaya calisilir. Ogrenciler birlikte calisarak

diisiinceler iiretirler. Daha sonra bu diisiinceleri becerilere doniismeye baslar.

Toplumumuzda, yeni dogan bebeklere, Muhammed, Abdullah, Amine gibi
isimlerin verilmesinin sebepleri lizerinde 6grencilerden fikir iiretmeleri istenir. Konu ile
ilgili 6grenci goriisleri sirasiyla not alinir. “Anlam ¢ikarma” etkinligi ile 6grencilere;
toplumda olan bu isimler ile Hz. Muhammed ve aile biiyiiklerinin isimlerinin
benzerlikleri ve muhtemel sebeplerini bulmada rehberlik edilir. Béylece 6grenciler
diisiinme becerilerini kullanmay1 6grenirken yorum yapma becerilerini de gelistirmis

olurlar.

Ders kitabinin 48. sayfasinda yer alan “Muhammed Diinyaya Geldi” siiri de

okunarak asagidaki tablo doldurulur.

Islam Peygamberinin ad:

Hz. Muhammed’in babasinin adi

Hz. Muhammed’in annesinin adi

Hz. Muhammed’in dedesinin adi

Hz. Muhammed’in yetismesinde en

¢ok katkis1 olan amcasinin adi

Hz. Muhammed’in stitannesinin ad1

Aciklama asamasi: Bu asama, Ogretmeninin biraz daha fazla rol lstlendigi
asamadir. Ciinkii bu ana kadar ortaya ¢ikan 6grenci bilgilerinin yetersiz olanlarinin
aciga c¢ikmasi, yanlis olanlarin ayiklanmasi ve bunlarin yerlerine dogru bilgilerin
konulmasi i¢in Ogretmen rehberligine ihtiya¢ vardir. Gerekli tanimlar ve bilimsel

aciklamalar bu asamada verilir. Kavramlar {izerinde bu agsamada durulur.

“Fikir taramasi1“ etkinligi ile Ogrencilere; amcasi, dedesi ve siitannesinin

peygamberimize ne gibi yardimda bulunduklarini sdylemeleri istenir. Eksik bilgilerin
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tamamlanmas1 noktasinda &grencilere gerekli rehberlikte bulunulur. Bu etkinlik,
yorumlama, hissetme ve empati becerilerinin gelismesine yardimci olur. Ayrica bu

iletisim becerileri gelisir.

Konu ile ilgili kitapta yer alan ayet ve hadisler 6grencilere verildikten sonra
Ogrencilerden bunlar ile ilgili ortak tema bulmalari istenir. Bulunan temalar birkag kez
tekrarlanir. Boylece “birlikte tema buluyoruz” etkinligi yapilmis olur. Bu etkinlik ile
Ogrenciler birbirlerinden de 6grenerek yeni bilgileri daha kolay yapilandirirlar. Boylece

ogrencilerin dinleme ve birbirlerinin fikirlerine saygi duyma becerileri gelisir.

Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini ni¢in tanimaliy1z? Sorusu sorulur. Alinan
cevaplar analiz edilerek “sonu¢ ¢ikarma” etkinligi ile Ogrencilere ana tema bulma
konusunda rehberlik edilir. Boylece 6grencinin dogru 6grenmeleri gergeklestirmesine

katk1 saglanir.

Birlestirme: Bu asama dersin, 6grencilerin geriye doniip o6grendiklerini gdzden
gecirdikleri, fikirlerini uyguladiklari ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler 1s1ginda
yeniden degerlendirdikleri asamadir. Incelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde

edildikten sonra yeniden diisiiniiliir ve yeni 6grenmeler gerceklesir.

Ogrencilerden karsilikli olarak Hz. Muhammed’in aile biiyiikleri ile ilgili olarak
birbirlerine soru sormalari istenir. Ogrencilerin eksik kaldig1 noktalarda onlara yardimda
bulunulur. Bu etkinlikle 6grenciler soru sorma ve yanitlama heyecani yasarlar. Gurupta
yer alan 6grenciler ile bu etkinlik yapildiktan sonra ders kitabinin 49. sayfasinda yer
alan “Hz. Muhammed’in kimlik bilgileri tablosu” doldurulur. Daha sonra basta

kullanilan tabloya geri doniilerek, bos kalan neler 6grendik siitunu da doldurulur.

Degerlendirme: Bu asama Ogrencilerden anladiklarini  sergilemelerinin
beklendigi, diisiinme tarzlarimi ya da davramislarini degistirdikleri asamadir. Ogretmen
ve Ogrenci birlikte degerlendirmede bulunurlar. Herkes kendisini degerlendirir. Bir

bakima 6z degerlendirme yapar.

Bu asamada “Benim metnim /benim sunumun” teknigi kullanilir. Burada temel
mantik, dgrencilerin igerigi yogun olan bir veri y1gini lizerinde c¢alisirken bu bilgileri
anlaml1 formda tekrar diizenlemelerine yardimci olmaktir. Ogrencilere simdiye kadar

temizlik ile ilgili 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalari istenir. Bu sekilde
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“Ozetleme” etkinligi yapilir. Ayrica bu etkinlik, asagida “6grendiklerini degerlendir “

etkinligi ile desteklenir.

Ben neler yaptim? | Yaparken neler 6grendim? | Ogrendiklerimi yasamim da ne
zaman kullanabilirim?

Ogrencilerin 6grendiklerini zihinde diizenlemeleri ve bir degerlendirme yapmalari
bu etkinligin temel mantigidir. Hem “6zetleme” hem de “6grendiklerini degerlendir *
etkinlikleri ile Ogrencilerin egitimden anladiklar1 ortaya ¢ikarilmig olur. Bdylece
Ogrencilerin kazanimlar1 edinmis olup olmadiklar1 anlasilir. Ayrica Ogrenmenin
somutlasmast ve dolayisiyla kaliciligi saglanir. Daha sonra, “Metnimi/ hikayemi
resimlestiriyorum” etkinligi ile 6grencilerden 6grendiklerini resimlestirmeleri istenir. bu

etkinlik 6grencilerin bilgileri anlamli bir formda diizenlenmelerine katki saglar.
Ikinci derste kevser suresi islenir.

Giris: Dersin basinda Ogrencilere; size bir parca dinletecegim. Dikkatlice
dinlemenizi istiyorum. Bakalim aranizdan taniyanlar ¢ikacak mi?” dinilerek “ne
oldugunu bul” etkinligi ile derse giris yapilir. Bu teknik merak ve giidiileme noktasinda

etkili bir tekniktir. Ogrenci zihinlerinin aktif kilinmasina hizmet eder.

Kesfetme: Surenin asil (Arapga) metni 0grencilere gosterilerek dua birkac kez
dinletilir. Daha sonra surenin anlami okunur. Grup olarak “kim kimden/neyden
bahsediyor” etkinligi yapilir. Bahseden kisinin 0Ozellikleri ve kim oldugu ve
kimden/neden bahsedildigi ortaya konulurken, 6grencilerde farkindalik artar. Ayrica bu

etkinlikle 6grencilerin analiz becerileri de gelisir.
Her birinin cevabi yazilarak tekrar edilir.
Kevser, Namaz kilmak, Rab, Kurban kesmek, soyu kesik, kin beslemek.

Aciklama asamasi: Ogrencilerden kevser suresinde gecen konu ve kavramlar
maddeler haline getirmeleri istenir. Ogretmen eksik kalan noktalarda &grencilere
yardimda bulunur. Daha sonra bahsedilen bu konular {izerine “fikir tartismas1” yapilir.
Boylece ogrencilerin zihinlerindeki sorular ortaya c¢ikarilir. Daha sonra “anlam

cikarma” etkinligi ile 6grencilerle beraber kevser suresinde gegen konular toparlanarak
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ortak bir ifadeye doniistiiriiliir. Bu etkinlikle 6grenciler diisiinme becerilerini kullanmay1

Ogrenirken yorum yapma becerilerini de gelistirmis olurlar.

Fikir tartismasindan sonra bu sure tekrar dinletilir. Once toplu daha sonra “esli
okumalar ve anlatmalar” ile bu siire¢ devam ettirilir. Bu etkinlikle 6grencilerin okuma,
dinleme, anlama ve anladigini ifade etme becerileri desteklenir. Akabinde roportaj
etkinligi yapilir. Bu etkinlikle 6grencilerin bilgiye ulagsma yolunu elde etme ve bilingli
goriismeler organize etme becerileri gelisir. Bu etkinligin sosyal 6grenmeye katkis1 da

vardir.

Kevser suresinin ezberlenmesine gegilir. Bunun i¢in “parcalara ayiralim” etkinligi

yapilir.

1-Innad  a'taynakel kevser

2- Fesalli lirabbike venhar
3- Inne sanieke hiivel' ebter

Ogrenciler ile her bir kelime dogru telefuz edilinceye kadar okunur. Kelimeler
dogru telaffuz edilince ayet ayet birlestirme asamasina gegilir. “Akis haritas1” ile
Ogrencilerin ezberlemelerine yardimci olunur. Bu yontem islemleri sirasiyla yapma ve

ezberleme becerilerinin gelistirilmesinde dnemlidir.

Ogrenciler sirasiyla ayetleri okurlar ve dgretmen belli bir miktar tekrar ettirir.
Yanlis okumalar1 6nlemek i¢in ilkin 6gretmen okur ve daha sonra 6grencilere okutarak

gerekli yerlere miidahale eder.

Birlestirme: Ogrenciler 3-5 dakikalik siire verilir. Tabletten kendi yasitlarmin
okuduklar siireyi dinleyerek ogrencilerin yalniz baslarina siireyi ezberlemeleri istenir.

Daha sonra sirayla biitiin 6grencilerden sure dinlenir varsa eksiklikleri giderilir.

Degerlendirme: Degerlendirme asamasinda 6gretmen ve 6grenci birlikte bulunur.

Herkes kendisini degerlendirir. Bir bakima 6z degerlendirme yapar.

Bu agamada “Benim metnim /benim sunumun” teknigi kullanilir. Burada temel
mantik, dgrencilerin igerigi yogun olan bir veri y1gini {izerinde calisirken bu bilgileri
anlamli formda tekrar diizenlenmelerine yardimci olmaktir. Ogrencilere simdiye kadar

stirenin anlamiyla ile ilgili 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalari istenir. Bu
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sekilde “Ozetleme” etkinligi yapilir. Ayrica bu etkinlik, asagida “Ggrendiklerini

degerlendir” etkinligi ile desteklenir.

Ben neler yaptim? | Yaparken neler grendim? | Ogrendiklerimi yasamimda ne
zaman kullanabilirim?

Ogrencilerin dgrendiklerini zihinde diizenlemeleri ve bir degerlendirme yapmalar
bu etkinligin temel mantigidir. Hem “6zetleme” hem de “6grendiklerini degerlendir *
etkinlikleri ile 6grencilerin egitim sonucu edindikleri kazanimlar ortaya ¢ikarilmis olur.
Boylece dgrencilerin 6grenme kazanimlarini edinmis olup olmadiklari belirlenir. Dersin
sonlarina dogru “puzzle yapalim” etkinligi yapilir. Bu etkinlikte 6gretmen siireyi okur
eksik yerleri Ogrencilerin tamamlamalarini ister. Son olarak, “Metnimi/ hikayemi
resimlestiriyorum” etkinligi ile 6grencilerden 6grendiklerini resimlestirmeleri istenir.

Bu etkinlik onlarin bilgileri anlaml1 bir formda diizenlenmelerine katki saglar.
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Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alami Ders Ogretim Materyali
Derse giris yapmadan once;

1. Bu ders islenirken, kendimi 6grencinin yerine koyup diisiindiim ve su sorulara
cevap aradim: “Ben Ogrenci olsaydim, bu ders siirecinde neler hissederdim; neler
diisiiniirdiim? Neleri nasil diisiiniiyorum? Ogrenme siire¢ ve sonucundan memnun olur

muydum?”

2. Kendimi bu dersi veren Ogretmen olarak diisiindiim: “Neler yapiyorum?
Yaptiklarim bende ve 6grencilerimde ne tiir etkiler birakiyor? Yaptigim etkinlikler ve
kullandigim yontem, teknik ve araglar hangileri? Nigin bu yontemleri kullantyorum?”

(Kendimi, 6grenci grubunu ve diger sartlar1 géz Oniine alarak).
Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif: 4
Siire: 40+40
Ogrenme Alami: Kur’an ve Yorumu
Unite: Kur’an-i Kerim’i Taniyalim
Konular: Son Ilahi Kitap Kur’an-1 Kerim, Bilge Insan Hz. Lokman.

Kazamim 1: Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap

oldugunu aciklar.
Alt kazanimlar:
1.1. Kur’an’nin Arapg¢a gonderildigini bilir.
1.2. Peygamber kavraminin ne anlama geldigini agiklar.
1.3. Allah’1n gonderdigi son peygamberin Hz. Muhammed oldugunu soyler.
1.4. Vahyin ne anlama geldigini aciklar.
1.5. Allah’1n nigin vahiy génderdigini agiklar.
1.6. Ilahi kitabin ne oldugunu agiklar.
1.7. Son ilahi kitabin Kur’an oldugunu soyler.

1.8. Kur’an’in Hz. Muhammed’e indirildigini sdyler.
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1. 9. Kur’an’1n nigin evrensel oldugunu agiklar.

Kazamim 2: Hz. Lokman’mn 6giitlerinden ¢ikarimda bulunur.

Alt kazanimlar:

2.1. Hz. Lokman’n 6giitlerinden ilkeler ¢ikarr.

2.2. Hz. Lokman’in hikayesinde dikkat ¢ekilen degerleri agiklar.

2.3. Allah’1n kendisine siikretmemizi istedigini bilir.

2.4. Allah’1n anne-babaya iyi davranmamizi istedigini bilir.

2.5. Allah’1n kendimizi diger insanlardan iistiin gérmememizi istedigini bilir.
2.6. Allah’1n her seyi gordiigiinii ve bildiginin farkinda olur.

2.7. Allah’a ortak kosulmamas1 gerektigini bilir.

2.8. Allah’n insanlardan namaz kilmalarini istedigini bilir.

2.9. Allah’1n 1yiligi emredip kétiiliikklerden sakinmamizi istedigini bilir.
2.10. Allah’1n gosteristen uzak durmamizi istedigini bilir.

Oncelik verilecek degerler: Sevgi, hosgorii, bilimsellik.

Oncelik verilecek beceriler: Problem ¢dzme, arastirma, Tiirkceyi dogru, giizel ve

etkili kullanma, Kur’an-1 Kerim meali kullanma.
Dersin Islenisi;

Ders; giris (engagement), kesfetme (exploration), aciklama (explanation),
derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evalation) asamalar1 iizerine bina

edilmistir.

Giris: Bu asamada Ogrencilerin dikkati derse c¢ekilir ve derse giidiilenmeleri
saglanir. Giidiilenen 6grencilerin dersten beklentisi olur ve 6grenciler derse hazir hale
gelirler. Yan sira 6grencilerin konu hakkinda bildikleri agiga ¢ikarilmaya calisilir ve

ders 6grencilerin bilgisi temel alinarak siirdiiriiliir.

Derse baslarken, Kur’an, mealli Kur’an ve sadece mealinin oldugu kutsal kitaplar

ogrencilere gosterilir. Ogrencilerden bunlari incelemeleri istenir. Daha sonra s6z konusu
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bu kitaplar ile ilgili diislincelerini ifade etmeleri sdylenir. Bdylece dgrencilerde merak

uyandirilarak derse giidiilenmeleri saglanir.
Tahtaya islenecek konu yazilir ve tahtanin altina 3N tablosu ¢izilir.

Son Ilahi Kitap Kur’an-1 Kerim

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler 6grendik?

Ogrencilerden 6nce konu ile ilgili bildikleri ve emin olduklar1 cevaplar alinarak
tablonun ilk kismina yazilir. Daha sonra dgrenciler diisiinmeye sevk edilerek “Neler

bilmek istiyorum” siitunu doldurulur.

Kesfetme asamasi: Bu asamada, Ogrenenlerin inceledikleri ve gordiikleri
durumlar iizerinde diisiinme saglanmaya ¢alisilir. Ogrenciler birlikte calisarak

diisiinceler iiretirler. Daha sonra bu diisiinceleri becerilere doniismeye baslar.

Ogrencilerden bildikleri dillerin isimlerini ifade etmeleri istenir. Konu ile ilgili
ogrenci ifadeleri not alinir. “Anlam c¢ikarma” etkinligi ile yeryiiziinde bir¢ok farkli
toplumun oldugu ve bunlarin farkli diller kullandiklarin1 6grenmeleri i¢in 6grencilere
rehberlik edilir. Boylece 6grenciler diisiinme becerilerini kullanmay1 6grenirken yorum
yapma becerilerini de gelistirmis olurlar. Arapganin bu dillerden biri oldugu, Kur’an’in
da bu dil ile indigini bulmalarina yardimei1 olunur. Etkinligin sonunda “Onu Arapgca bir

Kitap olarak biz indirdik” ayet meali okunur ve 6grencilerin degerlendirmeleri alinir.

Peygamber kavraminmn araci, elgi oldugu ifade edilir. Ogrencilerden mesaj
aktarmada elcilik yapma ile ilgili drama gosterisi yapmalari istenir. Hz. Muhammed’in

son peygamber (el¢i) oldugu vurgulanir.

Aciklama asamasi: Bu asama, Ogretmeninin biraz daha fazla rol {iistlendigi
asamadir. Ciinkli bu ana kadar ortaya ¢ikan O6grenci bilgilerinin yetersiz olanlarinin
aciga cikmasi, yanlis olanlarin ayiklanmasi ve bunlarin yerlerine dogru bilgilerin
konulmas1 i¢in Ogretmen rehberligine ihtiyag vardir. Gerekli tanimlar ve bilimsel

acgiklamalar bu asamada verilir. Kavramlar {izerinde bu asamada durulur.

“Fikir taramasi“ etkinligi ile ogrencilerle; “Mesaj ni¢in gonderilir?” Sorusuna

cevap aranir. Eksik bilgilerin tamamlanmas1 noktasinda dgrencilere gerekli rehberlikte
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bulunulur. Bu etkinlik yorumlama, hissetme ve empati becerisinin gelismesine yardimci
olur. Ayrica bu etkinlikle bagkalarinin fikirlerine saygi 6grenilir. Ogrencilerin birbirini

dinleme ve iletisim becerileri gelisir.

Bakara suresi 213. Ayet’in anlami okunarak, 6grencilerden ortak tema bulmalari
istenir. Bulunan temalar birka¢ kez tekrarlanir. Boylece “birlikte tema buluyoruz”
etkinligi yapilmis olur. Bu etkinlik ile Ogrenciler birbirlerinden de 6grenerek yeni
bilgileri daha Kkolay yapilandirirlar. Ayrica, vahyin gelis amacini agiklayan bu ayet
lizerine 6grencilerin diistinmeleri saglanir. Bu etkinlikle 6grenciler zihinsel 6grenmelere

sevk edilmis olur.

Vahyin ne anlama geldigi aciklanir ve mesaj ile benzerliginin &grencilerce
bulunmasi saglanir. Daha sonra, Allah nigin peygamber gonderdi? Sorusu sorulur.
Alinan cevaplar analiz edilerek “sonu¢ ¢ikarma” etkinligi ile 6grencilere ana tema
bulma konusunda rehberlik edilir. Boylece &grencilerin  dogru o6grenmeleri

gerceklestirmelerine Katki saglanir.

Birlestirme: Bu asama dersin, 6grencilerin geriye doniip o6grendiklerini gdzden
gecirdikleri, fikirlerini uyguladiklari ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler 1s1ginda
yeniden degerlendirdikleri asamadir. incelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde

edildikten sonra yeniden diisiiniiliir ve yeni 6grenmeler gerceklesir.

“llah” kavrami ile Allah’m kast edildigi ve dolayisiyla ilahi kitap kavrami ile
Allah’tan gelen kitaplar kastedildigi vurgulanir. Kur’an’dan 6nce de gelen sayfalar ve
kitaplar oldugu ancak Kur’an’in sonuncu oldugu Ogrencilere soru-cevap etkinligi ile
buldurulur. “Evrensel” kavrami agiklanir ve Ogrencilerden Kur’an’in nigin evrensel
oldugu ile ilgili fikir iiretmeleri istenir. Ogrenciler “beyin firtinas” etkinligi ile
yanitlama heyecani yasarlar. Ayrica ders kitabinin 87. sayfasindaki siir 0grencilere
okunur ve Ogrencilere siirden ne anladiklarimi ifade etmeleri istenir. Bdylece
ogrencilerin ifade etme becerileri gelisir. Daha sonra dersin basinda ¢izelen tabloya geri

dontilerek, bos olan neler 6grendik siitunu da doldurulur.

Degerlendirme: Bu asama Ogrencilerden anladiklarini sergilemelerinin
beklendigi, diisiinme tarzlarmi ya da davramslarini degistirdikleri asamadir. Ogretmen
ve Ogrenci birlikte degerlendirme asamasinda bulunurlar. Herkes kendisini

degerlendirir. Bir bakima 6z degerlendirme yapar.
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Bu asamada “Benim metnim /benim sunumun” teknigi kullanilir. Burada temel
mantik, 6grencilerin igerigi yogun olan bir veri yigni iizerinde calisirken bilgileri
anlaml1 formda tekrar diizenlenmelerine yardime1 olmaktir. Ogrencilere simdiye kadar
Kur’an ile ilgili 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalari istenir. Bu sekilde
“Ozetleme” etkinligi yapilir. Ayrica bu etkinlik, asagida “6grendiklerini degerlendir “

etkinligi ile desteklenir.

Ben neler yaptim? | Yaparken neler grendim? | Ogrendiklerimi yasamimda ne

zaman kullanabilirim?

Ogrencilerin 6grendiklerini zihinde diizenlemeleri ve degerlendirme yapmalari bu
etkinligin temel mantigidir. Hem “0zetleme” hem de “dgrendiklerini degerlendir”
etkinlikleri ile Ogrencilerin egitim siirecinden anladiklar1 ortaya ¢ikarilir. Boylece
ogrencilerin kazamimlar1 edinmis olup olmadiklar1 ortaya c¢ikarilir. Ogrenmenin
somutlasmast ve dolayisiyla kaliciligir saglanir. Daha sonra, “Metnimi/ hikayemi
resimlestiriyorum” etkinligi ile 6grencilerden Ogrendiklerini resimlestirmeleri istenir.
Bu uygulamayla 6grencilerin bilgileri anlamli bir formda diizenlenmelerine katki

saglanir.
Ikinci derste; “Bilge Insan: Hz. Lokman” konusu islenir.

Giris: Dersin basinda bilgelik ne demektir? Bilge insan kime denir? Sorular ile

ogrencilerin dikkatleri derse ¢ekilerek giidiilenmeleri saglanir.

Kesfetme: Hz. Lokman ile ilgili Kur’an merkezli bilgiler verilir. Daha sonra
kitabin 76. sayfasinda yer alan Hz. Lokman ile ilgili ayetlerin mealleri birka¢ kez
okunur. Daha sonra grup olarak “kim kimden/neyden bahsediyor” etkinligi yapilir.
Bahseden kisinin ozellikleri, kim oldugu ve kimden/neden bahsedildigi ortaya
konulurken, o6grencilerde farkindalik artar. Ayrica bu etkinlikle 6grencilerin analiz

becerileri de gelisir.

Aciklama asamasi: Ogrencilerden Lokman suresinde gecen konu ve kavramlari
maddeler haline getirmeleri istenir. Ogretmen eksik kalan noktalarda &grencilere
yardimda bulunur. Daha sonra bahsedilen bu konular ile fikir tartismasi yapilir. Boylece

ogrencilerin zihinlerindeki sorular ortaya cikarilir. Daha sonra ‘“Anlam c¢ikarma”
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etkinligi ile 6grenciler ile beraber Lokman suresinde gegen konular toparlanir ortak bir
ifadeye donistiiriilir. Bu etkinlikle Ogrenciler diisiinme becerilerini  kullanmay1

Ogrenirken yorum yapma becerilerini de gelistirmis olurlar.
Her birinin cevabi yazilarak, tekrar edilir.
Mesaj1 ileten gercek kisi: Allah
Mesaj1 aktaran karakter: Hz. Lokman
Mesajin aktarildigi karakter: Hz. Lokman’in oglu.

Mesajda iletilen degerler: Saygi, algak goniilliik, siikretmek, dogruluk, sabretmek,

hosgori.
Mesajdan ¢ikarilacak ilkeler:
Allah siikiir etmek,
Anne babaya iyi davranmak,
Kendini iistiin géormemek,
Allah’m her seyi gordiigiiniin ve bildiginin farkinda olmak,
Allah’a ortak kosmamak,
Namaz kilmak,
Iyiligi emredip kétiiliikten sakindirmak,
Gosteristen uzak durmak.

Bu etkinlikle; okuma, dinleme, anlama ve anladigini ifade etme becerileri
desteklenir. Daha sonra “roportaj” etkinligi yapilir. Bu etkinlikle bilgiye ulasma yolu
edinme ve bilingli gorligmeler organize etme becerileri gelisir. ayrica bu etkinlik

ogrencinin sosyal 6grenme yolu ile bilgiyi yapilandirmasina yardimei olur.

Birlestirme: Bu asama dersin, 6grencilerin geriye doniip o6grendiklerini gdzden
gecirdikleri, fikirleri uyguladiklar1 ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler 1s18inda
yeniden degerlendirdikleri asamadir. incelenen konu ile ilgili yeni bilgiler elde

edildikten sonra yeniden diisiiniiliir ve yeni 6grenmeler gerceklesir.
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Lokman suresinde gegen 6giit ve degerleri yasama nasil aktarilabilecegi ile ilgili

“fikir taramas1” yapilir.

Degerlendirme: Ogretmen ve Ogrenci birlikte degerlendirme asamasinda

bulunurlar. Herkes kendisini degerlendirir. Bir bakima 6z degerlendirme yapar.

Bu asamada “Benim metnim /benim sunumum” teknigi kullanilir. Burada temel
mantik, 6grencilerin icerigi yogun olan bir veri yigini iizerinde ¢alisirken, bu bilgileri
anlaml1 formda tekrar diizenlenmelerine yardimci olmaktir. Ogrencilere simdiye kadar
siirenin anlamiyla ile ilgili 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalar1 istenir. Bu
sekilde “Ozetleme” etkinligi yapilir. Ayrica bu etkinlik, asagida “Ogrendiklerini

degerlendir “ etkinligi ile desteklenir.

Ben neler yaptim? | Yaparken neler 6grendim? Ogrendiklerimi  yagsamimda

ne zaman kullanabilirim?

Ogrencilerin 6grendiklerini zihinde diizenlemeleri ve degerlendirme yapmalari bu
etkinligin temel mantigidir. Hem “Ozetleme” hem de “Ogrendiklerini degerlendir”
etkinlikleri ile 6grencilerin egitim siirecinden anladiklar1 ortaya ¢ikarilmis olur. Boylece
ogrencilerin kazanimlar1 edinmis olup olmadiklart belirlenir. Son olarak , “Metnimi/
hikayemi resimlestiriyorum” etkinligi ile 6grencilerden 6grendiklerini resimlestirmeleri
istenir. Bu etkinlik, 6grencilerin bilgilerini anlamli bir formda diizenlemelerine katk1

saglar.
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Din ve Kiiltiir Ogrenme Alan1 Ders Ogretim Materyali
Derse giris yapmadan once;

1. Bu ders islenirken, kendimi 6grencinin yerine koyup diisiindiim ve su sorulara
cevap aradim: “Ben Ogrenci olsaydim, bu ders siirecinde neler hissederdim; neler
diisiiniirdiim? Neleri nasil diisiiniiyorum? Ogrenme siire¢ ve sonucundan memnun olur

muydum?”

2. Kendimi bu dersi veren Ogretmen olarak diisiindiim: “Neler yapiyorum?
Yaptiklarim bende ve Ogrencilerimde ne tiir etkiler birakiyor? Yaptigim etkinlikler ve
kullandigim yontem, teknik ve araglar hangileri? Nigin bu yontemleri kullantyorum?”

(Kendimi, d6grenci grubunu ve diger sartlar1 géz 6niine alarak).
Ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif: 4
Ogrenme Alam: Din ve Kiiltiir
Unite: Aile ve Din

Konu: Sevgi Allah’m Bize Verdigi Bir Nimettir, Allah Yarattiklarni Sever, Islam

Dini Dost¢a ve Kardesce Yasamaya Ozen Gosterir.
Siire: 40+40
Kazanim 1: Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.
Alt kazanimlar:
1.1. Yasina uygun olarak, eve gelen misafirler ile ilgilenmeye istekli olur.
1.2. Sofra kurmada ve toplamada ailesine yardime1 olmaya istekli olur.
1.3. Okul esyalarini diizenli kullanmaya istekli olur.
1.4. Oz bakimim yapmaya istekli olur.

1.5.Yasina uygun olarak ev ihtiyaglarin1 gidermek icin alig-veris yapmaya istekli

olur.
1.6. Disartya ¢ikarken izin almaya istekli olur.

1.7. Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etmeye istekli olur.
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1.8. Egyalarina sahip ¢ikmaya istekli olur.

1.9. {letisimde ailenin kurallara uymaya istekli olur.

1.10. Odasin1 diizenlemeye istekli olur.

1.11. Kardeslerine yardimci olmaya istekli olur.

1.12. Derslerini diizenli bir sekilde ¢alismaya istekli olur.

Kazanim 2: Sorunlarin aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Alt kazanimlar:

2.1. Arkadaslar ile yasadig1 sorunlar aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.
2.2. Ailede sevgi ve sayginin 6nemini bilir.

2.3. Aile i¢i siddet uygulanmasinin olumsuz sonuglarini agiklar.

2.4. Okul ihtiyaglari ile ilgili sorunlarin aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

2.5. Okulda, yasadig1 sikintilart ailesine bildirir ve ailesinin bu konuda aldig:

kararlar1 dikkate alir.
2.6. Kaygi ve korkularini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.
2.7. Kisisel ihtiyaglar ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.
2.8. Kisisel bakim ve temizlik ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

2.9. Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerini aile bireyleri ile birlikte

¢ozer.
2.10. Ailedeki sorumlulugu ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.
2.11. Hastaliklar ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.
2.12. Istedigi bir esyanin hemen satin almmasi konusunda israrci olmamasi
gerektigini bilir.
2.13. Kardeslerini kiskanmanin yanlis bir davranis oldugunu agiklar.

Oncelik verilecek degerler: Sevgi, saygi, giiven, aile birligine énem verme,

dayanisma, sefkat, paylasma, 6zveri, hosgorii, anlayis, sorumluluk, duyarhlik.

Oncelik verilecek beceriler: iletisim ve empati, problem ¢dzme.
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Dersin Islenisi;

Ders; giris (engagement), kesfetme (exploration), aciklama (explanation),
derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evalation) asamalar1 tizerine bina

edilmistir.

Giris: Bu asama Ogrencilerin Onbilgilerini agiga cikarma ve girilecek olan
ogrenme yasantilarma yonelik baglami olusturma asamasidir. Ogrencilerin aile
hakkinda bildikleri agiga ¢ikarilmaya calisilir. Merak ve ilgileri konuya ¢ekilir. Neden?
Sorusuna cevap aranir. Ancak dnemli olan soruya verilecek cevaplarin dogrulugu degil,
sorular sorulmasini ve degisik fikirler ileri siiriilmesini tesvik etmektir. Bu asamada
ogrencilerin dikkati derse cekilerek derse gilidiilenmeleri saglanir. Boylece 6grencinin

dersten beklentisi olur ve d6grenci derse hazir hale gelir.

Ogrencilerde merak uyandirmak icin, bilgisayar ya da akilli tahta kullamilarak
farkli aile resimlerinin oldugu fotograflar gosterilir. Ogrenci ya da ogrencilere
“Fotograflarda ne goriiyorsunuz? Kimler var? Ne yapiyorlar? Hangisine benzer
hareketler yaptmiz? Nigin? Ogrenci ya da 6grencilerden cevaplar alinir. Daha sonra

konunun aile oldugu belirtilerek derse giris yapilabilir.

Boylece ogrencilerin gordiikleri gorsel materyaller iizerinde diistinmeleri ve
yorum yapmalari saglanir. Bu etkinlikle, 6grencilerin bakis agilar1 gelisirken gorsel

zekay1 harekete geciren etkinlikle kalic1 6grenme saglanmaya calisilir.
Tahtaya islenecek konu yazilir ve tahtanin altina 3N tablosu ¢izilir.
1. Aile iginde sorumluluklarimiz.

2. Sorunlar aile bireyleri ile birlikte ¢ozme.

Neler biliyorum? Neler bilmek istiyorum? Neler 6grendik?

Ogrencilerden 6nce konu ile ilgili bildikleri ve emin olduklar1 cevaplar alinarak
tablonun ilk kismina yazilir. Daha sonra 6grenciler diisiinmeye sevk edilerek “Neler

bilmek istiyorum?” siitunu doldurulur.

Kesfetme asamasi: Bu asamada Ogrencilerin inceledikleri ve gordiikleri aile

cesitleri iizerine diisiinmeleri saglanmaya calisilir. Baz1 durumlarda 6grenciye olaylar
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hatirlatilarak ~ 0grencilerin ailedeki sorumluluklart 6zerinde diisiinmeleri istenir
Ogrenciler birlikte ¢alisarak diisiinceler iiretirler. Daha sonra bu diisiinceleri becerilere

donilismeye baslar.

Ogrencilere “Fotograflara bakarak gérmiis oldugunuz cocuklarm yerine kendinizi
koyun ve neler hissettiginizi ifade etmeye calisin” denir. Ilgili kavramlar kullanilarak
ogrencilerden duygularini ifade etmeleri istenir. Bu sekilde duygularini ifade etmelerini
istemekle “hayal edelim” etkinligi gergeklestirilmis olur. Boylece ogrencilerin hayal
giicii harckete gecirilerek yeni 6grenmeler gergeklestirmeleri saglanmaya calisilir.
Ogrencilerin fotograflarda gordiikleri durumlari anlamalar, yorumlamalart ve
hissetmeleri, empati becerilerinin gelismesine yardimci olur. Ayrica tiim bunlar

ogrencilerin kendilerini ifade etme becerisini ilerletmelerine katki saglar.

Misafirle ilgilenme

Sofra kurma ve kaldirma

Okul esyalarini dikkatli kullanma

Kardeslerine yardimci olma

Derslerine diizenli ¢alisma

Oz bakimin1 yapma

Ev alis- verigine yardimci olma

Disariya ¢ikarken izin alma.

Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etme

Aile bireyleri ile iletisim

Yukaridaki ifadelerin anlamlar1 iizerinde 6grencilerin diisiinmeleri saglanmaya
calisgthr. Bu konularda &grencilerin  fikirleri alimir.  Ogrencilere evde kendi
sorumluluklarin1 bilmeleri ve kabul etmeleri konusunda rehberlik edilerek yardimeci

olunur.

Burada yapilacak diger bir etkinlik ise “anlam ¢ikarma”dir. Hz. Muhammed’in
Veda Hutbesinde ifade ettigi “Erkeklerin kadinlar {izerinde haklar1 oldugu gibi

kadinlarin da erkekler iizerlerinde haklar1 vardir”. Hadisinin kast ettigi anlamin
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ogrencilerce bulunmasi icin rehberlik edilir. Ayn1 sekilde Hz. Ali’nin “Babana saygili ol

ki evladin da sana saygili olsun” sdziiniin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi istenir.

Ogrencilerden yukaridaki Hadis ve 6zlii sozden yola ¢ikarak ortak tema bulmalari
istenir. Bulunan temalar birka¢ kez tekrarlanir. Bdylece “birlikte tema buluyoruz”
etkinligi yapilmis olur. Bu etkinlik ile &grenciler birbirlerinden de 6grenerek yeni

bilgileri daha kolay yapilandirirlar.

Daha sonra “beyin firtinas1” teknigi kullanilarak, “Ailede yardimlasma nigin
onemlidir? Sorusu ile devam edilir. Yardimlasmanin bireyler arasi iletisimdeki énemi
hakkinda diisiinmeleri saglanmis olur. Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda
kendilerinden aile bireylerine nasil yardim edebileceklerini ifade etmeleri istenir. Bu
etkinlikle 6grenciler hem zihinsel hem de duyussal 6grenmeye sevk edilmis olur.

Birbirini dinleme ve birbirlerinin fikirlerine sayg: duyma becerileri gelisir.

Ogrencilerden aile ile birlikte ¢ozebildikleri sikintilar1 ifade etmeleri istenir.

Arkadagslar ile yasadigi sorunlar

Kardesleri ile yasadig1 sorunlar

Okul ihtiyaglari ile ilgili sorunlar

Kaygi1 ve korkular ile ilgili sorunlar

Kisisel ihtiyaglar ile ilgili sorunlarim

Kisisel bakim ve temizlik ile ilgili sorunlar

Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili sorunlar

Ailedeki sorumlulugu ile ilgili sorunlari

Hastaliklart ile ilgili sorunlari

Aciklama asamasi: Bu asama, Ogretmeninin biraz daha fazla rol istlendigi
asamadir. Ciinkli bu ana kadar ortaya ¢ikan Ogrenci bilgilerinin yetersiz olanlarinin
aciga c¢ikmasi, yanlis olanlarin ayiklanmasi ve bunlarin yerlerine dogru bilgilerin
konulmas1 i¢in Ogretmen rehberligine ihtiya¢ vardir. Gerekli tanimlar ve bilimsel

aciklamalar bu asamada verilir. Kavramlar {izerinde bu asamada durulur.
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Aile i¢i sorunlar ile ilgili neler yapilabilecegi 6grencilere buldurulur. Bu durum
senaryo lizerinden izah edilir. Sorunlar1 olan birinin muhtemel davraniglart belirlenir.
Yanlis uygulamalar belirtilerek 6grencilerden dogru ve yanlis davraniglari sonuglar ile
orneklendirmeleri istenir. Daha sonra “sonug¢ c¢ikarma” etkinligi yapilir. Bdylece

ogrencilerin dogru 6grenmeyi gerceklestirmelerine katki saglanir.

Burada o6grencilere sikintilarimizi aile bireyleri ile paylasmanimn nig¢in &nemli
oldugu sorulur ve eksik yerler onlar ile beraber tamamlanir. Bu etkinlik, 6grenciler ile
Ozellikle soyut kavramlar {izerine ders islenirken, onlarin gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlarda ¢esitli rollere biirlinmelerini ve istlendikleri rollerle

duygudaslik kurmalarini saglar.

Derinlestirme: Bu asama oOgrencilerin geriye doniip Ogrendiklerini gézden
gecirdikleri, fikirleri uyguladiklar1 ve eski bilgileri yeni edindikleri bilgiler 1s18inda
yeniden degerlendirdikleri asamadir. Bu asamada aile i¢irisinde sorumluluklarimizin
neler oldugu ve sikintilarimizi aile bireyleri ile paylasmamizin gerekliligi tizerine tekrar
diisinme gerceklestirilir. Daha sonra basta kullanilan tabloya geri doniilerek, bos

birakilmis olan neler 6grendik siitunu doldurulur.

Ders kitabinin 102 ve 103. sayfalarinda yer alan resimler incelenir. Beraber
“resimlerin geri planindaki diistinceleri bulma” ve “ilkeler ¢ikarma™ etkinliklerine yer
verilir. Boylece Ogrencilerin 6grendiklerini biitlinciil bir bakisla kavrayabilmeleri
saglanir. Ayrica bu etkinlikler ile 6giit alma ve ders ¢ikarma noktasinda 6grencilere

katk1 saglanir.

Degerlendirme: Bu asama, 0&grencilerden anladiklarin1  sergilemelerinin
beklendigi, onlarin diisiinme tarzlarii ya da davramislarimi degistirdikleri asamadir.
Ogretmen ve 6grenci birlikte degerlendirme asamasinda bulunur. Bir bakima her birey

0z degerlendirme yapar.

Bu asamada “Benim metnim /benim sunumu” teknigi kullanilir. Burada temel
mantik, 6grencilerin igerigi yogun olan bir veri yigini lizerinde ¢alisirlarken bu bilgileri
anlaml bir formda tekrar diizenlemelerine yardimci olmaktir. Ogrencilerden simdiye

kadar 6grendiklerini kendi ifadeleri ile anlatmalar istenir.
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“Metnimi/ hikdyemi resimlestiriyorum” etkinliginde, 6grencilerden dgrendiklerini
resimlestirmeleri istenir. Bdylece bu etkinlikle, bilgilerin anlamli bir formda

diizenlenmesine katki saglanir.

Ben neler yaptim? | Yaparken neler | Ogrendiklerimi  yasamimda ne zaman

ogrendim? kullanabilirim?

Bu etkinligin temel mantig1, Ogrencilerin 6grendiklerinin  zihinlerinde
diizenlemeleri ve bir degerlendirme yapmalaridir. Hem “Ozetleme” hem de
“ogrendiklerini degerlendir” etkinlikleri ile 6grencilerin egitim siirecinden anladiklari
ortaya cikartilmis olur. Boylece Ogrencilerin kazanimlar1 edinmis olup olmadiklari
ortaya cikarilir. Ayrica bu etkinlikler 6grenmenin somutlagsmasina ve dolayisiyla

kaliciliginin saglanmasina katk: saglar.
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Ahlak Ogrenme Alam Ders Ogretim Materyali
Derse giris yapmadan once;

1. Bu ders islenirken, kendimi 6grencinin yerine koyup diisiindiim ve su sorulara
cevap aradim: “Ben Ogrenci olsaydim, bu ders siirecinde neler hissederdim; neler
diisiiniirdiim? Neleri nasil diisiiniiyorum? Ogrenme siire¢ ve sonucundan memnun olur

muydum?”

2. Kendimi bu dersi veren o6gretmen olarak distindiim: “Neler yapiryorum?
Yaptiklarim bende ve Ogrencilerimde ne tiir etkiler birakiyor? Yaptigim etkinlikler ve
kullandigim yontem, teknik ve araglar hangileri? Nigin bu yontemleri kullantyorum?”

(Kendimi, 6grenci grubunu ve diger sartlar1 géz oniine alarak).
Ders: Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Sinif: 4
Ogrenme Alam: Ahlak
Unite: Sevgi, Dostluk ve Kardeslik

Konu: Anne Babam lyiligimi Ister, Kardeslerimle Iyi Geginirim, Ailemizde
Birbirimize Saygi Gosterir, Yardim Ederiz, Ailemizde Birbirimizi Anlamaliyiz ve

Sorunlarimizi Birlikte Cozmeliyiz.
Siire: 40+40
Kazamim 1: Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnekler verir
Alt kazanimlar:
1.1. Yolda tamidiklarimiz1 goérdiigimiizde ne yapilmasi gerektigini bilir.
1.2. Susuz bir hayvani gordiigiinde ne yapilmasi gerektigini bilir.
1.3. Arkadaslar1 hastalandiginda ne yapmasi gerektigini bilir.

Kazanim 2: Sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bir nimet oldugunu

ornekler ile agiklar.
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Alt kazanimlar:

2.1. Kiiciik cocugun biiylimesi siirecinde annesinin karsilastig1 sorunlar ile bas

etmesinde sevginin yerini agiklar.
2.2. Sevginin olmadig ailelerde neler olabilecegini agiklar.
2.3. Sevginin olmadig1 diinyanin nasil olabilecegini agiklar.
Kazanim 3: Allah’n yarattiklarini sevdigine dair 6rnekler verir.
Alt kazanimlar:
3.1. Allah insanlar1 i¢in yiyecek yaratmasaydi neler olabilecegini agiklar.
3.2. Allah hayvanlar1 yaratmasaydi diinyanin nasil olabilecegini agiklar.

3.3. Allah giinesi yaratmasaydi diinyanin insan yasami i¢in nasil olabilecegini

aciklar.
Kazanim 4: Dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.
Alt kazamimlar:

4.1. “Muhakkak ki miiminler kardestir.” hadisi ile ne anlatilmak istendigini

aciklar.
4.1. Doste¢a ve kardesge yasanilan sinifta sorumlulugunu bilir.
4.1. Dostga ve kardescge yasanilan ailede sorumlulugunu bilir.
Oncelik verilecek degerler: Sevgi, baris, kardeslik, dostluk, gliven, samimiyet.
Oncelik verilecek beceriler: Elestirel diisiinme, arastirma, sosyal katilim.
Dersin islenisi:

Ders; giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalari iizerine

bina edilmistir.

Giris: Ogrencilerin onbilgilerini aciga ¢ikarma ve girilecek olan &grenme
yasantilarina yonelik baglami olusturma agsamasidir. Bu asamada ilk olarak, 6grencilerin
konu hakkinda bildikleri agiga ¢ikarilmaya caligilir. Onlarin merak ve ilgileri konuya

cekilir. Neden? Sorusuna cevap aranir. Ancak onemli olan soruya verilecek cevaplarin
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dogrulugu degil, sorularin sorulmasimi ve degisik fikirler ileri siiriilmesini tesvik

etmektir.

Derse baslarken bazi fotograflar 6grencilere gosterilir. Doganin ve mutlu
insanlarin oldugu bu resimler ile ilgili sorular sorulur: Fotograflarda ne goériiyorsunuz?

Kimler var? Ne yapiyorlar? Duygular1 nasildir? Kim yaratt1?

Boylece ogrencilerin gordiikleri gorsel materyaller iizerinde diislinmeleri ve
yorum yapmalart saglanir. Bu etkinlikle, 6grencilerin bakis agilar1 gelisirken, gorsel

zekay1 harekete geciren etkinlikle kalic1 6grenme saglanmaya calisilir.

Kesfetme: Bu asamada 6grencilerin inceledikleri ve gordiikleri durumlar tizerinde
diisiinmeleri saglanmaya calistlir. Ogrenciler birlikte calisarak diisiinceler iiretirler.

Daha sonra bu diisiinceler becerilere donlismeye baslar.

“Allah”, “sevgi 7, “yaratmak”, “dostca” ve “kardesce”, kavramlar1 sik sik tekrar
edilerek 6grencilerin bu kavramlar tizerinde diisiinmeleri saglanmaya g¢aligilir. Ayrica
Ogrencilere “Fotograflara bakarak gérmiis oldugunuz ¢ocuklarin yerine kendinizi koyun
ve her bir durumda ne hissettiginizi ifade etmeye calisin” denir. Yukarida yer alan
kavramlar kullanilarak o6grencilerden duygularini ifade etmeleri istenir. Bu sekilde
duygularini ifade etmelerini istemekle “hayal edelim” etkinligi gergeklestirilmis olur.
Boylece 6grencilerin hayal giicii harekete gecirilerek yeni 6grenmeler gerceklestirmeleri
saglanmaya calisiir. Ogrencilerin  fotograflarda  gordiigi durumlar1 anlamasi,
yorumlamasi ve hissetmesi, empati becerisinin gelismesine yardimci olur. Ayrica tiim

bunlar, 6grencinin ifade etme becerisini kazanmasina da katki saglar.

Daha sonra “beyin firtinas1” yolu ile “Sevgi olmasaydi insanin hayati nasil
olurdu? Sorusuna dayali Ogrencilerden fikir iiretmeleri istenir. Bdoylece Ogrencilerin
sevginin insanlar arasindaki 6nemi hakkinda diistinmeleri saglanmis olur. Bu etkinlikle
Ogrenciler hem zihinsel hem de duyussal 6grenmelere sevk edilmis olur. Birbirini

dinleme ve birbirilerinin fikirlerine saygi duyma becerileri gelisir.

“Kaynasmaniz ic¢in size kendi cinslerinizden esler yaratip araniza sevgi ve
merhamet peyda etmesi onun varliginin delillerindendir.” ayeti &grenci seviyesine

uygun hale getirilerek 6grencilerin bu konularda fikir gelistirmeleri beklenir.
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“Miisliiman Miisliiman’in kardesidir” hadisiyle de Ogrencilerden ortak tema
bulmalar istenir. Boylece “birlikte tema buluyoruz” etkinligi yapilmig olur. Bu etkinlik

ile 6grenciler birbirlerinden de 6grenerek yeni bilgileri daha kolay yapilandirirlar.

“Fikir taramasi“ etkinligi ile 6grencilere “Yukarida yer alan ayet ve hadis bize ne
anlatmak istiyor? Simdiki bilgileri de kullanarak nasil bir sonuca ulagtiginizi bizimle
paylasin” denir. Ayrica, 6grenmis oldugumuz bu ayet ve hadis nasil bir toplum iliskisi
istiyor? Sorusuna da cevap bulma etkinligi yapilir. Bu etkinlikle birlikte, baskalarinin

.....

becerileri gelisir.

“Resullullah (sav)’in bir giin torunu Hasani 6ptiiglinii géren sahabenin “Benim on
cocugun var ama daha hi¢ birini 6pmedim” deyince peygamberimiz “Merhamet
etmeyene merhamet edilmez” seklinde cevap vermistir.” hadisi anlatilir ve bu hadisten

ilkeler ¢ikarmalar1 noktasinda 6grencilere rehberlik edilir.
Aciklama:

Bu asamada, 6gretmen biraz daha fazla rol dstlenir. Clinkii bu ana kadar ortaya
cikan Ogrenci bilgilerinin yetersiz olanlarinin agiga ¢ikarilmasi, yanlis olanlarin
ayiklanmasi ve onlarin yerine dogru bilgilerin konulmasi i¢in 6gretmen rehberligine
ithtiyac vardir. Gerekli tanimlar ve bilimsel agiklamalar bu asamada verilir. Kavramlar

tizerinde bu asamada durulur.

“Nimet” kavrami agiklanir ve daha once 6grenilen Kevser suresinin anlami ile
iligkisi kurulur. Daha sonra 6grencilerin sevgiyi de nimet olarak degerlendirebilmeleri
icin gerekli rehberlikte bulunulur.

“Hig biriniz kendisi i¢in sevdigini miimin kardesi i¢in de sevmedikce gercekten

iman etmis olamaz.” hadisi ile sevginin toplumsal hayata etkisi ortaya konmaya caligilir.
Derinlestirme:

Bu asama, incelenen konuya yeni bilgiler eklendikten sonra yeniden diisliniilme
asamasidir. Ogrenciler yeni elde ettikleri bilgileri veya yaklasimlar1 benzer durumlara

uygularlar. Bu yolla yeni 6grenmeler gerceklesir.

“O yarattig1 her seyi giizel yapt1.”
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“O goklerden sizin icin su indirendir. Icilecek ondandir. Hayvanlarmizi

otlattiginiz bitkiler de onunla meydana gelir.”

Yukarida yer alan ayetler ile birlikte ders kitabinin 106. sayfasindaki resimler
Ogrencilere gosterilerek, Allah’in sevgiyi yarattigi ve insanlar1 sevdigi sonucuna

varmalari istenir.
Ders kitabinin 91. Sayfasinda yer alan;
“Adimiz miskindir bizim,
Diismanimiz kindir bizim
Biz kimseye kin tutmay1z

Kamu alem birdir bize” metni 6gretmence okunur. Ogrenciler ile beraber metinin
“gert planindaki diisiinceleri bulma” ve “ilkeler c¢ikarma” etkinliklerine yer verilir.
Boylece dgrencilerden 6grendiklerini biitlinciil bir bakigla kavrayabilmeleri beklenir.

Ayrica bu etkinlikler; 6giit alma ve ders ¢ikarma i¢in de ise yarayan etkinliklerdir.
“Allah’a imandan sonra islerin en giizeli insanlar1 sevmektir.”
“Miiminler ancak kardestirler. Oyleyse kardeslerinizin arasini diizeltin.”

Yukarida yer alan hadisler 6grenciler ile okunarak, 6grencilerden 6nceki bilgileri
ile hadislerin soylemek istediklerini uyusturmalar1 beklenir. Bdylece Islam dininin

dostca ve kardesce yagsamaya verdigi onem daha 1yi kavranir.
Degerlendirme:

Bu asama oOgrencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi, diistinme
tarzlarin1 ya da davranislarmi degistirdikleri asamadir. Ogretmen ve 6grenci birlikte
degerlendirme asamasinda bulunurlar. Kendilerini degerlendirirler. Bir bakima 6z

degerlendirme yaparlar.

Bu asamada, Ogrencilerden sevginin temelini olusturdugu bilinen dostca ve
kardesce davraniglara 6rnekler bulmalar istenir. Bu sekilde “6zetleme” etkinligi yapilir.
Ayrica bu etkinlikten sonra asagida “Ogrendiklerini degerlendir” etkinligi ile

desteklenir.
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Ben neler

yaptim?

Yaparken neler

ogrendim?

Ogrendiklerimi yasamimda ne zaman

kullanabilirim?

Ogrencilerin 6grendiklerini zihinde diizenlemeleri ve bir degerlendirme yapmalari

bu etkinligin temel mantigidir. Hem “6zetleme” hem de “Ogrendiklerini degerlendir”

etkinlikleri ile 6grencilerin egitim siirecinden anladiklar1 ortaya ¢ikarilmis olur. Boylece

Ogrencilerin kazanimlar1 edinmis olup olmadiklar1 ortaya ¢ikarilir. Ayrica, 6grenmenin

somutlagmasi ve dolayisiyla kalicilig1 saglanir.

Son olarak “6grendiklerimizi resimlestiriyorum” etkinligine yer verilir. Bu

etkinlik, yogun olan bir veri y18in1 {izerinde ¢alisirken bilgileri anlamli bir formda tekrar

diizenlemesine yardimci olan bir etkinliktir. Bu etkinlikle kalicilik saglanirken, yanlis

ogrenmeler diizeltilir, dogru 6grenmeler pekistirilir.
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EK 3. Basari Testi Formu

Ad: Soyad: Sinif No:
inan¢ Ogrenme Alami Basar: Testi Formu

1. Giinliik konugsmalarimizda gegen “Bismillah” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?

2. Gilinliik konugsmalarimizda gegen “Elhamdulillah” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?
3. Dilek ve dualarimizda gegen “Allah sifa versin” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?

4. Dilek ve dualarimizda gegen “Allah rahmet etsin” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?
5. Dilek ve dualarimizda gecen ‘““Allah razi olsun” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?

6. Dilek ve dualarimizda gegen “Allah’a 1smarladik™ ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?
7. Dilek ve dualarimizda gegen “Allah mesut etsin” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?
8. Dilek ve dualarimizda gecen “Allah bagislasin™ ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?

9. Dilek ve dualarimizda gegen “Insallah” ifadesi nerede ve nasil kullanilmaktadir?

10. “Selamlagmak” ne demektir?

11. Selamlasma ile ilgili en az ii¢ ifadeyi sdyleyiniz?

12. Selamlagmada sik¢a kullanilan “Selamiinaleykiim ve aleykiim selam”, “ hayirli giinler”,

b 1Y

“merhaba”, “giinaydin”, “hayirli aksamlar”, “ hos¢a kal,” ifadelerinin 6nemi nedir?
13. Giizel davranis ne demektir?
14. Giizel davranigta bulunmak i¢in ne yapiyorsun?
15. Giizel s6z ne demektir?
16. Giizel s6z sdylemek i¢in ne yapryorsun?
17. Dinimiz bizden giizel davranis sergilememizi ister mi? Nigin?
18. Giizel s6z ve davranisin insanlar arasindaki iletisimde 6nemi nedir?
a. Asik suratli olma insanlar arasi iletisimi nasil etkiler?

b. Tath dilli olma insanlar arasi iletisime nasil katki saglar?
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Ad: Soyad: Siif No:
ibadet Ogrenme Alam Basari Testi Formu

1. Temizlik Islam dininde ibadet midir? Nigin?

2. Namaz kilmadan 6nce ni¢in abdest alir1z?

3. Namaz kilmak i¢in nigin elbiseniz ve namaz kilinacak yeriniz temiz olmalidir?
4. Dinimiz ni¢in temiz olmamizi istemektedir?

5. Miisliiman ni¢in temiz olmalidir?

6. Insanlar aras iliskilerin iyi olmasinda temizligin Snemi nedir?
7. Islam’1n emrettigi ibadetlerin temizlikle iligkileri nedir?

8. Abdest ile temizlik arasinda nasil bir iligski vardir?

9. Namaz ile temizlik arasinda nasil bir iligki vardir?

10. Ellerin temizligi ni¢in 6nemlidir?

11. Tirnaklarin temizligi ni¢in 6nemlidir?

12. Sik sik banyo yapmak ni¢in 6nemlidir?

13. Giyilen elbiselerin temizligi ni¢in 6nemlidir?

14. Giyilen ayakkabilarin temizligi ni¢in 6nemlidir?

15. Nigin yere ¢op atmamaliy1z?

16. Yerdeki ¢opleri nigin toplamaliy1z?

17. Okul esyalarini ni¢in korumaliy1z?

18. Kendi esyalarimizi ni¢in korumaliy1z?

19. Bedenin temiz olmasi sagligimiz1 nasil etkiler? Nigin?

20. Cevrenin temiz olmasi sagligimizi nasil etkiler? Nigin?

21. Kirli elbiseler ile dolasmak sagligimizi nasil etkiler? Nigin?



280

Ad: Soyad: Sinif No:
Hz. Muhammed (sav) Ogrenme Alam Basari Testi Formu

1. Islam dininin peygamberi kimdir?

2. Hz. Muhammed’in annesinin adi nedir? Onu nasil (neyi ile) taniyoruz?

3. Hz. Muhammed’in babasinin adi nedir? Onu nasil (neyi ile) taniyoruz?

4. Hz. Muhammed’in dedesinin adi nedir? Onu nasil (neyi ile) taniyoruz?

5. Hz. Muhammed’in siitannesinin adi1 nedir? Onu nasil (neyi ile) taniyoruz?

6. Hz. Muhammed’in amcalarindan olan Ebu Talib’i ne ile tantyoruz?

7. Kevser suresini asli gibi okuyunuz.

8. Kevser suresinde hangi konulardan bahsedilmektedir?

9. Kur’an’da Kevser adl1 bir siire var m1?

10. “Kevser” kavrami1 neyi ifade eder?
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Ad: Soyad: Sinif : No:

9.

10

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alan1 Basar1 Testi Formu

. Kur’an’1-1 Kerim hangi dilde indirildi?

. Peygamber kime denir?

. Allah’n gonderdigi son peygamberin adi nedir?
. Vahiy nedir?

. Allah ni¢in Vahiy gondermistir?

. Ilahi kitap ne anlama geliyor?

. Allah’1n génderdigi son ilahi kitabin adi nedir?

. Allah son ilahi kitab1 hangi peygambere géndermistir?

Kur’an nigin evrenseldir?

. Hz. Lokman ogluna hangi 6giitlerde bulunmustur?

Hz. Lokman’in ogluna dgiitlerinden dikkat ¢eken degerler nelerdir?

Allah ni¢in kendisine siikretmemizi istemektedir?

Allah ni¢in anne-babamiza 1y1 davranmamizi istemektedir.

Allah nigin kendimizi diger insanlardan iistiin gormememizi istemektedir?
Allah’1n ni¢in insanlardan namaz kilmalarini istemektedir?

Allah’a ni¢in ortak kosulmamalidir?

Allah her seyi gortir ve bilir mi?

Allah nigin 1yiligi emredip kétiiliiklerden sakinmamizi istemektedir?

Allah nigin gosteristen uzak durmamizi istemektedir?
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Ad: Soyad: Sinif No

O 0 I N DN K~ W N =

e e e e T e T S S = N
O 0 3 O O B W NN = O

20
on
21
on
22
23
24
25

Din ve Kiiltiir Ogrenme Alan1 Basar1 Testi Formu

. Eve gelen misafirler ile nasil ilgilenirsin?

. Sofra kurmada ailene nasil yardimc1 olursun?

. Odanin diizenleme isi kime aittir?

. Okul esyalarinm1 diizenli kullanmak i¢in nelere dikkat edersin?

. Hangi islerde kardeslerine yardimci olursun neden?

. Derslerine ni¢in diizenli ¢alismalisin?

. Oz bakimin1 yapmaya nigin dikkat etmelisin?

. Ev ihtiyaglar1 i¢in ni¢in senin marketten aligveris yapman gerekir?

. Disartya ¢ikarken aile bireylerinden nicin izin alman gerekir?

. Uyuma ve uyanma saatlerine ni¢in riayet etmen gerekir?

. Esyalarina nigin sahip ¢ikman gerekir?

. Aile bireyleri ile konusurken nelere dikkat etmen gerekir?

. Arkadaslarn ile yasadigin problemleri ni¢in aile bireyleri ile ¢ozmen gerekir?

. Alilede sevgi ve sayginin olmasi ni¢in 6nemlidir?

. Ailede siddetin olmasi1 nigin kotidiir?

. Okul ihtiyaglari ile ilgili sorunlarini nigin aile bireyleri ile ¢6zmen gerekir?

. Okulda yasadigin sikintilari ile ilgili ailede alinan karara uyman nigin 6nemlidir?

. Kaygi ve korkularini aile bireyleri ile ¢ozmen ni¢in 6nemlidir?

. Kisisel ihtiyaglarin ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile ¢6zmen nigin 6nemlidir?

. Kisisel bakim ve temizlik ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile ¢ézmen nigin
emlidir?

. Teknolojik aletleri kullanma 1ile ilgili problemlerini aile bireyleri ile ¢6zmen nigin
emlidir?

. Ailedeki sorumluluk ile ilgili sorunlar aile bireyleri ile ¢6zmek ni¢in 6nemlidir?

. Hastalik ile ilgili sorunlarini ni¢in aile bireyleri ile birlikte ¢6zmen gerekir?

. Istedigi bir esyanin hemen satin alinmas1 konusunda nigin 1srarc1 olmaman gerekir?

. Kardeslerini kiskanman ni¢in kotii bir durumdur?
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Ad: Soyad: Sinif No:
Ahlak Ogrenme Alami Basar1 Testi Formu

1. Sevgi ifadesi olan davraniglara 6rnek veriniz? Yolda tanidiklarimizi gordiigiimiizde

ne yapmaliy1z? Nigin?
2. Arkadasimiz hastalandiginda ne yapmaliy1z? Nigin?
3. Susuz bir hayvan1 gordiigiimiizde ne yapmaliy1z? Nigin?

4. Annenin kiigiik ¢cocugun biiyilitmesi silirecinde karsilastigi sorunlar ile bas etmesinde

sevginin yeri nedir?
5. Sevginin olmadig: ailelerde ne olur?
6. Sevginin olmadig1 diinya nasil olur?

7. Allah’mn yarattiklarin1 sevdigine dair 6rnek veriniz? Allah insanlar icin yiyecek

yaratmasaydi ne olurdu?

8. Allah hayvanlar yaratmasaydi ne olurdu?

9. Allah giinesi yaratmasaydi ne olurdu?

10. Muhakkak ki miiminler kardestir hadisi ile ne anlatilmak istenmektedir?

11. Dostca ve kardesge nasil yasanilir? Dostca ve kardesce yasamak i¢in ailenizde size

diisen gorev nedir?

12. Dost¢a ve kardesge yasamak icin sinif ortaminda sizler nasil davranmalisiniz?
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EK 4. Ogretmen Gozlem Formu

Ad: Soyad: Sinif : No:
Inan¢ Ogrenme Alani Ogretmen Gozlem Formu
g = = T © ‘D
Alt kazanimlar & R B 8 E &
D 28 5 o)
n & n S = O > 2

Giinliik konusmalarimizda gegen “Bismillah” ifadesinin

nerede ve nasil kullanildigini fark eder.

Giinliik konusmalarimizda gegen “Elhamdulillah” ifadesinin

nerede ve nasil kullanildigin fark eder.

Giinliik konugmalarimizda gegen “Allah bagislasin”

ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder.

Giinliik konusmalarimizda gecen “Insallah” ifadesinin

nerede ve nasil kullanildigini fark eder

Giinliik konusmalarimizda gegen “Allah sifa versin”

ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder.

Giinliik konugmalarimizda gegen “Allah razi olsun”

ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder.

Giinliik konusmalarimizda gegen “Allah mesut etsin”

ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder.

Giinliik konusmalarimizda gegen “Allah rahmet etsin”

“Dini ifadelerin giinlik konugmalarimizda nerede ve nasil kullanildigin1 [Kazanim

5 ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder.

% Giinliik konusmalarimizda gegen “Allah’a 1smarladik”

E ifadesinin nerede ve nasil kullanildigini fark eder.
“Selamlasmanin” ne oldugunu fark eder.

g Selamlasma ile ilgili en az ti¢ ifadeyi bilir.

E Selamlagmada sik¢a kullanilan “Selamiinaleykiim ve

'_—q:; %» aleykiim selam”, “ hayirh giinler”, “merhaba”, “giinaydmn”,

a 2 | “hayirh aksamlar”, “ hosca kal,” ifadelerinin énemini fark

:E:J E eder.

Giizel davranisin ne oldugunu bilir.

Giizel s6ziin ne oldugunu bilir.

Giizel davranis sergilemeye istekli olur.

Giizel s6z sdylemeye istekli olur.

Dinin bizden giizel davranis sergilememizi istedigini fark

eder.

Giizel s6z ve davranigin insanlar arasindaki iletisimdeki

o6nemini fark eder.

Giizel s6z soyleme ve giizel | “Selamlagmanin

davranig sergilemeye istekli olur.
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Soyad: Sinif

ibadet Ogrenme Alam Gozlem Formu

No:

Kazamim

Alt kazanimlar

Degerlendirme

Bagimsiz (3)

Sozel ipucu
)
Model olma
Yapamadi (0)

islam dininin temizlige verdigi énemin farkinda

Temizligin Islam dininde ibadet olarak kabul edildiginin farkinda

olur.

Namaz kilmadan 6nce abdest almanin 6nemini fark eder.

Namaz icin elbisenin ve namaz kilinacak yerin temiz olmasinin

hikmetinin farkinda olur.

Dinimizin ni¢in temiz olmamizi istediginin farkinda olur.

Miisliiman’in nigin temiz olmasi gerektiginin farkinda olur.

Insanlar arasi iliskilerin iyi olmasinda temizligin 6nemini fark eder.

s
=)
e Islam’1in emrettigi ibadetlerin temiz olmay1 gerektirdigini sdyler.
=]
2
5 E Abdest ile temizlik arasinda iligki kurar.
~ 3
5% . — ——
E g % Namaz ile temizlik arasinda iligki kurar.
o=
S 8=
= Ellerinin temizligine 6zen gosterir.
[}
S
o . T . . .
£ Tirnaklarmin temizligine 6zen gosterir.
o0
N
£ Sik sik banyo yapmaya 6zen gosterir.
I3
g
i Giydigi elbiselerin temizligine d6zen gosterir.
o
5 £
S 3 Giydigi ayakkabilarinin temizligine 6zen gosterir.
2
L= Yere ¢6p atmamaya Gnem verir.
< O
£S5 —— - .
2 Yerdeki ¢opii kaldirmaya 6nem verir.
8 g Okul egyalarini korumaya 6nem verir.
2
- O
2
- — . . .
3 o5 Kendi egyalarini korumaya énem verir.
O > >
© A o Bedenin temiz olmasinin saglik ac¢isindan dnemini agiklar.
Lg=2=
2
8 s §
S evrenin temiz olmasinin saglik agisindan dnemini agiklar.
g ¢ ¢
E
=] T - p B -1 < T . B T
SR Kirli elbiseler ile dolagmanin sagligi ni¢in olumsuz etkiledigini
=TT e
a <
o N = E
S E E < actklar.
megs
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Ad: Soyad: Sinif No:

Hz. Muhammed (Sav) 6grenme Alam1 G6zlem Formu

Degerlendirme
= Alt kazanimlar 2 o _ ==
g s T8 |8 gl|s
S P~ | 8 3 S E |8 ~
= mn < n = = O | > <

Islam dini peygamberinin Hz. Muhammed

oldugunu bilir.

Hz. Muhammed’in annesini tanir.

Hz. Muhammed’in babasini tanir.

Hz. Muhammed’in dedesini tanir.

Hz. Muhammed’in siitannesini tanir.

Hz. Muhammed’in amcasi Ebu Talib’i

tanir.

Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tanir.

Kevser suresinin ezbere okur.

Kevser suresinin anlamini soyler.

Kevser adli bir siire oldugunu bilir.

“Kevser” kavraminin anlamini sdyler.

Kevser suresini ezbere okur ve

anlamini soyler.
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Ad: Soyad: Sinif No:
Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alanm1 Gézlem Formu
Degerlendirme
Alt kazanimlar o
g S
g 3 B SIS
g = — o F4
2 |2 |8 E|¢
N4 m 2w & = O >

Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve

evrensel kitap oldugunu agiklar.

Kur’an’1in Arapca gonderildigini bilir.

Peygamber kavraminin ne anlama geldigini agiklar.

Allah’in gonderdigi son peygamberin Hz. Muhammed oldugunu

sOyler.

Vahyin ne anlama geldigini agiklar.

Allah’mn ni¢in vahiy génderdigini agiklar.

Ilahi kitabmn ne oldugunu agiklar.

Son ilahi kitabin Kur’an oldugunu sdyler.

Kur’an’in Hz. Muhammed’e indirildigini sdyler.

Kur’an’in ni¢in evrensel oldugunu agiklar.

Hz. Lokmanin 6giitlerinden ¢ikarimda bulunur.

Hz. Lokman’in 6giitlerinden ilkeler ¢ikarir.

Hz. Lokman’in hikayesinde dikkat ¢ekilen degerleri agiklar.

Allah’1n kendisine siikretmemizi istedigini bilir.

Allah’1n anne-babaya iyi davranmamizi istedigini bilir.

Allah’in kendimizi diger insanlardan iistiin gormememizi istedigini

bilir.

Allah’1n her seyi gordiigiinii ve bildiginin farkinda olur.

Allah’a ortak kosulmamasi gerektigini bilir.

Allah’1n insanlardan namaz kilmalarini istedigini bilir.

Allah’1m iyiligi emredip koétiiliiklerden sakinmamizi istedigini bilir.

Allah’1n gosteristen uzak durmamizi istedigini bilir.
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Adi Soyad: Sinif': No
Din ve Kiiltiir Ogrenme Alam Gozlem Formu
Alt kazanimlar Degerlendirme
E
[= — 8 ©
£ ~
g T | |5 |8
4 7] N
g - | = £
5 2|3 o
g | 59538

Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine

getirmeye istekli olur.

Yasina uygun olarak, misafirler ile ilgilenmeye istekli olur.

Sofra kurmada ailesine yardime1 olmaya istekli olur.

Odasini diizenlemeye istekli olur.

Okul egyalarini diizenli kullanmaya istekli olur.

Kardeslerine yardimc1 olmaya istekli olur.

Derslerini diizenli bir sekilde ¢aligsmaya istekli olur.

Oz bakimim yapmaya istekli olur.

Yagina uygun olarak ev ihtiyaglar1 i¢in alig-veris yapmaya istekli olur.

Disariya ¢ikarken izin almaya istekli olur.

Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etmeye istekli olur.

Esyalarina sahip ¢ikmaya istekli olur.

Iletisimde, ailenin kurallarma uymaya istekli olur.

Sorunlart aile bireyleri ile birlikte ¢ozer

Arkadaslari ile yasadig1 sorunlart aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Ailede sevgi ve saygimnin énemini bilir.

Aile i¢i siddetin olumsuz sonuglarini agiklar.

Okul ihtiyaglari ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Okulda, yasadigi sikintilart ailesine bildirir ve ailesinin bu konuda aldig1 kararlari

dikkate alir.

Kaygi ve korkularini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Kisisel ihtiyaglar1 ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Kisisel bakim ve temizlik ile ilgili sorunlarin aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Ailedeki sorumlulugu ile ilgili sorunlarm aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Hastaliklari ile ilgili sorunlarini aile bireyleri ile birlikte ¢ozer.

Istedigi bir esyanin hemen satin alinmast konusunda israrci olmamasi gerektigini

bilir.

Kardeslerini kiskanmanin yanlis bir davranig oldugunu agiklar.
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Ad: Soyad: Sinif : No:
Ahlak Ogrenme Alan1 Gézlem Formu
Degerlendirme
£ Alt kazanimlar
c % g 9~
© g < 8 8o 2
P W | N3 S El g4
¥ me w5 20| >9Y
Yolda tamidiklarini  gordiigiinde ne  yapilmasi
= g gerektigini 6rneklerle agiklar.
= 0
-; :g _ Hastalar i¢in ne yapilmasi gerektigini Orneklerle
L ==
E ks g aciklar,
q;')’ § Susuz bir hayvami goriildiginde ne yapilmasi
>
5 gerektigini 6rnekler ile aciklar.
Kiiciik ¢ocugun biiyiimesi siirecinde annesinin
s 2
< = E g karsilastigi sorunlar ile bas etmesinde sevginin yerini
S o —_—
< ggé = | aciklar.
c T r —
% _§ g é § Sevginin olmadigi ailelerde neler olabilecegini agiklar.
TET B
»ES> § Sevginin olmadig1 diinyanin nasil olabilecegini agiklar.
= )
. Allah insanlar i¢in yiyecek Yyaratmasaydi neler
= O
g =% olabilecegini 6rneklerle agiklar.
= g
ﬁ; =§ ) Allah  hayvanlar1  yaratmasaydi diinyanin  nasil
§§ § olabilecegini 6rnekler ile agiklar.
g g
> 38D Allah gilinesi yaratmasayd: diinyanin insan igin nasil
=0
< é olabilecegini 6rnekler ile agiklar.
9 Muhakkak ki miiminler kardestir hadisi ile ne
=
S S anlatilmak istendigini aciklar.
S < .H
'qj) % g Ailede dostca ve kardesce yasamaya 6zen gosterir.
5 %
Z 8
o
@)
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EK 5. Oz Degerlendirme Formu

Ad: Soyad: Sinif : No:
inan¢ Ogrenme Alam Oz Degerlendirme Formu
OZ DEGERLENDIRME Tam | Orta | Az

1 Giinliik konusmalarimizda gecen ‘“Bismillah” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

2 Giinliik konusmalarimizda gegen “Elhamdulillah” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

3 Dilek ve dualarmmizda gegen “Allah bagislasin” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

4 Dilek ve dualarimizda gecen “Insallah” ifadesinin nerede ve nasil kullanildigim
bilirim.

5 Dilek ve dualarimizda gegen “Allah sifa versin” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

6 Dilek ve dualarimizda gecen “Allah razi olsun” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

7 Dilek ve dualarimizda gecen “Allah mesut etsin” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

8 Dilek ve dualarimizda gegen “Allah rahmet etsin” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

9 Dilek ve dualarimizda gegen “Allah’a 1smarladik” ifadesinin nerede ve nasil
kullanildigini bilirim.

10 “Selamlasmak” ifadesinin ne demek oldugunu bilirim.

11 Selamlasma ile ilgili en az {i¢ ifadeyi sdyleyebilirim.

12 Selamlagmada sik¢a kullanilan “Selamiinaleykiim ve aleykiim selam”, * hayirl
giinler”, “merhaba”, “giinaydin”, “hayirli aksamlar”, “ hosca kal,” ifadelerinin
onemi agiklayabilirim.

13 Giizel davranigin ne anlama geldigini aciklayabilirim.

14 Glizel davranigta bulunmak istiyorum.

15 Giizel sdziin ne anlama geldigini agiklayabilirim.

16 Giizel s6z sdylemeye ¢abaliyorum.

17 Dinin nigin bizden giizel davranis sergilememizi istedigini agiklayabilirim.

18 Insanlar arasindaki iletisimde giizel sz ve davranisin énemini aciklayabilirim.




291

Ad: Soyad Sinif :

ibadet Ogrenme Alam Oz Degerlendirme Formu

OZ DEGERLENDIRME Tam | Orta | Az
1 Temizligin Islam dininde nigin ibadet oldugunun farkindayim.
2 Namaz kilmadan 6nce ni¢in abdest alindiginin farkindayim.
3 Namaz kilmak i¢in elbiselerin ve namaz kilinacak yerin temiz olmasi

gerektiginin farkindayim.

4 Dinimizin temiz olmamizi istediginin farkindayim.

5 Miislimanin temiz olmasi gerektiginin farkindayim.

6 Insanlar aras1 iligkilerin iyi olmasinda temizligin neminin farkindayim.
7 Islam’in emrettigi ibadetlerin temizlikle iliskilerini aciklayabilirim.

8 Abdest ile temizlik arasinda nasil bir iligki oldugunu agiklayabilirim.

9 Namaz ile temizlik arasinda nasil bir iliski oldugunu agiklayabilirim.

10 Ellerimin temizligine énem veririm.

11 Tirnaklarimin temiz olmasina 6nem veririm.

12 Sik sik banyo yaparim.

13 Elbiselerimin temizligine 6nem veririm.

14 Ayakkabilarimin temizligine 6nem veririm.

15 Yere ¢Op atmamaya dzen gosteririm.

16 Yerdeki ¢opleri kaldirmaya dnem veririm

17 Okul esyalarini korumaya 6nem veririm.

18 Kendi egyalarimi korumaya énem veririm.

19 Beden (viicut) temizliginin sagliga etkisini agiklayabilirim.
20 Cevre temizliginin sagliga etkisini agiklayabilirim.

21 Kirli elbiseler ile dolagmanin sagligimizi nasil etkiledigini a¢iklayabilirim.
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Soyad: Sinif

Hz. Muhammed (Sav) Ogrenme Alam Oz Degerlendirme Formu

OZ DEGERLENDIRME Tam | Orta | Az
1 Islam dininin peygamberinin kim oldugunu biliyorum.
2 Hz. Muhammed’in annesini tanirim.
3 Hz. Muhammed’in babasini tanirim.
4 Hz. Muhammed’in dedesini tanirim.
5 Hz. Muhammed’in siitannesini tanirim.
6 Hz. Muhammed’in amcas1 Ebu Talib’i tanirim.
7 Kevser suresini ezbere okuyabilirim.
8 Kevser suresinde nelerden bahsedildigini agiklayabilirim.
9 Kur’an’da “Kevser” adl1 bir siire oldugunu biliyorum.
10 “Kevser” kavraminin ne anlama geldigini agiklayabilirim.
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Ad: Soyad: Sinif No:

Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alami Oz Degerlendirme Formu
OZ DEGERLENDIRME Tam | Orta | Az

1 Kur’an’in hangi dilde génderildigini bilirim.

2 Peygamber kavraminin ne anlama geldigini a¢iklayabilirim.

3 Allah’1n génderdigi son peygamberin adin1 biliyorum.

4 Vahyin ne anlama geldigini agiklayabilirim.

5 Allah’1n ni¢in vahiy gonderdigini agiklayabilirim.

6 [lahi kitabin ne anlama geldigini agiklayabilirim.

7 Son ilahi kitabin adini sdyleyebilirim.

8 Kur’an’in hangi peygambere indirildigini soyleyebilirim.

9 Kur’an’1n nigin evrensel oldugunu agiklayabilirim.

10 | Hz. Lokman’in &giitlerinde hangi ilkeler oldugunu soyleyebilirim.

11 | Hz. Lokman’in hikayesinde dikkat ¢ekilen degerleri agiklayabilirim.

12 | Allah’1in kendisine ni¢in siikretmemizi istedigini agiklayabilirim.

13 | Allah’in anne-babaya ni¢in iyi davranmamizi istedigini agiklayabilirim.

14 | Allah’in nigin kendimizi diger insanlardan istiin gérmememizi istedigini
aciklayabilirim.

15 | Allah’in her seyi gordiigiiniin ve bildiginin farkindayim.

16 | Allah’a ortak kosulmamasi gerektigini biliyorum.

17 | Allah’n insanlardan namaz kilmalarini istedigini biliyorum.

18 | Allah’1n iyiligi emredip koétiiliiklerden sakinmamizi istedigini biliyorum.

19 | Allah’in nigin gdsteristen uzak durmamizi istedigini biliyorum.
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Ad: Soyad: Sinif No
Din ve Kiiltiir Ogrenme Alan1 Oz Degerlendirme Formu
OZ DEGERLENDIRME Tam | Orta | Az
1 Eve gelen misafirler ile ilgilenmeye istekliyim.
2 Sofra kurmada ve toplamada aileme yardimci olmak isterim.
3 Okul esyalarimi diizenli kullanmak isterim.
4 Oz bakimimi yapmaya istekliyim.
5 Ev ihtiyaclarini gidermek i¢in alig-veris yapmaya istekliyim.
6 Disariya ¢ikarken izin almayi isterim.
7 Uyuma ve uyanma saatlerine riayet etmeye istekliyim.

8 Esyalarima sahip ¢ikmaya istekliyim.

9 Iletisimde ailenin kurallarina uymaya istekliyim.

10 Odanmu diizenlemeye istekliyim.

11 Kardeslerime yardimci olmak isterim.

12 Derslerimi diizenli bir sekilde ¢aligmak isterim.

13 Arkadaslarim ile yasadigim sorunlar aile bireyleri ile birlikte ¢ozerim.

14 Ailede sevgi ve sayginin 6nemini bilirim.

15 Aile i¢i siddetin olumsuz sonuglarini agiklayabilirim.

16 Okul ihtiyaglarim ile ilgili sorunlarimi aile bireyleri ile birlikte ¢dzerim.

17 Okulda, yasadigim sikintilar1 aileme bildirir ve bu konuda ailede alinan kararlar

dikkate alirim.

18 Kayg1 ve korkularimi aile bireyleri ile birlikte ¢ozerim.

19 Kisisel ihtiyaglarim ile ilgili sorunlarimi aile bireyleri ile birlikte ¢ézerim.

20 Kisisel bakim ve temizlik ile ilgili sorunlarim aile bireyleri ile birlikte ¢6zerim.

21 Teknolojik aletleri kullanma ile ilgili problemlerimi aile bireyleri ile birlikte ¢ozerim.

22 Ailedeki sorumlulugum ile ilgili sorunlari aile bireyleri ile birlikte ¢6zerim.

23 Hastaliklarim ile ilgili sorunlarimu aile bireyleri ile birlikte ¢ézerim.
24 Istedigim bir esyanin hemen satin alinmasi konusunda israrc1 olmamam gerektigini
bilirim.

25 Kardeslerini kiskanmanin nigin yanlis bir davranis oldugunu agiklarim.
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Ad: Soyad: Sinif No:
Ahlak Ogrenme Alan1 Oz Degerlendirme Formu
OZ DEGERLENDIRME Tam | Orta | Az
1 | Sevgi ifadesi olarak tanidiklarimizi yolda gordiigiimiizde ne

yapilmas1 gerektigine 6rnek verebilirim.

2 | Sevgi ifadesi olarak arkadaslarimiz hastalandiginda ne yapilmasi
gerektigine ornek verebilirim.

3 | Sevgi ifadesi olarak yolda susuz bir hayvani gordiiglimde ne
yapilmasi gerektigine ornek verebilirim.

4 | Cocugunu biiyiitme siirecinde sevginin bir anne i¢in ne Kkadar
onemli oldugunu bilirim.

5 | Sevginin olmadig: ailelerde ne gibi problemlerin ortaya ¢iktigini
aciklayabilirim.

6 | Sevginin olmadig bir diinyada ne gibi problemlerin ortaya ¢iktigini
aciklayabilirim.

7 | Allah insanlar i¢in yiyecek yaratmasaydi ne gibi problemlerin
ortaya ¢ikacagini agiklayabilirim.

8 | Hayvanlarin olmadigi bir diinyada ne gibi problemlerin ortaya
¢ikacagini agiklayabilirim.

9 | Glinesin olmadigr bir diinyada ne gibi problemlerin ortaya
¢ikacagin agiklayabilirim

10 | Muhakkak ki miiminler kardestir hadisi ile anlatilmak isteneni
aciklayabilirim.

11 | Dost¢a ve kardesge bir yasam icin ailemizde bana diisen gorevlerin
neler oldugunu biliyorum.

12 | Dostca ve kardesce bir yasam icin smifimizda bana diisen

gorevlerin neler oldugunu biliyorum.
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EK 6. Veli Degerlendirme Formu
1. Giinliik konusmalarda “Allak razi olsun”, “Allah sifa versin” ,” Insallah” gibi dini
ifadeleri kullaniyor mu? En ¢ok hangilerine sahit oldunuz?

2. Selamlagmay1 biliyor mu? Selamlasma ifadelerinden olan “merhaba”, “Selamiin

aleykiim” , “glinaydin”,” iyi isler” gibi ifadelerden daha ¢ok hangilerini kullandigina
sahit oldunuz?

3. Iletisimde giizel s6z ve davranista bulunuyor mu? Siirekli yaptig1 giizel davranislari

ornekler misiniz?

4. slam dinin temizlige énem verdiginin farkinda m1? Sahit oldugunuz &rnek/ drnekleri

sOyleyebilir misiniz?
5. Namaz ve Abdest gibi ibadetler ile temizlik arasindaki iligskiyi kurabiliyor mu?
6. Beden ve giysi temizligine 6nem verir mi? Bu konuda yasadiginiz sikintilar nelerdir?

7.Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya 6nem verir mi? Bu konuda yasadiginiz sikintilar

nelerdir?
8. Beden ve cevre temizliginin saglik a¢isindan énemini biliyor mu?

9. Hz. Muhammed’in aile biiyiiklerini tantyor mu? Hangilerini 6gretmede problem

yastyorsunuz?

10. Kevser suresini okumay1 biliyor mu? Kevser suresini okuduguna sahit oldunuz mu?

Ogrenci Kevser suresinin anlamindan evde hi¢ bahseder mi?

11. Kur’an’in Allah tarafindan insanlara gonderilen son ve evrensel kitap oldugunu

biliyor mu? Kur ‘an egitimi ald1 m1?

12. Namaz kilmasi gerektigini biliyor mu? Namaz Ogretirken ne tiir problemler ile

karsilastiniz?
13. Hangi davranislarin sevgiye dayandigini biliyor mu? Ornek verebilir misiniz?
14. Sevginin Allah’in verdigi bir nimet oldugunu biliyor mu?

15. Allah’mn yarattiklari1 sevdigine dair 6rnekler verdigine sahit oldunuz mu? Ornek

vermis ise bunlar1 soyleyebilir misiniz?
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16. Anne ve babalarin, ¢ocuklarin iyiligini istediginin farkinda midir?

17. Kardesleri ile iyi geginiyor mu? En ¢ok hangi noktalarda problem yasanmaktadir?
18. Dost¢a ve kardesge yasamaya 6zen gosteriyor mu? Sik sik karsilastiginiz dostluk
davranislar1 nelerdir?

19. Aile igerisinde kendi sorumluluklarini yerine getiriyor mu? En ¢ok hangi noktalarda

sikint1 yaganmaktadir.

20. Yasadig: sikintiyr gidermek igin aile bireylerinden destek alir mi1? Daha ¢ok hangi

konularda destek almaktadir?



298

OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi Teceli KARASU
Dogum Yeri ve Tarihi | Mus/ 1983

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi (2003)

Y. Lisans Ogrenimi

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii- Din Egitimi-
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Siirecinde Engelliler”
(2013)

Bildigi Yabanci Diller

Ingilizce, Farsca

Bilimsel Faaliyetler

Makaleler

1. Teceli Karasu ve Yimaz Mutluy; “Ogretmenlerin
Perspektiflerinden Ozel Egitimde Yasanan Sorunlar ve Céziim
Onerileri”  Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, s5.47-66; Cilt 2 Say1 1, Haziran 2014 ( 2 (1)
2014).

2. Tecelli Karasu; Kadi Sicillerine Gore XIX. Asrin Ikinci
Yarisinda Urfa’da Sosyal Hayat, Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisli, Yayinlanmamis Doktora Tezi Tanitimi ve
Degerlendirme, $5.385-389, Islami Ilimler Dergisi, Yil 8, Cilt
8, Sayi 1, Bahar 2013 (385/393).

3. Eylip Simsek, Teceli Karasu, Din Egitiminde Engellilere
Yonelik Ogretim Materyalleri (Ogretmen Goruslerine Dayali),
Sosyal Politika Caligmalart Dergisi Yil: 16 Sayi: 37 Tarth:
Temmuz - Aralik 2016, ss: 5-7 Issn: 2148-9424

Uluslararasi Sempozyumlar

1. Teceli Karasu; “Zihinsel Engellilere Yonelik Din Egitimi
(Ogretmen Goriislerine Dayali Erzurum Mus ve Trabzon Il
Ornekleri)”, ss. 290-303, Ed. Hiiseyin Aydin ve Mizrap Polat,
Kiresellesme Siirecinde Din Egitimi; Uluslar  Arasi
Sempozyumu Bildiri Kitab1 (Eskisehir 28-30 Kasim 2013),




299

Eskisehir.(kitaplasti)

2. Teceli Karasu, “Degerler Egitimi Kapsaminda Uygulanan
“Ay’n Degeri” Adh Projenin Ogretmenlerce
Degerlendirilmesi-Mus 11 Ornegi”, insani Degetlerin Yeniden
Insas1 Uluslar Arast Sempozyumu, 19-21 Haziran 2014
Erzurum. (kitaplasti)

3. Teceli Karasu ve Aslan Ali Demirkol, “Ustiin Yetenekli
Ogrenciler ve Ihtiyag Duyduklar1 Manevi Damismanlik”, I.
Uluslararas1 Manevi Danigmanlik ve Rehberlik Kongresi, 7-10
Nisan 2016 Istanbul.

4. Teceli Karasu ve Mehmet Salmazzem, “Aile Irsat ve
Danismanlik Biirolarinda Genglere Yonelik Danismanlik
Uygulamalar1 (Mus Aile Irsat ve Danismanlik Biiro Ornegi)”,
VII. Uluslararast Din Gorevlileri Sempozyumu -Gengligin
Gelisimi ve Problemleri Karsisinda Din Gorevlileri,14-15
May1s Sakarya.

Ulusal Sempozyumlar

1. Teceli Karasu ve Ayhan Bilmez; “Din Gorevlilerinin
Perspektifinden Toplumsal Birligin Insasinda Dinin Rolii Mus
Il Ornegi”, Toplumsal Barisa Katkisi Agisindan Camiler ve
Din Gorevlileri" V. Ulusal Din Gérevlileri Sempozyumu; 9-
10-11 Mayis 2014 Mardin.(kitaplast1)

2. Teceli Karasu, “Degerler ve Kadmin Aile Igerisindeki
Konumu”, Kadin ve Aile sorunlar1 Sempozyumu, 2 Mayis
2014 Hakkari.(Kitaplasti)

3. Teceli Karasu ve Yilmaz Mutlu; “Zihinsel Engelliler ve
Ana Dili’nde Egitim (Ozel Egitim Kurumlarinda Calisan
Ogretmen Goriislerine Dayali Mus Ili Ornegi)”, "Egitimle
Barig: 'Milli' Egitimimizin Toplumsal Bariga Katkis1" V.

Ulusal Ogretmenim Sempozyumu, 12 Ocak 2013 Istanbul.

4. Teceli Karasu; “Yapilandirmaci Anlayisa Dayali Din
Egitiminin ~ Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencisine
Uygunlugu”, "Ogrenen Ogretmen ve Uygulama Ornekleri”
VII. Ulusal Ogretmenim Sempozyumu, 21 Kasim 2015
[stanbul.

5. Teceli Karasu ve Hakim Tagkan, “Savas Nedeniyle Gog¢
Eden Kimselerin Yasadiklar1 Sikintilar1 Gidermede Din ve
Din Egitiminin Rolii”, Disiplinleraras1 Go¢ ve Go¢ Politikalari




300

Sempozyumu 29- 30 Mayis 2015. Istanbul Sebahattin Zaim
Universitesi.(kitaplasti)

6. Teceli Karasu ve Aslan Ali Demirkol- “Aday Ogretmenlik
Uygulamasinin Degerlendirilmesi Mus ili Ornegi”. UNIDAP
Uluslararas1 Bolgesel Kalkinma Konferansi, 28-30 Eyliil
2016. Mus Alparslan Universitesi.

Is Deneyimi

2010- ... Mus Alparslan  Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi
(Arastirma Gorevlisi)

2003-2010 Milli Egitim Bakanlig1 (Ogretmenlik ve idarecilik)

[letisim

E-Posta Adresi

tecellikarasu@hotmail.com ve

t.karasu@alparslan.edu.tr

Tarih

15.01.2017




