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ONSOZ

Cahsmamg baglamadan Once, muhakkak bazi sorunlarla
karsilasacagimi tahmin edebiliyordum. Ama c¢alismamu ilerlettikge, ger¢cekten
tasavvur bile edemedigim sorunlarla karsilagsmaya basladim. Bu sorunlardan
en bilyiigii kaynak sikintisi ¢ekmemdi. Bu tiir sorunlarla, bu sekil ¢aligsmalar
yapan herkesin kargilasabilecegini ve nadir bir filoloji kolu olarak goritlen
Japonya arastirmalari yapanlarin ise bu tiir sorunlarla ¢ok daha sik karsilagsma
sansinin olabilecegini anladim. Yine de hocalarrm ve arkadaslarimin
yardimlar1 sayesinde, bir sekilde bu sorunlarin {stesinden gelmeyi
basarabildim. Oncelikle bu kisilere siikranlarim: sunmay1 bir borg olarak

goriyorum.

Calismami yaparken en biiyiik destegi tabii ki ailemden gérdiim.
Onlar olmasaydi, boyle bir ¢alisma yapabilmem s6z konusu bile olamazdi. Bu

yiizden kendilerine sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’'ndeki sayin hocalarimin ve
ozellikle tez damsmanim sayin Prof. Dr. Pulat Otkan’in yardimlar1 ve
yonlendirmeleri de tabii ki benim igin 6nemli olmustur. Onlar sayesinde

biiyiik gelisme sagladigimi ve tezimin de bu yolla sekillendigini belirtmeliyim.

Anadolu Universitesi, Tarih Bolimii’nde yiiksek lisans Ogrencisi
olan kuzenim Pinar, ¢alismamin Osmanli Devleti ile ilgili kisminda bana
egsiz yardimlarda bulunmustur. Ayrica Japonya’da benim ig¢in kaynak
aragtirmasi yapan ve gercekten 6nemli kaynaklara ulagmami saglayan degerli
arkadasim Soner’in de paymm1 vermeliyim. Bu yiizden kendilerine

siikranlarimi sunuyorum.



Tezimi yazarken karamsarhga distiigim zamanlarda, beni
cesaretlendiren ve bana kararlilig1 6greten degerli arkadaslartma da sonsuz

tesekkiirii bir borg¢ bilirim.

Bu c¢alismanin, Japonoloji ¢aligmalar1 yapan kisilere bir rehber

olabilmesi, ufak da olsa bir yol gosterebilmesi dilegiyle...

Ulas Deniz Cansu

Nisan 2003

1
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GIRIS

Bu tezde, Japonya’da ve Tiirkiye’de, Gzellikle 19.y.y.da ortaya konulan egitim
ve bu yiizyilda her aléndaki reform ve gelismelere paralel olarak egitim sisteminin de
gelismesi ve bunun ¢agdaslasmaya olan etkisi lizerinde ¢alisilmistir. 19.y.y. egitimini
anlamak i¢in hem o déneme kalan mirasi, hem de o dénem egitiminden giiniimiize
kalan degerleri bilmek gerekir. Bu yiizden bu tezde 19.y.y. 6ncesi egitimi hakkinda ve
gliniimiiz egitimi hakkinda da arastima yapilnustir. Oncelikle bu aragtirmalar yan yana
incelenecek ve degerlendirme boliimlerinde de gereken kargilagtirmalar yapilip,
dikkatle lizerinde durmamuz gereken noktalar ortaya konacaktir. Her iki egitim
sisteminin eksik ve yanlis yonleri bulunacak ve eksiksiz bir egitimin izlemesi gereken
yol, bu eksik ve yanliglar dista birakilarak bulunmaya caligilacaktir. Bu yiizden

oncelikle kisaca egitim konusunu ele alip incelemek gerekir.

Hepimizin bildigi gibi egitim, bir ¢ocuk ya da ergenin yetismesinin
yonlendirilmesi, bir kimsenin herhangi bir etkinlik alaninda yetistirilmesi, ( bu alanda
bir kimse ya da grupca edinilen ahlaki, kiiltiirel, entellektiiel ya da teknik bilgiler
bitlinii ) bir yetiyi bir orgami yontemli bir bigimde gelistirmeye 6zgii araglarin

kullanilmasidir.!

Bu tanima dikkatlice baktigimizda, okul kelimesinin tamim iginde hig
gegmedigini goriiriiz. Halbuki bir gogumuz egitimi okulda 6gretilen bilgiler toplulugu
olarak algilanz. Ama egitim ne okulla baslar ne de okulla biter. Dogdugumuz andan
oldiigiimiiz giine kadar 6grendigimiz her sey, edindigimiz her davrams ve tecriibe
egitimin bir parcasidir. Yani “egitim esittir okul” diye bir diisiince yoktur. Hi¢ de

olmamustir. Ama baz1 olgulan baz1 olgularla birlikte veya yan yana diisiinmek her

" A. Benk (der.), Bityiik Larousse Ansiklopedisi “Egitim Maddesi” ( istanbul: Gelisim Yayinlari, 1986 ), s.
3550.




zaman varolmustur. Eger mantikh disiintiyorsak bu dogrudur, basmakahp ve ezbere

diistiniiyorsak yanhstir. Olaylara olabildigince genis agiyla bakabilmeliyiz.

Egitimi sadece okulla simrlandiramayiz; ¢iinkii hayata dair bilgileri sadece
okulda 6grenmiyoruz. Yeri geldiginde bir arkadas, yeri geldiginde bir kitap, belki bir
topluluk yada bir televizyon programi okul olabilir. Ailelerimiz, &gretmenlerimiz,

arkadaslanimuz ve iginde yasadigimiz toplum, hepsi egitimin bir pargasidir.

Egitim hakkindaki su diisiince herhalde ¢ok dogrudur. Egitim insana kolay
onderlik etmenizi ama zor yonlendirmenizi; kolay yonetmenizi ama kesinlikle kéle
yapamamanizi saglar. Gergekten de daha sonra ki boliimlerde Japon egitiminin
karakterini anlamaya basladijiiizda bunun dogrulugunu gorecegiz. Yazar Henry
Brougham’a gore egitim, toplumda her alana etkisi olan bir kurumdur.” Bizler de en az
onun kadar emin olabiliriz. Tabii ki egitim konusunu ele alirken diger alanlara olan
etkisini de goz ardi edemeyiz. Bu ylizden egitimin diger enstitiler ve kurumlar

lizerindeki etkisi de arastirma konusu dahilindedir.

Kapsamh bir okul egitimi, O6grencilerin birbirleri arasinda bilinglice
anlagabilmelerini, bunu basaramasa bile en azindan onlara aym degerleri ve benzer
idrak yeteneklerini kazandirmayi hedefler. Cocuk ilk akran iliskisini okulda yasar.
Okulda herkes esittir ama evde gocuk 6zel bir yere sahiptir. Hicbir aile iiyesi 6zdes yere
sahip degildir. Okulda ¢ocuk ve diger 6grenciler aym haklara sahiptirler. Hep 6zel bir
yere sahip olmus olan gocuk ilk defa okulda kendini bir giicle kusatilmig bulur. Ailede
otorite babaya aittir ve baba hep aym babadir. Ama okulda ¢ocuk genelde her yil farkh
bir 6gretmenle karsilasir ve fark eder ki; 6gretmenlerin kisilikleri farklt olmasina

ragmen kullandiklann otorite yada gii¢ benzerdir. Kisilikten bagimsiz veya kisilige

?R. Dore, F. Frederick, Political Modernization in Turkey and Japan “Education” ( New Jersey: Princeton
University Press, 1968 ), 5.176.




bagimli bu mesri gii¢ yani otorite, 6grenim hayati boyunca kagimilmaz olarak ¢ocuk

tizerinde uygulamr.

Egitim ashinda kendini yetistirmek i¢in ¢aba harcayan, belli bir erdem ve diinya
goriisii kazanmak isteyen insan i¢in var oimali degil midir? Ciinkii bunlara sahip insan
kendisi icin, ailesi i¢in, gevresi ve lilkesi icin ne yapmasi gerektifini zaten bilen

insandir.

Hepimiz belli bir egitim aliyoruz ve bireyler olarak toplumu olugturuyoruz. O
zaman egitim toplumu olugturan ve birlestiren bir kavramdir. Egitimin giyesi insam,
kendisi ve toplumu, halki, milleti i¢in deger yaratacak diizeye getirmektir. Egitimin
baska bir giyesi daha vardir. Bu gaye, bir milletin ge¢misi ile gelecegi arasinda koprii
kurmaktir. Yoksa gegmisine bir makas atip ondan sonra toplumun kokstiz, darmadagin
bir kuru kalabaliga doniismesini saglamak degildir.® Bu yiizden oncelikle egitimin
amacini dogru belirlemeliyiz. Bu konu, sonraki béliimlerde daha aynntih olarak ele

alinacaktir.

Yukanda belirtildigi iizere egitim; politik, askeri, endiistriyel ve sosyal her alana
etkisi olan bir kurumdur. O zaman egitim, gelismis bir toplum olabilmek igin anahtar
bir kelimedir. Gelismis toplum dendiginde endiistriyel toplumlar akla gelir. Peki

endiistriyel toplumlar nasildir?

Endiistriyel toplumlarda vatandaglar ¢ok iyi organize olmuslardir. Kuvvetli
ordulan vardir. Milyonlarca kisiden vergi toplanir. Aynintih diistintilmiis kénunlar
biitiin tilkede uygulamir. Endiistriyel girisimler milyonlarca insam egemenligine alir.
Otobanlar yapilir, demiryollar1 dosenir, iletisim araglan kurulur. Karmagik goniillii
birlikler olusturulur. Bu birlikierin amaci insanlarin diger kisilerle iliskilerini
diizenlemektir. Modern toplumun 6zelliklerinden birisi de halkin ¢ahsmalarim devaml

* Q. Sinanoglu, Hedef Tiirkive, ( Istanbul: Otopsi Yaymevi, 2002 ), s, 101.



olarak seferber edebilmesidir. Tiim bu ozellikler ve yetenekler cagdas bir egitimie

saglanabilir.

Diger taraftan éeleneksel toplumun® 6zelligi ise goreceli iktidarsizhgdir. Ciinkii
geleneksel toplumlar kiiciik parcalara ayrilmaya meyillidir. Endiistri i¢in gerekli olan
kurumlar: ise eksik birakirlar. Bu toplumlarda davramslar diizensizdir. Genis bir diinya
goriisleri yoktur. Her seyin limiti ve sonu bellidir. Hatta 6zgtirliikler bile kisitlanmustir.

Egitimin ne i¢in ve kimin i¢in varolduguna baktigimizda; iki gesit varlik sebebi
olabilecegini diigtinmek yanhs olmaz. Birincisi etik, ikincisi ise politik sebeptir. Etik
sebep olarak, bir insanin yetismesinin yonlendirilmesi, kisiye belli diinya goriisleri
kazandirlmasi, ona hayat hakkinda gerekli bilgileri vererek daha rahat ve saglikli bir
yasam siirdiirmesi gibi hususlani gosterebiliriz. Amag¢ kisiye belli bir erdem
kazandirmak ve dogru diisiinebilmesini saglayabilmektir. Kisiye kendi varolug
nedenini, ne i¢in ¢aba sarf ettiini ve niye ¢aba sarf etmesi gerektigini agiklamak bu

noktada egitimin en 6nemli amacidir.

Politik nedenin ise biraz daha kapali oldugunu sdyleyebiliriz. Hitkiimetin kendi
cikarlanm g6zetmek igin egitimde gii¢ sahibi olmak isteyecegi ve de oldugu bilinen bir
gergektir. Bunun dogrulugu yada yanlish@ ise toplumdan topluma degisir. Eger giiclii
bir devletten bahsediyorsak hiikiimet dogru olarak egitimi yonetiyor ve yonlendiriyor
demektir. Zaten buna bagh olarak, belli bir siiregten sonra lilke gelismeye baglamugtir.
Ama eger zayif bir {ilke s6z konusu ise biiylik ihtimalle o tilkenin egitimi de zayiftir.
Diisiincemize gore egitim ve zengin, refah iilke ogeleri bir zincirin halkalari gibi
birbirine baghdir. Bu diisiince, Atatiirk’tin 1928 yilinda soyledigi su s6zle daha agik bir
sekilde anlagilabilir. “Milli egitimde siiratle yiiksek bir seviyeye ¢ikacak olan bir

* Burada geleneksel toplum soziiyle, bagnaz bir sekilde geleneklerine bagl olmasindan dolay, diinyadaki
bir ¢ok gelismeyi fark edemeyen ya da bu gelismelerin degerini anlayamayan ve bu yiizden geri kalan
toplumlar kastedilmektedir.



milletin, hayat miicadelesinde maddi ve manevi bitiin giiglerinin artacag

muhakkakur.””

Ulkeler belli siétemlerle yonetilir ve egitim, bu sistemleri halka kabul ettirmenin
en kolay ve etkili yoludur. Ama eger diizenli, giighi ve refah bir tilkeden s6z ediyorsak
bu dogrudur. Zayiflik ve yoksulluk igindeki bir iilkede diizenli bir efitim ortaya
koymak zaten ¢ok zordur ama bdyle bir sey gergeklesse bile geri tepme olasilifn vardir.
Ciinkii diger iilkelerin zenginligini ve bu zenginlige ulagsma yollarim okuyup Sgrenen
insanlar kendi tilkelerine kars1 tepki duymaya baglayabilirler. Bunun sonucunda nelerin
olabilecegi ise tamamen okuyucunun hayal giicline birakmay1 distindligiimiiz bir

konudur.

Daha ayrntili bir sekilde bu konuya baktigimizda, meselenin ¢ok daha derin
oldugunu goriiriiz. Ciinkii bir iilkede baska iilkelere karsi ilgi duyulmasinin saglanmasi
bile uluslararas: politikalarla ger¢eklestirilir. Bu politikalarin o iilke insanlan tarafindan
bilinmesine ragmen garesiz bir sekilde eli kolu bagh oturmalan, egitim sisteminin

yetersiz oldugunu gésterebilecek bir kamttur.

Yukanda egitim kisinin belli alanlarda yonlendirilmesidir demistik. Kisiler de
toplumu olusturan en kiigiik birim olduguna gore, toplum da egitimle sekillenen bir
kavramdir. Yani bir toplumun egitimi ne kadar iyiyse o toplumda o oranda gelismigtir
diyebiliriz. Gelismis devletlerdeki organizasyonlarin da temelinde egitim vardir.
Gelismis devletlerdeki yiiksek dereceli organizasyon gerekli oldugunda giicle yada
genel uzlagi veya baz ikili birlesimlerle® tiretilir. Insantar damgikl veya kendiliginden
hareket ederler ya da baska insanlar tarafindan hareket ettirilirler. Ciinkii aym tutumlara
sahiptirler. Aym tutumiara sahip olmalar, tabii ki egitimle saglanir. Devlet tarafindan

3 Genelkurmay Baskanhgi, Atatiirkcilik, ( istanbul: Milli Egitim Bakanh@ Yayinlari, 1998 ), 5.291.
¢ {kili Birlesimler: Toplumdaki farkli gruplarm gikarlarini koruyan biiyiik organizasyonlarin, belli
konularda isbirligi yapmasi ve birlikte hareket etmesi.



genel tutumlar belirlenir ve egitim ile halka kabul ettirilir. Bu noktada devletin izlemek
istedigi politikalar 6nemlidir. Halka aym tutumlarin kabul ettirilmesi i¢in yapilan baski,
bugtinkii sosyal bilim karsisinda duran temel sorunlardandir.

Demokratik ve hatta totaliter’ bircok iyi kurulmus modern toplum, diger uluslara
liderlik ettikleri icin 6nemli farz edilen elemanlan ve genel uzlasiyi korumak i¢in
oldukca fazla galisir. Gelisme siirecinde olan bircok toplum ki; Tiirkiye de buna
dahildir, genel uzlasty1 saglamak igin daha gayretli calisma egilimindedirler. Bunun
nedeni de normal halk: bilinglendirmektir. Bu noktada devletin inandiric1 olmast hem
zaman agisindan yararhidir hem de etkili giiglii iliskiler kurmaktan daha kolaydir. Eger
kisinin kendi vatandaslan ile birlikte hareket etmek istemesi saglanirsa, bu baska
faktorler® ile onu glidilemeye calismaktan daha verimli ve daha kesin bir ¢6ziim
olacaktir. Bunu saglayabilmekte tabii ki etkin bir egitimle olacaktir.

Bir¢ok gelisen toplumda hizla ger¢eklesmesi istenen genel uzlasi igin egitim ¢ok
onemli bir aractir. Aile kutsal bir kavramdir ve o yapmn i¢ine girebilmek kolay
degildir. Iste devletin vatandaglanmn fikir ve diisiincelerini sekillendirebilme sans: da

normal olarak okulla gergeklesecek bir stirectir diye diistindiliir.

Sonug olarak bir¢ok okul sisteminde ¢ocuga kesin ve 6zel degerler dgretilir. Bu
degerler acikca belirlenmistir ve ¢ocuk tarafindan itirazsizca kabul edilmeleri beklenir.
Cocuk, yavas yavas gelecekteki politik diislincelerini sekillendirecek entellektiief
aliskanhiklanm olusturur. Toplumda, egitim gérmemis veya farkli egitim gérmiis
kisilerden aynlmis olur. Aile i¢inde farkli deger ve davraniglara maruz kalabilir ama

genel noktalar tizerinde anlasmalidir. Ama bu uzlasmayi ne sekilde bagardigi, deger

” Totaliterlik: Tekgi bir ideoloji ve iktidar yapis: iginde bir toplumun biitiiniiniin kisisel alanlara da el
koyacak bicimde giidillenmesi esasma dayanir.
# Baska Faktorler: Kisiyi zorlamak, kisiye kars: gii¢ kullanmak, dini baski uygulamak gibi.



catismalarim1 nasil ¢6zdiigii, hayati boyunca sosyal baskilarla ylizlesmesini ¢ok

etkileyecektir.

Genel olarak okullarda, genel uzlasi sorunu, kesin ¢oziimlere ulagtinlabilir. Milli
ekonomi ve politik gii¢ i¢in gerekli olan yignlarca insanin organizasyonunu okullar

yaparlar.

Okul tecriibesi dogrudan bir yetiskinin gelecekteki politik tutumlarini ve toplum
icindeki pozisyonunu belirler. Cesitli okullara gittiginin bilinmesi bile bagka insanlarin
o kisiye karg1 farkli davramslar sergilemesine sebep olur. Bir¢ok toplumda insanlar,
resmi egitimli kisilere hiirmet gosterme egilimindedirler. Toplumda egitimin kim
tarafindan verilecegi, gelecekte o toplumda ki diisiince modelini ° de olugturur

diyebiliriz.

Kisinin toplumdaki pozisyonunu belirleyen egitim, o kisiye daha yiiksek siifa
gegebilme yetenegini de verir. Birgok toplumun egitimi, o toplumun sosyal dengesi
i¢in ana kesisim noktalarinda bulunan konulardan biridir. Geleneksel toplumlarda ise
sosyal dengenin neredeyse tek noktasidir. Egitimin sundugu sosyal 6diiller ne kadar
coksa egitim sistemi i¢ine girmek isteyen kisi sayisi da o kadar fazla olur. Birgok yeni
gelisen iilkede egitim biiylik odiiller sunar. Bundan dolay1 da popiiler bilingte daha
fazla yer tutar. Egitim kisinin tamdik cevresini ve arkadaslarim da degistirir. Simf

arkadaslan arasinda olusan bag tiim hayat boyu daimi olabilir.

Okul kavramina daha ¢ok egitim ve sosyallesme miiessesesi olarak baktik. Ama
tabii ki hepsi bu kadar degildir. Bir¢ok {ilkede okul sistemi ayn1 zamanda genis 6lgekli
bir organizasyondur. Kendi ilgilerine hizmet ettigi de, toplumdaki diger

organizasyonlarla giic ve kaynaklar i¢in rekabet ettizi de soylenebilir. Hiikiimetin

° Dissiince Modeli: Insaniarin hayat: algilama sekilleri ve bunu politik alanda nasil ifade ettiklerini ortaya
koyan model.



egitimi denetledigi gibi egitim de hiikiimeti denetlemek icin gaba gdsterir ve egitim
disindaki kararlarinda bile hiikiimeti etkiler. Egitim bakam ise genelde egitim blitgest,
egitim politikalari ve personelde 6zel degisiklik uygulama yetkisine sahip resmi kabine

tiyesidir.

Ogretmenler sikga mesleki bir grup olarak birlikler kurarlar. Politikacilardan

kendi sorunlarinin yaninda olmalarin: isterler.

Ogrenciler siyasi gosteriler diizenleyebilirler. Bu da hiikiimetin izledigi yanlis
politikalara bir tepki olarak ortaya gikar. Bazen bu tepkiler toplumda gelir dagilimin
degistirme amaghdir. Genelde egitim 6nemli politik konulardan biridir. Politik partiler
okuldaki din egitimi, egitim giderleri, miifredat programi ve Ogretmenlerin ise
alinmalan konularinda hiikiimet i¢indeki niifuzlarina gére bir seyler sdyleme hakkin
kendilerinde bulurlar ve bunun i¢in hararetli tartismalar yasanir. Basin da stirekli olarak
egitimle ilgili konular hakkinda yorumlar yapar ve konunun 6zellestirilmesini elestirir

ve yeni politikalar 6nerir.

Tiirkiye’de egitim siirecindeki elemanlar, politik vasita ve politik ¢atisma araci
haline geldiginde Tiirk egitim sisteminin, Tiirk politik sisteminde aktif bir rol
oynadizim anlamak ¢ok da zor olmamugtir. Bu yiizden egitim, Tiirk politik yasaminda
her zaman etkin bir yere sahip olmustur ve hep politik malzeme olarak kullamlmstir.

Egitimin Japonya’da da politik bir konu oldugu agiktir. Tirk ve Japon
egitimlerinin asil farki ise Japonya’'da egitimle ilgili devlet politikalarninin, Tirkiye’de
ise hiikiimet politikalarimin uygulanmasidir. Japonya’da hicbir hiikiimet egitimle ilgili
belirlenmis belli kanunlari degistirmeyi diisiinmez. Diisiinse bile bunu gergeklestirmesi
¢ok zordur. Ciinkii egitim Japonlar i¢in ¢ok 6nemlidir ve higbir hiikkiimet kamuoyunu

karsisina almaya cesaret edemez. Ama asil sorun cesaret edip edememek degildir.



Japonlara gére Onemli olan, bdylesine Gnemli bir konuyu kendi ¢ikarlarina alet
etmeden, dogru bir sekilde yonlendirmektir.

Japon ve Tiwrk egitim tarihlerini aragtinrken, tabii ki istatistiki bilgileri de
arastrmak durumundaydik. Bu tiir bilgiler, tezimizin ilerleyen boliimlerinde yer
almaktadir. Ama aslen, egitim konusunu toplumsal bir olay olarak ele aldigimizi da

belirtmek durumundayiz.



1. BOLUM

1. XIX. YOZYIL ONCESINDE JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’'NDE
EGITIM

1.1. XIX.YUZYIL ONCESINDE JAPONYA’DA EGITIM

Oncelikle kisaca Japonya’yr taniyahm. Japonya, Asya Kitasi’'min Dogusunda
yer alan bir ada iilkesidir. Eskiden Asya Kitas:’nin bir pargasiydi, ama yaklasik 10.000
yil dnce kitadan ayrilmis ve Japon takim adalan olusmustur. Cin ve Kore’den birgok
etkiye maruz kalmistr ama denizle kitadan ayrldigindan herhangi bir istilaya
ugramadan, mitkemmel bir kiiltir kurmayr ve bunu korumay: basarmustir.'® Kitaya
istediginde yakin, istediginde uzak olabilmesi Japonya i¢in her zaman ¢ok 6nemb

olmustur.

19.y.y. egitimini anlayabilmemiz i¢in Oncelikle 19.y.y.a ne gibi degerlerin
kaldigimn ve bu degerlerin 19.y.y. egitimi i¢in ne kadar 6nemli oldugunun bilinmesi
gerekir. Bu yiizden hem Japonya’nin hem de Osmanl Devletinin, 19.y.y.a gelinceye
kadar egitim alaminda ne gibi ¢alismalar yaptiklant konusunda ytizeysel bir arastirma

yapmay1 uygun bulduk.

Japonya’da sistemli yada sistemsiz, her zaman belli bir egitimin var oldugunu
diisiinmemiz yanhs olmaz. Ilk donem Japonya’sinda tabii ki sistemli ve orgiin bir
egitimden s6z edilemez ama insanlar her zaman bir seyler Ogrenmeleri icin
giidiilenmislerdi. Omegin “Be” #% adli mesleki &rgiitlerin kendi iglerini devam
ettirmeleri i¢in ¢ocuklarina mesleklerini 6gretmeleri ve hatta gocugun gelecekte toplum

icindeki pozisyonunun bu sekilde belirlenmesi, egitimde yazili olmayan ama toplumsal

0y, Matsui 220, K. Matsumoto #2AZ 7], H A4k 5 (Japon Kiiltiir Tarihi), ( Tokyo: Bonjinsha,
2000),s. 11.
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bazt kurallann oldugunu gosterir. Japonlar igin egitim her zaman dnemli olmustur.
Ciinkii Japonlar, ¢ocugun kalitimsal yollarla degil egitimle belli bir erdeme ve hayat
goriigtine sahip olacagma inanmugslardir. Bu diisiince yillar iginde ¢ok dnemli bir anlam
kazanmis ve giiniimiiz egitiminin en 6nemli kavramlarindan biri haline gelmistir.
Boyle bir diisiincenin ¢ok eski devirlerden beri Japonya’da varolmasi, yillar iginde
biiyiik bir birikimin saglanmasina neden olmustur. Yani Japonlar bugiin egitimde
toplamakta olduklan meyvenin tohumlarini, yiizyillar 6nce atmuglard.

1.1.1. Aristokrasi Donemi ( IV.-XILy.y.)

Japon mitolojisinin baslangici, Japon Imparatorlufunun kuruldugu tarih olan
M.O. 600 yilina kadar uzanir ve ilk imparatorun dogrudan dogruya Giines Tanrigasi
Amaterasu’'nun KF%  torunu oldugu sdylenir. Japonlar bugiinkii imparatorun soyca
Oncesi bilinmeyen ¢aglardan beri kopmamis bir hanedan zinciri iginde bu tarihe dek
gerilere uzandigim iddia ederlerdi. Bugiin bu mitolojiye ne inanilir, ne de bu mitoloji
okullarda okutulur. Aradan gecen yiizyillar boyunca Japonlar, Cin bilim ve sanatinin
biiyiik 8lciide etkisi altinda kalmislardir. !

Eski doénem Japon Egitimi'ni anlayabilmek igin oOncelikle Cin tarihine
bakmaliyiz. Clinkii Dogu Asya bolgesi Cin yazist kiiltiir alam olarak degerlendirilir.
Bunun nedeni bugiin Japonya’da ve Cin’de hala kullanilmakta olan Kanji ¥ yazi
sistemi’dir. Kanji yazi sistemi bir nevi kavram yazidir. Giintimiizden yaklasik 6000 y1l
once Cin’de ortaya ¢ikan bu yazi, Japonya’ya da Cin’den girmistir. Uzakdogu Asya
kiiltiirii bu yaz:1 ¢evresinde sekillenmis ve olugsmustur. Gergi bugiin Japonya’da ve
Cin’de kullamlan yazi sistemi yillar icinde degisik sekillenegelmistir. Cin’de yillar
gectikee farklilagan karakterler, Japonya’da ilk haline daha yakin halde muhafaza

"' J.F. Cramer, G.S. Browne, Cagdas Epitim, ( istanbul: Milli Egitim Yaymevi, 1974 ), s. 471.
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edilmistir. Hatta Klasik Cince dersi alan bir Japonca dgrencisi, aym dersi alan Cince
Ogrencisinden, karakterleri anlama konusunda daha az zorlanmaktadir.

Japon Dili’ni, Cm yaz sistemi olan Kanji ile ifade etmek ise ¢ok zor bir olaydr.
Peki 0 zaman, héld Cince yazi imleri kullammu nasil agiklanabilir? Cinli diisiiniir Lu
Hsun’un bir s6zii bu noktayr anlamamiza yardimci olacaktir. Cinli digiiniir ve
edebiyat¢t Lu Hsun, “Cinli yeni bir seyi alirken onu kendine gore degistirir; yeniyi
alirken eskiyi atmaz, Cinli’de ilkel insanin izlerini bile bulmak olasidir” diyor.12 Ay
sey kesinlikle Japoniar i¢in de gegerlidir. Onlar da yeniyi alirken eskiyi unutmazlar.
Baz toplumlarda ise yeni bir olgu eskiye saldini araci olarak kullanilir. Herhalde bu
ciimle biz Tiirklere biraz asina gibi gelmis olmali! Ama tabii ki eskinin her seyinin kétii,
yeninin ise her seyinin iyi olabilecegini soylemek ortagag diislincesinden Gteye
gidemeyecek bir faraziyedir. Halbuki yeni ve eskinin birlikte yasatilmasi disiincesi,
ortacagdan da 6nce Uzakdogu’da mevcuttu.

Japonlar her zaman Cin bilim ve sanatimin etkisinde kalmislardir. Yukanda da
belirtildigi gibi yazt sistemi Cin’den girmistir. Aynica Budizm Dini {43, resim ve el
sanatlarina ait bircok olgu Kore aracilig: ile Cin’den girmigtir. Japonlar igin Cin
Klasikleri, Ban iilkeleri i¢in Latin ve Yunan klasikleri ne ise o durumdadir." Biyiik

Cinli filozof Konfiigyus 'un L. 6gretileri giiniimiizde de degerini korumaktadir.

Japon tarihine bakarsak, Japonya’min Asya Kitas1 ile iliskilerini 3.y.y.da
kurmaya basladigim gériiriiz. Cin eserleri, bilimi ve dini ise 6.y.y.da iilkeye girmeye

baslayacaktir.

4.y.y.da tiim Japonya’da birligi saglayan Yamato KF1 Klani’mn etkinlik alanim

genigletip Asya Kitastyla iligkiler kurmasi ile kita kiiltiiri de iilkeye girmeye baglar.

2g. Giiveng, P. Otkan, v.d., Japon Egitimi, ( Istanbul: Milld Egitim Basimevi, 1998 ), s. 23.
B Cramer, v.d., On. ver., s. 471.
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Demir tarim aletleri, din, yaz1, ipekgilik gibi olgularn hepsi o dénem Kore aracilig ile
Cin’den girmistir. O dénem toplum yapisindan bahsetmek gerekirse; toplum “Uci” £
4 denen giiclii aileler; onlarn ihtiyaglarim karsilayan “Be”ler'® ve bir nevi kole olan
“Yakko "lardan X '°olusmaktayds. flk 6grenim olayr da bu dénemde ortaya ikar. Tabii
ki kurumsal ve orgiitlii bir egitimden bahsetmiyoruz. Bu dénemde “Be”lerin sahip
oldugu meslek gruplarmn babadan ogula aktanlarak sonraki nesiliere aktarildigin
bilmekteyiz. Toplumda edinilen yerin de bu Ogrenilen mesleklerle yakindan iligkili
oldugu sdylenmektedir. Dinin de egitimde etkili bir yerinin oldugu ve din, sanat ve

zanaatin bu donem egitimine dayanak oldugu bilinmektedir.

Tabii ki burada lizerinde durulmasi gereken bir konu olarak gordiigiimiiz,
Konfiigyuscu diistinceden de bahsetmek gerekir. Konfligyusgu diisiince her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da en onemli belirleyici olmugtur. Okullarda okutulan
kitaplar Cin’in “Altin Cag™mu anlatan klasikler ve Konfligyuscu ogretiyl anlatan
kitaplardir. Aslinda Konfilicyus’un anlattiklan da kendisinden 6nceki bu “Altin Cag”a
ait derlemelerdir. Konfi¢yusguluk, Japonya’da dogustan kazanilan sosyal statii yerine,

gayret ve caligma sonucu kazanilan sosyal statiiyi ddiillendirmeyi ogiitlemistir.'”

Egitim, ¢agin gereklerine gore her zaman degisiklige ugrayabilmistir. Bunu
s6yle aciklamak gerekir. Omegin 12.y.y.da i¢ kangikliklardan dolayi daha ¢ok savasg
bir egitim verilmis ve hatta manastirlar bile buna ayak uydurmus ve silahlanmmstir.

Ama geleneksel egitimin gelismesi, Tokugawa Shogunlugu nun'* )| ZERF kurdugu

“ Uci’ler, o donem topluminda en {ist smifi olusturan ve diger siiflart yoneten giiclii ailelerdir.

1% Be’ler, Uci’lerin ihtiyaglarint karsilamak igin kurgulanmis mesleki siniftr,

6 yakko’lar diger siiflar tarafindan daha gok hizmetgi olarak kullanilan simfti.

"7 R. Bowring, P. Komicki, The Cambridge Encyclopedia of Japan, ( Cambridge: Cambridge University
Press, 1991 ), s. 245.

'® Shogunluk: Eski donem Japonya’smin kendine ozgii hitkiimet bigimi. O dénem Osmanlistyla
karstlagtirdigimizda eski Tiirk beyliklerine benzedigini soyleyebiliriz.
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merkezi feodal yonetim ve kati suuf ayrimlarina dayah sosyal yapi ile gergeklesmistir.

Bu da 17.y.y.da olmustur.
1.1.2. Ortacag Donemi ( XII.-XVILy.y. )

8.y.y. baslaninda yazilan Kojiki’ye #7530 gore, 258 yilinda, Kore’den gelen
Wani adl bir kisi Konflicyus'un “Lun-yii”( konugmalar ) ve “Ch’ien Tzu Wen”( bin
sozciik yazis1 ) adli eserlerini de Japonya’ya getirmistir.”® Cin yazismm ilk kez bu
yapitlarla Japonya’ya girdigi soylenmekle birlikte, bu yazinin ¢ok daha Oncelen
Kyiishii 7LJN Adasi’ndan Kita Asyasi ile yiiriitiilen ticard iliskiler sirasinda yayildig da
diistiniilmektedir.”®

Cin yazst ilk olarak kitadan g6¢ etmis kisiler tarafindan kullanilmaya
baslanmistir. Cin diistince sistemi de dogal olarak yaziyla beraber iilkeye girmeye
baslamustir. Hatta dénemin 6nde gelenleri arasinda Cin yazis1 6grenilmeye baslanmistir.
Cin Kiiltirii'nii 6grenmeye kitaya gitmis olan &grenciler de Cin yazismn
yayginlasmasina katkida bulunmuslardir. Kojiki gibi eserler de Cin yazis1 ¢alismalan

sayesinde ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Heian YE% olarak adlandinlan ve M.S. 794°te baglayan dénem ise daha ilging
bir donem olarak karsimiza ¢ikar. Clinkii bu dénemde savasgi Ggretiler yerine barisgt
ogretiler daba 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Heian, Japonya’da sanatsal gelismenin
goriildiigii muazzam bir dénemdir. 9.y.y.n sonlarina dogru Japonya kapilarii disan
kapatma egilimine girmistir. Bunun sebebi Japon kiiltiiriiniin tipik bir 6zelligidir. Bu,

disandan ahinan Kkiiltiirel 6gelerin Japonya tarafindan 6ziimsenmesi igin disa kapams

"% Eski dénem Japon tarihini 712 yiinda yazilmis olan Kojiki’den &greniyoruz. Ciinkii ondan dnceki
donemlere ait bilgiye ulasabilecegimiz bir yazih kaynak bulunmamaktadir. Japon edebiyatinin ilk
siirlerine de yine Kojiki’de rastlamaktayiz. Ik siirler Nihonshoki B A&X&#¢ ya da Nihongi H A4 ve
Kojiki gibi yar tarihi derlemelerde toplanmustir.

® Giiveng, Otkan, v.d., On. ver., 5. 25.
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olarak tanimlanabilir. Boylece Japon uygarlign kendi ozel niteligini ve formunu
bulmustur. Bu dénemin iki tinlii kesisi Saicd Fx¥& ve Kitkai 25, yeni Budaci

ogretiler ve sanatlar getirmislerdir. Manastirlar kurdurmuslardir.

En 6nemli olaylardan biri ise bu dénemde Hiragana Y4 ve Katakana K
4 alfabe sistemlerinin ortaya gikisidir. Hatta Kana {R 4 alfabesini, disandan
alinanlarin adaptasyonu ve asimilesinin en Onemli Orneklerinden biri olarak
gosterebiliriz. Bu yazi sistemini olusturma nedeni, Japonca’ya 6zgii ¢ekim eklerinin
yazilabilmesiydi. Ayrica Cin kiiltliriine kapali tutulan kadinlara yazma olanag:
saglamak da amaglanmaktaydi. Kana alfabesi Japon stili edebiyata 151k tutmus ve

oldukg¢a genis bigimde kullamlmaya baslanmugtir.

Bu donemde kurulan akademilerin amaci, yerli inanglari, Konfligyuscu ve
Taocu goriisleri, Budaci1 dgretilerle uzlastirmaya ¢aligmakti. Toplumu doniistiirmek ve
Budac: temeller lizerinde orgiitlemek i¢in reformlara girisilmisti. Yukanda belirtilen
barisc1 ve sanatgl ¢ag ise Fujiwara BEJR. ailesinin yonetime gelmesiyle yasanmaya
baglanmistir. Ama ozellikle o dénemde sadece banggt sanatlara yonelmek dogru
olabilir miydi? Bu sorunun cevabin, {inlii Japon diisiiniirii Hayashi Razan’'n P& LI
bir sozii ile verebiliriz. Hayashi Razan, “ Bans sanatlarina sahip ¢ikip da savas
sanatlanni ihmal etmek nasil yiireksizlik ise, savas sanatlanm Ogrenirken bars
sanatlarma yabanci kalmak da cehalettir. ” demisti.”’ Bu noktada su tespiti yapmak
gerekir. Nasil eski ve yeniyi bir arada yasatmak zorundaysak; ki en iyi sonug ikisinin
kangim olacaktir, savasta bans sanatlarini, barista da savas sanatlarim ihmal etmemek
gerekecektir. Heian Dénemi'nin sonunu hazirlayan da bans sanatlarina olan asint
baghlik olacaktir. Incelik ve neziket, baskentteki yasama damgasim vurmus, saray
sanatsal ve sosyal zevklere dalmus, eyaletlerdeki klanlar iizerindeki otoritesi de gittikge

zayiflanstir. Bu ylizden Kamakura 82 Dénemi shogunu Minamoto no Yoritomo IR

' A Ishikawa #1185, International Social Science Journal “Peace on Earth”, ( Unesco: 1984 ), s. 88.
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#5 8 da Heian'in ¢okiisiinii hazirlayan bans sanatlanndan uzaklagarak savag
sanatlarinda yogunlasmustir. Yoritomo kendisi, vasallan ve vasallannin vasatlan
arasinda yardimlasma ve baghlik iliskilerine dayanan feodal bir toplum kurmustur.
Yoritomo sosyal diizenlemeler de yapmistir. Sonugta Minamoto’ya muhalif olan
Ashikaga Takauci’nin EF|E KX yardim ile kagan imparator /I Daigo 1% BREH,
birliklerini yeniden toplayarak Kyoro'va 7 &l donmiis ve biitiin senydrler shogunluga
karst ayaklanmmgtir. Kamakura ele gecirilip yakilmis ve II. Daigo, imparatoriuk
iktidarim yeniden kurmustur. Boylece Ashikaga Dénemi baslamustir. 2

Doguda kisisel diisiince M.O. 6.y.y.a kadar 6nemli olmamigtir. Bu dénemde
ortaya ¢ikan diisiince okullani ile bu okullann 6gretilerinin etkisi ile kisisel yapitlar
ortaya konmaya baslanmistir. Konfiigyuscu diisiincenin tepkisiz kabul edilmesi de yine
bu okullar sayesinde olmustur. Konfligyus toplumsal gelismeyi, egitimle ve bilgili
insanlar yetistirmeyle bagdastirmaktadir. Onemli olan miikemmel bir toplum diizeni
yaratmaktir. Insanlann birbirleri ile uyum iginde yasadign, sayg: ve sorumluluk gibi
kavramlann 6n planda oldugu bir toplum diizeni yaratmak ise egitimle
gerceklestirilebilir. Bu yiizden Konfiigyus her seyden 6nce egitime 6nem vermektedir.
Konfligyus klasikleri daha sonra, temel ders kitaplan haline gelmis ve ahlaki fikirleri,

derebeylerine saygiy1 ve gayretli cahismay: telkin etmeye ¢alismugtir.>
1.1.3. Terakoyalar ¥ &

Feodal toplumda siradan halka kendi smiflarina uygun erdemler 6gretiliyordu.
Halk, kendi sosyal durumlarina uygun ve giinliik hayatta lazim olabilecek yeteneklerle
yetistiriliyordu. Bu yiizden ¢iraklik egitimi halk i¢in nemliydi. Aynca Hotokusha %

2'Y. Hamada & BB KR, K. Ueda M, £F B4 (Egitim Bilimi Sempozyumu ) “H-2H##H
O35 L #85E” (Toplum Egitimi Teorisi ve Yapist)”, ( Tokyd: Gakushiikenkyiisha, 1978 ), Cilt 10, 5. 47-
48.

B Bowring, v.d., On. ver., s. 245.
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ik, Shingakukosha ¥FAEE ve Kyoywjo BE@PT da siradan halk igin kurulmus
okullardi. Ama resmi okuma-yazma egitimi terakoyalarda yapiimaktaydi. Terakoyamn
¢ikis noktasma baktigimzda ortaga8in sonlarinda, Budist tapmaklanndaki egitim

kurumlarindan gelistigini goriiriiz.

Tokugawa 1)1l Dénemi’nin ortasinda bu okullarin sayis1 artmus ve Edo {1,
Osaka ¥ gibi bityiik sehirlerin yaninda kiigitk kasabalarda da oldukg¢a yaygin hale
gelmigstir. Terakoyalar kirsal koylerde, uzak kiyi bolgeleri ve daglik bolgelerde de
olduk¢a fazla sayida kurulmuslardi. Bu ¢ok sayidaki terakoya okulu sayesinde 1872
Egitim Sistemi Kanunu ¢iktiginda, ilkokullarin kisa bir siirede kurulabilmesi
saglannustir. Ciinkii altyapiy1 terakoyalar olusturmustur. Terakoya okulu dgretmenieri
genelde halk iginden ¢ikmus kisilerdi. Ama birgok samuray fF ve budist rahip de bu
okullarda gorev almistir. Ogretmenler arasinda az sayida da olsa Shinfé #1E5 rahipleri

ve tip doktorlarina da rastlanmaktaydi.

Terakoyalar ve beylik okullarimin asil fark: ise beylik okullarinda ¢ok daha genis
¢aplt bir egitimin varolmasiydi. Terakoyalarda daha ¢ok giinliik sorunlar ve giinlitk
hayatla ilgili dersler verilmekteydi. Terakoya egitiminin biiylikk boliimiinii okuma ve
yazma olusturuyordu. Ticari siuf arasinda abakiis hesabi 6nemliydi ve bu genelde
evlerde Ogretilirdi ama bunun i¢in de Ozel okullarin kuruldugu bilinmektedir.
Tokugawa donemi sonunda terakoyalarda okuma-yazma yaninda abakiis hesabi da

Ogretilir hale gelmistir. Boylece terakoyalar modern ilkokullara benzemisierdir.

Okulda miifredat hattathk ile bashyordu. Ogrenciler 6gretmenin verdigi 6megi
taklit etmeye cahsirlardi. Bu ilk basamak egitimden sonra 6grenci ders kitaplarina
gegebilirdi. Bu kitaplarin gegmisi, Helan donemine kadar gider. Ortagagda bu kitaplar,

samuraylann egitimi igin kullamlmastir. Onceleri klasik Cince’yle yazilan bu kitaplar,
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sonradan kana-majiri X418 U ¥ denen bir stille yazilmigtir. Boylece siradan halkin
daha kolay anlamasi hedeflenmistir.

Bu kitaplarin Birgogu giinliik konusmalar ve giinlik isler igin Oneriler sunan
risalelerdi.”* Yani terakoyalarda kullanilan ders araglannin igerigi, genelde insanlann
giinlitk yasamlarindaki ihtiyaclara yonelikti diye diisiinebiliriz. Ikinci en genel kitap
ise cografya hakkindaydi. Bu kitabin derlenmesi, niifusun hizla artmasi ve bdylece
insanlarin yasadig1 cografyanin genislemesi ile dogru orantihydi. Diger popiiler kitaplar
ise ticari faaliyetlerle ilgilenen ve bir ¢esit ciftgi almanagl25 olan “shobai orai " PEFEIE

3 ve “hyakusho orai” & HEE R idi.

Abakiis kullammu ve hattathk ekonomik hayatta Snemli bir duruma gelmislerdi.
Bu yiizden “jinkoki”EE£hET denen bir kitap derlenmisti. Tokugawa donemi sonunda
abakiisle hesap yaygm hale gelmistir. Bu yiizden Batidan aritmetik geldiginde zaten

giiclil bir altyapr mevcuttu.

Kizlann egitimine gelince, toplumda buna fazla énem verilmedigini goériiyoruz.
Tokugawa toplumu samuray simfi, efendi-usak iligkisi izerine kurulmustu. Bu gittikce
toplumun her katmanina yayilnus ve aileler arasinda da kabul gérmiistiir. Bu iligki
gittikge ebeveyn-cocuk, kari-koca ve usta-¢irak iliskisinin esasim olusturmustur.
Boylece kizlarn egitimi erkeklerden farkii olmustur. O yillarda erkekler i¢in olan
yiiksek egitimin, kizlar icin gerekli olmadign goriisii vardi. Kizlar daha gok iyi bir eg ve
iyi bir anne olmalan igin yetistiriliyorlardi. Yine de shogunlugun sonuna dogru kizlar
arasinda terakoyalara devam oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir. Kizlara uygulanan

 Risale: Bilim ve sanat hakkinda yada herhangi bir konunun diizeitilmesi amacina hizmet etmek igin
yazilmig kitapgik.

® Almanak: Yilda bir yayimlanan ve her tiirden bilimsel ve pratik bilgiler veren takvimli kitap. Bkz: Benk
(der.), On. ver., s. 413.

% Jinkoki, daha ok riyazi bilgileri barmdiran ve halka sayzsal bilimin temellerini &greten bir kitapti.
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egitimde genelde kadin erdemi, ¢ay seremonisi, ¢igek diizenleme sanati gibi dersler

vardi.
1.2. XIX.YUZYIL ONCESINDE OSMANLI’DA EGIiTiM

Herhangi bir ulusta bilimin baslangi¢ tarihini tespit etmek ¢ok zordur. Ciinkii
bilim, bir savagin ildni, bir banisin akdi veya istiklal gibi belli bir giinde baglamaz.
Mesel4, bir milletin bagimsizlik giintinde o milletin i¢inde bilginler mevcut olabildigi
gibi, bu isme ayik tek bir kimse bile bulunmayabilir. Bu yiizden, Osmanl: Tiirklerinde
bilim ve egitim konusuna baglamak i¢in yapma bir tarth bulmaktan baska ¢are yoktur.
Ciinkii Osmanlilardan 6nce Selguklular devrinde, daha eski devirlerde gerek Iran’da ve
gerek Anadolu’da ilim kurumlan ve bu kurumlan besleyen bilginler vardi. Osmanh
Devleti kuruldugu zaman Anadolu’daki bu kurumlar, hocalar1 ve 6grencileri ile birlikte,

yavas yavas Osmanli Devletine gecmistir.”’

Osmanh diinyasinda egitim, yiizyillarca resmi ve gayri resmi miiesseseler
yoluyla yiiriitiilmiigtiir. Bu farkli miiesseseler arasinda en Onemlisi ve ilim ile ilgili
gelismelerin bagta gelen kurumu hig siiphesiz kurulusundan 20.y.y.an ilk ¢eyregine

kadar varligin siirdiiren medreselerdir.

Degisik etnik mensélerden gelen Miisliiman halklar mozayiginin, egitim ve
kiiltiir birligini ve aym diinya goriisiine sahip olmalarini saglayan medreseler, aym
zamanda fertler arasinda egitim esitligi ile toplumdaki degisik tabakalar arasinda dikey
ve yatay hareketlilifi saglayan sosyal bir fonksiyona sahip olmustur. Medreseler aym
fikri temele oturan kamu hayatinin bir pargasi olarak zihniyet bakimindan dini

miiessesenin glidiimiinde, yapis1 agisindan vakif sisteminin® i¢inde, mali yonden ise

7 A.A. Adwvar, Osmanh Tiirkleri’nde ilim, ( Istanbul: Remzi Kitabevi, 2000 ), s. 15.
% valaf Sistemi: Vakf sistemi, sosyal giivenlikle alakah oldugu kadar iilkedeki egitim, saghk, diyanet ve
bayindirlik yatinmiarm: yiiriiten kurum olarak mali sistemin bir alt 6gesidir.
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muhtar bir kurulus olup hizmetini devletin denetiminde ylizyillar boyu siirdiirmiistiir.
Osmanli sosyal biinyesinin iginde bulunan ve siyasi iktidar ile baglantili olan
medreselerin durumu. ve gelismesi devletin giicli ve toplumun diizeni ile yakindan

baglantihidir.

Klasik Osmanli dénemine damgasini vuran medresenin yamnda, Enderun
Mektebi ikinci bir egitim kurumu olarak ortaya ¢ikmustir. Daha dar bir gercevede
olusan bu sistem, fikri yonden medrese ile aym temele oturmakla birlikte, hedefi,
teskilatlanmas: ve yetistirdigi insan giicii ile devlet ve toplumda icra ettigi fonksiyonu
bakimindan farkli bir durumdaydi. Miilki ve askeri teskilatlara ve 6zellikle saraya adam
yetistiren bu mektep daha ¢ok siydsi miiessesenin tesiri altinda gelismistir. Boylece
genel olarak Tanzimat oncesi Osmanli egitim hayati aym diinya goriisiinii paylasan
saray i¢i, saray disi; devlete bagl olan ve bagh olmayan iki ayn sistem halinde
degerlendirilebilir. Bu iki sistem arasinda iligkiler ve karsilikh etkiler bulunmas:
dogaldir. Resmi egitimin bagka bir tiiri ise biirokrasi iginde degisik kalemlerde
calisacak personeli yetistirmek iizere diizenlenen “hizmet i¢i” egitimdi ve bu, devletin

son yillanna kadar basan ile yiiriitiilmiistiir.

Osmanli egitiminin bu resmi sekilleri disinda medrese eZitimine benzer bir
egitim de cami ve kiitiiphanelerde, aym zamanda zengin devlet adamlan ve ulemémn
konaklannda yiiriitiilmiistiir. Edebiyat ve sanat ile zenginlestirilmis bu paralel serbest
egitim ve kiiltiirel faaliyetler son déneme kadar siirdiiriilmiistiir. Medrese egitiminden
farkh olarak daha ¢ok halk kitlelerinin egitimini ve mensuplarinin nefis terbiyesini
hedef alan tekke ve zAviye gibi dergdhlarda yasanarak siirdiiriilen egitimin, Osmanh

egitim, din, tasavvuf ve kiiltiir hayatinda Snemli bir yeri bulunmaktayd:.”®

Bkz: A. Tabakoglu, Tiirk iktisat Tarihi, ( Istanbul: Dergah Yaymlan, 1998 ), s. 202.
* E. ihsanogly, Osmanli Medeniveti Tarihi,  istanbul: Feza Gazetecilik A.S., 1999 ), s. 229-230.
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Halkin temel egitimini kargilayan kurum ise Sibyan Mektepleri idi. Bu okullar
halkin okuma-yazmay1 ve ahlaki degerleri Ogrendikleri genel egitimin verildigi

kurumlardi. Simdi bu okullarn igerigini ve egitim yapisinu gorelim.
1.2.1. Sibyan Mektepleri

Osmanh Devleti’nde ilk egitim ve 6gretimin yapildigi yer sibyan mektebi idi.
Cocuklarn egitimi icin teskil edilen bu mektepler klasik Islim medeniyetindeki
“kiittab™*° adli okullarn devarmu mahiyetindedir. Bu okullara tags mekteb veya sadece

mektep de denilmistir.

Genellikle devlet ileri gelenleri ve padisahlar tarafindan kiilliyelerin igerisinde,
camilerin bitisiginde veya miistakil bir yapt halinde kurulan sibyan mektepleri mali
olarak ve mekan agisindan fazla bir kiilfet gerektirmediginden her kdyde, her
mahallede ve her semtte acilmistir. Ayrica bu okullar vakfiyelerinde belirtildigi gibi

karma veya kiz ve erkekler i¢in farkl binalarda olabilirdi.

Bes yasina ulasms ¢ocuklar “dmin alay1” ve “bédi besmele™ adi verilen canh ve
hareketli bir torenle bu mekteplerde egitime baslarlardi. Okula kayit kabul gibi bir
islem s6z konusu degildi. Misliiman olan her ailenin ¢ocugu bu okullara gidebilirdi.
Ogretmenler ise medrese egitimi gérmiis veya okuma-yazma bilen imam, miiezzin,

kayyum®' gibi kisiler arasindan segilirdi.

Sibyan mekteplerinin resmen belirlenmis bir egitim programimin varhg
bilinmemektedir. Bu okullarin genel amaci bir ¢ocuga okuma-yazma, [sldm dininin

kaideleri ve Kuran-1 Kerim’i 6gretmektir. Bundan dolayr sibyan mekteplerinde

0 Kattab: Katipler, yazicilar. Bkz: F. Devellioglu, Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Ligat, ( Ankara:
Aydin Kitabevi Yaymlari, 1998 ), s. 538.

*' Kayyum: Bir vakif miitevellisinin gegici olarak kendi yerine vekil biraktig: kisi. Bkz: Benk (der.), On.
ver., s. 6564.
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oprencilere elifbe, Kurdn-1 Kerim talimi, baz: sirelerin ezberletilmesi, temel ilmihal
bilgileri, tecvid,*? yaz1 yazma ve dort temel aritmetik islem Ggretilmeye gahgilird:.
Bunlarin yaminda klasiklesmis manzum ligatlar okutulurdu. Sibyan mekteplerinin
egitim dili konusunda farkli goriigler olmakla beraber, genel olarak egitim dilinin
Tiirkge oldugu kabul edilmektedir. Mekteplerden mezuniyet yasin belirtiimemis
olmasina ragmen mezun olabilmek igin en az bir defa Kurdn-1 Kerim’i hatmetme

mecburiyeti vard:.*®

Sibyan mekteplerinin mevcut durumu agag: yukan aynu sekilde 19.y.y. baslarina
kadar siirdii. Bu kurumlarda ilk diizenleme tesebbiisii II. Mahmut zamaninda olmustur.
Padisah 1824°te “Talim-i Sibyan™ hakkinda yaymladig1 bir fermanda, ana ve babalann
¢ocuklarimt 5-6 yasma gelince usta yamna verdiginden, bu ¢ocuklarin cehaletle
biiyiiyiip sonra da dgrenimlerine devam etmediklerini belirterek, herkesin ¢ocuklarini

mutlaka mektebe géndermesini istemistir.34

Sibyan Okullarimin egitim ve ogretim bakimindan bir diizene konuimasi
yolundaki esash resmi tesebbiis ise 8 Kasim 1846’da “Mekétib-1 Umiimiye Nezareti”
kurulduktan sonra, 8 Nisan 1847 egitim talimatinin hiikiimetge yayinlanmasiyla
baslamaktadir. **> Bu projede ilkdgretimin yetersizliginden ve ogretim birliZinin
gerekliliginden soz edilmekteydi. Aynca yetenekli ve bilgili o6gretmenlerin

yetistirilmesi isteniyordu.

2 Tecvid: Bir yazyl, ozellikle Kuran-1 Kerim’i vurgulamalara ve uzatmalara dikkat ederek usiliince
okuma. Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 11340.

% fhsanoglu, On. ver., s. 231-232.

* C.Y. Bilim, Tanzimat Devrinde Tiirk Egitiminde lasma ( Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yayinlan, 1984 ), s. 3.

% F.R. Unat, Tiirkive Egitim Sisteminin Gelismesine Bir Baks, ( Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1964 ),
s. 38.
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1.2.2. Medreseler

Iik olarak 11. ve 12.y.y.Jarda Buhara, Nigabur, Horasan gibi Islam diinyasinm
Dogu bolgelerinde oftaya ¢ikan medrese, buradan Bagdat, Suriye, Misir, Tunus ve
Endiiliis gibi diger [slim merkezlerine yayilmistir. Anadolu’da ise medreseler ilk defa
12.y.y.da Selguklular ve Beylikler doneminde Suriye ve Bagdat medreseleri 6mek
alinarak cesitli yerlerde kurulmustur. Anadolu’da kurulan bu ve benzeri diger
medreseler yonetim, teskilat, yapr ve program bakimindan ilk devir Osmanh
medreseleri icin bir 6rnek teskil etmislerdir.’® Asagidaki tabloda Anadolu’da kurulan

ilk medreselerden bazilari g6sterilmistir.

(Tablo 1) [k Anadolu Medreseleri®’

Medresenin adi Kuruldugu sehir Kurulus tarihi
Necmeddin Gazi Medresesi Mardin 1122
Hoca Hasan Medresesi Kayseri 1206
Sifaiye Medresesi Kayseri 1206
Nizamiye Medresesi Konya 1210
Ta¢ Medrese Aksehir 1216
Gok Medrese Amasya 1245

Kurulus olarak medrese sisteminin yapisi, fikih *® uzmanlan tarafindan
tammlanan, yorumlanan ve korunan hukuki bir temele dayamyordu. Teskilat
bakimindan medreselerde vyiiriitiilen tahsilde fikih ve ona yardimci olan biitiin sahalara
oncelik taninmus, buna karsilik akli ilimlere dayanan ¢alismalar miifredat programinin

disinda tutulmustur.

3y, Sarikaya, Medreseler ve Modernlesme, ( istanbul: iz Yaymacilik, 1997), s. 23.

77 Sarikaya, On. ver., s. 24.

3 Fikih: Seriat ilmi, seriatin uséil ve hiikiimleri, ameli ve seri meseleler bilgisi. Bkz: Devellioglu, On. ver.,
5. 265.
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Medreselerin kurulus esasi “fikih ilmini” &gretmektir. 11.y.y.da Nizimiye
Medreselerinin kurulus amact * akih™ yetistirmektir. Bu medreseler arasinda stinni
dort mezhep icin ayn ayri medrese ve miiderris oldugu gibi birkag mezhebin ve bazen
dort mezhebin bir arada okutuldugu medrese oreklerine de rastlanmaktadir. Ik
nizAmiye medreselerinde fikih dersleri ile sarf** ve nahiv*' gibi Arapca dil egitimi
disinda, &zellikle akil ilimlerinin okutulduguna dair bir bilgi yoktur. Daha sonralan
13.y.y.da Misir ve Sam’da fikih medreselerinin disinda “Medérisii’l-Hadis” ( Hadis
Medreseleri ) , “Medarisii’l Tefsir” ( Tefsir Medreseleri ) ve “Medérisi’l Nahiv”

( Nahiv Medreseleri ) gibi medreseler agiimistir.

Medrese sistemi ve teskilati, Islam diinyasindaki cami, hastane, imdret,
kervansaray, han ve hamam gibi biitiin sosyal hizmet ve yardim amagh miiesseseler
gibi vakif temeli lizerine kurulmustur. Anadolu Selguklu medreselerindeki egitim sekli
ile okutulan dersler ve konulan hakkinda genis bir bilgi yoktur. Ama klasik Isldm
medrese egitimine paralel olarak fikih, dini ilimler ve onlara yardimci olan edebi
ilimlerin okutuldugu diigiiniilmektedir. Anadolu’da bulunan zengin ve yaygimn Selguklu
bilim ve egitim birikimi Osmanhlann bu sahadaki gelismelerinde gerekli zemini

hazirlamigir.

[lk dénem Osmanh medreseleri, Osmanli 6ncesi Amasya, Konya, Kayseri,

Karaman ve Aksaray gibi Anadolu sehirlerinde gelenekleri yerlesen egitim

% Fakih: Fikih ilminin iistadi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 249.
“ Sarf: Gramer, dilbilgisi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 920.
I Nahiv: Sozdizimi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 799.
“ Herhangi resmi bir derecelendirmeye tabi tutulmadigi gorilen Osmanli Sncesi medreseler,
miiderrislerinin ilmi kabiliyetlerine gore sohret bulmustur. Temel egitimini tamamladiktan sonra, herhangi
bir bilim dalinda ihtisas yapmak isteyen 6grenciler, o bilim dalindaki taninmig hocalara gidip onlardan
ders g6rmiiglerdir. Alnan diplomalarda ise okutulan dersler tammlanmis ve dersi veren hocamn kim
oldugu agik¢a gosterilmistir. Halbuki Avrupa’da egitimi veren kurumun ad1 6ncelik kazanmisti,

Aynca Anadolu’ya bagka iilkelerden alim gelmesi ve Anadolu’dan baska bdigelere tahsile gitme
gelenegi, Osmanhlarda da devam etmistir. Bu ilm{ seyahatler kiiltiirel dinamizmin de bir gbstergesidir.



faaliyetlerinin bir devamu olarak gériilebilir. Anadolu’daki bu faaliyetler, o donemin en
tinlti ilim ve kiiltlir merkezleri sayillan Misir, Suriye, Iran ve Tiirkistan’dan gelen

alimlerin sayesinde miimkiin olmustur.

Selguklu Tiirklerinden miras kalan medrese sistemi Osmanlilarin yeni unsurlar
katmasiyla devam etmistir. Osmanlh fetih politikasina gore fethedilen yerlerde ilk 6nce
cami ve yaninda medrese agilmasi bir gelenek halini almistir. Bu gelenek deviete ve
topluma gerekli din, ilim ve egitim hizmetleri yaninda devlet idaresinde ihtiyag
duyulan idari ve adli personelin yetistirilmesine yonelikti. Boylece Osmanlilar devlet
islerinde bilgili ve aym1 zamanda yapilan islerin seri kanunlara ve 6rfe uygun olmasi
konularina riayet eden yetiskin insan giictine sahip olmuslardir. Bu da merkezi idarenin

saglam ve giiclii olmasim saglamistir.

[ik Osmanli medresesini 1331°de Iznik’te Orhan Gazi kurmustur. Orhan Gazi,
Iznik’i fethettikten hemen sonra burada yeni bir medrese binast insa ettirmistir,®
Ayrica medreseye masraflanmi karsilamasim saglayacak vakiflan da baglatmustir.,
Bizzat Osmanli medreselerinde yetigenlerin miiderris olarak igbasina ge¢melerine
kadar, ilk Osmanli medreselerinde gérev alan miiderrisler koken itibari ile ya
Anadolu’da dogup tahsillerini Misir, iran, Tiirkistan gibi eski ilim merkezlerinde
tamamlayarak geri donenler, yada Anadolu diginda dogup, oralarda yetisen ve
sonradan Osmanl: iilkesine gelenlerden olusmaktaydi.

[k Osmanli medreselerinde egitim, gelenege dayal olarak tamamen vakiflarin
koymus olduklan sartlar ¢ercevesinde tayin olunan miiderrislerin insiyatifine birakilmug
goriinmektedir. Mesela Iznik Orhan Bey Medresesinin vakfiyesinde, Miiderris Davud
el-Kayseri’'nin talebelere her glin ders okutacagi disinda baglayici bir ifade
bulunmamaktadir. Yine 1348’de kurulan Lala Sahin Pasa Medresesi vakfiyesinde

 thsanoghy, On. ver., s. 235.
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miiderrisin 4lim ve ifadeye kadir bir kimse olmas: ve tatil giinleri disinda seri bir dzrii
olmadif takdirde dersleri kesinlikle birakmamas: ifadesi yer almugtir. II. Murat’in
Edirmne’de insa ettirdigi Darii’l Hadis Medresesi’nde hangi derslerin okutulacag
belirlenirken miiderrisin ders giinlerinde hadis ilimleri ve onunla ilgili diger ilimler

Ogretecedi ancak ozellikle felsefi ilimler ile ugrasmayacag kaydi vards.

Selguklu ve Fatih oncesi Osmanh medreselerinde egitim, Nizdmiye medreseleri
gelenegi tizerine devam etmekteydi ve esas hedefi dini ilimlerin okutulmasi ve 6zellikle
fikih tahsilinin yayginlastinlmasidir. Ancak bazi Selguklu medreselerinin sifahanelerin
yaminda kurulmus olmasi, baz1 medreselerde de rasat kuyularmn olmasi bu
medreselerde tip ve astronomi bilimleriyle de ilgilenildigi konusunda ipuglan
vermektedir. Selcuklu ve Fatih 6ncesi Osmanh doneminde dini ilimlerin tarifine
girmeyen felsefi ve tabi ilimlerin tahsili ise medrese dig1 ilim adamlannin evinde veya

sifahanelerde gelenege uygun olarak yliriittiltirdi.

Osmanli medreseleri en bilyiik teskilata ve en yiiksek seviyeye I1I. Mehmet
devrinde ulasmustir. II. Mehmet dogmatik bir zihniyete degil, elestirici ve akilcr bir

diisiinceye sahipti.**

14.y.yan basindan II. Mehmet’in saltanatiin baslangicina kadar, biiyiik
sehirlerden Bursa’da 25, Edirne’de 13, Iznik’te 4 olmak iizere toplam 42 medrese vardi.
Aym donemde daha kiigikk sehirlerde ise 40 medresenin bulundugu bilinmektedir.
Kisaca 1331-1451 willant arasinda, Osmanli Devleti’nin ilim c¢evreleri hentiz kurulus
déneminde iken toplam 82 medresenin bulunmasi, Osmanhlarda egitim ve bilim
ortamuinin ¢ok hizh bir sekilde gelistigini géstermektedir. Bu durum her ii¢ senede en az

iki medresenin kurulmast demekti.

# Bilim, On. ver., 1984, s. 5.
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Bu noktada Osmanli medreselerinin istatistiki ¢alismasi yararh olacaktir.

Osmanli medreseleri kurulus yerleri ve cesitli 6zelliklerine gore tablolar seklinde

gosterilecektir.

(Tablo2) Onemli Merkez ve Bélgelere Gore Osmanli Medreseleri®’

Bolge 8.-14y.y. | 9.-15y.y. | 10-16.y.y. | 16.-19.y.y. donemi toplam
belirsiz
[znik 4 - - - - 4
Bursa 19 11 6 1 - 37
Edirne 1 20 10 3 - 34
Istanbul - 23 113 24 6 166
Anadolu 12 31 32 10 13 98
Balkanlar 4 12 18 11 5 50
Suriye - - 3 - - 3
Hicaz - - 6 - - 6
Yemen - - 1 - - 1
Toplam 40 97 189 49 24 399

( Tablo 3y Medreselerin Padisah Dénemlerine Gore Dagilisi

Orhan Gazi (1326-1359) 10
I. Murat (1359-1389) 7
I. Bayezid (1389-1402) 23
Celebi Mehmet (1402-1421) 7
11. Murat (1421-1451) 38
1. Mehmet (1451-1481) 30
1. Bayezid(1481-1512) 33
I. Selim (1512-1520) 8
I. Silleyman (1520-1566) 106

* thsanoglu, On. ver., s. 243 vd.
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II. Selim (1566-1574) 17
1. Murat (1574-1595) 42
1. Mehmet (1595-1603) 5
Do6nemi Belirsiz Olan Medreseler 24
Toplam 350
( Tablo 4) Yiizyillara Gore Medreselerin Tirleri
8.-14.y.y. 9.-15.y.. 10.-16.y.y. 16.-19.y.y. donemi
belirsiz
Medrese 37 90 168 218 24
Darii’l Hadis 2 2 13 32 -
Darii’l Kurra - 3 11 19 -
Darii’s Sifa 1 2 2 4 -
Toplam 40 97 189 273 24
(Tablo 5) Osmanli Dénemi Rumeli Medreseleri
BOLGE MEDRESE
Yunanistan 189
Bulgaristan 144
Arnavutluk 28
Bosna-Hersek, Hirvatistan ve Karadag 105
Kosova-Makedonya-Sirbistan, Slovenya ve Voyvodina 134
Romanya 9
Macaristan 56
Toplam 665

1.2.2.1. Osmanh Medreseleri Ders Programian

Osmanh medreselerinin ders programini bugiinkii calismalar 1s18inda agik ve

ayrintih sekilde tespit etmek miimkiin degildir ama bazi miiderris ve alimlerin hal
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terclimeleri, icAzetnameleri® ile vakfiye ve kanunnamelerden yararlanarak biraz da

olsa nelerin okutuldugu ana ¢izgileri ile belirlenebilir.

Bir Osmanh 6§rencisMn medrese egitiminin baslangicindan sonuna kadar genel
olarak degisik bilim dallarinda gok sayida kitap okuyarak ders gdrmesi gerekmekteydi.
Medrese tedrisatinda okutulan ders kitaplar, 6ncelikle, her Miisliimanimn din ve diinya
isleri i¢in gerekli olan bilgileri elde etmesine imkan saglayacak sekilde tertip edilmis
goriinmektedir. Medrese egitiminde asil hedefin, Miisliiman bir sahsin bilgili ve
diizgiin ahlakh olarak yetismesini saglamak oldugunu sdyleyebiliriz. Bir 6grenci ilim
tahsili sirasinda, okumus oldugu kitaplarin tertibinde ilk ¢ siradaki sarf-nghiv-mantik
ile son iki swradaki hadis ve tefsirin sirasiu gozetir. Bu ilk ii¢ ilim ile son iki ilim
arasinda daha ¢ok ddab-1 bahs (edeple ilgili s6zler), vaz (dini 6giit), belagat (giizel s6z
soyleme), kelam, hikmet, fikih, ferdiz (farzlar), akaid (inamlan seyler) ve usil-i fikih
gibi ilimler vardir. Bunlanin okunmasinda bazi takdim ve tehirler olabilmektedir.
Osmanli medreselerinde aritmetik, geometri, cebir ve astronomi gibi akli ilimler ile tabi

ilimlerden klasik fizik okutulmaktaydi.
1.2.2.2. Osmanh Medreselerinin Gelismesi ve Gerilemesi

Osmanlilarda egitim ve bilim miiessesesi olan medreselerin ve genel alanda ilim
ve kiiltir hayatimn gelismesinde, ozellikle Fatih Sultan Mehmet’in saltanatinda
kuvvetlenen merkezi otoritenin tesiri, siyasi istikrar ve iktisadi refahin sonucu olarak
Islam diinyasindaki segkin ilim adamlari ve sanatkarlarin imparatorlugun bagkentinde

toplanmasimn, aym zamanda zengin vakiflanin kurulmasinin ¢ok biiyiik etkisi olmustur.

Bir zamanlar ¢aglannin ilim merkezleri haline gelen, biyiik bilginlerden hocalar
olan ve biiyiik bilginler yetistiren medreseler, diger Osmanh kurumlarina paralel olarak
17.y.y.dan itibaren bozulmaya baslamislardi. Bir zamanlar Imparatorlugun biitin

* jcazetname: Eskiden medreselerden mezun olanlara verilen diploma.
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eleman ihtiyacom karsilayan medreselerin, 17.y.y.dan itibaren toplumun gesithi
sahalarma eleman yetistirecek yeni Ogretim kurumlarnnin yaninda dnemi azalmaya

baslamustir.*’

16.y.y.n sonlannda ve 17.y.y.da medreselerde, devletin dier miiesseselerinde
oldugu gibi, yavas yavag bir bozulmamn varhgindan bahseden bazi Osmanh yazar ve
diigiiniirleri, medreselerin 16.y.y.n sonlanna dogru miiderrislik kanununa aykir
davramiglar yiiziinden eski seviyesini kaybetmeye bagladigi ve bu bozulmamn hem
miiderris, hem tedrisat (Ogretim), hem de talebelere etki ettiZi konusunda
birlesmektedirler. Bunlardan Gelibolulu Mustafa Ali Efendi medreselerin bozulma
sebeplerini, ilme ilginin azalmasina, kotii niyetli kisilerin ortaya ¢ikmasi ve kisa
zamanda yiikselmelerine, iltimasla ilmiye yoluna girilmesine, kadilik ve miiderrisligin
riisvetle verilmesine ve &limlerle bilgisizlerin ayirt edilmemesiyle telif eserlerin
azalmasina baglaxnakfadlr. 17.y.y.da yasayan Katip Celebi’nin ise gerilemeyi medrese
tedrisatindan akli ve riyazi (matematikle ilgili) ilimlerin kaldirlmasmna bagladigy
goriilmektedir. Aynca birgok Osmanh diigliniirti, medrese sisteminin bozuklugunu,
oprenci sayisiun ¢oklugu, baskaldirmalan ve miderrislik payelerinin (riitbe)

verilmesinde gortilen usilsiizliikler gibi sebeplere baglarruslardlr.48

47 Bilim, On. ver., 1984, s. 7.

® icten gelen bu elestirilerin daha iyi degerlendirilmesi ve Osmanh medreselerinin geligmesinin daha
saglikli sekilde anlagilmasi igin disardan gelen ve ¢agdasi olan takdirlerle beraber ele alinmasi gerekir.
Osmanlt bilim ve egitim hayati hakkinda bazi goriislerini ortaya koyan Avrupahlar, Osmanl ile ¢adasi
Avrupa’daki bilim ve egitim hayati hakkinda kismen mukayeseler yapmslardir. Bu da bize Osmanh
egitimini daha iyi degerlendirme imkdni vermektedir. 1679-1680 senelerinde 11 ay Istanbul’da kalmig
olan italyan asilzAdesi Comte de Marsigli: “Tiirklerde egitim ve 6gretim genel olarak uygulama ve pratige

dayali bir gsekilde devam eder. Bunun icin Hiristiyanlarm birgoklannin giiya Tiirklerin okumasint
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Osmanlilarda ilmin gelismesine miiséit sartlarin 17.y.y.dan itibaren ters yonde
gelismeye baglamasi, diger bir deyisle merkezi otoritenin zayiflamasi, siyasi istikrann

bozulmast, fetihlerin azalmasi, devamli toprak kaybi, Amerika giimiisiiniin Avrupa’ya

bilmediklerini ve Kurdn-1 Kerim’i anlamadiklarmi sdylemeleri asil ve esas degildir. Bu gibi diistincelerin
bizde ortaya ¢ikmasina sebep, bizim Dogu lisanlarm bilmememizdir. Bizim iiniversitelerimizde Dogu
lisanlarmin  incelenmesine, okutulmasina aramizda fenlerin yayilma ve genislemesinden sonra
bastanmustir. Fakat bu egitim ecdadimizn istekleri dogrultusunda devam etmedi. Iste bu yiizden yalan ve
gercege tamamiyla aykirt bir takim seylere inanmaktayiz; ki bu hél ilim ve bilgimizi lekelemektedir.
Okuyucularimiz: yanhs fikirlerden korumak igin, istanbul’da ve Osmanh Imparatorlugunun diger
sehirlerinde ve kezi iranlilar ve Araplar arasinda uliim ve fiiniina miintesip kisiler arasinda ii¢ dil(Tiirkge,
Arapga, Farsca) bilmeyen hemen hicbir kimse olmadidin” belirtmektedir. Bazi hususlarda Tirkleri
elestirmekten geri kalmayan Comte de Marsigli, ilim ve egitim hayatinda Avrupa ile olan farkhliklara
dikkat ¢ekerken, aynica egitim hakkindaki diigiincelerini aktarmugtir. Ona gore Tiirk mekteplerinde ilk
siralarda dini egitim goriirler. Bu egitimle ¢ocuk iyi bir muhakeme giicii kazanir. Zihin ve fikirleri
siisleyen daha fazla bilgiyi aimak isteyenler, daha ileri egitime devam ederler ve kendi tarihlerini biiyiik
bir zeka ve akil gergevesinde dogru ve hatadan uzak bir sekilde yazarlar. Ayrica onlar mantik ilmine ve
eski felsefenin biitiin kisimlarina ve tibbi ilimlere ¢ok ehemmiyet vererek ¢ahsirlar. Medreseleri yakindan
tanima imkam bulan ve 1781-1786 yillan arasinda Istanbul’da bulunan italyan Papaz Toderini’nin
Osmanl; egitim miiesseseleri hakkinda Comte de Marsigli ile aym takdirkar diistincelere sahip oldugunu
goriiyoruz. Medreseleri ve vakiflarini inceleyen Toderini, fikrini, “Onlar ilmi 6zerklik ve diger vasiflan
bakimindan biitin Avrupa iilkelerinden daha ileridirler” seklinde agiklamaktadir. Kendi yasadiklari
toplumun miiesseselerinde goriilen aksakliklarm farkina varan Osmanh diisiintirleri sistemi elestirirken bir
yandan da ¢oziimler ararmglardir. Ama disandan bakan yabancilar, Osmanlh milesseselerini takdir

ederken onlara hayranlik duymuslardir. Bkz: Thsanoglu, On. ver., s. 245,
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bol miktarda akmasi ve bunlarin Osmanli iktisadi ve sosyal hayatina etkileri,
imparatorlugun gelirlerinin azalmasi, iktisddi ve sosyal sikintimn bag géstermesi

dolayistyla bu y6nde bir ¢oziilmenin bilim {izerindeki etkisi de agik olmustur.

[Imiye sinifimin ve medreselerin eskisi gibi diizenli islememesinin, Osmanli
Devlet yonetimi ve miiesseselerinde ortaya ¢ikan bozulmayla aym déneme rastlamasi,
imparatorlugun ¢6ziilmesine bu durumun neden oldugu seklinde yorumlanmaya
calisilmugtir. Ancak devletin diger miiesseseleriyle birlikte ilmiye smmfinin da

bozulmast, siyasi, iktisadi ve sosyal sebeplere dayanmaktadir.
1.2.3. Enderun Mektebi

Enderun deyimi, aslinda Osmanli Sarayinin i¢ boliimiine verilen isimdir. Ancak
“Saray Mektebi” anlaminda kullamlmistir. Enderun, kurulus sekli, 6grencilerin statiileri,
Ogretim sistemi ve mezunlannin mevkisi itibariyle ilgi ¢ekici bir kurum olmusgtur.*
Enderun mektebi imparatorlugun idari mekanizmasim yiiriitecek segkin elemanlarin
yetistirildigi saray teskilati igerisinde yer alan bir egitim miiessesesidir. Bundan dolay1
bu ozellikleri ile Enderun mektebi, Osmanli Devletinde medrese disinda kokli bir

egitim kurumu olmugtur.

Osmanli Devletinde Hiristiyan ailelerden devsirilen kiigiik ¢ocuklar &nce
Miisliiman Tiirk ailelerinin yaninda yetisir, sonra acemi oglanlar saray ve kiglalarinda
egitim gorirlerdi. Bu kisiler arasinda kabiliyet ve iistiin yeteneklerini gosterenler, daha

yiiksek seviyede egitilmek tizere Enderun’a alimird:.

Medreselerde okutulan dini ve akli ilimlerden Kuran-1 Kerim, hadis, kelam, hat,
Arapca yaninda, Farsca, beldgat, siir, felsefe, tarih, riyaziye, cografya gibi dersler
Enderun mektebinde de okutulmaktaydi. Enderun’un egitiminde diger okullardaki

* Bilim, On. ver., 1984, s. 8.
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egitimden asil farklihk, talebelerin askeri ve idari konularda g6mmils olduklan
uygulamalarin yogunlagmis olmasidir. Bu agidan Enderun egitiminin gesitli becerilerin,
sanatlarin, id4ri ve -siyasi bilgilerin uygulamali olarak Ogretildigi ve neticede
kabiliyetlerin belirlendigi bir egitim oldugu sdylenebilir. Belirli bir program dahilinde
vapilan egitimde bir iist mertebeye gegmek i¢in basarili olmak sartt1. Basarisiz olanlar
veya disiplin cezasi alanlar “gikma” adiyla tasradaki ¢esitli gorevlere gonderilirlerdi.

Enderun mektebi, bu diizeniyle imparatorfugun sonuna kadar devletin idari
kadrolarin isgal eden elit tabakanin biiyiik bir kismini yetistirmigtir. 19.y.y. baglanna
kadar koklii bir degisiklige ugramadan devam eden bu fonksiyonunu, bu tarihten sonra

Bat1 tarzinda agilan mekteplere birakmustir.>

2. DEGERLENDIRME

Ik donem Osmanli egitimine baktigimizda, sadece Japonya degil, diinyadaki
birgok egitim sistemi ile karsilastinlamayacak kadar iyi ve sistemli bir egitimin
varoldugunu goriiriiz. Osmanhilara bu sistem, Selguklulardan mirasti. Selguklu egitimi
¢ok kokliiydi ve ¢agina gore ¢ok modem bir egitim sistemi idi. Tabii ki Osmanhlar
aldiklar mirasin degerini iyi biliyorlardi. Boylece egitimde ¢ok daha onemli adimlar
atmuslar ve Selguklu mirasinin iizerine birgok dnemli yaps insa etmislerdir. Aldiklan ile
yetinmemisler, onu ¢ok daha ileri seviyelere getirmislerdir. Bu gelisim II. Mehmet
devrinde agik¢a goriiliiyor. Bu egitimle Osmanh halki, bir¢ok tilke halkina kiyasla daha

modern bir toplum haline geimisti.

Japon egitimi ise Cin’den kendine uygun veya daha sonra kendine
uydurabilecegi belli sistemler, belli modeller ve belli goriigler alma yoluna gitmistir.
Yani Osmanhlarda Sel¢uklularin mirasindan bahsediyorsak; Japonya’da da Cin

kokeninden bahsetmeliyiz. Cin kiiltiirii, Japonya i¢in sadece egitim sisteminde degil

* fhsanoglu, On. ver., s. 251.
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hayata dair birgok yapida ilham kaynag: olmustur. Japon tarihine baktigimizda belki
izolasyon devreleri oldugunu gériiriiz. Izolasyon sdzciigiinii, Japonlarn disaridan
aldiklan modelleri, éziimsemek i¢in dis diinyadan kendisini soyutlamasi olarak
aciklayabiliriz. Buna en iyi 6rek Kanji yaz1 sistemi ve Kana alfabeleridir. Japonlar bu
yaz1 sistemlerini kendilerine uydurmugslar ve varolan temelin iizerine kendi yapilarm
olusturmuslardir. Birgok diisiince akim da yine aym sekilde Cin’den Japonya’ya
girmistir. Japonlarin en bilyiik 6zelligi, bilimi kimin yaptigim, ortaya belli kavramlan
kimin koydugunu sorgulamadan, kendi yapilarina uygunsa ve iilke igin bir ihtiyagsa
almalhdir. Bu diisiinceyi, Osmanli Imparatorlugunun son donemleriyle kiyaslarsak,

Osmanl egitiminin duraklamaya giris nedenlerinden birini gérmiis oluruz.

Japon egitiminin itici giiciinii olusturan diger bir faktor, sosyal enstitiilerin de
belli bir seviyeye ulagsmasiydi. Birbirlerini destekleyen bu sektorler, aym zamanda
birbirlerinin tamamlayicist durumundaydilar. Yazihi kiiltiirle beraber Konfligyusculuk,
Japonya i¢gin hayati 6neme sahip bir diinya goriisii haline gelmisti. Osmanlida bu diinya
goriisii, Islam dini lizerine kurulmaya ¢alisiimisti. Konfligyusguluk ile birlikte gelen
meritokrasi’' diisiincesi ise kural koyan seckinler arasinda kabul edilmemis ve bunun
gerceklesmesi Tokugawa doneminde olmustur. Osmanlida ise mertokrasi
diisiincesinin ilk doénemlerde varoldugunu ama son zamanlara dogru gittikge

zayifladigim goriiyoruz.

Osmanh tarihgileri, Osmanli Devleti’nde egitimin baglangicim, Orhan Bey
tarafindan Iznik’te agilan ilk Osmanli medresesi ile baglatmiglardir. Bu medrese
yukarida da belirttigimiz gibi, Selguklular devrinde agilmis olan medreselerin, gerek
bina ve gerek gretim bakimindan, bir devamindan baska bir sey degildir.”> Osmanhda

3! Meritokrasi: Dogustan kazanilan 6zelliklerle degil, belli bir erdem ve zekayla tilkeyi yoneten sinif ve bu
sistem.
2 Adwvar, On. ver., s. 15-16.
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ikinci medresenin de yine Iznik’te Lala Sahin Pasa tarafindan agildigim biliyoruz. {lk
medreselerin egitim miifredatinin bilinmesi tabii ki gok faydali olurdu, ama bu konuda
kesin bilgilere sahip- degiliz. Ama bilimsel kitaplann Arap¢a yazilmis olmasi,
Arapga’nin programda dnemli bir yer tuttufunu gosterir. Ayrica Islam hukuku, mantik,
matematik gibi ilimlerin de ihmal edilmedigi diigtiniilmektedir.

Yukandaki tablolar incelendiginde, egitim kurumlarimn sayisimn 16.y.y.a kadar
diizenli bir sekilde arttif1, ama bu tarihten sonra biiyiik bir yavaglama oldugu goriiliir.
Bu yavaslama bize imparatorlugun duraklama donemine girmeye basladigim gosterir.
Halbuki Japonya’da asil gelisim bu dénemlerde saglanmigti. Hatta Meiji doneminde
meslek okullarina ¢ok dnem verildigi ve ondan sonraki dénemlerde, Meiji déneminde
kurulmus yapiya fazlaca bir ek yapilmadig bilinmektedir. Clinkii o donem kurulmus
okullar yeterli gériilmiistiir. Yani Osmanli Imparatorlugu ¢okiise dogru hizla ilerlerken,
Japonya cagdaslasma yolunda emin adimlar atiyordu. Bunu anlamak i¢in her iki

iilkenin egitim sistemilerinin istatistiki ¢aligmast bile yeterli olur.

Ozet olarak baktipimizda; Japonya’da da Osmanlida da ilk dénemde egitimin
kademe kademe ilerledigini goriiyoruz. Osmanh Japonya’ya oranla ¢ok daha biiyiik bir
mirasa sahipti. itk dénemlerde bu avantajim iyi kullanmuig ama yillar iginde egitim
yapisi bozulmus ve yikilmaya yiiz tutmustur. Ama bu ¢6kiis sadece egitim sisteminin

degil 600 yillik bir imparatorlugun ¢okiistiydii.
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II. BOLUM

1. XIX. YUZYIL BASLARINDA JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’NDE
EGITIM

1.1. TOKUGAWA DONEMI EGITiM CALISMALARI

Oncelikle Tokugawa #5)!] déneminin Japon egitiminin gagdaslasmasina olan
katkisim degerlendirelim. Acaba eski Tokugawa Donemi egitim enstitiileri ne derece
Meiji BA 74 Restorasyonu ile sonuglanan politik degigimlere temel olmustur? Bu
yeniliklere girisen kisilerle ulusal politika kontroliinde kalan kisilerin fikirlerini nasil
harmanlamistir? Tokugawa Dénemi, Meiji Japonyas: egitim evrimini etkileyen okul

fonksiyonlan ile ilgili ne gibi diistinceleri bir biitiin halinde toplayabilmistir?

Tokugawa Japonya’simn tabii ki organize olmus bir ulusal egitim sistemi yoktu.
Ama bir¢ok okulu vardi. Bunlar iki ¢esitti. Birincisi ¢ocuklara okuma-yazma ve say1
sayma gibi basit giindelik bilgileri 6greten binlerce kiiciik ve 6zel kurulustu. Baz
okullarin samuray ¢ocuklan igin tedarik edilmis olmasi, bu okullarin halkin ve
hiikiimet reformistlerinin destegini almasim sagliyordu. Halkin destek vermesi onlarin
samuraylart koruyuculari, reformistlerin destek vermesi ise onlarnin samuraylan iilke
aydinlan olarak gérmelerindendir. Ama bu tiir okullar azinhktaydilar. Birgok okul ise
halkin ¢ocuklarina okuma yazma $gretmek igin génderdigi ve yine finansmamm halkin
sagladigi okullardi. Feodal hiikiimet bazen bu okullann isine kansmigsa da genelde
serbest birakmmstir. Toplumdaki okumugluk hiikiimet tarafindan bir tehdit olarak
goriilmemigtir. Ciinkii bu tiir okullar genelde, alt diizey insanlara ahlaki emirleri ve
degerleri Ggretmek igin kurulmus okullardi. Hiikiimette kendi kontrolii ile bunu
sagladigini diisiiniiyordu. Bu ahlaki degerler Japon toplumu igin ¢ok 6nemli degerlerdi
ve hala da degerlidirler. Ustiin olana itaat, aileye ve topluma teslimiyet, Konfligyus

terimleri ve temel sosyal iligki gozlemlemeleri bu degerler arasinda sayilmalidir.
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Bu tiir okullarda 1870’¢ gelene dek neredeyse erkek niifusun yansi basit
Japonca’yr okuyup yazmay1 6grenebilmistir. Boylece gazeteler ve halk ildnlari halka
ulagabilmis, halk yonetim sisteminin dokiimansal resmi evraklanm anlayabilmistir.
Dahasi bu okullar egitim gerektiren endiistrilere egitilmis jenerasyonu saglamstir. Yeni
yetenekler gerektiren isler yiiziinden popiiler egitim istegi gitgide artmus ve bu da Meiji
Hiikiimeti'nin 6nceleri iicret toplamaya dayanan ama sonra degisen okul sistemini

kurmasini saglamustir.

Ikinci gesit okullar Cince’yi yada Cince kaynaklan agiklayabilmeyi miimkiin
kilan Japonca’nin gok nadir bir seklini 6gretirdi. Ogrencilerinin ¢ogu samuray olan bu
sekil okullar, 1slah hiikkiimetleri tarafindan diizenlenirdi. Verdikleri egitim, Konfiigyus
klasiklerine ve 6grencilerin okumada ve anlamada daha zeki olmay1 6grendikleri temel
kaynaklara dayaniyordu. Daha sonrakiler arasinda sansh olanlar kendilerine ilham
kaynag olabilecek Ogretmenler bulabilmisler yada kendi 6ziine meraki olanlar Cin
filozofisini, Cin ve Japon Edebiyati’ni, Cin ve Japonya’mn resmi kodlarimi ve Cin ve
Japon tarthini okuyabilmisler ve aralarinda en hiinerlileri teknik ve politik olgunlukla

ortaya ¢ikmuglardir.

Hatta bu kisiler ahlaki 6geleri ve politik amaglan da iistlenmis goriiniirler.
Toplum kural koyanlar ve kurala uyanlar olarak ikiye aynlmugtir. Kural koyanlara
ogrenme ve ahlak gibi erdemler bahsedilmis ve duyarli, ahléki degerleri olan, 6rnek ve
iyl davranmaya meyilli kisiler olarak gériilmiislerdir. Kurala uyanlar ise cahil ve rezil,
tembellige meyilli, miisrif ve ahldksiz olarak degerlendirilmistir. Iyi bir toplumda
diizenli hiyerarsik farkhiliklarn gozlemlenmesi, kesin aynlmis yasam standartlarinin
olmasl, ihsan ve basiretin eksikligi, sadik olmayan kural koyucularn iiretim kaybina
yol agmamak i¢in halki somiirmesi gibi konular yer almamaliydi. Feodal dénemde™

Japonya’da farkli sosyal siuflanin farkl hukuki statiileri vardi. O dénem Japonya’sinda

% Feodal dénemde sosyal siniflar soylular, rahipler, kéyliiler ve serflerden olusur,
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sintflar, ¢agimiz toplumlanndaki siuflara kiyasla birbirinden daha kesin ¢izgilerle
aynlmisti. Ozelden ¢ok halk ilgilerine cevap veren, halk ilgilerine goniilden bagls, etkili
olarak tim halktan yarar saglayan bir hiikklimetin varhig: biiylikk 6nem arzediyordu.
Insanlar aras1 uzlasma ise bdyle bir diisiincede yer almiyordu. Her sorunun tiim halk
ilgilerine kendini samimiyetle adamis kural koyuculara agik olmasiyla bir ¢oziimii

vardi.

Konfiigyus ideolojisinin bazi temel taslar1 vardi. Bunlar samuray 6gretmenleri
tarafindan Japonya’ya adapte edilmis ve Tokugawa okullarindaki kii¢iik bir grup geng
samuray tarafindan biinyeye katilmigtir. Temel gériisii seref yolunun seckin politik ve
askeri liderlikte oldugu ve egitim, kutsallik yada saglik gibi konulara yon saglamada
yardimct oldugu idi. Aynca milliyetgilik icin ahlaki bir cergeve saglyordu.
Yabancilarla olan tehlikeli iliskiler Japonlara halk ilgilerinin kisisel ilgilerden &te
olmasi gerektigini gosterdi. Samuray liderleri halka hizmet etmek istiyordu. Ustelik
imparator halkin sembolii, gii¢ kullanma hakkimin garantisiydi. Ama bu istek masum
bir 1stek miydi? Politikada gercek ele alinan amag “lilkeyi zenginlestirme ve orduyu

kuvvetlendirme “idi. Hatta bu slogan, politik gelisimin 6zrit** olarak goriiliiyordu.

Geleneksel yerli egitim yerine Cin modeline dayah egitilmis olmalan,
geleneklerden daha ¢abuk vazgegilebilip yerine Batt modelini  getirmelerini
kolaylagtrmistir. Yabanci enstitiilerin Japon toplumunu gelistirmek igin ne kadar
onemli oldugu tarihi stirecte goriilebilmistir. Aym zamanda 1868’de daha giicii eline
almamis birgok yeni lider hali hazirda yararlanabilecegi Bati enstitilleri hakkinda
ustiink6rii de olsa bilgiye sahipti. Bu bilgiyi ise tabii ki Tokugawa okullarma
borgluydular. Islah fikriyle birlikte bircok okul Bati 6gretimi yapan yeni boliimler
kurdu. Bu okullarda Hollanda dili, Fransiz dili, Ingiliz dili, Bat: bilim ve teknolojisi

* Politik geligim siirecinin halk tarafindan tepkiyle kargilanmamas! icin “fukoku kyohei” &5 E3# % yani
zengin iilke gii¢lii ordu slogany, hiikiimet tarafindan bir sekilde halka kabul ettirilmisti.
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aynica basit Bati politikast ve ekonomik enstitilleri 6gretilmekteydi. Bu okullann
temelini ise Tokugawa okullan olusturuyordu. Bu okullara ve bazi 6zel akademilere
Japonlarin siikran duymasi gerekir. Ciinkii samuray toplulugu iginde gelisen ve eskiden
beri korunagelen yiiksek biling, Meiji Donemi’ndeki coskun kiiltiir mirasinin ana

temelini olusturmaktaydi.

“lhanet Olayi"nda, Kotoku Shiusui 3 f& #K /K ve 23 sam@m idammm
gerceklestigi donem Sosyalist Webb ¢ifti Uzakdogu gezisinin bir bdliimiinde
Japonya’y1 da ziyaret etmislerdir. Japon-Rus Savasi’m Japonlarin kazanms olmasi
sebebiyle bu iilke toplumunu ve egitimini inceleyen ¢ift, Japonya ziyaretinden sonra
Japon halkinin o zamana kadar gordiikleri diger biitiin halklardan daha uygar oldugunu
yazmslardir. Toplumda demokrasi eksikligi oldugunu soyleseler de, bu iilkenin
gelecegine iyimser bir sekilde bakmuslardir. Sadece Webb ¢ifti degil “Japonya’nmin
ekonomik gelisimini tamamen halk egitiminin yayginlastirilmasina baglayan ekonomi
tarih¢isi Colin Clark, “Japon-Rus Savas: zaferi tacim Japon hocalara takmak gerekir”
diyen yabanci basin elestirileri de Japon ¢agdaslasmasinda en biiyiik rolii “Okul

Egitimi”nin iistlendigine isaret etmislerdir.”

Tokugawa okullarindaki egitimin politikayla da yakindan ilgisi vardi. Bu gok
seckin bir egitimdi. Biiyiik Japon aydim Fukuzawa Yukichi'nin fE{REE soyledigi
gibi “diinya kural koyucularina uygun”du. Feodal otorite, okul sisteminin devamlihim
saglarken okullar da reform ve 1slah i¢in gerekli, yetenekli kigileri ve insan giictinii
yetistirmeliydi. Reform ulusu fikrinin genisletilmesi, sadece politikaya degil, bu amag

modern dénem i¢inde Japon egitim politikasina da kendi karakterini kazandirmustir.

% J. Yasukawa %2)1| 5 D#f, B AR £ (Japonya Tarihi) “#fEH & & EL” (Okul Egitimi ve
Zengin Ulke Giighii Ordu ), ( Tokyd: Iwanami Koza, 1980 ), Cilt 15, s. 214.
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O d6nem Japon egitimi diger iilke egitimleriyle karsilastinhirsa onlardan farkh
noktalan vardi. Kisacasi bireyin daha kutsal, daha bereketli ve belki de daha dolu bir
yol bulmasim hedefliyordu. Tabii ki 1960 yilinda, modem ¢agdaslasma yandaslan bu
cagdaslasmada okul egitiminin yayginlastinnlmasimn oynadig rolii takdir ediyordu. Bu
yaygimnlasmada “insan kaynaklan gelisimi” politikasim destekliyordu. Bu yiizden Japon
cagdaslasmasinda, okul egitimiyle ortaya ¢ikan biiyiik somut giicii reddetmek gergege
aykin olur. Hangi baglamda ele alinirsa alinsin egitimin ¢agdaslasmayi destekleyen en
biiyiik gii¢ olarak ortaya giktigy agiktir.

Egitim, Japon kapitalizminin gelismesine de i giicli ve i teknigi seviyesini
yiikselterek katkida bulunmustur. Ama burada ilging olan nokta ise sudur; egitim
yayginlasmus, buna bagh olarak kaliteli insan giicii yetistirilebilmis ve sistemli bir
gelisme saglanmigken, buna karsilik halkin hak bilinci hala diisiik seviyede kalmugtir.
Bu da ucuz ama kaliteli bir is¢i giicliniin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Japonya’da
{iretim sektorii diinya ile kiyaslanamayacak derecede ucuz ve miikemmel bir iggiictine
sahipti. Bu da Japon kapitalizminin ¢ok izl gelisimini saglayan fiziksel bir giice
doniismiistii. Belki bu egitim Webb ¢iftinin soyledigi gibi demokrasiyi eksik birakmisti
ama uygarlasmanin en Onemli unsurlarindan birini olusturmustur. Webb ciftinin
“Avrupa iilkeleri ile yansabilecek tek beyaz wk disi k™ tespitine de katkida bulunan

yine bu nokta olmustur.

Genel olarak bu donem tarihini inceleyecek olursak bu dénemin ne kadar ilging
bir donem oldugunu ve sonraki dénem, Meiji’ye biraktif1 mirast ve diisiince yapisim
anlayabiliriz. 16.y.y.da Avrupah tiiccarlar ve misyonerler adaya ayak basmislar ama
kisa bir zaman sonra ilkeden kovulmuslar ve Japonya da kapilanm disariya kapatmsh.
Bunun Onemli nedenlerinden biri Avrupahlarin misyonerlik c¢abalandir. Bu

misyonerler ozellikle iilkenin glineyinde bircok kisinin din degistirmesine neden

* yasukawa, On. ver., s. 215.
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olmuslardir. Shogunluk, Hiristiyanligin ¢ok tehlikeli bir potansiyele sahip oldugunu
diisiinmiistii. Klasik deyimle shogunluk icin Hiristiyanlik, yaninda geldigi atesli silahlar
kadar tehlikeli idi. Sonu¢ olarak Hiristiyanlik yasaklanmis ve tlke kapilarmi dis
diinyaya kapatmustir. 1ki buguk asir boyunca iilke kapah kalmus, hatta Japon bilim
adamlan, Batih tip ve bilimlerin temellerini, tek agik liman olan Dejima daki 15
tiiccarlar sayesinde ogrenmislerdir. Ulkeyi 1635°te disan kapatan ise en biiyiik shogun
olarak kabul edilen Tokugawa leyasu nun 18)\| 58 torunu Tokugawa Iemitsu T8/ 1|5
¥t olacaktir. Bdylece Japonlar, Bati iilkeleri ile daha ileri herhangi bir iligki kurmak
isteginden vazgecmislerdir. Bu tek bagina yasama durumu 220 yil stirmiis; Avrupa’min
sémiirgeler elde ettigi, biiyiik savaslara girdigi ve Sanayi Devrimi'nin degisikliklerini
yasadifi sirada, Japonya cigek agmus kiraz agaglanmin arasinda rahat bir uykuya
dalmustir.”’

Tarihgiler Tokugawa Doénemi’ni Japonya’'nin Yenigag’a gecis devresi olarak
gortirler. Ciinkii bu dénemde siyasi birlik kurulabilmis, kiiltir ve egitim alanlarinda
ilerlemeler saglanabilmistir. Her ne kadar feodal bir diizenden s6z ediyorsak da, bu

dénemde saglanan genel birlik Japonya i¢in hayati 6nem arz etmistir.

Tokugawa’'nin ilging noktalarindan biri de samuray sinifinin yonetici olarak
memurlagmasidir. Béylece samuray egitimi farklilasmis ve en st diizeye gelmistir.
Merkezilesmis derebeylik doneminde; yani 12.y.y.dan Once samuraylarin c¢ogu
daimyolarmin ( feodal beylerinin ) K44 yaninda yer alan ¢ifigilerdi. Bagliliklarina
karsihik ticretlerini piring olarak alirlardi. Atesli silahlarin ortaya ¢ikmasi yani
Batililann Japonya’ya gelmesinden sonra samuraylar, daimyonun satosunda ger¢ek
birer saray erkam haline geldiler. Boylece sadece silahsérlikk yapan askeri bir kastin
tiyeleri olan samuraylarla koyliiler arasindaki farkiilasma daha belirgin hale geldi.
Tokugawa Donemi’nde samuraylar bir nevi asalak simf haline geldiler. Ama

7 Cramer J.F., v.d., On. ver., s. 471.
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milliyetgilikleri, askeri egitimleri ve smiflanmn gerilemesine yol acan shoguna
besledikleri kin, samuraylarin imparatoriugun yeniden kurulmasinda on safta yer
almasim saglamustir.. Imparatorlugun yeniden kurulmas: 1868’de tamamlaninca,

modern teknikleri ilk benimseyenler yine samuraylar olacaktir.

Samuray egitiminin en yiiksek kurumu shogunluk hitkiimetinin bulundugu Edo
{LF kentinde kurulan shdgun okullari’dir. Bir ¢esit iiniversite sayilan bu okullarda,
rejimin resmi ideolojisi olan Neo-Konfligyusculuk felsefesi, Cin edebiyati, Japon
edebiyati, Japon tarihi, matematik, Japon ve Cin tibb1 ogretilirmis. Hayashi Razan
Ailesi’nin bagtgretmen oldugu shoheizaka akademisi, yiiksek {invanli samuraylarla
¢ocuklart i¢in diizenli bir egitim vermis, zamanla 6teki beylik hiikiimetleri de kendi
samuraylan i¢in orta-yiikksek diizeylerde benzer okullar agmuglardir. Bu okullarda
egitim 7-8 yaslarinda baglar, 15-20 yasina kadar siirermis. Ustiin yetenekli dgrenciler
ise daha ileri diizey egitime devam ederlermis. Bu okullarin sayisi, 6zellikle 18.y.y.dan
itibaren artis gostermistir. 1868’e gelindiginde, Japonya’da yliksek diizeyde 300 tane
samuray okulu mevcuttu. Bu okullann disinda, ortaokul diizeyinde toplam 568 okul

kurulmustur.>®

18.y.y.dan itibaren goriilen diger bir egilim ise egitimin giderek halk kitlelerine
yayllmasina caligtimasidir. I¢ bang dogal olarak halk i¢inde farkh sistemlerin
dogmasina sebep olmustur. lletisim, ticaretin gelismesi, ulasim gibi meseleler artik
daha yogun ilginin yasandigi konular olmuslardir. Bu potansiyelin yarattig: talep ancak
egitimli kisilerle karsilanabilirdi. Halkin artik, olusan pazar ekonomisi i¢inde yastyor
olmasi ve zenginlesmis bir kéylii ve tiiccar kesitinin ortaya ¢ikmasi, mesleki ve teknik

egitimin 6nem kazanmasina neden olmustur.

% Giiveng, Otkan, v.d., On. ver., 1998, s. 32.
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Halkin temel egitimi terakoyalarda Ogretilen okuma-yazma, matematik ve
agirlkh olarak verilen ahlak dersleri ile saglanyordu. Aynca ticaret ve tanm
sektorlerinde gocuklara mesleki egitim verilmistir. Boylece giderek degisen simf yapisi
icinde kati simf aynmi yasalan yumusamaya baslamuis ve simiflar arasi gegisler

g6zlenebilmisgtir.

Sonraki boliimlerde daha ayrintili deginecegimiz Kokugaku BIF(H545) okulu
felsefesi de bu yapi i¢inde ortaya ¢ikacaktir. Bu sekil bir yapida benligini bulan baz:
koylii ve tiiccar kokenli diisiiniirlerin, Cin diistince yapisindan kopup, Japon diisiince
yapistyla ilgilenmeleri ile kokugakunun felsefi yapis1 da ortaya konmus olmaktadur.”®
Bu felsefenin bir ayag: olarak imparatora saygiyr gosterebiliriz. Imparatora tapmak,
atalara tapmak ve kendinden daha yash kimselere ve iist gorevde bulunanlara saygi
duymak ile yakin baglantisi olan bir itaat sistemi dogurmustu. Mesela her Japon kadini,
hayatinda ii¢ kisiye - bir kiz olarak babasina; bir kadin olarak kocasina; yashliginda en
biiyiik erkek ¢ocuguna - itaat ederdi. Bu itaat sistemi giinlimiizde de devam etmektedir.
Imparatora saygi ¢ok 6nemli goriiliiyordu. Hatta Egitim Bakanh@ yayinlarindan
birinde su sozler bulunuyordu: “Bir insanin imparator igin canimi vermesine fedakarlik
denemez. Bu daha ¢ok bir kimsenin pek dnemsiz varligim, Imparatorluga ait biiyiik

erdem icinde yasamak iizere bagislamas: demektir.”®

Japonya’min kapalilik dénemine ve bu doénemin 220 yil siirdiigiine yukanda
deginilmigti. 1853 ve 1854 yillaninda Tugamiral Matthew C. Perry komutasindaki
Amerikan giicleri, Japonlan ticaret yapmaya ve bunun i¢in bazi limanlarini agmaya ve
yabancilan kabule zorlamustir. Bu noktada Japonya miikemmel bir sekilde gelecegi

g6rmiis, planlamis ve bu plam II. Diinya Savasi’'na kadar iyi bir sekilde

*S. Ishii B HiE, vd., 3535 B A5 (Aciklamali Japon Tarihi), ( Tokyo: Yamagawa Shuppansha, 2000 ),
s. 245,
% Hamada, v.d., On. ver., s. 46.
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uygulayabilmistir. 1842 yilinda ¢ok biiyiikk bir gii¢ olarak gérillen muhtesem Cin,
Ingiltere ile kendisini Batili iilkelerin boyunduruguna sokan Nanking antlasmasim
imzalamak zorunda: kaldi. Sadece Ingiltere’ye kaybedip diger iilkelerin de
boyunduruguna girmesi, antlasmada ki “most favored nation clause™( en ziyade
- miisaadeye mahzar millet muamelesi ) maddesine dayanmaktaydi. Bu maddeye gore
bir iilkede Batihi herhangi bir tilkenin elde ettigi haklara, diger iilkelerde otomatikman
sahip oluyorlardi. ® Yani Japonya’nmn somirgelesmesi mahvolmasi anlamma
gelebilirdi. Japonya, Cin’deki bu gelismeleri ¢ok dikkatli izlemis ve ona goére
politikalar belirlemistir. Cin’de halk Batililarla temas haline gelmesine ragmen korii
koriine Bat1 diismanhg: hareketleri olmﬁstur. Hatta halk arasinda “imparatora saygi,
Batililann kovma” seklinde bir slogan bile olusmustu. Cin somiirgeden Batililan
birbirine kars1 oynayarak kurtulmaya ¢alismig ama bu politika Cin’i daha da bataga
stiriklemistir. Ciinkti birbirleri ile rekabet iginde olan Batili devletler, cikarlan
tehlikeye diistiigiinde hi¢ ¢ekinmeden birlesmislerdir. Somiirii batag1 i¢inde kaybolan
Cin, Japonya’ya iyi bir ders ve 6mek olmustur. Japonya, direnerek Batilhilara karsi bir
basan elde edilemeyecegini anlamig ve tiim kurumlanm buna gore diizenlemeye
cahsmistir. Japonya mimkiin olan siiratle, bir ortacag iilkesinden modern bir
endiistriyel giic haline gelmeye karar vermistir. Boylece yiizyilin sonunda Japonya

sOmiirgelesmis bir devlet degil, somiirgeci bir devlet olarak karsgimiza gikacaktir.

Cagdaslasma politikasmin en biiylik destekleyicisi Imparator Meiji idi. Yeni
kuruluglant 6grenmeleri i¢in diinyanin gesitli bolgelerine heyetler yollayan da yine
Imparator Meiji olmustur. Ordunun modemizasyonu igin Alman &gretmenlerin
denetiminde bir kara ordusu ve Ingiliz gemi teknisyenleri yardimu ile bir Japon deniz

kuvvetleri ve ticaret filosu kurdurmustur.

®'F. Armaoglu, 20.y.y. Sivasi Tarihi, ( Istanbul: Alkum Kitabevi, 1995 ), s. 90.
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Meiji Donemi’ne yaklasirken feodal beyler giiclerini kaybetmeye baslayacaklardir.
Imparator, shogunluk {izerindeki baskisim arttiracak ve zaferi an meselesi haline
gelecektir. 1853 ve 1854°te Amerika Birlesik Devletleri, Japonya’yi ticaret yapmaya ve

bunun i¢in limanlarini agmaya zorlayacaktir.
1.1.1. Samuray {F Ailelerinin Egitimi

Tokugawa doneminde samuray aileleri, egitimi sadece kendi pozisyonlarm
korumak i¢in degil, aym zamanda gergekten bir seyler 6grenmek i¢in kullanmslardar.
Ozellikle edebi calismalara biiylk Snem verilmis ve sistemli hale getirilmigtir.
Oncelikle derebeyleri, kendi 6zel gelisimleri ve beyliklerinin yonetimini tam olarak
kendi kontrollerinde tutabilmek igin Konfligyus dlimleri ve askeri uzmanlar ¢agirarak
bunlan kullanmay: diistinmiislerdir. Kendisine bagl biiyiik ve daha kiigiik beyliklerin
beylerini bu kisilerin e@itimine tabi tutarak bagliiklanmi kuvvetlendirmeyi
hedeflemislerdir. Boylece edebi gelismeler ve savas sanati egitimi Onemli hale

gelmistir.

Samuray aileleri egitimleri igin kendilerini budist tapinaklanndaki rahiplere
adamislardi. Tokugawa doneminde beylik okulu dgretmenleri tamamen Konfligyusgu
ogretmenler olmuslardir. Tokugawa déneminin baslaninda sadece birkag¢ derebeyi bu
tip okullar kurmusken, donemin ortalannda bu okullann sayisi hizla artmgtir. Donemin

sonunda yaklasik 270 beylik okulu kurulmugtu.
1.1.1.1. Shoheizaka Akademisi & 3R 2£RFT

Shoheizaka akademisi, Tokugawa lemitsu tarafindan Hayashi Razan’a &L
kurdurulmustur.* Okul, Tokugawa shogunlugunun direkt kontrolii altindaydi. Bu okul

? K. Shitanaka "F FHZ (der.), A F BE£8 (Bilyik Dinya Sozlisil), ( Tokyo: Heibonsha, 1971 ),
Cilt 11,s. 512.
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zaman iginde egitimin en yiiksek merci haline gelmis ve diger beylik okullarma bir
omek olusturmustur. Asil kurulus ise Ueno'da %% yine Hayashi Razan tarafindan
kurulmus olan Konfiicyus tapmnagt merkezi idi. Burasi da shogun hikiimeti
himayesindeydi. Daha sonra Yushima'ya &5 tasmrms63 ve Yushima tapinad olarak
bilinen fen-edebiyat boliimii kurulmustur.

Bu okul Onceleri yan 6zel, yar hiikiimet himayesi altinda bir kurulus olarak
diizenlenmisti ve shogunlufun korumas: altindaydi. Daha sonralam hiikiimet bu
okullarin dogrudan kendi kontrolii altinda olmasi gerektigini diigiinmiis ve bunu
gerceklestirmistir. Bu da 19.y.y.mn basinda olmustur.

Okul sadece shogunlugun gekirdek egitim kurumu degil, aym zamanda
toplumda da egitimin en yiiksek merci olarak kabul edilmistir. Bu sebepten okul,
shogunlugun otoritesinin zayiflamasi ve Bati eZitiminin iike i¢inde gelismeye

baslamasina kadar ¢ok 6nemli olarak gériilmiistiir.

Shoheizaka, Tokugawa dénemi boyunca diger beylik okullarma bir model
olusturmustur. Birgok derebeyi kendi okulunu bu model iizerine kurmus ve en parlak
ogrencilerini de shoheizakaya gondermislerdir. Bu Ggrenciler mezun olduklannda
kendi beylik okullarinda Konfligyusgu 6gretmenler olarak gérev yapmuslardir. Boylece
bolgede skolastik® iine sahip olan okul diger beylik okullarina dgretmenler yetistirmek
icin de hizmet etmistir. Cin kokenli shoheizakaya ek olarak, ulusal 6gretim kokenli
Wagaku Kodanjo T2 K FT ve Igakukan da [E % 'E mevcuttu. Tokugawa

déneminin sonunda ise birgok Bati bilimi ¢aligmalari merkezi kurulmustur.

8Y. Wajima f1 5% 5B, B ER & % (Shohei Okulu ve Beylik Epitimi), ( Tokyd: Shimonts, 1963 ), 5.
57.

® Skolastik: Avrupa’da 10.-15.y.y.arasmda siirdirtilen ve Hiristiyan dogmalan ile vahiyi, s6z diizeyinde
tam bir bigimsellikle geleneksel felsefeye baglayan ve Aristoteles’in 6gretisinden kaynaklanan dilbilgisi,
mantik, tasim ve varlikbilim kavramlarina dayanan felsefi dgreti. Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 10601.
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Cin c¢absmalarinda onemli duruma gelmis birgok okul, derebeyliklerin
kontroline girmis ve beylik okullart olusturmalan igin yeniden diizenlenip
gelistirilmiglerdir. Ayrica miifredatlar da genisletilmistir. Cin ¢aligmalari, ulusal egitim
ve diger konulara ek olarak Tokugawa Dénemi’nin sonunda Bati bilimi ve tipta
miifredata girmeye baslamigtir. Aym zamanda askeri konulara olan egilim artrms ve
boylece beylik okullarinda edebi ¢alismalar ve savas sanatlan arasinda 6zel bir iligki
geligmistir. Shogunluk devri sona erdiginde, beylik okullart hali hazirda samuraylara
kapsamli bir egitim saglamiglardi. Bu egitim tabii ki Konfligyus 6gretisi, tarih ve Cin
edebiyatina dayamyordu. Ik simuflarda hattathk ahgtirmas: i¢in belli bash Cince
karakterler kullanihiyordu ve okuma alistirmalan igin basit Japon tarihi kullanifiyordu.
Diger sik¢a kullamlan kitaplar arasinda ana-babaya sevgi ve saygi kitabi, davramg

kitab1 ve Konfligyus diisiiniirii Chu Hsi’nin s6zlerinin derlendigi bir kitap da varda.

Hayashi Razan’in torunu ve Chu Hsi okulunun Konfiigyus alimi Hayashi
Nobuatsu #1Z & shoheizakamn rektorii olarak atanmust® ve ondan sonra da
shogunlugun ¢okiisiine kadar Hayashi ailesi okulun ydneticiligini basarth bir sekilde
stirdiirmiislerdir. Shoheizaka, Neo-Konfligyusculugun nemli araclarindan biri haline
gelmistir. Aym donemde baska Konflicyusgu 6gretiye sahip birgok baska okul da
kurulmustu ama ¢ok az hiikiimet gérevlisi bu okullarin mensubuydular. 19.y.y.in
baslarinda bu tiir Konfligyus ogretileri yasaklanmig ve Neo-Konfligyus¢uluk resmi
olarak kabul edilmistir.*

Beylik samuraylannin bu tiir Konfiigyus okullanna gitmeleri beklenirdi.
Shogunlugun son zamanlarinda bu tiir okullara siradan halk da kabul edilir olmug ve
miifredatta Bati egitimi gittik¢e afirlik kazanmaya baglamigtir. 1871°de derebeyliginin

kaldirilmasiyla bu tiir okullar hayatlanna devam edemediler ama egitim reformuyla

% Wajima, On. ver., s. 56.
% Wajima, On. ver., s. 80.
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gelisen orta ve yitksek okullar i¢in 6nemli bir temel teskil ettiler. Dahas: egitimlerini
beylik okullarinda yapmus kisiler modern Japonya’mn kurulmasinda kilit rol oynayan
kisiler olmuglardir. Shoheizaka, 1868 yilinda tiniversite haline getirilmigtir.5’

1.1.1.2. Bat1 Egitimi ve Okullarin Bat1 Egitimi i¢in Gelismesi

Bati tarz egitimin gelismesi ve yayginlasmast 19.y.y.n ortalannda hzla
gerceklesmis ve egitim modernizasyonunda etkili olmugtur. Bu olgunun bir mamiilii,
Bati egitiminin gelismesine katkida bulunan gok sayida halk okulu ve 6zel okullar
olmustur. Biitiin bu okullar, egitim sistemi kanunu ile orta ve yiiksek egitim enstittileri

haline gelmislerdir.

Tokugawa doneminde shogunlugun Bat: ile tiim baglarim koparmasindan sonra
bile, Bat: egitimi bir sekilde Japonya’ya girmistir. Bu da Nagasaki &I& limamndaki
smurh Hollanda ticareti yoluyla gergeklegmistir. 1858°de limanlarin agilmasiyla birlikte
diger Batih devletlerle olan iliskiler de hizla artmugtir.®® Sonradan gelen dis baskilar,
ulusal savunma ve diplomasi hakkinda diger dillerde bilgi ihtiyacimi dogurmugtur.
Boylece Hollanda bilimi olarak baslayan Bati egitimi, shdgunlugun sonunda Ingiliz,
Fransiz ve Alman ¢alismalan haline gelmisti. Ama Ingilizce daha fazla Onem
kazanmistir. Bati egitimi, ulusal savunma diisiincesiyle tip bilimi ve teknolojiden,
denizcilik, haritacilik, gemi yapum ve topguluga dogru kaymistir. Shoguniugun son
donemlerinde hiikiimet Bati bilimine daha fazla 6nem vermeye baslamugsti. 1684’°te
astronomi ve takvimeilik icin kurulan Tenmongata X35 daha sonralan haritacilik ve
ceviri biirosu olarak kullaniimistir. Buna ek olarak 1856°da Banshoshirabesho &34
AT, Bat1 egitimi enstitiisii olarak shogunlugun himayesinde Edo’da kurulmustur. Amaci

%7 Shitanaka (der.), On. ver., s. 517.

%S, Ishikawa F AL KEB, vd, BRICB T 2B OHEFRB B K (Shoguniugun Son
Zamanlaninda Ortayva Cikan Shogunlugun Bati Bilimi  Gelisimi Politikas1 ), ( Tokyd: Daiichi
Hokishuppan, 1985 ), s. 225.
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Bati ¢alismalan i¢in yeni bir merkez olusturmakti. % Buradan mezun kisiler Meiji
restorasyonunda 6nemli rol oynamuslardir. 1863’te Kaiseijo B P adim alan merkez,
shogunlugun ¢6kiisiiyle ortadan kaybolmus ama Meiji hiikiimeti tarafindan yeniden

diizenlenip, Tokyd Universitesi’nin bir parcas: haline getirilmisgtir.”

Denizcilik egitimine ¢ok énem verilmis ve Nagasaki’de Kaigun Denshijo ¥ &
5EFT olusturulmustur. Bu okulun miifredati, Bat: matematigi, astronomi ve cografya
idi. Aynca Hollanda dili, denizcilik, gemi yapim, topguluk, haritacilik ve motor
mekanigi de miifredata sokulmustu. Bu okulun mezunlan Meiji restorasyonundan

sonra 6nemli liderler haline gelmislerdir.

1858°de Edo’da kurulan ve 1863’te Seiyé Igakujo PATEE ZFT yani Bat Tibbi
Enstitiisii adint alan Bati Tibbi Okulu kurulmustur. Shogunlugun sonuna kadar Bati
tibbinin en 6nemli merkezi olarak hizmet etmigtir. Meiji restorasyonunu takiben yeni
hiikiimet tarafindan yeniden kurulmus ve Kaiseijo ile birlikte Japonya’nin ilk modemn

{iniversitesini olusturmustur.

Tokugawa déneminde Nagasaki, Bati kiiltiirliniin Japonya’ya girmesinde bir
gecit olmustur.”' 1858°de Ingiliz dili enstitiisii kurulmus ve Ingilizce, Hollandaca,
Fransizca, Rusc¢a ve Cince dersleri vermeye baslamistir. Daha sonra miifredata Bati

matematigi de eklenmisgtir.

Yukarida Tokugawa hiikiimeti himayesi altindaki en Onemli merkezlerden
bahsettik. Ama sunu da belirtmek gerekir ki; bircok derebeyi, bu modeller iistiine kendi

okullarni kurmak ve gelistirmek icin bu enstitiileri model almustir. Onceleri sadece bir

% Ishikawa, On. ver., s. 225.
7 Shitanaka (der.), On. ver., s. 436.
! Ishikawa, On. ver., s. 237.
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merak olarak baslayan bu girisim, daha sonralani Batimin askeri teknigi ve stratejisini

Ogrenme istegine doniigmiigtiir.

Kisacast Tokugawa doéneminin sonlarinda Bati egitimi enstitiileri, oncelikle
shogunlugun dogrudan yetkisi altinda olan Edo ve Nagasaki gibi bolgelerde
kurulmustur. Ikinci olarak birgok aydin derebeyi tarafindan kendi beyliklerinde
kurulmus ve daha sonra da ¢ok sayida Bati egitimi veren kurulug ortaya ¢ikmustr.
Béylece Tokugawa doneminde modern egitim hazirliklan ¢oktan baslamis oluyordu ve

bu okullar restorasyondan sonra egitim reformunun altyapisini olugturmuslardur.
1.2. TANZIMAT DONEMINDE EGITIM CALISMALARI

Osmanli Devletinin her alandaki ¢6kiisii; 6nceki yiizyilin basarili, verimli egitim
milesseselerinin de bozulmasina yol agti. Devletin sosyal kurumlara pek miidahale
etmedigi, genellikle dini ve hayri maksatlarla kurulan vakiflarin denetiminde ve
sorumlulugunda olan egitim kuruluslan, vakiflann bozulmasmna paralel olarak
fonksiyonunu kaybetmeye basladi. Idarenin istikrarh bulundugu devrelerde
istikbalinden endise etmeyen zenginler, devletin zayiflamas: ile birlikte vakiflar,
sadece ferdi ve ailevi menfaatlerini korumak iizere tesis ettiler. Manevi degerlerin
korelmesi ile birlikte maddi menfaat elde etme kaygisi, devletin ve toplumun biitlin
kurumlaninda oldugu gibi, egitim sistemini de bir dagilma ve ¢6ziilme siirecine soktu.
Devletin yeniden istikrarli hale sokulmasi i¢in yapilan ¢alismalarda, egitim reformlar,
Osmanl aydinlanm uzun bir siire meggul etti. Bir toplum yapisal bir doniigiim gegirirse,
onun egitim sistemi de yeni yapmun yeniden iretilmesini saglayacak sekilde bir
doniisime ugrar. > Avrupa'mn da egitimi bdyle bir doniisiime ayak uydurmus ve

gerekli sekilde degisikliklere ugramisti.

™ Tekeli I., Tanzimat'tan Cumhuriyet’e Tiirkive Ansiklopedisi “Tanzimat'tan Cumhuriyet’e Egitim
Sistemindeki Degismeler”, ( Istanbul: iletisim Yaynlan, 1985 ), Cilt 2, s. 466.
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Avrupa’mn Kkarsisinda ugramlan maglubiyetlerden sonra, hemen askeri alanlarda
islahatlara girisildi. Bu niyetle, biitin 17. ve 18.y.ylarda tesebbiis edilen islahat
hareketlerinde, gosterilen iyi niyetlere ragmen sonu¢ almamadi. Zira Avrupa’nin
tstiinliigii degerlendirilirken sadece askeri ihtiyaclar dikkate alinmaktaydi, 1slahatlar da
sadece bu alanlarda yapilmaktaydi. Halbuki Batimin Ustiinliigiiniin yalniz askeri alanda
olmadigy gercegi gayet acikti. Fakat bu, Osmanli aydmnlarinca ancak Tanzimat
oncesinde kabul edilmisti. Buna ragmen egitim kuruluslarinda modemlesme
tesebbiisleri, kolayca baglatilamadi. Clinkli medreseler ve miiderrisler, yozlasmalarina,
basit ¢ikarlar ugruna gayret gostermelerine ragmen, hala, toplumda etkili bir konumda
idiler. Bundan dolay1 devieti ve milleti ayakta tutup gelistirmesi gereken egitim
miiesseselerinin  koklii sekilde dejenere olmasina yol agtiklan gibi; bu ziimre
mensuplant kendi hayat sahalarinda islahat tesebbiislerine de izin vermiyorlardi.
Yenilesmeye olan ihtiyacin biiyiikliigiine karsilik ulemd da ses ve uyanus belirtisi
goriinmiiyordu. Bu tavir yiiziinden islahat¢: yoneticiler, daha ¢ok ulemémn etkisinin
olmadig alanlarda modem egitim-Ggretim anlayisini yerlestirmeye ¢alistyorlards. Iste,
daha ziyade askeri kuruluslarda modernlesmeye gidilmesinin sebebi buydu. Siiphesiz
bunda, Avrupa karsisinda maruz kalman maglubiyetlerden dolayr biiyiik toprak
parcalarin kaybedilmesi yiiziinden diizenli askeri kurumlara olan ihtiyacin acil olusu
da rol oynamisti. Béylece Avrupa’dan ilham almarak ilk askeri egitim kuruluslan
olusturulmaya baslandi. Matbaanin iilkeye girisinden yaklasik, yarim asir sonra 1773’te
Miihendishane-i Bahri-i Hiimayiin ve 1796’da da Miihendishane-i Berri-i Hiimaytn
acilarak Bati tarzinda modern mekteplerin temeli atitmus oldu. Bu okullart Mekteb-i
Tibbiye (1827) ve Mekteb-i Harbiye’nin (1834) agihis: takip etti. Ancak bu mektepler,
toplumun ¢ok kiiglik bir kesimini igine aldiklarindan, memlekette modern bir egitim
sistemi kurmaya yeterli degildi. Bununla beraber, modern egitim ve Ggretim
kurulugianmn ilki olmalan yo6niinden egitim tarihimizde Onemli bir yer isgal

etmislerdir. Modern anlamda egitim-6gretim kuruluslarmin tegkilinde Sultan 1L
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Mahmut’un kendisinden 6ncekilere gore daha cesur, daha bilingli ve daha kararh
faaliyetlerde bulundugu gériilmektedir. Tanzimat’in il4m icin gerekli ortamm hazirlayan
bu reformlar ierisinde yeni bir askeri teskilatn kurulmasi, 7 wk-din ayrmmin
kaldirilmast, Avrupa’ya ogrenci ve daimi elgiler gonderilmesi, devletin teskilat
yapisinda onemli yeri olan {i¢c yeni meclisin kurulmasi, ( Darii’s Surdy-1 Bab-1 Al
Meclis-i Ahkam-1 Adliye, Darii’s Surdy-1 Askeriye )’*Sadrazam ve Seyhii’l Islam’in

gorev ve yetkilerinin degistirilmesi, riistiyelerin agilmasi geliyordu.

Sultan II. Mahmut, askeri alanin digindaki adlive, egitim, sosyal ve dini
kurumlarda da yenilik yapilmasi gerektigine inanmigti. O, ancak bu sekilde Bati teknik,
ilim ve distlincesinin elde edilecegi, boylece devletin eski giiciine ulagabilecegi
diigiincesindeydi. Dolayisiyla deviet, medrese-mektep ¢ekismesinde tercihini mektep
lehine yapti. Bununla birlikte sorunlar ¢ok, ¢6ziim yollar1 smurliydi. Ustelik iilkede,
birbirinden farkli Islim mektepleri ve gayrimiislim mektepleri mevcuttu. Bunlarm
arasinda metot, felsefe, siyasi ve dini diisiince bakimindan benzerlik dahi yoktu.
Mektepler, toplumlan birlestiren, uzlagtiran kurumlar olmak yerine, ayinc ve béliicii
unsurlar tasimaktaydi. Devletin mekteplerin yaninda yer aldigim goren medreseler
kabuklarina gekilmis, bu yiizden topluma yon veren dinamizmi kaybetmis; mektepler
ise taklitgilikten kurtulamamisti. Bu durum bir medrese-mektep sentezini imkansiz
kilmaktaydi. Boyle bir ortamda, yani 1824’lerde egitim ile ilgilenmeye baglayan II.
Mahmut’un, bu tarihli fermam pek fazla yenilik getiremedi. Fermanla, daha ziyade,
ulemanin egitim konusundaki goériisien dile getirildi. Egitimin hedefi olarak Miisliiman
¢ocuklara Isldm seriamn ve dini hitkiimlerinin o6gretilmesi gosterildi. Fakat II.
Mahmut’un ulemdmn destegine muhtag oldugu bu tarihlerde, ilan edilen bu

7 [1. Mahmut, her tiirlii yenilige karst olan Yeniceri Ocagi’nin 1826°da kaldirimg ve Asakir-i Mansiire-i
Muhammediye’yi kurmugtur.

7 Darii’y Surdy-1 Bab-1 Ali idari isler icin, Meclis-i Ahkam-1 Adliye adli isler igin, Darii’s Surfy-1
Askeriye askeri isler i¢in kurulmugtur.
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diistinceleri, O’nun gercek fikir ve anlayisidir. Nitekim kisa bir siire sonra otoritesini
tamamen saglama alan II. Mahmut, daha Onceki hareketlerinin aksine, egitim ve
ogretim alaninda koklii yeniliklere yonelmistir. Boylece bu sahada daha ciddi adimlar
atilmis oldu. II. Mahmut déneminde ayrca ilk Osmanli gazetesi olan Takvim-i Vakay:

cikanlmgti.
1.2.1. Osmanh Egitimi Teskilatinda Modernlesme
1.2.1.1. Merkez Tegkilati

Tanzimat Fermammn ilan edilmesinden hemen once, hariciye, dahiliye ve
maliye nazirliklart disinda kalan imar ve kalkinma islerini planlama ile gorevli olarak
kurulan Meclis-i Umdr-1 Nafia,” dzellikle egitim isleri ile ilgilendi. Boylece modern
egitim igin gerekli tegkilatlanma bu meclisin kurulusu ile baglatilmis oldu. Artik
egitimin planlanmasi isi, medresenin elinden alinmusti. Gergekten de ¢ok gegmeden,
Meclis-i Umir-1 Nafia’nin hazirladigs raporlar dogrultusunda, hem teskilat yoniinden
hem de diisiince yoniinden bir takim degisiklikler yapildr. Egitim meseleleri soz
konusu meclise baglanirken, mahalle mekteplerinin {stiinde Selatini Izam
Mektepleri” adiyla yeni bir 6grenim kademesi agiliyor, teftis miiessesesi kuruluyor,
egitim islerine bir nazirnn bakmasi tavsiye ediliyordu. Ote yandan her tiirlii gelisme ve
mutlulugun ilim, icat ve buluslarla elde edilecegi belirtiliyordu. Bunun i¢in ¢ok sayida
okula ihtiya¢ oldugu, ders programian ile kitaplarin diizenlenmesi gerektigi, mektep ve
hocalarin teftis zorunlulugu, miifredatin ezbercilikten uzak olmast gerektigi
vurgulamyordu. Biitiin bu igler planlamak ve yiirtitmek igin 1838’de Mekatib-i

Riistiye Nezareti kuruldu.

™ Meclis-i Umiir-1 Nafia: Bayindirlik isleri ile ilgilenen meclis.
7 Selatin-i izam Mektepleri: Biiyitk Sultanlar Okullar.
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Artik geleneksel Osmanli egitim sistemi catlamisti. Bu ¢atlama Tanzimat’la
birlikte biiyityerek devam ederken, aym zamanda Osmanli toplumunda, mektepli-
medreseli, eski-yeni, Dogu-Bati, seriat-hukuk, diinyevi-dini ikiligini daha da

belirginlestirdi.

Tanzimat Fermam ile birlikte getirilen yeni reformlarin basariya ulagmasin,
cagdas bir egitim sisteminin kurulmasina baglayan Sultan Abdiilmecit, egitim islerine
daha fazla 6nem vermeye basladi. Yeni agilan okullann ihtiyaglarn, egitimin ¢ok daha
genis kapsamli tegkilatlanmaya ihtiyag gostermesi sebebiyle 17 Mart 1857 tarihinde,
kabineye dahil olan bir nazirm bagkanliginda Maarif-i Umimiye Nezéreti olusturuldu.
Nezéretin kurulmasi, hiikiimetin artik egitim islerine ¢ok 6nem verdigini, medreselere
karst olan tavizkdr politikayr terk ettigini gostermektedir. Ik nAzirhga Sami
Abdurrahman Pasa, miistesarh@a meshur tarih¢i Hayrullah Efendi, mektupguluga ise
Rasit Efendi tayin edildiler. Maarif-i Umimiye Nezéreti’nin vazifeleri ise sunlardi:
Harbiye, bahriye ve tibbiye disindaki biitiin okullann yonetim ve denetimi nezarete ait
olacakti. Bu okullar sibyan, riistiye ve gesitli fenlere ait okullardi. Bunlardan sibyan
okullan Miislim ve gayrimiislim olarak ayrilacak digerleri ise karma olacaki. ikinci ve
liciincii derecede okullarda dgretim dili Tiirkge olacakt: ki; bu devletin milliyetgilik ve
Osmanllagtirma politikasinin bir géstergesi idi. Simf gegme imtihanla belirlenecekti.
Bu hususlan tatbik etmek, sistemi gelistirmek ve gerekli nizamnameler yapmakla
gorevli, nazinn emrinde iyeleri miislim ve gayrimiislimlerden olusan Meclis-i
Muhtelit 77 kurulacakti. Ancak bu meclis ile daha 6nce kurulmus olan Meclis-i
Maarif’in yeterince faydali olmadigi goriildiigiinden, 1864°te bunlar kaldinlarak yerine

Maarif-i Umlimiye heyeti olusturuldu. Osmanli Devietinin Islahat Fermam ile ilan

7 Meclis-i Muhtelit: Karma meclis.
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ettigi igleri yapmamasi ve bu sirada ¢ikan Girit Isyani™ iizerine Avrupali devletler,
uygulanmas: istegi ile Bab-1 Ali’ye reform projeleri sundular. Hitkiimet, bunlardan,
Fransiz tezini” tercih: etti. Ciinkii bu tezdeki hiikiimler Tanzimatgilarin bir Osmanlt
Milleti yaratma diisiincesine olduk¢a yakindi. Maarif Nezéreti'nin gorevi; Fransiz
egitim sistemini Osmanli toplum yapisina uydurmaktan ibaretti. Fransa’min egitim
alanindaki tavsiyeleri soyleydi; Miisliman olmayan topluluklarin sahip bulunduklan
egitim miiesseselerinin tegvik ve himaye edilmesi, bashca biiyiik sehirlerde, Hiristiyan
cocuklarmin da kabul edilecegi orta dereceli okullarin kurulmasi, ilkdgretimin
geligtirilmesi i¢in Ggretmen yetigtirilmesi, Miisliiman olan ve olmayan 6grenciler igin
bir iiniversite kurulmasi ve bu {iniversitede, tiptan baska tarih, idare ve hukuk
derslerinin okutulmasi ve bu suretle de yeni kanunlan uygulayacak memurlann

yetistirilmesi.

Bu tavsiyeler dogrultusunda ilk olarak 1868’de Galatasaray Sultanisi agildi. Bu
sultani ile Fransiz kiiltiiri Tiirkiye’de kendini agik bir sekilde gosterir. Hatta Tiirk
egitim sistemi 1914°te Almanlar gelinceye kadar, yalmiz Fransa’min etkisi altinda
kalacaktir.®*’ Uzun siiren bir ¢alismanin sonucunda, maarif idare ve teskilatim kanun
hiikiimlere baglayan ve teskilat yapisinda nemli yenilikler yapan Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi yayinlandi. Nizamname ile merkezi maarif teskilati su sekilde

diizenlendi: 1) Maarif<i Umlmiye Nezareti (Genel Egitim Bakanhgi) 2) Meclis-i

Yunanistan’m kiskirtmasiyla adada bazi ceteler etkinliklerini arttirdilar. Sonugta Osmanh Devleti,
Yunanistan’a savas agmig ve kazanmugstr. Daha sonra Batih devletlerin araya girmesiyle ateskes
imzalanmustir.

" Fransizlar disinda Ruslar, Ingilizler ve Osmanhilarin kendi tezleri vardi. Yabanci tezlerin ortak noktasi,
Osmanli Devleti icind=ki Hiristiyan tebaaya imtiyaz saglamakti. Ama Osmanlilara gore zaten
Hiristiyanlara Fatih Sultan Mehmet zamanindan beri yeteri kadar imtiyaz verilmisti.

¥ Koger, On. ver., s. 80.

55



Kebir-i Maarif (Biiyiik Egitim Meclisi) 3) Tahrirat Kalemi (yaz1 isleri) 4) Muhasebe

Kalemi.”!
1.2.1.2.Tasra Teskilat

Osmanli Devletinde uzun siire vilayetlerdeki egitim tegkilatlann ile
ilgilenilmemisti. 1869°a kadarki reformlarda oncelikle istanbul ele alinmigti. Bu
tarihten sonra vildyet teskilatlarnin da ihtiyaci karsilayacak sekilde diizenlenmesine
ozen gosterilmistir. Boylece bu nizamnime ile olusturulan Istanbul’daki Meclis-i
Kebir-i Maarif’in subeleri olmak iizere, vilayetlerde birer Meclis-i Maarif kuruldu.
Meclisin bagkan vilayetteki maartf miidiirii idi. Bir baskandan baska mecliste su iityeler
vardi; 2 muavin, 4 muhakkik (sorusturucu), 1 miifettis, 1 muhasip (sayman), 1 katip, 1
sandik emini ve ayrica 4-10 arasinda mahalli liye ve bunlar Miislim ya da gayrimiislim

olabilirlerdi.

Gelismeler olmakla birlikte, Tanzimat Dénemi’nde egitimin teskilat yapisinin
miikemmellestigi sGylenemez. Nitekim sonraki yillarda teskilat yapisinda 6nemli
degisiklikler yapilacaktir.**

1.2.2. Ihtisas Okullan

II. Mahmut’un genel egitim disindaki diisiincelerinin, modern oldugunu
digiinmek gerekir. Nitekim II. Mahmut'un askeri, teknik ve ihtisas okulu olarak
Onceden agilmis olan Miithendishane-i Bahri-i Hiimayin ve Miihendishéne-i Berri-i
HiimayGn’a Tibhine-i Amire-i Cerrahhéne-i Mamure, Mekteb-i Ulam-u Harbiye ve
Muzika-i Hiimayin’u ekledigini biliyoruz. Bunlardan Tibhane-i Amire orduya askeri

doktorlar yetistirecekti. Cerrahhdne de operator ihtiyacim karsilayacakti. Tip

8 {. Tekeli, S. ilkin, Osmanh Imparatorluunda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu ve
Doniisiimil, ( Ankara: Tiirk Tarth Kurumu Yayinlan, 1993 ), s. 477.

82 Tekeli, v.d., On. ver., s. 480.
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fakiiltesinin ilk ¢ekirdegi olan bu tibhine, Istanbul’un Vezneciler semtinde 1826
tarthinde, II. Mahmut’un bagdoktoru Behget Efendi’nin iiglincii defa hekimbasilik
yaptigr sirada kurulmustu. Buraya segilen ilk Ggrenciler, bir sinava tabi tutulmadan

medreseden hevesli olan dgrencilerin isteklilerinden alinmuslard.®?

Tibbiyenin Osmanlilarda 3. derecesi ise 1838 tarihine rastlar. Galatasaray’a bazi
ekler yapilarak, burasi tibbiyeye ayrilip Avrupa’dan ders araglan getirilmis ve yilin
sonlaninda tibhane ile cerrahhane birlestirilerek, okul Darii’l Ulim-u Hikemiye-i
Osmaniye ve Mekteb-i Tibbiye-i Adliye-i Sahane adimi almistr. Bu okulun
kurulusundan sonraki ilerlemesi g6z Oniine almrsa, Tiirkiye’deki ilk milli egitim
kurulusu olarak kabul edilebilir. Bu okul o donem Avrupa’sindaki benzer kuruluslarla
yansabilecek seviyede bir okuldu.* 1839 tarihinde okulun basinda saraymn bashekimi
Abdiilhak Molla’yr goriiyoruz. Sonralar1 Viyana’dan Prof. Dr. Amros Bernard adli bir
uzman getirilmigtir. Prof. Dr. Amros Bernard, Viyana’dan Emrdz-1 dahiliye ( i¢
hastaliklan1 ) ve Seririyat-1 Dahiliye ve Hariciye ( dahiliye ve hariciye hastaliklan
klinikleri ) nizir ve ogretmeni olarak getirilmigtir. 1843 tarihinde ilk cerrahhéne,
yukanida sozii edildigi gibi ayn olarak agilmistir. 1833’te agilan cerrahhéne, Topkap
Saray1 igindeki hastane binasinda derslere baslamustir. Tibhanenin 6gretimi, ilk 6nceleri
Fransizca iken cerrahhénenin 6gretimi Tiirkge idi. Her ikisinde de yabanci uzmanlann
yardimi ile genis ¢apta bilgiler verilmekteydi. Ancak 1838’de bu iki okulu diizeltmek
i¢in ¢aginlan Viyana Universitesi'nden Prof. Dr. Bemard bu iki okulu birlestirip

anatomi derslerini kadavra tizerinde yapmaya basladi.

% Anatomi dersleri, gerici zihniyetin baskisindan ¢ekinildiginden, kadavra iizerinde yapilmaya cesaret
edilememekte ve resim lizerinde yapilmaktaydi.

$ J H. Ubicini, Osmanl’da Modernlesme Sancisi “Halk Egitimi ve Okullar Hakkinda”, ( istanbul: Timas
Yaymlan, 1998 ), s. 155.
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Ordunun subay ihtiyacim karsilayacak olan Harp Okulu’nun kurulusuna gelince,
bu okul 1834 yilinda Hassa®® Miisiri * Ahmet Fevzi Pasa tarafindan Selimiye
kislasimdaki kur’a® neferleri arasindan yetenekli 6grencilerin segilmesi ile baslamustr.
Bu secilen gengler Sibyan Boliikleri adi altinda Harp Okulu’na temel teskil eden ve
amac1 daha ¢ok bilgili astsubay hazirlamak olan bir birlik seklinde kurulmustur.
Boylece kaldirlan Yenigeri Ocag: yerine kurulan Asakir-i Mansure-i Muhammediye
teskilat ile astsubay ve subay ihtiyacina cevap verilmek isteniyordu. 19.y.y.n II
yansinda agilmaya baglanan sivil egitim kurumlarmda misbet ilim dallarinin hocahigin
yaparak Tiirk kiiltiiriinii geligtirmek alanlaninda oldugu kadar, Tiirk Milleti’ne yeni bir
hayat ufku acarak ¢agdas medeniyetin biitiin verilerinden yararlanma imkaniarim
saglayan biiyiik Atatiirk’ii yetistirmis olmak y6niinden de milli egitim tarihimizde 6zel
bir 6nemi bulundugu agiktir. 1834 yilinda Magka Kislasi’nda kurulan okulun gergek
hitviyetini bularak kendisinden beklenen hizmeti gémeye baglamasi, Tanzimat
devrinin ilk yillarna rastlamaktadir. II. Mahmut devrinde Avrupa’ya 6grenim igin
gonderilen geng subaylardan miihendis Emin Pasa’nin 1841°de okul nazithgma tayin
edildigi ve okul 6gretim kadrosunun yine Avrupa’dan Ogrenimlerini tamamlayarak
gelen hocalar ve miihendishane Ggretmenlerinden bu okula tayin edilenlerle takviye
olundugu goriiliir. Bu kadro artik ilk ve ortadgrenim basamaklanmn {istinde bir
seviyeye ulagmug bulunan Harp Okulu Sgrencileri igin, daha yiiksek smiflan agarak
subay yetistirmek iizere gerekli programliar1 da hazirlamaya baglamustir. 1845°te idadi
smiflart Macka Kislas’nda Mekteb-i Fiintin-u Idadiye adh ile ayn bir hazirlayici siuf
teskil etmek {izere subay siniflan i¢in Pangalti’daki Tophane Miisirligi’ne88 ait hastane

binasinda, Harbiye Okulu’nun agilmasi kararlagtirilir. Aym tarthte ordu merkezlen ile

% Hassa: Padisahi korumakla gorevli askerd smif,
% Miigir: Maresal.

¥ Kur’a: Tanzimat sonrast askerlik iglerinde kullamlan bir usdl olup, bir yihn dogumlulan arasinda ad
cekilerek adina K yazih kagit gekilenin asker olmast yontemi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 527.

8 Miisirlik: Komutanhik.
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Bursa ve Bosna’da da bu okula kaynak olacak askeri idadilerin a¢ilmasina baglanir.
Okullara tahsis edilen Magka ve Pangalti’daki binalarda da bir takim degisiklikler
yapilir. Bina yeni bagtan onanlir. Bu ytizden bu tamirat sirasinda Harbiye Okulu gegici
olarak Dolmabahge Saray: kisimlarindan olan ve saray hizmetlileriyle mizikac1 ve
baltacilarin oturmasmna aynlmug bulunan Cinili Kosk’e yerlesir. 1847 yili 23
Temmuzunda onanmu biten Pangalti’daki binaya Harbiye Okulu tekrar tasinir. Derslere
burada devam edilmeye baglanir. Artik okulun yeni adi1 Mekteb-i Ulim-u Harbiyedir.
Dersler bu binada padisahin 6nciiliigii ile yeniden baglar. Okulun 6gretim kadrosunda
hem Avrupa’dan yeni gelen geng Tiirk 63retmenleri ders vermektedir, hem de aynica
yabanci uzman Sgretmenler getirtilerek goreve baglatilmigtir. Okul programina yabanci
dil olarak Fransizca dersi konmustur. II. Mahmut, yeni agilan bu yiiksek okullarla
bizzat ugrasiyordu. Bunun igin 1835 yih Temmuzunda Magka’daki okula gelerek
denetlemis ve aym yilin 14 Temmuzunda da igtiiziik niteliginde bir nizamnime

hazirlatarak yaymnlatmistir.®
1.2.3. Avrupa’ya Ogrenci Gonderilmesi

Kuruldugu giinden itibaren gelisen, giiglenen, kendine &zgii bir kiiltir ve
medeniyet meydana getiren Osmanh Devleti, geleneksel diizeninin bozulmasiyla
islahat hareketlerine ihtiyag duymustur. Yapilan bazi reformlarla gerileme bir 6l¢ii
durdurulabilmis ama gelisme saglanamamstir. Batililasma g¢abalan igerisinde atlan
adimlann bir tanesi de Avrupa’ya 6grenci gonderilmesi olayidir.” Bati sisteminde bir
egitim yapisi kurma istegi sz konusuyken, Batiya dgrenci génderilmesini ve sonra bu
ogrencilerden yararlanilmasini diisiinmemek olmazdi. Bu amagla III. Selim zamaninda

yerinde cesitli fen ve kiiltiir bilgilerini grenmek ve Fransizca’yi iyi Ogrenmek,

% Koger, On. ver., s. 39.
* Bilim C.Y., Osmanh “Osmanhlarda Egitimin Cagdaslasmasi ve Askeri Okullar”, ( Ankara: Yeni
Tiirkiye Yayiwnlar, 1999 ), Cilt 5, s. 245.
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memlekete doniiste divanda Fenerli Rum terciimanlar yerine bunlan kullanmak tizere
Ishak isimli bir Tiirk genci Paris’e yollanmugti. II. Mahmut bu konuyu ele alarak 1830
yilinda Tibbiye ve Enderun 6grencilerinden 150 kisinin Avrupa’ya gonderilmesini
emretti. Ancak gerici kesimin kargi koymas: yiiziinden bu karar padisahin emrine
uygun olarak yerine getirilemedi. Sonradan Harbiye ve Hendesehéne-i Amire’den
secilen baska Ggrenciler onlann yerine Avrupa’ya yollandi. 1834 ve 1836 yillarinda
doniislerinde Harp Okullarinda ve ordu hizmetlerinde 6gretmen olarak kullanilmak
lizere yeniden Paris, Viyana, daha sonra da Londra’ya génderilmek lizere Harbiye
ogrencilerinden yetenekli olanlarin génderilmesi uygun bulundu. Osmanli Devleti
yOnetiminin bir hukuk devleti olarak Bat: iilkelerindeki émeklerine gore bir diizene
sokmay1 diigtinen II. Mahmut, 31 Mart 1834°te Meclis-i Vala-y1 Ahkdm-1 Adliye’yi ve
buna paralel olarak da Bab-1 Ali’de Dar-1 Surd-y1 Bab-1 Ali’yi kurdu.

1838 yihmin 7 Temmuzunda da memleketteki ziraat ve sanayi kurumlariyla
ilgilenecek olan Meclis-i Umiir-u Nafia kurulmustur. Onceki béliimde de belirtildigi
gibi egitim problemlerini esash olarak ilk defa ele alan bu meclistir. Egitim alaninda,
modern askeri bir tist yapiin Onciileri diyebilecegimiz ve yukarida bahsedilmis olan
yiksek kurumlann agiimasina ragmen, bunlara 6grenci hazirlayici bir aft Sgretim
teskilati yoktu. Gergi sibyan okullarimi teskilatlandirmak igin 1826 yilinda Evkaf-i

Hiimayfin®' Nezareti kurulmustu. Ama bu tam anlamuyla yeterli degildi.92

2. DEGERLENDIRME

Tokugawa donemine baktigimzda, egitim igerigi olarak degil ama say1 olarak
birgok okulun varoldugunu goriiyoruz. Bu okullarda, daha ¢ok hayata dair bilgiler,
basit aritmetik, okuma-yazma, ahlak gibi konularda egitim verilmekteydi. Hiikiimet

*! Evkaf-1 Hiimayin: Vakiflar Bakanhg;.

% Koger , On. ver., s. 39-40.
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halkin bu tiir okullara gitmesine karsi ¢ikmiyordu. Ciinkii yonetime gére toplumsal
degerler onemliydi ve okullar da bunu sagliyordu. Reform dénemine girildiginde
halkin belli bir bilince sahip olmasi yine bu okullar vasitasiyla gerceklesmistir. Osmanh
Devletine baktigimizda ise egitimin hiikiimet tarafindan kontrol edilmeye ¢alisildigim
ama daha ¢ok dinf gevrelerin bu kontrolii sagladigim goriiyoruz. Din adamlan egitimi
genellikle kendi ¢ikarlan dogrultusunda yonetmeye ¢alismiglardir ve bunu da birgok
kere basarmuslardir. Hatta padisahlanin dahi onlan karsilarina almaktan g¢ekindigi
bilinmektedir. Bu da tabii ki 19.y.y. ilk donem Osmanh egitiminin gelismesini olumsuz

yonde etkilemis bir unsurdur.

O donemde hem Japonya’da hem de Osmanhda toplumun gesitli siniflara
ayrildigim bilmekteyiz. Ama toplum yapist olarak, Osmanlimin Japonya’ya oranla ¢ok
daha biiyiik sorunlar yasadig: bir nokta vardi. Bu da Osmanlinin kozmopolit yapistydi.
Ozellikle milliyetcilik akimlanmn gok giiclendigi bir donem olan 19.y.y.da, bu farkli
milletlerin yer yer ayaklanmasiyla Osmanli Imparatorlufu ¢ok biiyiik sorunlar

yasamaya baslamstir.

Japonya’da insanlar arasindaki birlik ve beraberlik diisiincesi, Konfligyusguluk
Ogretisiyle saglanmaya calistimistir. Hatta Neo-Konfligyusguluk resmi ideoloji olarak
benimsenmistir. Ama zaten halkimin neredeyse tamami aymi milletten olan bir iilkede
birlik beraberlik saglanmas: i¢in ¢ok karmasik bir inang sistemine gerek yoktur.
Osmanhda ise Konfligyusguluga oranla daha iistiin bir inang sistemi olan Islamiyet,
halkin birligini saglamak igin kullamiimaya cahsimustr. Islimiyet, 600 y1l Osmanh
topraklarinda yasayan halklan bir arada tutmaya muvaffak olmasina ragmen, 19.y.y.da
etkisini kaybetmeye baglamistir. Bunun en biiylik sebepleri olarak, milliyet¢ilik
akimlarim ve Osmanh din adamlanmn, dini istismar etmeye baslamasiyla Islam

Ogretisinin gitgide zayiflamasini gosterebiliriz.
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Japon egitimi ve Osmanli egitimi arasindaki bir bagka fark ise Osmanlinin
geleneksel ve yerli egitimiydi. Inang haline gelmis gelenekleri bir anda kaldirmak hatta
buna tesebbiis etmek bile toplum tarafindan biiyiik tepkiyle karsilamir. Zaten bunun
farkinda olan din adamlan Osmanh Imparatorlufunun bu zaafindan sonuna kadar
faydalanmslardir. Japonya’da ise ¢cok eskilerden beri geleneksel ve yerli egitim yerine
Cin temeline dayanan bir egitimin varoldugunu biliyoruz. Bu da Bati sisteminin

adaptasyonu ve 6ziimsenmesinin ¢ok daha kolay olmasim saglamustir.

Tokugawa doneminde Japonya’min disartya kapanmasi, dis etkilerden uzak,
kendine has bir kiiltiir yaratabilmesine olanak saglamistir. Bu da ¢agdaslasma yolunda
Onemli bir adim olmustur. Halbuki Osmanhmn kendisini dis etkilerden izole
edebilmesi miimkiin degildi. Ciinkii Osmanh Imparatorlugu topraklan medeniyetlerin
besigi, kiiltiirlerin bulugma noktasidir. Bu ylizden kendisini ne kadar tehlikeli oyunlarmn

disinda tutmaya ¢alisrmsgsa da basaramamustir.

O dénem samuray okullarimn, egitimin en yiiksek merci olarak kabul edildigi
bilinmektedir. Ciinkii tilkeyi yonetenler samuraylard: ve en iyi egitimi onlar gérmeliydi.
Ama tabii ki halkin da egitimi ihmal edilmemeliydi. Onlar da en azindan toplumsal
degerleri 6grenmeliydi. Bu yiizden egitimin yayginlasmasi ¢abalanimn bu dénemde
artifin goriiyoruz. Osmanlida samuray okullanina denk gelebilecek okullarin darii’l
finiinlar oldugunu soyleyebiliriz. Darii’l flinin kurulmadan ©nce bu okullara
Osmanlida hangi kurumun denk gelebilecegine bakarsak, herhalde bu kurum Enderun
Mektebi olacaktir. Cilinkii Osmanli iist diizey yoneticileri genelde Enderun mezunu

kisilerdi.

Japonya’da farkli Konfligyus gretilerinin varoldugu ve bu farkli 6gretiler igin
farkli okullarin kuruldugu bilinmektedir. Ama sonug¢ olarak Neo-Konfiigyusguluk
temel Ogreti olarak kabul edilmistir. Aym sekilde Osmanh topraklaninda da farkh
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mezhepler ve hatta farkh dinlerin bir arada yasamis oldugunu bilmekteyiz. Ama higbir
zaman ortak bir din veya mezhepte bulusabilme sansi olmamugtir. Bunun sebebi olarak,
Konfiigyuseulugun bir dinden gok bir 6greti, Islamiyetin ise gok kklii bir din olmasim
gosterebiliriz. Insanlar dini inanglannda daha az esnek ve daha az hosgoriiliidiirler.
Ciinkii dinde her sey oldugu gibi kabul edilir ve sorgulanmaz. Japonya’daki
Konfiigyus okullari, modemn orta ve yiiksek okullar i¢in ¢ok onemli bir altyap:
hazirlamglardir. Halbuki Osmanhi dini okullan igin aym seyi syleyemeyiz. Hatta bu
okullarin dini cevrelerin etkisinde kalmasiyla modern egitim yolunda yavaslamaya

neden olan bir unsur oldugunu bile s6yleyebiliriz.

19.y.y.da Avrupa’nin her alanda gelismeye basladigim ve hatta Ingiltere’nin
18.y.y.da sanayi devrimini tamamladifim biliyoruz. Boylece bu ilkeler hem
hammadde hem de pazar arayigina girmislerdi. Bu da Osmanh iizerindeki emperyalist
baskimin ¢ok bityiik ol¢iide artmasma sebep olmustu. Aym1 emperyalist baskimn
Japonya’y1 etkiledigini soyleyemeyiz. Oncelikle cografi engeller, daha sonra da
Japonya'nin i¢ yapisi buna izin vermiyordu. Bu da egitim alan1 dahil her alant olumlu

yonde etkilemistir.

Osmanlida yeni egitim yasalan ile gayrimiislimler biliylikk imtiyazlar
kazanmusglardir. Zaten esit olan halklara bu tiir imtiyazlar verilmesi, Osmanhmn kendi
halkimin olaya tepkiyle bakmasina neden oluyordu. Halbuki Japonya bu tiir sorunlarla

hi¢ ugrasmamigstir.

Sonug olarak baktigimizda, Osmanh egitiminin gerilemesinin tamamen
Osmanlinin sugu veya eksikligi oldugunu sdylememiz dogru olmaz. Ciinkii kendi
disinda gelisen olaylar, Osmanlimin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da sorunlar
yasamasina sebep olmustur. Japonya’da ise istem dig1 olaylann bir¢ok kez Japonya’nin
leyhinde gelistigini ve bunun da gelisime olumlu katki yaptigim sGylememiz yanlis
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olmaz. Ama yine de buna ragmen Japonya’ya oranla ¢ok daha biiyiik bir mirasa sahip
olan Osmanli, bu miras: daha iyi degerlendirmede ve egitimde ¢agdaslasma yolunda
bundan faydalanmada basarili olabilir miydi? Eger bu gerceklesecek olsaydi, zaten ¢ok
blylik bir tecribe ve bilgi birikimi gerektirirdi. Hatta bu yetenekler bile yeterli

olmayabilirdi.
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1II. BOLUM

1. XIX. YUZYIL ORTALARINDA JAPONYA’DA VE OSMANLI

DEVLETI’NDE EGITiM

1.1. TOKUGAWA DONEMI EGITIiM MIiRASI

Tokugawa Doneminde okul yapisi giderek daha sistemli bir hale gelmis ve
orgiin egitim seklinde teskilatlanmistir. Sinif aynimlarinin oldugu bir toplumda farkli
gruplara farkh egitim kurumlan cevap vermistir. O dénemin bir¢ok ilkesi bugiin de
gecerliligini stirdirmektedir. Omegin teori ve pratik birligi, ahlak anlayis1 gibi konulara
bugiin de oldukg¢a fazla 6nem verilmektedir. Hatta 1947°de egitimle ilgili ¢ikan ve
ahlak anlayisim Batiya gore yeniden ele alan kanun bile, eski ama Japonlara gére
uyulmast gereken bu tiir diisiincelerin degismesini saglayamamustir. Ciinkii Giiveng’e
gore gelisme ile ¢agdaslik, degisme ile siireklilik arasindaki ince denge bu ilkelerle
saglanir. Bu tiir diistincelerin halk tarafindan kabulii ise diizeyli ve sistemli bir egitim
sistemi ile gergeklestirilebilir. O halde bireyden beklenen, kendi tarihini, kiiltiirtinli ve
kendi dilini en iyi sekilde 6grenmesi, bu degerlere saygili olmasi,bu degerlerin kendi
kiiltiirii i¢in 6nemli oldugunu diisiinmesidir. Tokugawa Doneminde bu, ¢agina gore
modemn oldugu dusiniilebilecek Tokugawa egitimiyle saglanmistir. Peki, Tokugawa
Donemi egitim kurumlan olarak hangi kurumlan gésterebiliriz? Bu noktada Tokugawa
egitim kurumlarim tablolar seklinde gérmek Tokugawa’nin Meiji’ye biraktifi mirasi

anlamak i¢in yararlh olacaktir.
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TOKUGAWA DONEMI OKULLARF?

(rablo 6) Shogun Hitkiimeti Yiiksekokullan

Kurulus Yili: Kurumun Adi:
1630 Shoheizaka, Choeikan ve Nikkd Akademileri
1684 Shogun Astronomi Biirosu
1756 Bat1 Tibbi Yiiksekokulu
1793 Japonya Arastirmalan Merkezi
1811 Yabanci Dillerde Yazilmis Eserlerin Ceviri Biirosu
1856 Bati Bilimleri Merkezi, Bati1 Usilii Askeri Strateji ve
Denizcilik Okulu
1863 Bati Bilimleri ve Dilleri Okulu

Aynica shogun hiikiimeti okullar1 diginda beylik okullan, tapmak ilkokullan ve
ozel okullar da mevcuttu. Asagida ise bunlara ait tablolar bulunmaktadir. Bu tablolarda
o donemde tilke ¢apinda kac tane okul teskil edildigi de belirtilmektedir.

(Tablo 7y Beylik Okullan &% ( Hankd )

Adet: Okul Adi: Ogrenci sayisi : 30,000
270 Yiiksekokul
568 Ortaokul
28 Bat: Bilimleri Yiiksekokulu

(Tablo 8) Tapinak Okullan 3F-F & ( Terakoya )

Tapinak ilkokullar1 olarak adlandinlan okullar terakoyalardir. Bu okuliarda 3-4

yillik temel egitim verilmistir.

% Giiveng, Otkan, On. ver., 1998, s. 34.
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Adet: Okul Adi: Ogretmen sayist: Ogrenci sayist:

20,000 Terakoya 17,000 920,000

(Tablo9) Ozel Okullar ZAEA ( Shijuku )

Adet: Okul Adi: Ogrenci Sayist:

1,500 Meslek-Sanat Egitimi Okulu 120,000

Bu tablolardan da anlasilacagi gibi Tokugawa Donemi, Meiji’ye biiyiik bir
egitim mirasi birakmisti. Bu donem egitiminin kurulus amacim; ki buna ¢agdas egitim

de diyebiliriz, su sekilde maddeleyebiliriz:

1) Sivisi Yapinin Olusturulmast ve Tamamlanmasi: Boylece demokrasinin

vazgecilmezi olan liderlik ve muhalefet kavramlanmn halk tarafindan anlasilmasi

saglanacaktir.

2) Egitimin Yayvginlagtinimasi: Boylece daha fazla insana ulasilabilecek ve belli bir

biling saglanacaktir.

3) Ulusal Birligin Yaratilmasi: Insanlarda ulusal kimlik ve ulusal benlik kavramlarim

yerlestirerek kendi iilkesine ve dncelikle kendisine saygi duymasi saglanacaktir.

Modermn ¢agin ilk nesil yoneticileri Konfligyus okullarindan ¢ikmistir. Bagarih
neslin yoneticilerinin ¢ogunlugu ise Bati tarzi efitim veren kurumlardan mezun

kisilerdi.

1.1.1. Ulke Okullan 554

Tokugawa déneminin simgesi haline gelmis olan terakoyalar ve beylik okullan

yamnda baska tip okullar da mevcuttu. Bunlarn en énemlilerinden biri ilke okullandir.
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Bu okullarin bazilan, derebeyleri tarafindan beylik siurlan i¢indeki uygun yerlere,
genisleme saglamak icin, beylik okullanmn kiigiik modelleri olarak kurulmuglardi.
Siradan halka mensup bazi kisilerin de bu okullann kurulusunda hizmet ettigi
bilinmektedir.”* Bu okullardan bazilari samuraylar i¢indi. Bazilan ise hem samuraylan
hem de siradan halks kabul ederdi ama ¢ogunilugu swradan halk i¢in kurulmustur.
Siradan halk i¢in kurulmus olan iilke okullan terakoyalara ¢ok benziyorlardi.
Terakoyalardan tek farki, iilke okullarmin dogrudan derebeyligin kontrolii altinda
olmasiyd1. Ulke okullarim giiniimiizdeki Japon ilkokullarinin atas: olarak diisiinmek

higte yanhs olmaz.
1.1.2. Ozel Okullar FAEA

Terakoyalardan ve beylik okullarindan bagimsiz olarak kurulmus bir baska okul
cesidi 6zel okullardi. Bunlar genelde 6gretmenin ikdmetgdhinda akademik konular ve

sanatsal ¢calismalar i¢in kurulmuslardir.

Ozel okullarin kokenine baktigimzda, eski devirlerde 6zel konularin anlatildig
ve dgretmen-Ogrenci arasinda yakin bir iligkinin oldugu “Gizli Okullara” kadar gittigini
gorityoruz. Yillar i¢inde bu 6zel okullarin daha agik hale geldigi ve modem egitim igin
Onemli bir temel teskil ettigi anlasihyor. Tokugawa donemi sonunda Sinoloji
¢alismalarinda, hattatlikta, abakiis kullaniminda, ulusal 6gretimde ve Bati bilimlerinde
egitim veren birgok ozel kurulus ortaya ¢ikmustir. Bazi okullar tek tek bu konularda
uzmanlasmigken, bazilart tiim konularin kangimi bir egitim vermekteydi. Merkezi
hitkkimet Cin klasikleri ¢ergevesindeki akademik c¢aligmalan desteklemeye
basladiginda birgok Konfiigyus alimi Sinoloji aragtirmalan igin Kangakujuku {52
olarak bilinen okullan kurmuslardir ve bu okullar Tokugawa donemi boyunca

gelismistir. Meiji restorasyonundan sonra bu okullar diisiise gecse de giiclii bir gelenek

* Ishii, v.d., On. ver., s. 220.
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kurma ve kavramlan etkileme acisindan modem Japon egitiminde 6nemli yer

tutmuslardir.

Kokugakujuku @?@ olarak bilinen ulusal dgretimin verildigi 6zel okullar gok
ileriydiler. Shogunlugun sonunda “Imparatorlufun Restorasyonu™ ideolojisi altinda
toplanmuglardir. Ulusal dgretim ve Sinoloji ¢aligmalarimn birlikte verildigi birgok okul
vardi. Bati uygarhg &gretisinin 19.y.y.in ortasinda Japonya’ya girmesiyle, Yogaku ¥

% olarak bilinen ve Bati egitimi veren okullar ortaya ¢ikmustir.”

Ozel okullar shdgunlugun sonraki yillarinda da ne shogunlugun ne de
derebeylerinin otoritesi altina girmiglerdir. Bu okullarin diger beylik okullan ve
terakoyalardan farki, samuray ve siradan halk i¢in egitim verilen kurumlarda sosyal
statiiden bagimsiz olarak her ikisine de esit egitim imkim sunulmasiydi. Bu yiizden bu

okullara modern 6zel okullarin bir nevi miijdecisiydi demek dogru bir tespit olacaktir.
1.1.3. Shogunlugun Son Dénemlerinde Egitim

Japonya’da modern ulusal egitimin ¢ikis noktasiu arastirdifimizda, Bati
egitiminin etkisini agik bir sekilde gorebiliriz. Liman sehirlerinin agilmasiyla Bati
diistincesinin iilkeye girmesi ve erken Meiji donemindeki yeni uygarlik ve aydinhk
fikrinin gelisimi ¢ok hizli olmustur. Bu yiizden birgok kimse modem egitimin sadece

Bati etkisinde ve geleneksel Japon egitim ideallerinden bagimsiz olarak gelistigini

Daha ayrintili bir ¢alisma yaptigimizda modern Japon egitiminin Batiyla aym
olmadigim goriiriiz. Tokugawa dénemindeki uzun tarihi siire¢, tamamen Japon stili bir
yasamin ve diisiincenin gelismesini saglamisti. Bu da modern egitim enstitiilerinin

gelisimini derinden etkilemigtir. Dahasi ulusal kiiltiir seviyesinin yiiksek olmasi ve

% Ishikawa, v.d., On. ver., s. 224.
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Tokugawa donemi boyunca Japonya'nin gergeklestirdigi gelisme, modernizasyonun

h1zhi bir sekilde basaniimasinda 6nemli bir itici gii¢ olugturmustur.

Tokugawa donemi feodal halkinin bir diger 6zelligi halkin samuray. ¢ifici,
sanatg1 ve tiiccarlar olarak geleneksel sekilde stmflandinlmasiydi. Samuraylar ve diger
siiflar arasindaki fark ¢ok keskindi. Bu olusum Tokugawa doneminde halkin
biitlinliigii ve kiiltiirel hayatin canhilig1 igin ¢ok Snemli olmustur. Egitimde her simf igin
farkli okullar kurulmustur.*® Beylik okullar samuraylar ve terakoyalar da siradan halk
i¢indi. Tokugawa donemi sonunda bu c¢oklu efitim sistemi ¢Skmek {izereydi.
Modemlesme yolunda yeni ve modemn egitimin gerekliligi daha iyi anlasilmus ve

gitgide popiiler hale gelmeye baslarmstlr.97
1.2. TANZIMAT DONEMIi VE ONCESININ EGIiTIM MIiRASI

Her toplumda egitim sistemi kiiltiir, deger, ideoloji, bilgi, hiiner aktanmm
saglayarak toplumsal formasyonun en temel mekanizmalarindan birini olusturur.
Kuskusuz bir toplumda ideoloji, bilgi ve hiiner aktarimi yalmzca egitim kurumlan
icinde yer almaz. Aileden igyerine, meslek orgiitlerine kadar uzanan kurumlar zinciri
i¢inde birbirini tamamlayarak gergeklesirler. Bir toplum yapisal bir donlistim gegirirse,
onun egitim sistemi de yeni yapimun yeniden iiretilmesini saglayacak sekilde bir
doniisiime ugrar. Osmanli Imparatorlugu 19.y.y.da béyle bir yapisal déniisiim
gegirirken, egitim sistemi de onun gereklerine uygun bir doniisiim yasadi. Bu nedenle
egitim sistemindeki degisimleri kavrayabilmek i¢in o donem genel yapist hakkinda da
fikir sahibi olmak yararli olacaktir.

% T. Nakaizumi FREH, B AFH# K5 O HZE (Japon Modemn Dénem Okulu Teorisi
Arastirmas ), ( Tokyo: Kazamashobd, 1977 ), s. 563.
7" Nakaizumi, On. ver., s. 564.
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Avrupa’da kapitalizmin geliserek sanayi devriminin gergeklesmis olmasi ve bu
gelismeler sonucunda Osmanh Imparatorlugu tizerinde kurulan emperyalist denetim,
Osmanli Imparatorlugu’'nda 6nemli yapisal degismelere sebep olmustur. Gelisen
Avrupa kapitalizminin onceleri gida maddeleri ve hammadde talepleri, Osmanh
Imparatorlugu’ndaki tanmsal iiretimi, i¢ pazardan ¢ok dis pazara doniik hale getirmeye
baslamis ve bu gelisime paralel olarak da Avrupa’mn sanayi mallan Osmanh
Imparatorlugu’nun  geleneksel iiretimi ile yansarak onun i¢ pazar olanaklanm
daraltmigtir. Avrupa kapitalizmi, gelismesinin ileri asamalarinda, kapital ihrag ederek,
altyap! yatimmlan ile Imparatorlufu yan sémiirge hale getirmistir.98 Imparatorlugun
kapitalizme agilmasina paralel olarak feodal kurumlar piyasa mekanizmas: haline
gelmeye baslamistir. Osmanli Devleti’nin her alandaki ¢okiisti; onceki yiizyillarin
basanli, verimli egitim miiesseselerinin de bozulmasma yol agti. Aynca vakiflarin
bozulmasi da egitim sistemini ¢ok kotii yonde etkilemistir. Bu durumu diizeltmek ve
devletin yeniden istikrarh hale sokulmasi igin yapilan ¢alismalarda, egitim reformlar,

Osmanl aydinlarim uzun bir siire mesgul etmistir.”

Yeni egitime gegiste ii¢ temel nokta esas almmistir. Birincisi egitim {izerindeki
dini denetimin zayiflatilarak daha 14ik bir hale getirilmeye caligiimasidir. Ikincisi dilin
ve yazinin yenilige uydurulma girisimleridir. Uglinciisii ise egitim teknolojisine iligkin
yeniliklerdir. Bu noktada bazi agiklamalar yapmak gerekecektir. Yazi ve dil artik
16.y.y.daki gibi ¢ok az sayidaki kisinin kullandig1 bir unsur degildir. Birgok insanin bu
beceriyi elde etmesi gerekmektedir. Bu yiizden yazinin kolaylasmas: gerekmekteydi.

% Geleneksel Osmanh toplumunda tanimsal iretimle ugrasan kesim reayadw. Tanmsal iretimin dis
ticarete agilmasmin kirsal kesime getirdigi en 6nemli degisiklik bilyiik toprak sahipliginin dogmasidir.
Osmanhlar, yabancilarin biiyiik toprak sahipliginin olusmasma hassasiyet gdstermislerdir. Boylece,
Miisliiman milletler arasinda ticaretle biitiinlesmis tagrada oturmayan bilyiikk toprak sahibi esraf
dogmugtur.

¥ Kodaman B., Saydam A., 150. Yibnda Tanzimat “Tanzimat Devri Egitim Sistemi”, ( Ankara: Tiirk
Tarih Kurumu Yaymlari, 1992 ), s. 475.
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Ozellikle yaz: dilinin, halkin kullandigs dile yaklasmasi amaglanmigtir. Seckin ve az
sayida kiginin egitiminden ziyade ¢ok daha biiyiik bir kitlenin egitimi hedeflenmistir.

Boylece sinif, karatahta ve sira gibi kavramlar ortaya ¢ikmustir.

Tanzimat Fermammn kendisinde egitime iliskin ilkeler olmamasma karsin,
Tanzimat, egitimin 6rgiitlenmesine Snemli degisiklikler getirmistir. Tanzimat’in egitim
sistemine getirdikleri, daha ¢ok, yonetimde ortaya g¢ikardigi doniisiimler ve Osmanl
Imparatorlugu’nun disa agik kapitalistlesme siirecini hizlandirmasi yoluyla olmustur.'®
Tanzimat in Osmanl y6netimine getirdigi, sadece sivil biirokrasinin olusumu degildir.
Tanzimat Osmanli yonetimini merkezilestirmek istemistir. Pek ¢ok teknolojik yeniligin
girmesinde tereddiitlii davranan Osmanli Devleti, yonetimi merkeZilestirmek igin,
telgraf sistemini ¢ok erken kurmustu. Devletin bu tiir islevier edinmesi, bu islevlerine
iliskin egitim kurumlanm gelistirme sorununu ortaya ¢ikaracaktir. Tanzimat,
Osmanlicilik ideolojisi iginde esitlik ilkesini getirmektedir. Bu, devletin kuracag:
okullarin Osmanli okullan olmasim gerektirmektedir. Bu okullar biitiin milletlere agik
olacaktir. Tabii bu ilke, daha yiksek egitim kurumlarinin, Miisliiman olmayan

milletlere de agilmasi demekti.

Tanzimat daha ¢ok bugilinkii ortadgretim kurumlarinin  gelistirilmesini
saglamistir. Bu dénemde ortadgretim kurumlarnin gelistirilmesinin altinda, li¢ ayn
neden bulunabilir. Bunlar, yeni sivil biirokrasinin daha ¢ok alt diizeylerinin yetismesi,
daha 6nce kurulan yiiksek egitim kurumlannin tiim egitim siirecini kapsamasinin
sorunlar yaratmasi ve egitim sisteminin Batiya benzetilmek istenmesi olarak

siralanabilir.

Tanzimat Fermani’nda egitimle ilgili hilkiimler bulunmamasina karsin Islahat

Fermani’nda egitime yer verilmistir. Fermanda, Osmanh toplumunda tiim milletlerin

1% Tekeli, On. ver., 1985, s. 456.

72



okul agma hakki taninmakta ve devletin tiim askeri ve resmi okullan gayrimiislimlere
agilmaktadir. Islahat Fermani’ndaki egitimin merkez bir denetim altina alinmas: istegi
1857°de Maarif-i Umiimiye Nezareti’nin kurulmastyla olur. Boylece egitim ilk kez
hiikkiimet i¢inde ayn olarak ele alimyordu. Egitim devietin 6nemli ve merkezi
islevlerinden biri olarak goriilmeye baslanmistir. 1861°de bu nezaretin gorevlerini
belirlemek igin gonderilen bir yazida, riistiyeler ve iistii tiim okullarin karma olmas: ve
egitim dilinin Tiirkge olmasi gerekliliginin iistiinde durulmasi, bu merkezilesme
isteginin Tanzimat’in bir Osmanli milleti yaratma amacmm sonucu oldufunu
gostermektedir. 1862°de sibyan mektepleri yerine iptidai mektepler kurulmaya
baglanacaktir. Boylece 18.y.y. sonunda, yiiksek ogretimden baslayan yeni Ogretim
yontemleri, kademe kademe eﬁ alt diizeye ulagmustir. Boylece iptidailerde yani
ilkokullarda yeniliklerden nasibini almig ve sayilan da artmustir. Asagidaki tabloda
19.y.y. sonuna yaklasilirken Osmanli Imparatortugu’nda, hangi usil ile kag tane iptidai
teskil edildigi goriilmektedir.

( Tablo 10) Osmanli Devietinde 1894°te Mekteb-i Iptiddilerin Savlsl101

Vilayet Eski Usal Yeni Usil Toplam
Istanbul 196 47 243
Edirne 1721 204 1925
Erzurum _ _ 850
Iskodra 75 36 111
Adana 585 12 597
Ankara 1695 397 2092
Aydin 420 2151 2571
Bitlis 254 9 263
Basra 90 26 116
Bagdat 38 11 49

11 Tekeli, On. ver., 1985, s. 464.
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Beyrut 205 181 386
Haleb 604 29 633
Hiidavendigar 3173 244 3417
Diyarbekir 185 11 196
Selanik 931 126 1057
Suriye 232 59 291
Sivas 1366 271 1637
Trabzon 2390 229 2619
Kastamonu 2919 555 3474
Kosova 386 59 445
Konya _ _ 1996
Mamuret’iilaziz 392 6 398
Manastir 275 186 461
Musul 392 _ 392
Van 120 9 129
Yanya 61 66 127
TOPLAM 18708 4992 26475

1.2.1. Islahat Fermanimnin Osmanh Egitimine Katkilan

Yukanda da belirttigimiz gibi Tanzimat Fermam’nda egitim ile ilgili herhangi

bir madde bulunmamasina karsin 1856 Islahat Fermani’nda egitim konusu tek bir

madde ile ele alinmistir. Osmanli tarihinde Batililasma c¢abalarinin déniim noktas: olan

Tanzimat Fermaminda egitime ait higbir sey kaydedilmemigtir. Halbuki c¢esitli

mecburiyetler, Osmanli deviet adamlarim hergiin medrese sisteminden ayr olarak yeni

yeni miiesseseler agmaya zorlamaktaydl.102 Buna gore Osmanli tebaasinda bulunanlar

devlet mekteplerinin talimatnamelerinde, gerek yag gerek imtihan y6niinden tespit

edilmis olan sartlan yerine getirdikleri takdirde, tamarm higbir fark gézetilmeksizin

"2 H.A. Koger, Tiirkive’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, ( istanbul: Milli Egitim Basimevi,

1970), s. 62.




askerl ve miilki yiiksek okullara kabul olunacakti. Ayrica, her cemaat maarif, sanat ve
sanaiye dair kendi okullanm agabileceklerdi. Ancak bu gibi genel mekteplerin tedris
(dgretim) usilleri, 6gretmen tayinleri ve 6gretmenlerin gérevden alinmalan padisah
tarafindan secilecek karma bir maarif meclisinin neziret ve teftisi altinda olacakti. Bu
hiikiimlerden Islahat Fermanti’nin egitim ile ilgili tek maddesinin esas hedefinin,
gayrimiislim azinliklara kendi egitim miiesseselerini kurma, Miisliiman okullara girme
hakki ve egitimde bafimsizlik gibi bir takim yeni imtiyazlar saglamak oldugu
anlasilmaktadir. Islahat Fermami'nda da Tanzimat Fermani’nda oldugu gibi Miisliiman
Osmanh toplumunun egitim ve bilim hayat: i¢in, yine herhangi bir hedef belirlenmis

degildir.

Avrupa devletleri Islahat Fermant’nda alinan kararlanin uygulanmadid gerekgesi
ile Osmanh Devletine bir siire sonra baski yapmaya baglamislardir. Bu devletler 22
Subat 1867 tarihli Fransiz notasinda bazi teklifler getirmisler ve bunlann kabul

edilmesini istemislerdir. Bu tavsiyeler;
1) Gayrimiislimlerin kurdugu egitim kurumlarina tegvik ve yardim yapilmast,

2) Belli bash merkezlerde Hiristiyanlarin da kabul edilecegi orta dereceli

Miisliiman egitim miiesseselerinin agilmasi,

3) Yeni 6gretmen yetistiriimesine 6nem vererek Miisliiman ilkokullarmn tedrici

olarak gelistirilmesi,

4) Miisliman ve Hiristiyanlarin girebilecegi bir iiniversite kurulmasi ve burada,
okutulmakta olan tip dersleri yamnda halen egitimi yapilmayan diger bilimler, tarih,

yonetim ve hukuk derslerinin verilmesi,

5) Degisik askeri kariyerler i¢in hazirhk okullarinin kurulmasi ve bunlara
Hiristiyanlann da kabul edilmesi,

75



6) Halk kiitiiphanelerinin kurulmasy’dur.'®

Sultan Abdiilaziz devrinde islahatgilar bu notayr takip etmis ve etkisinde de
kalmuslardir. 1869 Maarif-i Umamiye Nizamnimesi'nde Fransizlann ve bu planin
etkisi acik olarak goriilmektedir.

1.2.2. 1869 Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi

1869 yihi baslarinda yiiriirliige giren Maarif-i Umilimiye Nizamnidmesi (genel
egitim yasasi), Tiirk egitim tarihinde yeni bir donemin baglangici oldugu gibi, egitim
miiesseselerinin Batililasmasi yoniinde resmi devlet politikasi olarak hazirlanmig ilk
belgedir. Maarif-i Umimiye Nizamnimesi'nin esas mimari, Maarif Nazin Saffet Pasa
tarafindan Ozellikle boyle bir nizamndme hazirlamasi maksadiyla kurulan maarif
dairesinin bag muavini olan Sadullah Pasa’dir. Maarif dairesinde Sadullah Pasa disinda,
daire baskam olan Maarif Nazir1 Kemal Pasa, Dadayan Artin Efendi, Rccaizéde Ekrem
Bey, Mahmut Mansur Efendi ve Dragon Tzankof Efendi gibi saluslar bulunmaktaydi.
Yedi kisilik bu heyet, 1789 Fransiz Inkilabindan o giine kadar Fransiz egitim
sisteminin ge¢irmis oldugu tecriibeleri ve yapilan tatbikatlan teker teker incelemis ve
iilkkenin o giinkii sartlanmi da g6z Oniinde bulundurarak, Osmanh Devleti’nde

uygulanabilecek bir Maarif Nizamnamesi hazirlamistir.

Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi, 198 maddelik 5 boliim halinde hazirlanmugtir.
Birinci bolimde mekteplerin kisimlan ve dereceleri ele ahnmigtir. Umiimi mektepler
adi1 altinda sibyan, riigtiye, idadi, sultdni ve yliksek mektepler olarak siralanmustir.
Ikinci bsliimde Maarif-i Umiimiye teskilati, iigiincii boliimde mekteplerin imtihan ve
diploma usilleri, dérdiincti boliimde Ogretmenler, besinci boéliimde ise egitim
teskilatimn mali cephesi ele alinmistr. Nizamnimede birinci boliimde yiiksek

mektepler arasinda 51 madde ile en fazla Darii’l-Funtin’a yer aynlmistir. Mekteb-i

' fhsanoglu, On. ver., s. 314.
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Harbiye, Tibbiye ve Miihendishane gibi askeri yiiksek egitim miiesseselerinin harig
tutuldugu bu nizamndmede, medreselerden de hi¢ sdz edilmemigtir. Ama idadi
mekteplerinin diizenlenmesinin liizumiu oldugu belirtilmekteydi.'*

Nizamndmenin mali yonii incelenirken maarif idaresinin gelirleri, basta devletin
tahsisati olmak {izere ahdlinin yardimlan ile sultini ve yiiksek okul 6grencisinden
alnacak iicret ve harglardan ibaretti. Idadi ve riistiyeler ile maarif idarelerinin gelirleri
her yil Maarif Meclisi'nin kararlagtiracafn  biitcelerle  karsilanirken, sibyan
mekteplerinin 6gretmen giderlerinin bulunduklan yorenin halki tarafindan karsilanmasi
yoluna gidildi. Bu doneme ait Osmanli maliyesinin ve biitgelerinin, bugtinkii
bilgilerimiz 118inda, bu yeni egitim kurumlanna gereken mali destegi saglamak
hususunda yeterli imkéna sahip olmadig: sdylenebilir. Nitekim biiyiik iimitlerle acilan
Darii’l-Fiin(in en basta mali imkansizliklar sebebiyle kurulusundan kisa bir siire sonra
kapanmak durumunda kalmustir.

Tanzimat dénemi ve sonrasi egitim ve bilim hayatina sekil ve yon veren Maarif-i
Umiimiye Nizamnamesi’'nin dikkati ¢eken yonlerinden biri de, yiizyillardan beri
Osmanl: egitim ve bilim hayatinda en 6nde yer alan medreselerle ilgili herhangi bir
maddenin bulunmamasidir. Bu durum Osmanh egitim hayatinda dogan ikiligin
koklesmeye bagladigim, yeni-eski arasinda koprii kurma, bir sentez olusturma veya
eskiyi 1slah etme ve yeni sartlara uygun hale getirme hususunda siyasi iradenin mevcut
olmadigini g6stermektedir. Osmanhlarda fikri ve siyasi hayati derinden etkileyen ve
kokli zitlasma ve kamplasmay: doguracak farkhiliklar bdylece kendini g&stermistir.
Maarif politikasinda medreselere yer verilmemesinin, yaygin ve Onemli bir
miiessesenin faydasiz kalmasina yol acacag diisiiniilmemis ve saglam vakif gelirlerine

sahip bu kaynaktan yararlanma yoluna gidilmemistir.

1% Kodaman, v.d., On. ver., s. 485.
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1.2.3. ilk Cagdas Egitim Kurumlari

Tirklerin Bati ile ilk temaslarnt 6. ve 7.y.y.larda ve daha ¢ok askeri ve ticari
alanlarda olmustur. il.y.y.da Anadolu’da egemenlik kuran Selguklularla gelisen bu
miinasebetler, 16.y.y.da simrlarim Avrupa iglerine kadar uzatan Osmanli Imparatorlugu
ile en tist diizeye eristi. Bu ¢agda biiyiik bir siyasi, ekonomik ve kiiltiirel potansiyele
sahip olan Osmanl Devletinin tistiinliik duygusu 18.y.y.a kadar stirmiis ve her savasta
yendigi Bati ile ilgilenmek geregini duymamistir. Ancak Ronesans ve Reform
hareketleri ile ilerleyen Bati karsisinda pespese alinan yenilgiler ve gurur kirica
antlasmalar, Osmanllann Bati ile ilgilenmeye yoneltti. Bu sebeple Avrupa’ya
gonderilen elgilerin etkisi ile yapilacak bir takim reformlarla devletin eski giiciine
kavusacag: goriisii benimsendi. Fakat Batinin iistiinliigii ile sadece askeri alanda
karsilagildigindan ilk reformlar orduda oldu ve dolayisiyla ilk Batih 6gretim
kurumlarini da askeri okullar olusturdu. Tirkiye’de Bati tarzinda ilk agilan Ggretim
kurumunun, 1734’te sadrazam Topal Osman Pasa’min emriyle, Uskiidar’da kurulan
Hendesehane'” oldugu kabul edilir.'® Fakat kendinden sonrakilere dmeklik edecek
gercek anlamda ilk Batili 6gretim kurumu, 1773°te agilan Miithendishane-i Bahri-i
Hiimaytn’dur. ' 1770 Cesme Olayi’ndan '® sonra kurulmak istenen modem
donanmaya Avrupa teknik ve metodunu bilen subaylar yetistirmek iizere diizenlenen
okulun, programlarinin yapiimasinda, Macar asilli Fransiz Baron de Tott yardimci
olmus, hatta 6grencilere trigonometri dersi okutmustur. Ayrica Baron de Tott’un

katkilartyla Riyaziye Mektebi adiyla matematik efitimi verecek bir mektep

1% Hendesehane: Tanzimattan 6nce acilmis olan mithendis mektebi. Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 357.

1% Fransiz devsirmesi Humbaraci Ahmet Pasa mektebin agilmasinda ve ¢aligmalarinda yardimci olmugtur.
Kaynaklann programimna modern fen bilimlerinin de konmus oldugunu séyledikleri kurum, yenigerilerin
muhalefeti lizerine bir siire sonra kapatilarak, 6grencileri dagititmistir,

"7 Mithendishane-i Bahri~i Hiimayiin: Hali¢ Tersane’de deniz subay1 yetistirmek {izere actlan okul. Bkz:
Devellioglu, On. ver., s. 714

1% Cesme Olay1: 1768-1774 Tiirk-Rus savagmin denizde gegen evresi. Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 2657.
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aqllmlsur.mg [k defa ders araglanmin kullamldig, terciime kitaplarinin ve bir Bat
dilinin okutuldugu, yabanci Ogretmenlerin ders verdigi miihendishane, Osmanh
Imparatorlugu’na Bati teknolojisinin girdigi bir kanal olmugtur. Mektep yalmz
Fransizca bilen, Bati metotlarina asina bir grup subay yetistirmekle kalmadi, yarattig
olumlu havayla da egitimin ¢agdaslasmasma da onciiliik etti. Nitekim 1795’te
Haskdy’de kurulan Miihendishine-i Berri-i Hiimaytn,''® bunun kara ordusuna teknik
elemanlar yetistirmek icin agilan bir benzeri idi. Ozellikle fen derslerinin agirhkta
oldugu iyi bir programa sahip olan mektep 1871’e kadar miistakilen Ogretimini
siirdiirmiis, bu tarihten sonra Harbiye Mektebi’nin biinyesine alinarak onun
boliimlerinden biri olmustur. Tanzimat Oncesi tip egitimi alamnda da gelismeler
kaydedilmistir. Osmanl: doktorlar1, bu sahada bir hayli ileri olan Selguklu hekimliginin
bir devamu idi. Osmanlilarda hekim yetistirmek igin ilk resmi kurum, Siileyméaniye
Medreselerinde tipla ilgili bir boliim olarak agilmisti. Bu alanda modern metotlarin
ornek alinmasi suretiyle Bati tibbu ile ilk temas 18.y.y.da olmus ve Osmanli tibb biiytik

gelismeler kaydetmistir.

Tip alaminda II. Mahmut devrinde daha biiyiik adimlar atildi. 14 Mart 1827°de

tibhane ag¢ildi. Ordunun doktor ihtiyacimt karsilamak lizere yiiksek bir askeri okul

It

statiisinde’  kurulan miiessesenin 6gretim dili Tiirkge idi. Fransizca 6gretmenlerinin

biiyiik kismi da Fransiz’di. Tibhane faaliyetini 1839°a kadar siirdiirdii ve bu tarihte

' fhsanoglu, On. ver., s. 67.

"% Mithendishane-i Berri-i Hiimayin: Topgu subay yetistirmek igin agilmis olan okul.

Bkz: Devellioglu, On. ver., s. 714.

"M Askeri amagla actlan diger iki gagdas 6gretim kurumu Muzika-i Hiimayin ve Mekteb-i Harbiye'dir.
1831°de kurulan Muzika-i Hiimaytin, saray ve ordu bandolarina musiki bilir eleman yetistirecek; 1834’te
Istanbul’da, Macka’da Fransiz Saint Cyr Askeri Okulu modeli olarak agilan Mekteb-i Harbiye ise yenigeri
ocagi kaldinldiktan sonre yeni teskil edilen ordunun subay ihtiyacini karsilayacakti. Mektepte derslerin bir

kismu Fransizca, dgretmenleri ise Tiirk, Fransiz, Prusyali ve Ispanyol idi.
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kapandi. Ciinkii 14 Mayis 1839°da Galatasaray’da bizzat II. Mahmut tarafindan
Mekieb-i Tibbiye-i Adli-i Sahane agilmugtir.'?

Askeri olmayaﬁ egitimde yapilan yeniliklerde II. Mahmut devrinde baglamustir.
Bunlardan ilki terciime odasimn agilmasidir. Terclime faaliyetine de nem verilerek
askerlik ile ilgili mevzuatin Tiirkge’ye gevrilmesi igin Dar-1 Surdy-1 Askeriye’de II.
Mahmut déneminde bir terciime odast kurulmustur. Tibbiye ve 6zellikle Harbiye igin
yabanci kaynaklann Tiirkge’ye cevrilmesi ile Tiirk¢e nin bir ilim dili olmas: yolunda
ilk adimlar atilmus oldu. '*® I1I. Selim zamamnda Avrupa baskentlerinde kurulan daimi
Osmanli elgilikleri, Bab-1 Ali ile Batih devletler arasmdaki diplomatik iliskileri
artirmis  ve ¢agdas diplomasi usullerine agina ve en azindan bir Bati dili bilen
elemanlara ihtiya¢ dogmustur. O zamana kadar bir Batii yabanc: dil bilmek
onemsenmediginden terciime islerinde Hiristiyanlar, devsirmeler ve genellikle de
bagkentin Fenerli Rum ailelerinden gelme terctimanlar kullamiliyordu. Fakat 1821 Rum
Isyani’nda'"* bunlar devletin aleyhine ¢alistiklanndan Tiirklerden terciiman yetistirmek
iizere 23 Nisan 1821°de terciime odasi kuruldu. Oda gittikce genisleyerek 19.y.y.
Tiirkiye’sinin segkin sinifimin yetistigi veya Islam bilgisini ilerlettigi bir yer oldu. Fakat
miilki alanda agilan en énemli 6gretim kurumu Tanzimat’in tinlii mektebi, rijstiyelérin
ilk 6megi sayllan Mekteb-i Maarif-i Adli’dir. 1838°de Istanbul’da Sultanahmet’te
acgilan ve kurucusu II. Mahmut’un adli mahlasim tagtyan mektebe, Meclis-i Vala’mn
Sibyan mekteplerinin iizerinde bir derece verilerek Mekteb-i Sani denmesine kargilik,

padisahin istegi iizerine Riisd kelimesinden Riistiye ismi verilmigtir. Kendi alaninda ilk

"2 Programu ile, ders arag ve geregleri ile, mektebi Viyana’daki Joseph Akademisi’ne benzetmek isteyen
Prof. Dr. Amros Bernard dahil 6gretim kadrosu ile tbbiyeye o kadar 6nem verilmisti ki, baz: kaynaklarda
“miilkiye art1 tibbiye esittir Tiirkiye” denmesine sebep olmugtur.

'Y Karal, On. ver., 1970, s. 169.

™ Fransiz Ihtilalinden sonra ortaya ¢ikan hiirriyet, milliyetgilik akimlari, esitlik, Cumhuriyet ve laiklik
gibi kavramlar birgok iilkeyi ve iginde yasayan milletleri etkisi altina almisti. Osmanl smirlan iginde
yasayan Rumlarda, bu etkilenenler arasinda yer almislardir. Béylece Rum isyaninin temelleri atitmistir.
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uygulama oldugu i¢in dairelere memur yetistirmek, mevcut memurlann bilgi ve
gorgiilerini arttirmak, sibyan mekteplerine dgretmen temin etmek, yiiksek Ogretime
ogrenci hazirlamak gibi mektebe o kadar ¢ok gorevler yiiklenmis ve ondan o kadar gok
seyler beklenmigtir ki, daha sonra egitim tarihgileri, mektebin statiisiinii belirlemekte
tereddiite diismiislerdir. Mekteb-i Maarif-i Adli, kiigiik ¢ocuklardan biiyiik insanlara
kadar cesitli vaslardaki 6grencileri, daha ¢ok pratik hayatta lazim olacak Arapga,
Farsca, yazi, iml4, tarih, cografya, hesap ve geometri gibi ders programi ile kendine has
bir kurumdur.'"

1.2.4. Modern Yiiksek Egitim

Tiirkiye’de Darii’l Fiindin ( {iniversite ) adinda yeni bir yiiksek egitim miiessesesi
kurma diisiincesi, 19.y.y. ortalarina dogru baslamistir. Bu yiizyilin baslarindan itibaren
Osmanlilarda goriilen bilimde Dogudan Batiya olan yonelis ve bilim ve egitim
anlayisinda meydana gelen degismeler, Tanzimat Déneminde medrese diginda yeni bir
sivil yiiksek egitim miiessesesinin kurulmasi yolunda tesebbiislerin dogmasina vesile
olmustur. Darii’l Fiinin fikri, Tanzimat Devrinde halkin egitimi meselesi igerisinde ele
almp gelismistir. Daha ¢ok her tiirlii bilimin okutulacagi bir miiessese olarak
diigiiniilmiistiir. 1845°te kurulmus olan Meclis-i Muvakkat’ta alinan kararlar arasinda,
Osmanli egitim reformunda yiiksek egitim programinda Darti’] Fiiniin kurulmasi da yer
almstir. Darii’l FiinGn kurulmasi yoniinde ilk adimi 1846°da kurulan Meclis-i Maarif-i
Umumiye atmstir. Burada 6ngoriilen ilk hedefin devlet hizmetini iyi bir sekilde
yiiriitecek memur yetistirmek oldugu belirtilmis ve Bab-1 Ali’de veya baska uygun bir
yerde Darii’l Fiinlin teskili seklinde yeni bir egitim kurumunun kurulmasi istenmigtir.
Daha sonra 21 Temmuz 1946’da, Darii’]l Fiiniin bilgi ve ahldk agisindan mitkemmel
olmak isteyen ve biitiin ilim ve fenleri okumaya hevesli veya devlet dairelerinde

calismak isteyen herkese, gerekli bilgileri saglayacak bir kurum olarak tarif edilmigtir.

'8 Bilim, On. ver., 1984, s. 11-15
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Aynica Darit’l Fiinfin’un biitiin masraflarinin devlet tarafindan karsilanacag, talebelerin
gece ve giindiiz barmabilecekleri, calisabilecekleri bir yer olarak diistiniilmiigtiir.''
1863 yiinda dénemin sadrizami Kegecizade Fuat Paga, Darii’l Fiinlin binasimn
ingasinin tamamlanmasini beklemeden, bitmis olan baz1 odalarinda, halka agik serbest
konferans seklinde derslere baslanmasini uygun gérmiigtiir. 13 Ocak 1863’te Ethem
Pasa’min nezireti altinda Kimyager Dervis Pasa’min fizik ve kimyaya dair
konferansiyla Darii’l Fiinin egitimi baglamigtir. Biiyilk bir ilgi uyandiran bu
konferanslar, halk ve devlet ileri gelenleri tarafindan takip edilmistir. 1863 y1li boyunca,
fizik, kimya, tabi bilimler, tarih ve cografya konularinda serbest dersler verilmistir.

Insasina 19 yil dnce baslanilan Darii’l Fiinin binast 1865 yihnda tamamlaninca,
bu bina Maliye Nezéiretine tahsis edilmis ve Darii’l Fiinin dersleri i¢in yeni ve daha
kiigiik bir binanin ingasi kararlastinlmistir. Yeni binanin ingasma kadar derslere gecici
olarak Cemberlitas civarindaki Nuri Pasa Konagi'nda devam edilmistir. Ancak 8 Eyliil
1865°te ¢ikan biiyiik Hoca Pasa yangininda, bu konaginda tamamen yanmasi, Darii’l
FiinGn’un tatiline sebep olmustur. Donemin Maliye Nazin Saffet Pasa; Darii’l
Fiinlin’un yagsamasina biiyiik 6nem verdiginden, tepkileri azaltmak icin, Galatasaray
Sultinisi’nin igerisinde, sanki bu okulun devamymis gibi, yeniden agilmasin

saglamlsnr.1 1

Bu donemde, Darii’l Fiiniin disinda kurulmus olan diger baz1 tiniversiteler de

sunlardir:

"6 Kasim 1846’da Mimar Gaspare Fossati ile istanbul’da bir Darii’l Fiintin binasi insas1 igin mukavele
yapilmis ve Ayasofya civarinda tespit edilen biiyik bir arsa iizerine, ti¢ kath, 125 odali, gosterisli ve
Avrupa iiniversitelerininki gibi biiyiik bir bina yapilmasi istenmistir. Insasina hemen baglanilan Darii’l
Fiiniin binasi, ne yazikki uzun yillar tamamlanamamstir.

7 K odaman, On. ver., s. 488.
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1.2.4.1. Darii’l Fiiniin-i Osmani

1869°da ikinci Darii’l Fiinin binasimin ingas1 tamamlanarak Darii’l Fiiniin
derslerinin burada dévam etmesi kararlastinlmigtir. Aym yil hazirlanan Maarif-i
Umiimiye Nizamnamesi'nde 51 madde ile en ¢ok Darii’l FiinGn’a yer verilmis ve
Darii’l Finlin anlayisinda Fransiz etkisi ortaya ¢ikmistir. Nizamndmeye gére, Darii’l
Fiintn-i Osmani, 3 ayn subeden olugmaktadir. Bunlar felsefe ve edebiyat subesi, ulum-
u tabiiye ve riyaziye subesi ve hukuk subesidir. 3 y1l 6gretim, 1 y1l bitirme tezi, toplam
4 yillik egitim veren Darii’l Fiindn-i Osmani’ye 16 yasim doldurmus, idadi mezunu
veya o derecede bilgisi olan 6grencilerin alinmasini Sngérmiistiir. Her subenin ayr ayn
ders programlan ayarlanms, mezuniyet tezi, miiderrislik tezi gibi arastirmaya dayal
calismalara yer verilmis, miize, kiitiphane, laboratuar gibi birimlerin de agilmasi
ongoriilmustiir. Dersler Fransiz modeli tizerine kurulmus olmasina ragmen, felsefe ve
edebiyat subesinde Dogu dillerinden Arapca, Farsga yaninda, Bati dillerinden
Fransizca, Yunanca ve Latince dersleri programda yer almistir. Hukuk subesinde de,
[slam hukukundan fikih dersleri yaninda, Fransiz medeni kanunu, Roma hukuku ve
milletlerarasi hukuk derslerinin bulunmasi, Isldm ve Batiy1 6rnek alma gayretlerinin
varhgim gostermektedir. Darii’l Finlin-i Osmani Nizamndmesi de tam olarak
uygulanamamugtir. Ayrica basta yeterli sayida hoca ve bu yeni yliksek egitime uygun
formasyonda yetismis Ogrencinin bulunmamasindan dolayr bu ikinci girisimde

istenilen sonuca ulasmamugtir.
1.2.4.2. Darii’l Fiiniin-i Sultani

1873’te d6nemin Maarif Nazin Saffet Pasa, Galatasaray’daki Mekteb-i Sultani
Miidiirii Sava Pasa’yi, hazineye yiik olmamak sartiyla yeni bir Darii’l Fiinin kurmakla
goéreviendirmigtir. Kurulmasi tasarlanan Darii’] Fiintin bu sefer, 1868’den beri faaliyette

bulunan Galatasaray Mekteb-i Sultinisi temeli iizerine oturtulmaya cahisilmug ve bu
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orta egitim milessesesinin govdesine, bir yiiksek egitim filizi agilanmas: hedeflenmigtir.
Darii’l FiinGn-i Sultdni adiyla amlan bu yeni Darii’l Fiinfin’un, hukuk, fen ve edebiyat
yiiksek mekteplerinden olusmasi Ongoriilmiistir. Bunlann {igline birden resmi
yazismalarda yiiksek okullar denmistir. 1874-1875 6gretim yilinda egitime baglayan
Darii’l Fiinin-i Sultdni, ilk acgildiginda hukuk ve Miithendisin-i Miilkiye ( miilkiye

miihendisleri ) mekteplerinden olusmustur.

20.y.y.a kadar bir kiilliye''® dahilinde, birka¢ béliimden olusan Darii’l Fiinfin
kurma calismalan baganisizhikla sonuglamirken, II. Abdiithamit déneminde kurulusu
hizlanan orta ve yiiksek egitim miiesseselerinin yayginlasmas: sonucunda ve yaklasik
55 senelik tecriibelerin is181inda, yerlesmis bir hukuk mektebinin de bulundugu birkag
fakiilteden olusan ve bugiinkii Tiirk tiniversitesinin temelini olusturan Darii’l Fiintin-i

Sahane kurulmustur.
1.2.4.3. Darii’l Fiiniin-i Sahane

II. Abdiilhamit’in 25. ctilus yildoniimiine denk gelen 31 Agustos 1900 tarihinde
Edebiyat ve Hikmet Subesi, Ulim-1 Riyaziye ve Tabiiye Subesi ve Ulim-1 Aliye-i
Diniye Subesinden olusan 3 fakdilteli Darii’l Fiintin-i Sahane kurulmugtur. Hukuk ve
tibbiye mektepleri de resmen baglanmadan Darii’l Fiinin’un tabi kollann olarak
adlandmlip, S fakiilteli modern Osmanl {niversitesinin ilk saghkh kurulusu

gerceklesmistir.

Darii’l Fiintin-i Sahane’de 1 Eyliil 1900 tarihinden itibaren kayit yaptirip
imtihana giren ve kabul edilen talebeler, Mekteb-1 Miilkiye’nin bosaltilan bazi
odalarinda 63renime baglamuglardir. Egitim siiresi ilahiyatta 4 yil olup, diger iki subede

8 Killive: Selcuklu ve Osmanh mimarhginda bir cami ¢evresinde medrese, imaret, asevi, kitaplk, tiirbe,

hamam, cesme, sebil, ¢arsi, han, muvakkithane vb.den meydana gelen dinsel ve toplumsal yapilar
toplulugu. Bkz: Benk (der.), On. ver., s. 7267.
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3er yildir. Aym sekilde Ilahiyat Subesi'ne 10'u imtihansiz 30 Ggrenci alimrken,
Edebiyat Subesi’ne 10”u imtihansiz 25 6grenci, Uliim-1 Riyaziye ve Tabiiye Subesi’ne
ise 6’s1 imtihansiz 25 6grenci kabul edilmistir. Edebiyat Subesi’nde Tiirk, Arap ve Fars
dillerinden baska Fransiz, Ingiliz, Alman ve Rus dillerinin okutulacag: bir
Elsine(lisanlar) Subesi kurulurken, 1903 yilindan itibaren Fiintin ( fenler ) Subesi,
ikinci sinifinda Riyaziye ( matematik bilgisi ) ve Tabiiye ( tabiat bilgisi ) ad1 altinda iki
kola aynilmustir. Darii’l Fiinlin-i Sahane, acildigi zaman, daha 6nce kurulmus olan
Darii’l Fiinin’larin karsilastigi ve birgok agidan onlann basarisizliklarina sebep olan
hoca, yetismis 6grenci ve Tiirk¢e ders kitaplanmn yetersizligi gibi elverissiz sartlar
kismen ortadan kalkmis ve yiiksek egitime daha uygun durum meydana gelmistir.
1908°de 2.Mesrutiyet’in ilanina kadar gegen siire icerisinde bircok mezun veren Darii’]

FiinGin-i Sahane, Mesrutiyet doneminde daha sistemli bir egitime geq:mistir.”9

2. DEGERLENDIRME

Tokugawa doneminin sonlanna dogru, egitimin ¢ok daha ©nemli olarak
distiniildiigii ve hatta kurumlarin 6rgiin egitim kurumlan olarak teskilatlandifini
goriiyoruz. Ama bunun o dénem sartlarma gore degerlendirilmesi gerekir. Tabii ki o
donemde giiniimiizdeki kadar sistemli bir 6rgiin sistem yoktu. Egitim kurumlan yavas
yavas diizenli bir teskilat haline geimekteydi. Osmanhda ise bu diizen ¢ok daha eskiden
saglanmustr. 19.y.y. ise bu diizenin yokolus devresiydi. Ciinkii sistem donemin
ihtiyaglarina cevap vermedigi gibi ¢agdaslasma oniinde de bir engel teskil ediyordu.
Burada yeni agilan ihtisas okullarim ve askeri okullar, bozulan bu sistemin disinda
saymak gerekir. Onlar donemlerine gore modern okullardi ama halkin kiigtik bir

béliimiine hizmet ettikleri igin ¢ok biiyiik faydalar saglanamiyordu.

' fhsanogiu, On. ver., s. 323-330.
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Japonya’ya baktipimizda daha Onceki donemlerde kurulmus olan shoheizaka,
choeikan ve nikko gibi akademilerin, Bat1 ustilii egitim veren okullanin degerinin daha
iyi anlasildiga ve modem bir Japonya kurma yolunda bu okullann énemli roller
oynadign goriilmektedir. S6zii edilen akademiler Meiji doneminden sonra yagamlarina
devam edemeseler de yeni kurulan cagdas okullar icin mikkemmel bir altyap:
hazirlammslardi. Ama bu okullarin disinda terakoyalar, beylik okullan, 6zel okullar ve
tilke okullari da ¢agdas egitim sisteminin kurulmasinda biiyiik rol oynamigtir.

Okullann bu dénemde ger¢ek kimligini bulmaya basladigim ve hangi amaca
hizmet i¢in kurgulandigmin belirlendigi gériilmektedir. Artik okul, Japon insamnin
egitimi i¢in vard1 ve bu da Japonya’ya uluslararasi sahada bir yer kazandirmak i¢in
onemli bir firsatti. Okullar artik kimliklerini bulmaya baslamuslardi. Insanlann artik

okula devam etmeleri saglanmyor ve sistem kok salmaya bagliyordu.

Bu donemde okullarda Cin ¢ahsmalarina da hala 6nem veriliyordu. Ciinkii daha
once de belirttigimiz gibi bir gelenegi bir anda ortadan kaldirmak tepkiyle

karsilanabilirdi. Bu yiizden hiikiimet, Cin ¢alismalarina destek veriyordu.

Osmanlida ise egitim sisteminin ¢okiisii, lilkenin ¢okiigtine degil, tam tersi
iilkenin ¢okiisii, egitim sisteminin ¢okiisiine sebep olmustu. Bu yiizden egitim
sistemindeki  yanlislarin  imparatorlugu  ¢Okiise  gotirdiigiinit  sOyleyenlere
katilmadigimuz1 belirtmeliyiz. Ciinkii bilindigi gibi bir {ilkede ekonomik bozukluklar,
mutlaka baska alanlan da etkilemektedir. Ozellikle egitim sistemi, bu bozukluklan ok
daha fazla hisseder. Osmanlida, egitim tizerindeki en biiyiik denetim hiikiimete ait
degildi. Egitim alanina hdkim olan daha ¢ok vakiflardi, ¢linkii finansmanin biyiik bir
kismum onlar saghyordu. Zaten Osmanh egitim sistemi, en biiyiikk darbeyi vakiflarin

bozulmasiyla almisti.
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Medreseler artik kendilerinden bekleneni veremiyorlardi. Medrese gérevlileri ve
miiderrisler artik egitimi degil, kendi ¢ikarlanim 6n planda tutuyorlardi. Bu dénem
icinde maddiyat maneviyata gére ¢cok daha fazla 6nem kazanmgti. Artik birgok kisi
icin tilkenin gelecegi degil, kendi gelecekleri daha fazla 6nemli hale gelmisti. Basit
¢ikarlann bile iilke ¢tkarlarindan daha 6nde tutuidugu bircok durum ortaya gtkmaya
bagladi. Bu durum bize, hem ekonomik hayatin ger¢ekten ¢ok daha kétii hale geldigini
ama ayni zamanda da egitimin ¢okiistiniin bagladigim gosterir. Ciinkii egitimli bir insan,
kendi ¢ikarlanm iilke c¢ikarlarindan daha iistiin tutmaz. Bu da bize eski egitim
sisteminin son demlerini yasadiginu gosterir. Aydinlann dahi bu konuda g¢ekingen
davranmast ¢ok diisiindiiriiciidiir. Tabii ki burada tiim aydinlarin kastedilmedigi agiktir.
Daha sonraki boliimlerde ele alinacak cesur aydinlar olmasaydi, reform hareketlerinin

tartisilabilecek basarisi, zaten bir hayalden Gteye gidemezdi.

Japonya’da her alanda, tiim toplumun katkisi ile gergeklesen reform
hareketlerinin Osmanhida belli sahalarda kaldig1 ve 6zellikle dini alanda yapilamayan
yenilesme hareketlerinin imparatorluga zarar verdigi agikti. Bu alanda yenilik
hareketlerine girmekten ¢ekinilmesi ulema dolayisiylaydi. Din adamlarinin halk: yanhs
yonlendirmesinden korkuluyordu. Ama diisiincemize gore yine de belli diizenlemelerin
yapiimasi gerekirdi. Tabii ki bunlan yapmak kolay olmayacakt ve hatta belki, ¢okiistin

de Oniine gecemeyecekti ama imparatorluk i¢inde belli bir rahatlama saglayabilirdi.

Japonya’da Tokugawa shogunlugunun gerceklestirdigi ve Meiji’nin devam
ettirdigi ¢agdaslasma hareketleri, Osmanhida II. Mahmut’la baglamugtir. II. Mahmut
gercekten samimi bir sekilde yenilik hareketlerine girismis ve O’nu Abdiilmecit
izlemigtir. Yine de bu padisahlar doneminde de askeri okul reformlan daha 6nde yer
almmstir.

87



19.y.y. ortasinda egitim igleri igin bir bakanhgm kurulmast 6nemli bir adimdur.
Ama bu dénemde Batililarin baskistyla dnce Fransiz daha sonra da Alman modeli
sistem olarak dayatilmistir. Herhangi bir modeli almak tabii ki yararhdir ama onu kendi
kosullanmuza uyduramazsak taklitcilikten &teye gidemeyiz. Iste Japonya ve Osmanl,
hatta bugiin gelismis iilkeler ve Tiirkiye arasindaki fark da bu ince noktadir. Yani
herhangi bir modelin herhangi bir alanda nasil yararh bir sekilde kullanilabileceginin

bilinmemesidir.

Bu dénemde hem Osmanli hem de Japonya, degisik iilkelere farkl: alanlarda
yetismeleri icin  birgok Ogrenci gondermislerdi. Bu 6grenciler Japonya’da
cagdaslasmanin itici giliclerinden birini  olustururken, Osmanli’da sadece bir
“mongerler” smifi olusmustur. Halktan kopuk ve halk ilgilerine uzak bu smnf,
amaglanan basartyt gosterememistir. O donemlerde hem Osmanlinin hem de
Japonya'min {ilkelerinin gelisimi i¢in {ilkeye davet ettikleri yabanci Ggretmen ve
uzmanlarin biiyilk gayret ve basanyla ¢alishklan ve ¢agdaslasma yolunda onemli
yardimlarda bulunduklan agik bir gergektir.

Sonug olarak her iki tilkede de biiyiik hareketlerin ger¢eklestigi ve Japonya’nin
Osmanliya oranla bu hareketleri daha basanh sonuglandirdigy gortitiir. Osmanhida hem
ic nedenler hem de dis nedenler, reform hareketlerinin Oniinde bilyiikk engel
olusturmuslardi. Hatta biiyiik padisahlanin bile tiim iyi niyetli girisimlerine ragmen
bunun oniine gecemedigini goriiyoruz. Bunun en biiyiik nedeni, iilke i¢inde birligin

saglanamamasiydi.
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IV.BOLUM

1. XIX. YUZYIL SONUNDA JAPONYA’DA VE OSMANLI DEVLETI’NDE
EGITIM

1.1. JAPONYA’DA EGITIMIN CAGDASLASMASI

Meiji Dénemi Japonya igin siradan bir yenilesme hareketi degil, tamamen
devrim niteliginde degisikliklerin goriildiigii bir donemdir. Bu dénem, Japon aydimimn
ve Japon insaminin Batiya bakisim tamamen degistiren bir siireg haline gelmistir. Bu
siirecte donemin biiylikk aydinlari ve hiikiimet politikalan da rol oynamustir.
Cagdaslasma siirecine girilmesinde en bilyiik rolii oynayan aydinlar olarak; Fukuzawa
Yukichi, Sakuma Zdzan, Ninomiya Sontoku, Maeno Rydtaki, Sugita Genpaku,
Yoshida Shoin, ve Mori Arnori’yi sayabiliriz. Kisaca bu aydinlan tamimak ve

calismalarini gormek, ¢agdaslasma dncesi nasil bir birikim saglandifini gésterecektir.

FUKUZAWA YUKICHI % iR i 5 : Japonya’nn en biiyikk distiniirii ve
elestirmeni olarak kabul edilir. 1834’te Osaka 'da 3K dogmustur. Genglik yillarindan
baglayarak Hollandali denizcilerden bilimleri 6grenen Fukuzawa, Bati kiiltiiriinde,
Japonya’da feodalizmden kurtulmus bir toplumun temellerini yaratmaya uygun bir
diisiince modeli buldu. Bu diisiincesini de Seiyd no Cico"*FaEDE4E adh kitabinda
anlatmaktadi Anglosakson'”! yararcih@indan esinlenen bu aydin insan, bireysel ve
ulusal 6zgiirliik ilkelerini savundu. Bu gorisiinii ise Gakumon no Susume' 230
% adh eserinde kaleme almugtir. Iktidar halk iliskilerinin uyumlu olmas: gerektigi
goriisiinii 6ne stirdii ve igte birlesmis, uluslararas: alandaysa giiglenmis bir Japon ulusu

imgesi yaratmay: onerdi. Ayrica Gakumon no Susume’de tiim halkin okula devam

1 Seiyo no Cicd, Batilinin (Bat: devletlerinin) durumu anlamina gelir.
"' Anglosakson, Britanya uygarhgma bagh halklan ifade eder.
' Gakumon no Susume, bilimi telkin etmek, tavsiye etmek anlamuna gelir.
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etmesi sistemi ile halk yasarm arasinda biiyiik farklar oldugunu yazdi. Ciinkii gocuk
zamamn koyliileri i¢in galisma giiciinden 6te bir sey degildi. Ama bu devlet politikalan
ve Fukuzawa gibi aydmnlarin ¢aligmalar ile degistirilebilmistir. Boylece Japonya’min
bugiine ¢ok giiglii bir sekilde gelmesinin en biiyilk sebebi olan egitimin

yaygilagtinlmas: gerceklestirilebilmistir.

Fukuzawa, Bati uygarhginda Japonlarin yanlts anladigi noktalar oldugunu ve
bunlardan birinin, hak-gorev iliskisi oldugunu sdylemektedir. Fukuzawa Yukichi, Bat
uygarligindaki 6zgiirlik ve hak kavramlaninin sorumsuzluk, bencillik ve g¢ikarcihk
olmadigmma, kisiye tamnmig her hakkin karsihiginda kisiye ¢esitli gérev ve
sorumluluklar yiiklendigine isaret ettikten sonra, Japon toresindeki hak vazife
iligkisinin Batida sanildiginca farkli olmadign goriisiinii savunmustur. Batili insan,
ozgiir oldugu oranda igindeki iist bene kargi sorumluluk duyar. Japon insam ise
gorevlerini yerine getirebildigi oranda kendini 6zgiir hisseder.'” Batida insanin hakki
ve bundan dogan sorumluluklar varken, Japonya’da insanin sorumluluklan ve bundan
dogan haklar1 vardir. Batililasmayr pragmatik'** bir care olarak géren ¢agdaslasma
anlayisim Fukuzawa soyle dile getirmistir: “Bati uygarligi, sadece bir ahlak 6gretisi ile
edebiyat ve sanat kuramlarindan ibaret degildir. Goriigiime gore uygarlik, halk kitleleri
icin iletisim imkanlannin dogmasinda yatiyor.” 1868‘den beri olgunlasan kiiltiirel
degisme ve siyasal katilim'? sorunlar1 yeni bir milliyetcilik anlayis: ile dizginlenmistir.
1890 tarihli egitim kararnamesi, Meiji aydim Fukuzawa’nin goriisiiniin aksine, tekrar
Neo-Konfiicyuscu degerlere tutunmaya, muhafazakar bir yaklagimia, “Batililasma”
siirecini yavaslatip denetim altina almaya ¢ahsmustir. Ancak 1920’ler Japonya’simn

parti demokrasisi, I. Diinya Savasi’ndan gelismis bir endiistri toplumu olarak ¢ikan

13 Giiveng, Otkan, On. ver., 1998, s. 17.

' Pragmatizm: Faydacilik.

1% Siyasal katihim, toplumdaki bireylerin siyasal karar siirecleri igerisinde yer alabilmesi ve bu kararlarin
olusumunu etkiliyebilmesidir. Bkz: T. Cavdar, Tiirkive'nin Demokrasi Tarihi(1839-1950), ( Ankara:
Imge Kitabevi, 1999 ), s. 141.
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Japonya’da, 1868’den beri  gelisen Batici fikirlerin 1890 Egitim Kararnamesi anlayisi
ile ¢atis@ bir ortam olusturmustu. Bu gelismeler, hizla degisen Japonya gibi bir

toplumnda tek bir Dogu-Bat: sentezi olmadigini gostermistir.

YOSHIDA SHOIN & A #&: Shogun idaresine kars: ihtilalci ¢agrida bulundugu
icin idam edilmistir. Idam edilmeden 6nceki yazilarinda Neo-Konfiigyusgulugun temel
kavramlarindan biri olan “6grenime sahip ¢ikilmasi”ni, Bat1 biliminin 6grenilmesi i¢in
kullanmayn telkin etmistir. Ogrenime sahip ¢ikilmasi fikrini ise su sozleriyle dile getirir:
“QOgrenime sahip ¢tkmaktan, klasik metinlerin okunmasim ve eski tarihin 6gretilmesini
kastetmiyorum. Amacim biitlin diinyadaki kosullarin Ggrenilmesi ve g¢evremizde,

disanida olup biten hakkinda kesin bilince varmamizdir.”

SAKUMA ZOZAN /A 8122 1L: Yazilaninda Konfiigyusqu kavramlarla disartya

acilmanin gerekliligi ve ideal soylunun degerlerini savunur. Bu degerler sunlardir:
1) Kavgasiz bir aile diizeni,

2) Diriistge gecinmek,

3) Eski tannlann 6gretisini yiiceltmek,

4) Dogu ahlaki ve Batinin teknolojisinin kullaniimasi,

5) Bireyin halka yararli olmasi ve millete hizmet etmesidir.

MAENO RYOTAKI Fi @ i {#& - SUGITA GENPAKU #2 H % H: Shogun
Yoshimune 'nin & 8 Fdo sarayinda kurdurdugu ve bugiinkii Tokyd Universitesi olacak
olan barbar dillerinden ¢eviri biirosunda Bati bilimleri eserlerini Japonca’ya
cevirmislerdir. Ozellikle J.A. Kulmus’un anatomi atlasim Japonca’ya gevirmis olmalan
onemlidir. Boylece aydin ve yoneticilerin 19.y.y.an basinda Bati uygarligi hakkinda

yeterli bir fikir ve bilgi sahibi olmalarini saglamiglardir.

91



NINOMIYA SONTOKU — & B {#: Edo Doneminin basarih ve {inlii bir
cifigisidir. O’nun ahlak ve ekonomi ilkelerini izleyen ve uygulamaya ¢alisan ve igislen
bakanh) tarafindan denetlenen sosyal grup ve orgiitlere Hotokukai 385> adi verilir.

HAYASHI RAZAN ##E1U: Razan’mn diigiinceleri ig¢inde bulundugu dénem
icinde gelismigtir. Razan 1583-1657 yillan arasinda yasanmustir. O donem {ilke i¢inde
kansikhklarn oldugu ve Tokugawa'min birligi saglamaya cahstign dénemdir. Ig
savaslarin oldugu bu donemde bile Razan sadece savasa degil, bansa da onem
verilmesi gerektigini su soziiyle belirtmektedir. “Bansg sanatlarina sahip ¢ikip da savas
sanatlarimi ihmal etmek nasil yiireksizlik ise, savas sanatlanm Ogrenirken baris
sanatlarma uzak kalmak da cehalettir.”'®® Yani Razan kanisiklik dénemlerinde bile
insanlann egitimine 6nem verilmesi gerektigini, bunun sadece askeri egitim degil,

ahlaki ve sanatsal egitimi de icermesi gerektigini belirtmistir.

MORI ARINORI 7 #L: Mori Arinori 1847°de Satsuma da WEEE dogmustur.
Satsumali bir samuray ailesinin gocugudur. Japonya'nin gelmis gecmis en biiyiik
egitim bakam olarak kabul edilir. 1873’te ¢ok ilerici egilimli Meiji doneminin altilar
grubunu kurmustur. O’nun 1882’de gercevesini ¢izdigi Japon egitim sistemi, II. Diinya
Savas: sonuna kadar devam etmis, savas sonrast yeniden diizenlenmistir. Siyasi ve
politik yapinin ve diinyadaki gelismelerin geregi, Mori'nin diistincelerine asin sekilde
milliyetgilik ve Japonlarin Dogu Asya’nin efendisi olmast fikri empoze edilmigsti. Ama
bu diisiinceler savas sonrasi basta Amerika Birlesik Devletleri ve diger Batili iilkelerin
istegi ve destegi ile egitim miifredatindan ¢ikarilmigtir. Morni ¢oklu tedrisati kaldirmus
ve egitimde ikili sistemi getirmistir. Halkin soylu olmayan kisminin mesleki ve teknik
egitime tabi tutulmasi, soylularin ise daha Gzenli, diizenli ve sistemli bir egitimden
geemesi ikili sistemin &ziiydii. Mori Arinori anayasamn ilan edildigi giin bir fanatik

tarafindan Sldiiriilmiistiir.

1% Giiveng, Otkan, v.d., On. ver., 1998, s. 13.
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1.1.1. Meiji Doneminin Getirdikleri

Konfligyus¢u diisiincenin etkisini nceki béliimlerde belirtmistik. Batili diisiince
ve olgularmn iilkeye éirmesiyle beraber, bunlarin Japon diigiince sistemine adaptasyonu
da gerekli idi. Boylece Bat1 kiiltiirii ve Japon kiiltiirii birlestirilecekti. Bati §Zesinin
gelencksel felsefe yoluyla benimsenmesi, Bati uygarh@mn O6ziimsenmesini de
kolaylastirmigtir. 1868 oncesi donemin kiiltlir mirasi iginde editime bu derece Gnem
verilmesini  destekleyen gelenegin Neo-Konfligyusgu diinya goriisii  oldugu
soylenebilir. Neo-Konfligyusgu diisiince Japonya’ya 17.y.y.da Cin’den gelmigtir.
Bireyin ast iist iliskilerini bir sisteme oturtmus ve yeni bir diinya goriisii getirmistir. Bu
goriis hayati, ilkeler ve madde enerjisi olarak ikiye aywmustir. Ilkeleri olusturan
degerleri anlamak i¢in egitim ¢ok 6nemlidir. Bu da &gretime sahip ¢ikma fikrini
dogurmaktadir. Ama Neo-Konfligyusgu diisiincenin anlagiimasinda ve dzellikle ilkeleri
anlamak i¢in Bati uygarlifinin anlasilmasi gerektigini sdyleyen aydinlar da vardir.
Bunlardan biri de yukanda s6z etmis oldugumuz samuray aydinlanndan Sakuma
Zo6zan’dir. O’na gore Bati biliminin ilkeleri anlasildiktan sonra Dogu ahldki ve Bat

teknolojisi birlestiriimeliydi.

Bildigimiz gibi ilk nesil politikacilar Konfligyus okullart mezunu idiler. Basarih
nesil olarak adlandirabilecegimiz sonraki nesil ise Bat1 egitimli kisilerdi. Yani Bati tarzi
egitim veren kuruluslardan mezun yada yabanc: tilkelerde tahsilini yapmis kisilerdi.
Ugtincii ve sonraki nesiller ise 1885°te Mori Arinori’nin iniversite reformundan sonra
yiksek egitime baslayanlardi. Bu kisilerin ¢ogu, imparatorluk tiniversitelerinde daha
resmi, daha otoriter ve daha yerli bir egitim gdrmuslerdi. Eger Tokugawa dénemi
boyunca egitimde bu tiir bir gelisme saglanamasaydi, Meiji ¢aginin hizli ekonomik ve
sosyal gelismeleri miimkiin olamazdi.'”’ Batmn filozofisi ve hukuk bilimi Japonca

terclimeleri ile zaten mevcuttu ve artik bunlann prensipleri derece derece Japonya’da

127 Bowring, v.d., On. ver., s. 245.
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canlandinlmaya baslanmisti. Bu tiniversiteler bu kisilerin yiiksek sivil memurluklara
hatta daha biiyiik ¢ogunlugunun daha yiksek seviyelere gelmesini saglamistir. Politik
giic paylasiminda, politik partilerin de rol almastyla eski biirokratlar gii¢lii partilerde
baskin hale geldiler. Bu siiregte imparatorluk tiniversitesi mezunlan, politik kontrolii

gegici olarak askeri okul mezunlarina kaptirdilar.

Iktidar hicbir zaman politik mubalifsiz kalmamigtir. Biirokrasi her zaman
politikalanm elestiren ve yonetim stirecinde pay isteyen muhalefetle kars1 karsiyaydi.
Bunu dengelemek igin iktidar bu gruplarm isteklerini az yada ¢ok karsilamaya
¢aligtyordu ama bu onlarin bir gekilde giicti paylasma ihtirasii kamgiliyordu. Artan
politik bilingle beraber uzlasilmas: gereken yeni bir muhalefet tabakas: olugsmustu.

Politikaya katihm firsatlart muhalefetin baskisiyla gittikge artti.

Mubhalefet liderlerinin ilk nesli, restorasyon hiikiimeti {iyeleri gibi samuray
aydinlariydi. Samuraymn yonetimde alacagi rolden dolay: onlar da hiikiimet iiyeleri gibi
iyl egitimliydi. Bu anlayista, yani yeni merkezi devlet anlayisinda, klasik tarih ve
agiklamalarnini okuyanlara, seslerini duyurmak igin haklarin ileri siirenlere, hiikiimetin
temeli olmasi gereken ahlaki prensipleri bilmek isteyenlere, gerekirse bu prensipleri
korumak i¢in kilicini kullanmaya hazir olanlara yer yoktu. Yani eski anlayistan ¢ikip,
yeni bir devlet ve yonetim anlayisina girme egilimi vardi. Japonya politik onay arayan
sehirli orta simfin politikadaki ekonomik gii¢ destegini beklemek zorunda degildi.
Zaten politikamin disindaki halkin 6nemli bir boliimii politik bilince sahipti ve karar
vermede pay istiyorlardi. Aynk muhalefet gruplan arasinda, Popiiler Hak
Hareketi’nin'® iginde, kavgaci olmayan organize muhalefetin baslangici, Konfligyus
ideolojisi ve dis kaynakh giiclti fikirlerle baglanmusti. Insan haklan ile ilgili Avrupa
Ogretileri, Japon Devleti'nde, orduyu ve ekonomiyi gii¢lendirme polemikleriyle

birlesmisti. Ama egitim gérmiis insanlardan ayn olarak, Popiiler Hak Hareketi liderleri

128 popiiler Hak Hareketi: Cagdaslasma ve gelisme sonucu insanlardaki hak bilincinin yayginlasmasi.
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iyi egitimliydi. Popiiler Hak Hareketi, Avrupa’da parlamenter enstitiiler bilincini
yaratmis ve gelistirmistir. Bu fikir Japonya’da da etkili olmustur. Popiiler Hak Hareketi
liderleri ise ilk nesil hilkiimet liderlerinden farkh degildi. Bunlar politik tarismalardan
sonra istifa eden, boylelikle kendilerini olaymn icinde degil disinda bulan eski kural

koyucular, kanun yapicilardir.

Cogunlugu yabanci egitimli veya yabanci dil egitimli nesil ise hiikiimete
katilanlarin ve liderlik yolunda ilerleyenlerin ¢agdaslanim andiran, muhalgfete katilmis
kisilerdi. Ama baz farklan da vardi. Fransiz radikalizmi ve Ingiliz liberalizminin bu
cevrelerde agikar bir sekilde goriilmesi gibi. Hatta 1880°lerde hiikiimet politikalarinda,
egitimde, askeriye ve yonetim reformlarmda Alman modeli gittikge kuWeﬂi hale
gelmeye baslamis ve benimsenmistir. Fransiz, Ingiliz veya Amerikan egitimi almamn
iyi yonleri vardi. Ciinkii yeni kan(ini nizamnameler Fransiz modeli temelliydi ve Ingiliz
gelenekleri donanmadaki {istiinltigiinii devam ettiriyordu. Bismarck Almanyasinn
devlet merkezli ideolojisinin bildik olmasi, hiikiimet ¢evrelerinde bu ideolojiye sempati

ile bakilmasina sebep oluyordu.

Mubhalefet giiglenip politik partiler olusturmaya baslayinca, medyada ve ozel
iiniversitelerde orgiitsel mevkiler gelistirdi. Muhalefetin en giiclii organlanindan biri
Fukuzawa Yukichi’nin kurdugu Keié B/ Universitesi idi. Fukuzawa’mn faydaci
ferdivetciligi '*° 1870’lerde yikici bir ogreti degildi ve hikiimetin ilk egitim
politikalanina ilham kaynad olmustur. Keid mezunlan hiikiimet islerinde ve 6zel
okullarda aranan kisiler olmuslardi. “Hiikiimet ile ilgili gérevleri tek serefli is” olarak
adlandiran Fukuzawa Yukichi, yine de Ggrencilerin sadece bu alanda degil, degisik
alanlarda da kariyer yapmalarin istemistir. Ama birgok 6grenci yine de politik alanda
devam etmeyi tercih etmistir. Senshii B1&, Meiji BiI8, Hosei 5B ve Nippon B A

1 Faydac: ferdiyetgilik, bireyi on plana ¢ikaran ve temelleri Ronesans doneminde olusmaya baslamig
akimdur.
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Universiteleri gibi diger 6zel okullar daha gok resmi kariyer pesinde olan 6grencilerle

ilgileniyorlardi.

Dénemin en 6némli iiniversitelerinden biri de 1882°de Okuma nin K8 kurdugu
Waseda &M Universitesi idi. Waseda mezunlarni muhalif politika alaninda etkin
durumdaydilar. Waseda Universitesi muhalif politikacilann dogum yeri olma
ozelligindeydi ve bu karakteri hiikiimet iginde de bilindigi igin 6grencilerin arasina
casuslar bile sokuldugu oluyordu. Okulun gekirdek boliimleri siyésal bilimler, ekonomi
ve hukuktu.

Doénemin en Onemli hareketi, akademik Ozgirlik ve egitimi hiikiimet
yasaklarindan kurtarma hareketi idi. Bu ylizden 1slah ve reform alanlan daha &nemli
hale gelmigti. Muhalefet genelde papadan bile daha kutsalds, ¢linkii muhalefet diizenli
bir sekilde hiikiimeti ulusal ilgileri korumadaki zay1fligs yliziinden elestiriyordu. Bu da
onlara kars: olan ilgiyi artirtyordu. Muhalefet akademik 6zgiirliigii o kadar onemli
gosteriyordu ki, sanki akademik 6zgiirliik ulusal bagimsizhgin bir kosuluydu.

Bugiinkii Chiio # & Universitesi, 1885°te kurulan Ingiliz hukuku okulu
temelliydi. Asil amaci Fransiz geleneginin etkisinde olan hiikiimet gevresi i¢inde
Ingiliz bilincini arttrmakti. Parlamenter hiikiimetin baglangicii  hazirlamak ve
liderlikte soz sahibi olmak igin ¢aba harciyordu. 1889°da yeni Japonizm dalgalan ve
yeni bir millivet¢ilik anlayist ile Japon Ggrenim ve kiiltiiriindeki agin Batililagsmaya
kars1 “Tetsugakkarn” 3 #E kurulmustu. Bu okulun ¢aligmalannin asil gekirdegini
olusturan Japon ve Cin edebiyati, Budizm ve Konflicyusculuktu. Egitim enstitiilerinin
kaderi politik partilerin kaderiyle paralel gitmekteydi.

Meiji doneminin baslarinda 6zel okullar ve tiniversiteler bu durumdaydilar.
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1872°de Amerikali Marion Scott, Japon Egitim Bakanlig1 tarafindan yeni egitim
sistemini oturtmasi igin gérevlendirilmigti. Marion Scott, Razan Ailesi’'nden degildi ve
Konfiigyus klasiklerinden de bahsetme niyetinde degildi. O’nun ¢abalanyla Tokyo
Normal Okulu’nun temelleri atilmugtir. Bu 6nemli adim, ismi yenilik ve aydmlanmayla
neredeyse es anlama gelmis Imparator Meiji déneminde gerc,:eklestirilmistir.13 % Bu okul
halk okullarina yeni tip ve profesyonel gretmenler yetistirmek icin diizenlenmisti.
Daha sonra diger bolgelerde bu modelden faydalanmuslardir. Ama 6nemli olan baska
bir nokta ise suydu; okullarin diizenli hazirlanmg miifredatlan, ders kitaplan ve ders
malzemeleri olmadan profesyonel 6gretmenler ne yapabilirdi? Bu yiizden ilk yaygin
zorunlu egitim kanunu olan Temel Egitim Kanunu’nun aym dénemlerde yaymlanmig

olmasi bir tesadiif degildir.

Yukanida belirttigimiz {izere Tokugawa doneminin, Meiji’ye biraktifi mirasi
degerlendirdigimizde, gergekten 6nemli oldugu disiincesindeyiz. Ama bizimle aym
diisiinceyi paylasmayan yazarlar oldugunu da sdylemeliyiz. Bunlardan biri, doktora
caligmasini Japonya’daki gelisimsel egitim tizerine yapmis olan ve gorislerini yine
aym ¢alismada belirtmis olan Mark E. Lincicome’dur. Lincicome’a gore Tokugawa
donemindeki egitim anlayis1 gelisen egitim anlayist ile farkhh noktalar ortaya
koyuyordu. Bunlardan biri, 6gretmenin 6grenciyi pasif katihmci olarak gérmesi
diistincesiydi. Lincicome, bu diisiincenin Tokugawa’dan Meiji’ye gectigini ve
gelisimsel egitim yolunda 6nemli bir engel oldugunu diisiinityordu. Ayrica shogunluk
iilke sistemini mesru hale getiren Tokugawa Konfligyusgulugu idi ama bu 6greti
entellektiiel bir gelisim ya da bilimsel ¢aligmalar ortaya koymaya ¢alismiyordu. Amaci,
ahlaki degerleri ve erdemi 6n plana ¢ikarmakti. Bu yolla samuray-¢ifi¢i-sanatgi-tiiccar

hiyerarsisi dogmugtu. Razan’a gore ise egitimde en 6nemli nokta, ahldki degerleri

1% ML.E. Lincicome, Principle. Praxis, and the Politics of Educational Reform in Meii Japan, ( Honolulu:
University of Hawai’i Press, 1995 ), s. 1.
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agiklayan Cin Klasikleri idi."*' Kisaca Tokugawa egitimi daha ¢ok ahlaki degerler
agirhkl idi. Bu yiizden Dore’un da soyledigi gibi yeniliklerin ve yeni buluglann ihmal
edilmesi sasirtici degildi ve bilimsellikten uzakti. O donem diisiincesine gore icat
edilmeye deger her sey imparator tarafindan icat edilirdi ve her sey Konflicyus
tarafindan bilinirdi. Ama yine de o devir kosullarinda bu kadar ayrintili diisiinmek

dogru muydu?

Sonugta iyi ya da kotii bir temel ve belli bir degerler toplulugu bir sekilde halka
kabul ettirilmisti. En azindan toplumda egitime 6nem veriliyordu ve bu egitim, giiniin
kosullarina uygun bir sekilde yeniden diizenlenebilir ve bunun iilkenin yaran igin
oldugu halka agiklanabilirdi. B6ylece yeni egitim sistemi fazla tepkiyle kargilanmadan
halka kabul ettirilebilirdi. Diislincemize gore bu sifirdan baglamaktan ¢ok daha iyidir.
Bu yilizden Lincicome’un elestirilerinin dogru ama abartili oldugu goriisiindeyiz.
Dore’a gore ise Japon egitimi iizerindeki geleneksel oOrtli, Tokugawa egitiminden
modern Japonya'ya kalan mirasta bir engel olarak diistiniilmemeliydi. Zaten yavas
yavas yeni teknikler biinyeye katilmaya baslanmmsti. Bunlar arasinda en 6nemlileri
olarak Ogyii’'nun 3k grup okumasi teknigi ve Jt6 nun {FjE problem yaklasim
teknigini gosterebiliriz. Yeni teknikler baslangigta 6zel akademilerde uygulansa da
artik bunlarin Japonya’da kabul ediliyor olmasi a¢isindan 6nemlidir.

Baz tarihgiler Meiji’yi bir milat olarak goriirler ve Tokugawa donemiyle olan
iligkisini g6zardi ederler. Bunun sebebi olarak, Meiji ve Tokugawa donemleri
arasindaki baglan ¢ok 1yi irdelememelerini gosterebiliriz. Meiji doneminde gelismis bir
egitim vardi desek de; bunu o zamanin sartlarina gére diisiinmeliyiz. Mesela
Lincicome’a gére Meijt igin Bati bilimi ne kadar nemli olsa da, bu yap1 okullagmay:
ihmal etmis, &gretmenler, okul idarecileri ve yerel egitim memurlarinin egitim

stirecindeki rollerini de 6nemli gérmemistir. Diislincemize goére biitiin bunlann bir anda

3t incicome, On. ver., s. 3.
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gergeklesmesini beklemek dogru degildir. Ama daha sonra biitiin taslar yerine
oturdugunda karsimiza ¢ikan Japon egitimi, gercekten miikemmel bir yapr haline

gelecektir.

Japon egitiminin gelismesine Ogretim metotlann ve prensip noktasinda
baktigimizda, birgok Japon tarihgi tek bir ¢ikis noktasindan bahseder. Bu da Amerikan
Pestalozzianizmidir. '** Pestalozzianizm daha ¢ok yoksul ¢ocuklara yonelikti ve bir
yandan mesleksel ve tanmsal egitime, 6te yandan kargihkli egitime dayaniyor ve
calisma yoluyla saglanan disipline, beden egitimine, el islerine ve oyunlara biiylik

Onem veriyordu. 133

1.1.1.1. Meiji Dénemi Egitimi

Imparatorlugun yeniden diizenlenmesi fikriyle kurulmus olan Meiji hiikiimeti,
karmasik ve zor iglerle karsilasmisti. Dis diinya kosullarina uyabilecek bir ulusal
politika ve modern bir ulus kurma ¢abasinda, hem Meiji dénemi reform hareketlerinin
hem de bu hareketlerin sonuglarmin 6nemli rol oynadig1 bilinmektedir. Imparator
tarafindan 6 Nisan 1868 yilinda yaymnlanan 5 maddelik imparatorluk fermam, yeni
hiikiimetin temel politikasim1 daha ac¢ik hale getirmisti. Bu fermandaki her madde
egitimle ¢ok yakindan ilgiliydi ve 5. madde agik¢a, modern Bat1 uygarlig: vasitasiyla,
ulusal egitimi modernize etme amacini isaret ediyordu. 5; maddede “imparatorlugun
refahini artirmak igin bilginin tiim diinyada aranacagi” s6ylenmekteydi. 3. maddede
ise “halkin her sifimin O6zlemlerini gidermesine izin verilecegi ve boylece
hosnutsuzlugun ortadan kaldinlacagl” yazilmisti. Bu madde bize gére geleneksel

siniflar i¢inde egitim politikasi tabanim genisletme amacim tagimaktaydi.

1321 incicome, On. ver., s.12.
13 Benk (der.), On. ver., s. 9312.
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Yeni hiikiimet, uygarlik ve aydinlanma diisiincesi altinda birlesmis herkes i¢in
egitimi gelistirme, boylece giiclii bir modern ulus yaratma istegindeydi. Bundan dolay:
yeni hiikiimet, tiim .ulusal egitimi direkt kontroliine alan ve genel halk arasinda
okullasmay1 arttiran bir egitim politikas: gelistirdi. Oncelikle hiikiimet, Bat1 kiiltiiriinii
tanitmak ve Ogrencileri liderlik i¢in yetistirmek amaciyla yiiksek egitim kurumlan
kurmay1 planladi. Ilkokullar ise, yine hiikiimet kontroliinde il idareleri tarafindan
acilacak ve tiim smftan halk ¢ocuklarina agik olacakti. Ama derebeyligi ¢okiip de,
iillkedeki egitim yeni hiikiimetin direkt kontroliine girene kadar, tilke ¢apinda basarili
bir egitim politikasi ortaya koymak ve modern bir egitim sistemi kurmak imkansizds.

Bu arada muhafazakarlar ve reformcular arasinda giderek artan tartismalar, yeni
egitim sisteminin gelecegi i¢in olduk¢a karmasik bir manzara ortaya koymustur.
1871°de derebeyliginin yikilmasi ve illerin kurulmasimi takiben yeni hiikiimet, egitim
boliimiinii kurmus ve bu béliimii tiim halkin egitimi igin gorevlendirmigtir. Egitim
sisteminin diizenlenmesi, ilk defa modem bir egitim sisteminin ortaya ¢ikmasim

saglamstir.

Yeni Meiji hiikkiimetinin yiiksek egitim kurumlan kurmay: planladigim yukanida
belirtmistik. Bunun esas amaci, liderlik egitimi programim olusturmak, boylece
modern ¢agin gereksinimlerini karsilamak ve Bati sanat ve biliminin asimile edilmesini
saglamakti. Bu enstitiilerin ayrica egitim idaresinde hiikiimetin en onemli organlan
olarak hizmet etmeleri beklenmekteydi. Ama reform déneminin ilk safhalarinda baskin
giicli ele gecirmek isteyen ¢ sinif vardi. Bunlar, daha 6nceki boliimlerde de belirtmis
oldugumuz ulusal 6grenimle ugrasanlar, Sinoloji aragtirmalar1 yapanlar ve Bat1 bilimi
ile ilgilenenlerdi. Bu gruplarin reform kavramina farkli yaklasmalarindan dolay:
aralarindaki ihtilaf gittikce artiyordu.
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Yeni hiikiimetin Kyoto’daki yiiksek egitim enstitiileri ile ilgili planlar, Nisan
1868’de asiller okulunu yeniden canlandirmasi ile baglamugtir. Daha sonraki yillarda ise
bu okul devam etmemis ve yerine ulusal egitim enstitiisii ve sinoloji enstitiisii
kurulmustur. Bu iki okul daha sonra, Kyoto’da yiiksek okul kurma ¢alismalarina yol
agmak i¢in lagvedilmistir. Ama yine de bu plan sonunda, beklenen gelismeler
saglanamammstir. Bu degisimlerden once, asiller okulunun kurulusunun hemen
ardindan, ulusal egitimle ilgilenenler tarafindan yeni hiikiimete daha iddiali bir plan
sunulmustu. Aslinda ulusal egitim yanlilan asiller okulu kurulmadan 6nce Kyoto’daki
yeni editim enstitillerinin planlanmas: ile gorevlendirilmislerdi. Ama ulusal egitim
taraftarlanimin sunduklari planlarda tabii ki kendi 6gretileri agir bastyordu ve bu yiizden
bu planlar, hiikiimet tarafindan hi¢bir zaman gercege doniistiiriiimemistir.

Hiikiimet merkezinin Tokyo’ya tasinmasindan sonra yiiksek egitim enstitiileri
kurulmas: igin Tokyo, plan merkezi haline gelmisti. Shogunlugun 6nceki boliimlerde
gecen shoheizaka, kaiseijo ve igakujo okullari 1868°de yeni hiikiimet tarafindan
yeniden diizenlenmisti. 17 Agustos 1868’de yapilan diizenlemeyle Shoheizaka, Shohei
Gakko adini almugtir. Okula giris kurallan gibi hususlar Subat 1869°da diizenlenmis ve
yine bu ayda okul yeni 6gretim hayatina baslamistir. 23 Temmuz 1869°da ise Shohei
Gakko, Kaisei Gakkd ve Igakkd birlestirilerek yiiksek okul kurulmustur. Bu kurum

egitim ve 6gretimin en yiiksek enstitiisii haline gelmisgtir.

Tokugawa doneminde Bati egitiminin resmi merkezi haline gelen Kaiseijo,
Meiji doneminde yeniden diizenlenmistir. Tokugawa doneminde okulda Hollandah
Koenraad W. Gratama diginda yabanci 6gretmen yoktu. Ama Meiji déneminde
hiikiimet Ingilizce, Fransizca ve Almanca &gretmek icin bircok yabanci ogretmen
gorevlendirmistir. Igakujo da Meiji doneminde yeniden g6zden gegirilmis ve adi da tip
okulu olarak degistirilmistir. O tarihlerde hitkiimet Yokohama 'daki #5 1% askeri
hastaneyi Toky0’ya tasimis ve tip okuluna baglamigtir. Bu okul daha sonra yiiksek
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okulun bir béliimii haline gelmistir. Okul 18 Ocak 1870’te iniversite olarak
adlandimlmustir ve egitim idaresinin merkezi haline gelmistir. Ulusal egitim yanlilar,
Sinoloji ¢aligmalar ile ugrasanlar ve Bati tarz1 egitim yanhlar arasinda miicadeleler

goriilse de, hiikiimet daha sonra Bat1 tarzi1 egitimi desteklemistir.

Tokugawa doneminde ozellikle Igakujo’da egitim, Hollanda dilinde
yapilmaktaydi. Meiji déneminde Ingilizce tip 6gretimi igin Ingiliz hocalar getirilmistir.
Sonralart Alman tip biliminin daha ileri oldugu diisiiniilmiis ve hiikiimet, okulda
Alman tip doktorlanmi gérevlendirmistir. Bircok 6grenci de tip Ogretimi i¢in

Almanya’ya génderilmistir.

Ik ve ortaokullar ise artik sadece genel halk igin egitim veren kurumlar degil,
{iniversiteye devam etmenin bir basamagi haline gelmislerdi. Miifredat genel olarak
okuma, hattatlik, aritmetik, yabanc: dil ve cografyadan olusmaktaydi. {lkokullar 8-15
yas grubunu Kkapsamaktaydi. Ortaokullar ise daha ¢ok {iniversiteye girebilecek
yetenekli cocuklan se¢mek i¢in kurulmus gibiydi. Bu yiizden miifredatlan ilkokullara
oranla daha ayrintiliydi ve tiniversite miifredatinin alt basamagini olusturmaktaydi.

Halka genel egitim veren ilkokullarda yok degildi. Bu okullarin kurulug amaci,
siradan halkin da belli bir bilince ulastirilmast ve modern toplum yolunda saglam

adimlar atilabilmesiydi. Bu okullan terakoyalarin bir devamu olarak niteleyebiliriz.

Meiji doneminde Bati egitiminin 6nem kazanmasim saglayan noktalardan
birinin yabanci 6gretmenlerin gorevlendirilmesi ve Japon Ggrencilerin deniz asiri
calismalar ve arasgtirmalar igin disariya gonderilmesi oldugunu soyleyebiliriz. Bati
uygarligmin olabildigince c¢abuk asimile edilebilmesi igin Bati ¢alismalar1 yapma
geredi, erken donemlerde fark edilebilmigstir. Uygarlik ve aydinlanma fikri gelistikge
Meiji hiikiimeti deniz asin ¢aligmalara ¢ok daha fazla 6nem vermeye baslamigtir.
Boylece Japonya ve Bati arasinda gelis-gidisler olduk¢a fazla hale gelmistir.
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Ogrencilerin  disan  génderilmesi fikri ise, zaten Tokugawa ddneminden beri

varolmustu.
1.2. OSMANLI DEVLETI’NDE EGITIMIN CAGDASLASMASI

Tanzimat Devri, Osmanli reform tarihinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii
koklii ve devrimsel nitelikte yeniliklere gerek oldugunun anlagildigi donem Tanzimat
Donemidir. Tanzimat Devrini, 1839°ta Tanzimat Fermimmnin ilan edilmesi ve 1876
yilinda II. Mesrutiyet’in ilam arasinda gegen doénem olarak adlandirnz. Osmanl
tarihinde de Japonya’da oldugu gibi bu déneme damgasini vuran ¢ok 6nemli insanlar
yetismistir. Yenilik ve reform diigiincesinin halk tarafindan benimsenmesi de bu

kisilerin gayreti ile olmustur.

Bu kisiler arasinda Ziya Gokalp’i, Mustafa Resit Pasa’y1, Ali Pasa’y1, Mehmet
Fuad Pasa’y1 ve Ahmet Kemal Pasa’y1 sayabiliriz. Bu kisiler hakkinda genel bir fikre

sahip olmak donemin diisiince yapisini kavramada 6nemli bir adim olacaktir.

ZIYA GOKALP: Ziya Gokalp, 19.y.y. sonu 20.y.y. basinda yasarms ve Tiirk
egitim tarthinde 6nemli bir yere sahip ¢ok 6nemli bir aydindir. Biiyiik 6i¢lide O’nun
cergevesini ¢izdigi egitimin ana gayesi, milli bir egitim ve 6gretim saglayarak milletin
kiiltiir ve bilgi seviyesini yiikseltmekti. Atatiirk devrimlerinin bircogunun ¢ekirdegi
O’nun yazlarinda gériiliir. Cumhuriyet kurulmadan onceki yazilannda Cumbhuriyet
hakkinda, II. Mesrutiyet yillarinda egitim birligi, biitge birlidi, laiklik, kadin haklar,
asar yOnetiminin kaldinlmasi gibi ¢ok devrimci diisiinceleri savunmustur. Ayrica Tiirk
birliginin saglanmasimin hayati 6nemi oldugunu gomiistiir. Ciinkii o doénemde
milliyet¢ilik akimlan revagtaydi ve Osmanlicilik diislincesi bir yarar saglamiyordu.
Araplarin ve Miisliman Amavutlanin ayaklanmas: Isldm birliginin de yarar

saglamayaca@ géstermisti. Japonya’ya da bakarsak toplumun Japonluk ¢atis1 altinda
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birlestigini ve bunun toplumu bir araya getirici 6zelligi oldugunu goriiriiz. Ziya Gokalp

bu tiir bir diisiinceye vakif bir aydindi.

MUSTAFA RESIT PASA: Mustafa Resit Pasa, 1800-1858 yillan arasinda
yasamigtir. Tanzimat-1 Hayriyeyi ilan ederek Tiirk tarihinde ¢ok 6nemli bir inkilap
devri agmis ve boylece adim sonsuza tasimstir. Tanzimat, her alanda memlekete
yenilik getirmek, diislince alaninda bir uyams yaratmak i¢in yapilmstir. Yeni ve aydin
fikirli Mustafa Resit Pasa’min etrafinda bulunaniar yeni fikirlere karstydilar.
Sadrazamlify sirasinda hemen icraata baslayip, bir liniversite yaptirmak iginde
tesebbiise girismisti. Fakat O’nun bu yenilik hareketini ¢ekemeyenler goktu.'** Al
kere sadrazam olan Resit Paga, Avrupa’da gordiigii her ilerlemeyi Osmanh Devletinde
de uygulamay: ilke edinmisti, Memlekete biiyiik ve idareci adamlar yetistirmistir.
O’nun en biiyiik 6zelligi iyi bir egitim ve 6gretime vakif olmasiydi. Bu yiizden adam
se¢mesini bilir, kabiliyetli gencleri eli ile seger ve kalemine devam ettirerek onu
devletin basma getirirdi. Ali Fuat Pasa gibi sadrazamlar memlekette biiyiik isler
yapmuslar ve hizmetlerde bulunmuslard: ki, bunlar Mustafa Resit Pasa’nmin yetistirdigi
kisilerdi. O’nun zamaninda egitimi ve dzellikle ilkSgretimi ilgilendiren ¢alisma, 1845

yilinda baslamistir.

ALI PASA: Ali Pasa, Mustafa Resit Pasa’nin yetistirdigi aydinlardandir. 1815-
1871 yillan arasinda yasarmstir. Ali Paga’mn egitim hakkinda, okullar hakkinda cok
yararl fikirleri vardir. O’nun diisiincesi, milletin ahlaki ve fikri bilincini arttirmak i¢in
¢ok biiyik caba sarfetmekti. Ali Pasa’ya gore bu gergeklestirilemez ise imparatorluk

cokecekti.

"** Bunlarin baginda da Damat Sait Pasa bulunuyordu. Sait Pasa bir giin padisaha giderek “ Mustafa Resit
Pasa Cumbhuriyeti ilan etmek {izeredir” demistir ve bu nedenle Abdiilmecit de sadrazammi yanmindan

uzaklagtirmagtir.
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MEHMET FUAD PASA: 1815-1868 yillan arasi yasamis olan Mehmet Fuad
Pasa yenilik dolu ve halkin daha kiiltiirlii hale getirilmesi i¢in gok biiyiik ¢caba harcamug
bir devlet adamudir. “Meclis-i Ali-i Tanzimat”'® liderligine getirilmesi bile O’nun
yenilige ve kiiltiire ne kadar deger veren birisi oldugunu gdsterir. O’nun zamamnda
birgok egitim isi de ele alinmistir. Fuad Pasa da Alj Pasa gibi Mustafa Resit Pasa’nin
yetigtirdigi bir aydindir. O’nun zamamnda ayrica devlet dairelerinin memur
ihtiyaclarim Karsilayacak seviyede eleman yetigtirmek lizere riistiyelerin tistiinde bir y1l
stireli dgrenim veren Mekteb-i Aklam adinda bir okul agilmustir. Mekteb-i Aklam,
riistiyeyi bitirenlerin gittigi, devlet dairelerine katip yetistirmek i¢in olusturulmus bir

egitim miiessesesidir.

AHMET KEMAL PASA: Ahmet Kemal Pasa actifn yeni kurumlarla basta
padisah olmak iizere birgok kesimin takdirini kazanmistir. Once medrese ve sibyan
okullarim modemlestirmeye ¢alisgan Kemal Pasa’min bu gayreti, gerici ziimrelerce
protesto edilmis, O da bunun zor oldugunu gorerek dikkatini yeni agilan riistiyelere
¢evirmistir. Riistiyelerin 1slahimin her seyden 6nce 6gretmen konusu oldugunu ¢ok iyi
bilen Kemal Pasa, bunun i¢in Tiirk tarihinde modern egitimin ilk 6gretmen okulu olan
Dariilmuallimin riistiyesini agmay1 basarmustir. Dil ve edebiyata ait eserleriyle
taninmistir. Tanzimat’in yetistirdigi Kemal Pasa, Tiirk egitim tarihinde énemli bir yere

sahiptir.'*

135 Meclis-i_Ali-i Tanzimat: 1854’te Ali Pasa, hukuk alaninda mevzuat hazrlayici bir kurul olarak
“Meclis-i Ali-i Tanzimat™1 kurdurdu. Bu kurul “Meclis-i Vala-y1 Ahkdm-1 Adliye”ye rakip gosteriliyordu.
1861 yilinda bu iki kurul birlesmis ve bagkanligina Mehmed Fuad Pasa getirilmistir. Bkz: 1. Giines, Tiirk
Parlamento Tarihi, ( Ankara: T.B.M.M. Vakfi Yayinlar, 1995 ), s. 21.

1% Koger, On. ver., 1970, s. 50-51,55.
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1.2.1. Askeri Okullar

Osmanlilarda klasik dénemde egitim kurumlan, Selguklular’dan devraldiklan
ilkdgretim kurumlan olan sibyan mektepleri ile yiikksek Ogretim kurumlan olan
medreselerdi. Bu kurumlarda &gretim daha ¢ok Isldm dininin &gretilerine dayaniyordu.
17.y.y.dan itibaren bu Isldm unsuru daha da gogalmisti. Kurulusundan itibaren gittikce
yiikselen ve giiglenen Osmanh Imparatorlugu giderek siyasal, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel nedenlerle geri kalmigtir. 17.y.y.dan baslayarak her gittii savasta zafer
kazanan Osmanh ordulart da yenilmeye ve devlet yenik antlasmalann imzalamaya
baglamisti. Bunun iizerine o zamana kadar Batiyla pek ilgilenmek geregi duymayan
Osmanh yoneticileri Batiyla ilgilenmeye basladilar.”®” Osmanli Devleti’nin gerileyisi
ile birlikte, devleti eski giiciine kavusturma maksadiyla ilk islahat tesebbiisleri askeri
konularda yapilmisti. Nitekim iilke ¢apinda egitim veren modern okullar arasinda
Miihendishane-i Bahri-i Hiimaytn (1773) ile Miihendishane-i Berri-i Hiimaytn (1793),
bu diistincelerle agilmisti. Tanzimat oncesinde askeri okullar varhiklarim korumakla
birlikte, ihtiyaglar dogrultusunda yeni yeni kisimlar agildi.'® iste boylece 18.y.y.dan
itibaren Osmanh Imparatorlugunda ¢agdaslasma hareketleri basladi. Orduda baglayan
reformlar cergevesinde Osmanh Imparatorlugunda Bati 6rneginde ilk agilan laik
okullan da askeri okullar olusturdu.

Osmanlilarda gerilemeye sebep, daha ¢ok askeri sistemin bozulmasi olarak
goriilmiis ve reformlar askeriye agirhkli yapilmaya baglanmigtir. Yeni yontemler ve
disandan subay getirilerek bu gerilemenin Oniine gegilebilecegi diistiniilmiistiir.
Osmanhlar o devirlerde siirekli toprak kaybediyorlardi. Bu da hayatin diger alanlarina

yanstyordu. Bu yiizden egitimde ilk reformlar da yine askeri okullarda olmustur. Yeni

57 Bilim, On. ver., 1999, s. 237.
138 Tekeli 1., v.d., On. ver., s. 489.
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bir ordu ( Asakir-i Mansure-i Muhammediye ) kurulmus ve yeni okullarla bu orduya

subay yetistirilmeye baslanmustur.

Yeni ordunun en ciddi eksikliklerinden biri, subay yoklugu idi. Asker kolayca
bulunabiliyor ve hizmete ¢agrilabiliyordu. Yeni tilim ve silahlann 6gretilmesi de ¢ok
zor olmuyordu. Ancak, iyi yetismis bir subay kadrosunun yetistirilmesi baska bir seydi.
Topgu ve istihkamda teknik bakimdan egitilmis bir subaylar grubu saglayan birkag
Batili devsirme ve maceraperest vardi. Bunlar diginda yeni ordunun biitiin simflan iyi
yetismis bir subay grubu sikintisi igindeydi. Kismen bu ihtiyact doldurmak, kismen de
buna paralel iyi yetigmis sivil memur ihtiyacim karsilamak igin, II. Mahmut egitime
gittikge artan bir 6nem veriyordu. Once 6grenmeye sonra da 6gretmeye yetenekli ve

istekli yeterli bir insan kadrosu olmadikga, biitiin reform binasi ¢okmeye mahkimdu.

Osmanh-Rus savagindan sonra modern ve egitilmis general ve asker
miihendislere duyulan ihtiya¢ ciddi bir sekilde su yiiziine g:1kt1.13 ® Sirasiyla 1773 ve
1793’te kurulan kara ve deniz miihendis okullart zaten mevcuttu. Bunlar zor glinler
yasamig, fakat artik tekrar canlandirilarak ¢aligmaya koyulmuslardi. 1827°de, kuvvetli
mubhalefete ragmen, Sultan Paris’e 4 6grenci gondermek gibi devrimci bir adim att.
Daha sonra bunlan digerleri izledi. Bu adim, II. Mahmut’un diger reformlannin ¢ogu
gibi, 1826’da ve daha 6nce Paris’e bir siirii 6grenci gondermis olan Mehmet Ali
Pasa’nin 6rnegini izlemisti. II. Mahmut, kendileri i¢in ¢esitli Avrupa baskentlerinde yer
bulunan bir y1g1n kara ve deniz harp okulu dgrencileri ile ise basladi. Bunlar Avrupa’ya
giden bilyiik bir 6grenci kitlesinin ilk 6nciileri oldular. Bunlar, doniislerinde, Osmanl
iilkesinin degismesinde biiyiik rol oynadilar. Ayn1 y1l 1827°de, Istanbul’da bir tip okulu
acildi. Kahire’de Abi Za’bal Hastanesi’'nde Mehmet Ali Pasa’min tip okulunun
acilisindan sonra bir ay bile gegmeden agilan bu okulun amaci yeni ordu i¢in hekim

yetistirmekti. Sivil hekimler, ders kitaplan esas itibariyle hala Galenus’un ve Ibni

1 Sarikaya, On. ver., s. 51.
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Sind’nin eserlerine dayanan, Siileymaniye Medresesi tip bolimii gibi hald geleneksel
kurumlarda yetisiyorlardi. Tibbiyenin ( Tirkiye’de ilk kez ) asagn yukan ilk ve
ortadgretime karsilik olan hazirlayici bir boliimi de vardi. Okul bir ¢ok kez yeniden
diizenlendi. En dikkati ¢ekici diizenleme, eski saray igoglanlarimn okulu olan ve tarihi
1. Bayezit devrine kadar uzanan, iinli bir egitim merkezi Galatasaray nakledildigi
zaman yapilamydi. Dersler kismen Tiirkce kismen de Fransizca idi. Ogretmenler
arasinda Avrupa’dan getirtilmig bir ¢ok kisi vardi. Daha onceki boliimlerde de gegctigi
iizere, 1831-1834’te ikisi de askerl amagh iki okul daha agiimusti. Biri, yeni orduya
giydigi ceket ve pantolonlara uygun giyimli davulcu ve trampetgi saglamak gorevinde
olan Muzika-i Hiimay(in Mektebi idi. Daha 6nemlisi Mekteb-i Uliim-u Harbiye idi.
1834’te torenle agihsindan birkag yil 6nce planlanmis olan bu okul, Osmanli ordusunun
Saint Cyr’1 olarak hizmet gérmek amaci ile agilmisti. Sartlar el verdigi kadar Fransiz
omegine uydurulmustu. Burada da yabancilar Ggretimde egemen rol oynadilar.
Genellikle Fransizca olmak lizere yabanci bir dil bilmek biitiin dgretimin ilk ihtiyaci ve
On sartiydi. Tibbiyedeki gibi, ¢ocuklar i¢in hazirlayict bir bolimii de vardi. Buraya
kadar II. Mahmut’un egitim tedbirleri daha ¢ok orduyla ilgili olmustu. Fakat 1838’de
ilk ve orta sivil egitim sorununu ele aldi1 ve riistiye olarak adlandirdig: okullarin

agilmasimu planladz.

1842 yilinda Askeri Tip Okulunda kadinlar i¢in bir ebe mektebi ve kursu agtlms
ve bu kursun mezunlann 1845 yilinda padisahin huzurunda diplomalarini almuslardr.
1846-1847 yillan arasi askeri egitim alaninda Harbiye Mektebine 1 yilhk Etat-Major
sinitfi ismi altinda kurmay simifim yetistirmek {izere bugiinkii Harp Akademilerinin
temelim teskil eden miiessese 1846 yih 31 Ekiminde kurularak derse baslanustir.
Askeri okullarn orta6gretim kismumi teskil etmek igin ordu merkezlerinde 15 Mayis
1845 tarihinde, 3 yil siireli 6gretim yapan, Askeri Idadi Mektepleri agilmas: igin izin
verilmis ve bunlardan birincileri Bursa ile Saraybosna’da a¢ilmistir. Ordu

merkezlerinde 3 yil siiren bu 6gretimi géren talebeler, Istanbul’daki Harbiye idadisinde
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de 4.smifi okuduktan sonra Harp Okuluna girmeye basladilar. Boylece askeri egitimde
‘ lise, iiniversite ve tiniversite iistii kademeleri tamamlanmis oldu. Aym zamanda egitim
sistemine uygun bir sekilde ¢cok miktarda askeri idadi ve askerlik i¢in degerli diger
meslek okullan da zaman zaman Harp Okulu simflan igerisinde agilmaya bagland.
Mesela 22 Ocak 1849’da Veteriner Subesi 3 yilhik olarak agilmis ve 1852°den itibaren
de mezunlarim vermeye baslamistir. Yine Harp Okulu biinyesinde harita subay:
yetistirmek tizere bir harita subesi agilmistir. Askeri okullardaki bu 1slahat, 17 Nisan
1847°de yaymlanan Mekteb-i Cedid-i Harbiye-i Sahane’nin i¢ idaresine dair
kanunname adlh i¢ tiiziigiin tespiti ile bir nizama baglanmmsti. Bu nizamname ile bir
Askeri Maarif Meclisi ve ayrica askeri meslek ve teknik okullarina 6grenci yetistirmek
tizere Fen Idadisi kuruldu. Askeri Tip Mektebine gelince, tipla ilgili isleri diizenlemek
ve denetlemek géreviyle, 4 Agustos 1840°ta kurulan Meclis-i Umir-u Tibbiyenin ilk
olarak diplomalar bulunmayan doktor, operator, ebe ve discilerinin tasfiyesine kararla

faaliyete baslarmstir.'*

Goriildigt gibi 19.y.y.da Osmanlilarda daha ¢ok askeri reformlara oncelik
verilmigti. Bunun sebebi Osmanhlarin Bati ordulan karsisinda siirekli yenilmeleriydi.
Bu yiizden Osmanh aydinlan ve devlet adamlan ilk olarak Batimin bu alandaki
iistlinfiglinii kabul ettiler. Tabii daha sonra Batiin teknik ve haklar alamindaki
stiinliigii de kabul edilmisti. Bunun sonucu olarak, Osmanli devletinin kurumlarim
yenilemek, Batinin baz1 kurumlarinin alinmasiyla kuvvetlendirmek geregi anlagild ve
bu amacin saglanmasi i¢in milll egitimde Bati programlariyla Bat1 usulleri kabul edildi.
Batidan 6gretmenler getirtildi. Yiksek okullarn 6gretiminde yabanci dil 6grenmek

mecburiyeti kondu ve Avrupa’ya 6grenciler génderildi.

W Koger, On. ver., 1970, s. 57-58.
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2. DEGERLENDIRME

Japonya'da 19.y.y.da reform hareketleri, 1868 yilindaki Meiji restorasyonu ile
gerceklesmigtir. Hedeflenen amaglann gergeklestirilebilmesi ve ozellikle bunun ¢ok
kisa bir siirede olmasi inamlmasi zor bir basariydi. Bu bagariyr o dénemin sartlan ile
diisiindiigiimiizde, tasavvur edebilecegimizden daha zor oldugunu anlayabiliriz. Ama
bu gergekten bu kadar kisa bir siirede mi gergeklestirilmisti? Meiji’nin Tokugawa ile
olan iligkisini kavrayamayan bir¢ok kisi bu soruya evet diyecektir. Halbuki Meiji
donemi daha ¢ok bir barajin yikilis1 gibiydi. Arkasinda barindirdig kiiltiir zenginligi, o
barajin yikilmasiyla goriilebilmisti. Hatta daha onceki donemlerin birikimi de

unutulmamahdir.

Yine de Meiji db6nemini restorasyondan ¢ok, bir reform donemi olarak
degerlendirebiliriz. Ciinkii koklii degisiklerin gergeklestigi dsnem, Meiji donemidir. Bu
donemin bu tiir degisimlerin yasandigi bir donem olmasinda, tabii ki yukanda
deginilen aydmnlarin katkisi ¢ok biiylik olmugtur. Artik yonetimde tek s6z sahibi
imparator ya da hikiimet degildi. Halkin da ne diistindiigii 6nemli hale gelmisti.
Fukuzawa’ya gore iktidar halk iligkileri uyumlu olmaliydi. Ciinkii sadece bu yolla icte

birlesmis, uluslararas alandaysa giiglenmis bir Japon devleti olusturulabilirdi.

Osmanh Imparatorlugunda ise yenilesme hareketlerine 1839 yilinda Tanzimat
Fermaninin imzalanmasiyla baglanmistir. Buna gére Osmanli, yenilesme hareketlerine
Japonya’ya gore 29 sene 6nce baslamusti. Yine de ¢ok fazla ilerleme gosterememuistir.
Bunun bir¢ok sebebine yukarida deginmigtik. 19.y.y.in son dénemlerindeki sebeplerine
bakarsak, bunlarin siyasi ve daha ¢ok ekonomik oldugunu goriiriiz. 1875°te ilk defa
olmak iizere, bir devlet iflasim ilin etmisti ve bu devlet Osmanh Imparatorlugu idi.

1881°de ise Duyln-i Umimiye kurulmustu. Boyle bir ortamda reformlarnn ve
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yenilesme hareketlerinin basarih olabilecegini diisiinmek dogru olmaz. Ozellikle bu tiir

olumsuz etkileri hemen hisseden egitim alaninda basanya ulasmak ¢ok zor olurdu.

Japonya'da o dénemde Neo-Konfligyusgu 6greti daha gii¢liiydii. Bu da egitime
yansimaktaydi. Neo-Konfligyusgu 6gretiye gére hayata dair ilkeleri ve degerleri
anlayabilmek i¢in egitim ¢ok onemliydi. Neo-Konfligyuscu &gretinin Japonya igin
biiyiik zararlan oldugunu sGylememiz de yanhs olmayacaktir. Ciinkii bu Ogretide
milliyet¢ilik kavrami ¢ok 6nemliydi. Bu da Japon milletinin kendisini Dogu Asya
efendisi olarak gérmesine neden oluyordu. Bu, Japonya’yr I. Diinya Savagi’na sokan
6nemli nedenlerden birisidir. II. Diinya Savasi’na girmesinde de etkili olmustur.
Savaslar sonrasi yasanan acilan ve tahribati diisiindiigiimiizde, bu zaran ¢ok daha agik

bir sekilde gorebiliriz.

Tokugawa doneminden Meiji'ye sadece geleneksel kurumlar kalmamusti.
Bunlarin i¢inde Bati tarzi egitim veren okullar da mevcuttu. Clinkii zaten Tokugawa
déneminde Bati egitimi hali hazirda iilkeye girmeye baglamigti. Mori’nin
gerceklestirdigi coklu tedrisatin kaldinlmasi, egitim kurumlarimin daha iyi bir egitim
verebilmesi i¢in 6nemli bir adim olmustu. Ama bu reform Tiirkiye’de, Japonya’ya gore
vaklagtk 40 sene sonra Tevhid-i Tedrisat kanunu ile gergeklestirilebilmistir. Bu
gecikmenin nedeni olarak gosterebilecegimiz, Osmanhmn o giin iginde bulundugu

durumdu. Zaten bu kanunu yiirtirliige sokan Atatiirk olacaktir.

Japonya’da modemn anlayigin, 19.y.y.a girerken gerceklestigini ve diisiinsel
hayatin daha fazla 6nem kazanmaya basladigim goériiyoruz. Aym kavram Tiirkiye’de
Atatiirk’lin gergeklestirdigi inkilaplar doneminde gergeklesmistir. Halkin hak bilinci
yavas yavas gelismeye baslamistir. Bu da insan haklan kavramimin gelismesini

saglamistir. O donem egitiminde, Japonya ve Osmanli i¢in benzer yonlerden birisi,
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omek alman modellerdi. Daha dogrusu Japonya’mn model aldigi, Osmanhya ise
dayatilan modellerdi. Fransiz ve Alman etkisi her iki sistemde de agik¢a goriilityordu.

20.y.y.a girerken her iki iilkede de ahldk egitimi yerine bilimsel egitim 6nem
kazanmaya baslamusti. Ciinkii giiciin bilgi sayesinde elde edilebilecegi goriilmeye
baglanmusti. Ama 6nceki devirlerin ahlak temelli egitimlerinin, yeni sistemin 6niinde
bir engel olusturdugunu diisiinmek dogru olmaz. Eski sistemlerin, yeni kurulanlarin
altyapisim olusturdugu seklinde telakki etmek daha dogru olacaktir. Zaten Japonya’da
derebeylik ve shogunluk sisteminin, Osmanlida da imparatorlugun ¢ékmesinden sonra
kurulan modern okullar, eski sistemin iizerine inga edilmigti. Her ne kadar kokli
degisiklikler yapilmus olsa da bu gegmisi inkér etmek, gergege aykin olur.

Japonya ve Osmanh arasindaki en biiyilkk fark ise, Osmanlhida reformlara
savaglarda alinan yenilgiler sebep olurken, Japonya’da yoneticiler ve halk tarafindan
cagdaslasma fikrinin samimi bir sekilde kabul edilmesinden sonra baslanmasiydi.
Osmanhnin basarisizigim agiklayan bir bagka noktamn da bu oldugu gériisiindeyiz.
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V. BOLUM
GENEL DEGERLENDIRME

Meiji Dénemi’nden giiniimiize Japonya’min ilerleyisi dikkat gekecek derecede
hizli oldu. Japonlar belki ¢ok yaratici bir toplum degillerdi ama ¢ok iyi dgrencilerdi.
Kisa zamanda Batiy1 yakalamay: ve hatta gegmeyi basarabildiler. Ucuz olmakla
beraber kaliteli iscilik, Japon endiistrisinin bircok tilkeden; ki buna Bat: tilkeleri de

dahildir, daha ¢ok iiretim yapmasina ve daha ¢ok satmasina olanak saglammstir.'"!

Ayrica askerlik alaninda kazanilan basarilar da inamlmazdi. Cin ve Rusya
yenilgiye ugratilmisti. Dogu Asya yavas yavas Japon kontroliine girmeye baslamusti.
Ekonomik, siyasi ve askeri ustiinliikleri Japonya’ya kendisini gelecegin “Dogu Asya

efendisi” olarak gbrmesini saglamisti.

Yeni tniversite kurallari, hiikiimetin tniversiteleri daha iyi denetlemesine ve
belli standartlar getirmesine izin veriyordu. Boylece biitiin 6zel tiniversiteler belli bir
standarda sokulmus oluyordu. Yine de Waseda gibi iiniversitelerin gretisi, hala
mecliste bulunan bir takim insanlann izledigi ve ek almaya ¢aligtign bir Sgretiydi.
Bu imparatorluk iiniversitesi mezunlarina gére farkh bir gegmis ve arka plan sagliyordu.
Bu arka plam, giyede daha katolik, tutumda daha az otoriter ve igerikte daha az
formaliteci olarak degerlendirebiliriz. Akademik 6zgiirliigiin bir faraziyesi vardi. Bir
Shakespeare ogrencisinin anayasa hakkinda verdigi konferans ve bir anayasa
avukatimn Shakespeare hakkinda verdigi konferans {iiniversitelerde daha fazla
ozgiirlikk¢i ruh oldugunun hikdyesi idi. Akademik uzmanlarin otoriteleri
korunmaktaydi.

! Cramer, v.d., On. ver., s. 472.
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Meiji muhalefeti hareketi yapiyla birlesik bir hale gelmisti. Disandan gelen
samuraylarin, derebeylerin ve yeni.olusmaya baslayan orta sinifin gii¢ kullaniminda
pay sahibi olmasina izin verildi. 20.y.y.a girerken kaynama farkli noktalarda olmaya
basladi. Bunu da sosyalist girisimler olarak degerlendirebiliriz. Bu girigsimlerin 6nctileri,
Japon politikasina yeni olan bir seyler getirdiler. Bu gériis politik giiciin dlclisti olarak
siradan halkin esas alinmasiydi. Bu gériisiin ciddiye alinmas: gerektigi 1.diinya savasi
sonunda anlasilabilmistir. Ciinkit bu donemde endiistrilesme hizla artrms, isgi ve
isveren arasindaki sorunlar, politik 6nderlik konusundaki sorunlar, insan iliskileri ile
ilgili sorunlar ve hiikiimet halk arasindaki sorunlar giiclii bir sekilde giin yiiziine
¢ikmaya baslamustir. 1918’deki piring ayaklanmasi ise Japon toplumundaki smifsal

aynmlarin potansiyel patlama giiciinii g6zler 6niine sermistir."*?

Tokugawa Konfligyuscu kural koyucularina gore egitim alt kisstmdaki diizeni
saglamak, alt kismin ahlakim korumak ve onlan sadik kilmak igin giizel bir yoldu.
[lhAmim Batidaki yeni belgelerden alan yeni Meiji rejimi liderlerine gore egitim
gerekliydi. Ciinkli egitilmis bir kisi hem daha yararli, hem daha vatansever, hem de
Japonya’nin ekonomik ve askeri giiciine daha ¢ok katkida bulunacak bir yurttag
olacakt:. Egitimle insanlann ¢abuk bir sekilde miikemmeliyete ulagmalar1 konusunda
fazla bir siiphe yoktu. En azindan Japon insanim miikemmel bir hale getirme ¢abasi
bile ¢ok nemliydi. Okul reformlarinda oncelikle ortaokullardan baglayan Osmanlhidan
farkh olarak, Japonya 6ncelikle kitle egitimi i¢in ¢abaladi. 1872 yilinda yaymnlanan
deklarasyon yeni okul kurallarinin 6nséziinii olusturmustu. Bu deklarasyonun amact su
idi. “Bundan boyle biitiin iilkede, simf ve cinsiyet farki olmaksizin, hicbir koéyde
okumarms hane, hicbir hanede cahil fert kalmayacaktir.”'#?

"2N.Y. Yeliseyeva, A.Z. Manfred, Yakin Caglar Tarihi, ( istanbul: Konuk Yayinlari, 1970 ), s. 396.
13 yasukawa, On. ver., s. 215.
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1872 deklarasyonunun dikkate deger bir 6zelligi geleneksel egitimi icine alan ve
politikanin iilkeyi zenginlestirme ve orduyu gii¢lendirme goriisiine ithdm kayna@ olan
ortak faraziyelerden. tamamen vazgegmesidir. Artikk yeni amag, her vatandagin
kendisini yetistirebilmesini, malim y6netebilmesini ve isinde biiylimesini saglamakt:.
Diinyevi bagan i¢in egitim kisinin kapitali idi. Bu deklarasyonu yazan gayretli ve ding
insanlar sonunda ulusal barnigt saglayabileceklerini diisiinecek kadar klasik liberal
ogretileri biliyorlardi. Ama yine de yeni egitimin cogkunlugunu arttirmak bireysel hirsa
da baghiydi. Bu Japon egitim tarihinde anormal bir ara oyunuydu. Hatta yarim yamalak
ahlak egitimi amacindan daha anormaldi. Bu deklarasyonla ilkokullardaki Konfiigyus
Ogretisi geleneginin ¢ekirdegi, bir bolgeye veya bir azinlifa indirgeniyordu ve
Konfiigyusgu §greti, 6gretim programlarinin sadece ilk iki simifindayd.

Bu program i¢in en genel ders kitabi, 1867 yilinda basiimis, Fransizca’dan direkt
ceviri bir kitapti. Allah’a karsi saygiy1 ve kiiciik Fransizlanin kalplerinde ikinci
imparatorlugun kurallarim yetistirmek igin olusturulmustu. Ogretmenler ise sanki polis
gibiydi. Bir reaksiyon, bir tepki olmasi an meselesi idi. Cezai sonuglann korkusu ve
ahldk denklemi birgok insam sok etti. Aym zamanda Fransiz katolik diistincelerinin,

duygularinin empoze edildigi bu sistem, Japon geleneklerinin terk edilmesi idi.

1872 deklarasyonunun en 6énemli noktalarindan biri “higbir kdyde cahil hane,
hi¢bir hanede cahil insan kalmayacak™ slogani idi. O donem 1slah edilmesi diisiiniilen
alanlar egitim sistemi, askerlik ve arazi vergisi sistemi idi. Bunlar Meiji hiikiimetinin
tiretime dayal endiistri politikasinin en 6nemli ayagim olusturdular. O dénem bir
slogan haline gelen “zengin iilke giiclii ordu” i¢in ele alinacak esas noktalar bunlardi.
Bu egitim kanunu ile egitimin yayginlastirilmasi ve insanlarin bilinglenmesi en biiyitk
amacti. Anne ve babalara politika ve ¢evrelerinde olup biten hakkinda bilingli olmalari,

cocuklarinin egitimini dikkatlice takip etmeleri telkin ediliyordu. Daha Once de
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belirtildigi gibi ¢agdas egitim, bu dénemde devlet okullarimin ve &zel okullann

sayisimn arttiriimasi ile gelismistir.

Yeniden dirilen Konfiigyusgu giiclerden ilk birlesme ¢agrisi, imparatorun $zel
ogretmeni Motoda Eifu T H 2.\ .5 tarafindan bir risale ile dile getirildi. Motoda bu
risdlede s6yle demistir. “ Atalanimizin 6gretileri ve ulusal klasiklerimizin egitiminin ve
Ogretiminin asil amaci iyilik, dogruluk, baglilik, ana babaya saygi gibi erdemleri
yetistirmektir. Boylece bilgi ve yetenekler gelistirilir ve her ferdin gérevini yerine
getirmesi saglanir. Son yillarda, her nasilsa sadece bilgi ve yetenek degerli hale
gelmistir. Uygarlik ve aydinliga karsi olan bu pervésiz takip, halk ahlakina ve genel ve
siradan davramslara ¢ok zarar vermistir.” Bu iyilik ve dogrulugun disinda,
Konfigyusgulugun Protestan egilimleri daha sonralar “ana babaya saygi” olarak
ortillecektir. 1945°e kadar ilkogretimde baskin olan, Motoda’nin kurdugu bu tarz
olacaktir. 1881°de kurallann yeniden tanziminden sonra ahldk Ggretilecek her seyden
daha 6nemli olarak goriiliiyordu. 1891°de bu kurallar cesitlenince ahldki karakterin

gelismesi ilk6gretimin en 6nemli amac haline geldi.

Genel egitimin “ulusallagtinlmasr” ve “ahlékilegtirilmesi™ stirecindeki bir bagka
onemli olay 1890’da egitim hakkinda imparatorluk fermanmnin yayinlanmasiydi. Bu
ferman Motoda’nin, imparatorluk enstitiilerini biitiin faziletin mensé ve ¢ikis noktasi
yapmak istemesinin son (riinliydii. Fermanin birer birer saydigi biitiin erdemler,
( baglihk ve ana babaya saygi, kardesce sefkat, evlilikteki uyum, merhamet, gayretli
calisma, millet ruhu, kanunlara saygi, savasta imparator i¢in lme istegi ) Japonlann
koruyucu imparator atalan tarafindan vasiyet edilen yolun bir parcasi olarak
tanimlanmistir.  Boylece biitiin  6zel erdemler, vatanseverligin genel erdemleri
tarafindan kapsaniyordu ve bu ferméan 1945’e kadar yeni din “vatanperverligin” temel
kutsal kitab1 haline geldi. Biitiin okul 6grencileri tarafindan ezberlenildi ve okuldaki
ahldk derslerinde sonsuz bir tefsir olarak hedeflendi. Biitlin ulusal bayramlarin
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seromonisel biiyiisii, etkili ve ciddi bir atmosfer i¢inde bir okul 6rfii haline gelmistir.
Yeniden diizenlenmis ulusal ahldk okul sistemi Uzerinde merkezi kontrolii
sikilagtirmamin en kolay yolu idi. Normal resmi okullar direkt bakanlik kontrolii altina
Mori’nin 1886 reformlar ile sokulmustur. Durumu iyi olmayan ailelerin yetenekli
¢ocuklan igin yeterli burs destegi saglanmistir. Vahsi olarak nitelenecek sekilde
disipline edilmis okullar, ¢ocuklara askeri erdemler olan “itaat ve haysiyet” gibi
kavramlan asilamaya calismis ve bunu amaglamstir. Ik mecburi ders kitabi, hitkiimet
tarafindan diizenlenmis ve 1904’te tiim okullarda kullanilmaya baglanmugtir. Bu 1903
okul kitab1 skandahna tepki olarak kontrolii sikilastirmak i¢in diizenlenmis bir ahlaki
ders kitabiydi. Bundan sonra 1945’e¢ kadar biitin ilkokul kitaplan ve ortaokul
kitaplaninin bityiik boliimii standart bakanlik {irtinleriydi.

Boylece 20.y.y. baslarinda Japonya’da ideolojik egitim modeli sabit bir sekilde
dengelenmis oluyordu. Bu egitimin amaglan, ailevi erdemlerden, toplumsal erdemlere
kadar bir ahlaki 6gretiyi izliyordu. Biiyiik bir ulus vatandagi olma gururunu yaratmak,
imparatora sadakat ve iilke aski kavramlarinin anlagilmasi en énemli amaglardi. Daha
ist siniflardaki dersler, ulusal idare bilincini gelistirmek i¢in kurgulanmusti. Imparatora
kars1 sadAkat ve haysiyeti amaghyordu. Imparatora kars1 sadakat, itaat eden ve etmeyen

arasindaki farkla belirleniyordu.

Calisan siifin gelisimi ve sosyalist hareketler yeni ylizyilla birlikte asikar hale
gelmigti. Evrensel egitimde amaglanmis sonuglar yaninda, amaglanmanms sonuglar da
ortaya ¢ikti. Okur-yazar hale gelmis isciler ve cificiler artik kendilerini ahlaki kitaplara
mahkum etmiyorlardi. Gazeteler ¢ok daha fazla okunur hale gelmisti. 1903’te
yayimlanan sadece 2-3 gazete olsa da Heimin Shinbun Y- ¥ ( siradan halk
gazetesi “radikal sol kanat i¢in” ) okumalan i¢in mevcuttu. Yeni entellektiiel kitlenin
politik bilincinin artmast; ki bu aslen bir ulusal bilingti, hiikiimet ¢evresinde bir panik

ortam1 yaratmamusti. Donemin bagkaldirlan bir sekilde anlasilabilir ve halledilebilirdi
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ama yeni sif biling hareketleri farkli bir meseleydi. Heimin Shinbun’un 1904’te savas

kargiti durmasi bunu agikca gosteriyordu.

1868°de Kido Takayoshi K731, okul egitimini yayginlagtrmayi, iilkenin
giiciinii ve zenginligini saglayabilmek igin biiyiikk bir gérev olarak ileri siirmiistil.
Bundan iki sene sonra hwakura Tomomi = £ B4 zengin bir iilkke kurmak igin
insanlardaki bilincin ilerletilmis olmasi gerektigini ileri stirdi. Donemin ileri
gelenlerinden It6 Hirobumi {FRE# 3L ve Mori Arinori’ye gore egitim “{ilke kurma”
yani “zengin iilke giiclii ordu” igin ¢ok 6nemli bir unsurdu. Kara kuvvetleri bakam
Yamaken Aritomo U 2% B ise capdas askerlik sisteminde zorunlu egitimin
desteklenmesi gerektigine isaret ediyordu. Cagdas savas yOntemlerinin Japonya’ya
getiriimesinin hayati 6nemi anlasilinca askerlerin genel bir egitim almalart c¢agdas
askeri diizenlemelerin 6nkogulu olarak gorillmiistiir. Yani egitim sistemi hem tiretim,

hem iilke zenginlegmesi ve hem de gii¢lii ordu igin gerekli gériilmeye baglanmuigti.

Egitim sisteminin karakteristiklerinden biri, Japonya'nmin ¢agdaglasmasi ile
baglantili idi. Diger karakteristiklerinden biri ise sistemin tepeden inme getirilmesi idi.
O donem Japonya’sinda halk, egitimi bir hak olarak diisiinmiiyordu. Zengin iilke,
gliclii ordu disiincesini amaglayan hiikiimet, kiltiirii ve halk yasamim daha ileri
seviyeye getirmek icin Batinin ¢agdas fikirlerini ve hayat tarzlanm kabul etmeyi
diisiindii. ' Egitimin yaygmlasmasi ise hem yukanda belirttigimiz aydinlarin
onderliginde, hem de hiikiimet politikalan ile gerceklestirilmistir. O donemin baska
lilkeleri ile karsilastinrsak; omegin Ingiltere’de durum boyle degildi. Endiistri
devrimini en 6nce tamamlayan iilke Ingiltere olmustur. Zaman iginde isgiler egitimin
ve belli yasam sartlarinin saglanmas: gerektigi kararina varmislardir. Halkta belli bir
biling olusmus ve daha sonra ¢ikan ¢atismalar ve ortaya konan kanunlarla belli bir
asamaya varilmustir. Halk bilinci belli bir asamaya vardiktan sonra, belli bir siireg

1 Ishii, On. ver., s. 245.
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icinde egitim sistemi kurulmustur. Yani halk egitimi hakki olarak gommiis ve bunu da
elde etmeye muvaffak olmustur. Japonya’da 6rgiin egitimi kuran ise Meiji hitkiimeti idi.

Baska bir deyisle halkta “eski terakoyalar veya kasaba okullan yerine ¢agdas bir
egitim gelmeli” diye bir diistince yokken ve ¢agdas egitim sistemini destekleyen
ekonomik kosullar da heniiz olusturulamamisken ortaya atilan ¢agdas zorunlu egitim
diisiincesi, gecikmis ekonomik gelisimi hizlandirmak i¢in ortaya atilmugti. Birbirine zit
gibi goriinen bu durum aslinda egitimle hayattaki basar iliskisini ortaya koyuyordu.
Yine hiikiimet “zengin tilke gii¢lii ordu” diisiincesini bir adim Gteye gotiirebilmek i¢in
yaygin egitimi kullantyordu. Igerikle ilgili her seyi devlet ayarhiyordu. Yani egitimin
amacina, yéntemine, nasil bir yol izlenip nasil bir miifredat programi olusturulacagina
hiikiimet karar verecekti. Finansman ile ilgili sorunlar ise halka birakilmisti. Boylece
egitim devletin kendisine destek saglayabilecegi bir sekilde diizenlendi. Ama yine de
zorunlu egitim {icretsiz hale getirilemedi. Ayrica egitim {icretinin yam sira gelir vergisi
toplaniyordu. Bu tip isimlerle para toplanmasi ve egitim giderlerinin halk tarafindan
karsilanmas: halkin tepki gostermesine neden oldu. Insanlar kiigiik yastaki gocuklarin
tarlada ot bigtirmek i¢in veya ineklerine baktirmak i¢in kullaniyorlardi. K1z ¢ocuklar da
ev islerinde ve ¢ocuk bakiminda kullamliyorlardi. Bu yiizden halk olaya tepki ile
bakiyordu. Cocuklar okula baslasalar da 1 veya 2 yil sonra okulu birakiyorlard:.
Fukuzawa Yukichi'nin sdyledigi gibi egitimin yayginlastirilmas: ve tiim halkin okula
baglamasi sistemi ile halk yasami arasinda biiylik bir fark vardi. Arazi vergisi islah
edilmisti ama halkin tistiindeki yiik bir nebze bile azalmamisti. Harcamalara her giin bir
yenisi ekleniyordu. Cocuk onlar igin para harcayacaklan bir unsur degil, kendi
hayatlarin1 ve yasamlanm destekleyen ¢ok 6nemli bir isgiiciiydii. Ik doénem egitim
kurumlar, halk tarafindan farkli dinlerin veya Hiristiyanhgin &gretildigi bir yer
seklinde yanhs anlagilacak kadar halkin yasam gergekliinden uzakti. Bunun sonucu
egitim bakanlig1 okula devamu saglayabilmek icin 3.yilhik plamv yaymlamistir. Bu

raporda ¢ocugun okula gitmemesi ailesinin sucu olarak goriilmiis ve yan zorla da olsa
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okula devam siyaseti izlenmeye cahsilmustir. Okula giden c¢ocuklar ve gitmeyen
¢ocuklar ayirt etmek icin rozet kullamlmaya baslanmisti. Baz illerde okula gitmeyen
¢ocuklar polisin yakalamasi veya onlara kargi cezai islem uygulanmasi gibi yeni resmi
kurallar diizenlenmigti. Buna karsilik sahte rozetler gocuklar tarafindan takilmaya
baglanmistt. Halkin zorunlu egitime katkisimi saglamak i¢in gazetelerde en ¢ok okula

devam edilen iller yaymlaniyordu ama bunun gergegi yansitmadigin herkes biliyordu.

Egitim sistemini destekleyen ve daha giiclenmesini saglayan ise ticari tarimin
gelismesi olmustur. Zengin ve orta diizey ¢iftci ve tiiccarlar bu yeni olusum iginde
egitimin Onemini anlamis ve ellerinden geldigince egitimin gelismesi igin
cabalamiglardir. Boylece birkag sene iginde ¢ok sayida ilkokulun kurulusu
gerceklestirilmistir. Yaklasik 24.000 okulun durumuna baktiimizda yeni yapilmis
olanlarin orammn % 18 oldugunu goriiyoruz. Okul olarak kullamlan mabet binalarinin
orammn % 40’1 buldugu ve Ozel evlerin orammn ise yaklasik % 33 oldugu
bilinmektedir. Sadece tek bir 6gretmenin bulundugu okul sayis1 % 58, iki 6gretmenin
bulundugu okul saysi ise % 22 idi. Bu okullar terakoyalara yakin 6l¢ekli okullar olarak
degerlendirilebilir. Mecburi 6gretim fazla 6nemsenmiyordu ve okula baslayanlar 1-2
yil okula devam edip birakiyorlardi. Mesela 1881 yilina bakarsak toplam okula devam
oranmin 2.600.000 6grenci oldugunu ve bununda % 64,7’ye tekabﬁl ettigini gorliriiz.
Yani yaklasitk 920.000 6grencinin okula devam etmedigini hesaplayabiliriz. Okula
devam eden ogrenciler arasinda ise yaklasik % 10™u okula bir giin bile gelmeyen ama
her nasilsa devam ettigi distiniilen ¢ocuklardi. Bu sayi her sene katlanarak artti.
1882°de 340.000 ve 1883°de ise 400.000’i buldu. Aslinda 1883°te okula devam orani

1.000.000 olarak hesaplanmus ve bu da % 43’e tekabiil etmistir.'*

Okula baslama oranin illere gére ayirirsak, en yiiksek oranin % 42 ile Nagano £

2 ve Gunma’da B£F5 oldugunu goriiriiz. En diisiik oran ise % 15 ile Kagoshima FE!R

15 yasukawa, On. ver., s. 219.
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B ve Aomori'deydi 3 7. Bir istisna olarak goriilen Okinawa ‘daysa {418 bu oran %
4,5°ti. 1887 yilina geldigimizde en yitksek oran % 40 ve en diisiik oran % 20 arasinda
hala yan yanya bir fark vardi. 1897 yilinda en yiiksek oran % 65°e, en diisiik oran %
40’a ¢ikacaktir. 1907 yilina gelindiginde ise en yiiksek oramin % 95 ve en diisiik
oramn % 80 oldugu goriilir. Bolgeler arasindaki fark soyle agiklanabilir. Ticari
{iretimin arttig1 ve kapitalizmin kok salmaya basladig: bolgelerde okula devam oram
yiikksek ama hala derebeyligin giiclii oldugu bolgelerde ise bu oran diisiiktii. Kiz ve
erkekler arasinda okula devam oranina bakarsak; 1877 yilinda erkek Sgrenci oran: %
45 iken kiz 6grenci oram % 14°tit. 1897 yihinda erkek §grenci oramt % 70°e ve kiz
ogrenci oran1 % 39’a ¢ikmugti. 1907 yilinda erkek 6grenci oram % 94’e ve kiz 6grenci
orant % 80’e ulagmusti. Erkek-kiz oranindaki bu fark su noktayr gostermektedir.
Endiistri devriminin ¢aliyma giiciinii olusturan ¢ocuklarn biiyiik ¢ogunlugu kiz

cocuklardi. "

Yukarida da belirtildigi gibi halkin yasamu ve hiikiimet politikalart arasinda
biiyiik fark vardi. Bu fark iyice ortaya ¢iktiginda iilkede direnisler olmaya bagladi.
[kokullara ve 6gretmen evlerine saldinlar oldu. Tabii ki bu baskaldinlar sadece egitim
sistemine karsi degildi. Arazi vergisi, askerlik gibi konular da bu ayaklanmalarin
sebeplerindendi. Bu ayaklanmalarda yaklasik 180 okul yakilmisti. Bu tiir ayaklanmalar
1877 yilinda hiiklimeti daha yumusak bir politika izlemeye ve arazi vergisini
kaldirmaya zorladi. Ayn1 yumusak politika egitim alaminda da goriildii. Hiikiimet okula
devam siiresini kisaltti. 1879 yilinda ¢ikan “Ozgiir Egitim Emri” ile meslek okullarina
devam bir seferde 8 yildan 4 yila diisiiriildii. Cocuklar 1 y1lda 4 ay ve 4 yilda toplam 16

ay olmak iizere okula devam edeceklerdi. Egitimin ana gayesi ana-babaya ve topluma

19 vy asukawa, On. ver., s. 236.
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kars1 sadikat, atalara ve imparatora saygi, Konfligyuscu ogreti 47 ve uluslararasi

platformda Japonya’ya iyi bir yer saglamak igin gayretli bir ¢alisma idi.

Aile-devlet ideolojisinin gelisimini analiz etmis olan Ishida Takeshi f HE K
bu konu hakkindaki goriislerini sOyle dile getirmistir. “Cificiler, tiiccarlar ve
zanaatkarlar kendi islerinde gayretli bir sekilde calismak zorundadirlar. Boylece
iilkenin giiciiniin ve refahminin artmasina katkida bulunabilirler. Bilimle ve sanatla
ugrasanlar hep ¢alismali ve kendilerini gelistirmelidirler. Boylece ulusun kiiltiir{iniin
artmasina katkida bulunacaklardir. Sahip oldugumuz giic Avrupa ve Amerika ile
kiyaslamirsa, iilkemizde ¢ok daha fazla potansiyel vardir. Hepimiz bunun bilincinde

olmahyiz ve ulusal giiclimiizii arttirmak igin elimizden gelenin en iyisini yapmaliy1z.

Ulkemiz aile sistemi tizerine kurulmustur ve gergekten biitiin tilke ok genis bir
ailedir. Imparatorluk ailesi bizim kurucu ailemizdir, hepimizin tiiredigi kok ailedir.
Sevgi, sayg1 duygusu ile ¢ocuk anne ve babasina karsi tahammiil eder. Biz Japonlar
imparatorluk tahtina hiirmet ederiz; ¢linkii hepimiz ondan tiiremisizdir. Bu duygu ile

sadikat ve ana babaya saygi tektir ve boliinemez.”

1879 yihnda ¢ikanlan “Ozgiir Egitim Kanunu” bazi noktalar degistirmisti.
Oncelikle egitim kurullan olusturulmus ve yonetim bolgelere ayrilmistir. Bu kurul
tiyelerinin halk tarafindan segilmesi karara baglanmustir. Boylece 6zgiir, hiir egitim igin
Onemli bir adim atilmisti. Bu kanunla 6gretmenlere daha biiyiik yetki saglamyordu.
Ozgiir egitimden halkin bekledigi, sadece hiikiimet yasaklarindan kurtanlms bir egitim
degil, halkin kendi istegine, beklentilerine ve ihtiyaglanina cevap verebilecek hiir bir
egitimdi. Ama o donemde sermaye yetersizligi ve baskilar sebebiyle okullar kapatilinca,

Baba Tatsui B3R5 ve Ueki Emori FEAKL ' gibi aydinlann yardimiyla 1882°de

147 Hamada, v.d., On. ver., s. 46.
148 Ishii, v.d., On. ver., s. 254-255.
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daha sistemli ve tek yonetime bagh okullar kuruldu. Halk yasam: ve egitim arasindaki

bag yavas yavas kuruluyordu.

Bir {ilkenin egitim tarihini inceledigimizde halkin yasamim dogrudan etkiledigini
goriirliz. Japon egitim tarihine baktigimizda, egitimle saglanan birikimin 1870’lerde
uygarlagsma ve aydinlanma hareketinin ve 1880’lerde ise Ozgiir halk hareketinin
dogmasina sebep oldugunu goriiyoruz. Bu hareketlerin 6ziinde zgiirliik, esitlik ve
dogal haklarin evrensel prensipleri gibi kavramlar yatmaktaydi.'® Egitimin, normal
yagam ve uygarhigin gelismesiyle arasindaki bu yadsinamaz bagindan dolayi, tezimiz

¢ok daha fazla 6nem kazanmaktadir.
5.1. XIX.Yiizyil Sonrasi Egitimin Sekillenmesi

1886°da, gelmis gecmis Japon egitim bakanlar iginde en biiytigii sayilan Mori
Arinori %7 #L tarafindan yeni bir egitim sistemi kurulmustur. Japon egitiminin
miikemmelligi ve okuma-yazma bilenlerin son derece fazlaligi konusunda bu sistemin
bityiik olgiide rolii olmus ve bu sistem II. Diinya Savasi’na kadar stirmiistiir. Japon
Milli Egitim Bakanhg olan Monbusho CEE ¢ok giigliydii. Hilkiimetin halkin
neyi 6grenmesi, neyi okumasi ve neye inanmasi gerektigini denetlemesine yarayan bir
teskilatti. Okullarin ve {iniversitelerin yaninda bu tegkilat sanati, bilimi, edebiyat1 ve
dini de denetleme egilimindeydi. Egitim Bakam, Bagbakan’in tavsiyesi iizerine,

Imparator tarafindan tayin edilirdi.
Ug tip okul vard::
1) Monbushé tarafindan agilmis ve sayica nispeten az olan devlet okullari,

2) Vilayetler, kasabalar ve kdyler tarafindan agilan resmi okullar,

" Lincicome, On. ver., s. 15-16.
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3) Bir dereceye kadar bagimsiz, ancak Monbushd tarafindan tespit edilen

yonetmeliklere bagh 6zel okullar.
Okullarin biiyiik bir kismu, ikinci maddede s6zii edilen tiptendi.

Savas Oncesi Japon okullarimin giderlerinin kargilanmast igin finans saglanan i
kaynak vardi. Devlet hazinesi tiim giderlerin % 30’unu, vilayetler yaklasik olarak %
20’sini kargihyor; mahalli idareler, kasabalar ve koyler de geriye kalan % 50’sini
karsilamak igin vergi ahyorlard:. likokullarda 1900 yilindan beri para alinmiyordu. Bu
basamagin iistiinde yer alan okullar i¢in ortalama &grenim ticreti yilda 6 yen [ idi. Bu
sekilde saglanan para, egitime yapilan toplam harcamanmin % 2’sinden daha azim
karsiliyordu. Mali sikintilar icinde bulunan ve gozle goriilir kabiliyete sahip
Ogrencilere yardim i¢in birgok fonlar mevcuttu. 1939 yihina gelinceye kadar Japonlarin
egitime yaptig1 harcama, kara ve deniz ordusuna yapilan toplam harcamayi gegiyordu.
O willarda 3.57 yen 1 dolar ediyordu; buna gére Japonya’'min 1930 yilinda egitime
yaptig1 harcama 165 milyon dolara varmisti. Daha sonra askeri harcamalar hizla artmis
ve egitime ayrilan biitgeyi kat ve kat asmugstir. Egitime bu denli mali yardim yapilmast

fikri ise tabii ki Meiji doneminden beri devam eden kiiltiir birikimiyle saglanmigtir.

Her ne kadar Ogretim programlan, ders kitaplari ve Ogretim metotlarinin
denetimi tamamiyla merkezi makamlann ellerinde idiyse de bina yapimi, donatim ve
okullarin bakimi konularinda bir dereceye kadar mahalli katihm vard. Valiler, belediye
baskanlann ve muhtarlar bu gorevieri bakanhigin yonetmeliklerine uygun olarak
diizenlerlerdi ve bu kimselerin 6gretmenlerin segiminde de rolleri olurdu. Okullarda ise
ne miidiirlere ne de 6gretmenlere pek tesebbiis firsatlan taminmazdi. Onlar yalniz kanun
ve yonetmeliklere uyarlardi. Miifettislere saygi gosterilirdi ve miifettislerin s6zii

kanundu.
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Japonya’da savag Oncesi doneme ait okullann bir takim o&zellikleri vardi.
Ogretim programlannda pek gok asin milliyet¢i ve askeri unsurlar meveut bulunuyor,
merkezden denetim sistemi birgok yonlerden katiliga ve uyduluga sebep oluyor idiyse
de okullar tiirlii bakimlardan ¢ocuklar i¢in cana yakin yerlerdi. Japonlarn resime,
miizife, nezaket kurallanna ve ulusal festivallere gosterdikleri genel ilgiyi
yansitiyorlardi. Memlekette okuma-yazma bilmeyenlerin yiizdesi ¢ok azdi. Dénemin

okullarim su baglhiklar altinda inceleyebiliriz:

Anaokullan : Savas 6ncesinde agilan anaokullari, ¢ocuklarin beden saghg ve iyi
davraniglann gelistirilmesi ile ilgilenirdi. Sefkét, dindarlik, itaat, diizenli olug ve asil
hareketlere ahismak gibi hususlarla birlikte Japon gelenegine uygun olarak karakter
egitimini gelistirmeye dikkat edilirdi. Anaokullarimin biiyiik bir kismu 6zel gruplar veya
dernekler tarafindan agilmigtir. Devam mecburi tutulmamustir. Bu yiizden 3 ile 5

yaslarmdaki Japon ¢ocuklarindan ancak pek azi anaokullarina devam ediyordu.

[lkokullar : [lkokullar sistemin esasin teskil ediyor ve toplam &grenci sayisinin
ticte ikisinin egitiminden sorumlu bulunuyorlardi. Ilkokullarda okutulan mutat
dersler'™, matematige verilen agirhigin yamnda, Japon tarihi ve dili, beden egitimi ve
ahlak idi. Ahlak, tarih, coprafya ve matematik onemli derslerdi. Imparatorun dogum
glinii, itaat, azim, dogruluk, baghlk ve ulusal festivaller gibi konulardan faydalamlarak
ahlak dersinde dolaysiz bir metot uygulamrdi. Tarih ve cografya derslerinde Japonlarn
artan giicli ve diinyanin lideri olarak gelecekteki yeri tizerinde durulurdu. Simflar gok
defa kalabalik ve 6gretim nitelik bakimindan resmi bir ortam igerisindeydi. Bazi
Ogrenciler 14 yasina kadar iist ilkokulda okurlar, fakat ¢ogu 12 yasina bastiktan sonra

calismak lizere hayata atilird.

130 Mutat Dersler: Alistlmis ve belli bir gecmisi ve temeli olan ana dersler.
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Orta Dereceli Okullar : Ortaokullar, A.B.D.’deki gibi “Junior High School”a"*’

benzer nitelikte genel bir egitim verirlerdi. Gerektiginde 6grencileri bir iist okula
girmeleri i¢in hazrlarlardi. Bu okullar yalmz erkek c¢ocuklara acikti. Ticaret
konularinda bir miktar meslek oncesi egitimi yapilirdi. Ahlak, tarih ve cografya,
Ogretim programinin Snemli pargalarimi teskil ederdi. Kiz okullan, Japonlar kadimin
toplumdaki uygun yeri hakkinda ne disiiniiyorlarsa, Ogrencileri ona gore
hazirlamaktaydi. Ev yonetimi, ¢ocuk sagli1 ve siisleyici sanatlara ¢ok 6nem verilirdi.
Bu okullar, orta dereceli erkek okullarina gére agir imtihanlarin daha az yer aldig
sevimli yerlerdi. Cay téreni ( chado %53E ) cigek diizenleme sanati ( ikebana 2T 1E ),
gorgii kurallan ( dotoku 1E1E ), torensel danslara ve festivallere ( matsuri 5% 1))
katilma gibi esine az rastlanir bir takim ders dis1 faaliyetler vardi. Japonlar, gerek milli
gerek ahlaki bakimdan dogru olmadigim diistinerek, karma egitime inanmiyorlardi.
Orta dereceli kiz okullan programinin bir sonucu suydu: Ev yonetimi ile ilgili derslere
cok fazla onem veriliyor ve pek az kiz 6grenci kendilerini sonunda iiniversiteye
gotiirecek fen dersleri, matematik ve klasiklerde yetisme imkanim bulabiliyordu.
Bundan baska, kizlar i¢in iist okullar bulunmadigindan kiz 6grencilerin bilyiik bir kismi
{iniversiteye devam etmeyi {imit edemiyordu. Iglerinden yatihi olan baz iist okullar
sadece erkekler i¢indi. Bunlarin Japonca ad “Koté Gakko” &% 5% idi ve bir cogu
memleket ¢apinda iin kazanmisti. Bu okullar, tiniversiteye devam etmek isteyen erkek
ogrencilere ileri kademede egitim saglardi. Okutulan baslica dersler Cin ve Japon
edebiyati, fen bilgisi, matematik, ekonomi, felsefe ve sosyoloji idi. Bu okullardan
Japonya’da 32 tane vardi ve 1918’de hiikiimetce yayimlanan bir emirndme ile bunlara
milli ahldki gelistirme 6devi verilmisti. S6z konusu okullar gergekte imparatorluk
iniversitelerinin hazirlik okullart idi ve bu okullari basar1 ile bitiren bir kimse

Imparatorluk Universitesine imtihansiz girme hakkmm kazamrd:. Esasinda bu okullara

15! Junior High School: Ortaokul.
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girmek isteyenlerin say1si o kadar ¢oktu ki; birgok yillar ciddi ve segici bir giris smav
uygulamak zorunlulugu duyulmustu.

Genglik Okullan : Genglik okullar1 7 yillik bir 6grenim siiresini kapsayan part-

time kurslar agardi. Bu okullar 0 zaman yogunluk kazanan ulusal bir programin bir
parcasi olarak acilmuglardi. Gaye, iretimi arttirmak ve okuldan nispeten erken yasta
aynlan kimseleri daha iyi vatandaslar haline getirmekti. Savaglar sirasinda bu okullar
asir1 milliyetgi ve militarist propaganda merkezleri olarak kullaniimaya baglands. '
Geng erkek dgrenciler mevcudun % 70’ini tegkil ediyordu; kizlar i¢in ayn okullar vard:.
Ortaokula gitmemis olan 19 yasindan kiigiik erkek ¢ocuklar i¢in devam mecburiyeti
kondu. Okutulan dersler, ilkokul programiannin bir devam niteliginde olup, ahlaki
konular ile beden ahstirmalarina biiyiik 6nem veriliyordu. Ozellikle tanm ve balik¢ilik
ile ugrasanlarin programina mesleki dersler eklenmisti. Cogu hallerde dgretim yapilan
binalar yetersizdi. Genglik okullarini barindirmak {izere ¢ok defa tapinaklar, depolar ve
ilkokullardan faydalaniliyordu. Sonunda, bu okullar, erkek ¢ocuklar ve kizlarin bir

kismini yogun askeri egitimden gegirmek maksadiyla kullamlan yerler haline geldiler.

Meslek Okullari : 19.y.yan son bolimiinde ortadgretimin gelismesiyle

ortaokullardan ve orta dereceli kiz okullarindan mezun olan gengler igin ¢esitli meslek
okullar agilmusti. 1903°te hitkiimet bu Senmon Gakks BLFR5#S adi verilen 6gretim
kurumlarim sistemlegtirmek ve gelismelerini ileri gotirmek maksadi ile bir meslek
okullar1 yonetmeligi yayimladi. Bu okullarda ¢grenim siiresi 3 yil olarak tespit edilmis
ve 1903 yilinda 77 ulusal okul ile 31 mahalli ve 6zel okul agilmugti.

Universiteler : Savas oncesi Japonya’da egitim piramidinin dorugunda 48

{iniversite vardi. llkokula giren 6grencilerden yaklasik olarak % 1°i tiniversite derecesi

152 G.H. Tsuchimochi, Education Reform in Post-War Japan, ( Tokyd: University of Tokyo Press, 1993 ),
s. 126.
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elde etmeyi imit edebilirdi. 3 tiirlii 6gretim kurumu mevcuttu. Bunlar devlet
iiniversiteleri ile vilayetler tarafindan kurulan resmi ve Gzel tniversitelerdi. Devlet
iiniversitelerinden yedisi Imparatorluk Universitesi adim tagirdi ve bunlar itibarli
kurumlardh. Tokyo B3 veya Kyoto IX#R Imparatorluk Universitesi mezunlan gok
defa kendilerini 6nemli gorevlerden mahrum edilmis bulurlardi. Egitim bakanliginin
{iniversiteler iizerinde hatinn sayilir derecede denetim yetkisi vardi ve faklilte sayisi ile
fakiilte tipleri konularnda degisiklikler bakanligin onaymu gerektirirdi. En ¢ok
tanmanlar arasinda Tokyd'daki Keio BEi ve Waseda BFGH ile Kydto'daki bir
Hiristiyan iiniversitesi, Doshisha olmak iizere 26 ©zel iniversite bulunmaktaydi.

Ogretim ¢ok resmi idi.

20.y.y.a girerken Osmanlida yaygin olarak &gretimine baglanan tip, astronomi,
botanik, zooloji gibi modern bilim dallarinda ve 6zellikle saglik alaninda Avrupa’da
oldugu gibi uygulamaya yonelik bilim miiesseseleri kurulmustur. Bu donemde
Osmanlilar tip ve saglik konularinda Avrupa’daki gelismeleri daha yakindan takip
etmiglerdir. Sultan II. Abdiilhamit doneminde Mekteb-i Tibbiye-i Sahane, Telkih-i
Cederi Ameliyathanesi ve Telkih-i Sahane kurulmustur. Ayrica astronomi ¢alismalar

i¢in rasathanenin kurulusu da 6nemli bir gelismedir.

O donem Osmanli egitimi i¢in en Snemli gelisme gayrimiislim egitiminin dis
baskilarla daha 6nemli hale gelmesiydi. Islahat Fermam ve Maarif-i Umimiye
Nizamnamesi bu gelismede 6nemli rol oynamis ve yine dis iilkelerin zorlamasiyla
kabul ettirilmis kanunlardi. Osmanli Imparatorlugunun kozmopolit yapisi egitim
sisteminde de imparatorlugun Oniine biiyiik bir sorun olarak gikmustir. Ciinkii kendi
kiiltiirlerini Ggrenme bahanesiyle azmhklarn kurduklan okullar, Imparatorlugun
¢Okiistinde 6nemli rol oynamistir. Artik ne Isldmcilik ne de Osmanhcilik diisiincesi
imparatorlugu ayakta tutmaya yeterli degildi. Osmanlinin sonunu hazirlayan
milliyetcilik, Japonya’da ise biiylik bir sorun olmaktan uzakti. Ciinkii Japonya, sadece
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Japonlardan olusmaktaydi ve Japonlar iilkelerinin gelisiminin kendilerine bagh
oldugunu biliyorlardi. Osmanli Imparatorlugunun gelisimi ise Osmanh topraklannda
yasayan diger milletler igin 6nemli degildi. Onlara gore 6nemli olan kendi milletlerinin
bagimsizlig ve gelisimi idi. Osmanlt ve Japonya arasindaki en biiyiik farklardan birinin
bu nokta oldugunu bilmek gerekir.

Ayrica cografi agidan baktigimizda da Osmanlinin gergekten dezavantajli bir
konumda oldugunu kolaylikla anlayabiliriz. Birgok savas ister istemez Osmanl
topraklan tizerinde gergeklesiyor ve bu da Imparatorlugun biiyiik gii¢ kaybetmesine
neden oluyordu. Halbuki daha 6nce de belirtildigi gibi Japonya istedigi zaman kitaya
yaklasip istedigi zaman uzaklasabiliyordu. Bu yiizden Osmaniiin tiim iyi niyetli

girisimlerine ragmen sorun yasamasi dogal kabul edilebilir.

Ulusal Kurtulug Savasi yillarinda Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi hiikiimeti ilk
egitim bakanligini, Maarif Vekaleti adiyla 2 Mayis 1920°de kurdu. Dinsel ve ulusal
egitimi diizenlemekle gorevlendirilen bakanlik, savas yillannin son derece giic
kosullan i¢inde fazla bir etkinlik gosteremedi. Cumbhuriyetle birlikte egitim yasamin

13 Seriye ve evkaf nezaretlerinin

kokten etkileyen onemli degisikliklere girisildi.
kaldinlmasi, 3 mart 1924 6gretim birligi yasasinin ¢ikarilmasi ve halifelige son
verilmesiyle medreseler egitim yasamindan uzaklastinldi. Dinsel egitimin yerini laik
egitim aldi. Atatiirk, 25 Temmuz 1924’te Izmir’de yapilan kongrede &gretmenlere
seslenirken Tiirk egitiminin amaglarim saptadi. Bu kongrede Atatiirk egitimden ve

Ogretmenlerden bekledigini su sozlerle dile getirmistir. “Cumbhuriyet sizden fikri hiir,
vicdam hiir, irfan hiir kusaklar ister.”

> Mustafa Necati’nin Maarif vekilligi sirasinda merkezi drgiit genisletilmis ve Maarif Eminlikleri, Talim
Terbiye Dairesi ile Saghk Dairesi orgiite eklenmistir.
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Harf devriminin gergeklestiriimesinden sonra 1928’de agilan millet mektepleri
ile egitimin genis halk kitlelerine gétiiriilmesi amaglandi. Cumbhuriyetin ilk yillarinda
ogretmen yetistirilmesi konusunda da gelismeler oldu. llkégretim okullar1 her ilin 6zel
idarelerinden alimp 10 bolgede topland: ve gli¢lendirildi. Basta Gazi Egitim Enstitiisii
olmak iizere §gretmen okullan olusturuldu, miizik 6gretmen okulu agildi, mesleki ve
teknik egitim, merkezi bir 6rgiite kavusturuldu. Koy egitiminin ¢6ziimii iginde gercekei
yollar arandi. Atatiirk 1935°’te egitim bakanlifina getirilen Saffet Arkan’a koylin
icinden gelen, oranin kosullar i¢inde yasayan insan giictinden yararlamilmasini 6nerdi.
ilkogretim genel midiirligiine ismail Tongug atandi ve koy egitmenleri denemesi'>*
baslatildi.'® Hasan Ali Yiicel’in bakanh@ sirasinda kdy enstitiileri kanunu 17 Nisan
1940’ta ¢ikarilarak deneme doneminden kurumlasma donemine gecildi. Ancak,

1954°te enstitiiler ilk dgretmen okullarna doniistiiriildii.

1950°1i yillardan bu yana, 14iklik ilkesi saptinilmugtir. flkokul, ortaokul ve liselere
once secmeli olarak konulan din dersleri zamanla zorunlu dersler arasina alinmis ve din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi adiyla okutulmaya baslanmistir. Bununla beraber Kuran
kurslar1 ve imam Hatip Liselerinin sayis1 da hizla artrmstir. Planl dénemlerde egitim
sistemi, ekonomik ve toplumsal kalkinmanin gerektigi nitelik ve nicelikteki insan
giiciinii yetigtirme islevini tam olarak yerine getirememistir. Egitime aynilan paym ¢ok
diisiik olmast ve egitim programlarinin Ggrencilere arastirma ve soyutlama yetenekleri
kazandirmada yetersiz kalmasi bu durumun temel etkenleri olmustur. Kalkinma
planlannin egitimde ongordiigii hedefler tam olarak gerceklestirilememistir. Ulkenin

tlim niifusu okur-yazar olamamistir.

1% Koy Egitmenleri Denemesi: Ogretmen adayim kdyden almak, 6gretmen olacaklar kdyde daha verimli
ve ileri bir hayat giiciinii kazanacak surette hazirlamak.
155 Cavdar, On. ver., s. 374.
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Ote yandan, Ogretmenlerin istthdam kosullann ve sosyo-ekonomik sorunlarn,
dgretmen meslegine katilimi azaltmis ve kalite diistikliigiinde 6nemli rol oynamgtar.

Egitimle ilgili bu sorunlar ve ¢oziim yollar1 18-22 Temmuz 1988 tarihlerinde
toplanan 12. Milli Egitim Surdsi’nda tartisilmugtir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin
42. maddesi egitimle ilgili olarak egitim ve 6gretim hakki bashig: altinda su hiikiimleri
ortaya koymustur. “Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz, 6gretim
hakkinin kapsamu kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve 6gretim, Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin
gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykin egitim ve Ogretim yerleri
acilamaz. Egitim ve Ogretim hiirriyeti, anayasaya sadikat borcunu ortadan kaldiramaz.
[lkogretim, kiz ve erkek biitiin vatandaglar igin zorunludur. Devlet okullarinda
parasizdir.” Anayasanin 24. maddesinde din egitimi ile ilgili olarak su hiikiim
yazilmustir: “Din ve ahldk egitim ve Ogretimi devletin gbzetim ve denetimi altinda
yapihr. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi

istegine, dgrencilerinde kanuni temsilcisinin yani velisinin talebine baghdur.”"*®

Tiirk egitim sistemi, orgiin ve yaygin egitim olmak iizere iki béliimden olusur.
Orgiin egitim okul oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek egitim
kurumlarini kapsar. Yaygmn egitim, Orgiin egitim olanaklarindan hi¢ yararlanmamig
durumda olanlara, gittikleri okullardan erken aymnlanlara yada Orgiin egitim
kurumlarinda okumakta olanlara ve meslek dallarinda daha yeterli duruma gelmek

isteyenlere uygulanan egitimdir.

1% 'C. Anayasasi, ( Istanbul: Yeni Giin Haber Ajanst, Basm ve Yaymcilik A.S., 1995 ), s. 18.
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5.2. Her iki Sistemin Basarili ve Basarisiz Yonleri

19.y.y. Tiirk egitimine baktigimizda, Bati diinyasimn, daha esash ve daha
devaml kurumlar arécxhglyla lilkeye girmeye basladigim gériiyoruz. Avrupa ilim ve
sanat1 6zellikle Avrupa’y: sarsan biiyikk Fransiz ihtilali ile dev adimlar atmst. Bu
degisimle yakindan ilgilenen III. Selim 6nce ¢agdas ilme ve teknige uygun olarak
yetistirilen, Avrupa ordularma kars1 koyabilecek bir ordu kurmak i¢in, Tophéne’yi
1slahi diistinmiistii. Fakat daima yabanci mithendislerin ilim ve tekniine muhtag olmak
dogru degildi. Bu ylizden eleman yetigtirmek igin Bati tarzinda okullar kurulmalrydt.
Bu ¢ok dogru bir diisiinceydi. Burada yapilan yanlis ise yeni bir olgunun kiiltiirden
bagimsiz olarak alinabileceginin samilmastydi. Osmanlilarda reformlar ve yenilikler
yapilirken, disanidan yeni kiiltiirel ve teknik olgular almrken ne bir alt yap1 ¢alismasi
yapilmis ne de yeni olgu bir biitiin halinde gériilebilmistir. Yapilan ya eskiyi tamamen
yikip yerine yenisinin getirilmesiydi ya da eski ve yeninin bir arada, bir sentez
olusturmadan yasatilmasiydi. Boyle bir diistince ile yenilikler ve reformlar yapmak pek
de saghkii olmayacakti. Zaten bu yiizden getirilen higbir yenilik siirekli olmamustir.

Japonya ise daha farkh bir politika izledi. Japonya, Bat1 kiiltiirlinii ve teknigini
alirken, kendi geleneksel kiiltiiriinii atmarmugtir. Iki kiiltiirii {ist Giste, yan yana getirmis
ve kendine has bir kiiltiir sentezi olusturmustur. Boylece Japon kiiltiiri ve Bati
teknolojisi bir araya getirilmis ve Japonlar yeniliklere kolayca adapte olabilmislerdir.
Bu noktada aydinlarin bu kiiltiir sentezini olusturmada oynadiklan biiyiik rolii, {inlii
samuray aydim Sakuma Zozan’in ilkelerinden biri olan “Dogu ahldki ve Bat
teknolojisinin  kullamilmasi” ilkesiyle hatirlayabiliriz. Giiveng’e gore Japonlarn
Dogululara gére daha Dogulu, Batililara gére daha Batili goziikkmesi bu kiiltiir sentezi

ile saglanmugtir.
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Osmanlilarda ve hatta bugiinkii Tiirkiye’de bile endiistrilesme kavramunin yanhs
anlasildigini  goriiyoruz. Amag tabii ki ¢agdaslagmakti ve bunu gergeklestirmek
endiistriyel gelisim -ile saglanabilirdi. Ama endiistri kendi Kkiiltiirtinii ve kendi
diisiincesini de birlikte getirivordu. Japonya’ya bakarsak endiistrinin kiiltiirden
bagimsiz alinmadigim goriiriiz. Ama Osmanhlar ve Tiirkiye, Batinin bu giictinii, yani
dev adimlar atmasim saglayan endiistriyi gérememigtir. Osmanli ve hatta giiniimiizde
Tiirkiye bile endiistriden bagimsiz gelisebilecegini, ¢agdaglasabilecegini diistinmiistiir.
Ama endiistriyi dista birakarak ¢agdaslasmak imkansizdi. Bunun sonucu olarak biz
Tiirklerin asil hedefinin sadece Batiya benzemek, oldugunu diistinebiliriz. Ama Batinin
asil giiglerini reddedip, sadece ona benzemeye calismak ne kadar dogru olabilir?
Japonya’da Batiya benzemistir. Ama bunun bir 6zenti oldugunu sdyleyemeyiz. Bu
benzeyis, ¢agdaslasma siirecinin bir sonucudur. Batiya benzemeden ¢agdaslasmak
miimkiin degildir.

Ama baska bir agidan baktigimizda, Tiirkiye ve Japonya arasinda geleneksel,
tarihi ve cografi farkliliklar oldugunu goriiriiz. Japonya bir ada devleti oldugu tarihi
siiregte, istedigi zaman kita kiiltiirline yakin, istedigi zaman da uzak olabilmistir. Bu
Ozellik, Japonya i¢in hayati 6nem tagimstir. Oysa Osmanlilar, tiim kdiltiirlerin bulugsma
noktast olan Anadolu’da yasamuglar ve bu yiizden bir ¢ok kez kendilerini
olumsuzluklarin, ¢atismalarin, savaslarin ortasinda bulmuslardir. Kendilerini dis
devletlerin etkisinden izole edebilme sanslari olmamigtir. Bu durum, Tirkiye’nin

cagdaslasmasinda biiyiik bir engel olugturmustur.

Ama ozellikle Osmanlilar i¢in daha biiylik engeller s6z konusu idi. Bu da
imparatorluk iginde farkhi etnik gruplann varolusuydu. Milliyetgilik akimlanmn
gelismesiyle bu gruplar bagimsizliklar i¢in ayaklanacaklar ve birgogu bagimsizligim
elde etmeyi basaracaktir. Japonya’da ise tek bir millet, tek bir ulus vardir. Insanlarin

dinleri, diisiinceleri, sikarlan farkl olabilir ama sonugta biitiin bu farkliliklanin ortadan
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kalkmasim saglayabilen bir olgu vardir. Bu olgu “Japonluk™tur. Bugiin bile Tiirkiye'ye
baktigimizda, etnik farklhiliklarin giindeme getirilerek huzursuzluk yaratilmaya
calisildigim gorebiliriz. B6yle bir durum, Japonya’da asla giindeme gelmemektedir. Ne
cesit farklilik olursa olsun, Japon insam sonugta “Japonluk™ catist altinda

birlesebilmektedir.

Japon egitim felsefesinin en Onemli Ogelerinden birisi, insamn egitimle
yaratilabilecek, egitimle degistirilebilecek bir varlik oldugu diistincesidir. Bu diisiince
cok eski donemlerden beri varolmustur ve bu sebepten Japonlar egitime ¢ok 6nem
vermislerdir. Hatta “iden yori soda¢i” B & Y B H yani “egitim kalitimdan 6nce
gelir” diistincesi, egitimin Japonya’da nasil 6nemsendigini gosterir. Japonlara goére
egitim olabildigince erken baslamali, olabildigince uzun siirmeli ve olabildigince
uygun ortamda olmalidir.">’ Bu tiir diisiinceler evrenseldir ve tiim diinya uluslarinca
kabul edilir. Bu tiir distincelerin dogrulugu Tiirkiye’de de kabul edilir. Ama bu tiir

distincelerin Tiirk egitim sistemine uyarlanmasinda basarili olunamamustir.

Osmanhlarda yapilan en 6nemli hatalardan birisi de yeniliklerin ve reformlann
yogun olarak askeri alanda yapilmis olmasiydi. Bu diisiince o donemi iistiin korii
diisiindiigiimiizde belki dogru olarak distiniilebilir. Ciinkii siirekli toprak kaybeden,
savaslarda yenilen ve gerilemenin asil sebeplerinden biri olarak askeri alandaki
basanisizhklan gosteren Osmanlilar, dogal olarak bu alanin diizeltilmesi igin ¢aba
harcamiglardir. Ama gerilemenin nedenleri ¢ok daha derin bir sekilde incelenmeliydi.
Her alandaki gerilemenin nedeni biiyiik Slgiide askeri alandaki basansizliklar ve
Batimin gelismis endiistrisiydi. Ama gerilemenin askerl alandan kaynaklanmasi, bu
gerilemenin yine askeri alanda yapilacak reformlarla diizeltilebilecegi anlamim
tasimazdi. Ozellikle endiistri devriminin toplumlar arasindaki farkliliklari belirledigi
19.y.y.da bu diisiiniilemezdi. Bu tarihten sonra daha keskin olan kilig degil, kalem

17 Giiveng, On ver., 2002, s. 318.
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olacaktir ve en 6nemli deger artik bilgidir. Diinyanin hakimini belirleyecek olan unsur
da yine bilgi olacaktir. Eger Osmanlilar bu gercegi gorebilseydiler, biiyiik 6lctide

gerilemenin 6niine gegebilirlerdi diye diisiiniiyoruz.

Egitimin amaci, toplum igindeki farkh kiiltiirlerin ortak noktasini bulmak ve
catisma ortarm yaratmadan uzlagmay: saglayabilmektir. Japon egitimi buna muktedir
olabilmistir. Farkl: dinleri, politikalari, gériisleri ve diisiinceleri “Japonluk™ kavraminda
birlestirebilmistir. Belki etnik agidan ¢ok daha cesitlilik gésteren Tiirkiye gibi bir
toplumda bunu gerceklestirmek kolay degildir ama Oniimiizdeki bu 6rnegi kendi
toplumumuza goére yorumlayip, kendi birlestirici egitim sistemimizi kurabiliriz. Bu
sistem i¢inde sadece okui degil aile, toplum ve devlet bir arada g¢alisabilmeyi
ogrenmelidir. Clinkii egitimin bu tir kurumlara ihtiyaci vardir. Karsilikhi olusturulacak
bir igbirligi sadece egitim alanu igin degil toplumun ve iilkenin diger alanlan igin de ¢ok

yararl olacaktir.

Oncelikle egitim ve okulu degil, egitim ve hayati bir arada diisiinmeliyiz. Japon
egitimine baktifimizda okulun ve hayatin birbirinden kopuk olarak degil birbirini
tamamlayan ve biitlinleyen olgular olarak kuruldugunu gériiriiz. Zaten Japon egitimi,
basanisim biiyiik oranda bu 6zdeslige borgludur. Ayrica Japonya’da her okul birbirine
esit Ozelliklere ve standartlara sahiptir. Her okulun verimli bir egitim i¢in ihtiyaci olan
standart bellidir. Biitiin okullar bu 6zellikler g6z oniine ahnarak kurulur. Omegin dil
ogreniminde, bugiin dil laboratuan bir ihtiya¢ haline gelmigtir. Eger iilkenin bagkenti
olan Toky6’da, okullarin bu ihtiyaci karsilanmis ise daha kirsal bélgelerde de 6rnegin;
Akita’da K H ya da Obihiro'da da & /i bu ihtiyag karsilanmis demektir. Ama
Tiirkiye’de egitim ve Ogretimin en temeli olan 6gretmenin bile bulunmadig birgok
kasaba ve koy okulu mevcuttur. Cogu bdlgede ise bir simf, bir Ggretmen yeterli

goriilmektedir. Yani Tiirkiye’de egitimin bulusturulabildigi ortak bir standart yoktur.
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Japon egitiminin en onemli 6zelliklerinden birisi, 6grencilerin 6nce bilgiyi
almasi ve daha sonra bu bilginin nasil kullamldigim gorerek, yasayarak
Ogrenebilmesidir. Yani teoriyi ve pratigi birebir yasayarak Ogrenmektedirler.
Tiirkiye’de bu tiirlii bir egitim i¢in alt yapimn bile hazir oldugunu sdyleyemeyiz. Tiirk
egitimi daha ¢ok ezbere dayamr. Bu yiizden Ggrenilenlerin ¢ogu kalici olmaz. Ama
tabii ki yasayarak Ogrenilenlerin, insan bellegi tarafindan daha kolay ve daha kalict
olarak algilanabildigi, bugiin bilimsel bir gercek olarak karsimiza ¢ikar. Japon
egitiminde 6gretmen kavrami da farklidir. Japon diisiincesinde 6gretmenin ¢ok Snemli
bir yeri, bir derecesi vardir. Japonya’da 6gretmenlere olabildigince sayg: gosterilme
egilimi vardir. Ogretmenlerin beklentileri, ihtiyaglan ve disiinceleri higbir zaman
g6zard: edilmez. Ciinkii rahat ve huzurlu olmayan 6gretmenler kendilerini islerine ve
calismalarina veremezler. Sadece islerine konsantre olmalan igin bile dgretmenlerin
tiim isteklerine cevap verilmeye ¢alisilmahdir. Tiirkiye’de ise 6gretmenler bilimden,
Ogrenci yetistirmekten daha ¢ok nasil gecinebileceklerini, nasil yasayabileceklerini
diisiinmektedirler. Bu da Tiirkiye’de ¢agdas egitimin Oniinde duran en biiyiik
sorunlardan biridir.

Japon egitimini inceleyen veya biraz da olsa bilgi sahibi olan biri, sistemin
yeniliklere ne kadar agik oldugunu gérebilir. Ciinkii pragmatizm diisiincesi bu sistemde
cok agir basar. Yani bilim, bilim olsun diye degil ondan yararlanmak igin yapilir.
Tiirkiye’deki sistem ise yeniliklere ¢ok fazla acik degildir. Bir¢ok kitap yillar 6ncesinin
bilgisini barindirir. Diinya ise her giin degismektedir. Japonya’daki bu yeniliklere agik
olma fikri de yillar i¢inde kazamlmig ve tarihi gecmisi olan bir stirectir. Tiirkiye’de
yeniliklere agik olma diistincesi kabul edilir gibi goriiniir ama uygulama daha farkhdir.
Ciinkii daha ¢ok giinii kurtarma egilimi vardir ve bu siireci olugturmak i¢in kimse belli

bir ¢caba gbstermez.
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Tirk egitimine baktigimizda kisinin eitim siirecinin  bagansi, kisinin
yetenekleriyle bagdastirilir. Japon egitimi bu diisiinceyi benimsemez. Ciinkii 6nemli
olan inang, gliven ve gayrettir. Cabalayan, isteyen ve inanan herkes basarih olabilir.
Onemli olan bu erdemlerin kisiye aktarilmasidir. Bu da iyi bir egitim siireci ile
gergeklestinlir. Tirkiye’de egitimin sadece politik anlamimin degil, aym zamanda
ahlaki ve toplumsal anlaminin da oldugu gozardi edilmemelidir. Yani egitim Kisinin
kendisini gelistirmesi igin, hayatta daha saglam adimlar atmasi i¢in ve gelecekte mutlu

olmast i¢in varolmalidir. Bu egitimin temel felsefesi olmalidir.
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SONUC

Bu tezde ana hedef olarak, 19.y.y.da Osmanh Imparatorlugu’nda ve Japonya’da
egitim alaninda yapilan yenilikler konusu iizerinde ¢aligilmistir. Ama igerik sadece 19.
y.y. olarak smirlanmamugtir. Ciinkii nasil ki, bir biyograf 6nemli bir kisinin hayatim
yazdiginda, once o Kkiginin seceresiyle baslaylp, daha sonra kisinin dogumu ve
yaptiklartyla ilgili bilgi verirse, egitim ve bilim tarihinde de belirli bir tarihten baglamak
dogru olmayacaktir. Ciinkii 6ncelikle olayin ¢ikis noktas: kavranmahidir. Aym sekilde
yapilanlarin gelecege nasil etki etmis oldugu ve nasil yansidign da anlagilmas: gereken
bir konudur. Bu yiizden hem 19.y.y. 6ncesi ve hem de 19.y.y. sonrasinin arastiriimasi
yoluna gidilmistir. Ama yine de airlikli olarak aragtirilan déonem olan 19.y.y.dan
olabildigince kopmamaya ¢alisilmistir. Amag Tiirkiye i¢in daha verimli, daha ¢agdas

bir egitim sisteminin kurulmasina 11k tutmaktir.

Bu aragtirma birgok kaynaktan yararlanilarak hazirlanmmugtir. Bu kaynaklarin
esas olarak belirttigi nokta, egitimin sadece egitim olarak ele alinmasi ve diger
kurumlann yanlis etkilerinden kurtariimasidir. Diinyadaki gelismeleri izlemek ve
egitimin ¢agdaslagmasina katkida bulunmak Tiirk egitimcei ve bilim adamlanmn igidir.
Bunun i¢in kendilerine gerekli imkénlar sunulmahidir. Aym sekilde 6grencilerin de
gelismeleri bizzat gérebilmeleri icin burs olanaklan saglanmalidir. Ama Tiirkiye’de bu
noktaya gelinceye kadar diizeltilmesi gereken ¢ok daha temel ihtiyaglar vardur.
Kiiresellesen diinyada en onemli silah, egitim ve bilgi olma egilimindedir. Bu yiizden
yapilacak reformlar zaman kaybetmeden yapilmahdir. Ciinkii yarin, bugiin elimizde
olan imkanlar1 da kaybedebiliriz..

Bir {ilkenin refahinin ve zenginliginin artis1 o iilkedeki egitim olanaklan ile
dogru orantihdir. Bu yilizden egitime ¢ok daha fazla Gnem verilmesi gerektigi

goriigiindeyiz. Bu konunun secilmesinin en biiyiik sebebi, Tiirkiye'nin ¢agdas bir
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toplum olarak uluslararasi alana ¢ikabilmesi i¢in bir nebze de olsa yol gosterici
olmaktir. Tiirk egitim sisteminin, egitim sisteminde ¢ok basarili olmus {ilkelerden biri

olan Japonya’nin egitim sistemi ile karsilagtirnimasinin sebebi de aymdur.

Cagdaslasmak icin izlenecek yollardan birisi de model almaktir. Bu noktada
Onemli olan degisik modellerin kendimize gére uygun sentezlerinin yapilabilmesidir.
Bu tezde bu modellerin bir ayagim olusturan Japon egitimi, tarihi siiregte incelenmistir.
Tarihi siiregte inceleme yapma diisiincesi ise, ge¢miste yapilmis ve belki hala

glinimiizde de devam eden yanhslarin ortaya konabilmesi igindir.
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TEZ OZETLERIi

Egitim her millet i¢in, her dénem Onemli olmustur. Cunki o
milletin kiiltiirinii olusturan ve bir uygarlik haline gelmesini saglayan yine o

milletin egitimidir. Bu yiizden egitimin ihmal edilmesi diisiiniilemez.

Tiirkiye’de ve Japonya’da egitimin tarihine baktifimizda, her iki
tilkenin de bu konuya Onem verdigini ve zaman zaman yetersiz gordikleri
egitim sistemleri i¢in reform ¢alismalarina girmekten ¢ekinmediklerini
goriiyoruz. Japonya’da egitimin daha objektif ve hiikiimet ilgilerinden uzak
bir  sekilde yeniden  diizenlenebildigi halde, Tiirkiye’de  bu

gergeklestirilememistir.

Her iki iilke i¢in ¢ok o6nemli bir donem olan 19.y.y.da diger
alanlardaki reformlarin yani sira tabii ki egitim alaninda da reform
¢alismalarina girismek kaginilmazdi. O doénemde Japonya’da ve Osmanlida
egitimin diizenlenmesi belli noktalarda ayrilmaktaydi. Bu ayrimlardan en
onemlisi, Osmanlida savaslarda alinan kotii sonuglarla paralel olarak askeri
alandaki yeniliklere daha fazla 6nem verilmesi ve reforma tabi tutulan
okullarin genelde askeri okullar olmasiydi. O donem kosullarina gore
diisiindiigiimiizde bunun yanlis oldugunu séylememiz dogru olmaz. Ama
diisiincemize goére egitim reformu daha genis bir alanda yapilmaliyd:.

Japonya’da egitim reformunun belli bir basar1 kazanmasi bu sebeptendir.

Japonlar ge¢misin mirasimi ¢ok iyi degerlendirmisler ve yeni
okullarin temelini Tokugawa doneminde kurulan okullar olusturmustur.
Ayrica disaridan gelen arastirmaci ve hocalara da kapilarim1 agmislar ve
onlardan faydalanmasim bilmislerdir. Japonya, Bati bilimini hi¢bir zaman
dogmatik bir sekilde reddetmemistir. Osmanlida ise egitimle ve 6zellikle dinf

egitimle ilgili reform, disiinceden bile uzakti. Buna sebep, din adamlarinin
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halki yanhis sekilde ydnlendirmesinden kaginmakt:. Din adamlarina ragmen
din egitimi konusunda bir reformun yapilmamis olmasi Osmanli i¢in ¢ok
bilyilk sorunlar yaratmistir. Oysa Japonya’da “Japonluk” c¢atis1 altinda
birlesen halk, ¢cagdas egitimin gelismesi i¢in en biiyiik destek¢i durumundayd.
Yani Osmanli igin sonun baslangici olan milliyet¢ilik akimi, Japonya'nin

kurtaricisi olmustur.

Ayrica uygarhklarin besigi olarak goriilen Anadolu’da savaslarin
eksik olmamasina karsin bir ada devleti olan Japonya her zaman tehlikelerden
uzak olmustur. Bu da egitim reformu dahil, her tiirlii reformun daha iyi sonug

vermesini saglamisgtir.
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THESIS SUMMARIES

Education has been important for every nation in every age.
Because it is education which forms the culture of the nation and enables to

become a civilization. That is why education can not be neglected.

If we look through the education history of Turkey and Japan, we
consider that, both countries valued the subject and sometimes in case of
noticing the lack points, non of the countries hesitated to start up reforms. In
Japan education was taken more objectively and was revised far from the

government’s interests. But this could not be achieved in Turkey.

In the 19. century, which is of great importance for both countries,
in addition to other areas, surely making revisions in the education area was
inevitable. In those years the revision of education in Turkey and Japan was
seperated in eminent points. The main seperation was collateraly to
Ottoman’s insuccessive results in wars, the reforms in military area was taken
more seriously and generally it was the military schools which were being
reformed. Considering that age, we can not say it was completely wrong. But
we think that the education reform should be deployed. This is the reason of

the eminent success of education reform in Japan.

Japan could be able to take advantage of the heritage of the past and
the new schools were basicly established on the schools which were
constituted in the Tokugawa period. Also they let the researchers and teachers
from abroad come to Japan and took advantage of their utilities. In Japan
there has never been a dogmatic deny against West’s sciences. But in
Ottoman Empire, the education reform, especially religious education was far

from conception.



The reason for that was to avoid from wrong orientations of the
public by religion apostles. Because of not making reforms on religioﬁs
education although religion apostles, lots of problems took place for the
Ottomans. But in Japan, being united under the “Japanese” concept, the chief
supporter for contemporary education has been the Japanese people. So the
nationalism movement which has been the begining of the end for the

Ottoman Empire, has been the saviour of Japan.

Far from that in Anatolia, which is considered as the meeting point
of the civilizations, wars had always taken place. Though as an island country,
Japan has always been away from dangerous situations. Because of that every

reforms, including education reform was successful.
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