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1. ARASTIRMANIN AMACI

Devlet teorilerinde, devletin kaynagi ve kurulusuna iligkin aragtirmalar
ylz yillardan beri yapilmis, ¢ok cesitli ve farklh boyutlardan irdelenmistir. Tarih
boyunca devletler kurulmus, gelismis ve cesitli nedenlerle yikilmistir. Kiicuk site
devletlerinden buyik imparatorluklara, gorkemli kralliklara, ulus devletlere kadar
her devletin olusumu neden sonug iligkisi icinde, tarihin, sosyal bilimin kurallari
cercevesi icinde ele alinmig ve devlet teorisi bilgisi ¢cesitlenmistir. Bazen, yasanan
blytk ve kanli devrimler, devletlerin nitelik degistirmesi sonucunu dogurmus,
bazen de i¢ savagslar, cikar catismalari, ginimiiziin soguk savaslari veya buyuk
imparatorluklarin yikilmasi yerini yeni olugsumlara birakmistir. Yasanan tim bu
surecler, insan haklarinin da gelismesi ile birlikte ‘insan’ olgusunun da dncelik
kazanmasiyla, herkesi, dinyanin baris icinde varligini devam ettirebilmesi icin
¢6zum yollar aramaya yoneltmistir. Nasil daha iyiye gidilebilir?

Turkiye Cumhuriyeti'ne bakildiginda, alti ylzyillik bir imparatorluktan
ulus devlet suirecine gecme asamasi kuskusuz irdelenmesi ve bilimsel temele
oturtulmasi gereken bir konudur. Clnki, dinya siyasi tarihinde bilinen her devrim
kendine 0zgu birer nitelik tagsimasina ragmen genel olarak olaylarin bilimsel
acidan ¢oziimlenmesi bizleri daha iyiye goturmek igin aydinlatmig olacaktir. Genel
olarak Turkiye Cumhuriyeti'nin kurulusu gerek devrim kuramlari agisindan olsun,
gerekse siyaset bilimi acisindan olsun ¢ok cesitli acilardan irdelenmis ancak
egitim konusu ile sistemli bir sekilde iligkilendirilmemistir. Devletin kurulusunda
egitimin 6nemli rolG yeterince arastirilmamigtir. Atatirk’iin egitim felsefesi,
Cumbhuriyet’in egitim kurumlarinin imparatorluktan sonra degisen duizen ile birlikte
tamamen degismesi ve soz konusu surecler de, egitim tarihi alaninda acikliga
kavusturulmustur. Ancak bu kurumlarin ve genel olarak egitim olgusunun devletin
kurulusu ile baglantisi, dogrudan, yeterince ve sistemli bir sekilde bir arada
bulunmamaktadir. Bu nedenle bu calismada diger devrimlere gére daha kendine
0zgu bir nitelik tagiyan Tarkiye Cumhuriyeti'nin kurulusunda ve sekillenmesinde
egitimin roll arastiriimistir. Devlet teorisi cergcevesinde, egitim olgusunun,
devletlerin sekillenmesinde ne kadar buyuk bir itici gti¢ oldugu bu galisma ile

irdelenilmeye calisiimigtir.



Sosyal bilimlerde, devletin, toplumun, siyasal iliskilerin ve ekonominin
farkl birer bilim dali olarak incelenmesi bazen bizi yeterli olmayan sonuclara
ulagtirmaktadir. iste egitim olgusu, tim bu verileri, bilim dallarini devlet teorisi ile
batinlegtiren bir olgudur. Calismada gorulecegdi Uzere, egitim hem siyasi iktidarla,
hem insan unsuruyla, toplumla, hem de ekonomi ile dogrudan ilgili bir olgudur. Bu
nedenle Turkiye Cumhuriyeti, eski ile tamamen baglarini koparmasi ve asli kurucu
iktidarin yepyeni bir devlet olusturmasinda basarili olmasi egitim yolu ile
gerceklestirilebilmistir. Boyle bir aragtirmanin yapilmasi, siyasal degisimlerin en iyi
sekilde sonuclanmasi icin egitimin gticini ortaya cikartabilir ve bu konunun daha
derinden, devlet teorisi acisindan yeni kuramlar olusturmak icin incelenmesini
saglayabilir. Ctnkt Tarkiye Cumhuriyeti’'nin kurulduktan sonra saglam temeller
Uzerine nasil oturtuldugu her yoénuyle incelenmesi gereken énemli ve gelecege

Isik tutacak bir konudur.

2. ARASTIRMANIN SINIRLARI

Bu calismanin amaci, Turkiye Cumhuriyeti'nin olusumunun ve yeni
sistemin sekillenmesinin, diger devrimlere oranla nasil daha az ¢atismali, bariscil
ve herkesi kapsayicl bir sirecten gectiginin arastiriimasi ve Kurtulus Savasindan
sonra resmen kurulan cumhuriyetin egitim yolu ile sekillenmesinin irdelenmesidir.
Bu yapilirken, bir rejim olarak cumhuriyet ile 6zellikle Atattirk’an cumhuriyet
dusuincesinin ne oldugu arastiriimis ve egitim ile dogrudan iligki kurulmustur.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra olusturulan yeni devlet diizeni yeni bir
toplum yapisi gerektirmigtir. Calismada, bu yeni nitelikteki yapinin egitim yolu ile
olusturuldugu aciklanmaya caligiimistir. Bu yapilirken, cumhuriyet déneminin yeni
egitim kurumlari ve isleyisleri, neden olusturulduklari Osmanli imparatorlugu ile
kiyaslanarak arastiriimis ve Ataturk’tn fikirleri, fikirlerinin nasil olustugu ve egitim
ile olan iligkisi incelenmisgtir.

Calisma yontemi olarak, kavramlarin genel olarak agiklanmasi yolu
tercih edilmis ve tarihi verilerden faydalaniimigtir. Egitim ile ilgili temel kanunlar
incelenmis, yeni sistemin yeni egitim kurumlarinin islevi cumhuriyet devletinin
Ozellikleri ile iligkilendirilmistir. Cumhuriyet kuskusuz genis bir olgudur ve farkl
acilardan tanimlanir. Bu ¢alisma, cumhuriyet rejimine yeni bir agilim getirmek ya

da var olan tartigsmalari her yonuyle incelemek amacinda degildir. Bununla birlikte



bu calisma, cumhuriyetin egitim kurumlarinin etkinligini tartismak ya da sistemi her
acidan detayh sekilde irdelemek amacini da icermemektedir. Calisma, yalnizca,
Ataturk’in cumhuriyet kavrami, onun nitelikleri ve Turkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
nitelikleri agisindan egitimin nasil bir rol Ustlendigini aragtirmak amacini
gutmektedir. Boylece devletin olusumunda ve olusum asamasindan sonraki en
onemli asama olan varligini saglam ve istikrarl sekilde devam ettirebilme

surecinde Turkiye Cumhuriyeti'nde egitimin tstlendigi rol agiga ¢ikmis olacaktir.

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Calisma esas olarak dort b6limden olugsmaktadir.

Birinci bélimde, genel olarak cumhuriyet kavramina genel bir agihm getirilmis ve
buradan yola cikilarak Atatirk’an cumhuriyet disiincesine ulagiimaya calisiimistir.
Bu yapilirken, 6zellikle Atatirk’in yetistigi ve icinde bulundugu ortama da
bakilmis, Osmanli Devleti’nde yer alan diustnceler ile Atatirk’iin disunceleri
kiyaslanarak, onun cumhuriyet fikri agiklanmistir.

Atatirk’iin cumhuriyet kavrami, demokrasi olgusunu da icine alacak
sekilde sekillenmig, tamamen halka dayali bir yonetim bicimidir. Halka dayali
oldugu i¢in, cumhuriyetin nitelikleri de bu dogrultuda olusmustur. Demokrasi ve
cumhuriyet Ataturk’te birbirinden ayri kavramlar degildir. Bu buttnligin sonucu
olarak onun devlet dustincesinin hangi temellere nasil dayandigi, Osmanl Devleti
ile de gerekli acilardan kiyaslamalar yapilarak ortaya konulmaya calisiimistir.
Egitim de dogrudan halki yani devletin insan unsurunu ilgilendirdiginden temeli
halkin yonetimi olan cumhuriyet rejiminde egitimin ne denli 6nemli oldugu fark
edilecektir.

ikinci béliimde, devletin kurulusunda egitimin roli, egitimin siyasal
iktidarlar ile olan iligkisi icinde irdelenmistir. Genel olarak egitimin ne anlama
geldigi, egitim felsefesi igindeki tartismalara derinlemesine girmeden devlet
merkezli ve ideolojik bir aygit olarak aciklanilmaya ¢aligiimistir. Burada, egitimin
aslinda devletlerin kendi varligini devam ettirebilmeleri icin kullandiklari en 6énemili
arac oldugu vurgulanmigtir. Clnki egitim dogrudan devletin insan unsurunu
sekillendirmektedir. Bu nedenle devletlerin kurulmasinda ve daha sonra sistemin

sekillenmesinde egitimin roli dogrudandir. Cunku egitim devletin tim kurumlari



ile, gerek siyasal iktidar olsun, gerek devletin ekonomisi olsun, gerekse
egemenligi olsun, insani olusturdugu icin dogrudan iligkilidir.

Egitimin devlet ile olan iligkisi genel ¢ergevede ortaya konulduktan sonra
Tarkiye Cumhuriyet'indeki egitim devlet iligkisi Atatirk’tin egitim diigiincesinin
nasil olustugu sorusuna cevap aranarak belirtimeye calisiimistir. Bu yapilirken,
Ataturk’iin devletin egitim ile olan iligkisine yonelik fikirleri ve bu fikirlerin nasil
olustugu arastiriimistir. Bir baska anlatimla Atatirk, disuncesindeki devletin
ancak egitim yolu ile kurulabilecegini savunmaktadir. Onun okudugu kitaplardan,
egitim ile ilgili olanlar ve etkilendigi tarihi olgular egitim devlet iligkisinin dGnemini
vurgulamak i¢in calismanin bu béliminde belirtilmigtir.

Egitimin devlet ve iktidarlarla olan iligkisi belirtildikten sonra, G¢uncu
bolumde, egditim olgusu bir devlet etkinligi olarak ele alinmistir. Bu bélimde, devlet
teorisi cercevesinde yer alan goruslere kisaca deginilmis ve egitimin bir devlet
etkinligi olarak buriindigu degisik sekiller arastirilmistir. Oncelikle egitimin kamu
hizmeti olma boyutu belirtilmistir. Egitim bir kamu hizmeti olmakla birlikte aslinda
bu calismada savunulan onun kamu hizmeti kavramindan daha genis bir anlama
sahip oldugu, dogrudan bir devlet etkinligi oldugudur. Bu nedenle Ttrkiye
Cumbhuriyeti’'nde egitimin bir devlet etkinligi olarak buartnduaga sekiller
aciklanmistir. Ornegin, 6gretmenlik meslegdi, cumhuriyete yurttas yetistirme fikri
icerisinde o donemlerde en 6nemli meslek olmustur. Bunun yanina devlet merkezli
olarak yurutilen ve her vatandas icin parasiz ve zorunlu hale getirilen egitimin
yani sira yaygin egitim de toplumu donistirmek icin bir devlet etkinligi olarak hizla
uygulanmistir. Halk egitimi cumhuriyet sisteminin olusturulmasinda biyuk bir
Oneme sahiptir. Cumhuriyette uygulanan egitim anlayigi onun felsefesine uygun
olarak ¢ok yonlidar. Amag toplumsal doénisimi saglamak oldugu igin, insanlarin
eglence anlayisi bile degistirilmis, caga ve cumhuriyet devletinin gereklerine
uygun bir nitelige kavusturulmustur. Egitim devletin etkinligi olmakla birlikte ayni
zamanda cumbhuriyette bir insan hakki olma niteligine de kavusmustur.

Son bdlimde, Atatirk’in kurdugu Turkiye Cumhuriyeti Devleti'nin
nitelikleri agcisindan kurulmus olan egitim kurumlari ve bu kurumlarin ya da
gerceklestirilen tim egitim faaliyetlerinin devletin hangi 6zelligine hizmet ettigi
arastiriimis ve iligki kurulmaya calisiimistir.

Ulus devlet, Uniter devlet, sosyal devlet, laik devlet, cumhuriyet devleti

ve hukuk devleti olmak icin egitim yolu ile hangi yenilikler gerceklestirilmis ve bu



yenilikler adi gecen niteliklere nasil hizmet etmistir? Rotasi cagdaslasmak ve hep
ileriye gitmek olan Tarkiye Cumhuriyeti'nin egitim kurumlari cagdas bir cumhuriyet
devletinde nasil birer sonug dogurmuslardir? iste son béliimde bu sorulara yanit
aranmistir.

Sonug olarak, Turkiye Cumhuriyeti’nin sekillenmesinde ulusal Kurtulus
Savasindan sonra egitimin rolt bu calisma ile ortaya konulmustur. Atatirk’iin
deyimiyle, bir devletin iki ordusu olur. Bunlardan biri, askeri ordudur; digeri ise

ogretmenler ordusudur; cehaletle savagsmak igin.



BIiRINCI BOLUM

CUMHURIYET KAVRAMI VE TARIHSEL GELISIiMi

1.1. CUMHURIYET

Cumbhuriyet kavrami, yuzyillar boyunca kullaniimig ve bir takim yénetim
sekilleri ile iligkilendirilmigtir. Felsefi acidan ne anlama geldigini irdelemeden 6nce
kavramin dilbilimsel tanimlarina yer vermek yerinde olacaktir.

Cumhuriyet kelimesi dilimize Arapga’dan “cumhur” koku ile girmistir.
Osmanlica-Turkge Sozlukte “cumhur” kelimesi, “halk, halk kalabaligi” anlamini
ifade etmekle birlikte, 19. ylzyildan itibaren “cumhur” kelimesinin karsihigi olarak
“secilmis bir bagkanla idare olunan halk” anlamini ifade etmek icin de kullaniimaya
baglanmigtir. Yine ayni s6zlukte “cumhuriyet” kelimesi de, 19. ylzyildan itibaren,
“secilme bir bagkanin basinda bulundugu devlet idaresi” seklinde tanimlanmaya
baslanmigtir. Turk Dil Kurumu Sé6zluginde “cumhuriyet”, "ulusun egemenligi
kendi elinde tuttugu ve bunu belirli streler icin sectigi milletvekilleri araciligiyla
kullandig! devlet seklidir.” seklinde tanimlanmigtir. Cumhuriyet Ansiklopedisi'nde,
“devlet bagkanhginin milli iradeye dayanan bir secgimle ortaya ¢iktigi devlet sekli
cumhuriyettir.” ifadesi yer almaktadir. Bir baska anlatim ile, devlet baskaninin ya
dogrudan dogruya halk tarafindan ya da, halkin sectigi yasama organi tarafindan,
yalnizca belirli bir stire i¢in secilmig olmasi cumhuriyet rejiminin sine qua non
(olmazsa olmaz) 6zelligidir (1).

Bati Avrupa dillerinde “cumhuriyet” kelimesinin karsihgi olarak kullanilan
kelimelere gelinirse; ingilizce’de “republic”, Fransizca’da “République”,
italyanca’da “Republica” ve Almanca’da “Der Republik” cumhuriyet ile es anlama
gelmektedir. Bu sdzcukler Latince’deki “res publica” deyimine dayanmaktadir.

Latince “res publica”, “res privata

ya karsit olarak; “topluma, kamuya ait olan
seyler” i ifade etmektedir. Bir devlet yonetimi olarak kazandigi anlam ise; halkin
kendi yonetiminde s0z sahibi olmasidir (2).

Tam bu agiklamalardan cumhuriyetin bir halk yonetimi oldugu sonucuna

ulasilir. Halkin se¢cmis oldugu yoneticiler ancak halki temsilen is yapabilirler.



Ancak cumhuriyet kavraminda dayanak noktasi olarak alinan halk egemenligi,
cogunlugun baski yonetimi biciminde tezahlir edemez (3). Cumhuriyet devletinin
temeli olan halk egemenligi, halk toplulugunu olugturan tim bireylerin tek tek
istenclerinin bir araya gelmesinden olusan bir batindur (4).

1.1.1 Cumhuriyet Disuincesi ve Tarihsel Geligimi

Dusunsel agidan zaman iginde cumhuriyet kavraminin gelisimi,
kavramin 6zU olan halk egemenligi degismemekle birlikte distnurlerin kendi
devletlerindeki yonetim sekillerine gore degisik bicimlerde acgiklanmistir.

Tarih icinde diguntrler cumhuriyet kavramini hep bir takim yonetim
sekillerini anlamlandirmak i¢in kullanmislardir. Cumhuriyet diigiincesi aslinda
milattan dncesine dayanmaktadir. Eski Yunan Sitelerinin, cagdas anlamda olmasa
da cumhuriyet yonetiminin 6zu olan halk egemenligini temel aldigi gorilmektedir.
ilk olarak Perikles, vatandaslarin devlet yonetimine esit olarak katiimalari icin
yasalarin herkese esit olarak uygulanmasi gerektigini Gngérmasttr. Platon, adaleti
ve esitligi savunmus, toplumu tiranlarin yonetmesine izin verilmemesi gerektigini
ileri sirmustur. lyi bir ydnetim icin yasalarla, tim yasami adalete uygun olarak
duzenlemek gerekir demistir. Ancak Platon, en iyi devleti tanimlarken monarsiye
de yer verdigi icin daha ¢ok karma bir rejim olusturma yoluna gitmistir. Aristoteles,
cumhuriyeti, genel yararlar adina devletin halk tarafindan idaresi seklinde
tanimlamis ve cumhuriyetin iyi olabilmesi i¢in iyi vatandasa gereksinim oldugunu
belirtmistir().

Ote yandan Roma Devleti’nin bir dénemindeki yonetim tarzi da
cumhuriyet olarak gosteriimektedir. MO 509 ile MO 27 yillari arasinda oldugu
kabul edilen bu dénemde, 6zel gercek kisiler disinda, toplumun da bir tiizel kisi
olarak haklara ehil sayildigi gérilmektedir. Roma Devleti'nin “Cumhuriyet D6nemi”
olarak adlandirilan bu doneminde “consul” adi verilen ve halk meclisi tarafindan
bir yil suire ile devleti ydonetmek icin secilen yoneticiler bulunmaktadir. Consuller,
gercekte halka ait olan iktidari onun adina kullanmaktadir. Bir bagka anlatimla
consuller halkin temsilcileri konumundadirlar. Burada 6nemli bir 6zellik de,
consullerin, iktidar sureleri olan bir yil dolduktan sonra siradan birer yurttas haline
gelmeleri ve iktidarlari sirasinda yapmis olduklari islerden sorumlu

tutulabilmeleridir. Roma Devleti’nin bu déneminin “Cumhuriyet Donemi” olarak



adlandiriimasindaki diger 6nemli kurum ise, “Halk Meclisleri” dir. Giderek siyasi
yasamdaki rolt artan Halk Meclisleri sayesinde gercek anlamda bir halk yénetimi
kurulabilmigtir (6),(7).

Orta ¢agdaki kralliklar ve monarsilerden sonra yeni ¢caga gelindiginde,
ilk olarak Niccolo Machiavelli (Nikolo Makyavel)’in digtinceleri Gnemlidir.
Makyavel'e gére, yonetime ne kadar cok kisi katilirsa, yonetim o kadar iyi olur (8).
Burada David Held’'in “koruyucu cumhuriyetcilik” (protective republicanism) ve
“gelismeci cumhuriyetcilik” (developmental republicanism) ayrimini da belirtmek
yerinde olacaktir. Held, koruyucu cumhuriyetcilik de Makyavel'in en 6nemli isim
oldugunu belirtmistir. “Kamusal” (civic) ile “6zel” (privat) arasinda ilk modern
ayrimi yapan Makyavel'dir. Makyavel, 6nemli yazisi “The Discourses” ‘da, toplum
diizenini organize etmek icin dogal ya da tanri vergisi bir yol olmadigini
savunmustur. Ona gore, dinyadaki diizeni kurmak politikanin konusudur. Ayni
zamanda bir millet, bagimsizligin tadina varmadikca asla gtclu ve baskin olamaz.
Sonug olarak Makyavel, bireyselciligin tizerine kolektif ve milli ilgileri yerlestirmis
ve milli kuvveti 6n plana almistir (9).

Held'in gelisimci cumhuriyetcilik olarak adlandirdigi kavramin en iyi
temsilcisi ise Jean Jacques Rousseau’dur. Ona gore, cumhuriyetciligin gelisimi,
bireylerin 6zel bagimsizliklarinda degil, insan potansiyelinin gelisiminin
saglanmasinda ve genel iradenin ortaya ¢ikmasiyla belirginlesir. Rousseau, “0zel”
‘e (privat) deger vermez (10). Ozel alanin varli§i, gelirdeki esitsizligi, baskilari ve
kibri tetikledigi icin insanlarin daha fazla zarar gérmelerine sebep olur. O,
insanlarin bagimsizca ve seffaf bir sekilde yasamalarini istemis ve yalnizca genel
iradenin insanlari mutluluga ve 6zgurltige goturecegine inanmistir. Egemen varlik
olan devlet iktidari, kendini olusturan bireylerin toplamidir. Her vatandas
egemenligin bir bélimiine sahip durumdadir. Toplumu meydana getiren bireyler,
kendilerinde iktidarin birer parcasini tasimaktadir. Bu iktidar parcalarinin
zerrelerinin bir araya gelmesinden, en ustin otorite olarak egemenlik ortaya
¢cikmaktadir. Yani, devlet iktidarinin ortaya ¢ikabilmesi igin vatandaslardaki iktidar
parcalarini bir araya getirmek zorunludur. Halk yénetimi icin de halkin toplanarak
yasalari yapmasi gerekmektedir. Vatandaslarin bir araya gelip yasa hazirlamasi
mumkun olmadigindan, halk ancak yasalarin genel istence uygun olup olmadigina
karar verebilmektedir. Boyle olunca da bir yasa koyucunun halk adina yasalar

hazirlamasi halk egemenligine uygundur. Ancak yasa koyucular halkin temsilcisi



olamazlar, ancak ve ancak halkin goérevlileri olabilirler; yasa koyucular, hicbir
konuda karar veremezler, ¢inkt halkin benimsemedi§i yasalar gecersizdir. Yasa
koyucular, halka yardimci olmalidir (11). Sonug olarak Rousseau, cumhuriyeti,
genel iradeye ve 6zgurlige giden yol olarak gormustir ve her alanda esitligi
savunmustur.

Fransiz Devrimi’'ni hazirlayan diger distnir Montesquieu, bir
cumhuriyet diizeninde yasama, yurtutme ve yargi erkelerinin farkli ellerde
bulunmasini zorunlu saymig ve cumhuriyeti kralin olmadigi, secimle isbasina
gelen bir ybnetim olarak tanimlamistir. Ona gore, yonetim bigimleri, cumhuriyet,
monarsi ve despotizm olarak tce ayrilmaktadir. Cumhuriyetler de aristokratik ya
da demokratik olabilir. Demokratik cumhuriyetler dogrudan ve temsili olmak tzere
ikiye ayrilmaktadir. Halk her zaman kendi kendini yonetecek yeterlilikte
olmadigindan temsili demokrasi yeg tutar (12). Her yonetim bi¢imini ayakta tutan
ilkeler vardir ve demokratik cumhuriyetleri de ayakta tutan ilke ‘erdem’dir. Bu
nedenle kicuk yastan itibaren herkese erdem egitimi verilmelidir. Aristokratik
cumhuriyetlerde, egemenligin sahibi kiiguk bir azinhktir. Burada rejimin temelinde
esitsizlik yatar ve ¢ogunlugu soylu bir azinlik yénetmektedir. Soylular rejimin
temelinde yatan esitsizligi asiri bir bicime getirmedik¢e halk onlarin yonetimine
asiri bir tepki gostermeyebilir. Ote yandan yasalar da soylular arasinda esitligi
saglayici ve dengeleyici bir yapida olmalidir.

Fransiz Devrimi’'nin dnemli liderlerinden Robespierre, cumhuriyet
yonetiminin siyasal ve toplumsal kurallarini geligtirmig, kiictik tarim ve zanaat
mulkiyetine dayanan bir demokrasi kurmak istemistir. Robespierre’in meslegi
avukathktir ve is hayatindaki durtustligu ve demokrasi ilkelerine baglhhgi ile
taninmaktadir. Ona gore, amag, halkin 6zurlik ve esitlikten baris icinde
yararlanabilmesini saglamaktir. Halk, yonetime esit olarak sahip ¢cikmalidir.
Siyasal davranis kurallari demokratik yénetimde aranmalidir (13).

Cumbhuriyeti koruyup gelistirmek icin esitlikler saglanmali ve erdemlilige
oncelik tantyan bir dizen olusturulmalidir. Politika ve ahlak birlestiriimeli, ahlaka
aykiri olan her sey politikaya da aykiri olmalidir. Yonetimler erdemlerden yoksun
oldugu zaman cumhuriyetin de dayanagi kalmaz. Aslinda ona gore, cumhuriyet
rejimi, ahlaksizlik ve zorbalik diizeninden, adalet yonetimine gecisten baska bir
sey degildir (14).



ingiltere de, monarsi ile yonetiimesine karsin, Avrupa’da diisiince
O6zgurligundn besigi Glkelerden olmus ve demokrasinin dogdugu yer olarak
siyasal tarihe gecmistir. 16. yiizyilda baglayan ingiltere cumhuriyetciligi, dzellikle
17. yiizyllda 6nem kazanmistir. Harrington ingiltere’de ilk énemli cumhuriyetci
dusundrdur. Harrington, ttopik bir devlet modeli 6ne sirmis ve bu modelde mal
dagilimina ve toprak mulkiyetine 6éncelik tanimistir. Ona gore, hangi siyasal sinif
toprak ylzdesinin agir basan bolimune sahipse o zaman ekonomik zorunluluklar
nedeni ile devleti etkileme, hukimeti denetleme gucine de o sinif sahip olmalidir.
Buna go6re cumhuriyetin ekonomik temelini toprak mulkiyeti olusturur.
Harrington’un cumhuriyetciligi bu temele dayanmakla birlikte aslinda kuramsal
acidan monarsiye karsi ¢citkmamigtir. O, cumhuriyet yonetiminde toprak
sahipliginin siyasal agirhigini 6nemsemis ve diger 6gelere pek 6nem vermemistir.
Harrington, tasarladigi cumhuriyetin dissel yapisina karsilik, bu cumhuriyet ile
sonradan liberal hilkiimete 6zgl oldugu dusunilen bazi araclari birlestirmistir.
Yazili anayasa, yoneticilerin secimi, makamlarin surekli olarak el degistirmesi,
guglerin ayrihgi, dinsel 6zgurlik givencesi ve halka donik egitim dizeni bu savi
destekleyen orneklerdir. Harrington, devlet dnderligini kesinlikle toprak sahibi orta
sinifa biraktigindan demokrat olmayan bir cumhuriyetciydi ve aristokrasi
denetimindeki antik cumhuriyet de onun siyasal amaciydi (15). Bu anlamda
Harrigton, aristokrat yapida bir cumhuriyet digtincesinin 6ncusi olmustur.

John Milton da, Harrington gibi aristokratik cumhuriyeti amaclamistir ve
antik cumhuriyetleri 6rnek almigtir.

Milton, monarsiyi ve kralligi elestirerek ise baslamis ama otoriteyi
savunmustur. Ona go6re cumhuriyet yénetimi otoriteyi zedelememelidir, kendi
basina ayri bir otorite olusturmalidir. Halk, 6nyargilarini ve bencil ¢ikarlarini bir
yana iterek ulusun en iyi adamlarini, Gyeleri 6lene kadar makamlarinda kalacak
olan surekli bir kurul icin secmelidir. Milton’'un cumhuriyetinde halk, en iyi
adamlarini segtikten sonra her seyi bunlara birakacak ve bunlardan bekleyecektir
(16).

ingiliz cumhuriyetci diisiincesi genel olarak aristokratik ve dogmatik
olmustur. Monarsinin kaldiriimasi hi¢ bir zaman gercek bir sorun olmadigindan
cumhuriyetcilik yalnizca kogullarin zorlamasi bigiminde ortaya ¢ikmigtir. Halki,
dogdal bir elitin dnderligindeki topluluk olarak ele almigtir (17).
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1.1.2 Cumhuriyet Kavraminin Tanimlamalari: Dar ve Genis

Anlamda Cumhuriyet

Cumbhuriyet dusuincesi, tarih iginde hep kralliklarin, imparatorluklarin, bir
baska ifade ile monarsilerin mutlak iktidarlarina bir tepki olarak dogmustur.
Devlete ait iktidarlari, kesin olarak ellerinde bulunduran krallarin bu iktidarlarini
kirmak igin, devlet bagkanhginin segimle gelmesi ve iktidarin denetim altinda
kullanilmasi digunulmustir. Monarsilerde siyasi iktidarin kaynagi cogunlukla ilahi
bir kaynaga dayandidi icin halk, yonetimin disinda birakilmig ve kral sinirsiz iktidar
sahibi olmustur. Bunu 6nlemek icin iktidarin kaynagini halka vermek, halki devlet
bagkanliginin tstiinde bir egemenlige sahip kilmak, secimle kurulan yasama
organlarina devlet baskanini denetleme hakki vermek, mutlak iktidarlari yok etme
sistemi olarak benimsenmistir. Tamami ile bir monarkin, bir grubun (aristokrasi)
veya bir “coklugun” kontrolU altindaki devletler mesru degildir. CUnkU hicbiri
toplumu butiintyle temsil etmez. Yalnizca tim toplumun ilgilerini ve haklarini
barindiran devlet mesrudur ve boyle bir devlete cumhuriyetci devlet denir.

Cumbhuriyet kavraminin giinimuzdeki anlamina kavusabildigi ilk
ornekler 1789 Fransiz Devrimi'nden sonra Fransa ve Amerika Birlesik
Devletleri'dir.

Fransiz Devrimi ile kurulan cumhuriyet yonetimi, zaman zaman
imparatorluk ve krallik donemleriyle kesilmig olsa da , ginimize kadar Fransiz
Cumhuriyeti bes ayri ddsnemden gecmistir. Amerika Birlesik Devletleri de ingiltere
imparatorluguna karsi bagimsizligini ilan ettikten sonra bir cumhuriyet olarak
kurulmus ve bu sayede diunyadaki cumhuriyetcilik akimlari daha da guclenmigtir.
Bagimsizliklarini kazanmaya baglayan sémitirge devletler de sirasiyla hep
cumhuriyet rejimini benimsemislerdir. Ancak devletler kendilerine “cumhuriyet”
demis olsa da her devletin bicimi ve cumhuriyetlerinin igerikleri birbirinden farkl
olmus ve bdylece cumhuriyet kavrami igin farkli tanimlar giindeme gelmistir.

Cumbhuriyet kavraminin hem kuramdan hem de uygulamadan gelen
boyutlari vardir. Bunlar bir buttiin olusturmaktadir ve yalnizca kuram ve
uygulamalara dayanarak bir tanimlama yapilamaz, ¢iinki cumhuriyet kavrami
genis kapsamlidir(18). Cumhuriyet dar anlamda ve genis anlamda ele alindiginda
farkl iceriklere sahip olabilmektedir. Bu nedenle kavramin dar ve genis
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tanimlamalarina yer vermek ve ardindan da demokrasi ile olan iligkisine deginmek
yerinde olacaktir.

Cumbhuriyet kavrami, dar anlamda yalnizca devlet baskaninin dogrudan
dogruya veya dolayl olarak halk tarafindan belirli bir stire i¢in secilmesi anlamina
gelir. Bir bagka ifade ile devlet bagkaninin mutlaka secimle iktidara gelmesi
gerekmektedir, aksi takdirde devlet bicimi cumhuriyet olarak adlandirilamaz.
Secimle gelen bir baskanin yani sira, cumhurbagkaninin (devlet baskani)
atayacag! bir hilkiimet cumhuriyet rejiminin ikinci koguludur.

Genis anlamli cumhuriyette secim olgusu tzerinde durulur ve devletin
st yoneticilerini saptamak icin yapilan secimin ulusal istenci yansitmasi gerekir.
Burada adi gegen sec¢im hakki tum vatandaslara verilmelidir. Ancak burada,
vatandaslari yalnizca tek adaylarina oy vermeye zorlayan cumhuriyet diizenleri
yukaridaki paragrafta ele alinan dar anlamdaki cumhuriyetin varligi igin de
yeterlidir. Bu tip cumhuriyetlere genel olarak totaliter cumhuriyetler adi verilir.
Genis anlamda cumhuriyet, bir bakima demokrasi ile iligkilidir. Degisik
kokenlerden ¢ikmalarina karsin, her ikisi de halk yonetimi anlamina gelen
demokrasi ve cumhuriyet kavramlari birbirini tamamlamakta ve bir bitin
olusturmaktadir. (18a)

Cumbhuriyet teorisi, devlet glicinin mesru kaynagini bulmaya calisir.
Demokrasi teorisi ise bu soruyla ilgilenmez ve bir devletin gergcekten cumhuriyetgi
olabilmesinin mekanizmasini saglar.

Hukuk acisindan cumhuriyet bir devlet diizenini veya bicimini ifade
etmektedir. Egemenligin halkta bulundugu bu diizende, hak ve édevlerin,
kurallarin ve cumhuriyet rejimini gerekleri, ilkeleri hukuk kurallari ile rejimin
niteliginin sonradan degistirilemeyecek bigcimde glivence altina almasi bir gereklilik
olarak ortaya ¢cikmaktadir. Bir bagka ifade ile, cumhuriyet, hem bir hukuk devleti
hem de bir siyasal diizen olarak, genel anlamda demokratik hukuk devleti olarak
tanimlanabilir. Hukuk devleti, insan haklarina saygili ve bu haklari koruyan, toplum
yasaminda esitlige, adalete, 6zgurlige uygun bir hukuk diizeni kuran ve bu dizeni
surdirmekle kendisini yikimli sayan, tim davraniglarinda hukukun genel
ilkelerine ve yasalara uyan, eylemleri ve iglemleri yargi organlarinin denetimine

bagli olan devlet demektir(19).
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Genis anlamda cumhuriyet kavraminin daha iyi anlagiimasi agisindan
demokrasi kavramini da aciklamak ve her iki kavram arasindaki iliskiye deginmek

yerinde olacaktir.

1.1.3 Cumhuriyet ve Demokrasi

Demokrasi kavrami, dilbilimsel olarak iki kokten olugsmustur. Bunlar
“halk” anlamina gelen “demos” ve “egemenlik” anlamina gelen “kratos”
sozcukleridir. Demokrasi halkin kendi otoritesiyle kendi kendisini yénetmesi
anlamina gelmektedir. Ancak bu kavram caglara ve toplumlara gére buyik
ayriliklar gostermigtir.

Ik olarak eski Yunan Sitelerinde ortaya ¢ikan klasik demokraside halk
dogrudan dogruya yonetime katiliyordu ancak burada kadinlarin ve kélelerin oy
hakki bulunmamaktaydi. Eski Roma Cumhuriyeti de yukaridaki paragrafta ifade
edildigi gibi aristokrat bir demokrasi bicimindeydi. Demokrasinin ¢cagdas anlamda
gelisimini baglatan aslinda Fransiz devrimiyle dne gecen “halk istenci” ve “halkin
gucu” kavramlari olmustur. Esas olarak Jean Jacques Rousseau’nun ileri sirdigu
genel istenc¢ kavrami halkin guci ve halk istenci ile bagdastirilabilir. Genel istenc,
secimlerde halki olusturan bireylerin istenclerinin tek tek bir araya gelmesinden ve
bir butln olarak ortaya ¢ikmasindan dogmaktadir(20). Ferdinand Peroutka’nin
deyimiyle demokrasi halkin 6zgurce konusabildigi, dustinebildigi ve
orgitlenebildigi rejimlerin genel adidir. Bir bagka ifade ile halkin halk adina ve halk
tarafindan yonetimi olan demokrasi, parlamentoya, hikimete, yargi organlarina,
partilere, kurumlara, sendikalara, meslek kuruluslarina, cesitli alanlarda kamuya
yararli 6rgutlere de yer verir. Bu baglamda devlet bagkani basta olmak Gizere tim
ust kademe yoneticileri belirli bir segcmen yasinin Gizerindeki vatandaslarca
seciliyor, bu sec¢im sirasinda ve sonrasinda her vatandas istedigi distince
topluluklarina 6zgirce girebiliyor ve temel 6zgurlikler glivence altina aliniyorsa
ortada bir demokratik cumhuriyetin varligindan s6z etmek dogru olacaktir.

Genel olarak bir cumhuriyet rejiminin varligi icin demokrasinin ve
demokrasilerin varligi icin de cumhuriyet rejiminin varhginin gerekli olmadigi
dusundlebilir. Daha acik bir ifade ile cumhuriyet ve demokrasi birbirlerinin varlik
kosulu degildir. Oyle bazi monarsik devletler vardir ki demokrasi tiim kosullariyla

isler. Gliniimiizde Avrupa’da ingiltere, isveg, Norveg, Danimarka, Hollanda,
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Belcika gibi Ulkelerde devlet baskanlari secim yoluyla degil veraset yoluyla
belirlenir ancak, bu tlkeler demokrasinin tim gereklerini saglamiglardir. Kuskusuz
ki demokratik bir ingiliz monarsisi bir Arap veya Giiney Amerika Cumhuriyetinden
daha cagdastir. Onemli olan toplumlarin ulagtigi kiiltiirel olgunluk diizeyidir. Bir
duzeye gelen toplumlar, degil demokrasi, bicimsel olarak en kati monarsiyle
yonetilse bile hak ettikleri cagdas yonetim duzenini kurabilmekte, halk
egemenligini 6zde gerceklestirebilmektedir. Bu nedenle, bir devletin adinin
cumhuriyet olmasi gergek cumhuriyet yonetimi icin yeterli degildir (21).

Yukarida da belirtildigi gibi, cumhuriyet teorisi, devlet giicinin
mesru kaynagini bulmaya calisir; demokrasi teorisi ise bu soruyla ilgilenmez
ve bir devletin gergekten cumhuriyetc¢i olabilmesinin mekanizmasini saglar.
Boylece, demokrasi ile cumhuriyetin beraber bulunmasi yani demokratik
cumhuriyet, en ileri siyasal rejim olarak nitelendirilebilir. Ancak cumhuriyetler
aristokratik, oligarsik hatta diktatorltk bile olabilirler.

Anil Cecen’in “Cumhuriyeti Demokrasi ile Tamamlamak” isimli
makalesinde belirttigi gibi, millet ile devlet birbirinden ayri olusumlar degildir. Halk
ya da millet unsuru devletin asli, kurucu unsurlarindandir. Ancak ginimuzde,
ulusal devletlerin tasfiyesi yoluna gidilirken 6zellikle demokrasi ile cumhuriyet
kavramlarinin birbirinden farki derinlestiriimekte ve sanki iki kavramin bir isbirligi
icinde var olamayacaklari izlenimi yaratiimaktadir. Boylelikle, “toplumlar
sivillesirken, devletler derinlesmekte ve bdylece devlet-millet kaynasmasi ortadan
kaldiriimak istenmektedir.” (22) Cecen, cumhuriyet ve demokrasi kavramlarinin
birbirlerini tamamlamalari gerekirken, tarihsel gelisim sireclerinin aksine karsi
kargiya getirilmelerinin normal kosullarda anlagilacak bir tutum olmadigini
yukarida adi gecen makalesinde ifade etmistir (23). ileride incelenecegi iizere,
Mustafa Kemal Atatiirk de milletin ve devletin birbirinden ayri olmadigini ve her
ikisinin de ancak demokratik bir cumhuriyet rejimi ile bir araya gelebilecegini ve
bunun da ancak ve ancak halkin egitim ile sosyo-kulttrel durumlarinin, digtince
yapilarinin, cagdas uygarlik seviyesine c¢ikarilarak gerceklestirilebilecegini

belirtmis ve yarattigi sistemi bu temel Gzerine oturtmustur.
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1.2 MUSTAFA KEMAL ATATURK’UN CUMHURIYET KAVRAMI

Yukaridaki paragraflarda irdelenen cumhuriyet kavramini Mustafa
Kemal Atatirk nasil anlamlandirmis ve tasarladigi ideali nasil hayata
gecirebilmistir:

Cumbhuriyetler, kisi ya da gruplarin 6tesinde, bir Glkede yasayan bitin
halkin kendini ydnetme olgunluguna erismesi sonucu her turlt i¢ ve dig baskinin
disinda kalarak bagimsiz birer siyasi varlik olarak ortaya ¢ikmistir (24). Mustafa
Kemal Atatlrk icin de cumhuriyet, her seyden 6nce, ulusun insanca yagsamasi ve
bunun icin de insanca yasama bilincine erigsebilmesi demektir.

Atatirk icin cumhuriyet ile demokrasi birbiriyle drtisen kavramlardir. O
bunu su so6zleri ile ifade etmigtir: “Cumbhuriyet rejimi demek, demokrasi sistemi ile
devlet sekli demektir. Biz cumhuriyeti kurduk, o on yagini doldururken
demokrasinin batin icaplarini sirasi geldikce tatbikata koymahdir.” Atatirk, asil
olarak millet ile devletin biitinliguni savunmustur ve bunu da izmirde 14 Ekim
1925'te yaptigi bir konugma da su sekilde ifade etmistir: “Bu gunki hukimetimiz,
teskilat-1 devletimiz dogrudan dogruya milletin kendi kendiliginden yaptigi bir
teskilat-1 devlet ve hikumettir ki, onun ismi Cumhuriyettir. Artik hilkiimet ile millet
arasinda mazideki ayrihik kalmamistir. Hikiimet millettir, millet hukumettir.”
Demokrasi bir dl¢tide, cumhuriyet anlayisinin derinlik kazanmasi ve tabana inerek
yerlesmesidir (25).

Mustafa Kemal Atatirk’iin cumhuriyet anlayisinin daha iyi
anlaslilabilmesi acisindan cumhuriyetin ilanindan énceki toplumsal ve siyasal
ortamin irdelenmesi ve cumhuriyet rejiminden onceki diigtince sisteminin
aciklanmasi yerinde olacaktir. Ctunki ayni zamanda bir fikir adami da olan
Atatiirk, Osmanli imparatorlugu’nun ¢okiis donemini yasamis ve boylelikle kendi
kavram ve kuramlarini olusturabilmistir. Bu yapildiktan sonra Atattrk’dn
cumhuriyet kavraminin hangi ilkelere ve neden dayandigi daha iyi
kavranabilecektir.
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1.2.1 Cumhuriyetin ilanindan Onceki Dénemde Siyasal ve

Toplumsal Durum

Osmanli Devleti 6zellikle istanbul’'un fethinden sonra bir gok halki
egemenligi altinda bulunduran ¢ok uluslu bir yapiya burinmustir. O donemlerde
ve Ozellikle de 16. yuzyilin baglarinda Bati Avrupa’da artik cok uluslu devletlerin
islevi kalmamig ve bu devletler yerlerini ulusal devletlere birakmiglardir (26).
Ozellikle 1789 Fransiz Devrimi'nden sonra Avrupa’da yesermeye baglayan
“milliyetcilik” akimi, yabanci devletlerin baskilariyla da birlesince Osmanli
Devleti'ne bagh cesitli irk ve dinden milletler yavas yavas bagimsizlik
mucadelesine baglamigtir. 19. yizyila gelindiginde Osmanli Devleti, 17. ytzyildan
bu yana gerceklestirdigi yenilesme hareketleri ile devlet otoritesini ve idareyi
guclendirmeye yonelik girisimlerde bulunduysa da, Avrupa’daki konjonkttre
adapte olamamistir. O donemde artik Avrupa ise Rénesans ve Reform hareketleri
ile ortacag karanligindan kurtulmus ve liberalizm, cumhuriyetcilik, sosyalizm,
esitlik, 6zgurluk gibi yeni akim ve sloganlarla Osmanlh Devleti’'nden farkli bir
zaman dilimine gecmigstir. Endustri Devrimi de buna eklenince, Avrupa ekonomik
ustinlige kavusmus ve diinya pazarinda baskin gu¢ olarak emperyalizmin ortaya
cikmasina zemin hazirlamistir (27). Bu yeni cagda Osmanli Devleti, ortaya c¢ikan
soysal, siyasal ve ekonomik durumdan zarar gérmustur.

iste Osmanli Devleti’nin bir gerileme ve ¢okiis donemine siiriiklendigi
17. ve 18. yluzyillari, 19. yuzyilda gerceklestirilen reform hareketleri takip etmigtir.

Asagida, gerceklestirilen yenilesme hareketleri genel bir cercevede ele
alinacaktir.

Osmanli Devlet sisteminin igleyisi, padigah-ulema-yenigeri t¢geni
arasindaki uyuma bagldir. Gerileme déneminde ise bu uyum bozulmus, tahta
cikan padisahlar feodal bir anlayisla topraklar elde tutmak ugruna tlke
bagimsizligindan ya da halkin ekonomik ¢ikarlarindan édunler vermeye
baslamiglardir. Padisahlar keyfi uygulamalara gitmis ve halk Gizerinde baski
kurmaya baslamislar ve bu da berberinde degisik kaynaklardan tepkileri getirmistir
(28).

Ik olarak, 1789 ile 1809 yillar arasinda saltanatta olan lll. Selim, ciddi
reform girisimlerinde bulunmustur. Ozellikle askeri alanlarda reformlara girisen I11.

Selim, Nizam-1 Cedid adi verilecek Bati tipi bir ordu kurma yoluna gitmistir. Cinku
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17. yuzyilda Avrupa ordularindaki teknik ve lojistik gelismeler Osmanli Devleti
tarafindan etkisiz bir sekilde izlenmis ve boylelikle Osmanli Devleti,
gerceklestirdigi savaglardan yenik ¢ikarak toprak kaybetmeye baslamistir (29).
Ordudaki yenilesme sayesinde merkezi hikimet de yeniden guglenebilecektir.

[ll. Selim Batl tipi bir ordu i¢in Fransa’dan 6gretmenler ve uzmanlar
cagirmistir. Avrupa’dan esinlenerek yenilikler gerceklestirme 1ll. Selim
reformlarinin en 6nemli 6zelligidir.

1808 ile 1839 yillari arasinda tahtta bulunan 1l. Mahmut reformlari
Tanzimat Donemi reformlari 6éncesindeki en énemli reform girisimleridir. II.
Mahmut'un en dnemli 6zelligi kati ve radikal yontemler kullanmasidir (30).

1826 yilinda, Vaka-i Hayriye olarak da adlandirilan Yeniceri Ocagr'nin
kapatiimasi asker ile siyaseti birbirinden ayirmistir. Bu dénemde surekli danisma
ve karar organlari kurulmustur. Bunlar; askeri konularda Dar-1 Sura-y1 Askeri, adli
alanda Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye, idari konularla ilgili olarak Dar-1 Sura-yi
Babiali ve Turkiye Cumhuriyeti’'ndeki Danistay ve Yargitay benzeri yetkilere sahip
olan adliye 6rgutiniin en yuksek kurulusu Meclis-i Vala-y1 Ahkam-i Adliye ‘dir (31).
Devletin ana organlari arasinda gorev ayrihdina gidilerek bir nevi kabine sistemine
gecilmigtir. Disigleri, icisleri, maliye, ticaret, evkaf gibi bakanliklar da kurulmustur.
Ancak butin egemenlik haklari ve yuriutme yetkisi de eskiden oldugu gibi
padisahta kalmaya devam etmisg, hikimetin sekli degismemistir. Osmanli Devleti
teokratik (dine dayali) bir yapida kalmaya devam etmistir ve padisah da ayni
zamanda halifedir.

3 Kasim 1939 guninde, Gulhane’de elgiler, devlet ileri gelenleri ve
halktan olusan bir kalabalik 6ntinde, Mustafa Resit Pasa tarafindan okunup ilan
edilen ve Tanzimat doneminin baglangici olarak nitelendirilen Gulhane Hatt-I
Humayun da bicimsel acidan padisah tarafindan gelen tek yanli bir igslemdir. Bu
fermandaki ana egilim, yasaya baglilik olarak hayata aktarilan, iktidarin kendi
kendisini sinirlamasi olmugtur. Ancak, padisah yine yasa koyucu organdir; bir
baska anlatimla padigah hala egemenligin, iradenin kaynagidir. Yalnizca bunu
gerceklestirirken kurullardan ve danigsma organindan faydalanacaktir (32).

Gulhane Hatt-1 Himayun, dini ne olursa olsun herkesi yasa dniinde esit
saymigtir. Kigi dokunulmazhgi ve guvenligi, askerlik hizmetlerinin esitlik ve adalet
ilkelerine gore dizenlenmesi, musadere yasagi, adil ve esit vergilendirme gibi o

dénemde 6nemli sayilabilecek bir dizi reform da Giulhane Hatt-1 Himayun ile
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Osmanli Devleti'nde gerceklesebilmistir. Ancak Batili devletler, 1839 yilinda
taninan haklari yetersiz ve uygulamayi da eksik bulunca, 1856 yilinda, Paris
Konferansi 6ncesinde Osmanli Devleti'nin, Avrupa devletleri ailesine kabull igin
bir dizi istekler ileri stirmusglerdir. Yabanci devletlerin isteklerinin digim noktasi
Hiristiyan azinlklara taninacak haklar olmustur. Avrupali devletler isteklerinin dig
baskilar sonucu gerceklesmedigini gbsterme cabasi icerisinde, bu yeni talepleri,
padisahin bir Grintdymus gibi gosterme yolunu se¢cmis ve yeniliklerin bir i¢ hukuk
belgesi ile saglanmasini kabul etmiglerdir (33). 1856 yilinda gergeklegtirilen
yenilikler de Islahat Fermani olarak adlandiriimis ve bir dis baski Grini oldudu igin
hassas bir denge tzerindeki Osmanl Devleti'nde olumsuz sonuglari da
beraberinde getirmigtir.

Genel olarak 1839 ile 1871 yillari arasinda stiren Tanzimat Donemi,
hukuksal agidan yasaya baglilik, mutlak dinsellikten siyrilma, hukuki giiven ortami
gibi, belki de Osmanli Devleti icin olumlu sayilabilecek gelismeler saglayabildiyse
de Munci Kapani’nin deyimiyle, yeninin yaninda eskiyi de yasattidi icin “ikici” bir
donem olmustur. Bu donemde Osmanli Devleti tavizci olmus, yenilikler dig
baskilar sonucu gercgeklestigi icin ylizeysel kalmigtir.

Sonug olarak bu dénemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri vardir. Siyasal
ve hukuksal alanda goreli ve ikircikli bir cagdaslasmayi, sosyal ve ekonomik
alanda ise yar1 somurgelesmeyi ifade etmektedir (34).

Tanzimat donemindeki sosyal ve ekonomik basarisizlilar, ddneme
hakim olan i¢ karisikliklar, dis baskilar ve padisahin baskici rejimi Osmanli
Devleti’'nde bir takim tepkilerin olusmasina yol acmistir. 1876 yilinda olusturulan
Kanun-i Esasi ile bagladigi kabul edilen ve Osmanli Devleti'nde iki yillik
parlamentolu yasamin gerceklestigi donem, I. Mesrutiyet Donemidir.

Tanzimat déneminin “siyasal birligi yeniden kurma politikasi” basarisiz
olunca Osmanli Devleti adeta dis tlkelerden yonetilir bir konuma gelmistir (35). O
donemde mevcut duruma en dnemli muhalefet, Gen¢g Osmanlilardan gelmis,
yavas yavas kamu oyu olusmaya baslamis ve demokratik, reformist fikirler
yesermistir. Geng Osmanlilarin fikirleri, disa bagimli hale gelen Osmanl
Devleti'nde, 6zgurlugin gerceklestiriimesi, vatan sevgisi ile birlikte hanedana
baglilik ve din birligi, Anayasali bir rejim ve yirttmeyi denetleyecek bir meclisin
kurulmasi yonunde olmustur. Burada Namik Kemal ve Ziya Pasa, “halk

egemenligi’nden de stz etmislerdir (36). Ancak Osmanli Devleti’'nin ilk anayasasi
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olarak kabul edilen Kanun-i Esasi’de egemenligin kaynagi hakkinda acik bir
hikim bulunmamakla birlikte maddelerden egemenligin hilkiimdara ait oldugu
anlasiimaktadir. Bu da padigsahin egemenlik hakkini, daha 6nce dinden ve
gelenekten alirken, artik bir de anayasadan aliyor olmasi sonucunu dogurmustur
(37). O donemdeki yurtutme organi olan Meclis-i Vikela’da alinan tim kararlarin
uygulanabilmesi icin padisahin izninin gerekli olmasi ve dyelerinin de padisah
tarafindan atanmasi, kabine sisteminin olusmasini engellemistir.

Yasama organi olarak gorev yapacak olan Meclis-i Umumi de iki
kanathdir. Bunlardan ilki ayanlardan olusan Heyet-i Ayan ve ikincisi ise Heyet-i
Mebusan’dir. Heyet-i Mebusan, Osmanli Devleti’nde secimle olusmus ilk meclistir
ve boylelikle bu meclis, padisahin mutlak egemenlik hakkina rakip olarak ortaya
cikmigtir. Meclisin ¢calisma sekline bakildiginda ise Mebusan meclisi padisah
merkezli bir sistemde istedigini yasalastiran bir kurum olmasa da en azindan
istemedigini yasalastirmayan bir kurum olabilmistir. Bulent Tanor bu donemi,
“sistem bir mesrutiyete gecis olmasa da, mutlakiyetten cikisi ifade eder.”
biciminde ifade etmektedir (38).

Osmanli Devleti'nin bu doneminde, Abdulhamit saltanatliginda,
mesrutiyetci kitle, 6rgutli bir gl¢ olusturamadigi icin girisimler basarisiz kalmigtir
ve donemi otuz yili asan bir “istibdat” donemi izlemistir. TUm mesrutiyet yanlilari
surgune gonderilmis ve Meclis-i Umumi tatil edilmigtir. Kisi hak ve guvenlikleri
ortadan kalkmig, sadrazam dahil olmak tizere, higbir devlet gorevlisinin yetkisi
kalmamis, padisah mutlak egemen konumuna gelmistir. istibdat dénemini,
Abdilhamit yénetimine duyulan tepkiler ve uluslar arasi etkilerle olusan yeni bir
donem izlemistir. Bu, [l.Mesrutiyet Donemidir. Bu donemde muhalefeti yaratan
disuncelerin savunucusu Jon Tarklerdir (39) ve ilk drgutlenmeler Askeri
Tibbiye’'de baslamistir. J6n Turkler, mutlakiyetci ve baskici rejime karsi cikmigtir.
Ancak Jon Turklerin, iktisadi gelismenin 6nemini savunmalarina karsin yine de
tutarli bir digtinceleri olamamistir. Cunku, akilcilik, sosyal ahlak, laik ahlak, kadin
haklari gibi erdemleri savunsalar da hala gelenekgi ve islamcidirlar. O dénemde
savunulan gorus ise imparatorlugun bolinmekten ve dis midahalelerden
korunmasi icin tim Osmanlilarin kardesligini ifade eden “Osmanlicilik” olmustur
(40).

1902 yilinda Paris’te toplanan Jon Turkler, devrimin gergeklesebilmesi igin

askerlerin de desteginin gerektigini kararlastirmislardir. J6n Turkler, 1906 yilinda,
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devrim i¢in yabancilarin da destegini isteyen Prens Sabahattin dnderligindeki bir
grubun, Tesebbus-i Sahsi ve Adem-i Merkeziyet Cemiyeti adi altinda, gruptan
ayrilmasiyla bélinmustir. Diger grup ise, Osmanli ittihat ve Terakki Cemiyeti
olmustur. Osmanli ittihat ve Terakki Cemiyeti, pozitivizm ve gagdas fikirleri
savunmus, tutucu degerlerden uzaklasma yoluna gitmistir. Bu sirada Selanik’'te
kurulan Osmanlh Hurriyet Cemiyeti ile de daha sonradan 1907 yilinda Osmanli
ittihat ve Terakki Cemiyeti birlesmis ve Terakki ve Ittihat adini alarak siyasi
hayatta baskin bir hale gelmeye baslamistir. Bu tarihlerde artik ittihat ve Terakki
Cemiyeti’nin 6rgutlemesi ile birlikte mutlakiyete karsi kitle hareketleri ve boykotlar
cogalmistir. Ardindan Abdulhamit muhalefete direnemeyerek 1908 yilinda Il.
Mesrutiyet Donemini ilan etmistir (41).

[I. Mesrutiyet her seyden dnce genis toplumsal tabana dayanan bir
hareket olmustur. imparatorlugun ¢ok uluslu olarak varhigini devam ettirebilmesi
fikri ve Osmanlicilik donemdeki hakim ideolojidir.

[I. Mesrutiyet'in ilanindan sonraki ilk Gnemli olay, yeniden toplanan
Heyet-i Mebusan’in kendisinden “millet meclisi” olarak s6z etmesi olmustur.
Baoylelikle parlamento ile hikimet birbirinden bagimsiz birer varlik olarak ortaya
cikmiglardir. Monarsi sinirlanabilmistir. 19. ylzyil Osmanl reformistlerinin
amaclari hep “devleti diizeltmek” olmusken, Il. Mesrutiye'te bu, yerini, “milleti
kurtarmak” fikrine birakmistir(42). Ancak 1909 yilindaki Kanun-i Esasi
degisikliginde bile degismeyen en 6nemli unsur, devletin monarsik (irsi monarsi)
ve teokratik yapisidir (43).

1.2.2 Cumbhuriyetin ilanindan Onceki Dénemde Yer Alan Baglica

Dusunce Akimlari

Osmanli Devleti'nde 17. yuzyildan itibaren baglayan yenilesme
hareketlerinin dnculeri, devletin duraklama ve ¢okuse dogru yol alma nedenlerini,
devletin, ¢cok ulusluluk, saltanat ve dinsel baskicilik 6zelliklerinde aramiglardir.
Burada donemin ileri gelen fikir insanlarindan olan ve Tirkler ve Muslimanlar icin
ilk basim evini kuran ibrahim Muteferrika’dan séz etmek yerinde olacaktir. ibrahim
Muteferrika, hentiz 18. yuzyilda, Osmanl devleti'nde gerilemenin nedenleri
uzerinde durmus ve onyedi eser yayinlamigtir. 1732 yilinda yayimlanan “Usul-ul

Hikem Fi- Nizam-1l Umem” “Halklarin Yasam Duizeninde Bilimsel Yontem” adli
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eserinde ilk kez “Nizam-1 Cedid” terimini kullanmis ve Osmanli devlet diizeninin
cagdaslasmasi icin 6nerilerde bulunmustur. Bu eserdeki en dnemli 6zellik, Bati
Avrupa devletlerinin artik devlet yonetimlerini ve ordu kurumunu, eskiden oldugu
gibi dinsel inancglara gore degil, “akil” a dayandirdiklarini, akil yolu ile gelistirdikleri
araclarla kargi konulmasi imkansiz guiclt ordular kurabildikleri disincesini
icermesidir (44). Ancak, akla ve bilime dayanma, bir diislince akimina
donusememistir. Daha sonradan, bilimin ve aklin Ustinligu Tanzimat doneminde
yeniden gindeme geldiyse de, Osmanli Devleti o donemde bir “Bati somurgesi”
konumuna gelmenin dnine gegcememistir.

Somdurgecilik, girdigi her toplumda celisik bir yapi olusturur. O toplumun
kendi i¢ dinamiginin 6zgurce iglemesine olanak vermez ve yenilesme akimlarinin
karsisina ¢ikmasi dogal olan gericiligi, dogal olmayan bir bicimde destekler.
Cunkud, 6zgurluge ve bilime dayali ulusalcihdin olusmasi, sémurgecinin ¢ikarlarina
aykiridir. Dinsel baskiciliga ve cehalete dayall feodal yonetim ise, dig somurgenle
cikar uyumu icerisindedir (45).

19. yazyilin ilk yarisinda, sdmtrgeci ortamda, aklin ve bilimin 6nemini
vurgulayan bir diger eser ise, 1840 yilinda Mustafa Sami’nin “Avrupa Risalesi” adli
eseridir. Bu eserde, Bati Avrupa’nin rahatinin ve Ustinligunun gerekcelerinin
“bilim ve egitim” oldugu acikca vurgulanmaktadir (46).

Sadik Rifat Paga, 1859'da yazdigi Avrupa’nin Durumu Uzerine,
“Avrupa’nin Ahvaline Dair” adli kitapgiginda Avrupa’daki akla uygun disinceyi,
blyuk bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelismeleri ve insan haklarina saygiyi
vurgulamakta, Osmanli Devleti icinde de “Anayasal Devlet bicimini” (mesruti
yonetim), hukuka bagh yonetimi ve girisim 6zgurluguni istemektedir. Buna
karsilik, gericilik, yani eski kosgullarin aynen stirmesinde diretme akimi da, bugtine
degin hemen hi¢ degismeden sire gelen kaliplasmis gerekceleriyle ortaya
cikmaktadir(47).

Mustafa Kemal Atatirk’in ¢agdas, bilimsel dustince sisteminin daha iyi
anlasiimasi agisindan Osmanli Devleti'nde yer alan bagslica distnce akimlarini
aciklamak yerinde olacaktir. Bunlar; kati islamcilik ve ihmli islamcilik olarak ikiye
ayrilan dinsel baskicilik akimi, Osmanlicilik akimi, Batililagsma ve Turkculik olmak
uzere siniflandirilir.

Dinsel baskicilik akimi, toplumsal diizenin insan akl ile, degisir

nitelikteki yasalarla diizenlenmesinin mimkin olmadigini savunmustur. Bu akimin

21



onciuleri, toplumsal yasamin zaten dnceden, Tanri buyrugu biciminde, degismez
nitelikli olarak duzenlendigini ileri sirmuslerdir. Dinsel baskicilik akimi, kati
islamcilik ve ihmli islamcilik olarak iki ayri kategoride ele alinabilir.

Kati islamcilik akiminin savunuculari, bilimsel disiinceye ozellikle karsi
cikmiglardir. Prens Sait Halim Pasa, “Buhran-1 Fikrimiz” (DUgstnsel Bunalimimiz)
adli eserinde bu distnceyi su sozlerle ifade etmistir:

“...BatI'nin amaclari ve 6zlemleri sapkinliktan baska bir sey degildir. Bu amag ve
O0zlemler, yalnizca zayif ve sakat insan aklina ve zihnine ve sonuc olarak da
‘bilimsel olgular’ diye adlandirilan celiskili, giivenilmez drtinlerine dayalidirlar. Bu
Bati amag ve 0zlemlerinin hi¢ bir ahlaki degeri yoktur; hig bir derin, igtenlikle, ciddi
ve gercek diugince uyandirmamakta, yalnizca sapkinlik, yikici ve bencil ¢ikarcilik
uyandirmaktadirlar.” (48)

Prens Sait Halim Pasa, Osmanlilarda, toplumsal siniflar olmadigi igin,
demokrasi, meclis, senato ve benzeri dizenlerin ve kurumlarin yerlesecegi bir
zemin de bulunmadigini; hirriyet, esitlik ve benzeri gibi herkesin benimseyip
onem verdigi terimlerin islam’daki anlamlarinin bambaska oldugunu, yani Bati ile
islamiyet arasinda kokge bir ayrilik oldugunu ileri siirerek 6diin vermez bir tutumu
temsil etmistir (49).

islamcilarin gdziinde Miislimanlik zaten yasama bicim veren halkci ve
demokratik bir din olarak tanimlanmistir. Halifelik de onlara gére, islam’in
yasalarini ve kurallarini uygulayan bir kurum olmustur.

islamcilar, Baticilara karsi ¢ikarak teknigin Avrupa ulkelerinden alinmasi
gerektigini, ancak manevi alanda tam bir ¢okintt halinde bulunan Bati diinyasinin
hic bir etkisi altinda kalinmamasi gerektigini savundular. islam birligini bozmaya
yoneldiklerini dusindukleri icin her tir ulusgu hareketi ve bu arada Tirkguligu
siddetle elestirdiler. Kadinlarin értinmesi, birden fazla kadin almak, tiyatronun
ahlaksizlik yuvasi olmasi, ciplak modele bakarak resim ve heykel yapmanin
giinah olmasi islamcilarin savunduklari goriisler olmustur (50).

islamcilar arasinda zamanla ayriliklar olmustur. Bir diger grup ise daha
ihmh bir islam anlayisini savunmustur.

Bu akima baskici olmayan islamcilik akimi da denilmektedir. [limli
islamcilar, bir bagka ifade ile modern islamcilar, islam dini ile gagdas uygarligin
sorunlari arasinda bir uyusma yaratmak ve bu konuda bir ¢bziim getirmek

istemislerdir. Ozellikle de dinsel inancin dayandigi ilkeleri, cagdas bilimlerin
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sonuglari ile uzlastirmayi ve dinsel hukuk sistemini yasamin dogurdugu yeni
gereksinimlere cevap verir hale getirmeyi amaclamiglardir. Onlara gore islamiyet,
donmus bir dogmalar butiini degildir. “igtihat Kapisi” agiktir. Ancak bu
disiindrlerin kargisinda geleneksel islam Tanri bilimi, yani kelam, bir engel olarak
durmaktaydi. Bundan o6tirt, kelamda yenilik yapmaya yoneldiler (51).

Bu akimin en 6nde gelen temsilcisi din tarihi profesort, Mehmet Semseddin’dir.
Mehmet Semsettin’in ana digtincesi, ulusal devleti, ulusal egemenligi, yani
saltanatsiz, halifesiz, demokratik ve laik devleti icermese de, dinsel kurallarda
zaman icinde degismenin zorunlu oldugu temeline dayalidir. Bu zorunluluga
uymamak, ona gére Osmanli Devleti’'nin yikilmasinin bas nedeni olmustur. Baskici
olmayan islamci akim, insan aklinin toplumsal yasami diizenlemek yetisinden
yoksunlugunu kabul etmez. insani dogustan kusurlu, eksik, diizelemez sayan
kotimser anlayigta olmamistir (52).

Ozellikle Fransiz Devrimi sonrasinda yeseren milliyetcilik akimi
nedeniyle ¢ok uluslu bir yapiya sahip olan Osmanli Devleti’'ndeki azinliklar yavas
yavas ayaklanmig ve Tanzimat ve Islahat Fermanlari ile kendilerine taninan genis
haklari bagimsizlik arzulariyla yetersiz bulmuslardir. Bunun sonucu olarak da
imparatorluktan kopmalar gerceklesmeye baglamistir. Bu da beraberinde hem
siyasal yasamda hem de dusunsel alanda bir ‘Osmanlicilik’ akimini dogurmustur.

Osmanlicilik digtincesi, imparatorlukta yasayan, Musliman, Hiristiyan
ve diger din mensuplarina dahil topluluklara, farkli millet unsurlarina esit haklar
taniyarak onlara din ve vicdan hurriyeti vermek ve bdylece, imparatorluktaki cesitli
unsurlari birlestirerek bir Osmanli Milleti ve Osmanli Vatani meydana getirmeye
odaklanmistir. Ancak Avrupa Devletlerinin sirekli olarak azinhklari kigkirtmasiyla
bu dustince siyasi ve toplumsal hayatta bir tirli basarili olamamigtir.

Osmanlicilik fikrini benimseyenler, kokll tedbirler yerine gunlik
tedbirlerle imparatorlugu kurtarmak icin ¢caba gosterdilerse de basarili
olmamiglardir; ¢iinki, manevi bir birlige sahip olmayan cemiyetlerin, siyasi bir
birlik meydana getirseler bile, uzun dmurli olmayacaklarina tarih sahit olmusgtur
(53).

Batililasma akiminin savunuculari devletin kurtulusu sorununun ve
sorunlarin ¢ézumindn, ancak Avrupa’dan getirilecek kurumlarla ve Avrupa’nin
uygulamalari ile ¢ozulecegine inanmislardir. Hilmi ziya Ulken Garpgilari dért ayri
kategoride ele almaktadir (54).
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1) Tanzimat Medeniyetcileri; bunlar, Osmanliciliga inanmaktadirlar.
imparatorlugun kurtulusu icin ise, Osmanli halkini olusturan cesitli din, mezhep ve
uluslar, Garpgl, “kalkinmaci” bir zeminde bulusmali ve boylece birlik olmalidirlar.
Hilmi Ziya Ulken, egitim yolu ile Osmanlicih@i saglamak isteyenleri de bu kola
dahil etmistir. EQitim yolu ile Osmanlicihgl saglamak isteyenler de bu dusiincenin
okullarda telkin edilmesini ve egitimcilerin de bu distince yapisinda olmasi
gerektigini savunmustur.

2) Esas sorunun toplumun yagisinda oldugunu ileri surenler ve buna
karsilik Anglosakson toplum yapisini Osmanli Devleti'nde de gelistirmek
isteyenler; Prens Sabahattin bunlarin énde gelen isimlerindendir. O, toplumun,
kendisinde glivenen, girisimci ve yaratici bireylerden degil; aileye, zimreye, resmi
makamlara bagl bireylerden olustugunu vurgulamistir. Prens Sabahattin de
egitim Uzerinde oldukga durmus, yaratici ve girisimci bir genglik yaratacak olan
Anglosakson tipi bir egitim sisteminin getirilmesini savunmustur. Ancak Bati tipi bir
egitimi aynen almakla basarili sonuclar elde edilemez; egitim ancak, toplumun
yapisina uygun oldugu zaman basarili sonuclar getirebilir. Sonug olarak, Prens
Sababhattin ve yandaslari, toplum yapisinin degismesi gerektigini ve yerinden
yonetimleri savunmus, merkeziyetcilige de karsi ¢cikmiglardir.

3) Servet-i Fiinun ve Umum-1 iktisadiye ve ictimaiye dergileri cevresinde
toplanan pozitivistler;

4) Batr'ya hayran koktenci Baticilar; bu disiince akimini benimseyen
dusundrler de gerilik cemberini bir an 6nce kirmak icin Avrupalilarla bir an dnce
merkezilesmeye gidilmesini savunmuslardir.

Aslinda genel olarak aralarindaki ayrima ragmen Baticilar, pozitivist
gorusu benimsemislerdir. Bati uygarhginin timuyle alinip benimsenmesini
istiyorlar ve dini toplumsal gelismeye engel oldugunu ileri striyorlardi. Ozel
girisim eksikligi, yaratici bireylerin yetistiriimesi, egitimin cagdaslastiriimasi, kadin
haklari, yeni bir etik yaratilmasi, Baticilarin en ¢ok tizerinde durduklari konular
olmustur. Baticilik akiminin savunuculari islamcilara tiimiiyle karsi ¢ikmiglardir.

Osmanli Devleti'nde savunulan diger bir akim Tark¢ulik akimidir.
Turkgllik akimi aslinda ilk olarak Tirkiye disinda kendini gostermistir. Ozellikle
Rusya’da 1860 yilindan sonra Musliumanlar arasinda Turkculik dusincesi etkili
olmustur (55). Carlik Rusyasr’'nin Batr'ya daha acik olmasi ve Rusya’daki Turklerin

kendilerini “Osmanh” olarak gérmemeleri, ulusculuk akiminin onlar arasinda daha
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erken ortaya ¢ikisini agiklayabilir. Ote yandan Avrupa’daki diger Turkculuk
calismalari da Osmanli aydinlari Gzerinde etkili olmustur. Bu konuda en énemli t¢
Avrupali, Léon Cahun, Arthur Lumley Davids ve Arminius Vambéry’dir. Davids,
Tark dilini ve eski caglardan 1. Mahmut donemine kadar Turk tarihini incelemigtir;
Cahun, Tarkleri diinya fatihleri olarak nitelemis ve Cengiz Han’in Turk oldugunu
ileri sirmastur, “Fin-Japon” diye adlandirdigi Turan kdkenli bir irkin, Keltlerden,
Cermenlerden ve Latinlerden 6nce Avrupa'ya uygarlik getirdigini savunmustur
(56).

Tarkculuk akimi ilk olarak dil ve kaltir alaninda kendisini gostermistir.
Tarkculer, uluslasmanin dogal ve kacinilmaz bir stire¢ oldugunu savunmuslardir.
Osmanli Milleti diye bir milletten s6z edilemeyecegini yalnizca Osmanl
Devleti'nden sdz edilebilecegini belirtmiglerdir. Boylelikle Turkguluk artik siyasal bir
boyut da kazanmistir. Tark¢ulugun, Tark ulusguluguna yani siyasal bir gcergeveye
girmesi de ittihat ve Terakki sayesinde olabilmistir. Tirkculigu hakli ¢ikaran bir
baska olgu da, Osmanli Devleti'nde, Turk olmayan diger Masliman azinhklarin
(Araplar, Arnavutlar gibi) kendi milletlerini yaratip imparatorluktan kopma
girisimleridir. Sina Aksin, Turkgulerin, cagdasc¢i ya da Avrupaci olmakla birlikte,
cagdaslasmanin Avrupa’ya ragmen, onunla micadele ederek olabilecegini
savunduklarini belirtmistir (57).

Tarkgulik akiminin disince cercgevesi aslil olarak Ziya Gokalp’in
dusunceleriyle belirlenmistir.

Ziya Gokalp, Osmanl toplumunun yapisini kavramaya c¢alismis ve
toplumun ayirt edici 6zelliginin saptanabilmesi icin toplumbilimine yénelmistir.
Gokalp’e gore, Osmanlilar irk fikrini bir yana birakmislardi; bundan 6tirt de onlara
Turk denemezdi. Ancak Osmanlilar gesitli kavimleri kaynastirmislar ve yeni bir
“millet” yaratmiglardi. ilerlemeden yana olmayan eski Osmanlilar yerini artik
ilerlemeden yana olan Yeni Osmanlilara birakmiglardi. Osmanli Devleti'nin bir
benzeri ona gore Amerikalilardi ve Osmanli da “dogunun 6zgtir ve ilerleyen
Amerika’sI” olacakti.

Yukaridaki fikirlerinden de anlasilacagi gibi Ziya Gokalp ilk olarak
Osmanlici bir disundr olarak ortaya ¢cikmistir ancak daha sonradan 1909'da,
Selanik’teki ittihat ve Terakki Kongresinde dilde Turkguliik akimini savunan gruba

katilmasiyla Turkguluk akiminin savunucularindan olmustur.
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Ziya GOkalp yazilarinda, Il. Megrutiyet ile bir devrimin gerceklestirildigini
ancak bunun yeterli olmadigini ve daha zor olan toplumsal bir devrim yapilmasi
gerektigini ifade etmigstir. Eski yagsamin yetersizligini gorerek gerceklestirilecek
olan bu toplumsal devrim, iktisat, sanat, hukuk, ahlak, siyaset, aile gibi ¢esitli
alanlari da icine alacak yepyeni bir yasam yaratmak anlamina geliyordu. Béylece
“Yeni Hayat” dusiincesi ortaya atilmis oldu. Gokalp’e gore sorun, toplumsal
alandaki hastalikli yanlarla, normal yanlari saptamakti. Bu yapildiktan sonra
hastalikli yanlar ortadan kaldirilabilir ve normal yanlar da geligtirilebilirdi. Ancak
hastalikli yanlar ile normal yanlari da ayirt etmek i¢in bir 6lctt gerekiyordu ve bu
olcit Gokalp’e gore, Baticilarin ileri sirdiigii akla uygunluk ya da islamcilarin ileri
surdagl yarar degil, degerler ve idelerdi. Onemli olan toplumun benligini ve
bilincini irdelemek ve 6zlemlerinin yonini saptamakti (58).

Tark toplumu immet anlayigindan millet anlayisina gegmekteydi.
Gokalp, burada da artik fikihtan degil, degisen toplumsal kosullara gére
olusturulmus cagdas kurallardan, bir baska anlamiyla cagdas hukuk sisteminin
gerekliliginden stz etmistir.

Kaltar (hars) ve uygarlk (medeniyet) ayrimi, Ziya Gokalp’in dugtincesinin bel
kemigini olusturur.

Ziya GOkalp, Bati biliminin ve tekniginin oldugu gibi alinmasindan yana
olmustur. Ancak bunun aksine, Bati'nin kalttrd, ulusal kaltartin gelismesinde
ancak model olarak benimsenebilirdi. Asil amag Tark kalturinan gelistiriimesiydi.
Gergek bir reform yapmanin ve ¢cagdaslagsmanin baska bir yolu yoktu. Yani
cagdaslasma Batililasmadan degil, Turklesmekten geciyordu. Bu ayni zamanda
Osmanl milliyetgiliginden Turkguluge ya da Turk¢i-Osmanlicihda gecisti (59).

Ziya Gokalp'in kdltar ve uygarlik ayrimini savundugu “Turklegmek,
islamlagmak, Muasirlagmak” adli denemesi 6nemlidir. Gokalp, milletin varhgini,
kendine 6zgu bir kultarintin olmasina ve bu kiltariin gelismesine baglamistir. Adi
gecen denemesinde, Gokalp, “ulus kultart” kavramina dayanarak, birbirilerinin
zorunlu sonucu oldugunu ve dolayisiyla ¢catismamasi gerektigini séyledigi U¢
akimi bagdastirmaya calismistir (60). Bu akimlar denemenin de adi olan, Turkluk,
islam ve Cagdaslasmaktir.

Kdltur ve uygarlik ayrimina gore;

“nesnel bilimsel dogrular, matematik kavramlari, teknik saghk kurallari,

ciftcilik ve ticaret teknolojisi uygarhgin temelini olusturur. Bunlar bizi bilgilendirirler;
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neyin ne oldugunu gdsteririler. Bagka bir deyisle bunlar haber kipinden yargilardir.
Kaltar alanini ise, dinsel, ahlaksal, sanatsal gibi degerler; bireysel inanclar, idealler
olusturur. Yani burada manevi diinya dedigimiz sey s6z konusudur. Kilttir olmasi
gerekenin, yonelinenin alanidir ve bundan 6tirt dilek kipinden yargilar Gzerinde
temellenir. Bireylerin, toplumsal bilincin ve iradesinin etkisinde oldugu alan kulttr
alanidir. Toplumsal aklin mantiksal ¢cerceveleri icinde distundiagu alan ise, uygarlik
alanidir. Uygarhgin bittn insanhga yayillmasi ve bu uygarhgin bilimsel
kavramlarinin ve tekniklerinin, taklit yolu ile halktan halka gecmesinin sonucudur.
Ama bireyler tek baslarina olmadiklari ve klan, aile, meslek drgtiti, dinsel topluluk,
toplumsal sinif, tmmet ve devlet gibi kiltir gruplari ya da olusumlari icinde yer
aldiklarindan, bu etki dolaysiz degildir. Bu dolayim, uygarlik etkisinin , yoneldigi
kilture gore degisiklige ugramasina yol agar. Boylelikle uygarlik dedigimiz olusum
parcalanir; bireyin bagh oldugu kulttr gruplari ya da olusumlarinin bilinci ile
uygarligin akla ve mantiga dayanan kaliplari arasinda bir catisma ortaya ¢ikar. Ne
var ki manevi baghlik bilinci (“vicdan”) ile akil, yani kalttr ile uygarlk arasindaki bu
catisma kacinilmaz bir zorunluluk degildir, cinkt bunlarin alanlari ayridir. Kaltar
amaglari, uygarlik araglari belirler.” (61)

Ziya Gokalp’te amag bir Tirk-islam Kdiltiirii yaratmak olmustur ve
Tarklerin oturdugu ve Turkge'nin konusuldugu tlkelerin toplaminin “Turan”i
olusturdugunu belirtmistir. Sonug olarak Ziya Gokalp, zamandaglarinin hemen
hepsi gibi, Turk toplumunun Bati karsisindaki geri kalmisligini giderecek bir yol
aray1sl icinde dusuncelerini sekillendirmis; Turk diline 6nem vermis; 6zellikle
dinsel inan¢ ve tapinmalarin Turkce olmasi gerektigini, bunun hem inanclarin
bilin¢li olmasini saglayacagini, hem de Turk duygusunun uyanip canli kalmasini
saglayacagini belirtmistir. Tark ulusluguna yonelik bagslica tehlikelerden birinin de
din baskiciligi yapan gericilik tehlikesi oldugunu yazmistir. Mustafa Kemal Atatirk
de Ziya Gokalp’ten etkilenmistir (62). Ozellikle cagdaslasma idealinin etkileri
Ataturk’te gorulmektedir; ancak Atatlrk, Gokalp’in kultir ve uygarhk ayrimi
dusuncesine katilmamistir.

Atatirk, kultar ve uygarlik ayriminin yapay ve yanlis oldugunu
savunmustur. Bu bolimi Mustafa Kemal Atatirk’tin kendi sozleriyle aktarmak

yerinde olacaktir.
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“Uygarligin ne oldugunu bagka bagka tanimlayanlar vardir. Bence
uygarligi kultirden ayirmak guctir ve gereksizdir. Bu gortsimi agiklamak icin
kiltar ne demektir, tanimlayalim:

Bir insan toplumunun A-devlet yagsaminda, B- diiglince yasaminda, yani
bilimde, toplumbilimlerinde ve giizel sanatlarda, C-ekonomik yasamda, yani
tarimda, sanatta, ticarette, kara, deniz ve hava ulastirmaciliginda yapabildigi
seylerin toplam birlesimidir.

Bir ulusun uygarhgi dendigi zaman, kultir adi altinda saydigimiz tg tur
etkinligin toplam bilesiminin disinda baska bir sey olamayacagini sanirim...
Kuskusuz her insan toplumunun kultdr, yani uygarlik dizeyi bir olamaz... Yiksek
bir kiltur, onun sahibi olan ulusta kalmaz, 6bir uluslarda da etkisini gosterir.
Blyuk kitalari kapsar. Belki bu bakimdan olacak, kimi uluslar yiksek ve kapsaml
kultire uygarlik diyorlar. Avrupa uygarhgi, cagdas uygarlk gibi... Ozetle uygarlik,
kiltirden bagka bir sey degildir. Kiltir kavramini, seciye (karakter) kavramina
indirgememelidir.” (63)

Osmanli aydinlari, Osmanl Devleti’'nin 17. ylzyildan itibaren Bati'nin
karsisinda tutunamamasinin nedenlerini higbir zaman kuiltur ve uygarlik ayriminin
yanlishginda aramamislardir. Batr’'nin Ustin tekniklerini, savas silahlarini,
makinelerini alip, hukuk, aile, egitim, yénetim gibi 6gelerine “bunlar Batr’'nin
kaltaradur” seklinde ifadelerle karsi ¢ikmislardir:

“Kaltar ayri seydir, uygarlik ayridir; biz uygarligi Bati'dan aliriz, guinki
uygarlik evrenseldir; ama kultirimuze dokunmayiz, cinkd kaltar millidir.” (64)

demislerdir.

1.2.3 Atatlrk’in Cumhuriyet Anlayisgi

Atatirk ilkeleri olarak hayata yansimis “Alti Ok” olarak da adlandirilan
ilkelerden besi aslinda diger bir tanesinin araclari seklinde ifade edilebilir. Bu bir
ilke, cumhuriyetgiliktir. Bir bagka ifade ile, laiklik, halk¢ilik, devrimcilik, devletgilik
ve ulusculuk aslinda cumhuriyetcilik ilkesinin gerceklesebilmesinin yollaridir.
Atatirk icin cumhuriyet, yeni bir devlet bicimi oldugu kadar, ¢cagdas bir toplum ve
insan da demek olmustur (65).

Atatirk’iin cumhuriyet anlayigi, yukarida ele alinan cumhuriyetin cesgitli

anlamlarindan, cumhuriyet ile demokrasiyi ayrilmaz bir buttin olarak gérdugu icin,
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genis anlamda cumhuriyeti savundugunu ilk agsamada soyleyebiliriz. Ancak
Atatirk’in cumhuriyet anlayisi, yalnizca demokrasiye, demokratik yonetime
dayanmamaktadir. Kendine 6zgu ilkelerle zenginlestirdigi ve ideal temellere
oturttugu anlayisinin dayandigi ikinci temel direk de bilimsel disiince yapisi
olmustur. Demokratik yonetimi saglamak icin, Atatirk cumhuriyetindeki hedefler,
halk egemenligi, tam bagimsizlik, ulusal butinlik ve bariscilik olmustur. Bilimsel

dusuince yapisi ise, cagdasglagsma ve laiklik idealleri ile temellendirilebilir.

1.2.3.1 Demokratik Yonetim: Halk Egemenligi; Bagimsizlik; Ulusal
Butunluk; Bariggilik

Ataturk’iin devrimi, aile kurumunu, egitim kurumunu, ekonomi kurumunu
ve ustin degerler alanini demokratiklegtiren bir anlayista olmustur (66). Bunun igin
her seyden 6nce halk egemenligini, bagimsizhgi, ulusal butinlaga ve barisi
savunmustur. Bu nitelikler onun icin bir cumhuriyetin olmazsa olmaz kosullaridir.

Devletin demokratiklegtiriimesi alaninda, éncelikle ulusal egemenligin
geregi olarak, saltanat ve halifelik kaldiriimis, hukuk devleti ilkesi kurumlagtiriimis,
insanlar uyruk olmaktan kurtarihp, dil, din, irk, mezhep ve cinsiyet ayrimi
gOzetilmeksizin devleti kuran ve egemenligin asil sahibi olarak gosterilen esit
yurttaslar konumuna yukseltilmis, uluslar arasi iligkilerde bagimsizhgi zedeleyici
her turlt bag sokilup atilmis ve baska uluslarla ve halklara karsilikli saygi Gzerine
iliskiler kurulmustur.

Atatirk halk egemenliginden, vatandaslarin yagsamlarini dogrudan
ilgilendiren tim sec¢im ve kararlarin, halkin cogunlugunun yararina ve onun
saptirilmamig, yabancilastirlmamis gercek disincesine, isteklerine uygun
olmasini anlamigtir (67). Halkciligi aciklarken Atatirk, ideolojik anlamlarindan
kacinarak, onu gercekci bir tutumla ele almigtir. TUm ayirici akimlara kargi
cikarak, halkin ulusal sinirlar igerisinde buttnligind savunmustur. Halk
egemenligi, ileri ve ¢cagdas bir devlet dizeninin ancak halka dayanarak
kurulabilecedi esasina dayanir. Ataturk,halkin uygarlik diizeyine cikarilabilmesi
icin her tarli dogmatik disinceden arinmis bir halkcilik anlayisini savunmustur.
Atatirk’e gore:

“Gergek anlamda halk egemenligi cumhuriyeti ilan etmekle bitmez,

bunun yani sira demokrasiye de gecilmesi zorunludur... Demokrasi demek bir

29



anlamda denetim demektir. Denetimsiz cumhuriyet devletlerinde demokrasiden de
, halk egemenliginde de s6z etmek imkansizdir. Yoneticileri halkin istekleri
dogrultusunda tutabilmek ve halkin istenci disin tasmalarini 6nlemek igin gucler
ayriligini ve dengesini demokrasi icinde kurumlastirmak gerekmektedir.
Demokrasi icinde anti-demokratik egilimlerin dogmamasi icin, halk bilincli olarak
rejime sahip ¢cikmali, secim ve halkoylamasi gibi demokrasiye katilma
durumlarinda oyunu belirleyerek denetimi gecerli kilmali,genel isteng digina
cikanlari secmemeli, kendi kargit kararlara kargi ¢cikmalidir.” (68)

ileride ele alinacagi gibi halki demokrasi gelenegi ile donatmanin yolu
da egitimden gecmistir.

Ataturk’in bagimsizlik anlayisi “tam bagimsizlik” anlayisidir. Kurtulug
Savasl da ona gore, “kole olmanin reddedilmesiyle” baslamistir (69). Bu yonuyle
Ataturk mandaciliga ve disa bagimli olmaya kesinlikle kargi gikmigtir.
Somdurgecilik, bir baska devlete bagimli olma, sémdrtlen devletin toplumsal
yapisinda celigkilere neden olur ve toplumun kendi i¢ dinamiginin 6zgurce
islemesine olanak vermez. Bu nedenle cumhuriyet rejiminin en 6nemli
Ozelliklerinden birisi de, her alanda bagimsiz, ulusun kendi gliciini yansitan bir
devletin var olmasidir.

Ulusal battnlik anlayisi, Atattrk’dn ulusculuk anlayisinin siyasal ve
hukuksal boyutlardaki uzantisidir. Diger yandan da halk egemenligi ve tam
bagimsizlik anlayislarinin uzantisidir (70). Ulusal buttnluk anlayisinda Atattrk
aslinda Ziya Gokalp’ten etkilenmigtir.

Atatirk’e gore yeni bir devlet, bir ulusun varligina dayanacaktir. Ulusal
boyutlari olan sinirlar icinde yasayan halkin egemenligine dayanan bir cumhuriyet
de bu halk toplulugunu devletin insan 6gesi olarak kabul edecek ve halkin
uluslasmasiyla halkin devletinden ulusun devletine dénusecektir(71).

Atatirk, yurtta ve dinyada barisi savunmustur. Ona gore, uluslari refah
ve mutluluga goturen yol barigtir. Barig, saygl, sevgi anlayisi cercevesinde gelisir
ve demokrasi de bu yurt icinde barig¢il ortami saglamanin en 6nemli
araclarindandir. Dis iligkilerde barigi saglamanin yolu ise, hicbir ulusa kargi
olmamak, her Ulke ile hichir siyasal ayrim yapamadan iyi iligkiler icinde olmak, tim
uluslarr insanligin birer parcasi olarak gérmekten gecmektedir. Ona gore, barisin
onundeki en buyik engel mandaciliktir.
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1.2.3.2 Bilimsel Dustince Yapisi: Laiklik; Cagdaslagsma

Ataturk her alanda bilimsellikten yana olmustur. Cinku bilimsel
disunce, sorgulamayi, arastirmayi, gézlem yapmayi, akil yuratmeyi gerektirir.
Bilimsel dustinmenin ilk kosulu nesnelliktir. Nesnellik, davranislarda, kisisel
cikarlardan, inanclardan ve degerlerden arinmighidi ifade etmektedir. insan
kisiligine saygl, insan hak ve 6zgurliklerinin giivence altinda bulunmasi demek
olan demokratik diizen ve gercege sayglyi, yani nesnelligi Atattirk de bir mesruluk
ilkesi olarak almistir. Nesnellik onun icin gercege baglilik olmustur.

Bilimse dustince anlayisinin diger bir 6gesi, arastirmaciliktir. Daima
dinamik bir yapi olan toplumsalin dogrulari, ihtiyaclari, aragtirmacilikla belirlenip
yasalarla gekillenir. Yasalar da degismez olamaz. Egemenligin asil sahibi olan
ulus, duzendeki eksikleri, yanlislari dizeltme hakkina sahiptir. Bu da demokratik
secimlerle mimkin olabilmektedir. Ancak nesnel bir arastirma bu yolun kapisini
acabilir. Arastirmacilik, bilmedigini var saymaktan yola cikilarak gerceklestirilir.

Ucuincti 6ge, sorgulayicilik 6gesidir. Bilimsel yontem, en iyi bilinen bir
konuda bile, bir zaman bilgilerin sorgulanmasini gerekli kilar. Atattrk’in
hedefledigi cumhuriyet insani da “nerede, nicin, nasil ve ne zaman” gibi sorulari
sormaya yoneltilmelidir. Bu da bilimsellikten ve egitimden gecmektedir.

Son bilimsellik 6gesi, kullanilan kavramlari agiklikla tanimlamadir. Burada onemili
olan agiklik kavramidir. Verileri, buttinlestirmek de bu 6geye dahil edilebilir.
Demokratik diizenlerde aciklik ve s6ze baghlik bir mesruluk ilkesidir. Atatlrk de
Ozellikle, ulus, yurt, kdltar, uygarlk, 6zgurlik, laiklik, demokrasi gibi kavramlari
elde ettigi verileri kendi dusiince yapisi ile buttnlestirip bir sentez yaparak acikca
tanimlamistir (72).

Cumbhuriyeti bilimsel bir digtince yapisi Uzerinde sekillendirmek icin de laiklik ve
cagdaslasma en 6nemli dayanak noktalaridir. Aslinda ¢cagdaslasma da laikligi
genel anlamda kapsamaktadir (73).

Laiklik en genel anlamiyla din ve devlet iglerinin birbirinden ayrilmasidir.
Bir bagka ifade ile, devlet yonetiminde dini kurallarin yer almamasi, herkesin
inancinin 6zgir olmasi anlamindadir. Ataturk, islam dininden évgii ile s6z etmistir
ve Turk ulusunun dindar olmasi gerektigini de sdylemistir. Ona gore aslinda din
ilerlemeye karsi higbir kural icermemektedir. Aksine, Turk ulusunu yanhsg yola

yoneltenler hep din perdesinin arkasina siginmislar ve din kurallari sézleriyle halki
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aldatma yoluna gitmiglerdir. Laiklik cercevesinde, toplumu dizenleyen ve akil
arin olan hukuk kurallarinin tstunlaga kabul edilmistir. Bu da bilimsellikten
gecmektedir. Teokraside ise, devlet dinsel bir yapidadir ve degismeyen dogmalar
batanu icermektedir. Boyle olunca da halkin egemenliginden, akla dayali yasalar
ve devlet diizeninden sbz edilemez. iste laiklik ilkesi de bilimsel diisiincenin truni
olarak cagdaslasmaya ve demokrasiye giden yolda diger 6geleri destekleyici ve
toplumun yapisini belirleyici bir rol Gstlenmistir. Ataturk, bir ulusun olusumunda
dinin temel alinmasina karsi ¢ikmigtir.

Cagdaslasma eylemi, kisaca ulusu ve ulkeyi cagdas uygarlik dizeyine
cikartmaktir. Ekonomik kalkinma, kultiirel ilerleme ve toplumsal gelisme hep
¢cagdaslasma 6gesinin Uranadur. Cagdaslasma, bir toplumda gelecek icin gecerli
O0zlemler ve amaglar olusturulmasina, bu dogrultuda ortak eylem
gerceklestiriimesine uygun bir 6zle tanimlanabilir (74). Aslinda toplumun yukarida
bahsedilen bilimsel verilere gore yapilandiriimasi ve yonetiimesi de
cagdaslasmanin diger bir boyutudur.

Cagdaslasmanin hedefi her dobnemde ‘uygarlk’ olmahdir. Uygarlik da
bir yapi sorunudur. Toplumsal, kilttrel, ekonomik ve bilimsel birikimlerin
olusturdugu bir bittin ve en st dizeyde kurulan bir sosyoekonomik yapidir.
Uygarlik, insanhgin kendisini surekli gelistirdigi bir gelismiglik dizeyidir (75).

Goralduagu gibi, tim ogeler birbiri ile siki iligki icindedir ve aslinda
birbirlerinde kaynaklanmaktadir. Birinin gergceklesmesi ve hedefledigi amaca
ulasabilmesi icin bir digeri onun yaninda var olmali ve hayata aktariimalidir. Bunun
icin de Ataturk toplumsal yapiyi yeniden olusturabilmek, tum bu ilkeleri yeni
toplumsal diizenin sekillendiriimesinde kullanabilmek i¢in egitimin guctinden
faydalanmistir.

Sonug olarak, Mustafa Kemal Atatirk’in cumhuriyet anlayigi bilimsel dustince
yapisi ve sistemin bu temele oturtulmasi, yalnizca devlet yonetiminde degil, aile ,
egitim gibi, toplumun her alaninda demokratik yonetim ilkelerine dayanmaktadir.
Bu iki ilkenin 6geleri olan, tam bagimsizlik, halk egemenligi, ulusal batinlik,

bariscilik, laiklik ve cagdaslasma, cumhuriyetin kurumlarinda hayat bulabilmistir.
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IKINCI BOLUM

KAMU HUKUKU ACISINDAN EGITIM

Egitim degerlerle ilgili bir strectir. Her toplumun benimsedigi degerler,
cikarlarina uygun oldugu slrece siyasal iktidarlarca benimsenir ve egitim
kurumlari araciligiyla yeniden uretilir. Bylece devletin amaglari, egitimin igerigini
ve hedefini belirlemisg olur (1). Devletin kurucu (asli) unsurlarindan olan ‘insan’
unsuru ile devlet viicut bulur. Egitim de insan ile ilgili bir strectir. Bu nedenle bir
devletin kurulmasinda, varhigini devam ettirebilmesinde egitimin rolinin oldugunu
soylemek kacginilmaz olacaktir. Ozellikle Aydinlanma déneminden itibaren modern
devlet anlayisi ortaya ¢ikmaya bagladiginda, egitim sirecinin icerigi de devletlerin
kurulmasindaki roli ile anilmaya baglanmistir. Ornegin, Fransiz Devriminde
egitimin, devrimin fikirlerini agilamakta birinci etkin kurum olacagi vurgulanmigtir.

insanlik, Aydinlanma déneminde dinsel dogmalardan kurtulmus ve
yasamda akil ve bilim belirleyici rol oynamaya baglamistir. Bu yeni anlayigla
birlikte, egitim kavraminin ve siirecinin icerigi de degismistir. Ornegin ilkcag
filozoflarindan olan Platon egitimi, bilin¢g kavrami ile ele alarak “6grencide gizli
bulunan dogrulari ve gercekleri ortaya cikartmaktir” seklinde tanimlarken,
Aydinlanma donemi filozoflarindan John Locke, distincelerin dogustan var oldugu
fikrine karsi ¢citkmistir(2). Aydinlanma dénemi dugunurleri, bilimi, deneyi ve akh
ylceltmis, egitimi de bilimsel ve somut bir takim toplumsal gerceklikler streci
icinde tanimlamiglardir.

insanlar, sinifsal miicadeleler, savaslar, devrimler gibi bir takim
deneyimler yasadiktan sonra egitimin yalnizca bireysel bir boyutta insanla iligkili
degil, kolektif bir sekilde devlet ile de birebir iligkili bir kavram oldugunu fark
etmislerdir. Boylelikle egitim, toplumsal yapilarin kendi kendilerini devam ettirmek
icin kullandiklari bir siire¢ olarak ortaya ¢ikmistir ve bu dogrultuda gekillenmigtir.
Siyasi iktidarlar ilk olarak hep egitim ile ilgili dizenlemelere 6ncelik vermigler,
okullarda okutulacak ders kitaplarinin i¢erigini birer mesru bilgi seklinde topluma
ve geng beyinlere sunmuslar ve egitim kurumlarini devlet merkezli olarak
orgutleme yoluna gitmiglerdir. Boylelikle, egitim kurumlari devletin ideolojik
aygitlar olarak ortaya ¢ikmistir. Dinyada genel olarak ¢ tit egitim sistemi vardir.

Bunlar, merkeziyetci, ademi merkeziyetci ve karma sistemdir. Ancak her ¢
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sistemde de nihayetinde devlet egitimi elinde tutmaktadir. Ote yandan, ademi
merkeziyetcilik yani yerinden ydnetim uygulamasinda da yerel yonetimlerin
merkezi idareye vesayet denetimi yolu ile bagl oldugu hatirlanir ve egitim ile ilgili
dizenlemelerin genel gergevesinin hep devletlerin anayasalarinda yer aldigi goz
onunde bulundurulursa, egitimin devletin kurulmasindaki rolti ve 6nemi daha iyi

anlaslilabilecektir.

2.1 EGITIM

Egitim nedir sorusu egitim felsefesini ilgilendirdigi kadar bir cok bilim
dalini da ilgilendirmektedir. Bu kavramin igerigi zamandan zamana hep degisiklik
gostermistir ve kavram cok farkli agilardan tanimlanmistir. Oncelikle egitim
kavraminin terminolojik bir agiklamasini yapmak konuya girig agisindan yerinde
olacaktir.

“Egitim” teriminin etimolojisinden yola ¢ikilirsa bu kavramin 6ziine
ulasilir. Fransizcadaki “education” terimi “educare” , “cikarmak”, “disariya
koymak”, diger anlami ise “hayvanlari ya da bitkileri yetistirmek seklindedir.

Almanca’da da egitim kelimesinin karsiligi “erziehung” tur. Erziehung terimi de
“cekmek, cikarmak” anlamindadir. Olivier Reboul “Egitim Felsefesi” adli eserinde
kavrami aciklamak icin egitim ile es anlamli kelimelerden yola ¢ikmistir. Bunlar,
yetistirmek, 6gretmek ve yetkinlestirip olgunlastirmaktir. Yine ayni eserde Reboul
egitimi, “Herkesin kendisinde tasidigi insan olma yeteneklerini gelistirmek,
dogustan son gine kadar, her alanda insan olmay1 6grenmektir.” seklinde ifade
etmistir. Platon egitimi, “0grencide gizli olarak bulunan dogrulari bilince
cikarmaktir.” seklinde tanimlamistir. Buradan yola ¢ikilirsa ilk olarak, egitim
kavraminin aslinda bir insanda var olani ¢cekip ¢ikarmak oldugu soylenebilir.
Ancak bu idealist bir yaklasimdir ve bilimsellikten uzaktir. Diger yandan, egitim ile
ogretim de birbirinden farkl kavramlardir. Egitim genel, hayatin her alanina dabhil
bir surectir. insani yetkinlestirip olgunlastirir. Ancak 6gretim ise, yontemleri az gok
kurallara baglanmis, 6grenim ile iligki icinde olan egitimin kapsadidi daha dar bir
surectir. Ogretim ve 6grenim iliskisinde, 6greticinin, 6greniciye belli bir meslek,
sanat veya is i¢in gerekli bilgi, beceri ve aliskanliklari kazandirmay! amacladigi bir
surec vardir. Egitim bu sireci de kapsayan ancak ondan daha genis bir icerige

sahip olan, zaman ve mekan yéniinden kapsayici bir “yetistirme” surecidir(3).
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ilkcaglarda daha cok felsefi ve pedagojik agidan aciklanmaya calisilan
egitim kavrami daha sonradan insanligin deneyimledigi bir takim savaglar ve
mucadelelerle toplumsal bir igcerik kazanmistir. Yalnizca zihin, akil ve biling gibi
bireyin kendisine yonelik soyut kavramlar tzerinden egitimi agiklamak yetersiz
kalmistir. Egitim felsefesi alaninda 6nemli bir diistindr olan filozof John Dewey
egitimin toplumsal boyutuna da deginmistir. John Dewey, egitim slrecinin, bireyin
zihinsel ve entelektiel egitimini gerceklestirmesi kadar, bireyin icinde yasadigi
gevre icin de egitimi gergeklestirmesinin gerekliligi zerinde durmustur. Dewey,
egitimi, “yasa bakmaksizin biyumeyi saglayan kosullari gerceklestirme girisimidir”
seklinde tanimlamistir. Buna gore, egitim bir stirectir ve son bulmaz, birikmis olan
deneyimin yeniden yapilanmasi olarak surer. Bu yonuyle egitim bir yasama
hazirhk sureci degil, yasamin kendisidir (4).

Aydinlanma doénemi diguntrlerinden Jean Jacques Rousseau egitimin
gOrevinin cocugu mutlu ve iyi yapmak oldugunu séylemistir. Ona gore, dogada iyi
olan her sey insanin elinde yozlastigindan egitim dogaya uygun olmalidir.
Cocuklar, kitaplardan degil, dogadan ve deneyimle 6grenmelidir. Cocugun gizli
potansiyellerini ortaya ¢ikartmak igin egitim, genis ve ¢ok yonlt olmahdir (5).

Yine idealist bir yorum olarak nitelendirilebilecek Froebel ve Herbert'in
egitimi kavramina yonelik aciklamalari, egitimin, cocugun kisiligini gelistirmek, ona
erdem kazandirmak oldugu yonundedir. Frankena da egitimi bu agidan tanimlar;
“egitim erdemleri gogaltma ya da iletme etkinligidir.” (6)

Genel olarak idealist ve felsefi birer bakis acisi olan yukaridaki tanimlar,
egitimin siyasi ve toplumsal yonunu ac¢iklamaktan uzaktir. Oysa egitim, egitim
sureci ve sistemi, icinde bulundugu sosyal ve siyasi olaylardan yogun bicimde
etkilenir ve hatta bu kosullar dogrultusunda sekillenir. Bu nedenle egitimin tanimi
yapilirken yalnizca bireylerin psikolojik unsurlari degil, toplumun ve siyasanin
etkisi de ele alinmalidir. Ornegin, egitim kurumu ekonomi alanindaki degisimlerle
belirlenebilir. Nitekim, cumhuriyet doneminde mesleki ve teknik egitime agirlik
verilmesinin nedeni, yeni devletin ideolojisi olan her alanda oldugu gibi ekonomik
alanda da bagimsizlik icin, teknik bilgi ve beceri ile donatiimis bireylere duyulan
ihtiyac olmustur. Bunun yaninda egitim, toplumsal yapi icinde yer alan cikar
gruplari ve onlarin ideolojileri ile de ilgilidir ve bu egemen ideoloji dogrultusunda
tum egitim sistemi gekillenir. Yani egitim yalnizca insanda var olan dogrulari

ortaya ¢ikarmak, insani erdemli yapmak gibi islevler tistlenmez. Ornegin,

35



cumhuriyet ilan edildikten sonra, Osmanlr’'nin tmmetci yapisindan ulusal devlete
gecilmesi icin tim egitim sistemi Turklik felsefesi temeline oturtulmus ve
batunlegtirici bir islev Ustlenmistir. Yukarida da deginildigi gibi egitim sistemi
o0gretimden daha genis bir kavramdir. Cumhuriyet devletinde de anlayisin topluma
benimsetilmis oldugu gorilmektedir. Ornegin yalnizca Turk dili ve Tirk tarihi
konularinin okullarda égretilmesi degil, Halkevleri, Millet Mektepleri gibi yaygin
egitim kurumlarinda da cumhuriyet fikri benimsetilmig, ulusal bayramlar, ortak
eglenceler ve sanat yoluyla da cumhuriyet ideolojisi egitsel bir siirecle insanlara
asilanmistir. Bu konu ayrintili olarak dérdiinct bélimde Cumhuriyet Devleti ve
Egitim baslikl paragrafta irdelenmistir.

Egitimin sosyal ve siyasal olay ve olgulardan birebir etkilendigini
savunan dusunurlerden Machiavelli egitimi, “egitim, yoneticilerin devletin
cikarlarini daha da ileriye gotiurmek icin kullandiklari bir aragtir.” seklinde
tanimlamigtir. Hobbes ve Locke da egitim ile politikanin i¢ ice oldugunu
vurgulamiglardir. Onlara goére, egitim, devlet otoritesinin bir ifadesidir ve devletin
egitim yolu ile ulagmak istedigi bir takim amagclar vardir (7). Diger yandan egitim
insanlari toplumsallastiran bir suregtir. Egitim, insanlari toplumsallastirarak temel
toplumsal yapiya uyum saglamalarini ve var olan toplumsal ve siyasal diizenin
devamliligini gerceklestirir (8).

Kant, kavramin énemini “insanoglunun, en giicleri arasinda
sayabilece@imiz iki bulusu vardir ki, bunlar da, insanlari yonetme sanati ile onlari
egitme sanatidir.” seklinde ifade etmistir.

Sonug olarak, cok farkli agilardan tanimlanmaya elverisli olan egitim
teriminin iceriginin belirlenmesinde toplumsal ve siyasal kosullar da belirleyici rol
oynar. Cunkl her egitim sistemi ve sureci, icinde bulundugu toplumsal, siyasal, ve
ekonomik kosullardan yogun bicimde etkilenmektedir; hatta onlar tarafindan
belirlenmektedir. Toplumlara egemen siniflar, kendi degerlerini dayatmak igin, hep
kendi egitim sistemlerini yaratmiglardir. Server Tanilli de egitimin bu yonunu soyle
ifade etmigtir: “ Ne var ki egitim, eski kusaklarin kendi tipki benzerlerini Gretmek

icin giristikleri cabalarin tima aslinda.”(9)
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2.2 EGITIM HAKKI

Hak ve insan haklari kavramlarina iligkin tartismalar oldukca genis, ¢ok
boyutlu ve disiplinler arasi bir inceleme gerektirdiginden bu baglik altinda s6z
konusu tartismalara girilmeyecektir. Hak ve insan haklari kavramina genel bir
acihm getirilecek ve egitim hakkinin genel, teorik gelisim c¢izgisi irdelenecektir.

Egitimin bir hak olarak devletlerin Anayasalarinda yer almasi ¢ok
eskilere dayanmamaktadir. ilk olarak Fransiz Devrimi'nde kabul goéren egitim
hakkinin gerekliligini, Gnemini ve icerigini anlamak icin 6éncelikle hak kavramini
aciklamak ve insan haklari kavraminin tarih icinde gecirdigi evreleri incelemek
faydal olacaktir.

Hak kavraminin hukuki ve ahlaki olmak tzere iki boyutu vardir. Her iki
anlamda da hak, bir kigi, bir kurum veya bir sey tzerinde gerekgelendirilmig bir
iddia veya talebi ifade etmektedir(10). Boylece hak sahibi, diger insanlara ya da
kurumlara, kendisine belli bir sekilde davraniimasi gerektigini ileri stirebilecektir.
Hukuki anlamda hak kavrami, kisilerin sahip oldugu haklara siyasi iktidar
tarafindan somut bir koruma getirilmesini saglar. Kisinin hakkina uyulmadiginda,
hakki ihlal edilen kigi devletin 6ngordigu yasal yollara basvurarak, hakkinin
taninmasini talep edebilecektir. insan haklari kavrami ise hak kavraminin dzel bir
turiidar. insan haklarina 6nemini veren, onlarin hiyerarsik olarak en ustiin ahlaki
hak olmalandir. Bir baska ifade ile insan haklari, devlete yonelik, devletin
duzenlemede bulunmasi gereken siyasi bir talep olarak ortaya ¢ikan ve fakat
icerigi ahlaki olan haklardir(11). insan haklari en genel ve bilinen tanimiyla,
herkesin insan olmasindan dolayi dogustan sahip oldugu, devredilemez ve
dokunulamaz haklardir. Jones’a gére(12): “insan Haklari sdzlesmeleri ve
Anayasalar, bu anlamdaki haklari insanlara vermez veya onlari bu belgeler
yaratmazlar; onlarin yaptigi, insanlarin zaten sahip olduklari ‘insan haklarr’'ni
tanimak ve dile getirmektir.” Bu nedenle insan haklari kavrami en tstin ahlaki
deger olarak hukukun degisiminde yol gostericidir(13).

insan haklarini “dogal hukuk” bagligi altinda 17. yy'da ilk defa dile
getiren ingiliz disiiniir John Locke olmustur. Ancak diisiince dinamik bir siire¢
oldugundan bu fikir kendiliginden ortaya cikmamstir. ilk cagda Stoacilarin ve
Ortagcagda Hiristiyan Dogal Hukukgularinin bu distincenin gelisiminde etkisi
olmustur. Adi gecen caglardaki distinceyi 17. yy’'daki distinceden ayiran 6zellik

37



ise, 0 zamanki disincede insanlarin dogustan sahip oldugu kabul edilen dogal
haklarin, iktidara karsi ileri surtlebilecek birer talep oldugu fikrinin gelismemesidir.
Modern ¢agda insan haklari konusunda ilk somut adim 1689 yilinda ingiliz
Parlamentosu tarafindan yayimlanan Haklar Bildirisi’dir (Bill of Rights). Bu
bildirinin en dnemli getirisi adil yargilanmay! ve olagan olmayan cezaya
carptirlilmamayi da dogal haklarin alanina sokmasidir. ingiltere’de insan haklari
teorisi aslinda 13. yy'da kabul edilen Magna Carta Libertatum’a dayanir. Daha
sonra 1832 ve 1867 yillarinda sec¢im kanunlari ile de se¢cme hakki genigletilmis ve
siyasi haklar ve demokrasi ilerleme imkani bulmustur. Tim bu gelismelerle birlikte
John Locke’un haklar teorisi Bati'da buylk etki yaratmis ve Amerika Kitasinda
1776 yilinda Virginia Bildirgesi kabul edilmistir. Bu bildirge de “esit 6zgurluk” ve
“vazgecilmez haklar” kavramlarina dayanmistir. Hemen ardindan 1776 yilinda
Thomas Jefferson tarafindan olusturulan Amerikan Bagimsizlik Bildirisi
yayimlanmigtir. Amerika Birlesik Devletleri, bu bildirilerde yer alan temel haklari
1791 yilinda Anayasa’ya yapilan bir ek ile anayasallastirmistir. Tim bu
gelismelerden etkilenen 1789 Fransiz Devrimi sonrasinda da insan ve Yurttas
Haklari Bildirisi kabul edilmigtir. Bu bildirinin digerlerinden farki ilk olarak guvenlik
ve baskiya karsi direnme haklarini da icermesidir. Bunun yaninda Fransiz insan
ve Yurttas Haklar Bildirisi 6zgurliigiin tanimini da icermektedir. ingiliz, Amerikan
ve Fransiz bildirilerinde yer alan dogal haklar 1815 yilindan 1930’lu yillara kadar
yerini “uluslarin haklari”na birakarak etkilerini géreli oranda azaltmiglardir.
Ozellikle 19.yy’in ortalarina dogru gelisen pozitivist, faydaci ve Marksist gorisler
dogrultusunda dogal haklar elestiriimeye baglanmistir. insan haklarinin gercek
icerigine kavustugu ve anayasallagtigi donem 20.yy’dir. Ozellikle iktisadi ve sosyal
haklara anayasada genis olarak yer veren anayasa, 1919 Weimar Anayasasi'dir
ve bu anayasa |. Dinya Savas! sonrasinda yapilan bircok anayasaya da 6rnek
olmustur. Il. Dinya Savasi’ndan sonra baskici rejimlere duyulan tepkilerin
artmasiyla birlikte insan haklar1 digtincesi yeniden guc¢lenmigtir. Sonucta Birlesmis
Milletler Genel Kurulu’nda 10 Aralik 1948 yilinda “insan Haklari Evrensel Bildirisi”
kabul edilmis ve bu bildiri oldukca genis bir haklar listesine yer vermistir. Bu
bildiriye hukuki baglayicilik kazandirmak icin de bircok uluslararasi s6zlesme
olusturulmus ve dunyanin farkh bolgelerinde cesitli s6zlesmeler kabul
edilmistir(14).
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Egitim hakkini acik bir sekilde ilk defa ortaya koyan Fransiz digunur
Robespierre olmustur. Diisuiniir, 1793 yilinda olusturdugu insan ve Yurttas Haklari
Bildirisi'nde acikga egitim ve toplumsal korunma hakkini kaleme almistir.
Fransiz Devrimi’'nden 6nce, egitimden yalnizca soylular, aristokratlar gibi
ayricalikli kesimler yararlanmaktaydi. Ozellikle devrimin distinsel temelini
hazirlayan dustnarler, 6zgurlik, esitlik, kardeslik distnceleri 15191 altinda,
insanlarin dogustan sahip olduklari bazi temel haklardan s6z etmis ve egitim
hakkini da bu haklardan bir tanesi olarak kabul etmiglerdir. Bu tartigmalar
cercevesinde de “Herkes icin iyi ilkokul lazimdir. Bu okula fakir veya zengin, asil
veya degil, kimin cocugu olduguna bakilmaksizin herkes devam edebilmelidir.”
dusuncesi belirmistir. Fransiz Devrimi’nde egitim olgusuna, 6zgurlik ve esitlik
ulkiisiniin hem araci hem de amaci olarak bakilmigtir. Daha sonra Fransiz
Devrimi’nin 6nemli diguntrlerinden Condorcet, egitim ve okullari devletlestirme
sorunu uzerine bir rapor olusturmus ve bu rapor ile egitim hakki “Her insana
gereken bilginin, genel 6gretimle parasiz olarak saglanmasi devletin gérevidir.”
seklinde anayasada yerini alarak anayasal bir giivenceye kavugsmustur. 1917
Ekim Sosyalist Devrimi ile de egitim hakki anayasal ve yasal dayanaklarinin
yaninda siyasal dayanaga da kavusmustur. EKim Devrimi sonrasinda, egitim
olanaklari her dizeyde toplumun buttinane bir hak olarak saglanmistir. Egitimin
devlet eliyle yayginlastiriimasi ise uluslagsma surecinde gortlmustur. Ulus
devletlerin kalkinma ve blyume stratejileri, egitimin ve dgretimin kamusal bir gérev
olarak devlet eliyle yuratilmesi sonucunu dogurmustur(15).

Fransiz Devrimi’'nin egitime kamusal bir icerik katmasindan sonra, 1948
tarihli insan Haklari Evrensel Bildirisi'nin 26. maddesinde de kaleme alinmistir. Bu
madde, her insanin egitime hakki oldugunu belirler; egitim hakkini yalnizca
cocuklar icin degil yetigkinler icin de tanir. Egitim hakki daha sonra 1966 yilinda
kabul edilen Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kultlrel Haklar
Sozlegsmesi'nde de yerini almigtir. EQitim hakki anayasalarda da sosyal ve kulturel
haklar bélimlerinde bulunur. Ekonomik, sosyal ve kilttrel haklar, genellikle
uygulanmasi mutlak olmayan, yerine getirilmemesi halinde dava konusu
yapilamayan, ancak imkanlarin el verdigi 6lctide ve zamanla gerceklestiriimesi
ongorialen ikinci sinif haklar olarak nitelendirilir(16). Bu belgelerden sonra egitim
hakkinin yer aldigi diger uluslararasi belge, 20 Kasim 1959 tarihli Birlesmis

Milletler Cocuk Haklari Bildirisi’dir. Adi gecen bildiri ile cocuga verilen haklardan
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bir tanesi de egitim hakkidir. Il. Dinya Savasi’'nin yikicl sonuclarindan sonra
Avrupa’nin ilk siyasal olusumu olan Avrupa Konseyi olusturulmus ve konseyin en
Onemli amaci, “insan haklarinin ve temel 6zgurltklerinin gelistiriimesi ve
korunmas!” olmustur. Bu baglamda olusturulan Avrupa insan Haklari
Sozlesmesi'nin 1 Nolu Protokoliinde egitim ve 6grenim hakki yerini almistir(17).
Adi gecen sozlesmelerdeki madde metinleri su sekildedir:

a) 10 Aralik 1948 tarihli insan haklari Evrensel Beyannamesi; madde 26:

1. Herkes, egitim hakkina sahiptir. EGitim, en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasizdir. ilkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese
aciktir. Yuksek 6gretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle acik olmalidir.
2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgurliklere
sayglyi guclendirmeye yonelik olmalidir. EQitim, batin uluslar, irklar ve dinsel
topluluklar arasinda anlayis, hosgoru ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis
Milletlerin barisi koruma yolundaki calismalarini gelistirmelidir.

3. Ana, babalar, cocuklarina verilecek egitimi segmede dncelikle hak sabihidir.

b) insan Haklarini ve Ana Hirriyetleri Korumaya Dair Sézlesmeye Ek
Protokol; madde 2:

Kimse tahsil etmek hakkindan mahrum edilemez. Devlet, egitim ve 6gretim
sahasinda deruhte edecedi vazifelerin ifasinda, ebeveynin bu egitim ve 6gretimi
kendi dini ve felsefi akidlerine gore temin etmek hakkina riayet edecektir.

c) Ekonomik, Toplumsal ve Kultirel Haklar Uluslararasi S6zlegmesi; madde
13:

1. Bu S6zlesmeye Taraf Devletler, herkese egitim hakki tanir. Egitimin insan
kisiliginin ve onur duygusunun tam gelismesine yonelik olmasini ve insan haklari
ve temel 6zgurliklere olan saygiy! giglendirmesini saglar. Ayrica egitimin
herkesin 6zgur bir topluma etkin olarak katilmasina olanak sagladigini, tim
uluslararasinda oldugu gibi, irksal, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayis,
hosgori ve dostlugu gelistirdigini ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma
etkinliklerini 6zendirdigini de kabul eder.

2. Bu Sozlesmeye Taraf Devletler bu hakki tam olarak gerceklestirmek amaciyla;

a- llkdgretimin zorunlu olmasini ve herkese (icretsiz saglanmasini;
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b- Orta 6gretimin, teknik ve mesleksel egitim dabhil, ¢esitli bicimlerinin, her dnlem
alinarak, 6zellikle tcretsiz egitimin giderek yayginlastirilmasi yoluyla herkese acik
ve herkesce gorulebilir olmasini;

c- Yuksek 6grenimin, her uygun yolla ve dzellikle Gcretsiz egitimin giderek
yayginlastiriimasiyla herkese becerisine gore esit olarak aciimasini;

d- ilk 6grenimini tamamlayamamis ya da hi¢ gérmemis kisiler icin temel egitimin
olabildigince 6zendirilmesi ya da guclendiriimesini;

e- Her diizeyde, bir okul sisteminin gelistiriimesini, yeterli bir burs sisteminin
kurulmasini ve egitim personelinin maddi kosullarinin giderek iyilestiriimesini;
kabul eder.

3. Bu Sozlegsmeye Taraf Devletler, ana babalarin ya da -kimi durumlarda- yasal
vasilerin, Devlet tarafindan kurulanlarin disinda Devletgce konmus ya da onanmis
belli egitim olc¢ilerine uyan okullar segme 6zgurliklerine saygi gostermeyi ve
cocuklarinin kendi inanclari dogrultusunda ahlak ve din egitimi gérmelerini
saglamay! Ustlenir.

4. Bu maddenin hi¢bir hiikmu, her durumda bu maddenin 1. fikrasinda 6ne
surdlen ilkelerin gbzetilmesi ve verilen egitimin Devlet tarafindan konacak belli
Olcllere uygun dusmesi kosuluyla, birey ve kuruluslarin egitim kurumlari kurma ve
yonetme 6zgurliguni zedeleyici bicimde yorumlanamaz(18).

Egitim hakki hak kategorilerinden ekonomik, sosyal ve kulttrel haklar
grubunda yer almaktadir. Bu grupta yer alan haklar her bakimdan ayni 6zelligi
gOstermese de her birinin gerceklesmesi devletin pozitif bir faaliyetini gerektirir.
Ozellikle Avrupa insan Haklari S6zlesmesi’nde egitim hakki, devlete, egitim ve
O0gretim alaninda ustlendigi gorevlerini, ebeveynin dini ve felsefi inanglarina uygun
olarak yerine getirme yukuimlugu yuklemektedir. S6z konusu sézlesmenin 1nolu
Protokoliiniin 2. maddesinde yer alan egitim hakki, 6zel okullarin varligini
glvence altina almamakta ve ytksek ogretimi kapsamamaktadir. Ancak, 2.
maddenin ilk cimlesi kisilere pozitif bir hak vermektedir. Bu maddeye gore, devlet,
belli tir ve diizeyde egditim kurumlari olugturmak ve herkese bu kurumlarda egitim
imkani saglamak yukiumluliga yuklemektedir. Ancak, adi gecen madde, kimsenin
belli bir zamanda var olan resmi eg@itim kurumlarina girme hakkindan yoksun
birakilamayacagini glvence altina almaktadir(19). Anayurt’a gore, s6zlesmenin
tarafi olan devletler egitim-6gretim programlarini belirleme ve yiritme konusunda

takdir hakkina sahiptirler. Ancak, devletler, belirli bir dinin ve felsefenin
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asllanmasini saglamak amacini gidemezler. Egitimin, codulcu, objektif ve akilci
olmasini saglamakla yukamluddrler. Egitim hakkinin 6zunu ihlal etmemek kaydi
ile, egitim ve ogretim dizenini, stresini ve igerigini de belirleyebilirler(20).

Egitim hakkinin igeriginin ne oldugu, egitimin neden temel bir insan
hakki oldugu, egitim olgusunun altinda yatan distnce ile aciklanabilir. Egitim,
insanin kisiliginin tim yonleri ile gelismesinde ¢ok énemli bir faktér ve insanlarin
kendilerini gelistirmeleri ve 6zgurlesmeleri ile dogrudan ilgili bir stiregtir. Bununla
birlikte diger temel haklarin da 6n kosuludur. Ctinki ancak egitim yolu ile bir insan
haklarinin ve 6zgurliklerinin, icinde bulundugu ortamin farkina varabilir. Egitimin
temel bir insan hakki olmasi, kamusal bir sorumluluk gerektirir. Bir bagka anlatim
ile devletler, herhangi bir ayrim gézletmeksizin herkese nitelikli egitimi parasiz
olarak sunmakla yiikimludur. Ote yandan egitimi bir gereksinim olarak degil bir
hak olarak ele almak da ¢ok 6nemlidir. Cuinki, egitimin bir hak olarak kabul
edilmesi devletlere belli sorumluluklar yiuklerken, gereksinim olarak
algilanmasi bu sorumlulugu ailelere ve bireylere yuklemektedir(21). Egitim
hakkinin devlete yukumlulik getirmesi gerektigini iceren en 6nemli belge, 6-10
Eylul 1988 tarihli, Yiksekogretim Kurumlarinin Ozerkligi ve Akademik Ozerklik
Uzerine Lima Bildirgesi'dir. Bu bildirgenin getirdigi en onemli yenilik, egitim
hakkinin saglanmasina iliskin kaynagin ayrilmasi sorumlulugunu devletlere
yuklemesi ve 6zgurluk¢l, esitlikci bir icerik 6ngérmesidir. Bildiri egitimi, “olumlu
toplumsal degisimin araci” olarak ele almig ve “statiikonun degistiriimesine
katki’da bulunan en énemli gi¢ oldugunu belirtmistir. Egitim hakkinin yasama
gecirilmesinin bir sarti kamu finansmani, diger bir sarti da, egitimin iceriginin
bilimsel, demokratik, laik nitelikli olmasi ve insanlarin kendi dil ve kalttrlerini
gelistirmelerini saglayacak bir yontemin izlenmesidir. Eger bu kosullar
gerceklesmezse, egitim bir hak olmaktan c¢ikip 6devlesecektir. Altunya’ya gére
egitim hakkinin yasam bulabilmesi icin yerine getiriimesi gereken asgari kosullar
sunlardir:

1. Herkesi kapsamalidir.

2. Yasam boyu ulasilabilmelidir.

3. Orgiin egitim yeterli surede verilmelidir.

4. llkece kamu gérevi olarak, parasiz sunulmalidir.
5. icerigi cagdas, yasamsal ve bilimsel olmalidir.

6. Ozgur, demokratik ve katihmci bir ortamda kullanilabilmelidir.
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7. Ortak genel kiltir kazandirma yaninda, ilgi ve yeteneklere goére cesitlendirilmis
olmalidir.

8. Resmi dil yaninda istenilen bagka dillerde de yapilabilmelidir.

9. Uzman ellerde ve iyi yetistirilmis 6gretmenlerce gergeklestiriimelidir(22).

2.3 EGITIM OZGURLUGU

Ozgurlik kavrami tek boyutlu degildir. Kavramin anlamlandiriimasi igin
onu adalet, esitlik, hak gibi bircok kavram ile butlnlestirmek gerekmektedir. Hak,
gerekcelendirilmig bir talebe karsilik gelir. Bu talep toplumsal bir talep de olabilir.
Hak kavrami, toplumsal bir talebi ve bu talebi kargilayacak toplumsal bir
sorumlulug@u icerir ve insanlarin esit oldugu kosullarda yagam bulabilir(23). Adalet
kavrami da ¢ok yonludir ve ancak esitlik, 6zgurlik, nesafet, yarar, direnme gibi
goranamleriyle aciklanabilir. Bu gérinimlerden 6zellikle 6zgurlik kavrami,
adaletin hem 6zel bir gérinamuadidr hem de baslica gerceklesme kosuludur(24).
insanlik tarihindeki en kanli dénemler hep 6zgirlugi elde etmek icin yasanmistir.
Bununla birlikte 6zgurlik, hem i¢ barigin, hem kuresel barigin, hem de insan
haklarinin korunmasinin temel degeridir. Ozgiirlik, kiginin kendisini hem maddi
hem de manevi anlamda var etmesinin araclarini bulmasini ve gelistirmesini
mumkin kilar. Ozgurliik olmadan gercek anlamda baris ve dayanisma da hayat
bulamaz(25).

Ozgurligu Fransiz dusinurlerinden Montesquieu, “yasalarin dahilinde
her seyi yapmak” olarak tanimlamistir. Yine en bilinen tanimiyla 6zgurlik,
bagkalarinin hakkina zarar vermeden her seyi yapabilmek olarak ifade
edilmektedir. Ancak Cegen, 6zgurligiun ne oldugunu séylemeden 6nce ne
olmadigini sdylemenin gerekliligi iizerinde durmustur. Ozgurlik, insanin tim
kosullardan, cevreden bagimsiz olarak, her seyi secip secemeyecegi sanisina
dayanan bagimsiz bir istem degildir. Ozgiirliik, ancak toplumda birlikte yagayan
insanlarin en yuksek mutlulugu igin s6z konusu olabilir. Bir toplumun mutlu
olabilmesi icin, bireylerin de 6zgir olmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6zgurlik
aslinda hem bir ara¢ ve nihayetinde de bir amac olmaktadir(26).

Yasalar 6zgurlagu, herkesin 6zgurligini esit diizeyde ele alarak duzenler.
Boylelikle 6zgurltkler yasalar yoluyla hem sinirlanir hem de giivence altina alinir.

Burada 6zgurlugun yasal ve yasa digi iki boyutu bulunmaktadir. Bir 6zgurlik yasa
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ile sinirlanirken aslinda cesitli tehlikelere kargi da giivence altina alinmis
olmaktadir. Yasa digi 6zgurluk kavraminda ise, 6zgurlik dogal bir olgudur ve
hukuk ile karsi karsiya gelmektedir. Ozgurliigiin ortaya ¢ikmasini saglayan sey
aslinda baski hali olmugtur. Baskiya karsi 6zgurluk bir dereceye kadar
beraberinde mutlulugu ve adaleti getirir; ancak, beraberinde anarsiyi getiren
0zgurlik mutlulugu ve adaleti de ortadan kaldirir(27). Cunkl 6zgurlagin sinirsiz
olmasi bir zaman sonra 6zgurltkleri yok etme 6zgurligunt de beraberinde
getirerek sistemi kendini tekrar eden bir sarmala donustirecektir. iste bu nedenle
0zgurlik genel mutluluk ya da bir 6zgurlugun diger 6zgurlikleri yok etmemesi icin
yasalar tarafindan sinirlandirilir.

Hukuk, adalet ve 6zgurliige baghdir. Ozgurlik insanin 6ziinde olan bir
olgu oldugu i¢in, hukuk, adalet ve 6zgurlugun kendisi insandan geldidi i¢in devlete
disen hukuku bigimlendirdigi gibi 6zgurlugu de bigimlendirmektir(28).

Bu aciklamalarin 1s1g1 altinda egitim 6zgurlugunt ele almak daha dogru
olacaktir. Egitim 6zgurligu denilince akla ilk olarak, herkesin istedigi egitimi,
istedigi sekilde alma 6zgurligu gelmektedir. Devlet de kisilere, onlarin taleplerini
kargilayacak ortami saglamakla, kisilerin istedigi egitimi, istedikleri sekilde
almalarina mudahale etmemekle yikumlidar. Ancak yukarida 6zgurlik kavrami
irdelenirken nihayetinde ancak hukukun duzenledigi 6zgurlukler saglikl bir sekilde
hayata gecebilir. Adalet, 6zgurlik ve esitlik gibi kavramlar hep birbirinin sonucu, ya
da birbirinin kosulu olarak ¢ok boyutlu gériinime sabhiptirler. Devletin varligi, onun
hem kendisini sinirlamak i¢in, hem de toplumsal yagsamin mutlu bir sekilde
devamhligi icin getirdigi hukuk dizeninin varhidina baghdir. Bu baglamda,
tamamen insana yonelik ve temel bir insan hakki olan egitimin, egitim 6zgurligu
cercevesinde ele alinirken devletin hukukuna kargi gelmeyecek sekilde ele
alinmasi gerekir. Aksi takdirde kaos ortami meydana gelecektir. insan hakki
kavrami yukarida incelenirken, insanin sirf insan olmasindan dolayi sahip oldugu,
devredilemez, dokunulamaz ve vazgecilemez haklar olarak nitelendirilmisti. Egitim
de insana iligkin olmasindan dolayi temel bir insan hakkidir. Ancak, birgcok belgede
belirtildigi gibi sosyal haklar kategorisinden olan egitim hakkinin kapsam ve niteligi
zorunlu olarak tlkeden ulkeye ve icinde bulunulan sosyo-ekonomik konjonkttre
gore degismektedir. Egitimin bizzat kendisinin ¢ok boyutlu bir olgu ve siire¢ olmasi
ve egitim surecinde egitilen, egiten karsilikli iligkisinin olmasi, sorunu, ¢ok boyutlu

hale getirerek, egitim 6zgurliginin salt bir klasik haklar ve 6zgurliklerdeki gibi
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evrensel boyutta ele alinmasini guclestirmektedir. Devletlerin amaci, egitim
hakkini herkese ve esit sekilde, uluslararasi s6zlesmelerde ele alindigi bicimde,
egitim olgusundan beklenen amaclari gerceklestirecek sekilde, egitimin felsefik
ideallerinin bireylerin Uzerinde olusturabilecek ve onlarin kisiliklerini ideal sekilde
olusturabilmelerine imkan verecek sekilde imkanlar yaratmasi ve ¢ogulcu,
demokratik icerikli bir egitim verilmesi olmalidir. Egitim 6zgurligu bu sekilde ele
alinirsa, amaclanan dinya barigina dogru yola cikilabilir.

Burada 0Ozellikle ‘firsat’, ‘sans’, ‘ayricalik’ gibi kavramlarin 6zgurltkle ve
hak ile olan farkina da deginmek yerinde olacaktir. Adi gecen kavramlar
beraberinde esitsizlik getirir. Firsatin oldugu yerde 6zgurlikten, esitlikten ve
haktan s6z edilemez. Cunku firsat, bagkalarindan ve toplumdan farkli ve ayricalikli
sonuclara ulagsma vaadidir(29). iste egitim 6zgiirligii de ancak esitlik cergevesinde
degerlendirildiginde adaletli sonuglar dogurabilecektir. Egitim, belli bir 6gretinin
toplumun insanlarina asilanmasi biciminde degil, insanin kendisini gelistirmesini
ve bununla icinde yasadigi ve kendisini bagl hissettigi ulusa faydal olabilecek,
kendisini ve toplumu ileriye gotiurebilecek, cevresinin farkinda olmasini
saglayacak, duyarlihdr kazandiracak nitelikte olmalidir. EGer, egitim 6zgurligu
ideolojilerden ayristiriimazsa, devletin insanlara saglayacagi, herkesin istedigi
sekilde egitim almasi 6zgurlugu, bir siire sonra devletin varlik nedeni ile celisecek
ve toplumun bireyleri birbirinden kopuk ve ilgisiz disiince sistemine sahip kusaklar
haline gelecektir. Bu durum da bir suire sonra devletin kendi varlik nedeniyle

celismesine yol acacak ve bir sistemsizlik halini beraberinde getirecektir.

2.4 EGITIM VE iDEOLOJI

Sosyal gerceklikten ayri olarak ele alinamayacak olan egitim, toplumsal
ve siyasal sistemin gerekli ve mesru saydigi ideolojik yapilar, insan gicu gibi
0geleri yeniden Ureten bir kurumdur (30).

ideoloji, siyasal ya da toplumsal bir 6greti ile davraniglara yon veren
politik, hukuksal, bilimsel, felsefi,dini ve estetik bir diisiinceler bitiintidur. ideoloji
kavrami ilk olarak 1796 yilinda Fransiz Devrimi sirasinda Destutt de Tracy
tarafindan kullaniimistir. Maurice Duverger de ideolojiyi dusiince ve inang

sistemleri olarak tanimlamistir (31).



Mesrulastirma, siyasal iktidarin; ideoloji de mesrulastirmanin aracidir.
Mesrulastirma ile ideoloji i¢ icedir; mesrulastirilan ideolojidir ve belli bir deger,
bilgi, inang, tutum ya da davranig tarzinin mesrulastirilmasi igin de ideoloji gerekli
bir 6gedir. EQitim kurumlari mesruiyet sirecine dogrudan katilir. Michael W.
Apple’a gore; okullar, ekonomik ve toplumsal olusumlari ve ideolojileri
mesrulastirirken icinde yer aldiklari sistemin de temel dayanaklarindan birisi
olarak dnemli bir islev gormus olur. Ders kitaplari, mifredat ve hatta 6gretmenler
egitimde ideolojinin megrulagtiriimasi agisindan en dnemli araglardir (32). Hatta
ideolojiyi mesrulastirma sireci yalnizca okul vb. yolu ile degil toplumsal hayata
egemen olan yasayis bicimleri ile de gerceklestiriimektedir. Ornegin Tirkiye
Cumbhuriyeti kurulduktan sonra toplumsal hayatta gergeklestirilen dontsim
devrimin ideolojisinin megrulastiriimasidir. Bir bagka anlatimla, uluscu, ¢cagdas ve
bagimsiz bir devlet icin, bu degerlerin benimsetilmesi toplumsal yagsamin her
alaninda ( eglenceler, muzik, resim, sivil toplum kavrami ve faaliyetleri, vb.)
kendisini gostermigstir. EQitimin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi, egemen
ideoloji dogrultusunda bicimlendirilmistir. Bu da egitim ile ideolojiyi birbirinden
ayrilmaz bir butun haline getirmektedir.

Vurgulanacak olursa; her toplum, her devlet, egitimi, kendi varligini
surdurebilecegi temel kurumlardan birisi olarak gorur. Devletler, egitimden
yararlanarak ulusal buttinlesmeyi saglamaya calisirlar. Bu buttnlegtirici yaklagim
Ozellikle Fransiz Devrimi sonrasinda ortaya ¢ikan modern ulus devleti kavrami ile
uygulamaya konulabilmistir. Fransiz Devrimi’nde egemen ideoloji olarak ortaya
cikan milliyetcilik ve yurttaslik kavramlari dncelikli olarak egitim kurumlarinda
kendisini gostermis ve toplumsal yagama aktarilabilmigtir.

Egitim ile iktidar iligkisini irdelemeden 6nce, egitimin ve iglevinin ne
olduguna iligskin aciklamalarda bulunan iki temel diigiince akimina yer vermek
yerinde olacaktir. Bunlardan ilki islevselci paradigma, diger ise ¢atismaci

paradigmadir.

2.4.1 Islevselci Paradigma

islevselci yaklasim esas olarak, bir toplumsal kurumun gerceklestirdigi
toplumsal islevi arastirir. Bir bagka ifade ile, toplumsal birligin korunup

surdurdlebilmesi ve geligtirilebilmesinde toplumsal kurumlarin oynayacagi roller
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arastirilir (33). islevselci yaklagimda egitime, bir toplumsal kurumun siirdiiriiliip
geligtiriimesinde egitimin roliintin ne oldugu irdelenerek bir anlam ve icerik
yuklenmistir. Bu paragraf altinda iglevselci yaklagimin iki Gnemli digundrt

Durkheim ve Parsons’un goruslerine yer verilecektir.

2.4.1.1 Durkheim

Toplumsal diizen nasil korunup gelistirilecek ve devamliligi nasil
saglanacaktir? Durkheim’a gére gecmigle simdiyi birbirine baglayan bir “ortak
bilin¢g” vardir. Bu ortak biling, kiltir kavrami gibi toplumsalligin devamini
saglamaktadir ve tinsel bir 6gedir. islevselci paradigmada varolan toplumsal
degerlerin korunmasi ve surddrulmesi egitimin bu yapiyi “yeniden tretme”
biciminde ele almasiyla gergeklesir(34). Bir baska anlatim ile, egitim toplumsal
yapinin devam edebilmesi icin var olan ortak bilincin yeni kusaklara aktariimasi
seklinde bir islev Ustlenmektedir.

Durkheim, toplumun varligini strdurebilmesi i¢in tum bireylerin bir ortak
degerler setini paylasmasi gerektigini vurgulamistir. Eger toplumun tyeleri benzer
temel degerleri, ilkeleri paylasmazsa catisma ve kaos dogacaktir. Egitimin iglevi
de bu temel degerleri iletmektir. Egitim, cocugun gereksindigi norm ve degerleri
aktarmali, toplumun surekliligini saglamak icin gerekli oydagsmay1 kurmaldir (35).
Boylece egitim kurumlari toplumun gereksinim durdugu insan modelini yetistirmis
olacaktir. EQitim, toplumda devamlilik igin ihtiya¢ duyulan tirdesligi saglayacaktir.

Durkheim’a gore, her toplum hem fiziksel hem ahlaksal acidan belirli bir
insan idealini olusturmaya c¢aligir ve bu ideal tim yurttaslar icin aynidir. Egitimin
ortak noktasi da bu idealdir. Durkheim igin egitimin asil islevi, bireylerin gizli gti¢
ve yeteneklerini kendi ¢ikarlari icin gelistirmek degil, bu yetenek ve gizli gucleri
toplumsal gereksinime gore gelistirmektir. Dolayisiyla egitim kurumu toplumsal
gereksinimlerin etkisi altindadir (36).

Durkheim, egitime, toplumdaki tirdegligin ve diizenin saglanmasi
gOrevini yuklemistir. Buna goére de egitim sistemleri ve egitimin icerigi bu

dogrultuda olusacaktir.
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2.4.1.2 Parsons

Parsons da islevselci paradigmanin en 6nemli temsilcilerinden bir
tanesidir. Parsons’a gore, toplumlarin iginde farkli deger yargilarina ve kultirlere
sahip insan gruplari olabilir. iste bdyle bir yapida egitimin islevi birlestirici bir
merkez olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir baska anlatimla toplumsal sistemler
batinlesmeyi ancak bir takim alt-sistemler araciligiyla gerceklestirebilmektedir.
iste egitim de bu biitiinlesmeyi saglayan, farkli deger yargilarini uyumlastiran bir
alt sistemdir (37).

Parsons’a gore, toplumsal sistem c¢ikarlardan ayri olarak degerler
etrafinda merkezilesir ve orgutlenir. Parsons’da i¢sellestirme 6n plandadir.
Bireylerin toplumun devamliigini saglamaya yonelik etkisi ancak onlarin gerekli
olan toplumsal amaglari i¢sellestirmesiyle mumkin olabilecektir. Egitim, bireyleri,
toplumu belirli bir denge durumunda sirdirmek igcin uygun davranmalarini
saglamanin ve bu yonde gudulemenin bir araci olmaktadir(38).

Toplumdaki farkli degerleri, dne surtlen farkli ideolojileri, ortak degerler
sahasinda eritmeyi amaglayan egitimin ti¢ hayati iglevi vardir. ilk olarak egitim,
sanayi icin gerekli insan guci kaynaklarini gelistirmenin aracidir. Egitimin ikinci
islevi, karmasik isler icin en yetenekli bireyleri secme ve gerekli islere tayin
etmektir. Son olarak da, egitim, toplumun merkezi degerlerini yeni kusaklara
aktararak toplumun tutunumunun saglanmasina katkida bulunmaktadir. Boylece
egitim, toplumun temel degerleri Gzerinde bir oydagsmanin saglanmasi iglevini
gerceklestirir (39).

islevselci paradigma cesitli elestirilere maruz kalmistir. ilki, egitimi
toplumsal yapi ve iktidar iliskilerinden soyutlayarak ele aldigi yoniindedir. Ote
yandan, islevselcilik toplumun dizenli igsleme varsayimindan hareket ederek,
toplumsal degisimden cok toplumsal yap! Uzerinde odaklasarak tutucu bir tavir
sergilemistir. Islevselci yaklagim, toplumsal degismeleri g6z éniinde
bulundurmamistir. Bu yaklagim i¢inde ifade edilen birlik, istikrar, denge ve uyum,
degisimin 6nunu kapatmaktadir (40). Maurice Duverger de islevselci paradigmada
toplumsal bitlinlesmenin eksik, dengenin dayaniksiz ve ahengin ylzeysel
kalacagini vurgulamigtir (41).

islevselci paradigmada egitim, toplumun olusturulmasina hizmet eden

arac olarak gorulur. Sistem iyimser ve liberal bir yaklagim icerisindedir. Oysa,
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yapilan bir ¢ok arastirma, egitim kurumlarindaki esitsizligin okul dig1 etmenlerden
kaynaklandigini gostermistir; ve bu esitsizlik egitim reformlari ile
¢cozilememektedir (42). 1960’'larda Ozellikle Universitelerde c¢ikan olaylarla birlikte
oldukca yeni bir kusak yetismeye baslamig ve toplumsal sinif, irk, uluslararasinda
keskin celigkiler yasanmistir. Kétimserlik gitgide iyimserligin yerini almigtir. Egitim
kurumlarinin bu esitsizlikleri ortadan kaldiramadigi gértlmus ve toplumsal degisim

islevselci paradigmanin gecersizligini ortaya koymustur (43).

2.4.2 Catigsmaci Paradigma

Catismaci paradigmada egitim ile toplum arasinda siki bir iligki vardir.
Ancak buradaki egitim-toplum iliskisi daha ¢ok okullar ile toplumdaki seckinlerin
istekleri arasindaki baglanti dogrultusundadir. Catismaci paradigmay! iglevselci
paradigmadan ayiran en onemli 6zellik, toplumun farkh gruplardan olustugunu ve
bu farkli gruplar arasinda farkli ¢ikar catismalarinin varligini kabul etmeleridir.
Onlara gore, catisma toplumsal degisimlerin itici gticudur. Catigmaci paradigmay!
savunan dusunurler Max’in ve Weber'in diigtincelerinden yola ¢iktiklarindan bu
paradigmada Marxc¢i ve Weberci olarak adlandirilan iki yaklagim vardir. Ancak
genel olarak catismaci paradigmada egitimin iglevi, toplumda var olan esitsizlikleri
pekistirmek ve siyasal iktidari elinde bulunduranlarin ¢ikarlarina yénelik olarak var
olan diizenin devamliligini saglamaktir. Ornegin catismaci yaklagima gore,
kapitalist bir sistemde egitimin iglevleri su sekilde olmaktadir:
“- toplumsal sinif hatlari boyunca toplumsal stattlerin korunmasi,
- mevcut altyapiyla uyumlu olan kultirel normlarin, tutumlarin ve degerlerin
iletilmesi ve korunmasi,
- kapitalist ilerlemeyi saglayacak yeni teknolojileri gelistirebilecek teknokratik bir
katmanin yetistirilmesi,
- karmasik, yabancilasmis is cevrelerinde uygun rol edimi kazanabilecek egitilimis
bir iggucunun yetigtiriimesi.”(44)

2.4.2.1 Marksist Catigmac! Yaklagim

Catismaci paradigma, toplumsal yapi ile bu yapi igerisindeki egitim

sistemi arasindaki diyalektik iliskiyi vurgulamistir. Christopher J. Hurn de okullarin
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siyasal iktidarin ¢ikarlarina yarayan, varolan esitsizlikleri pekistiren ve bu diizenin
benimsenmesini destekleyen tutumlari Ureten kurumlar olarak tanimlamistir.
Hurn’e gore, okullarin agik islevi bilissel becerilerin 6gretimi olurken, asil gizli islevi
uygun tutum ve deg@erleri 6greterek var olan toplumsal diizeni koruyup
surdurmektir (45).

Marksist catismacilar, Uretim araglarina sahip olan burjuvazi ve emegini
satarak gecinen proleterya olmak tzere iki sinif belirlemis ve egitimin egemen
sinifin ideolojisini aktaran ve bu ideolojiyi geligtiren bir islevi oldugunu 6ne
surmuslerdir. Burada 6zellikle Althusser’in “okul” ile ilgili séyledikleri dGnemlidir:

“Okul, tum toplumsal siniflarin gocuklarini anaokulundan baglayarak alir
ve anaokulundan baglayarak, yeni veya eski yontemlerle, yillar boyunca, ¢cocugun
‘etkilere en acik’ oldugu ¢agda, aile DiA’si(Devletin /deolojik Aygitlari: Din,
aile,hukuk, siyasa, sendika, kitle iletisim araclari, kiltirden olugmustur.)ve
dgretimsel DIA arasinda sikismis oldugu yillar boyunca, egemen ideolojiyle
kaplanmigs ‘becerileri’ (Fransizca, hesap,doga tarihi, bilimler, edebiyat) ya da
sadece katiksiz egemen ideolojiyi (ahlak, felsefe, yurttaslik egitimi) tekrarlaya
tekrarlaya cocuklarin kafasina yerlestirir. On altinci yila dogru bir yerde, dev bir
cocuk kitlesi tretimin igine diiser: Bunlar isciler ve kiiciik koylulerdir. Ogrenim
gorebilecek gengcligin bir bagka b6limu yoluna devam eder: Ve zar zor kisa bir yol
daha aldiktan sonra bir kiyiya yikilir ve kiiguk ve orta teknisyenler, beyaz yakal
isciler, kiicuk ve orta devlet memurlari, her tarlt kticik burjuva tabakalari
olugturur. Son bir bélima zirveye ulasir, ya aydinlara 6zgu yari issizlige diusmek
ya da ‘kolektif emekgilerin aydinlar’’ disinda, somura gorevlileri (kapitalistler,
isletmeciler), baski gorevlileri (askerler,polisler, siyaset adamlari, yoneticiler, vb.)
ve profesyonel ideologlar(cogu inanmig ‘laik’ kimselerden her tirli papaz)
saglamak tzere iglev gorir.”(46)

Althusser, egitimin isleyisini ekonomik altyapiya baglar. Ona gére okul,
o0grenciye, yonetici ideolojiye boyun egmelerini saglayacak bir ¢cok beceri
kazandirmaktadir. Egitim sistemi, kapitalist sinifin hegemonyasinin buyik élgctde
bir yansimasi olan isbholiumunin yeniden Uretilmesinde ¢cok 6nemli bir 6gedir. Bu
egitim sistemi kapitalist sinifin ¢ikarlarina elverigli olan bir esitsizlik sistemini
yeniden uretmede sinifsal ¢catigmanin bir arenasina donusur (47).

Marksci paradigmada, Bourdiev; okullarin aktardigi bilgilerle egemen

sinifin ¢ikar ve degerlerini mesrulastirdigini, muhalif gruplar icin dGnemli olan bilgi

50



tarlerini (azinlk, isci sinifi, vb.) arka plana ittigini ifade etmistir. Bu baglamda
Bourdiev'in gorusleri 6nem arz etmektedir. EJitim, esitsiz ve sinifli bir toplumu
surdirmeye ve mesrulastirmaya caligir; egitim, dusiince ve bilgi aktaran bir sistem
olmak konusunda basarisizdir; bazi ¢cocuklar digerlerine gore okulda neden daha
cok basarihdir? Cunkt, egemen sinif kokenli aileler cocuklarina okulda basarili
olmalarini saglayacak “kilttrel sermaye”yi 6nceden verirler. Egitim kurumlarindaki
kaltur, egemen sinifin kilturiine benzer. Egitimin 6zerkligine disaridan midahale

edilir cinku egitim, egemen siniflarin iktidar ve kaltariana mesrulastirir (48).

2.4.2.2 Weberci Catigmaci Yaklagim

Weber’e gore catismaci paradigmanin aksine toplumda temel birim
olarak toplumsal siniflar degil, belirli statl gruplari vardir. Bu stati gruplari
arasinda gug, sayginlik ve zenginlik miicadelesi yasanir. Statii gruplarinda
gruplasmanin temelini olusturan ¢ kaynak vardir. Bunlar; ekonomik durum, iktidar
konumu ve kultardir(49).

Weberci paradigmada yer alan Randall Collins de okullarin asil islevinin belirli
statii gruplarini 6gretmek oldugunu vurgulayarak, egitimin statl gruplarini
desteklemeye ve pekistirmeye hizmet ettigini séylemistir(50). Egitim yolu ile belirli
statu gruplari yukseltilirken digerleri diglanmaktadir.

Buraya kadar olan bélimde egitimin 6nemi ve devletle olan ideolojik
bagi vurgulanmigtir. Her devlet, devamhligini saglamak icin egitim gucuni elinde
sikica tutmus, iktidarlar ise kendi ideolojileri dogrultusunda egitimin yonunu ve
icerigini belirleme yoluna gitmiglerdir. Bu baglamda dinyadan c¢arpici drnekler
vermek yerinde olacaktir. Kemal inal, ‘mesru bilgi’ kavramindan s6z ederek bu
iligkinin kilitlendigi nokta olarak, devletin icerigini belirledigi mufredatin ve ders
kitaplarinin dGnemini vurgulamigtir (51).

Japonya’da ders kitaplarinda milliyetci bir bakis agisinin sonucu olarak,
kitaplardan yabanci buyuk insanlarin isimleri ¢ikartiimistir. Bazi Japon ders
kitaplarinda Cin ve Kore istila ve isgali gayet acik bicimde ve Ustinluk duygusuyla
anlatilmistir.

ABD’de Il. Dunya Savag! sonrasli yazilan tarih ders kitaplarinda soguk
savas ideolojisi mesrulastiriimaya calisiimis, soguk savasin dogrudan nedeni

olarak SSCB gosterilmigtir. SSCB’ nin saldirgan oldugu, tim diinyaya komunizmi
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yaymak istedigi, buna karsin ABD’nin 6zgurligu ve barigi tum diinyada korumak
icin mUcadele ettigi ve 6zgurlagin gonulli koruyucusu oldugu anlatiimistir. Ayrica
SSCB'nin duinyanin dengesini bozdugu, bu yltizden ABD’nin buna karsi ¢iktigi
belirtiimistir.

Nazi Almanya’sinda da askeri basarilari, kahramanhgi, ulusculugu
ylcelten ders kitaplari militarist bir tonda yazilmistir. Ginimuzde de Alman ders
kitaplari diger Ulkeleri hep savas, fetih, hesaplasma baglaminda ele almakta ve
olaylari tek yanli olarak degerlendirmektedir. Bu kitaplarda 6rnegin Turkler “ya
Avrupa'yl tehdit eden kisiler ya da caresiz yaratiklar” olarak gosteriimektedir (52).

Goraldugu gibi, kitaplarda yer alan bilgiler bilimsel olmaktan ¢ok kendi
ulusunu yuceltip, diger uluslari yeren iceriktedir. Bir bagka ifade ile devletler, yeni
kusaklari tamamen kendi istedigi yonde egitecek gtice sahiptir ve bu giici sonuna
kadar kullanmaktadirlar.

2.5 EGITIM VE IKTIDAR

EQgitim toplumsal yapi igerisinde yer alan temel (ana) kurumlarda bir
tanesidir. Toplumsal yapi icerisinde yer aldigindan, bu yapidaki diger kurumlarla
iligki icinde olmasi da kaginiimazdir. Ornegin, siyasal partiler, parlamento,
hikimet ve hatta sivil toplum 6rgutleri. Egitim sureci bu olugsumlarin etkisi altinda
kalabilir ya da yetistirdigi insanlarla bu olusumlarda yer alan insan gicindn
niteligini degistirebilir. Egitimin taniminda bahsedilen “ insan olmay! 6grenmek” ,
“6grencide gizli olarak bulunan dogrulari bilince ¢cikarmak” gibi ifadeler egitime
felsefi ve toplumsal gerceklikten ve olgulardan kopuk, soyut birer anlam
kazandirmaktadir. Ancak, her toplumda karsilagilan toplumsal degisme, siyasal
devrimler, bilimsel ve teknolojik gelismeler, sinifsal micadeleler, askeri darbeler
egitimi dogrudan etkilemektedir. Her devlet, var olan politik, ideolojik gérustni
yeni kusaklara aktarmaya ve benimsetmeye yonelir. Resmi ideolojinin yeni
kusaklara aktariimasini da ifade eden egitim, devletin kendi hedeflerini -6rnegin,
laik devlet, toplumsal adalet, parlamenter sistem- her yurttasa kazandirmak icin
devreye sokulan bir ara¢ (kurum) olur.

Althusser’e gore, devletin aygitlari ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki,
hikimet, yonetim, ordu, polis, hapishane gibi devletin baski aygitlari (DBA),

ikincisi ise, din, aile, hukuk, sendikalar,kilttr, glzel sanatlar, spor, edebiyat, kitle
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iletisim araclarindan olusan devletin ideolojik aygitlaridir (DiA). Baski aygitlari zor
kullanirken, ideolojik aygitlar ikna yolu ile kitleleri etkisi altina alir ve yonlendirir.
iste egitim de devletin ideolojik aygitlarindan bir tane olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Eski toplumlarda en belirgin ideolojik aygit, kilise-din iken giinimuzde artik bu
yerini egitime birakmigtir (53).

Fransiz Devrimi sonrasi millilestirilen egitim sistemleri artik aile ve dinin
belirleyicilik alanindan ¢ikarak devletin gorevleri alanina dahil olmustur. Bu anlayig
devletlerin ulus-devlet biciminde 6rgutlenmesinde sonra daha da yayginlagmistir.
Fransiz Devrimcileri kitleleri kendi yanlarina cekmek icin egitimi yogun sekilde bir
propaganda araci olarak kullanmislardir. O dénemde “okullar artik cumhuriyet
etigini 6gretmeliydi.” (54) Devrim sonrasi Fransasinda, devlet, egitim kurumlarini
milli bilince hizmet edecek kurumlar olarak gérmustar.

Milli biling, ortaya ¢iktigi andan itibaren devlet denetimli egitim
sistemlerinin gelisimini saglayan bir kurum olmustur. Tum milliyetci egitimler,
halkini dig tehditler ve i¢sel ¢ozilmelerin tehlikelerinden korumak icin kurulan
devletleri sirdirmeye ve yiceltmeye yoneltmiglerdir. Ancak giinimizde modern
devletler egitimi, egemenlikleri altinda bulundurmalarina ragmen, egitimi kullanim
bicimleri, bireylerin devletle olan iligkileri ve devlet sistemleri acisindan cesitli ve
birbirinden farkh gériinimlere biriinmektedir. Ornegin SSCB’de egitim mifredatr,
resmi ideoloji olan sosyalist ideolojinin kolektif yonelimini egitsel pratikler icinde
yansitirken ABD’de, ideolojik egilim, egitim kurumlarinda rekabet ve yarismanin
orgitlenmesi biciminde gérinmektedir (55).

Gorulduagu gibi egitim ile iktidarlarin iligkisi iki yonlu bir iligkidir. Hem
iktidarlar egitimi dogrudan devamliliklarini ve mesruiyetlerini saglamak igin
kullanmakta, hem de egitim yolu ile iktidari elinde bulunduracaklarin niteligi ve
dusunceleri sekillenmektedir. Devlet iktidarinin devlet teorisi acisindan g iglevi
bulunmaktadir. Bunlar; sosyal birimler arasinda bir uyum yaratmak, degisik amac
ve yararlari uyusturmak ve bu yolla disiplini saglamak, kamu yararini
gerceklestirmek ve kamusal is ve hizmetleri yerine getirmektir (56). Devlet
iktidarinin icerigi olan yetkilerde iktidarin bélinmezligi ve tekligi sonucu U¢
gorinime sahiptir. Yasama, yuratme ve yargi. Egitim de, iktidarin yerine getirmesi
gereken kamusal is ve hizmetlerden olmakla birlikte, toplumsal intiyaglardan
kaynaklanmanin otesinde, devletin kendi devamliligini saglamaya yonelik bir arag

olarak da ortaya cikar. Bu nedenle egitim yolu ile topluma kazandirilan nitelik bir
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nevi mesru bilgi adini almakta, devletten kaynaklandigi icin egitim yolu ile verilen
her bilgi ve birikim mesruluk kazanmaktadir. Egitim de bir tir devlet iktidarinin bir
gOonumu seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Cumbhuriyetin kurulugunda da egitim iktidarin kendisinin devamliligini
saglamasi icin kullanilan en 6 nemli ara¢ olmustur. Devletin ideolojisi, iktidarin
mesrulugu, egitim yolu ile ilk is olarak topluma aktariimistir. Ciinkii o dénemde,
devrimin ilkeleri, gerceklestirilen modernlesme, getirilen yepyeni ve ¢cagdas

kurumlarin korunmasi ancak egitim yolu ile olabilirdi.

2.5.1 Mesru Bilgi

Egitim araclarindan olan, okul, mufredat, ders kitaplari, egitici
belgeseller yani tum egitsel materyaller her zaman devletin igerigini yogun bigimde
belirledigi bir alan olmustur. Her ne kadar devlet bu tir egitim araclarinda iletilen
bilgi ve degerlerin tarafsizligindan s6z etse de devletin denetiminde olan bu
araclarin her zaman tarafsiz bilgi ilettigini sOylemek gugtur.

Devletin belirledigi mufredat bir mesru bilgidir. Mesruiyet en klasik
ifadesi ile, otoritenin yasal bir cerceveye oturtulmasina iligkin bir kavramdir. Weber
mesruiyeti, “yasallastirilan kurallarin yasalligina olan inan¢” seklinde
tanimlamaktadir. Mesruluk, yonetimi kolaylastiran, saglamlastiran, onu daha etkili
ve istikrarli kilan bir faktordir. Bu yizden her zaman, her yerde iktidar sahipleri
iktidarlarinin mesru oldugu inancini halka yaymaya calismiglardir. Sadece kaba
kuvvete dayanan bir iktidarin uzun sire ayakta kalmasi hemen hemen
imkansizdir. Onun icindir ki, iktidari ellerinde bulunduranlar daima halki yalniz
emretme ve yonetme guclune degil fakat ayni zamanda emretme ve yonetme
hakkina sahip olduklarini inandirmaya calismislardir. iktidarin rasgele elde
edilmeyip bir hakka dayandigi fikrinin kabul edilmesi dl¢tstinde o iktidar mesru bir
iktidar olur. Mesru bir iktidara itaat de yonetilenler icin bir gorev haline gelir (57).

Bilgi, gelenekten alinan mirasla yogrularak bigcimlenen degerlerle birlikte
mesru bir kaliba sokulur. Bir bagka ifade ile bilgiye etkili bir haklilk kazandiriimaya
calisilir.iste bu haklilastirma sistemin daha énceden belirlemis oldugu dogrularin
“gercekten dogru” olduguna dayanir. Miliband’a gére mesrulastirma surecinin asil
amacil, alternatif bir toplumsal diizene iligkin bilincin yayginlagsmasini yonetici

sinifin egemenligini koruyarak dnlemektir (58). Bunun gerceklesebilmesi icin de
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devletin saglam bir arac kullanmasi gerekecektir ki bu da var olan okullar,
ogretmenler, mifredat ve tim egitsel materyaller kisaca tim egitim sistemi

olacaktir.

2.5.2 Cumhuriyetin Egitim idealinin Olusmasi

EQgitim tum ulusu ilgilendirdigi icin modern devletin millete sagladigi en
blyik hizmetlerden bir tanesidir. Egitim yolu ile yaratilan rahatsizliklarin iyilegmesi
birka¢ kusak surer. Egitim, milleti millet yapan toplumsal degerlerin strekliligini
saglamaktadir ve zamanin degisen kosullarina gore de egitim esnek bir yapidadir.
Egitim yolu ile olumlu degerler kigilerin davraniglarina aksetmektedir (59).

Sosyal-kilturel, ekonomik ve teknolojik yonlerden hizla degisen
toplumlarda degerlerin adaptasyonu da hizlanmaktadir; boylece ortaya kusaklari
arasi iletisimin guglestigi bir ortam ¢ikmaktadir. Ozellikle kalkinma stirecinin
sonucu olan sosyal sorunlarin kdkeninde buyuk olcide dagilan degerler etkin
olmaktadir. Bu durumda milli egitim hizmetleri, deger dagilimini, devletin milli
egitim politikasi ve amaclari dogrultusunda yoneltmek, toplamak durumundadir.
Ozellikle milli egitimin amaclari, her egitim kademesinde bireylerin davranis
standartlarini ve bu yolla insan tipini belirler(60).

Ataturk, yeni Turkiye Cumhuriyeti'ni kurarken, egitim ile iktidar iligkisini
cok iyi kavramig ve bu iliskinin gerektirdiklerini de toplumsal hayatin her alanina
uygulamistir. Atatirk, cumhuriyetin egitim yolu ile kurulusu ile ilgili olarak, egitimin
amacini, “Turkiye’nin ulusal varliginin ve geleceginin korunmasi” olarak
belirlemistir. Cumbhuriyetin ilerici kadrolari, devletin birligi igin dncelikle egitimin
birliginden s6z etmis ve Tevhid-i Tedrisat yasasini olusturmusglardir. Atatirk egitim
birliginden su sekilde s6z etmektedir:

“ Uygar uluslar 6ntinde sayginlik kazanmak isteyen Turk ulusu,
evlatlarina verecegi egitimi, mektep ve medrese naminda birbirinden busbutin
bagka iki cegit kuruma teslim etmeye hala katlanabilir miydi? Egitim ve 6gretimini
birlestirmedikce ayni fikirde, ayni zihniyette bireylerden olugan bir ulus yapmaya
imkan aramak abesle istigal olmaz miydi?”

Gergeklestirilen tim reformlarda, temelde yatan dusiince hep egitim
yolu ile ulusal batinluga saglamak olmustur. Yukarida da ifade edildigi Uzere,

devletin ideolojik bir aygiti olarak egitim ile iktidar arasinda c¢ift yonlu bir iligki s6z
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konusudur. iktidar egitim sistemini olustururken, egitim de bir iktidar
olusturmaktadir. Toplumsal bitiinlesmenin s6z konusu olabilmesi icin egitim
araciligiyla bir ideal insanlara aktariimaktadir. Kemalist devrimde bu ideal
“Cumhuriyet” ideali olmusg ve cumhuriyet idealinin gerektirdigi tim ilkeler egitim ile
halki sinif kavraminda uzak sekilde bitunlestirici bir sekilde insanlara aktariimistir.
Boylece, toplumsal, ekonomik ve politik kurumlari ile yakilmis bir imparatorlugun
yerine yepyeni bir devlet kuran ve ona ¢agdas 6zellikler veren Atattirk bunu egitim
yolu ile gergeklestirebilmis ve devamliligini saglayabilmistir. Cumhuriyetin egitim
idealinin nasil ve hangi sartlarda olustugunu anlamak icin éncelikle Cumhuriyet
doénemi dncesinde egitim sisteminin genel durumunu g6z éninde bulundurmak ve
Mustafa Kemal Atatlrk’'un yetigtigi ortami incelemek, onun etkilendigi digunurleri
irdelemek yerinde olacaktir.

2.5.2.1 Cumhuriyet Oncesinde Egitim Sisteminin Genel Durumu

Cumhuriyet 6ncesi donemde egitim sisteminin genel durumunu
degerlendirmek agisindan Hasan Ali Koger, Turk Egitim Tarihimizde Ataturk’in
Yeri isimli konusmasinda dncelikli olarak egitimin iki temel amacinin oldugunu
vurgulamis ve gerek cumhuriyet dncesi dénemdeki egitim sistemini, gerekse
cumhuriyetin kurulugundan sonraki egitim sistemini, egitimin yerine getirmesi
gereken s0z konusu iki islevi acisindan degerlendirmeye tabi tutmustur. Bu
islevler su sekildedir: Egitim;

1) Bir toplumun bilim, sanat, kaltlr, teknik, din gibi ¢esitli degerlerini geng
kusaklara aktarmak, boylece toplumun surekliligini gergceklestirmek,

2) Bir toplumun davraniglarinda istendik degismeler yaratmak. Bir bagka ifade ile
surekli bir gelisme icinde bulunan bilim, tenlik, glizel sanatlardaki degisimi genc
kusaklara aktarmak, genc kusaklari bu disiplin ve degerlerde yaratici gic yapmak
ve boylece toplumun gelismesini saglamak.

Osmanli Devleti'nin ¢okis nedenlerinden en dnemlisi egitim olmustur.
Ozellikle 16. ylizyildan sonra yalnizca din egitimine agirlik veren medreseler
bulunmaktaydi. Eger egitimin gorevinin ne oldugu tam olarak anlasilamazsa
toplumun egitimden bekledigi tam olarak belirlenemezse, egitimin gérevlerinden
birini yerine getirmesine engel olunursa egitim, toplum igin yararl bir kurum

olmaktan c¢ikar. Nitekim 16. yuzyildan itibaren eksik tanimlanan egitim nedeniyle
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Osmanli Devleti editimin gorevlerinden birini ihmal etmis ve ¢okius donemine
girmemekten kacamamistir. Bu durumu géren Osmanli aydinlari medrese
sisteminin yaninda ikinci bir sistem olarak ortaya ¢ikan Tanzimat Okullari
denilebilecek okullar agma yoluna gitmislerdir (61). Bunun sonucu olarak da
birbirinden ayri hatta birbirine karsi bireyler yetistiriimeye baslanmigtir.

Osmanli Devletinde reform hareketleri olduysa da bu reformlar buyik
yiginlarin medrese etkisinden siyrilabilmesini saglayamamistir. Boylelikle halk,
medrese egitimine kargi gelebilecek duruma da gelememistir. Egitim sistemi,
yukarida belirlenen egitimin gerceklestirmesi gereken iki iglevi yerine getirebilecek
ylzyilda hentiz egitimin bir kamu hizmeti olarak devletten beklendigi bilinci
yerlesmemigtir. Acemi Ocagi, Yenicgeri Ocagina alinacak erlerin yetigtirildigi bir
okuldu; Enderun Mektebi ise, devletin degisik kademelerinde gorevlendirilecek
kimselerin yetistirildigi bir saray okuluydu. Bu 6zel amagli iki okulunda 6gdrenci
kaynagi devsirmelerdi. Bunlarin disinda Osmanli Devleti'nde yasayan azinliklar da
kendilerine taninan egitim 6zgurligunden sonra daha ¢cabuk okullasmaya gitmisler
ve sisteme bir de azinlk okullari dahil olmustur (62).

Osmanli Devleti’'nde modernlesme cabalari ve yeni arayislar 18.
yuzyilin ikinci yarisindan sonra gerceklesmeye baslamistir.

ilerideki paragrafta incelenecek olan kamu hizmeti kavrami agisindan
bakildiginda Osmanli Devleti'nde yerlesmis bir kamu hizmeti anlayisinin da 18.
ylzyildan 6nce olusmadigi gérulmektedir. Osmanli Devleti'nde egitim hizmetleri
bir takim vakiflar araciligi ile yaratalmustir ve bu vakiflari da denetleme yetkisi
merkezi idare ile baglantisi olmayan kadilardadir. Buradan yola ¢ikarak, aslinda
Osmanli Devleti'nde egitimin bir toplumsal dontsim araci olarak kullaniimadigi ve
egitim ile iktidar iligkisinin etki bir sekilde kurulamadidi sdylenebilir. Egitimin rolu
genel olarak devlet merkezli olarak anlasiimamistir ve bir devlet islevi olarak
devletin insan unsurunun niteligini belirleyici etkisi kullaniimamistir.

[I. Mahmut donemi, artik Batr’'nin kurumlarinin Osmanli Devleti'ne
girmeye bagladigi bir dénem olmustur. 1l. Mahmut aslinda, Batida gelisen
dusunsel ve bilimsel gelismelerden yararlanmak ve bunlarim topluma mal etmek
icin egitimin ve 6gretimin devletin sorumluluguna verilmesini distinmis ve vakiflar
araciligiyla yonetilen medreseler disinda Batidakilere benzer egitim ve dgretim
kurumlari agma yoluna gitmistir (63). 1827 yilinda Fransizca 6gretim veren
Mekteb-i Tibbiye, 1834 yilinda da Mekteb-i Harbiye aciimistir. O dénemde
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yabanci dil ile egitim yapilmasi gercekten dénemin icinde bulundugu sartlara ve
anlayisa gore cok ilerici bir atilimdir. Cinki amac Fransizca 6gretilmesinden ¢ok,
tip bilimlerine ait bilgilerin bu okulda insanlara 6gretilerek bilgilerin Turkce'ye
aktarilmasi olmustur. Il. Mahmut yabanci dil konusunda israrli olmustur ve
Hariciye Nezaretinde bir Tercime Odasi kurdurmustur. Yurt disina ilk kez 6grenci
gonderen de Il. Mahmut olmustur (64). Egitim ve 6gretimi medreselerin etkisinden
cikarip devlet denetimi ve kontroli altina almayi amaclayan 1. Mahmut, zorunlu ilk
ogretim icin “rustiye” adiyla yeni okullarin agiimasini saglamis ve bu okullari
yonetmek icin de Mekteb-i Rigstiye Nezaretini kurmustur. Ancak ilk 6gretim
zorunlulugu istanbul ile sinirli olarak kalmistir ve toplumun ve egitim- 6gretim
isteminin geneline egemen olan medreselerin etkinligi kirllamamistir (65).

1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermani egitimle ilgili higcbir madde
icermese de, fermanin igerigi ve getirdigi yenilikler egitimde de yeni olusumlara
gidilmesine yol acmistir. EQitimi bir dizene sokmak icin dncelikle 1845 yilinda
Meclis-i Maarif-i Muvakkat (Gecici Egitim Meclisi) adi altinda yetkili bir komisyon
kurulmustur. Bati kultiriine sahip sekiz kigiden olusan bu komisyon 6gretim
kurumlarini, ilk, orta ve yuksek olmak Uzere t¢ kademeye ayirmistir, I Mahmut
Donemi’nde kurulan Mekteb-i Ristiye Nezaretini, Mekteb-i Umumiye Nezareti
olarak degistirmis ve butin okullarin bakanhgi haline getirmistir. Genel olarak
Tanzimat Doneminde egitim devletin denetimine alinmaya calisiimis ve yeni
okullar aciimigtir. 1856 yilinda ilan edilen Islahat Fermanti ile de, Musliman
olmayanlarin ¢ocuklarina da devlet okullarinda okuyabilme imkani tanimistir.
Ancak yine de okullarda verilen egitim din esasina goére bir egitim olmaya devam
etmistir.

1869 yilinda Abdulaziz déneminde, Osmanli Devleti'nin egitimi bir buttn
olarak kabul edilmis ve Maarif-i Umumiye Nizamnamesi adiyla genel bir egitim
yonetmeligi ¢ikartiimistir. Yonetmeligin amaci Batili anlamda egitim kurumlari
olusturmaktir. Yonetmelige gore, Maarif Tegkilatl yeniden dizenlenmis ve okullar
bir siniflandirmaya sokulmustur. Ancak tlkenin i¢inde bulundugu kosullar, mali
kaynaklarin yetersizligi gibi nedenlerle amaclanan yarar saglanamamistir (66). O
donemde Namik Kemal, Ali Pasa, Fuat pasa gibi aydinlar egitimin millet hayatinin
tek dayanagi oldugunu ve halkin egitimi icin maldan degil candan bile bedel
verilse ¢ok gorulmemesi gerektigini vurgulamiglar, egitimin dnemini dile

getirebilmislerdir (67). Ancak bu arada Islahat Fermani ile kurulmaya baslayan
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yabanci ve azinlk okullari nedeniyle Osmanl egitim sistemine yeni bir tir okul da
eklenmis olmaktaydi. Bu okullara devam eden Turk ¢ocuklari da, milli suur ve
benliklerini kazanamamiglardir. Emre Kongar’a gore, kendi teknolojisini
uretemeyen bir toplumun egitimi de disaridan alindiginda, egitim disarinin
teknolojisini 6gretir bir duruma gelir. ideoloji de buna benzemektedir. Kendi
ideolojisini Uretemeyen toplumlar icin egitim, yabanci ideolojinin toplum
aktarilmasinin araci haline gelecektir (68).

|. Mesrutiyet Donemi'nde Kanun-u Esasi ile, egitim konusunda iki
madde kabul edilmistir. Bunlardan ilki, kanuna uymak sarti ile her Osmanli genel
ve 0zel 6gretimden yararlanabilecektir; ikincisi ise, her ¢esit okul devlet denetimi
altinda bulunacak ve tebaanin inang igleri ile ilgili 6gretim hususu disinda,
Osmanli tebaasinin egitiminde birlik saglanmasi yonunde tedbirler alinacaktir (69).
I. Mesrutiyet Donemi’nde egitim ve 6gretim kurumlari Maarif Nezareti’'ne bagh
olarak bes daireden olusmustur. Bunlar; ilkégretim Dairesi (Sibyan Mektebi ve
iptidaiye Mektebi bu daireye bagliydi.), Yiiksek ilkbgretim Dairesi (Erkek Riistiyesi
ve Kiz Riistiyesi bu daireye bagliydi.), Ortadgretim Dairesi (idadiler ve Sultaniler
bu daireye baglydi.), Yilksek Meslek ihtisas Okullari (Hukuk, Maliye, Miilkiye,
Ticaret, Milkiye Muhendis ve Milkiye Baytar), Dartlfinun’dur (Universite) (70).
Gerceklestirilen yeniliklere ragmen, Tekke ve Zaviyelerin, Medreselerin toplumsal
etkinligi devam etmis ve bu kurumlar yenilige karsi hep direnmigtir. Okul sayisi
artmis fakat verilen egitimin niteliginde bir iyilesme olmamistir.

[I. Mesrutiyet Donemi’nde egitim ile ilgili reformlar devam etmistir. Hatta
[I. Mesrutiyetin ilerici kadrolarinin gerceklestirdigi egitim reformlari Cumhuriyet
donemine zemin hazirlamistir. Bu donemde, hem yuksek 6gretim, hem de ilk ve
orta 6gretim ile ilgili yenilesme yasanmistir. 1912 yilinda Tahsil-i iptidai Kanun-u
Muvakkat ¢ikariimistir ve bu kanun daha sonradan cumhuriyet déneminde de bazi
degisikliklere ugrayarak yururlikte kalmistir. Bu kanunun énemli maddeleri
sunlardir:
Madde 1: ik 6gretim mecburi ve parasizdir.
Madde 3: ilk 6gretime ait okullar sunlardir: Ana okullari ve Sibyan Okullari,
Rustiye okullari ve Hirfet okullari
Madde 8: Her kdytin ve mahallenin bir ilk okulu olacak.
Madde 9: Okulun yapimi dahil, tim idari ve egitim masraflari kdy ve mahalle

halkinin sorumlulugunda olacak.
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Madde 27: Her il merkezinde bir ilkdgretim meclisi kurulacak.

Madde 40: Kéylerde ihtiyar Meclisleri, nahiyelerde Nahiye Meclisleri, kdy ve
nahiyenin egitim iglerinden sorumludur.

Madde 91-92: Genel ve 6zel ilkokullar teftise tabi olacaklar ve teftise karsi olanlar
cezalandiracaklardir (71).

Bu donemde 6nemli fikirleri savunan Ziya Gokalp olmustur. Ona goére;
“egitim tarzini birlegtirmedikce gercek bir ulus olmak mumkun degildir.” Ziya
Gokalp egitimde birlik ve cagdaslasmanin 6nemini surekli vurgulamigtir. 11.
Mesrutiyet’in egitimle ilgili asil yeniligi egitimin metodunda olmustur.
Yayginlasmamis olsa da okullara gézlem ve yargilama metotlari girmis,
ezbercilikten uzaklasiimaya caligiimig, vatan, millet ve sanat duygulari
geligtiriimeye calisiimig, laik distincenin temelleri atilmig, karma egitim
denenmigtir. Il. Mesrutiyet donemi, egitimde devletin rolindn vurgulanmasi,
cagdas egitimin 6neminin anlagiimasi, cagdas egitim ilkelerinin uygulanmasi ve
ilerici girisimlerde bulunulmasi yéninden cumhuriyet déneminde yerlesecek olan
egitim sisteminin alt yapisini hazirlamigtir (72).

Cumhuriyet 6ncesi egitim sisteminin izledigi, gergeklestirilen tim
yenilesme hareketlerine ragmen istanbul merkezli kalmis ve buguinkii anlamda
merkezi bir tegkilatlanmaya gidilmemistir. Egitim sistemi yine de teskilatl olarak
devlet aygiti olarak kullanilmamistir.

Mustafa Kemal Atatirk tim sireci gérmuis ve bu nedenle toplumu
cagdas uygarlk seviyesine ¢ikartmanin tek yolunun egitim oldugunu anlamistir.
Mustafa Kemal Atatirk, fikirlerini olustururken, gerek dénemin Turk aydinlarindan,
gerek tarihten, Fransiz Devriminden, aydinlanma felsefesinden oldukc¢a
etkilenmistir. Turkiye Cumhuriyeti Devleti'nin kurulmasinda egitimin rolinun daha
lyi anlasilabilmesi icin Atattrk’dn hangi akimlardan etkilendigi, fikirlerini hangi
dusuncelerin 1siginda olusturdugu ve kisiliginin 6zelliklerine de yer verilmesi
yerinde olacaktir. Clinkd, yalnizca egitim sistemi degil tim devrim aslinda
aydinlanma felsefesinin ve aklin, biliminin Gstanltgundn kabul edilmesinin Grini
olmustur. Bu anlamda, Atattrk’in distince sisteminin olusumunda, hem onun
arastirmaci ve kararli kisiligi, aydinlanma felsefesine verdigi 6nem, yasadigi ve
yetistigi ortam, okuduklari, etkilendigi yazarlar ve onlarin da savundugu gorusler
ve son olarak Ataturk’in tim bunlari biinyesinde eritip sentez yapma yetenegi
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etkili olmustur. Bu nedenle bu konularin irdelenmesiyle Tlrkiye Cumhuriyeti'nin

kurulmasinda egitimin roll ve iktidar ile olan iliskisi daha iyi anlagilabilecektir.

2.5.2.2 Ataturk’an Dustnce Sistemi ve Olugsumunda Rol Alan

Etmenler

a) Atatirk’in Duglnce Sistemi ve Aydinlanma

Atatlrk’iin disince sistemi ve pozitif bilim, cagdas Turk egitiminin temel
dayanagi ve ilham kaynagidir. Diinyayi saran siyasal, sosyal ve ekonomik krizler
doéneminde ortaya ¢ikan bu distince sistemi Turk ulusunun toplumsal vicdaninda
olusmus ve Ataturk’un 6nderliginde belirginlesmistir (73).

Atatirk’iin disince sisteminin niteligi farkl acilardan siniflandiriimistir.
Atatirk’iin distince sistemini rasyonalist, pragmatist, pozitivist, himanist, ve
realist digtnuslerin bir sentezi olarak yorumlamak en dogrusu olacaktir. Cunku
Atatirk gercekte bir distince akimina bagli kalmamigtir.

Cagin ulusal ve uluslar arasi diizeylerdeki dengesizliklerine ¢6zim
bulma gereksiniminden kaynaklanan bu olaganustt gercekgi ideoloji, mevcut
ideolojilerin yetersizliginde agmaza giren sosyal rejimlere ¢ikis yolu gosteren bir
nitelik tasimaktadir (74). Atattrk’dn disince sisteminin temelinde her agidan tam
bagimsizlik yer almaktadir. Atattirk’dn disince sistemi sonucu ortaya c¢ikan iki
eylem vardir. Bunlardan ilki, milli kurtulus hareketi ile ulusun siyasal ve ekonomik
yonden bagimsizligini elde etmesi ve ikincisi de, ilkinin devami ve tamamlayicisi
olan Turk Devrimleridir. Bu devrimlerin saglam temellerle gerceklesebilmesi icin
de Ataturk, kendi insanini yaratma yolunda koklu girisimlerde bulunmustur. Bu da,
Atatirk’iin savastigi cepheyi birakip kongreye gelebilecek kadar 6nem verdigi
egitim yolu ile gerceklestirilebilmistir.

Ataturk’iin dusuince sisteminin egitime yansimasi ise, onun egitim
felsefesini olusturmaktadir. Atattirk’iin disiince sisteminde egitimin 6zine,
amagclarina, icerine ve yontemine iliskin hususlar, akilci, gercekgi, bilimsel ve
insancil bir anlayigla ele alinmaktadir. Bu anlayigta egitim, ulusal yagsamda surekili
gelisme, tam bagimsizlik ve 6zgurluk igin temel bir aracgtir. Egitim sureci de,

yasam boyu devam eden ve insan yasaminda yararli sonugclar Ureten islevsel ve
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pratik bir anlam tagimaktadir. Bu diiglince sistemi icinde egitim, devletin gézetim
ve denetimi altinda, demokratik, laik, esitlikci, adaletli, islevsel ve bilimsel bir
temele dayali insancil bir nitelik tagsimaktadir (75).

Ataturk’iin dusunce sisteminde Fransiz Devrimi'nin etkisi ¢ok blyuk
olmustur. Ataturk, kendi devriminin temellerini atarken Fransiz devriminden
fazlaslyla yararlanmistir. Rusya’daki devrimin 6nci kadrosu ile de iyi iliskilerini
surdurmus, Lenin ve diger Ust yoneticilerle yazismig ancak onlarin ilkelerini
benimsememistir. Fransiz devrimini ideolojik kaynak olarak benimsemis ve ¢ok iyi
Fransizca bildiginden bir cok eseri okumus ve Fransiz Devrimi’nin 6ncu
kadrosunun izledigi yontemleri yerinde inceleme firsati bulmustur (76).

Bir devrimin c¢esitli asamalari vardir. Bunlardan ilki digtinsel hazirlik
asamasidir. Bu asamada, yururlikteki iktidar veya dizenin bozukluklarina,
adaletsizliklerine karsi, karsit diistinceler ortaya atilir. Bu donemi toplumdaki
dustnrler, filozoflar, aydinlar hazirlar. Ornegin, Fransiz Devrimi'nde Aydinlanma
Doénemi olarak adlandirilan, Voltaire, Didero, J.J. Rouesso’nun dnculiguni yaptigi
donem dusunsel hazirhk asamasidir. Turk Devrimi’nde ise, Namik Kelam, Ziya
Gokalp, Abdullah Cevdet gibi aydinlarin teokrasiye ve monarsiye olan elestirileri
devrimin dusunsel hazirlik asamasidir. Devrimin ikincisi asamasi, gerceklesme
yani ihtilal asamasidir. Fransiz Devrimi’nin ve Rus devrimi'nin ihtilal asamalari
kanli gecmigtir. Turk Devrimi’ndeki ihtilal asamasi ise, Mustafa Kemal Atatirk’tin
19 Mayis 1919'da Samsun’a ¢ikmasi ile baglamig, saltanatin kaldirilip
cumhuriyetin ilan edilmesi ile tamamlanmistir. Uctincii asama, gelisme
asamasidir. Bu donem, ihtilal ile kurulan yeni siyasal sisteme uygun kurumlarin,
ekonomik diizenin, toplumsal yapinin olugtugu donemdir. Bu agsamada, eskiden
tamamen farkli, gorevi sona ermig eski kurumlarin ve diizenin yerine yepyeni ve
cagdas bir diizen getirilir. Bir hareketin devrim olabilmesi icin, eski kurumlarin
tamamen ortadan kaldirilip yerine yenilerinin getirilmesi gerekir. Atatirk de devrim
hakkinda sunlari s@ylemistir: “Devrim, Turk Milletini son asirlarda geri birakmis
olan muesseseleri yikarak yerlerine milletin en yuksek medeni icaplara gore
ilerlemesini temin edecek, yeni muesseseler koymus olmaktir.” (77)

Bati aydinlanmasi geleneksellikten modernlige gecis anlaminda en az
dort yuzyilhk bir degisme ve gelisme sireci yasamistir. Bati Avrupa’da 17.
ylzyildan baslayarak bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler ekonomik bir

blylumeye neden olmus ve hem kilttrel kurumlarda hem de siyasi kurumlarda
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modernlesme denilen yeni bir yasam tarzi olusmaya baslamistir. Bu streg
‘aydinlanma’ olarak adlandiriimis ve eskiye ait olmayan ‘modern’ denilen bir
yasam dogmustur. Aydinlanma da insanlik ¢cevreyi ve dogayi algilamig, dinsel
dogmatizmden bilimsel pozitivizme gecilmigtir. Aydinlanma felsefesinin dayanagi
‘akil’ olmustur. Aydinlanma felsefesinin amaci 6n yargilari yikmaktir; dayandigi
ilkeler ise eskiye karsi cikmak ve insanlarin mutlulugunu saglamaktir. Bir baska
ifade ile, aydinlanmada, akla, dogaya, insanin mutluluguna aykiri her tarl 6n
yargiya karsi ¢ikilmis ve siyasal 6n yargilar sorgulanmistir. Bu dusgtinceler hep
Ronesans ve Reform dénemlerindeki disincelerden kaynaklanmigstir (78).
Reform D6nemi, 1517 yilinda, ilahiyat profesori olan Martin Luther’in,
Alman toplumunun dinden yabancilagsmasini irdelerken, Katolik Kilisesi’nin
dogmalarina kargi ¢cikmasiyla otaya ¢ikan bir stiregtir. Bu suirecin sonunda
Protestan Kilisesi dogmustur. Ronesans ise, italya’da baglamistir ve kelime
anlami da “yeniden dogus” tur. Ortacagin dinsel dogmatikligine karsi, dinyayi ve
dunya gerceklerini yeniden degerlendirmek, Eski Yunan sanatina dénmek gibi
arayislar bu donemde gerceklesmistir. Ortacag ile aydinlanma dénemi arasinda
bir kbpru olan RGnesans Donemi beraberinde ulus devlet digtincesini getirmistir.
Ortacag boyunca, Batr’'da siyasal birim olarak imparatorluklar ve bunlarin icinde
yer alan bagimsiz derebeylikler goruliurken, 16. ylzyildan baslayarak bu
derebeylikler yikilmis ve yerine Fransa, ispanya, ingiltere gibi ulus devletler
kurulmaya baglanmistir. Nedeni ise, giderek gul¢lenen ticaret burjuvazisinin
kendisini koruyabilmek icin bir ist mekanizmaya gerek duymasi olmustur. Bu st
mekanizma ulus devlet olmustur ve Ulke sinirlarinda can ve mal guvenligini
saglamak ile gorevlidir. Bu ulus devletlerin yonetim bicimi mutlak monarsi olmusg
ve basinda bir kral bulunmustur. Kral ise, tanrinin yer ytiziindeki temsilcisi
oldugundan tiim kararlari alma yetkisi ona ait olmustur. Yalnizca ingiltere de
monarsik bir yapi olmakla birlikte parlamento da bulunmaktaydi ve
parlamentarizm, siyasal liberalizm gibi sistemlerin temeli atilmistir. 18. yuzyilin
ortalarindan 19 . yuzyilin sonlari ve 20. yuzyilin baslarina kadar siren Endustri
Devrimi de, bir makine devrimidir. Bu donemde aletin yerine makine gecmistir.
Endustri Devrimi, teknigin, sanayi Uretiminin ve ulasim imkanlarinin gelismesi ile
18. yuzyildan itibaren cagdas dinyada ortaya ¢ikan degisimleri ifade eder. Bu
donemin en dnemli 6zelliklerinden bir tanesi, isgilerin bir is yerinde bir araya

gelerek, Ucret karsihgi calismalari icin kendilerine alet, makine ve malzeme verilen
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fabrika sisteminin ortaya ¢cikmasidir. Fabrika sisteminin gelmesi ile birlikte isci
sinifi dogmus, kdyden kente biyuk gdcler olmus ve isci-igsveren iligkileri
dogmustur. Uretim bu dénemde artik makine odakli oldugu igin, insanlar da birer
makine gibi gorilmeye baglanmigtir. 1870’lerde Endustri Devrimi nitelik
degistirmistir. Bilimsel buluslar ve bunlarin Gretime uygulanmasi, pratik zekali tek
tek bireylerin birbirinden ayri ¢calismalarina bagl olmaktan kurtulmus, devletlerin
tum olanaklari ile destekledikleri ve gerektiginde de orgutledikleri blyuk ve zengin
kuruluglarin eline ge¢mistir. Bu dénem teknoloji devrimidir. Endustrilesme
surecinin bu ikinci asamasinin toplumsal yagsamdaki etkileri daha buyik ve hizl
olmustur, Uretim fazlasiyla artmistir. Bu dénemde, cok fazla gelir elde edilmeye
baslanmigtir ve sermaye sahibi tlkeler bu nedenle endustriye biytk 6nem
vermiglerdir. Yollar yapiimig, demiryollari ve buhar gucd ile isleyen gemiler ulagim
aracl olarak yayginlasmis ve boylelikle uluslar arasi ticaret gelismistir. Giderek
ticaret gelisince buylk sermaye ihtiyaclari ortaya ¢cikmis ve kigisel servetlerin buna
yetmedigi gorilince de anonim ortakliklar, sirketler dogmustur. Kurulan sirketler
blytk sermayenin toplandigi birer merkez haline gelmistir. Tim bu gelismelerin
sonucunda burjuvazi ve proletarya sinifi arasinda ¢atisma yasanan bir donem
dogmustur. Burjuvazinin ideali liberalizmdir ve girisim 6zgurligi savunulur.
Girisime her turli devlet midahalesini reddeder ve bireyciligi savunur. Endustri
devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan kdyden kente zorunluluklar nedeniyle go¢ eden
yoksul, isci sinifi olan proletarya, burjuvazinin karsisinda ideolojik tepki olarak
orgitlenince de sosyalizm dustnceleri dogmaya baslamistir. Sosyalizm,
burjuvazinin kapitalist sistemine ve liberal 6gretisine karsi cikar ve sinifsiz bir
toplum 6zlemi igindedir. Bu nedenle, sendikalarin ve sosyalist partilerin ortaya
cikisi da bu dénemdedir. Ozetlenecek olursa, ingiltere’de ki endiistri devrimi
makinelesmeyi dogurmustur; Fransiz Devrimi de ticaret 6zgurligini ve ekonomik
liberalizmi gelistirmistir; makinelesme ve ekonomik liberalizmin toplumsal
duzenleri etkilemeleri sonucunda da kapitalizm dogmustur. Endustri devriminin
ortaya cikardigi burjuvazi ise Fransiz Devrimi ile Fransa’da yonetimi eline
gecirmistir (79).

Fransiz Devrimi 6ncesinde Fransa’da kralin yetkisi mutlakti. Cunku kral
yetkini tanridan almaktaydi. 16. Lois’in dedigi gibi krallarda “Devlet benim!”
disuncesi hakimdi. Yurttaglik haklari, siyasal 6zgurlikler yoktu ve bozuk ve zalim

bir yonetim tarzi, carpik bir adalet sistemi vardi. Bunun yaninda, siniflar arasinda
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ayricaliklar olmasi, papazlarin ve soylularin devlet hayatinda egemen olusu, adil
olmayan vergi dagilimi toplumda bilyuk huzursuzluklar yaratmaktaydi. Egitim ve
ogretim ihmal edilmigti ve din adamlarinin tekelinde bulunuyordu. Basin sansture
ugruyordu ve tlkenin ekonomik durumu da koéttydd. Bu sartlar altinda,
Aydinlanma Caginin 6nemli disince adamalari, 6nce insan 6zgurligu ve
demokrasiyi savunan, Montesquieu, Voltaire, J.J. Rousseau ve Diderot gibi
aydinlar, aklin toplum hayatinin her alaninda egemen olmasi gerektigini
savunmuslardir. Aydinlarin arasinda hizla yayilan aklin gstunliga diasincesi,
toplumun kiliseyi ve devleti sorgulamasina yol acti ve 6zgirlik disincesi hayata
hakim olmaya basladil. 17 Haziran 1789 yilinda, kendilerini toplumun %96’sIn|
temsil ettiklerini ilan eden halk temsilcileri ulusal bir meclis kurdular ve bu meclis
Fransa Kralligi i¢in ir anayasa yapincaya kadar dagiimamaya ant i¢ti. Amaglari,
monargi yonetimini degistirmek, krala ve kiliseye kargi gelmekti. 4 Temmuz 1789
yilinda halk, Paris’te yénetime el koyarak derebeylik sistemini yiktigini ilan etti. 27
Agustos 1789 yilinda da Fransiz insan ve Yurttas Haklari Bildirisi yayinlandi. Bu
bildiri Fransiz Devrimi'nin ilkelerini yansitmaktadir. Buna gore; insanlar haklari
bakimindan hir ve esit dogarlar ve dyle kalirlar; bu haklar, hurriyet, mulkiyeti
guvenlik ve zulme kargi koymadir; her tirli egemenlik esas olarak milletindir;
kanun genel iradenin ifadesidir; kamu dizenini ihlal etmedikce hi¢ kimse siyasal
ve dinsel kanaatlerinden 6turi kinanamaz; her vatandas hur bir sekilde
konusabilir, yazabilir ve yayinda bulunabilir. Fransiz Devrimi'nin temeli iki ilkeye
dayanmistir: Ozgurliik ve Esitlik. Butuin insanlar 6zgurdur ve esittir. Buna gore,
sinif ayrimi ortadan kalkmaktadir. Devrimin dnculerinde J.J. Rousseau,
Ozgurlagin yaninda esgitligi toplumsal s6zlesmenin temeli saymigtir. Kanun
onunde herkes esittir, esit insanlar, toplumda birbirlerine kargi baski
kuramayacagindan, her insan 6ncelikle kendisini kontrol etmektedir. Esitlik,
herkesin cikarinin esit oldugunu, herkesin esit haklara sahip oldugunu ifade
etmektedir. Fransiz Devrimi’nin en 6énemli sonuglarindan bir digeri de ulusal
egemenlik fikrinin artik toplum ve devlet dizenine egemen olmasidir. Bu:"Ulusla
devlet, birbiriyle batlnlesen, buttinlesmesi gereken iki gercekliktir.” biciminde ifade
edilmistir ve imparatorluk caginin sonunu getirmistir. Millet egemenligi, devrimin ve
onun sonucu hazirlanan anayasanin temel ilkesi olmustur(80).

Genel olarak Aydinlama felsefesi, RGnesans ve Reform hareketleri

insan aklinin Gstlnligund savunan ve akla dayanan hiimanizm akimi olarak ifade
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edilebilir. Himanizm hareketlerinin ilkesi, ortacagin skolastik ve dogmatik diinya
gOrisunt birakip, akhn Gstanligtne inanan bir fikir ve estetik gortstir. Bu fikirler
Osmanli Devleti’ne girmis ve aydinlar tarafindan gelistirilip savunulmaya
baslanmigtir. Sadi Irmak, Turk Devrimi’nin ekseninin de skolastik ve dogmatik
seriat devleti disincesinden, laik devlete ve diustince sistemine gecis oldugunu
belirtmistir (81). Laiklik, Tark Devrimi’nin mihveri olmus, bu nedenle seriata son
verilerek, halifelik kaldirilmig, tekkeler, tirbeler, zaviyeler ve din merkezli egitim
veren medreseler kapatiimigtir. Toplumsal gergeklikleri g6z ardi etmeyen Ataturk,
insanlarin egit ve 6zgur olmasi ve sinifsiz bir toplum fikirlerini de toplumun o
dénemde icinde bulundugu somut kosullari g6z 6niine alarak benimsemis ve
uygulamaya koymustur. Atattirk gercekgidir. O, insanin insani somuirmesini
ortadan kaldirmak i¢in her sarti yaratmigtir. Onun sosyal felsefesinin esasi,
insanlara egit gelisme sanslari vermek suretiyle toplumda yer alabilecek
haksizliklari ortadan kaldirmak olmustur. Sosyal devletcilik, sans esitligini
saglamak ve meslek zimreleri arasinda ¢catismayi dnlemek, bu yolla dengeyi
saglamaktir. Ornegin, insanlarin ve zimrelerin birbirini sémiirmesine karsi aldig
ilk tedbir, kdylu ve ciftgciden alinan ondalik (asar) vergisinin kaldiriimasi olmustur.
Sosyal baris ve adalet, esitlik icin topraksiz ciftci birakilmamali diyerek, toprak
reformunu gerceklestirmistir. TUm okullar, yalnizca ilk 6gretim degil, orta ve
yuksek okullar tniversiteler de parasizdir. Ataturk’e gore, milli kalkinma ve
¢agdaglasma yalnizca 6zgurligun sakli kalmasina baglidir (82).

Atatirk’iin disince sistemi dinamiktir, her cagda aklin, bilimin, bilgi
birikiminin, sartlarin ve ihtiyaclarin gerektirdigi yenilesmeyi icinde barindirir. Bilim
yol gostericidir. Bilimsel zemini olugsmamis dustince ve uygulamalar belirsizlige
yonelik durumda kalirlar. Her trlt ilerleme ve gelisme de saglam bir kultar
ortaminda olabilir. Saglam ve gelismis bir kultir milletin en etkili glivencesidir.
Kalttr saglam bir yapiya sahipse politik ve ekonomik buhranlar daha kolay
¢cOzulebilir. Ataturk, devlet hayatinda, dusiince hayatinda ve ekonomik hayatta asil
etken olanin kaltir oldugunu belirtmigtir. Kultir dinamik bir olgudur ve ancak yeni
ve acik ufuklarin ortaminda gelisebilir (83). ismet Giritli'ye gore, Kemalizm bir
“Ulusal Modernlesme” ideolojisidir ve milliyetcilik disinda, pragmatizm, laiklik,
ulusal egemenlik ve ampirik devletcilik gibi uygulamalara dayanmaktadir (84).
Yukaridaki paragrafta ideoloji ile aciklamalar hatirlanacak olursa, ideoloji, bir

diisiince tarzi ve siyasal aksiyonun programidir. iste bu agiklamalarin i1s1g1 altinda
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bakilirsa Kemalizm de, ulusal modernlesmenin inan¢ sistemini ve aksiyon
programini olusturmaktadir. Kemalizm bir ulusal modernlesme ideolojisidir.
Demokratik ve pragmatiktir. Pragmatizm, mutlak ve degismez gerceklerin
karsisinda deneye, akla, aragtirmaya ve gozlemin bulgularina deger veren bir
anlayistir. Mustafa Kemal'in bu yoni su s6zlerinden anlagiimaktadir:

“Beni manevi miras olarak hicbir nas-1 kati, hicbir dogma, hicbir donmus,
kaliplasmig dustur birakmiyorum. Benim manevi mirasim milim ve akildir. Zaman
suratle donuyor... Boyle bir dinyada asla degismeyecek hikumler getirildigini
iddia etmek, aklin ve ilmin inkisafini inkar etmek olur. Benden sonra beni
benimsemek isteyenler, bu temel mihver tzerinde akil ve ilmin rehberligini kabul
ederlerse manevi mirascilarim olurlar.” (85)

Mustafa Kemal 6zellikle 1789 Fransiz insan ve Yurttas haklari
Bildirisi'nden de etkilenmigtir. Bu belgede yer alan bir ¢ok esas ve dzellikle milli
egemenlik ilkesi, Milli MUcadelenin ilk 6nemli belgesi olan Amasya Genelgesi'nde,
daha sonra Erzurum ve Sivas Kongrelerinde alinan kararlarda yer almistir. Bunun
yaninda 1921 ve 1924 Anayasalarinda da yer almigtir ve Ataturk’an tek partili
rejiminin hedefi aslinda pluralist bir toplum yaratmak olmustur. Bu nedenle
Kemalist ideoloji millet egemenligine de dayanan demokratik bir nitelik
tasimaktadir (86). Ahmet Mumcu’ya gére, Kemalist ideoloji, birden bire
olusmamistir. Bir bagka ifade ile, Ataturk, devrimin basindan beri sistemli ve planl
bir sekilde, adim adim bir disiince butinidne ulasmistir. Atatirk’tin dusince
sistemini etkileyen en énemli 6geler, Fransiz Devrimi ile yayilan dusuncelerdir;
milli egemenlik, laiklik, milliyetcilik. Yine Fransiz Devrimi ile yayillan demokrasi de
Ataturk’iin dusunce sistemi olan halk egemenligi ile paralellik arz etmektedir.
Bunlarin hepsinin 6z ve bitun ideolojiye can veren ruh ise “akilcilik-rasyonalizm”
akimidir. Atatirk’iin diistince sistemi, dogrudan dogruya akildan kaynaklandigi

icin, dogmatik, tek yanli, kati bir sistem degildir (87).

b) Atatlrk’in Kisiliginin Etkileri

Yukaridaki paragrafta irdelendigi gibi, Il. Mesrutiyet Doneminde
tartigsilmaya baglanan egitim dusincesinin sekillenmesinde Avrupa’daki
gelismelerin yani sira, o donemin aydinlarinin fikirlerinin de buyuk katkisi

olmustur. Egitimin dnemini kavrayan dusiunurlerden Ziya Gokalp, Sati Bey, Tevfik
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Fikret, ismail Hakki Baltacioglu gibi aydinlarin dilsiinceleri ve Atatiirk’te
olusturduklari etkinin irdelenmesinden énce Ataturk’an kisiliginin cumhuriyetin
egitim dusuncesinin olusumunda oynadigi roliin aciklanmasi yerinde olacaktir.
Cunkud, egitimin amaclarinin saptanmasinda, Cumhuriyet’in kurucusu Atattrk’an
Kisiligi ve cumhuriyet rejiminin gerektirdigi davranis 6zellikleri basli basina birer
etken olmustur.

Hentiz Cumhuriyet ilan edilmeden 6nce Tirkiye Buyuk Millet Meclisi’nin
kurulusunun birinci yil donimiinde 22 Nisan 1921 yilinda bir gazeteci Atatirk ile
roportaj yapmistir. 24 Nisan 1921 tarihinde Hakimiyet-i Milliye gazetesinde
yayinlanan bu roportajda Atatirk kendi kisiliginin 6zelliklerine deginmistir ve bu
nitelikler, onun hedefledigi cumhuriyetin nitelikleri ile de iligkilidir. Atattrk’in
soyledikleri agagidaki gibidir:

“Ozglrliik ve bagimsizlik benim karakterimdir. Ben, ulusumun ve biiyik
atalarimin en degerli miraslarindan olan bagimsizlik agki ile yaratiimig bir
adamim. Cocuklugumdan bugtine kadar ailevi, 6zel ve resmi yasamimin her
evresini yakindan bilenlerce bu askim bilinmektedir. Bence bir ulusta onurun,
haysiyetin, namusun ve insanlgin olusabilmesi ve devam ettirilebilmesi, mutlaka o
ulusun 6zgurlik ve bagimsizligina sahip olmasiyla mimkinduar. Ben, kisisel
olarak bu saydigim 6zelliklere cok dnem veririm ve bu 6zelliklerin kendimde
bulundugunu ileri stirebilmek igin ulusumun da ayni 6zellikleri tagimasini temel
kosul sayarim. Ben, yasayabilmek icin mutlaka bagimsiz bir ulusun evladi
kalmaliyim. Bu nedenle, ulusal bagimsizlik, bence bir yasam sorunudur. Ulus ve
ulkenin g¢ikarlar1 gerektirirse, insanligi olusturan uluslarin her biri ile uygarhk
gereklerinden olan dostluk ve siyaset iligkilerini biyuk bir duyarhlikla takdir ederim.
Ancak, benim ulusumu esir etmek isteyen bir ulusun da bu isteginden
vazgecinceye kadar amansiz dismaniyim.”(88)

iste Atatiirk’iin bu dustincelerinden de anlasilacagi gibi, cagdas
egitimin birinci amaci, 6zgur ve bagimsiz bir kisilik gelistirmektir.
Cumbhuriyetin egitim anlayisi da bu dogrultuda gelistirilmistir. Bunun yaninda
Atatirk icin cumhuriyet rejiminin vazgecilmezi olan demokrasi de egitime, egitimin
de demokratik olmasi seklinde aktariimistir. Egitimin ilkeleri, 6zgur, bagimsiz

kisilik temelleri Gzerinden gsekillenmisgtir.
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Atatirk’on kisiliginin bir diger 6zelligi egitimci bir kigiliginin olmasidir.
Mahmut Tezcan, Sosyoloji Acisindan Atattrk isimli makalesinde, Atatirk’in
kisiligini 6zelliklerini su bicimde ifade etmistir:

“Atatirk’te 6grenme istegi ve ¢cabasi ¢ok fazladir; Gsttn bir kavrayis
gucu, algl ve sezisi vardir; kitap okuma aligkanhgi ve kitap sevgisi ¢ok fazladir.
Mustafa Kemal Ataturk’te buyuk bir 6grenme acliginin oldugunu da bir¢ok yazar
dogrulamistir(89). ” Atattirk’iin sosyolojik formasyonu Uzerinde inceleme yapan
toplum bilimcileri, onun, birgok Fransiz yapittan faydalandigini ve 6zellikle sosyal
konulara 6ncelik verdigini vurgulamiglardir. Sosyolojinin babasi olarak bilinen
August Comte, Voltaire, Desmolunis, Montesquieu, J.J. Rousseau gibi Fransiz
filozoflarin yapitlarindan yararlanmistir (90). Yahya Akytz, “Atattrk’an Egitim
Dusuncesinin Kokenleri” isimli makalesinde, Mustafa Kemal Atattrk’in egitimci
kisiliginin ve egitim dusuncesinin kokenlerinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in dort ana
baslik sunmustur. Bunlar, Atatlrk’in yetistigi egitim ortami ve siyasal, sosyal ve
fikri ortam, onun devletin kurucusu ve baskani olmasi 6zelligi, askerlik mesleginin
etkileri ve kigiliginin egitimci yonudur. Akytz'e gore, Atatlrk’iin yetistigi ortami,
genclik doneminde yasadigil sosyal, fikirsel ve siyasal ortami incelemek ve bilmek,
onun egitim konusuna neden ¢ok fazla ilgi duydugunu da aciklamaktadir (91). ilk
olarak, Ataturk, 6grencilik hayatinda birbirine zit egitim yontemlerini bizzat
yasayarak gormusttr. Bu donemde egitim, baskiya dayanan, nakilci, ezberci ve
kismen serbestiye, deneye ve akla dayanan yéntemlerdir (92). Boyle bir ortamda
bulunan Mustafa Kemal Atatirk, geri kalmig bir egitimin nasil sonuglar
dogurabilecegini de gérmustir. Yasadidi sosyal ve siyasal ortam ise son derece
karmasgiktir. Atatlrk, Osmanli Devleti’'nin en ¢alkantili donemlerinde yasamis,
Balkanlar'da istanbul ve tlkenin cesitli yerlerinde zaman gegirmis ve boylelikle de
devletin ¢okis sebeplerini ve bundan kurtulma yollarini dagtinmastir.

Atatirk, 15 Temmuz 1921, Maarif Kongresi’nde, bizzat yasadidi ve
yuzyillar boyu uygulandigini gérdiagu egitim 6gretim yontemlerinin toplumsal
sonuglarina iliskin de su 6nemli degerlendirmeyi yapmistir : “Simdiye kadar takip
olunan tahsil ve terbiye usullerinin, milletimizin gerileme tarihinde en muhim bir
amil (etkili sebep) oldugu kanaatindeyim.”

Ataturk’iin sonraki yillarda ortaya koydugu egitim gorusleri ve giristigi
uygulamalar esasta, iste, cocukluk ve gencligini icinde yasadigi sosyal ve siyasal

ortamda yaptigi1 gozlem ve degerlendirmelere dayanmaktadir. Bu gézlem ve
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degerlendirmelerinden hareket ederek O, milli egitim, bilime dayanma, egitimin ise
yarar, Uretici, hayatta basarili olacak aktif insanlar yetistirmesi gibi gorusler ileri
surmustar (93).

Ataturk’iin egitimci kisiligini belirleyen temel 6zelliklerini Yahya Akyuz su
sekilde siniflandirmistir:

“Bastgretmen” unvanini alarak 24 Kasim 1928 tarihinde, elinde
tebesir, kara tahta baginda ve halkin i¢cinde, halka okuma yazma ve cesitli bilgiler
O0gretmeye girismesi; 6gretmenlere cok deger vermesi; her firsatta okullari
gezmesi, siniflara, derslere girmesi; cocuklari cok sevmesi, egitimde ¢ocukluk
doéneminin degerini bilmesi; ders kitaplari yazmasi; her yerde ve her zaman egitim
ve Ogretimde bulunma amacini gutmesi, bu nedenle, halka, 6gretmenlere
seslenigleri yaninda, sofralari ve 6zel sohbetlerinin de ogretici bir deger tagimasi;
kolay 6gretmesi; bunu yaparken, karsisindaki hedef kigi veya toplulugun yas,
meslek, sosyal durum gibi 6zelliklerini g6z 6niinde tutarak davranmasi; ¢cok acik,
anlaslilir ve inandirici konusmasi; konugsmalarinda, agiklamalarinda arac gereg
kullanmasi, krokiler ¢cizmesi; 6gretim ve egitim yontemi olarak, takdir, tesvik, uyart,
elestiride ve kesin isteklerde bulunmayi yerli yerinde ve beraberce uygulamasi;
¢cok okumasi ve okuduklarindan cevresindekileri ve toplumu yararlandirmaya 6zen
gOstermesi; egitimin bilime dayanmasini ve ise yarar Urlnler saglamasi gerektigini
amag olarak gostermesidir(94).

Ataturk, egitimin, kisileri hem kendi yeteneklerini geligtirecek nitelikte
olmasi gerektigini, hem de egitim yolu ile yurda yararh bireyler yetistiriimesinin
gerekililigini bir cok konugsmasinda vurgulamistir. Bursa’da 6gretmenler ile yatigi
bir konusmada 6gretmenlerden, vatandaslari “ulusa yararli insanlar” yapmalarini
istemigtir. Bu dusuinceleri ile Ataturk, egitime, yararhlik, bir baska ifade ile
islevsellik 6gesini de dahil etmigstir. Onun, konugsmalarinda kargisinda olanlara
yonelik tutumu son derece 6gretici olmustur. Bu da onun 6gretici Kisiliginin bir
artnadar. O, “Benim asil kigiligim dgretmenligimdir.” Demistir (95). Egitimde
hayatilik ilkesi ve tek yol gostericinin akil ve bilim oldugu gorigu de onun
arastirmaci ve bilim adami kisiliginin bir parcasidir. Atatirk bunu da su sozlerle
ifade etmigtir: “Egitim ve 6gretimde uygulanacak yéntem, bilgiyi insan icin fazla bir
sus, bir baski araci, yahut uygarca bir zevkten ¢ok, maddi yasamda basari
saglayan pratik (ameli) ve kullanilabilir bir ara¢ (cihaz) haline getirmektir.”(96)
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Ataturk’in kisiliginin cumhuriyetin egitim idealinin olusumunda oynadigi rol su
sekilde 6zetlenebilir:

“Cumbhuriyetin ilk yillarinda ¢cocuklara ve genclere verilecek egitim; belli bir fikri ya
da beceriyi kalip halinde vermek yerine; duruma, cevreye ve bilimdeki gelismelere
gore degisen, islevsel nitelikte, uluscu, demokratik, 6zgir dustnceli, ulusal
degerlerle donatiimis, degisken ve etkin bir uyum sireci olarak algilanmistir.
Boylece egitimde, kuramsal olarak, bu niteliklerle birlikte, bagimsiz bir kisilik
gelistirmek amaclanmistir. Bunda, Atatirk’in devrimci kigiliginin de katkisi
buyukttr.”(97)

c) Ataturk’dn Okudugu Kitaplar ve Fikirlerinin Olugsumu

Ataturk, gerek kendinden 6nceki zamanlarda dinyadaki blyuk
sosyolojik ve siyasal gelismeleri yonlendiren buytik fikir adamlarinin yapitlari
olsun, gerekse Turk distince insanlarinin yapitlari olsun, cok genis bir bilgi
birikimine sahip olmustur. Atattrk¢t distuncede egitim idealinin olugsmasinda,
onun kisisel dzellikleri ve yeteneklerin, ge¢gmiste yetistigi ortamin ve kosullarin
yani sira, okudugu kitaplarin ve etkilendigi diisiince adamlarinin da katkisi
biyiktir. ilk olarak, 6zellikle 11. Mesrutiyet Déneminde yer alan disinirler ve
fikirlerinin neler oldugu Atatirk’in bunlari nasil degerlendirdigi irdelenecek, daha
sonra okudugu kitaplardan érnekler verilecek ve Aydinlanma disuncesi ile olan
iliski incelenecektir.

Ik olarak II. Mesrutiyet Déneminde hem monarsinin karsisinda
cumhuriyeti ve halk egemenligini savunan, hem de modern, ulusal egitim fikirlerini
ortaya atan dusundrlerden bahsetmek yerinde olacaktir. Ziya Gokalp, her seyden
once egitimin milli olmasi gerektigini savunmustur. Onun dusunceleri, milli olan bir
egitimin, ulusallagsmanin araci oldugu ve etnik ayriliklari uyumlastirdigi
yonundedir. Gokalp, toplumdaki egitim sorununun, ancak toplumdaki esitsizliklerin
ve siniflarin arasindaki ayrimin ortadan kalkmasi sonucu ¢ozulebilecegini
savunmustur. Kdylerde yasayan, ciftcilik ile ugrasan bir cok yetenekli cocuk egitim
icin imkan bulamazken, maddi olarak daha iyi imkanlara sahip olan fakat daha az
yetenekli olanlar egitimden gecerek tlke yonetiminde sdz sahibi olabilmektedir. Bu
esitsizlik ve demokratik olmayan durum degismedikce egitim ile ilgili sorunlar da

¢cozllemeyecektir ve egitim de dogrudan ekonomi ile iligkilidir (98). Ziya Gokalp bu
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sorunlarin yaninda “milli vicdan” Gzerinde de durmustur. Egitim, cocuga milli
vicdani kazandirma surecidir. Ziya Gokalp’in de bir toplum bilimci olan E.
Durkheim’dan etkilendigi gz dntinde bulundurulursa onun egitime, toplumun
degderlerini agilama araci olarak bakmasi da normaldir. Bu aslinda egitimin dnemli
bir iglevidir. Ancak egitimin Ustlenmesi gereken diger islevler bu tanimlama da g6z
ardi edilmistir. Ziya Gokalp’in bu fikirlerini elestiren ve egitimin kisisel boyutuna da
deginen Sati Bey olmustur. Sati Bey, Ziya Gokalp'i elestirirken egitimin farkli bir
islevine dikkat cekmigtir:
“...Zlya bey’in gortigince, egitim, kaltirel (harsi) (kavmin vicdaninda yagayan),
deger yargilarinin toplamini, o kavmin bireylerinde ruhsal yetiler (melekeler) haline
getirmektir. Egitime bu kadar sinirli bir anlam verilince, onun, tamamiyla milli
olmasi gerektigi ileri surilebilir, fakat, egitimin anlami, bu tanimla anlatiimak
istenenden daha kapsamlidir. Ziya Bey bile ikinci yazisinda beden egitiminden s6z
etmigtir ve ‘timevarim yetisinin egitimi’, ‘timdengelim egitiminin yetisi’ sozlerini
kullanmistir. Bu s6zlerdeki ‘egitim’ ile ‘deger yargilari’ arasinda bir iliski olmadigi
ortadadir.”(99)

Satl Bey, egitimin toplumsal ve ekonomik yoninin yani sira ruhsal,
bedensel, zihinsel, duygusal yonlerinin de bulundugunu belirtmistir.

ismail Hakki Baltacioglu’nun egitim ile ilgili goriisleri de cok 6nemlidir. O
aslinda bir nevi yukarida yer alan iki distnceyi birbiri ile uzlastirici bir takim
gorigleri savunmustur:
“Egitimin amacini sadece, yararci gorenlerden degilim. Egitimin birinci ve en
onemli amaci, ruhsal ve mantiksal bir olusumdur. Fakat, bu olusumun sonucu,
yalniz genel kalmamali, ‘Uretim’ amacina da yaramalidir. Cunka, Gretim,
genellikle, konunun (cocugun) bu yizyil, yasaminda uygulayacagi mesleklerin en
canh 6gesidir... Egitim, butin derecelerinde, butln gsekillerinde, bilimsel,
uygulamali, temelde genel mesleki ve iretici olmalidir. Uretim denilince, genel
okullarin fabrika ve ticarethaneye c¢evrilmesi amaclanmiyor! Fakat, bu kurumlarda
ureticiler yetistirici, hi¢ olmazsa, tretim yeteneklerini koruyucu nitelikte bir 6gretim
ve egitim drgutindn gerekliligine isaret ediliyor.”

ismail Hakki Baltacioglu yine bir baska konusmasinda egitim ile ilgili
sunlari soylemistir:

“Egitimin yabanci dillerdeki s6zcuik anlami olan ‘education’dan

kaynaklanan bir ‘blyutme’, ‘gelistirme’, ‘yetistirme’ stireci oldugu, zaman zaman,
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editim yerine bu s6zctklerin de kullanildig dikkate alinirsa, onun niteliginde ya da
Ozunde ‘digtan ice dogru’ yapilan bir etkiden ¢ok, kiginin ‘icten disa dogru’ yaptigi
etkin (faal) bir etkileme sireci oldugu ortaya ¢ikar... Egitim ile ilgili olarak, bunu
tamamlayan bagka bir goris de egitimin bir ‘uyum sireci’ oldugudur. Buradaki
‘uyum’, kisinin dnce kendi kendisi ile, sonra da bagskalari ile ve daha sonra da
fiziksel doga ile olan uyumudur. ‘Uyum’un bir edilgin (pasif), bir de ‘etkin’ (aktif)
sekli oldugu dikkate alinirsa, egitimde amaclanan uyumun ‘etkin bir uyum’ oldugu
kendiliginden anlasilir.”(100)

Baltacioglu, yaratici okulla ilgili yazilar da yazmistir. Yaratici okulun
ancak Bati Avrupa veya Amerika’da uygulanabilecegini ancak Turk toplumunun
egitim duzeyi ve finansal kaynaklarinin bu modelin uygulanmasina el
vermeyecegini de belirtmistir. Ote yandan Turkiye’nin ihtiyaci olan yaratici okul
degil ve fakat halk okullaridir (101).

Cumhuriyet Déneminde 6zellikle yurtdisindan getirilen uzmanlarin
egitim sistemi ile ilgili raporlari da dénemin egitim ideolojisinin olusumunda etkili
olmustur. Bunlar, 1924 tarihli John Dewey Raporu, 1926 tarihli Kuhne Raporu,
1927 tarihli Omar Buyse Raporu ve 1933 tarihli Kemerrer Grup Raporudur.

John Dewey, raporunda, egitim ile ilgili acil ve temel reformlarin
yapilmasi gerektigini ileri sirmustir. Mevcut egitim sisteminin yenisi sekillenene
kadar bir iki yil daha devam edebilecegini, ancak bu sure iginde devletin egitim ile
ilgili komisyonlar olusturmasi ve 6gretmenlerin ve bu konuda karar almaya yetkili
olacak mercilerin iyi bir altyapi kazanmasi gerekliligini vurgulamistir. Ancak
bdylelikle kalici bir egitim sistemi olusturulabilecektir. Kirsal kesimin egitiminin
gelisme igin ¢cok 6nemli olugunu, tlkenin her yerine kitiphaneler olugturulmasi
gerektigini, okullarin bulundugu bélgenin saglik da dahil bir ok hizmet merkezi
olmasi gerektigini, bir baska ifade ile, okullarin bulundugu bélgedeki halkin
toplanma ve bitinlesme yerleri olmasi gerektigini belirtmigtir. Dewey raporunda,
ogretmenlerin yetigtiriimesine 6nem verilmesi, aksi halde iyi ve devamllik
saglayan bir egitim sisteminin olusmasinin mimkun olmadigini da vurgulamistir.

Kuhne Raporu, genel olarak Turk okullarinda okutulacak mufredatin
nasil olmasi gerektigini icerir. Kizlarin egitim diizeyinin yukseltiimesi
gerekliliginden, tlkenin teknik gelismesi icin yetenekli, teknik bilgi dizeyi yluksek
insanlarin ve bu insanlari yetigtirecek nitelikte 6gretmenlerin yetistiriimesi

gerekliliginden de stz edilmistir. Raporda ulusal ekonomiyi giclendirecek,
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muhendisler, mimarlar, teknisyenler ve bilim adamlarindan olusturulmus bir insan
guci siifinin olusturulmasi vurgulanmigtir. Ote yandan, 6gretmenlerin maasinin
ve yasam standartlarinin yukseltiimesi gerekliligi belirtilmigtir.

Omar Buyse raporunda, egitimin daha ¢ok ekonomiyi gii¢lendirecek
nitelikte olmasi gerektigi ve bunun icin de teknik okullara agirlik verilmesi ve
endustriyel kuruluslarda calisabilecek ve Uretebilecek nitelikte insanlarin
yetistiriimesi yer almistir. Bu amag i¢in, egitimin uygulamaya dayali olmasini
belirtiimistir.

Kemerrer grup raporu da ilk 6gretime énem ve 6ncelik verilmesini
icermektedir. Bunun yaninda diger raporlarda da yer aldigi gibi, egitimdeki
ilerleme ile ekonomik gelisme arasinda dogrudan bir iligki oldugu ve ekonominin
ve egitimin uyumlagtiriimasi gerektigi belirtiimigtir. Bunun icin Kemerrer raporu
Turkiye'ye dort 6neri de bulunmustur. Bunlar; giftcilerin ve kirsal kesimde
calisacak olan insanlarin bu konular ile ilgili olarak egitiimesi, mihendislerin ve
teknisyenlerin egitiimesi, endustriyel alanda calisacak olan insanlarin egitiimesi ve
is adamlarinin egitiimesidir. Rapor, Milli Egitim Bakanligr'nin, kirsal kesimde yer
alan ancak ¢ok basarili ve yetenekli cocuklara 6zel 6nem vermesini ve yine genel
olarak basarili ama maddi olarak gui¢cstiz insanlarin yurtdisina génderilmesine
destek olmasini belirtmistir. Ticari ve kamusal alanda calisacak insanlarin
egitimine de ayri 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmistir (102).

Yukaridakiler gibi yabanci bilim adamlarinin raporlarinin yani sira
Atatlrk’iin egitim distncesi tim bunlardan daha dnce zaten sekillenmisti. Atatirk
cumhuriyet rejimini ve halk egemenligini distinirken tamamen Aydinlanma
dusincesinden etkilenmis ve kurulacak Cumhuriyetin temellerini akla, bilime ve
bilimsel ilkelere dayandirmistir. iste egitim de bu aklin énculiguniin degerinin
anlatilacagi ve bilimin Uretilecegi, bilimsel nitelikteki ilkelerin hayatin her alanina
aktarilacagi kurum olacaktir. Clnku Ataturk, yasadigi donem itibariyle bytk bir
imparatorlugun nasil yikildigina taniklik etmisg, Osmanli Devleti'ndeki birbirinden
kopuk okullari ve ayri basli egitim sistemlerinin yetigtirdigi birbirinden kopuk
kusaklari gérmustir. Bunun yaninda Atattrk’dn tarihe ve sosyal bilimlere olan
meraki onun okudugu kitaplarin arasina, toplum bilimine iligkin kitaplari, devlet
sistemlerine iligkin olanlari, tarihte yer alan devletlerin nasil dogup, buyuyup,
yikildigini anlatan tarih kitaplari girmigtir. Bunlarin yaninda Fransizca 6grenmesi,

ona Fransiz filozoflarini tanima, okuma ve degerlendirme imkani sunmustur.
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Voltaire, Rousseau, Montesquieux, gibi Gnlt dusundrlerin yapitlarini okumus,
Fransiz devriminin tarihini 6grenmis ve Mirabeau’yu, Ropbespier’i tanimigtir.
Atatirk, batin okudugu kitaplardan, makalelerden edindigi digtincelerle yagsam
deneyimlerini birlestirmigtir. Okudugu kitaplardaki distnceleri de kendi bilgi ve akil
stizgecinden gecirmesi ve sentezleyerek bir sonuca ulagmasi onun kigiliginin en
onemli 6zelligidir.

Ataturk’iin okudugu kitaplarin konu ile ilgili olan listesinden 6nce onun hirriyet,
bagimsizlik fikirlerinin olusumunda buyiik 6nemi olan Namik Kemal'e de dedinmek
yerinde olacaktir.

Atatirk, Namik Kemal’i, onun okunmasinin yasak oldugu dénemde
okumustur. Abdilhamit doneminde kitap basimi Egitim Bakanliginin iznine
baghydi ve Namik Kemal'in kitaplarinin basimina izin verilmemis ve gizlice
basilanlar da toplatilirdi. Atatirk’iin Namik Kemal'i okumasi ve etkisinde kalmasini
onun en yakin sinif arkadaslarindan olan Ali Fuat Cebesoy su sozlerle ifade
etmektedir:

“Buyuk vatan gairi Namik Kemal'i, okul idaresinin aldigi bitiin tedbirlere ragmen
yatakhanede gizli gizli okudugumuzu nasil unutabilirim? Mustafa Kemal'in bir gece
yanima gelerek Kemal'in 'Vatan Kasidesi’'nin teksir edilmig bir nishasini ‘Fuat
kardesim bunu ezberleyelim’ diye bana verirken yavas bir sesle fakat buyik bir
heyecanla okudugu:

‘Felek her turlt esbab-1 cefasini toplasin gelsin,

Donersem kahpeyim millet yolunda bir azimetten’

Misralarini nasil unutabilirim?”

Mustafa Kemal Atatiirk de Namik Kemal ile ilgili su 6nemli sozleri
soylemigtir:

“Bulgar, Sirp ve Yunanllarin milli sairleri var. Buttn milletlerin bdylesine cirpinan,
milletini uyandirmak isteyen milli gairleri, aydinlari var... Nerede bizim gairlerimiz?
Bizim bir Namik Kemalimiz var. O, Turk milletinin ytzyillardan beri bekledigi sesi
verdi. Fakat ne giirlerini okuyabiliyor, ne konusmalarini duyabiliyoruz. Bu milletin
tarihinin bir yonini belirten Vatan Yahut Silistre piyesini bile temsil
ettirmediler.”(103)

iste Mustafa Kemal Atatiirk, zgiirlik, vatan ve bagimsizlik fikirlerini
olustururken Namik Kemal’den oldukga etkilenmistir. Bunun yaninda onun

okudugu kitaplara bakildiginda Atatirk’an bilime ve arastirmaya ne kadar deger
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verdigi de gortulmektedir. Asagida Ataturk’an okudugu kitaplardan bazilari ve
okuduklarinda egitim ile ilgili olarak 6nem verdigi, 6zellikle altini ¢izdigi bolimlerin
belli kisimlari yer almaktadir.

1) Akl-1 Selim; Jean Meslier;

“Kutsallik séylenceleri, ancak akil ve yargi sahipleri Gizerinde egemen olmak
sanatini bilmezlikten gelen diktatorler icin yararlidir, anlamhidir.”

“Su halde, toplum onlarin ¢ilginca kamplarina katilmali midir? Birkag inatgl
hayalcinin, hayallerine deger vermek i¢in ulusun kanlarinin akmasi mi gerekir? Din
bilimcilerini kendi ruhsal dengesizliklerinden ve ulusun batil inanclarindan
kurtarmak guc ise, herhalde bir tarafin aykiriliklarinin, diger tarafin budalaliklarinin
asagihk etkiler yaratmasina engel olmak ¢ok kolaydir. Herkese, istedigi gibi
dusunme 6zgurlaga taninsin, fakat bu 6zgurce dusitncesi yuzunden digerlerine
zarar vermek i¢in hi¢ kimseye verilmesin.”

“Tum donemlerde toplumun kutsallastirdigi bos dusiincelerden tehlikesizce
siyrilmak olanaksizdir.”

2) Altay-Aladag Tirk Lehceleri Liigati; Vasiliy ivanovic Verbitskiy

3) Anadolu inkilabi; Mehmet Arif;

4) Anadolu Halk Turkuleri; Rauf Yekta

5) Antalya Livasi Tarihi; Stuleyman Fikri Erten;

“Tarih¢i Filip Lube'nin (Homer) tarihinden yaptigi alintiya gore Milyas halki
Lisiyenler gibi Siileimlerdendiler...Miratul iber'e gére, Suleim, Kiiciik Asya'da
(Anadoluida) ¢ok eski bir Turk kabile bagkaninin adidir...Eski Yunan tarihgisi
Heredot’'un verdigi bilgilere gére Yunanlilar Anadolu’daki sémurgelerinde kdkenleri
Turan’li olan kavimler ile uzun ve buyik savaslar yaptilar. Gergekten de Orta
Asya’dan Anadolu’ya turli donemlerde yapilan Turk gogleri gcok eskidir. O kadar ki
Babil Asur uygarliklarinin Turan kavimlerince olusturuldugunu aciklayan kanitlar
pek coktur...Gorultyor ki, Yunan sanatinda atilan ilk adimlar bu Suleim soyunun
torunlarinca gerceklestirilmigtir...

Denilebilir ki, Romalilarla Kartacalilar arasinda yapilan 3. Pon Savasi'nin benzeri
burada da yinelenmistir. Damarlarinda Turk kani dolasan Lisiyenler, 6teden beri
cesur ve savascl bir ulus olduklarindan, yabanci hiikimetlere boyun egmemek
blayukluguna surekli gosteriyorlardi.”

6) Avrupa Milletleri Ruhiyati; Alfred Feuillet;
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Bu kitapta Atatiirk, Eski Yunan, Roma imparatorlugu, italya, ispanya, Fransa,
ingiltere, Almanya ve Rusya ile ilgili ulusculuk, ulusal ruh, ulusal 6zyapi (seciyei
milliye) gibi kavramlarin yer aldigi paragraflarin altini ¢cizmigtir. Bu tlkelerin
uluslarinin karakterleri, tarinlerinde neler yasadiklari, basarisizlik dénemleri, cokus
doénemleri, i¢ karigikliklari ve nedenleri ile ilgili bolumlerin de alti ¢izilmistir.

7) Avrupa ile Minasebet-i Hariciyemiz Nokta-i Nazarindan Tarihi Osmani; Ali
Resat.

8) Bir Askerin DUisunumleri; Hans von Seeckt;

“...Amerika yalniz, iktisadi seferberligini ve gencligin askerlik terbiyesini mihim
derecede tamlastirdi. ingiltere kuvvetli bir hava donanmasi yapti. Fransa ordu
teskilatini yeniden kurmak gayretindedir; bu yeni kurulusun temel ¢izgileri, takriben
harp kuvvetlerinde bulunacak yani az zaman icinde tamamen istihdama hazir bir
hale gelebilecek bir hazeri ordu yapmak ve tutmak, bir de umumi askerlik
mukellefiyetinden tam ve kamil bir surette istifade etmek yani cok ihtiyatlar
hazirlamak keyfiyetlerinden ibarettir. Bir taraftan hazar mevcudunu ¢ok
yukseltmeksizin, silah kullana bilen bitin genclerin talim ve terbiyesi mimkin
olmak icin askerlik middeti ¢cok kisaltiimis, diger taraftan rizalariyla uzunca
muddet ordu hizmetinde kalacak efrat miktarini arttirmakla, istihdama amade
hazar ordusunun kiymetinin yiikselmesine calisiimistir. iktisat seferberligi ve
gencligin askerlik terbiyesi mikemmeliyetle izhar edilmistir...”

9) Bujuvazya Demokrasyasi ile Proletarya Diktatorligu Hakkinda Tezler;
Vladimir il'i¢ Lenin;

10) Buyuk Tarih-i Umumi, 1., 2., 3., 4., 5., 6. ciltler; Ahmet Refik Altinay;

11) Cihan Tarihinin Umumi Hatlari 1., 2., 3., 4., 5. ciltler; Herbert George Wells;
“Cagdas devleti kendisinden 6nceki devletlerden ayiran temel ayrim,
egitimin bireysel bir ig olmayip, toplumsal bir iglev olmasinda toplanir.
insanlarin gerceklestirmeye ugrastiklari amag, yurttagin 6nce anlayis
yeteneg@i kazanmasi, sonra da oy sahibi olmasidir...Cagdas yurttag, oyunu
ve kararini vermeden 6nce, sorunlar konusunda bilgi ve dugiince sahibi
olmalidir...Bu da secim kultbeleri ile degil, okullar acmakla, bilginin,
haberlerin herkesce edinilebilir duruma getirilmesi ile saglanir. Oylar, kendi
baglarina bir deger tagsimazlar. Grakuslar zamaninda italya’daki insanlar oy
sahibiydiler. Ama oylari, kendilerine bir yarar saglamadi. Egitimsiz bir insanin oy

sahibi olmasi, kendisi icin yararsiz ve tehlikelidir. Kendine dogru yaklagsmakta
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oldugunuz ideal toplum, sadece bir irade toplumu degildir. O inang ve itaat
toplumunun yerini alacak olan bir bilgi ve erk toplumudur... Ozgiirligin ve
kudretin ilk kosulu serbest bir distince alig verigidir.”

12) Din Yok Milliyet Var; Ruseni;

“Ulusun egemenligini simgeleyen insanlari sdylence kitabiyla ¢cok dogrudur diye
baglliga cagirmak ve dahasi, bir ulusun en saygin kisisi olan Cumhurbagkanini
yine din torenleriyle sdylence kitabi 6niinde egilmeye cagirmak ve sbylenceye ant
icirmek insanlik i¢in ne algak bir durum ve agir bir asagilamadir...

Hangi ulusun yiceligi, Turkligun ululugu kadar tarihin bilinmeyen enginlerine
uzanmistir? Ve en nihayet hangi ulus 6lirken azraili tepeleyerek dirilmistir?
Dinyada Turk olmak kadar onur mu var? Ve Tuk olmak kadar ‘din’'mi var?...” Bu
satirlardan sonra Ataturk “aferin, aferin” yazmistir ve altina da su cimleyi yazarak
imzasini atmistir: “Birey ister istemez 6lumltdiar; ama ulus isterse 6lumsiz
olabilir.”

13) Dun ve Yarin; Dr. Gustave Le Bon;

“Demokrasinin gelismesi icin seckinleri (aydinlari) halkin dizeyine indirmek dedgil,
halki seckinlere (aydinlara) dogru yukseltmek gerek.”

14) Dunya Tarihinin MlUstakbel Safhasi; yazari yok;

“Uluslar arasi baris ve sosyal adalet (ictimai adalet) rejimi kurulmasinda basarili
olmak ancak evreni kapsayacak bir egitim sisteminin olusturacag! agin siki
ilmikleri icinde, butin olasiliklar elde tutularak gergeklegtirilebilir.”

15) ilk Mektep Mufredat Programi; Tirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, 1930,
Devlet Matbaasi, istanbul ;

“llk mekteplerde okutulan tarih dersinin hedefi sunlardir: 1) cocuklara Tiirk
milletinin mazisi hakkinda malumat verip onlarda milli suur uyandirmak. 2) Bu
gunkd medeniyetin uzun bir mazinin mahsuli oldugunu anlatmak. 3) Buyuk
sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek cocuklara imtisale sayan numuneler
gostermek...”

16) iim-i iktisad Dersleri; Charles Gide;

“Bireyin yararli organlari icin bilim ne ise, ekonomi bilimi de, insan toplumlari icin
ayni 6nemi tasir.”

17) imtizac-1 Akvam ve Vefa-i Ahd; Namik Kemal;

Ataturk, bu kitaplarin yaninda birgok siyaset, tarih ve sosyoloji ve felsefe kitabi da
okumustur (104).
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Atatirk, egitimde yenilesmeyi, ulusal birligin ve laik toplumun temeli
olarak gormustir. Ona gore, modernlesmenin en etkili araci egitimdir. O, yeni bir
kusaga ortak deger ve politik biling kazandirmanin yolunun egitim orgutlerinin ve
kurumlarinin birlestiriimesinden gectigini gormustir. Atattirk doneminin ilk 15 yili
icinde 18’i temel ve genel toplam 39 egitim ile ilgili yasa c¢ikariimistir. Cumhuriyet
doénemindeki egitim atilimlarinin basarisi, Atattrk’an egitim liderligi ile
gerceklesmistir. Yeni bir egitim sistemi batililagmanin ilk kosulu oldugu igin 6nce
egitim sistemi laiklestirilmistir. Atatirk’un yararlandigi iki egitimsel yaklagim
olmustur: ulusal egitim ve halk egitimi. Onun planladigi ve Tk ulusunda distince
ve davranis yenilesmesini amaclayan tim gelismeler yeni bir egitim ve iletisim
sistemine dayanmigtir. Devletin en dnemli gorevi kamu egitimidir. Bu nedenle
cumhuriyetin egitim sisteminin temellerini, egitimin felsefi boyutu olan laiklik
ilkesine ve egitimin 6rgutsel boyutu olan halkg¢ilik ilkesine dayandirmigtir. Laiklik
ilkesi olmadan toplumun herhangi bir kesiminde yenilesme olamayacagi icin laiklik
temel alinmistir. Din yalnizca devlet iglerinden degil, toplumsal yasami
dizenleyen kurallardan da arindirilmigtir. Halkgilik ise, segkin azinlk egitiminden
kitle egitimine gecilmesini saglamig ve egitimde olanak esitligini yaratmistir (105).
Atatirk, egitimin temel amacinin, Tarkiye'nin ulusal varliginin ve geleceginin
korunmasi oldugunu sdylemistir. Ziya Bursalioglu, Atatirk’te devlet liderliginin ve
egitim liderliginin birlestigini, devletin kurulmasinda egitimin bu sekilde etkin bir rol
ustlendigini asagidaki stzlerle belirtmigtir:

“Egitimin temel gorevi, degisik acilardan stzlendirilerek tanimlanmisgtir.
Kuskusuz bunlarin baginda, devletin varliginin sturdirilmesi gelmektedir. Diger
yandan, egitimde kalkinma bir liderlik sorunudur.Egitimin temel goérevi, devletin
varhgini surdirmek ise, bu gérevin sorumlulugu da, énce devlet liderine
dusmektedir. Demek ki, egitimde c¢ikar yol, devlet liderligi ile egitim liderliginin ayni
kigi Uzerinde birlesmesidir. Atatirk egitiminin bagarisi da, bdyle bir birlesmenin

sonucu olmustur.”(106)

2.6 EGITIM VE KAMU DUZENI

Kamu duzeni, bir insan grubunun gergek anlamda toplum olmasina

olanak veren i¢ baristir. Toplumda var egemen olan asgari stikunet, herkese
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Ozgurliklerden yararlanma guvencesi saglar. Kamu diizeni kavrami genellikle
anayasalarda ve kanunlarda temel hak ve 6zgurliklerin sinirlandirma gerekcesi
olarak yer almaktadir. Gerek mahkeme kararlarinda gerekse doktrinde oldukca
tartismall olan bu kavramin egitim ile de iligkilendirilmesi gerekmektedir.

Egitim yukarida ¢cokca bahsedildigi gibi insan ile dogrudan iliskili,
insandan kaynaklanan, ¢ok boyutlu bir olgudur. Egitim hem bireyler hem de tim
toplum icindir. Ancak igerigi caga uygun olan bir egitim ile yaratici distnebilen ve
baris icinde yasamay! amac¢ edinmis kusaklar yetistirilebilir. Barigin, sevgi, saygl
ve hosgoriu dusincesinin insanlara verilmesi de egitim yolu ile mimkin
olabilecektir. Devletin olusturdugu, devletten kaynaklanan egitim sistemi ayni
zamanda kamu diizenini gergeklestirecek amaca da yonelmistir. Yukaridaki egitim
hakki ve egitim 6zgurlugu baglikli paragraflarda irdelenen 6zgurltklerin ve haklarin
sinirint kamu diizeni olusturmaktadir. Bu siniri her devlet kendisi, 6zgurliklerin ve
hakkin 6ziine dokunmayacak bicimde belirleyecektir. S6z konusu bu sinir ayni
zamanda var olan haklarin ve 6zgurliklerin de guvencesini olusturur. Cunkl aksi
halde, sinirsiz 6zgurlukler ve yasal bir dizenlemeyle somutlasmamis haklar
oncelikle insanlarin kendisine ve sonra da kamu diizenine zarar vererek,
toplumlari, nihai amagc olan baris icinde yasama idealinden uzaklastiracaktir.
insanlara, digerlerine saygi duymayi, degisik kiiltirlerin de var oldugunu, kolektif
bir biling ile verecek olan yine devlet ve onun olugturdugu egitim sistemidir.

Egitimin bir kamu hizmeti olarak devlet eliyle bireylere sunulmasi,
devletin bu alanda c¢esitli kamusal ihtiyaclari ve gerekleri g6z éniinde
bulundurmasi yolu ile gerceklesmektedir. Devletin belirlemis oldugu egitim sistemi,
insanin 6zunde var olan temel hak ve 6zgurlukler ile catismaya diserse kamu
dizeni de o noktada sekteye ugrayacaktir. Halk egemenligi diistincesine dayal bir
cumhuriyet rejiminde halkin iradesi devletin iradesi anlamina geldiginden,
olusturulan egitim sistemi de insanlarin bir arada ve baris icinde yasamasi fikri ile
olusturulmus olacaktir. Clnki bir grup insana halk diyebilmek igin o insanlarin her
seyden 6nce bir arada yasamak yoninde bir iradeye sahip olmalari ve ortak
hedeflere yonelmis olmalari gerekmektedir. iste egitim sistemi ve bu sistemin
icinde var olan tim kurumlar, olusumlar ve mifredat, okul gibi egitsel araclar
nihayetinde kamu diizenini saglamak igin sistemlesmigtir. Atatirk’iin de her zaman

soyledigi gibi: “Yurtta barig, Diinya’da baris.”
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UCUNCU BOLUM

DEVLET ETKINLIGIi OLARAK EGITIM

Devlet etkinligi olarak egitim konusu incelenirken, devlet teorisine iligkin
aciklamalardan yola c¢ikilmahdir. Genis bir tartisma alanina sahip olan devleti
Yahya Zabunoglu, en kisa sekli ile, karmagik ve ¢ok yonlu bir sosyal olgu olarak
tanimlamigtir. Ozellikle devletin kaynagina ve dogusuna iligkin tartismalara yer
vermek, devlet etkinligi olarak egitim konusunun daha iyi anlagiimasini

saglayacaktir.

3.1 DEVLETIN KAYNAGINA iLISKIN GORUSLER

Devletin dogusuna iligskin bir cok goriis mevcuttur. Bu paragrafta bu
goruslerden en dnemlilerine kisaca deginilecektir.

a) Aile Teorisi:

Aileyi devletin kaynagdi sayan gorus, devletin, ataerkil bir ailenin
zamanla gelismesi ve buylyerek bolinmesi sonucu dogdugunu savunmaktadir.
Daha acik bir ifade ile ataerkil bir ailedeki baba otoritesi giderek devlet kudretine
ve otoritesine déniismistiir. Bu dilsiincenin en énemli savunucusu, ingiliz Robert
Filmerdir. Filmer'a gore ilk kral Adem’dir. Krallar iktidarlarini veraset yolu ile
Adem’den almigladir (1).

b) ilahi ve Dinsel kaynakli Devlet Goriisu:

Bu teoride devletin tanri tarafindan yaratildigi ileri strdlmastur. Tanr
yonetme yetkisini belirli insanlara ya da gruplara vermistir. Bu teoriye gore
insanlara diisen yalnizca itaat etmektir. Ornegin Osmanl Devleti'nde iktidarin
yalnizca Allah’a ait oldugu kabul edilmistir. Devletin basindaki sultan ayni
zamanda halifedir de ve sultana mutlak iktidar yetkisi tanri tarafindan verilmistir.
Bir baska ifade ile, tanri sultana insanlari yonetmesi i¢in emir verir.

c) icgudiisel Teori:

Bu goristin en 6nemli temsilcisi Aristo’dur ve devletin, insanlarin
icgudilerinin dogal bir sonucu oldugunu belirtmistir. insanlarda toplu yasama
olarak bir icgidl mevcuttur, Aristo’ya gore, insan siyasal bir hayvandir.
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¢) Toplumsal S6zlesme Teorisi:

Bu teori de aslinda insan aklina ve iradesine dayanmaktadir ve lg¢
onemli savunucusu bulunmaktadir. Thomas Hobbes, John Locke ve Jean
Jacques Rousseau. Bu teoride devletin kaynagi bir sézlesmeye dayanmaktadir.
Sozlesmeden 6nce “tabiat hali” olarak adlandirilan bir durum s6z konusudur. Ug
farkl diguindr bu tabiat halini de farkli tanimlamislardir. S6zlesme akdedildikten
sonra tabiat hali yerini “toplum haline” birakir.

Hobbes’a gore tabiat halinde “insan insanin kurdudur” ve bu savas
haline son vermek icin insanlar tim sinirsiz 6zgurluk ve yetkilerini devlete,
toplumsal s6zlesme ile birakirlar ve devlete de mutlak itaat ederler.

Lock’a gore, tabiat hali, insanlarin akla dayanarak ancak bir devlet
otoritesine bagh olmadan yasadiklari bir dizendir. Bu devrede insanlarin her tarli
hakki, 6zgurligi mevcuttur ve hayata kaos egemen degildir. Mevcut olmayan
yalnizca, egemen olan diizenin bozulmasi halinde, bunu iade edecek Usttn bir
otoritenin, cezalandirma yetkisine sahip bir giiciin bulunmayisidir. insanlarin
gereksinim duydugu cezalandirma yetkisini kullanabilecek merkezi otorite devlettir
ve insanlar toplumsal s6zlesme yaparak kendiliginden hak almayi ve
cezalandirma yetkisini mutlak olarak devlete birakmislardir.

Rousseau'ya gore, tabiat hali bir vahget halidir. Yasama egemen olan
surekli miicadele ve savas halini ortadan kaldirmak i¢in insanlar bir araya gelerek
duzenli bir toplumsal hayatin olugsmasi igin s6zlesme yaparlar. Bu sdzlesme ile,
bireysel iradeler bir araya gelerek Usttin ve diger bireysel iradelerin toplamindan
ayri bir irade olusturur. Bu da genel iradedir. insanlar da bu genel iradeye itaat
ederler ve haklarinin tamamini bu genel iradeye birakirlar. Bunun karsisinda da
devlet bireylere siyasal ve medeni haklar tanir.

Toplumsal sézlesme diisiincesi daha sonradan 1789 Fransiz insan ve
Vatandag Haklari Demeci ve 1776 Amerikan Bagimsizlik Demecinde etkilerini
gOstermigtir.

d) Devletin Kaynagini Metafizik Temele Dayandiran Gorus:

Bu gorisu ilk olarak Hegel baglatmis ve Jhering de gelistirmistir.
Hegel'e gére devlet, ideal ve ebedi bir varliktir. ilahi ve mutlak bir varlik olan
devletin kargisinda bireysel iradelerin hi¢bir degeri yoktur. Gerektiginde devlet igin

yok edilebilirler. Jhering de daha sonradan otolimitasyon olarak adlandirilan
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devletin kendi kendisini sinirlandirdidi fikrini gelistirmistir. Ancak devletin kendisini
sinirlandirmak icin olusturdugu hukuk kurallari ile bagh olmasi gerekmemektedir.

e) Normcu Gorus:

Bu goriiste Hans Kelsen, devleti bir normlar ve kurallar sistemi olarak
tanimlamigtir. Devlet ile hukuk normlari esittir. Devletin devamliligini ve
gecerliligini saglayan bir de temel norm bulunmaktadir. Temel norm kesin ve temel
emir niteliginde bir normdur ve devlet, bu norma uygun sekilde olugsmaktadir.

f) Kuvvet ve Mlcadeleye Dayali Goris:

Bu goriise gore devle, guclinin zayifa Gstinliguni kabul ettirmesi
sonucu dogmustur. Bu teori oldukca eskidir. ilk ¢cag filozoflarindan Polibius ve
Seneca, daha sonra da ibni Haldun bu gériisii savunmuslardir. Yakin Cagdaki
filozof Oppenheimer da bu gorusu savunmusgtur ve ona gore, insan her zaman,
her yerde nefsini koruma iggudusuyle hareket eder; ihtiyaglarini gidermek icin de
calismaktan ve yagma etmekten yararlanir.

g) Organizmaci Gorus:

Bu goriste devlet, hiicrelere benzeyen insanlarin bir araya gelmesi
olusan canli, organik bir varlik gibidir. Tipki canlilar gibi, devletler de dogar, buyur
ve 6lur.Organizmaci gorusin 19. yuzyildaki temsilcisi Herbert Spencer, insan
topluluklarinin yapay olmadigini, bu topluluklarin kendiliginden ve dogal bir
olusuma sahip oldugunu ileri stirmistiir. insan topluluju meydana geldikten sonra
belli bir asamaya varir ve devlet belirmeye baglar.

h) Devletin Kaynagini Ekonomik iliskilere ve Olgulara Dayandiran
GOorus:

Bu gortsin savunucusu 20. yuzyil filozoflarindan Harold Laski,
ekonomik dretim metotlarini géz 6ninde bulundurmadan devletin nasil
olustugunun anlagiimasinin mimkun olmadigini ileri sirmustir. Ona gore,
devletin olusumunda ve kaynaginda ekonomik olgu ve iliskiler yer almaktadir.

Engels ve 6zellikle Marx, sosyal olaylar icerisinde temel olgu niteliginde
ekonomik olgularin oldugunu savunmuslardir. Devletin kurulugsunda dogrudan
dogruya ekonomik olaylar ve Uretim iligkileri yer almaktadir. Bir bagka ifade ile,
tim olgu ve iligkiler ekonomik olgu ve Uretim iligkilerinden ortaya ¢ikmaktadir.
Marx’a gore, dinyayi sevk ve idare eden gucler, ekonomik ihtiyaglar, ekonomik
cikarlar ve ekonomik guglerdir. Tek ve kesin gti¢, ekonomi gucudur. Tarih de,

yararlar arasindaki zithigin yol actigi sinif miicadelelerinin tarihidir. Devlet ise,
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ekonomik dretim iligkilerini dizenleyen bir kuvvetler toplulugudur. Marx’a ve
arkadaslarina gore, iki siniftan olusmus toplumda, baslica kuvvet kaynaklarina ve
uretim araclarina sahip olanlar (burjuvalar) ile, emeklerini satarak ancak
yasayabilenler (proleterler) arasindaki surekli bir kavga ve miicadele vardir. Bu
micadeleyi bastirmak ve guvenlik ile dengeyi egemen sinif lehine saglayip
korumak Uzere, sadece burjuvalardan olusmus bir tegkilat meydana getirilir ve bu
teskilat devlettir.

1) Leslie Lipson’un Gorusu:

Lipson, devletin nasil ortaya ciktigini tartismadan énce, onun hangi
amacla neden, nasil bir gorevi yerine getirmek icin ortaya ciktigi 6n sorununun
¢Ozulmesi gerektigini belirtmistir. Bir baska ifade ile, bir sosyal yapinin
devletlesebilmesi icin gerceklestirmesi gereken asgari gorev nedir? ilk olarak
guvenliktir. CUnkd, insanlar zamanla kigisel savunun yeterli olmadigini gérmustdar.
Lipson’a goére devlet korumanin kurumlasmasi ile ortaya ¢cikmigtir.

Buraya kadarki aciklamalar ile devletin kaynagina iliskin gorisler kisa
bir sekilde ele alinmistir. Devletin kaynagina iligkin agiklama yapmak icin bir ¢cok
etken birlikte degerlendirilmelidir ve Ustelik her toplumsal yapi degisik sosyal
yaplya ve goriinime sahiptir. Dolayisiyla devletin kaynagi siyaset bilimi, sosyoloji,
antropoloji gibi bir cok bilim dalini ilgilendirir ve karmasiktir. Bir devlet etkinligi
olarak egitim sorunu ele alinirken 6zellikle devletin islevleri nelerdir, hangi gorevi
neden yapar gibi sorularin cevaplanmasi gerekir. Burada da ortaya “devlet kudreti”
ya da iktidar kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Devlet kudreti klasik kamu hukukunun en
onemli unsurudur ve toplumsal yapilar hiyerarsisinin icinde devlete laik oldugu en
ustin yeri saglamakta ve toplumsal yapinin siyasallagsmasinda dnemli rol
ustlenmektedir (2). Devlet kudretinin ya da iktidarinin en 6nemli 6zellikleri ise,
oranli bir Gstinligindn olmasi, maddi cebre veya zora donlusebilme yetenegi, dis
alanda da yine goreli ve oranli bir bagimsizlik, buttnlik ve bolinmezlik
tasimasidir. Devlet iktidarinin ya da kudretinin en 6nemli islevi ise, diizenleme ve
disiplin, kamu yarari saglamak ve kamusal is ve hizmetleri ifa etmektir (3). iste
egitim de bu noktada belirmekte ve devletin iglevlerinden bir tanesi olarak ortaya
cikmaktadir. EQitim dyle bir islevdir ki, devletin vicut bulmasini saglayan 6ncul ve
nesnel unsurlardan olan insan unsuru ve onun niteligi ile dogrudan iligkilidir. Ote

yandan, egitim iktidar iligkileri bir dnceki bélimde incelenmigstir. Bu paragraf



altinda Turkiye Cumhuriyeti Devleti’nin insan unsuru acisindan bir etkinligi olarak

egitim sorunu ele alinacaktir.

3.2 CUMHURIYETE YURTTAS YETISTIRMEK

Cumbhuriyet bir cagdaslasma projesidir ve geleneksel bir toplumdan
modern bir topluma gecisi gerceklestirmigtir. Cagdaslasmaktan kasit, ayni cagda
yasamak ya da icinde bulunulan ¢agin kosullarina ayak uydurmak anlaminin da
otesinde sirekli bir déniisumii ifade etmektedir. ilhan Tekeli'ye gére, bu
¢cagdaslasma projesi, dort boyuta sahiptir. Bunlardan birincisi ekonomik boyut;
ikincisi, bilgi, ahlak ve estetik boyut; Ug¢tincisi, gelenekselligin sinirlamalarindan
kurtulmus, kendi akli ile kendini yonlendirebilen bir bireyin dogmus olmasi;
sonuncusu ise, kurumsal yapidir, yani ulus devlet olarak 6rgutlenilmesi ve temsili
bir demokrasi ortami icinde elestirel ve akilci bir yonetim modelinin olusmasidir
(4). Cumhuriyetin cagdaslagsma projesi eskiden bir kopus olmakla birlikte, bu proje,
zengin bir kultire sahip halk ile gergeklesecegi icin bir sureklilik de igermektedir.

Cumbhuriyetin ilk kosulu olan halk egemenligi (Hakimiyet-i Milliye)
ilkesinin hayata gecebilmesi icin bir kamusallasma sureci yasanmistir.
Kamusallasma sureci aslinda, Tanzimat Donemi ile baglayan, Mesrutiyet ile
olgunlasan ve Cumhuriyet ile de mantiksal sonucuna varan bir anayasal devlet,
hukuk devleti ve parlamenter rejim yéntinde yasanan bir stire¢ olmustur (5).
Jirgen Habermas, “kamu”yu bir akil yuratenler toplulugu olarak tanimlamistir.
Kamusallasmayi da, 6zel sahislarin, kendilerini ilgilendiren ortak bir mesele
etrafinda akil yurdttikleri, tartisma igine girdikleri ve bu tartismanin sonucunda da
0 mesele hakkinda bir ortak kanaati yani kamu oyunu olusturduklari bir siire¢
olarak tanimlamistir (6). Kamusallasma, toplumun kendi Gizerine
dusunebilmesinin, kendi kendini anlayabilmesinin, kendi kendini yonetebilmesinin,
Ozerk bir varlik haline donigmesinin ifadesidir (7). Kamusallagma sirecinde kendi
sorunlarini kesfetme ve bunlara ¢cézimler Uretebilme, otoriter bir diizenden
demokratik bir diizene gecilmesiyle mimkin olabilmistir. Gerek ekonomik alanda
bireylerin devlet disinda da varolabilmesine olanak saglanmasi, gerekse,
insanlarin kendi kendini yonetebilme olgunluga eristiriimesinde cumhuriyet devleti

tum kurumlari ile etkin bir rol oynamigtir. Ekonomik yapinin dénustirtlmesi,
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siyasal yapinin donusturilmesi, saglik hizmetlerinin érgatlenisi, sanat, kiltdr,
alanindaki donisum topluma surekli olacak ¢cagdas bir egitim sistemi ile
yerlestirilmigtir. Bunun icin yalniz okul yasindaki geng¢ nifus degil tim toplum, yas
ve kultdr, koken, din farki gozetmeksizin modernlesme olgusunun kapsamina
dahil edilmis ve bir birlik beraberlik olusturulmustur. Bunun icin, érgin egitimin
yani sira, kitle egitimi veya halk egitimi olarak da adlandirilabilecek yaygin egitim
etkin bicime kullaniimig, 6gretmenlik meslegine fazlaca 6nem verilmigtir.
Cumhuriyetin gergeklestirdigi kamusal donigum yalnizca ekonomik ve siyasal
alanda olmamistir. Cumhuriyet Bayrami, Gengclik ve Spor Bayrami, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami gibi glinlerde gerceklestirilecek kutlamalarin,
rejime sadakatlerin yeniden uretilmesindeki rolt de dikkatlerden kagmamalidir. Bu
bayramlarla yurttaglara, dini bayramlarin haricine tim Turk ulusu olarak ortakca
kutlayabilecekleri ve din ayrimi gézetmeksizin birlikte edlenebilecekleri bir ortak
alan yaratiimistir. Eglence, toplum yasamini zenginlestiren, yurttasin yasamindaki
mutlulugunu arttiran en énemli deneyimlerden biridir ve cumhuriyetin
cagdaslasma siireci bu alani da 6nemli dlciide dénustirmustir (8). iste bu
bolimde egitimin bir devlet etkinligi olarak degdisik gorinamleri irdelenecektir.

Bir 6nceki bolimde ele alinan egditimin iglevi hatirlanacak olursa, egitim,
insanlari toplumsallastirmak, temel toplumsal uyumu saglamak ve var olan siyasal
dizenin surdurtulmesini saglamak icin tum iktidarlarca bir ideolojik aygit olarak
kullaniimistir. Cumhuriyetin bir etkinlik olarak gerceklestirdigi egitim, yalnizca
okullarla sinirli kalmamistir. Dérdinci bélimde incelenecek olan cumhuriyetin
birer ideolojik aygiti olan egitim kurumlari, 6ztinde halkin hakimiyetini
gerceklestirmek icin butunlestirici bir anlayigla olusturulmus egitim kurumlaridir.
Bu bolimde ise egitimin bir devlet etkinligi olarak hangi bigcimlerde uygulandigi
incelenecektir.

“insan Yetistirme Davasi” Kemalist Devrimin ayrilmaz bir parcasidir.
Cumbhuriyet ile birlikte baslayan kultlr ve egitim reformlarina egemen olan politika
daima batincdl bir kalkinma stratejisinden kaynaklanmistir (9). Her devletin
mesru bir ideolojisi olur ve devlet de bu ideolojiyi aslinda egitim yolu ile
mesrulastirir(10). Cumhuriyetin temelini olusturan halk egemenlidi ilkesi ile sirekili
ve batuncul bir kalkinma, modernlesme ve ¢cagdaslagsma olgusu hakim ideoloji
olmus ve yalnizca mufredat ile degil kurumlarin kendisinin varligi ile toplumsal

hayatta kendini var edebilmistir. Ornegin dordiinct bolim de ayrintili olarak
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incelenecek olan Halkevleri, Millet Mektepleri ya da Kdy Enstittleri, yalnizca
Atatirk ilkelerinin, devrimlerinin ve okuma yazmanin insanlara 6gretildigi kurumlar
olmamiglardir. Bu gibi egitim kurumlari basl basina halk egemenligi idealinden
ortaya ¢ikmis, insanlarin kamusallasabilmesi icin adeta birer ara¢ olmuslardir.
Boylelikle tartisabilen, dusinebilen, Uretebilen bir yurttas modeli olusturuimaya
calisiimig, bir bagka ifade ile, insanlara adeta kendi kendilerini yonetebilme yetisi
kazandirmak amaclanmistir. Kugkusuz ki devlet, kendi asli kurucu unsuru olan
insan unsurunun niteligini, kendi varliginin devami igin etkileyecek dnlemler
alacaktir. Bu nitelik sorunu aslinda devletin mesru ideolojisini de olugsturmaktadir.
“Cumbhuriyetin yurttasi nasil olmahdir?” diye bir soru soruldugunda alinacak cevap
devletin nitelikleri ile ayni dogrultuda olur. Bunun sonucu olarak da, belirli nitelikte
yurttaglar yetistirmek ve devletin varliginin devamini saglayabilmesi igin egitim en
onemli etkinlik olarak ortaya ¢ikar.

3.2.1 Kamu Hizmeti Olarak Egitim

Kamu hizmeti olarak egitimin cumhuriyette buriindigu sekil bagimsiz,
akil yolu ile yasayabilen, bilin¢li, modern yurttaglar yetistirmek ve bu sayede
bélinmez bir halk egemenligi yaratmak olmustur. Ancak bir kamu hizmeti olarak
egitimi ele almadan 6nce kisaca kamu hizmeti kavraminin irdelenmesi ve daha
sonra Osmanl Devleti'ndeki kamu hizmeti anlayisini ve bu anlayisin cumhuriyette

barundugu sekli aciklamak yerinde olacaktir.

3.2.1.1 Devlet Teorisi Cergcevesinde Kamu Hizmeti Anlayisi

Kamu hizmeti kavrami bir ¢cok farkli disiplin tarafindan ele alinmistir.
Maliye, hukuk, iktisat gibi bilim dallari bu kavrama hep farkli perspektiften
bakmislar ve kendi disiplinlerine gore birer icerik kazandirmiglardir. Ancak ortada
bir “kamu” hizmetinden s6z edebilmek i¢in dncelikle bir “kamu”nun var olmasi
gerekecektir. Bu acidan bu baglik altinda kamu hizmeti kavrami devlet teorisi
acisindan ele alinacaktir.

Kamu hizmetleri, devletin iglevlerine denk diiger. Kamu hizmetleri ile
devletin iglevleri ortigmektedir ve mutlak niteliktedir (11). Bir baska anlatim ile

devletin yerine getirdigi islevler, kisisel iligkilerden farkl bir boyutta oldugu ve tim

87



toplumsal menfaatleri gozettigi icin kamu hizmetleri bir acidan devletin islevleri ile
bagdasmaktadir. Cem Eroglu’nun “Devlet Nedir?” isimli eserinde devletin her
evresinde, Ug¢ islevinin oldugundan s6z edilmistir (12). Bunlardan ilki tim
toplumda, Uretim araglarinin ve ureticilerin korunmasi ve gelisimi igin gerekli
kosullarin saglanmasidir. Bu toplumun yasamini sirdirebilmesi icin gerekli ilk
kosuldur. Ornegin, toplumun i¢ ve dis saldirilardan korunmasi, tibbi bakim, saglik
ve spor, saghkh barinma, saglkh yasama, her turlt kalttr hizmetinin saglanmasi,
egitim, meslek ici egitim, teknik egitim hizmetleri, toplumu teknolojik bilgilerle
donatma, yaygin egitim, kitle egitimi, cevre korunmasi, fabrikalarin, binalarin
yapimi gibi Uretim gutclerini korumak ve gelistirmek adina yapilan faaliyetlerdir.
ikincisi, bu gerceklestirilen birinci islevden sonra gelmektedir. Bu ikinci islev bir
nevi devletin s6z konusu uretim iligkilerinin saglikli sekilde devamhhigi ve tretim
iligkilerinin korunmasi i¢in zorlamaya bagvurmasidir. Bu igleve 6rnek olarak da,
egemen mulkiyet bicimlerinin korunmasi, millilestirme, kiicik malkiyetleri ortadan
kaldirma, sendikal faaliyetlerin diizenlenmesi, tehlikeli siyasal egilimlerin ortadan
kaldiriimasi verilebilir. iste ilk islevini yerine getiremeyen bir devletin ikinci islevini
yerine getirmesinden de kolaylikla s6z edilememektedir. Birinci iglevde
gerceklestirilen her faaliyet ikinci iglevdeki zorlayicilik gereksinimini azaltmaktadir.
Devletin Uc¢uncu islevi ise, ilk iki islevi yerine getirebilmek icin toplumdan daha st
bir konumda olmasi, bir baska ifade ile gu¢li olmasi icin yaptiklaridir. Devlet, ilk iki
islevini yerine getirebilmek i¢in guc¢li olmak, toplumun dstinde drgutlenmek
zorundadir (13). Bu isleve Ornek olarak da, devleti zaafa diugtrebilecek siyasal
akimlarin yasaklanmasi, okullarda, mufredatta ve diger toplumsal, kitlesel iletisim
araclarinda, parlamento ya da kral gibi devletin geleneksel kurumlarinin
yuceltiimesi, kamu guici otoritesinin giclendirilmesi, polise ya da yargiya genis
yetkiler taninmasi, vergi toplama gibi faaliyetler gosterilebilir (14). Onur
Karahanogullari, Eroglu’nun bu siniflandirmasinda acikca ifade edilmemekle
birlikte devletin ilk iglevinin kamu hizmetleri olarak adlandirilabilecegini ifade
etmistir(15). Gergekten de toplumun ortak ¢ikarlarina hizmet, toplumun
korunmasi, devamliligi ve gelismesi icin yapilmasi gerekenler kamu hizmeti olarak
adlandirilabilir.

Tum hukuksal kavramlar gibi kamu hizmeti kavrami da toplumsal gerceklikteki bir
olgunun hukukilestiriimesini ifade eder. Toplumsal olgular da egemenin trtni olan

hukuk tarafindan dizenlenmektedir. Burada diizenlemenin egemenin
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keyfiyetinden uzak olmasini saglayan unsur da toplumsal gerceklikler ve
ihtiyaclardir (16). Ote yandan Leon Duguit, kamu hizmeti kavraminin bir isbolimi
sonucu ortaya ciktigini belirtmis ve toplumsal dayanismanin, zor kullanma tekelini
elinde bulunduranlara yukledigi gérevler olarak kavrami tanimlamigtir (17). Bu
anlayis hukuku egemenin emri olarak goren pozitivist hukuk okulundan farkhdir.
Duguit’'ye gore hukuk bir toplumsal dayanisma trtinuddr. Buna karsin, Gaston
Jéze'e gore ise, kamu hizmeti kavraminin igerigi tamamen egemenler tarafindan
belirlenmektedir. Bir baska anlatimla, kamu hizmetlerinin tek 6lgisi yonetenlerdir;
yonetenler tarafindan kendisine kamu hizmeti niteligi verilen her hizmet kamu
hizmetidir. Yonetenlerin iradesi de bir hizmeti, ancak o hizmet ortak ihtiyac oldugu
zaman kamu hizmeti olarak belirleyecektir (18).

Toparlanacak olursa, halk egemenligine dayal bir sistemde kamu
hizmetleri devletin, yani halkin iradesinden gecerek bu nitelige sahip olabilir. Bu da
kuskusuz ki yasama organidir. Yasama organi devletin iradesini kurallastirir ve
devletin ilk paragrafta ifade edilen iglevleri ile paralel olarak kamu hizmetleri bu
irade ile belirlenmis olur. Kamu gicunun varligindan soz edilebilmesi igin hukukun
da olmasi gerekmektedir. Hukuk bir sistem olarak varlik kazanir ve kamu
hizmetleri de hukuk ile varlik kazanir. Yani siyasi iradenin Griint olan ve konu ile
ilgili olarak cumhuriyet rejiminde halkin iradesinin bir Grin olan kamu
hizmetlerinin somutlagma bigimi hukuktur. Bu konu aslinda hukukun kaynagina
iligkin sorunlarla dogrudan ilgilidir. Kamu hizmetlerine objektivist bir agidan
yaklasan Duguit'ye gore hukukun kaynagi, pozitivist hukuk okulunun tam tersi
olarak, kurucu iradenin disindadir. Dolayisi ile, kamu hizmetleri de kurucu
iradenin, egemenin ya da yasama organinin bir triint degil, ondan dnce var olan
toplumsal dayanigsmanin gerekleridir. Yasama organi ise yalnizca bu
dayanigsmanin gerekleri olan hizmetleri formiile eder. Oysa pozitivist okula gore
hukukun kaynagi egemen olduguna gore, kamu hizmetleri de egemenin Granadar.
Ve pozitivist okul, hukuk kuralini diger kurallardan ayiranin bir yaptirrma
baglanmis olmasi oldugunu savunur. Kamu hizmetleri agisindan bu yaklagsim da
Jéze tarafindan savunulmakta ve subjektif yaklagim olarak adlandirilmaktadir. Bu
aciklamalarin 1s1g1 altinda, Turkiye Cumhuriyeti'nde egemen olan anlayis
pozitivist- subjektif bir yaklagimdir, denilebilir (19), (20). Clnki, kamu hizmetleri
ancak kanunla kurulabilir ve kaldirilabilir. Pozitivist okulun yanilgiya dasttgu

nokta iradenin kaynagini sorgulamamis olmasindan gelmektedir. Bir baska ifade
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ile, hukuk felsefesinde kati pozitivizm olarak da adlandirilan bu akim, hukukun
kaynagi olarak egemeni gostermis, kurallarin diger kurallardan ayirt edici yanini
bir yaptirirma baglanmis olmasi olarak gormis ancak egemenin iradesinin nerden
geldigi sorusuyla pek ilgilenmemistir.

Sonug olarak devletin iradesinin kaynagi artik giiniimizde tanrisal
olarak nitelenmediginden, hukuk kurallari olarak somutlagan bu irade, toplumun
urtint olmaktadir ve kamu hizmetleri de toplumsal dayanigmanin drtint olarak

kolektif bir irade ile ve hukuk araciligi ile ortaya ¢ikmaktadir (21).

3.2.1.2 Osmanli Devleti'nde Genel Olarak Kamu Hizmeti Anlayigi

Tam idare hukukcgularinin genel olarak konsenstise vardigi bir nokta
Tiirk idare hukukunun fiili bir resepsiyonun triinii oldugudur. Osmanl Devleti de
bu konuda Fransa’dan oldukca etkilenmigtir. Bunun nedeni, Fransa’'nin
dagiimakta olan Osmanli Devleti icin bir ulusal devlet olarak dnlerinde bir 6rnek
teskil etmesi olmustur. Yalnizca idare hukuku ya da diger hukuksal diizenlemeler
alaninda degil, diger bircok kurum da Fransa’dan 6rnek alinarak Osmanli
Devleti'nde uygulanmaya calisiimistir. idare hukukunda kullanilan kamu hizmeti
kavrami da bu 6zellik s6z konusudur ve kamu hizmetinin bu giinkt anlami da
Fransa kokenlidir (22). Fransiz Devriminin Osmanli Devleti Gzerinde bir ¢ok etkisi
oldugu bu gin tartisma gotirmez bir konudur.

Osmanli Devleti'nin aydinlanma dénemi dncesinde devlet ve toplum iligkileri askeri
nitelikteki timar olarak adlandirilan bir toprak sistemine dayanmaktaydi. Timar
sisteminde, ciftcilerle devlet arasinda, onda birlik 6sru ile ferag ve intikal harclarini
toplama hakkina sahip gorevliler bulunmaktaydi (23). Timar sistemini agiklayici bir
unsur olarak da ilber Ortayi, devletin kamu gdrevlerini yerine getirecek bir merkezi
Oorgutinin bulunmadigini belirtmistir (24).

Osmanlilarda sehrin en Ust yonetici kadilar olmustur. Kadilar yalnizca
yargilama yetkisine sahip degildir, asayisin denetlenmesi, vakiflarin denetlenmesi
gibi daha bir¢cok gorev de Ustlenmistir. Sehirlerde belediye hizmetleri de kadilar
araciligi ile yerine getirilmistir ve s6z konusu hicbir hizmet, kadinin bagh oldugu bir
merkezi tegkilat da mevcut olmadigindan merkezi olarak yarutilmemistir. Osmanli
Devleti’nde, egitim, bayindirlik ve sosyal yardim gibi konularda vakiflar etkin

olmustur. Bu vakiflarla toplumsal ihtiyaclar kargilanmaya calisiimistir. Vakiflar
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araciligi ile gerceklestirilen hizmetler de modern anlamda kamu hizmeti anlayisina
dahil edilemez (25).

Osmanli Devleti'nde modernlesme calismalarindan sonra ozellikle 11.
Mahmut donemi ile egitim ve askerlik hizmetlerinde devlet hizmeti anlayisi
yayllmaya baslamistir. Bu dénemde bir idari iglev ortaya ¢ikmis ve cesitli hizmetle
icin bakanliklar olusturulmus, 6érnegin sadrazam basvekillik adini almistir. Cesitli
okullar, 6rnegin, memur yetistirmek igin, Mekteb-i Maarif-i Adli, Harbiye ve Tibbiye
acilmigtir. Tanzimat Doneminde, Abdulmecit, Kiz Rustiyesi, Dartlmaarif, Mulkiye
Mektebi, Telgraf Mektebi, Ebe Mektebi, ilk ve orta 6gretime bakmak icin Mekatib-i
Umumiye Nezareti kurulmustur. Abdiilaziz déneminde, idadiler, Galatasaray
Sultanisi, Lisan Mektebi, Mekteb-i Mulkiye-i Tibbiye, Kaptan ve Cark¢i Mektebi,
Kiz Ogretmen Okulu, Kiz ve Erkek Sanayi Mektepleri aciimig ve ¢ikarilan Asar-1
Antika Nizamnamesi ile tlkenin arkeolojik eserleri korunmaya calisiimigtir. 1.
Mesrutiyet Doneminde, Maliye, Hukuk, Ticaret, Polis, Eczaci Mektepleri gibi
okullar aciimistir(26). Daha sonradan 1913 yilinda ¢ikartilan idare-i Umumiye-i
Vilayat Kanunu Muvakkatt, il yonetimine tuzel kigilik tanimis ve ilk 6gretim, sanat
ve meslek 6gretimi gibi egitim iglerini de il ydonetimine birakmistir. Bu arada koyler
tamamen unutulmus ve tegkilatlanma gerceklestirilememisgtir.

Cumbhuriyet ile birlikte devlet toplumsal yapiyr modern bir anlayisla
dondstirme iglevini Gstlendigi igin kamu hizmeti ve idare hukuku anlayigi da
gelismistir. Yukarida da ifade edildigi gibi Osmanli Devleti'nde egitim hizmetleri bir
kamu hizmeti olarak algilanmamigtir ve vakiflar araciligi ile yuratalmustir. Ancak
Cumbhuriyet ile bu anlayis degismis ve Turkiye'de idare fikri kamu gucine degil
kamu hizmeti fikrine dayali halk¢i ve devletci bir anlayista olmustur (27). Kurtulug
savasi'ni izleyen yillarda ilk olarak demiryollari olmak tzere yabanci igletmeler
millilestirilmistir.Osmanlh Devleti’'nden miras alinan vakif sisteminin tamamen
tasfiyesine gidilmistir. Fakat bu stire¢ ¢cok hizli olamayacagi ve beraberinde farkl
sorunlar getirecegi icin Vakiflar Genel Mudirliigi kurulmustur. Ozellikle egitim,
millilestirilerek Tevhid-i Tedrisat yasasi ve Maarif Teskilatina Dair Kanun ile tek
merkezden idare edilir konuma getirilmistir. Ogretmen yetistirme sorunu devletin
on planda ilgilendigi alanlardan bir tanesi olmustur. Basarili sanayi ve surekli
kalkinma icin mesleki teknik egitim ile ilgili ilkeler belirlenmis ve uygulamaya
gecilmigtir. Osmanl Devleti doneminde dislanana koy kesimi, kirsal kesim

topluma kazandiriimak icin Koy Enstitleri gibi egitim kurumlari kurulmus devletin
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niteligi itibariyle ihtiyac duydugu yeni cumhuriyet insaninin yetistiriimesi
amaclanmistir. Egitim hizmetleri parasiz verilmigtir. Her yurttas icin ilk 6gretim
zorunlu kihnmistir. Egitimde reform 1923-1946 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir (28).

Cumbhuriyete yurttas yetistirmek icin devletin gerceklestirdigi etkinlikler
orgln egitim, yaygin egitim, 6gretmenlerin yetistiriimesi ve mesleki teknik dgretim
alanlarinda gercgeklesmistir. Bunun yaninda, eglenerek 6grenmek olarak
nitelenebilecek ulusal bayramlar ve egitim hakki fikri de yine cumhuriyetin birer

insan yetistirme etkinligi olarak ortaya cikmaktadir.

3.2.1.3 Orgiin Egitim ve Yaygin Egitim

Devlet etkinligi olarak egitimin toplumun timuand kapsamasi egitim
olgusunun kurumsallagsmasi ve orgutlenmesi ile mimkun olabilmigtir. Boylelikle
devlet egitimi dogrudan yonetebilmis, 6rgutleyebilmis ve ondan bekledigi amaclari
belli bir mekanizma i¢cinde kontrol edebilmistir.

Orgiin egitim, bir Glkedeki cocuklarin ve genclerin gegcmesi gereken
egitim asamalarini, onlara verilecek olan temel egitimi ve temel egitim kurumlarini
kapsar. Buna gore, Ulkedeki, orgitli ve mifredati tek merkeze bagh okullar, ilk
okullar, liseler, birer drgun egitim kurumudur. Bu okullarda okutulacak mufredat
tamamen devletin amacina uygun sekilde hazirlanir ve tlke genelinde tek
merkezden yonetilerek egitimin devlet eliyle yirutilen merkezi bir hizmet olmasini
saglar. Boylelikle, toplumun genc beyinleri ayni dogrultuda ve birbiriyle uyum
icinde dusunebilecektir.

Yaygin egitim ise daha farklidir. Genel olarak, yaygin egitim, drgin
egitim olanaklarindan hi¢ yararlanmamis durumda olanlara, g,ittikleri okullardan
erken ayrilanlara ya da 6rgin egitim kurumlarinda okumakta olanlara ve meslek
dallarinda daha yeterli duruma gelmek isteyenlere uygulanan egitimdir. Bilim ve
teknolojinin hizla geligmesi, drgun egitim kurumlarinda verilen bilgilerin kisa
surede gecersiz kalmasina yol acabilmektedir. Bu nedenle érgiin egitimin
eksikliklerini tamamlamak i¢in de yaygin egitime ihtiya¢c duyulabilir. Yaygin egitim
yasam boyu egitim ile birlikte ele alinmalidir. Yaygin egitim, egitime sureklilik
kazandirmaktadir ve 6rgiin egitimden daha kapsamlidir. Yaygin egitim, halkin

yasam bicimini, bilgi, beceri ve aliskanliklarini, deger yargilarini ve deger
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sistemlerini birbirlerine ve kendinden sonraki kusaklara aktarma ve 6gretmeleri
biciminde siuregelen bir egitim etkinligidir(29).

Yaygin egitim, halk egitimi, kitle egitimi, yetigkin egitimi, hizmet ici egitim
ve sosyal egitim gibi etkinlikleri de kapsamaktadir. Cumhuriyet doneminde bu
etkinlik halk egitimi seklinde érgutlenmeye gidilmis ve kitleleri cumhuriyetin
gerektirdigi sekilde hizlica editmeyi ve insanlari cagdas uygarligin gerektirdigi bilgi
birikimi, kultdr ile donatmayi amaclamigtir.

Cumhuriyet 6ncesinde Osmanli Devleti'ndeki yaygin egitim kurumlari,
Ahilik ve lonca orgutlenisi olmustur. Buralarda gerceklestirilen egitim de bir tar
halk egitimi olmustur ve bu yaygin egitim kurumlarinda, her tarll is ve meslek,
dinsel icerikli egitsel bir uygulamayla ve dayanismayi gelistirerek, yuzyillardir var
olan usta-girak iligkisi halinde, bir kugaktan digerine aktariimaktaydi. 19. yuzyildan
itibaren de halk egitimi ¢calismalari hiz kazanmigtir. Ozellikle 1862 yilinda,halk igin
serbest dersler baglatiimis, 1864 yilinda Cemiyet-i Tedrisiye-i islam (islam
Ogretim Dernegi) halki okutmak ve sosyal yonden yetistirmek amaciyla
aydinlardan olusan bir egitmen kadrosuyla bir ¢irak okulu agmistir. 1928 yilina
kadar ¢irak okulu niteliginde bir cok okul agilip kapatiimistir. Il. Mesrutiyet
déneminden sonra, cesitli dernekler, ittihat ve Terakki Firkasi ve Tiirk Ocagi, gece
kurslari ve konferanslar diizenleyerek halk egitimini yiritmugleridir. Ogretilen
konular, Kuran, hesap, okuma yazma, saymanlik, tarih, cografya, muzik gibi ¢esitli
alanlarda olmustur (30).

Kurtulug Savasi yillarinda halk egitimi dncelikli bir 5Gnem kazanmistir.
Atatirk bu konunun Gzerinde fazlaca durmustur. Zaten onun amacladigi
cumhuriyet halk egemenligine dayandigi igin, halki egitmek de devletin birinci
etkinligi olarak ortaya ¢ikmistir. Atatlirk bu konuyu su sozleriyle dile getirmistir:

“Egitimin amaci, kdyliye okuma yazma 6gretmek, temel bilgiler vermek
ve okumaz yazmazhgin ortadan kaldiriimasidir; 6te yandan, tlkenin muhtag
oldugu cesitli hizmet ve sanat sahipleri yetigtirilirken, genclerimize de, her seyden
once Turkiye’nin egemenligine, kendi benligine ve ulusal geleneklerine diigman
olan bitin 6gelerle micadele dgretilmelidir.”

Daha sonra 1926 yilinda, Halk Mektepleri, Halk Dershaneleri ve Maarif
Vekaleti'nde bir Halk Terbiyesi Subesi aciimistir. Yaygin egitimin asil gelismesi
Cumbhuriyetin yeni alfabeyi kabul etmesiyle baglamistir. Halk mektepleri,

dershaneler, gece kurslari, Millet Mekteplerine dénusturalmustir. 1932 yilinda,
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Halkevleri ve Halk Odalari aciimigtir. Amag, yalnizca okuma yazma 6gretmek
olmaktan ¢ikmis, kentte ve kirsal bélgelerde, halki, sosyal ve kiltirel yasamin
temel konularinda belli bir dizeye ¢ikartmayi da kapsamis ve aydinlarla halki
birbirine yaklastirma surecine girilmistir. 1940’h yillarda faaliyet gosteren Koy
Enstitileri de 6nemli yaygin egitim kurumlarindan olmustur.

Tum bu gelismelerle amaclanan kuskusuz devletin bir etkinlik olarak
kendi insanini, intiyaci oldugu sekilde bireysel ve bunun sonucu olarak da toplum
ve devlet icin gelistirmek olmustur. Cumhuriyetin ihtiya¢ duydugu insan, cagdas,
bireysel olarak kendisini gelistirmis, sorgulayan, yaratici, kendi kendisini
yonetebilecek olgunluga erismis ve cevresiyle uyum icinde olan bir insandir. iste
Orgiin egitim kurumlarinin yani sira onu tamamlayici bir unsur olarak yaygin egitim
bir devlet etkinligi seklinde orgutlenmistir. Ozellikle egitim bilimci olan Ethem Nejat,
halki, adin ve erkegiyle yetistirmeden, cocugun yetismesinden mucize
beklenemeyecegdini sdyleyerek yaygin egitimin gerekliligini vurgulamistir (31).

Halk egitimi, insanlara halk bilinci verir. Halk egemenligine dayali bir
rejimde, halkin kendi kendini yonetecek olgunluga erismesini saglar ve boylelikle
halk egitiminin gergek amacina ulagabilmesi bir iktidar sorunu olarak ortaya cikar.
Eger devlet, iktidarlar, halki i¢ci bos ve devletten ayri bir kavram olarak
nitelendirirse verilecek egitimin niteligi de bu dogrultuda olacaktir; halk devletten
ayri bir olusum degildir; devletin kendisidir. iste Atatiirk’iin, yaygin egitime, érgin
egitim yayinda 6énem vermesinin baslica nedeni budur. Halki devletle bir sayarak,
ona sahip oldugu derinligi hatirlatmak ve bir Cumhuriyet devletinde halkin sahip
olmasi gereken yetileri kazandirmak icin cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren kitle
egitimi devletin baslica etkinligi olarak orgiin egitim kurumlari okullarin yaninda

hizla cogalmistir.

3.2.1.4 Ogretmen

Ogretmen egitimin ilk sartidir. Egitimin énemi de egitim isi ile ilgilenecek
insanlarin 6zel bir 6gretimden gecmesini zorunu kilmaktadir. Batr'da 6gretmen
okullarinin ilk érnekleri 19. yuzyilin baglarinda ortaya ¢ikmistir. Jean Jacques
Rousseau ve Pestalozzi gibi filozoflarin etkisiyle egitim meslegi Osmanli
Devleti'nde de giindeme gelmistir. 16 mart 1848 tarihinde Osmanli Devleti'nde

Dartlmuallim yani 6gretmen okulu kurulmustur. 1868 yilindan itibaren de
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ilkogretim okullarina 6gretmen yetistirecek ilk 6gretmen okullar1 agcilmaya
baslanmistir. 1869 tarihinde ¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, egitim
sistemini ilk dgretimden yuksek 6gretime kadar bir diizenlemeye koymustur ve bu
nizamname Fransiz Egitim yasasinin bir tir ¢evirisi niteligindedir. Ancak bu
nizamname yukaridan inen bir yenilesme oldugu icin beklenen sonucu
verememistir. Ogretmen yetistirme konusunda ciddi girisimler II. Mesrutiyet
déneminde gerceklestirilmistir. 1909 yilinda istanbul Erke Ogretmen Okulu’nun
mudarligune atanan Mustafa Sati Bey’in egitim tarihinde dnemli bir yeri olmustur.
Mustafa Sati Bey, bu okulun mudiri olarak atandiktan sonra medreselerden
gelen dgrencileri gonderip yerine yeni 6grenciler alip cagdas egitim metotlarini
uygulamaya baglamistir. Ziya Gokalp ve Tevfik Fikret gibi aydinlari okula goreve
cagirmis ve Server Tanilli'nin degimi ile istanbul Erkek Ogretmen Okulu’nu bir tir
“pedagoji enstitistine” donustirmustir. Sati bey ayrica bir uygulama ilk okulu
kurarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi yasayarak yetismesini saglamistir (32).
O doénemde gerceklestirilen reformlar cumhuriyet dénemine kadrodaki insanlarin
birikimi olarak yansimigtir. Cumhuriyet ile birlikte kurumsallagan egitim bakanligi
teskilatl hep o donemdeki kadrolarla caligmalarini yaratmustar.

ik 6gretmen okullari her ilin 6zel idarelerinden alinip on bélgede
toplanmis ve gliclendirilmigtir, Yiiksek Ogretmen Okulu da islah edilmis ve
yetkinlestirilmigtir. 1926 yilinda Ankara’da kurulan Gazi Egitim Enstittsu ile orta
ogretime 6gretmen yetistiriimesi, istanbul'daki Yiksek Ogretmen Okulunda da lise
ogretmenlerinin yetistiriimesi dngoralmustir (33). O donemde yurtdisina 6grenciler
gonderilmeye baglanmistir. ilk milli egitim bakani Mustafa Necati, daha sonra
Saffet Arikan ve Hasan Ali Ylcel 6gretmen egitiminde reform olarak
nitelendirilebilecek metotlar izlemiglerdir. Ornegin, 1936 tarihli bir yasa ile, teknik
o0gretime 6gretmen yetistirme ile ilgili olanaklar saglamig; 1937 tarihli Koy
Egitmenleri Kanunu ile, koylere gecici 6gretmenler yetistiriimesi diizene koyulmus;
1940 tarihli Koy Enstittleri Kanunu ile de, kdylere dgretmen ve koyllye yarayan
diger meslek erbabinin yetistiriimesinin yolu agilmistir. Bunlara ek olarak, 1936
yilinda, istanbul Edebiyat Fakiiltesi'nde Pedagoji Bolimii; 1939 yilinda da Ankara
Dil Tarih Cografya Fakultesi’nde Pedagoji Kirsusu kurulmustur.

Ogrenci tek basina bir anlam tagimamaktadir. Ogrencinin yetigtiriimesi
icin 6greticiye ihtiyag vardir. Ogrenci ve 6gretici bir bitiinin unsurlaridr.

Ogretmenligin, “ilerlemeye ve herhalde goneng saglanmasina uygun bir meslek
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haline” konulmasini isteyen Ataturk’an vardigi yargi énemlidir: “Uluslari kurtaranlar
yalniz ve ancak dgretmenlerdir. Ogretmenden, egiticiden yoksun bir ulus, heniiz
ulus adini almak yetenegini kazanmamistir.” (34)

Sonug olarak, Cumhuriyet hilkimeti, kendisini demokrasi ilkelerini ve
bilimsel dustinceyi ylceltmek ve toplumun her katmanina ulastirmak amacina
adamistir. Bu dogrultuda Mustafa Kemal Atatirk: “Cumhurbagkani olmasaydim
O0gretmen olurdum!” diyerek ogretmenlik mesleginin 6nemini de belirtmistir. Cunki
demokrasi ve kalkinma yolunun en stratejik dgesi 6gretmendir (35). Boylelikle,
Cumbhuriyetin klasik dénemi olarak adlandirilan 1923-1946 déneminde 6gretmen
yetistirme sorunu kalkinmanin vazgecilmez bir boyutu olarak gorilmus ve

ogretmenlik meslegine gercek degeri atfedilmigtir.

3.2.1.5 Mesleki ve Teknik Ogretim

Cumbhuriyetin egitime verdigi en énemli gorevlerden bir tanesi de
Ataturk’un deyimiyle: “Ulkenin biiyiik kalkinma savaginin yeni catisinin istedigi
teknik adamlarini yetistirmek.” olmustur. Cumhuriyetin egitim anlayigi kalkinma
icin egitim olmustur. Bu dogrultuda, bir devletin kendi devamhligini saglamak icin
dogal bir i¢c gudu seklinde surekli bir ilerleme icinde olmak istemesi kaginiimazdir.

Mesleki ve teknik egitim kavrami aslinda tam bagimsizlik felsefesinin bir
arinadar. Soyle ki, tam bagimsizlik igin bir Glkenin hukuki, siyasal ve iktisadi
yonden bagimsiz olmasi gerekmektedir. iste sanayi devriminin yarattigi
olumsuzluklari ortadan kaldirmak, ekonomik olarak bagimsizlik kazanmak,
sanayilesme, 6zgur bir yagsam ortaminin saglanmasi, ileri bir teknoloji ve ulusal
sanayiye sahip olmak amaclari mesleki ve teknik egitimin de sekillenmesini
saglamistir. Bilindigi gibi Cumhuriyet egitimi bir bagimsizlik ve 6zgurlik araci
olarak kabul edilmis, egitim, sosyal ve ekonomik yonden yararli davranislari
olusturan bir surec¢ olarak gorilmusgtur. Bunun igin de ig icinde, ig igin egitim fikri
benimsenmistir (36).

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, toplumu ve bireylerin yasamini buyuk
Olctde etkilemektedir. Tum bu gelismelerle birlikte artik yeni toplum eskisinden
daha planli ve islevsel bir sekilde drgutlenmelidir. Bu durum da surekli gelisen ve

degisen ortama uygun olarak orgutlenmis kaliteli bir mesleki-teknik egitimi sart
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kilmaktadir. Cevat Alkan, Hifzi Dogan ve ilhan Sezgin mesleki teknik egitimin
tanimini su sekilde yapmiglardir:

“Mesleki egitim;

1) s icin egitimdir.

2) Belirli 6zel konularin 6gretimidir.

3) El maharetlerini gerektiren igler i¢in egitimdir.

4) Pratik sanatlar egitimidir.

5) Uretim icin egitimdir.

6) Calisanlarin egitimidir.

7) Bireyi sosyal yonden faydali bir ise hazirlamak veya caliganlarin etkinligini
arttirmak amaciyla diizenlenmig bir dizi kontrollli ve sistemli yagantilar butintdur.
8) Bireyin tercih ettigi bir mesleki alandaki faaliyetleri etkili bir sekilde yuritebilmesi
icin gerekli bilgi, beceri ve tavirlarla ilgili kabiliyetlerinin gelistiriimesini amac¢
edinen egitim seklidir.” (37)

Alkan, bir Glkenin gelismesini etkileyen bes temel faktér oldugunu
belirtmigtir. Bunlar, toprak ve dogal kaynaklar; sermaye; insan gucu; yonetim ve
mitesebbistir. Burada ana unsur dogal kaynaklar ile insan gucudur ve bunlarin
sonucundan da uretim ortaya ¢ikmaktadir. O halde, bu iki ana unsurdan gerektigi
gibi yararlanmak, Uretimi artirmak ve ulkenin gelisimini hizlandirarak refahini
yukseltmek de nitelikli bir mesleki-teknik egitimle mimkin olabilecektir (38).

Mesleki-teknik egitimin ortaya ¢cikmasinda sosyal ve ekonomik nedenler
rol oynamistir. Sosyal ihtiyaclar, insanlarin toplumsallagsmasi, ortak yasama
katilmasi ve bunun icin de kendini maddi ve manevi her yénden doyurmasi
seklinde oraya cikar. Mesleki egitim de toplumdaki bireyleri bir nevi hayata
hazirlamakta, onlara toplum iginde faydali olabilecekleri birer nitelik kazandirmay:
amaclamaktadir. Ekonomik ihtiyag ise, devletin ekonomisinin bel kemigi olan insan
gUcuni yetistirmek fikrinden dogmustur. Mesleki teknik egitim bir yandan maddi
kaynaklari degerlendirirken, diger yandan da insan kaynaklarini degerlendirmek
suretiyle iki yonlu bir iglevi gergeklestirmektedir. Alkan, ekonomik ihtiyaclar igin
mesleki-teknik egitimin gerekliligini su ifadelerle belirtistir: “Mesleki egitim, ulusal
kaynaklarin korunmasi ve degerlendirilmesi icin gereklidir; insan gtcinin
tasarruflu kullanilmasini saglamak icin gereklidir; ¢iraklik ve stajyerlik
muesseselerini takviye etmek ve bu middeti kisaltmak icin gereklidir; calisanlarin

para kazanma guclerini arttirmalari icin gereklidir; egitim gérmas i¢ gtcl ihtiyacini
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karsilamak icin gereklidir; hizla yikselen hayat pahaligini digtirmek icin
gereklidir; mesleki-teknik egitim, akillica bir ticari yatirimdir; ulusal tretici giict
yukseltmek icin gereklidir; degisen ve gelisen ekonomik yapidan en iyi sekilde
yararlanabilmek igin gereklidir.” (39)

Cumhuriyet donemindeki mesleki teknik egitim ile ilgili gelismelere ve bu
dogrultuda cikartilan kanunlara deginmeden 6nce kisaca Osmanli Devleti’ndeki
mesleki teknik egitimin genel durumunu irdelemek yararli olacaktir.

Osmanli Devleti'nde mesleki teknik egitim 19. ylzyila kadar ¢iraklik
sistemi ile yurumustir. Mesleki teknik egitimden sorumlu loncalar vardir ve bu
loncalar, intisap Agalari (belediye baskani) araciligiyla hiikiimet ile iliskilerini
surdarmastar. 18. yluzyilda Avrupa’da gelisen endustrilesme hareketleri ve meslek
adami yetistirme kavramlari Osmanli Devleti'nde de etkisini géstermis ve
matbaalar, ¢ini atolyeleri, kumas fabrikalari, Yalova kagit fabrikasi gibi tesisler
kurulmaya baglanmistir. Ancak sonradan, kapittilasyonlar, i¢ ayaklanmalar ve
savaglar nedeniyle bu girisimlerden bir sonu¢ alinamamistir (40).

Sivil halkin egitimden sonra ordu igin gerekli ara¢ gereg ve silahlari
saglamak amaciyla ordu i¢inde bir sanatkar yetistirme sistemi gelismistir. Ancak
bu sistem de daha sonradan etkinligini yitirmistir.

19. yuzyilin ikinci yarisindan sonra erkek teknik 6gretim ve kiz teknik ve
ticaret 6gretim alanlarinda okullar agiimigtir. Bunlar gibi mesleki teknik ve ticaret
egditimi veren, Islahhane olarak adlandirilan bu okullar, 1slahhane komisyonu
tarafindan yonetilmis ve bu okullarda bu ginki anlaminda planl bir 6gretim
programi uygulanamamistir. Daha sonradan 1913 yilinda 120 sayili kanun ile,
“idare-i Umumiye Vilayet Kanunu” ile meslek ve ticaret okullarinin masraflari il
Ozel idareleri butcelerine girmis ve bu okullar birer il okulu halini almistir (41).

Cumhuriyet doneminde sosyal ve ekonomik gelisme icin bireylerde yeni
yetkinliklerin gelistirilmesi zorunlulugu kavranmis ve kalkinma icin mesleki teknik
egitimin bir devlet etkinligi olarak ilk siralarda yer almasi gerekliligi izerinde
durulmustur. 1927 yilina kadar, Osmanli Devleti’'nde oldugu gibi, il ve belediyeler
meslek okulu acabilmekte ve bu okullarin yonetiminden ve 6gretim iglerinden
dogrudan sorumluydular. iste ilk olarak 9 Haziran 1927 tarih, 1052 sayili “Meslek
Mektepleri Hakkinda Kanun” yartrlige konulmus ve tim meslek okullari dncelikle
Milli Egitim Bakanligina baglanmistir (42). Bu kanun, ileri bazi mali sorumluluklar

altina aldiktan sonra, simdiye kadar aciimis ve bundan sonra acilacak olan meslek
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okullarinin ve bunlarin egitim programlarini, malzeme ve ders araglarini, 6gretmen
ve memur kadrolarini, 6gretmen ve ustalarin mesleki yeterliliklerini saptamak ve
mudur ve 6gretmenleri atama yetkilerini Milli Egitim Bakanlhgina vermistir.
Baoylelikle, adi gegen kanunun, yayin tarihine kadar hi¢bir beraberlik gostermeyen
mesleki teknik egitim kurumlarini belli esaslara baglamis, program, 6gretim, stire,
sinif yapisi bakimindan birlik saglamis ve mesleki teknik egitimi batin Glkenin
ihtiya¢c duydugu nitelige kavusturmustur.

Daha sonradan mesleki teknik 6gretim ile ilgili olarak ¢ikartilan kanunlar
sirasiyla sunlardir: ihtiya¢ halinde bulunan mesleki teknik 6gretim kurumlarina
devlet butcesinden yardim yapilmasini 6ngéren ve bu sayede mesleki teknik
egitimde illerde para yetersizliginden aksayan egitimin devamlihgini saglayan,
idare-i Hususiyelere Ait Maarif Hissesinden Sanat Mekteplerine Tefrik Edilecek
Mebalige Dair Kanun, Kanun no: 1491, Tarih: 1 Haziran 1929; yine mali olarak
devletin yardimini 6ngéren, Sehir ve Koy Yatili Mekteplerinin 1931 Haziran ve
Temmuz Aylari Masarifiyle Sanat mekteplerine Yapilacak Muavenet Hakkinda
Kanun, Kanun no:1816, Tarih: 30 Mayis 1931, illere devle tarafindan yapilan
yardimlar ve gegici dnlemler ile sorunlarin ¢ézilemeyecegi anlagildigindan
mesleki teknik okullarin birer bélge okulu seklinde finanse edilmesini saglayan,
Sanat ve Yatl Mekteplerinin idaresi Hakkinda Kanun, Kanun no: 1867, Tarih: 22
Temmuz 1931; meslek okullarinin mali yonden desteklenmesi devlet bitcesine
alinmadikc¢a bu alanda bir gelisme saglanamayacagi gorulduginden, mesleki
teknik okullarinin sayisinin artmasi bir yana mevcut okullar da kapatiimakla karsi
karslya kaldigindan dolayi mesleki teknik okullarinin butcesinin il 6zel idareleri ile
ilgisini kesen ve bu okullarin tamamen devlet bitgcesinden finanse edilmesini
saglayan 2765 sayili, 7 Haziran 1935 tarihli yasa; mesleki teknik 6gretim
sisteminde yer alacak personelde bulunmasi gereken nitelikleri belirleyen ve
bdylelikle egitimin kalitesini ylkseltmeyi amaclayan, Kultir Bakanhdina Bagl Ertik
Okullari Ogretmenleri Hakkinda Kanun, Kanun no: 3007, Tarih: 8 Haziran 1936;
orgun mesleki egitimin yani sira yaygin bir mesleki egitimin de gerekliligi
anlasildiktan sonra, yaygin egitim yolu ile becerikli insan gtcu yetistirmeyi
amagclayan, Sanayi Muesseselerinde ve Maden Ocaklarinda Meslek Kurslari
Acllmasina Dair Kanun, Kanun no: 3457, Tarih: 7 Haziran 1938; mesleki teknik
egitimde gerekli olan malzeme, arag, gerec, takim ve makinelerin temin edilmesi

icin doner sermaye gelirlerinin kullaniimasini 6ngéren, Maarif Vekaletine Bagli
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Ertik Okullart Mutedavil Sermayesi Hakkinda Kanun, Kanun no: 3423, Tarih: 3
Haziran 1938; orta 6gretim diuzeyindeki ticaret okullarinin bir kismi Milli Egitim
Bakanh@ina, bir kismi da iktisat Bakanhgina bagh oldugu icin tiim ticaret okullarini
tek bir bakanliga baglayan, Yiiksek Iktisat ve Ticaret Mektebinin Maarif Vekaletine
Devrine Dair Kanun, Kanun no: 3507, Tarih: 22 Haziran 1938; mesleki teknik
ogretim Milli Egitim Bakanhgi merkez orgitine bagl olarak bir genel mudurlik
seklinde yonetilmekteydi, ancak artan ihtiyaclarla ile birlikte mesleki teknik
o0gretimin daha genis bir merkezi drgutlenmeye gereksinim duydugu ortaya
cikmistir ve bu dogrultuda mesleki teknik 6gretimi genel miadurlukten mastesarhk
duzeyine cikartan, Maarif Vekaleti Merkez Teskilati ve Vazifeleri Hakkindaki 2287
Numarali Kanuna Ek Kanun kabul edilmistir, Kanun No: 4113, Tarih: 22 Eylul
1938; Bayindirlik Bakanligina bagh bulunan istanbul Yiiksek Mihendislik Okulunu
(Istanbul Teknik Universitesi) Milli Egitim Bakanh@ina baglayan, istanbul Yiiksek
Muhendislik Okulu ile Teknik Okulun Maarif Vekilligine Devri Hakkinda Kanun,
Kanun no: 4121, Tarih: 22 Eylul 1941; Turkiye'de mesleki teknik egitimin tim yurt
sahasina yayllmasini ve makine, arag, gerecler yonunden gunun kosullarina gore
donatiimasini saglayan, Mesleki ve Teknik Okullar A¢ilmasi ve Mevcutlarinin
Blyuttlmesi Hakkina Kanun, Kanun no: 4304, Tarih: 14 Agustos 1942 (43).
Goraldugu gibi, mesleki teknik egitimin 6nemi cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
anlasiimis ve yalnizca 6rgun egitim olarak degil, yaygin egitim seklinde de
topluma sunulmustur. Devlet, ekonomik bagimsizliginin devamlihgini saglamak
amacilyla, insan unsurunu gerekli yetilerle donatmak icin érgutlenmis ve mesleki
teknik egitimi de kendi biinyesine alarak, bu faaliyeti bizzat yiritmistir. insan
gucu ve dogal kaynaklar sonucu ortaya ¢ikan tretim ve Uretim iligkileri cumhuriyet
ile birlikte bir devlet etkinligi olarak ele alinmig ve mesleki teknik egitim yolu ile
devlet ekonomik islev icin gerek duydugu alt yapiy1 boylece olusturabilmigtir.
Mesleki teknik egitim ile ilgili olarak Kemalist felsefe agisindan bir degerlendirmeyi
de Alkan su sekilde yapmisgtir:

“ Kemalist ideoloji ve muspet bilim, Tdrk kalttrindn, Turk uygarliginin ve
cagdas Turk egitiminin ilham kaynagi ve temel dayanagidir.Bu ideolojinin temel
tezlerinden biri: Cagdas toplumda, teknik gelisme ile teknige sahip olma arasinda
uyumsuzluk oldugu, sinif kavgalar ile ulusal kurtulug savaslarinin bu
uyumsuzlugunun tarihsel sonuglari ve kosullarindan dogdugudur. Kemalizm, bu

uyumsuzlugun hem trini hem de tasfiyecidir.
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Kemalist felsefeye gore sanayilesmis uluslar ile sanayilesmemis uluslar
arasindaki ekonomik bagimhlik kalkmalidir. Baska bir anlatimla, var olan ig
bolimuandn degismesi zorunludur. Ulusal kurtulug hareketiyle gergceklesecek olan
bu durum her ulusun serbest ve 6zgir gelisme hakkini taniyarak, var olan dinya
duzenini degistirerek insanligin kurtulusu yolunda bir adim olabilir. Esasen Turk
Milli Kurtulus Hareketi de, Bati'da 18. yluzyil sonlarinda baglayip,19. yuzyil
boyunca gelisen sanayi devriminin, diinya Ol¢iisiinde yarattigi celigkili dizene
karg! bir tepkidir.

Atatirk disun sisteminde egitimin 6zlne, icerigine, yéntemine ve
amaclarina iligkin hususlar akilci, gercekgi, bilimsel ve insancil bir anlayigla ele
alinmaktadir. Bu anlayigta egitim, ulusa yasamda surekli gelisme, tam bagimsizhk
ve Ozgurluk icin temel bir aractir. Egitim slreci yasam boyu devam eden ve insan
yasaminda yararl sonuclar treten iglevsel ve pratik bir anlam tagimaktadir.
Devletin gbzetim ve denetimince yaygin bir egitim sistemi olusturmak, sosyal ve
ekonomik yonden yararl iglevsel davranislar olusturmak, egitim surecini is icinde
ve ig araciligiyla gerceklestirmek esas alinmaktadir.” (44)

3.2.1.6 Eglenerek Ogrenmek

Eglenmek insanlari birbirine yakinlastiran bir etkinliktir. Eglence, bir
arada gerceklestirilen kutlamalardan, piyeslere, ortak bayramlarda yapilan
toplantilara ve cesitli miisamerelere kadar bir cok alanda gerceklesebilir. Osmanli
Devleti'ndeki tUmmet anlayisindan halk egemenligi anlayisina gecilen
cumhuriyette, insanlari dini bayramlar haricinde de birbirine yaklastirmak ve ayni
ulkt dogrultusunda butinlestirmek ana fikir olarak ortaya ¢ikmigtir. Cunka Atatark,
“Ne mutlu Turk’am diyene” derken, hangi kokenden gelirse gelsin, hangi dinden
olursa olsun kendisini Turk olarak kabul eden herkesi bir cati altinda mili birlik ve
beraberlik duygusu i¢inde butlnlestirmeyi amaglamistir. Bunun igin de egitimin
bagka bir ylizi olan edlenceleri ve eglenerek 6grenmek distincesini
gerceklestirdigi reformlarda gérmek cok kolaydir.

“Milli Bayram” kavrami cumhuriyet ile birlikte gindelik hayata girmistir. Bunun
yaninda eglence bicimleri de toplumsal degisme paralel olarak farklilik
g6stermistir. Ozellikle cumhuriyet fikrinin bir sonucu olarak eglence alaninda,

kadinin da toplum icinde eglencelere katilmasi mesruiyet kazanmis ve eglence,
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tum insanlar i¢in hi¢bir ayrim gézetmeksizin, “ailece eglence” ya da “toplum iginde
eglence” icerigine kavusturulmustur. 29 Ekim’de Cumhuriyet Bayraminin
kutlanmasi, 23 Nisan’da Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminin kutlanmasi hem
insanlari ortak bir gecmise sahip kilmig, hem de ge¢misin hatiralari bayramlar
sayesinde canli kalabilmistir. Yalnizca okullarda degil, Glkenin her yerinde,
koylerde, kentlerde, kasabalarda Milli Bayramlar birlik ve beraberlik icinde
kutlanmistir. Ornegin, Cumhuriyetin onuncu yilinda senliklerin kutlanma bigimi
bicimsel ve resmi olarak saptanmis ve gerceklestirilecek kutlamalarin esaslari
yalnizca Ankara ya da istanbul'u degil tiim llkeyi kapsayacak sekilde belirlenmistir
(45).

Arzu Oztiirkmen “Bayramlar ve Hatiralari” isimli yazisinda 6zellikle 23
Nisan ve 19 Mayis Bayramlarinin kutlanisi ile sunlari anlatmistir:

“23 Nisan Bayrami, Cumhuriyet’in erken donemlerinde sadece dnemili
bir giin degil, bir ‘Cocuk HaftasI’ olarak da kutlaniyordu. S6zIU anlatilarda gayet
berrak bir imaji olan bu bayrami, kimileri, krapon kagitlari ve ¢egitli sinif
suslemeleriyle yeniden uretilen bir ‘Bahar Bayrami’ olarak hatirlar. Gergekte 23
Nisan Bayrami, ¢cocuklarin oldugu kadar 6gretmenlerin de bayrami olarak
tanimlanabilir. 23 Nisan térenlerinin planlanmasi, provalari ve gosteri aninin
kendisi, 6grenciler kadar dgretmenler icin de 6nemli bir gosterim alani agiyordu.
Toren gecitleri ve gosteriler, dgretmenlerin kendi topluluklarindaki konumlarini
pekistirmelerinde de énemli bir rol oynayabiliyordu. 23 Nisan kutlamalarinin
Ozellikle Anadolu Hizmeti hatiralarinda da ayri bir 6nem tagidigr goéraltr. Pek cok
O0gretmen bu toérenlerin hazirlik strecinde, yaraticiliklarini, yeteneklerini ve velilerin
olanaklarini seferber ederek, oyunlar yazar, dekorlar kurar, kosttimler diker,
kisacasi ‘millilige’ dair ttrlt semboller yaratirdi.

23 Nisan ve 19 Mayis torenlerinin temel 6zelliklerinden birisi, herhalde bir gecis
toreni olarak degisik boyutlarda iglev gormeleridir. Bu bayramlar, hem orijinleri
bakimindan Cumhuriyet’in dogus anini, hem de ¢ocukluk ve genclik gibi iki Gnemli
yasam evresine dogrudan bir gdnderme yaparak dgrencilerin kisisel hayatlarindaki
anlaml bir gecis noktasini simgelerler. 19 Mayis bayramlarinin digerlerinden farkl
bir boyutu da, bu bayramin sokaklarda varligini iyice hissettiren bir bayram
olmasidir. 1970’lere gelinceye kadar daha ¢ok kent sokaklarindaki gegitlerle ve
toren sonrasinda genclerin gehrin bagska mekanlarina tagsmasiyla hatirlanan 19

Mayis torenleri, daha sonradan bir tir ‘stadyum bayrami’na dondsttler. ‘Eski’
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bayramlar ve torenler kitleleri bulusturdu, kutlamalarin biciminde onlari uzlastirdi
ve bunu uzun bir stireye yayilan bir zaman diliminde gelenege donusturdi. Bu
gelenegdin olusmasinda, bayramlarin bir zamanlar sokaga, esnaf dikkanlarina
yayllmis olmalarinin da pay vardir. Bu erken donem kutlamalari, zamanla sadece
stadyumlarda yapilmaya bagslandi; oradan televizyonla birlikte evlerimize girdi ve
gorsel olarak zamanla stilize oldular.” (46)

Yukaridaki bilgilerin 1s1g1 altinda cumhuriyet devletinin egitimi bir devlet
etkinligi olarak kullanirken egitimin her tirli gérinimuinden faydalanmis ve halk
egemenligi, birlik ve kardeslik icin ne gerekiyorsa gerceklestirmistir.

Bu paragraf altinda Ataturk’tin “Saglam dimag, saglam vicutta bulunur”
s6zinden de ne anlasiimak gerektiginin belirtiimesi yararli olacaktir. Atatlirk beden
egitimi hakkinda sunlari sdylemistir: “Her ulus ¢ocuklarinin sihhatli ve gurbiiz
olmalari icin yasadiklari bélgenin sihhi gartlarini temin etmek, Devlet halinde
bulunan siyasi tesekkullerin en birinci 6devidir.” (47) Atatiurk, en kiicik yastan,
yasamin en son anina kadar sporun, beden faaliyetlerinin insan hayatinda énemli
yer tutmasi gerektiginden soz etmistir. Boylelikle egitim, vatandaglarini her alanda
yasama hazirlayacak nitelikte olmaktadir. Turk ¢ocuklarina sporun bu gunku
modern teknigini ve anlayisini 6gretmekten bahsetmis ve bu konu hakkinda ¢okca
sz sdylemigstir. Ona gore esas olan, misabakalarda kazanarak gosteris saglamak
degil, her Turk gcocugunun beden egitimini saglamaktir (48).

Bu gun artik devletin kurucu unsurlarindan olan insan unsurunun niteligi
icin “millet” kavraminin kullanildidi tartisma gotirmemektedir. Millet, sosyolojik bir
kavramdir. Ernest Renan hala gecerliligini koruyan bir millet tanimi yapmistir. Bu
tanim su sekildedir: “mazide musterek mefharetlere ve bugiin musterek bir iradeye
malik olmak, beraber blytk isler yapmis bulunmak ve yine bu yolda buyuk igler
yapmak arzusunu beslemek.” Bu tanimda yer alanlar aslinda millet olabilmenin de
kosullaridir (49). Fakat bir siyasi olusum, millet niteligini haiz olmasa da devlet
olabilmektedir. Ancak 6zellikle 1789 Fransiz Devrimi’nden sonra millet kavrami
gelismis ve milli devlet modeli bu giin en gegerli devlet modeli haline gelmigtir.
Oyle ki, dustnrler tarafindan, milli devlet modeli igin teorik temeller bile
olusturulmustur. Bunun en 6n emli 6rnegi, “milliyetler teorisi’dir. Milliyetler teorisi
Fransiz Devrimi’nin digince Granudur ve demokrasi anlayigina da
dayanmaktadir. Bu teoriye gore millet olma asamasin ulasmig topluluklarin devlet

kurma hakki vardir. Bu teori aslinda ¢cokca tartismay! da beraberinde getirmistir.
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Cunkd kendilerinin bir millet oldugunu ileri stirerek ayri bir siyasi olusum icinde var
olmak isteyen halklar olabilir. Ancak bu teorinin, bir ideal ile pratigin birlikte
degerlendiriimesi seklinde ele alinmasi gerekmektedir. Clnkd, aksi halde surekli
bir savag tehdidi ve diinya bariginin bozulmasi séz konusu olacaktir. Ozellikle de
ilk boélimde bahsedilen cumhuriyet ve demokrasi iligkisi 6nemlidir. Demokrasi
cumhuriyetin battncul felsefesine aykiri bir kavram degildir (50). Mustafa Kemal
Ataturk’iin cumhuriyet anlayigi demokrasiden bagimsiz degildir ve yaratmayi
hedefledigi insan da demokratik, laik ve halk egemenligi bilincinde olan, bariscil
insandir.

Konuya dondlurse, Mustafa Kemal Atatirk, Osmanli toplumunda var
olan immetcilik ya da dine dayali bir birlik anlayisindan, din haricinde ortak kalttr
ve degerlere dayali modern bir millet yaratma ¢abasi icinde olmustur. Yukarida
bahsedilen tim egitim etkinlikleri devlet tarafindan gerceklestiriimis ve ana hedef
insani donustirmek, cagdas uygarlik seviyesine ¢ikartmak ve bu durumu
sureklilestirmek olmustur. Milli bayramlardan, yaygin egitime, kitle egitimine kadar,
orgiin egitimden, mesleki teknik egitime kadar gerceklestirilen her davranis bir
devlet etkinligi olarak ortaya ¢ikmakta ve ortak gegmise bagli, ayni duygulari
paylasan bir ulus devleti yaratilmak amaclanmistir. Tim bunlara ek olarak bir de
egitimin temel bir insan hakki oldugu distncesi de Tturkiye Cumhuriyeti'nin

felsefesinin bir parcasidir.

3.2.2 Cumhuriyette Egitim Hakki

Cumbhuriyette egitim hakkindan bahsetmeden 6nce kisaca, egitimin bir
hak olmasi surecinden, hak teorisinden ve haklarin siniflandiriimasindan soz
etmek yerinde olacaktir. Daha sonra, Turkiye Cumhuriyeti’nin egitim hakkini nasil
degerlendirdigi irdelenecektir.

Egitim hakki ve 6zgurlugu ¢alismanin ikinci béliminde irdelendiginden
bu paragraf altinda hak kavrami ve haklarin tarihsel gelisim stregleri genel olarak
irdelenecek ve egitim hakkinin niteligi tizerinde kisaca durulacaktir.

Hak, kisilere bir seyi yapabilme yetkisi ile bir seyi talep edebilme yetkisi
veren bir kavrami ifade eder. Bunun karsiligina diger insanlara da bu bir seyi talep
edebilme yetkisine veya bir seyi yapabilme yetkisine engel olmama ya da saygi

gOsterme yukumluluga yukler. Kisileri hak sahibi kilan bu yetkilerin kaynagi,
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s6zlesmeler, hukuk kurallari ya da talebin ahlaki mesrulugu anlayisidir (51).
Ozellikle ticiincli kaynak, yani talebin ahlaki mesrulugu, insan haklarinda, hakkin
iceriginde insan unsurunun bulunmasi bakimindan ortaya ¢ikmaktadir. Bir bagka
ifade ile insan haklari sirf Gstiin deger olan insanin dogasindan kaynaklanan
haklar olarak tarihsel bir sire¢ icinde gelismistir.

Hak teorisinde haklar, genel olarak kabul edilen ¢ gruba ayrilmistir.
Bunlar; klasik haklar olarak da adlandirilan birinci kugsak haklar, sosyal haklar
olarak adlandirilan ikinci kusak haklar ve dayanigsma haklari olarak da adlandirilan
ucunci kusak haklardir.

Birinci kusak haklar, bluyuk dlciide Amerikan ve Fransiz Devrimleri ile
uygulamaya gecirilmis haklardir. John Locke, birinci kusak haklari, hayat, 6zgurluk
ve mulkiyet olarak saymis, Thomas Jefferson bunlara mutlulugu arama hakkini
eklemigtir. Genel 6zellikleri bakimindan kisilere devletin karigamayacagi 6zel bir
alan yaratan bu haklar su sekilde sayilabilir; yasam hakki ve kisi dokunulmazhgt,
Kisi 6zgurlugu ve kisi guvenligi, distince ve dustnceyi aciklama 6zgurlugu, inang
ve ibadet 6zgurlugu, konut dokunulmazligi, milkiyet hakki, esitlik hakki, dernek
kurma hakki, toplanti ve gosteri yurtyust hakki, calisma 6zgurligu, dilekge hakki,
secme ve secilme hakki, kamu hizmetlerine girme hakki, tarafsiz bir yargic
onlunde yargilanma hakki (52). Bu haklar 17. ve 18. yizyillarda tlkelerin
anayasalarinda yerlerini almaya baglamiglardir. Ancak yoksulluk nedeniyle
herkesin dogustan sahip oldugu bu adi gegen haklari kullanmalari s6z konusu
olamayinca ortaya ikinci kusak haklar adinda, devletten bir edimde bulunmasini
talep edebilmeyi saglayan haklar giindeme gelmistir. Bu haklar ekonomik, kulttrel
ve sosyal haklardir. Bu haklarin ortaya cikigindaki itici gu¢ aslinda sanayi devrimi
ile ortaya cikan isci sinif olmustur. Sosyal haklari vatandaslar devletten talep
edebilmekte devlet de bunlari yerine getirmekle yukimli olmaktadir. Ornegin,
egitim hakki bu anlayista sosyal haklardan bir tanesidir. Devlet her vatandasina
esit ve parasiz olarak bu hakki sunmakla yiukumludir. Ote yandan hem birinci
kusak, hem de ikinci kusak haklar, insan onurunun korunmasi ve insanca yasama
duzeninin givence altina alinmasi icin zorunlu 6geler olmuslardir (53). Ekonomik,
kiltirel ve sosyal haklara 6rnek olarak su haklar sayilabilir; calisma hakki, sendika
kurma hakki, grev ve toplu s6zlesme hakki, isyeri yonetimine katilma hakki,
dinlenme hakki, sosyal guvenlik hakki, parasiz 6grenim ve egitim gérme hakki,

kiltirel yasama katilabilme hakki, saglik hakki, beslenme hakki, konut hakki,
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anne, ¢ocuk, sakat, yasli gibi korunmaya muhtac kesimlerin korunmasiyla ilgili
haklar.

[I. Dinya Savagindan sonra da hentiz daha gelismekte olan tguncu
kusak haklar ortaya ¢ikmigtir. Dayanigsma haklari da olarak da adlandirilan bu
haklarin ortaya cikisli, bilimsel ve teknik ilerlemenin yarattig1 sorunlara
dayanmaktadir. Bu haklara 6rnek olarak; cevre hakki, insanhgin ortak mal
varhigina saygi hakki, gelisme hakki ve baris hakkidir (54). Bu haklarin
gerceklesebilmesi igin ne yalnizca devletin, ne de yalnizca bireyin ¢abasi yeterli
olur; her ikisinin de ortak cabasiyla saglanabilecek haklardir. Ancak her t¢
kategori de insanlarin, insan onuruna uygun sekilde yasamasini saglayan
haklardir ve birinin yoklugu digerinin varligini etkilemektedir.

EQgitim hakkr yukarida adi gegen ekonomik, kultiirel ve sosyal haklar
kategorisindedir ve bireylere devletten bu yonde bir talepte bulunma yetkisi
vermektedir. EQitim hakki herkesindir. Bir bagka ifade ile yas, din, cinsiyet hicbir
ayrim gozetmeksizin herkes egitim hakkina sahiptir.

Egitim artik, bir cok anayasada, uluslararasi belgede, insan kigiliginin
tam olarak gelistirmesi, siyasal, sosyal, kultirel yagsama etkin bicimde katiimay!
saglamasi acisindan bir hak olarak givenceye alinmigtir. EQitim hakki,
ilkdgretimin, zorunlu ve parasiz olmasi ilkeleri ile devlete egitim hakkini ve
niteliklerini saglayacak somut edimlerde bulunma yukimluliga yuklemigtir. Bu
yaklagim, egitimin bir 6zgurluk ve bir sosyal hak olmasinin dtesinde ¢ok boyutlu ve
kusaklar arasi bir insan hakki olma 6zelligi de kazandirmigtir. Diger yandan egitim
hakkinin bir 6nemli 6zelligi de diger insan haklarinin etkin kullanimi igin bir arag
olmasidir. Ornegini iyi egitilmig bir kisinin haklarinin farkinda olarak siyasal,
ekonomik haklardan egitiimemis bir kisiye oranla daha iyi yararlanacagi aciktir
(55).

Devlet, egitim hakkinin tim bireylerce kullanilabilmesi icin egitimi
olanakh ve erigilebilir kilmakla yukimltdir. Bu da en azindan ilk 6gretimin zorunlu
ve parasiz hale getirilmesi ile saglanabilmektedir. Bu, hakkin sosyal yonudir ve
orgin egitim kurumlarinin yani sira yaygin egitimi de kapsamaktadir.

Osmanli Devleti'nde egitim hakki ve 6zgurligu Tanzimat ve Islahat
Fermanlarinda yer almamis ilk olarak Kanun-1 Esasi'nin 15. maddesinde 6gretim
Ozgurlaga taninmistir ve c¢ikarilacak 6zel yasaya uymak kosulu ile, her Osmanli

uyrugunun genel, kamusal ve 6zel 6gretim yapmasi olanaklidir. Buradan Osmanli
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Devleti'nde 6gretimin yalnizca kamusal degil 6zel 6gretim kurumlar eliyle de
ylrutulebilecegine olanak tanindigi anlasiimaktadir. Kanun-1 Esasi, 6gretimin ilk
derecesini tim Osmanli bireyleri i¢in zorunlu oldugunu 6ngérmus ancak parasizlik
ilkesine yer vermemistir.

1924 Anayasasi'nda, 87. maddede parasizlik ve zorunluluk ilkelerine
yer verilmigtir. Anayasa, egitimin bir kamu hizmeti olarak devlet tarafindan ve tim
yurttaslar icin higcbir ayrim gézetmeksizin egit olarak yerine getirilecegini
Ongormustur. Dérdincu bolimde incelenecek olan sosyal devlet anlayisinda da
vurgulanacak husus, cumhuriyetin bu anayasasinin, sosyal devlet ilkesine ismen
yer vermemesine karsilik, fikir olarak sosyal devleti de gerceklestirdigidir. Gerek
Orgiin egitim, gerekse yaygin egitim, sosyal bir hak olarak parasiz olarak tim
yurttaglara devlet tarafindan saglanacaktir ve saglanmistir.

Mustafa Kemal Atatirk’un hak kavrami ve egitim hakki ile ilgili fikirlerini
irdelemek de cumhuriyette egitim hakki anlayisinin anlasiimasinda buyuk rol
oynayacaktir.

ilk olarak, Atatirk, hak ve dzgirlik kavramlarini agiklarken insan ve
insan akli kavramlarindan yola ¢ikmistir. Ataturk’e gore, akhn verileri insanlari,
doganin guclne kars! birlesmeye zorlamis, insanlar birlesip bir takim énlemler
almislar ve kurallar koymuslardir. Daha sonra icguidisel nedenlerle aile ortaya
cikmigtir. Cok biyuk bir alanda olusan aileler de birleserek klanlari, klanlar da
birleserek siyasi bir toplum olan el-medineyi olusturmus ve en sonunda da
merkezde bir birlesme ile blytk bir topluluk olusmustur. Atattirk, insanlarin bir
arada yasamaya baglamalarini anlatirken, insanin kendi varhginin buyaklagunu
kavramasini su sekilde ifade etmigtir:

“Insan topluluklar! biiyiidiikge ve devlet haline geldikce, bireyler
Uzerindeki yuk de o denli cogaldi. Devletin baginda bulunan adamin hakki sinirsiz,
kayitsiz, kosulsuz, mutlak bir erk olarak kabul ediliyordu. Bireyin kigisel bir hakki
yoktu. Bireyin hakki, hikimdarin ¢ikarina olarak tanrisal hak i¢cindeydi. Bu hakka
dayanarak hukamdar, uyruklarinin 6zgurligunu istedigi gibi kullanabilirdi; bu,
bireyin hakkina saldiri sayiimazdi. insanlar, diigiinsel gelismede ilerledikce, kendi
kokenlerini daha agik disiinmeye bagladilar; yavas yavag onun buyukligini daha
lyi anlama ve degerlendirme gucune ulastilar. Doganin her seyden buyuk ve her
sey oldugu anlagildik¢a, doganin cocugu olan insan, kendisinin de biayuklugunu

ve onurunu anlamaya bagladi. iste inanlar bu anlayis diizeyine ulagstiktan sonradir
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ki doganin insanda yarattigi tim yeteneklerine dayanarak etkinliklerini erkin olarak
yapmak ve erkin olarak gelistirmek geregini anladilar. Bu gereklilik dogaldir,
doganin verdigi haktir; distincesine vardilar. Artik bundan sonra birey ile
hikimdar ve devlet arasindaki hak davasi ve hak ¢cekismesi baglar. Bu devletlerin
dahili gelismelerinin tarihidir.” (56)

Atatirk dustincesinde 6zgurlik hakki insana doga tarafindan verilmistir
ve ¢ikis noktasi bireydir. Ozgiirliik ise ona gore, “bagkasina zarar vermeyecek her
turlt tasarrufta bulunmaktir.” Atatirk yine kigisel 6zgurlik ve devlet iligkisi
hakkinda da sunlari séylemistir:

“... Bireyin birinci hakki dogal yeteneklerini 6zgur olarak
geligtirebilmesidir. Gelismeyi saglamak igin ¢ikar yol bireye, bir bagkasinin
hakkina zarar vermeksizin tehlike ve sorumluluklar kendine ait olmak tzere ona,
kendi kendini istedigi gibi yonlendirmek ve yénetmeye izin vermektir. iste bu erkin
gelismeyi saglamak bireysel haklarin olusturdugu cesitli 6zguluklerin tim
amacidir. Bu haklara saygl géstermeyen siyasal toplum esasl goérevinde kusur
etmis olur ve devlet, varliginin nedenini ve anlamini yitirir. S6z konusu olan
0zgurlik sosyal ve uygar insan 6zgurligudir. Bu nedenle bireysel 6zgurltgu
dusundrken, her bireyin ve sonunda tiim ulusun ortak yarari ile ¢ikari ve devletin
varlik nedeni g6z éninde bulundurulmak gerekir.” (57)

Atatirk’e gore, devlet ve hukimetlerin kurulugsunun tek nedeni ve amaci
once toplum icin bireysel 6zgurligun saglanmasi olmustur. Bir ulusta bireylere
saglanacak 6zgurlik, o toplumun olusturdugu devletin bagimsizhgi ve kendi
topraklarina sahip olmasi anlamina gelir. insanlar 6zgurliikleri konusunda
geligtirilip egitiimedikleri takdirde, devletin bagimsizhgini kavrayamazlar ve ulusal
yarar ve ¢ikarlara kargi bir takim kotu yola saptirilabilirler (58). Bu agiklamalardan
anlasilacagi tzere, Atatirk hem egitimi, diger hak ve 6zgurluklerin tam olarak
gerceklestirilebilmesi icin zorunlu bir 6n sart olarak kabul etmis, hem de egitimi bir
hak olarak kabul edip tim insanlara saglamak icin yeni Turkiye Cumhuriyeti'nde
gerekli tum alt yapiyi olusturmustur. Bu acidan egitim, hem bir devlet etkinligi hem
de insandan kaynaklanan bir hak olarak iki yonli bir ara¢ olmustur. Atattirk bu
konu ile ilgili olarak da sunlari séylemigtir:

“Egitim ve ogretime gelince, bu da ¢ok dnemli ve naziktir. Devlet,
yurttaglarin egitim ve dgretimiyle cok ilgilidir. Bu 6gretim bir yandan bireysel

Ozgurlagun geregidir, fakat ortak bir kuruma dayanir. Onun icin dgretimin yasayla
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Ozel bir dizen altina alinmasi gerekir. Anayasada bu konudaki madde sudur.
‘HUkUmetin gbzetimi ve denetimi altinda ve yasalara uygun olarak her tarli
Ogretim serbesttir.” “ (59)

iste Turk ulusuna verilen 6zgiirliikler yasa ile diizenlenecek ve yasalari
da yaratacak bir devlete gereksinim vardir. Bu devlet de insanlarin her konuda esit
haklara sahip oldugu disincesine dayanmal ve ulusu bu dogrultuda egiterek
kisilerin kendilerini ulusa adamalarini saglamaliydi.

Ataturk, haklari iki kategori altinda toplamistir. Bunlardan ilki, bireyin
maddi ¢ikarlarini karsilayan 6zgurlikler; digeri de bireyin disinsel yasamindaki
dzgurlik haklaridir. iste egitim hakki ve 6zgiirltigu de bu ikinci kategoriye
girmektedir (60).

109



DORDUNCU BOLUM

DEVLET YAPISI ACISINDAN EGITIM

Devlet, siyasal bir aktor ve siyasal ve toplumsal micadelelerin ve
faaliyetlerin tzerinde yurtuduga bir alan olarak ortaya ¢cikmaktadir (1). Modern
devletin ortaya ¢ikmasiyla, insan, ulke ve siyasal iktidar kavramlari hukuki bir
icerik kazanmig ve devlet bu ¢ varlik kosulu ile birlikte anilmaya baglamistir (2).
Devletin, sosyal, askeri, siyasi ve ekonomik olarak dortll islevi bulunmaktadir (3).
Devlet hem i¢ diizeni ve toplulugun dyelerinin korunmasini saglar, hem de gerek
kamusal gerekse 0zel alanlardaki iligkileri dizenler. Bu durumda devlet, iginde
iktidarin 6zumlendigi ve belli bir Glke Gzerinde kanun ve mesru siddet tekeli
sayesinde emretme ve zorlama gicine sahip olan bir kurum olarak tanimlanabilir
(4).

Mustafa Kemal Atatiirk’e gore devlet, bir insan cemiyeti, bir ulus
anlamindadir. Devlet: “Muayyen bir arazide yerlesmis ve kendine has bir kuvvete
sahip olan efradin heyeti mecmuasindan ibaret bir mevcudiyettir.” (5)

Devlet yapisi acisindan egitim konusunda, hangi egitim kurumlari ile

cumhuriyet rejiminin hangi 6zelliklerini gerceklestirmeyi amacladigi incelenecektir.

4.1 ULUS DEVLET VE EGITIM

Ulus devlet, en yalin anlamiyla mesrulugunu ulustan alan devlettir (6).
Bir bagka ifade ile siyasal iktidarin mesrulugu ulustan kaynaklanmaktadir ve
devlet, erkini de ulus adina kullanir. Montserrat Guibernau ulus devleti: “Sinirlari
belirlenmis bir toprak parcasinda, yasal gic kullanma hakkina sahip ve yonetimi
altindaki halki tirdeglegtirecek, ortak kulttir, ortak simgeler ve ortak degerler
yaratarak, gelenekler ile koken mitini canlandiracak birlestirmeyi amaglayan bir tur
devletin olusumuyla tanimlanan modern bir olgudur.” seklinde tanimlamistir (7).
Prof. Dr. Anil Cecen de, toplumlarin belli bir tarihsel sirrec icerisinde gelismelerini
tamamladiktan sonra ulus olma asamasina geldigini ve bir ulus olarak, kendi
kendini bagimsiz bir dogrultuda yonetebilmek icin siyasal anlamda 6rgutlenmeye
gittigini belirtmis ve ulus devletin boyle bir siire¢ sonunda ortaya ¢iktigini

vurgulamigtir (8).
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Mustafa Kemal Atatiirk de “Egemenlik kayitsiz sartsiz ulusundur.”
diyerek halki, sultanlarin, halifelerin boyundurugu altindan ¢ikartmak, onlari kuldan
vatandaga donustirmek, egemenligin gercek sahibi yapmak istedigini aciklamigtir.
Ataturk’teki ulus anlayisi, irk ya da din birligini icermemektedir. Ona gore,ulus
kavrami buttnlestiricidir.

Cumbhuriyet’in tGzerine dayandigi Turk uluslugu anlayisi, Osmanh
imparatorlugundaki parcalanmigligi sona erdirecek bir ulus anlayigidir. Bunu
anlayigi Atatirk soyle ifade etmigstir: “Buginkt Turk Ulusu siyasal ve toplumsal
kurulusu icinde kendilerine Kurtlik dusiincesi, Cerkeslik disiincesi, dahasi Lazlik
ya da Bosnaklik dusiincesi propagandasi yapiimak istenmig yurttas ve
ulusdaglarimiz vardir. Ama gec¢migin baski donemlerinin Grdnd olan bu yanlig
adlandirmalar, birka¢ disman masasi gerici beyinsizden bagka hicbir ulus bireyi
Uzerinde Uzuntuden bagka bir etki yapamamistir. Clnku, bu ulus bireyleri de genel
Turk toplulugu gibi ayni ortak gecmige, tarihe, ahlaka ve haklara sahip
bulunuyorlar.” (9) Mustafa Kemal Atatirk’tn énderliginde olusan Turk uluslugu
bilinci, ulusal egemenlik ve esit yurttaslik ilkeleri ile yerel farkhliklarin Gzerine
cikmayi, boylece de ¢cagdas bilim, sanat, teknoloji diizeyine ulasmay! amaclayan
bir ulus anlayisidir (10). Bu anlayisin sonucunda egitim alaninda gerceklestirilen
tum reformlar aslinda bu amac icindir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra yapilmig yeniliklerin her biri aslinda
nihayetinde ulus devlet olugturmak igin yapiimistir. Ctinkti cumhuriyet ideali halkin
egemenligine dayanmaktadir. Ancak egitim ile ilgili reformlari devlet bicimleri
acisindan siniflandirmak konuya, Atatirk’iin cumhuriyet anlayisi dogrultusunda
bakabilmeyi saglayacaktir.

Ulus devlette, devlet megrulugunu ulustan almaktadir ve egemenligin
sahibi ulustur. Kralin yonettigi bir devlette ise iktidarin kaynagi kraldir. Atattrk
ulusculugu bu baglamda tam bagimsizliga dayanmaktadir. Egemenligin sahibi
olabilecek bir ulus tam bagimsiz olmalidir. Ote yandan Atatirk’iin ulus anlayisi
gercekeidir. Atatiirk, Panislamizm, Panturanizm ve Ummetgilik gibi dislince
akimlarini da reddetmistir. Clnki bu gibi siyasalarin, ulusal batlnltge zarar verici
nitelikte oldugunu gérmustir(11).

Osmanli Millet sistemi Ummete dayali olmugtur. Osmanli Devleti,
Osmanlilik kavramini alti ylzyil boyunca gerek fetihlerle gerekse din yoluyla

insanlara dayatmistir. Genel olarak ulus kavraminin gelisime bakilirsa, ulus
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kavraminin feodalitenin ¢ozulmesiyle birlikte ortaya ciktigi gorulir. Ancak Osmanli
Devleti'nde, modern ulus devlete temel olusturabilecek nitelikte tirdes bir halk yer
almamaktadir. Bu nedenle ulus kavrami Tirkiye Cumhuriyeti agisindan énemli ve
kurucu bir kavram olmustur.

Ulusun temelinde neyin oldugu konusunda iki farkli anlayis mevcuttur.
Bunlardan ilki, s6zlesmeye dayali ulus anlayisidir; ikincisi ise, kolektif ruha dayali
ulus anlayisidir (12). S6zlesmeye dayali ulus anlayiginda, kokenleri ne olursa
olsun, iradi olarak ayni ilkeler etrafinda belirmig yurttas toplulugu mevcuttur.
Fransiz Devrimindeki yurttas kavrami bu anlayis ile aciklanir. Burada bir millete
giris icin irade yeterli olmaktadir. Kan veya irk gibi dogustan gelen ve irade disi
0geler sdzlesmeye dayali ulus anlayisinda mevcut degildir. Kolektif ruha dayal
ulus anlayigi ise, s6zlesmeye dayall anlayisin tersi olarak, 6zellikle Alman
romantik akimi tarafindan savunulmus ulus kavraminda iradeyi kabul etmeyen bir
anlayistir. Ulus olmak 6énceden belirlenmigtir ve ulus kavraminin belirleyici
unsurlari tarih, gelenek ve kdken gibi sonradan degistirilemeyecek kavramlardir.

Cumbhuriyetci demokrasi anlayisinda olugan ulus devletler ,politik,
kalturel, ekonomik bir birlik olugturmayi hedefler, biinyesinde topladigi farkh
gruplar batunlestirmeye yonelirler. Dinsel cemaatleri ve farkli etnik gruplari
gobrmezden gelerek yurttasli§i esas alir, insanlari yurttas yapan seyin disinda
adlandirmamak ister. Bu devletlerde herkes, herkese karsi yasalar tarafindan
korunur ve insan iligkileri, hak ve yukamlulikler yasal bir cerceveye oturtturularak
bir hukuk sistemi olusturulur (13).

TUm topluluklar da iki farkh yoldan olusturulup bir arada tutulur.
Bunlardan ilki, toplama ve siniflandirma yolu; ikincisi, politik birlestirme tarzidir.
Halk kavrami da iki sekilde olusturulabilir. ilki, benzerlikler birlestirilerek tasnif
yontemi; ikincisi ise, kavramsal inga ya da soyutlama yontemidir. Birinci halde,
etnik, irksal veya kdlturel bir anlayisla, bir takim gézlenebilen 6zelliklerden;
davraniglar, ritler, aligkanliklar, toreler ve inanglardan hareketle bazi insanlar
birlestirilebilir. Bu tarz bir birlestirme politik birlestirmedir ve insanlarin halk olarak
toplanmasi dogal bir veri olarak dustinilmez (14).

Cumbhuriyete bakildiginda ise, tlkenin zengin bir kalttr cesitliligine sahip
oldugu gorulmektedir. Bu nedenle cumhuriyette yurttas yaratmakta ikinci yontem
olan soyutlama yontemine yakin bir yontem izlenmistir. Cumhuriyetci anlayista
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ortak varolus ilkesi, digerinin hakki ilkesine, o da 6zgurluklerin birlikte varolug
ilkesine goturir (15).

iste cumhuriyetin olusturmayi hedefledigi ulus devlet butincil bir
anlayistan yola ¢cikmig ve temelini esitlik ve halk egemenligi kavramlarina
dayandirmistir. Dislayici degdil kapsayici olmustur. Atatlirk bunu “Ne mutlu

Tark’'im diyene!” sozleriyle ifade etmistir.

4.1.1 Turk Tarih Kurumu ve Tiurk Ocaklari

Tarih kavrami ¢ok genis bir kavram bilimidir. Her seyin tarihi olabilir.
Ancak burada bahsedilen tarih, insanhgin gecmisi olan tarihtir. Tarih, “insanhgin fiil
ve fikirlerinin gelismesini takip eden bilgi”dir. Tarih¢i de yuzyillar boyu insan
topluluklarinda vuku bulmus olaylari inceleyip arastirarak gegmigi ginuimuze
baglar. Bu yonuyle tarih, insanhgin ve milletlerin hafizasidir. Milletlerin hayatinda
tarih bilgisi ve bilinci Gnemli yer tutar (16).

Tarih kavrami bir ulusta bulunan ortak ge¢cmise sahip olma niteligini
gerceklestirmektedir. Ortak ge¢gmise sahip topluluklar ortak gelecek igin ortak
planlar yaparlar. Cumhuriyetin ilanindan sonra Turkculik etrafinda birlegtirilen
halkin, bir bagka ifade ile Turk halkinin ortak bir ge¢cmise sahip oldugu, egitim yolu
ile insanlara dgretilmigtir. Yalnizca tarihte devletler kurmus, savaglar
gerceklestirmig bir halk degil, Turklerin zengin bir uygarliga ve ge¢gmise sahip
oldugu da yine egitim yolu ile insanlara 6gretilmis ve bu sayede gecmisine sahip
cikan, kendini bilen ve éviinen bir ulus yaratiimak istenmistir. iste Tuirk Ocaklari ve
Ozellikle Turk Tarih kurumu ulus devleti gerceklestirmek icin kullaniimis en 6nemli
egitim kurumlaridir.

Tarihin Gg¢ islevi vardir. Birey acisindan tarih merak gidermektedir.
Toplumun her kesimi icin gecmisi bilmek bugiini daha iyi anlamayi saglayacaktir.
ikinci islevi devlet yénetimi agisindandir. Devlet icin tarih, siirekliligi, degisme ve
gelismeleri belirlemede bagvurulan ana kaynaktir. Tarihin Ggtncu islevi toplum
acisindandir. Toplum acisindan tarih, ulusu olusturan 6gelerden biridir. Bireylerin
bir araya gelip bir ulus olusturabilmeleri icin belirli bir tarihsel stirecin ge¢cmis
olmasi gerekmektedir. Ote yandan tarih, kiltiir denilen deger toplulugunu
olusturan 6gedir. Bu nedenle ayni zamanda tarih toplumsal bir bellektir de (17).
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Atatirk de tarihin bu ¢ iglevinden faydalanmistir. O, Turk tarih tezleri
Uzerinde ayrintili calismalar yapmistir. Bu ¢alismalar, Kurtulus Savasinin kultar
alaninda devami niteligindedir. Atattrk oncelikle Turk tarih tezini olugtururken
Osmanli Devleti’ndeki tarih anlayisini ¢uritmek yonunde galismigtir. Osmanli
Devleti'ndeki tarih anlayisi Ui¢ noktadan gelismistir. ilki, Osmanl Devleti'nin
kurulusundan Tanzimat dénemine kadar olan zamandir. Bu aralikta, islam tarihi
devlet tarihi olarak kabul edilmistir. imparatorlukta yasayan insanlari islam ulemasi
etrafinda birlestirmek amaclanmistir ve Tiirklerin islam’dan énceki yasamlari ile ve
kurduklari devletlerle hig ilgilenilmemistir. ikincisi, Tanzimat déneminden I1.
Mesrutiyet donemine kadar olan zaman dilimidir. Bu aralikta da, genel olarak
distince yapisi yenilesmeye baslamis ve islam ve Hiristiyan halklarinin kanun
onunde esitligi fikri benimsenmistir. Ancak medreselerde halen islam tarihi
okutulmaktaydi. Osmanl Devleti'nin kurulus yilindan 6énceki Turk devletlerine yine
yer verilmemistir. Uctincii donem, Il. Mesrutiyet Donemi ile baglayan dusiince
degisiklikleridir. Bu dénemde aydinlar tarih tezleriyle yakindan ilgilenmisleridir.
Ancak, bu donemde de Turk tarihi gergcege uymayan bir sekilde kaleme alinmigtir.
iste Atatiirk, islam tarihi ve Osmanli devlet tarihi anlayislarini yikmanin ve yerine
milli bir Turk tarihi olusturmanin gerekliligine inandigi icin bu konuda calismalarini
basari ile yurutmustir. Yukarida sayilan genel sebepler disinda, Turk tarih tezinin
olusturulmasi gerekliligini doguran 6zel sebepler de bulunmaktaydi. Bunlar da,
dinyada, Turklerin sari irktan geldiginin zannedilmesi, Turklerin, medeni kabiliyet
ve anlayistan yoksun olduklari distinceleri ve Turk topraklari Gizerindeki asilsiz
tarihi iddialardir. Atattrk’an aydinlatiimasini istedigi tarih ile ilgili sorular sunlardir:
“Turkiye’nin en eski yerli halki kimlerdir?
Tarkiye'de ilk medeniyet nasil kurulmus veya kimler tarafindan getirilmigtir?
Tarklerin cihan tarihinde ve diinya medeniyetinde yeri nedir?
Tarklerin bir agiret olarak, Anadolu’da devler kurmalari bir tarih efsanesidir. Su
halde bu devletin kurulusu i¢in baska bir izah bulmak lazimdir.
Islam tarihinin gercek hiiviyeti nedir? Turklerin islam tarihinde rolii ne
olmugtur?”(18)

TUm bu meseleler icin tarih arastirmalarinin devletin blinyesine alinmasi
gerekliligini savunmustur ve bu yonde Turk Tarihi Tetkik Heyeti olusturulmustur.
Cunkl ona gore, tarihte Turk medeniyetini bilmek, yasayan Turk milleti igin bir

temel Gzerinde bina kurmak demektir (19).
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Ataturk’in tarih ile ilgili su s6zleri 6nemlidir:

“Biz dogrudan dogruya milletperveriz ve Turk milliyetcisiyiz.
Cumbhuriyetimizin dayanagi Turk toplulugudur. Bu toplulugun fertleri ne kadar Turk
kaltdrayle dolu olursa, o topluluga dayanan cumhuriyet de o kadar kuvvetli
olur...Milli suurun ayakta kalabilmesi ve uyanik bulunmasi icin dil ve tarih ugrunda
calismaya mecburuz.”

Turk Ocaklarinin kurulmasindan 6nce Turkgulik hareketlerinde
orgutlenmenin baslangici sayilan ve Tirkgulik calismalarini yiritmek tzere
kurulan ilk ciddi kurulug 1908 yilinda kurulan Turk Dernegi'dir. Daha sonradan bu
dernegin baskani Fuat Raif'in Yemen’e atanmasi Gzerine Turk Dernegi canlihgini
yitirir ve onu yerine 1911 yilinda Turk Yurdu Cemiyeti kurulur. Bu cemiyetten
hemen sonra da Turk Ocagi kurulur. Turk Ocaginin kurulusu 1911'den dncesine
dayanmasina ragmen resmi kurulusg tarihi 12 Mart 1912’dir. Ancak daha sonradan
1912 Balkan SavasI’'nin yenilgiyle sonuclanmasindan sonra Turk Ocaginda
huzursuzluklar ortaya ¢ikmaya baglar. Ozellikle Tiirk milliyetciligine karsi olanlar,
Tiirk Ocaginin, imparatorlugun cesitli unsurlari arasinda ayrilik yarattigini 6ne
surerler. Daha sonra, 1913 yilinda toplanti, konferans, konser gibi faaliyetler
devam eder ve Turk Ocagi, Atatirk’n ilkeleri dogrultusunda egitim veren sivil
toplum kurulusu haline gelir. 1922 yilinda, Mili Micadele zaferle sonuclaninca,
Tark Ocagi calismalar hiz kazanir, kapatilan subeler acilir ve Atattrk’an istegi
uzerine yeni subeler acgilir. Bu donemde agilan Turk Ocaklarinin sayisi 1928
yilinda 141’e ulagsmistir. Subeler de kendi imkanlariyla halk okullari, dispanserler,
cesitli sosyal kuruluglar kurarak topluma yararli olmaya calismiglardir. Aslinda
siyasi olarak bagimsiz hareket etmeyi ilke olarak benimsemis olmasina ragmen,
1927 yilinda gercgeklestirilen Turk Ocaklari kurultayinda, kurulug Cumhuriyet Halk
Partisine bir sube olarak dahil edilmistir. 10 Nisan 1931 tarihinde ise CHF'nin
milliyetci, halk¢i ve cumhuriyetci genclerle donatilmasi gerektigi kararlastirilarak
parti ile Turk Ocaklarinin birlestiriimesi 6ngoérulmuas ve bu tarihte Turk Ocaklari
kapatiimigtir.

Turk Tarih Kurumu’nun olusumunun tohumlari da aslinda Turk
Ocaklarinin kurultaylarinda yesermistir. Kurumun ilk adi Turk Tarihi Tetkik
cemiyeti'dir ve bunun da c¢ekirdegini Turk Ocaklari olugturmaktadir. Bu cemiyetin
tuzagunun 2. maddesinde cemiyetin amaci su sekilde belirtilmigtir:
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“Madde 2: Cemiyetin Maksadi: jslam kavimlerinden baglicasi olan
Tarklerin milli terbiyesinin ve ilmi, iktisadi ve igtimai seviyesinin terakki ve itila
eylemesine ve Turk dilinin kemal bulmasina galisacaktir.”

Goruldugu gibi Tark Ocagi, Tark kultarinin gelismesi igin ¢calismalar
yapan bir dernektir. Bu dernegin, 1930 yilinda toplanan kurultayinda Atatirk ve
arkadaslarinin teklifi ile, Tark Ocaklari Merkez Heyeti’'ne bagli, Turk Ocaklari Tark
Tarihi Tetkik Heyeti adiyla bir komisyon kurulmus ve bu heyet ilk is olarak “Turk
Tarihinin Ana Hatlar1” isimli bir eser yayinlamistir. Bu eserin 6n s6zuinde kitabin
yayinlanma nedeni su sekilde aciklanmigtir:

“Bu kitapta hedef alinan asil gaye, olgun bitin diinyada tabii mevkiini
istirdat eden (geri isteyen, layik oldugu yeri almak isteyen) ve bu suurla yagsayan
milletimiz icin zararlh olan bu hatalarin (tarihi yanhgliklar, milletimizin diinya
tarihindeki rollerinin kiicimsenmesi vb.) tashihine ¢alismaktir. Ayni zamanda bu
son biyuk hadiselerle ruhunda benlik ve birlik duygusu uyanan Tark milleti i¢in mili
bir tarih yazmak ihtiyaci dntinde atilmis ilk adimdir. Bununla milletimizin yaratici
kabiliyetinin derinliklerine giden yolu agmak, Tirk deha ve seciyesinin esrarini
meydana cikarmak, Turk’dn haysiyet ve kuvvetini kendine géstermek ve milli
inkisafimizin derin irki kdklere bagh oldugunu anlatmak istiyoruz.”

Bundan sonra gerceklestiriimis tum calismalar bu hedeflere ulasabilmek
icin yapilmistir. Daha sonradan adi Turk Tarih Kurumu olarak degistirilmis olan
Tark Tarihi Tetkik Cemiyeti'nin kurulus tizaginde amaci su sekilde belirtmistir:

“Madde 3: Cemiyetin maksadi, Turk tarihini tetkik ve elde edilen
neticeleri negir ve tamim etmektir.

Madde 4: Turk Tarih Tetkik Cemiyeti maksadina erismek icin agagidaki vasitalari

kullanir:

a) Toplanip ilmi muzakerelerde bulunmak;

b) Tark tarihi menbalarini arastirip basmak;

C) Tark tarihini aydinlatmaya yarayacak vesaik ve malzemeyi elde emek

icin icap eden yerlere taharri (arastirma), hafir (kazi) ve kegif heyetleri gondermek;
d) Turk Tarih Tetkik Cemiyeti mesaisinin semerelerini her tirli yollarla
nesre calismak” (20).

Tark Tarih Kurumunun amaci aslinda ulusal devleti olusturabilmek igin,
tarih olgusunun, tarih ¢caligmalarinin sistemli, devamli ve devlet eliyle 6rgutli bir

sekilde surdurdlmesini saglamaktir. Tarih ¢calismalarinin merkezi Turk Tarih

116



Kurumu olmustur. Atatirk, 1 Kasim 1937 yilinda yaptigi bir konusma sirasinda
Tark Tarih Kurumu ile ilgili sunlari séylemistir:

“Turk Tarih ve Dil Kurumlarinin, Tark milli varligini aydinlatan ¢ok
kiymetli ve 6nemli birer ilim kurumu mahiyetini aldigini gormek hepimizi sevindirici
bir hadisedir. Tarih Kurumu, yaptigi kongre, kurdugu sergi, yurt icindeki hafirler
(kazilar) ve ortaya c¢ikardigi eserlerle simdiden butin ilim dunyasina kiltarel
vazifesini ifaya baglamig bulunuyor.”(21)

Ataturk, Turk tarih tezini olusturarak, Turklere islam tarihinin ve
Osmanli Devlet tarihinin 6tesinde bir benlik kazandirmak istemistir. Bunun igin
etkili birer egitim kurumu olan Turk Ocaklari ve Turk Tarih Kurumu’nun
calismalarinda bizzat yer almistir. Onun halkgi, batinlestirici felsefesi egitim

aracihgi ile topluma yayilmistir.

4.1.2 Harf ve Dil Devrimi

Ulus kavrami dinamik ve ¢ok boyutlu bir kavramdir. insanlar cok eski
caglardan beri topluluk halinde yasamiglar ancak insan topluluklarinin ulus
kimligini almasi Yakincagin bir Grin olmustur. Toplumlar ancak yuzyillar stiren
sosyal gelisim evrelerini tamamladiktan sonra ulus olabilmiglerdir (22).

Tarkiye Cumhuriyeti’nde ise kosullar daha farkli olmustur. Atatirk, Yeni
Tarkiye Cumhuriyeti’ni yasatacak olan toplumu dnce immetlikten kurtarmak
amaclyla ise bireyden baslamistir. Bu nedenle egitim daima onun ilk ilgilendigi ve
Uzerinde en ¢ok durdugu alan olmustur. Bireylerde ulusalci bir kisilik, insan
haklarina dayanan bir benlik duygusu yaratmak ve bu duyguyu yasama hakkiyla
baglayarak bilinclendirmek istemistir(23). Mustafa Kemal Atatirk bir
imparatorlugun killerinden bir Glke yaratmaysi, bir tlkeyi saldirilardan kurtarmak
icin ezik, caresiz, yoksul bir halktan hem ulus, hem de ordu yaratmayi ve sonra o
ulusu cagdas uygarlik diizeyinin tzerine ¢ikartmayi hedeflemigtir. Atattrk
gerceklestirdigi tim devrimlerle, ulus devleti olusturabilmek icin, toplumdaki
bireylerin “ben kimim” sorusunu yanitlamigtir (24). Mustafa Kemal Atatirk ulus
kavramini su sekilde ifade etmistir: “Ulus, dil, kltir ve mefkure birligi ile birbirine
bagli vatandasglarin teskil ettigi bir siyasi ve ictimai heyettir.” Atatirk, dil ile ilgili
olarak da sunlari sdylemistir: “Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin

milli ve zengin olmasi, milli hissin inkisafinda baglica miessirdir. Tark dili, dillerin
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en zenginlerindendir, yeter ki bu dil suurla islensin. Ulkesini, yuksek istiklalini
korumasini bilen Turk milleti, dilini de yabanci diller boyundurugundan
kurtarmahdir.”

“ Milliyetin ¢cok bariz vasiflarindan biri dildir. Ttrk Milletindenim diyen
insan, her seyden evvel ve mutlaka Tirkce konusmalidir. Tirkce konusmayan bir
insan, Turk kaltirine, topluluguna baglihgini iddia ederse buna inanmak dogru
olmaz.”

“Milli suurun ayakta kalabilmesi ve uyanik bulunmasi icin dil ve tarih
ugrunda calismaya mecburuz.” (25)

iIber Ortayli, ulus duygusunun olusumunda dilin merkezi bir &neminin
oldugunu vurgulamig, dilin temel iletisim araci olmasi nedeniyle, insanlarin ayni
dili konustugu diger insanlarla ayni duygu paylastigini belirtmigtir. Ortayl, dilin,
iletisim araci olmasinin yani sira, bir Gretim araci ve toplumsal dayanigma araci
oldugunu da belirtmis ve dil araciligiyla, insanlarin farkl yerlerde olsalar bile, bir
dayanisma icine girebildiklerini s6ylemistir (26). Unlu dil bilimci Wilhelm von
Humboldt da; “insanlar bu diinyada, anadillerinin diinyayi kendilerine sundugu
sekilde yasamaktadirlar; dil ise, kendi milletinin karakterine uyarak, belli bir kisilik
kazanir. Madem ki dili belli bir bicimde kuran insan kitlesi bir millet olarak ortaya
cikiyor ve dil ve millet zamanla buttnlesiyor, o halde bir milletin karakterini en acik
bicimde ortaya koyan da o milletin dilidir.” seklindeki ifadesiyle dilin ulus ile olan
zorunlu iligkisini ortaya koymustur (27).

Atatirk Turkce dili konusunda Ziya Gokalp’'ten de etkilenmigtir (28). Ziya
Gokalp, Geng Kalemler dergisinde yazarken dilde Turk¢ulugu dort ilkeye
dayandirmistir: 1) Arapca ve Farsca tamlamalarin kullanilmasi; 2) Arapca ve
Farscga ¢ogul takilarinin bir yana birakilmasi; 3)Arapca ve Farsga edatlardan
vazgecilmesi; 4) Turkce'de karsiligi olan Arapca ve Farsca stézcuklerin
kullaniimamasi. Ulusallik Gokalp'te dili de icermistir ve slogani “Turkcelesmis
Tarkge” olmustur (29).

Mustafa Kemal Atatirk’iin okudugu kitaplara bakildiginda ise dile ne
kadar 6nem verdigi gorular. Bunlardan bazilar:

a) Ahmet Cevat Emre, Yeni Bir Gramer Metodu Hakkinda Layiha, Yayimlayan:
Tirkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti, istanbul 1931 Devlet Matbaasi.

b) Bahaettin Mehmet Toven, Yeni Tirkge Gramer, istanbul Kagtcilik ve
Matbaacilik Anonim Sirketi
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c) Ziya Gokalp, Turk Medeniyat Tarihi

Cumbhuriyetin ilanindan sonra ilk bes yilda ulusal devleti olusturmadaki en 6nemli
yenilik Tevhidi Tedrisat yasasinin kabuli ile harf devrimi olmustur. Atattirk yeni
harflerin kabulinde “Halkimizin Alfabesi” demisgtir.

4.1.2.1 Dil Kurultaylari ve Turk Dil Kurumu

Dusinmenin ve ifade etmenin en 6nemli araci olan dilin yeni ihtiyacglara
gore dizenlenmesi dusuncesi, 19. yuzyilda, Tanzimat devrinden itibaren
baslamistir. Ancak harf degisikligi o donemde giindeme gelmemistir. Latin
harflerini alma sorunu ilk olarak Il. Mesrutiyet ile gindeme gelmistir (30).

Cumbhuriyet doneminde dil sorunu bir uygarlik sorunu olarak ele
alinmigtir. Selahattin Hilav’a gore, cumhuriyetin ilk on bes yilinda dil meselesi iki
ana noktada toplanabilir: Harf Devrimi: 1923-1928; ikinci asama: Dilde Sadelesme
ya da “Dil Devrimi” seklindedir. Hilav, ilk donemdeki meselenin harf ve imla sorunu
oldugunu ve bunun sonucunda da gundemde Latin harflerinin kabultinin
bulundugunu, ikinci dénemde ise sorunun sadelegsme oldugunu belirtmigtir (31).
Latin Harflerinin kabuli ilk kez izmir iktisat Kongresi'nde giindeme gelmistir.
Turkiye Buyuk Millet Meclisi’'nde de ilk olarak 1924 tarihinde Sukri Saracoglu
konuya deginmis ve eski harflerle halka okuma yazma 6gretilemedigini
vurgulamigtir. Cumhuriyet Halk Firkasi, 9 Agustos 1928 gecesi Sarayburnu’nda bir
senlik dizenlemis ve Ataturk’an “Sarayburnu Séylevi” ile “Harf Devrimi”
baslamistir. Bununla birlikte yogun bir harf ve alfabe seferberligi yurutulmas
sonunda da 29 Agustos guni su konulara karar verilmigtir: 1) Milleti cehaletten
kurtarmak icin Latin harfleri gereklidir. 2) Komisyonun teklif ettigi alfabe gergekten
Tark Alfabesidir. 3) Gramer ve imla kurallari gelisecektir. Bu ilkelerin ardindan 3
Kasim 1928 tarihinde yeni harflerin kabulii mecliste kanunlasmistir. Ardindan da
ulkenin her yerinde halk dershaneleri ve yazi kurslari agilmaya basglanmistir (32).

1932 tarihine kadar dil konusunda goruslerin ileri straldugu ve
kararlarin alindigi ¢esitli komisyonlar ve toplantilar gerceklestiriimisse de Atatlrk
bu isin artik komisyon ve kurullarla goétirilemeyecek kadar ciddi bir boyutta
oldugunu ve 6rgutlt ve merkezi bir galigmanin sart oldugunu ileri sirmustdar.
Bunun tzerine 1932 yilinda Turk Dili Tetkik Cemiyeti kurulmustur. Hemen

ardindan, 26 Eylul 1932 yilinda ilk Dil Kurultayi toplanmistir. Toplantinin amaci,
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Tark dilinin dinkd, buginki ve gelecekteki durumunu goriasmek ve fikirler ileri
surerek cesitli calisma kollari kurmak, program hazirlamak ve dil meselesini halka
maletmek olmustur. Daha sonra dil isleri yine 1932 yilinda “S6z Derleme Heyetleri
Talimatnamesi” isimli bakanlar kurulu karari ile hukiimetin resmi igleri igine
girmistir. Merkez kurullara bagli kurullar kademeli olarak ilce ve bucaklara kadar
yaylimistir (33). Bdoylelikle tGlkede bir dil seferberligi baslamistir.

18-23 Agustos 1934 tarihleri arasinda gerceklestirilen ikinci Dil
Kurultayrnda ise Turkge’nin dunya dilleri arasindaki yeri ele alinmistir (34). Hilav,
Turkce’nin Arapca’nin etkisinde kalmasinin nedenini ibadet dilinin Arapca
olmasina baglamaktadir. Bu nedenle din dilinde yapilacak bir degisiklik ile halkin
Arapca ile olan zorunlu bagliigini ortadan kaldirabilecektir. Ezanin
Turkgelestiriimesi ve Kur'an'in Turkge cevirisi de bu dusincenin Grind olmustur
(35).

Atatlrk, Turk dilinin bilimsel bir tetkike tabi olmasini istemistir ve onun Turk Dil
Kurumu i¢in hedefi iki cepheli olmustur (36).

“1) Turk Dilinin sadelestiriimesi, halkin konugma dili ile yazi dili arasinda
bir ahenk kurulmasi. Konusma, edebiyat ve ilim dilimizin kesin kurallarla tespit
edilerek tarihi metinlerden ve yasayan halk lehcelerinden taramalar, derlemeler
yaparak bir kelime ve terim haznesi viicuda getirilmesi. Bunlarin bagariimasi
zamana ve bir kurulun surekli galismalarina ihtiyag gosteriyordu.

2) Dil incelemelerinde ikinci hedef, tarihi arastirmalarda belge degeri
olan 6lu veya eski dillerin metotlu bir sekilde incelenmesi ve mukayeseler
yapilmasi idi. Bu suretle Tirk ve Turkiye tarihine kaynaklik edecek bitin eski
dillerin Gzerine, yetki ile etutler yapilmali idi.”

1935 yilinda Ankara Universitesinin ilk Fakiilte kanunu tasarisi Turkiye
Blyuk Millet Meclisi'ne verildiginde, adi sadece “Tarih-Cografya” Fakultesi iken
kanun ¢ikmadan dnce Atatlrk’tin yeni bir direktifi ile “Dil” kelimesi de buraya
eklenmistir (37).

Uclincu Dil Kurultayi, 24-31 Adustos 1936 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Bu déneme bazi dilciler “Dil Devriminin ikinci evresi” ya da “Dil Felsefesi” adini
vermislerdir (38). Bu kurultayda “Giines Dil Teorisi Uzerinde” durulmustur. Giines
dil teorisi, bir dilin nasil dogup gelistigini amaclamaktadir. Bu sayede, milli dilin
eskiligi ve kokluliigi belirtiimis olacaktir. iste bu yolla halka milli bir kigilik

kazandirmak, insanlari bir arada tutarak ortak bir kiltire ve degerler bitinine
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sahip olduklarini gostermek amaclanmistir. Bu kurultayda Turk Dili Tetkik

Cemiyeti’nin adi da Turk Dil Kurumu olarak degistirilmistir.

4.1.2.2 Millet Mektepleri

Atatirk’iin daha ilk asamalardan itibaren Gzerinde gucla bir sekilde
durdugu kitle egitiminin gerceklestirilebilmesi icin Halk Mektepleri, Halk
Dershaneleri ve 1926 yilinda da Maarif Vekaletinde bir Halk Terbiyesi Subesi ve
Halki Tenvir (aydinlatma) Muduriyet-i Umumiyesi aclimistir. Ancak harf
devriminden sonra bu isin merkezden ve 6rgitll bir bicimde yuruttilmesi
ongorulmus ve Halk Mektepleri, Halk dershaneleri, gece kurslari gibi egitim
kurumlari sistemli ve diizenli bir yapiya kavusturulmak igin Millet Mektepleri'ne
donustirilmis ve programlar geligtiriimigtir. Millet Mektepleri sisteminin basinda
Maarif Vekaleti (Milli Egitim Bakanhgi) bulunmaktadir.

Harf devrimi ile kitle egitimi giindeme gelmistir. Burada dncelikle yaygin
egitim ve 6rgiin egitim kavramlarini agiklamak yerinde olacaktir. Orgiin egitim,
belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca goére hazirlanmig
programlarla, bir okul ¢catisi altinda yapilan dizenli bir egitim sistemidir. Buna
karsilik yaygin egitim ise, 6rgin egitim sistemine hi¢ girmemis yahut herhangi bir
kademesinde olan veya bu kademeden ¢ikmis bulunan yurttaglara verilen
egitimdir (39). Yaygin egitimde egitim, yasam boyu stiren bir sire¢ olarak kabul
edilir ve bu dogrultu da buna “halk egitimi”, “kitle egitimi”, “
denmektedir (40).

Harf devriminin ilk amaci halk egitimi olmustur. 1910’larda Edhem Nejat,

sosyal egitim” de

Terbiye-i iptidaiye Islahati adl brosuriinde, halk egitimi ile gocuk egitimi arasindaki
siki iligkiyi vurgulayarak halkin, bilgisiz, tutucu olmasinin, cocugun yetismesi icin
gerekli cevrenin hazirlanmasini engelleyecegini, bu nedenle okul egitimine kosut
bicimde halk okullarinin da agilmasini, muzik, tiyatro, konferans, muze, bahge,
spor, bayrak, yarisma, yuruyus...etkinliklerine halkin da katiliminin saglanmasini
aciklamistir (41).

Millet Mektepleri, 11 kasim 1928 tarihinde “Millet Mektebi Tegkilatina
Dair Talimatname”nin bakanlar kurulunca kabul edilip yurarlige konulmasiyla

kurulmustur. Bu yonetmeligin 4. maddesi ile de “Tegkilatin reisi ve Millet
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Mektebi’'nin basi Reisicumhur Gazi Mustafa Kemal'dir.” hiikmi getirilmigtir (42).
Yonetmeligin “amac (gaye)” baslikh 1. maddesi su sekildedir:

“TBMM tarafindan Turk Dilinin ferdi ve umumi, hususi ve resmi bilcimle
muharreratta (yazismalarda) Turk harfleriyle tespiti kanunen kabul edilmig
olmasindan, buna muisteniden tatbikatta, Turk harflerinin kisa bir zamanda ve
kolay bir surette istifadesini temin etmek ve buyuk halk kitlelerini stratle okur-
yazar bir hale getirmek.” (43) Burada amag halka hizli sekilde okuma yazma
o0gretmek olmustur. Ancak daha sonra 1929 yilinda Millet Mektepleri'nin amaci
genisletilerek ise donuk bir amac hedeflenmistir: “Turkiye halkini okuyup yazmaya
muktedir bir hale getirmek ve ona yagsam ve geciminin gerektirdigi ana bilgileri
kazandirmak eregi ile Millet Mektepleri ve drguti kurulur” Boylelikle Millet
mektepleri artik yalnizca halka hizli sekilde okuma yazma 6gretmeyecek,
insanlara, yasamlarinda ve gecimlerinde temel becerileri ve éngorileri
kazandiracak bir nitelik de kazanmigtir (44).

Millet Mektepleri sistemi tic asamall olarak dngorilmustir. A programi
ile okuma, yazma 6gretilmesi; B programi ile A’yi bitirenlere yasamlari ve isleri igin
gerekli temel bilgilerin verilmesi; C programi ile de B'yi bitirenlere daha st
duzeyde bilgi ve beceriler kazandiriimasi hedeflenmistir. Egitimi basari ile
tamamlayanlara ilkokul diplomasi denkliginde bir belge verilmistir (45).

“Toplumun yeniden yapilanmasina bilingli katilim, ulusal yagamin farkli
duzeylerinde ve en farkli kesimlerinde gerceklesir. Bu zorunlu olarak, ulusun
devrimci degisimine iliskin elestirel bir anlayigi gerektirir. S6zu edilen elestirel
anlayis da gercekte kendisine sayginlik kazandiran katilmci uygulama ile dretilir”
(46) iste halka dayall, kaynagini halktan alan yeni bir yénetim yapisi ve devlet
sekli ile, halkin yoénetimde s6z sahibi olmasinin, bilin¢lendiriimesinin ve
aydinlatiimasinin 6nemi bu sekilde anlasiimistir ve hayata dogrudan, orgitli
egitim kurumlari araciligiyla, devlet eliyle gecirilmistir. Caresizlik icinde kdylerde
bulunan halkin, toplumun yeniden yapilandiriimasi ve ¢agdas uygarlik dizeyinde
bir toplum olusturulabilmesi de bu sekilde mimkin olabilmistir.

4.1.3 Halk Evleri

Halkevleri, cok partili hayata yeni baslayan Tirkiye'de sivil toplum,

demokratiklesme ve yerel katilimin en buyik araglarindan olmustur.
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Halkevleri, Atatirk devrimlerinin benimsetilmesini, cumhuriyetin kilttr etkinliklerini,
milli egitimin yaninda yurutmek icin, 1931 yilinda kapatilan Tirk Ocaklarinin
yerine kurulmustur. 1932 ile 1952 yillari arasinda 478 Halkevi ile 4322 Halk odasi
actimistir. Bu kuruluslarin amaci “Ulusu, ayni tlkeye bagli bir kitle yapmak, kir-
kent, kdyli-aydin ayrimlarini azaltmak” olmustur (47).

Halkevleri kurulmadan 6nce Atatirk hedefledigi ulus devlet modelinin
olusturmak icin yaygin bir kitle egitiminin nasil yapildigini yurtdisina cgesitli
arastirmacilar gondererek inceletmistir. Bunun sonucunda da bir kurul
olusturulmus ve 19 Subat 1932 yilinda Halkevleri aciimistir (48).

Halkevleri, cumhuriyetcilik, laiklik, devletcilik, milliyetcilik, halkcilik,
devrimcilik ilkeleri ile calismis ve bilingli ve ¢agdas bir toplum yaratma cabasi
icinde olmustur. Okuma imkani bulamayan ¢ocuklara ve genclere Halkevlerinde
acilan meslek kurslari ile birer meslek kazandirilmis ve her insani topluma dahil
etme, onlari topluma kazandirma tlkusu ile calisiimigtir. Atattrk’in olusturmak
istedigi cumhuriyet devleti halkin egemenligine dayandigindan, Osmanli
Devleti'ndeki tUmmet anlayisindan bir “ulus devlet” yaratmak icin Halkevleri projesi
uygulamaya konulmusgtur. Halkevleri, ulusu ayni tlkeye baglh bir kitle yapmis ve
aydinlar ile kéylu arasindaki ayrimi ortadan kaldirmayi saglarken bdylelikle
cumhuriyetin butunlestirici felsefesi ile de uyum icinde olmustur. Bdylece,
Halkevleri ile tlkede varolan tim sosyal ve kiiltirel potansiyel, Atatirk ilkeleri
dogrultusunda yeni bir cumhuriyet devleti ve toplumu yaratmak icin kullaniimigtir.
Halkevleri bir bakima toplumsal butiinligad olusturmak icin kurulmus birer ideolojik
aygittir ve ulusal iletisim aygitidir (49). Devletin ideolojisi de cumhuriyet
oldugundan, Halkevleri Atattrk cumhuriyetciligini ve onun ilkelerini yaymak igin
birer kultirel merkez konumunda olmuglar ve koylu ile kentli arasinda ortak bir
kultdrel iletisim yaratmistir. Bu islevleriyle Halkevleri birer yaygin egitim kurumu
olarak butunlestirici bir gorev Ustlenmistir ve Halkevlerinde hicbir kiltirel ya da
etnik grup diglanmadan yer alabilmistir. Halkevleri hi¢bir kilturel uygarliga, alt
kimlige ya da bir grubun kiltirine 6ncelik vermemis, yalnizca ¢agdas uygarligin
kltdrine 6nem vermistir (50).

Halkevleri “tim halk kesimlerinin bir arada ortak bir kultar
olusturmalarini” saglamigtir (51). Bunun en iyi 6rne@i Halkevlerinde uygulanan
egitim metodudur. Bu metot uygulamaya dayanan “andragoji” metodudur.

Andragoji yasam boyu egitim ilkesine dayanmaktadir ve konugsma ve sohbetten
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(kollegyum) , komitelere, gosterilere, minazaralara, panellere, seminerlere,
sempozyum ve konferanslara kadar bir ¢cok etkinlikle uygulanmakta ve insanlari
uretken surece dahil etmektedir.

Her Halkevi dokuz subeye ayrilmigtir. Bunlar: 1) Dil-Tarih-Edebiyat, 2)
Ar (Sanat), 3) Temsil, 4) Sosyal Yardim, 5) Halk Dershaneleri ve Kurslar, 6) Spor,
7)Kitapsaray ve Yayin, 8) Kdyculik, 9) Mize ve Sergi (52). Halkevlerinin bir
slogani da ilkesini ¢ok iyi anlatmaktadir: “Mahalle kahvesinden Halkevi
katiphanesine!” Adi gecen dokuz subenin Ustlendigi faaliyetler incelendiginde
Halkevlerinin halkla iletisim kuracak ve halk dederlerinden de yararlanacak birer
kaltar merkezi olarak 6rgutlendigi gorulur. Dil-Tarih ve Edebiyat subesinde, stz
derlemeleri, atasozleri, maniler, masallar, halk bilimine ve halk kulttrtne iligkin
calismalar yapilmig, tarihi guinler ve kutlamalar gerceklestirilmistir; sanat subesi,
resim, muzik faaliyetleri, sehir bandolarinin kurulmasi, el isleri, radyo ve
gramofonla yeni bir mizik zevkinin yayllmasini saglamistir; temsil subesi, sahne
calismalari gerceklestirmistir; mizecilik ve sergi subesi, cesitli sergiler
duzenleyerek ulusal kaltartin gelismesine katkida bulunmus ve eski eserlerin
toplanip muzelere kaldirilmasini saglamistir; kitiphanecilik subesi, her
Halkevinde yararlanmaya acik bir kitaplik olusturmus, yoreyle ve cagdas kilttrle
ilgili yayinlar ¢cikartmistir; Halk dershaneleri ve kurslar subesi de, yore insaninin
becerilerini degerlendiren bir anlayisla tretken programlar hazirlamistir (53).
Halkevlerine her yurttas kendi ilgi alanina gore katilabilmigtir.

Bu paragraf altinda cumhuriyetin halk kaltiri konusunda gerceklestirdigi
reformlara ve calismalara da deginmek yerinde olacaktir. Halk kalttri calismalari
cumhuriyetin ilanina kadar daginik bir diizende ve 6zellikle halk edebiyati agirlikh
yuratalmustar (54). Halk kaltara konusuna ilk olarak Ziya Gokalp, Batida “folklor”
olarak adlandirilan bu kavrami “halkiyat” olara tanimlamis ve kullanmistir ( Halk
Medeniyeti |, Halka Dogru Mecmuasi, Sayi:14, 23 Temmuz 1913). 1920 yilinda
Milli Egitim Bakanhgina bagh bir Hars (Kultiir) dairesi kurulmustur. Yine ayni yil,
bakanlik, yayimladigi bir genelge ile tim 6gretmenlerden ve isteklilerden halkiyat
derlemeleri yapmalarini istemistir. Cumhuriyet ilanindan sonra disiplinli ve érgutli
bir sekilde halk kulttrt ¢calismalari yeni toplumu bittinlestirecek bir sekilde hiz
kazanmigtir. Milli Egitim Bakanhgi Hars Dairesi, 1925 yilinda, Seyfettin ve Sezai
Asal kardegleri Bati Anadolu bdlgesine muizik derlemeleri igin gondermistir. Bu

derlemeler “Yurdumuz Nagmeleri” ismi ile yayinlanmis, konu hakkinda
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konferanslar verilmistir. Halk kultirt ¢calismalarina bir destek de 1924 yilinda
istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesine bagli olarak kurulan Tirkiyat
Enstitist’nden gelmistir. Bu bélim, Tarkiyat Mecmuasi isimli bir dergi
yayinlamaya baglamigstir. Turkiye'de bu alanda kurulan ilk dernek, 1927°de
Ankara’da kurulan Anadolu Halk Bilgisi Dernegi'dir. Dernegin adi sonradan Turk
Halk Bilgisi Dernegi olarak degistirilmis ve halk kalttirti alaninda ¢ok ciddi
calismalara yer vermistir. Bu dernek bir cok derleme ve sireli yayin ¢ikartmig
daha sonradan 1932 yilinda kurulan Halkevlerine dahil olmustur (55).

Halk kdltarinin yani sira halka okuma yazma aligkanhgi kazandirmak
amaclyla halk kutiphaneciligi de cumhuriyet ile birlikte yayginlastiriimaya
baslatilmistir. Ozellikle Atatiirk bu konu ile 6zellikle ilgilenmis ve 1934 yilinda 2527
sayili, Basma Yazi ve Resimleri Derleme yasasi ¢ikartiimis ve bu yasa ile
Tirkiye'de basilan her eserden bes niishanin Ankara il Halk Kittiphanesi'nde,
istanbul Beyazit Devlet Kiitiiphanesi'nde, istanbul Universitesi Kiitiiphanesi’nde,
izmir Milli Kitiphane’de ve daha sonradan kurulacak olan Milli Kitiiphane icin
toplanmasi hikmu getirilmigtir. Halkevleri ve Tirk Ocaklari da halk
kutiphaneciliginin gelisiminde en buyik roli oynamis olan kurumlar olmustur.

Atatirk Halkevleri ile ilgili olarak sunlari séylemistir:

“Genglik, gelisen, yetigtiren bir calismanin icinde yaratiimahdir. Millet,
suurlu, birbirini anlayan, seven, ideale bagl bir halk kitlesi halinde
tegkilatlandiriimahdir. En kuvvetli ders vasitalarina, muallim ordularina malik
olmak kafi degildir. Halki yetistirmek, halki bir kitle haline getirmek icin ayrica bir
milli halk mesaisinin tanzimini ihmal etmemeliyiz.” (56)

Mustafa Kemal Atatiirk bu sozleriyle, Halkevlerinin, cumhuriyet devrimini
halka yayarak birer cagdas yurttas yetistirme ve insanlari buttnlestirerek bir
dayanisma bilinci ve ulus devlet yaratma amacini belirtmigtir. Bir bagka ifade ile
Halkevleri tim yurda yayilmis kultir merkezleri ve aydinlik kurumlar olmustur.

Ataturk’iin cumhuriyet anlayigini yansitan en iyi kurumlar Halkevleri
olmustur. Daha acik bir anlatimla, cumhuriyeti demokrasi ile birlikte tanimlayan
Atatirk, Halkevleri ile demokrasinin 6zini olusturan, yurttaglarin kendi kendini
yonetmesini saglayacak yetiyi, beceriyi ve birikimi insanlara kazandirmay!
amaclamistir. Bir bagka ifade ile, gerceklestirilen harf ve dil reformlari, olusturulan
milli biling ve derlenen Turk tarihi Halkevleri gibi bir kiltir kurumu ve sivil toplum

orgitd ile insanlara ulastiriimakla kalmamis; demokrasi bilinci ve onun gerektirdigi
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toplumun butiinlesmesini saglayici bir islev de tstlenmistir. Ozetle, Halkevleri,
gercekten canl birer sivil merkez olmuslardir. Ozel statiide kuruluslar olmalarina
ragmen kamu hizmeti géormis ve devletin bazi hizmetlerine yardimci olmustur.
Her siyasal iktidar kendi toplum tabanina egitim yolu ile ulagmak ister ve
Turkiye'de olugsan Kemalist devrim de halk kitlesine Halkevleri gibi genis ve yaygin
bir kitle 6rgutl ile gitmek istemistir. Halkevleri, Kemalist devrimin halk okullari
olarak aciimig ve ¢agdas bir ulus yaratabilmek icin halk egitimini amaclamigtir.
Devrimin ilkeleri dogrultusunda kitlelerin hazirlanmalari ve yetistiriimeleri
Halkevlerine verilen ulusal bir gorev olmustur. Halkin gelenekleri ve toéresi cagdas
bilimin ve kulttrdn 1siginda yeniden ele alinmakta ve kisa zamanda orta ¢cagdan

¢agdas dunyaya giden yol acilmistir (57).

4.2 UNITER DEVLET VE EGITIM

Ulke, insan ve siyasal iktidar kavramlarinin aralarindaki iligkilerin
cesidine gore, ortaya farkli devlet modelleri cikmaktadir. Uniter devlet “tekgi
devlet” olarak da anilir. Bundan kasit, “devletin, tlkesi ve milleti ile bélinmez
batinlugudur.” Bu disincenin temelinde de tek ve esit yasa diustincesi yatar. Tek
ve esit yasa, yasanin Ustunlugu ve yasa oniinde esitlik anlamina gelmektedir (58).

Uniter devlet, federasyon, bolgesel devlet gibi tim devlet bicimleri
merkez- cevre iligkileri acisindan degerlendirilir. Uniter devlette 6nce merkez gelir
ve tim Ulkede tek bir anayasa gecerli olur. Devlet temel 6geleri ile varlik kazanir;
insan ulusa, toprak tlkeye donuserek devleti olusturur. Devlet bir toplumun
orgutlenmesidir ve devlet olarak drgitlenen topluma ulus ya da halk adi
verilmektedir (59).

Uniter devletin varlik kosulu, tek ulus, tek ulke ve tek bir siyasi ve hukuki
bir yapilanmanin varhdidir. Burada da 6lcut, “devletin tekligi ve bolinmezligi”
ilkesinin anayasada yer alip almamasidir. Devletin tekligi ve bélunmezlIigi ilkesi
biinyesinde ¢ bolinmezlik barindirir. Bunlar, egemenligin tekligi ve bolinmezligi
ilkesi, ulusun tekligi ve bolinmezligi ilkesi ve Ulkenin tekligi ve bolinmezligi
ilkesidir (60). Bu ¢ bolunmezlik ilkesi Mustafa Kemal Atatirk’iin devlet, devletin
yapisi ve devletin gorevleri ile ilgili fikirlerinde agik¢ca gorilmektedir. Atattrk’in bu
konudaki dustnceleri su sekildedir; “Kuvvet birdir ve o milletindir... Devlet bir

iradeye, bir hakimiyete maliktir. Onu ifade ve infaz icin bir takim vasitalara
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muhtactir. Bu vasitalari intiva eden devlet tesgkilatinda Millet Meclisi ve Hukimet
tegkilati esastir... Hakimiyet, Bila kayt ve sart milletindir. Turkiye Buyuk Millet
Meclisi, milletin yegane ve hakiki muimessili olup, millet namina hakki hakimiyeti
istimal eder... Meclis icra selahiyetini, kendi tarafindan muntehap, reisicumhur ve
onun tayin edecedi bir icra vekilleri heyeti marifetiyle istimal eder. Meclis, hikimeti
her vakit murakabe ve iskat edebilir. Hakki kaza, millet namina, usult ve kanunu
dairesinde mustakil mehakim tarafindan istimal olunur.” (61)

Uniter devletin kurulug amaci, ulkeyi ve ulusu btiinsel bir yapi icinde bir
araya getirmek, toplumsal farkliliklari, tlke icindeki ayrimlari ve sinirlari ortadan
kaldirmaktir. Bu da ancak sosyolojik bir dizeyde farklilasmis bir toplumu
esitlemeyi hedefleyen hukuk dniinde esitlik ve kaynagini ulusal egemenlikten alan
yasanin ustinlugu ilkesi ile gergeklesebilir (62).

Uniter devletin 6zini olusturan teklik, siyasal iktidarin tekligi
anlamindadir ve ulus da bu tek siyasal iktidarin (devletin) mesruluk kaynagidir.

Cumbhuriyetin ilani ile amaclanan tniter devleti olusturmak igin
cumhuriyet kadrolari dncelikle “Anadolu’yu Ankara’ya baglamak” gerektigine
inanmis ve bunun gerceklesebilmesi icin tum tlkede gecerli olacak tek bir egitim
sistemi ve bu sistemi yuritecek olan, merkezden kaynaklanan bir egitim teskilati

olusturmusglardir.

4.2.1 Milli Egitim Bakanhigi ve Orgutlenmesi (Maarif Tegkilati)

Milli Egitim Bakanhgr’'nin érgutlenmesi hazirhk dénemi ve orgitlenme

donemi caligmalari olarak iki baglik altinda incelenebilir.

4.2.1.1 1920-1923 Tarihleri Arasindaki Hazirlik Donemi

Tarkiye Buyuk Millet Meclisi kurulduktan sonra Anadolu’da cesitli igleri
yuritmek tzere komisyonlar kurulmaya baslanmigtir. Egitim Komisyonu da
bunlardan bir tanesidir. Mecliste bir grup milletvekili, egitim iglerini ve
programlarini Umdar-i Seriye ve Evkaf Encimeni'nin yaratmesini isterken, baska bir
grup milletvekili ise seriye ile egitimin birbirine karistirlmamasi gerektigi tzerinde
durmusglardir. Sonunda Hamdullah Suphi Bey'in baskanhginda, i¢lerinde Necati

Bey'in bulundugu 12 kisilik "Maarif Enciimeni” kurulmustur. 1920 yilinin Mayis ay!
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baslarinda TBMM tarafindan ilk Maarif Vekilligine Riza Nur Bey’in secilmesinde
sonra da Anadolu egitimi ile ugrasan biri istanbul'da "Maarif-i Umumiyye Nezareti",
digeri Ankara'da "Maarif Vekaleti" olmak tzere, iki idart teskilat olugturulmustur
(63). Prof. Dr. Mustafa Ergiin, bu dénemdeki en biyuk sorunun, maaslari il 6zel
idarelerinin halktan topladidi vergilerden olusan 6gretmenlerin, yerel sikintilar ve
savas nedeniyle bu vergilerin toplanamamasi sonucu maas alamamalari oldugunu
vurgulamigtir. Maas alamayan 6gretmenlerin meslek degistirip polis, jandarma
veya katip olmalari ya da grev yapmalari nedeniyle egitim-6gretime devam
edemeyen okullar il 6zel idarelerince kapatiimistir (64).

Bu dénemde, genel olarak egitim teskilatinin ¢cok basli olmasi, hem
merkezde hem de tagrada yeterince drgutlenememesi, ve egitim alaninda duzenli
bir butceye sahip olunmamasi nedeni ile egitim- 6gretim verimli bir sekilde
yurutulememistir. Bu nedenle donemim millet vekilleri konu Gzerinde dncelikli
olarak tartismis ve birbirinden farkl fikirler ortaya atmislardir. Kimi milletvekilleri
azinhklar érnek alarak, egitim-6gretim isinin tamamen halka birakilmasi
gerektigini savunurken kimi de bunun egitimi tamamen ¢6kertecegini ileri
surmdastir (65).

Ergin’e gore, 1920'lerin Turkiye'sinde Anadolu okullari ve 6gretmenleri
Uzerinde, Uc¢ degisik yonetim egemen olmak istemistir. Bunlar; a) TBMM
hiukdmetinin Maarif Vekaleti, b) yanlica istanbul’daki 6gretmenler tizerinde ve
kisith bir sekilde s6z sahibi olan Osmanli Devleti'nin Maarif-i Umamiyye Nezareti
ve c)Yunanllarin isgali altindaki bdlgelerde Yunanlilarin Anadolu Egitim Genel
Madarlagi’dar. Hatta Yunan Anadolu Egitim Genel Muaduarlugu yayinladidi bir
genelgesinde, isgal altindaki yerlerdeki tim okullari Yunan hikimetine bagladigini
dahi ilan etmigtir (66).

1921 yilinin ortalarina dogru, Ankara Maarif Vekaleti, vilayetlere
gonderdigi bir genelge ile, idare-i Umumiye-i Vilayet Kandnu'nun 10. maddesine
gOre 6gretmen ve gorevlilerin atama ve gorevden alma hakkinin Bakanhga ait
oldugunu; bu nedenle su andaki dgretmen ve gorevlilerinin sicillerinin ve
numaralarinin Bakanliga gonderilerek onaylatilmasini, yeni 6gretmenlerin Maarif
Vekaletinden istenmesini bildirmistir. Boylece Vekalet hem merkezde bir Sicil
olusturma hazirliklarina girismis, hem de artik atama yapabilecek duruma geldigini
gostermigtir (67).
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4.2.1.2 16 Temmuz 1921 Ankara Maarif Kongresi

Cumhuriyet donemi Turk Milli Egitimi agisindan bu kongrenin dnemi
blyuktdr. Bu kongrede, Turk Milli Egitiminin ¢esitli sorunlari ele alinarak
incelenmis, ilk ve orta dereceli okullarin ders programlarinin uygulamali, sade ve
ileriye donuk olmasi kararlastirilmistir. Ayica kongrede, yurt diizeyindeki tim
okullarin egitim ve o6gretim birligi saglanmasi konusunda da goérus birligine
variimistir (68). Kongreyi Turk Milli Egitim tarihinde 6nemli bir yere getiren
Atatirk’in kongrede ifade etmis oldugu dustnceleri su sekildedir:

“Yuzyillarin birikimi olan buyuk bir yonetim boslugunun devlet yapisinda
olusturdugu yaralari sagaltmak icin harcanacak emek ve gayretlerin en biyugunu
hic siphesiz egitim konusunda gbéstermemiz gerekir...Ancak genis ve yeterli
imkanlara, ara¢ ve gerece sahip olana kadar gececek savas gunlerinde bile,
blyuk dikkat ve 6zenle iglenip cizilmig bir milli egitim programi yapmaya ve
mevcut Maarif tegkilatimizi buginden, yararli bir faaliyetle calistiracak temelleri
hazirlamaya ¢alismaliyiz.

Simdiye kadar takip edilen egitim ve dgretim sistemlerinin milletimizin
gerilemesinde en 6nemli etken oldugu inancindayim. Onun icin bir milli egitim
programindan s0z ederken, eski devrin bog inaniglarindan ve dogal niteliklerimizle
hi¢ de ilgili olmayan yabanci diugincelerden, Dogudan ve Batidan gelen bitin
tepkilerden tamamen uzak, milli ve tarihi yapimizla uyumlu bir kilttr kastediyorum.
Cunkd milli bilincimin tam gelismesi ancak boyle bir kiltir ile saglanabilir.
Herhangi bir yabanci kilttr, simdiye kadar izlenen yabanci kilttrlerin yikici
sonuglarini tekrar ettirebilir. Kultdr (digtnce kultirt) dogdugu yer ile uyumludur. O
taban milletin 6 benligidir. Cocuklarimizi ve genclerimizi yetistirirken onlara
Ozellikle varligi ile, hakki ile, birligi ile, saldiran tim yabanci unsurlarla micadele
geregi ve milli fikirleri, buttin varligi ile kargi fikre, kargi siddetle ve 6zveri ile
savunma gucine bu niteliklerin ve yeteneklerin agilanmasi 6nemlidir...

...Iste biz bu kongrenizden yalniz, gizilmis eski yollarda basbayagi
yurimenin tarzi hakkinda fikir aligverisi yapmaya degil, belki ileri sirdigum gartlari
tasiyan yeni bir sanat ve maharet yolu bulup halka gostermeli ve o yolda yeni nesli
yurtutmek icin dnder olmak gibi bir kutsal hizmet bekliyoruz...” (69)

Kongrenin daha sonraki guinlerinde dgretimin sadelestiriimesi

uygulamali hale getiriimesi ve yo6relere gore cesitlendiriimesi istenmigstir. Kongrede
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bir konusma yapan Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey ise, bu dogrultuda sunlari
sOylemigtir:

"Maarif siyasetimiz, milletin kitle-i esasiyesini tegkil eden ciftci ve isci
sinifinin her seyden evvel nazar-1 dikkat 6ntinde tutulmasina ve yeni istikametin
bu umdeye dayanmasina baglidir. Anadolu gene bir sanat merkezi olacaktir.
Halkin gecimini yukseltecek ve 1slah edecek nazari ve ameli bilgiyi vermek
hedeftir." (70)

Kongrede ;

1. Bakanlik tarafindan halk mektepleri hakkinda diizenlenen bir proje
tartisiimistir. Bu projede, ¢ocuklari hayat icinde basaril olacak bir kabiliyette
yetistirmek i¢in bir programin hazirlanmasina ihtiyac¢ oldugu belirtilmis ve dort
sene olan ilkdgrenimin bes seneye ¢ikariimasi uygun goralmagtir.

2. O zamana kadar uygulanan ilkbgretim programlarinin uygulanabilir
olmadigi, alti senelik iptidai okullarinda okutulan bir¢cok derse ihtiya¢ olmadigi,
halk egitimi icin yiksek programlarin degil, halkin daha cok ihtiya¢ duydugu ve
istedigi lisan, din ve hesap gibi derslerin okutulmasiyla yetiniimesini, halk
egitiminin ancak bu sekilde saglanabilecegi, koyll ve kentlilerin ihtiyaglarinin farkli
olmasi sebebiyle ilkokul programlarinin buna gore ayri ayri dizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.

3. Projede yer alan meslek derslerinin ilkokullarda buttntyle
ogretilmesinin mumkin olmadidi, ancak sanat ve bir is icin kabiliyetlerin esas
oldugu ve kiz okullarinin, kizlarin ev kadini olabilmeleri icin gerekli pratik bilgilerin
konulmasi gerektigi belirtilmistir.

Maarif Kongresi 3. toplantisinda “Ortadgretim” konusunu ele alinmig ve
orta dereceli okul programlarini ve 6zellikle idadi teskilati tartisiimigtir. Kongrenin
son toplantisinda ilk ve ortaddretimin hedefi ve programi hakkinda yapilan
tartismalar sonucunda tam bir gorus birligi saglanmis, kongreye katilanlarin timu
egitimi sadelestirmek, uygulanabilir hale getirmek ve mahallilestirmek konularinda
tam bir gorus birligi icerisinde olmusglardir.

Maarif Kongresi, 6nceden kararlastirildigi kadar bir stire calisamadigi
gibi, giindemindeki konularin hepsini inceleyememis, incelenen konular da yeterli
bir derinlikte ele alinamamistir. Bunun nedeni, savagin buttn siddetiyle devam
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etmekte olmasidir. Ancak bu sartlara ragmen, ilk ve ortadgretime iliskin bazi
onemli konular tartigiimistir.

Maarif Kongresi’'nin asil 6nemi, bir 6lum kalim savasi sirasinda
Ankara'da 6gretmenlerin bir araya getirilmesi ve egitimin amagclarinin
tartisiimasidir. Atatirk'in ¢cok degerli acis konusmasinda yeni kurulmakta olan

devletin egitim ilkelerini ortaya koymasi topluma gli¢ ve umut vermistir.

4.2.1.3 Maarif Vekaletinin Butin Tarkiye’'ye Hakim Olmasi

1922 yili sonlarinda istanbul'daki eski Osmanl yénetimine ait biitiin
"Nezaret"ler ilga edilmis, butiin okullar korunarak kendi ilgili olduklari Vekaletlere
baglanmis ve Maarif Vekaleti'nin istanbul 6rgiiti kurulmustur. Bakanlik
biinyesinde c¢esitli konularla ilgilenmek ve fikir tretmek igin farkli komisyonlar
kurulmustur. Bu komisyonlar 6gretim programlari ile ugrasmiglardir. Ancak Prof.
Dr. Erglin’e gore, belirlenen programlar eskisinden pek de farkli olamamis ve
daha sonradan da birgok elestiriye ugramistir.1920 yilinda Maarif Vekilligi
kuruldugunda merkez 6rgiit ilk Tedrisat Miidurliigi, Orta Tedrisat Mudiirligii ve
Telif Tercime Heyetinden olusan basit bir yapidadir. Bakanli§gin merkez 6rgutd,
1923 yilinda, ismail Safa Bey'in bakanhgi sirasinda yeniden kurulmustur. Bu
orgutlenmede -Fransa ve ispanya merkez! egitim 6rgiitii esas alinarak- ilmi ve
idarf boliimlere yer verilmistir. Bunun yani sira Heyet-i Teftigiye, Istatistik

("Ihsaiyat”) Midurlugi, Hars ve Sanayi Dairesi de kurulmustur (71).

4.2.1.4 Heyet-i iimiye Toplantilari

Heyet-i ilmiyeler yeni Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin egitim
politikalarinin belirlendigi, egitim meselelerinin taninmig egitimcilerin fikir, distince
ve tecrubelerinden yararlanarak tartisilip karara baglandigi ve belli bir uygulama
glicii olan ilmf toplantilardir. Heyet-i liImiye, Cumhuriyetin ilanindan bir kag ay
oncesinden baglamak tzere 1926 yilina kadar ¢ defa toplanmistir. Mustafa
Erguin’e gore, Heyet-i iimiye’ler, Milli Egitim Suralarinin da bir cesit baslangici

sayilabilmektedir.
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Egitim alaninda gercek anlamda ilk tegkilatlanma calismalarina 1923 yilinda
baslanmistir. Bu ¢alismalar sonucunda egitim teskilati ilmi ve idari olmak Gzere

ikiye ayrilmigtir. Bu ayrima gore Milli Egitim Bakanhgi Teskilati,

1. idari Bélimler

a) Yuksek Tedrisat Dairesi

b) Orta Tedrisat Dairesi

¢) ik Tedrisat Dairesi

d) Teftis Heyeti

e) ihsaiyet Dairesi

f) Sicil Dairesi

g) Harf ve Sanayi-i Nefise Dairesi
h) Kalem-i Mahsus Muddriyeti

2. IImi Teskilatlar

Heyetler héalinde organize edilen ilmi heyetler
a) Teftis ve Tercime Heyeti

b) Heyet-i ilmiye

¢) Muddurler Encimesi Katibi

d) Heyet-i ilmiye Daimi Encimeninden olugmustur.

Birinci Heyet-i iimiye Calismalart;

Egitim tarihimizde ilk sistemli calisma olarak yer alan birinci Heyet-i
iImiye; bakanin bagkanli§inda, miistesar, bakanlik genel mudiirleri, ilgili
bakanliklarin temsilcileri, Gniversite profesorleri, yiksekokul mudurleri, gesitli tir
ve derecedeki egitim kurumlarinin temsilcilerinin katilimlariyla 15 Temmuz - 15
Agustos 1923 tarihleri arasinda asagida gosterilen konulari gérismek tzere
Ankara'da toplanmistir. D6nemin Bakani ismail Safa Bey'dir.

Birinci Heyet-i ilmiye toplantisinda gorusilen konular:

1. Milli Egitim Ydritme Programi

2. Milli Hars (kalttr)

3. Ustiin Degerde Miiracaat Kitaplarinin Dilimize Cevrilmesinde Takip
Olunacak Esaslar

4. istatistik Genel Mudurligi Teskilati
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5. Milli Buyuk Sozluk

6. Milli Muzik, Millt Dil ve Edebiyat
7. Milli Tarih Kitaphgi

8. Milli Hazine Evraki

9. Milli Tarih ve Cografya Enstittleri

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
Degistiriimesi
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

Etnografya Muzesi

Millt Mize

Okul Mizesi

Ankara'da Yuksek Seviyede Dersler

ilkokul Programlarinda Degisiklikler

ilkbgretimden Sonra Hayati Ogretim Programi
Ilkogretim Kararnamesinin Degistiriimesi Teklifi

Kiz ve Erkek Ogretmen Okullari Tiiziik ve Programlari

Sultanilerde Teskilat ve Ogretim Suresi ve Sultani Adinin

Lise izcilik Esas Teskilati

Teftis Kurulu Tuzuk Tekilifi

Eski Eserler Tuzugu

istanbul Kiz ve Erkek Ogretmen Okullarinda Orta Kisim Acilmasi
Galatasaray Lisesinin Tegkilat ve Programlari

Yilksek Ogretmen Okulu Ogrencilerine Mesleki Bilgiler Verilmesi

Din Egitimi Esaslari

ikinci Heyet-i iimiye Calismalar;

EQgitim ve kdltur sorunlarini gérismek tzere Ankara'da 1924 yilinda

yapilan ikinci Heyet-i iimiye toplantisina Milli Egitim Bakanhgi'ndan miistesar,

ogretim daireleri mudurleri, bir kisim Universite profesorleri, kiz ve erkek 6gretmen

okullari ve lise mudurleri katilmiglardir. Donemin bakani Vasif Bey (CINAR)'dir.

ikinci Heyet-i limiyenin aldi§i kararlar arasinda;

1. ilkokul 6gretim siiresinin alti yildan bes yila indiriimesi

2. Ortaokul ve liselerin ayri ayri birer bolim haline getirilmesi ve her

ikisinin sirelerinin tger yil olarak tespit edilmesi, boylece orta 6gretimin yedi yildan

alti yila indirilmesi
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3. Ogretmen okullarinin 6gretim stirelerinin dort yildan bes yila
cikariimasi

4. Kiz liselerinin de erkek liseleri gibi tam sinifli hale getirilmesi

5. Ortaokul, lise ve 6gretmen okulu programlarinin genisletilerek
sosyoloji derslerinin eklenmesi

6. ilkokul 6gretim programlarinin gelistiriimesi

7. Ders kitaplarinin yazdiriimasi gibi konular bulunmaktadir.
ikinci Heyet-1 ilmiye’nin giindeminde yer alan konularla ilgili inceleme komisyonlari
kurulmus, komisyonlarca hazirlanan raporlar genel kurulda tartisiimis, alinan
kararlarin bayuk bir kismi uygulamaya konulmustur.

Uclincii Heyet-T iimiye Calismalarr;

Geligsmekte olan egitim érgutinin kokla sorunlari ile mesgul olmak
amaciyla 27 Aralik 1925 tarihinde Ankara'da Ugiincii Heyet-1 iimiye toplantisina
Milli Egitim Bakanligi mistesari, teftis kurulu bagkani, telif ve tercime heyeti
baskani, bakanlk mifettislerinden bazilari ile genel mudir ve daire mudurlerinden
bir kismi, lise ve 6gretmen okulu mudur ve dgretmenleri katiimislardir. Donemin
Bakani Mustafa Neceti Bey'dir. Ugiincii Heyet-i iimiye bu toplantida;

1. Devlet ve il butcelerinden Millt Egitim Tegkilatina ayrilan 6deneklerin
daha yararl bir sekilde kullaniimasi

2. Okullara kayit icin bagvuran gocuklarin, timuandn kabul edilmeleri igin
okul kapasitelerini artirici dnlemlerin alinmasi

3. Liselerin yeniden duzenlenmesi ve belirli merkezlerde kuvvetli liseler
acarak yavas yavas cogaltiimasi

4. Ogretmen okullari ile diger meslek okullarinin, belirli merkezlerde
toplanmasi guglendirilmesi

5. Gunduzli ortaokullarda karma 6gretim uygulamasi

6. Stajyer 6gretmenlere verilecek pedagojik formasyonun esaslarinin
tespit edilmesi

7. Talim ve Terbiye igleri ile mesgul olmak tzere bir "Talim ve Terbiye

Dairesi" kurulmasi gibi dnemli konular gorisulmis ve gerekli kararlar alinmistir.
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4.2.1.5 789 Sayili Maarif Tegkilatina Dair Kanun

Heyet-1 ilmiye kararlarindan sonra yapilan ¢alismalar arasinda yer alan
onemli islerden birisi de, Bakanlik Teskilat Kanunu Tasarisi'ni hazirlanmasi
olmustur. 22 Mart 1926 tarihinde yayimlanan 789 sayili "Milli Egitim Tegkilatina
Dair Kanun" ile Telif ve Tercime Heyeti kaldirilarak yerine Dil Heyeti ve Milli Talim
ve Terbiye Dairesi kurulmustur.

1926 yilinda 789 sayili Maarif Tegkilatina Dair kanunun getirdikleri
soyledir:

« Milli Egitim Bakanli@i disinda bir baska bakanlik tarafindan gereksinime goére
acllmig ya da acllacak olan okullarla 6zel okullarin derece ve derinliginin
belirlenmesi Milli Egitim Bakanhgina verilmistir.

» Turkiye'de higbir okul Milli Egitim Bakanhginin izni ve uygun gorisu alinmadan
acllamaz.

» Diger Bakanliklara Bagl ortadgretim kurumlarindaki 6gretim programlarini
yapma gorevi, Milli Egitim Bakanligina aittir. Yuksek 6gretim kurumlarinin
programlari ise Milli Egitim Bakanhginin uygun gorusa alinarak hazirlanir ve Milli
Egitim Bakanliginca onaylanir.

» Daha o6nce yerel yonetimlerce yuruttlen mesleki teknik 6gretim kurumlari
Bakanlik bunyesine alinmigtir. Bakanligin giderek artan hizmetleri nedeniyle,
Bakanlik miistesarliginin yani sira bir de Mesleki ve Teknik Ogretim Mustesarhii
kurulmustur.

« {lkogretim okullari, sehir ve kasaba giindiizli- sehir ve kasaba yatil, kdy
gunduzlu ve koy yatili olarak diizenlenmistir, Ortadgretim okullar ise, liseler,
ortaokullar, ilk 6gretmen okullari ve koy ilk dgretmen okullaridir. Bunlarin yaninda
orta ve yuksek 6gretmen okullari da bulunmaktadir.

e Turk dilinin dinya dilleri arasindaki onurlu yerini alabilmesi ve diger dillerin
etkisinden arindirilabilmesi igin Milli EGitim Bakanlgi bunyesinde bir Dil Heyeti
olusturulmustur. Béylece hem egitimin Turkge yapiimasina hem de, Tirkge'nin
yayginlastiriimasin énem verilmigtir.

e Talim ve Terbiye Kurulu kurulmus, Talim ve Terbiye Kurulunun Bilim ve
Uzmanlar Kurulu Bakanhgin bir tir heyeti olmasi 6ngorulmustar.

* Maarif Tegkilatina dair kanunda, 6gretmen yetistirme, egitim sisteminin

oncelikli sorunlari arasinda gorialmus ve nitelikli egitimin ancak nitelikli 6gretmen
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ile yapilabilecegi kabul edilmig, milli egitim hizmetinde 6ncelikli olan 6gretmendir
ilkesi benimsenmistir.

Milli Egitim Bakanligrnin tim ulkeye hakim olmasi ve egitim hizmetini
tek merkezden yonetmesi Uniter devlet olmak i¢in kaginilmaz bir yenilik olmustur.
Cunkd Osmanh Devleti'nde Batililasma caligsmalari icinde egitimin 6nemi
kavrandiysa ve devlet egitim ile ilgili yeni dizenlemeler yaptiysa da buginki
anlamda ¢cagdas bir tek merkezci ve Uniter bir yapi egitim alaninda
kurulamamistir. Egitimin merkezden yonetilmemesi sonucu hem birbirinden kopuk
ve ilgisiz kusaklar yetistiriimis, hem de egitim hizmeti icin mali kaynak sorunlari
gundeme gelmistir. Egitimin Osmanli Devleti’'nde I. Mesrutiyet Doneminde Maarif
Nezaretine bagh Maarif Mudurlikleri, Maarif Mufettiglikleri kurulmusg ve egitimin
finansmani igin asar vergisine zam yapilarak bir de maarif vergisi getirilmistir.
Ancak eskiye gore goreli bir yenililesme iceren bu dénemde bile Osmanli
Devleti’'nin ihtiyaclari ve donemin somut kosullari dikkate alinmadigindan girisimler

sonucgsuz kalmis, gercek anlamda bir eskiden kopus yasanmamistir.

4.2.2 Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Egitim Birligi)

Cumbhuriyetin ilanindan 6nce, okullar birbirine kapali dikey érgttlenmeler
seklinde (i¢ ayri kanalda yapilanmistir. ilki mahalle mektepleri ve medreselerdir.
Mahalle mektepleri ve medreseler, Kur’an égretimine, Arapg¢a’ya ve bununla
birlikte ezbercilige dayall bir egitim vermekteydiler. ikinci yapilanma, idadiler ve
Sultanilerdir. Bunlar da , yenilik¢i Tanzimat okullaridir. Son yapilanma ise, yabanci
dilde 6gretim yapan kolejler ve azinlik okullaridir. Bu t¢ ayri yapilanmanin dogal
sonucu olarak da birbirinden kopuk, farkli yasam bigimleri olan, t¢ ayri ¢agin
insani yetistiriimekteydi. Boyle bir egitim sistemi ile ne Uniter bir devlet
olusturulabilirdi ne de bir ulus. Bu nedenle egitimdeki bu ¢cok kanatlilik Tevhidi
Tedrisat kanunu ile ortadan kaldiriimis ve tek bir egitim sistemi olugturulmasi
yoluna gidilmistir.

Tanzimat donemine kadar Osmanl Devleti’'nde egitim tamamen dine
dayali ve “6bur diinya” amacina yonelik bir egitim olmustur. Tanzimat déneminde
de kismen bu dinyaya donuk, fizik, kimya tarih cografya gibi dersler de yeni
yabanci okullariyla mifredata girebilmistir. Tanzimat donemindeki yabanci okullar

diledigi gibi egitim 6gretim programlarini gelistirebiliyorlardi. Bu okullar tizerinde
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devletin denetim ve g6zetimi olmamistir. Devlette, yapilari, amaclari, programlari
ve dgrencileri tamamen farkli bir cok okul bulunmaktaydi (72). Sakaoglu, Tevhidi

Xan

Tedrisat “0gretim birligi” kavrami iginde, cagdas egitimin, milli ve laik 6gretim
programlarinin, 6rgiin ve yaygin egitimin ve bu alanlardaki 6rgutsel, kurumsal
yenilesmenin gerceklestigini belirtmistir (73).

O dénemde basbakan olan ismet Pasa’nin 1925 yilinda Muallimler
Birligi'nde 6gretmenlere seslenirken soyledikleri 6nemlidir:

“...Milli egitimde iki kisim dusuinebiliriz: Siyasal ve vatansal. Bitin bu
topraklara Turk mahiyetini veren bir “Turk” var. Fakat bu millet henlz istedigimiz
yekpare millet manzarasini gostermiyor. Eger bu nesil, bilingle, ilmin ve hayatin
rehberligiyle butiin 6mrinu vakfederek caligirsa siyasi Turk milleti, kulttrel,
dusinsel ve sosyal tam ve olgun bir Tark milleti olabilir... Bir millet ktlesi icinde
ayri medeniyetler olamaz. Kendilerini baska camialara bagl gorenlere acgik¢ca
teklif ediyoruz: Tark milleti ile beraber olsunlar. Fakat “konfedere” olmus
medeniyetler halinde degil, bir tek medeniyet halinde. Bu vatan igte tek olan bu
milletin ve bu milliyetindir. Bu siyaset vatanin butiin hayatidir. Yasayacaksak
yekpare bir millet kiitlesi olarak yasayacagiz. iste milli terbiye dedigimiz sistemin
genel hedefi”( Muallimler Birligi Mecmuasi, sene 1, sayi 4, 1925) (74)

3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhidi Tedrisat Kanunu ile, egitim
birligi bir sistem olarak kabul edilmistir ve bdylece egitimin birlestiriimesi ile
medrese ve mektep ikiligine son verilmistir. Ogretim kurumlarinin birlestiriimesi ve
tek bir milli egitim sisteminin uygulanmasi tlkenin buttnligine ve birligine de
hizmet etmistir(75). Bu durum, Tevhidi Tedrisat Kanununun gerekcesinde de su
sekilde ifade edilmistir: “bir millet fertleri ancak bir egitim gorebilir; iki turlt egitim
bir memlekette iki tirll insan yetistirir. Bu ise his ve fikir birligine ve tesaniit
gayelerine tamamen aykiridir.” (76)

Mustafa Kemal, daha 1921 Maarif Kongresi'nde, geriligimizin asil
nedeninin eski egitim-6gretim metotlari oldugunu vurgulamig; milli egitim
programinin eski devrin hurafelerinden, yabanci fikirlerden tamamen uzak
hazirlanmasini istemistir. Atattirk bu fikrini su sézlerle ifade etmistir:
"Milletimizin, memleketimizin Darulirfanlari bir olmalidir. Butiin memleket evladi
kadin, erkek ayni surette oradan ¢ikmaldir."

1923 yilinda 6gretimin birlestiriimesi konusu tartigsilmaya baglanmig

Muallime ve Muallimler Dernegi'nin diizenledigi Egitim Konferanslarinda bu konu
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islenmistir. Bu konferanslardan birinde konusan Kazim Karabekir Pasa, surekli bir
savas olan iktisat mucadelesinde gerekli girisimi ancak egitim birliginin
saglayabilecegini; egitimde birlik olmasi igin yonetimde birlik olmasi gerektigini, bu
nedenle de egitimde merkezilesmeye gidilmesi gerektigini vurgulayarak, soyle
demigtir:

"Bir milletin terbiye-i bedeniye, terbiye-i fikriye ve ahlakiyesinin birligi, diisiince
birligini viicuda getirir." (77)

Yine bu konferanslarin birinde konusan eski Egitim Bakanlarindan
Hamdullah Suphi, "mektep diismani” sibyan ve medrese taraftarlarinin yeni
egitime ve dgretmenlere karsi halki kiskirtmaya devam ettiklerini, ailenin okul
egitimine karigamayacagini belirterek soyle demigtir:

"Ben bir tek maarif biliyorum; o da Devlet Maarifidir. /stikamet bir, emir bir, hedef
bir, maiget ve terakki bir olmahdir.” (78)

Goralduaga gibi, Gniter devletin varlik kosullari olan, tek ulus, tek tlke ve
tek bir hukuki ve siyasi birlik unsurlarinin hayata aktarilabilmesi icin Tevhidi
Tedrisat Kanunu 6ncelikli bir rol oynamaktadir. Yasa, egitimde ve 6gretimdeki
ikiligin sonucu birbirinden kopuk kugaklarin yetismesini 6nlemek tzere, egitimi,
devletin tek merkezden yiriutmek ve denetlemekle yukimli oldugu bir kamu
hizmeti olarak ele almistir. 3 Mart 1924 tarihinde 6ncelikle Ser’iye ve Evkaf
Vekaletini kaldiran yasa kabul edilmis ardindan da Tevhidi Tedrisat yasasi
gorisulmeye baslanmigtir.

Tevhidi Tedrisat Yasasinin gerekcesi 6zetle su sekildedir:

“ Bir devletin genel egitim siyasetinde, milletin diigiince ve duygu
bakimindan birligini saglamak gereklidir ve bu da 6gretim birligine gegilmek
istenmisse de bagarili olunamamistir, bilakis bir ikilik ortaya cikmistir. Bu ikilik
editim ve dgretim birligi bakimindan bir cok kétl ve sakincali sonuclar dogurmus,
iki tarli egitimle memlekette iki tip insan yetismeye baglamistir. Onerimiz kabul
edildiginde, Turkiye Cumhuriyeti dahilindeki batin egitim kurumlarinin biricik
mercii Maarif Vekaleti olacaktir. Béylece bitlin egitim yuvalarinda, cumhuriyetin

irfan siyaseti, ortak bir egitim yolu izlenecektir.” (79)

Tevhidi Tedrisat Yasas! su sekildedir:
Kanun Numarasi: 430
Kabul Tarihi: 03/03/1340
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Yayimladigi Resmi Gazete Tarihi: 06/03/1340

Yayimladi§i Resmi Gazete Sayisli: 63

Madde 1 - Turkiye dahilindeki butiin miessesati ilmiye ve tedrisiye
Maarif Vekaletine merbuttur.

Madde 2 - Ser'iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan
idare olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve
raptedilmigtir.

Madde 3 - Ser'iye ve Evkaf Vekaleti bitcesinde mekatip ve medarise
tahsis olunan mebalig Maarif butcesine nakledilecektir.

Madde 4 - Maarif Vekaleti yuksek diniyat mitehassislar yetistiriimek
Uizere Darllfiinunda bir ilahiyat Fakiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat
diniyenin ifasi vazifesiyle mukellef memurlarin yetismesi igin de ayni mektepler
kUsat edecektir.

Madde 5 - Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisati
umumiye ile mustegil olup simdiye kadar Midafaai Milliyeye merbut olan askeri
rusti ve idadilerle Sihhiye Vekaletine merbut olan dartleytamlar, bitceleri ve
heyeti talimiyeleri ile beraber Maarif Vekaletine raptolunmustur. Mezkur risti ve
idadilerde bulunan heyeti talimiyelerin ciheti irtibatlar atiyen ait oldugu Vekaletler
arasinda tahvil ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan
muallimler orduya nispetlerini muhafaza edecektir.

(Ek fikra: 22/04/1341 - 637/1 md.) Mektebi Harbiyeden menge teskil
eden askeri liseler bitce ve kadrolariyle Mudafaai Milliye Vekaletine
devrolunmustur.

Madde 6 - isbu kanun tarihi nesrinden muteberdir.

Madde 7 - isbu kanunun icrayr ahkamina icra Vekilleri Heyeti
memurdur.

Tevhid-i Tedrisat yasasinin 1., 2. ve 3. maddeleri ile “egitim birligi”
saglanmis, 4. maddesi ile din egitimi Milli Egitim Bakanhgdina baglanmig ve
sistemle butunlestiriimigtir. Din egitimi, meslege yonelik bir egitim olarak kabul
edilmis ve bunu icin ayri okullarin kurulmasi hikme baglanmistir. Bu yasa Turkiye
Cumbhuriyeti Devleti’'nin Uniter bir yapiya kavusturulmasinda ¢ok énemli bir yere
sahiptir. Yasa ile, tlkedeki buttn egitim-6gretim kurumlari, mahalle mektepleri,
medreseler, Tanzimat Déneminin getirdigi yeni okullardan olan idadiler ve

Sultaniler ve yabanci dilde egitim veren kolejler, azinlik okullari Egitim Bakanhgdina
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baglanarak devletin ideolojik aygiti olarak nitelenebilecek, devlet etkinligi olarak
iktidar ile birebir iligkili olan, egitim ve dgretim birlestiriimis, merkezi bir yapiya
kavusturulmustur.

Sonug olarak Tevhidi Tedrisat Kanunu ile cumhuriyet idealinin ana ilkesi
olan milli birlik ve beraberligi bozucu egitimde ikililik ortadan kaldiriimis, cagdas,

laik ve milli bir egitim sistemi olusturulmustur.

4.3 SOSYAL DEVLET VE EGITIM

Sosyal devlet, Ozbudun’a gore, devletin sosyal baris ve sosyal adaleti
saglamak amaciyla, sosyal ve ekonomik hayata aktif sekilde miudahalesini mesru
ve gerekli goren bir devlet anlayisidir ve sosyal devleti sadece halk¢iliga ya da
devletcilige indirgemek yanhs olur (80). Bir bagka anlatim ile, sosyal devlet,
devletin sosyal ve ekonomik hayata midahalesi ile, sinif catismalarini yumusatan
ve milli batiinlesmeyi saglamaya calisan bir devlet anlayisidir (81).

Ergun Ozbudun, sosyal devleti gerceklestirmeye yonelik hukuki
araclarin, birbiriyle iligkili olmakla beraber dort ana bagslik altinda toplanabilecegini
belirtmistir(82). Bunlar, herkese insan haysiyetine yarasir asgari bir hayat dizeyi
saglamaya yonelik tedbirler, vergi adaletinin gerceklestiriimesi, kamulastirma ve
devletlestirme ve toplumun ekonomik haklarinin, ekonomik kaynaklarinin,
ekonomik kalkinmayi saglamak amaciyla, bilimsel ve akili bir bigimde
kullanilabilmesi icin gerceklestirilen planlama faaliyetleridir (83).

Kemal Gozler de sosyal devletin gerceklesebilmesine yonelik tedbirleri
iki ana bagslik altinda toplamistir (84). Bunlardan ilki, herkese insan onuruna
yarasan asgari bir yasam diizeyi saglamaya yonelik tedbirler yani sosyal haklardir.
Bu tedbirin gerceklestirilebilmesi icin devletin insanlara saglamasi gereken haklar
da; calisma hakki, adil Ucret hakki, sosyal guivenlik hakki, konut hakki, saglik
hakki ve egitim hakkidir (85). Sosyal devletin gerceklestiriimesine yonelik ikinci
tedbiri Gozler, gelir ve servet farkliliklarinin azaltilmasina yonelik tedbirler olarak
ifade etmis ve bunun gerceklestirilebilmesi icin de; devletin vatandaglar icin vergi
adaletini saglamasi, topak dagihimindaki esitsizliklerin giderilebilmesi icin toprak
reformlari gergeklestirmesi, gerektiginde kamulastirma ve devletlestirme

yapmasini 6ngormustur (86).
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Sosyal devlet, jandarma devletten ve sosyalist devlet kavramlarindan
farkhdir. Jandarma devlet, devletin gorevlerini, disa karsi devleti savunmaktan ve
icte de diizen ve guvenligi saglamaktan ibaret géren devlet anlayisidir. Devletin
ekonomik yagama mudahalesi ile ekonominin dogal igleyisinin ve dengesinin
bozulacag! fikrinden hareketle devletin ekonomik yasama mudahale etmemesini
ongormektedir (87). Sosyalist devlet ise, Uretim araclari Gzerinde 6zel mulkiyeti
tamamen veya bulyuk Ol¢iide ortadan kaldiran ve ekonomik hayatin dizenini
merkezi planlamaya birakan devlet bir modelidir (88). Sosyal devlet ise bu iki
tanimin arasinda yer alan bir anlayisi yansitmaktadir.

Genel olarak devletin ekonomik ve sosyal hayata mudahalesinin dl¢isu
ve niteligine gore, yukari da sayilan, sosyal devletin gerceklestirmesi gereken
ideallerin devlet tarafindan saglanip saglanmadigina gore bir devletin sosyal
devlet olup olmadigina karar verilebilir. Cumhuriyetin kurulus felsefesin de “Alti
Ok” olarak da bilinen laiklik, cumhuriyetcilik, halk¢ilik, milliyetcilik, devletcilik ve
devrimcilik ilkelerinden halkgilik ve devletcilik ilkeleri cumhuriyetin kurulus
doneminden itibaren sosyal devlet anlayiginin benimsenmis oldugunu gdsterebilir.
Yalniz Ozbudun, sosyal devletin, yalnizca halkgilik ve devletgilik ilkelerine
indirgenmesinin dogru olmadigini ve sosyal devletin bir cok boyutunun oldugunu
ifade etmistir (89). 23 Nisan 1924’te yayimlanan 1924 Anayasasi’'nin 2. maddesi
su sekildedir:

“Turkiye Devleti, Cumhuriyetci, milliyetgi, halkgi, devletgi, laik ve
inkilapcidir. Resmi dili Turkge’dir. Makarri Ankara sehridir.”

Bu maddeden anlagilacagi Gizere, Turkiye Cumhuriyeti’nin dayandigi
ilkeler Anayasada sayilmis ve devletin niteligi bu sekilde belirtilmigtir. 1982 tarihli,
halen gecerli olan Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin “Cumhuriyetin Nitelikleri”
baslikll 2. maddesi ise su sekildedir:

“ Turkiye Cumhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet
anlayisi icinde, insan haklarina saygili, Atatirk milliyetciligine bagl, baslangicta
belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletidir.”

1982 Anayasasi’'nin 2. maddesinde Turkiye Cumhuriyeti'nin bir “sosyal
devlet” oldugu hikmu acikca yer almaktadir. 1924 Anayasasi’nda ise bu hiukim
acikca “sosyal devlet” ibaresi biciminde yer almamakla birlikte Mustafa Kemal
Ataturk’in halkgilik, devletcilik ve ekonomik alanla ilgili fikir ve idealleri

irdelendiginde, onun ve yandaslarinin aslinda sosyal devleti amaclamis oldugu
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goralur. S6z konusu sosyal devlet idealinin gerceklestirilebilmesi icin de basta

egitim alani olmak Uizere bir cok reform gerceklestirilmistir.

4.3.1 Atatiirk’tin Ekonomi ve Kalkinma ile ilgili Fikirleri ve Egitimle

lligkisi

Sosyal adalet ve sosyal guvenligi saglamak ve herkese insan onuruna
yakisir bir hayat diizeyi saglamak icin cabalayan sosyal devlet, bu diizeni kurmak
icin ekonomik hayata midahale etmektedir. Bir bagka ifade ile, sosyal devlet ile
ilgili aciklamalarda, devletin, sosyal ve ekonomik hayata ne 6élctide ve dizeyde
mudahale edecegi de bir tartisma konusu olarak ortaya ¢cikmaktadir.

Ekonomi kavrami, toplum yasaminda gerek duyulan mal ve hizmetlerin
uretim ve dagitiminin nasil yapildigini, toplumsal génencin ne dizeyde oldugunu
anlatir (90). Bu bélimde Cumhuriyetin hedefledigi ekonomik model ayrintilariyla
incelenmeyecek ancak Atattrk’in ekonomik diizen ve onun egitim ile olan
iligkisinin Gzerinde durulacaktir.

Atatirk, her alanda oldugu gibi ekonomik alanda da demokrasi
anlayisindan yola ¢cikmis “Ne tek bagina birey, ne bireysiz devlet! Ekonominin
demokratiklesmesi” (91) fikri onun ideali olmustur. Atatirk’iin bu alandaki fikirleri
ve hedefledikleri, devletcilik ilkesini de icine alacak sekilde ondan daha genis bir
alani kapsamaktadir. Girbuz Tifekci'ye gore devletgilik ilkesi, ulusalci
ekonomiden gu¢ alan bir ulusal egitimle, Turk toplumunu tim sosyal kurumlari ile
cagdas uygarlk dogrultusunda kalkindirmak anlamina gelmektedir. Bir baska
anlatimla devletgilik aslinda ulusal bir ekonomiyi ifade eder (92). Anil Cecen’e
gore, Ataturk’an ekonomi anlayisi halk egemenligine dayanmaktadir ve o
dénemde oncelikli olarak ulusal sermaye birikimine dnem verilmistir. Bunun
nedeni ise, bagimsiz ve ulusal bir ekonomisi olmayan bir devletin siyasal alanda
da tam bagimsiz olamayacagidir. Atatirk, kapitilasyonlarla disa bagimli hale
gelmis Osmanl Devleti'nden tam bagimsiz bir cumhuriyet yaratmak igin, feodal
guclerin elinde bir somura araci haline gelmis kdylinin devletcilik ilkesi
uygulanarak bagimhliktan kurtariimasi ve ulkenin ekonomisinin bu yolla
guclendirilmesi yoluna gitmistir. Devletcilik politikasiyla, devlet, endustride ve
ekonomide temel belirleyici merkez konuma getirilmistir (93). Afetinan da

devletcilik ilkesinin, Bati'nin 18. ve 19. yuzyillarda gecirdigi donemleri hizla asmak
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icin uygulamaya konuldugunu belirtmistir (94). Atatirk de bu konu ile ilgili olarak
sunlari séylemistir:

“Ekonomi politikamizin 6nemli amaglarindan biri de; toplumun genel
faydasini dogrudan dogruya ilgilendirecek genel kuruluglar ile ekonomik alandaki
girisimleri, mali ve teknik glicimuiztn élgulerine uygun olarak
devletlestirmektir.”(95)

O dbénemde, yabanci veya 0zel sermaye Ulke gercekler dogrultusunda
hareket etmediginden onlara givenilmemistir. Atatlirk devletin kendi endustrisi
olmasi gerekliligine inanmis ve temel altyapi yatirimlarinin bizzat devlet tarafindan
gerceklestiriimesinin tek yol olduguna inanmistir. Diinya ekonomik bunalimi
Turkiye'ye yansidikca alt liberal diizen terk edilmig, cumhuriyetin ayakta
tutulabilmesi igin devlet i¢ci yontemlere 6ncelik taninmistir (96).

Bu hedef gerceklestirilirken de koyliyu ezen agir vergilerin kaldiriimasi,
kaltdr, toplum, hukuk alaninda bilingli bir sekilde olusturulan ic¢ politika, ulagim ile
ilgili reformlar ve ekonomide planlayamaya gidilmesinin yani sira egitim alani da
oncelikli olarak kullaniimigtir.

Ataturk’in ekonomik duzeni egitimi de igine almaktadir. Bu diizenin
baslica dzellikleri su sekildedir:

a) Demokratik, 6zgurlik icinde planh kalkinmayi hedefleyen ve ulusal egemenligin
ekonomik kalkinmanin baslica kosulu oldugunu belirten bir yapida olmasi,

b) Toplumsal adalete dayali ve bu dogrultuda egitimde firsat esitligi yoluyla tim
nifusu ekonomik acgidan dretken, etkin ve verimli kilmay1 hedeflemesi,

c) Sémurgecilige karsi olmasi,

d) Planh ve dizenli bir kalkinma modeli ile, enflasyonsuz kalkinmayi, demokrasiyi
koruyarak kalkinmayi, ¢evre bozulmasina yol agmayan kalkinmayi, emek
harcayanlarin mutlulunu gézeten bir kalkinmayi amaclamasi,

e) Sanayilesmeye dayall, hizmet sektorl gelismis, tarimi da ileri ydontem ve
araclarla, yuksek verimlilikle yapan, tim bu gelismeleri Glke diizeyine dengeli bir
bicimde dagitan bir ekonomik yapiyi hedeflemigtir (97).

Atatirk yalnizca cumhuriyetin kurulus yillar Tarkiye’sinin somut
kosullarina gore ¢ozumler dretmemis, devamli bir ilerlemeyi hedefleyici ve
evrensel model niteliginde bir ekonomik sistem 6ngdérmustir. Yalnizca koylu

kesimin kalkindirilmasini hedeflememistir:
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“Hemen stylemeliyim ki, ben ekonomik yagsam denince, tarim, ticaret
ve sanayi etkinliklerini ve buttn bayindirlik iglerini, birbirinden ayri digtiniimesi
dogru olmayan bir etkinlik sayarim. Bu nedenle sunu da animsatmaliyim ki, bir
ulusa bagimsiz kimlik ve deger kazandiran siyasal varlik makinesinde devlet
yasaml, diigiince yasami ve ekonomik yagsam mekanizmalari, birbirine bagl ve
birbiri ile uyumludur; 6yle ki, bu organlar birbirine uyarak ayni uyum iginde
calistirimazsa, hikiimet makinesinin motor giicii bosa harcanmis olur. Ondan
beklenen tam verim elde edilemez.” (98)

Atatirk’iin bu buttncal nitelikli ekonomi ve kalkinma politikasinda
egitim de “kalkinma icin egitim” niteligi tagimaktadir. Boylelikle yabanci sermayeye
dayal degil, tlkenin kendi kaynaklarina dayal bir ekonomi ve kalkinma plani
benimsenmistir (99). Cumhuriyet idealinin, cagdas uygarlik seviyesinde surekli
ilerlemek oldugu hatirlanirsa, egitimin de kalkinma icin egitim oldugu kolaylikla
anlaslilabilecektir. Burada kalkinmadan anlasilan, bilim, saglik, ticaret, sanat,
ekonomi, sanayi, her alanda kalkinmaktir. Bu dogrultuda Atatirk, egitim sisteminin
amacini su sekilde ifade etmistir:

“Egitim iglerinde Oyle bir program izlemek zorundayiz ki, o program
ulusumuzun bugunkt durumuyla, toplumsal yasamin gereksinimleriyle, cevrenin
kosullariyla ve ¢agin gerekleriyle uyumlu olsun... Bir yandan cahilligi gidermeye
calisirken, bir yandan da tlke ¢cocuklarini toplumsal ve ekonomik yagsamda fiili
olarak etkin ve verimli kilabilmek icin zorunlu olan ilk bilgileri, uygulamali olarak
vermek, egitim yontemimizin temeli olmalidir... Orta 6gretimin amaci, tlkenin
gereksindigi turli hizmet ve sanat adamlarini yetistirmek ve yuksek dgretime aday
hazirlamaktir. Orta 6gretimde de egitim ve 6gretim yonteminin uygulamali ve
islemsel (ameli) olmasi ilkesine uymak garttir...” (100)

Bu amaglar dogrultusunda, izmir iktisat Kongresi 1135 delege ile 17
Subat - 4 Mart 1923'de toplanmis ve nifusun %90 gibi buyidk bélimU olusturan
koylulerin egitim olanaklarina kavusturulmasi 6ncelikli olarak kararlastiriimistir.
izmir iktisat Kongresinde egitim ile ilgili alinan kararlar su sekildedir:

a) Koylulere tarimin tarlt dallarini uygulamal olarak édretecek bicimde yazilimig
kitap ve dergilerin bastirilarak Ucretsiz dagitiimasi,
b) ilkokullarda ve orta 6gretim basamagindaki okullarda sanayi ve tarimin yine

uygulamali olarak 6gretilmesi,
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c¢) Her ilde birbirine yakin kéyler icin yeter topragi olan birer yatih ilkokul aciimasi
ve buralarda uygulamali ve kuramsal tarim derslerinin de 6gretilmesi,

d) Her ilde buyukligune gore bir ya da daha ¢ok sayida, uygulamali tarim 6gretimi
yapilacak érnek ciftlik niteliginde okullar aciimasi,

e) Koylerdeki ilk okullarin hepsinin bes donumltk bir bahcesi, iki ineklik teknige
uygun bir ahiri, yeni yontemlere gore bir arihgi ve 6gretmenler icin iki odali bir ev
bulunmasi (101).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda bu gibi uygulamalarin yani sira mesleki teknik
egitime de son derece 6nem verilmistir. Amaclanan nihai hedef, daima ilerlemek,
toplumun adalet ve esitlik temeline oturtulmasi ve halkin egemenligine dayanan
bir ekonomik kalkinma modeli igin, devletin egitime bu dogrultuda bir yon vererek
gerekli girisimleri gerceklestirmesi olmustur. Bu yolla da cumhuriyetin egitim
yoluyla yarattigi devlet bir sosyal devlet olmustur. Bu fikirler ilerde ismail Hakki
Tonguc'un fikirleri ve Hasan Ali Yicel'in bakanligi sirasinda Kéy Enstitlleri

seklinde hayata aktarilabilmistir.

4.3.2 Koy Enstituleri

Egitim yolu ile sosyal devlet anlayisinin olusumunu saglayan énemli
atilimlardan bir tanesi Koy Enstittleridir. Koy Enstittleri bir anda ortaya
citkmamistir. Koy Enstituleri fikri ilk olarak 17Subat - 4 Mart1923 tarihleri arasinda
gerceklestirilen 1. izmir iktisat Kongresinde kendini gosterir. Bu anlamda izmir
iktisat Kongresinde "liberal-ekonomi” modeline uygun olarak “faydaci egitim”
felsefesi benimsenmigtir. Bunun kaniti 1924 yilinda, faydaci egitim felsefesi fikrinin
oncusu John Dewey’in Turkiye'ye davet edilmesidir. Dewey, kalkinma igin gerekli
egitim hamlesinin baslatilmasini,egitim hizmetlerinin kdye géturilmesi ile
saglanabilecegini belirtmistir(102).

Kdye egitim hizmeti hentiz daha 35.000 koyde ilk okulunun olmadigi
1936 yilinda baglamistir. 16 Milyon ntfusun 12 milyonu kéyludur. Bunlardan
erkeklerin % 76.7 si, kadinlarin ise % 91.8 i okur- yazar degildir. ilk adim 1926 da
Milli Egitim Bakani Mustafa Nejat tarafindan atiimis “ Koy Muallim Mektepleri “
acllmigtir. Daha sonra da 1937 yilinda Koy Enstittlerinin bir nevi deney evresini
olusturan Koy Ogretmen Okullari agilmig, bu uygulamadaki 6gretmen okulu

programi ile birlikte tarim ve sanat calismalarini da iceren uygulamalarin basarili
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oldugu gorulmus ve 1940 yilinda Koy Enstitllerinin kurulmasi hakkinda kanun
yarurlige konmustur (103). 22 Nisan 1940'ta kabul edilen, 3803 sayili Kéy
Enstitileri Kanunu’na gore “Kody ogretmeni ve kdye yarayan diger meslek erbabini
yetistirmek Uzere, ziraat iglerine elverigli arazisi bulunan yerlerde Maarif
Vekilligince koy enstitileri acilir.” Bu yasa hikmine goére enstitlilerin gorevi,
sadece kdy 6gretmeni yetistirmek degil, 6gretmenle birlikte saglik gorevlileri,
teknisyenler, meslek elemanlari da yetistirmek olmustur.

Koy Enstitilerinin kurulusuna temel olan dnemli gerekgeler; 1935 yilina
gelindiginde tlke ntfusunun yizde 80’inin yasadigl kdylerde okul sayisinin yok
denilecek kadar az olmasi, bu okullara kentlerden bulunup génderilen az sayida
ogretmenin de koylerde tutunamamasi ve boylece basarili olamamasidir. O
donemde koy insaninin egitim gereksinmesinin sadece okur yazarlikla sinirli
olmadigi da gorulmustir. Hastaliklarla savasmak, tarimda ilkel tekniklerden
kurtulmak ve modern bir yasama gecmek koyli nifus icin dncelikle amaclanan
hedeflerden olmustur. Bu dogrultuda, kdy enstitlleri sosyal hayata aktif bir
mudahale niteligi tasirken, ekonomik hayata da dolayli bir katki saglar nitelikte
degerlendirilebilir. Necdet Sakaoglu, koy enstitllerinin, hayatin sonuna kadar,
koyleri egitim yoluyla canlandiracak ve koyde ilk 6gretimi ytizde yiz
gerceklestirecek “6gretmen ve kdye yarayan diger meslek erbabini yetistirmek”
ihtiyacindan dogdugunu belirtmistir (104).

Server Tanilli, kdy enstittlerinin asil basarisinin uyguladigi egitim
metodundan kaynaklandigini belirtmigtir. Tanilli'ye gore, toplum gercekleri ve
istemleriyle bagdasmayan, ezbere dayall egitim, gencleri ve ¢ocuklari, kendi
guglerine ve toplum sorunlarinin ¢6zimune kargl yabancilagsmaya goturmustar.
Koy enstittileriyle, is icinde egitim yolu ile insan guctinin degerlendirilmesi
amaclanmis ve boylelikle, insani kendine ve topluma yabancilagtirmayan, insanin
yaraticl glcund ulusal yasama katan, insanci-toplumcu bir egitim sistemi
getirilmistir (105).

Atatirk, devlet kurumunun, daima vatandaglarin bilim ve sanatta ileri bir
duzeye yiukselmesini saglamakla yukimli oldugu gérusine sahip olmustur (106).
Bu nedenle de onun dusincelerini uygulamaya devam edenler devletin
kalkinmasinin insanin aydinlanmasi ve modern yagama ge¢mesi yoluyla
olabilecegine inanmiglar ve gerekenleri yapmiglardir. iste Koy Enstitiileri de bunun

en carpici ve ilerici 6rnegidir. Koy Enstittleri ile devlet hem sosyal hem de
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ekonomik alana mudahale etmis ve vatandaglari ¢agin en ileri uygarlik seviyesine
cikartmay! amaclamistir. Temelinde adalet ve esitlik fikri yer alan Koy Enstittileri
ile, aydin kesim ile koylu kesim arasindaki ugurum ortadan kaldirmak istenmis ve
boylece toplumda bir butiinlesme saglamistir. Amag aydin kesimi koylu kesime
yaklastirmak degil, koyli kesimi aydinlatmak olmustur.

Koy Enstitileri ile iki ana sonu¢ ortaya ¢ikmistir. Bunlardan ilki, egitimin
ekonomik kalkinmanin kaldiraci konumuna gelmesi; ikincisi ise, yuzyillarin
bakimsiz biraktigi Glkede, akilci ve verimli bicimde is sahibi olmayan yurttaslarin is
ve meslek edinme ¢abalarina demokratik yoldan bir c6zim getirilmis olmasidir
(107). Enstitilerin ders programlarina bakildiginda bu sonuc acikca
gorilebilecektir. Dersler ¢ ana sinifa ayrilmaktadir: haftada yirmi iki saat olan
kaltur dersleri, haftada on bir saat olan tarim dersleri ve haftada on bir saat olan
teknik ders ve galigmalar. Kaltar dersleri: Turkge, Tarih, Cografya, Yurttaglk
Bilgisi, Matematik, Fizik, Kimya, Tabiat ve Okul Sagligi, Yabanci Dil, El Yazisi,
Resim-is, Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar, Miizik, Askerlik, Ev idaresi ve Cocuk
Bakimi, Ogretmenlik Bilgisi, Zirai isletmeler Ekonomisi ve Kooperatifcilik; Ziraat
Dersleri ve Caligmalari: Tarla Ziraati, Bahge Ziraati, Sanayi Bitkileri Ziraati,
Zootekni, Kiimes Hayvanlari Bilgisi, Aricilik ve ipekbocekgiligi, Balikcilik ve Su
Urlinleri, Ziraat Sanatlari; Teknik Dersler ve Caligmalar: Koy Demircililigi, Koy
Dulgerligi, Koy Yapiciligi, Koy El Sanatlaridir(108).

1942-1943 ders yilinda Hasanoglan’da Yuksek Koy Enstitlsu
kurulmustur. Bu egitim kurumuyla amaclanan onun diger Koy Enstittilerine bir
beyin gorevi gérmesidir. Cunkl diger egitim kurumlari ile Koy Enstitlerini
yontemleri bagdasmamaktadir. Boyle olunca da Koy Enstitiilerini ve 6rgiutin 6teki
alanlarini yonetecek ve sisteme bagl kuruluslarda gorev yapabilecek insanlarin

yetistiriimesi icin bir Yiksek Koy Enstitist kurulmasi dngorilmustir (109).

4.4 CUMHURIYET DEVLETI VE EGITIM

Cumbhuriyet devletini aciklamadan énce cumhuriyetciligin Tark devrimi
acisindan neyi ifade etmekte oldugunun aciklanmasi yararli olacaktir.
Cumbhuriyetcilik, yeni devletin temelleri altinda yatan devrimin siyasal
gorunusudur(110). Gegmige yonelik bir degerlendirilme yapilinca da

cumhuriyetgilik, sorumsuz yénetim duygusunun ortadan kaldiriimasi ve yénetim
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isinin, halk egemenligine dayali meclisin olusturdugu yasalarla yapiimasidir.
Atatirk’iin cumhuriyet anlayisi ulusal egemenlik ve 6zgurlik ilkelerine
dayanmaktadir. Bu ilkeler de birbirinin olmazsa olmazi olan bir takim 6zelliklerle
tamamlanir. Demokrasi ve barig, hosgoru, her alanda ¢agdaslik ve bilimsel
dustnce gibi... Bu 6zellikleriyle tanimlanan Atatirk’in cumhuriyetciligi her tarlt
emperyalist, sémurd dizenine de karsi ¢cikmaktadir. Bilimsellige, akla ve ¢cagdas
dusinceye dayanan cumhuriyet bu nedenle insan aklinin bir Grint olan hukukun
ustunlagine de dayanmaktadir. Cumhuriyet devleti de bu ilkelere dayanarak
yonetilenlerin egemenligini ulustan aldigi bir devlettir. Aslinda Atatirk’e gore,
devlet, ulusun kendisidir. Atatlrk, “Turk ulusu, halk yénetimi olan cumhuriyetle
yonetilen bir devlettir.” demistir (111).

Ataturk, Vatandaga Medeni Bilgiler isimli kitabinda, halk¢ihgi, halk
egemenligini demokrasi prensibi ile ayni anlamda kullanmigtir. Halkgilik ilkesi de
milli egemenlik ilkesinin dogal ve zorunlu sonucudur. Egemenligin millette oldugu
bir cumhuriyet devletinde, hikimet sisteminin halkin kendi kendisini yonetmesi
seklinde, yani demokrasi seklinde olmasi gerekmektedir (112). Ergun Ozbudun,
Ataturk’iin demokrasi anlayisinin cumhuriyet kavramindan, bir baska ifade ile milli
egemenlik, milletin egemenligi kavramlarindan ayri olmadigini su sekilde ifade
etmistir:

“Fransiz /htilali ve onu izleyen dénem, kisi egemenligini yikarak yerine
teoride millet egemenligini gecirmig olmakla beraber, genel oy sistemi uzun sire
kabul edilmemisg, yani halkin cogunluguna oy verme hakki taninmamistir. Bu
celisik durum, milletle halkin farkli kavramlar oldugu; milletin, belli bir Glkede belli
bir anda yasayan insanlarin toplamindan ibaret olmayip, ge¢cmisi ve gelecegi de
icine alan bir ‘manevi gahis’ (tiizel kigi) olusturdugu; dolayisiyla, millet adina
egemenligin, milletin menfaatlerini en iyi takdir edebilecek olan bir seckin zimre
tarafindan kullaniimasi gerektigi gibi, hi¢ de doyurucu olmayan gerekcelerle
aciklanmaya calisiimigtir. Suphesiz, Ataturkgu milli egemenlik anlayisi, boyle
soyut ve demokrasiden uzak bir milli egemenlik anlayisi degildir. Atattrkculuk,
sadece hukumdarin kisisel egemenligini yikmayi degil, onun yerine halk yénetimini
yani demokrasiyi gecirmeyi amaclamigtir. Atatlrkct distince sisteminde milli
egemenligin halkg¢ilik ilkesiyle tanimlanmasi, ona demokratik icerigini
kazandirmigtir. Ataturk, ‘demokrasi’ deyimini, bugin bazi tlkelerde goraldugu gibi

asil anlamindan saptirarak veya ona degisik icerikler yukleyerek degil, tam tersine,
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gercek ve geleneksel anlaminda, yani hirriyetci siyasi demokrasiyi ifade etmek
tzere kullaniimistir.”(113)

Atatirk, bir cumhuriyet devletinde yurttaslarin en kutsal hak ve 6devini
secme ve secilme hakki ve 6devi olarak belirtmistir. Bu ayni zamanda
cumhuriyetin halkcilik anlayisi ile paralellik tagimaktadir. Clnkt, cumhuriyette
halk, kendi yasamini ilgilendiren tim secim ve kararlari cogunlugun yararina
kendisi almaktadir. Boylelikle yurttaglar segme hakkini kullanarak ulusalci
egemenlige katilma ddevini de yerine getirmig olacaktir. Bireylerin se¢cme ve
secilme hakkinin farkinda olmalari, halkin yénetiminin ne anlama geldiginin tam
olarak anlasiimasi icin egitim yine birinci kosul olarak ortaya cikmistir. Atatlirk ¢cok
partililigin gerekliliginden s6z ederken egitimin bu alandaki birincil islevini dile
getirmis; bir tlkede “uygar ve siyasal egitimi ytksek partilerin” kurulmasinin
gerekliliginden s6z etmistir. iste buradaki “uygar ve egitimi yilksek” sozlerini daha
sonralari 6gretmenlere yaptigi bir cok konusmada yineleyerek, ulus gencliginin,
Turk devriminin tagidigi distince dogrultusunda egitilmesini 6gretmenlerden
daima istemistir. Atatlrk’e gore seckin yurttaglar yaratmak ancak bdyle mimkin
olabilecektir. Bu anlayisin sonucu olarak yurttas egitimi, demokrasi fikri ve egitimi,
sevgi, saygl ve hosgoru insanlara devletin yeni egitim kurumlari ile verilmis,
toplumsal hayata iligkin cesitli dizenlemeler gerceklestirilmistir. Kadinin da sosyal
hayatta yer almasi, buna dnct olmasi agisindan karma egitime gegilmesi,
yukaridaki paragrafta irdelenen Halkevleri ile demokrasinin yalnizca kavramsal
olarak dedil, fillen toplumsal hayata aktariimasi, laiklik ile daha ¢cagdas ve bilimsel
bir egitim sisteminin oturtulmasi ve bunun icin gerceklestirilen tniversite reformu
cumhuriyet devletinin egitim araciligi ile sekillenmesini saglayan devrimlerden

olmustur.

4.4.1 Demokrasi Egitimi

Ataturk’iin cumhuriyet anlayisinin demokrasi ile ayrilmaz bir buttnlik
arz ettigi calismanin birinci bolimtnde irdelenmigtir. Hatirlanacak olursa,
Atatirk’iin cumhuriyet anlayisi bilimsel distince yapisi ve demokratik yonetim
olmaz Uzere iki ana temele dayanmaktadir. Bunlardan, bilimsel dusiince yapisinin
olusabilmesi icin cagdasglagsma ve laiklik ilkelerinin gerceklestiriimesi gerekmekte;

demokratik yonetim seklinin olusabilmesi icin de, halk egemenligi, tam
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bagimsizlik, ulusal buttinlik ve banscilik ilkelerinin gerceklestiriimesi
gerekmektedir. iste Atatiirk, demokratik yonetim seklinin uygulanabilmesi icin
gerekli olan demokrasinin gerektirdigi sekilde 6zgir ve bilimsel dustnebilen,
haklarinin, 6devlerinin bilincinde olan, butinlik ve dayanisma iginde, saygili ve
hosgoralu yurttaglarin yetistirilebilmesi icin demokrasi egitimine de her reform
kadar oncelik vermistir.

Atatirk, cumhuriyetin kbkenini olusturan demokrasi idealine ulasabilmek
icin tek yolun ulusun egitimi oldugunu soylemistir. Amaci, ulusal ¢ikarlar
savunacak durust milletvekillerinin yurttaslarca secilebilmesini saglamak olmustur.
Bu dogrultuda da: “Vatandasin en blytk 6devi ve ayni zamanda en kutsal hakki
secim hakkidir.” insanlar haklarina sahip ¢ikmayi 6grenmeden ne ulusal
egemenlik, ne demokratik sistem, ne de ulusu olusturan bireylerin esitlik ve
Ozgurlik icinde bir arada yasamalari s6z konusu olamazdi. Ona gore, demokrasi
egitim yolu ile halka 6gretilmeli, vatandaglik bilinci ile haklar ve ddevler insanlara
anlatilmaliydi. Cumhuriyet devletinin insani ancak bu sekilde yaratilabilirdi.

Demokrasi egitiminin verilebilmesi igin dncelikle bir sistemin demokratik
Ozellikler tasimasi gerekmektedir. Demokratik bir sistemin 6zellikleri, sistemdeki
her kurumda var olmaldir. Bunlardan ilki, tartismalarin bariscil yollardan
¢cozulmesidir. Demokrasilerde fikir tartismalari mesru kabul edilir ve kuvvet ve emir
yerine miizakereler yolu ile tartigmalar ¢6ziimlenir. ikincisi, degisen bir toplumda
bariscil bir degismenin saglanmasidir. Bunun bir sonucu da, yoneticilerin
alternatifleri bariscil ve demokratik kurallara uygun olarak bulunmasidir. Uglinci
Ozellik, zorlamanin en az olmasidir. Muhalif tek kisi bile olsa gorusleri dikkate
alinmalidir. Dérduncu 6zellik, fikir catigmalarinin bulunmasidir guinkd fikir
onemlidir. Besinci 0zellik, adaletin saglanmasidir. Tim bu 6zellikler sayesinde
bilim en iyi sekilde saglanabilecektir(113a) . Mustafa Kemal Atatirk de tim bu
Ozellikleri bir arada barindiran bir sistem 6ngordigu icin bu sistemin egitim
kurumlari da yukarida sayilan nitelikleri vatandaglara verebilecek sekilde
duzenlenmigtir.

Egitim demokrasinin yasamasindaki en blyuk faktérlerden biridir ve
demokratik disince ve uygulamalar da egitimin gelismesini saglamaktadir.
Egitim, dusunce, bilgi ve davranisa, demokrasi ise, eylem, uygulama ve basariya

donuktir. Demokrasinin temelinde var olan insan hakalarini saglamak,
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demokrasinin baglica gorevlerinden biri oldugu gibi, egitimin temel ilkesi olan firsat
esitligini saglamak da demokratik bir yonetimin baslica sorumlulugudur (113b).

Egitim sorunlari ile ilgili makaleler yazan, ismail Hakki Baltacioglu,
“Terbiyemizde Medeni Esaslar”, “Demokraside Tahsil” isimli makalelerinde,
demokrasinin, “esitligin devletlesmesi” oldugunu vurgulamistir (114). Barak
Salmoni de, Turkiye Cumhuriyeti'nde, 1920’ler ile 1950’lili yillar arasinda Turk
egitim sisteminde demokrasinin surekli olarak vurgulandigini belirtmigtir (115).
Demokrasi yalnizca okullarda 6gretiimekle kalmamis birebir uygulanan egitim
metodu demokratik olmustur. Cumhuriyetin egitim kadrolari her okulu birer toplum
olarak gormis ve demokrasi bilincini 6grencilere uygulayarak asilamiglardir.
Orgiin egitim kurumlarinin yaninda yaygin egitim (kitle egitimi) ile de demokratik
dusunce toplumun her kesimine ulastiriimis ve siniflardan arindiriimis, esitlige ve
adalete dayali bir sistem egitim yolu ile oturtulmustur. Yukaridaki paragrafta
irdelenen Halkevleri demokrasi egitiminin uygulamali bir sekilde hayata gectigi en
onemli kurumlar olmustur. Halkevlerinde insanlar, demokrasinin bir geredi olarak
bir arada ve karsilikli olarak tartigabilmig, sorunlara ortak ¢oztmler getirebilecek
ortami bulabilmigler, fikir aligverisinde bulunabilmislerdir.

Atatirk, demokrasi egitimi ile bizzat ilgilenmis ve demokrasi fikrinin
islendigi, “Vatandasa Medeni Bilgiler” isimli Ttrk Devrimine temel olan bir eser
yazmistir. Bu eser, bir demokrasi egitimi ve dgretimi bagyapiti niteligindedir ve
demokrasi egitimi ve 6gretimi amaciyla okullarda okutulmustur. Ergiin Aybars,
Ataturk’iin yazdigi bu eser hakkinda sunlari ifade etmektedir:

“Atatlrkci dinya gorusunin insanligin 21. ylzyila girerken hala
ardindan konustugu demokrasi ilkelerine, insanlik tlkulerine en uygun yaklagimini
ortaya koyan bu kitapta, Atatlirk cumhuriyet, yani demokrasi diizenine 6zgl insan
ve yurttas hak ve gorevleri kavramini battncul bir anlayista gortip aciklamaktadir.
Bu kitapta Ataturk, ulusal ahlakimizin, uygarlik ilkeleri ile 6zgur dugtnce ile
guclendirilmesi tezini islemekte; akil cagi, sanayi devrimi, kapitalizm, somurgecilik,
sosyalizm, fasizm ve demokrasi tecriibelerini yasayan insanlik icin en gercek
yasama bicimi olarak demokrasiyi 6ngérmektedir...

...Ataturk’iin eseri olan Turkiye Cumhuriyeti’nde rejimin yapisini anlamak igin
basvuracagimiz bir yer egitim kurumu ve elbette egitim felsefesidir. Her rejimin bir
insan yetigtirmek davasi vardir. Tarkiye Cumhuriyeti egitim felsefesi Atatirk

tarafindan cizilmis ve tim sistem bati 6rnegine gore dizenlenmeye baglanmistir.
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Bu bakimsan Turkiye'nin egitim felsefesi demokrasi, barig, insan haklari gibi
evrensel degerlere dayanmaktadir. Vatandaga Medeni Bilgiler kitabi bunu agikca
ortaya koyar. Yeni Turk egitim sistemi 6zgur insan anlayigina, akil ve ilmin
ustinlagine dayanmaktadir. Okul programlari ve ders kitaplari bu amaca uygun
olarak yeniden dizenlenmigtir. Tevhid-i Tedrisat kanunu ile egitim birlestirilirken
laik, akilct, ilmi ve yalniz ulusal gercek temellere oturtulmaya baglandi. Millet
Mektepleri ile egitimin yayginlastiriimasi saglanirken harf ve dil inkilabi ile buytk
bir basari gosterildi. Daha sonra Universite reformu ile egitimin alacagi demokratik
ve cagdas yapi belirlendi.”(116)

Egitimin demokratiklesmesi icin herkesin esitce ve yan yana egitim
gOrmesini saglayacak olan karma egitim uygulanmaya baglanmistir. Halk¢ilik
ilkesi de demokrasi anlayisinin dogal bir sonucu olarak demokrasi egitimi ve
egitimin demokratiklesmesi seklinde kendisini gostermistir.

4.4.2 Karma Egitim

Ataturk, insanlarin, ideal demokrasiye ulagmanin yolunun, kadin ve
erkek ayrimi yapilmaksizin, toplumu egitmekten gectigini anlamistir. Cagdas
uygarlik seviyesine ulastirmaya calistigi bir toplumda, ¢ag disi olarak
nitelendirilebilecek sekilde kadinin sosyal ve siyasal hayatta yer almamasi s6z
konusu olmazdi. Bu konu hakkinda Atatirk sunlari séylemigtir:

“Uygarliktan s6z ederken sunu da kesin olarak belirtmeliyim ki,
uygarligin kokeni kalkinma, guc¢lenmenin temeli aile yagamindan baglar. Bu
yagsam kosullarindaki aksamalar kesinlikle sosyal, ekonomik ve siyasal
gugsuzlige neden olur.”

Toplum, kadin, erkek diye bir ayrim yapiimaksizin tim ulusu kapsayan
bir kavramdir. Yine Atatirk’e gore: “ Bir toplum ayni amaca buttn kadinlari ve
erkekleriyle beraber yirimezse, ilerleme ve uygarlagsmasina bilimsel yonden,
teknik yonden imkan yoktur.” (117)

Demokrasinin asil ilkesi esit oy hakki oldugundan kadina da halk
egemenligine secmen olarak katilmasi hakkinin taninmasi, Mustafa Kemal Atatlrk
tarafindan hep vurgulanmistir. Bu dusiincenin topluma yayilmasi igin egitimin
karma olmasi, yani kiz ve erkeklerin egit sartlarda egitim hakkindan yararlanmasi

gerceklestiriligtir. Karma egitimin temelinde esitlik dustncesi yer alir.
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Osmanli Devleti'nde karma egitim genel bir ilke olmamigstir ve egitim
yalnizca ayricalikli bir kesimin kadinlarina taninmistir. islamiyet de Osmanli
Devleti'nde sadece inan duzeyinde kalmadigindan, toplumsal, siyasal ve hukuksal
hayati da dogrudan etkilediginden kadinlar tizerinde ¢ift yonla sinirlayici bir etki
yaratmistir. Osmanli Devleti'nde kadinin varlik nedeni evliliktir ve kadin iyi bir e
olmak icin egitim gérmek zorundadir (118). Osmanli Devleti'nde kizlarin egitim
olanaklarindan resmen yararlandiriimasini saglayan ilk belge Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi'dir ve bu belge ile, 1839-1856 tarihleri arasinda ilan edilen Hatti
Humayunlar ile azinliklara taninan haklarla birlikte, toplumda bir azinlik
konumunda olan kadinlara da kendilerini ailelerinin yararina gelistirebilmeleri igin
egitimden yararlanabilmeleri saglanmistir. Ancak egitim tarihgileri, daha 6nceki
ylzyillarda da Osmanli Devletinde okumus kadinlarin bulunmalarina karsilik
bunlarin 6zel ya da dinsel 6gretimin 6tesine gecemedigini yazmislardir (119).
Kadinlarin egitim gérmesin Bati uygarliginin kaginilmaz 6gesi arasinda goren
Osmanl aydinlari bu 6geyi islamiyet’in temel felsefesiyle bagdastirma yoluna
gitmigler ve kadinlari bazi mesleklerden menetmislerdir; kadina verilecek egitim,
kadinlarda bulunmasi gereken sefkat, annelik hissi, aileye baglilik gibi duygularla
catismamalidir demiglerdir (120).

Atatirk distincesinde, karma egitim, cinsiyete dayall geleneksel yagsam
alanlarinin ayrimina son vererek ¢cagdaglagsmaya yonelen toplumsal degisimin
etkin bir araci olarak degerlendirilmis ve kullaniimigtir (121). Atatirk devriminin
temel 6gelerinden olan esitlik fikri karma egitimi dogal olarak beraberinde
getirmistir. Ote yandan, Mine Tan’a gore, imparatorluktan Cumhuriyete gecis
donemi olan, 1918-1923 arasindaki donemde, Kurtulug Savasi kadin ve erkek igin
yasam alanlarinin ayrisimini ortadan kaldirmig ve bir “birlikte varolus ve igbirligi”
surecine gecisin tohumlarini zaten atmigtir (122).

Egitimde birligi getiren Tevhid-i Tedrisat kanunu ile de kiz ve erkek
ogrencilerin ayni egitimi almalari fikri benimsenmistir. 1924 Anayasasi'nin 87.
maddesinde yer alan “ilkdgretimin battn Tdrkler i¢in zorunlu ve devlet okullarinda
parasiz” oldugu hikmu ile egitim kizlar icin de bir 6dev haline getirilmigtir. 1924-25
egitim yilinda sayilari 8 olan kiz orta okullari, 1925-26 egitim yilinda 15’e
yiikselmistir. 1926 yilinda gerceklestirilen ticiincii Heyet-i iimiye toplantisinda ise
kama egitim ilkesi vurgulanarak okullarda hizla karma egitime gecilmeye

baslanmistir.
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4.4.4 Cumhuriyetin Kiltir Kurumlari ve Universite

Cumhuriyet Devleti olmanin bir 6zelligi de her alanda ¢agdaslasma ve
aydinlanmadir. Cagdas uygarlik seviyesine erigilebilmesi icin kultiriin tamamen
degismesi gerekmektedir. Gerek glizel sanatlar, gerek miuizik, gerekse bilim ve
teknoloji analarinda yeni cumhuriyet devletinin felsefesi hayata aktariimigtir.
Bunun igin cumhuriyetle birlikte bir gok miize, galeri ve halk kittiphanesi agiimis,
konservatuar kurulmus, Universiteye hak ettigi oncelik verilerek yepyeni bir icerige
kavusturulmustur.

Anil Cegen’e gore, ¢cagdaslasma kavrami anlam olarak, toplumun
yeniden diizenlenmesini, cagin her tarla gelismelerinin 1siginda yeni bir dizen
kurulmasini, bilimsel bir diinya, insan ve toplum anlayisinin egemen kilinmasinti,
cagdas uygarlk yarisinda diger ulkelerle yarisiimaya kalkisiimasini icerir .
Cagdaslasma olgusu ulusu daha ¢agdas bir seviyeye ¢ikarmayi amaclarken
ulusculuk akimlari ile birlikte gelisir. Boylelikle cagdas ulusculuk ve ulusgu
¢agdaslik birbirini tamamlayarak oryaya ¢ikar. Bir toplumda benimsenen
kavramlar, o toplumun neleri 6zledigini, neleri umdugunu ve amacladigini gosterir
ve bu dogrultuda ortak bir dayanigmay! ortaya koyar (123). Ozer Ozankaya da,
cumhuriyetin Turk ulusu anlayisinin, ulusal toplumun ancak ¢agin bilim, sanat ve
teknolojisi dizeyine ulasmakla kurulabileceginin bilincinde oldugunu belirtmigtir
(124).

“Bilim, sanat ve teknoloji diizeyine ulasabilmek i¢in, cok daha genis bir
cografya ve nufus ¢ercevesi icinde ortak bir eksen yoriingesinde benzesme ve
dayanisma gerceklestirmek zorunludur... 6zetle yalnizca hammadde cikarimi,
hayvancilik ve tarimla ugrasan geri kalmiglik diizeyini asip sanayi toplumu
olabilmek, yer alti ve yer ustu zenginliklerini ve ¢cagdas kulttr sahibi olabilmek,
ancak folklor diizeyini agip ulusal ¢capli toplumsal dayanisma kurmayi basarmakla
olanakhdir.”(125)

Cagdaslasma, genis kapsamli bir takim toplumsal degisim olaylarini
icermektedir. Bunlar; tam bagimsizlik, ekonomik ve endustriyel gelisme, bilimin ve
akhn toplum yo6netiminde egemen kilinmasi, bilim, sanat ve digtince

Ozgurlaginan toplum hayatinda yayginlastirilmasi, etkin ve dartst bir kamu
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yonetiminin gerceklestiriimesi, topluma cumhuriyet distncesi ile demokrasi
kaltdrintn en ileri dizeyde kazandiriimasidir (126).

Anil Cecgen, cagdaslasmanin iki boyutu oldugunu belirtmistir. Bunlardan
ilki, genel boyut olarak ifade edilebilecek uygarlik, ikincisi ise 6zel boyu olan
batidir. Uygarlik boyutu her dénemde ¢cagdaslasmanin hedefi ve yonu olarak
vardir. Cagdaslasmanin 6zel boyutu olan bati ise her an degdisebilir (127). Bu
konuyu Anil Cecen soyle aciklamaktadir:

“Her devrin uygarlgi, yeryuzunun belirli bir bolgesinde olusur ve daha
sonralari ise bagka uygarliklar bunun yerini alir. Cagimizda ise en yiksek uygarlik
Batl diuinyasi tarafindan kurulmustur ve onun tarafindan temsil edilmektedir. Bati
uygarhgi en yuksek uygarlik olarak kaldik¢a ve yeryuzindeki higbir uygarlik
Bati'nin diizeyini geride birakmadikca, Bati uygarligi cagdaglagmak isteyen
uluslarin basglica hedefi olacaktir. Cagdaslasma girisimleri ve yariglari Batl hedefi
dogrultusunda yaruttlecektir. Bati uygarligi, tipki eski uygarliklar gibi kalici ve
sonsuz degildir; bir giin bagka uygarlik diinyanin en dstin dizeyine ¢ikinca, o
zaman ¢agdaslasmanin 6zel boyutu degisecek ve yeni uygarlik cagin temsilcisi
olarak cagdaglagsma girisimlerinin amaci olacaktir.”(128)

Bati uygarliginda insan akli ve bilim en Ustin deger olarak temel
alinmistir. Atatlirk de o donemde en Ustin uygarlik olan Bati uygarhgini érnek
alarak Turk toplum yapisiyla uyum icinde cagdaslasma yolunda reformlar ve
toplumsal kurumlar yaratma yoluna gitmigtir. Anil Cecen’e gore, Atatlrk, Batici
degil, cagdascidir (129).

Atatirk bu konu hakkinda sunlari séylemistir:

“GOzlerimizi kapayip mucerret yagadigimizi farz edemeyiz.
Memleketimizi bir cember icine alip cihan ile alakasiz yasayamayiz... Bilakis
miterakki, mitemeddin bir millet olarak medeniyet sahasinin tzerinde
yagayacadiz. Bu hayat ancak ilim ve fen ile olur. /lim ve fen nerede ise oradan
alacagiz ve her ferd-i milletin kafasina koyacagiz.”(130)

Cagdas bir toplum olmak ve bu sekilde millet egemenligine dayal bir
cumhuriyet devleti olusturmak icin bilim ve teknolojiyi gelistirebilecek nitelikte
universiteler kurulmus, sanat alaninda toplumu doéntstirmek adina bir cok kokli

degisim yasanmigtir.
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4.4.4.1 Universite (Darulfiinun)

Yuksek dgretim ve 6zellikle Gniversite konusu 19. yuzyilin ortalarindan
itibaren aydinlarin ve yoneticilerin baslica egitim davalarindan birisi olmustur. 20.
ylzyila girerken 1900 yilina kadar Osmanli Devleti’nde Uc Universite girisimi de
kisa 6mirli ve basarisiz olmus yalnizca Il. Abdilhamit déneminin 25. yilinda
kurulan dérdunci Darulfinun kalici olabilmigtir. 1900 yilinda kurulan Darulfinun-u
Sahane isimli bu niversite, giiniimiizde istanbul Universitesinin kaynagidir (131).

Darulfinunu, Osmanli aydinlari, sivil hayatin gereksinimlerini
cevaplayacak nitelikli insan tipinin yetismesi, sayet eger bu Universite acilmazsa,
universiteye gitmek isteyen bir ¢cok gencin yurtdisina giderek kontrol disi bir
egitimden gececegi gibi dusuncelerle 1. Abdilhamit'e Universitenin agiimasi
yolunda baski yapmislardir. Ancak bu kurum mutlakiyet déneminin kisitlamalari
altinda pek etkin bir varlik gosterememigtir. Okula son derece sinirli sayida
ogrenci alinmis ve siyasal, sosyal, felsefi ve diinya tarihini iceren dersler yoktur.
1908 yilinda Il. Megrutiyet ile birlikte bu kurum da yenilesmeye baslamig, daha
batili bir icerige kavusturularak, dgretim kadrosu ve mufredati yenilenmistir. Bu
gelismede dénemin aydin fikir cemiyeti olan ittihat ve Terakki cemiyetinin rolii
blyuktir. Ozellikle donemin milli egitim bakani Emrullah Efendi ve Ziya Gokalp’in
universiteye katkilari cok buyik olmustur. Bir Gniversite mevzuatinin ilk esaslari Il.
Mesrutiyet yillarinda atilmig, okula 6grenci kabult icin cesitli esaslar belirlenmis,
Universite seriye, hukuk, tibbiye, fen ve edebiyat olmak Gizere bes birime
ayrilmistir. Universiteye kiz 6grenciler alinmis ve 6gretim kadrosunun ¢cogunlugu
yabancilardan, 6zellikle Almanlardan olusturulmustur(132).

Ziya Gokalp, tniversite kurumuna ¢ok deger vermigtir ve ona gore bir
universite, bir tlkenin gelismesini saglayacak en énemli 6gelerden bir tanesi
olmustur. Gokalp, Universitenin siyasetten de uzak durmasi gerektigini savunmus,
hikumetin bilim adamlarina ve tniversite iglerine karigmamasi gerektigini ileri
surmistir (133). Bu dusiinceler “6zerklik” ilkesinin birer yansimasidir. ikinci
olarak, Universite eg@itiminin bir sistem icinde yurutilmesi gerektigini savunmus,
bilimsel arastirmanin gercekleri aramada tek yontem oldugunu benimsetmeye
calismis, 0gretim kadar arastirma isini de Universitenin vazgecilmez gorevi olarak
gOérmastur. Ziya Gokalp ayni zamanda Universitenin edebiyat subesini yani

edebiyat fakiltesini “milli kaltar” kavraminin bel kemigi olarak gérmts ve
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kurumlastirmistir, Gniversitede bilimsel yayinlari baslatmis, konferanslarin ve yeni
ders kitaplarinin basiimasini saglamis ve ¢cok sayida gencin de yurtdisina
gitmesine olanak tanimistir (134).

Universitenin 6zerkligi ilk olarak mevzuata, Darlfiinun tizagine 12
Ekim 1919 tarihinde girmistir ve 6zerkligin dogal geregi olarak tizukte, rektorlerin
(Dardlfinun Emini) profesorler arasindan secilmesi, Universite senatosunun
(Dardlfunun Divani) kurulmasi gibi esaslar yer almistir. Boylece tUniversite bilimsel
bir 6zerklik elde etmigtir.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra 21 Nisan 1924 yilinda 499 sayil kanunla
Universite istanbul Dardilfiinunu olarak isim degistirmis ve kuruma tiizel kisilik
verilmis ve 7 Ekim 1925 talimatnamesiyle de idari ve ilmi 6zerklik resmiyete
kavusmustur. Bu talimatnameye gore, rektor (Darulfinun Emini), maderrisler ve
muallimlerin segecekleri, en ¢ok oy alan iki aday arasindan Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan tercih edilecektir. 1922’den 1932 yilina kadar, hiktmet, Dartlfinun’un
ogretimine ve programina karismamis, gelismeleri Universiteden beklemistir (135).
Ancak bu yillar arasinda giderek Universitenin kendisinden beklenenleri
geceklestiremedigi, toplumun gereksinimlerini karsilayacak ciddi ¢calismalar
yapamadidi ve inkilaplara kayitsiz kaldig ileri strtlmustir. Ornegin, 1924 yilinda
Darulfunun’un bahcesinde resim cektiren 6grenciler idarece cezalandiriimigtir.
Bunun gibi bir yakim olaylar, Gniversite icindeki karigikliklar meclise yansimig ve
universite konusu giindeme gelmistir. Ozellikle Universitenin devrime kayitsiz
kaldigi ileri surdImustir. Atattrk tim bu elestirilerden sonra objektif bir
degerlendirme yapabilmesi icin Cenevre Universitesi Pedagoji Profesori A.
Malche'yi Turkiye'ye davet etmis ve kendisinden universite ile ilgili bir rapor
hazirlamasini istemigtir. 1 Haziran 1932 yilinda Milli Egitim Bakanhgdina sunulan
Malche raporuna gore;
1)Darilfunun’un hukuki vaziyeti netlestirilmeli, ilmi 6zerklik korunmakla birlikte,
idari ve akademik personelin se¢iminde hukimet sorumlulugu Gzerine almalidir.
2) Dartlfinun kendisini bilingli bir sekilde belirli bir noktaya sevk eden ilmi ve fikri
bir hizdan nasibedar gérinmemektedir. Yeni bir teskilati gerektiren sebeplerden
bir tanesi de budur.
3) Profesoérlerin tayini Dariilftinun’un gelecegi icin her seyden énemlidir. ilgililer
kendi arkadaglarini seciyorlar. ilgililer fena hakimlerdir. Onlarin oyuna
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basvurulmali ancak karar disardan verilmelidir. Dartlfinun’un hocalari tercihen
yurtdisinda yetistiriimelidir.
4) Darulfinun’da 6gretim metodu ders notlarina dayali olup, ansiklopedik bilgileri
kapsamakta ve her sene degismeden tekrarlanmaktadir. Bu 6gretim yaratici
degildir. Uygulamali dersler ve seminerler ile 6grenci kisisel arastirmaya
yonlendirilmelidir. Buna paralel olarak sinav usulleri de degistiriimeli, hafizaya bilgi
yerine uygulamaya yonelik bilgiye dncelik verilmelidir. Dardlfinun’un gérevi her
seyden 6nce dusunudr dimaglar yaratmaktir.
5) Turkce bilimsel yayinlar yetersizdir.Ogrenci yabanci dil bilmiyor. Dolayisiyla
ogrenciye okudugunu anlayacak bir dil ilk yillarda mutlaka 6gretilmelidir.
6) Kiutuphaneler fakir, hizmet saatleri ve ¢aligsma sekilleri yetersizdir. Kitiphaneler
merkezilestiriimeli ve 63renciye kitap iare etmelidir.
7) Dartlfinun bilimsel zihniyeti yaratmakla gorevlidir. Bu 6grencileri bizzat kigisel
arastirmalara yoneltmekle mimkuin olacaktir. Bunu saglamak icin de 6gretim
tyelerinin ders saatleri diginda 6grencilere zaman ayirmalari, 6grenci ve arastirma
ile daha fazla meggul olmalari gerekmektedir.
8) Darulfinun’da 6gretim her sey demek degildir. Dartlfinun’un gorevleri
arasinda, 6grencileri manen gelistirecek temiz ve seckin bir ortam temin etmesi de
vardir. Darilfinun 6grencinin sosyal ihtiyaclarini saglayacak tedbirler almalidir.
Pansiyonlar, yurtlar, kantinler temin etmeli, spor hayatini geligtirecek ¢ozimler
getirmelidir. Ayrica mezunlarla iligkiyi devam ettirecek kuruluglar olugturulmalidir.
Ozetle, 6grencinin Darlfinun’u kendi evi ve fikri gibi sevmesi saglanmalidir.
9)Turkiye gibi bastan basa yeniden olusturulan bir memleketin meseleleri
Darulfunun’un calismalarina 6ncelikle konu teskil etmelidir. Turkiye’nin cografyasi,
jeolojisi, tarihi, saglik meseleleri, sanayisi, glzel sanatlari Dartlfinun’un ilk
arastiracagi konular olmalidir.
10) Dardlftinun’un yenilesmesi yeterli degildir. Kurumun ayni zamanda genis bir
cevreye faydali olmasi lazimdir. Bunun i¢in Dardlfunun diga agilmali, mesela
ortadgretim elemanlarina tekamdal kurslari ve halka acik konferanslar dizenlemeli,
tatil aylarinda kongreler, seminerler diizenlenmeli, halka hitap eden bir dergi
yayinlanmalidir...(136)

Mustafa Kemal Atatiirk Malche Raporunda yer alan tim hususlari
benimsemis ve uygulamaya koymustur. Bunun sonucu olarak 31 Mayis 1933

tarihinde bir yasa ile Darilfinun ilga edilip yerine istanbul Universitesi 1 Agustos
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1933 tarihinde olusturulmustur. O tarihten 1 Mayis 1934 yilina kadar da gecici
olarak Universitenin basina Milli Egitim Bakani getirilmistir.

Universitenin 6gretim kadrosu (i¢ ayri kaynaktan olusturulmustur.
Bunlar, eski Darulfiunun’dan kadroya alinanlar, yurtdisinda 6grenim gorip yurda
donenler ve yurt disindan getirilmis yabanci profesaérlerdir. Ozellikle rejim
degisikligi geciren Almanya’da ari irktan olmayan Universite hocalarini tasfiye
etmeye bagladigindan bu basarili profesdrler Malche araciligiyla Turk hikiumeti ile
temasa gecip Turkiye'ye gelmiglerdir. Ozellikle bilimsel egitime 6nem
verildiginden, yurtdigindan gelen profesorlerde 6zellikle siyasi fikirleri dikkate
alinmamistir. O dénemdeki Alman profesorler, yeni tUniversitenin akademik
geleneklerinin olugsmasinda, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve gelecegin Turk
bilim adamlarinin yetismesinde son derece etkili olmuglardir. Alman Universiteleri,
19. yuzyildan beri diinyanin en gelismis tniversiteleri olmustur. Boylelikle yeni
olusturulmus istanbul Universitesinin de saglam bir temelde yilkselmesini
saglamiglardir. Derslerde ezberciligin yerini, deney, gdzlem ve uygulamalar almis,
arastirma zihniyeti Gniversiteye yerlesmis, yabanci dil ve yayinlar 6n plana
cikmistir. Ote yandan, Universite, halk konferanslari ve Universite haftalari ile
halka aciimistir. Batili bir anlayista kurulan istanbul Universitesi daha sonra
kurulacak olan 28 Universiteye de kaynak olmustur (137).

Cumbhuriyet devleti olabilmek igin ¢cagdas fikirlere sahip, tretken,
arastirmaci ve bilimsel bir nesil Atattrk’an gergeklestirdigi Universite reformu ile

yasama kazandiriimigtir.

4.4.4.2 Cumhuriyet Devleti ve Sanat

Cumbhuriyetin ilanindan sonra bagta muzik ve sahne sanatlarinda olmak
Uzere, tim diger sanat dallarinda modernlesme ve ulusal temellere dayall
cagdaslasmayi gerceklestirmek icin hizli adimlar atiimigtir. Sanat okullari,
konservatuarlarin yani sira, sergiler, devlet resim heykel galerileri, tiyatrolar, halk
kUtiphaneleri gibi bircok egitim kurumu can bulmustur. Amagc ise, Turk ulusunu
cagdas uygarlik seviyesine c¢ikartmaktir. Cinkl Atattrk’e gore, “Turkiye
Cumbhuriyeti'nin temeli yuksek Tark kaltaradar...Ulus ayni kiltirden insanlarin
olusturdugu toplumdur... Kilttr insan olabilmenin temel unsurudur...kaltira

uygarliktan ayirmak guc ve gereksizdir...Ulusal kaltirimuzin cagdas uygarlik
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seviyesinin Uzerine ¢ikartiimasi Turkiye Cumhuriyeti’'nin temel diregdi, temel eregi
ve temel dlkusaddr.”

Atatirk’e gbre amaclanan ulusal egitimde basariya erisebilmek icin
izlenecek yol ve uygulanacak program, ulusun ve Ulkenin iginde bulundugu
duruma, toplumsal ve bireysel yasamin gereksinimlerine, ¢cevrenin kosullarina ve
cagin gereklerine uygun olmali; bdylece gelisme, degisme ve cagdaslasma
dogrultusundaki ulusal, toplumsal ve bireysel istek ve beklentileri
kargilamalidir(138).

Sanat egitimi ilk ve orta okullarda, liselerde 6gretim programlarina
1920'li yillardan beri dahil edilmistir. Amag dncelikle Bati zevkinin yerlestirilmesidir.
Bunun gerceklesebilmesi icin de dncelikle egitim ve yeterli insan gucu
yetistiriimelidir. Atatlrk’e gore, okul yenilesmenin tek ve dogru kaynagidir; o halde
konservatuarlar agiimalidir.

Atatirk sanat dallarindan 6zellikle muzik Gzerinde oldukca durmustur.
Ona gore, uygarhk degistirmenin kosullarindan bir tanesi de mizikte degismedir.
1929 yilinda yabanci bir gazeteci ile yaptigi konusmada bu konu ile ilgili olarak
sunlari sbylemistir:

“Montesquieu’ntin ‘Bir milletin musikideki meyline ehemmiyet
verilmezse, o milleti ilerletmek mimkiin olmaz’ s6ztint okudum; tasdik ederim.
Bunun icin musikiye pek ¢ok itina gostermekte oldugumu gortyorsunuz.” (139)

Cumbhuriyet doneminin ilk evrelerinde, Osmanl donemindeki belli egitim
kurumlari yeni dénemin gereklerine gore, yeniden dizenlenip yapilandiriimis ve
ilerde acllacak bir cok sanat egitimi kurumunun ilk érnekleri olacak yeni sanat
kurumlari acilmistir. Osmanli dénemindeki Dariilelhan istanbul Belediye
Konservatuarina donasturulmagstir. Bu okulda 6zellikle 1926 yilindan itibaren
Dogu musiki bolimi kapatiimis ve Bati miuzigi agirhk kazanmistir. Bu yeni bati
agirlikh program tamamen kilttr politikasinin degismesi ile ilgilidir ve bunun
yaninda tekkelerin kapatilmasi da alaturka kultiriint ortadan kaldirmaya yonelik
bir girisimdir(140). 1927 yihinda Darilelhan yalnizca Bati muzigi agirlikli egitim
veren bir okul haline gelmistir. 1924 yilinda ilk okul, orta okul ve 6gretmen
okullarina muzik 6gretmeni yetistirmek icin Milli Egitim Bakanli§ina bagli bir
Ankara Musiki Muallim Mektebi kurulmustur. Bu okulun ilk yonetmeligi 1925
yilinda ¢ikmis ve daha sonra okul 1934 yilinda ¢ikarilan “Milli Musiki ve Temsil

Akademisi Teskilat Kanunu” kapsamina alinarak amaclari belirlenmistir. Bu
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kanuna gore okulun amagclari; milli musikiyi islemek, yikseltmek, yaymak, sahne
sanatlarinin her kolunda gerekli elemanlari yetistirmek ve musiki 6gretmeni
yetistirmektir. Daha sonradan akademi kurulamadiysa da Musiki Muallim Mektebi
bu amaclari gerceklestirebilmigtir. 1936 yilinda Musiki Muallim Mektebi'ne bagh
olarak akademi yerine Ankara Devlet Konservatuari kurulmustur. Bu okulun
kurulusu icin Almanya’dan uzmanlar getirtilmistir. Ozellikle 1930’lu yillardan
itibaren Almanya, Avusturya ve Fransa’dan yabanci uzman, danigman, 6gretici ve
uygulayicilar getirtiimig, onlarin gorus, bilgi ve deneyimlerinden faydalanilarak
Tark sanat egitiminin cagdaslasmasi saglanmigstir(141). Mizik ve toplumun
donusimi hakkinda Atatirk’in soyledikleri carpicidir:

“Arkadaglar, guzel sanatlarin hepsinde ulus gencliginin ne turlt
ilerletiimesini istediginizi bilirim. Bu yapilmaktadir. Ancak, bunda en ¢abuk, en
Oonde goturulmesi gerekli olan Turk musikisidir. Bir ulusun yeni degisikliginde 6lcu,
musikide degisikligi alabilmesi, kavrayabilmesidir. Bu gin dinlenilmeye yeltenilen
musiki ylz agartacak degerde olmaktan uzaktir. Bunu agik¢a bilmeliyiz. Ulusal,
ince duygulari, deyisleri, sdyleyisleri toplamak, onlari bir giin 6nce genel son
musiki kurallarina gore islemek gerekir. Ancak bu gtizeyde, Turk ulusal musikisi
yikselebilir, evrensel musikide yerini alabilir.”

“Bizler, alaturka mizige alismisiz ama yeni nesiller alafranga mazige
alismalhdir. Cocuklarimizin ve gelecek nesillerin musikisi, Batli medeniyetinin
musikisidir.”

“Muziksiz devrim olmaz!”

“Osmanli musikisi Turkiye Cumhuriyeti’ndeki inkilaplari terenniim
edecek kudrette degildir. Bize yeni bir musiki lazimdir. Ve bu musiki 6zini halk
musikisinden alan ¢ok sesli bir musiki olacaktir. jtiyat dediginiz seye gelince, sizin
Osmanli musikinizi Anadolu kéylusi dinler mi? Dinlemis mi? Onda o musikinin
itiyad1 yoktur.”(142)

Sanat alanindaki tim cabalar Atattrk’in Tarkiye Cumhuriyet'in, bir
kaltar devleti yapmak istemesinden ileri gelmektedir. Ataturk, “Zafer ancak
kendinden daha buyik olan bir gayeyi elde etmek icin belli bagh bir vasiftir. Gaye
fikirdir.” demistir. Atatirk, cumhuriyet ile birlikte Ortacag kalintisi Uimmetgi bir
toplum yapisindan Turk Milletinin kendi 6z kulttr degerleri Gzerinde ¢agdas kultir
devletini, Tarkiye Cumhuriyeti’ni kurmugtur. Toplum yapisini akil ve demokrasi

temelleri tizerine oturtmus ve Onuncu Yil Nutkunda sunlari séylemistir:
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“Sunu da ehemmiyetle tebartiz ettirmeliyim ki, yuksek bir insan cemiyeti
olan Turk Milleti'nin tarihi bir vasfi da Guzel Sanatlari sevmek ve onda
yukselmektir. Bunun igindir ki, milletimizin yiksek karakterini, yorulmaz
cahiskanligini, fitri zekasini ilme baglhligini, Glizel Sanatlara sevgisini, milli birlik
duygusunu mutemadiyen ve her turll vasita ve tedbirle besleyerek, inkisaf
ettirmek, milli Glkimazdur.”(143)

Ataturk’un Bati uygarligini 6rnek almasi higbir zaman Bati taklitgiligi
olmamigtir. Atatlirk, Bat'nin Rénesans’tan sonra bilimde, teknolojide ve sanatta
ulastigi yere Turkiye'yi en kisa yoldan gotiirmek istemistir (144). Ozellikle 1930'Ilu
yillardan sonra plastik sanatlarda da hizlanan ¢cagdaslasma calismalari 6zellikle
kendisini, sanatg¢ilarin Anadolu imajini modern bir tarzda sunmasi ile ortaya
cikmistir. 1936 yilinda istanbul Giizel Sanatlar Akademisi’nde reform yapiimis ve
1939 yilindan itibaren de Devlet Resim Heykel Sergisi dizenlenmeye baslamistir.
1926 yilinda kurulmus olan Gazi Egitim Enstitist binyesinde daha sonra 1932
yilinda Resim-is Egitim Bolumi aciimis ve bu kurum, Cumhuriyet’in sanat ve
sanat egitimi ile ilgili ideallerini hayata geciren etkili kurum olmustur. Bu okulun
kurucularindan Malik Aksel sunlari sGylemistir:

“Sehzadebasi’ndan, fisilti ve giz dolu cumbalar hirdavatcilar
dunyasindan c¢iktik. Cumhuriyet Turkiye’si fikrinin ategli savunucusu geng
ogretmenligi tam yurutiyorduk ki, kendimizi Hayrullah Efendi (Hayrullah Ors) ve
Hakki Efendi (/. Hakki Uludag) gibi diger geng, caliskan meslektaglarla birlikte
Berlin’de Kastanienalle’de bulduk. Buyuk Atattirk, 1920 sonralarinda her
meslekten genc, kabiliyetli insanlari tahsil, bilgi, gorgu, ihtisas i¢cin Almanya’ya
gondermigti. DOnUste vatan bizden blyuk hizmetler bekliyordu. Yeni okullar,
muesseseler kuracaktik, Cumhuriyet bizim omuzlarimizda ytkselecekti. Blyuk
sorumluluktu bu! Nasil heyecanlandik. Ama korkmuyorduk. Batr’'nin akil tarafini,
bilgi tarafini, uzmanlhk tarafini yutar gibi aliyorduk.” (145)

Cagdas Turk sanati, gagdas bir cumhuriyet toplumu igin tlkenin her
yerine yayginlastiriimis ve giderek agilan sanat egitimi kurumlari ile yeni bir sanat
anlayisi olusturmus ve okullar, bu yeni sanat anlayisinin tim toplum tarafindan
sevilmesini saglamistir.

Cumhuriyetin kaltar kurumlarinda mazelerin de cumhuriyet toplumu
yaratmada azimsanmayacak iglevi vardir. Mlzeler, sanatsal ve kulturel

zenginliklerin korunmasi, gelecek kusaklara aktarilmasi, bu alanin egitiminde

162



yararlanilmasi acisindan etkili kurumlardir. Mizelerin kurulmasi, Osmanli
déneminden sonra Cumhuriyet déneminde hiz kazanmig ve Milli Egitim Bakanligi
Hars (Kulttr) Madarligine muze kurulmasi icin emir verilmistir. 1921 yilinda
Ankara’da Anadolu Medeniyetleri Muzesi, 1927 yilinda Etnografya Muzesi, 1937
yilinda istanbul Giizel Sanatlar Akademisi’ne bagl olarak Resim Heykel Miizesi
kurulmustur. 1935 yilinda Ayasofya Kilisesi ve Cami mizeye dondsturdimustir
(146).

Mizenin temelinde, bir ulus i¢in gelecek yaratma c¢abasi, gelecekte var
olma cabasi ve ¢cagdas ve ileri bir toplum olmanin temelindeki arastirma kaygisi
ve yogunlugu bulunur. Mizeler, bu merak ve arastirma duygusunu korukleyeni
bireysel egitime ve dolayisiyla toplumsal egitime katkida bulunan toplumlardir
(147).

Sanat, cagdas egitimin temel taglarindan bir tanesidir. Bireysel
yetenegdin her boyutuyla gelismesine acilim saglayan kokll ve tutarl bir sanat
egitimi, topluma yaraticilik yolunu acabilir. insanlarin diilsinme ve sorgulama
yeteneklerini gelistirir. Yalnizca kendisine degil, toplumuna ve daha genis kitlelere
duyarl davranabilen bireyler, davranis ve digiince boyutu ile toplumsal
aydinlanmaya katilabilecektir(148). Atatlirk de bunu gérmis ve bu nedenle sanata
Ozellikle dncelik vermis, cagdas bir toplumun guizel sanatlari sevmesi ve onda

yukselmesi gerekliligini her firsatta vurgulamistir.

4.5 LAIKDEVLET VE EGITIM

“Laik” s6zu Turkce'ye Fransizca’dan gecmistir. Eski caglarda “rahipler
sinifi’na mensup olmayanlara laik denmis ancak daha sonrada laik kelimesi farkli
toplumlarda ve farkli zamanlarda din ve devlet iligkileri bakimindan ¢ok farkli
anlamlarda kullanilmigtir. Laiklik ilkesi icin verilebilecek genel gecer bir tanim
olmayisinin nedeni, kavramin, felsefi ve ideolojik icerikli bir kavram olmasinin yani
sira, Ulkelerdeki sosyal, siyasal ve dini farklardan da etkilenmesidir. Laiklik,
ulkeden ulkeye, toplumdan toplum farkl anlamlar icermektedir. Laiklik, felsefi
acidan, siyasi acidan ve hukuki agidan farkli sekillerde tarif edilebilse de
Cumhuriyetin getirmig oldugu laiklik ilkesinin igerigi bellidir. Bunlar, din ve vicdan
hirriyeti, din ve devlet iglerinin ayrilmasi, egitim kurumlari ve egitimin igeriginin din

kurallarina gore diizenlenmemis olmasi gibi 6zelliklerdir (149).
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Laiklik en bilinen anlamiyla din ile devlet islerinin birbirinden ayriimasi
anlamina gelmekle birlikte aslinda ¢ok daha derin bir felsefeyi barindiran bir
kavramdir. Laiklik kavraminin iki boyutu bulunmaktadir. ilki, din, vicdan ve ibadet
hirriyeti boyutu, ikincisi ise, din ile devletin birbirinden ayrilmis olmasidir. Mustafa
Kemal Atatlirk bunu su sekilde ifade etmistir: “ Laiklik yalniz din ve dinya islerinin
ayrilmasi demek degildir. Tium yurttaglarin vicdan, ibadet ve din 6zgurligu de
demektir.” (150)

Din ile devletin birbirinden ayrilmis olmasi devletin resmi bir dininin
olmamasi anlamina gelmektedir. Resmi bir dini olmayan devlet de herhangi bir
dinin kurallarini vatandaglarina benimsetmek icin faaliyette bulunmaz (151). Diger
yandan, devlet bireyin din ve vicdan hirriyetine de karismamakla birlikte ibadet
harriyetini belli 6lciide miudahale edilebilir bir alan olarak gérmustir. Devletin
ibadet hurriyetine miidahale edebilecedi durumlar, 6zellikle ibadetin ya da dinin,
bireysel hayati asarak, toplumsal hayati etkileyen eylem ve davraniglara
doénusmesi halinde, kamu dizenini ve kamu cikarini korumak amacli olarak
belirtilmigtir (152).

Ozbudun, laikligin unsurlarini doért ana baslik altinda toplamistir. Bunlar,
1) resmi bir devlet dininin olmamasi, 2) devletin bitin dinlerin mensuplarina esit
davranmasi, 3) din kurumlari ile devlet kurumlarinin ayrilmis olmasi, 4) devlet
yonetiminin din kurallarindan etkilenmemesidir (153).

Ataturk, dinsel ve geleneksel bir siyasi otoriteye kargi ulusun
egemenligine dayanan bir devlet kurmustur. Bu nedenle laiklik tim diger ilkelerin
ve hedeflerin ekseninde yer almaktadir (154). Kongar, laikligin aslinda en biyuk
devrim oldugunu ifade etmigtir: “ ... Cumhuriyetcilik ile birlikte yeni devletin siyasal
bicimini, halkcilik ile birlikte toplumsal 6zelliklerini, milliyetcilik ile cagdas ve ilerici
milliyetcilik olarak yeni butlnlesgtirici ideolojinin 6nemli bir parcasini ve devletcilik
ile birlikte ekonomik yapiyi belirliyordu. Devrimcilik ise, laikligin gtincel olarak 6z
idi. Bir baska degigle, o sirada laiklik, en buyik devrimdi.” (155)

Gurblz Tufekei de laikligi su sekilde ifade etmistir: “Turk Devrimleri
icinde laiklik, Turkiye Cumhuriyeti Devleti’'nin bilim verilerine dayanan yasalarla
yonetilmesi anlamina gelir. Bir baska degigle Ataturk’un Turk ulusunda yaratmak
istedigi yeni digtince yapisinin dayanagidir. Kisaca, Atatirk ilkelerinin beynidir.

Laiklik ilkesinin amaci yeni Turk ulusunda yeni bir yurttas yaratmaktir; disiince
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yapisindan baslayarak ¢cagdas bilim verilerini kavrayacak yepyeni bir kigilik
olusturmaktir.”(156)

Anil Cegen, laikligin kisa ve uzun vadeli olmak tzere iki hedefi oldugunu
belirtmigtir. Laikligin kisa vadedeki hedefi, din ve mezhep catismalarinin 6niine
gecerek toplumsal barisi gerceklestirmek; uzun vadedeki hedefi ise, 6zgur
dusuinen insanlar yetistirerek, insanlari sosyal ve siyasal gelismeyi 6nleyen bos
inanglardan arindirarak toplumu ¢agdaslastirmaktir (157).

Laikligin temelinde aslinda hosgoru ve baris fikri yer almaktadir. Gerek
Ozgurlagun, gerekse ulusal bagimsizhgin gerceklesebilmesi icin, egitimin, devlet
duzeninin ve hukukun laiklesmesi kacinilmazdir. Temelinde halk egemenligi yatan
cumhuriyet fikrinin eksiksiz bir sekilde hayata aktarilabilmesi icin laikligin
saglanmasi gerekmektedir. Clinki o donemde yer alan dusiince akimlarindan bir
tanesi olan dinsel baskicilik akimi ile insanlarin kendi yagamlarini tayin
edebilmesinin mimkin olamayacagi vurgulanmakta ve birtakim gelismeyi
engelleyici fikirler din adi altinda topluma agilanmak istenmektedir. Ote yandan
Ataturk, Osmanli Devleti‘nin ¢okis donemini de devletteki zihniyetin
¢curimaslugune dayandirmigtir: “Ulusu uzun yuzyillar aymazlik iginde birakan
cesitli nedenler arasinda gercek noktay!i bir s6zcukle belirtmis olmak igin
diyebilirim ki, tim yoksulluklarimizin kesin nedeni zihniyet sorunudur. /nsanlar ve
insanlardan olugan toplumlar her seyden dnce tim bireyleriyle tutarl bir zihniyete
sahip olmalidir. Zihniyeti, zayif, ctrik, bozuk olan bir toplumsal kurumun tiim
calisma ve cabalari bosunadir. ftiraf etmek zorundayiz ki tiim /slam dinyasinin
toplumsal kurumlarinda hep yanlis zihniyetler egemen oldugu igindir ki, dogudan
batiya kadar /slam (lkeleri diismanlarin ayaklari altinda gignenmis ve diismanlarin
tutsaklik zinciri altina girmistir...”(158)

Laiklik ile, aslinda hem farkl din ve inanclara sahip insanlar baris ve
hosgoril icinde butinlestiriimis, hem de din kurallari haricinde insan aklinin Grind
olan hukuk kurallari ile toplumsal hayatin dizenlenemeyecegi fikrinin gecersizligi
kanitlanmigtir. Laiklik fikri ile Atatirk, Tark ulusunun disiunsel dokusunu
degistirmis ve bilimsel yonlu bir kaltar degisimi saglamistir. Ulusal kimlik icin de
laiklik kesinlikle gerceklestiriimesi gereken bir hedef olmustur. Clnku, Atatirk’e
gore, Turk ulusu herhangi bir din ya da mezhep temeli Gizerine dayandirilamaz.
Tersine, din duygulari aracihdi ile Tark halkinin ulusal benligi ytzyillar boyunca

zayiflatilmis, mezhep ve tarikat ayriliklari ytizinden toplum bélinmelere ugratiimis
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ve dayanismanin gerceklesmesi dnlenmistir. Bu nedenle insanlar arasinda birlik,
beraberlik ve dayanigsmay gerceklestirebilmek icin laiklik ilkesi hayata gecirilmistir
(159).

Yepyeni bir toplum ve cumhuriyet devleti olusturulurken, yalnizca
devletin bir niteligi olarak laikligin belirtiimesi yeterli degildir. Bu ilkenin
gerceklesebilmesi icin, toplumun da doénustiurilmesi, en Ustten en asagi kadar her
tabakada ve devletin tuim kurumlarinda laiklik uygulanmalidir. iste bu nedenle din
ve devlet islerini birbirine karigtiran hilafetin ve saltanatin kaldiriimasindan sonra
bu yepyeni dislnce sisteminin halka benimsetilebilmesi icin egitim kurumlari da
laiklestirilmis ve toplumsal alana iliskin her kademede laiklik ilkesi uygulanmaya
baglanmigtir. Bu bolumde laiklik ilkesinin toplumsal hayata gecirilebilmesi icin
yapilan reformlar ile egitimde laikligin burindugu sekil incelenecektir.

4.5.1 Laiklik ilkesinin Toplumsal Hayata Gegcirilmesi icin Yapilan
Reformlar

Devletin niteligi onun kurumlarinin, organlarinin da ayni nitelikte olmasi
dogal sonucunu beraberinde getirir. Bu nedenle dini kurallarin devlet dizeninden
kaldiriimasi ve insanlarin dusinsel hayatina midahale edebilecek, yaratici ve
bilimsel dustincenin dntine gecebilecek her tirli kurumun 6ntine gecilmesi
amaclanmistir.

Kurtulug Savasr'nin basariyla sonuclanmasinin ardindan, zaten askeri
alanda kazanilmis bu zaferin altinda bir halk egemenligi yer aldigindan siyasal
rejim ve devlet diizeni koklii ve hizli bir bicimde degisim siirecine girmistir. ilk
olarak Turkiye Buyuk Millet Meclisi, 30 Ekim 1922 tarih ve 307 sayili “Osmanli
imparatorlugu’'nun inkiraz Bulup Tirkiye Biyiik Millet Meclisi Hiikiimeti Tesekkill
Ettigine Dair Heyet-i Umumiye Karari” Osmanli Devleti’'nin son buldugunu ilan
etmistir. Bu kararin hemen ardindan da 1-2 Kasim 1922 tarih ve 308 sayili
“Turkiye Buyuk Millet Meclisi'nin Hukuk-1 Hakimiyet ve Hukimraninin Mimessil-i
Hakikisi Olduguna Dair Heyet-i Umumiye Karar1” c¢ikartiimigtir. Bu karar ile, yeni
bir Turkiye Devleti'nin kuruldugu, padisahligin kalkip yerine Tirkiye Buyuk Millet
Meclisi’'nin ge¢mis oldugu ve bir halk hukimetinin kuruldugu ilan edilmistir (160).
Oncelikli olarak saltanat ortadan kaldiriimigtir. Tanor, hilafetin saltanatla birlikte

kaldiriimamasinin baglica iki nedeninin oldugunu séylemistir. Bunlardan ilki, i¢
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politika dengelerinin heniiz hilafetsiz bir diizene gegcis icin elverigli olmamasi
olmustur. ikincisi ise, ddnemin dis politikasinda, Baris Konferansi tedirginliginin
yasanmasi ve islam ulkelerini kollama niyetinin agir basmasi olmustur (161).
Ancak zaten 9 Ekim 1923 tarihinde Cumhuriyetin ilani ile birlikte 1921
Anayasasi’nin 11. maddesi “Turkiye Reisicumhuru Devletin Reisidir.” seklini
aldiktan sonra cumhurbagkaninin yaninda ikinci bir baskana yer kalmamistir.
Dolayisiyla halifelik kurumuna kargsi ¢ikislar da o tarihten sonra baglamig ve
bodylece saltanatla birlikte toplumun henliz hazir olmamasindan dolayi
kaldirilamayan halifelik, cumhuriyetin ilanindan sonra kaldiriimistir. Halifeligin
kaldiriimasi ve buna bagl olarak laik diizene gecisi saglamaya yonelik ¢ kanun
cikartiimistir.

3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan ¢ kanun ile laik diizen igin ilk adimlar
atilmistir. Bunlardan ilki, 429 sayil “Seriyye ve Evkaf ve Erkani Harbiyei Umumiye
Vekaletinin ilgasina Dair Kanun” dur. Bu kanunun ilk iki maddesi su sekildedir:
“Madde 1: Turkiye Cumhuriyeti'nde Muamelati Nasa dair ahkami tegri ve infazi,
Turkiye Biyiik Millet Meclisi ile onun teskil ettigi hilkiimete ait olup, dini /slam’in
bundan maada itikadat ve ibadata dair olan butiin ahkam ve mesailinin tedviri ve
muessesati diniyenin idaresi icin Cumhuriyetin makkarinda bir Diyanet igleri
Reisligi makami tesis edilmisgtir.”

“Madde 2: Seriyye ve Evkaf Vekaleti Mulgadir.”

Bu hukimlerden anlasilacagi gibi artik devlet yonetiminde asil s6z
sahibi dini kurallar degil, Turkiye Buyuk Millet Meclisi ve onun olusturdugu hukuk
kurallari ile halk egemenligidir. Bu dogrultuda 429 sayil kanunu takiben 430 sayili
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikartiimistir. Tevhid-i Tedrisat kanunu ile de ulke
genelinde egitimi tek merkezden dizenleyip yonetecek olan Milli Egitim Bakanligi
kurulmus ve tim okullar bu bakanhga baglanmistir. Yine bu kanunu takiben 431
saylli “Hilafetin ilgasi ve Hanedani Osmaniyenin Turkiye Cumhuriyeti Memaliki
Haricine Cikariimasina Dair Kanun” ¢ikariimistir. Bu kanunun da ilk maddesi su
sekildedir:

“Madde 1: Halife hal'edilmigtir. Hilafet, hUkiimet ve Cumhuriyet Mana ve
mefhumunda esasen mindemi¢ oldugundan, hilafet makami mualgadir.”

Bu kanunlardan sonra 1926 yilinda kabul edilen Medeni Kanun, yeni

harfler, sapka ve giysi yenilikleri, takvim ve saatlerde yapilan yenilesme, gunin 24
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saate boluinmesi, hafta tatilinin Pazar gunleri yapilmasi, takvimde tarih
baslangicinin degistirilmesi gibi bir cok devrim kanunu kabul edilmistir.

1924 Anayasa’sinin 2. maddesinde yer alan “Tiirkiye Devletinin Dini islamdir.”
Hukmu kaldirilmig ve meclisin gérevlerini siralayan 26. maddeden “Ahkami
Seriye’nin infazi” hiikmii ¢cikarilmistir (162). Daha sonra 1928 yilinda Mustafa
Kemal Atatirk’in fazlalik olarak nitelendirdigi 1924 Anayasasi’'nin 2.
maddesindeki “Tirk Devleti’'nin dini islam dinidir.” hiikkmii ile, TBMM’nin
gorevlerinin siralandigi 26. maddedeki “ser’i hiikimlerin yerine getirilmesi” deyimi
metinden c¢ikariimig; Anayasa’'nin 18. ve 36. maddelerinde Cumhurbaskaninin ve
Millet Vekillerinin goreve baslarken ettikleri yemindeki “Vallahi” s6zcugu cikariimis
ve yerine “Namusum Uzerine s0z veririm.” hikmi konmustur (163).

Bunlara ek olarak kilik kiyafette degisiklikler yapiimis, tekke ve zaviyeler
kapatiimigtir. Atatirk, sapkayi tanitmak igin 1925 yilinin Agustos ayinda ¢iktigi
yurt gezisinde Kastamonu’'da tekke ve zaviyeler sorununa da deginerek sunlari
sOylemigtir:

“Ey ulus! fyi biliniz ki Tiirkiye Cumhuriyeti, seyhler, dervisler, miiritler,
mensuplar memleketi olamaz. En dogru, en gercek tarikat, uygarlik tarikatidir...
Tarikatlarin baslari bu dedigim gercegi batin acikligi ile anlayacak ve

kendiliklerinden tekkelerini kapatacaklardir.” (164)

4.5.2 Egitim ve Laik Dlzen

Saltanatin ve halifeligin kaldirilmasinin ardindan devlet diizeninde
gerceklestirilen anlayigin devleti asil var eden insan unsuruna agiklanmasi
devletin cagdas, demokratik, laik diizeninin devamlihgi icin en gerekli is olmustur.
En Ust uygarlik seviyesine ulasmak icin cagdaslasmak kacinilmazdir. Bunun igin
de halkin hurafelerden kurtarilip akil ve bilimin énculiginde egitiimesi
gerekmektedir.

Laik ve ¢cagdas bir devlet olabilmek igin egitimin igcerigi ve egitim sistemi
laiklestirilmistir. Karma egitim, tevhidi tedrisat yasasi ile yasama giren egitim ve
ogretim birligi ilkesi hep bu yolda gerceklestirilen reformlardir. Ote yandan laiklik
kesinlikle dinsizlik olmamistir. Laik egitimin savunucularindan Fransiz Milli Egitim
Bakani Jule Ferry, laik egitim ile ilgili bir formal geligtirmistir. Buna gore, “6gretmen

sz ve hareketleri ile cocuklarin inaniglarini incitmekten kacinmalidir.” Din egitimi
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de, laik devlet anlayigina, Turk devriminin temel ilkelerine, cagdas bilime ve
bilimsel dustince kurallarina aykiri sekilde yapilmamali, cocuga saglam kisisel ve
sosyal ahlak olculeri verilmelidir (165). Bu dogrultuda egitimde ikilige yol acip farkl
hayat goruglerine sahip kusaklarin yetismesine yol agan medreseler egitim birligi
yasasi ile, tekke ve zaviyeler de 1925 tarihli 677 sayili kanun ile kapatiimis,

tarikatlar yasaklanmistir.

4.6 HUKUK DEVLETI VE EGITIM

Toplumu diizenleyen ve yaptirim giict bulunan kurallar hukuk
kurallaridir. Hukuk aslinda “hak” kavraminin ¢gogulu olarak “haklar” anlamina
gelmektedir. Hukuk kurallarina baghlik, halk egemenligine dayali modern devletin
en belirleyici 6zelligidir ve hukuk, gerek vatandaslar arasindaki iligkileri ve
vatandagsla devlet arasindaki iligkileri ve gerekse devletin kendi organlarinin
isleyisi ve iligkilerini dizenler. Bu konu aslinda iktidarin kendi kendisini
sinirlandirmasi dusincesi, hukukun dogusu ve kaynagi, devlet felsefesi gibi bir
¢ok sorunsall da beraberinde getirmektedir.

Donmezer, hukukun, sadece hukuk bilimi ydoniinden bir teknigi ifade
ettigini ifade etmistir. Bu nedenle hukukta gerceklestirilen devrimler, teknikte kokli
degisiklik anlamini karsilar. Ancak, hukuk sosyolojisi yoninden hukuk, toplumsal
bir olgudur ve toplumda yer alan bireylerin birbiriyle veya grupla iligkilerinin yer
aldigi sosyal bir sistemden kaynaklanmaktadir. Sosyal sistemler de bir takim
yapisal unsurlardan olusmaktadir. Bunlar sosyal normlardir. Sosyal normlar,
insanlarin ve gruplarin davraniglarini drgttleyen, kendilerine uyulmasi herkesce
beklenen ve uyulmadiginda da uymayani yaptirimla karsilayan kurallardir. iste bir
toplum ancak sosyal normlari meydana getirdiginde ve bunlarda gerekli
degisiklikleri yapabildiginde devamliligini strdirebilir. Sosyal normlar bir baska
ifade ile toplumdaki beklentileri karsilayan kultir tarifleridir. Hukuk kurallari ise,
devletin tanidigi, kabul ettigi, yaptirirma bagladigi ve bir araya geldiginde ahenkli
ve mantiki bir sistem olusturan sosyal normlardir. Hukuk kurallari bir araya gelerek
bir sistem, hukuk sistemini olustururlar; bu sistemdeki kurallar arasinda bir ahenk
bulunmasi zorunludur ve temel bir kaynaga dayanirlar. Ornegin, islam hukuk
sisteminin kaynagi Kur'an'dir, Kita Avrupa hukuk sisteminin temeli milli iradedir
(166).
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Mumcu, kdlttr ve hukuku ayrilmaz bir battintin parcalari olarak ifade
etmistir. Kaltar, belli bir toplumda yaratiimis degerler batinudur ve hukuk da
kaltarun bir 6gesidir. Kultar, Will Durant’'in deyimiyle, yaratici faaliyeti 6zendiren,
gelismesini kolaylastiran toplumsal dizendir (167). Mumcu, hukukun kaltarin bir
0gesi olmasini su sekilde ifade etmistir:

“ Mulkiyetin dogmasi onun korunmasini gerektirdi. Mulkiyetin
korunmasi, ailenin de korunmasi demekti. Zira tretim ilk planda aile iginde
gerceklesiyordu. insanoglu, malinin ve ailesinin korunmasini kendi imkanlari ile
saglayamadigi icin devlet otoritesini kurdu ve ona baglandi. Korunma yolunda
konulan kurallara da uydu. Gene, zorunlu da olsa, diger insanlarla bir arada
yasama, cok cesitli iliskiler ortaya cikardi. Bu iligkilerin diizenlenmesini de devlet
ustlendi. Bu yolda devletin koydugu kurallar hukuktu. Artik hukuk toplum diizeninin
temeli olmustu. Bir arada bulunduklari sirece insanlar hukukun kurdugu ve
yurittaga dizenin icinde yasamak zorundadirlar. Boylece hukuk, yaratici
etkinlikleri doguran diizenin, yani kiltirin vazgecilmez bir parcasidir. Hukuk
kurallari da bu duzen iginde yaraticihigr 6zendirecek, gelistirecek bigimde kurulup
islerse, bir kiltir 6gesi olarak gerekli iglevi yerine getiriyor demektir.” (168)

Mumcu’ya goére, uygarhk kalttrin gelismis, yayilmis, blayimis ve
batinlesmis bicimidir. Bir baska ifade ile, uygarlik, gelismis, ileri, her bakimdan
yukselmis ortak kalttrlerin birligidir. Dolayisiyla, ileri kulttrlerin bir uygarhk
yaratmasi durumunda, o kudlttrlerin hukuku da gelismis ve geniglemistir; o
uygarligin hukuku olmustur ve cesitli blyuk uygarliklarda énemli hukuk sitemleri
olusmustur. Bdylece kilttrin ana 6gelerinden bir tanesi olan hukuk, uygarliklarin
da ana 6gesi olarak ortaya ¢cikmaktadir ve, bir hukuk degisikligi
gerceklestirildiginde kultir de degistiyse ancak devimde basaril oldugu
soylenebilecektir (169).

Diger yandan kulttrun bir diger 6gesi de bilimdir. Cumhuriyet ile birlikte
bilim ve hukuk anlayigi tamamen farkli temellere dayandiriimis ve bu yolla kilttr
de mutlak bir donugtim yasanmigtir. Bu da egitim yolu ile topluma benimsetilmigtir.
Atatirk, kaltirin degisebilmesi icin hukukun ve bilim anlayisinin degismesinin
onemini kavramig, Ankara Hukuk Mektebinin acilis konulmasinda hukuk
sisteminin Osmanli Devleti’'ni gerileten en 6nemli 6ge oldugunu vurgulamistir. Bu

konuda carpici da bir 6rnek vermistir:
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“ Beynelmilel umumi tarihin cereyaninda Turklerin 1453 zaferini, yani
[stanbul’un fethini tasavvur buyurunuz. Biitiin bir cihanda karsi /stanbul’'u ebediyen
Tark camiasina mal etmis olan kuvvet ve kudret, takriben ayni senelerde icat
edilmig olan matbaayi Turkiye'ye kabul icin erbab-1 hukukun mesum kuvvetini
iktihama muktedir olamamistir. Kéhne hukukun ve mintesiplerinin matbaanin
memleketimize girmesine misaade eylemeleri i¢in leyh ve aleyhte pek ¢ok kuvvet
ve kudret sarf etmelerine iztirar hasil olmugtur.”

Atatirk, hukuku bir ulusun karakteri ile de sinirh tutmamistir. Atatirk
hukuku, toplumun igcinden c¢ikip kendiliginden gelisen bir degerler butiint olarak da
goérmez. Dogal hukuka inanan Atattrk, devletin akil ve sagduyu ile yasa
koyacagini belirtmistir (170).

Cumbhuriyet doneminde hukuk sistemi, hukuk normlarinin dayandigi
temel tamamen degistiriimigtir. Osmanli Devlet'inde Kanun-i Esasi’de bile daha ilk
maddede ahkam-i seriyeye uygunluk hukukun temel ilkesi olmaya devam etmistir.
Bir bagka ifade ile halk egemenligi, bati uygarligindan kanunlar alinmasina
ragmen, alinan yasalarin dayandigi temel ilke, yani hukuk sisteminin mantigi
reddedilmigtir. Oysa Atattrk, cumhuriyet ile birlikte hukuk sisteminin temelini,
dayandidi ilkeyi degistirmis ve bunun icin de kultirde mutlak bir degisiklige
gitmigstir. Atatlrk icin cagdas uygarlik ‘tek’ tir. Ve milli ktltar, cagdas uygarlik icinde
gelisecektir (171).

Hukuk devleti kavramina gelince, hukuk devleti, ginimuizde
vatandaglarin hukuki gtvenlik icinde bulunduklari ve devletin her turlt eylem ve
islerinin hukuk kurallarina bagli oldugu bir sistemi ifade etmektedir (172). Teokratik
devletten farkli olarak hukuk devletinde vatandaslar kadar devlet de hukuka
saygili ve baghdir. Devlet yonetiminde keyfilik degil hukuka baghlik vardir.

Terim olarak hukuk devleti, ‘hukuka bagl devlet’ veya ‘hukukun
Ustinliguna devleti’ olarak belirtilir (173). Kavramsal olarak da, tim devlet
organlarinin kanunlara bagli olmasi demektir. Ancak bu tanim ‘kanun devleti’
tanimina daha uygun disttgtinden hukuk devleti bu tanimdan daha genis bir alani
ifade etmektedir (174). Cagdas hukuk devleti, devlet adamlarinin yetkilerinin
sinirsiz oldugu polis devleti anlayisinin tersi olarak, devletin gictnin
sinirlandiriimig oldugu ve devletin gictinin amacinin ve kullanim sekillerinin
belirlendigi bir kavrami ifade etmektedir. Devletin kanunlari da adalete uygun

olmahdir. Bunun icin de hukuk devletinde, insanlar, kendi 6zgur iradeleriyle
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sectikleri temsilciler tarafindan yonetilirler. Hukuk devletinde, kuvvetler ayriligi,
insan haklarina saygi, hir basin, sosyal adalet gibi kurumlar bulunmaktadir.

Hukuk devleti, insan onuruna saygi duyan, kisi hirriyetine deger veren
“insani devletlestirme yerine, devleti insanlastiran” cagdas bir devlettir (175).

Yepyeni bir sistem olan cumhuriyet ve onun hukuk dtizeninin de
toplumsal hayatta var olabilmesi icin egitim alaninda ilk adim olarak bir hukuk
fakiltesi kurulmustur. Bunun diginda yukaridaki paragraflarda agiklanan tim diger
egitim kurumlari toplumu dondstirmek, cumhuriyet insani yetistirmek amaci
gutmustlr ve bu yolla kultiriin cagdas uygarlik seviyesine ¢ikartiimasi

gerceklestirilebilmigtir.

4.6.1 Hukuk Fakiultesi

Atatirk, 1 Kasim 1925 tarihinde Meclis ac¢ilig konusmasinda: “... Yice
Meclise sunulmakta olan Ceza Kanunu’nun, Medeni Kanun ve Ticaret
Kanunu’nun, bu toplanti yilinda iglenip onaylanip yayinlanmasini gabuklastirmak
gerektigini belirtmek isterim. Bu kanunlar, gagdas uygarligin istedigi kanunlardir.”
sozleriyle, cagdas uygarligin hukukunun ilerlemenin 6n kosulu oldugunu ifade
etmistir. Cumhuriyetin hukuku milli egemenligi esas almaktadir. Ote yandan hukuk
ile gerceklestirilen tum reformlar givence altina da alinmig olacaktir. Ancak yeni
diizenin yerlesmesi igin yeni bir temele, halk egemenligine dayali hukuk sisteminin
ogrenilip gelistiriimesi ve yeni kusaklarca benimsenmesi gerekmektedir. iste bu
yluzden bir hukuk fakultesi aciimigtir.

Donmezer, gercek hukukun fiilen uygulanmakta olan hukuk oldugunu ve
hukuka geklini uygulamanin verecegini ifade etmistir. Bu nedenle, uygulama
yoninden ¢agdas hukuk anlayisina ulagsmak icin, uygar milletlere ortak hukukun
gerektirdigi zihniyeti tagiyan bir hukukc¢u neslin yetistiriimesi zorunlu olmustur.
Ataturk bu amacla, yeni bir hukukcu neslin yetistiriimesine her seyden ¢cok 6nem
vermis ve Ankara Hukuk Mektebi'ni agmistir (176). Bu fakiltenin agihg
konusmasindaki su s6zleri 6nemlidir:

“ Tamamen yeni kanunlar meydana getirerek eski hukuk esaslarini
kokunden kaldirmak tesebbusiindeyiz. Yeni hukuk esaslari ile, alfabesinden
editime baglayacak yeni bir hukuk neslini yetistirmek icin bu miesseseleri

aclyoruz.”
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Atatirk, bir hukukcunun, Glkesindeki gecerli hukuk sistemine gére
yetiskinlik kazandigini ve icinde bulundugu sistemin zihniyetini tastyacagini
bilmektedir. O, hukukgunun toplumun temel unsurlarindan birisi oldugunu gérmus
ve bu bakimdan yeni hukuk diizenine uygun yeni bir zihniyet tagiyan geng
hukukcular yetistirmenin hayati Gnemini ifade etmistir. Amac duragan dedgil

hareketli, strekli gelisen ve cagi yakalayabilen bir toplum olusturmak olmustur.
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SONUC

Tarih boyunca insanlarin oldugu her yerde sosyallik olgusu da var
olmustur. En bilinen deyimiyle ‘insan sosyal bir hayvandir'. Devlet olgusu da
insanla birlikte var olmus ve c¢esitli asamalardan gecerek giinimiz modern devlet
gorinimine burinmustldr ve degisimini devam ettirmektedir. Devletin kaynagina
ve dogasina iligkin bir ¢cok teori olmasina ragmen, tarihsel olarak devlet, toplumsal
isbolimunun belli bir gelisme diizeyinde, insanlarin ortak bir takim ihtiyaglarini
yerine getirmek i¢in yine insanlar tarafindan kurulmustur. Devletin ortak kabul
goérmus unsurlari, Glke, insan ve iktidar olmakla birlikte, disiince alani her zaman
gelismeye aciktir.

Siyasi hayatta varligini kazanan bir devletin egemenliginin gecerli
olacagi toprak parcasi ve bu toprak parcasi Uzerinde yasayan insanlar olmak
zorundadir. Ancak, yoneten kimdir ve nasil yonetici olmaktadir; bir baska degisle
iktidar nereden ve neden dogmaktadir? iste cumhuriyet sistemlerinde iktidar
halktir. Bir arada yagsamig, yasamay! arzulayan insanlar kendi kendilerini ybnetme
olgunluguna eristiginde sinif ayrimi gézetmeksizin olusturdugu gugc iktidardir;
dolayisiyla egemenligin ya da devletin kaynagi ve belirleyici unsuru ‘halk’
olmaktadir. Halkin kendi kendini yonetmesi ise demokrasi denen bir sistem ile
mimkiin olmaktadir. insan unsurunun niceliksel agidan herkesin bir meydanda
toplanip kendi kaderleriyle ilgili karar almasina el vermeyecek ¢oklukta olmasi
sonucu meclisler dogmustur. Meclis Eski Yunan Sitelerinden beri var olan bir
olusumdur. insanlar kendileri adina karar alacak olan insanlari ortak bir sekilde
belirlerler. Cumhuriyet rejimi doktrinde iki farkli agidan tanimlanmaktadir. Dar
anlamda cumhuriyeti tanimlamak i¢in devlet bagkaninin segimle géreve gelmesi
belirleyici olarak yeterli olurken genis anlamda cumhuriyet kavrami bir sistem
olarak demokrasi anlayisini da beraberinde getirmektedir. Clnki yalnizca halk
tarafindan secilmis bir kral da kraldir ve yine mutlak egemen olmaktadir. Kral
devlet baskani yapan halkin iradesi olsa da yoneten bir kraldir. Burada aslinda bir
bakima halk iradesini secimle ona teslim etmektedir. Oysa halk egemenligi fikrinin
temelinde farkl isteklere sahip insanlarin ya da gruplarin da yénetimde s6z sahibi
olmasi yer almaktadir. Halk timuyle kendi kaderini tayin edebilmelidir.

Osmanli Devleti'nde mutlak egemen padisah olmustur. Padisahin

agzindan cikan her s6z kanun niteligindedir ve halkin tGzerinde mutlak olarak s6z
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sahibidir. Ozellikle 17. ylizyildan itibaren halkin da yonetimde stz sahibi olmasi
denemeleri, meclis sistemleri uygulamaya konulduysa da temelde yer alan
dusuince, ge¢cmisten beri babadan ogla gecen hanedanlik fikridir ve halk da onlara
tabidir. Halk icin en iyisini padisah dusunebilir; ¢ciinkt padigsaha halki yénetme
yetkisi tanri tarafindan verilmigtir. Padisah buyruguna karsi gelmek tanriya karsi
gelmektir.

Aydinlanma déneminde itici gi¢ olan halk egemenligi fikri ile birlikte
gittikge sarsilan mutlak monarsiler yerini giderek ulus devletlere birakmaya
basladiginda Osmanli Devleti’'nde de kipirdanmalar ortaya ¢ikmistir. Ancak
siyasal ve toplumsal donidstimler bir anda olmaz. Uzun zamanda sanki kitasal
hareketler gibi yavas ve derinden olur. Osmanli Devleti'nde de Aydinlanma
donemi ile baglayan yeni fikirler, halk egemenligi, insanlarin da padisaha karsi bir
takim haklari oldugu dastncesi bir cok siyasal ve toplumsal olaylar meydana
getirmistir. Ancak Osmanli Devleti'nde monarsiden mesrutiyete gecis gercek
anlamda mumkun olamamistir. Mesruti bir sistem ancak yeni bir devlet sisteminin
en bastan uygulama gecilmesiyle mimktn olmustur; bu da Turkiye
Cumbhuriyeti’'dir.

Tarkiye Cumhuriyeti’nin temelinde yer alan fikir her seyden 6nce halk
egemenligidir. Bu halk egemenligi fikri, halki buttnlestirici bir sistem ile
desteklenmis ve insan haklari temeline oturtulmustur. insan kavrami cumhuriyette
on plandadir. Cunkd cumhuriyette, insanin bir padisahin ya da devletin kulu
oldugu ve ona tabi oldugu degil insanlarin bizzat bir devlet olusturdugu fikri
egemendir. iste dogrudan insanla ilgili olan egitim olgusu da kendisini bu asamada
gbstermektedir.

Genel olarak egitim olgusuna Osmanli Devleti'nde devlet ile dogrudan
iligkili bir olgu olarak bakilmamigtir. Ginimuzde de egditim klasik bir kamu
hizmetidir ancak Osmanl Devleti'nde kamu hizmeti anlayisi da merkezi bir teskilat
tarafindan yerine getiriimemektedir. Bu nedenle imparatorlugun ilk yizyillarinda
egitim daginik herkesin kendisinin ilgilenmesi gereken bir alan olmustur.
Aydinlanma distincesi ile birlikte egitim ile ilgili dizenlemeler yapilmis ve yeni bir
cok okul acilmistir. Ancak bu girisimler de sistemli bir bittin olusturamadigindan
Osmanli Devleti, egitimi bir gui¢ olarak kullanamamistir. Cumhuriyetin fikri olan
halk egemenligi ise egitim olgusunu en basa koymustur. Gergek bir cumhuriyet

rejiminin var olabilmesi icin, halkin kendi kendisini yénetme olgunluguna ve
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bilincine erismesi gerekmektedir ve bu da ancak halki bu yénde egditmekle ve
onlara birer kul degil devletin iktidarinin asil sahibi olduklarinin 6gretilmesi ile
mumkun olabilecektir. Atattrk’in de Turkiye Cumhuriyeti’ni kurarken onun
temellerini bilimsel dusiince yapisi ve demokratik yonetime dayandirmasinin
nedeni budur. Osmanh Devleti gibi uzun ytzyillar var olmus ve siyasi hayatta
onemli bir yere sahip olan bir devletin son dénemlerinde yasamis olan Ataturk,
onun ¢okus nedenlerini ¢ok iyi tespit etmis ve bu nedenle cumhuriyet yénetiminin
var olan en iyi yonetim oldugunu savunmustur. Onun cumbhuriyet fikri de
demokrasi ile i¢ ice olandir. Clinkll ancak o zaman gercek anlamda halk
egemenligi saglanmis olacaktir.

Kurtulugs Savasi’nda sonra resmen ilan edilen cumhuriyet ile birlikte
egemen olan fikir ‘cumhuriyete yurttas yetistirmek’ olmustur. Bunun igin de en
onemli arag olan egitim her yoniyle bir halk egemenligi yaratmak igin
sistemlestiriimig, devletin merkezine alinmis ve saglam temellere dayali bir ulus
olusturmak icin demokratiklestirilmis ve laik bir icerige kavusturulmustur. Osmanli
Devleti'nden gelen iki baglihgl ortadan kaldirmak, diglayici degil battnlestirici bir
sistem olusturmak icin derhal yeni egitim yasalari ¢ikartiimig, egitim sistemi
orgutlenmis ve cumhuriyetin egitim dusincesi bu sekilde olusturulmustur. Her
kongrede, her konusmada Atatirk, egitimin énemini vurgulamis, 6gretmenlere
Ozel bir 6nem vermistir. Atatlirk, cumhuriyet devletinin saglam temellere
dayanmasi icin halki buttnlestirici, onlara kendilerinden farkli olsalar da
birbirlerine saygi duymayi dgretici bir bakis acisi kazandirmak icin yalnizca
okullari degil egitim olgusu icerisine dahil edilebilecek her turli etkinligi
kullanmistir. Ulusal bayramlarla insanlara din olgusu digsinda da birlikte sevinip
kutlayabilecekleri birer eglence sunmustur, Halkevleri, Koy Enstitileri ile birlikte
insanlara kul olmadiklarini, birer vatandas olduklarini ve haklari oldugunu
goOsteren, kendileri ve ulkeleri icin bir seyler yapabilecekleri birer ortam
hazirlamistir. Bilimsel dusince ile temellendirdigi cumhuriyetteki tum herkesin
okuma yazma o6grenmesini saglamistir. Halki cehaletten kurtarmak ve onlari
ummetten ulusa dénustirmek icin Turk harflerini, Ttrk Musikisini, Turk tarihini
ogretmistir.

Osmanli Devleti'nin ¢okisten kagamamasinin en 6nemli etkenlerinden
bir tanesi de bitiincil bir ulus anlayisinin var olmamasidir. iste Atatiirk bu

olumsuzlugu da gorerek kurulacak olan cumhuriyet rejimini birlestirici bir felsefeye
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dayandirmistir. Kadin erkek ayrimi ortadan kaldiriimis, laik bir sistem ile devlet ile
din birbirinden ayrilmistir. Cumhuriyet Doneminin en énemli yasasi bu alanda
Tevhid-i Tedrisat yasasi olmustur. Tevhid-i Tedrisat yasasi ile birlikte mektep
medrese ikiligine son verilerek egitim hem devlet merkezli olmus, tlkedeki tim
okullar ve egitim kurumlari Milli Egitim Bakanhgr’na baglanmis, hem de egitime
demokratik ve laik bir icerik kazandiriimistir. Egitimden dinin etkisinin
cikartiimasiyla egitim laik bir igcerige kavusturulmus ve bdylelikle cagdas
distncenin ve bilimin dolayisiyla da gelismenin 6na agiimistir. Bu agidan Tevhid-i
Tedrisat yasasi ¢cok 6nemlidir. Cumhuriyet devletinin tim nitelikleri bu yasanin
onculigunde yasama geciriimeye baslanmistir. Daha sonradan kurulmus tim
egitim kurumlari merkezci ve batuncul bir anlayista cumhuriyet felsefesi
dogrultusunda insanlara 6gretmistir.

Tevhid-i Tedrisat yasasindan sonra sirayla egitim ile ilgili yeni kanunlar
yapilmis ve bir ulus yaratmak icin gerekli her unsur egitim ile halka verilmistir. Turk
Tarih Kurumu ile insanlara Osmanli Devleti'nden 6énce de diinyada Turk olarak var
olduklari ve buyuk bir uygarhk olugturulduklari yapilan arastirmalarla 6gretilmis
onlarin din diginda da birlesebilecekleri ortak bir ge¢gmis yaratilmigtir. Bilimselligin
ilerlemedeki ve ¢cagdas uygarliga giden yoldaki en buyik merdiven oldugu
gosterilmis bu nedenle okuma yazma bilmeyen kimsenin kalmamasi i¢in yeni ve
herkesin anlayacagi sekilde Turk harfleri kabul edilmis, yeni alfabenin halka en
kisa surede ogretilmesi igin yaygin Millet Mektepleri, Halk Odalari gibi yaygin
egitim kurumlari olusturulmustur. Dunya dillerinden bir cok eser Turkce'ye
cevirtilerek halka sunulmus, cumhuriyet déneminde halk kitiphaneciligine ve halk
egitimine blyuk dnem verilmigtir.

Cumbhuriyet donemindeki tum reformlar aslinda aydinlanma
dusincesinin bir Grindddr. Bu da kuskusuz Mustafa Kemal Atatirk, Namik Kemal,
Ziya GOkalp gibi Turk aydinlarin ileri disinceleri ve arastirmaci bilimsel kisilikleri
sayesinde bir temele kavugsmustur. Atattrk, gerek Turk tarihi olsun, gerekse diinya
tarihi olsun, bir ¢cok kitap okumus, arastirma yapmistir. Cumhuriyetin ilerici
kadrolarinin dusinceleri ve arastirmaci ve azimli kisilikleri de cumhuriyetin egitim
idealinin olusumunda buyuk rol oynamistir.

Egitim aslinda devletin ideolojik aygitlarindandir. Devlet kendi
ideolojisini insanlara asilamak ve varligini devam ettirmek igin egitimden etkin bir

sekilde faydalanir. Bunun icin de okullari ve mifredati, olusturmak istedigi bigcim
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icin kendi ideolojisi dogrultusunda sekillendirir. Totaliter sistemlerde hakim sinifin
ideolojisi, digerlerini diglayacak sekilde egitim kurumlari araciligiyla halka
verilirken, liberal bir sistemde de liberal ideoloji yine okullar araciligiyla nesillere
aktarilir. Boylece devlet varligini bir sekilde saglama almis olur. Cumhuriyet
rejiminde de devletin ideolojisi ne yondeyse okullar araciligiyla halka verilir.
Atatirk’in kurdugu cumhuriyet halk egemenligine dayandigindan yeni devlette,
devletin varliginin devami igin halka verilecek olan halk egemenligi fikridir. Aslinda
Tarkiye Cumhuriyeti'nde egitim devletin ideolojik bir aygiti olmaktan daha o6te,
devletin etkinligi olarak var olmustur. Daha acik bir ifade ile, immet anlayisindan
ulus anlayisina gecilmesi icin, insanlara bir ulus, Tark ulusu olduklari fikrinin
kazandiriimasi gerekmektedir. Bu, Turkiye Cumhuriyeti’nin dayandigi demokratik
yonetim yapisi ve bilimsel disiince sistemi ile de ortigir. Egitim bir devlet etkinligi
olarak devlet ile birlikte var olmaktadir. Amag, halka belli bir ideolojiyi agilamaktan
Ote, onlara, kendilerinin birer kul degil insan olduklari ve cagdaslasma olgusu
icinde surekli gelismeleri fikrinin egitim araciligiyla verilmesidir. Clnkl ancak,
kendisinin farkinda olan bir insan cumhuriyetin dayandigi bilimsel digtince
yapisinin devamliligini saglayabilecek ve demokratik bir yonetim icin gereken
kendi kendini ydnetme olgunluguna erismis olacaktir. iste cumhuriyetin
kurulmasinda ve yapilanmasinda egitimin rolt bu sekilde ortaya cikmaktadir.
Tarkiye Cumhuriyeti’nde egitim yalnizca bir arac olarak kullanilmaktan 6te devlet
icin bir amag da olmustur. Oyle ki, egitim sistemi devlet merkezli olusturulmus,
parasiz hale getirilmis, kiz-erkek, din, dil, irk, kbken ayrimi gézetmeksizin ulus
kavrami ile buttnlestiriimis bir halk yaratmaya yonelik olarak okullar ve diger
egitim kurumlarini da agarak halk egitimi ve egitim olgusunun tim gértnumlerini
kapsayacak nitelikte olmustur. Cumhuriyet fikrine uygun olarak, egitim sayesinde
halk- devlet ikililigi ortadan kaldirilmaya calisiimis, halk devlet, devlet de halk
olmustur. Cunku halk egemenligine dayali bir sistemde, halk ile devlet karsi
karsiya gelmemelidir. Bunu saglayacak tek olgu ise egitimdir. Egitim dogrudan
insana yonelik bir etkinliktir. Cumhuriyette egitim, kimseyi diglamadan, herkesin bir
arada hosgori ve saygl icinde yasamasi icin bir devlet etkinligi ve hatta devletin
bir unsuru olarak ortaya ¢ikmistir.

Tum siyasal sitemler zamanla birlikte degisen insan sayesinde degisir ve igindeki
dinamikler yoluyla ya da disardan mudahaleler ile gergeklesebilir. Donigim

olgusu her zaman vardir ve var olmaya devam edecektir. Eskiyi tamamen kaldirip
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yerine yepyeni bir dizen getirmek ne bunu gerceklestirenler icin ne de yeni dizeni
kavrayacak olanlar icin kolay bir asama degildir. Ancak egitim de 6yle bir strectir
ki bu doniisim asamasinin zor ve acili olmasini dnleyebilecek bir gtice sahiptir.
Cunkd, egitim insanin kendisini ve ¢evresini fark etmesini saglayabilmektedir.
Tarkiye Cumhuriyeti’'nde de Osmanli Devleti'nin ¢cokis donemlerinden itibaren
aslinda ihtiyaci olan dinamik egitim yolu ile saglanabilmistir. Cumhuriyette egitim
ile birlikte insanlar kendilerini fark etmig ve bilinglenmigtir. Egitim ile birlikte
sistemin ihtiyaci olan ‘cumhuriyetin yurttas!’ yetistirilebilmistir. Burada bir baski s6z
konusu degildir. Tamamen egitiimeye ihtiyaci olan insanlar hem cumhuriyet fikrine
hem de onun egitimine kendiliginden sahip ¢cikmiglardir.

Gunumuzde egitim sistemi ve egitim olgusu her firsatta 6nemli olarak
adindan bahsettirse de cumhuriyetin temel fikri olan buttnlegtiricilik fikrinden
kopmaya dogru gitmektedir. Giderek bireyselligin 6n plana ¢ikmasi, 6teki kavrami,
demokrasi ile cumhuriyetin karsi karsiya getirilmesi sonucunu dogurmus ve
egitimdeki buttincil yapi yerini iki baslihga birakmaya baslamistir. Oysa, bir
cumhuriyet devletinin devamliligi i¢in, halkin birbirinden kopuk olmamasi, halk
olduklari bilincinde olmalari, saygi ve hoggori anlayisina sahip olmalari ve
bilimsel distinceye sahip cikmalari ile mimkin olabilir. Bu durum Osmanli
Devleti’'nin yikilisindan sonra kurulan Tarkiye Cumhuriyeti’nin ilk elli yilinda
kendisini gostermigtir. Ancak egitim ginimuzde bir ara¢ haline gelmis gibi
gorinmektedir. Egitim bir aractir ancak ayni zamanda devletin bir etkinligi olarak
da anlaglilirsa toplumsal donidgsumler, 6z yapinin niteligi bozulmadan saglam bir

sekilde gerceklestirilebilecektir.
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