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GIRIS

Giiniimiizde insanlar yogun bir sekilde medya mesajlarina maruz kalmaktadir.
Medya formlarinin ve araglarinin ¢ok cesitlenmis olmasi, insanlarin ¢ogu zaman
farkinda bile olmadan medya mesajlarinin hedefi haline gelmesine neden olmaktadir.
Bu durumda, medyadan etkilenme siirecinin her zaman insanlarin bilinci dahilinde
gerceklesmedigini; insanlarin her zaman bilingli sekilde karsilagsmay: tercih ettigi
medya iceriklerine maruz kalmadigim iddia edebiliriz. Bilingli tercihlerden
olusmayan medya tiikketimi ise, medya izleyicilerini iletisim araclan karsisinda pasif
kullanicilar konumuna diisiirmektedir. Ancak bu konumdan kurtulup medya
mesajlarinin aktif alicilar1 haline gelmek miimkiindiir. Bunun icin de medya iizerinde
daha fazla kontrole sahip olunmasi gerekmektedir. Boylelikle, gercekten tercih edilen

etkiler i¢sellestirilmis; istenilmeyen etkilerden de kaginilmis olur.

Bilingli medya tiiketicileri olabilmek icin, medya mesajlar1 araciligi ile neye maruz
kalindiginin farkina varilmasi ve maruz kalinan mesajlara elestirel bir sekilde
yaklagilarak sorgulanabilmesi gereklidir. Bu farkindaligin ve elestirel bakis agisinin
kazandirilmast yolunda en etkili ara¢ ise egitimdir. Bu noktada, batili iilkelerde
1980’11 yillardan beri tartisihip uygulamaya konulan medya okuryazarligi projeleri
onem kazanmaktadir. Uzun vadeli bir bilin¢lendirme projesi olarak medya
okuryazarlig egitimi; ne istedigini bilen, medyadan gelen mesajlar1 ve bu mesajlarin
tiretim siireclerini aktif biligsel islemlerden gecirerek degerlendirebilen ve bu
degerlendirmeler sonucunda medyaya yonelik taleplerini olusturabilen bilingli

izleyicilerin olusturulmasinda 6ncelikli bir rol iistlenmektedir.



Bu calisma, medyaya yonelik taleplerde bilingli tercihlerin 6n plana ¢ikmasini ve
dolayisiyla nihai olarak ortaya ¢ikan medya iiriinlerinin de kalitesinin artirtlmasini
saglama c¢abasinda medya okuryazarlii anlayisinin oynayacagi rolii konu
almaktadir. Bu ¢ercevede, Medya Okuryazarlig1 projesinin izleyiciyi tiikettigi iiriinii
lireten sistemin yapis1 ve isleyisi konusunda bilin¢glendirme ve tercihlerini kendi
iradesiyle sekillendirebilmesini saglama yolunda ne derece etkili olacagi
tartisilmaktadir. Medya okuryazarligi kavramina bakildiginda ise, iki temel bilesen
oldugu goriilmektedir: medyaya elestirel bakis acgist ve egitim. Bu iki temel
bilesenden yola c¢ikarak, calismanin kapsami medyaya elestirel yaklasimlarin ele

alinmasi ve egitimde elestirel pedagoji anlayisinin irdelenmesi iizerine sekillenmistir.

Medya okuryazarligi kavrami, Avrupa’da tarihi tilkemize gore daha eskiye dayanan
bir kavramdir. Medyanin giindelik yasamlarimizda gittikce daha baskin bir sekilde
varligim hissettirmesi ve Avrupa’da konu ile ilgili calismalarin yogunlasmast,
Tiirkiye’de de medya okuryazarligi calismalarina hiz kazandirmistir. Medya
okuryazarligi kavrami, Center for Media Literacy tarafindan “(...) ¢ok c¢esitli
bicimlerde karsimiza ¢ikan mesajlara erigsim, mesajlar analiz etme, degerlendirme ve
yeni mesajlar yaratma amaclarina yonelik cerceve saglayan” bir girisim olarak
tammmlanmaktadir (Aktaran Thoman ve Jolls, 2005: 190). Bu tanimdan da
anlasilacag iizere, medya okuryazarlig tek bir ayagi olan bir girisimi degil, bircok

becerinin kazanilmasini hedefleyen bir anlayis1 icermektedir.

Medya okuryazarlign kavrami, “aktif izleyici” anlayisim1 yansitmaktadir. Bizim

yaklagimimiz da, bu yondedir. Calismaya baglarken amaglanan, bireylerin medya



karsisinda savunmasiz ve pasif olduklarinmi varsayan iddialarin, medya konusunda
yeterince  bilinclendirilmemis toplumlarin  yaratildigi  egitim anlayisindan
beslendigini gostermektir. Bize gére medya konusunda egitimin eksik olmasi, bilin¢li
ve aktif izleyicilerin varlig1 6niinde en onemli engeldir. Bu eksikligin giderilmesi

mevcut anlayislarin degismesine imkan taniyacaktir.

Medya okuryazarhiginin aktif izleyici anlayisi; her ne kadar farkli baglamlar ve
vurgularla ele alintyor olsalar da, liberal-cogulcu ve elestirel medya calismalarinda
yer alan aktif izleyici anlayisi ve elestirel pedagojinin 6grenme siirecinde vurgulanan
aktif birey anlayisiyla kesismektedir. Bu kesisme noktasi nedeniyle, medya
okuryazarligt kavrami bu c¢alismada elestirel medya yaklagimlar ile elestirel
pedagojinin bir birlesimi olarak ele alinmaktadir. Medya okuryazarligi kavraminin
alt zeminini hazirlayan yaklasimlarin sunuldugu Birinci Béliim, yukarida sézii edilen
aktif izleyici baglantis1 temelinde, Medyaya Elestirel Yaklagsmak ve Elestirel

Pedagoji basliklarindan olugmaktadir.

Birinci Boliimiin ilk bagligr altinda, medyaya temel kuramsal yaklagimlar ele
alinmaktadir. Bu yaklagimlar anlatilirken esas alinan konu, medya calismalarinda
liberal-gogulcu yaklasimin ve elestirel yaklasimin medyanin izleyici tizerindeki
etkilerine nasil yaklastigi konusu ve bu yaklasimlar i¢inde medya karsisinda bireyin
aktif olabilecegini vurgulayan calismalardir. Her iki yaklasim da, medyanin tutum,
deger ve davraniglan pekistirme etkisini 6n plana c¢ikarmaktadir. Ancak liberal-
cogulcu arastirmacilar, medyanin giinlitk hayattaki davranislar etkilemesi iizerinde

dururken, elestirel arastirmacilar medya etkilerinin bagka dis kurumlarin giidiimii ya



da etkisinde olduguna ve bu kurumlarin egemenligini giiclendirdigine vurgu yapar.
Bu calisma kapsaminda iki yaklasimin aktif izleyici konusunda kesistigi nokta ise;
liberal-cogulcu yaklagimin kullanimlar ve doyumlar, giindem koyma, suskunluk
sarmali, bilgi gedigi ve bagimlilik modelleri ile elestirel yaklasimin alimlama
analizleri ve medyanin giindelik yasamdaki yerini arastiran calismalar1 araciligiyla

anlatilmaya caligilmaktadir.

Calismanin Birinci Boliimiiniin  ikinci kismin1  “Elestirel Pedagoji” konusu
olusturmaktadir. Elestirel pedagoji anlayisi, Ogrencilerin yaratici diisiinme ve
sorgulama pratiklerinden uzak tutuldugu ve Ogretmene itaat eden pasif bireyler
olarak konumlandirildiklart geleneksel pedagoji anlayisinin karsitidir. Geleneksel
pedagojide, siif i¢inde 6gretmen ve dgrenci iliskisi, iktidara sahip olan ve uygulayan
ile bu iktidarin uygulandif1 6zneler arasindaki iliskidir. Ogretmen, yukaridan bilgiyi
dayatan, ogrenci ise bu bilgiyi sorgulamadan kabul eden taraftir. Bu durum da, sinif
ortaminda esitsiz bir iligki yapisina yol agmaktadir. Geleneksel pedagoji anlayisinin
getirdigi esitsizlikleri giderebilecek tek ¢oziim yolu ise, bireylerde elestirel bakis
acisin gelistirecek ve harekete gecirecek bir egitim anlayisinin hakim kilinmasidir.

Bu alternatif anlayis, elestirel pedagoji ile saglanacaktir.

Elestirel pedagoji, kapitalist sistemin, sistemi sorgulayacak ve bu sorgulama sonucu
sistemi degistirmeye yonelebilecek bireylerin tehdidine karst Onlem olarak
araclastirdign baskic1 ve kaliplagsmis egitim sisteminde bir doniisiim saglama
konusunda bir umut 1s181d1r. Bu doniisiimii gergeklestirecek aktif 6zneler, medyanin

pekistirdigi esitsizlikleri de doniistiirebilme yetisine sahip olacaklarindan, medya



okuryazarlig1 projesi i¢in de kritik oneme sahiptir. Elestirel pedagoji, tasidigi bu

onem nedeniyle medya okuryazarliginin gerekli bir ayagini olusturmaktadir.

Birinci Béliimde tartisilan kavramlar ve anlayiglar, medya okuryazarligl anlayisina
bir giris ozelligi tagimaktadir. Calismanin temel kavraminin ele alindigr “Medya
Okuryazarlig1” baslikli Ikinci Boliimde ise, medya okuryazarlii kavraminin tasidig
anlam ve Onem acgiklanmaya c¢alisitlmistir. Bu baglamda, oOncelikle medya
okuryazarligimin Avrupa ve Amerika merkezli arastirma ortamlarindan ¢ikip gelen
tanim ve agiklamalar1 verilmistir. Farkli tanimlarin kesisme noktasindan hareketle,
medya okuryazarligim1 bireylerin medya yapilari, medyanin isleyisi, medya

riinlerinin  6zelliklerini etkileyen faktorler konusunda bilin¢lendirilmesi projesi

olarak tanimlayabiliriz.

Medya okuryazarligi egitimi elestirel pedagoji anlayisindan aldigi dayanakla,
ogrencileri medyada gordiiklerini sorgulamaya, medya ve {iriinleri konusunda
diisiinmeye itecek elestirel bir yaklasimi esas almalidir. Egitim siirecinde 6grenci
hem medyanin isleyisi konusunda gerekli bilgi birikimini edinmeli hem de medyanin
tiretim siireclerini daha iyi anlayabilmek icin kendi medya iceriklerini
iretebilmelidir. Yani, medya ile deneyimini sadece ‘“medya iiriinlerinin alicis1”
konumuyla sinirlamay1p, “medya iiriinlerinin iireticisi” konumuna da kayabilmelidir.
Bu acidan medya okuryazarligi egitimi, medyay1 sorgulayici elestirel bakisin
kazandirilmas1 ve medyanin iiretim siireclerine akfif katilimin saglanmasi seklinde
iki siirecle beslenmelidir. Bu siireclerde 6gretmenin ve Ogrencinin iistiine diisen

gorevler, ilgili boliimde verilmeye ¢alisilmistir.



Calismanin Ugiincii Boliimiinii olusturan Tiirkiye ile ilgili aragtirma kisminda, medya
okuryazarligi projesinin Tiirkiye’deki uygulama siirecinin nasil gelistigi ve
uygulamalarin degerlendirilmesi verilmistir. Medya okuryazarligi egitiminin, orta ve
uzun vadede bilin¢li medya kullanicilart yaratma konusunda etkili bir ara¢ gorevi
gorlip gormeyecegini anlama amaciyla yapilan arastirma kapsaminda, Medya
Okuryazarligt dersinin verildigi ilkogretim okullarindan dersi veren sekiz dgretmenle
derinlemesine miilakat yapilmistir. Ogretmenlerin miilakat sorularina verdigi
cevaplar 1s18inda, Tiirkiye’de Medya Okuryazarligi derslerinin projenin amacina

ulagmada ne derece basarili oldugu tespit edilmeye calisilmistir.

Tiirkiye’de Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanlig1 ortaklig: ile
yiiriitiilen ve cocuklarin medya konusunda bilinglendirilmesini amaglayan medya
okuryazarligr projesi, yurtdisindaki Orneklerine kiyasla daha ge¢ ele alinmaya
baslanmis bir projedir. Bu kapsamda, medya okuryazarligi konulu konferanslar
diizenlenmis, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanhg ortak
caligmalar yapmistir. Bu ¢aligmalarin neticesinde, Oncelikle bir yi1l boyunca
Tiirkiye’nin bes ilinde bes pilot okulda pilot proje kapsaminda dersler verilmistir.
2007-2008 Egitim ve Ogretim yilinda ise Medya Okuryazarligi dersi tiim iilkede

ilkogretim okullarinda secmeli ders olarak miifredata alinmistir.

Bu calisma kapsaminda yapilan arastirma ile, Medya Okuryazarli§i dersinin
Ankara’da arastirma kapsamina dahil edilen okullarda ne kadar ilgi gordiigii,
derslerin medya okuryazarligini artiracak diizeyde verilip verilmedigi, bu dersi veren

ogretmenlerin yeterlilikleri ve konuyla ilgili genel yaklagimlan ortaya konmaya



calisilmistir. S6zkonusu arastirmadan elde edilen bulgular ve degerlendirmeler,

caligmanin son kisminda yer almaktadir.

Medya okuryazarligi projesi, ideal kosullarda yiiriitiildiigii ve gerekli ilgi ve destegi
gordiigli  takdirde, insanlarin medyadan taleplerini daha bilingli tercihler
dogrultusunda sekillendirme ve bu bilingli talepler sayesinde medyanin da kendine
ozelestiriler yoneltmesini ve kendisinde degisikliklere gitmesini saglama yolunda
cok onemli katkilar yapacaktir. Ancak tekrar vurgulamamiz gerekir ki, katkilarin
istenilen yonde olmasi, hem medya okuryazarlii projesini baslatan kurumlarin hem
de Medya Okuryazarlig1 dersini veren dgretmenlerin projeye olan inanglarina ve bu

yolda verecekleri maddi ve manevi desteklere bagli olacaktir.



BOLUM 1
MEDYA OKURYAZARLIGINA DOGRU: MEDYA ELESTIiRiSi VE

ELESTIREL PEDAGOJi

Medya okuryazarhigt kavrami, bir ayagimi medyanin bir ayagimi da egitimin
olusturdugu bir kavramdir. Bu nedenle bu ¢alismada medyaya yaklasim ve egitim
konulari, medya okuryazarlign konusuyla bir biitiin olusturacak sekilde ele
alinmaktadir. Medya okuryazarligimin gerektirdigi elestirel diisiince vurgusu ve aktif
Ozne anlayisi; medyaya yaklagimlar arasindan elestirel olan ve aktif 6zne anlayisini
ortaya koyan yaklasimlari, egitim konusunda da elestirel ve 6grencinin aktif oldugu
bir yaklasimi ele almay1 gerektirmektedir. Medya okuryazarliginin “aktif birey”,
elestirel medya caligmalarinin “aktif izleyici” ve elestirel pedagojinin “aktif 6grenci”
vurgulari; bu ii¢ alanin ortak paydada bulusmasimi saglamaktadir. Calismanin bu
boliimiinde, medyaya elestirel yaklasimlar ve elestirel pedagoji kavrami, medya
okuryazarligi kavraminmin altyapisini olusturan Ogeler olmalart baglaminda ele
almacaktir. Bolim, “Medyaya Elestirel Yaklagsmak” ve “Elestirel Pedagoji”

basliklarindan olusmaktadir.

1.1. MEDYAYA ELESTIREL YAKLASMAK

Medya okuryazarligi kavraminin ilk ayagini, medya yaklagimlar1 olusturmaktadir.
Medya okuryazarligi kavram aktif ve secici birey vurgusuna dayandigi i¢in, medya
calismalarinda izleyiciler ve etki konusunun nasil ele alindigina ve ozellikle aktif

izleyici anlayisina dayanan anaakim ve elestirel yaklasimlara bakmak, medya



okuryazarlig1 yaklasimindaki 6zne anlayisi ile medya ¢alismalarindaki 6zne anlayisi

arasindaki baglantinin daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir.

Medya caligmalarinda iki temel yaklagimdan s6z etmek miimkiindiir. Bunlardan ilki,
anaakim iletisim ¢aligmalar1 olarak adlandirilan liberal-¢cogulcu yaklasim, ikincisi ise
temeli Marksist kurama dayanan elestirel yaklagimdir. Ancak elestirel yaklagimlar
da, Marksist kuramin yorumlar1 ve odaklandiklar1 sorunlar acisindan kendi icinde
ayrilmaktadir. Curran Marksist-elestirel yaklasimlar yapisalct yaklasim, ekonomi-
politik yaklagim ve kiiltiirel calismalar seklinde ii¢ temel baslik altinda toplamaktadir

(Curran vd., 1987: 57-79).

Liberal-cogulcu caligmalar iletisimi insanin ¢evresine uyumu ve uyumlulastirilmasi,
mevcut toplumsal yapr ve kurumlarin korunmasi ve kapitalist ekonomik ve siyasal
sistemin en iyisi oldugu goriisii gibi konular baglaminda ele alirken; Marksist-
elestirel yaklasim caligmalar1 iktidarin devamliligi i¢in kullanilan ara¢ ve yontemler
ile ideolojinin olusumu ve baskis1 gibi konulara yonelerek medyay1 ideoloji, biling ve
hegemonya kavramlariyla iligkisi baglaminda inceler (Tekinalp ve Uzun, 2004). Bu
calismanin amaclar1 dogrultusunda, iki yaklasimin 6zellikle izleyicilere ve etki

konusuna nasil yaklastig1 {izerinde durulacaktir.

1.1.1. Medya Calismalarinda Etki Konusu

Liberal-cogulcu ¢alismalar, etki konusunu insanlarin ve toplumlarin davranislarinda

goriilen degisiklikler olarak yorumlar. Bu degisiklikleri tespit edebilme ve anlamada



da psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi gibi bilimlerden faydalanir ve etkileri
aciklamada davramisci psikolojinin uyari-tepki modelini esas alir (Fejes, 2005: 295-
314). Bu anlayisa gore, medya mesajlari insanlar i¢in bir uyarandir ve insanlar da bu
uyarana tepki verir. Liberal-¢cogulcu yaklagimlar, insanlarin medya mesajlarina
verdigi tepkiye odaklanirken, bu tepkiyi sekillendiren faktorleri goz ardi
edebilmektedir. Ayrica, etkinin davramislar seklinde goriintir hale geldigini
vurgulamakla, medyanin pekistirme etkisini de gozden kagirmaktadir. Oysa medya,
var olan algilar, tutumlan ve davramislan giiclendirme yoluyla da bir etkiye yol
acabilir. Potter’in da belirttigi gibi, “medyanin bizi etkiledigini anlamak icin bir
degisim yasamamiz gerekmemektedir, c¢iinkii medyanin en yaygin etkisi
pekistirmedir: yani mevcut inanig ve davramglarimizi saglamlastirmak™ (Potter,

1998: 276).

Iletisim caligmalarinda liberal-cogulcu yaklasimlarin ilk doénem c¢alismalari,
medyanin giiclii etkileri iizerinde yogunlagsmaktadir. Bu anlayisa gére medyanin
izleyiciler tizerinde dogrudan ve giiclii etkileri vardir. Bu goriis, “hipodermik igne”,
“sihirli mermi” gibi adlar altinda kuramsallastirlmistir. Buna gore, medya
izleyicilere mesajlar1 siringa eder ya da mesajlart gonderir, izleyiciler de bu
mesajlara pasif bireyler olarak maruz kalir (Tekinalp ve Uzun, 2004). Verilen tepki,
medyanin izleyici iizerinde yol actigi algi, tutum ve davranis degisikliklerinde
goriintirdiir. “Sihirli mermi” kurami, yukarida soziinii ettigimiz uyari-tepki anlayisini

belki de en iyi anlatan kuramdir.

10



Giiclu etkiler donemi, 1940’larin sonuna kadar devam etmistir. 1940’larin sonu,
1950’11 ve 1960’11 yillarda ise, sinirl etkiler donemine gecilmistir (Curran vd., 1987:
57-79). Sinirh etkiler konusundaki arastirmalar, izleyicilerin iletisim siireclerinde
secici bir sekilde davrandiklari iddiasini icermektedir. Bu donem caligmalarinin
odaklandig1 temel soru, “medya insanlara ne yapiyor?” degil, “insanlar medya ile ne
yapiyor?” sorusu olmustur (Tekinalp ve Uzun, 2004: 123). Onceki doénem
calismalarinda yer alan izole ve anomik birey anlayisi, yerini kisisel bag ve
bagimliliklarla biraraya gelmis kiiciik gruplar olarak toplum anlayisina birakmistir.
Buna gore, toplumun ve {iiyesi olunan gruplarin baskisi, insanlarin medyayla
iliskilerini etkilemektedir. Insanlar medyanin etkilerine dogrudan degil, dolayimli
olarak maruz kalmaktadir. Medyanin sinirh etkileri oldugu anlayisi, 6zellikle 1959
yilinda Elihu Katz tarafindan ortaya atilan kullanimlar ve doyumlar yaklasimi ile
desteklenmistir. Kullanimlar ve doyumlar yaklasimina gore, izleyiciler medyay1 belli
ihtiyaclarin1 doyuma ulastirmak icin kullanmaktadir (Curran vd., 1987: 57-79). Yani,

medya kullanimi izleyicinin bilingli tercihi dogrultusunda sekillenmektedir.

1960’larin sonlart ve 1970’lerde gii¢lii etkiler anlayisina bir geri doniis yasanmistir.
Smarh etkiler anlayisim elestiren Jay Blumler’in “yeni bakis” anlayisi, medya etkileri
ile ilgili ilk caligmalart tekrar ele almistir. Blumler, medyanin cok giiclii etkileri
oldugu anlayisina karsi ¢iksa da, medyadan etkilenimin bazi sartlarda giiclii
olabilecegini kabul etmistir (Curran, vd., 1987: 57-79). Eger izleyicinin ilgisi
siradansa ve belli bir amaca yonelmiyorsa, tutum ya da fikir edinme yerine bilgi
arayis1 soz konusu ise, medya kaynagi giivenilir olarak goriiliiyorsa, ortada izleyiciyi

tehlikeye diisiirecek ya da endiselendirecek bir konu yoksa, medya iletisi kisinin
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bulundugu cevre ile iliskilerine ters diismiiyorsa ya da izleyici tek bir faktoriin degil

de farkli faktorlerin baskisi altinda ise medya etkisi giiclii olabilmektedir.

Giicli medya etkileri konusundaki ilk donem calismalar, medyanin etkisini yalnizca
tutum ve inanglarda degisiklige yol agmalar1 agisindan ele alirken, ikinci donem
calismalar medyanin izleyicilerin deger ve tutumlarimi daha genis baglamda
toplumun tutum ve degerleri ile uzlastirma ve giiclendirmede oynadig1 merkezi rolii

aci8a cikarmaya odaklanmistir.

Medya calismalarinda elestirel yaklagimlar ise, daha once de degindigimiz gibi
ideolojik mekanizmalarin isleyisini ele almaktadir. Hall’un da belirttigi gibi, liberal-
cogulcu yaklagim ile elestirel yaklagimlar arasindaki fark: ifade etmenin en iyi yolu,
bu farki “davramigsal bir perspektiften ideolojik bir perspektife gecis” seklinde
disiinmektir (Hall, 2005: 73). Medya, toplum ve birey arasindaki iliskilere odaklanan
elestirel yaklasimlar, endiistriyel kapitalist toplumun elestirisini yapar ve bu
toplumun sinifli bir toplum olarak devaminin saglanmasinda medyanin oynadigi rolii
ele alir (Curran vd., 1987). Medyanin ideolojik sistemlerle kesistigi noktalara yaptigi

vurgu ile de, insanlar1 yerlesik sistemleri sorgulamaya ve bunlara direnmeye cagirir.

Marksist-elestirel yaklasimlardan biri olan yapisalci yaklasim, temsil ve gosterme
sistem ve siirecleri iizerinde durur. Bunu yaparken, en sik bagvurdugu yontem,
iletisim araclarinin analizi ve oOzellikle de metin analizidir. Saussure’in dilbilim,
Lévi-Strauss’un yapisal antropoloji, Roland Barthes’in gostergebilim, Lacan’in

psikanaliz, Althusser’in ideoloji ve Gramsci’nin hegemonya c¢aligsmalarindan
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yararlanan yapisalc1 arastirmalar; metin ve Ozne arasindaki iliskiye odaklanir ve
Oznenin anlamlandirma siireclerini ve medyadaki temsil siireclerini agiklamaya
caligir. Liberal-cogulcu yaklagimda temsil, gercekligin birebir aktarilmasi seklinde
bir yansitma olarak algilanirken, elestirel yaklasimda “gercekligin baz1 6gelerinin,
yakalanabilen, kavranabilen bazi ©gelerinin biraraya getirildigi bir pratik”tir
(Dursun’dan aktaran Binark ve Bek, 2007: 163). Bu pratik de, siire¢ i¢inde bircok

baska faktoriin etkili oldugu ideolojik eylemler araciligiyla gerceklestirilir.

Yapisalct arastirmalar, medya endiistrileri ve toplumu ekonomik temelde ele alip
toplumsal pratiklerin ekonomik gii¢lerce sekillendigini belirten klasik Marksizmin
ideoloji anlayisin1 da yeniden formiile ederek, ideolojiyi bireylerin mevcut gergcek
durumlarinmi ve diinyay1 anlamlandirmalarini sekillendiren fikir yapilari olarak ele alir
(Curran vd., 1987: 57-79). Yapisalc1 arastirmacilar arasinda yer alan Althusser’in
ideoloji anlayisinda, ideoloji toplumsal pratiklerle i¢ icedir ve toplumsal sistemin
timiine yayilmistir. Sistemin devami igin bireyi istenilen sekilde diisiinmeye
yonlendiren ideoloji, devletin bu amag icin kullandig1 polis, ordu, adalet sistemi gibi
baski aygitlarindan farkli olarak; medya, egitim, aile, ¢cevre ve din gibi toplumsal
olusum i¢inde sekillenen aygitlarla yayilir (Tekinalp ve Uzun, 2004: 185). Sistemin
devamliligin1 saglamada ideolojiye eslik eden diger unsur da, hegemonyadir.
Hegemonya da egemen olam1 mesrulagtirma, yonetilenlerin yonetilmeye devam

edilmeleri konusunda rizasim1 kazanma siirecini ifade eder.

Ikinci elestirel yaklasim olan ekonomi-politik yaklasim, yapisalcilari ideoloji iizerine

fazla vurgu yaptiklar ve temel belirleyeni goz ardi ettikleri i¢in elestirir ve medya
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tiretiminin ekonomik yapisi ve siiregleri {izerine odaklanir. Ekonominin temel
belirleyici, diger toplumsal sistemlerin de belirlenen oldugunu ifade eden klasik
Marksist ideoloji nosyonuna dayanan ekonomi-politik yaklasim medyanin,
“medyaya sahip olanlarin ve denetleyenlerin sinifsal ¢ikarlarin1 mesrulastiran yanlis
bir biling lrettigini ve yaydigim ileri siirer” (Fejes, 2005: 297). Celenk’in de
vurguladig gibi, ekonomi-politik yaklasim “kapitalist iiretim yapist i¢inde kiiltiirel
tiretim ve tiiketimin nasil giderek meta iiretim siireglerine benzedigini ve kiiltiirel
pratiklerin onlara eslik eden iiretim siirecleri ve iligkileri agiga cikarilmadan

anlagilamayacaklarin1” aciklamaya calisir (Celenk, 2006).

Ekonomi-politik¢iler, medyay1 degerlendirirken temel-iist yap1 agiklamasin yeterli
bulduklari icin elestirilmektedir. Inal’in da belirttigi gibi, toplumsal iktidar konusunu
sadece “sinif” kavramu ile agiklayan ekonomi-politik¢iler iletisim aracglarini “y6netici
siniflarin ¢ikarlarini yansitan araglar olarak ele almislar, izleyicileri ise bu giiclii
araglar karsisinda pasif bir konumda gormiislerdir” (Inal, 1996: 184). Oysa iletisim
araglari ile izleyici arasindaki etkilesimin farkli boyutlar1 vardir. Iste bu noktada

devreye, kiiltiirel caligmalar girmektedir.

Marksist-elestirel yaklagimlarin {iciinciisii olan kiiltiirel calismalar, temelini 1923
yilinda kurulan Frankfurt Okulu’nun calismalarindan almaktadir. Kiiltiir iizerine
yogunlasan Frankfurt Okulu, kapitalist toplumda Kkiiltiiriin de bir meta gibi
tiretildigini vurgulamaktadir. Kapitalist toplum, hem Kkiiltiir iiriinlerini hem de bu
tiriinlerin tiiketici ve {ireticilerini iireterek, bu iiretim siirecini siirekli yineleyerek bir

kiiltiir endiistrisi yaratmaktadir. Bu kiiltiir endiistrisi, aym1 zamanda insanlarin
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bilin¢lerini de sekillendirme suretiyle bir biling endiistrisi yaratmistir. Bu anlayisi
Erdogan ve Alemdar, insanlarin iiretilmis bir bilince sahip oldugu yoniindeki
vurgulariyla desteklemektedir. Onlara gore “insanin olusumu bilinci belirlemez,
insanin toplumsal olusumu bilincini belirler” (Erdogan ve Alemdar, 2005: 242). Bu
baglamda biling endiistrisini ayakta tutan en etkili araglardan biri kitle iletisim
araglaridir. Bu nedenle Frankfurt Okulu, kitle iletisim araglar ile isletilen ve yayilan

ideolojik siireclere odaklanmaktadir (Tekinalp ve Uzun, 2004: 169-172).

Frankfurt Okulu’nun c¢aligsmalarindan esinlenen ancak 1970’ler sonrasinda kendi
cizgisini belirginlestirmeye baslayan ¢agdas kiiltiirel calismalar, Frankfurt Okulu’nun
biling endiistrisi tarafindan sekillendirilen “pasif izleyici” anlayisindan kayarak,
medya metinlerini farkli kosullar altinda alimlayip yorumlayan “aktif izleyici”
anlayisina yonelmistir. Cagdas Kkiiltiirel calismalarin  “aktif izleyici” vurgusu,
Frankfurt Okulu’nun popiiler kiiltiire yonelik karamsar bakis agisinin kirilmasi ve
metin ile okuyucu arasindaki iliskide okuyucunun da belirleyici bir rolii olabilecegi
anlayisint 6ne cikarmasi agisindan, izleyici calismalarinda daha olumlu bir tablo

sunmaktadir (Inal, 1996: 73-134).

Medya mesajlar1 ve ideolojik siirecler {izerinde odaklanmasi bakimindan kiiltiirel
calismalar, yapisal yaklasima benzer. Ancak, yapisalci yaklasim medya mesajlarini
bagimsiz metinler olarak incelerken, Kkiiltiirel yaklagim medya mesajlarinin
sekillenmesinde ve alimlanmasinda toplumsal ¢evrenin etkilerine yogunlasir (Fejes,
2005). Kiiltiirel caligmalarda medya, kamu bilincinin ve rizanin sekillendirilmesinde

etkin bir gii¢ olarak kabul edilir. Ancak kiiltiirel ¢calismalar icinde izleyici pasif degil;
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metin icinde kodlanmis bilgileri kendine gore kodagimlayan aktif bir izleyici olarak
ele alinir. Kiiltiirel caligmalarin amaci, izleyicinin koda¢im siirecini sekillendiren

kiiltiirel, toplumsal etkenleri agiklayabilmektir.

Liberal-cogulcu yaklagim ile Marksist-elestirel yaklagimlar, insanlarin davraniglarini
bicimlendiren toplumsal ve Kkiiltiirel yapilar oldugu noktasinda birlesir. Ancak
liberal-¢ogulcu yaklasim bu toplumsal ve kiiltiirel yapilarin insanlarin davraniglarini
nasil sekillendirdigi sorusuna egilmeyip sadece davramisi gozlemlerken, elestirel
yaklagimlar insan davramiglarini ortaya ¢ikaran toplumsal ve Kkiiltiirel kosullar

aydinlatmaya calisir (Tekinalp ve Uzun, 2004: 37).

Yine de iki temel yaklasim arasindaki farklar, ikisi arasinda kesin bir uyusmazlik
varmig gibi algilanmamahdir. Iki yaklasimin birbirini diglamamasi, izleyici ve etki
calismalarinin gelisimi i¢in Onemlidir. Fejes’in de belirttigi gibi (2005), liberal-
cogulcu yaklasimin etki konusunu daha genis baglamlarda ele alan sosyolojik
modellere dayali caligmalari, elestirel yaklasim icin faydali olabilir. Bu nedenle
elestirel yaklasim, liberal-cogulcu yaklagimin “anlam {ireten alic1” vurgularindan
yararlanmali, sadece medya iletisi ve medya yapisina odaklanarak izleyiciyi géz ardi

etmemelidir (Fejes, 2005).

Medya okuryazarligr kavrami, bilingli izleyiciler yaratma amacina doniik bir projeyi
ifade ettiginden, izleyici ¢alismalart medya okuryazarligi i¢in de 6nemlidir. Medya
izleyicileri iizerine caligmalarin bir kismu izleyicileri, “kitleler” olarak gérmektedir.

Kitle anlayiginda izleyiciler, pasif ve medya tarafindan manipiile edilen birbirinin
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benzeri insanlar olarak ele alinir. Bu anlayis metni ¢ok giiclii bir konuma getirirken,
okuyucu metni reddedemeyecek kadar gii¢siiz olarak kabul edilir. Bu nedenle de,
“okumalar ya da medya metinlerinin anlamlandirilmasi, anlamlarin kolaylikla pasif
zihinlere kazindig1 otomatik bir siire¢ olarak™ goriilmektedir (Buckingham, 1994:
17). Bu anlayis, daha ©nce bahsettigimiz ilk donem giiclii etkiler anlayisini

yansitmaktadir.

Medya izleyicilerinin algilanmasinda etkili olan bagka bir bakis acis1 da, medya
endiistrisinin isledigi ticari baglama dayanmaktadir. Marksist-elestirel ekonomi-
politik yaklasima ait bu bakis acisina gore, izleyiciler medya malzemelerinin
potansiyel “tiiketicileri” ve bir “pazar” olarak goriilmektedir (Ang, 1990: 211).
Ekonomist Dallas Smythe’ye gore de, kitle iletisim arag¢lar1 tekelci kapitalist sistemin
bir bulusudur. Bu araclar, izleyicileri kitle halinde iiretirler ve reklamcilara satarlar
(Aktaran Tekinalp ve Uzun, 2004: 172). Benzer sekilde, medya sosyologu Dennis
McQuail de pazar anlayisinda medyanin izleyicileri pazara ait tiiketiciler olarak
konumlandirdigini belirterek, medyanin izleyicileri “bir hedef grubun iiyesi olarak
tanimladigin1” vurgulamaktadir (Aktaran Ang, 1990: 211) Buna gore, medya
endiistrileri, tiiketici davramisinin iki faktor tarafindan sekillendigi bir pazarda
izleyici ilgisi icin rekabet etmektedir: Mevcut satin alma giicli ve mevcut tiiketim
zamani. Garnham’a gore medya tiiketiminin sinifsal yapisini, gerek dogrudan gerek

dolayl bir tarzda belirleyen sey, bu iki faktordiir (Garnham, 2001).

Bourdieu bu faktorlere, bir de kiiltiirel sermaye faktoriinii eklemektedir. Burada

kiiltiirel sermaye ile kastedilen, kisinin aileden ve yasadigi sosyal ¢evreden edinerek
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gelistirdigi kiiltiirel birikimdir. Bu birikim kisinin baghi oldugu smnifin sagladigi
avantajlara gore sekillenirken, siniflar arasindaki kiiltiirel diizeydeki esitsizliklerin
siirdiiriilmesinde de rol oynar. Nitekim, Inal’m da belirttigi gibi, “simifsal konumlar
dolayistyla kiiltiirel sermayeye ulagimi miimkiin olanlar, tiretimleri ile gii¢/iktidar
iligkilerini pekistirirler” (Inal, 1996: 68). Kiiltiirel sermaye kisinin toplumsal
giic/iktidar iligkilerindeki konumunu belirlemenin yanisira, medyanin etkileri
karsisindaki konumunu da belirleyebilmektedir. Kisinin nasil bir kiiltiirel altyapidan
geldigi, medya tiiketiminde yoOnelecegi secenekleri ve medya mesajlarin1 nasil

alimladiginm da etkileyecektir.

Izleyicileri kitle ve pazar bakis agisiyla tanimlayan yaklasimlar; her seyden once
medya izleyicilerinin yalnizca medya ¢iktilarina az ya da cok pasif bir sekilde tepki
veren bireylerden degil, belli medya malzemesi tiirleriyle hem duygusal hem de
zihinsel acidan aktif olarak hasir nesir olan insanlardan olustugu gercegini gozardi
etme egilimindedir. Ayrica yine bu yaklasimlar; medya malzemelerini izole ve yalniz
bireyler olarak degil, belli toplumsal ortamlarda ve belli kiiltiirel ¢erceveler dahilinde

tilkettigimiz gercegini de dikkate almamaktadir (Ang, 1990).

1.1.2. Etkin izleyici

fletisim kuramlan icinde izleyiciyi yok saymayan, medya etkileri calismalarinda

izleyicinin aktif kullanicit yoniinii vurgulayan belli yaklasimlar da mevcuttur. Bu

yaklagimlart hem liberal-cogulcu yaklasimin sosyolojik siireclere egilen

calismalarinda hem de Marksist-elestirel yaklagimin kiiltiirel caligmalarinda bulmak
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miimkiindiir. Izleyicinin sorgulamadan ve toplumsal ve Kkiiltiirel cevre gibi dis
faktorlerin etkisinde kalmadan medya mesajlarin1 aldigin1 reddeden bu yaklagimlar
arasinda “kullanimlar ve doyumlar yaklasimi”, “giindem koyma yaklasimi”,
“suskunluk sarmali yaklasimi”, “bilgi gedigi yaklasimi”, “bagimlilik modeli”,
“alimlama analizleri” ve “giindelik yasamda medya yaklagimi” gibi yaklasimlari
sayabiliriz. Bu yaklasimlar, aktif izleyici ve medya mesajlarinin alimlanmasinda

toplumsal ve kiiltiirel faktorlerin roliinii vurgulamalar1 agisindan 6nemlidir.

1.1.2.1. Kullammmlar ve Doyumlar

1970’lerden sonra yapilmaya baslanan izleyici odakli arastirmalari tetikledigini
belirtebilecegimiz kullanimlar ve doyumlar yaklasiminda, izleyicinin kitle iletisim
riinlerini hangi gereksinimlerle tiikettigi aciklanmaya caligilir. Kullanimlar ve
doyumlar yaklagimint benimseyen arastirmacilar, medya izleyicilerinin medya
malzemeleri se¢imlerinde aktif oldugunu varsayar. Bu bakis acisina gore, medya
kullanim1 olduk¢a seg¢ici ve amaca yonelik bir faaliyettir, sadece diistiniilmeden
yapilan bir vakit gecirme eylemi degildir. Genel olarak insanlar medyay1
kullanmanin onlara bazi doyumlar saglayacagi beklentisinde olduklar1 i¢in medyay1
kullanirlar, ki bu da arastirma gelenegine adini veren anlayistir. Bu doyumlarin, birey
tarafindan hissedilen sosyal ve psikolojik ihtiyaglarin tatminiyle iliskili oldugu kabul

edilmektedir (Ang, 1990: 207-220).

Kullanimlar ve doyumlar yaklasimi ¢alismalarindan elde edilen bulgular, insanlarin
medyayr kullanirken asagidaki ihtiyaclarini doyuma ulastirmayr amagladiklarini

gostermektedir:
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® Bilgi Edinme: Toplum ve diinya hakkinda bilgi edinmek; pratik meseleler
hakkinda tavsiye arayisi; merak ve ilgilerin tatmini; 6grenme.

e Kisisel Kimlik: Kisisel degerleri giiclendirme arayisi; davranis modelleri
bulabilmek; deger verilen digerleri ile kendini 6zdeslestirmek; kendini
anlamak.

e Entegrasyon ve Sosyal Etkilesim: Digerlerinin i¢inde bulundugu durumlar
hakkinda anlayis gelistirmek; aidiyet duygusu gelistirmek; sohbet i¢in bir
temel bulmak; toplumsal rolleri siirdiirmeye yardimci olmak.

e [Eglence: Sorunlardan uzaklagsmak; rahatlamak; kiiltiirel ve estetik zevk ve
eglenceleri deneyimlemek; zaman doldurmak; duygusal rahatlama; cinsel

uyarilma (Ang, 1990: 212-213).

Ancak bu yaklasim medyanin yalnizca bireysel kullanimlarin1 ve bu kullanimlardan
elde edilen psikolojik doyumlar1 dikkate aldig1 icin elestirilmektedir. Insanlarin
medya ile belli toplumsal baglamlarda irtibata gectigi gercegi gozardi edilmektedir.
Sonug¢ olarak, bu yaklasim insanlarin medyaya yonelirken yaptigi tercihlerin her
zaman bilin¢li ve Ozgiir secimler dahilinde olmayabilecegini, ¢ocuklarin evde
ebeveynlerinin izledigi programlart izlemek zorunda kalmasi gibi mecburi

durumlarin da s6z konusu olabilecegini dikkate almamaktadir.

Ayrica, bu yaklasim 15181nda insanlarin medya ile ilgili deneyimlerinde her zaman

doyuma ulastiklarin1 varsaymak gibi bir hataya diisiiliirse, bu durum liberal-cogulcu

yaklagimin temel iddias1 olan “biz insanlara istediklerini veriyoruz” iddiasini
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megrulastirma gibi bir riski de ortaya c¢ikarabilir (Ang, 1990: 207-220). Yine de
kullanimlar ve doyumlar yaklasimi, Tekinalp ve Uzun’un belirttigi gibi, giiclii
etkilerden sinirlt etkilere gegisi temsil etmesi ag¢isindan 6nemlidir (Tekinalp ve Uzun,

2004: 121-124).

1.1.2.2. Giindem Koyma

Giindem koyma yaklagimi, medyanin belli konular1 6ne c¢ikarip diger konular
islemekten uzak durma yoluyla insanlarin ilgilenecekleri konulart belirleyebildigi
anlayisina dayanmaktadir. Nitekim, McQuail ve Windahl’in da belirttigi tizere
“insanlar kitle iletisim araclarimin ilgilendigi seyleri bilmek ve degisik konulara
verilen Oncelik sirasim kabul etmek egilimi gosterirler” (McQuail&Windahl, 2005:
132). Bu yaklasim, izleyicilerin kendilerinin deneyimleme sansinin olmadig: seyleri
anlamlandirabilmek  i¢cin  medyayr kullanmaya  yoneldiklerini  vurgular.
Anlamlandirma siirecinde insanlar belli konularda “anlam haritalaria” ihtiya¢ duyar

(Tekinalp ve Uzun, 2004: 131)

Insanlarm giindelik yasam akislar icindeki farkli telaslar1 ve mesguliyetleri, onlarin
her konu hakkinda bilgi ve fikir edinmelerini engeller. Bu nedenle, 6zellikle 6nemli
oldugunu diisiindiikleri konular hakkinda bilgiye ulagsmay1 amaclarlar. Bu dnemin
belirlenmesinde de bagvurduklar1 ilk araglardan biri medyadir. Kullamimlar ve
doyumlar yaklasimina benzer sekilde, insanlar anlamlandirma konusunda duyduklar
yardim ihtiyaci nedeniyle medyay1 kullanmaya yonelir. Ciinkii medya, insanlara
ihtiya¢ duyduklar1 anlam haritalarin1 sunan bir aractir. Medya, olaylar sunus sekliyle

kigilerin iizerinde diisiinecegi ve konusacagi konularn belirler. Ancak Fejes’in de
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vurguladigi gibi, medya insanlara “ne diisiinecegini” degil, “ne hakkinda
diisiinecegini” soyler (Fejes, 2005: 303). Yani onlar icin bir giindem belirler, onlara
izerinde diisiinecekleri konular1 sunarlar. Insanlar ise, bu konular iizerine
diisiincelerini kendileri olustururlar. Medyanin sadece diisiiniilecek konuyu sundugu
ve konunun alacagi sekli insanlarin kendi inisiyatiflerine biraktig1 vurgusu nedeniyle,

giindem koyma yaklasimi izleyiciyi gorece aktif bir konuma yerlestirir.

1.1.2.3. Suskunluk Sarmah

Uciincii yaklasim olan ve Elisabeth Noelle-Neumann tarafindan gelistirilmis olan
suskunluk  sarmali  yaklasimi, izleyicilerin  toplumsal varliklar  olarak
konumlandirilmasim vurgular. Bu yaklasima gore, insanlar tutum, deger ve amaglari

konusunda bir uzlasima ihtiya¢ duyar. Bu uzlagim, kamuoyu seklinde olusur.

Elisabeth Noelle-Neumann, yaklasimin kamuoyu olusumuna gotiiren temel
onermelerini su sekilde siralamaktadir:
1. Toplum, sapkin bireyleri yalniz birakmakla tehdit eder.
2. Bireyler devamh yalmzlik korkusu ile yasarlar.
3. Bu yalmzlik korkusu bireylerin her zaman fikir iklimini tahmin etmeye
calismasina neden olur.
4. Bu tahminin sonuclart kamunun davranisini, 6zellikle de diisiincelerin
acikca ifadesini veya gizlenmesini etkiler (Aktaran McQuail&Windahl,

2005: 146).
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Bireylerin toplum iginde yalniz kalma ve dislanma korkusundan dogan uzlagim
ihtiyac1 nedeniyle, insanlar i¢inde yasadiklari toplum tarafindan kabul edilen ve
edilmeyen kanaat ve davranis modellerini takip ederler. Eger kendi kanaatleri
kamuoyunun kanaatleri ile uyusuyorsa, bunlari dile getirmekten ¢ekinmezler. Ancak
kendilerini azinlikta hissediyorlarsa, fikir ve kanaatlerini dile getirmezler (Tekinalp
ve Uzun, 2004: 137-138). Bu da, bir suskunluk dongiisii olusturur. Suskunluk
sarmalinin olusmasinda, kamuoyu olusturma giicii nedeniyle medyanin 6nemli bir
rolii vardir. Medya, cogunlugun fikri olarak goriilen seyleri 6n plana ¢ikarma yoluyla
bu fikirlerin egemenligini giiclendirirken, sessiz azinligin suskunlugunun devamina

ve daha da suskunlagmasina hizmet edebilir.

Ancak Fejes’in de belirttigi gibi, suskunluk sarmali yaklasimi1 “birey ve gruplarin
medya iktidarina kars1 miicadele edebilecekleri ihtimalini” de vurgular (Fejes, 2005:
305). Ciinkii fikir ve kanaatlerin susturulmasi, bu fikir ve kanaatlerden vazgecildigi
anlamina gelmez. Suskunluk sarmali, her zaman ¢ogunlugun fikirlerinin tamamen
kabullenilip 6ziimsenmesine yol ac¢mayabilir. Sessiz azinlik, dile getiremedigi
fikirlerine icten i¢e bagli olmaya devam edebilir ve bir noktada bu fikirlerini dile
getirme cesaretini ve uygun ortami bulabilir. Bu durumda suskunluk sarmali kirtlmis

olur ve sarmal bir kez kirilabilirse degisime yol acabilir.

1.1.2.4. Bilgi Gedigi
Dordiincii yaklasim olan bilgi gedigi yaklasimi da, toplumdaki siniflar arasindaki
farklarin medya mesajlarina erisim ve alimlama asamalarinda etkili olabilecegini

vurgulamasi acisindan elestirel yaklasimlara yaklasir. Bu yaklasima gore, siniflarin
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farkl1 sosyo-ekonomik diizeyleri enformasyonun elde edilme hizim etkiler ve sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan siniflar enformasyona daha hizli ulasirken, diisiik
diizeydekiler onlarin gerisinde kalir. Boylece, aradaki fark daha da acilir. Fejes’in de
belirttigi gibi, bilgi gedigi “basit bir temel-iist yapt modeli bazinda, temel ekonomik
alanin barindirdig esitsizliklerin kiiltiir alaninda yeniden iiretildigini” gosterir (Fejes,

2005: 207).

Bilgi akisinda medya onemli bir rol oynar. iletisim araclarmin gelismesi, bilgi
akisinin da hizlanmasii saglamistir. Ideal olarak, artan bilgi akisindan herkesin
faydalanmasi1 gerekir. Ancak yukarida belirttigimiz sosyo-ekonomik nedenlerle
herkese esit bilgi akisi gerceklesmez. Bu durumda medyanin herkes iizerinde ayni
derecede olumlu ya da olumsuz etkisi oldugunu sdyleyemeyiz. Ciinkii herkesin
medyaya erisimi esit sartlar altinda olmayabilir. Bilgi gedigi yaklasimi, medyadan
etkilenimi etkileyen sosyal ve ekonomik faktorlerin varli§ini vurgulamasi agisindan

onemlidir.

1.1.2.5. Bagimhihik Modeli

Bagimlilik modeli de, medya etkilerini daha kapsamli toplumsal yap1 baglaminda ele
alir. Bu model, medya etkilerinin tiiriiniin ve siddetinin toplum yapisina ve
karmagikligina baghh  oldugunu vurgular. Buna gore, toplum yapilarn
karmasiklastikca, insanlar bu karmasik sistemi anlamlandirabilmek i¢in medyadan
alacaklar1 bilgiye daha bagimli hale gelir. Bagimlilik modeli, medya etkilerini ve
izleyici tercihlerini anlamada toplumsal sartlarin analizini vurgulamasi acisindan

onemlidir.
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Alemdar ve Erdogan, kitle iletisim araclarina bagimliliin derecesinin yiiksek ve
diisiik bagimlilik seklinde iki 6lciide gerceklesebilecegini belirtirken, bagimliligin az
ya da ¢ok olmasini belirleyen faktorlere deginmektedir (Alemdar ve Korkmaz, 2005:
205-212). Buna gore, kisinin bilgi edinmek i¢in bagvuracagi kaynak ve stratejiler
sinirh oldugunda ve kisi bilgi icin alternatif kaynaklar arama ve kullanma konusunda
yeterince hevesli olmadiginda, o kisinin belli bir kaynaga bagimli olma ve bu
kaynaktan elde edecegi bilgiye inanma ve kabul etme olasiligi daha yiiksek olacaktir.
Yani kiginin bagimlilik derecesi artacaktir. Ancak kisi bilgiye ulagmak i¢in daha
genis kaynak ve stratejilere sahipse, alternatif kaynaklardan bilgi edinme konusunda
istekli ve gayretli ise ve kisinin elindeki kaynaklar sayica ve nitelikce iyi bir
kompozisyon olusturuyorsa; o kisinin belli bir iletisim aracina bagimhiligi daha az
olacaktir ve kisinin tutum, algi ve davramiglarinin etkilenme olasilig1 daha diisiik
olacaktir. Bu ikinci durum, medya disinda farkli bilgi kaynaklarinin mevcut oldugu
kosullarda medyanin etkisinin fazla olmayacagim One siirmesi acisindan, medya

karsisinda aktif izleyici vurgusunu tagimaktadir.

Liberal-cogulcu ¢aligmalarla ortaya ¢ikan bu yaklagimlar, elestirel yaklasimin medya
etkilerini ve izleyiciyi anlama calismalarinda da kullanilabilecek goriisleri icermeleri
acisindan dikkate alinmalidir. Bunlarin disinda, Marksist-elestirel yaklasimin kiiltiirel
caligmalart i¢inde de izleyiciyi medya karsisinda aktif konuma yerlestiren iki 6nemli

calismadan soz edilebilir.
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1.1.2.6. Alimlama Analizleri

Alimlama analizleri, izleyicilerin medyanin sunduklarindan (genelde metin olarak
adlandirilan seylerden) nasil anlam {rettigini incelemektedir. Burada odaklanilan
konu, anlam ve anlamin iiretimi sorunudur. Stuart Hall’e gore anlam, “seylere,
diinyaya ickin bir sey degildir. Anlam, kurulur ve iiretilir” (Hall, 1997: 24). Hall,
anlamin kurulmasi siirecini “kodlama ve kodagim” pratikleriyle agiklamaktadir (Hall,
2003: 309-326). Buna gore, mesajlar mesajin iireticileri tarafindan belli kodlar i¢ine
yerlestirilerek kodlanir. Mesajin alicilart ise, bu kodlamay1 yine belli kodlar
kullanarak ac¢imlar ve mesaji anlamlandirir. Ancak, Hall’'un da belirttigi gibi,
kodlama ile kodacim siireclerindeki kodlar arasinda her zaman bir simetri s6z konusu
olmayabilir. Yani, kodlayanin amacladigi anlam, kodagimlayanin ulastigi anlamla
ortiismeyebilir. Bu da, mesajin alicisim1 6zerk bir konuma oturtur. Buradan hareketle
denebilir ki, medya metinlerinin anlam1 sabit degildir. Daha ziyade medya metinleri
sadece alimlandiklari, yani okunduklar, izlendikleri, dinlendikleri, vb. anlarda anlam
yiiklenirler. Baska bir ifadeyle, izleyiciler yalnizca medya igeriginin tiiketicileri

olarak degil, anlamn iireticileri olarak goriiliirler (Ang, 1990: 214).

Alimlama analizlerinde ortaya konulmak istenen fikir, izleyicilerin her verileni
siinger gibi emen pasif alicilar olmadigi, mesajlar1 kendine uygun bir sekilde
yorumladigidir. Buckingham da, insanlarin sahip olduklar1 zevk ve tercihlere gore
belirli metinleri okuyarak, “kendi kimliklerini ve baskalariyla iligkili olarak
toplumsal konumlarin1 tanmimladiklarini1 ve boylelikle kendilerini daha genis
toplumsal iktidar iligkileri igine yerlestirdiklerini” ifade etmektedir (Buckingham,

1994: 22). Izleyicilerin bu bilincli okumalar1 nedeniyle, ayn1 metin farkli kisiler
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tarafindan farkli sekillerde okunup anlamlandirilabilir. Ozellikle belli baz1 metinlerin

yapilari, farkli okumalara izin verecek sekilde agik olabilir.

Metinlerin farkli okumalarinin ve okuyucunun farkli yonlerdeki tercihlerinin, metni
yazan karsisinda okuyucuya bir gii¢ kazandirdigim da soyleyebiliriz. Ornegin De
Certeau, izleyici veya okuyucunun farkli okumalar ve tercihler sayesinde metni
tireten iktidar sahibinin stratejilerini devre dis1 birakarak direnise gecebildiklerini 6ne
siirer. “Oyle ki, ‘giicsiizler’ kiiltiir endiistrisini iiretip cok genis iiriinler yelpazesinden
belli metinleri secerek onlar popiiler yapabilir” (Aktaran Tekinalp ve Uzun, 2004:
127). Hall’'un yine “Kodlama ve Koda¢cim” makalesinde “baskin-hegemonik” ve
“miizakere edilmis” kodacimlamalarla birlikte yer verdigi iiciincii kodagimlama tiirii
olan “mubhalif kodagimlama” da, politik miicadelenin ve direnisin basladigi ani isaret

etmesi acisindan 6nemlidir (Hall, 2003, 309-326).

Mubhalif okumalar ya da kodagimlamalar, mesajin onu iireten ve gonderen tarafin
baskin hale getirmeye calistigi kodlara uygun sekilde degil de alternatif kodlarla
acimlanmast sonucu ortaya ¢ikar. Boylelikle, kodlama sirasinda isleyen ideolojik
siireglere ve kodlanan mesaj ile kurulmaya calisilan baskin ideolojik anlamlara karsi
bir direnis ortaya ¢ikmis olur. Bu direnis, medya okuryazarlig1 projesinin yaratmay1
amagcladigi bilingli kullanicilardan beklenen direnisi vurgulamasi acisindan da

ozellikle 6nem tasimaktadir.

Alimlama analizlerinin vurguladigi bir diger nokta da, aym okuyucunun farkli

zamanlarda aynm metni farkli sekillerde okuyabilecegidir. Okumanin yapildigi
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baglamlar, metinden ¢ikarilacak anlami da ¢esitlendirebilir. Fiske bu durumu, metni
okuyanin okumayi farkli ©6zne konumlarindan gerceklestiriyor olmasina
baglamaktadir (Inal, 1996). Metni okuyamin bu farkli ©zne konumlarindan
gerceklestirdigi okumalar, onun sonraki okuma ve anlamlandirmalarina da yansir.
Fiske onceki okumalarla olan bu baglantiy1 aciklamak ic¢in dilbilimcilerden aldigi

“metinlerarasilik” kavramini kullanir:

Metinlerarasilik kurami, herhangi bir metnin digerleri ile iliskili
olarak okunacagini ve bu okumada metinsel bilgilerin devreye
girecegini  varsayar.  Metinleraras1  iliskileri iki  boyutta
canlandirabiliriz: Yatay iligkiler, birincil metinlerin cinsiyet, karakter
ve igerik ekseninde olusan ve az ¢ok acik olan iliskileridir. Dikey
metinlerarasilik ise, bir televizyon programi veya dizisi gibi birincil
metinlerle, bunlara atifta bulunan diger metinler arasindadir. Bunlar
gazete yazilari, gazete elestirileri gibi ikincil metinler veya
okuyucular tarafindan yazilan mektuplar ve hepsinden Onemlisi
konusma ve dedikodu gibi {iiciinciil metinlerdir (Fiske’den aktaran

Inal, 1996: 162).

Metinlerarasilik kavrami, okuyucunun daha Onceden yaptigi okumalar ve
anlamlandirmalar1 yeni karsilastigi metinlere tasidigim1 vurgularken, onun okuma
sirasinda kendi birikimlerini devreye soktugunu da gosterir. Bu acidan, aktif 6zne
anlayisin1 6n plana cikarir bir yonii oldugunu soyleyebiliriz. Ancak, Ang’in de
belirttigi gibi, alimlama analizlerinin de kendine 6zgii sinirlamalart vardir. Ang’a
gore, “metinsel anlamin yorumu ve {iiretimi {izerine yaptiklar1 vurguyla alimlama
arastirmacilar1 hala, metin-izleyici iligkisini insanlarin medyayi tiikettikleri daha genis

baglamdan izole etmektedir. Bu baglam ise, giindelik yasamdir” (Ang, 1990: 216).
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1.1.2.7. Giindelik Yasamda Medya

Aktif izleyici vurgusu tasiyan diger bir yaklasim da, giindelik yasamda medya
yaklagimidir. Medyanin giindelik yasamlarimiza ne sekillerde dahil oldugu sorusunu
ele almaya baslayan ilk izleyici arastirmacilarindan biri, David Morley’dir (Ang,
1990: 207-220). Televizyon izlemenin aile yasantis1 icindeki yerini aydinlatmaya
yonelik calismasinda Morley; televizyon izlemenin insanlar icin ne anlam ifade ettigi
incelenirken insanlarin televizyon kullanimimin gergeklestigi aile yagami baglamina
bakmanin, insanlarin belli bir program tiiriinii izlerken ne gibi yorumlara ulastigini
bulmaktan daha onemli olabilecegini belirtmektedir (Morley, 1990). Morley’nin
arastirmasinin sonuglar televizyon izlemenin bireysel bir eylem olarak degil, sosyal
— Ozellikle de aile i¢i — ortamlarda gerceklesen bir aktivite olarak ele alinmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Ayrica, televizyon izleme ¢cogu zaman giindelik akisin parcalarindan sadece biridir
ve aile ortamina ve yapisina gore farkli islevler iistlenebilir. Ornegin, biitiin giin
birbirinden ayr1 olan aile fertlerinin aksam biraraya gelip iletisim kurmasina aracilik
edebilir ya da yorgun bir giiniin ardindan televizyon karsisina gecen bir babanin,
televizyon izleme eylemi yoluyla diger aile fertlerine yalniz kalmak istedigi mesajin
iletmesine yardimci bir rol iistlenebilir. (Morley, 1990). izleyicilerin televizyon
izleme eylemine belli anlamlar yiikleyip televizyonu farkli baglamlarda farkli
amaglarla kullanabildiklerini ortaya koyan bu ¢alisma, aktif izleyici vurgusu tagimasi

acisindan onemlidir.
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Giindelik yasamda medya konusuna egilen calismalara gore, medya giindelik
yasamlarimizin ayrilmaz bir parcasidir ve medya kullannmimiz giinliik rutinler
arasina sikistirdigimiz ya da yasadigimiz ortamdaki kosullar ve birlikte yasadigimiz
insanlarin tercihleri dogrultusunda sekillendirdigimiz bir pratik olabilir. Tomlinson
da, medya mesajlarinin aslinda insanlarin diger kiiltiirel deneyimleri tarafindan
dolayimlandigimi belirtmekte ve “bir televizyon programi veya roman ya da gazete
makalesine ne anlam verecegimizi, hayatimizda olup biten diger hadiseler
miitemadiyen etkileyip sekillendirir” demektedir (Tomlinson, 1999: 100). Bu
durumda, medyadan alacagimiz etkinin sadece medya mesajindan kaynaklanan bir
etki olmadigi, kisisel deneyimlerimizle harmanlanarak degisime ugramis bir etki

oldugunu soyleyebiliriz.

Yukarida siraladigimiz yaklasimlar, izleyicinin tercihlerini sekillendiren degisik
faktorler nedeniyle medya karsisinda her zaman pasif olmayabilecegini ve aktif
siirecler i¢cinde medyay1 kullanabilecegini gostermesi acgisindan 6nemlidir. Ancak bu
yaklagimlari, etkin izleyicilerin miijdeleyicisi seklinde verili kabul edemeyiz. Bu
yaklasimlarin bir biitiin olarak kiiltiirel ¢caligmalar icinde ele alindiklarinda da eksik
kaldig1 yerler vardir. Ornegin Garnham’a gore, tiiketim ve alimlamaya ve yorum
anina odaklanmakla, kiiltiirel ¢alismalar tiiketim ozgiirligii ve gilindelik yasami
abartmaktadir. Garnham, metni {iretenin okuyucu yorumunu tesadiife biraktigini
diisiinmenin, metin iiretilirken isleyen ideolojik siireclerin goz ardi edilmesine neden
olacagim vurgulamaktadir (Garnham, 2006). Oysa medya ile ilgili diisiincelerimizi
olustururken, ideolojik isleyislerin anlagilmasina yonelik ¢alismalarin merkezi bir rol

oynayacagini unutmamaliy1z.
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Medya okuryazarliginin ilk ayagini olusturan medyaya elestirel yaklasma eylemi,
yukarida degindigimiz yaklasimlara asina olmayi gerektirmektedir. Bu asinalik
kacimilmaz olarak, medyanin yapisini, isleyisini; medya mesajlarimin gergekligini ve
dogalligini, islevlerini; medya araclar1 ve mesajlarinin alicilar1 olarak kendi
konumlarimizi/konumlanimlarimizi sorgulamay1 ve ideolojik siireclerin farkinda
olmay1 beraberinde getirecektir. Bu sorgulayarak bilingclenme siireci, izleyiciler
olarak medyaya yon verebilmenin ve medyada degisimlere yol acabilmenin
anahtandir. Bu 6zelligi nedeniyle de, medya okuryazarligi projesi i¢in cok dnemlidir.
Ayrica medyaya elestirel yaklagim ayagi, bir sonraki kisimda ele alinacak olan

elestirel pedagoji anlayisina dayali egitimin de konusal evrenini olugturmaktadir.

1.2. ELESTIREL PEDAGOJi

Elestirel pedagojinin medya okuryazarligi projesi acisindan tasidigi 6nem, 6grencinin
o0grenme siirecinde aktif konuma yerlestirilmesine yaptig1 vurgudan ve bireylerde
olaylara elestirel ve sorgulayici bir sekilde yaklagsma aligkanligini kazandirmaya
yonelik bir egitim anlayisi olmasindan kaynaklanmaktadir. Medya okuryazarlhigi
egitiminin elestirel pedagojik bir anlayisla gerceklestirilmesinin, medya
okuryazarligimin gerektirdigi medyaya elestirel yaklasma ve medyanin {retim
siirecine dahil olunmasini saglayacak uygulamalar1 gerceklestirme konusunda en
etkili yontem olacagi agiktir. Ayrica elestirel pedagoji de, medya okuryazarligi gibi,
bir degisim ve doniisiim girisimidir. Elestirel pedagoji, 6zellikle icinde yasadigimiz
diinyanin ve onu yaratan kosullarin doniistiiriilmesine yonelik bir anlayis1 ifade

etmektedir.
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1.2.1. Elestirel Pedagoji ve Onemi

Giintimiiz diinyas1 iktidar iliskilerindeki esitsizligin iyice goriiniir oldugu bir
diinyadir. Aslina bakilirsa iktidar iliskileri hayatin her aninda belirgindir. Iktidari
elinde bulunduranlar, gii¢ sahibi olmayanlar iistiinde siirekli bir ezme politikasi
uygulamaktadir. Bu, iktidar sahibi olmanin getirdigi kacinilmaz bir sonuctur.
Freire’nin en yaygin terimleri olan “ezilenler/ezenler” ikiligi yasamin her aninda
varhgini gostermektedir; siirekli bir ezen-ezilen miicadelesi sz konusudur. Iktidarin
el degistirme miicadelesi olarak adlandirabilecegimiz bu miicadelede, iktidarin el

degistirmesi, ezen-ezilen rollerinin degismesi demektir.

Ancak Freire’nin 6zlemini duydugu miicadele, bu tiir bir rol degisimini ifade etmez.
Onun vurguladigi miicadele, bir Ozgiirlesme miicadelesidir. Sayet ezilenler,
ezilmigliklerinden kurtulduklarinda ezenler haline gelirlerse, onlarin getirecekleri
yeni rejim de hitkmedici bir yapiya biiriinmiis olur ve miicadelenin hiimanist boyutu
kaybolur. Bu da, ozgiirlesmenin gerceklesmemesine neden olur (Freire, 2006).
Ezilenlere kazandirilmasi gereken biling, i¢inde bulunduklari durumun farkinda olma
ve boylelikle ezenlere karsi miicadele etme gerekliligi bilincidir. Bu biling de,

elestirel bir pedagoji ile kazandirilabilir.

David Lusted’1n da belirttigi gibi, pedagoji kavram olarak bilginin iiretildigi siirece
dikkat cektigi i¢in onemlidir. Ona gore pedagoji, “hangi kosullar altinda ve neler
araciligiyla ‘bilir hale geldigimizi’ sorma yoluyla iletim/yeniden iiretim ve iiretim

faaliyetlerinin birbirinden ayrilmasinin gecerliligini sorgulamamizi saglar” (David
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Lusted, 1992: 85). Elestirel bir pedagoji, bilginin gercek dogasim anlamamiza
yardimci olacaktir. Anlamamiz gereken en temel nokta ise, bilginin asla tek ve verili
bir sey olmadigidir. Kanpol bilginin her zaman tartismaya acik ve her zaman kismi
oldugunu ve “sizinkiler, benimkiler ve digerlerininki” olmak {izere bircok gerceklik
oldugunu vurgular ve “bu gercegi gdz Oniine alan elestirel pedagoji bilgisini, insancil
ozelliklerden yoksun tutuklagmis bir sisteme baskaldiran bir tiir kiiltiirel politika
olarak temellendirir” der (Kanpol, 1999: 175). Buna gore gerceklik, bilginin insa

edilmesiyle yaratilan yapay bir seydir.

McLaren, bu konuda literatiire onemli goriiler kazandirmis olan Foucault’'nun da
gercegi mutlak evreninden uzaklastirdigimi ve gergekligi bagkalan tarafindan
izerinde mutabakat saglanmis olan bir sey olarak gordiigiini belirtmektedir. Bu
durumda Foucault’ya gore gercek, “yalnizca neyin gercek olarak kabul edileceginin
belirlenmesindeki degisiklikler olarak anlasilmalidir” (Peter McLaren, 2003: 84).
Yani, belli bir dénemde belli seylerin gerceklik olarak ortaya ¢ikmasi, onlarin belli
giiclerce gercek olarak belirlenmesinin bir sonucudur. Gercegin bu sekilde
belirlenmesiyle de bilgi insa edilmektedir. Bilgi insasi, iktidar sahiplerinin en giiclii
silahidir. Bagka bir yerde McLaren, “Bilgi iiretiminin politik etkilerinden biri belli
gruplarin seslerini mesrulastirmak ve onlara daha az ayricalikli olanlarin seslerinden
daha fazla inanilirlik katmaktir” der (McLaren, 2007: 125). Mevcut diinya diizeninde

egemen giiclerin yapmaya calistigi tam da budur.

Iste elestirel pedagoji, egemen giiclerin yapmaya calistig1 seyin goriiniir kilinmasini

saglayip insanlarn harekete gecirmeyi amaglayan bir tiir karsi-devrim girigimi olarak
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okunmalidir. McLaren bu karsi-devrimi, “sosyalist bir yeniden yapilanmanin ve
kapitalizme alternatifin kesfi ve planlanmasi siirecinde kitlelerle dogrudan etkilesime
gecmek” seklinde agiklamaktadir (McLaren, 2007: 82). Giroux da, elestirel
diisiinceyi gelistirecek olan elestirel pedagojinin neoliberalizme karsi olasiliklar

yaratacagini belirtmektedir (Giroux, 2007: 13-14).

Tam demokrasinin tesisi, toplumdaki mevcut gii¢ ve iktidar iligkilerinin farkina
varabilecek, bu iktidar1 uygulayan kurumlar1 sorgulamaya tabi tutabilecek, kisi hak
ve Ozgiirliiklerinin ayirdinda olarak bunlar savunabilecek ve bu eylemleri igin
kamusal bir sorumluluk {istlenebilecek bilingli, elestirel yurttaslarin varhigim
gerektirir. Bu dogrultuda Cornelius Castoriadis, yurttag egitiminin alternatif bir
bicimi olan elestirel pedagojinin, iktidarin ¢alisma bi¢imlerini aydinlatmak ve onun
isleyisine ve etkilerine miidahale etme olasilifin1 canlandirmak icin gerekli muhalif
bilgileri, yetenekleri ve teorik araclar1 sagladigini, boylelikle de “demokrasi vaadini
dile getirmek icin degerli bir ara¢ haline geldigini” vurgulamaktadir (Aktaran

Giroux, 2007: 324-325).

Elestirel pedagoji alanindaki onemli isimlerden Paulo Freire’nin ¢caligmalar1 da tam
demokrasiye yaklasma baglaminda tarihsel ve toplumsal doniisiimii vurgulamaktadir.
Freire’nin erken donem calismasinin giiciiniin baskilara ve somiirgecilige karsi
ideolojik miicadeleyi goriiniir kilmasindan kaynaklandigini belirten Giroux’ya gore,
“hayati 6nem tasiyan miicadelelerin ortasinda Freire ezilenin ezene, problem
¢6zmenin problem yaratmaya ve bilimin hurafeye karsi durmasi gibi ikiliklere

basvurarak nezaket, nesnellik ve tarafsizlik gibi politik ilkeleri ele almay1 reddeden
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baskin dillere ve olusumlara karsi cesurca direnmektedir” (Giroux, 2007: 297). Bu
baglamda Freire i¢in pedagoji, sadece okul simirlarinda kalan bir pratik degildir.

Pedagoji, insanin oldugu biitiin kiiltiirel alanlarda isleyen bir miicadele siirecidir.

Bu miicadele siirecinde elestirel pedagoji, bilginin nesnel bir sey olmadigina yaptigi
vurgu ve pedagojik otoritelerin tarafli oldugunu ortaya cikarmasiyla, cesitli
pedagojik alanlarin sekillenmesinde bu alanlarin mesrulastirilmasina hizmet ettigi
otoritelerin roliiniin sorgulanmasini saglayacaktir (Giroux, 2007: 155). Ayrica,
elestirel pedagoji okullarin toplumsal 1k, sinif ve cinsiyet iliskilerindeki esitsizlikleri
yeniden irettigini vurgulamasi, bu yeniden iiretim siirecinde 6gretmenlerin roliiniin

nasil sekillendirici olabilecegini irdelemesi agisindan da 6nemlidir.

Kanpol’un de dedigi gibi, “elestirel pedagoji, insanlar arasindaki irk, simif ve cinsiyet
gibi faktorlere dayali farkliliklar1 ciddiye alan bir kiiltiirel-politik aragtir. En radikal
haliyle elestirel pedagoji, ezileni ezilmisliginden ¢ikarmayi ve insanlar ortak bir
elestiri ve miicadele dilinde birlestirmeyi amaclar” (Kanpol, 1999: 27). Elestirel
pedagoji bu amaclarina ulasabilirse, 6grencilerin yabancilasmasinin, itaatkar kullar
olmasinin ve insanlarin ezilmesinin Oniine gegilecek ve bu sekilde demokratik

ideallere yaklasilmis olunacaktir.

“Elestirel pedagoji nasil olmalidir?” sorusunu cevaplamaya gecmeden 6nce, elestirel
pedagojiyle doniistiiriilmesi amaglanan mevcut geleneksel pedagojinin gelisimine ve
anlayisina kisaca bakmak elestirel pedagojinin tasidigi onemin anlasilmasi agisindan

faydali olacaktir.
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1.2.2. Geleneksel Pedagoji

Geleneksel pedagoji Batinin ilerlemis iilkelerinde iiretilmis ve desteklenmistir.
Amag, heniiz kapitalist sistemin tam yerlesmedigi iilkelerde sistemin yerlesmesini
saglamaktir (Giroux, 2007). Bu baglamda giiniimiiziin geleneksel pedagoji anlayisi,
kapitalist degerlerin Ogretilmesi icin bati iilkelerinden ithal edilmis bir egitim

anlayisini ifade eder diyebiliriz.

Giiniimiiziin geleneksel pedagoji anlayisinin kokleri 1920’lerde sekillenen toplumsal
verimlilik hareketine dayanmaktadir. Ogretmenin verdigi bilgiyi giivenilir bir iiriin
olarak goren bu hareketin islevi, 68renci basarisini artiracak en etkili yollan kesfedip
uygulamakti. Bu anlayista 6gretmen ne kadar cok {iretirse, o kadar iyi bir 6gretmen
olarak  goriiliyordu. Ogretmenin  bagarisi, Ogrencilerin  basarismna  gore
degerlendiriliyor, bu yapilirken de, standart siavlarda elde edilen notlara
bakiliyordu. Notlarin yiiksekligi, sistemin verimliligini artiran bir gosterge
niteligindeydi. Kanpol bu anlayisin, “toplumsal verimlilik ideolojisiyle dogrudan
baglantili olarak, &grencilerin pazar ekonomisi i¢in hazirlanmasini” esas aldigin
vurgulamaktadir (Kanpol, 1999: 25). Bu egitim anlayisinda okuryazar bireylerin
yetistirilmesi siireci, piyasaya is giicii yetistirilmesi ile es anlama gelmektedir.
Kanpol, bu tiir bir okuryazarligi “islevsel okuryazarlik” olarak tamimlamaktadir

(Kanpol, 1999: 55).

Boyle bir egitim anlayisinda, sinif igcinde her 6grencinin basart icin esit firsatlara

sahip oldugunu soylemek zordur. Calismalar 6grenciler arasinda simif, 1k, cinsiyet
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gibi faktorlere bagh olarak esitsizliklerin varhgini gostermektedir. Ozellikle Marksist
sinif analizi temelinde diisiiniilirse, ekonomik simif Ogrencilerin smif ici
basarilarinda ve Ogretmenlerden gordiikleri muamelelerde belirleyici olmaktadir.
Ekonomik ag¢idan iist sinifa ait bir ailenin ¢ocugu ile alt sinifa ait bir ailenin cocugu
arasinda; egitim araclarina erisim, ¢aligma ortami, beslenme kosullar1 gibi basariy1
etkileyen temel faktorler agisindan bir dengesizlik oldugu aciktir. Ayrica,
Bourdieu’niin “kiiltiirel sermaye” olarak kavramlastirdig1 kisinin geldigi ekonomik,
sosyal, wrksal ve etnik altyapilarla sekillenen entelektiiel birikim de simf igi
esitsizliklerin temelini olusturabilmektedir. Okullagma siirecinde bu esitsizlikler daha

da pekistirilerek, 6grencilerin toplum i¢indeki sinifsal konumlar sabitlenmektedir.

Ancak 6grenci basarisini etkileyen tek faktor ekonomik sinif da degildir. Sinif icinde
cinsiyete dayali esitsizlikler de sz konusudur. Ornegin, 7 Subat 1992 tarihli New
York Times’ta gecen bir makalede Susan Chira, “okul hala kiz ogrencilerin
Ogretmenlerden, kitaplardan, smavlardan ve erkek arkadaslarindan ayrimcilik
gordiikleri bir firsat esitsizlikleri ortamidir” demektedir (Aktaran Kanpol, 1999: 19).
Chira, yakin tarihte yapilan bir caligmada asagidaki tespitlere ulasildigini da

soylemektedir:

1. Ogretmenler kiz dgrencilere erkek ogrencilere gosterdiklerinden daha az ilgi
gostermektedir.

2. Kiz ogrenciler hala matematik ve fen derslerinde erkek Ogrencilerden daha
diisiik notlar almakta ve bu derslerde iyi olanlar bile matematik ve fen

bilimleri ile ilgili kariyer tercihleri yapmaktan uzak durmaktadir.
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3. Erkek dgrencilerin cinsel tacizine maruz kalan kiz 6grencilerle ilgili olaylarin
sayis1 artmaktadir.
4. Bazi smavlar kiz 6grencilerin aleyhine niteliktedir; onlarin burs alma ve

iniversiteye girme sanslarini tehlikeye atmaktadir (Kanpol, 1999: 19-20).

Bu acidan geleneksel pedagojinin sinif ortami, toplumdaki sinif esitsizliklerin

yeniden iiretildigi bir ortam halini almaktadir.

Geleneksel pedagojide, 6gretmen-ogrenci iliskisi de toplumdaki gii¢ ve iktidar
iliskilerinin bir yansimasi seklindedir. Egitim ortaminda hiyerarsik bir diizen sz
konusudur. Freire’ye gore Ogretmen kendisini 6grencilerin karsisinda bir otorite
olarak konumlandirmakta; ©grencilerinin bilgiden yoksun varliklar oldugunu
varsayarak kendi varlifini yiicelestirmektedir. Bu yiizden okul icinde veya disinda,
herhangi bir diizeydeki 6gretmen-0grenci iliskisi Freire’nin de vurguladigi gibi temel
olarak “anlati” niteligindedir (Freire, 2006). Ogretmen, Ogrencileri bilgi ile
doldurulacak bos kaplar olarak goérmektedir. Bu durumda o6grencinin kendi
altyapisindan getirdigi birikim gozardi edilmekte, 68renciye birikim kazandiracak ve
onu bilgi ile donatacak tek yetkili kisi ise, deger yargilarindan arinmis sekilde

tarafsiz oldugu iddia edilen 6gretmen olarak goriilmektedir.

Freire bu tiir egitimi, “bankaci egitim modeli” olarak tanimlamaktadir (Freire, 2006:
49). Buna gore, Ogretmenler Ogrencileri bilgi ile donatarak bir tiir yatirim
yapmaktadir. Yatirimin sonucu, ekonomik sisteme sistemin mantigini sorgulamadan

kabul eden bir is giicii piyasasinin yaratilmasidir. Freire’nin ifadesiyle, “6gretmen
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kaplarn ne kadar cok doldurursa, o kadar iyi bir 6gretmendir. Kaplar ne kadar

pisiriksa, doldurulmalarina izin veriyorsa, o kadar iyi 6grencidir” (Freire, 2006: 49).

Geleneksel pedagojide, 6gretmen ve Ogrenci arasinda iletisim asgari diizeydedir.
Ayrica, dgrencilerin icinde yasadiklar1 diinyalar1 ve kendilerine gerceklik olarak
sunulan bilgileri sorgulamalarina imkan verecek elestirel diislince yetenegi de
gelistirilmemektedir. Bu egitim anlayis1 her seyden once, boyle bir elestirelligin
yesermesini saglayacak Ogretmen ve Ogrenci arasinda olmasi gereken diyalogtan
yoksundur. Oysa ki Freire, “yalnizca elestirel diisiinmeyi gerektiren diyalog, elestirel

diisiinmeyi de yaratabilecek durumdadir” demektedir (Freire, 2006:70).

Boyle bir ortamda 6zgiir bir egitim ve diisiince yapisindan soz etmek imkansizdir.
Ogrencilerin dgrenimleri 6nceden belirlenmis bir diizleme oturtulmus, amaglar ve
yontemler sabit kurallar seklini almistir. Bu kurallara en ufak bir bagkaldir1 girisimi
ya da sadece sorgulayici bir yaklasim bile, sapkinlik olarak etiketlenmistir. Bu sartlar
altinda okullarin 6zgiirlilk ortami olmaktan ¢ok uzak oldugu agiktir. Hatta Lewis
Lapham okullarin 6zgiirlik ortamindan wuzak olusunu, okullar1 hapishaneye
benzettigi Ornekle vurgulamaktadir. Ona gore “okullar, diisiikk giivenlikli
hapishanelere benzer yaklasimlar — koridorlarda metal dedektorleri, giiriiltiiye sifir
hosgorii, hapishane miidiiriine benzer bir miidiir ve izinsiz silahlan iyi taniyan
ogretmen kadrosu — sergilemektedirler. Okullar emek piyasasinin tasmasim énlemek
icin Ogrencileri depolamakta ve otorite korkusu ile itaat aligkanliklar1 kazandirmak
icin pasiflik ve boyun egme yaklasimlarin1 asilamaktadir” (Aktaran Giroux, 2007:

319).
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Geleneksel pedagoji anlayisinda, 6zne olarak 6grenci yok olmakta ve piyasa eksenli
bir sistemin oyuncagi olan nesnelere doniismektedir. Ogrenci, birey olarak kendini
ifade  edebilecegi  seceneklerden  habersiz ve  yoksun  birakilmakta,
sessizlestirilmektedir. Bu acilardan bakildiginda geleneksel pedagoji, Kanpol’un
dedigi gibi, “hiikiimet, ebeveyn beklentileri, 6gretmenin beklentisi ve bizim adimiza
kendi gercekliklerimizi kuran degerler sistemi gibi dis baskilarla kontrol

uygulamaktadir” (Kanpol, 1999: 49).

Bu 0Ozgiir bireylerin yaratilmasindan uzak geleneksel pedagoji anlayisinin
doniistiiriilebilmesi icin, oncelikle elestirel pedagojinin esasim tegkil eden elestirel
diisiincenin giin yiiziine ¢ikarilmasi1 gerekmektedir. Ciinkii, Judith Williamson’in da
vurguladig iizere, “gercek 6grenme siirecinin gerceklesmesi icin 68rencinin elestirel
farkindaliginin gelismesi gerekir” (Williamson, 1992: 83). Bu elestirel farkindalik
gelistigi takdirde, okulda 6gretilen temel tanim ve degerlere meydan okuyan aktif ve

analitik bir siire¢ islemeye baslayacaktir.

Shapiro’ya gore elestirel pedagojinin dayandig elestirellik; elestirel kapasitelerimizi
ve sorgulama kapasitemizi giinlik yasamimizda uygulamaya gecirmemizi
gerektirmektedir. Bunu yaptifimiz zaman, i¢inde yasadigimiz diinyanin biitiin
bireylere ya da gruplara esit kosullar sunup sunmadigini, belli gruplarin ve bireylerin

baski altinda olup olmadigini1 gérme sansina sahip olabiliriz (Aktaran Kanpol, 1999).

Elestirel pedagoji anlayisim1 benimseyen egitim kuramcilar su sorulan sormaktadir:

“Okullar esitsizlikleri nasil yeniden iiretmektedir? Okullar, 6grenci ve 6gretmenleri
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yabancilagtiran, ezen ve itaat altina alan okul sistemini giiclendirmek i¢in hangi
mekanizmalart kullanmaktadir? Sistemi yikmak ve okullar i¢in alternatif ve adil bir
vizyon yaratma yolunda uygulayicilarin elinde ne gibi alternatifler bulunmaktadir?”

(Kanpol, 1999: 30)

Elestirel pedagoji, bu sorularin cevaplarim1 bulmaya ve bu cevaplarin pratik alana
uygulanmasi yoluyla egitimde toplumsal bir doniisiim saglamaya odaklanmaktadir.
Peki, amaglarini basariya ulastirabilmek i¢in elestirel pedagoji nasil bir egitim ortami

saglamalidir?

1.2.3. Elestirel Pedagoji Nasil Olmahdir?

Elestirel pedagoji, her seyden Once ozgiirlestirici olmalidir. Bu 6zgiirlesme, daha
onceki kisimlarda tekrar tekrar vurguladigimiz baskic1 giiclerden, Ogrenciyi
sorgulamaktan ve elestirmekten alikoyan okul sisteminden, genel anlamda ezenlerin

zorbaligindan 6zgiirlesmeyi ifade etmektedir.

Ozgiirlesme miicadelesinde, oncelikle esitligin 6neminin algilanmas1 gerekir.
Elestirel pedagojide ogretmen ise, geleneksel pedagojinin getirdigi hiyerarsik
iistiinliiginiic.  redderek baglamali, 0©grenciyi kendisiyle esit bir konuma
yerlestirmelidir. Freire’ye gore de oOzgirlik¢ii bir egitim, Ogretmen-ogrenci
celiskisini ¢ozmekle ise baslamalidir. Ciinkii, “6zgiirliikk¢ii bir egitim ¢alismasinin
varolus nedeni uzlasma giidiisiindedir. Kutuplar1 dyle uzlastirmalidir ki, her iki taraf

da aynm1 anda 6grenciler ve 6gretmenler olmalidir” (Freire, 2006: 51). Yani, 6gretmen
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bilgi aktarimimin illa ki tek yonlii olmasi gerekmedigini anlamali, kendisinin de
ogrencilerden bir seyler Ogrenebilecegini kabul etmelidir. Boylelikle elestirel
pedagoji, smif icinde 6gretmenden Ggrencilere ve Ogrencilerden O6gretmene dogru

karsilikl bir aligverisin saglanabildigi bir iletisim siirecini hayata gecirmelidir.

Bunu yapabilmek icin, 6gretmenin kendi konumsalligin1 sorgulamasi ve reddetmesi
gerekmektedir. Bu, Giroux’nun vurguladigi anlamiyla “ev”’den uzaklasip Freire gibi
bir sinir gécebesi olmakla miimkiindiir. Giroux burada “ev” kavramini, “bir bireyin
veya grubun mekanin1 ve konumsalliginmi belirleyen refah, sikinti, kotii muamele ve
giivenlik ayrimlarinin netlestigi kiiltiirel, politik ve sosyal sinirlar’” betimlemek igin
kullanmaktadir (Giroux, 2007: 294). “Evden” ayrilmak ise, “evin” sinirlarinin ve
anlaminin  nasil elestirilmekten uzak tutuldugunun sorgulanmasi anlamina
gelmektedir. Yani Ogretmenler ve diger entelektiieller, icinde yasadiklar1 ve
yasamaya alistiklar kosullarin ve bunlan sekillendiren ideolojik ¢ercevelerin iginden
cikip bunlara disaridan bakabilmeli, bu siirlarin disinda gezinerek birer sinir
gocebesi haline gelebilmelidir. Ciinkii kendilerini belli sinirlar i¢inde konumlandirip
tanimladiklar takdirde, o sinirlarin getirdigi tahakkiim yapilarindan bagimsiz hareket
edememe riskiyle kars1 karsiya kalacaklardir. Bu durum da onlari ister istemez boyun
egen konumuna sokacaktir. Oysa Giroux’nun vurguladig gibi, “sinir gdogebesi olmak
kisiye teslimiyet, hiirmet ve tekrar geleneklerinin tersine ‘doniisiim ve elestiri’ dilini
ogretir’ (Giroux, 2007: 293). Bu doniisiim sayesinde, Ogretmen Ogrencilerinin

farkliliklarimi goriip tammaya agik hale gelecektir.
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Elestirel pedagojinin en temel geregi, diyalogcu olmasi geregidir. Ogretmen ile
Ogrenci arasinda diyalog saglanmayan bir egitim, Ozgiirlestirici olamaz. Freire,
ozgiirlesme hedefine gotiirecek devrimci bir onderlik icin en dogru yontemin,
diyalogdan gectigini belirtmektedir (Freire, 2006). Freire diyalogu, onu olusturan
unsurlar tizerinden agiklar. Ona gore diyalog, séze dayanir . Soziin ise, “diisiinme” ve
“eylem” olmak {izere birbirine bagh iki boyutu vardir. Sz, diisiincenin eyleme
gecirilmesiyle, yani dile getirilmesiyle, ilk asamay1 baglatir. Bir sonraki asamada,
soze dokiilen diisiince eylemle birleserek praksisi; yani diisiinerek yapilan eylemi
olusturur. Ozgiirlesme praksisi ancak diisiinerek eyleme gecmeye dayanan diyalogcu

egitim anlayisiyla ortaya ¢ikabilir.

Smifta ozgiirlikk¢ii ortamin olugmasini saglamak igin gerceklestirilecek diyalog
eylemi, oncelikle 6gretmenin kendisine 6grenci ile ne hakkinda diyalog kuracaginm
sormasiyla baslar. Bu diyalogun gercek bir 6zgiirlesme eylemine doniisebilmesi i¢in,
Ogretmenin Ogrenciyi eylemin nesnesi olarak degil, kendisine eslik edecek Gznesi
olarak gormesi gerekir. Eylemin nesnesi ise, beraber degistirilecek kosullar ve bu
kosullarin olusturdugu ger¢eklik olmalidir. Sinif icinde diyaloga dayanan eylem ise;
Ogrencinin Ogretmenden, 6gretmenin de Ogrenciden edindigi bilgilerin diisiinme
eyleminden gecirilerek yeniden sunulmasini icermelidir. Ancak, Freire’nin de
belirttigi gibi bu “yeniden sunma bir ders biciminde degil, bir problem olarak

yeniden sunma” seklinde bir eylem olmalidir (Freire, 2006: 87).

Elestirel pedagojinin bir baska 6zelligi de, yaratic1 diisiinceye imkan saglamasidir.

Elestirel pedagoji anlayisinda okullar, 6znelligi baski altina almamalidir. Tersine,

43



oznelligin ifade yollarindan olan yaraticiligin tesvik edildigi yerler olmalidir. Bunun
icin de egitimcilerin risk almay1 ve siiphe etmeyi Ogretmesi gerekir. Ciinkii,
mutlakliklarin olmadigi, kesin olan tek seyin hicbir zaman kesin olunamayacagi
anlayis1, elestirel pedagojinin de en énemli vurgularindan biridir. Ogrenci, kendisine
sunulan1 kendi yaratici diisiince siizgecinden gecirerek, bilgiyi baglamiyla birlikte
degerlendirerek almalidir. Bu baglamda Giroux, siif i¢i hedefleri, mikro ve makro

kategorilere ayirmistir (Giroux, 2007).

Makro hedefler, ogrencilerin okulda gordiikleri dersler ile bunlarin daha biiyiik
toplumsal gerceklik i¢indeki onemi arasinda baglanti kurmalarin1 saglar. Boylece,
kendilerine bir diinya goriisii olusturmus ve siyasi bir bakis acgis1 kazanmis olurlar.
Bu da onlara, elestirel siyasal bir bilin¢g kazandirir. Mikro hedefler ise, ders igerigini
temsil eden daha dar kapsamli hedeflerdir. Verilerin sunulmasi ile ilgilidirler ve bu
verilerin geldigi ya da gonderme yaptigi baglamlara inmezler. Bilginin kuru kuruya
sunulmasi, mikro hedeflere girerken, bilginin 6grencinin yorumlayarak alacag
sekilde sunulmasi makro hedef olarak degerlendirilebilir. Elestirel egitim, makro

hedefler dogrultusunda bir ders anlayisini desteklemelidir.

Elestirel pedagoji hegemonyanin kiiltiirel olarak yeniden iiretilmesini degil,
hegemonyaya karst bir kiiltiirel direncin iiretilmesini; 6gretmenlerin kaliplagmig
yontemler ve sabitlenmis bilgiler sunmaya zorlanmasi ve miifredata miidahale
edememesi yoluyla belli becerilerden yoksunlastirilmalarin1 degil, karsilikli iletigim
ve sorgulayici bir 6gretim sunma ve miifredatta s6z sahibi olma yoluyla 6gretmenlere

yeniden beceri kazandirilmasini; postmodernizmin farkli birey ve gruplarin kendini
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ifade etme yollarim bulaniklagtiran ¢ok kiiltiirliiliitk anlayisimi degil, her birey ve
grubun farkliliklarin1 koruyup dile getirebildigi ve farkliliklarina ragmen ve
farkliliklariyla birlikte birarada yasayabilmesini anlatan farkliliklarin birlikteligini;
ogrencilerin sinav sonuclariyla degerlendirildigi bir sistemde en iyi olabilmek i¢in
birbirlerini ¢igneyecekleri olumsuz rekabet ortamlarini degil, kendi yaraticiliklarini
ve yeteneklerini kesfetmek icin sadece kendileriyle rekabet edecekleri olumlu
rekabet ortamlarini; 6gretmen ve yoneticilerin 6grencileri degersiz ve ezilen varliklar
haline getiren mutlak otoritelerini one cikaran degil, biitiin taraflarin 6grenme ve
Ogretme siirecinde alinan kararlara ayni derecede katilmasi geregini vurgulayan
demokrasiyi; amaci piyasaya isgiicii yetistirmek olan geleneksel (islevsel)
okuryazarligr degil, 6grencilere analiz etme ve sorgulama yetilerini kazandiran ve
Ogretmenin de miifredat metinlerini 6grencilerin  kendi  deneyimleriyle

baglantilandirmasini saglayan elestirel okuryazarligi amag¢lamalidir (Kanpol, 1999).

Son olarak, elestirel pedagojinin aktif katihmcilig1 tesvik edici olmasi gereklidir.
Artik sadece kitap kiiltiiriiniin edinildigi klasik bir okuryazarligin yeterliliginden s6z
etmek miimkiin degildir. Giroux’nun vurguladig1 gibi, ¢ocuklar artik “okuryazarliga
yeni bir kiiltiirel anlam katan popiiler kiiltir formlarina maruz kalarak”
ogrenmektedirler (Giroux 2007). Ancak bu 6grenmenin pasif bir etkilenme siirecine
doniismemesi icin, dgrencilerin maruz kaldiklar1 popiiler kiiltiirii analiz etmesiyle
yetinilmeyip onu iiretebilecek teknoloji ve yeteneklerin kazandirilmasi yoluyla bir
kiiltiirel pedagoji olusturulmalidir. Boylece, birer kiiltiirel iiretici rolii iistlenmelerini
saglayarak oOgrencilere pedagojik calismanin nesnesi degil Oznesi olma firsati

taninmis olur.
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Boliimii sonlandirirken vurgulamamiz gerekir ki, elestirel pedagoji muhalif dogasi
geregi partizandir. Kanpol’un da belirttigi gibi, “(elestirel pedagoji) masum ya da
tercihlerden arinmig degildir. Bu yiizden, elestirel pedagojiyi benimsemek dgretme
tarz1 ve Ogretme politikast konusunda bilingli bir tercih yapilmasi ile ilgili bir
meseledir” (Kanpol, 1999: 174). Kisacasi, elestirel pedagoji kapitalist ekonomik
diizen ve neoliberalizmin uyusmus beyinler yaratmak iizere kurdugu egitim sistemine
karsi bir doniistirme miicadelesine girisme tercihini belirtmektedir. Geleneksel
pedagojinin  karsisinda durmast nedeniyle, alternatifi ifade eden tarafi

olusturmaktadir.

Medya okuryazarlhigi projesi medya mesajlarina elestirel yaklagsma, medya dolayimi
ile aktarilan egemen diisiinceleri sorgulama, medya iiriinlerinin yaratilmasi siirecine
tireterek katilma konularinda yaptigi vurgular ile, elestirel pedagojinin yukarida
saydigimiz unsurlanyla kesigmektedir. Bu nedenle aktif medya kullanicilan
yaratmayr amaglayan medya okuryazarlifi projesinin, Ogrencinin Ogretmen
tarafindan pasiflestirilmesini getiren geleneksel pedagoji anlayisindan uzak durup
o0grenme siirecinde aktif 6grenci vurgusunu tastyan elestirel pedagojiye yakinlasmasi

kacimilmazdir.
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BOLUM 2
MEDYA ELESTIRiSi VE ELESTiREL PEDAGOJi BIiRLIiKTELIGi:

MEDYA OKURYAZARLIGI

Medyanin igleyis siireclerinin anlasilmasi, elestirel bir bakis acisinin kazanilmasi ve
bunun da elestirellie dayanan bir egitim anlayisiyla yapilmasi gereginden dogan
medya okuryazarligi anlayisi, uzun vadeli bir toplumsal proje olarak diisiiniilmelidir.
Bu projenin basariya ulagmasi halinde, bugiin medyada bizi rahatsiz eden ya da
endiselendiren konularda ilerisi icin neler yapabilecegimizin farkina varabilir ve
hatta bugiin i¢in fazla iyimser bir beklenti gibi gelse de, medyanin yapisinda
degisikliklere yol acabiliriz. Bu baglamda medya okuryazarliginin nasil bir anlayisi

yansittigini ve hangi ilkelere dayandigini irdelemek faydali olacaktir.

2.1. Medya Okuryazarhg Nedir?

Medya okuryazarligi kavrami, medya egitimi ya da medya pedagojisi kavramlariyla
baglantili, ¢cogu zaman da es anlaml olarak kullanilmaktadir. Bu durumun, medya
okuryazarligmin esasinda elestirel medya caligmalar1 ile elestirel pedagojinin

kesisme noktasinda yer almasindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Medyanin insanlarin hayatlarinda gittikce artan bir sekilde yer edinmesi, bazi
kaygilar1 beraberinde getirmistir. Calismanin Birinci Boliimiiniin medyaya elestirel
yaklagmak ile ilgili kisminda genis bir sekilde ele almaya calistigimiz gibi, bu

kaygilar medyanin insanlar iizerindeki etkisi iizerine yogunlasmistir.
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Medya egitimi konusunda iki temel yaklagimdan s6z etmek miimkiindiir: Korumaci
yaklasim ve elestirel medya okuryazarligi yaklasimi. insanlarin medyanin olumsuz
etkilerine karsi korunmasi gerektigi inancina gore sekillenen ilk yaklasim, medya
izleyicilerini pasif bireyler olarak konumlandirmaktadir. Ikinci yaklasim ise,
medyanin etkilerinin ille de olumsuz oldugu gibi bir genellemeyi reddetmesi ve
“olumlu-olumsuz etki” ayrimin1 yapmayi izleyiciye birakmasi agisindan, aktif

izleyici vurgusunu one ¢ikarmaktadir.

Medya egitiminde “bagisiklik kazandirma amacgli” (inoculation) yaklasim olarak
adlandirilan korumaci yaklasim, medyanin etkileri karsisinda harekete gec¢me
girisimi olarak kronolojik acidan ilk yaklasimdir. Bu yaklasim, genclerin, medyanin
giiclii ve zararh etkilerine kars1 savunmasiz oldugunu varsayar (Halloran ve Jones,
1992: 10-13). Buckingham, bu anlayisin “tutucu ve radikal yaklasimlar birlestiren
bir anlayis” oldugunu belirtmektedir (Buckingham, 1994: 17). Buna gore,
Ogretmenler Ogrencileri medya {riinleri arasindan se¢im yapma ve onlar
degerlendirme konusunda egitmelidir. Ciinkii ne de olsa dgrenciler, kendi baslarina
medya etkileri {izerinde diisiiniip kendilerini neyin tehdit ettigini anlayacak yetiye

sahip degildir.

Bu anlayisin, elestirel pedagoji ile ilgili kisimda da degindigimiz Freire’nin bankaci
egitim modeliyle paralelligi ortadadir. Ogrencileri, hicbir birikime ya da yetiye sahip
olmayan ve ancak 6gretmenin gonderecegi bilgilerle icleri doldurulacak bireyler
olarak goren bankaci egitim modelinde, 6grencide var olan bilgi birikimleri ve bilme

potansiyelleri gormezden gelinir. Medyada korumaci yaklasimda da, ¢ocuklarda
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kendilerini zararli medya etkilerinden korumalarin1 saglayacak bir altyapinin var
olabilecegi ya da kendi diisiince siirecleriyle bu altyapiy1 olusturabilecekleri ihtimali

g0z ard1 edilmektedir.

Bu korumaci yaklasimin ilk izlerini, 1970 ve 1980’lerde Ingiltere’de popiiler kiiltiire
kars1 gosterilen muhalif durusa kadar siirebiliriz (Buckingham, 1994). Bu durusa
gore, medya bir yandan gencleri popiiler kiiltiir iiriinleriyle eglendirip mesgul
ederken, bir yandan da asil islevi olarak egemen ideolojileri onlara empoze eden
biiyiik bir gii¢ gibi goriilmektedir. Medyanin ideolojik yoniinii vurgulayan bu muhalif
durus, medya arastirmalarinda kiiltirel calismalar geleneginden gelmektedir.
Medyaya elestirel yaklagmak ile ilgili kisimda da belirtildigi gibi; temel olarak
ideoloji, hegemonya, gerceklik kurgusu, iktidar miicadeleleri gibi konulara
odaklanan kiiltiirel calismalar da medyanin ideolojik siireclerin isleyisindeki roliinii
ortaya koymaya calismistir. Bu calismalarin temel amaci, medya metinlerindeki
ortilk ideolojilerin giin yiiziine c¢ikarilmasidir. Bu nedenle de medya egitimi
Buckingham’in deyimiyle bir “esrar ¢ozme” islemi haline gelmektedir (Buckingham,

1994: 129).

Oysa bu tiir bir “esrar ¢ozme” sekli olarak medya egitimi, medyay1 ve onun sundugu
popiiler kiiltiir iiriinlerini kesin bir onyarg: ile “tehlikeli”, “kaginilmas1 gereken” ve
“ise yaramaz” sifatlariyla etiketlerken, genglerin bu medya deneyimlerinden ve
triinlerinden aldig1 zevki ve bunlarin tiikketimini bilin¢cli olarak se¢mis olma
ihtimallerini hafife almaktadir. Aslinda Bazalgette’in de vurguladig: gibi, genellikle

cocuklarn televizyondan korumanin bir yolu olarak goriillen medya egitimi,
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“cocuklara televizyonla ve biitiin medya ile ilgili yiiksek beklentiler kazandirma yolu
olarak goriilmelidir” (Aktaran Hart, 1991: 6). Cocuklarda daha iyiye yOnelik
beklentilerin olusabilmesi i¢in de, onlara neyin iyi neyin kétii oldugunun empoze
edilmesi yerine; medya etkileri konusunda kendi goriislerini gelistirmelerine ve
medya deneyimleri sonucunda ne almak istedikleri konusunda kendi kararlarim

vermelerine yardimc1 olacak bir ortamin hazirlanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin tercihlerini manipiile edilmis tercihler olarak gérme egiliminde olan bu
yaklagim, onlar1 idrak ve muhakemeden mahrum varliklar olarak konumlandirirken,
Ogretmenleri onlarin goziinii acacak bilgi ve giice sahip tek yetkililer olarak
konumlandirmaktadir. Boylece, klasik pedagoji anlayisi medya egitiminde de
egemen hale gelmektedir. Ayrica, popiiler kiiltiire muhalif bu korumaci yaklasim;
ogrencileri politik ve estetik agcidan daha iyi olarak kabul edilmis seceneklere
yonlendirirken, Buckingham’in ifadesiyle “bir tiir estetik ya da politik elitizme yol
acmaktadir; ki buna gore bir grup Oncii sanatg1 ve elestirel entelektiielin kiiltiirel

varolusun anahtarini elinde tuttugu varsayilmaktadir” (Buckingham, 1994: 126).

Korumaci anlayisin en tehlikeli boyutu ise, boyle bir anlayisin sansiir pratiklerine
dayanak olarak kullanilma riskini beraberinde getirmesidir. Amac gencleri korumak
olunca ve genglerin yerine karar verme yetkisi belli kisi, grup ya da kurumlarin eline
verilince, farkindalik yaratan elestirel diistinceyi asilayacak egitim gibi daha koklii
¢Oziimlerin yerini kisa vadeli ve oziinde etkisiz bir sansiir anlayis1 alabilmektedir.
Oysa, gencleri korumak i¢in sansiir uygulanmasi, sorunun ¢oziimiine yonelik bir

secenek degildir. Nitekim, The Free Expression Policy Project organizasyonunun
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medyada sansiir ile ilgili hazirladig1 raporda, sansiiriin etkili bir ¢6ziim olmamasinin

gerekgesi su sekilde aciklanmaktadir:

Oncelikle, neyin sansiirlenmesi gerektigi konusunda mutabakata
varmak ve bu sansiirii, yaymcilar ve dagitimcilarin neyin
yasaklandiginin farkina varmalarini saglayacak kadar agik bir sekilde
anlatabilmek zordur. Bircok insan ‘medyada siddet’in, ‘asiri
siddet’in ya da ‘gereksiz siddet’in ¢ocuklara zararli ve uygunsuz
olduguna dikkat ceker. Ancak bunlar, istenilen yone cekilebilen

oznel kavramlardir (Heins ve Cho, 2003).

Sansiir anlayisi, medyanin diizenlemesini degil, esasen medyaya saldiriy1 icerdigi
icin de etkili bir ¢6ziim sunmaz. Beyaz Saray’in medya okuryazarligi egitimini
destekledigi ve 2002 yilinin baglarinda yayinladigt raporda da, “medyaya
saldirmayin, onun yerine medya araclarimin pozitif ve saglikli amaglar i¢cin de
kullanilabilecek gii¢lii etki araclar1 oldugunu takdir edin” denilmektedir (Aktaran

Heins ve Cho, 2003).

Elestirel medya okuryazarligi yaklasimi ise, korumaci ve sansiircii yaklagima etkili
bir alternatif olarak medya egitiminde ikinci yaklasimi temsil etmektedir. Bu egitim
anlayis1 Ogrencinin kendi fikir, deger ve yorumlarma kendi 6zdiisiiniimsel
siirecleriyle ulasmasina yaptigi vurgu nedeniyle, Freire’nin Ozgiirlestirici egitim
anlayisin1 yansitmaktadir. Medya okuryazarligi, elestirel bir bakis acis1 ve pratik
uygulamalarin Oneminin kavranmasimi gerektirir. En basit haliyle medya

okuryazarligi, medyay1 ve medyayla yasami degerlendirebilme yetenegidir.
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Medya okuryazarligimin, farkli akademisyenlerin yorumlariyla sekillenmis, ifade
bazinda farkli ama icerik acisindan ortak cesitli tamimlariyla karsilagilmaktadir.
Elizabeth Thoman medya okuryazarhigini, “her giin televizyon, radyo, bilgisayar,
gazete, dergi ve tabii ki reklamlar araciligiyla aldigimiz yiizlerce ve hatta binlerce
yazili, isitsel ve gorsel sembolleri yorumlama ve bunlardan kisisel anlamlar yaratma
yetisi” olarak tanimlamaktadir (Thoman, 2006). Thoman’1n taniminda, kisinin medya

metinlerini anlamlandirma siirecine vurgu yaptigi goriilmektedir.

Ancak medya okuryazarligi, yalnizca bir anlamlandirma pratigi ile simirh degildir.
Andrew Hart’in da vurguladigi iizere medya okuryazarligi, “medya mesajlarinin
nasil islediginin, kisisel deneyimlerden ve birbirlerinden nasil ayrildiklarinin
anlasilmasi, medya mesajlarinin baskin tarzlarimin Ogrenilmesi ve gerektiginde
kullanilmas1 demektir” (Hart, 1991: 9). Renée Hobbs da, hareketin yaraticisi
Anglosakson iilkelerde medya okuryazarliginin “elestirel ¢oziimleme siirecine ve
kiginin kendi mesajlarim1 (basili, isitsel, gorsel, coklumedya ile) yaratmay1

O0grenmesine gonderme yaptigin1” belirtmektedir (Aktaran Pekman, 2007: 42).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak ulasilacak temel onerme, medya okuryazarligi
kavraminin iki ana bilesenden olustugudur: medya mesajlarina elestirel yaklasim ve
medyanin iiretim siireglerine aktif katilimi ifade eden uygulama pratigi. Ilk bilesen,
medya mesajlarim1 bize iletildigi haliyle verili sekilde kabul etmeme, aktif bir
digiinme ve sorgulama siirecinden gecirme geregini ifade etmektedir. Ciinkii,
ilerleyen kisimlarda ele alinacak medya okuryazarlig ilkelerinin de vurguladig gibi,

medya gercekligin birebir bir yansimasimi degil, sadece temsilini sunar ve bunu
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yaparken de gercekligi, kasitli ya da kasitsiz bir sekilde, yeniden kurar. Medyaya
elestirel yaklasim, gercekligin bu sekilde degisiklige ugramasina yol acan medyaya
ozgii faktorlerin tespit edilmesini saglar. ikinci bilesen olan uygulama pratigi ise,
elestirel siire¢ ile kavranilan isleyislerin dogasim1 daha iyi anlama yontemi olarak
uygulama yoluyla pekistirmeyi saglar. Ciinkii Ogrenciler, kendilerinin de dahil

oldugu siirecler araciligiyla daha iyi 6grenirler.

Amerika Birlesik Devletleri merkezli bir kurulus olan Center for Media Literacy
tarafindan medya okuryazarlig ile ilgili yol gosterici bir kaynak olarak olusturulan

MediaL.it Kit, medya okuryazarliginin tanimim su sekilde genisletmistir:

Medya okuryazarligi, egitimde bir 21. yiizyil yaklasimini ifade eder.
Yazili basindan videolara ve Internet’e kadar ¢ok cesitli bicimlerde
karsimiza ¢ikan mesajlara erisim, mesajlart analiz etme,
degerlendirme ve yeni mesajlar yaratma amaglarina yonelik bir
cerceve saglar. Medya okuryazarligi, hem toplumda medyanin
roliiyle ilgili bir anlayis1 hem de demokratik toplum yurttaslar i¢in
gerekli olan temel sorgulama ve kendini ifade etme becerilerini tesis

eder (Aktaran Thoman ve Jolls, 2005: 190).

Bu daha kapsamli tanimdan da anlagilacagi iizere, medya okuryazarliginin ilk adimi
daha medya mesajlarina ulagsma asamasinda baslamaktadir. Medya mesajlarina
erisimden kastedilen, medya araglarim kullanmayi bilmektir. Hepimiz medyanin
mesajlarina maruz kaliriz ama ¢ogu zaman bunun farkinda bile olmayabiliriz. Ciinkii
medya mesajlar1 bize ¢ok cesitli yollardan ulasabilmektedir. Medya mesajlariyla

karsilagmalarimiz her zaman bilingli bir tercihin sonucu olmaz. Yolda yiiriirken
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yanindan gectigimiz ve goziimiiziin takildigi bir reklam panosu da bize ulastirilan bir
medya mesajini icerir. Bu tespiti yapabilmek de medya okuryazari olmakla ilgili bir
seydir. Medya mesajlarin1 analiz etme ve degerlendirme asamalar1 da medyaya dair
belli bir altyapiya sahip olmay1 gerektirir. Mesajlar1 degerlendirirken o mesajin bize
ulagtig1 haline hangi siireclerden gecerek geldigini anlayabilmek bir bilgi birikimini
gerektirir. Yeni mesajlar yaratabilme yetisi ise, bir mesajin yaratilma siirecini bilmek
ve bu siiregleri degerlendirip kabul etme yoluyla ya da reddedip kendi tercihlerimiz
dogrultusunda yeni siirecler yaratma yoluyla alternatif iiriinler ortaya ¢ikarmayi

mumkiin kilacaktir.

Medya okuryazarligi kavrami, 1960’ lardan bu yana UNESCO’nun giindeminde yer
almasina ragmen, 1982 yilinda Almanya’da 19 iilkeden gelen uzmanlarin katilimiyla
gerceklestirilen toplanti sonrasinda yayimnlanan bildiriyle yayginlik kazanmigtir
(Binark ve Bek, 2007). Bu bildiri, medya okuryazarligi projesini hayata gegirme

niyetindeki girisimcilere su amaglart benimsetmeyi hedeflemektedir:

UNESCO Medya Egitimi Bildirgesi, 22 Ocak, 1982, Almanya.

- Medya kullanicilan arasinda elestirelligin gelismesini saglayacak
bilgi, beceri ve tutumlar gelistirmek amaciyla, okul oncesinden
iiniversite diizlemine ve yetigkin egitimine kadar, etrafli medya
egitim programlarim baslatmak ve desteklemek. ideal olarak bu
programlar medya iirtinlerinin analizini, yaratici ifade araglarn
olarak medyanin kullanilmasini ve medya kanallarinin etkili

kullanimim ve katilimu igerir.
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- Bilgilerini ve medyaya dair kavrayislarim arttirmak igin
ogrencilere yonelik egitim programlar1 diizenlemek; uygun
O0gretme yontemleriyle onlar1 donatmak.

- Medya egitimi yararina psikoloji, sosyoloji ve iletisim bilimleri
alanlarinda arastirma ve gelistirme etkinliklerini 6zendirmek.

- UNESCO tarafindan da o©ngoriilen ve kararlagtirllan medya
egitiminde uluslararas1 isbirligini 6zendirmeyi hedefleyen
eylemleri desteklemek ve giiclendirmek (Aktaran Binark ve Bek,

2007: 44).

Medya okuryazarligi egitiminin nihai amaclarindan biri, degisimi getirmektir. Daha
elestirel ve aktif medya kullanicilar1 yaratma yoluyla medya okuryazarligi, bize
sunulan seceneklerden daha farkli ve cesitli medya iiriinlerini talep edebilme giiciinii
beraberinde getirecektir (Hart, 1991). Bu da, mevcut medya {iriinleri yelpazesinde bir
hareketlilik ve degisim imasini tasimaktadir. Ayrica Altun’un ifade ettigi gibi
“medyanin iiretim yapilanmasi, isleyisi ve icerigi konusunda sorgulayici bir bakis

£}

acisin1 kazandiracak” olan medya okuryazarli§i egitimi, medyanin ticari ve idari

yapisinda da degisikliklere yol acabilir (Altun, 2007).

Avrupa Birligi’'nin destekledigi bir proje olarak ortaya cikan Avrupa Medya
Okuryazarligt Merkezi (European Center for Media Literacy - ECML), medya
okuryazarligl egitiminin su amagclar cergevesinde gerceklestirilmesi gerektigini

belirtmektedir:
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- Medyann fikir, bilgi ve haberi bir baskasinin bakis acisiyla nakletmek
iizere kuruldugunu anlamak,

- Duygusal etki olusturmak icin 6zel tekniklerin kullanildigin1 anlamak,

- Bu tekniklerin, amacladiklar ve dogurduklar etkilerin ayirdina varmak,

- Medyanin bazi kisilerin yararina calistigini, bazilarini ise digladigin
anlamak,

- Medyadan kimin yararlandigi, kimin, neden diglandig1 sorularini sormak
ve cevabini bulmak,

- Alternatif bilgi ve eglence kaynaklar1 aramak,

- Medyayi kendi yaran ve zevki i¢in kullanmak,

- Edilgen olmak yerine aktif olmak,

- Yeni oOgrenme kiiltiirii dijital okuryazarliga hazirlanmak (Aktaran

Pekman, 2007: 45).

Peki, yukarida siralananlar yerine getirebilen medya okuryazar bir kisi, nasil biri
olacaktir? Potter’in bu soruya cevabi, “biitiin anlam secenekleri arasindan nasil ayrim
yapacaklarint ve kendilerine cesitli acgilardan en faydali olan anlami nasil
sececeklerini bilen; boylelikle de, medya mesajlar1 iizerinde daha fazla kontrol

giicline sahip olan yiiksek derecede medya okuryazarlar1”dir (Potter, 1998: 5).

2.2.  Medya Okuryazarhginin Temel ilkeleri

Aslinda medya okuryazarligi ilkelerinin temelini, Laswell’in medyanin mesajlarini

anlamada yardimci olmak i¢in ortaya attig1 sorulara dayandirmak miimkiindiir: “Kim
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(kaynak), neyi (icerik/ideoloji), kime (izleyici), hangi yolla

(tarz/gelenekler/teknoloji), hangi etkiyle (etki) ve neden (amag/kar) soylemektedir?”

(Aktaran McBrien, 2005: 29).

Baslangicta medya okuryazarliginin ilkeleri sekiz madde halinde ortaya atilmistir.

Patricia Aufderheide, bu sekiz ilkeyi soyle siralamaktadir:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

Tiim medya mesajlar1 kurgulanmistir.

Medya gercekligi kurgular.

Izleyiciler medyanin sundugu anlamlar1 kendilerine gore degerlendirip alirlar.
Medyanin, ticari bir yan vardir.

Medya mesajlari, ideolojiktir ve deger yargilari icerir.

Medyanin toplumsal ve siyasal etkileri vardir.

Medyada bicim ve icerik birbiriyle yakindan baglantilidir.

Her medyanin kendine 6zgii bir estetik bigimi vardir

( http://www.newsreel.org).

Daha sonra Center for Media Literacy, bu sekiz ilkeyi CML MediaLit Kit i¢cinde bes

temel ilke seklinde toparlamis ve ayrica dgrencilerin bu bes temel ilkeye ulasmak

icin sormasi gereken beg temel soru olusturmustur:

ilkeler:

1)

2)

Tiim medya mesajlar1 kurgudur.
Medya mesajlari, medyanin kendi kurallarn dahilinde yaratict bir dil

kullanilarak kurgulanmistir.
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3) Farkli insanlar ayn1 mesaji farkli sekillerde deneyimler.
4) Medya, deger ve bakis acilart igerir.

5) Medya mesajlari, kar ve/veya iktidar saglamak amaciyla kurgulanir.

Sorular:

1) Bu mesaj1 kim yaratt1?

2) Dikkatimi ¢cekmek i¢in hangi teknikler kullanilmig?

3) Baska insanlar bu mesaj1 benden farkli olarak nasil anlayabilir?

4) Bu mesajda hangi yasam tarzlar, degerler ve bakis acilann temsil
edilmektedir, hangileri dislanarak dahil edilmemistir?

5) Bu mesaj niye gonderilmig?

Bu noktada, bes temel ilkeyi biraz agmakta fayda var.

Ilke 1: Tiim medya mesajlar1 kurgudur.

Medyanin sundugu seyler, gercekligin birebir bir yansimasi degildir. Medyada
gordiiklerimiz ya da duyduklarimiz, gercekligin sadece bir temsilidir. Medya da,
olaylar aktaran bir aract konumundadir ve bu aktarim siirecinde ger¢eklik, medyanin
tiretimini etkileyen gesitli faktorler nedeniyle degisiklige ugrar, yeniden kurgulanir.
Bu nedenle medya mesajlar, gercekligin mesaji iiretenin tercihleriyle yeniden
diizenlenmesi sonucu ortaya ¢ikan temsilleridir. Temsil etme de Stuart Hall’un
belirttigi gibi, “aktif bir segme ve sunma, yapilandirma ve bigimlendirme isini ima

ettiginden” (Hall, 2005: 84), medya mesajlar yapay olusumlardir.
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Ilke 2: Medya mesajlarl, medyamn kendi kurallar1 dahilinde yaratici bir dil
kullanmilarak kurgulanmstir.

Medyanin kendine 6zgii bir dili vardir. Medya mesajlari, bu dilin geleneklerine ve

kurallarma gore sekillenir. Medyanin mesajlarinin  hedefine ulasabilmesi igin,

izleyicinin dikkatinin cekilebilmesi gerekir. Medya, mesajlarini izleyicinin dikkatini

cekecek, mesajla yaratilmasi amaclanan etkiye yol acacak bir dille sunar.

Ilke 3: Farkh insanlar aym mesaji farkh sekillerde deneyimler.

Bu ilke, medya izleyicilerini homojen yapida kitleler olarak degil, medyay1
deneyimlemeleri birbirinden farkli olabilen heterojen bir yapi1 olarak kabul eder.
Kisinin bir medya mesajin1 nasil alimlayip degerlendirecegi; o kisinin bilissel
becerileri, sosyal cevresi, entelektiiel altyapisi, medyayr kullanirken ne gibi
beklentileri oldugu gibi faktorlere baghdir. Bu faktorler de kisiden kisiye ve ayni
kiside farkli zamanlarda degisiklik gostereceginden, bir medya mesajim1 herkesin
aym sekilde algilamayacag aciktir. Potter bu durumu, “izleyicileri, bir piramidin
basamaklar1 gibi diisiiniin. Piramidin tepesinde hepimiz aymyiz, (Korfez Savasi’nin
anlatimi gibi) belli mesajlar bizi ortak paydada birlestirir. Piramidin tabaninda ise,

hepimiz kendine 6zgii bireyleriz” sdzleriyle 6zetlemektedir (Potter, 1998: 254).

ilke 4: Medya mesajlari, deger ve bakis acilar1 icerir.

Birinci ilkeden yola c¢ikacak olursak, tiim medya mesajlar birer kurgu olduguna
gore, kurgulamay1 yapan kisi ya da kurumlarin deger ve bakis acilarini igermesi
kacinilmazdir. Medya calisanlarinin objektif olmasi gerektigi yoniindeki inanis, bir

ideal olarak kalmaktadir. Ger¢ek diinyada ise, boyle bir objektiflikten s6z etmek

59



oldukga giictiir. Medyanin, gercekligi temsil yoluyla aktardigini belirtmistik. Temsil
siireci, cesitli faktorlerle sekillenen karmasik bir siirectir. Bu faktorler de, medya
mesajlarina belli kisilerin ya da belli kesimlerin degerleri ve bakis acilar1 olarak

yansir.

ilke 5: Medya mesajlari, kir ve/veya iktidar saglamak amaciyla kurgulamr.

Bu ilke, medyanin politik ve ticari yoniine vurgu yapmaktadir. Medya mesajlari,
egemen sOylemlerin kitlelere aktarilmasinda en etkili yollardan biridir. Medyanin bu
giicli, onu 6nemli bir politik ara¢ haline getirmektedir. Ayrica, medya kuruluslar
ticari yapilanmalar olarak kir amacina yonelik islemektedir. izleyici sayisinin
artirnlmas1 yoluyla daha fazla reklamverenin c¢ekilmesi, bu yonde en oOnemli
hedeflerdendir. Medya mesajlar1 da, bu hedefin gerceklesmesini saglayacak sekilde

olusturulmaktadir.

David Buckingham da, medyayi iyi anlayabilmek icin, herhangi bir medya aracini
ele alirken o medya aracina baz1 farkli agilardan yogunlasmamiz gerektigini belirtir.
Televizyon oOrneginden yola c¢ikan Buckingham’in bu medyaya yaklasimda
odaklanilmasi gerektigini belirttigi yonlerin medya okuryazarligi ilkeleriyle paralelik

gosterdigi goriilmektedir:

® Programlarin kendisi: diinyay1 temsil etme yollari, kendilerine 6zgii

anlatim bi¢imleri, belli tiirlerin kural ve gelenekleri gibi.
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¢ Programlarin ulastinldigi baglamlar: televizyon akisi icindeki yerleri,
program akisindaki yerleri, televizyon gazeteciligi ve giinliik
konugmalar yoluyla ‘cercevelenme’ ya da iletilme yollari.

® Programlan iireten orgiitlenmeler/yapilanmalar: yayincilik dahilindeki
sahiplik ve kontrol yapilari, televizyon yapimciliginin profesyonel
pratikleri, yapimecilarin izleyicilerini nasil gordiikleri.

e Uretim, dagitim ve alimlama teknolojileri.

e [zleyicilerin televizyona tepki ve televizyonu kullanma konusundaki

farkli tutumlan (Buckingham, 1991: 19).

Medya okuryazarhiginin yukarida deginilen temel ilkeleri, Ogrencilere medyay1
anlama ve degerlendirme yolculugunda 1sik tutan yol gosterici isaretlerdir. Bu
nedenle bu ilkelerin benimsenip medyayla yasanan deneyimlere yansitilmasi

onemlidir.

2.3. Medya Okuryazarh@ Neden Gereklidir?

Medya okuryazarliginin 6nemi, sadece medya deneyimleri acisindan degil daha

genis bir baglamda yurttashk ve demokrasi anlayisi agisindan da gerekli olan

elestirelligin gelistirilmesine yaptig1 vurgudan kaynaklanmaktadir.

Bireyin bir “6zne” olarak kendi fikir ve eylemleri iizerinde kontrol saglayabilmesi

elestirel diisiinme sayesinde olur. Ancak insanlar her zaman kendilerine sunulan

bilgileri elestirel diisiince silizgecinden gecirmez. Sosyal biligsel kuram
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temsilcilerinden Tajfel ve Taylor’un ¢alismalarinin ortaya koydugu iizere, insanlar
siirekli karsilastiklart ¢ok sayida bilgiyi siizgecten gecirip neleri zihinlerine alip
neleri almayacaklarini belirleme siirecinde “kestirme yol” olarak adlandirilan biligsel
kisa yollara bagvurur (McBrien, 2005: 18-34). Buna gore, gelen her bilgiyi isleme
tabi tutmaya vakitleri olmadigi zaman, bu kestirme yollardan faydalanip elestirel
diisiinme uygulamazlar. Ozellikle medya ile iliskilerinde insanlar, ¢cogu zaman
medyay1 eglence ve rahatlama amaciyla kullandigindan, elestirel diisiinme pratigi

uygulamazlar. Bu da, onlar pasif izleyiciler haline getirir.

Potter’in da Media Literacy (1998) adli kitabinda vurguladigi iizere, medyay1
deneyimlemelerimizde kestirme yollara basvurma egilimimiz ve pasifligimiz
sonucunda yanlis inamislar gelistirebilmekteyiz. Ornegin, medyanm insanlar ve
toplumsal yasam {iizerinde yalnizca olumsuz etkilere yol actigi diisiincesi, onyargili
bir yaklasimi ifade etmektedir. Medyanin olumlu etkilerinin de oldugunu kabul
etmek gerekir. The Free Expression Policy Project’in raporunda da belirtildigi iizere,
medyanin karmasikligini, yaraticiligini ve potansiyelini cok daha iyi kavrayabilen
medya okuryazar insanlar, toplumun sorunlart icin medyay1 su¢lamazlar (Heins &
Christina Cho, 2003). Medya okuryazarliginin temel unsuru olan elestirel bakis agisi,
bu tiir yerlesmis fikir ve inanislarin gecerliligini sorgulamamiza ve sabitlikleri
nedeniyle hi¢bir eylem alanina izin vermeyen bu inanislarin gerekirse degistirilmesi

icin harekete gecilmesine de olanak saglayacaktir.

Demokratik bir toplumun geregi olarak, insanlar kendilerini etkileyecek konularda

tercihlerde bulunabilmelidir. insanlarin kendi hayatlariyla ve gelecekleriyle ilgili
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tercihleri yapabilmesi i¢in de, yasadiklar1 diinyaya ait ‘bilgi’ye ihtiyaglar1 vardir.
Giilden Treske’nin de belirttigi gibi, insanlar bu bilgiye ¢ogunlukla kitle iletigsim
araclar1 aracilifiyla ulasir (Treske, 2007). Ancak medya okuryazarlig ilkelerinin
ilkini hatirlayacak olursak, medya araciligiyla edindigimiz bilgi ham bir bilgi degil,
islenmis bilgidir. Bilginin bu 6zelligi, onu sorgulanmasi gereken bir seye doniistiiriir.
Sorgulayici bakis acisini getirmesi dolayisiyla medya okuryazarligi; ihtiyacimiz olan
bilgileri se¢ip kullanabilmek, gereksiz olanlar1 da tespit edip eleyebilmek acisindan

bir kez daha 6nem kazanmaktadir.

Medyanin gercekligi kurguluyor olmasi, medya okuryazari olmayi gerektiren en
onemli nedendir. Medyanin gercekligi kurgulamasi siirecinde etkili olan en 6nemli
faktor, egemen iktidar yapilaridir. Egemen iktidar, kendi giicliniin devamliliginin
garantisi olan statiikonun korunmasi igin, kurgusal bir gerceklik yaratir ve bu
gercekligi egemen bir soyleme doniistiiriir. Egemen soylemi ise, medya araglar
dolayimyla kitlelere ulastirir ve medya da bu sdylemi insanlarin bilinglerinde yer

edecek sekilde pekistirir.

Yani, Althusser’den hareketle medyanin, devletin ve diger iktidar odaklarinin
kitleleri kontrol altinda tutmasini saglayan ideolojik aygitlarindan biri oldugunu
soyleyebiliriz. Iktidar yapilarim sorgulamama ve bunlara meydan okuyamama
sorunu da, kitlelerin medyanin bu ideolojik islevinin farkinda olmamasindan
kaynaklanir. Oysa, Baris Coban’in da vurguladigi gibi, “iletisim siirecinin kurgu —
yanilsama — ve gercek baglaminda degerlendirilmesi toplumsal iletisim bigimlerinin

farkl1 bir acidan ¢6ziimlenebilmesini saglayacaktir” (Coban, 2007: 318-319). Medya
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okuryazarlig1 boylesi ¢oziimlemelere zemin hazirlamak yoluyla, iktidar yapilarinin
yeniden diisiiniilmesine imkan taniyacaktir. Bu da, kontrol edilen nesneler yerine
kendi bilgi ve edimleri iizerinde kontrolii olan Ozneler olmamizi1 saglayacaktir.
Andrew  Hart bu noktayi, “Medya mesajlarim1  kendine  giivenle
degerlendirebildigimiz ve bu mesajlara elestirel bir sekilde tepki verebildigimiz
zaman, bagkalarinin goriiglerine daha az bagimli hale geliriz ve yonlendirilen robotlar
yerine Ozerk bireyler oluruz” sozleriyle vurgulamaktadir (Hart, 1991: 1). Binark ve
Bek de, “Elestirel medya okuryazari olan bir yurttas, medya metinlerinde dolasima
sokulan uzlasimlarn ve basat kodlari okumakla kalmayarak, bunlarin giindelik
yasamdaki koklerinin de farkina varabilecektir” demektedir (Binark ve Bek, 2007:
103). Boylelikle, medya okuryazari olan 6zneler, hem medyayla iliskilerinde hem de
giindelik yasamlarinin diger alanlarinda kendi iizerlerinde uygulanan iktidar1 goriiniir

kilacak bir farkindalik seviyesine ulagmis olacaktir.

Bu farkindalik, bilgiyi iiretme ve bilgiye sahip olmanin getirdigi giiciin dagilimindaki

esitsizlikleri de ortadan kaldiracaktir. Teaching the Media kitabinda Len Masterman,

Medya egitimi, bilgiyi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda iiretenler ile bu
bilgiyi haber ve eglence formatinda masum bir sekilde tiiketenler
arasinda ortaya cikan bilme ve iktidar iligkilerindeki biiyiik
esitsizliklere meydan okuma siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin

sahip oldugu sinirh sayida araglardan biridir

demektedir (Aktaran Moore, 1991: 187).
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Kisaca toparlamak gerekirse, medya okuryazarligi insanlara ¢evrelerinde olanlar1 ve
kendilerine “gercek” olarak sunulan bilginin gercekligini sorgulama konusunda
elestirel bir bakis a¢is1 kazandirmasi nedeniyle énemlidir. Medya okuryazarliginin
vurguladigi  elestirellik, iktidarin  kitleler {izerinde uyguladigi  kontrol
mekanizmalarin1 ~ goriiniir  kilip insanlart  bu kontrol ~mekanizmalarindan

ozgiirlestirmek i¢in gereklidir.

2.4. Medya Okuryazarhgi Egitimi Nasil Olmahdir?

Medya okuryazarlign egitimi, her seyden o©nce Freire’nin elestirel pedagoji
anlayisindan yola ¢ikan bir egitim olmalidir. Yani, 6gretmenden 6grenciye basit ve
tek yonlii bir bilgi aktarimi yerine, o6grencilerle Ogretmen arasinda diyalogun

saglanmasi anlayisina dayanmalidir.

Medya okuryazarligi egitimi, Ogrencide medyaya karsi elestirel bir bakis agisi
olusturmay1 amaclar. Ancak, bunu yaparken 6gretmen belli elestiri yontemleri ya da
neyin elestirilecegi konusunda didaktik bir tavir takinmamalidir. Buckingham,
“medya egitimi 6gretmenlerin 6grencilere medyanin zararl etkilerini anlatip onlarin
medyay1 kullanma yollar {izerinde kontrol saglamaya calistig1 bir siirece doniisiirse,
ogrencilerin 6zel yasamlarina ve zevklerine saldir1 gibi algilanabileceginden,
amagclanan verimin saglanamayacagint” vurgulamaktadir (Buckingham, 1992: 106).
Oysa odgrenciler, kendi yaklagimlarini kendileri olusturmali, elestirel diisiinme siireci

sonunda kendi anlamlarim iiretmelidir.
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Medya elestirisi, 0gretmenlerin goriislerine paralel goriiglere ulasmak igin degil,
ogrencilerin daha once diisiiniilmemis ya da sdylenmemis olan1 kesfetmeleri yoluyla
kendilerinde farkindalik yaratmalarini saglamak {izere yapilmalidir. Medya
okuryazarligr egitiminde 6nemli nokta; elestirel diisiinme eylemi sonucu ulasilan
goriis ve yorumlar degil, elestirel diisiince siirecinin kendisidir. Bu nedenle
Buckingham’in da belirttigi gibi Ogretmene diisen gorev, Ogrencinin kendi
anlamlarim iirettigi siirecte onlarin irettigi anlamlart dogrulamak degil, onlarn
irettikleri anlamlar1 nasil {irettikleri konusunda diisiinmeye sevk edebilmektir

(Buckingham, 1991: 12-36).

Potter (1998), medya okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerde iki temel degisime yol
acacak sekilde gerceklestirilmesi gerektigini belirtmektedir: farkindalik ve kontrol.
Farkindalik kazanma siirecinde; kendi bilme yapilarimiz (her an bize akan bilgileri
anlamli ve faydali yapilara doniistiiriip doniistiiremedigimiz), zihnimizin nasil
isledigi (diisiinmeye, elestirmeye, sorgulamaya, yeni bilgilere agik olmaya,
kavramsal farkliliklarin ayirdina varmaya yonelik 6zelliklerimiz) ve medyanin etki
siiregleri (medya mesajlarindan anlik ve uzun siireli etkilenmelerimizi sekillendiren
faktorler) konularinda bir bilgi birikiminin olusturulmasi s6z konusudur. Bu
bilinglilik sayesinde de, ikinci asamaya gecerek medyanin etkileri iizerinde bir
kontrol kazaniriz. Medya okuryazarligi egitimi, dgrencileri bu amag¢ dogrultusunda

yonlendirmelidir.

Ogrencilerin birer medya okuryazari olmalan i¢in egitilmesi siirecinde, iki asama

izlenmelidir (Potter, 1998). ilk asamada 6grenciler, medyanin goriiniir 6zelliklerinin
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alinda yatan ticari yapilanmalar, ideolojik isleyisleri irdelemeye ve medyay1
sekillendiren faktorleri tiim yonleriyle anlamaya tesvik edilmelidir. Ancak bu asama,
yalnizca medya metinlerinin analizi diizeyinde kalmamalidir. Kiiltiirel calismalarin
baglam vurgusu dikkate alinarak, dgrencilere medya metinlerini ve algilamalarinm
sekillendiren medya araclarinin miilkiyet yapisi, iktidarin egemen soylemleri, medya
metinlerinin alicilarinin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal altyapilar1 gibi ¢ok cesitli

faktorlerin birarada degerlendirilmesi gerektigi anlayis1 kazandirilmalidir.

Ikinci asama ise, ogrencilerin bizzat medyamn iiretim siireclerine dahil oldugu
uygulama asamasidir. Bu asamada 6grencilere kendi medya metinlerini olusturmalari
icin firsat tanmnmalidir. Bu uygulamalar; haber hikayelerinin olusturulmast,
ogrencilerin birer yonetmen gibi kendi filmlerini ¢cekmeleri, okul radyolar1 ya da okul
televizyonu gibi girisimlerle yayincilik deneyimi yasamalari gibi faaliyetleri
icerebilir. Ancak bu asamada dikkat edilmesi gereken nokta, dgrencilerin mevcut
medya iiretim bicimlerini ve iriinlerini taklit etmek yerine kendi 6zgiin medya

tiriinlerini ortaya koymalarim saglayacak yaratici siireclerin 6n plana c¢ikarilmasidir.

Julian Bowker, bu iki asamay1 daha kapsamli yonleriyle ele alip medya egitiminde
sinif ici uygulamalari; 6grencilerin kendi medya {iiretimlerini gerceklestirdikleri
pratige yonelik faaliyetler, medya metinlerinin secici bir sekilde okunup bu
metinlerin icerdigi bulgularin tespit edilmesi ve Ozetlenmesi siirecini ifade eden
icerik analizi, Ogrencilerin hem kendi iirettikleri hem diger medya diiriinlerinde
anlamin nasil dretildigini kesfettikleri siireci ifade eden metin analizi, medya

metinlerinin {iiretilip dolasima sokuldugu tarihsel, ticari ve siyasi baglamlarin
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anlasilmasina hizmet eden vaka caligmalari, gercek medya pratigine yakinlagsmaya ve
diisiinsel siireclerin harekete gecirilmesine zemin hazirlayan yaratict ve analitik
siiregleri iceren simulasyon (6grencilere televizyon program akisi hazirlatmak gibi)
faaliyetleri, 0grencilerin edindikleri yetiler aracilifiyla daha kapsamli medya {iiriinleri
ortaya ¢ikarmalari saglayacak iiretim faaliyetleri bagsliklar1 altinda toplamaktadir

(Bowker, 1992: 226-234).

Medya okuryazarligl egitimi sirasinda Ogretmenin belli noktalara dikkat etmesi
gerekmektedir. “Medya okuryazarlign egitimi nasil ol(ma)malidir?” sorusunun
cevabina, Masterman’in asagida siraladigi maddelerle ulasabiliriz (Masterman, 1985:
25). Buna gore:

Medya egitimi,

1) Medya ile ilgili gercekler, fikirler ve bilgilerin aptallastirici, sikict ve
yorucu bir birikiminin saglanmasina doniismemelidir.

2) Sadece 6grencileri mesgul etmek i¢in tasarlanmis, 6grencileri makinelere
doniistiirecek medyayla ilgili aligirmalar ya da “yogun isler”den
olusmamalidir.

3) Bir gorevmiscesine, 0grencilerin dgretmenin fikirlerini yeniden iirettigi

bir pratigi icermemelidir.

Bunlarin yerine, medya egitimi ile ilgili miifredat, 6grencilerin kendi elestirel
duruslarini kazanmalarini saglayacak siire¢ ve ilkeleri belirlemekle sinirli kalmalidir.
Miifredat icerigi, tamamlanmasi gereken bir amag olarak degil, elestirel 6zerkligin

gelistirilmesinde kullanilacak bir arag¢ olarak algilanmalidir. Bu nedenle, 6gretmenin
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miimkiin oldugunca esnek olmasi gerekmektedir. Her 6grencinin kendi ilgi alanlar
ve tercihlerini rahatca ifade edebilecegi, 6gretmen ile 6grenciler arasinda tartigmalara

acik bir diyalog ortami hedeflenmelidir (Masterman, 1985).

Medya okuryazarligi egitimini verecek Ogretmenler, yiiklendikleri misyonun
bilincinde olmali ve kendisine, benimseyecegi egitim anlayisina yon verecek bazi
sorular sormalidir. Cary Bazalgette’e gore Ogretmenler kendilerine su sorular
sormalidir: “Ne icin buradayi1z?”, “Medya egitimcileri olarak amaglarimiz nedir?”,
“llgi alammiz nedir?” Ona gore, ogretmenlerin uzun vadeli amaci, &grencilerde

medyayla ilgili yiiksek beklentiler olusturmaktir (Bazalgette, 1992: 143).

Ayrica, medya okuryazarligi egitiminin kendi dogasina sadik kalip klasik egitim
anlayisina kaymasimi onlemek icin, 6gretmenler siirekli dersi ve kendilerini
degerlendirmeye tabi tutmalidir. Rogow, Ogretmenlerin bu degerlendirmeleri

yaparken su ii¢ soru etrafinda yogunlasmalar1 gerektigini belirtmektedir:

1) Ogrencilere mesajin ne olabilecegini diisiinmelerinde yardimci olacak
becerileri mi sunuyorum, yoksa onlara mesajin ne oldugunu anlatmaya m1
calistyorum?

2) Ogrencilere, iyi bir temele dayandirildig siirece onlarin yorumlarini kabul
etmeye acik oldugumu ifade edebiliyor muyum, yoksa sadece benim
yorumumun dogru bakig acisini yansittigi hissini mi veriyorum?

3) Bu dersin sonunda 6grenciler daha analitik mi olacak, yoksa temelsiz bir

sekilde her seyden daha siiphe eder mi olacaklar? (Rogow, 2005: 285)
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Eger 6gretmenin bu sorularin ilk kismina cevabi “evet” ise, medya okuryazarligi

egitimi olmasi gerektigi gibi, amacina uygun bir sekilde veriliyor demektir.

Ancak, medya okuryazarligi egitiminin etkinligini saglamak yalnizca 6gretmenlerin

gorevi degildir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin tek baglarina ¢abalar1 6nemli olsa da,

karsilagabilecekleri simirliliklari en aza indirme yolunda medya okuryazarlig

toplumsal bir proje olarak algilanmali ve c¢esitli diizeylerde isbirlikleri tesis

edilmelidir. Medya egitiminde biitiinciil yaklasimlarin bir parcasi olan bu isbirligi

alanlarim1 Masterman su sekilde siralamaktadir (Masterman, 1985: 260):

1)

2)

Medya egitimcileri ve ebeveynler arasinda igbirligi

Ogrencilerin  derste  ogrendiklerini  ve uygulamalarmi pekistirmeleri
onemlidir. Bunu yapabilecekleri en uygun ortam ise, aile ortamidir. Bu
yiizden ebeveynlerin de cocuklartyla, derslerde 6grendiklerini paylagsma ve
uygulamaya tesvik etme yoluyla medya okuryazarlig1 projesinin bir pargasi
haline gelmeleri faydali olacaktir. Ornegin en basit asama olarak ebeveynler,
cocuklariyla beraber televizyon izleyerek onlara izledikleri programlardaki
sOylemleri farketmelerini saglayacak sorular sorabilir ve boylelikle onlari

diisiinerek ve sorgulayarak izleme aligkanlifina yoneltebilirler.

Medya egitimcileri ve medya ¢alisanlar1 arasinda isbirligi

Medya okuryazarligi egitiminin 6zellikle uygulama asamasi icin bu isbirligi

Ogrencilere ve Ogretmenlere, okul imkanlar1 dahilinde saglanamayan
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3)

4)

olanaklarin temin edilmesinde yardimci olabilir. Egitimciler olarak
Ogretmenlerin, medyanin iiretim siirecleri konusunda deneyimlerinin
olmamasi normaldir. Ayrica, uygulama asamasinda teknik malzeme
konusunda da sikinti yasanabilir. Bu konulardaki eksiklikler, profesyonel
medya calisanlarinin bilgi ve deneyimleri ve teknik malzeme saglama

konusundaki destekleri araciligiyla tamamlanabilir.

Ogretmenlerin ve medya calisanlarinin yetistirilmesi asamasinda isbirligi

Medya okuryazarligi dersini verecek egitimcilerin yetistirilmesi onemli bir
konudur. Ustlendikleri gorevin bilingli bir neslin ve daha iyi bir medya
diinyasinin yaratilmasi icin ne kadar onemli oldugunun farkinda kadrolarin
verecegi bir egitim, medya okuryazarligi projesinin amacina daha uygun bir
egitim olacaktir. S6z konusu kadronun iyi bir egitim verebilmesi icin de,
medya yapilarina ve medya iizerine calismalara asina olmasi1 gerekir. Medya
calisanlan egitim ge¢misleri ve deneyimleri dolayisiyla bu konuda yardimci
olabilir. Ayn1 sekilde, medya calisanlarinin yetistirilmesi asamasinda da belli
etik degerleri ve medyayla ilgili belli bakis agilarim kazandirmak amaciyla,
medya egitimi 6nem kazanabilir. Arada kurulacak iletisim sayesinde her iki

taraf da medya konusunda daha biling¢li hale gelebilir.

Iletisimi ve biitiinlesmeyi saglayacak medya merkezlerinin kurulmasi
Medya ile ilgili c¢alismalar1 tesvik edecek, destekleyecek, seminerler
diizenleyecek, amator diizeyde yaymlarin ¢ikarilmasi icin egitim ve imkan

saglayacak, medya egitimi i¢in devlet, yerel otoriteler, arastirma merkezleri
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ve medya kuruluslarindan fon bulacak toplumsal girisim 6zellikli medya
merkezleri medya okuryazarligi projesinin yayginlastirilmasi acisindan

faydali olabilir.

Ancak, medya okuryazarlig1 projesinin sorgulayici, elestirel dogasinin korunabilmesi
icin, bu projeyi kendi iktidar miicadelelerine alet edebilecek kar amacl kuruluslardan
ve Ozellikle medya devlerinden maddi destek alinmamasi olduk¢ca ©nemli bir
noktadir. Ciinkii varolan medya yapisinin elestirilemedigi bir ortamda medyayla ilgili
daha yiiksek beklentilerin olusmasi engellenmis olacak ve medya okuryazarligi

projesi anlamim yitirecektir.

Medya okuryazarligi projesi, bu boliimde anlatmaya calistigimiz idealler ve ilkeler
etrafinda sekillenmis iyi niyetli bir girisimdir. Ancak, bu girisimin niyetleri kadar
basariya ulastirilmast i¢in yapilacak calismalar da onemlidir. Projenin bir girisim
olarak kalmamasi, amaclarina ulagsmasi i¢in medya okuryazarligi egitiminin amaglara
en uygun sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu gerekliligin yerine getirilmesi
yolunda Tiirkiye’de yapilanlart ve medya okuryazarligi egitiminin Tiirkiye’deki
uygulamalarini, calismanin arastirma kismii olusturan Uciincii Boliim’de ele

alacagiz.
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BOLUM 3
TURKIYE’DE MEDYA OKURYAZARLIGI PROJESI VE

UYGULAMALARIN DEGERLENDIRILMESI

3.1. Tiirkiye’de Medya Okuryazarhg: Projesinin Gelisim Siireci'

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de medyanin ve Ozellikle televizyonun
cocuklar {iizerindeki etkileri konusundaki endiseler, akademisyenleri ve ilgili
kurumlart medya okuryazarligi calismalarina yoneltmistir. 2004 yilinda Devlet
Bakanligi biinyesinde kurulan, iilkemizin 6nde gelen kamu kurumlarinin, sivil
toplum orgiitlerinin ve iiniversitelerinin temsil edildigi Siddeti Onleme
Platformu’'nda, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ilk kez ilkogretim okullarinda
medya okuryazarligi derslerinin okutulmasim 6nermistir. Ust Kurulun bu 6nerisi
genis kabul gormiis ve hem Medya Alt Komisyonu raporuna hem de eylem planina
alinmistir. Ayn1 y1l Ust Kurul tarafindan Milli Egitim Bakanhigina yazi yazilarak,
okullarda medya okuryazarlig1 dersleri verilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. 2005
yilinda Marmara Universitesi Iletisim Fakiiltesi tarafindan Tiirkiye'de ilk kez
diizenlenen Uluslararas1 Medya Okuryazarligi Konferansi’nda Radyo ve Televizyon
Ust Kurulu medya okuryazarhiginin neden gerekli olduguna iliskin resmi bir bildiri

2
sunmustur.

' RTUK iin web sitesinden yararlamlmustir.

? Bildiri metni, Nurcay Tiirkoglu ve Melda Cinman Simsek’in s6z konusu konferansta yapilan
konugmalar1 derledigi Medya Okuryazarlig: kitabinda da “Medya Okuryazarligi Neden Gerekli”
baslikli makale olarak yer almaktadir.
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2004-2006 yillar1 arasinda cesitli iilkelerdeki programlar ve ¢alismalarin neticeleri
arastirilip incelenmistir. 2006 yilinda Radyo ve Televizyon Ust Kurulu tarafindan
gerceklestirilen “Ilkogretim Cagindaki Cocuklarin Televizyon izleme Aliskanliklart
Kamuoyu Aragtirmast™, ogrencilerin giinde {i¢ saate yakin televizyon izlediklerini
gostermistir. Aymi1 arastirma &grencilerin Internet kullanma ve radyo dinleme
aliskanliklar1 hakkinda da 6nemli bulgular ortaya koymus ve Medya Okuryazarligi
dersinin ne kadar gerekli oldugu agikca goriilmiistiir. 24 Kasim 2006 tarihinde
Ankara’da Uluslararas1 Medya Okuryazarligi Paneli diizenlenerek akademisyenlerin
ve yabanci iilkelerde gorev yapan yetkililerin goriisleri ve deneyimleri paylasilmistir.
Ayrica Radyo ve Televizyon Ust Kurulu'nun temsil edildigi, Ust Kurul
yoneticilerinin katildigr biitiin kamuoyuna acik toplantilarda medya okuryazarligi
kavramini tanitan, medya okuryazarhiginin gerekliligini vurgulayan konugmalar

yapilmistir.

Yapilan 6n hazirlik caligmalart sonucunda, Medya Okuryazarligi konusundaki
calismalari yiiriitmek iizere; Radyo ve Televizyon Ust Kurulu uzmanlar1 ve Ankara
Universitesi, Gazi Universitesi ve Selguk Universitesi'nden akademisyenlerin de
katilimiyla bir komisyon olusturulmustur. Komisyon c¢alismalarinda, 6zellikle ABD
ve Avrupa’daki Ornekler incelenmis, konuya iliskin yurtici ve yurtdis1 kaynakli

makaleler ve diger calismalar detayli bir bicimde degerlendirilmistir.

Ust Kurul tarafindan Medya Okuryazarligina iliskin caligmalarda hazirlanan tiim

dokiimanlar konuyla ilgili faaliyetlerin basariyla yiiriitiilmesi i¢in; Milli Egitim

3 Calismaya erisim, RTUK iin web sitesinde “Arastirmalar” sayfasindaki “Kamuoyu Arastirmalar1”
linkinden saglanabilmektedir.
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Bakanligi Talim ve Terbiye Kuruluna gonderilmis ve Talim ve Terbiye Kurulu ile
Ust Kurul arasinda isbirligi ve koordinasyon igerisinde gergeklestirilecek
caligmalarda gerekli destegin saglanacagl hususu dile getirilmistir. Bu calisma
neticesinde, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg ile Radyo ve Televizyon Ust
Kurulu uzmanlar1 ve Iletisim Bilimleri akademisyenlerinden olusan bir komisyon
tarafindan “Medya Okuryazarhigi Dersi Taslak Ogretim Programi ve Ogretmen

Kilavuzu” hazirlanmistir.

22 Agustos 2006 tarihinde Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu arasinda “Ogretim Kurumlarina Medya
Okuryazarligi Dersi Konulmasina Dair isbirligi Protokolii” imzalanarak, her iki
kurumun yiiklenecegi sorumluluklar ve gorevler belirlenmistir. “Ilkogretim Segmeli
Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Program1”4, 31.08.2006 tarihinde MEB Talim

ve Terbiye Kurulu’nda goriisiilerek kabul edilmistir-

Bir sonraki asamada, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Medya Okuryazarlig
dersinin okutulacagi bes pilot okulun se¢imine gec¢ilmistir. Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu’nun belirledigi bes pilot okul Adana -Seyhan Dumlupinar
[Ikogretim Okulu, Ankara-Cankaya Ahmet Vefik Pasa ilkogretim Okulu, Erzurum-
Merkez Barbaros Hayrettin Pasa Ilkogretim Okulu, Istanbul-Bakirkdy Sehit Pilot
Muzaffer Erdénmez {lkogretim Okulu ve Izmir-Karsiyaka METAS ilkogretim Okulu
olmustur. Bu okullarda 2006-2007 egitim-6gretim yilinda egitim verecek yirmi
Sosyal Bilgiler 6gretmeni, Ankara’da 7-10 Eyliil 2006 tarihleri arasinda diizenlenen

dort giinlik bir “Egitici Egitimi Programi”™na tabi tutulmuglardir. Medya

4 Programa Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun web sitesinden ulagilabilmektedir.
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Okuryazarlig: dersi, bu bes pilot okuldaki 7. simif 6grencilerine zorunlu se¢meli ders

olarak okutulmustur.

Pilot uygulama siiresince bes okuldaki Medya Okuryazarligi dersi verilen siniflar
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu uzmanlari ile Radyo ve Televizyon
Ust Kurulu uzmanlan tarafindan ziyaret edilmistir. Ogrencilerin ders kapsaminda
gerceklestirdikleri ¢alismalar toplanarak degerlendirilmis, 6grencilere ders hakkinda
anket uygulanmis ve Medya Okuryazarligi dersini alan Ogrencilerin anne ve
babalarina mektup gonderilerek, Ogrencilerin derste Ogrendiklerini evde
pekistirmeleri konusunda yardimci olmalar istenmistir. Boylelikle, pilot uygulama
hakkinda degerlendirmeler elde edilmistir. Bu degerlendirmelerden ¢ikan sonuclar su

sekilde snralanmlstlrsz

Medya Okuryazarlig1 dersine gosterilen ilgi yogun olmustur,

e Dersler detaylandirlarak daha etkili iletisim ve etkilesim
saglanabilecektir,

* Medya Okuryazarlig dersi ilkdgretimin birinci kademesinden baglamali
ve diger ders programlariyla da iliskilendirilmelidir,

e Ogrenciler, RTUK web sitesinin c¢ocuklarla ilgili web sayfasinda

(www.rtukcocuk.org.tr) bu dersle ilgili goriis, beklenti ve fikirlerini

iletmistir,
e Okullarda Medya Kuliibii olusturulmasi, dersin se¢ilmesine ve derslerin

igleyisine katki saglayacaktir,

> Bkz. RTUK iin web sitesinde “Medya Okuryazarlig1 Projesi” linki.
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e Ogrenciler Medya Okuryazarlig1 dersinde edindikleri bilgileri aileleri ile
paylasmaktadir. Bunun sonucunda ailelerin izleme aligkanliklarinda,
program se¢iminde, izleme siirelerinde ve gerceklik algilamalarinda
farkliliklar meydana gelmistir,

e Derste islenen konularin 6grencilerin  davraniglarina  yansidigi
gozlemlenmis, bu ders sayesinde bazi davraniglarinda daha bilingli
olduklar1 goriilmiistiir,

e Ogrenciler bu dersi islemekten memnundur ve ozellikle televizyon
yayinlarini daha segici ve bilingli olarak izlemeye baslamistir,

e Gergeklestirilen izleme, degerlendirme ve rehberlik calismalari okul,
Ogretmen ve Ogrenci lizerinde yararl olmustur,

e lzleyici temsilcilerinin veya medyadan onemli bazi isimlerin davet
edilmesi, 6grencilerle birlikte medya kuruluslarinin ziyaret edilmesi bu

dersin daha etkin ve basarili olmasini saglayacaktir.

Secmeli medya okuryazarligi dersinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2007-2008
Ogretim yili ders miifredatina alinmasim takiben, 25-28 Haziran 2007 tarihleri
arasinda tim Tirkiye’yi kapsayacak sekilde, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu'nca belirlenen 103 kisilik Ogretmen grubuna “Egitici Egitimi
Program1” kapsaminda hizmet ici egitim verilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu,
medya okuryazarhigi dersini, iletisim fakiiltelerinden veya basin yayin yiiksek
okullarindan mezun olup, su anda Milli Egitim sistemi i¢inde sinif 6gretmeni olarak
gorev yapan Ogretmenler ile sosyal bilgiler Ogretmenlerinin okutmalarini
kararlagtirmistir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim Bakanliginin

isbirligi sonucu hayata gecirilen "Medya Okuryazarlig1 Projesi" kapsaminda, se¢meli
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medya okuryazarligi derslerinin devlet okullarinin yam sira Ozel Okullar Birligine
iye okullarda da okutulmas1 6ngoriilmiistiir.

Ogrencileri 2007-2008 egitim-ogretim yilinda Medya Okuryazarlig1 dersini segcmeye
yonlendirmek amaciyla, &grencilere ve velilerine yonelik olarak Medya
Okuryazarligt Tanitim Filmi hazirlanmis, Medya Okuryazarliginin  Onemi

aktarilmaya calistlmistir. Ayrica Radyo ve Televizyon Ust Kurulu tarafindan

www.rtukcocuk.org.tr sitesi kurulmus ve burada da cocuklarin medyayla ilgili
goriiglerinin yanisira medya okuryazarligi kavraminin tanitimina yonelik caligmalara

yer verilmistir.

Tiim bu calismalar ve kampanyalar cercevesinde, Tiirkiye’deki ilkdgretim
okullarinin 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren dort milyon 6grenciden bir milyon
bes yiiz bininin 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Medya Okuryazarlign dersini

almasi hedeflenmistir.

3.2. Medya Okuryazarhgi Dersinin Kapsam

Medya okuryazarligi dersinin asagidaki konu basliklar1 dogrultusunda islenmesi

kararlastirilmustir (http://www.rtuk.org.tr):

e {letisime Giris (Iletisim, iletisimin siireci ve 6geleri, iletisim tiirleri),

*Kitle iletisimi (Kitle iletisimi, kitle iletisim araclari, iletisim ve kitle iletisim
arasindaki iliski),

*Medya (Medya, medyanin baglica islevleri, medyanin ekonomik boyutu,

medya ve etik, medya okuryazarligi kavrami, amaci ve 6nemi),
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eTelevizyon (Etkili bir kitle iletisim araci olarak televizyon, Tiirkiye’de
televizyon yayimciligl, televizyon program tiirleri),

e Aile, Cocuk ve Televizyon (Televizyon izleme aliskanliklari, televizyonun
olumsuz etkileri, televizyon program analizleri, uyarici simgeler),

*Radyo (Bir kitle iletisim arac1 olarak radyo, radyonun olumsuz etkileri, radyo
program tiirleri, radyo program analizleri),

*Gazete ve Dergi (Gazete ile ilgili temel kavramlar, gazetede haber ve
fotografin onemi ve karsilastirilmasi, gazete hazirlama uygulamasi, dergi
tiirleri ve islevleri),

eInternet (Internetin Ozellikleri ve islevleri, Internet kullaniminda dikkat

edilmesi gereken hususlar).

Bu ders kapsaminin iglenmesinde ogretmenlere yon gosterici birer kaynak olmasi
amaciyla, {lkogretim Medya Okuryazarhigi Dersi Ogretmen El Kitabi ile Medya
Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu hazirlanmistir. Ogrencilerin
kitaba bagli ezberci bir 6grenme gerceklestirmemelerini, bunun yerine Ozgiirce
diistiniip kendilerini ifade etmelerini saglamak diisiincesiyle Ogrenci kitab1
hazirlanmamigtir. Bu nedenle, burada sadece Ogretmen El Kitabi ve Ogretim

Programi ve Kilavuzu degerlendirilecektir.
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3.3. lQlkogretim Medya Okuryazarhg Dersi Ogretmen El Kitab: ile Medya

Okuryazarhg Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun Degerlendirilmesi

[Ikogretim  Medya Okuryazarligi Dersi  Ogretmen El Kitab1®, cesitli
akademisyenlerden olusan ve Prof. Dr. M. Naci Bostanci’nin danismanligini yaptigi
bir yayin kurulu tarafindan hazirlanmistir. Ders kapsami dogrultusunda Ogretmen El
Kitabi’'nda sekiz iinite yer almaktadir. Bu iinite basliklari, iletisime Giris; Medya
Kavrami ve Medyanin Islevleri; Medya Okuryazarligi ve Tiirkiye’deki Uygulama
Alanlart; Aile, Cocuk ve Televizyon; Televizyon; Radyo; Gazete ve Dergi; Internet
olarak belirlenmistir. Ayrica, kitabin sonuna ii¢ akademisyenin hazirladigi medyayla

ilgili dort ayr1 makale de eklenmistir.

Ogretmen El Kitab1 incelendiginde kitabin iletisim, kitle iletisimi, temel medya
kanallar1 ve medya okuryazarligi ile ilgili doyurucu bir igerik tasidigi goriilmektedir.
Kitabin sonuna konulan makaleler ile giiglendirilen bu igerigin, Medya Okuryazarlig
dersini verecek bir 6gretmenin medya ile ilgili belli bir bilgi birikimi ve medyaya
yonelik belli bir bakis acgis1 kazanmasini saglayacak kapasitede oldugunu
diistinmekteyiz. Kitap, medyaya smirli bir acidan degil, farkli acilardan
yaklagabilmektedir. Ancak tabii ki, 0gretmenlerin 6zel ilgileri dogrultusunda bu
kitaba ek kaynaklardan da yararlanmasi cesitliligi artirmast bakimindan faydali

olacaktir.

Medya Okuryazarlig1 dersinin islenisi sirasinda 6grenciler tarafindan kullanilacak bir

kitap hazirlanmamistir. Dersin Ogrenci kitabi olmadan islenmesi, RTUK ve Milli

% S6z konusu kitap, RTUK iin web sitesindeki “Ders: Medya Okuryazarlig1” linkinden
indirilebilmektedir.
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Egitim Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan bilingli bir tercih sonucu
kararlastirilmigtir. Bu kararin gerekcesi olarak, cocuklari belli bir kaynaga ve ezbere
baglhh kilmama diisiincesi gosterilmektedir. Bu diisiince, calismanin “Elestirel
Pedagoji” bashikli kisminda yer alan elestirel pedagoji anlayisini yansitmasi
acisindan  Onemlidir. Nitekim, medya okuryazarligt projesinin basariya
ulagabilmesinin 6n kosullarindan biri, projenin uygulanmasina yonelik ¢calismalarin

elestirel pedagoji anlayisina sadik kalinarak yiiriitiilmesidir.

Ilgili kistmda da degindigimiz gibi, elestirel pedagoji anlayis1 ogrencilere neyi
ogreneceklerini kaliplasmis bilgi yiginlart seklinde dikte etmeye yonelik her tiirlii
girisimi reddeden bir anlayistir. Bu baglamda, Ogrencilerin Oniine baskalari
tarafindan, “Ogrenilmesi gerektigi” diisiiniilen seyleri icerecek sekilde hazirlanmis
kitaplarin koyulmasi ve buradaki bilgilere bagh kalarak 6grenmelerinin beklenmesi,
geleneksel pedagoji anlayigini yansitan bir uygulamadir. Bu nedenle, Medya
Okuryazarlig dersi i¢in bir kitap hazirlanmamasi, gercekten de belirtilen sebebe gore
sekillenmis bilingli bir tercihi yansitiyorsa, derslerin etkinligini artirma agisindan

olumlu bir ¢aba olarak goriilebilir.

Ancak, 6gretmenlerin dersi nasil islemeleri gerektigi konusunda yol gosterici olmasi
amaciyla, bir Ogretim Programi ve Kilavuzu hazirlanmistir. Bu materyal, basili bir
sekilde degil, Internet iizerinden indirilecek bir dosya olarak sunulmaktadir. Farkli
akademisyenlerden olusan bir danisman kurulu ve komisyon tarafindan hazirlanan
Ogretim Programn ve Kilavuzu incelendiginde, Program ve Kilavuzun medya

okuryazarligir kavrami ve medya okuryazarlifinin 6nemi konusunda yeterli icerige
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sahip oldugu goriilmektedir. S6z konusu Program ve Kilavuzda, medya okuryazarlig

projesinin temel yaklasimi ve amaglar acik ve diizgiin bir dille belirtilmektedir.

Ogretim Programi ve Kilavuzu, ders kapsami dahilinde islenecek iinitelere
ayrilmaktadir. Uniteler, Iletisime Giris; Kitle Iletisimi; Medya; Televizyon; Aile,
Cocuk ve Televizyon; Radyo; Gazete ve Dergi; Internet seklinde sekiz baslik altinda
toplanmaktadir. Her iinite basinda, {initenin amaci, 6grencilerin o {inite islendikten
sonra edinmis olacaklari kazanim ve beceriler verilmektedir. Ayrica, iinitede islenen
konunun pekistirilmesine yonelik 6rnek etkinlikler sunulmaktadir. Ornegin, gazete
ile ilgili bolimde dgrencilere bir gazetenin nasil olusturuldugu anlatildiktan sonra
ogrencilerin kendi gazetelerini hazirlamalarma yonelik bir etkinlik verilmektedir.
Derslerdeki kazanimlarin ve becerilerin degerlendirilebilmesi i¢in, hangi 6l¢me arag
ve yontemlerinin kullanilacagi da belirtilmektedir. Kullanilabilecek bu ara¢ ve

yontemler sunlardir:

- Ogrencilerle goriisme: Bu yontem icin kullanilabilecek 6rnek sorular
verilmektedir.

- Gozlem: Ogrencilerin tutum, tavir ve ifadelerindeki degisim ve
gelisimlerin 6gretmen tarafindan gézlemlenmesini icermektedir.

- Sozlii sunum: Ogrencilerin dgrendiklerini sinif ortaminda arkadaslari ve
Ogretmenleri ile paylagsmalar1 esasina dayanmaktadir.

- Performans degerlendirme: Ogrencilerin ortaya ¢ikardiklari iiriinlerin, iist
diizey diisiinme becerilerinin, deney yapma ya da bir ara¢ yaratma gibi

gozlenebilir performanslarinin degerlendirilmesine yoneliktir.
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- Oz degerlendirme: Ogrencilerin dersten neler ogrendiklerini, ne gibi
kazanimlar edindiklerini kendi gozlemleri dahilinde ifade etmesini
saglamaktadir.

- Akran degerlendirme: Ogrencilerin, arkadaslarmin calismalarini ve
iriinlerini degerlendirmesi esasina dayanmaktadir.

- Ogrenci iiriin dosyasi: Ogrencilerin, ders boyunca yaptiklar ¢alisma ve

iiriinlerin toplandig1 bir dosya tutmasi gerektirmektedir.

Tiim bu arac¢ ve yontemler, drnekleriyle birlikte Ogretim Program ve Kilavuzu'nda
yer almaktadir. Ayrica, velilerin de ¢ocuklarinin medya okuryazarligi egitimine aktif
katilimin1 saglamaya yonelik uygulamalar da bu Program ve Kilavuza dahil
edilmistir. Ornegin, 6grenci iiriin dosyasinda veli geri bildirim formu yer almaktadir.
Veli, cocugunun dersle ilgili kazanim ve ders kapsaminda {irettigi {iriinleri
degerlendirebilmektedir. Yine evlere gonderilen anket ya da formlarla, velilerin

goriis ve tutumlari izlenebilmektedir.

Kisaca belirtmek gerekirse, Ogretim Program ve Kilavuzunun medya okuryazarligi
projesinin amacina uygun ve yeterince kapsamli bir sekilde hazirlanmis oldugu ve
ogretmene oldukga agik bir plan sundugu goriilmektedir. Ancak tabii ki, Ogretim
Program ve Kilavuzu Medya Okuryazarligi dersinin en ideal sekilde verilmesine
yonelik olarak hazirlanmigtir. Ders islenisinin ideale en yakin sekilde uygulanip
uygulanmadig; 6gretmenin donanim ve yetileri, dersin islenmesi i¢in gerekli ara¢ ve
materyallere erisim imkani, 6grencilerin ilgi, tutum ve tavirlarn ve ailelerin tutum ve

destekleri gibi faktorlere baghdir. Bu faktorlerin, Medya Okuryazarlhigi egitimini ne
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yonde ve ne Olgiide etkiledigi, bu calisma kapsaminda yapilan arastirmaya gore

degerlendirilecektir.

3.4. Medya Okuryazarhg Projesi Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

Medya okuryazarlig1 projesinin basariya ulasabilmesi icin, yapilan 6n hazirliklarin
proje amaclarina uygun bir sekilde yiiriitiilmesi 6nemli bir adimi olusturur. Ancak,
ders icin gerekli materyallerin ve miifredatin hazirlanmast kadar, bunlarin
uygulanabilir kilinmas1 da 6nemlidir. Medya okuryazarlig1 projesinin uzun vadeli bir
toplumsal doniisiim projesi oldugu dikkate alinirsa, projenin medya okuryazarliginin
gerektirdigi elestirel diisiince ortami icinde ve elestirel bir pedagojik anlayis 1s181nda

uygulanabilmesi en énemli kriterdir.

Medya okuryazarligi dersleri, klasik bir egitim anlayisinin yerlestigi bir toplumda bu
anlayisin kahiplarindan siyrilmayi basaramazsa ve medyanin isleyisine yoOnelik
elestirel ve sorgulayici bir bakis acisim yerlestiremezse, amacina ters diismiis ve
anlamsizlasmis olacaktir. Bunu engellemek icin, Medya Okuryazarligi dersleri
Ogrenci ve Ogretmenin karsilikli diyalog i¢inde oldugu bir ortamda, dgretmenlerin
ogrencilere medya ile ilgili belli goriisleri empoze etmek yerine 6grencileri medya

konusunda diisiinmeye yoneltecek yontemleri kullanmalar1 yoluyla islenmelidir.

Medya okuryazarligi projesinin Tiirkiye’de saglayacagi basart da yukandaki
kriterlere bagli olacaktir. Bu kriterlerin Tiirkiye uygulamalarinda ne derecede
gerceklestirilebildigini ya da bu konuda gelecek icin umut verici bir baslangicin
yapilip yapilamadigini tespit edebilmek amaciyla bir calisma yapilmistir. Bu ¢calisma

ile, Tiirkiye’de medya okuryazarlig1r projesinin ne ol¢iide ilgi gordiigii ve Medya
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Okuryazarligr dersinin projenin amacina uygun sekilde islenip islenemedigi, medya
okuryazarligl projesinin amacina ulagsma yolunda nasil bir gelisim gosterdigi

konusunda bir fikir edinilmeye ¢aligilmistir.

Derinlemesine miilakat yontemiyle gerceklestirilen arastirmanin kapsamini, Ankara
ili sinirlart iginde Medya Okuryazarligi dersinin verildigi okullardaki dersi veren
Ogretmenler ile yapilan goriismeler olugturmaktadir. Arastirma kapsaminda, telefon
ile tek tek okullar aranarak dersin verildiginin tespit edildigi bes okul ve 2006-2007
egitim-ogretim yilinda pilot uygulamanin gerceklestirildigi okul olmak iizere toplam
alt1 okul ile baglantiya gecilmis ve bu okullarda Medya Okuryazarlig1 dersini veren
ogretmenlerle miilakat yapilmistir. Bu baglamda, alti okuldan sekiz Ogretmenle
goriisiiliip konuyla ilgili fikir ve gozlemleri sorulmustur. S6z konusu okullar; pilot
uygulamanin yapildigi Ayranci-Ahmet Vefik Pasa Ilkogretim Okulu, Dikmen-
Merkez Ogretmen Necla Kizilbag Ilkogretim Okulu, Dikmen-Mehmet ickale
[Ikogretim Okulu, Emek-Hamdullah Suphi Ilkogretim Okulu, Incesu-Mohag

[Ikogretim Okulu ve Gaziosmanpasa-Necla-Ilhan ipekgi Ilkogretim Okulu’dur.

Miilakat kapsaminda sorulan sorular, Ogretmenlerin medya, egitim ve medya
okuryazarligr konularindaki goriislerine ulagsmak ve medya okuryazarligi dersinin
nasil islendigini ve ne gibi kazamimlara yol actigini tespit edebilmek amaciyla
“Ogretmenlerin Medyaya Yaklasimlari”, “Ogretmenlerin Egitime Yaklagimlar1” ve
“Ogretmenlerin Medya Okuryazarligma Yaklasimlar1” seklinde ii¢ bashik altinda

toplanmustir.

Ik baslik altinda Ogretmenlere; medyanin olumlu ve olumsuz ozellikleri, Tiirk

medyasindaki programlar, kendilerinin medyayla deneyimleri, medyanin ¢ocuklar
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tizerindeki etkileri ve medyanin mevcut yapisinin nedenleri hakkinda diisiinceleri
sorulmustur. Egitime yaklasim ile ilgili ikinci bashik altinda ise; Ogretmenlerin
mevcut egitim sistemi hakkindaki goriisleri, ellerinde yetki olsa bu sistemde neleri
degistirmek isteyecekleri, egitim anlayiglar1 ve tercihleri konusunda fikir edinmeye
yonelik sorular yoneltilmistir. Son olarak, medya okuryazarligina yaklasim bashigi
altinda, Ogretmenlerin medya okuryazarligi kavramina ne kadar asina ve hakim
olduklarini tespit etmeye yonelik sorular ile Medya Okuryazarlhigi derslerini nasil
isledikleri ve dersin Ogrenciler iizerinde ne gibi etkiler yarattigin1 anlamaya yonelik

sorular yer almaktadir. Miilakatta yoneltilen sorularin tam metni, Ek 1’de verilmistir.

Arastirma gerceklestirilirken karsilasilan en biiylik sorun, Medya Okuryazarlig
dersini veren okul sayisinin az olmasi nedeniyle goriisiilecek Ogretmen bulmakta
cekilen sikintidir. Arastirmadan elde edilen bulgular ise, miilakat sorularinin

toplandigi ii¢ baslik dogrultusunda asagida verilmektedir.

3.4.1. Ogretmenlerin Medyaya Yaklasimlari ile ilgili Bulgular

Ogretmenlerin medyaya temel yaklasimlarim anlayabilmek iizere yoneltilen
sorulardan elde edilen cevaplar, cogunlukla ayni1 yonde olmustur. Ogretmenler,
medya ile ilgili goriigleri soruldugunda, genellikle medyanin olumsuz yonlerine
vurgu yapmaktadir. Medyanin olumlu olarak belirtilen tek yonii, haberlere hizl
erisim imkan1 saglama 6zelligidir. Ancak, medya ile ilgili olumsuz olarak verilen en
onemli Ozellik olan tarafli yayin Ozelligi, haberler hakkinda goriisleri ayrica
soruldugunda haberler konusundaki goriislere de yansimaktadir. Bu taraflilik,
medyanin belli siyasi ya da ekonomik gruplarin ¢ikarlarin1 savunucu sekilde yayin

yaptig1 vurgusuyla aciklanmaktadir. Bu vurgular, 6gretmenlerin medyanin belli
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ideolojilerin aktarim araci olarak islev gordiigii konusunda bir farkindalik icinde

olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin kendi yasamlarinda medya ile iliskilerinin ne diizeyde olduguna
yonelik sorular sonucunda, biiyiilk ¢ogunlugunun medyayr diizenli takip ettikleri
goriilmektedir. Ancak, haber ve olaylarin takip edildigi medya kanallarinin kullanim
oranlan farklilik gostermektedir. En diizenli takip edilen medya, gazetedir. Bunun,
gazetenin en kolay erisilebilir medya olmasindan kaynaklandigini soyleyebiliriz.
Tabii ki bu erisimi, gazete alma ve okuma aliskanliginin yerlesmis olup olmamasi da
etkilemektedir. Ayrica, bilgisayar ve Internet kullaniminin yayginlagmasiyla birlikte,
Ogretmenlerin gazete okuma eylemlerinin artik basili yayinlardan degil, gazetelerin

Internet ortamindaki sunumlarindan yapildig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin televizyon izleme oranlarinin ise diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenler, televizyonda izleyecekleri programlar konusunda kesinlikle segici
olduklarim ifade etmektedir. Bu baglamda en cok izlenen programlar arasinda
haberler, tartisma programlari ve Ozellikle Hatirla Sevgili gibi donem dizileri
sayilmaktadir. Ogretmenlerin yaslaria bagl olarak, bilgisayar ve Internet kullanim
oranlar1 da degisiklik gostermektedir. Yasca biiyiik olan dgretmenler, bilgisayar ve
Internet kullanimim1 geng nesillerin becerisi olarak gérmektedir. Ancak yine de,
bilgisayar ve Internet her Ogretmenin giindelik hayatinda belli bir yere sahiptir.
Kimisi evde cocuklarmin bilgisayar kullanmiyor olmasi kimisi de kisisel ilgileri
oldugu icin bir sekilde bilgisayar ve Internet ile hasir nesir olduklarini belirtmektedir.
Yas1 biiyiik 6gretmenlerin belirttigi gibi, geng 6gretmenlerin bilgisayar ve Internet ile

daha fazla ilgili olduklari, daha aktif kullandiklar1 ve bu konuda daha yeterli
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konumda olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler bilgisayar ve Internet’e, hem kisisel
ilgi alanlartyla ilgili konularda hem de mesleki konularda destek saglama amaciyla

basvurduklarini ifade etmektedir.

Yapilan goriismelerde, ogretmenlerin Tiirk medyasinin mevcut durumuna elestirel
yaklagtiklarn gozlemlenmistir. Elestiriler genellikle eglence programlari, yarisma
programlar ve magazin programlar lizerine yogunlagmaktadir. Hatta bir 6gretmen,
yarisma ve evlilik programlarina yonelik elestirisini, “Bunlarin yayimlanmasindan
utan¢ duyuyorum” gibi duygusal yogunluklu bir ifadeyle dile getirmektedir. Haber
sunumlart ise abartili ve gereksiz derecede uzun olduklari, 6nemsiz konulara genis
yer verdikleri gibi gerekgelerle -elestirilmektedir. Cocuk programlarimin sayisi
yetersiz ve cocuk programlarinin icerigi egiticilikten uzak bulunmaktadir. Ozellikle
cizgi filmlerin siddet unsurlan igerdigi vurgulanmaktadir. Ancak bazi 6gretmenlerin
de kabul ettigi tizere, Ozellikle cocuk programlarinin yayilanma saatlerinde
ogretmenlerin genellikle okulda olduklar1 dikkate almirsa, ¢ocuk programlar

konusundaki degerlendirmelerin eksik kalmis olma olasilig1 yiiksektir.

Ogretmenlerin ¢ogu, medyanin mevcut yapisimi ve medyadan ¢ikan iiriinlerin
dogasimi grup ve ¢ikar iliskileri, hiikiimet yanlilig1 ve ekonomik-ticari kaygilar gibi
faktorlerin belirledigini ifade etmektedir. Bu ifadeler, 6gretmenlerin medya yapilari
ve isleyisi konusunda bilgi sahibi oldugunu gostermesi agisindan olumludur. Medya
Okuryazarligr dersinde Ogrencilere verilmesi gereken en Onemli bilgilerden biri,
medyanin her seyi oldugu gibi veren, izleyici ¢ikarimi diisiinerek hareket eden bir
yapilanma olmadig gercegidir. Medyanin iiretim siireclerini sekillendiren en 6nemli

faktorlerin 6gretmenler tarafindan ifade edilebiliyor olmasi; 6grencinin
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bilin¢lendirilmesi konusunda daha isabetli aktarimlarin gerceklestirilmesi acisindan

umut vericidir.

Medyanin mevcut yapi ve igleyisinin temel belirleyicisi konusundaki tek farkli cevap
ise, ilk goriisiilen 6gretmenden gelmistir. Ogretmenin medyanin yapisini ve sundugu
riinleri toplumun talebinin sekillendirdigi yontindeki goriisii, liberal-cogulcu
yaklagimin “insanlar ne talep ediyorsa onu veriyoruz” iddiasim akla getirmektedir.
Ancak, liberal-cogulcu yaklasimda talebi sekillendiren faktorler tartismaya
acilmazken, cevab1 veren 0gretmen talebin diisiik kaliteli iiriinlere yonelik bir sekilde
gerceklesmesinin ardinda yatan bir etken oldugunu vurgulayabilmektedir. Bu etkeni
ise, toplumun taleplerinde bilingsiz olmast olarak belirtmekte; bu bilingsizligi de

toplumun egitimsiz bir toplum olmasina baglamaktadir.

Ogretmenlerin medyanin cocuklar iizerindeki etkileri konusunda ne diisiindiigiinii
O0grenmeye yonelik sorular bizi, yine medyanin olumsuz etkilerine gotiirmektedir.
Ogretmenler, cocuklari medya karsisinda pasif bireyler olarak gormektedir.
Medyanin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini; siddete yonelme, dilin yanlis kullanilmast,
medyada goriilenlere 6zenme, devlet kurum ve kuruluslarina giivenin azalmasi ya da
yok olmasi basliklarinda toplamaktadirlar. Ogretmenlerin genel kanisi, ¢ocuklarin
medyada gordiiklerini uygulama egilimine girdikleri yoniindedir. Bu kani, medyanin
etkilerinin davraniglarda goriiniir oldugunu savunan davranis¢1t calismalarin
perspektifine paraleldir. Ogretmenler tarafindan medyanin ozellikle g¢ocuklar
izerinde davranis degisikligine yol actig1 tespit edilmektedir. Bir 6gretmen, davranis
degisikligini kendi aile hayatindan orneklerle desteklemektedir. Ogretmen,

“Cocugum Oriimcek Adam ya da Ninja Kaplumbagalar gibi cizgi filmleri izledikten
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sonra onlara 6zenerek kanepeden kanepeye u¢maya calisiyor, oradan oraya ziphyor,

eline aldig1 bir seyleri kili¢ yapip saldirtyor” demektedir.

Ogretmenler ¢ocuklarda en acik sekilde goriilen davranis degisikliklerinden birinin
de, kullandiklan dilin degismesi oldugunu belirtmektedir. Bir 6gretmen bu durumu,
“Ogrenciler ozellikle Kurtlar Vadisi’nde duyduklar1 laflar1 diline doluyor ya da
Avrupa Yakasr’ndaki Selin’in agzimi yayarak konugmasini taklit ediyorlar. Bu tiir
kullanimlar ¢ocuklarin diline hemen yerlesiyor” diyerek 6zetlemektedir. Yine baska
bir 6gretmen, cocuklarin dizilerde ya da filmlerde kétiiniin cezasini hicbir zaman
polisin ya da adaletin vermedigini, kabadayilikla islerin coziildiigiinii gordiikten
sonra; “Ben isimi devlete birakmam, kendim c¢ozerim” gibi ifadeler kullandiklarini

belirtmektedir.

Ogretmenler bu dogrudan etkilerin yanisira, medyanin aile ici ve toplumsal iletisimi
olumsuz etkileme yoluyla dolayli etkilere de sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Onlara gore televizyon karsisinda c¢ok fazla zaman gecirilmesi, aile bireylerinin
birbirlerine ayirdiklar1 zamam azaltmakta; ozellikle de ebeveynlerin ¢ocuklariyla
ilgilenecekleri zamandan c¢almaktadir. Bir dgretmen, Ogrencilerinden birinin bu
durumu, “Annemden Odevime yardim etmesini istedigimde, dizinin bitmesini
beklememi soyliiyor. Dizi benim 6devimden daha Onemli” gibi bir ifadeyle dile
getirdigini belirtmektedir. Bu 6rnekler de gosteriyor ki, medyaya ayrilan zamanin iyi
ayarlanamamasi, medya kullanim1 sayesinde artmasi beklenen iletisimin tam tersine

bir sekilde azalmasina neden olabilmektedir.

Ogretmenlerin medya hakkindaki goriisleri soyle bir toparlandiginda, medyaya

yaklasim konusunda Ogretmenlerde genel bir elestirel yaklasgimin oldugu
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goriilmektedir. Bunun Ogrencilere aktarmminin ne Olciide gergeklestirilebildigi
tartigilabilir, ama farkindalik yaratma gorevini iistlenen kisilerin, kendilerinde bir

farkindalik gelistirmis olmalar medya okuryazarligi projesi agisindan umut vericidir.

3.4.2. Ogretmenlerin Egitime Yaklasimlari ile ilgili Bulgular

Ogretmenlerin mevcut egitim sistemini nasil degerlendirdiklerini anlamaya yonelik
olarak sorulan sorulara alinan cevaplar, bizi mevcut egitim sisteminin elestirisine
gotiirmektedir. Her ne kadar 6gretmenler mevcut egitim sisteminin dgrenci merkezli
olmasini olumlu buluyorsa da, 6grencinin arastirarak 6grenmesine ve dgretmenin bu
siirecte sadece yol gosterici bir rehber olarak konumlandirilmasina yonelik bu sistem
icin O6grencilerin altyapisinin yeterli olmadig goriisiiniin baskinlig1 hissedilmektedir.
Bu goriigiin  temelinde, simdiye kadar egitim sisteminde Ogrenciyi elestirel
diisiinmeye ve arastirmaya itecek bir yontemin egemen kilinamamis olmasi ve bu
nedenle de Ogrencilerde arastirarak 6grenme yoniinde aliskanliklarin yerlesmemis
olmas1 yatmaktadir. Ayrica, boyle bir egitim anlayiginin sonu¢ verebilmesi igin,
ogrencilerde belli diizeyde bilgi birikiminin olusturulmasi gerekli goriilmektedir.
Oysa ki egitim sistemi ile ilgili elestirilerin odaklandig1 nokta, yeni miifredatin i¢inin

bosaltilmis olmasidir.

Ogretmenler, yeni miifredatta bircok 6nemli bilginin ders igeriginden ¢ikarildigina,
cocuklara yeterli altyapinin kazandirilmasi i¢in gereken bilgilerin eksik oldugunu
diisiinmektedir. Ornegin, yeni miifredatta Tiirkiye'nin cografi bolgelerinin yer
almadif1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin ¢cogu, miifredattaki bu bosluklarin, bilingli
bir politikanm iiriinii oldugunu diisiinmektedir. Ogrenci merkezli yeni egitim sistemi,

Avrupa Birligi’nin bir dayatmasi olarak goriilmektedir. Egitime maddi kaynak
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saglayan Avrupa Birligi, ders kitaplarinin finansmanini da iistlenmistir. Bu nedenle
de, ders iceriklerini belirleme giiciinii kazanmgtir. Ogretmenlerin genel kanisi,
egitim sisteminde Ozellikle bir bilincsizlestirme, bilgisizlestirme siirecinin hakim
oldugu yoniindedir. Onlara gore egitim sistemi, egemen ideolojilerin 1s181inda

sekillenmektedir.

Bu dogrultuda, dgretmenler tarafindan Avrupa Birligi’nin Tiirkiye’de yetisen yeni
neslin kendi iilkesini yeterince tanimasimi istemedigi gibi bir iddia da ortaya
atilmaktadir. Ayrica; diisiinen, sorgulayan, elestiren ve degisim icin harekete
gecmeye hazir bireylerin yetistirilmesinin egemen ideolojilere ters diisecegi
vurgulanmaktadir. Her ne kadar sdylemler yeni egitim sistemi ile bdyle bireylerin
yetistirilmesinin amaglandiginmi dile getirse de, aslinda boyle bireylerin birer tehdit
unsuru haline gelmemesi i¢in egitim sisteminde bilgiye dayali icerigin zayiflatilmaya

calisildig goriisii 6gretmenler arasinda 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin mevcut sistemle ilgili bir diger elestirisi de, arastirmaci bir nesil
yetistirilmesi yolunda okullara saglanmasi gereken imkanlar icin yeterli 6denegin
ayrilmamasi konusuna yogunlagsmaktadir. Eger amaclanan arastiran ve iireten aktif
ogrencilerin yetistirilmesi ise, 6grencilerin aragtirma yapmalarin1 kolaylastiracak
bilgisayar ve Internet imkanlari, arastirmalarini diger arkadaglar1 ve 6gretmenleri ile
paylasmalarinda ¢ok basit bir ara¢ olan fotokopi makineleri, iireterek ve deneyerek
o0grenmelerini saglayacak laboratuarlar gibi maddi kaynaklarin saglanmasi, devletin
destegini gerektirmektedir. Ancak yapilan arastirmada goriilmiistiir ki, okullar
ogrencilerine bu imkanlar1 saglama konusunda yalnizdir. Ogrenci kompozisyonunu

sosyo-ekonomik seviyesi nispeten yiiksek ailelerin c¢ocuklarinin olusturdugu
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okullarda s6z konusu imkanlar, genellikle veli yardimlar1 ve okulun kendi
kaynaklartyla saglanmakta; bu konuda gorece sanssiz olan okullarda ise ya ¢ok
diisiik seviyede saglanmakta ya da hi¢ saglanamamaktadir. Bir 6gretmen, durumu
yeterince 0denek ayrilmamasina degil, ddeneklerin gerekli yerlere kullanilmamasina
baglamaktadir. Bu da, kaynaklarin etkin bir sekilde kullanilmasi konusunda yeterli

calismalarin yapilmadigi ve 6zenin gosterilmedigini akla getirmektedir.

Mevcut egitim sisteminin en Onemli sorunlarindan bir bagkasi olarak da, siif
mevcutlarinin  fazlaligindan sikayet edilmektedir. Ogretmenlere gore, miimkiin
oldugunca cok cocugun derse aktif katiliminin saglanmasi, simif mevcutlarinin
azaltilmasi gerektirmektedir. Kalabalik bir sinifta, 6gretmen ve 6grenci arasindaki
diyalog smrli  kalmakta, Ogretmenler her Ogrenciye esit derecede ilgi

gosterememekten yakinmaktadir.

Ogretmenlerin ideal egitim anlayisini ortaya cikarmaya yonelik olarak sorulan
sorulara alinan cevaplara bakildiginda, hepsinin en idealinin elestirel bir pedagoji
anlayisinin egitime hakim olmas1 gerektigini diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenler,
derslerin islenmesinde Ogrenciyi diisiinmeye ve diisiindiigiinii ifade etmeye
yoneltecek, tartisma ortamini saglayacak, &grencilerin sorularla ve uygulamaya
yonelik etkinliklerle daha aktif hale getirilecegi, 68rencilerin yasayarak ve yaparak
Ogrenecegi yontemlerin daha etkili olacagi konusunda hem fikirler. Ancak bu
noktada, Ogretmenlerin elestirel pedagojinin uygulanabilirligi konusunda bazi

endiseler tasidig goriilmektedir.

Bu endiselerin basinda, elestirel pedagojinin Ogrenciye getirdigi sorumlulugun

ogrenci ve veliler tarafindan yanlis kullanilabilecegi, bunun da 6gretmene saygi
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sinirlarinin  agilmasina neden olabilecegi kaygis1 gelmektedir. Bu nedenle,
ogretmenler elestirel pedagojinin uygulanmasi sirasinda sorumluluklarin ve sinirlarin
iyi belirlenmesi gerektigini diisiinmektedir. Boyle bir kaygimin dile getirilmesi,
Ogretmenlerin  icten ice  otoritelerini  kaybetme  kaygist  tasidiklarim

diisiindiirtmektedir.

Elestirel pedagojinin uygulanabilirligi konusundaki bir diger endise de, 6grencilerin
boyle bir anlayisa uyum saglayabilmek icin yeterli altyapiya ve bilgi birikimine sahip
olmadiklarmin diisiiniilmesinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenler kendilerini bu
altyapinin ve bilgi birikiminin saglayicisi olarak konumlandirmaktadir. Bunun bir
nedeni, Ogretmenlerin Ogrencilerin elestirel ve tartismaya yonelik faaliyetlerde
bulunabilmesi icin Oncelikle onlara bir otorite tarafindan belli bir diizeyde bilgi
yiikklenmesi gerektigini diisiinmeleridir. Bu da gostermektedir ki, 6gretmenler tek
tarafli bilgi akisi anlayisindan ve klasik pedagoji anlayisinin bilgi kaynagi olma

konusunda onlara sagladig1 otoriteden tamamen vazge¢cmis degildir.

Ayrica, elestirel pedagojiyi izleyen yontemlerin iyi uygulanabilmesi ve sinifta
kontrollii bir tartisma ortami yaratilabilmesi ic¢in, 0gretmenin yeterince donanimli
olmasi gerektigi goriisii de 6n plana ¢ikmaktadir. Bu goriis, haksiz ya da gecersiz bir
goriis degildir elbette. Sonugta 6grencinin yonlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle
elestirel diisiinmeye ve sorgulamaya alistk olmayan bizim toplumumuzda bu
yonlendirmenin yapilabilmesi gercekten beceri istemektedir. Ancak bu yapilirken,
yonlendirme ile dayatmanin birbirine karigtirllmamasi onemlidir. Bu ayrimin
yapilabilmesi, Ogretmenin en bilyilkk sorumlulugudur. Bu sorumlulugun yerine

getirilmesinde oncelikle 6gretmenler kendi konumlarini sorgulayabilmeli ve 6zellikle
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geleneksel pedagoji anlayisindan gelen Ogretmenler otoriter konumlarindan

vazgecmeyi goze alabilmelidir.

Ogretmenlerin bilgi birikiminin saglanmas1 geregine yaptig1 vurgu; ici daha dolu bir
miifredatin getirilmesi isteSiyle ifade bulmaktadir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi,
Ogretmenler miifredatin igeriginin bosaltildigimi diisiinmekte, bu durumu da biiyiik
bir tehdit olarak gormektedir. Bu nedenle, Ogretmenlere egitim politikalar
konusunda yetkili olmalar1 halinde ne yapacaklar1 soruldugunda, oOncelikle
miifredatin yeniden diizenlenmesi geregi vurgulanmaktadir. Bunun yani sira, egitime
daha fazla odenek ayrilmasi, simif mevcutlarinin azaltilmasi, okullarin egitime
yonelik ve sosyal imkanlarinin gelistirilmesi, sinif gecme yonetmeliginin sinif
gecmenin zorlastirilmas1 yoniinde degistirilmesi gibi degisikliklerin siralandigi

goriilmektedir.

Bu vurgular, 6gretmenlerde mevcut egitimin kalitesizlestigi yoniinde bir kaninin
oldugunu gostermektedir. Egitim kalitesinin artirillmasi igin, 6gretmen egitiminin
daha kaliteli hale getirilmesi geregi de bu baglamda dile getirilmektedir.
Ogretmenler, gelecek nesillerin yetistirilmesi ve toplumun sekillendirilmesinde
egitimcilerin roliiniin bilincindedir. Ustlenilen gorevin agirhigi nedeniyle, egitim
isinin yeterince donamimli kisilerce yapilmasi1 gerektigini, bu donanimin
kazandirilmasi agisindan da 6gretmen egitimine verilen 6nemin artmasi gerektigini

dile getirmektedirler.

Ayrica 0gretmenler, mevcut sistemin Tiirkiye’nin ve Tiirk toplumunun degerlerinin
Ogretilmesini miifredat diginda tutmasi nedeniyle, 6grencilerin kendi iilkeleriyle ilgili

ulusal ve kiiltiirel bilingten yoksun yetistigini diistinmektedir. Burada yine egitimdeki
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ideolojik  siireclere vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin kendi Kkiiltiirlerine
yabancilasmasini onlemek i¢in, temel ulusal ve kiiltiirel degerlerin daha 6n planda
tutulmasi gerektigi ifade edilmektedir. Yine bu da, miifredatin yeniden diizenlenmesi

geregini getirmektedir.

Ogrenci merkezli yeni egitim sistemi ile birlikte Ogrencilerin bagarisinin
degerlendirilmesinde bir degisiklik olup olmadigina yonelik soruya verilen cevaplar,
aslinda geleneksel egitim anlayisindaki degerlendirme kriterlerinin degismedigini,
sadece bagka adlar aldigim gostermektedir. Ogretmenlerin hepsi, okullarda
ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde halen en yaygin kriterin sinav sistemi
oldugunu belirtmektedir. Ancak yeni sistemle birlikte, eskiden kanaat notu olarak
gecen uygulamanin derslere katilim, sorumluluk alabilme, iiretebilme gibi
ozelliklerin degerlendirilmesine yonelik performans degerlendirmeleri ve projeler
gibi uygulamalara doniistiigiinii ifade etmektedir. Goriilmektedir ki, 6grenciler hala
onlarin basarisin1  periyodik sinavlarla ve odevlerle degerlendiren otoritelere
kendilerini kanitlama kaygisi i¢inde bir 6grenim gerceklestirmektedir. Bu noktada,
not kaygisinin Ogrencinin yaratict 6grenme ve Ozgiir ifade siireclerini sekteye

ugratabilecegi goz ard1 edilmemelidir.

Ogretmenlerin egitim ile ilgili yaklasimlari genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin elestirel pedagoji anlayisint 6n planda tutan ifadeler kullandiklari,
ancak satir aralarinda soylediklerinden hareketle aslinda klasik pedagoji anlayisinin
tizerlerindeki etkisinden ve yarattig1 aliskanliklardan tam anlamiyla vazgecememis
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, egitimde amac olarak ortaya konan 6zgiir diisiinen,

elestiren ve iireten bireylerin yetistirilmesi amacinin gergeklestirilebilmesine yonelik
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calismalar icin yeterince kaynak saglanmadigina yonelik vurgular da, egitim
otoritelerinin amaglar konusunda inandiriciliginin ve samimiyetinin sorgulanmasina

neden olmaktadir.

Egitim sisteminde geleneksel ezberci yontemlerden uzaklasilip 6grencilerin
yaraticiligimin gelistirilmesi amaglaniyorsa, bu amag¢ dogrultusunda atilacak her
adimin iyice disiiniilmesi ve planlanmasi, 6n hazirliklarin gerektigi sekilde
yiiriitiilmesi ve kaynaklarm dagiliminin dikkatlice yapilmasi gerekmektedir. Aksi
takdirde, egitim sisteminin iyilestirilmesine yonelik cabalarin bazi ayaklar1 eksik
kalacaktir. Agir aksak bir egitim sisteminin ise, bireyi Ozgiirlestirici olmasi
beklenemez. Bunlarin yanisira, egitimde belli anlayiglarin ve goriislerin 6n plana
cikarilmaya calisilmasi da ozgiirlestirici egitim anlayisim1 sekteye ugratacaktir. Bu
nedenle, 6grencinin iradesini 6n planda tutma, 6zgiir diistinebilme ve ifade edebilme
yetisini gelistirme iddiasiyla yeni bir egitim sisteminin getirilmesi; bu sistem belli
ideolojilerin egemenliginden kurtarilmadig: siirece elestirel pedagojinin amaglarina

hizmet etmekten uzak olacaktir.

3.4.3. Ogretmenlerin Medya Okuryazarhgina Yaklasimlan ile flgili Bulgular

Ogretmenlerin medya okuryazarligi kavramma yiikledikleri anlamlar1 ortaya
cikarabilmek amaciyla sorulan soruya alinan cevaplarda, medya okuryazarlig
kavraminin bir iki ciimle ile tamimlandigr goriilmektedir. Tanimlarin geneline
bakildiginda, medya okuryazarliginin medyayr dogru okuyup anlayabilme ve
yorumlayabilme yetisi olarak anlamlandirildigi  sonucuna ulagilmaktadir.
Ogretmenlerin, medya okuryazarligi kavrammi a¢cma konusunda yetersiz olduklart

tespit edilmektedir.
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Medya Okuryazarhigi baghkli kisimda belirtildigi iizere, medya okuryazarlig
kavraminin iki temel bileseni bulunmaktadir. Bunlardan ilki, cesitli formlardaki
medya mesajlarina ulasma, bunlar1 ¢oziimleme ve degerlendirme yetisi iken, ikinci
bileseni ise medya mesajlar1 yaratma ve iletme yetisi olusturmaktadir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin sadece ilk bilesen iizerine tamimlarimi olusturduklari goriilmektedir.
Ancak, medya okuryazarligi kavraminin tiretim kismina deginilmemektedir. Yine de
Ogretmenlerde, medya okuryazarliginin temel amacina yonelik bir biling oldugunu
gormek miimkiin. Bazi O6gretmenler, medya okuryazarligimin medya konusunda
farkindalik yaratma projesi oldugunu belirtmekle, kavrami basit bir ders konusu
olarak degil, daha genis bir toplumsal girisim olarak anlamlandirdiklarini
gostermektedirler. Bu da, medya okuryazarligi egitiminin Oneminin anlasilmis

olmasi agisindan sevindiricidir.

Ogretmenlerin medya okuryazarligi egitiminin getirecegi degisim konusundaki
diisiinceleri, projenin amaclariyla ortiismektedir. Medya okuryazarlii egitiminin
daha bilin¢gli medya kullanicilar1 yaratacagini belirten O6gretmenler, bu bilincin
medyay1 daha secici kullanmaya yol acacagina, bunun da medyay1 kendine doniik
onlemler almaya itecegine inanmaktadir. Ogretmenler, boylelikle medyanin daha
kaliteli iiriinler ortaya koyabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenlerin, medya
okuryazarligl egitiminin sadece medyada degil, daha genis baglamda toplumsal
hayatta da olumlu degisimlere yol agacagini belirtmeleri, medya okuryazarlifi
projesinin demokratik toplum esaslarina uygun bir anlayisin toplum icinde
yerlesmesi amacina da hizmet edecegi gerceginin farkinda olunmasi acisindan
olumludur. Daha bilingli, sorgulayici ve segici bireylerin yetismesi; toplumsal baski

kaynaklarina meydan okunabildigi, fikirlerin 6zgiirce ifade edilebildigi ve herkesin
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sesini duyurabildigi demokratik bir ortamin da olugmasina zemin hazirlayacaktir.
Uzun vadede bu ortam, siyasal yonetimlerin tahakkiim yapilarinin da farkina varilip

sorgulanmasina ve yerinden edilmesine imkan taniyacaktir.

Medya okuryazarligi egitiminin basarisi, tabii ki 6gretmenlerin oncelikle konuya ne
kadar ciddiyetle yaklastiklarina, sonra da bu konuda ne kadar donanimli olduklarina
bagl olacaktir. Bu baglamda, Medya Okuryazarlig1 dersini veren 6gretmenlerin konu
ile ilgili egitim birikimleri de 6nemlidir. Ancak, arastirma kapsaminda goriisiilen
Ogretmenler arasinda, pilot uygulama kapsaminda dort giinliik bir egitim alan pilot
okul Ogretmeni disinda, Medya Okuryazarligi dersi konusunda egitim almis
O0gretmen bulunmamaktadir. Oysa ki proje baslangi¢c ¢alismalar1 kapsaminda Medya
Okuryazarligr dersini vermeleri icin 103 kisilik bir gruba hizmet ici egitim verildigi
belirtilmektedir. Bu noktada, “bu egitimciler simdi nerede, ne yapiyor peki?” sorusu

akla gelmektedir.

Sorunun olas1 iki cevabi vardir: ya bu egitimcilerin ¢alistiklar1 okullarda Medya
Okuryazarligt dersi secilmemis ya da arastirma kapsami olusturulurken bu
egitimcilere ulasilamamistir. Arastirma i¢in goriisiilecek okullar se¢ilirken, 6ncelikle
Milli Egitim Bakanlig1 telefonla aranarak kendilerine Ankara icinde Medya
Okuryazarligr dersinin verildigi okullarin bir listesinin bulunup bulunmadigi
sorulmus ama olumlu yanit alinamamistir. Bu nedenle, ilkdgretim okullar telefonla
teker teker aranarak dersin verilip verilmedigi sorulmus, goriisiilecek okullarin listesi
ancak bu yolla olusturulabilmistir. Ankara’da Medya Okuryazarligi1 dersinin verildigi
ilkogretim okulu bulmakta yasanan sikinti ise, dersin verildiginin tespit edildigi

okullar belli bir sayiya ulastiginda aramalarin kesilmesine neden olmustur. Bu
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yiizden, aranmayan okullarda dersin Medya Okuryazarlig1 egitimci egitimi almis
Ogretmenlerce veriliyor olmasi ihtimali goz ardi edilmemelidir. Yine de, ulasilan
okullarin hi¢birinde bu egitimi almis d6gretmenlerin olmamasi diisiindiiriiciidiir. Bu
noktada, Milli Egitim Bakanligi’'nca, Medya Okuryazarlig1 dersinin se¢ildigi okullara

egitimci egitimi almig 6gretmenlerin yonlendirilmesi bir ¢6ziim olarak diisiiniilebilir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin profiline bakildiginda, dersi veren
ogretmenlerin genellikle Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ya da iki 6rnekte oldugu gibi
idareci gorevini siirdiiren dgretmenler oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu, bu isin egitimini almadiklar1 icin kendilerini ders konusunda yetkin
bulmadiklarini, ama ellerinden geleni yaptiklarini belirtmektedir. Gergi yeterlilik
konusunda pilot okuldaki Ogretmen de farkli diisiinmemekte, pilot uygulama
kapsaminda verilen egitimi yeterli bulmamaktadir. iletisim alaninin genis kapsamli
tartismalan ve karmasikligi géz oniine alindiginda ve pilot uygulama kapsaminda
sadece dort giinliik bir egitim verildigi diistintildiigiinde, 6gretmenin bu konuda hakli
olabilecegi ortadadir. Bu nedenle, dersin [letisim Fakiiltesi mezunlar1 tarafindan
verilmesinin dersten alinacak verimin artmasinda Onemli bir faktdr oldugunu
diisiinmekteyiz. Nitekim, goriisiilen 6gretmenlerde de bu yonde bir kaninin mevcut
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenler, dersten alinacak verimin dersi veren

O0gretmenin donanimiyla yakindan ilgili oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmenin donanimu kadar, dersin islenmesi igin gerekli olan teknik altyapinin
saglanmast da Onemlidir. Bu da, ders i¢in yeterli miktarda kaynak aktarimim
gerektirmektedir. Isin bu kismindan daha 6nemli olan bir unsur da, yine dgretmen

faktoriinii one ¢ikarmaktadir. Ogretmenin yalnizca donanimli olmasi degil, dersi
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verirken mimkiin oldugunca kendi deger yargilarim ders igeriginden uzak
tutabilmesi de onemlidir. Ciinkii Medya Okuryazarlig: dersi, 6grencilerden gelecek
farkli goriiglerin seslendirilebilmesini saglayacak bir ortamda islenirse basarili
olacaktir. Ogretmenin ¢ocuklart kendi goriis ve degerleri dogrultusunda
yonlendirmesi, farkli goriislerin bastirilmasiyla sonug¢lanabilir. Bu durum da, medya
okuryazarligl egitimine en biiyiik tehdittir. Bu noktada, yetkililere diisen gorev,
sadece dersin okullara konulup bir sekilde islenmesini saglamak degil, bu dersin

isleniginin amaglara uygun olup olmadigini ve ders araciligiyla belli ideolojilerin

asilanip asilanmadigin ciddi bir sekilde denetlemektir.

Dersin islenisinde, hemen hemen biitiin ogretmenler RTUK ve Milli Egitim
Bakanligr’'min hazirladigi miifredata ve Ogretim Program ve Kilavuzu’na bagh
kalmaktadir. Ogretmenlerde oncelikle miifredat1 yetistirme kaygis1 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu miifredati ve programi yeterli bulmakta, ama
uygulama asamasinda materyal sikintisi yaganmasinin dersin basarisini etkiledigini
belirtmektedir. Ogretmenler, Internet’ten indirdikleri 6rnek plan dogrultusunda,
ogrencilere medya ve iletisim ile ilgili temel bilgileri vermekte, planda belirtilen
etkinlikleri elindeki materyaller izin verdigi Ol¢lide yaptirmaya calismaktadir. En
kolay ulasilabilecek materyal gazete oldugu icin, gazete ile ilgili caligmalarin daha

yogun bir sekilde yapildig1 goriilmektedir.

Derslerde ¢ocuklarla, gazetede okuduklari haberler ya da televizyonda izledikleri
programlar tartisilmaktadir. Ancak 6gretmenler ¢ocuklarin giindemle ilgili haberler
yerine, daha cok spor ve magazin medyasina yoOneldiklerini belirtmektedir.

Ogretmenlerin gozlemlerine gore, cocuklarda kose yazist okuma ya da giindemle
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ilgili olaylar takip etme aligkanliginin olmadig1 goriilmektedir. Sadece bir okulda
Ogretmen, Ogrencilerinin parti kapatma davasi, tiirban, terér gibi giincel konulari

tartismaya 6zel bir meraklar1 oldugunu belirtmistir.

Bunun disindaki 6rneklerde, 6gretmenler ¢cocuklarin yorum yapmalarin1 gerektirecek
konulardan zor geldigi i¢in kacindiklarini ifade etmektedir. Bunu, Tiirkiye’de
egitimin hala ezbere dayanmasina ve cocuklarda heniiz elestirel diisiinme, sorgulama
ve yorum yapma aligkanliklarinin olugsmamis olmasina baglayabilecegimiz gibi,
siyasetin ve karsilikli tartisarak diisiinme pratiginin ¢ocuklarin  giindelik
yasamlarinda ve aile ortamlarinda yer bulmuyor olmasina da baglayabiliriz. Belki bu
ders sayesinde, ilk yillarda olmasa bile, ilerleyen yillarda bu aliskanliklar daha ¢ok
yerlesebilecektir. Ancak tabii ki bu, dersin olmas1 gerektigi gibi islenmesine baglhdir.
Ornegin, ders planinda ongoriilen faaliyetlerin gerceklestirilebilmesi igin gerekli
materyallerin mutlaka saglanmasi gerekmektedir. Oysa arastirma kapsaminda ziyaret
edilen okullarda yapilan gozlemlere dayanarak sdylenebilir ki, ders i¢in kullanilan
medya araclari, okulun ve Ogrencilerin kendi imkanlan ile simirli kalmaktadir.
Imkanlar1 daha iyi olan okullarda, televizyon, projeksiyon aleti, bilgisayar ve Internet
gibi temel araclara erisim saglanirken, yine 6grencilerin kendi imkanlart dahilinde
cep telefonlarinin radyolarindan da ders icin faydalanilmaktadir. Ancak, ozellikle
sosyo-ekonomik diizeyi daha diisiikk okullarda bu tiir imkanlardan soz etmek

miimkiin olmamaktadir.

Ogretmenlerden elde edilen bilgilere gore, ne yazik ki cogu okulda dersin islenecegi
siniflarda ya televizyon bulunmamakta ya da olanlar da caligmamaktadir. Ayrica, her

okulda bilgisayar odas1 olmasina ragmen, bilgisayar ve Ogrenci sayisina gore bu
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araca erisim okuldan okula degismektedir. imkanlar1 daha iyi olan okullarda
bilgisayar sayis1 fazla oldugu i¢in, ¢ocuklarin bilgisayar ve Internet’e erisimi daha
fazladir. Bu okullarda bilgisayar laboratuarlar1 bulunmaktadir. Ancak, imkanlart daha
kisithh olan okullarda bilgisayar sayis1 azalmakta, &grencilerin kullanimi da
diismektedir. Ayrica Ogretmenler, dersin amaclari dogrultusunda &grencilerine
sinema izletmek, kisa filmler ¢cektirmek istemelerine ragmen, kamera, projeksiyon
aleti  gibi  araclardan  yoksun  olmalarn  nedeniyle bu  faaliyetleri
gerceklestirememektedir. Medya Okuryazarligi dersinin 6rnek planda 6ngoriildiigii
gibi islenmesi amaclamyorsa, Milli Egitim Bakanlhig tarafindan teknik malzeme
konusunda destek saglanmasi en etkili ¢6ziim olacaktir. Ancak, goriisiilen okullarda
bu yonde bir girisimin s6z konusu olmadigi, okullarin bu konuda kendi imkanlarina

siginmaktan bagka caresi olmadigi goriilmektedir.

Yine de 6gretmenler, dersleri miifredata ve 6rnek plana en yakin sekilde islemeye
calistiklarimi ifade etmektedir. Derslerde iletisim kavramu ile ilgili kuramsal bir temel
saglandiktan sonra, 6grencilere imkanlar dahilinde uygulamalar yaptirilmaktadir. En
yaygin uygulama, gazetede okunanlarin ya da televizyonda izlenen programlarin ders
icinde tartisilmasidir. Ancak ogretmenlerin daha 6nce de belirttigi gibi, ¢ocuklarin
egilimi fazla diisiinlip yorumlamaya gerek duymayacaklar1 spor ya da magazin
haberlerinin konusulmasi yoniinde olmaktadir. Bunun disinda, cocuklara gazete-
dergi kapaklan ve afisler hazirlatilmakta, duvar gazeteleri ¢ikartilmaktadir. Ancak
yukarida degindigimiz materyal sikintis1 nedeniyle televizyon ve sinema konusunda

tartismaya ve iiretime yonelik calismalarin yapilamadig belirtilmektedir.
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Dersin islenisi sirasinda 6gretmenlerin yaptiklarimi belirttikleri seylere bakildiginda,
yapilanlarin ¢cogunlukla okul i¢i etkinliklerle simirli kaldigi goriilmektedir. Burada
yine, okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri belirleyici faktér olarak karsimiza
cikmaktadir. Imkanlari daha iyi olan okullarda, okul dis1 faaliyetlere de yer
verilebilmekte, konuyla ilgili diger kisi ve kurumlarla baglantiya gecilebilmektedir.
Ornegin bir okulda iletisim alaminda ¢alisan kisilerin okula davet edilip dgrencilerle
sohbet havasinda bir toplantinin gerceklestirildigi belirtilmektedir. Ayrica yine aym
okulda, Gazi Universitesi Iletisim Fakiiltesi ile ortak bir ¢alisma gerceklestirilip
“Savas ve Cocuk” konulu bir gazete ¢ikarilmistir. Bu calismada ¢ocuklarin ¢ok giizel
yazilarla gazete icerigine katkida bulunduklan belirtilmektedir. Boylelikle, cocuklar

medya iiretimine aktif bir sekilde katilma ve deneyimleme firsat1 bulmustur.

Diger okullardaki 6gretmenlerde de benzer faaliyetleri gerceklestirme istegi
goriilmektedir. Ogretmenler ellerinde imkan olsa cocuklara okulda sinema izletme,
disarida film cekimleri yaptirma, canli yaym canlandirmasi yaptirma, iletisim
alanindaki meslek okullartyla baglantiya gecilip ¢ocuklart bu alana 6zendirecek
toplantilar  gerceklestirme  gibi  etkinlikleri  gerceklestirmek  istediklerini
belirtmektedir. Ancak bu noktada da yine imkanlarin kisithligi sorunu 6n plana
cikmaktadir. Bunun yani sira, dgretmenlerin bazilarinda iletisim alaninda egitim
almamis olmanin verdigi bir ¢cekimserlik goriilmekte, tiretime yonelik faaliyetler icin
isin uzmanlarinin destegine ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir. Tabii ki bir de miifredati
yetistirme kaygis1 s6z konu olmaktadir. Bu kaygi nedeniyle, 6gretmenler oncelik

vermek istedikleri uygulamalara vakit kalmadigimi vurgulamaktadir.
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Dersteki basarinin degerlendirilmesi, diger secmeli derslerin degerlendirilmesinden
ayrilmaktadir. Ogrenciler, not ile degerlendirilmemektedir. Y1l sonunda ders ile ilgili
olarak karnede yalnizca Ogrencinin dersi aldigini belirten bir ifade yer almasi
kararlagtillmigtir.  Bu  kararin, 6grencilerin  yaraticih@inin  not  kaygisiyla
baskilanmamasi diisiincesiyle alindigin1 diisiinmekteyiz. Ancak ogretmenler bu
durumun, bazi 6grencilerde dersi yeterince ciddiye almama gibi bir egilime yol
actigin1  belirtmektedir. Tabii ki bu egilim, Ogrencinin not icin c¢alisma
aliskanligindan ne derece vazgecebildigi ve dersin icerigine ne kadar ilgi duydugu
gibi faktorlere gore Ogrenciden Ogrenciye degisecektir. Burada oOnemli olan,
Ogretmenin Ogrenciyi Medya Okuryazarlig1 dersinin nottan daha énemli bir amaca
hizmet ettigine ikna edebilmesi ve Ogrencinin dersten zevk almasini

saglayabilmesidir.

3.4.3.1. Ogretmenlerin Goziinden Medya Okuryazarhg Dersi Ogrencileri

Medya okuryazarlig1 projesinin etkisinin en goriiniir oldugu yer, siiphesiz ki 6grenci
davraniglaridir. Bu nedenle, esasen miilakat sorularinin {igiincii kisim basghig altinda
yer alan “dersi alan Ogrencilerde gozlemlenen degisimler” konulu soruya
Ogretmenlerin  verdikleri cevaplarin ve yorumlarin ayrt bir baghk altinda

vurgulanmasinda yarar gérmekteyiz.

Ogretmenler Medya Okuryazarligi dersinin yarattigi degisimin tespit edilmesine
yonelik soruya verdikleri cevaplarda, oOgrencilerdeki degisimin kisiden kisiye
degistigini belirtmekle birlikte, genel bir degerlendirme 1s18inda dersi alan
ogrencilerin ¢ogunda olumlu yonde degisimler goézlendigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin bu ifadelerine gore, en 6nemli degisim ¢ocuklarin kendilerini ifade
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edebilme yeteneginin gelismis olmasidir. Bu baglamda, cocuklarda medyada
gordiiklerini elestirme egiliminin baslamasi, dersin amagclari acisindan olumlu bir
gelisme olarak goriilmektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin diziler, reklamlar ve haberler
konusunda kendilerinde belli bir farkindalik olustugunu gosterir ifadeler kullanmaya
basladiklarimi belirtmektedir. Ogretmenlerin anlattiklarina gore, ornegin “Selena”
adli diziyi izleyen Ogrenci grubu, dizide yasananlarin hayal iiriinii oldugunu
bildiklerini ama dizi onlara ilging geldigi i¢in izlediklerini soylemektedir. Ayrica,
cocuklar aym dizide faydali mesajlarin da verildigini ifade etmekte, bu mesajlar

kurgu olaylar i¢inden cekip alabilmektedir.

Ogretmenler, cocuklarda reklamlar konusunda da bir biling olustugunu
gozlemlemistir. Buna gore, cocuklar reklamlarin “para kazanmak” ic¢in yapildigini
dile getirebilmektedirler. Ayrica reklamlarda tamitilan iiriinlerin, tiikketime yoneltmek
icin abartilarak anlatildigini belirtmektedirler. Bu durumu, “Reklamda gordiigiim sey
cok giizeldi, gidip aldim. Ancak reklamdaki gibi ¢ikmadi. O kadar iyi olsa zaten
reklamin1 yapmazlardi” gibi ifadelerle agiklamaktadirlar. Haberler konusunda da
ogretmenler cocuklarin ‘“haberlerin tarafli verildigini, artik haberlere siiphe ile
yaklasacaklarin1” ifade eden ciimleler kullandiklarimi belirtmektedir. Simf icinde
yapilan gazete inceleme calismalar1 sonucu 6grencilerin, ayni haberin farkli medya
kanallarinda farkli sekillerde verildigini gorerek, haber sunumundaki tarafliligin

farkina vardiklarn 6gretmenlerce vurgulanan noktalardan birisidir.

Bunlarin disinda, bir okulda dersi veren 6gretmen dgrencilerin iletisim dilinde “sen-
ben” kullaniminin yarattigl farki anlayan ¢ocuklarin, 6grendikleri bu bilgiyi kendi

yasamlarinda uyguladiklarini gosterir 6rnekler verdiklerini belirtmistir. Ornegin bir
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Ogrenci, “Arkadagimla kavga etmistik. Ben ona ‘Sen sunu yaptin’ demek yerine
‘Boyle yapman beni ¢ok iizdii’ deyince arkadasim benden oziir diledi” diyerek,

derste 6grendigi iletisim tekniginin gercek hayatina nasil yansidigini gostermektedir.

Ogretmenler ogrencilere dizilerde ya da filmlerde gosterilen yasantilarla gercek
hayatta cevrelerinde gordiikleri yasantilar1 karsilastirmalarim1 saglayacak sorular
sorduklarinda, c¢ocuklarin medyada gosterilenlerin her zaman gercek hayati
yansitmadig1 ve bir kurgu oldugunu fark edebilir duruma geldiklerini gérmiislerdir.
Ornegin bir 6gretmen, “Cocuklara ‘Dizilerde gordiigiiniiz evler hep biiyiik, cok odals,
iyi dosenmis, zengin evleri. Sizin kendi eviniz boyle mi peki? Insanlar hep boyle
evlerde mi oturuyor?’ diye sordugumda, cocuklar daha once diisiinmedikleri bu
noktay1 diistiniip dizilerdeki yasamlarla giinlik yasamlar arasindaki farki anladilar”

demektedir.

Ancak Ogretmenler, simif icinde ya da simiflar arasinda, cocuklarda degisim ve
gelisim agisindan farkliliklar oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler bu durumu,
ogrencilerin kisisel ilgi ve merakina ve aileden ve sosyal cevreden gelen kiiltiirel
sermayeye baglamaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinden hareketle, baz1 dgrencilerin,
derse ilgi gostermedikleri ve o©nceden getirdikleri aliskanliklar1 sorgulamaya
yonelmedikleri goriilmektedir. Ozellikle medyada izlenilecek yayinlarda segici olma
konusunda, 6grencilerin ailelerin izleme aligkanliklarina bagli kalmalar1 nedeniyle
bir gelisme kaydedilemedigi belirtilmektedir. Cocuklar, evde ebeveynleri hangi
programlan izliyorsa onlan izlemeye, eve hangi gazete giriyorsa onu okumaya
devam etmektedir. Ogretmenler, cogu ailenin cocuklarin televizyonda izlemesi ve

izlememesi gereken programlar ayirmadigini, bu konuda ¢ocuklar
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yonlendirmedigini gozlemlemektedir. Kendileri dizi izlerken cocuklar da onlarla
beraber izlemektedir. Ogretmenler bu durumu, c¢ocuklarin derste 6grendikleri

seciciligi eve tastmasinin Oniinde bir engel olarak gérmektedir.

Ogretmenlerin bu konudaki ifadelerinden ve tespitlerinden yola cikarak sorun
izerinde kafa yoracak olursak, aile i¢inde ¢cocuklarin da tercihlerine kulak verildigi
ve izlenen programlarin iizerinde beraberce diisiiniiliip tartisilabilindigi demokratik
bir ortamin saglanmasi geregi On plana cikmaktadir. Bu noktada ailelerin de
bilin¢lendirilmesi onem tasimaktadir. Ebeveynler en azindan ¢ocuklariyla Medya
Okuryazarligr dersinde 6grendikleri seyleri konusup onlardan 6grenmeye agik hale

gelmelidir.

Ogretmenlerden edinilen yorumlar 1s131nda diyebiliriz ki, Medya Okuryazarlig1 dersi
her 6grencide istenilen tepkilere yol agmasa da, en azindan iletisim alaniyla ilgili
temel baz1 kavramlar ve medyada kullanilmaya baslanan akilli isaretleri 6grenmis
olmalar1 acisindan bile baslangic olarak bir katkida bulunmaktadir. Ogretmenler, en
ilgisiz ¢ocuklarin bile artik hi¢ degilse diizenli gazete alma aliskanligi kazanmis
olmasin1 olumlu bir degisim olarak algilamaktadir. Tabii ki esas onemli olan, bu
aliskanliklarin ders bittikten sonra da devam ettirilmesidir. Derste edinilen
aligkanliklarin devamliliginin saglanmasi, belki de dersin daha uzun bir zamana
yayilarak verilmesiyle gerceklestirilebilir. Oysa su anda Medya Okuryazarligi dersi
ilkdgretim okullarmin 6., 7. ve 8. smiflarinda bir seneye mahsus olarak
verilmektedir. Dersi bir kere alan 6grenci, bir sonraki sene dersi se¢me sansina sahip
degildir. Bu durum, derse ve medya alanma gercekten ilgi duyan &grencilerin

hevesini goz ardi etmektedir.
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Derslerin devamliliginin saglanmasi, hem Ogrencilerin ilgisinin artmasi hem de
medya okuryazarligi girisiminin uzun vadede daha saglam temellere oturmasi
acisindan faydali olacaktir. Hatta ogretmenler, dersin se¢cmeli olmaktan c¢ikarilip
zorunlu hale getirilmesini de Onermektedir. Medya okuryazarligi egitiminin uzun
vadeli bir toplumsal doniisiim projesi oldugu kabul edilirse; medya okuryazarligi
anlayisinin gerektirdigi elestirel diisiinme, sorgulama ve yaraticilik unsurlarinin
korunmasi ve egitim sistemi icindeki diger derslerde yasanan ezbere yonelme
riskinin bertaraf edilmesi kosuluyla, dersin zorunlu hale getirilmesi daha biiyiik

kitlelere ulagilmasini saglayacak ve doniisiim siirecini hizlandiracaktir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Medya okuryazarligni projesi, yalmzca medya kullaniminda degil, toplumsal
hayatinda da daha bilingli, diisiinen, sorgulayan ve begenmedigi kosullar
kabullenerek yasamak yerine degistirmek i¢in harekete gecen bireylerin yaratilmasi
acisindan uzun vadeli bir doniisiim projesidir. Bu projenin en 6nemli ayagini, her
konuda oldugu gibi egitim olusturmaktadir. Bu nedenle Medya Okuryazarligi konulu

bir dersin egitim sistemine dahil edilmis olmasi olumlu bir adimdir.

Medyanin bireyler ve toplum iizerinde iyice goriiniir hale gelen etkileri, medya
mesajlarinin pasif alicilar1 konumundan siyrilip medya hakkinda daha derin bilgiler
edinmeyi ve bu bilgiler sayesinde aktif ve elestirel bir konuma yiikselmeyi
gerektirmektedir. Ancak medya okuryazarligi projesi, bireylerin ve Ozellikle
cocuklarin medyaya karsi korunmasi1 gerektigi gibi bir anlayisa dayanmamalidir.
Boylesi korumaci bir yaklagim, medya okuryazarligni egitimi ile yaratilmasi
amagclanan aktif izleyicilerin iradelerine giivenilmedigi izlenimini verebilir. Oysa ki

113

medya okuryazarlhigr ile amaclanan, bireylerin medyay1 “iyi” ya da “koti” olarak
konumlandirirken goriiglerini bilingli ve saglam temellere dayandirabilmelerini
saglayacak bakis acisim1 ve bilgi birikimini kazandirmaktir. Bireyler Oncelikle
medyanin igleyisini ve bu isleyisi sekillendiren faktorleri anlayarak, ulastiklari
bilgileri sorgulayarak ve medya mesajlarim akil siizgecinden gecirerek kendilerinde

bir farkindalik yaratmalidir. Medya okuryazarligi egitiminin rolii, insanlar1 bu

siireglere yonlendirmek olmalidir.

Medya okuryazarligi egitiminde bu tiir bir yaklasim, egitim siirecinde geleneksel

anlayislarin terk edilip elestirel pedagojik bir anlayisa gecilmesini gerektirecektir. Bu
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anlayis dogrultusunda, Ogrencilerin 6gretmenin agzindan c¢ikanlan dinleyip not
ederek ve bunlar1 ezberleyerek 6grenmeye calismalari yerine, sinif iginde dgrencinin
de sesinin duyuldugu, 6gretmenin sdylediklerinden farkli seyleri diisiinebildigi ve
daha da oOnemlisi bunlar1 smif i¢inde ifade edebildigi, savunabildigi ve diger
goriigleri de dinlemeye acik olabildigi bir ortamda 6grenmeleri saglanmalidir. Bu
ortamin saglanmast gorevi de, tabii ki egitimcilere diismektedir. Bu baglamda,
O0gretmenin de kendini simif iginde tek otorite olarak konumlandirmamasi ve
Ogrencilerle tartismaya ve Ogrencilerle 6grenmeye acgik olmasi gerekmektedir.
Elestirel pedagojinin 6zii, Ogretmenlerin bu anlayis1 igsellestirebilmesine

dayanmaktadir.

Medya okuryazarh@ egitiminin nasil olmasi gerektigini, calismanin ikinci
Boliimii’'nde agiklamaya calistik. “Nasil bir medya okuryazarligi egitimi?” sorusu
bizi, “medyaya elestirel yaklasimlarin elestirel pedagoji anlayis1 cercevesinde
cocuklara anlatilmasina, aym elestirel yaklasimin ¢ocuklarda olusmasinin
saglanmasina, cocuklarin medya mesajlarim1 degerlendirirken neleri géz Oniine
almalart gerektigi konusunda yonlendirilmelerine ve ¢ocuklarin medyanin iiretim
siireclerini daha iyi anlayabilmeleri icin aktif {diretim uygulamalarinin
gerceklestirilmesine yonelik bir egitim” cevabina gotiirmektedir. “Medyaya elestirel
yaklagimlarin elestirel pedagoji anlayisi cercevesinde aktarilmasi” vurgusu, medya
okuryazarligr projesinin hem medya hem de egitim ile olan baglantisin1 ortaya
koymaktadir. Bu baglantiy1 dikkate alan bu ¢alismada, medya okuryazarlig elestirel
medya calismalari ile elestirel pedagojinin kesisme noktast  olarak

kavramsallastirilmistir.
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Medya okuryazarlig1 projesinin ortaya koydugu idealler, gercekten bilingli talepler
yoluyla medyanin yapisinda degisikliklere yol acilabilecegi umudunu tagimaktadir.
Bu bakimdan medya okuryazarligi projesi, iyi niyetli bir girisimdir. Ancak, medya
okuryazarligr projesinin idealleri kadar bu ideallerin uygulamasi da Onem
tasimaktadir. Sonucta idealler gercege doniistiiriilemedigi takdirde, bir anlam ifade

etmeyecektir.

Medya okuryazarlig1 projesinin uygulama alani, egitimdir. Bunun bilinciyle, Avrupa
ve Amerika’daki ornekleri takiben Tiirkiye’de de medya okuryazarligi egitimi icin
girisimler baglatilmis ve okullara Medya Okuryazarligi dersi konulmasina karar
verilmigtir. Bu yonde yapilan 6n hazirliklar ve tamtimlar, umut verici olmustur.
Zaten bizi bu calismay1 yapmaya yonelten de, tasinan umuttur. Medya okuryazarligi
projesinin temel hedefleri, Ogrencilerde medyaya karsi elestirel bir bakis acisi
olusturmak, ogrencilerin medya metinlerini alimlarken bu metinleri sunulduklar
halleriyle degil de kendi yorumlariyla okumalarini, iizerinde kafa yormalarim ve
tartismalarini, metinlerin yiizeysel diizeyde soylediklerinin ardinda yatan anlamlar
fark edebilmelerini ve medyanin iiretim siireglerine bizzat katilarak medya hakkinda
daha ¢ok bilinglenmelerini saglamaktir. Ozellikle medyanin iiretim siireclerine aktif
katilimin  saglanmasi, medya okuryazarligi projesinin kritik bir ayagim
olusturmaktadir. Ancak, yapilan arastirma sonucunda medya okuryazarlig
egitiminde o©zellikle bu konuda bazi1 aksakliklar ve eksiklikler oldugu tespit

edilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular 1s18inda soylenebilir ki,

Medya Okuryazarlig: dersleri amaglanan sekilde islenememektedir. Bunun en 6nemli
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nedeni, dersin iglenmesi icin gereken materyaller konusunda yasanan sikintilardir.
Ozellikle Medya Okuryazarligi dersinin uygulama ve ¢ocuklari iiretime yonlendirme
kismi i¢in okullara daha fazla teknik donanim saglanmalidir. Bu konuda okullarin
kendi imkanlartyla sinirli olmasi, uygulamalarin cesitliligini de sinirlamaktadir.
Medya Okuryazarligi dersinin islenecegi smflarin televizyon, her ogrencinin
kullanabilecegi sekilde bilgisayar, Ogrencilerin disarida c¢ekim yapmalarim
saglayacak c¢ekim diizenekleri gibi araglara sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu araglarin
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan temin edilmesi, projeye verilen 6nemi gostermesi

acisindan anlamli olacaktir.

Bunun disinda baska bir sorun da, dersi verecek egitimcilerin donaniminin
saglanmast sorunudur. Arastirma sonucunda goriilmiistiir ki, Medya Okuryazarligi
dersi, konu ile ilgili egitim almamis Ogretmenler tarafindan verilmektedir.
Ogretmenler, bu eksikligin dersin en iist diizeyde etkili sekilde islenmesi 6niinde bir
engel oldugunu diisiinmektedir. Dersi verecek egitimci kadronun egitimi, birkac
giinliik bir programa da sigdirilmaya calisitlmamalidir. Ciinkii iletisim alaninin ve

ozellikle kitle iletisimi konusunun kapsami ¢ok genistir.

Her ne kadar ogretmenlerde medya ve isleyisi konusunda belli bir biling ve
farkindalik olsa da, baska branslardan gelen 6gretmenler eger kendilerini bu konuda
ozellikle gelistirme firsatini bulmamigsa belli asamalarda kendilerini yetersiz
hissetmeye devam edecektir. Bu nedenle, medya okuryazarligi egitiminin iletisim
Fakiiltesi mezunu kisilerce verilmesinin ¢ok daha faydali sonuclar doguracagina
inanmaktayiz. Tabii ki bu kisilerin de, pedagoji konusunda egitilmis olmalar

onemlidir. Dersin hedef kitlesinin cocuklar oldugu diisiiniildiigiinde, ¢ocuklara

113



yaklagim konusunda bilgi ve deneyim sahibi olunmasi egitimin kalitesini artiric etki

yapacaktir.

Ogretmenlerin gozlemlerine dayanarak, cocuklarin medyaya yaklasimlarinda ve
medya araclarin1 kullanimlarinda en belirleyici faktoriin aile ve sosyal cevre
oldugunu soyleyebiliriz. Egitimin 6ncelikle ailede basladig: diisiiniiliirse, bu durum
sasirtic1 degildir. Ailelerin egilimleri ve medya karsisinda sergiledikleri duruslari,
cocuklar iizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Ailede ve sosyal cevrede medya
konusunda belli bir biling yoksa cocuklarda da bu bilinci bulmak miimkiin
olmamakta, temel belirleyicide degisiklik olmadig siirece de derslerde kazandirilan
becerilerle bu bilincin olugturulmasi zorlagmaktadir. Ciinkii mevcut bakis acilarinin
ve aligkanliklarin degistirilmesi yoniinde ailelerde direng goriilebilmekte, bu da

cocuklardaki degisimi engellemektedir.

Bu nedenle, “Medya Okuryazarhigi” baslikli bolimde deginilen isbirlikleri
kapsaminda ailelerle igbirliginin gerceklestirilmesi gerektigini diistiniiyoruz. Medya
okuryazarlig1 projesinin 6nemi, oncelikle ailelere anlatilmali ve projenin getirecegi
olumlu degisikliklere inanmalar1 saglanmalidir. Bu baglamda, isbirliginden de ote,
ailelerin de medya okuryazarligi egitimi almalarina yonelik calismalar baglatilabilir.
Sonucta medya okuryazarligi projesi, daha genis baglamda bir toplumsal
bilinglendirme girisimidir. Bu yiizden toplumun en temel tasi olan aile ile
baslanmalidir ise. Egitimin sonsuz bir siire¢ oldugu dikkate alinirsa, medya

okuryazarligi egitimi okullarla sinirli kalmamalidir.

Arastirma sirasinda karsilagilan en biiyiikk sorun, Medya Okuryazarligi dersinin

verildigi okul bulma konusunda yasanmistir. Goriisiilecek 6gretmenlerin tespit
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edilmesinde karsilasilan bu sorun, Medya Okuryazarligi dersinin okullarda ve
ogrencilerde yeterince ilgi ile karsilanmadigimi gostermektedir. Ya dersi verecek
kadronun bulunmamasi ya da diger se¢meli derslere daha asina olunmasi nedeniyle,
dersin secilmedigi diisiiniilmektedir. Bu durum, akillarda ders ile ilgili tanitimlarin
yeterince genis kitlelere ulasacak sekilde yapilip yapilmadi§i sorusunu

uyandirmaktadir.

Projenin uzun vadede getirecegi kazanimlarin 6nemi diisiiniildiigiinde, dersin se¢meli
olmaktan cikarilip zorunlu hale getirilmesi gerektigine inanmaktayiz. Boylelikle,
proje daha genis bir kitleye ulasabilecektir. Tabii ki bunun 6nkosulu, her okula dersi
verecek konu ile ilgili egitim almis Ogretmenlerin atanmasi ve materyal
eksikliklerinin giderilmesidir. Gerekli altyapr saglanmadigi takdirde, sadece dersin

verilmesi bir anlam ifade etmeyecektir.

Dersin yayginlagsmasin1 saglamak kadar, dersin denetimini yapmak da Onemlidir.
Ders, icerigi itibariyle farkli konulara farkli yaklasimlari beraberinde getirecektir.
Burada dikkat edilmesi gereken nokta, her goriisiin esit sekilde ifade edilmesini
saglamak, herhangi bir goriisii digerlerine baskin kilmamaktir. Ozellikle
ogretmenlerin kendi ideolojileri dogrultusunda c¢ocuklara belli fikirleri empoze
etmeye ¢alismasi gibi bir tehditle kargilasilabilir. Ornegin 6gretmenler ¢cocuklar belli
goriisleri temsil eden gazeteleri okumaya ya da televizyon kanallarini izlemeye
yonlendirebilir. Béyle bir tehdide karsi, dersin coksesliligi engellemeyecek bir
ortamda islenip islenmediginin takip edilmesi gerekmektedir. Egitimin en etkili
ideolojik aygit oldugu goz Oniinde bulundurulursa, bu konuda ozellikle hassasiyet

gosterilmesi geregi anlasilacaktir.
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Medya okuryazarlign kavrami, Tiirkiye i¢in heniiz yeni bir kavramdir. Tiirkiye’deki
medya okuryazarligi calismalarinin en fazla bes yillik bir gegmisi vardir. Kavramin
ve caligsmalarin yeni olmasi nedeniyle, medya okuryazarlig1 projesinin Tiirkiye’deki
uygulamalarinda eksikliklerin olmasi dogal karsilanabilir. Ancak, projenin tasidigi
onem acisindan, bu eksikliklerin en kisa zamanda giderilmesi ve medya
okuryazarlhigl ile ilgili calismalarin kapsaminin genisletilmesi gerekmektedir.
Akademisyenlerin, egitimcilerin ve medya c¢alisanlariin medya okuryazarlig
egitimi konusunda isbirligi icinde olmasi c¢alismalardan elde edilecek verimi

artiracaktir.

Smirli imkanlar dahilinde gerceklestirmeye ¢alistigimiz bu ¢alismanin da, gelecek
calismalara 151k tutma yoluyla medya okuryazarlifi projesine ve daha kaliteli bir

medya yapisina kavusulmasi yoniindeki ¢abalara katki yapmasini umut ediyoruz.
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OZET

Medya okuryazarligi anlayisinin, medya kullanimini daha bilingli ve kaliteli hale
getirme cabalarinda oynayacagi rol iizerine odaklanan bu calisma kapsaminda,
medyaya elestirel yaklasmanin ne demek oldugu, elestirel diisiince ve yaklasimlarin
benimsetilmesi yolunda egitimin 6nemi ve bu baglamda elestirel pedagojinin rold,
medyaya elestirel yaklagsma aliskanliginin kazanilmasi icin bireylerin egitilmesi
gereginden dogmus olan medya okuryazarligt kavrami incelenmistir. Calisma
kapsaminda medya okuryazarlifi, toplumsal bir doniisiim projesi olarak ele
alimmustir. Bu dogrultuda, projenin uygulama alani olan ilkdgretim egitiminde verilen
Medya Okuryazarligi derslerinin ne 6lgiide basarili oldugu tartigsmalar da, Tiirkiye

Ornegi baglaminda ele alinarak ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Anahtar kelimeler: Geleneksel Pedagoji, Elestirel Pedagoji, Medya Okuryazarlig.
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ABSTRACT

This study aims to emphasize the role of media literacy in the efforts to create more
conscious and qualified use of media. In this context, the study focuses on the
question of what it means to approach the media from a critical point of view, the
importance of education in the adoption of critical thought and approaches and the
role of critical pedagogy in the attainment of this end, and the notion of media
literacy as a natural outcome of the need to educate individuals to become critical of
the media. Within the framework of this study, the notion of media literacy is taken
as a social transformation project. The study also includes a discussion on the
efficiency of the Media Literacy lessons taught in the second level of primary
education, which is premised on the results of a research conducted with Media

Literacy teachers in Ankara, Turkey.

Key words: Traditional Pedagogy, Critical Pedagogy, Media Literacy
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EK 1: MULAKAT SORULARI

Medyaya Yaklasim ile Ilgili Sorular

1)

2)

3)

4)

5)

Medyayla ilgili begendiginiz ve elestirdiginiz yonler nelerdir? Sizce ideal
medya nasil olmalidir?
Tirk medyasinin mevcut durumunu nasil degerlendirirsiniz? Haberler,
eglence programlari, yarisma programlari, diziler, ¢ocuk programlar
hakkinda goriisleriniz nelerdir?
Siz medyayi ne 6Olciide ve nasil takip ediyorsunuz?

- Diizenli gazete ve dergi okuyor musunuz?

- Televizyonda neleri izliyorsunuz?

- Diger medya araglarini ne 6l¢iide kullaniyorsunuz?
Sizce medya ¢ocuklari nasil etkiliyor? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?
Sizce medyanin yapisi ve iriinleri neden boyle? Medyanin iiretimini hangi

faktorler etkiliyor?

Egitime Yaklasim ile ilgili Sorular

1)

2)

3)

4)

Mevcut egitim sisteminin begendiginiz ve elestirdiginiz yonleri nelerdir?
Ideal bir egitim sistemi nasil olmalidir?

Siz Milli Egitim Bakami olsaniz ne gibi yenilikler yapardiniz, neleri
degistirirdiniz?

Ders islenisinde ne gibi yontemlerin daha etkili oldugunu diistiniiyorsunuz?

Sizce egitimde nasil bir pedagojik anlayis hakim olmalidir?
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5)

Ogrencilerin basaris1 hangi kriterlere gore degerlendirilmeli? Klasik sinav

yontemi yeterli mi? Bagka neler dikkate alinmal1?

Medya Okuryazarhgma Yaklasim ile ilgili Sorular

1)

2)

3)

4)

5)

6)

~ 99

“Medya Okuryazarligl” kavramini nasil tanimlarsiniz? Kavram size ne ifade
ediyor?
Medya okuryazar1 olmak nasil bir fark yaratir?
Medya okuryazarligi derslerini nasil isliyorsunuz?

- Size verilen belli bir miifredat var m1? Bu miifredat sizce yeterli mi?

- Ders islenisi konusunda kendi oncelikleriniz var mi1? Neler? Miifredat

bu oncelikleri uygulayabilmenize imkan taniyor mu?

Sizce Medya Okuryazarligr dersini kimler vermeli? Siz bu konuda egitim
aldiniz m1? Verilen egitimi yeterli buluyor musunuz?
Dersi iglerken hangi medya araglarindan faydalandiniz? Bu konuda teknik
donanim yeterli mi? Teknik malzeme saglanmasi konusunda Milli Egitim
Bakanligi’ndan yardim aldiniz mi?
Medya Okuryazarligi dersi ogrencilerde bir degisime yol acti m1? Ne gibi
degisimler gozlemlediniz? Ogrenciler bu degisimi kendileri nasil ifade

ediyor?
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