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ONSOZ

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii olmanin birey yasamina getirdigi genis bakis agisi,
Ogretim siireglerinin bireysel farkindalik, 6zerklik, 6grendiklerinin sorumlulugunu
alma kavramlarini i¢ine almasini ve degerlendirme siirecine Ogrencilerin de dahil
edilmesini saglamis, giinlimiiz yabanci dil Ogretiminin vazgecilmez esaslarindan
birisi haline gelmistir.

Giliniimiizde dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler
yabanci dil 6gretim programlarinin olusturulmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Dort
temel dil becerisinin son halkasi olarak goriilen yazma becerisi konusunda, Avrupa
Dil Gelisim Dosyast ve Yaratict Yazma Yaklasimi 1s1ginda yapilan bu arastirma,
Italyancay: ikinci veya iiciincii yabanci dil olarak dgrenen iiniversite dgrencilerinin
yazma becerilerinin ve iiriinlerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin her asamasinda ve uzun doktora 0grenimim siiresince engin
akademik bilgisi ve birikimiyle bana 6rnek olan, yasadigim her tiirlii zorlukta degerli
destegini veren saym hocam Prof.Dr. Ozcan Demirel’e tesekkiirii bor¢ bilirim.
Arastirmam boyunca yardimlarini, ilgilerini esirgemeyen sevgili hocalarim Prof.Dr.
Ayse Kiran, Prof.Dr. Osman Toklu, Yrd.Do¢.Dr. Dilek Pegenek, Yrd.Dog.Dr.
BiinyaminYurdakul, Yrd.Dog¢.Dr. Tuncay Ogretmen’e, meslektaslarim Dr. Giilhanim
Unsal, Ogr. Gérevlisi Bahar Dalyanci ve Tiilay Inceisa’ya, manevi destegiyle bana
gii¢ veren ve bana ne kadar sansli oldugumu hissettiren aileme tesekkiir ederim.
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Haziran, 2009
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LBOLUM

Bu bolimde tezin adi, konusu, yontemi problem ve alt problemler,

sinirliliklar ve kavramlar ele alinmustir.

1.GIRiS

Insanmn tiim evrenle karsilasmasi olan dil (Uygur,1997:68), bireylerin,
toplumlarin ve iilkelerin birbirine daha da yakinlastii, ortak deger yargilarinin
aynilagsma yolunda hizla ilerledigi ¢cagimizda, egitim denen ¢ok yonlii ve genis bir
actya sahip degisken dizgeyle birlikte insan hayatinda vazgegilmez bir Oneme
sahiptir. Egitim siirecinin i¢inde yer alan dgretim ise, bireyde istendik davraniglarin,
okul ortaminda planli ve programli bir sekilde yapilmasi ve 6grenme etkinliklerinin
yonlendirilmesi stirecidir.

Giliniimiizde 6gretim sistemleri hem ¢agin gerektirdigi degisimi yakalamak
hem de ihtiya¢ duyulan bireyleri yetistirmek durumundadir. Bu durumda geleneksel
anlayislar yerine farkli bir olusumu bigimlendirerek, bireylerin 6gretim siirecinde
bizzat yer alan, ekip calismasimni basariyla yiiriitebilen, arastirmaci, problem
¢Ozebilen ve yaratici bir yapiya sahip olmalarini hedeflemektedir.

“Edim” ve “Yeti” kavramlarmin yani sira “Iletisim Yetisi” ile bireyin
bilincini olusturan dil olgusu (Demirel, 2007:42), 6gretim siire¢lerinde ¢ok uzun
stireden beri yer almaktadir. Giintimiizde ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bireylerin hizla,
daha da artan sayida ortaya ¢ikmasi, 6gretim siireglerinin s6z konusu dil olgusuyla

belirli dlgiitlere oturtulmasini gerekli kilmigtir.



S6z konusu oOlgiitler farkli yetenek ve ilgilerle donatilmis bireylerin sahip
olduklart farkli kisilikleri ve diisiinme becerilerini saglam bir sekilde gelistirme
siirecine bagli olarak gercek yasamda uygulayabilmelerini i¢eren bir dizi kurali
beraberinde getirmistir (Oral, 2003:2).

Bu cergevede oOzerklik, ozfarkindalik, 6zgiinlik, 6grenmede sorumlulugu
alma, problem ¢ézme yetisi, giidiilenme kavramlariin 6nem kazandigi goriilmiistiir
(Balboni, 1998:2).

Avrupa Konseyine 1949 yilindan beri iiye olan iilkemiz, yabanci dil
Ogretiminde meydana gelen degisimlere gerekli duyarliligi gostererek, Avrupa
Konseyi biinyesinde gergeklestirilen caligmalara katilmakta ve ortaya konulan
projeleri destekleyip uygulamaya caligmaktadir. Avrupa Konseyinin en Onemli
calismasi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni projesi, Avrupa Dil Gelisim
Dosyast (Trim, 2001:5), 2005 yilindan itibaren iilkemizde Once yavas yavag, son
yillarda ise hiz kazanarak uygulanmaya baslanmistir (Demirel, 2007:19).

Giiniimiizde bir ¢ok bireyin ikinci yabanci dil 6gretimi baglaminda 6grenme
etkinligini gergeklestirmesi, uzun bir siiredir &gretilen Ingilizce, Fransizca ve
Almancadan baska dillerin etkin 6gretimi gereksiniminin dogmasina neden olmustur.
Bu nedenle niifus agisindan en ¢ok kullanilan italyanca, Ispanyolca, Rusca ve Cince
gibi dillerin tercih edildigi goriilmiis, belirli dlgiitlere oturtulmus 6gretim siireglerinin
daha etkin bir sekilde, s6z konusu diller i¢in de saglanmas1 geregi 6nem kazanmustir.
Avrupa Dil Gelisim Dosyasini temel alan projelerin ingilizce, Fransizca, Almancanin

yabanci dil olarak 6gretimi hedeflenerek yapildigi gozlemlenmistir.



Italyancanin yabanci dil olarak ogretilmesinde &grenci kitlesinin zaman
icinde, yavas da olsa geng niifusa dogru kaydigi gozlemlenmektedir. Dinamizm ve
yenilik kavramlariyla biitiinlestirilen gencler, Italyancanin yabanci dil olarak
Ogretimi siirecinde ¢esitli sorunlarla kars1 karsiya kalabilmektedir.

Bu ¢ercevede dinleme, konugma, okuma ve yazma ve iletisim becerisinden
olusan dil 6gretimi siireci (Demirel, 2003:104), daha esnek ve 6zgiir bakis agilarina
sahip 6gretim yaklasimlar1 ve tekniklerini igermek zorundadir. Bu durumda herhangi
bir yontemle yazilmig bir yabanci dil 6gretim kitabinin her 6gretim ortami i¢in uygun
olamayacag diisiiniilmektedir.

Bu belirlemeler, dil 6gretimi yaklagim ve tekniklerinin, uygulama etkinlikleri
biciminde sunulmasia olanak taniyan dil 6gretim araglar1 olarak, 6zgiil bir alan
icinde calisilmasina olanak tanimistir (Pegenek, 2005:86).

Ogrencilere en zor gelen dil becerisi yazma becerisi olarak gdsterilmektedir
(Byrne, 1993; Della Casa, 2001; Demirel, 2007). Konusmadan farkl: olarak, yazma
becerisinin okulla birlikte baslayan ve devam eden 6grenme siireciyle 6grenilmesi
s0z konusu belirlemelerin temelini olusturmaktadir

Yazma becerisinin ¢ogunlukla dil becerilerinin son halkas1 olarak anlasilmasi,
s0z konusu becerinin gelistirilmesine konusma becerisinin gelistirilmesi kadar 6nem
verilmedigini gostermektedir. Bununla birlikte sozlii iletisimde yapilan dil yanliglar
hosgorii ile karsilanirken, yazili iletisim kurmada aynmi hosgdrii gosterilmemekte,
yazma becerisinin ¢ogunlukla dilin dogru ve diizglin kullanimma 6nem veren
mekanik bir slire¢ ve somut bir degerlendirme araci olarak algilanmasina neden

olmaktadir. (Demirel, 2007:109).



Halbuki yazma becerisinde, Ogrencinin biligsel, duyussal, toplumsal ve
iletisimsel dogasina ait siireglerinin dgretim ortamina baglanmast gerekliligi
yadsinamaz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu durumda 6grenci, 6gretim sirasinda sunulan igerik, benimsenen teknik ve
belirlenmis hedefler olarak birlesen etkenler, dgretenin izledigi yol olarak ortaya
¢ikmaktadir (Balboni, 1998:1). S6z konusu yol, yazma becerisinin gelistirilmesi
stirecinde temel bir isleve sahip olmaktadir.

Glinlimiizde iirin temelli yaklasimdan ¢ok siire¢ temelli yaklagimin,
Ogrencilerin daha da fazla Ogretim siirecine katilmasini, Ozerklik, 6zfarkindalik,
Ogrendiginin sorumlulugunu alma, giidiilenme, kiiltiirler aras1 deneyim, elestirel ve
yaratict diisiinme kavramlarini tesvik ettigi goriilmektedir (Oral, 2003). Diller I¢in
Ortak Avrupa Bagvuru Metni ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin vurguladigi séz
konusu kavramlar (Mariani, 2004), yazma becerisi boyutunda da Ogretim
programlarinda dikkate alinmasi gereken noktalardir.

Yaratict Yazma Siireci olarak ortaya konan Siire¢ Temelli Yaklagim,
ogrencilere kendilerini daha 6zgiir ifade edebilme, hedef dilin kullaniminda yeterli
olma firsatin1 vermektedir (Serafini, 2002:212).

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore (Avrupa Konseyi, 2006:30-
31) A2 diizeyinde olan Izmir Ekonomi Universitesi 3. smf lisans program
Ogrencilerinin, so6z konusu egitbilimsel gelismelerin 1s18inda, yazma becerilerinin

gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmanin adi asagida sunulmustur.



1.1. Tezin Ad1

Yabanci Dil Ogretiminde Yaratici Yazmanin Basariya ve Yazili Anlatima Etkisi

1.2. Tezin Konusu
Yaratic1 yazma siireclerinin ve 6z degerlendirmenin Italyanca yazma 6gretimine

katkisini1 degerlendirmek tezin konusunu olusturmaktadir.

1.3. Tezin Amaci ve Onemi

Cok yonlii ve genis yapisiyla birgok degiskene sahip olan yabanci dil
ogretimi, temel dil becerilerinin gelistirilmesini esas alan 0gretim programlartyla
mimkiin olan bir siirectir. Yabanci dil 6gretiminde genel bir anlayisla temel dil
becerilerinin birlikte kullanilmasi ilkesinin yani sira, sirastyla dinleme, konugma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinin 06grenci ve hatta 6gretmenlere zor ve
karmasik gelmesi sonucu, genellikle yazma becerisi etkinliklerine yeterince dnem
verilmedigi gdzlemlenmektedir.

Italyancanin ikinci ya da {igiincii yabanci dil olarak ogretimi siirecinde,
yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yetersiz kaldigi, Ogrencilerin
biligsel yeterliliklerini ve duyussal alandaki bireysel farkliliklarini ifade edemedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatim fiiriinlerinin tiimce diizeyinde kaldig,
paragraf yazma ya da anlamli ve kuralli bir biitiin olusturma ile fikirlerini bir araya

getirmekte, sOylem/metin olusturmakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir.



Bu ¢ergevede, ¢alismanin amaci yaratict yazma stireglerinin kaynastirildigi
Italyanca yazma dgretimi program gelistirmek ve programin etkinligini dgrencilerin

degerlendirme ve basarisina gore saptamak olarak belirlenmistir.

1.4. Problem durumu

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnini temel alan, Avrupa Dil Gelisim
Dosyast A2 diizeyi yazma becerisi Olglitlerine gore olusturulan yaratici yazma
yaklagimi = siireglerinin kaynastirildigi Italyanca oOgretim programm araciligiyla,
Italyanca dgrenen iiniversite dgrencilerinin basari diizeylerine gore yazili anlatim
calismalarinin niteligi nasildir? Yaratici yazma yaklagimimin siire¢ olusumlart ve
Avrupa Dil Gelisimi Dosyas1 A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi ne
derece gerceklesmistir?

Alt Problemler

1.Avrupa Dil Gelisim Dosyast A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz Degerlendirme
Olgeginde yer alan 6n test ile son test uygulamalari, 6grencilerin yazma becerilerine
ait dilsel gelisimleri hakkinda anlamli bir farklilik gostermekte midir?
2.Yaratict1 Yazma agisindan yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulanan
Yazmaya Hazirlik Siirecleri 6l¢egi on test ve son test uygulamalari sonucu,
Ogrencilerin gorlislerine gore, yazma uygulamalarinda anlamli diizeyde bir farkliliga
sahip midir?
3.Yaratict Yazma Yaklagiminda uygulanan Yazma Siirecinin gerceklesme
diizeyinde, On test ve son test uygulamalari sonucu, 6grencilerin goriiglerinde anlamli

bir farklilik goriillmekte midir?



4. Yaratict Yazma Yaklasiminda uygulanan Yazma Sonrasi  Siireglerin
uygulanmasinda On test ve son test uygulamalari sonucu, o6grenci gorisleri
dogrultusunda anlamli bir farklilik goriilmekte midir?

5.08renciler tarafindan yazilan kompozisyonlarin Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2

diizeyine uygunluk diizeyi nedir?

1.5. Tezin yontemi

Calismada nicel ve nitel arastirma modelleri birlikte kullanilmistir. Nicel
arastirma modeli dogrultusunda 6n test ve son testi iceren deneysel desene yer
verilmistir. Buna bagli olarak nicel veri toplama araglar1 uygulanmustir.

Bunlardan ilki Yazma Oncesi - Yazma Siireci - Yazma Sonras: alt dlgeklerini
iceren Yaratict Yazma Yaklasimi Acgisindan Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine
Yonelik Degerlendirme Olgegidir (Maltepe, 2006). Olgek gecerlik, giivenirlik,
kullanighilik agisindan Kolmogorov- Smirnov Uygunluk Testi ile sinanmistir. Diger
nicel veri toplama aract ise Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi yazma becerisi
Oz degerlendirme Olgegidir (Milli Egitim Bakanligi, 2003).

Nicel veri araclarmmin 6n ve son test olarak uygulanmasiyla elde edilen
sonuglar istatistiksel agidan aralarindaki fark ve 6grencilerin her maddeye verdigi
cevaplarin dagilimi incelenmistir.

Nitel veri aract olarak ise, Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 yazma becerisi
dlgiitlerine uygun olusturulan “Una Lettera dall’Italia”—Italya’dan bir Mektup” adl

kompozisyon konusu kullanilmgtir.



On ve son test olarak uygulanan kompozisyon konusu, ALTE (Association of
Language Testers in Europe) onayli Perugia Universitesi A2 diizeyi (CELI 1)
Kompozisyon Degerlendirme Olgegiyle, Dokuz Eyliill Universitesi Devlet
Konservatuvart Ogretim Gorevlisi Bahar Dalyanci ve bir arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir.Elde edilen sonuglarin istatistiksel acidan arasindaki fark ve
ogrencilerin her maddeye verdigi cevaplarin dagilimi incelenmistir.

Boylece ara¢ gelistirme ilkeleri dogrultusunda ve yaratict yazma ilkeleri
1s1ginda  yapilan programa yonelik c¢ogaltma ve genigletme alt tekniklerinin
uygulanmasiyla (Pegenek, 2005:88), A2 diizeyi Italyanca yazma becerisinin

gelistirilmesi ve etkin hale getirilmesini igeren bulgulara ulagilmasi diistiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar

1.Yazma Oncesi, Yazma Siireci, Yazma Sonrasi asamalar ile olusturulan Yaratici
Yazma Yaklagiminin, Italyanca yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla uygulanan
ogretme siireglerindeki durumu degerlendirilebilir.

2. Ogrenciler Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi Oz Degerlendirme Olcegini
biligsel ve duyussal yetkinliklerine gére cevaplamustir.

3. Ogrencilerin yazdig1 kompozisyonlar Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi
yazma Ol¢iitlerine uygun gerceklesmistir.

4. Ogrenciler nicel veri toplama araglart Avrupa Dil Gelisim Dosyasi A2 Yazili
Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi ve yaratict yazma agisindan yazma becerilerinin
gelismesine yonelik uygulanan yazma Oncesi, yazma silireci ve yazma sonrasi

Olcegini ictenlikle cevaplamustir.



5. Ogrenciler nitel veri arac1 yazili anlatim becerisini agiga ¢ikaran A2 diizeyi yazma
konusunu i¢tenlikle yazmistir.

6.Calismaya katilan 6grencilerin giidillenme diizeyleri ayni goriilmektedir. Bunun
yan1 sira bir &nceki Italyanca 6gretim programini basariyla tamamlamalarinin sonucu

olarak ayni bilgi diizeyine sahip olduklar1 diisiiniilmektedir.

1.7.Smirhliklar

1.Calismanin ilk sinirlilig1 zaman kisitliligi olmustur. Calismanin denel islem boliimii
Italyanca yaz okulu 6gretim programinin siiresi olan 7 hafta ile siirl tutulmustur.
2.Calismanin ikinci sinirhiligt A2 diizeyinde Ogrenci grubunun tek olmasi ve
uygulamalarin ¢aligma grubu olan bir 6rneklem grubu ile sinirl tutulmasidir.
3.Calisma Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda belirlenen A2 diizeyi yazma becerisi
Olciitleri hedef alinarak siirlandirilmistir.

4.Calisma, nitel veri kaynagi olarak 14 6grenciden toplanan veriler 6n testin yani sira
son testle sinirlandirilmistir.

5.Calisma nicel veri kaynagi olarak 14 6grenciden toplanan veriler ve 6n ile son test
puanlari ile, kompozisyon siireclerini Perugia Universitesi tarafindan olusturulan A2
diizeyi Kompozisyon Degerlendirme Olgegi ve A2 diizeyinde “Una Lettera
dall’Italia - italya’dan Bir Mektup” seklinde gelistirilen kompozisyon konusuyla
sinirli tutulmustur.

6.Calisma yontem agisindan nitel ve nicel karma arastirma deseniyle

sintrlandirilmustir.



7.Calisma kuramsal gerceve acisindan ulasilabilen Italyanca, Ingilizce ve Tiirkce alan

yazini ile sinirlandirilmistir.

1.8. Kavramlar

1.Anadil: Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk dgrendigi
dil (Vardar, 1998 a:20).

2.Yabanc dil: Ogrencilere akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine
katkida bulunmak amaciyla anadili disinda 6gretilen dil

(http://tdkterim.gov.tr/bts/?kategori=veritbn&kelimesec=331056).

3.Dilbilim: Kendi i¢inde tutarli ve yansiz yontem ve araglarla genel olarak dil
olgusunu 06zel olarak dillerin yapilarini1 betimleyen, isleyislerini ve zaman ic¢indeki
degisimleri inceleyen insan bilimi ( Kiran A., Vardar, 1998 c: 21).

4.Dilin Islevleri: Dilin, dil birimlerinin dis diinya, diisiince ve konusan bireyler

acisindan yerine getirdigi amaglarla kullanilmasi (Vardar, 1998 a:128).

5.Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni: Avrupa Konseyi’nin dil politikasina

iliskin hedefleri ve bunlar1 belirleyen tavsiye kararlarini iceren, c¢okdillilik ve
kiiltiirliiliik, 6z degerlendirme kavramlar1 temel alinarak hazirlanan bagvuru kitabi

(Toklu, 2007).

6.Avrupa Dil Gelisim Dosyasi: Ogrencilerin dil becerilerini, dil yeterlilikleri ve
deneyimlerini, dil 6grenim ge¢misini, deneyim ve basarilarini gosteren belgelerin

bulundugu dosya (Demirel, 2007: 19-20).
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7.Yazma Becerisi: Bilginin toplanmasi, yorumlanip ifade edilmesi siireclerinin

biitiiniinden olusan, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilanan, diisiinmeyi ve
O0grenmeyi tesvik ederek iletisimi saglayan ve dort temel dil becerisi iginde en zor
gelisen beceri (Demirel, 2007).

8.Yaratic1 Yazma Yaklasimi: Ogrencinin ihtiyaglarmi ve ilgi alanlarini temel alan,

devingen etkinlik akisina sahip, farkli yollarla 6grencinin bilissel ve duyussal olarak
hazir duruma getirildigi, i¢sel tecriibelerinin isbirligine dayali yazma etkinlikleriyle
ortaya cikarildigi, metinlerin paylasimina 6nem verildigi ve iiriin degerlendirmesinin
yani sira siirecin de degerlendirildigi slire¢ merkezli yazma yaklagimi (Dawson,
2005: 55).

9.Tiimel Degerlendirme: Ogrencinin dgrenme siirecinde, neler 6grendigi, nasil

ogrendigi, hangi sorular1 sordugu, nasil ¢éziimleme ve sentez yaptigi, neler iirettigi,
neler yarattigi ve diger bireylerle zihinsel, duygusal ve sosyal olarak nasil bir
etkilesim i¢inde bulundugunun kayitlar: (Weigle, 2002:198).

10.0z Degerlendirme: Ogrencinin en iyi 6grenme sekline karar vermesini saglayan,

kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alarak 6grenme siirecini izlemesine olanak veren,
tiimel degerlendirme siirecinde yer alan alternatif degerlendirme yontemi (Weigle,

2002:199).
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II. BOLUM

2.KAVRAMSAL CERCEVE
Bu bolimde arastirmanin alan yazinina dayali olarak yapilandirilan,
kavramsal baglamima ve tez konusu kapsaminda alan yazinda bulgulanan ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Dilbilimin Yeri

Yasamin siirekliliginde insanogluna devamli bir sekilde eslik eden dil olgusu,
kuskusuz ilk zamanlar ortiiktii, belki bir ugultu belki de bir sesti. Fiziksel ve
toplumsal gerceklik igindeki olgularit algilayan, iligskilendiren ve anlam olusturan
insan zihninin dili ilk olarak ne zaman ve nasil zihinler arasi aktarima dontistiirdiigii
bilinemese de, insan etkinliklerinin tiimiinii kucaklayan bir gerceklik olmasindan
otirti (Vardar, 1998 ¢:20), bireyler arasi bildirisimin gerekliligi siirecinde olustugu
varsayimi kabul edilebilir goriinmektedir (Uygur, 1997:68)

Onceleri sadece seslerle kendini ifade ettigi diisiiniilen insan, ¢aglar boyu
gelisen diigiinsel giiciiniin etkisi ve bildirisim kurma siireci araciligtyla dil olgusunu
sO0ze doniistiirdiigii diisiniilmektedir. Kuskusuz ¢ok uzun bir zaman dilimi igerisinde
gergeklesen dilin baskalasim siireci, onu ¢ok karmasik bir yapiya sahip, yasayan ve
yavag da olsa devamli degisen bir dizge haline getirmistir.

Insanoglunun hem diisiinsel hep de yasamsal agidan ayrilmaz bir parcas1 olan
dilin bilimsel acidan incelenmesine gelinene kadar, uygarliklarin ve donemlerin

ideolojisine, inanglarina ve bilgisine gore farkli bicimlerde ele alindig1 goriiliir.
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Bireysel ve toplumsal baglamda en 6nemli iletisim ve etkilesim aract olan dil,
yazinin bulundugu zamana kadar goétiiriilebilen ¢aligmalarin kokeni olmustur. Dile ait
yapilan ilk ¢alismalarm, 1.O. 7. yiizyilda Misirli ydnetici Psammatek’in en eski insan
dilini arastirma g¢abasi, 5. ylizyilda Panini’nin Vedalar araciligiyla Sanskrit dilindeki
calismalar1 ve yine ayni donemde Yunanistan’da yogunlagsan geleneksel dilbilgisi
caligsmalar1 oldugu bilinir.

Dile ait c¢alismalar Stmerler ve Akatlar arasindaki bildirisimin
kolaylastirilmast konusunda hazirlanan sozliik calismasiyla baska bir aginin
incelenmesini saglar, dilin 6gretimi alanindaki ilk ¢alisma olarak sayilir (Demircan,
1990:141).

Dilin felsefe, dilbilgisi ve filoloji ¢alismalari ile baslayan yaklasik 2500 yillik
siireci, onun uzun bir siire boyunca dinsel bakis acisi ile, mantigina ait evrensel
kurallarin olusturulmasini amaglayan arastirmalarin merkezi olmasini saglamistir.

Eski donemlerden gilinimiize kadar gelindiginde, dil incelemelerinde iki
yaklagimin doniigimlii olarak 6nem kazandigi goriiliir. Bunlar ilk donemlerde
Ortacagda ve on yedinci yiizyilin sonuna kadar egemen olan tiimdengelimci-zihinsel
yaklagimdir. Digeri ise Yeniden Dogusla birlikte doga bilimlerindeki gelismelerin
1s18inda Yunanca ve Latincenin disinda dillerin arastirma konusu yapildigi
tiimevarimci-deneyci yaklasimdir (Kocaman, 2006 a:9).

Zaman i¢inde tarihsel bir bakis ile degerlendirilen dilin, geg¢irdigi evrimin bir

degisim, bagka bir deyisle, gelisim oldugu kabul edilmistir (Kiran, 2006:29).
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Dil olgusunun insan yasaminda vazgeg¢ilmez bir yere sahip olmasi ve
karmasik yapisi sebebiyle isleyis tarzinin ve sorunlarmin incelenmesi, giiniimiizde
dizgesel bir bi¢imde, agiklamaya yonelik c¢alismalart ortaya cikarmis ve once
bicimsel ve tarihsel bir temel {izerine oturtulan “dilbilim” alaninin olusmasini
saglamistir.

Temelleri uzun zaman 6nce karsilagtirmali dilbilgisi ile atilmis olan dilbilim,
terim olarak ilk kez on dokuzuncu ylizyillin ortalarinda, Bright’in dedigi gibi
“Kendimize, giictimiize, evrendeki yerimize iliskin merakimiz ve ayirdina vardigimiz
gereksinimlerimizin karsilanmasi” sonucu ortaya konan caligmalarla yayilmaya
baslamistir (Kocaman, 2006 a:9).

Ana hatlariyla dilbilim, insanin dil yetisini incelemeyi, dil davranigin
aciklayict kurallarla gelistirmeyi, insan dillerini en kapsamli bir bigimde betimlemeyi
ve betimlemeyi gergeklestirecek gerekli ara¢ ve teknikleri gelistirmeyi amaglar
(Enginarlar, 2006:152).

Gilintimiizde dilbilimin ¢alisma alanlari, dilin yapist ile ilgili ¢aligmalar ve dil
dis1 olgularin ve etkenlerin iliskisinin dile olan etkisini inceleyen c¢aligsmalar olarak
iki boliimde toplanabilmektedir (Toklu, 2003:10).

Onceleri dilin yapisim1  sesbilim, sesbilgisi, bicimbilim, sdzdizimi,
sozciikbilim ve anlambilimsel ac¢idan inceleyen dilbilim, daha sonra dil ile psikoloji
arasindaki bagi psikodilbilim, dil ile bireyin beyni arasindaki bagi ndrodilbilim, dil
ile toplum arasindaki bagi toplumbilimle agiklamasiyla alanlar arasi bir ag yaratan

bir bilim dal1 haline gelir.
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Metindilbilim, edimbilim, budunbilim, bi¢cembilim, soézcelem dilbilimi,
sOylem ¢ozlimlemesi gibi dilbilimin zamanla gelismesiyle ortaya ¢ikan diger alanlar
ise, anadili edinimi ve yabanci dil 6grenimi alanlarina 6nemli katkida bulunmaktadir.

Yirminci ylizyila kadar tarihsel ve karsilastirmali olarak yapilan dilbilim
caligmalari, yirminci yiizyilla beraber farkli bir yola girer. Filozof ve dil uzmanlari,
dil felsefesi, dil ile mantik, dil ile diisiince, dil ile gergeklik, dilin dogasi ve
sorunlariyla art zamanli bir anlayisla ilgilenmis, fakat dilin kendisi ile ilgili yoniinii
g0z ard1 etmislerdir.

Felsefe alaninda yapilan ¢aligmalarin sonucunda ortaya ¢ikan “Dizelge Deger
Dizisi” bakis agisi, dilin bagimsiz olarak verilmis sesler ya da isaretler ile bagimsiz
olarak verilmis dis diinyanin ozellikleri arasinda bir dizi bagintidan olustugunu
savunmustur. S6z konusu bi¢imde dili algilamanin, sozciikleri ait olduklar1 dizgeden
yalitmak, baska bir deyisle dili kullananlar toplumdan yalitmak anlamina geldigi ve
dilin 6zerkligini yok saydigi elestirisinin getirilmesiyle alanda yeni ve devrimci bir
akimin dogmasina sebep olmustur. S6z konusu ¢aligsmalarda dil felsefesinin mantik
aracilifiyla agiklamalar getirdigi ve dili kendisinden uzaklastirdig: fikri savunulmus,
dilin i¢ ger¢ekligini engellendigi belirtilmistir (Vardar: 1998 c: 30-31).

Dile bakis acisinin degisimi, dilbilimci Ferdinand de Saussure’iin 6zgiin
diisiincesiyle gerceklesmistir. Saussure, dili tarihsel gelisiminden bagimsiz olarak
belli bir zaman kesiti icinde “Tek ger¢ek konusu kendi icinde ve kendisi icin ele
alinan dil” disiincesiyle eszamanli inceleme denilen bilimsel yontemi uygulamistir

(Kiran, 2006: 24).
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Dizge anlayisina dayanan ¢agcil dilbilimin temeli sayilan Yapisal Dilbilim, es
zamanli ve betimsel bir anlayisla, sozli dile ve kullanimina dncelik verip gercekleri
tozlerde, 6zdeklerde, somut goriintiilerde degil, soyut bigimlerde, ortiik diizeneklerde
ve yapilarda aramis, on dokuzuncu ylizyila egemen olan tarihsel dilbilimin etkinligi
boylece ortadan kalkmustir (Vardar, 1998 a:7).

Saussure’lin olusturdugu bakis agisi, dili bireyin kendi bagina yaratamadigi ve
degistiremedigi, bireyin i¢inde yasadigi toplumun anlasma sonucunda ortaya
koydugu belirtilerden ve sozciiklerden olusan dizgeye dayanan toplumsal bir olgu
olarak gormektedir (Aksan, 1995:51).

[letisim sirasinda etkin bir arag olma iistiinliigiinii siirdiiren ve dizge niteligine
sahip dilin 6geleri tek basina ele alindiklar1 zaman bir anlam icermez. Bununla
birlikte dizgenin 6gelerinin birbirleri arasindaki iligkileri ve bagintilar1 ile bir anlam
kazandig1 ve 6ge ile dizge arasinda eytisimsel bir bag oldugu ortaya konulmus, dil,
s0z konusu bi¢imiyle bir karsithiklar, bir bagintilar ve bu bagintilarin birbirine
bagimli oldugu dizge olarak nitelendirilmistir (Kiran, 2006: 118).

Saussure dildeki nesne veya diisiince seklinde olan kavramlarin herhangi bir
dissal temele dayandigi diisiincesini kabul etmeyip s6z konusu kavramlar1 gosterge
olarak nitelemis ve bir bi¢im ile bir anlamdan, baska bir deyisle, gosteren ile
gosterilenden olustuklarini savunmustur.

Gostergeyi “ussal” olarak nitelendiren Saussure, onu soyut bir gerceklige
sahip bir kavram olarak aciklar. Dil gostergesinin tiimiiyle soyut dogasinin ortaya

konmasi, Saussure’iin diislinme bigiminin biiyiik bir kesfidir (Barbera, 2002).
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Toplumsal olgudan bagimsiz olarak varolmayan gostergeler dizgesi olan
dilin, toplumsal yoniiniin yani sira bireysel yonii de mevcuttur. Dilin dizgesel olmasi
baglaminda konusunun yani nesnesinin belirlenmesi, Saussure’iin ortaya koydugu
Dil/Séz, Artzamanlhilik/Eszamanlilik, Dizisel/Dizimsel iliskiler, To6z/Bigim,
Anlam/Deger karsitliklar1 tim degiskeleri, gercek ve olanakli tiim kullanimlari
nesnel bir sekilde betimleme gorevini istlenir.

Yapisalct dilbilimin temeli Saussure’iin Charles Bailly ve Albert Séchehaye
adli 6grencileri tarafindan diizenlenen ve yayimlanan 1907-1911 yillar1 arasinda
verdigi Cours de Linguistique Générale adl1 ders notlarina dayanir (Barbera, 2002).

Yapisalct bakis agisinda, Saussure’iin katkisiyla pekisen tlimevarimci ve
deneysel yaklasgimdan bahsetmek miimkiindiir. Dilbilime kendi kimligini
kazandirmak i¢in “dili kendi icinde kendisi icin gelistirme” bakis agisi deneysel
yaklagimin temelini olusturur (Kocaman, 2006 a:11).

Yapr kavrami biitlinliikk, donlisim ve oOzde diizenleme olarak {i¢ ana
diisinceden olusur. Once Saussure’iin ortaya koydugu, sonraki donemde
dilbilimcilerin yap1 s6zciigii olarak nitelendirdigi dizge kavrami, dilin isleyisine 6zgi
bir olguyu daha iyi agiklayabilmek amaciyla ortaya konmustur.

Dizge kendi icinde kapali, kendisini olusturan tiim pargalarin birbiri ile ve
biitiinle iliski i¢inde oldugu, diizenlenmis ve belirli islevler igceren bir biitlin olarak
tanimlanirken yapt ise bir biitiinii olusturan ogelerin baglanis bigimi olarak
tanimlanmaktadir (Toklu, 2003:12).

Cagcill  dilbilimin  dayandigi temel kavramlarin g¢ogu  Saussure’e
dayanmaktadir. Dilin  6zelliklerinin  nitelendirilmesi  dilin  bilimsel olarak

incelenmesini amaclamaktadir.

17



Saussure’lin bakis agisinin en biiylik 6zelligi dilin nesnel bir sekilde, 6znel
diisiince ve toplumsal Onyargilar ve taraf tutma olmaksizin dizgesel bir bigimde
tanimlanabilen yontemler kullanmasidir.

Bu c¢ergevede yapilan dilbilimsel arastirmalar Oncelikle sdylemi olusturan
konusma dilini incelemeyi amaglamakta, yazili dilin de incelenmesini gbéz ardi
etmemektedir. Insanin yazmadan &nce konustugu ve sozlii dilin yazili dili besledigi
diistintiliirse, sozli dile 6ncelik verilmesinin sebebinin anlasilmasi zor degildir.

Ister sozlii dil ister yazili dil olsun, yapisalct dil incelemeleri dildeki
birimlerin dizgesel bir biitiinliige sahip oldugunu savunur. Dilin biitiinligiiniin
anlagilmasi ic¢in dildeki birimlerin birbirleri ile olan iligkilerinin anlasilmasiyla
olanakli oldugu, birimlerin dilsel degerlerinin bu iliskiler sonucu oldugu anlayisi bir
dizi kavram dizisini ortaya koymustur (Kocaman, 2006 a:12).

Insanoglunun sesli gdstergeler araciligiyla anlasma yetisi olarak kullandig1 dil
yetisi, dil olgularinin fiziksel, fizyolojik, anliksal ve toplumsal yonlerinin yani sira
bireysel yonlerini kapsar. S6z konusu degiskenlere sahip olan dil yetisi “Nesneyi
yaratan bakis agisidir” soziinden hareketle (Vardar, 1998 a:36) ve ¢oziimlemenin
yapilabilmesi i¢in, bireysel ve toplumsal olgular olarak iki grupta toplanmistir.
Boylece Saussure dili, dil yetisi ve s6zden ayirir, dil/s6z karsitligini ortaya koyar.

Saussure dilin dil yetisi i¢indeki yerini ve s6z ile olan ayrimini, bireysel soz
edimini temel alarak tasarladig1 bildirisim ¢evriminden yola ¢ikarak agiklar (Altug,
2001:181-184; Vardar,1998 c¢:57).

Bildirisim ¢evrimini siire¢ agisindan bildirimi gonderen, bildirimi anlayan ve
kavramlastiran, bildirimin bigcembilimi ve dinamigi olarak ii¢ bolime ayirmak

miimkiindiir (Izbul, 1979:39-42).
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Iki bireyin beynini baslangic noktasi olarak alan bildirisim g¢evriminde,
bildirimi gonderende ifade edilmelerini saglayan dilsel gostergelerin ve isitim
imgeleri kavramlarla birlesir. Kavramla birlesen isitim imgesi beynin imge ile alakali
uyartyl ses organlarina iletmesi sonucu olusan fizyolojik siire¢ten sonra siliphesiz
psikolojik bir olgu olarak aciklanabilir. Sonraki agamada siiphesiz fizyolojik bir siire¢
olan gonderenin agzindan ¢ikan ses, bildirimi anlayanin kulagina iletilir.

Daha sonra ayni dongii bildirimi anlayan tarafindan gergeklestirilir. Bildirisim
cevrimi dilin toplumsallik ve dizgesellik 6zelliklerinin birbirinden ayrilmasini saglar
ve boylece toplumsal olan bireysel olandan, temel olan ikincil dneme sahip ve
rastlantisal olandan ayrilir. Dil/s6z ayrimi bu sekilde saglanmis olur (Marrone,

2000:3-5).
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Sekil 1 “Bildirisim Cevrimi”
Dil diisiincenin kaynagidir. Hem diisiinceyi, hem de gergegi ve

gerceklestirmeyi hayata gecirmenin tek bi¢imidir.
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Dilin diisiince iiretme ve bildirisim kurma islevine sahip olmasi, Saussure’iin
ortaya koydugu eszamanlilik/artzamanlilik karsitligt boyutlarini tagimasina neden
olur.

Saussure, eszamanli inceleme yontemine agirlik verse de, eszamanliligin ve
artzamanliligin birbirine bagintili oldugu goriisinii “Dil her an ¢cagdas bir kurumdur,
ancak ge¢misin de tiriintidiir” soziiyle belirtir ve karsithigin tizerinde durulmasinin
yontemsel bir girigim oldugunun altin1 ¢izer (Kiran, 2006:125).

Dilde yapisal yaklasimi ve i¢ inceleme kuralini egemen kilan eszamanl
dilbilim (Vardar, 1998 b:99), yazilan ve konusulan dile dayanmaktadir. Saussure
dilin artzamanlikta olustugunu ve sadece eszamanlilikta bir bildirisim aract olarak
kullanilirsa iglevini yerine getirdigini belirtir. Bunun yami sira dilin bildirigim
islevinin sadece bir dizge ¢ercevesinde ve eszamanli diizlemde ilkelerin ortaya
konmasiyla kavranabildigini ekler (Vardar, 1998 c:129).

Eszamanlilik bu ¢ercevede, dilin isleyisi acisindan sozlii dil ve yazili dilin
anlagilmasinda ve dizgenin evrimsel yasalarinin saptanmasinda 6nemli bir konuma
sahiptir.

Dilin gostergelerden olusan bir dizge oldugu goriisiinden yola ¢ikan Saussure,
dilsel bir toplulukta bildirisim siirecinin her alaninda kullanilan, dilin iletiyi yollamak
icin bagvurdugu her tiirlii araci gosterge olarak nitelendirmistir.

Ses-anlam, bigim-igerik, somut-soyut birlesiminden olusan dilbilimsel
gosterge ise kendisini olusturan gosteren ve gosterilenin arasindaki bagin
birlestirilmesiyle nedensizlik ve zaman ¢izgisi boyutunda diger gostergelerle bir

zincir kurmasiyla olusan ¢izgisellik 6zelliklerine sahiptir.

20



Ayrica gosterenin konusuldugu dilsel topluma gore kavramsal agidan zorunlu
ve degismez olmasi, gostergenin kusaktan kusaga aktarilmasiyla degisebildigini
gosterir.

Yapisalciligin en temel kavramlarindan olan “deger” ise bagimsiz olan,
gostergeler arasindaki karsitlik ve benzerlik ilkesine dayanan, baglam iginde
karsilikli olarak sozdizimsel ve metinsel iligskilere baglidir. Deger, dil dizgesi
icindeki diger gostergelerle olan bagintistyla belirlenir, deger dilin karsit1 s6z ile siki
bir iliski i¢indedir.

Deger kavrami bigimsel agidan dilin tanimini kosullu hale getiren ve
oncelikle sistem kavramini yerlestiren dil gostergesinin metin/sdylem igindeki
konumundan dogan bir goreceliktir ve bu baglamda, dil salt degerler sistemidir
(Marrone, 2000:15).

Saussure’e gore gosteren, sozcligiin somut, gorsel ve isitsel sekli iken
gosterilen kavramdir, anlamdir. Iletisim siirecinde anlamin siireci etkilemesinden
otiirli gosterenden ¢ok gosterilene dikkatin toplandigi goriilmektedir (Smith, 2005:4).
Bununla birlikte bir kagidin iki yiizii seklinde tanimlanabilen gdsteren ve gdsterilen,
birbirini tamamlayan kavramlardir.

Saussure dilbilime miimkiin olan en genis gereci veren yontemi, dil olgular
yigmindan, belli bir dilin bigimsel yani yapisal sistemini kurmay1 amaglamaktadir.
Yapisalct dilbilimin gorevi, dillerin dogasini yansitan cesitlilik ilkesiyle ortaya konan
evrimsel ve degisken gii¢lerini aragtirmak ve tarihin akigi slirecince meydana gelen
onemli dilsel olaylart agiklayabilecek genel yasalari bulmak ve bu siire¢ sirasinda

kendini tanimlamak olarak belirlenmistir.
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Bilimsel ve devrimci bakis agisina sahip Saussure ile baglayan cagcil
dilbilimde arastirma konusu olan dilin dogasindaki degiskenlik 6zelliginin, duragan
bir sekilde kalmadigi ve donistiigli, yavas da olsa farkli bakis agilaryla
incelenebilecek bir nesne oldugu goriiliir.

Dillerin olusturdugu dizgelerin bir tipolojisini gerceklestirmeye yonelik
arastirmalar yapan Jakobson, Karcevski ve Troubetskoy’un katilmasiyla dilbilim etki
alanin1 daha genisletir. Jakobson’un dilin islevleri konusundaki kurami, Buhler’in
konusucu ve dinleyiciden olusan iletisim kuramiyla birleserek bir biitiin haline gelir.

S6z konusu etkenlerden cosku, cagr ve iligki isleviyle dilin sanat, {ist-dil ve
gondergesel iglevlerine ulasan Jakobson’un kurami, sesleri yalniz fiziksel 6zellikleri
acisindan degil, iletisimdeki islevleri acisindan inceleyerek, dil ve iletisim arasindaki
bagi bilimsel dlgiitlerle agiklar.

Yirminci yiizyila gelinene kadar dil olgusu once felsefe, sonra filoloji ve
antropoloji, daha sonra budunbilim, toplumbilim, ruhbilim gibi gesitli alanlardan
etkilenmistir.

Ogretim siirecinde ise farkli bakis agilaria sahip olan dil, Yapisalciliga giden
yolu agan Saussure ile, yabanci dil 6gretiminde 6nemli yontemsel bakis acgilarina
sahip olmustur. Saussure Ooncesinde dgretim birimi sozciik ve tlimce diizeyinde iken,
onunla tiimceye ve metne giden yollar agilmistir. Evrimi betimsel ve eszamanlt bir
sekilde gelisen yirminci ylizy1l dilbilimi tarihsel, psikolojik, ahlaksal ve sanatsal

alana gonderme yapmaksizin dilin isleyisini incelemistir.
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Yasayan bir varlik ve icgiidii bi¢ciminde insanin biligsel siireclerinin
anlagilmasinda kilit nokta olarak goriilen dil (Mc Donough, 2002:31), dilbilimcileri
genel dilbilim kuramlarin1 dil olgularmma uyarlama ihtiyacina, daha sonra dil
Ogretiminin aksayan yonlerine yaklagmaya gotiirmiistiir (Kiran, 1988:251).

Giliniimiizde ortaya konan g¢agcil ydntemler, yirminci yiizyil dilbiliminin
katkilariyla edinilmis yabanci dil bilgisinden yana bir bakis acisina sahiptir.

Dilbilim alaninda yapilan arastirmalarin ve yabancit dil Ogretiminde
gozlemlenen  gelismelerin  sebebi, kuramsal baglamda bakis agilarinin
gelistirilmesidir (Mc Donough, 2002:32).

Kiran’a gore ogretimde dilbilimin bes temel ilkesi bulunmaktadir. Ders
kitaplarinin hazirlanmasinda en temel ilke olan betimsellik ilkesi, ¢agcil dilbilimin
her seyden once betimsel oldugu, soyut anlamda kurallar olusturmadigini kabul eder.
Gorevi ulasabildigi biitiin dilleri betimlemek olan dilbilimin amaci, dillerin
cesitliliginden yola ¢ikarak genel yasalar ¢ikarmaktir (1996:130).

Bu baglamda yapilan incelemelerin amaglarindan biri, dilin temel birimlerini
sesbilgisi, sOzdizim, sozliikkbilim, anlambilim gibi degisik ¢oziimleme diizeyinde
birbirinden ayirmak olarak gerceklesir. Boylece dilin temel birimleri olan ses, hece,
sOzciik, tiimce arasindaki farklt ve ayirict 6zelliklere bakilip 6zdeslik ve karsitlik
bagintilar1 kurularak, bu birimlerin sayisal dokiimii yapilir ve en ¢ok kullanilan
birimler arastirilir. Son agsamada bu birimlerin dilin diizenlenmesi sirasinda nasil yan
yana geldikleri incelenir. Timevarimci-deneyci yaklasimla (Kocaman, 2005:9)

ortaya konan séz konusu birimler, dil 6gretimi kitaplarina bir biitiin olarak yansir.
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Stirekli degisim ve evrim iginde olan dili toplumsal bir kurum ve insan
topluluklarinda ayricalikli bir bildirisim araci olarak goren Yapisalct Dilbilim, dil
dizgesini diizenli bir evrim i¢inde ve kabul edilen belli bir doneminde incelenebildigi
ve betimlenebildigini savunur. Boylece eszamanli bir olgu, zamandas Ogeler
arasindaki bagint1 olarak algilanir ve bu bagdasik dizge, dilin evriminin belirli bir
aninda dil 6gelerinin diizenlenmesi ve soyut sekli olarak agiklanabilir.

Yapisalet Dilbilimin betimleme siirecinde anlamlama meydana getirme
yetisine sahip eszamanlilik ilkesini kullanmasi, bireylerin zihninde ruhbilimsel
gergeklige sahip soyut bir dizge olan dilin kuramsal tanimini1 miimkiin kilmaktadir.

Yazi diliyle konugma dilinin ayrimi1 ve boylece yazi dilinin soézlii dilden
kaynaklandiginin belirlenmesi, yabanci dil 6gretimi siirecinde kullanim ile ilgili
birgok durumda aciklama giicii olan bir i¢ gorii araci olarak karsimiza cikar
(Enginarlar, 2006:154).

Yirminci yiizy1l dilbiliminin baglica 6zellikleri arasinda olan dilin anlatim
diizleminin birincil toziiniin ses olmasindan (Kiran, 1996:129) dolay1, yaz dilinden
sozli dile yonelis yaklasimi ve sonucunda yapilan betimlemeler, Yapisalcilarin dilin
en eksiksiz ve milkemmel yaninin olusumsal olan sozlii dil oldugu goriisiini
savunmalarimi saglamstir.

Dilin diger gostergeler dizgesi olan yazili dil, kabaca s6zlii bicimin yaziya
gecirilmesidir. Sozli dil yazili dile gegirilirken sesletim, ton, vurgu, siire, durak,
kavsak, ezgi gibi biirlin dizgesinin bir¢ok 6zelligini yitirir. Boylece dncelikli konuma

gelen sozlii dilin kullanimi ilkesi, dil 6gretiminde kendini gosterir.
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Islevsel agidan bakildiginda en énemli bildirisim ve anlasma araci (Toklu,
2003:9) olan dil, 6rnegin bilgi verme, tavsiyede bulunma, diisiincelerini ifade etme,
onaylama ve ikna etme durumlarinda da kullanilir (Demircan, 1990:232). Dilin yazil
ya da sozli bildirisim eylemi ilkesi, temel 6zelligi “niyet” olan sz konusu siirecin
olusumunda en az iki kiginin olmasini varsayar ve yasayan bir dilin gercekligini
gosterir. S6z konusu anlayis dil ogretiminde bildirisimi gerceklestirmek iizere
diyaloglarin yaratilmasina ve benimsenmesine sebep olmustur.

Ogretim ortaminda kullanilan ders kitab1, 6gretmen ve alistirma kitabi, simif
tahtasi, fotograf, resim, ¢izgi resim, karikatiir, ¢izgi ve fotoromanlar, flas kartlar,
duvar resimleri, afigler, tim isitsel araglar, tiim gorsel—isitsel araglar bildirigim
durumunun gergeklesmesine biiylik katki saglar (Demirel, 1999:101-102).

Saussure, insan i¢in dogal olanin, sozli dil yetisi olmayip kavramlarin
karsiligi olan gostergelerin olusturdugu bir dizge yaratma yetisi olarak belirtmistir.
Dizge 6gelerin birbirleri arasindaki bagmtilart ve bir biitiin olarak algilanmalari
sonucu anlam ve ustiinliik kazanir (Kiran, 1996:138). Bir 6genin ugradigi énemli her
degisim dizgenin biitliinlinii etkiler. Bu yiizden her dil dizgesi bagimsiz ve
nedensizdir.

Saussure, dilin dizgesellik ilkesini gostermek igin yapt sozcliglini
kullanmamasina ragmen insan bilimlerinde ilk yapisalct yontemi olusturur. S6z
konusu yontemin 0gretim ortamina yansimalarinin ise, dil dizgesinde var olan dilsel
kullanim aligkanliklarinin benimsetilmesi, sozciiklerin tek tek 6gretilmesi yerine en
kiictik birim olan tiimcenin 6gretilmesi, dilbilgisel dgeleri geleneksel siniflamalarla

degil islevsel ozellikleriyle siralanmast olarak goriildiigii belirlenmistir.
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Betimsellik, eszamanlilik, sozlii dilin kullanimi, bildirisim ve dizgesellik
boyutunda dil 6gretimine katkida bulunan Yapisalct Dilbilimin olusturdugu ilkeler,
bir bakima dil 6gretimini bilimsel olarak temellendirme anlayisinin bir sonucudur.
Ogretilen dilin yapisi, isleyisi ve kurallar1 konusunda bilgi sahibi olmak &gretim
siirecini basarili kilan O6nemli etkenlerden birisidir. Dilbilimin birincil katkisi
Ogretilecek dilin betimlenmesini yapmaktir.

Ancak dilbilim betimlemelerinin ¢ogu zaman soyutlamalardan ve kuramsal
belirlemelerden olusmasi, dil 6gretimine yapilacak katkilarin ¢ok azinin yansimasina
neden olacagl i¢in s0z konusu betimlemelerin yorumlanmasinda Uygulamali
Dilbilime ihtiya¢ duyulmasini gerekli kilmistir. Dilbilimin dil 6gretimine ikincil
katkisi, bireyin dile iligkin kavrayisint gelistirerek, dili 6gretenlere kimi ipuglari ya
da sezdirimleri ortaya koyup dil i¢i baglamin 6nemsenmesini saglamasi olmustur
(Kocaman, 2006 a:162).

Ozellikle yirminci yiizyildan itibaren kendini devamli yenileyen, kavramsal
ve kuramsal agidan eski ile yeniyi biitlinleme potansiyeline sahip dil 6gretimi olgusu,
yapisalct bakis agismin dil égretimine egemen olmasiyla, Isitsel-Dilsel Yonteminin
¢ikisina tanik olur.

Dilin s6zlii kullanimina, dinleme ve konusma becerilerine &nem veren Isitsel-
Dilsel Yontemi, uygulandigi 6gretim siireglerinde bir siire sonra bir dizi sorunla yiiz
yiize gelir. Bir biitlincedeki yapilar1 aktaran Yapisalciligin siirsiz sayida tiimce
kurmay1 saglayan kurallarinin yansimamasi yontemin etkinligini azaltir.

Diger sorun ise tlimcenin sadece bigimsel yani ylizeysel yapisini yansitan
Ogretim slirecinde gerceklestirilen alistirmalarin  anlamsal yoniinlin  géz ardi

edilmesidir.
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Yap1 ilkesinden hareketle dilbilgisine agirlik verilmesi sonucu sdzciik
Ogretimi konusunda istenen hedefe varilamamasi ve dilbilimsel betimlemelerin
verilerinin ayr1 ayr1 6gretimine dogru bir uygulama pratiginin egemen olmamasi ise
diger bir sorun olarak belirlenmistir. Kuramin yontem boyutunda eksikliginin ortaya
¢ikist yenilik¢i bir dilbilim akiminin da ortaya ¢ikmasini sagladigi diisiiniilebilir.

Avrupa’da Saussure ile dilbilimin temelleri bilimsel ve yontemsel agidan
saglamlagirken, Amerika’da dili kiiltiiriin anlatim araci olarak ele alip bildirisim
kosullartyla inceleyen ve dil ile diinya goriisii arasinda iliski kuran, budunbilim
alaninda, Kuzey Amerika yerli dilleri iizerine yapilan ¢aligmalar, Saussure’iin dile
getirdigi bakis agisinin benzer ilkelerini savunan Amerikan Yapisalciliginin ortaya
¢cikmasini saglar.

S6z konusu bakis agisi, insanin o zamana kadar hi¢ duymadigi, dolayisiyla
belleginde bir biitlince olusturmayan sayisiz tiimce iiretme ve anlama olanagini
aciklayamamasi ve yaraticilifina cevap verememesi, dilbilime daha genis agiya
sahip, tamamlayic1 ve yenilik¢i bir bakis acis1 olan Uretici-Déniisiimsel Dilbilgisinin
olugmasina neden olmustur.

Ik calismasi1 S6z Dizimi Yapiular: (1957) adli kitabinda dil edimi ve dil yetisi
olarak ikiye ayirdig1 dil olgusunu inceleyen ve dilbilgisini matematiksel bir yontemle
inceleme konusu yapan, Dagilimci Dilbilimin kuramecisi ve hocas1 Harris’ten biiyiik
Olgiide etkilenen Chomsky’nin, anlam unsurunu goéz ardi ettigi icin elestirildigi

gortlir.

27



Bununla birlikte Uretici Dilbilgisi ¢alismalarinin temeli olan Sézdizimi
Kuramimin Goriintisleri (1965) adli ikinci kitabiyla, derin yapiya dayali anlam
boyutunu da kapsayan incelemeleri, davranigsal dil 6gretimine karsi g¢ikarak dil
Ogreniminin bir aligkanlik ve kosullanma sorunu degil, yaratici bir siireg, kisinin akil
ve zihinsel etkinliginin bir gostergesi oldugunu belirtir (Demirel, 2003:39).

Chomsky, her dilde var olan kurallar biitiiniinii yani dilbilgisini, bildirisim
sirasinda anlamlamanin yapilabilmesi i¢in vazgegilmez, kurallar1 ortiilk ve sezgisel
bir dizge olarak aciklar. Dilin kurallarina iligkin bir denence olusturan varsayimsal-
timdengelimli ve dogustanci-biligsel kuraminin, bireyin i¢inde bulundugu ¢evreden
gelen girdilerin degerlendirmesini yapmasini saglayan dogustan bir dizgeye sahip
oldugunu savundugu goriiliir.

Cocugun dili edinim seklinin, davranigsgt ruhbilim  Ogretisi  ile
aciklanamayacagint savunur ve dogustan var olan bilgilerin deneme yanilma
yontemiyle sinanip o dile 06zgli yapilarin kavranmasiyla gelistigini belirtir.
(Mezzadri, 2003:186).

Dilin kullanildig1 toplulukta ¢ogu kisi i¢in Ortiik halde kullanilan dilbilgisi,
belirtik halde, betimleme ve ¢oziimleme baglaminda bilimin ilgilendigi bir alan
haline gelir (Kiran, 2006:160). Chomsky’e gore dilbilgisinin gorevi bir dilin
tiimcelerini tanimlamaktir ve sdzdizimsel, anlambilimsel ve sesbilimsel bilesenlerden
olusur.

Chomsky bir dilde olusturulabilecek tiimcelerin sonsuz sayida olabilecegi
ilkesiyle, sadece gerceklesmis tlimceleri degil, gerceklesebilecek diger tiimceleri de

aciklayabilecek bir dilbilgisi kurami olusturur.
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Saussure gibi dilin neden bir gostergeler dizgesinden olustugunu arastirmak
yerine, dilbilgisi kurallarina uygun tiimcelerin bir anlam yiikii tasidig1 dil olgusunun
bicimsel ve sozdizimsel isleyis bigimiyle incelenmesinin gergeklestirildigini belirtir.
Boylece cagdas dilbilim bakis agis1 dili, tozel niteliginden ayirir ve anlamli tiimceler
tireten sozdizimsel doniigiim siirecinin bir sonucu olarak betimler (Kiran, 1996,194).

Uretici-Doniisiimsel Dilbilgisi dilsel olgular1 ayrimlastirmak igin edim/yeti
temel karsithigini benimser. Bireylerin dilsel bilgisini olusturan, sonsuz sayida
tiimceyi tretip anlamalarini saglayan yeti, kurallar dizgesi olarak belirlenir (Vardar,
1998 c: 55).

Edim ise fiziksel, ruhbilimsel ve toplumbilimsel etkenlerin kosullandirdigi,
bireyden bireye degiskenlik gosteren dilsel yetenegin kullanilmasiyla ortaya ¢ikan
olguyu belirtir. Edim, yetinin agik bir bi¢imde gozlemlenen ve somut disa vurumu
oldugu ic¢in bireyden bireye degisen goreceliligiyle, dayandigi ortiik bilgiyi her
zaman yansitmayabilir. Edim ve yeti siirekli bir etkilesim i¢inde dilin evrimsel
stirecinin agiklanmasina yardim eder. Yeti sonsuz sayida dogru tiimce iireten bir
yetenektir ve edim bu yetenegin gelismesidir (Kiran, 2006:164-165).

Dil, bir bilginin disa vurumu, insanlarin bilingaltinda sahip olduklar1 bilginin
yansimasidir. Uretici-Déniisiimsel Dilbilgisinin diger bir kavrami derin yap1/yiizey
yapidir. Derin yapt s6z dizimsel bilesende elde edilen, evrensel nitelikli oldugu
varsayilan, bigimsel ve soyut tiimce yapisi baska bir deyisle anlam yapis1 adin1 alir.

Yiizey yapi, derin yapt bigimlerine uygulanan doniisiimler sonucu
gergeklestirilen ve bildirisime elverisli hale gelen somut tiimce bicimleridir. Yiizey
yap1 Ozne, isim, fiil bigiminde boliimlenebilirken, derin yap1 bilesik tiimcenin yalin

diisiincelere ayrilmasi olan 6zne, yiliklem tiirtinde basit tiimceciklerden olusur.
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Bir tiimcenin derin yapis1 yiizey yapisindan ayirt edilebilir. Derin yap1 anlam
yorumlamas: yapan Ortilk ve soyut bir yapi igerir. Yiizey yapi ise, sesbilimsel
yorumlamay1 belirleyen ve gerceklesmis sozcenin fiziksel bigimine gondermede
bulunan birimlerin yiizeysel birlesimidir (Chomsky, 2001:189).

Uretici-Déniisiimsel Dilbilgisi’nin hedefi edim diizlemindeki verilerden yola
¢tkarak konusucu-dinleyicinin egemen oldugu ve gercek ediminde uyguladig derin
kurallar dizgesini belirlemek (Vardar, 1998c:56) oldugu icin, Chomsky’nin
gelistirdigi dilbilgisi modelinin yaraticilik gerektirmesi, insan zihni ile tlimce iiretim
iligkisini agiklamaya yonelik genis ¢ergeveli bir dil kurami olmasi, kuramsal agidan
cesitliligin ve evrensel dilbilgisi adini almasinin nedenini agiklamaktadir.

Chomksy’nin kendinden Once betimsellik ilkesiyle hareket eden dilbilim
okullarimin varsayimlarini devam ettirmesinin yani sira, onlardan dilin yaratici
giiclinii ortaya koymay1 hedefleyen yonii ile tiimiiyle farkli bir bakis agisina sahiptir.

S6z konusu bakis acisinin, Ruwet’in belirttigi gibi, olgular1 ag¢iklamay1
hedefledigi ve yenilerini 6nermeye yonelik varsayimsal érnekceler ve genel kuramlar
olusturdugu goriilmektedir (Kiran, 2006: 162)

Enginarlar’in “kurala bagl yaraticilik” ilkesiyle acikladigi, bireylerin gerek
dogal gerekse okul ortaminda hedef dilin kurallarini1 edinmesi ya da 6grenmesiyle,
sonsuz sayida tiimcenin anlasildigi ve kurulabildigi goriiliir (2006:154).

Gortldiigii gibi glinlimiiz dilbiliminin dili kendi iginde salt dil olarak
inceleyen calismalari igeren geleneksel dilbilimden, dili toplum, zihin, bilisim ve
beyin kavramlarmi kapsayan daha genis ve biitiinciil bir bakis agisiyla inceleyen
genis ¢erceveli dilbilime dogru gelisen iki tlir yapilanma iginde oldugu goriilmektedir

(Kocaman, 2006 b:12).
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Genis cerceveli dilbilimde 6ne ¢ikan metindilbilim, sdylem ¢dziimleme,
edimbilim ve dil konusundaki bilgiyi temelde dille bagintili bir sorunun ¢éziimiinde
kullanan (Kocaman, 2006 b:161) Uygulamali Dilbilim c¢aligmalar1 ve Sozcelem
Dilbiliminin dil 6gretimine iliskin bakis ag¢ilarini bilimsel olarak temellendirme
ihtiyacini karsiladig stiphesizdir.

Yapisalcihigin etkisinde kalan dil 6gretim yontemleri, Uretici-Déniisiimsel
Kuramla birlikte anlamli 6grenme, diisiinme, dilin yaratict bir silire¢ olmasi
kavramlarini igeren, “Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktor Ogrencinin akilct,
zihinsel etkinligini yansitir. Dil ogrenimi yaratici bir siiregtir.” diyen Ausubel’in
goriisleri Bilissel Ogrenme Yaklasimima temel olmustur (Demirel, 2007: 39).

Kuskusuz Saussure’iin  dilbilime dizgeli ve bilimsel bir nitelik
kazandirmasiyla baslayan calismalari, o6zellikle ikinci Diinya Savasindan sonra
O0grenme gereksinimlerinin artmasi Ogretimle ilgili sorunlarin irdelenmesini
gerektirmigtir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nde Yapisalc1 ve/veya Dagilimcilik konularimi
gelistiren dilbilimciler Bloomfield, Sapir ve Harris’in, 1940’11 yillarda Amerikan
ordusunun yabanci dil bilen elemanlara ihtiya¢ duymasi sonucu yogun dil 6gretimi
programlarinda gorev aldiklar1 goriiliir.

Birgok ordu ¢alisaninin dilin kullanimi boyutunda basarili olmasi, sivil birgok
insanin programin basarist dogrultusunda yabanci dil kurslarna yazilip dil
O0grenmeye baslamasi (Demirel, 2003:3) ve 1957°de Amerika’da Uygulamali
Dilbilim merkezlerinin kurulmasi sonucu dil 6gretimi alaninda hizli bir gelisimi

tetiklemistir.
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Ayni1 donemlerde 1956’da Ingiltere’de Uygulamali Dilbilim Merkezinin
acilmasi, Fransa’nin Temel Fransizca tasarist (Le Francais Fondamental) ve daha
sonra J.L. Trim bagkanliginda Avrupa Konseyinin Avrupa’daki tiim dilleri kapsayan
Esik Diizeyi (Thresold Level) calismasi giiniimiize kadar uzanan dil 6gretim
politikalariin ¢ikis noktast olmustur.

Gliniimiizde dil ogretimi sadece dilbilim degil, 6grenim psikolojisi,
ruhdilbilim, toplumdilbilim sdylem c¢oziimlemesi, edimbilim gibi ¢esitli alanlarin
verilerinden ve araglarindan yararlanmaktadir (Onursal, 2006:87).

Demirel, s6z konusu bagi, Ogretmenin uygulamali dilbilimci olarak
yetistirilmesi sonucuna gotiiren Sekil 2 ile agiklamaktadir.

S6z konusu sekil, ozellikle 6gretmen egiticilerinin uygulamali dilbilimci
olmasi1 veya alan hakkinda gerekli kuramsal bilgileri 6gretmene aktarmasiyla 6gretim
stirecinin bir biitlinlik kazanacagimi gostermektedir (2003:5). Bununla birlikte dil
O0gretmeninin uygulama siirecine gecerken ve uygulama sirasinda farkli bir dizi karar
vermek durumunda kalmasi miimkiindiir.

Ogretmen 6gretim malzemesini sorgulamadan benimseyip uygulayabilir,
incelemeden sonra biitiiniiyle degistirebilir ya da kismen uygulayabilir. Bu noktada
siifin gereksinim ve dinamigini bilen dgretmenin, az diizeyde bile olsa Uygulamali
Dilbilim hakkinda bilgi sahibi olmas1 daha etkin 6gretimi beraberinde getirecegini

diisiinmek yanlis olmaz.
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DILBILIM
-Dillerin Betimlenmesi

-Dil ve Dil Ogrenimin-
deki Sayiltilar

PSIKOLOJI
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Kurallar ve Ogrenme Ilkeleri
Sayiltilar
[
Ogrencilerin Hedefler
Gereksinimleri |[—{ UYGULAMALL 1 Degerlendirme
Ogrenme DILBILIM
Durumlari
Yaklagimlar
Yontemler
Teknikler,
Media
OGRETMEN
EGITMENI
OGRETMEN
Sekil 2

“Dil Ogretimi ve Tliskili Alanlar” (Demirel, 2003:4)
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Dil Ggretimi  siirecinde uygulamali dilbilimcilerin ~ kimisinin  bliyiik
yanligliklara sebep olduklar1 da bilinmektedir. Yapilan belki de en biiylik yanlis, bir
insanin ikinci bir dili ayn1 anadilini edindigi gibi 6grendigi varsayimi olmustur. S6z
konusu varsayim 6gretim ortaminda anadili kullanimini tiimiiyle yadsiyan Diizvarim
Yontemiyle dil 6gretiminde uygulanmistir (Demirel, 2003:5).

Mackey, Uygulamali Dilbilimin dogusunun c¢agcil dilbilime pratik bir
uygulama alani bulma cabasi oldugunu belirtir. Bu ¢ergcevede 0gretim icerikleri ve
Ogretilecek konularin siralanmasi hakkinda yapilan calismalarla neyi, ne zaman,
hangi sirayla sorularina cevap verebilen Ogretim siirecinin olusturulmasit ve
giincellenmesi, devamli degisim icinde olan dilbilimsel kuramlarla miimkiindiir.
(Enginarlar, 2006:162-164). Sonug olarak, ortaya konan dil 6gretimi yontemlerinin,
etkin Ggretimi amaglamasi ve birbirini tamamlayan bi¢cimde gelistirilmesinin dile
bakis acisindaki derinligin artmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Son yillarda dilin toplum ve insanbilim incelemelerindeki vazgegilmez yeri
ve elde edilen bulgular, ruhbilimde 6zellikle dil edinimi incelemelerinde dil-zihin
iligkisini ortaya ¢ikaran arastirmalar, Uygulamali Dilbilimin bagka bilim dallariyla da
ilintili olmasimi gerekli kilmistir. Bununla birlikte Uygulamali Dilbilimin inceleme
konusunun dil olmasi, dilbilimi vazgecgilmez bir kaynak olarak gérmesi anlamina
gelmektedir.

Bu noktada yapi, anlam, islev boyutlarini kapsayan, dil kullanicist ve topluma
onem veren dilbilimin, insan iletisiminin anlasilmasina yonelik yararli ¢alismalar

yapmast kesin goriinmektedir (Kocaman, 2006 a: 13-14).
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Kuramsal dilbilimi etkileyen, dilin sozlii ya da yazili gergeklesmesi ve
konusan bireyin kullanimimi ele alan sdylem ile dili simgesel bir iletisim sistemi
olarak goren edimbilimdeki acilimlar dogrultusunda degisen gliniimiiz yabanci dil
Ogretimi, dil siyasasi ve planlamasi, konusma diizeltimi, konusma ve iletisim
aragtirmalari, sozliikbilim ve ¢eviri alanlarin1 kapsayan Uygulamali Dilbilim, hem
Ozerk hem de birbirine bagl bilim dallar1 olarak, glinimiizde etkinlik alanlarini
devamli gelistirme egilimindedir (Kocaman, 2006 b: 162-165).

Giliniimiizde bildirisim odakli ortamlarin bireysel ve toplumsal baglamda
cesitlilik kazanmasi, dil 6grenme amaglarinin kapsaminin genislemesi ve bilim ve
teknolojide yasanan yeniliklere kosut olarak gelistirilen yontem ve yaklasimlarda,
Saussure’iin de ¢ok etkilendigi Humbolt™un “Dil sadece edilgin, etkin alict da
degildir. Ayni zamanda entelektiiel yonelmelerin ¢esitliliginden bir belirlilige gecer
ve kendi etkinligi ile tizerindeki her dis etkiyi degistirir’ (Akarsu, 1998:43)
tanimlamasinin 6nem kazandig1 goriiliir.

Kargiliklt anlasabilmenin toplumlarin ortaklasa sahip oldugu dilsel ve
toplumdilbilimsel 6zelliklere bagli oldugunu belirten Hymes (1972), ayn1 dilbilgisi
kurallarina sahip ancak sdylesim kurallarinin degiskenligi s6z konusu oldugunda
bireylerin iletisim kuramayacaklarindan bahseder ve toplumbilimsel kurallarin
iletisimdeki dinamiginin 6nemini savunur (Onursal, 2006: 88).

Dil olgusunu agiklayan Chomsky’nin edim ve yeti kavramlarina iletisim
edinci boyutunu ekleyen Hymes, dil olgusuna devrim niteliginde farkli bir ag1 getirir
ve dil 6gretiminde dili kullanma yetenegi ve bilgiyi temel alan yeni bir bakis agisinin

olugmasini saglar.
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Yaklagim olmasiyla esnek ve se¢im Ozgiirliigii olgularina sahip olmasi,
ruhbilimsel, ekinsel ve 6zellikle toplumsal agidan énemli bir yere sahip olan iletisimi
temel almasi, anlambilim c¢aligmalarindan hareketle iletiye ve iletilmek istenen
igerige, dilsel bicimden ¢ok anlama dnem vermesi, iletisim sirasinda bireyin amacina
dayali bir davranisin yani bir edimin (Toklu, 2003:114) dile nasil yansitildigini
inceleyen Edimbilimden yararlanmasi, “Iletisimci Yaklasimin” catisim1 yansitan
kavram biitiiniinii olusturmaktadir (Onursal, 2006:88-89). Iletisimci Yaklagimi
olusturan s6z konusu tiim bilesenlerin amaci ise, iletisim olgusunu en etkin bigimde
ve her tiirlii yonliyle 6gretim ortamina aktarmak oldugu sdylenebilir.

Iletisimci Yaklagimin ortaya cikisi bir bakima Avrupa'min de@isen egitim
gerceklerinden kaynaklanmaktadir. 1960’11 yillarin sonundan itibaren o6zellikle
Ingiltere’de egitim sisteminde degisiklik meydana gelmis, Avrupa Birliginin
kurulmasiyla da Avrupa iilkelerinin birbirlerine olan bagimliliginin artmustir.

Boylece, Avrupa Birligi ve kiiltlirel-egitsel isbirligi alaninda bolgesel bir
kurulus olan Avrupa Konseyinin resmi dilleri olan Fransizca ve Ingilizce basta olmak
tizere bilinyelerinde kullanilan dilleri yetiskinlere O0gretme gereksiminin dogmasi,
Ogretim alanindaki ¢aligmalar1 desteklemistir.

Yapilan calismalar Iletisimci Yaklasimin Ogretim programlarina girmesi
saglamigtir. JJM.L. Trim baskanliginda. Van Ek ve Alexander’in Basamakli Kur
Sistemi konusundaki ¢alismalarinin (1975) ve bu ¢alismalarla ilintili olarak Wilkins
ve Widdowson’un dilin iletisim baglaminda anlam sistemlerini ortaya koyan
Islevsel-Kavramsal ¢oziimlemeleri ve Wilkins’in Islevsel-Kavramsal Izlence
konusunda yaptigi caligmalarin (1980) 1s1ginda, glinlimiize kadar gelen Avrupa

baglamindaki dil 6gretimi politikalarinin temeli olusturulmustur (Borrello, 1990: 63).
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Yapilan caligmalarin hareket noktasi olan, karmasik iletisim olgusunu en
etkin bicimiyle aktarma amacim giiden Iletisimci Yaklasim, dilin temel islevleri
sozlii ve yazili anlaimdan hareketle, ¢ok boyutlu bir yap1 sergilemektedir. Her ne
kadar sozlii anlatimin 6n planda oldugu goriisii yaygin olsa da, yazili anlatima da
onem veren Iletisimci Yaklasim, Moirand’n, “Yazmay: 6gretmek, yazma araciligiyla
iletisime ge¢cmeyi 6gretmektir” tiimcesiyle, sozii edilen bakis acisina da sahip oldugu

anlagilmaktadir (Senalp ve Savli, 2007:750).
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2.2. Dilin Temel Islevleri

Dil, insan1 diger canlilardan ayiran en biiylik 6zelliktir. Dil, gerek insan, gerek
toplum, gerekse insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik
gibi biitiin alanlarla ilgili ve ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan,
1995:11).

Kisinin ruhsal ve toplumsal kisiliginin belirginlesmesinde ve diislincenin
olugmasinda onemli islevi olan dil, baskalarmi etkileme, yonlendirme, yoneltme
eylemlerinde kullanilirken, gergeklige iligkin deneyimleri aktarir. Bunun yam sira,
belli amaglarla gergeklige uygun bir goriintii vermek i¢in basvurulan yontemlerin
basinda gelir (Ergeng, 1995:11).

Uygur’a gore dilin varolusu sadece insani insana yaklastiran, insanlart degisik
yonleriyle birbirine baglayan iletisim baglaminda olmamaktadir. Insanin her
cevrildigi seyle bag kurmasi yani adlandirarak evreni bigimlemesi dil sayesinde
gergceklesmektedir. Dilin evreni insana agmasi ve insani evrenin igine yerlestirmesi
onun en 6nemli 6zelligidir (1997:67-68).

Iletisimci dil 6gretim uzmanlarindan Perez (1993), temel 6zelligi bir “niyeti”
tagimak olan iletisim kavramini belli bir baglam iginde, alic1 ya da verici, ya da her
ikisi tarafindan kullanilan, sozel ya da s6zel olmayan simgeler araciligiyla iki ya da
daha ¢ok kisi arasinda olusan bilgi degisim ve etkilesim silireci olarak tanimlar
(Pecenek, 1998).

Dilde oncelikle bir yapi1 diizleminden séz edilmesi dogaldir. Seslerin
bicimbirim ve sozclikleri olusturmasinda belli kurallar vardir. Sézciiklerin, sdzce ve

tiimcelerin ikinci boyutu ise anlam boyutudur.
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Bununla birlikte dilbilim son yillarda, anlamin da 6tesinde dil kullaniminin
liciincii boyutundan, dil birimlerinin islevinden s6z etmeye baslamistir. Ozellikle
1970'lerden sonra gelisen sdylem ve edimbilim incelemelerinde dille ne yaptigimiz,
bir sdzce ya da tlimceyi niye Urettigimiz en az yapi1 ve anlam kadar onemli
goriilmektedir (Kocaman, 2008: 8-9).

Iletisimi saglayan dgelerden olusan dilin yerine getirdigi “islev”i temel alan
cagcil dilbilimin dil incelemelerine yaptig1 en dnemli katkilardan birisi, dilin ¢cok
katmanli, ¢ok boyutlu isleyisine dikkat cekmis olmasidir. islevsel Dilbilime gore dil,
en O6nemli iletisim ve anlasma aracidir (Toklu, 2003:9). Insan topluluklari iginde
temel islevi iletisimi saglamak olan dil, kurallarinin kullanimindan ¢ok, bir iletigim
araci olarak kullanilmasiyla 6nem kazanir. S6z konusu ¢ok katmanli yaklasiminin en
Oonemli gostergesi, dilde yapi-anlam-islev boyutlarinin 6zellikle son donemde, en
basta yabanci dil 6gretimi baglaminda, 6zenle vurgulanmasinda goriilebilir.

Insan icin evreni dile getirdigi sekilde var olan dilin iki temel kullanim
diizlemi bulunmaktadir: Konugma ve yazma. Duyulan ses ve goriinen yazi, dilin
somut goriiniimlerini sunar (Uzun, 1998:21).

Insanoglu ilk once sesler ¢ikarmis, konusmus ve ¢ok sonra da yazmustir.
Zihinsel, fizyolojik ve fiziksel siirecler sonucunda olusan sozlii anlatim, iletigim
ediminin ortaya ¢ikan ilk yonii oldugu bilinmektedir.

Toplumsal nitelikli dilin birinci islevi olan iletisim, Latince boliisme anlamina
gelen “Communis” kelimesinden gelmektedir (Demirel, 1998:21). Vardar dili her
seyden once bir iletisim araci olarak goriir. Iletisimin isleyisi konusunda yapilan

caligsmalarin Saussure ile basladigini belirtir.
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Prag Okulu ile ve daha sonra dil psikologu Biihler’in gonderici, alict ve
gonderge Ogelerinden olusan iletisim kuramiyla devam ettiginden bahseder (1998 c:
56,58).

Daha sonra anlatim, ¢agr1 ve gonderge islevini barindiran Biihler’in modelini
temel alip gelistiren R. Jacobson (1960:355), s6zli ve/veya yazili anlatimin igerdigi
etmenleri ve bunlardan kaynaklanan dilsel iglevleri dizgeli bir bigimde ortaya koyar
ve dil kullanicilarinin ruhsal durumlarini da goz ardi etmez (Toklu, 2003:24).

Jacobson sozlii iletisim ve/veya yazili iletisim i¢in gerekli alt1 6geyi asagidaki

semayla aciklar:

Gonderge/Ileti

Gonderici Alici
Kanal /Kod

Sekil 3
“Sozlii ve/veya Yazih Iletisim icin Gerekli Olan Ogeler” (1960:353)
Sozli iletisimde oldugu kadar yazili iletisimde de gecerli olan yukaridaki
sekilde, duruma gore s6z konusu alti 6geden biri ya da digeri daha Onem
kazanabilmekte, bir baska deyisle silire¢ gonderge agirlikli olmayabilmektedir. Bu
noktada iletisim cesitlenir ve 6n planda olan 6geye gore anlam kazanarak degisik
dilsel islevler ortaya cikar. Iletisime ait Ogelerden her biri farkli bir islevin
gerceklesmesine neden olur. Genellikle bir iletide birden ¢ok islev olabilir. Bununla

birlikte siniflandirma egemen islev tizerine kurulur (Toklu, 2003:24).
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S6zlii anlatim kadar iletisimin O6nemli bir yonii olan yazili anlatim,
diisiincenin bagka bir anlatim seklidir. Kiran, Jacobson’un belirledigi sozIi anlatim
siirecinde gergeklesen iletisim edimine ait alti temel 6genin yazili anlatimda da
gecerli oldugunu belirtmektedir. iletinin s6z konusu Ogelerden birisine yonelik
olmasiyla iletigimin alt1 islevinin ortaya ¢iktigini belirtmektedir (2006: 91).

Jacobson’a gore yazili/sozli anlatim alt1 islevi barindirir (1960: 357):

Gonderge
Gonderge Islevi
1

Konusucu | Tleti ] Alict
Anlatim Islevi 2 Sanat Islevi 6 Cagn Islevi 3

Kanal
Tliski Islevi 4

Kod
Ust-Dil Tslevi 5

Sekil 4  “Sozlii/Yazihh Anlatim Siireci”

Sekil 3 ve Sekil 4’de goriildiigii gibi iletisim siirecinde belirli kavramlarin
iletilmesinde s6zlii/yazili anlatimin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Béylece dinamik
bir siire¢ olan dilin 6grenme silirecinin Oziinde yatan amacin da sozlii ve yazil

anlatimin saglanmasi ilkesi oldugu sonucu elde edilmektedir (Demirel, 2007:42).
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2.2.1.S0zlii Anlatim

Dil olgusu, konusuldugu toplum iginde, kendine 6zgii bir kiiltiir ve uygarlik
cergevesinde bicimlenirken dis diinyayi, toplumsal, ruhsal ve fiziksel gercekligi
0zgln bir bicimde yorumlar, kavramlastirir ve yapilagtirir.

Dilin anlatim diizleminin birincil bigimi sestir. Sesli gostergelerden olusan
sOzlii anlattmin insan toplulugunun kokenine kadar dayandigmi soylemek
miimkiindiir. Bu agidan bakildiginda dilbilimin sozlii anlatima 6ncelik vermesinin
dilin kullaniminin iletisim boyutunda daha gecerli olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir.

Genel anlamda sozIli anlatim, belli bir dilsel toplulukta, sdzce lireten bir
konusucu ve alict arasinda gergeklesen alisveris olarak agiklanabilir. Alisveris
sOzciigl, bir niyetin veya bilginin ilkel ya da ergin bir isaret dizgesinden yararlanarak
bir zihinden baska bir zihne ya da bir merkezden baska bir merkeze ulastirilmasi
olarak agiklanabilir (Ergeng, 1995:12; Vardar, 1988: 47).

Jacobson sozlii ve/veya yazili anlatim ile olan iletisim kuraminin, alti temel
0geyi barindirdigint belirtir (1960:353). So6zli anlatim diizleminde iletisim isleminin
gerceklesebilmesi icin bir konusucu, bir dinleyici, bir bildirim yolu, bir kod, bilgiyi
aktaracak bir ileti ve bir de gonderge gerekir (Vardar, 1998 c:61).

Konusucu ve dinleyici arasinda bir ileti aligverisi olabilmesi i¢in konusma
aninda dilsel veya bakis, mimik, jest gibi dilsel olmayan ogelerle ortak bir koda
ithtiyag vardir.

Sozli iletisim edimini 6zetleyecek olursak kodlanan iletiyi alip ¢ozen aliciya

-dinleyiciye- yonelik bir iletiyi sozle ifade eden bir gonderici- konugsucu- vardir.
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Bu iletinin bir gondergesi yani sOylemin konusu vardir ve genellikle dil dis1
diinyaya ait olan bir nesne, bir kisi veya bir kavram ile ilgilidir. Ortiik dahi olsa
gondergesiz bir iletiden s6z etmek imkansizdir. SozIi iletisimde gonderge, zamani,
uzami, nesneleri ve varliklar1 kapsayan durumsal gonderge seklindedir (Kiran,
2006:87).

Gonderici iletisini gonderebilmek i¢in Tiirkge veya baska bir gosterge dizgesi
olan ortak bir koda ihtiyac1 vardir. Sonug olarak iletisim, iliski kurmaya yarayan ses
dalgalarindan olusan fiziksel bir kanalin kullanimini gerektirir.

Dilin yapisal 6zelliklerinin incelemeyi yeterli goren betimsel dilbilim ve dilin
birinci islevinin iletisim oldugunu kabul eden genis cergeveli dilbilim anlayisi,
Jacobson ile iletisimi ¢ok yonlii olarak ele almistir. Dilin dogru ve yerinde kullanimi
olarak agiklanan iletisim yetisiyle iletisimin saglanacagi goriisliniin olusmasinda s6z
konusu ¢aligmalarin etkili oldugu sdylenebilir.

Sozli anlatim boyutunda onemli bir yere sahip olan iletisim yetisi, dil
ogretimine edim ve yeti kavramlariyla birleserek girer ve Iletisimci Yaklasimin
temelini olusturur. Dilin sozlii anlatim yani kullanim boyutuna agirlik veren soz
konusu yaklasim, 6grenci merkezli O0gretimi temel alarak Ogrencilerin kosul ve
gereksinimlerinin géz oniinde bulunduruldugu 6gretim siireglerinin olusturulmasini

saglamaktadir.
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2.2.2.Yazihh Anlatim

Yazi, bir dilin sozciik ve tiimcelerini gorsel ve tek boyutlu bir diizen i¢inde
kagit lizerinde goriilen belirtkelere doniistiirmenin bir yoludur. Vardar’a gore sozlii
anlatim ve yazili anlatim birbirinden ayr1 gostergeler dizgesidir ve yazinin tek varlik
nedeni dili gostermektir (1998 c, 84).

Insanm iletisim kurma gereksiniminin sdzlii anlatim ile basladigi kabul
edilmis bir olgudur. S6zlii anlatim dizgesinin insanin diisliince ve yagam tecriibesini
kalic1 hale getirmekte yetersiz kalmasi, bilgi birikimini unutmamak, ayni uzami
paylasmayanlara iletmek ve daha sonraki kusaklara aktarma istegiyle yazili anlatimin
ortaya ¢iktig1 varsayilabilir.

Bireyin yasaminda so6zlii anlatim birinci derecede dnemli bir iletisim kodu
olarak yer almasina ragmen, yazili anlatimin uzamsal ve somut bir destege sahip
olmasi onun kalict olmasini, ilk dil ¢alismalarinin yazili anlatim iizerine olmasini
saglamistir. Bu durumda yazili anlatim biiyiik bir 6nem kazanarak kendine 6zgii yeni
bir gerceklik diizlemi yaratarak dili duraganlastirip her tiirlii bildirinin, ekinsel ve
yazinsal degerin baslica aktarim araci olarak kurumsallagmistir (Vardar, 1998 c:84).

Islevsel acidan sozlii anlatim ve yazili anlatim edimine sahip iletisim olgusu,
yazili anlatim s6z konusu olunca dilin dogru eksiksiz ve fazlaliksiz bigimlerini i¢ceren
bir biitiinii akla getirdigi sOylenebilir. Yazili anlatim toplumsal boyutta meydana
gelen dilsel degisimlere kars1 direngli, yapisal gozlemlere dayandirilan gerekgelerle

kuralli, yazi birligine itici etmenlerle duragan bir seyir izler (Uzun, 1998:21).
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Yazili anlatim bi¢imini belirleyen s6zlii anlatimin ise daha devinimsel, zaman
icinde geriye doniisii olanaksiz ve uygulamay1 esas alan bir yonelim izledigi goriliir.
Sesbilimsel agidan yazili anlatima gore dili daha iyi betimledigi sdylenebilen sozlii
anlatim, her ne kadar yazili anlatima gore farkli ve biraz daha dncelikli bir diizleme
sahip olsa da, yazili anlatimla beraber iletisim olgusunun vazgecilmez edimidir ve
yazili anlatimin duraganligi i¢inde, onun gelismesine her zaman katkida bulunandir.

Jacobson’un ortaya koydugu, iletinin iletisimi olusturan 6gelerden birisine
yonelik olmasiyla belirlenen iletisimin altt islevi (1960:357), yazili anlatim
diizleminde de incelenebilmektedir.

[lk islev olan gonderge islevi dilin bildirme ve temel islevidir. iletinin sahip
oldugu nesnel bilgileri konu edinir. Gonderge islevine ayrica biligsel ya da diiz
anlamsal islev de denmektedir. Bilimsel ve egitsel metinler, meslek hayatina iliskin
yazilar, metin 6zetleri sz konusu islevi ilgilendirir. Islevin amaci alicinin diinya
durumuyla ilgili bilgi almasidir. Bu yiizden gonderge islevinin diger bir adi dilin
bilgi verme islevidir.

Bu cer¢evede yabanci dil Ogretiminde bilgi verme islevinin 6grenme
stirecinde onemli bir yere sahip ve 6grenme siirecinde etkin oldugu sdylenebilir.

Anlatim islevi baska bir deyisle duygusal islev, duygu ve diisiincelerini dile
getiren gondericiye ya da alictya yonelik bir islevdir. Ozellikle iinlemlerin ve {inlem
timcelerinin ~ kullanilmas1  yoluyla kisisel duygularimizi, heyecanlarimizi,
korkularimizi, sevinglerimizi yargi ve tepkilerimizi dile getirdigimiz islevdir.

Anlatim islevi sozlii anlatimda sesin yiikselmesi ve algalmasi, kekeleme ve

susma ile verilirken yazili anlatimda noktalama isaretleri ile verilmeye caligilir.
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Gonderge ve anlatim islevleri birbirlerini tamamlayan ve ayni zamanda
birbirine rakip islevlerdir. Gonderge islevi biligsel ve nesnel, anlatim islevi ise
duygusal ve 6zneldir (Kiran, 1996:92).

Yabanci dil 6gretiminde gonderge islevinin kullanilmasiyla ortaya konan
anlatim islevinin 6grencinin konugma ve yazma becerilerinin gelismesinde onemli
bir yere sahip oldugu diisiiniilebilir. Bilissel ve duyussal acidan etkin 6grencilerin
anlaim islevini  gerceklestirmede daha Dbasarili olabildiklerini  diisiinmek
mimkiindiir.

Cagri islevi, ileti ile alic1 arasindaki iligkileri agiklayan, dilin yaptirma islevi
olarak tanimlanan islevdir. Buyurum durumlarinda, politik propagandalarda,
mektuplarda, reklamlarda, resmi ya da 6zel mektuplarda kullanilan bir islev olarak
amaci dil araciligiyla aliciy1 ikna etmek ve davranigini degistirmektir. S6zIi anlatim
ve yazili anlatim diizleminde gergeklesen anlatim islevindeki 6geler ¢agri islevinde
de yer alir.

[liski islevinin amac1 bilgi iletmekten ¢cok génderici ile alic1 arasindaki ruhsal
iligkiyi kurmak ve siirdiirmektir. Telefona cevap verdigimiz andan itibaren
karsimizdakini dinledigimizi belirten sozceler bu islev c¢ergevesinde degerlendirilir.
Yazili anlatim baglaminda ise dikkat ¢ekmek i¢in secilen sozciikler, baski bigimleri
ve noktalama imleri ya da anlamdan yoksun tiimceler iligki islevini yerine getiren
Ogelerdir. Bu noktada s6z konusu olan okuyucunun iletileri okumasini saglamaktir.

Ust-dil islevi alici tarafindan anlasilamayan gostergelerin anlammi dogal dil
ile aciklamak amacini giider. Gonderici betimleme konusu olarak kodu yani dili
kullanir. Ust-dil islevi sayesinde ¢esitli bicimlerde dilden soz edilebilir. Dili konu

edinen, agiklayip betimleyen dilbilgisi kitaplari, sozliikler iist-dil islevine sahiptir.
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Ozellikle kendini edebiyat alaninda gdsteren sanat islevi, iletinin kendisiyle
ilgilenir. Amaci alicty1 etkilemek olan sanat islevi, her tiirli dilsel bulgu ya da dilin
giictil deneyimlerini igerir, dilin sanatli kullanimin1 ortaya koyar.

Sanat islevi sadece edebiyatla sinirli degildir. Ornegin bir bildiride gegen
uyak, aliterasyon, sozciik yinelemeleri ile sozciiksel, dizimsel ve anlamsal sapmalar,
deyimler, atasozleri ve ikilemeler kullanimindan yararlanmaktadir (Toklu, 2003:26).

“Anlama sahip olmayan dil anlamsizdir” diyen Jacobson (Fromkin ve
Rodman, 1993:123), iletisim kuraminda dile iliskin kullanimlarin timiinii betimlemis
ve aciklamistir. Kuraminin dayandigi islevlerin, dil olgusunun anlagilmasinda
vazgecilmez 6geler oldugu ve iletisimin temelini olusturdugunu belirtmistir.

Sozli anlatim kadar yazili anlatim da iletisim siirecinde onemli bir yere
sahiptir. So6zIli anlatimda oldugu gibi yazili anlatimda da tiretken bir eylem soz
konusudur (Demircan, 1990:252).

Yazma eylemiyle bir ileti ya da bir bilgi baskasina iletilmekte, ilgili dilin
sOzciikleri ve belirli bir timce diizenegi i¢inde kullanilarak karsilikli bir iiretim
islemi yapilmaktadir. Aktas’a gore s6z konusu eylem, bireyin dil bilincini
gelistirmesini ve dili etkin bir sekilde kullanmasini gerektirmektedir (2005:92).

Bireyin dil bilincinin gelistirilmesi ve dilin etkin bir sekilde kullanilmasi,
dilbilgisi kurallarinin yani sira toplumbilimsel ve edimbilimsel yetilerin bir arada
olmasiyla miimkiin olmaktadir (Avrupa Konseyi, 2006:13). S6z konusu Ogelerin
birlesmesiyle olusan iletisim yetisine sahip birey, gonderge islevini iceren egitsel
veya bilimsel bir metin araciliyla kendi duygu, diisiince, heyecan, korku, seving ve

lizlintlilerini igeren anlatim islevini biitiinlestirebilir.
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Iliski ve ¢agr islevini ise iletisimin devamliligim saglamak i¢in kullanabilir,
iist-dil ve sanat islevinden ise dilin dille agiklanmasi i¢in ve dilin giiciil deneyimlerini
kullanmak i¢in yararlanabilir.

Porcher (1995), dil 6grenimi ve O6gretimi agisindan dilin nasil isledigini
bilmenin gerekli oldugunu belirtir (Onursal, 2006:86). Bu cercevede Jacobson’un
iletisim olgusu hakkinda yaptig1 ¢aligmalarin dil 6gretimine katkida bulundugu
sOylenebilir.

Sozli anlatim veya yazili anlatim siirecinde, 6grencinin biligsel ve duyussal
acidan dili kullanim giiciine gore Oncelikli olarak anlatim iglevini yerine getirmesi
miimkiindiir. Ogrencinin ¢agr islevi, iliski islevi, iist-dil islevi ve sanat islevini
yerinde kullanarak iletisimi gerceklestirmesinin, devamli gelisen iletisim yetisine
bagli oldugunu diislinebiliriz. Bu noktada 6grencinin dili bagimsiz ve yaratici bir
sekilde kullanmasinin, dilin ¢ok yonlii yapisii 6ziimsemesinden ileri geldigini
sOylemek dogru olabilir.

Yazili anlatim siirecinde dilin bagimsiz ve yaratict bir sekilde
kullanilmasinin, 6gretim programlarinda esnekligi ve Ogrenci merkezli yaklasimi
destekleyen unsurlarin yer almasiyla olustugu diistintilebilir.

Bu agidan bakildiginda 6grenim siirecini kolaylastirabilecek her tiirlii
yaklagimin kullanilmasi gerekliligi belirmektedir. Bu yilizden dil 6grenim siirecini
olumlu yonde etkileyen yazma etkinliklerinin (Aktas, 2005: 92) Yaratict Yazma ile

desteklenmesi mantikli goriinmektedir.
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2.2.2.1. Yazih Anlatim ve Yabanci Dil Ogretimi

Gozle goriiniir ¢esitliligine karsin son derece diizenli dizgeleri olan diinya
tizerindeki dillerin uymak zorunda olduklari ortak kurallar bulunmaktadir. S6z
konusu kurallart Chomsky “Dilin Evrenselleri” olarak agiklamaktadir (Kiran,
2006:164).

Insanin dilin mantik yapilarma dogustan sahip olmasi sonucu, iginde
bulundugu ve etkilesime girdigi topluluga anadilini ait bag dondiiriicii bir hizla
O0grenmesinin once duyma, sonra konusma, daha sonra da okuma ve yazmayi
ogrenme seklinde gelisen dogal bir siray1 izlemesiyle meydana gelmektedir.

S6z konusu sira giliniimiizde olusturulan dil 6gretimi siirecinde de temel
ilkelerden birisi olarak kabul edilmis, sozlii anlatimin dinleme ile yazili anlatimin
okuma ile iligkilendirilerek gelistirilmesi esas alinmistir (Demirel, 2007:89).

Avrupa Konseyinin yabanci dil 6gretimi ¢aligmalarinin ¢ikis noktasi olan,
sozlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik veren fletisimei Yaklasimi (Demirel,
2007:44), Ogrenilen yabanci dilin gercek iletisim durumlarina uygun big¢imde
kullanilabilmesi yani 6grencide iletisim edincinin olusturulabilmesini hedefledigi
belirlenmistir (Onursal, 2006 :90).

Yaklasim terimiyle adlandirildigi i¢in esneklik ve se¢im Ozglirliigiinii iginde
barindiran Iletisimci Yaklasim (Onursal, 2006:88), dgrencilerin gereksinimlerine ve
Ogretim durumunun kosullarina gore ayarlanan dinleme, s6zli anlatim, okuma ve
yazili anlatim kavramlarinin gelistirilmesine yonelik devingen bir etkilesimi temel

almaktadir (Demirel, 2007:43).
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Devingen etkilesim bakis agisiyla son yillarda egitbilim alaninda meydana
gelen degisimler ve yeni yonelimler, 6gretme ve 6grenme siirecleri, 6gretim ortami
ve kosullari, 6grencilerin amaclart ve gereksinimleri gibi degiskenlerin evrensel
¢Oziim sunma amacini tagimasini saglamistir.

Yaratic1 diistinme ve yaraticilik baglaminda (Dogan, 2007) gelisen yeni
yonelimlerden birisi olan Yaratict Yazma, 6grencinin dogasinda bulunan duyussal ve
biligsel egilimlerindeki farkindaligin dillerin dogasinda bulunan yaraticilifin
arttirildigi bir yaklagim olarak agiklanabilir.

Bireysel ve isbirligine dayal etkinliklerle Ogrenci Merkezli Ogretim siirecini
desteklemesi (Maltepe, 2006:21) ve gelistirici gorevlerle Ogrencileri var olan
yetkinliklerinin Gtesine itecek ozellikte olmasi (Pegenek, 2005:88), Yaratict Yazma
Yaklasgiminin {letisimci  Yaklasimm dogasina uygun etkinlikleri beraberinde
getirecegi goriisiinii ortaya koymaktadir.

Kapsamli, saydam ve tutarli olma ilkeleriyle iletisimci Yaklagimi temel alan
Avrupa Konseyi biinyesinde olusturulan Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin,
yabanci dil 6gretimi siireclerinde bir¢ok yeni yonelimin yani sira, Yaratici Yazma
Yaklasimin1 temel alan yazma becerisini gelistirme c¢alismalarina yer vermesi

mantikli goriinmektedir.
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2.3. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni:

Temelleri 1957 Roma Antlagmasi ile atilan Avrupa Birligi, giinlimiizde yirmi
yedi iilkeden olusan siyasi ve ekonomik bir orgiitlenmedir. Avrupa Bakanlar
Konseyi, Avrupa Parlamentosu, Avrupa Komisyonu ve Avrupa Adalet Divani’ni
biinyesinde barindiran devletler arasi ¢ok uluslu bir olusum olan Avrupa Birliginde,
egitim ve kiltiir politikalarini yiiriitmekten sorumlu kurum ise Avrupa Konseyidir.

Avrupa Konseyi Avrupa ¢apinda basta hukuk ve insan haklarinin korunmasi,
egitim, kiiltiir ve ¢evre alanlarinda anlagmalar kabul eden, hiikiimetler arasi bir
orgiitlenmedir. Once Victor Hugo’nun 1867 yilinda hazirladig1 bir sergiye ait olan
rehberin 6n soziinde, daha sonra Ingiliz devlet adamm Winston Churchill’in Ikinci
Diinya Savasindan ekonomik ve toplumsal agidan yipranmis ¢ikan Avrupa’nin
birlesik devletler birligi mantiginda birlesmesi yolunda 1946 yilinda yaptig
konusmasiyla temelleri atilan Avrupa Konseyi, 1949 yilinda resmen kurulmustur.

Konseyin etkinlik alanlar1 hakkinda daha ayrintili bilgi verilecek olursa,
amaclarinin demokrasi ve insan haklarin1 korumak, hukukun istiinliigii ilkesini
yerlestirmek ve Avrupa toplumunun karsilastigi irkeilik, etnik ayrimcilik, ¢evrenin
korunmasi ve organize sucglar gibi temel sorunlarin ¢éziimii i¢in ¢alismak, farkli
kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaslari arasinda karsilikli anlayis1 gelistirmek ve
Avrupali olma anlayisimi vatandaglarina kazandirmak oldugu goriiliir (Demirel,
2007:17).

Yiiriittiigii calismalar arasinda Tiirkiye agisindan en dikkat ¢ekenin, egitim ve

kiiltiir politikalart oldugu goriilmektedir.
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Dil 6gretimi ve o6gretmen egitimi konusunda gelismelere ve yeniliklere
yonelik yapilan c¢alismalart destekleyen, belirlenen temel ilkeler dogrultusunda
o6grenme /degerlendirme boyutunu uyumlu bir sekilde uygulayan 6grenme, 0gretme
ve igerik acgisindan tutarli 6grenci merkezli yontem bilimi igeren uluslararasi
deneyimleri toplayan, birlestiren ve ¢ok dilli, ¢ok kiiltlirlii bir Avrupa toplumu
olusturmay1 hedefleyen Avrupa Konseyi, egitim alaninda yetmisli yillardan itibaren
yogunlasarak gilinlimiizde asilmis olan Oncelikle dil 6grenme amaclarinin ve dil
Ogretiminde diizeylerin belirlenmesine yonelik calismalari baglatmistir (Trim,
2001:1).

Konsey biinyesinde egitim alaninda yapilan ¢aligmalar ilk kez 1957 yilinda,
Fransa’nin ¢agcil dil O6gretiminin gelistirilmesine yoOnelik devletler arasit bir
sempozyumu Paris’te diizenlenmesi ile baglamigtir. Sempozyumda temel s6z varligi
ve dilbilgisi yapilari Temel Fransizca tasarisi (Le Frangais Fondamental) ile
sunulmustur. Bunun yani1 sira Fransizca 6grenmek isteyen yetiskinler i¢in Fransa’nin
Sesleri ve Imgeleri (Voix et Images de la France) adli CREDIF (Centre de Recherche
et Diffusion du Francais) tarafindan gelistirilen ve Oncii nitelik tasiyan isitsel-gorsel
kurs ile, dil 6gretimi alaninda yeni bir adim atilmistir (Trim, 2001:2).

Calismalarin ikinci evresinde Kiiltiirel Isbirligi Konseyi biinyesindeki tiim
egitim kurullarmin  katildigi proje ile wuygulanacak bir dizi etkinlik plan
belirlenmistir. Etkinlik plani, farkli Avrupa iilkelerindeki egitim sistemleri arasindaki
isbirligini, dil 6gretimi ile tiniversitede yapilan dil ¢calismalar1 arasindaki etkilesimi,
Uygulamali Dilbilim alaninin tanman bir alan haline getirilmesi ve Uluslararasi
Uygulamali Dilbilim Birliginin (AILA) kurulusunu, dil 6gretiminde isitsel-gorsel

teknolojisi ve yonteminin kullanimi ve gelistirilmesi dogrultusunda yapilmustir.
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Daha sonraki caligmalarda 1971 yilinda Isvicre’de, Riischlikon’da yapilan
sempozyum goze carpar. Okul disi egitim komitesi kiiciik bir arastirma grubu
olusturarak, yetigkinlere yabanci dil 6gretimi i¢in basamakli kur sisteminin
uygunlugunu aragtirir. Grup, ¢alismalarina baglamadan asagida gecen bir dizi ilkeyi
belirler:

1-Dil ogrenimi herkes icindir.

2-Dil kullanmim icin 6grenilir.

3-Dil ogrenimi yagam boyu olan bir etkinliktir.

4-Dil ogretimi ogrenenlerin kaynaklarina ve ozelliklerine goére tam bir ihtiyag
degerlendirmesine dayali, uygun ve gergekg¢i hedefleri belirlemesi gerekir.
actklandigi,  ogretim  sisteminin  etkinliginin ~ ve  Ogrencinin  bagarisinin
degerlendirildigi, s6z konusu tiim siiregler hakkinda geri bildirimin verildigi tutarli
bir biitiin olarak planlanmalidir.

6-Etkin dil ogretimi, egitim alamindaki yénetici ve planlamacilarin, kitap/ders ve
sinav malzemesi tireten uzmanlarin, miifettislerin, 6gretmen egiticilerinin, ogretmen
ve ogrenenlerin tam bir igbirligi icinde gayretlerini kapsamalidir (Trim, 2001:3).

Calismalarin sonunda, hedeflerin belirlendigi “Islevsel-Kavramsal” bir model
gelistirilmistir. Boylece ilk kez ulamlar ve iletisim durumunda séz eylemler
tarafindan gerceklestirilen iglevler (agiklama, soru sorma, oziir dileme, teklif etme,
tebrik etme), genel kavramlar (yer, zaman, kisi, neden ve sonug), somut ve belirli
amaca yonelik durumlar (ev, tren) ve nesneler olarak ayrilan dilin kaynaklari

saptanmistir.
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Olusturulan model Ingilizce icin Van Ek ve Alexander tarafindan, 1975
yilinda “Thresold Level”, Esik Diizeyi adiyla ortaya konmustur. S6z konusu ¢aligsma
hedef dilin konusuldugu ortamda Ozgiir bir sekilde kendisini ifade etmek igin
Ogrenenin ne yapmasi ve sOylemesi gerektigini belirlemistir.

Ayni model 1976 yilinda Coste tarafindan Fransizca i¢in “Niveau Seuil”,
1980 yilinda Almanca i¢in “Kontaktschwelle” adiyla Almanca i¢in (Toklu, 2007:81)
ve 1981 yilinda Galli de’ Paratesi tarafindan “Livello Soglia” adiyla italyanca igin
olusturulmustur (Maggini, 2004:15).

Konsey tarafindan yayinlanan s6z konusu g¢alismalarda iletisimsel edimler
dizgesel bi¢cimde tanimlanmus, ¢esitli iletisim durumlarinda kullanilan dilsel anlatim
araglarinin dokiimi yapilmustir.

Bu ¢ercevede dilin temel islevinin iletisim saglamak oldugu anlayisinin 6n
plana ¢ikmasi, Iletisimci Yaklasimin dil 6grenme ve ogretme araglar ile dil
derslerine yansimasini saglamis, bu c¢ergevede yapilan caligmalarin yogunluk
kazanmasina sebep olmustur (Toklu, 2007:81).

Yine ayni donemde basamakli kur sisteminin gé¢men ve yetiskin egitimi
stirecleri ile meslek ve orta dereceli okullarda yiiriitiilen projelerde uygulanmustir.

1977 yilinda Van Ek ve Alexander tarafindan orta diizey hedeflerine sahip
Temel Gereksinim ya da Ara Diizey’e (Waystage) yonelik calismalarin, “Follow
Me” adl ingiliz-Alman ortak, coklu ortam yapimi olarak gelistirilerek daha sonra
televizyon aracilifiyla bes yliz milyondan fazla kisinin izlemesiyle sonuglanan

calismasinin biiylik bagar1 kazanmasi goze ¢arpar (Trim, 2001:4).
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1981 yilina gelindiginde, Avrupa Konseyi ¢alismalarin1 6gretmen egiticileri
lizerine yogunlastirir. Iletisimci Yaklasimin egitici 6gretmenler igin hazirlanan
programlara dahil edilmesi ve s6z konusu yeniliklerin egitici 6gretmenler tarafindan
sinif ortamina yansitilmast sonucu, okullar ve filkeler boyutunda deneyimlerin
paylasimi s6z konusu olur.

Zaman iginde Sovyetler Birligi’nin dagilmasiyla Dogu ve Orta Avrupa’da
meydana gelen politik degisimler sonucu Kiiltiirel Isbirligi Konseyi iiyelerinin hizla
artmast ve yeni {iye ilkelerin dil 6gretiminde yonlendirilmesi c¢alismalar
dogrultusunda hedeflerin daha iyi belirlendigi gelistirilmis bir modelin gerekliligi,
yeni teknolojilerin ve kitle iletisim araglarin daha fazla kullanimi, iki dilli egitim,
egitim alanindaki baglantilar ve degisim programlarinin énemi, 6grenmeyi 6grenme
ve Ogrenen Ozerkliginin tesvik edilmesi konularinda fikir birligine varilmasini
saglamistir.

1991 yilinda Isvigre’nin Riischlikon sehrinde Avrupa Konseyi biinyesinde
yapilan uluslararast sempozyumda, ortaklasa tanimlanan yeterliklerin ve basari
oOlgiitleri ile hedeflerle ilgili iletisimin, tiimiiyle betimleyici 6zelligi kabul edilmis,
ortak bagvuru Olciitlerine gore uyarlandig1 taktirde kolaylasacagi yoOniindeki
Isvicre’nin 6nerisi kabul edilmistir.

Birkag¢ yil devam eden ¢alismalarin sonunda, Avrupa Konseyinin dil 6gretimi
konusundaki en énemli ¢alismalarindan biri olan “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni” 1996-1997 yillarinda ilk olarak bilgisayar ortaminda, daha sonra 2001 yilinda
Ingilizce olarak Cambridge University Press, Almanca olarak Langenscheidt,

Fransizca olarak Hachette tarafindan basilmistir.
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2002°de Italyanca olarak Oxford-La Nuova Italia (Maggini, 2004:13) ve
2006 yilinda ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirkge olarak basilmistir.

Diller igin Ortak Avrupa Basvuru Metni ii¢ temel dzellige dayanmaktadr:
Kapsamli, saydam ve tutarli olma. Kapsamli olma ilkesi dogmatizmi reddeden, bagka
bir deyisle, kiiltiir olgusu ile biitiinlesen dile yapilan egitsel igerikli her tiirlii
miidahalenin, dilin dogasinda bulunan sonsuz sayidaki degisken tarafindan
sekillendirilen tanimlayict nitelige sahip oldugunu gostermektedir.

Saydam olma, dil 6gretimi alaninda faaliyet gosteren birey, kurum ve iilkeler
arasinda iletisim kanali gorevini {istlenen Diller I¢in Ortak Avrupa Basvuru
Metninin, terimsel ve kuramsal ag¢idan bagvuru araglarini saglama amacina sahip
olmasi olarak anlagilmaktadir. Bilgi kuram1 ve mantik agisindan ele alinan tutarlilik
ilkesi, evrensellik ve saydamlilik ilkelerine siki sikiya baghdir. Ozgiirliik ve 6zerklik
terimlerinden dogan Diller i¢in Ortak Avrupa Basvuru Metni, hitap ettigi alandaki
uygulamalarin s6z konusu terimlere sadik kalmasi sonucu tutarlilik ilkesine sahip
oldugu kesindir (Vedovelli, 2004:29). Diller I¢in Ortak Avrupa Basvuru Metni, sdz
konusu ozelliklerin yani sira, cok amacli, esnek, acik, dinamik, kullanici dostu ve
kesin yargilart olmama 6zelliklerine de sahiptir (Avrupa Konseyi, 2006:8).

Diller i¢gin Avrupa Ortak Basvuru Metninin kullamim alanlar1 dil 6grenme
programlarinin planlanmasinda yasam boyu 6grenme ilkesinden hareketle yapilmasi
gerekliligi, dil 6greniminin belgelendirilmesinde sinav program igeriklerinin goz
onlinde bulundurulmasi ve olumsuzdan c¢ok olumlu degerlendirme Olgiitlerinin

kullanilmasinin 6nemi olarak belirlenmistir.
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Kendi kendine oOgrenmenin planlanmasinda 06grenenin farkindaliginin
arttirilmasinin ve kendisine uygun hedeflerin, malzeme se¢iminin 6z degerlendirme
dogrultusunda yapilmasi, 6grenme programlart ve sertifikalarin 6greneni dil ve
iletigim yetisi boyutunda hazirlayip s6z konusu yetisini belli bir amag i¢in kisitli bir
alanda gelistirmesi diger kullanim alan1 olarak hedeflenmistir.

Son kullanim alani ise 6grenme siirecini belli yonleriyle vurgulayip bilgi ve
becerinin bazi alanlarinda daha yiiksek diizeyler kazandiracak bir profil olusturularak
sadece belli etkinlik ve beceriler i¢in sorumluluk gelistirmek olarak goriilmektedir.

Daha ileri dil 6grenme diizeylerinde kullanim alanlarindaki ¢esitliligin, Diller
I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni kapsaminda, hem 6grenen ihtiyaglarinin dogasi ve
yasadiklari, belli ihtiyaclari, ozellikler ve Ogrenenlerin kokenleri goz Oniinde
bulundurulmasi, hem de ulusal 6zelliklere uygun olarak sekillendirilmesi gerekli
goriilmiistiir (Avrupa Konseyi, 2006:7).

Dilin kullaniminin dil 6gretimini kapsadig1 bakis acisindan hareketle, Diller
I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, toplumsal aktorler olarak adlandirdig bireylerin
hem genel anlamda yetileri hem de 6zel olarak iletisimsel dil yetilerini gelistirdikleri
eylemlerle dil 6grenim siirecini gergeklestirdiklerini belirtir. Cesitli durumlarda,
belirli bir ¢evrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken, sadece
dille sinirli da olmayan, gorevlere sahip toplum iiyeleri olarak goriilen dili kullanan
ve Ogrenciler, bireyin sahip oldugu ve kullandig1 bilissel, duygusal kaynak ve
secenekler ile biitiin yeteneklerini gz oniinde bulunduran eylem odakli yaklagimla
dil 6grenim siirecini tamamlar (Avrupa Konseyi, 2006:9).

Dil 06grenimi-6gretimi siireci denince dilbilimsel yapilarin kullanilarak

iletisim kurulmasiyla belli bir dil yeterliligine ulasilmas1 olarak diistiniilmektedir.
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Toplumdilbilimsel agidan bakildiginda, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde onemli bir yere sahip olan iletisim kavraminin, 6nce Hymes (1976) daha
sonra Munby (1978) tarafindan gelistirilen iletisim yetisi sekliyle yer aldigi
goriilmektedir (Maggini, 2004:18). Richards ve Rodgers’a gore, edinilmesi sonucu
bilgi ve dili kullanma yetenegini beraberinde getiren iletisim yetisi (2001:42), dilsel
yeti, toplumdilbilimsel yeti ve edimbilimsel yeti olmak iizere ii¢ alt yetiden
olugmaktadir (Avrupa Konseyi, 2006:13).

Dilsel yeti denilince Saussure’iin dil ve Chomsky’nin yeti kavramlari
anlasilmaktadir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore dilsel yetiler,
sozciik ve dilbilgisi 6gelerini iceren sdzciiksel yeti, dilbilgisel yeti, anlambilimsel
yeti, sesbilimsel yeti, dogru yazma yetisi ve dogru sesletim yetisi bilesenlerinden
olugmaktadir (Maggini:2004:18).

Toplumdilbilimsel yetiler dil kullaniminin toplumsal ve kiiltiirel sartlari
anlamina gelir. Katilimcilar ¢ogu zaman onun etkisinin farkinda olmasa da
toplumdilbilimsel bilesen nezaket kurallari, kusaklar, cinsiyetler, siniflar ve sosyal
gruplar arasindaki iligkileri yoneten normlar ve bir toplumun isleyisindeki bazi temel
adetlerin dilsel kodlanmasi gibi toplumsal geleneklere olan duyarliligi ile farkl
kiiltiirlerin temsilcilerinin arasindaki her dil iletisimini derinden etkiler (Avrupa
Konseyi, 2006:14).

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde iletisim yetisinin etkin olarak
kullanilmasmin dil etkinlikleri ile olacagi belirtilmektedir (Avrupa Konseyi,

2006:14).
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Dil etkinlikleri kavraminin dil yetisi kavramiyla ortiistiigli diisiiniilebilir. Dil
etkinlikleri, okudugunu ve sdyleneni anlama olarak alimlama etkinligi, sozli ve
yazili anlatim olarak iiretme etkinligi, etkilesim etkinligi ve aracilik etkinligi olarak
dorde boliinmektedir. S6z konusu etkinliklerin her biri s6zlii, yazili ya da hem sozlii
hem yazili metinler aracilifiyla gerceklesebilir.

Alimlama ve iliretme etkinlikleri sozlii veya yazili siireglerde etkilesim igin
gerekli oldugundan 6nemli bir yere sahiptir. Alimlama etkinlikleri ders igerigini
anlama, sessiz okuma, ders ve referans kitaplarina bagvurma olarak belirlenir.
Uretme etkinlikleri sozlii sunular ve yazili raporlar1 kapsamaktadir.

Akademik ve profesyonel alanda bir¢ok Onemli isleve sahip olan iiretme
etkinliklerine, iceriginin degerlendirildigi yorum niteliginde olan toplumsal bir deger
atfedilir. Etkilesim etkinliklerinde en az iki birey alimlama ve iiretme etkinliklerinin
sirayla yapildigi daha ¢ok sozlii olan sozlii ve/veya yazili iletisim gercgeklestirilir.
Etkilesim etkinliklerinde alimlama ve iiretmenin yan1 sira dilin kullanimi1 da 6nem
tagimaktadir.

Aracilik etkinlikleri ise dilin isleyisinde énemli bir yere sahiptir ve herhangi
bir nedenle birbirleriyle dogrudan iletisim kuramayan insanlar arasinda iletigimi
miimkiin kilar. Ornegin yazili veya sozlii ¢eviri, bireylere dogrudan ulasamadiklari
kaynaklara ulagma firsatin1 verir (Avrupa Konseyi, 2006:14-15).

Sozlii veya yazilt metinlere ait siliregte, liretme ve etkilesim etkinlikleri ile
alimlama ve aracilik etkinlikleri arasindaki acgik bir fark goézlemlenebilmektedir.
Aracilik etkinliklerinden s6zlii ve yazili cevirinin dil 6gretimi agisindan diger

etkinliklerle ayn1 derecede dneme sahip oldugu diisiiniilmektedir (Maggini, 2004:16).
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Ik olarak Amerikali Toplumdilbilimci Fishman (1971) tarafindan belirlenen,
durumlarin smiflandirilmasi olarak adlandirilan “alan” kavrami, Diller Igin Avrupa
Ortak Bagvuru Metninde, dil etkinliklerinin bir kullanim baglamina sahip olmasi
bakis agisiyla ortaya konmaktadir. Toplumsal alan, kisisel alan, mesleki alan ve
egitimsel alan olarak dort grupta toplanan alanlar (Avrupa Konseyi, 2006:15),
yabanci dil 6gretiminde hedeflenen 6grenci grubunun gereksinimleri ve Esik Diizeyi
calismasini géz oniinde bulundurmaktadir (Maggini, 2004:15).

Toplumsal alan, bireyin i¢inde bulundugu toplumla sosyal etkilesimle
gerceklestirdiklerini, kisisel alan bireyin ailevi iligkileri ve bireysel uygulamalari
kapsamaktadir. Mesleki alan, mesleki iliskileri ve etkinlikleri, egitimsel alan ise bilgi
ve becerilerin kazanildig1 egitim ve 6gretim konulariyla ilgilenmektedir.

Cogu durumda birden fazla alan birbiri ile ilintili olabilmektedir. Ornegin bir
Ogretmen i¢in mesleki ve egitimsel alan oOrtiismekte, kisisel alan bu ¢ergevede ayri
olarak diistinilmemektedir. Bu noktada kisisel alanin diger alanlardaki etkinlikleri
bireysellestirip veya kisisellestirdigi goriilmektedir (Avrupa Konseyi, 2006:57).

Dort grupta belirlenen alanlar, tiimdengelimli bir yaklasimla alt alanlara
boliinebilmektedir. Ornegin 1990 yilinda Bl (Esik Diizeyi) diizeyinde yapilan
calismada alanlar, bireysel kimlik, ev-aile ve g¢evre, giinlik yasam, bos zaman-
eglence, yolculuk, insanlarla olan iliskiler, saglik ve viicut bakimi, egitim, aligveris,
yiyecek-i¢ecek, hizmet sektorii, yerler-mekanlar, yabanci dil ve hava durumu olarak
belirlenmigtir. Alt alanlara 6rnek olarak, bos zaman-eglence alani verilebilir: Bos
vakit, hobiler ve ilgi alanlari, radyo ve televizyon, sinema ve tiyatro, sergiler ve
miizeler, entelektiiel ve sanatsal ugraglar, spor ve basin olarak belirlenen alt alanlarin

her biri i¢in bir alt alanin daha belirlenmesi miimkiindiir.
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Iletisim ve 6grenme, kisinin iletisimsel yetisini kullanmasimi gerektiren dil
etkinlikleri icermesine ragmen salt dilsel olmayan islevlerin yapilmasini kapsar. Bu
islevler alisilmis ve otomatik olmadiklar1 oranda iletisim ve 6grenmede strateji
kullanimin1 gerektirir. Bu islevlerin yerine getirilmesi dil etkinliklerini igerdikleri
Olciide sozllii ya da yazili metinlerin (alimlama, iiretme, etkilesim ya da aracilik
yoluyla) islenmesini gerekli kilar (Avrupa Konseyi, 2006:15).

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni belirlenmis amaglara ulasmak icin
hangi eylemin hedeflendigini ortaya koyan “goérev”’ kavramimi s6z konusu
etmektedir. Gorev kavrami, yabanci dil 6gretiminde Prabhu (1983) tarafindan
hazirlanan Gorev Temelli Ogretim Programindan gelmektedir.

S6z konusu Ogretim programina gore, gorevlerin zorluk derecesi yetilere,
Ogrencinin biligsel, duyussal ve dilsel 6zelliklerine, katilimcilar, o sartlarda bulunan
araglar, metinlerin tahmin edilmesi, amaglar, zaman ve metin hakkindaki bilgileri
iceren Uretme ve etkilesim siire¢leriyle metnin 6zellikleri, hazirlik evresindeki
yardimlarla ilgili alimlama siireclerine ait gorevlerde var olan sartlara ve iliskilere
baglidir (Maggini, 2004:16).

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde gegen diger onemli bir kavram
olarak belirlenen strateji, hedeflenmis bir eylem dizisinden ibarettir. Bu ¢ercevede
strateji, gorev ve etkinlik kavramlariyla siki sikiya bagintili olmaktadir. Gorevleri
gergeklestirmek igin belirli stratejileri ve dilsel etkinlikleri harekete gecirmek
gereklidir (Avrupa Konseyi, 2006:71). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin
stratejiler konusundaki belirlemeleri dilsel etkinliklerin altini bir kez daha
cizmektedir. Bu nedenle stratejiler, iiretme, alimlama, etkilesim ve aracilik etme

stratejileridir
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Maggini, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin belirledigi stratejilerin
gerekliginden bahseder. S6z konusu stratejilerin kuramsal ¢ercevesini, Bialystok’un
gelistirdigi (1978) modelde 6grenme stratejilerinin var olan bilgilerin hangisinin
secimli araclar olarak isletilmesi veya Ellis’in modelindeki (1985,1990) 6grenme
stratejilerinin yeni bilgilerin 6grenilmesi olarak tasarlanmasina dayandirir (Maggini,
2004:17).

Dilsel etkinlikler ve gorevler, en kiigiik iletisim birimi olarak goriilen metni
kullanir. Giiniimiiz yabanci dil 6gretimi alandaki egilimler metin iizerine ¢alismaya
onem vermektedir. Bu ¢ercevede Diller I¢in Ortak Bagvuru Metninin metin tiplerine
yonelik ¢alismalara onem vererek metindilbilimi esas alan kuramlardan yararlanmasi
net bir sekilde goriilebilmektedir.

Ik kez 1967 yilinda Weinrich’in ortaya koydugu metindilbilim kavramu,
metinlerin ¢oziimlenmesi ve siniflandirilmast yoniindeki Olgiitlerin olusturulmasi
calismasi ile (1975) onemli bir yere sahiptir. Diller i¢in Ortak Basvuru Metni,
“metin” kavramiyla baz1 6zellikleri igermektedir: dilbilimsel biitiinliik, metin tiirleri,
sOylemsel yapi. Bu noktada metinlerin uygunluk derecesi, metnin belirgin bir sekilde
diizenlenmesi, bilgilerin agik bir sekilde gosterilmesi ve son olarak ¢esitli kanallar
araciligiyla sunulmasi s6z konusu olmaktadir. Sunus kavramiyla birlikte dgrenciye
sunulan dilsel girdilerin var oldugu o&gretim teknolojilerinin {istlendigi Onem,
giidiilenme ve verilen gorevin zorlugunu etkileyen metnin uzunlugu, se¢ilen metnin
tipi ve igeriginin Ogrencide uyandirdigr ilgi kavramlarinin iligkili oldugu

unutulmamalidir (Maggini, 2004:16-17).
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Diller I¢in Ortak Basvuru Metninin kavramsal cergevesinde gorevler ve
stratejilerin yani sira, belli bir alanla ilgili olup bir gdrevin gerceklestirilmesi
sirasinda gerek destek, gerek amag, gerek iirlin gerekse siire¢ olarak bir dil
etkinligine araci olan (sozlii ve /veya yazil1) herhangi bir sdzciik dizisi ya da sdylemi
olan “metin” kavraminin yer aldig1 goriiliir (Avrupa Konseyi, 2006:10).

Giilich ve Raible’ye gore (1977), bir metin, metin i¢i bakis agisina gore, dil
dizgesinin kurallarina gore olusmus karmasik dilsel bir gosterge iken, metin disi
bakis agisina gore iletisim eylemi ile ayn1 anlami tasimaktadir (Toklu, 2003:123).

Insan dilinin temel birimi olarak nitelenen sdzlii metin, yani sozlii anlatim,
iletisim siireci sirasinda bireyin aslinda amacina dayali bir davranisi yani bir edimi
gergeklestirmesi olarak diisiintilebilir (Toklu, 2003:114). Dilin kullaniminda yeni bir
boyut olarak belirlenen iletisim yetisi hakkinda yapilan Wunderlich’in (1972) yaptig1
calismalarin dilbilim alaninda yansimalar1 edimbilim alanini dogurmustur. Edimin
gergeklestirilmesi bilgi aktariminin yani sira, Wittgenstein’in “Felsefe Arastirmalart”
adli eserinde gelistirdigi “dil oyunlar1” olarak adlandirdigi (Toklu, 2003:117) soz
edimleri, agiklama, soru sorma, Oziir dileme, teklif etme, tebrik etme gibi islevlerin,
belli kurallar ¢er¢evesinde olusturulmasi anlamina gelmektedir.

Insan dilinin diger temel birimi olan yazili metin, yani yazili anlatim, belirli
bir iletisim iglevini yerine getiren metin kavraminin, metinselligi belirleyen etkenler,
metinde konu akisinin diizenlenisi, metinsel tutarlilik, metinleri tiirlere ayrilmasinda
basvurulacak Olgiitler, metin islevleri ve metin anlami ¢er¢evesinde incelenmesi ile

olusan metindilbilim ¢aligmalar ile incelendigi sGylenebilir.
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Dilin sozli kullanimini inceleyen edimbilim ile Ortlisen yontemleri igeren
metindilbilim, bazi arastirmacilara gore, sadece yazma etkinlikleriyle ilgilenirken
bazilarina gore ise sozlii etkinlikleri de kapsamaktadir (Toklu, 2003:123).

Duygu, diislince, niyet, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesi olarak
aciklanan sozlii anlatim (Pegenek, 1998:20), Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde, dil kullanicisinin bir veya birden fazla aliciya sozlii bir metin iiretmesi
(Avrupa Konseyi, 2006:72), soz ve yazi dizgelerinin kurallarinin gegerli oldugu
yazili anlatim ise, dil kullanicisinin bir ya da birden fazla okuyucu tarafindan
okunmak iizere kabul edilen yazili bir metin {iretmesi olarak agiklanmaktadir
(Avrupa Konseyi, 2006:76).

Dilin iletisim boyutlarini olusturan sozlii ve yazili anlatim, {iretmeye yonelik
eylemler oldugu i¢in, giiniimiiz dil 6gretimi siireglerinde énemli bir yere sahiptir.
Bunun yani sira sozlii anlatim ile birlikte dinleme, yazili anlatim ile birlikte
okumanin dilin islevsel ac¢idan biitiinliigiinii olusturdugunu sdylemek gereklidir
(Pecenek, 1998:21).

Diller Igin Ortak Avrupa Basvuru Metnine gore ¢agcil dillerin dgretimi ve
Ogrenimine iligkin birgok yol bulunmaktadir. S6z konusu siiregte Ogrencilerin
hedefleri, iletisimsel gereksinimleri, birikimleriyle Ogretmenlerin deneyimleri ve
bilgi aligverisinde bulunmalari gibi etkenlerin 6gretim yolunun bilimsel agidan
belirlenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu noktada o6gretim yontemlerine 6zgii bilgi aligverisi ve yontemlerin
kullanim1 hakkindaki bilgilerin dil 6gretimi alanindan gelmesinin gerekliligi, mevcut
uygulamalardan iiretilmis segeneklerin sunulmasi sonucunu getirmektedir (Avrupa

Konseyi: 2006: 170).
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Dil 6gretiminin ve egitiminin amaclarinin belirlendigi, bilimsel baglantilarin
tanimlandigr boyut olan yaklasim, dilin dogasina ve dil 6grenimine iliskin genel
varsayimlar1 ve ilkeleri sunmaktadir. Toplumbilim, ruhbilim ve edimbilim
calismalarinin  dilbilim ilkeleriyle islenmesinden ortaya c¢ikan dil &gretim
modellerinin biitiinii olarak aciklanabilen Iletisimci Yaklasim, evrensel olarak
benimsenen tek bir modele dayandirilan bir 6gretim bigimi olarak goriillmemektedir.
Bu noktada dilin bir iletisim araci olmasi ilkesinden yola ¢ikilarak olusturulan
iletisimci  dil Ogretim modellerinin, ortak bir amaca sahip oldugu, 6gretim
stireclerinde esneklik ve kullanim 6zgilirligini  sagladigin1  sdylemek yanlis
olmayacaktir (Pegenek, 1998:1).

Dogasi geregi kuramsal temellerinin tek bir bilimsel alanin verileriyle sinirl
olmamas1 ve dil dgretiminde etkisi olabilecek ¢esitli alanlarin verilerine dayanmasi,
Iletisimci Yaklasim diger yontem ve yaklasimlarindan ayiran en 6nemli dzelligidir.
Bérard’a gore (1991), Iletisimci Yaklasimmn temelindeki kuramsal cesitlilik,
dilbilimin yam1 sira toplumdilbilim, ruhbilim, iletisim budunbilimi, sodylem
cozlimlemesi ve edimbilim gibi alanlarin gelistigi bir donemin baglamasiyla da
yakindan ilintilidir (Onursal, 2006:88).

Dilbilim ve 6grenme psikolojisinde ortaya atilan yeni kuramlarin etkisiyle
giindeme gelen Iletisimci Yaklasim, giiniimiizde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Pegenek, 1998:1I). Diller I¢in Ortak Basvuru Metninin kapsamli, saydam ve tutarh
ilkelerinin goz oniinde bulundurulmasiyla, Iletisimei Yaklasimin Avrupa Konseyine
tiye iilkelerin dil 6gretimi ve egitimi programlarinda yer almasimin dogal bir sonug

oldugu diisiiniilebilir.
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Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni dgrencileri sadece dgretim yontemi
konusunda degil aynmi zamanda Ogrenim siire¢lerinin sonuglart hakkinda da
bilgilendirme giiciine sahip olmasi, dil 6gretimine yaptig1 en dnemli katkilardan birisi
olarak go6ze carpar. Yetmigli yillarin bilgilerine dayali, yakin zaman kadar
kullanilagelen, her {ilkenin kendine gore gelistirdigi dil diizeyleri yerine Avrupa’da
kullanilmak iizere yabanci dil gretiminde ortak diizeyler belirleyen Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni iilkeler arast Olgiitlerin olusmasini saglamistir (Toklu,

2007:82). S6z konusu diizeyler asagidaki sekilde gosterilmistir:

A B C
Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Deneyimli Kullanici
A1 A2 B1 B2 C1 C2
Girig yada  Ara ya da temel Esik dizey ileri ya da Ozerk Ustalik
Kesif gereksinim bagimsiz

(Avrupa Konseyi, 2006:26)

Sekil 5
“Dil Diizeyleri”
Yukarida belirtilen alt1 diizeye iliskin tanimlamalar ve belli bir diizeye
ulasmis Ogrencinin hangi dilsel becerileri edinmis olmasit Ortak Yeti Diizeyleri

olarak asagidaki tabloda gosterilmistir (Avrupa Konseyi, 2006:28):
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DENEYIMLI
KULLANICI

C2

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir c¢aba gostermeksizin
anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlar1 tutarli bir
bi¢cimde 6zetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir bi¢imde, son derece
akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve karmagsik konularla baglantili
ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

C1

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve Ortiik
anlamlar1 kavrayabilir. Sozciliklerini uzun uzadiya aramak zorunda
olmaksizin dogal ve akici bir bigimde kendini ifade edebilir. Toplumsal,
mesleki ya da akademik yasamu i¢inde dilini esnek ve etkin bir bicimde
kullanabilir. Karmagik konularda agik ve dizgeli bir bigimde kendini
anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasikligi geregleri
tizerindeki denetim giiciinii gosterebilir.

BAGIMSIZ
KULLANICI

B2

Uzmanlik alanina iligskin teknik bir tartisma da dahil olmak {lizere karmasik
bir metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir
konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim igermeyen bir
konugma tiiriinden durumlarda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle
iletisim kurabilir. Genis bir konu dizisi i¢inde kendini agik ve ayrintili bir
bicimde dile getirebilir, giincel bir konuya iliskin goriis bildirebilir ve farkli
olasiliklarin avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.

B1

Acik ve dlgiinlii bir dil s6z konusu kullanildiginda ve is, okul, eglence, vb.
bildik seyler s6z konusu oldugunda ana konulari anlayabilir. Erek dilin
konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilagilan durumlarin
cogunda sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi alanina giren konular
tizerine yalin ve tutarl bir sdylem iiretebilir. Bir olay1, bir deneyimi ya da
bir diisii anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir
diisiinceye iligkin gerekgeler ya da agiklamalari kisaca dile getirebilir.

TEMEL
KULLANICI

A2

Tek tlimeeleri ve dogrudan oncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin ve kisisel
ve aile bilgileri, aligverisler, yakin c¢evre, ig) iliskili olarak siklikla
kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve alisilagelen konular iizerinde
yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik
etkinlikler g¢ergevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini
yalin yollardan betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen
konular1 anlatabilir.

Al

Swradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay:
hedefleyen son derece yalin sdzceleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
veya bir bagkasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular - 6rnegin
oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb. {izerine- ve ayni tiirden
sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane
tane ve kendisine yardimci olacak bi¢imde konusuyorsa basit bir bicimde
iletisim kurabilir.

Sekil 6 “Ortak Yeti Diizeyleri”
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Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin dil 6gretimine getirdigi diger bir
yenilik, 6grencinin kendisini ve dilsel becerilerini degerlendirmesi anlamina gelen 6z
degerlendirme 6zelligidir (Toklu, 2007:86-87).

Yapilan c¢alismalar Ogrencilerin hedef dilde, ¢ok yiiksek hedeflerinin
olmamasi durumunda, 06z degerlendirmenin Ogretmen tarafindan yapilan
degerlendirmeyi tamamlayic1 bir nitelige sahip oldugunu ortaya koymustur. Oz
degerlendirmenin etkinligi, yeterlilik Olciitlerini agik¢a belirleyen tanimlara gore
yapildiginda ve/veya degerlendirme belli bir deneyimle baglantili oldugunda artar.

Ogrenciler ile 6gretmen degerlendirmesi ve smavlarmin ile iliskilendirilmesi
etkinligin daha da arttirilmasina yardimci olur. Oz degerlendirmenin temel amaci
giidiileyici ve farkindalik unsurlarini yaratici bir arag olarak kullanilmasidir.

Bu cer¢evede oOgrencilerin giiclii yanlarmi takdir edebilmelerine yardimci
olur, zayif yonlerini fark etmelerini ve 6grenmelerini daha etkin yonlendirmelerini
saglar (Avrupa Konseyi, 2006:230). Asagidaki sekilde dgrencinin Oz degerlendirme

sirasinda, yazma becerisi agisindan, kendisine yoneltecegi sorular diizeylere gore

belirlenmistir (Avrupa Konseyi, 2006:30-3):

Al

A2

B1

Basit, kisa, 6rnegin bir
tatil kartpostali
yazabilirim. Bir forma
iliskin kigisel ayrintilart
verebilirim, 6rnegin
adimi, ulusumu ve bir otel
kay1t formuna adresimi
yazabilirim.

Yazmak

R 2 NP

Basit ve kisa not ve iletiler
yazabilirim. Cok basit kisisel
bir mektup, drnegin bir
tesekkiir mektubu
yazabilirim.

Bildik ya da beni kisisel
olarak ilgilendiren konularda
yalin ve tutarl bir metin
yazabilirim. Deneyimleri ve
izlenimleri betimlemek i¢in
kisisel mektuplar yazabilirim.
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B2

C1

C2

Ilgi alanlarimla iliskin

Olaylara ve deneyimlere
iligkin kisisel goriislerimi
vurgulayan mektuplar
yazabilirim.

Acik ve yapilandirilmis bir

Agik, akici ve bigemsel

olarak genis bir konu metin iginde diisiincelerimi bakimdan kosullara
dizisi iginde agik ve dile getirebilirim ve bakis uyarlanmis bir metni kaleme
ayrintil metinler acimi gelistirebilirim. Bir alabilirim. Okurun 6nemli

Y yazabilirim. Bir bilgi mektupta, bir denemede ya noktalart kavrayip

A aktararak ya da belli bir da bir tutanakta 6nemli belleyebilmesine olanak

V4 Yazmak goriise iligkin olarak bu g6rdiigiim noktalart tantyacak agik bir kurgu

M goriis dogrultusunda ya da | vurgulayarak karmasik iceren mektuplar, raporlar ya

A karsit gerekgeler konular1 kaleme alabilirim. da karmagik makaleler

K sergileyen bir deneme ya | Alictya uygun bir bigem yazabilirim. Bir mesleki yapiti
da tutanak yazabilirim. benimseyebilirim. veya yazinsal bir yapiti yazili

olarak 6zetleyebilir ve
elestirebilirim.

Sekil 7 “Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Semas1”

Oz degerlendirmenin, dgrencinin bagimsiz bir sekilde 6grenme siirecine
katilmast olarak agiklanan 6grenci odakli 6grenmede, farkindalik yaratarak, 6grenen
ozerkliginin gergeklesmesinde dnemli bir pay1 bulunmaktadir.

Ogrenmede sorumluluk alan ve kendini yonlendirerek Ozerk hale gelen
Ogrenci, yazma becerisini 6grenme siirecini 6grenme izlekleri disindaki olanaklardan
yararlanacak sekilde olusturabilir ve kendi 6grenme stirecini yonlendirebilir (Toklu,
2007:86).

Ogrenciye kazandirilan 6z degerlendirme ve 6grenen Ozerkligi anlayisiyla
gergeklestirilen yazma becerisi O0grenme siireci, Ogrencilerin kendi 6grenme
gereksinimlerini  belirleyip  girisimde  bulunarak  6grenme  etkinliklerini
gergeklestirebildikleri bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Gergek yagsamla 6grenme
arasinda kurdugu bag ile 6grenmek i¢in kendini siirekli giidiileyen 6grenci, bdylece

yasam boyu Ogrenme siirecini O6grenmede siireklilik ve yaraticilik kavramlariyla

gergeklestirir (Demirel, 2008:212; Ko¢ Erdamar, 2007:229).
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2.4. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (ELP) ve Yazma Becerisi

Yasam boyu 0grenme anlayisiyla 6grenciye kazandirilan 6grenen 6zerkligi,
0z degerlendirme siire¢lerinde elde edilen bilgi ve becerilerin taninmasi ve
degerlendirmesi, bu yetilerin ve becerilerin hangi sartlar altinda ve deneyimler
yoluyla kazanildiginin dikkate alinmasini gerektirmektedir (Avrupa Konseyi, 2006
:210). Bu ¢ercevede bireyin kendi dil dykiisiiniin farkli yonlerini kaydetmesine ve
gostermesine imkan veren Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Diller Icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninin 6zellikle cokdilliligin yayginlastirilmasini amaglamasi sonucu
uygulamakta oldugu en 6nemli projesidir (Demirel, 2005).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi projesi ile Avrupa yurttaglar1 arasinda karsilikl
anlayisin  gelistirilmesi, degisik kiiltiirlere saygi gosterilmesi, kiiltiir ve dil
farkliliklarinin korunmasi, farkli iilkelerdeki dil 6gretim programlarinin birbirine
uyumunun saglanmast ve dil Ogretimine Olgiitlerin getirilmesi amaglanmakta,
Ogrencinin yabanci dil 6grenirken elde ettigi basarilart ve kazanimlar1 kayit altina
alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini ortaya koyan bir belge olarak goriilmektedir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi bilgilendirme isglevi ve egitsel islev olarak iki
isleve sahiptir. Bilgilendirme islevi Ogrencinin dil 6zge¢cmisi hakkinda biitiin
bilgilerin dosyada yer almasidir. Egitsel islev ise 6grencinin 6grenme siirecindeki
kararlart kendisinin vermesine yardimci olmasiyla 6zerklige sahip olmasini, kendini
bagimsiz hisseden Ogrencinin dinleme, okuma, konusma, karsilikli konusma ve
yazma olarak belirlenen becerilerde 6z degerlendirme siirecini gergeklestirmesini
saglamaktadir (Demirel, 2007:20). Bu cer¢evede Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin
degerlendirme siirecinde sadece basariyr O0lgmedigi, basariya ulasmada bir amag

oldugu anlamli iletisini icerdigi sdylenebilir (Mariani, 2004:43).
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Bu belge Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Geg¢misi ve Dil Dosyas1 olmak iizere ii¢
boliimden olugmaktadir. Tiim Avrupa iilkelerinde gegerli olacak sekilde dlgiit hale
getirilen dil pasaportu, 6grencinin bildigi her bir dilin Diller I¢in Ortak Basvuru
Metniyle belirlenen her dil diizeyine gore belirlenmesini dngoérmektedir. Bunun yani
sira dinleme, konusma, karsilikli konusma, okuma ve yazma becerilerine gore
Ogrencinin bildigi her dilin diizeyinin belirlenmesini de igermektedir (Demirel,
2007:19).

Dil Ogrenim Geg¢misi Béliimii grencinin yabanci dili 6grenme ve kiiltiiriiyle
olan etkilesim stireci ve diizeyine iligkin bilgilerini, dil 6grenme amaclarini,
gelisimini ve dil 6grenme deneyimlerini icermektedir. Bu boliimde farkli iletigsimsel
etkinliklerle ilgili dil diizeylerini kapsayan Oz degerlendirme i¢in hazirlanmis kontrol
listeleri ve Ogrencinin 6grenme stillerinin gozlemlenmesi ve betimlenmesi igin
kullanilan tablolar bulunmaktadir. Bu ¢er¢evede s6z konusu boliim sonucu ve siireci
belgelendirmekte (Mariani, 2004:34), 6zerk 6grenme, 6z degerlendirme ve tiimel
degerlendirme kavramlarini tesvik etmektedir.

Dil Dosyas1 Bolimii yabanci dil 6grenimi sirasinda dgrencinin yabanci dil
bilgisine iligkin tim belgelerin tarih sirasiyla yer aldigi boliimdiir. S6z konusu
belgeler 6grencinin yabanci dilde yazdigi oykii, roman, siir, mektup gibi ¢aligmalar
ve alinan diploma ve sertifikalardir.

Ogrencinin dil 6grenim ge¢misi hakkinda bilgi veren ve 6grenme konusunda
verdigi kararlarda 6grenciye katkida bulunan Dil Dosyast Bdliimiiniin de, Dil
Ogrenim Gegmisi Boliimii gibi, egitbilimsel agidan oOzerk Ogrenme ve 6z
degerlendirme siirecini destekleyen isleve sahip oldugu goriilmektedir (Toklu,

2007:86).
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Avrupa Dil Gelisim Dosyasi 6grencinin 6grendigi dili belgelendirmesine,
belgelendirme siireciyle olusturulan sinav sisteminin de Olgiitlere sahip olmasini
saglamaktadir. Bdylece siire¢ ve sonu¢ kavramlari devamli birbirini beslemekte ve
birbirini dogrular sekilde etkin 6grenmenin kapilarii ardina kadar Ogrenciye
agmaktadir.

Belgelendirmeye kaynak olacak sinav tiirleri ALTE (Association of Language
Testers in Europe) tarafindan asagidaki cizelgedeki gibi belirlenmis (Grego Bolli,

2004:58), Izmir Ekonomi Universitesi Ingilizce ve Ikinci Yabanci Diller Boliimii

okutmanlarinin katkilariyla gézden gegirilmistir:

Diizey Almanca Fransizca ingilizce Ispanyolca italyanca
Start in Deutsch 1 Certificato di
Lingua
Al Italiana
Livello
Introduttivo
Grundbaustein Certificat Key English Certificato di
Deutch als d’Etudes de Test (KET) Lingua
A2 Fremdsprache Frangais Italiana
(GBS DaF) Start in pratique 1 Livello 1
Deutsch 2 (CEFP 1) (CELIl)
Certificat Preliminary Certificado Certificato di
Zertificat Deutsch d’Etudes de English Set Inicial de Lingua
B1 (ZD) Frangais (PET) Espaiiol Italiana
pratique 2 Livello 2
(CEFP 2) (CELI2)




Zertificat Deutsch Diplome de First Certificate | Diploma Bésico | Certificato di
(zD) Langue in English de Espafiol Lingua
B2 Frangaise (DL) (FCE) Italiana
Diplome Livello 3
(CELI3)
Zentrale Supérieur Certificate of Certificato di
Mittelstufen d’Etudes Advanced Lingua
C1 Priifung (ZMP) Frangaises English (CAE) Italiana
Modernes (DS) Livello 4
(CELI4)
Zentrale Diplome de Certificate of Diploma Certificato di
Oberstufenpriifung Haute Etudes Proficiency in Superior de Lingua
C2 (ZOP) Kleines Francaises English (CPE) Espafiol Italiana
Deutches Modernes (DS) Livello 5
Sprachdiplom (CELIS5)
(KDS)

Sekil 8 “Sinav Tiirleri”

Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerinin islevsel biitiinligiinden olusmaktadir (Demirel, 2007:24).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda yer alan dil yeterlik alanlar1 dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerine gore belirlenmektedir.

Dil becerileri anlama baglaminda dinledigini anlama ve okudugunu anlama,

konusma becerisi karsilikli konugsma ve sozlii anlatim, yazma becerisi ise yazili

anlatim olarak ii¢ asamada ele alinmaktadir (Demirel, 2005).
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Dil Gelisim Dosyasinda yer alan dinleme ve okuma, sozlii ve yazili algilama,
konusma ve yazma ise sozlii ve yazili iiretim olarak adlandirilabilir.

Becerilerin 6z degerlendirme kavramiyla i¢ ice oldugu goriilmektedir. Genel
ve soyut olarak nitelendirilen her bir beceri i¢in olumlu ifadelerle olusturulan
betimleyiciler, 6grencinin anlamasi i¢in tanimlayici, basit ve anlasilir bir sekildedir.

Betimleyicilerin icerdigi edimler araciligiyla beceriler agik hale gelmektedir.
Dinamik, bilisotesi bir arag¢ olan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, beceriler hakkinda
cesitli araclarla ve farkli etkinliklerle adim adim farkindalik olusturarak ¢oklu bir

durumu i¢inde barindirma islevine sahiptir (Mariani, 2004:39-40).

2.4.1. Yazma Ogretimi

Dilin bir iletisim araci olarak kullanilmasinin 6gretilmesi siireci dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin birlikte dgretilmesini gerektirir (Demirel,
2007:24). Becerilerin gergek hayatla biitlinlestirilmesi ve birinin kullaniminin
digerinin kullanimini baslatmas: ilkesi, Iletisimci Yaklasimi becerileri tiimlesik bir
bicimde ele almasindan kaynaklanmaktadir.

Sozgelimi gazetede bir is duyurusunun okunmasi etkinligi is duyurusunun
baska birisiyle konusma, bilgi almak i¢in telefon etme ya da bir bagvuru mektubu
yazma ile biitiinlestirilmesi OKUMA— KONUSMA — (+DINLEME) — YAZMA
— OKUMA — YAZMA siirecini meydana getirmektedir. Ongériilen baglam iginde
sirast degisebilen becerilerin tiimlesik olarak verilmesi, 6grencinin degisik gorev ve

etkinlikleri gerceklestirmede giidiilenmesini saglar ve arttirir.
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Ayrica Ogrencinin etkinliklere ait iletisimsel islevleri anlama becerisini de
gelistirir (Demirel, 2003:103-104).

Dil 6gretimi siirecinde dil becerilerini besleyen ve biitiinlestiren yardimct bir
calisma alani bulunmaktadir. S6z konusu yardimci g¢aligma alani, 6grencinin dil
yetisine iliskin bilgileri, dilin yapisini, bu yapmin 6gelerini ve bu dgelerin tiimce ve
metin olusturmak i¢in diizenlenislerini inceleyen dilbilgisidir (Kocaman, 1998:315).

British Council’in 1989 yilinda yapilan bir kongresinde, Iletisimci
Yaklagimin dilbilgisel dogruluk aracilifiyla gergeklestirildiginin konu edildigi bir
tartismada, diger arastirmacilarla beraber Pozzi, akicilik ile dilbilgisel dogrulugun bir
kagidin iki yilizii oldugunu savunmustur. Pozzi, dilbilgisel dogrulugun dilin
kurallarinin mekanik uygulamalar1 olarak goriilmemesini, bir metnin daha etkili

olabilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar olarak degerlendirilmesi gerektigini belirtir.

Boylece anlam ifade eden en kiigiik birim metin igerisinde degerlendirilir ve
Ogrenci metnin anlamimni kavrayarak onu olusturan unsurlar1 anlayabilir (Bisaccia,

1996 : 36).

SozIi anlatim ve yazili anlatim islevlerine sahip olan dil, gereksinimlere ya
da olasiliklara gore oncelikle sozlii anlatimla kendini gosterir. S6zlii anlatim etkinligi
basarili dinlemeye dayanir. Dil &gretimi siiresince 0zgiin dinleme etkinliklerine
agirlik verilmesi basarili dinleme becerisini olusturur ve bdylece basarili sozli

anlatim becerisi saglanabilir (Nunan, 1989:32).

SozIi anlatim ile yazili anlatim aslinda ayni islevi, yani anlatim ya da tiretim

islevini tistlenmistir.
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Bu cercevede sozlii anlatim ile yakin bir iligki i¢inde olan yazili anlatim
Vygotskij’e gore bircok yonden ayrilir. Goze ¢arpan ilk farklilik sozli anlatimda

iletigim, yazili anlatimda diizenleme ve yapinin 6n planda olmasidir.

Yazmanin olusum siirecinde 6grenilen bilgilerin kullanilmas1 s6z konusudur.
Yazma siireci, diisiincenin iletilebilmesiyle sozciiklerin belirli bir diizende tiimce
parcalarindan tiimcelere ve s6z dizilerine, tlimcelerden paragraflara, paragraflarin ise

metne doniigmesi ile sekillenir.

Diislinceler araciliiyla tasarlanan hissedilenler, niyetlenmeler daha uzaga ve
genis alanlara iletilmesi ve yayilmasi istenildiginde kalici olan yazma tercih edilir

(Della Casa, 2001:4).

Yazma genellikle konusmanin gorsel sunumu olarak goriiliir ve konugmanin
bir dili bilmenin temel 6l¢iitii oldugu kanis1 yaygindir. Dil 6grenimi sadece hedef dili
konusmak degildir. Ciinkii konugmay1 6grenme siireci anadilini edinme olarak evde
olusurken, yazmayi1 Ogrenme siireci okulda karsimiza ¢ikar. Bu yiizden yazma
becerisinin gelisiminde Oncelikle dinleme, okuma ve konusma beceri(leri)nin

gelismis olmasi gerektigi i¢in daha uzun bir siire¢ gereklidir (Raimes, 1983:4).

Bunun nedeni yazma siirecinin diizenleme, dogruluk, karmasik dilbilgisel
ogelerin kullanilmasin1 ve sdzciiklerin, dilbilgisel kaliplarin ve tiimce yapilarinin

seciminde daha dikkatli olmay1 gerektirmesinden ileri gelmektedir (Hedge: 1991:5).

Byrne konugma ile yazma arasindaki farklari su sekilde 6zetler (1993:2):
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Konusma

Yazma

1.A¢ik gondergeler veren bir igerikte yer alir.

1.Kendi igerigini yaratir. Bu yiizden iletilebilir olmak

durumundadir.

2 Iletisimde konusmaci ve dinleyici; her zaman olmasa

da kargilikl etkilesim ve rol degisikligi vardir.

2.0kuyucu orada bulunmaz ve karsilikli bir iletisim

miimkiin olmayabilir.

3. Genellikle hitap edilen kisi bellidir.

3.Yazanin okuyucuyu bilmesi gerekli degildir.

4.Aninda geribildirim verilmesi beklenir:
a) Sozli: Sorular, yorumlar, murilti,
homurtu...

b) So6zlii olmayan: Yiiz ifadesi.

c)Beklenmeyebilir.

4.Aninda  geribildirim miimkiin degildir. Yazan

okuyucunun tepkilerini 6nceden kestirebilir ve

metinde bunlara yer verebilir.

5.Konugma gegicidir. O anda anlagilmasi

beklenir.

5.Yazma kalicidir. Metin, gerekli siklikta

ve istenilen hizda yeniden okunabilir.

6.Ciimleler bazen tam degildir ve dilbilgisi kurallarina

aykiridir. Konusmada duraksama ve ara verme

yaygindir Bazen de isteksizlik ve tekrar vardir.

6.Metni bigimlendirmek i¢in sozciik se¢imi climlelerin
dikkatli bir sekilde olusturulmasi,

baglanmas: ve diizenlenmesi beklenir.

7.Anlam olusturmaya yardimci, vurgu,
tonlama, hiz gibi 6geleri vardir. Jest ve
mimikler, viicut hareketleri, yiiz ifadeleri

bu amag i¢in kullanilir.

7.Anlam olusturmaya yardimci olan 6geler noktalama

isaretleri, yazim kurallart ve vurgulamak igin

sOzciiklerin altin1 ¢izmektir. Climle sinirlari mutlaka

belirtilir.

Sekil 9 “Konusma ve Yazma arasindaki Farklar”

Yukaridaki sekle bakildiginda konusmanin yazmaya gore daha {istlin bir

durumda oldugu sdylenebilir. Cilinkii yazma dilsel kaynaklarin etkin bir sekilde

kullanilmastyla baglantilidir.

Bunun yam

sira yazma konugmada var olan

dinleyicinin geri bildirimi olmaksizin saglanacak anlasilir olma ve ciimlelerin uygun

bir sekilde diizenlenmesi gerekliligini de hedeflemektedir.

Yazan konusucuya gdre bir anlamda daha ayricalikli konumdadir. Ciinkii

yazdiginmi tekrar okuyup goézden gegirebilmektedir. Boylece konusmaya gore bazi

olumsuzluklara sahip yazma olumlu 6zelliklere sahip olabilmektedir.
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Konugma bir dizi etkilesimle saglanir. Konusmay1 gergeklestirenler climle
diizenleme ve siraya koyma konusunda ¢ok az zamana sahiptir. Ayrica ¢ogunlukla
dilbilgisine uygun olmayan ve tamamlanmamis sozceler kullanilir.

Konusmada anlamin ulastirilmasinda yiiz ifadesi, jest ve mimikler, vurgu,
tonlama gibi bir ¢ok etken rol oynamaktadir. Yazmada ise climle yapisi ve
birbirlerine anlamli bir sekilde baglanis1 ve dizilisi gerceklestirilerek iletisim kanali
acik tutulur ve bdylece olusturulan metin anlamlandirilir.

Raimes ikinci dilin 6greniminde, iletisim kurarak hedef dilin konusucularini
anlamak, onlarla konugmak, onlarin yazdiklarini okumak ve onlarla yazismanin séz
konusu oldugunu belirtir (1983:3). Bu noktada yazma becerisini 6grenmenin tek
amacinin iletisim kurmak olmadigi, soézcliklerin, ifadelerin, tiimcelerin anlamli bir
biitiinliik i¢inde bir araya getirilmesiyle 6grencilerin dilbilgisel yapilari, deyimleri,
sozciikleri dogru ogrenip O6grenmediklerini kontrol etme sansini verdiginden

bahsetmektedir.

Kroll yazma becerisini dil 6gretimi baglaminda zor bir beceri olarak goriir ve
ozellikle ileri diizey dil Ogretimi siire¢lerinde daha karmasik hale gelebildigini

savunur (1990:140).

Widdowson ise yazma becerisini tiimcelerin kullanim sikliklarina gore
tiretilmesi olarak tanimlamaktadir. Tiimceler bir s6ylem yaratacak sekilde olusturulur
ve her bir tiimce kendi i¢inde sOylemin bir parcasini olusturacak sekilde bir 6neme
sahiptir. Yazmay1 zor hale getiren, s6z konusu 6gelerin ¢esitliligidir ve uygulamanin

karmasikligidir (1985:62).
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Yazma becerisinin gerceklestirilmesi sirasinda sozii edilen 6geler su sekilde

gosterilmektedir (Raimes, 1983:6):

Igerik
Uygunluk,
agiklik,
ozglinlik,
mantiklilik

Yazanin yazma
siireci

Sozdizim

Tiimce yapisi, S o
ii o Diistinceleri bir
tiimce ;

smirlari, araya getirme,
bigembilimsel yazmaya

baglama, metin

secenekler
olusturma, son

Dilbilgisi

Hedef kitle

Yiiklem e .
uyumu Diisiinceleri Okuyucu(lar)

kurallart, agk’ akici

tanimlik,

ve etkin bir
bicimde
tartisma

zamir

Diizenekler Amac

El yazisi, Yazma
yazim nedeni
noktalama

Diizenleme Sozeiik

Paragraflar, secimi
konu ve Sozeiik
destekleyiciler, dagarcigi,
tutarlilik ve deyimler
biitiinliik

Sekil 10 “Yazma Becerisini Olusturan (")geler”

Gortldiigii gibi yazma becerisi etkinlikleri 6grencinin tek tek sézciiklerden,
climlelerden ¢ok, iletisimin temel &gesi olan sdylem/metin kavramin1 géz Oniinde
bulundurmasina yardimci olmaktadir. Bdylece dgrenci dilsel, toplumsal ve anlamsal

bagdasikligin s6z konusu oldugu bir sdylem/metin planlar.

Kavramsal, izleksel, sozcelemsel agidan paragraflarin boliinmesi ve “ayrica”,
“sonunda” gibi neden, sonug, karsitlik, ardasiklik ve eklemleme bildiren iist iletisim

gostergelerinin kullanildig1 boliimlerin sirasini diizene koyar.
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Akla ilk gelen ve ilk geleni takip eden hatirlamalar araciligiyla metinsel

bagdasikligi hedefler (Balboni, 1998: 41).

Yazma becerisi siireci asagidaki sekildeki gibi olusmaktadir (Della Casa,

2001):

5. Gozden
gecirme

4. Taslak
¢ikarma

Sekil 11 “Yazma Siireci”

Goriildiigii gibi yazan 6zne, 6n planlama, kavrama, yapilandirma, taslak
cikarma, gozden gecirme olarak belirlenen yazma becerisi {ist siirecini
gergeklestirmektedir. Duragan ve cizgisel olmaktan ¢ok dinamik ve yaratici bir
stiregte yer alan boliimler arasinda birisinin bitip digerinin baslamasindan ¢ok dnceki

veya sonraki boliime gegis ve yaratilan {liriiniin siirekli denetlenmesi s6z konusudur.
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Bununla birlikte 6rnegin bazen ilk boliim diisiiniiliirken ihtiya¢ duyulursa

liclincii boliime de gecis yapilabilmektedir.

Yazma becerisinde yukarida belirtilen iist siirecin yani sira, alt siirecin de
uygulandig1 goriilmektedir. Ust ve alt siireclerin yerine getirilmesi ile yazma becerisi

stirecini olusturmaktadir. Alt stiregler su sekildedir (Della Casa, 2001):

Dilsel
yetenekler
ve bilgiler

Siirece ait
ve teknik
bilgiler

Siirecin ana
hatlar1

Metne ait
bilgiler

Sekil 12 “Yazma Alt Siirecleri”

S6z konusu alt siireglerde yazan 6zne, siirecin ana hatlarinda metnin/sdylemin

olusturulmasina ait sorunlarin ¢ézliimiinii hedefler.
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Her yazma etkinliginde uygulayip etkin hale getirdigi ve iletisimsel, bilissel
ve duyussal tecriibeleri araciligiyla igsellestirdigi metne/sdyleme ait bilgilerini ekler.

Siirece ait ve teknik bilgileriyle karar verebilir ve sonuglar1 degerlendirebilir.

Bunu yaparken bilgi, netlik, dogruluk yaraticilik ve 0Ozgiinlik gibi
kavramlarin biitiinliigiinii g6z onlinde bulundurur. Dilsel yetenekler ve bilgileri ile
sOzciik dagarcigini ve dilbilgisini metne yansitir. Son olarak hafizasinda biriktirdigi,
icinde bulundugu diinyaya ait bilgiler biitiinliyle, genellikle metninin olusmasina

temel hazirlamis olur.

Hedge ve Serafini’nin belirttigi gibi, yazma siireci ¢ogu zaman ii¢ ana
asamadan olusur: Yazma Oncesi, yazma ve kontrol etme. Yazma Oncesi agamada
yazan yazinin diizenlenmesine ve dili nasil kullanacagina secilen yazma amacina
gore sekil verir. Boylece yazinin plan taslagi tamamlanmis olur. Sonra plan
olusturulur ve yazma asamasinda taslak metin hazirlanir. Once yazilmak istenenler
daha sonra ise yazilanlarin nasil etkin bir sekilde ifade edilecegine dikkat edilir. Son
asama olan kontrol etme siireci ise, yazilanlarin son olarak yazim, dilbilgisi ve
noktalama isaretlerinin dogrulugu agisindan kontrol edilmesini kapsamaktadir (1991:

21-23; 2002: 10).

Demirel’e gore yazma becerisi siireci, dogru sézclik dagarcigi, hedef dilin
dogru dilbilgisel oOriintiileri, imla bilgisi ve noktalama isaretlerinin se¢imi ve
yorumlama ile olugmaktadir (2003, 92). Bunun yani sira yazanin metin/sdylem yapisi
hakkindaki bilgisi, izlek ve 0Ozgiin bir bakis agisina sahip olmasi da gerekli

goriilmektedir.
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Smif i¢i uygulamalarda yazma becerisinin 6gretilmesine yonelik ¢alismalar
Kontrollii Yazma, Giidiimlii Yazma, Serbest Yazma olarak {i¢ asamada ele alinabilir

(Demirel, 2007:110):

Kontrollii yazma ¢alismalartyla dilin 6nemli goriilen sézciik ve yapilar: dogru
sekilleriyle yazma olanag: verilir. Ornegin tamamlama alistirmalari, sorulara cevap
vererek yazma, Ornege uygun bir kompozisyon yazma ve doniistiirme alistirmalari

kontrollii yazma olarak adlandirilir.

Gudiimlii yazma g¢alismalart 6grencilerin 6grendikleri sozciikleri ve ciimle
yapilarii kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalarini
icermektedir. Dikte yapma, Ozetleme, metnin ana hatlarimi belirtme giidiimlii

yazmaya O0rnek olarak verilebilir.

Kontrollii ve giidiimlii yazma c¢aligmalarinda 6grencilerin daha ¢ok biligsel
acidan yetkin konuma getirilmesinin amaglandigir sdylenebilir. Bunun yani sira
isbirligine dayali olusturulan giidiimlii ve kontrollii yazma ¢aligmalarinin paylasimla
degerlendirilmesinin 6grencileri duyugsal agidan gelistirebilecegini diisiinmek

mantikli goriinmektedir.

Serbest yazma ile 6grenciler duygu ve diisiincelerini belirledikleri bigeme
gore ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmaktadir. Insan ve nesnelerin
betimlemesini yapma, bir olay1 hikaye ederek yazma, olaylari neden sonug iligkisi
icinde yazarak tartisma ve konuyla ilgili diisiince ve goriislerini yazma, mektup ve

edebi yazilar serbest yazmanin tiirleri olarak goriilmektedir.
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Bunun yani sira bilissel ve duyussal agidan Ogrencileri hazir hale getiren,
devingen etkinlik akisina sahip, isbirligine, siire¢ yaklagimina ve yazilan metinlerin
paylasimina dayali yaratici yazma etkinliklerinin serbest yazmanin bir tiirii oldugunu

distiniilebilir.

Altmigh yillardan itibaren dilbilim, ruhbilim alanindaki arastirmalarin
1s1g¢1nda ortaya konan yeni yaklasimlar yazma 6gretiminde denenmeye ve dnerilmeye
baslanir. Bilissel psikoloji alanindaki c¢alismalarla metin/sdylemden ¢ok onu
gerceklestiren yazan Onem kazanir. Bdylece {liretime yonelik etkinlikler ve

becerilerin gelistirilmesi hedeflenir (Della Casa, 2001:57).

S6z konusu gelismelerle yazma 6gretiminde ¢esitli yeni yonelimler ortaya
cikar. Ornegin ciimle dizilerini birlestirme ve doniistiirmeyi iceren metni/sdylemi
tamamlama veya yeniden yazma, metin/sOylemin yapisini gosteren semalarla fikir
tiretme ve kesfetme etkinlikleri, yazma eyleminin daha zevkli olmasi i¢in iletigimsel
baglamlarin gelistirilmesi ve O&grenciler arasinda metin/sdylem degisimi ile
etkilesimin saglanmasi etkinlikleri sayilabilir. Bunun yani sira yaratici yazmay1
tesvik eden isbirligine dayali yazma ve smif ortaminda tartisma ile bilgisayar

kullanim1 yeni yonelimler arasinda bulunmaktadir.

Bu anlayigla yazma &gretiminin mekanik bir siirecten ¢ok elestirel bir
diisiinme siireci olarak algilanmasiyla (Demirel, 2007:109) ortaya ¢ikan Ogretim

yontemlerinin yazma 6gretiminde etkin konuma geldigi goriilmektedir.
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Genel acidan bakildiginda ogrencilerin daha etkin bir sekilde yazma
stireglerine katilmalarin1 saglayarak elestirel diisiinmeyle yaraticiliklarini tesvik eden
giiniimiizdeki yaklagimlarin ortak noktasinin yazma eylemini daha kolay hale

getirmek oldugu soylenebilir.

2.4.2. Yazma Ogretimi Yaklasimlar

Isitsel-Dilsel Yontemin dil dgretiminde egemen oldugu, konusmanin yazma
becerisi ile giiclendirildigi donemde, dilbilgisel ve sozdizimsel Ogelerin
istlinliigiinlin yani dogrulugunun vurgulanmasi, yazma becerisinin gelistirilmesinde
de ayni bakis agisinin olmasini saglamistir. Bu ¢ercevede olusan Kontrollii-Serbest
Yaklasim, yazma Ogretiminde belli bir siray1 takip etmektedir. Verilen tiimceler
araciligiyla ogrencilerin yapilan dilbilgisi yanliglarini diizeltmesi, 6grencinin hata
diizeltme becerisini gelistirmesi ve daha ileri diizeydeki 6grenme siireglerinde serbest

bir sekilde bir konuda yazmasi istenmektedir (Raimes, 1983:6).

S6z konusu yaklagim akicilik ve 6zgiinliik ile beslenen yaraticilik yerine
dogrulugun alti1 ¢izer. Bu g¢ercevede Ogrencilerin yaraticiliklarinin harekete

gecirilmesi orta diizey dilsel bilgiye sahip olduklarinda hedeflenmektedir.

Kontrollii-Serbest  Yaklasiminda o6grenciler Ogrendikleri yapilar1 kopya
ederek veya giidiimlii bir sekilde yazarak degistirme, doniistiirme, tamamlama ve

cevaplama ile yazar (Demircan, 1990:186).
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Serbest Yazma Yaklasiminda dogruluk ve bigimden ¢ok, igerik ve akicilik
onemlidir. Oncelikli olarak 6grencinin duygu ve diisiincelerini kagida aktarabilmesi
istenir, daha sonra dogruluk ve diizenleme basaris1 hedeflenmektedir. Ogrencinin
yazdiklarinin niceligiyle ilgilenen yaklasim, bdylece dogruluk ilkesinin vermis

oldugu baskiy1 aza indirgemeyi hedeflemektedir (Ghaith, 2002).

Smif ortaminda, bes veya on dakika gibi kisa bir siire i¢inde, herhangi bir
konu hakkinda yazma calismasinin yapilmasi ve Ogretmenin yazilanlart kontrol
etmeden 6grencilerin birbirlerine yazdiklarini okuyarak ifade edilen fikirler hakkinda
yorum yapmasi ogrencilerin duyussal agidan kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
ortamin olugmasini saglayan ve yaraticiliklarini harekete gegirebilen Serbest-Yazma

Yaklagimina 6rnek gosterilebilir.

Dilbilgisel dogruluk ve icerigin akiciligindan ¢ok, yazilanlarin paragraf, konu
ve destekleyiciler, tutarlik ve biitiinliik acisindan iyi diizenlenip diizenlenmedigine
onem veren Paragraf-Model Yaklasimi, 6grencilerin farkl kiiltiirel altyapilara sahip
olmasimin, yazma becerisini bi¢cimlendirme ve diizenleme gorevlerini farkli bir
sekilde yapilmasi goriisiinlin ortaya konmasini saglar (Raimes, 1983:8). Yaklagim
dilbilgisel dogruluk ve igerigin akiciligini goéz oniinde bulundurmaz. Tutarlilik ve

biitiinliigii temel alan diizenlemeyi vurgular.

S6z konusu yaklagimda 6grenciler yazma ¢alismasinda model metin/sdylemi
taklit eder ve paragraflar1 kopyalar. Uygun bir konu climlesi segerek ciimle ekleme
ve silme islemini gergeklestirir. Ayrica karigtirllmig bir metin/sdylemi siraya koyar

(Ghaith, 2002).
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Yazma ¢aligmasini egitim ve yetisme durumuna gore sekillenen bakis agisi ile
gergeklestiren Ogrenciler, igsel tecriibeleriyle gerceklestirdikleri Ozglin metin

olusturma ¢aligmalarinin yaratict yazmay1 gelistirdigi diistintilebilir.

Dilbilgisi-S6zdizim-Diizenleme Yaklasimi yazma becerisinde var olan
Ogelerin Ogrenci tarafindan es zamanli olusturulmasini hedeflemektedir. Sadece
diizenleme degil, sdzdizimi ve dilbilgisi agisinin da degerlendirildigi biitiinciil bir
bakis acisini benimseyen yaklasim, iletiyi yansitmak i¢in gerekli yazma bigimlerini

yazma lriiniine baglar (Serafini, 2002:164).

Iletisimci Yaklasim bakis acisi, yazma konusunun amaci ve yazinin
yoneltildigi okuyucunun énemini vurgular. Ogrencilerin bir ¢erceve verilerek dzgiin

metinler olugturmasi istenir. Okuyucu ve amag agisindan kendisine su sorulari sorar:
1. Yazma siirecini neden yapiyorum?
2. Yazdiklarimi kim okuyacak?

Ogrencilerin yazdiklarinin okunmas1 siirecinde, Ogretmenden ¢ok diger
ogrencilerin dahil edilmesini benimseyen yaklasim, okur sayisini arttirarak yapilan
yazma etkinligini cevap verme, 6zetleme veya yorum yapma gibi diger etkinliklerle
birlestirmeyi amaglamaktadir. Bu noktada igbirligine dayal, irtin degerlendirmesinin
yani sira siire¢ degerlendirmesini de igeren yaklagimin, yaratict yazma siirecine

katkida bulundugu diisiiniilebilir.

1970°’1i yillarda ruhbilimeci ve egitbilimcilerin aragtirmalart sonucu, zeka
testlerinin, mantiksal bir siralamayla zorluklar1 yenme kapasitesini 6l¢tiigli, bununla

birlikte insan zekasinin var olan tliretken yoniinii goz ardi ettigi goriillmiistiir.
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Yapilan arastirmalarda (Beaudot,1977; Cropley,1969; Fattori,1968) iki farkli

diistinme seklinin oldugunu belirlemistir (Serafini, 2002:213).

Birincisi bilinen modellere indirgeyerek sorunlarin ¢6ziimiine izin veren
yakinsak diisiinme, ikincisi ise yeni bakis acilarini kullanarak bilgileri kontrol eden

ve yaratan 1raksak diistinmedir.

Geleneksel okul ortaminda, Ogrencinin Ogrendigi bilgilerle olusturulan
yakinsak diislinme yani ¢Oziimlemeli diisinmenin, yazma c¢aligsmalarini sikici,

hareketsiz ve donuk yaptig1 diistiniilmektedir (Ergeng, 1994:39).

Ogrencinin diisiinme siirecinde bireysel ve toplumsal dzelliklerini yansittig,
deneyimlerini, imgelemelerini kullandigi 1raksak diisiinme yani biitlinciil
diisiinmenin (Ergeng, 1994:39), 6grencinin duyussal ve biligsel alanlarin1 harekete

gecirdigi sdylenebilir.

Bu noktada yakinsak diisiinmenin yani sira iraksak diisiinmeyi destekleyen
yazma caligmalarinin etkin yazma Ogretimini beraberinde getirmesi sonucu
yaraticithk kavrami daha da onem kazanir. Ogrencilerin  yaratici  yazma
calismalarinda birbirini tamamlayan yakinsak ve 1raksak diisiinmeyi harekete
gecirmesi, onlarin sorgulayict bir yaklasimla konular1 6zgiin ve farkli agilardan

degerlendirip yeni bakis agilar1 edinmelerini sagladig: diisiintilebilir.

Zeka, yani yakinsak diigiinme ile yaraticilik, yani iraksak diisiinme arasindaki
ayrim, yazma becerisi yaklasimlarina egemen olan iiriin temelli yaklagimlarin yerini

stire¢ temelli yaklagimlara birakmasini saglamistir (Serafini, 2002:215).
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Bu cercevede, (Brown, 2001; Seow, 2002; White, 1989; Williams, 1989)
yapilan c¢alismalar, Siire¢ Yaklasiminin yazma Ogretimi  c¢aligmalarinda

kullanilmasini saglamistir (Diilger, 2007:377).

Stire¢ Yaklasimi, genel agidan bakildiginda, dilbilgisi {lizerinde durmanin
yetersiz oldugunu savunur. Yazma Ogretiminin yazma oncesi, yazma evresi ve
yazma sonrasi olarak nitelendirilen bir dizi agamadan olustugu goriisiinii benimseyen

yaklasimda 6grenci kendine su sorulari sorarak yazar:
1. Ne yazacagim?
2. Nasil yazacagim?
3. Yazmaya nasil baglayacagim?

Stire¢ Yaklagiminda Ogrenciler anadilinde ve yabanci bir dili 6grenirken
belirli bir konuda ve zaman diliminde yazma etkinligini gerceklestirmek yerine,
yazma etkinligi araciligiyla bir konu kesfeder, 6gretmeni ve arkadaslari ile yazdigi
taslaklar1 paylasir ve yazilanlar istiine tekrar diisiinerek yeni fikirler olusturmalari
hedeflenir. Siire¢ Yaklasimi 6grencilere iki ¢ok Onemli iki destegi vermektedir:
Ogrencilerin yeni fikirler ortaya koymasi i¢in zaman ve taslaklarinm igerigi
hakkindaki geribildirim. Boylece yazma siireci, yeni fikirleri kesfetme siireci ve yeni
fikirlerin hedef dile ait bicimlerde ifade edilmesi haline gelmektedir (Raimes,

1983:10).
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2.4.3. Yaratic1 Yazma Yaklasim

1980°1i yillara kadar gelen, diisiincelerin kaydedilmesi ya da kagida
aktarilmasi olarak aciklanabilen, yazidan Once gerekli bilgilerin toplanmasi ve
toplanan bilgilerin neden-sonug¢ iligkisi, savi kanitlama, gerekcelendirme ve
kiyaslamalar araciliiyla kagida islenmesi siireglerini igeren ve dilbilgisi, kelime ve
bi¢im gibi teknik 6lgiitlerin énemli oldugu Uriin Temelli Yaklasim, yerini yaziy1
diistincenin ve dilin kesfedilmesi olarak goriilen Siire¢ Yaklagimina birakir (Oral,

2003:24).

Ozellikle 1980’lerden itibaren siireg yaklasimi etkilerinin yazma Ogretimi
programlarinda kendini gostermeye basladigi goriiliir. Bu c¢ergevede yazma,
O0grenmenin ve gelismenin bir yolu, ¢éziimlenen ve tanimlanabilen, belirli kurallara

bagl kalinarak diizenlenmis yaratici bir etkinlik olarak anlagilir.

Yaratict olma, yeni ve Ozgilin diislincelerle iirlinler iiretebilme anlamina
gelmektedir. Ayrica Torrance (1992) yaraticiligi, rahatsiz edici eksik 6gelerin farkina
varma, bunlarla ilgili diistinme ve varsayimlar kurma, sorunlara-aksakliklara ve bilgi
eksikliklerine duyarli olma, giigliigii tanimlama ve ¢6ziim bulma, tahminde bulunma

olarak tanimlamaktadir. (Dogan, 2007:169).

Yaraticilik tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirli ugrasin ve
calismanin i¢inde vardir. Yaraticilik bazen “akici diisiinme yetenegi” olarak
tanimlanmakta, glindelik yasamdan bilimsel ¢alismalara kadar olan alanda yapitlarin
ortaya ¢ikmasina neden olan bir siiregler biitlinii, tutum ve davranis bigimi olarak

aciklanmaktadir (Ozden, 2005:74).
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Yaraticili§in yazma ile birlesip bir bilim dali olarak ortaya ¢ikmasi ilk olarak
Amerikan iiniversitelerinde, insancil yaklasimla yazinsal calismalari desteklemek
amactyla, 1920 ile 1960 yillar1 arasinda goriilen “New Criticism” adli edebiyat

akimiyla baglar (Smith, 2005:XIII).

Yaratict yazma denilince oncelikle edebiyat alaninda roman, siir ve tiyatro
eseri yazimi akla gelmektedir. Scholes’in (1985) “Textual Power” olarak
nitelendirdigi, okul ortaminda &grencilerin iirettigi yazma c¢alismalari da yaratici

yazma olarak adlandirilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yaratict yazmanin ortaya ¢ikisinin ilk olarak XIX.
yilizy1l Romantizm akiminin etkisiyle oldugu sdylenebilir. Rousseau’nun Emilie adli
romaninda gecen ¢ocuk kavrami, dogaya medeni bir insandan daha yakin ve toplum
tarafindan yozlagtirllmamis olarak betimlenir. Rousseau’ya gore ¢ocugun dogal bir
sekilde yetismesine izin vermek en iyi egitim seklidir. Ogrenci Merkezli Yaklasimin
temelini olusturabilecek s6z konusu diisiince, tekrarlanan alistirmalarla becerilerin
gelistirilmesini, pekistirmeyle egitimi, etkin 6grenme ve deneyimlerin yeniden
yapilandiriimasini temel alan c¢agcil “llerici Egitim” anlayis1 ile birlesir (Dawson,

2005: 21,55).

Ilerici Egitim anlayis1, gelisen Amerikan kiiltiiriiniin egitim felsefesi olarak
nitelendirilmis, 6grencinin egitimi siiresince gelisimini sinirlamayan, tirettigi her seyi
sorgulamaksizin kabul eden, milkemmeliyet¢i bir standardi géz etmeyen bir bakis

acisina sahip oldugu goriilmiistiir (Dawson, 2005: 54).

Yaratict Yazmanin temelleri Piaget’nin “Yeni Yontemler” (1971) olarak

adlandirdig: goriislerine dayanmaktadir.
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Piaget c¢ocuklarin kiigiik yetiskinler olarak goriilmemesi gerektigini ve
yetiskinlerle ayn1 ussal islevlere sahip olmadigini, ¢ocuklarin bilgiyi alabilmesi igin
ilgilerinin tegvik edilmesi gerektigini savunur. Geleneksel okul anlayisi etkinliklerin
timiini 6grenciye dayatirken, yeni okul anlayisi 6grencinin ihtiya¢ ve ilgilerine

dayanan dogaglama temelli ve 6zgiin etkinlikleri barindirir (Dawson, 2005: 132).

Piaget’nin bakis agisindan hareketle ortaya konan 6grenci merkezli 6gretimin
yer aldigi, 6grencinin ihtiyaclarini ve ilgi alanlarin1 temel alan ve devingen bir
etkinlik biitiinii i¢inde O0grencinin kendini 6zgilin bir sekilde ifade etmesi olarak
aciklanabilen, ilerici egitim anlayisini iginde barindiran yaratici yazmanin amaci,
Ogrencinin kendini ifade etmesini saglamaktir (Dawson, 2005:133). Bu ¢ergevede,
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle kendini ifade eden 6grencinin, diistinsel

caligsmalar olarak nitelenen igsel tecriibelerini tekrar yaratmasi hedeflenir.

Serafini yaratic1 yazinin dokuz 6zellige sahip oldugunu belirtir:

1.Kisisel deneyim ve kiiltiirel alanda ozerk fikirler,

2.Merak hatta saskinlik uyandiran kavramlar,

3.0zgiin bir bicem,

4.Ilgin¢ ve anlamli olan ogelerin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi,
5.0lay ve kisilerin mizahla anlatilmast,

6.Farkl olaylar arasinda bag kurma giictii,

7.Sorunlarin ve sorunlara uygun 6zgiin ¢oziimlerinin gosterilmesi,

8.0laylarn ve kisilerin 6zerk bir bicimde degerlendirilmesi,
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9.Sorunun bir ¢ok agidan ele alinmast giicii (2002:214-215).

Yukarida sozii edilen 6zelliklerin yan1 sira yaratict yazinin diger 6zellikleri
Internet, ¢oklu ortam gibi bilgi teknolojisi tirlinlerinin kullanimi ve imgeleme giicii

olarak da goriilebilir.

Serafini, yaraticiligin yazma siirecini igsellestirme, yazma silirecinin her
asamasinda alistirma olanagi saglama, egitim ve sanatla ilgili alanlarda kullanilabilir
olma, biitiinciill 6grenmeyi saglama, isbirlik¢i ¢alismay1 kolaylastirma, her bir
Ogrenciye farkli 6grenme olanaklarini sunma amacina sahip oldugunu belirtmektedir
(2002:215-216).

Genel olarak yaraticilikla ilgili 6zellikler incelendiginde ortak bazi noktalara

ulasilabilmektedir. Bu ortak noktalar su sekilde siralanmaktadir:
1.Esneklik,

2.Cok yonlii diigiinmek,

3.Cevreye duyarlik,

4.Yeni durumlara karsi ilgili olmak,

S. Akicilik (Kelime, cagrisim, ifade ve diisiince akicilig),
6.Cabuk ve bagimsiz hareket edebilmek,

7.Ozgiinliik,

8.Degisik sonuglara ulasabilmek,

9.Yaratici siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmak,

10.Yaraticilik ve diistinme ontindeki engellerin neler oldugunu kavramatk,
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11.Kendi yaraticilik bilincini ve islevselligini arttirma konusunda kararl olmak,
12.Merak,

13.Elestiriye ag¢iklik,

14.Kuskucu olmak (Dogan, 2007:174-175).

Sungur (1997), yaraticiliga iliskin ¢aligsmalarin yaratici kisiligi ya da bireyi
tanimlama, orgiitsel faktorleri belirleme, egitim ve gelismelere yonelik arastirmalar

olarak belirtir (Maltepe, 2006:32).

Egitim alaninda Ogrenci Merkezli Ogretim siireclerine kolayca uyum
saglayan ve bireysel farkliliklara 6nem veren yaraticilik (Dogan, 2007:182), yazma
etkinliklerinin gerceklestirilmesinde olumlu bir etken olarak goze carpar (Oral,

2003:26).

Sharples, yazani; yaratici diislinen, kiiltiirel farklilik ve toplumsal etkilesimin
oldugu diinyada metin tasarlayicisi olarak kabul etmekte ve calismalar1 sirasinda
“Nasil yaziyoruz?” sorusunu cevaplarken karsilagilan bazi ¢eliskileri soyle
siralamaktadir:
1.Yazma, karmagsik bir zihinsel etkinlik gerektivir. Fakat bazi insanlar fazla ¢aba
gostermeden yaziyor gibi goriintir.
2.Cogu yazma stireci iyice diistiniilmiis bir planlama ister. Fakat bunun yaninda
sansa bagh kesfetmeyi de gerekli kilar.
3.Yazma ¢oziimlemelidir, degerlendirme ve problem ¢ozmeyi gerektirir. Fakat ayni
zamanda senteze dayall, tiretici bir siirectir. Coziimleme ve sentez birbirine karsit

degildir; tam tersine metin olusturulurken her ikisinden de yararlanilir.
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4.Yazan, yazmak igin bicem, bashk, dilbilgisi vb. gibi kisitlamalarla karsilasir. Fakat
yvaratici yazarlik bu kisitlamalari yok etmeyi icerir. Kisitlamalar, zihinsel etkinlikler
icin sozsiiz ifadeler gibidir, fakat deneyimli yazarlar, kisitlamalar: acik yapilar
olarak sunabilirler.
5.Yazmak, temel olarak zihinsel bir etkinliktir. Fakat fiziksel araglara da gereksinim
duyar. Uzun bir yaziyi tamamen zihinde yazmak miimkiin degildir. Bu yiizden bir
yazar, makro yapilar gelistirmeye ve bazi taslaklar yaratmaya ihtiya¢ duyar. Yazma
bir tasarim olarak ele alindiginda onun dis diinyayla zihin arasindaki zengin
etkilesimi icerdigi goriiliir.
6.Yazmak, tek basina ger¢eklestirilen bir etkinliktir. Fakat yazan, i¢inde bulundugu
toplumsal ve kiiltiirel diinyamin etkisi altindadir. Yazan yalniz ¢alisir ama bir dil
vardimiyla bir ¢evrede yer alir. Fikirlerini olusturur, digerlerinin metinlerini de
okur. Yazan, belirli kaynaklardan yeni anlamlar ¢ikartir ve bu, yazimin igerigini
olusturur. Tutum her yazan ve her metne kisisel ayirt edici ozelligini verir (1999:10).

Tomkins (1982), yaratici yazinin amacini sanatsal ifadelerin gelistirilmesi,
yazmanin islevinin kesfedilmesi, hayal giiciiniin gelistirilmesi, fikirlerin acikca ifade
edilmesi, benlik kavraminin olusturulmasi agisindan gerekli bulur (Maltepe,
2006:36). Bunun yami sira yaraticit yazma, biligsel ve iletisim becerilerin
gelistirilmesi agisindan dnemli bir role sahiptir (Oral, 2003:20).

Bottcher (1999) yaratict yazma Ogretiminin fikir birligi yontemi, yazma
oyunlari, kurallara ve yontemlere gére yazma, edebi yazma ve edebi tilirlere gore
yazma, uyaricl yazma ve yaratict metinleri siirekli yazma olarak belirledigi stireclerle

yapilabilecegini belirtmistir (Maltepe, 2006: 37).
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Balboni, siire¢ yaklasimimin yazma oOncesi, yazma silireci ve yazma sonrasi
olarak oldugunu belirtir (1998:42-43). Bu noktada yazma uygulamalarinda so6z
konusu siire¢lerin olmasinin uygun olacag diisiiniilebilir .

Serafini yazma Oncesi asamanin Ogrencilerin bilissel ve duyussal agidan
yazmaya hazirlamak oldugundan bahseder. Bu ¢ercevede dgrencilerin giidiilenmesi,
onlara mektup, siir gibi bir bigemin ana hatlarini ¢izerek, oncelikli olarak kendi
yasanti ve deneyimlerini yansitan ve hayal giiclinii kullanmaya olanak veren bir
baslangi¢ onererek veya gerceklesmesi olanakli olmayan diissel bir durumu sunarak
miimkiin oldugunu belirtmektedir (2002:215).

Ogrenciler beyin firtiasi, yazilacak biceme, segilecek sozciiklere, dilbilgisi
yapilarina ve disiincelerin bir baglamda kullanilmasina iliskin ikili veya grup
calismalar1 gerceklestirir (Hedge, 1991:11). Bu gercevede olusturulan birinci taslak
yaratict yazma dgretimini olumlu ydnde etkiler (Raimes, 1983:10). ikili veya grup
calismasiyla gerceklestirilen yaratici yazma siireci, 6grencilerin birbirlerinin gii¢lii
yonlerini gérmesini, bagarili olanlarin daha az basarili olanlarla etkilesim i¢inde olup
bilgi aktarimini gerceklestirmelerini, siirecin O6grenci merkezli hale gelmesini
saglamaktadir (Hedge, 1991:12).

Oral yazma siirecinde Ogrencilere yeterli zaman verilmesinden bahseder
(2003:17). Bu durumda birinci taslagin gézden gecirilmesi ve yazilan ikinci taslakta
degisiklikler yapilmasinin miimkiin olacag diisiiniilebilir (Raimes, 1983:11).

Yazma Oncesi siirecinde gergeklestirilen etkinlikler sayesinde ogrenciler,
yazilarin1 bireyin yargilanmadigi, duygusal baskinin ve elestirilme korkusunun en
aza indirildigi, yazma istegi ve merakinin oldugu bir ortamda, grup ¢aligmasi veya

bireysel olarak yazar (Oral, 2003:16).
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Smifta yazma calistay1 olarak adlandirilabilen grup caligmasi, yazma sonrasi
siiregte de onemli bir yere sahiptir. Olusturulan metinler yine grup i¢inde ya da
siifla paylasilir (Serafini, 2002:217).

Oral, s6z konusu yazma siireglerinin tiimiinde geri bildirimin ve 6grencilere
iyi bir ornek olusturmast ve duygudaglik yapmasi agisindan Ogretmenin de
caligsmalara katilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir (2003:25).

Yaratict yazma 6gretiminin farkli bir siire¢ olmasin1i White (1989), su sekilde
ifade etmektedir:
1.Yazma 6gretimi olduk¢a zahmetli ve zaman harcanan bir etkinliktir.
2.Etkin  yazma o6gretimi  siireci  yetkinlik merkezini  ogretenden  oOgrenciye
kaydirmaktadr.
3.Yazma ogretimi ile ilgilenen o&greten g¢ogunlukla, goreceli olarak geleneksel
baglamda ¢ok az ogretim ve puanlama yapar.
4.Yazma ogretimi ile ilgilenen 6greten ogrencilerin duyugsal ve bilissel siireglerine
uygun yazma odevleri hazirlamak, ogrencileriyle yazilari hakkinda konusmak,
vazdiklarim degerlendirmek ve gozden gegirmek, fikir sunmak, onerilerde bulunmak
ve kagitlart puanlamak igin ¢ok zaman harcamaz ve dogrudan siireci agiklamaya
gitmeyebilir.
5.0grencilerin  gelisim psikolojisi hakkinda donamma sahip olan d&greten,
ogrencilerin yazma ¢alismalarin degerlendirerek, potansiyel psikolojik ve toplumsal
sorunlarin fark edilmesinde bir nevi erken uyari sistemi gorevini tistlenebilir

(Diilger, 2007:377).
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White’in yazma 6gretiminin puanlamasina iliskin saptamasinda, 6gretmenin
amaciin Ogrencilerin isbirligine dayali yazma caligmalarini metin paylasimiyla
gergeklestirmelerini saglamak ve 6grenme siirecini etkin hale getirmek oldugu
distiniilebilir.

Yazma ogretiminin degerlendirilmesine iliskin saptamasinda ise Ogretmen
etkin 6grenmeyi destekleyen isbirligine ve paylagima dayali yazma c¢aligmalarina
katilir ve 6grencilere rehberlik ederek 6grenme siirecinin yaraticiligi gelistiren bir
stire¢ haline gelmesini saglayabilir.

Yaratic1 yazma siireci farkli yazim tiirlerini kapsamaktadir. Mektuplar, kisisel
Oykiiler, siirler, senaryolar, fikralar, makaleler, bilimkurgu &ykiiler, oyunlar ve duvar
yazilar1 bunlarin arasinda yer alabilir. Kirby ve Liner yazinin seklinden ¢ok igerigine
ve tiimdengelim yoluyla olusturulmasina 6nem verilmesini savunmaktadir. Bunun
Ogrencilerin yaraticilik yetilerinin siirekli gelisim i¢cinde olmasindan kaynaklandigini

belirtmektedir (Oral, 2003:16,23).

2.5.Degerlendirme

Egitim sisteminin isleyisinin izlenmesi bakimindan can alict bir 6neme sahip
olan degerlendirme kavrami, nesnel ya da 6znel kaynaklardan elde edilen verilerin
belirli bir Olgiitle karsilastirilmast ve bir deger yargisina ulagma isi olarak
tanimlanmaktadir. Degerlendirme bir karar verme islemini gozlem ile veri
toplamayla yapar ve elde edilen sonuglar belirli Olgiitlere gore yorumlayarak

yargilara varir.
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Degerlendirme 6gretim durumu hakkinda hedeflerle belirlenen degisimlerin
olup olmadigini, olmussa ger¢eklesme derecesini belirleyen kanitlarin toplanmasini
olarak agiklanabilmektedir (Demirel, 2008: 156,188).

Demirel, 6grencilerin uygun program yolu ile gerceklestirilmesi hedeflenen
istendik Ozellikleri kazanip kazanmadiklarinin 6nemli oldugu, Amaca Dayali
Degerlendirmenin tercih edildigi degerlendirme siirecini su sekilde belirtmistir
1. Programa giriste yapilan Tanilayici Degerlendirme,

2. Program siirecinde yapilan Bicimlendirici (Izleme) Degerlendirme,
3. Program ¢ikisinda yapilan Diizey Belirleyici Degerlendirme (2002:190).

Yazma siiregleri ile ortaya konan 6zerklik, 6zgiinliik, problem ¢dzme yetisi
(Serafini, 2002:215), giidilenme ve Ozfarkindaligin (Oral, 2003:23), son yillarda
ortaya konan alternatif degerlendirme yontemlerinin uygulanmasini sagladigi
gorilmiistiir.

Richards ve Renandya (2002) yabanci dil 6gretiminde ortaya konan alternatif
degerlendirme sekillerine olan ilgiyi, yabanci dil 6gretiminde olusan deger dizisi
degisiminden kaynaklandigini belirtir (Diilger, 2007:379).

Glesne ve Peshkin (1992) eski ve yeni deger dizilerini su sekilde

siralamaktadir:

Eski Deger Dizileri Yeni Deger Dizileri
1.Mekanik diinya goriisii 1.Holografik diinya goriisii
2.0Onceden kestirilebilirlik 2.0Onceden kestirilemezlik
3.Genellenebilirlik 3.Durumsallik
4.Evrensellik 4.0zne merkezli
5.Nesnel gerceklik 5.0znel gerceklik
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6.Tek dogru,genel sdylemler, kuramlar 6.Cogulcu

7.Eksiksiz bilgi 7.Aralikli-Boliimsel (partial) bilgi
8.Nesnellestirme 8.Goriis agist (Perspective)

9. indirgeme(Reductionism) 9. Biitiinsellik (Holistic)

10. Olgme (Independent Measurement) 10. Katilim (Yorumlama)

11. Nicellestirme (Quantification) 11.Nitellestirme (Qualification)

12.Evrensel yasalar 12.Duruma 6zgii bulgular

13.Deger-katiksiz (Value-free) sonuglar 13.Deger-Katikli (Value-laden) sonuglar
14.Deneysel siiregler 14.Katilim temelli siiregler (Participative)
15.Bilgi kesfedilir, ortaya ¢ikarilir 15.Bilgi yorumlanir ve olusturulur (Constructed)

Sekil 13 “ Eski ve Yeni Deger Dizileri” (Yildirim ve Simsek, 2006)

Sekilde goriildiigl gibi eski deger dizileri 6gretmen merkezli yaklasimi goz
oniinde bulundurur. Her 6grencinin aynmi biligsel ve duyussal dzelliklere sahip ve
O0grenmenin mekanik bir siire¢ oldugunu benimser. Bu c¢ergevede iirlin temelli
yaklagimi temel aldig1 sOylenebilir.

Yeni deger dizileri ise 0grenci merkezli yaklasimi benimser. Farkli 6grenme
hizina ve bakis agisina sahip 6grencinin, kendi sorumluluguyla 6grenme siirecini
gergeklestirmesini, bilgiyi olusturup yorumlamasini ve bu cergevede elestirel ve
yaratici diistinmesini hedefler. Boylece siire¢ yaklagimini hedefleyen 6grenme ve
degerlendirmeyi temel aldig1 diisiiniilebilir.

Siire¢ yaklagiminin bir yansimasi olan yaratict yazma iriinlerinin yazma
calismasinin  sonunda degerlendirilmesi, iirlin ve sire¢ degerlendirmesini

icermektedir.
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Bunun yani sira son yillarda yazma siirecinin siirekli bir degerlendirme siireci
olarak goriilmesi, yazma becerisinin gelistirilmesinde siire¢ degerlendirme siirecinin
daha 6nemli oldugunu gostermektedir.

Biedenbach (2004) yazma iiriinlerinin g¢oktan se¢meli, soru-cevap gibi
geleneksel  degerlendirme  bigimleriyle  Ol¢lilmesinin - miimkiin ~ olmadiginm
savunmaktadir (Diilger, 2007:378).

Bunun yani sira Chenfeld’in (1978), 6grencilerin kendine 6zgii deneyimlerini,
ifadelerini, diisiince ve dilsel agidan Ozgiinliiklerini ortaya koydugu yaratic1 yazi
tiriinlerinin de degerlendirilmesi gerekliligini savunmaktadir (Maltepe, 2006:45).
Boylece Ogrencilerin bilissel ve duyussal agidan daha yetkin konuma geldigi
diistintilebilir.Dil 6gretiminde yazma iriinlerinin degerlendirilmesinin Kirby ve Liner

(1988) iki baslikta incelenmesini savunmaktadir:

ilgin(; olma Teknik acidan basarih olma

1.0grencinin yazma iiriiniiyle okuyucuyu 1.Okuyucuyla baglant1 kurabilme.
etkilemesi.

2.0grencinin yazma iiriiniiyle okuyucuyu 2.Ayrintilar1 yerinde ve yeterince kullanma.
stiriikleyebilmesi.

3.0grencinin yazma iiriiniiyle konuyu ve 3.Tempoyu ve uyumu yakalama.

karakterleri 6n planda tutmasi.

4. Ogrencinin yazma iiriiniiyle sdzciik, anlam ve | 4.Bigimin amaca uygun olmasi.

igerik agisindan kuvvetli olmasi.

5.0grencinin yazma iiriiniiyle kendini 6zgiin bir | 5.Dilbilgisi kurallarina uyma.

sekilde ifade edebilmesi.

Sekil 14 “Yazma Uriinlerinin Degerlendirilmesi” (Oral, 2003:13-14)
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Yazma becerisinin degerlendirilmesini, siire¢ odakli degerlendirmeyle,
yazmay1 gelistirme yoOntemlerinin bir parcasi olarak uygulamak, geribildirim ve
diizeltme kavramlarini akla getirmektedir (Diilger, 2007:378).

Balboni, 1998; Hedge, 1991 ve Raimes 1983, yabanc1 dil 6gretimi siirecinde
Ogrencilerin yazma friinleri hakkinda geri bildirim verilmesi ve diizeltmenin
yapilmasinin yazma &gretiminin zorunlu boliimleri haline geldigini belirtir. Raimes
(2002) ¢ogu zaman 6gretmen tarafindan saglanan doniit verme yollarin1 su sekilde
siralamaktadr:

1. Puanlayarak degerlendirme,

2. Ogrencilerin hatalarimin yerini, yapisini gostererek ya da diizeltme
3. Degisiklikler i¢in onerilerde bulunma,

4. Diigiinmeye sevk etme,

5. Bazi boliimleri yeniden yazma,

6. Stratejiler iizerinde yorum yapma,

7. Sorular sorma,

8. Duygusal destek saglama,

9. Tarif etme,

10. Ovgiide bulunma (Diilger, 2007:378).

Penaflorida, 2002; Richards ve Renandya, 2002; White, 1989 yazma
siireclerini gelistirme yontemi olarak Tiimel Degerlendirme ve Oz degerlendirmeyi

gormektedir (Diilger, 2007:379).
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Bu noktada, ayn1 bakis agisiyla olusturulan Avrupa Konseyinin g¢alismasi
Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni projesi Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, degerlendirme
bigimleri olarak, Tiimel Degerlendirme ve Oz degerlendirmeyi barmndirdig

goriilmektedir (Demirel, 2004).

2.5.1.Tiimel Degerlendirme
Son on yildir 6gretim etkinliklerinde yasanan arayiglar ve sorgulamalar, yeni
yaklagimlarin ve ardindan yeni degerlendirme siireclerinin olugsmasina neden

olmustur.

Davraniggr yaklagimlarda 6grencinin duyussal durumu ¢ok 6nemli degilken,
insancil ve yapilandirmaci yaklagimlarin 6n plana ¢ikardigi degiskenler sonucu,

degerlendirme yontemlerinde koklii degisimler meydana gelmistir.

Yazili sinavlarin diisiik diizeyde biligsel edimleri gostermesi, kisa cevapli
smavlarin yiiksek diizeydeki yeterlikleri ifade etmede yetersiz kalmasi, ¢oktan
secmeli  testlerde  list  diizey  disinme  becerilerin,  soyutlamalarin
degerlendirilebilmesine karsilik Bloom’un bilgi, kavrama, uygulama, ¢oziimleme,
sentez, degerlendirme olarak belirledigi siniflandirmada kavrama diizeyinin iistiine
nadiren ¢ikilabilmesi, alternatif degerlendirme bigimlerinin daha da fazla

kullanilmasini saglamistir (Demirel, 2008:113; Yurdakul, 2007:53).
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Stire¢ odakli degerlendirme yontemlerinden birisi olan Tiimel Degerlendirme,
Ogrencinin 6grenme siirecinde, neler 0grendigi, nasil 6grendigi, hangi sorulari
sordugu, nasil ¢oziimleme ve sentez yaptigi, neler iirettigi, neler yarattigi ve diger
bireylerle zihinsel, duygusal ve sosyal olarak nasil bir etkilesim i¢inde bulundugunun

kayitlart olarak agiklanabilir (Bliimen, 2007:33).

Icerik ve dlgme kriterleri agisindan 6grencinin katildigi bir ¢alisma olarak
nitelendirilen Tiimel Degerlendirmenin en onemli yonii, 6grenci geribildirimini

icermesidir (Ozmen, 2007:691).

Ogrenme siirecinin bagindan itibaren ogrenci hangi c¢alismanm tiimel
degerlendirmeye alinacagint veya degerlendirme disinda olabilecegini ve bu

calismalarin 6lgme dilimini ve yiizdesini bilir.

Biimen, Tiimel Degerlendirmenin egitim siirecindeki iki dnemli sonucunun
Ogrencinin temel degerlendirme siirecinde olusturdugu gelisim dosyasi hakkinda
sorumluluk hissetmesi ve kendini degerlendirmesi oldugunu belirtir. Ogrenci
yaptiklar1 hakkinda yargiya varma ve karar verme gorevini almasiyla 6grenme
anlamli hale gelmekte ve daha iyi 6grenmektedir (2007:33). Bdylece Ogrencinin
yazma c¢alismalarinda 0zgiin Uriinler olusturma ve bir senteze ulasma olarak

tanimlanabilen yaraticiga sahip hale geldigi diisiiniilebilir.

Matusov (1997), Tiimel Degerlendirme cercevesinde olusturulan gelisim
dosyasinin dgrencinin bireyselligini vurgulamasinin yani sira 6gretmen, veli ve diger
ogrencilerle olan isbirligini de pekistirdigini savunur. Wolf (1996) ise, gelisim
dosyalarinin sadece 6grencinin degil 6gretmenin mesleki agidan gelisimi hakkinda

bilgiler verdigini vurgulamaktadir (Biimen, 2007:34).
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Timel degerlendirme {iriinleri arasinda ogrencilerin yaraticiligini ortaya
koyabilecegi miisvedde notlar, en iyi kompozisyon Ornekleri, yazma projelerinin
taslaklari, igbirligine dayali yazilmig yazilar, giinliik yazilar1 ve 6z degerlendirme

kontrol listeleri sayilabilir.

Yazma becerisinin degerlendirilmesi agisindan Tiimel Degerlendirme, belirli
bir zaman dilimi i¢inde farkli amaclarla yazilmis yazili metinlerin toplanmasi
anlamindadir. Condon ve Hamp-Lyons (2000) gelisim dosyalariin 6zelliklerini su

sekilde siralamaktadir:

1.Gelisim Dosyasi farkl tiirdeki yazma iiriinlerinin toplanmasindan olugur.
2.0grenci farkli amaglarla ve okuyucularla cesitli yazma iiriinleri sergiler.
3.Gelisim Dosyasi igerik agisindan zenginlige sahiptir.

4.Geligim Dosyasinin onemli ozelliginden birisi gecikmeli degerlendirme olmasidir.

5.Gelisim Dosyasina genellikle 6grenci veya ogreten tarafindan segilen tiriinler

konmaktadir.
6.Gecikmeli degerlendirme ve se¢gme 6grenci merkezli kontrol imkanini sunar.

7.Gelisim Dosyast genelde derinlemesine diisiinme ve 06z degerlendirmeyi

icermektedir.

8.Gelisim Dosyast dilsel dogruluk gibi belirli bir parametrenin ol¢iilmesi i¢in bir

aractir.

9.Gelisim dosyast zamana yayilan gelisimi ol¢mek i¢in bir ara¢tir (Weigle,

2002:199).
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Sozii edilen tiim bu olumlu 6zelliklerin 15181nda, gelisim dosyalarinin yaratict
yazma caligmalarin1 olumlu yonde etkiledigi diistiniilebilir. Gelisim dosyalarinin
yaraticlt yazma ile olusturulmasiyla 6grencilerin dil 6gretimi siirecinde duyussal ve

biligsel agidan daha fazla ilerleme kaydedecegi miimkiin goriinmektedir.

Tiimel Degerlendirmeyi temel alan, Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gegmisi ve
Dosya boliimiinden olusan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, dil becerilerinin, dil
yeterlilikleri ve deneyimlerinin kaydi olan Dil Pasaportu bdliimiiyle, Tanilayici

Degerlendirme islevini yerine getirmektedir.

Dil Ogrenim Gegmisi dgrencinin dil 6grenim hedeflerini belirlemesine, 6z
degerlendirme semalarinda dil yetkinliklerini ve ilerlemesini kaydetmesine yardimci
olmaktadir (Demirel, 2007:164). S6z konusu boliimle bigimlendirici yani izleme

degerlendirmenin gergeklestirildigi goriliir (Mariani, 2004 :34).

Deneyim ve basarilar1 gosteren ve belgeleyen Dosya boliimii, Diizey
Belirleyici Degerlendirme islevini goriir. Dil Ogrenim Gegmisi ve Dosya boliimleri
Ogrencinin yasma ve kullanim baglamina goére gdsterme-belgelendirme islevini de
istlenebilir. Diizey belirleyici iglev istendigi taktirde sertifika veya belge elde

edilmesini de igermektedir (Mariani, 2004:35).

Diizey belirleyici islevde gozlemlenebilen dilin kullanimi, bigimlendirici
islevde ise Ogrenme siireclerini olusturan bireysel farkliliklar s6z konusudur. Bu
durumda Ogrencinin 6grenme bigimi, se¢imleri, egilimleri etkin hale gelmekte
ogrenme siirecinin izlenmesini zorlagsmaktadir. Oz degerlendirme kontrol listesi,
sormaca ve gilinceler gibi tekniklerle izlenmesi zor olarak diisiiniilen siireg, geri

bildirim i¢eren bir ¢ok 6ge ile kolay hale gelmektedir (Mariani, 2004:36).
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S6z konusu belirlemeler 15181inda Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin etkinliginin
bicimlendirici islevle daha ¢ok arttig1 diisiiniilebilir. Yenilik¢i unsurlara sahip olan
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, degerlendirmeyi sadece bir basart dlgiitii degil ayni
zamanda basariy1r elde etmek igin bir arag olarak gérmektedir. Bunun yani sira
yaratict yazma c¢alismalariyla desteklenen Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin

etkinliginin daha da arttigin1 diistinmek yanlis olmaz.

2.5.2.0z Degerlendirme

Son yillarda 6gretim degerlendirme siireglerinde yer alan diger bir siireg
degerlendirme yontemi olan, 6grencinin en iyi 6grenme sekline karar vermesini
saglayan ve kendi 0grenmesinin sorumlulugunu alarak 6grenme siirecini izlemesine
olanak veren Oz degerlendirme, dgrenciyi 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriir
(Bayrake1, 2007:7).

Cogunlukla Tiimel Degerlendirme siirecinde yer alan Oz degerlendirme
(Weigle, 2002:199), 6gretmenin 6grenciyi giidilleme konusunda yol gostermesi ve
program gelistirme konusunda 6gretmene firsat vermesi olarak iki temel amaca
sahiptir.

Bununla birlikte Oz degerlendirme, kendi kendine 6grenmenin en fazla
sorunlu alanlarindan birisi olarak goriilmektedir. Bunun  sebebi, &grencilerin
cogunlukla Oz degerlendirmeyi nasil yapacagimi bilmemesinden kaynaklanmaktadir

(Coombe ve Canning :2002).
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Oz degerlendirme yabanci dil 6gretiminde etkin bir sekilde kullanildig1 zaman
Ogretim siirecindeki yararlarini su sekilde belirlenmistir:
1.Basit ve yalin olmasi 6grenmeyi destekler. Degerlendirme siirecinde ogrenciyi
gelistirir ve 6grenme stirecini olumlu yonde etkiler.
2.Farkli beceri seviyelerinde ogretmen ve 6grencilere farkindalik katar.
3.Hedefe yonlendirme konusunda giidiileyicidir.
4.0z degerlendirme aracihgiyla simf ortaminda diger degerlendirme yontemleri
vaygmnlagir.
5.0grenciler kendi degerlendirme siirecine katilir.
6.0grencilerin katilimiyla égretim programi sonrasi olumlu etkileri ortaya ¢ikar.
(Coombe ve Canning: 2002).

Ogrenci gelisimi kartlar1, derecelendirme 6lgegi, giinliik, video kayitlar1 gibi
tekniklerin diginda en fazla kullanilan teknikler 6z degerlendirme kontrol listeleri ve
sormacadir. Bu yiizden Oscarsson (1984) ve Coombe (1994) tarafindan yapilan
calismalarda beceri ifadelerini gelistirmek hedeflenmis, 6z degerlendirme alanina
katkida bulunulmustur (Coombe ve Canning, 2002). Ogrenci, dgretmen-6grenci
giinceleri araciligiyla 6grenme siiregleri yazilmasi, elde edilen beceriler sayesinde
ileriye yonelik hedefler planlanmasi da bir baska 6z degerlendirme teknigi olarak
goriilmektedir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda dinleme, okuma, konusma, karsilikli
konusma ve yazma becerilerinde kullanilan Oz degerlendirme kontrol listeleri,
O0grenme siirecinin belirtik igeriklerine dnem veren bi¢imlendirici degerlendirme
araclar1 olarak kullamlir. Ogretmen ve dgrencilere edinmeleri gerekeni hedef olarak

koyar ve 6grencilerden beceri ifadelerini kullanmalarini bekler.
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Boylece o6grencinin 6grenme bicimleri, c¢oklu zeka kurami acisindan
yatkinliklari, 6gretmen, program ve okul baglamindaki gilidiilenmesi ve davranislari
s0z konusu olur (Mariani, 2004:35).

Karmagik ama bir o kadar ilgi ¢ekici olan &gretim olgusu, bu noktada,
Ogrencinin bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak etkin 6grenme siireclerini
destekleyen Oz degerlendirme ve cogunlukla Oz degerlendirmeyi iceren Tiimel
Degerlendirmeyi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasmin temel dayanak noktasi haline
getirmektedir.

Stire¢ odakli yaklasimin, 6grencinin Ogrenme siirecine etkin katilmasi
sonucunu getirdigi, bireysel farkliliklar ve biligsel siire¢lerle olusan diisiince iiretimi
ve kavramlarinin, yaratict diisiinceyi ve yazmayi tesvik ettigi diisgiiniiliirse tiimel
degerlendirme ve 6z degerlendirme siirecini daha etkin hale getirdigi diisiiniilen
yaratict yazma caligsmalarinin, silire¢ odakli yaklagimi desteklemesinin miimkiin
oldugu soylenebilir.

Yabanci dil 6gretimi siireglerinin ve 6grenci gelisiminin etkinligi, hedeflenen
bilginin ne sekilde 6gretilecegi ile siki sikiya ilintilidir. Ogrenme, dgrenci i¢in sadece
bir bilgilenme degil, bilgi iiretme ve kapasitesini gelistirme firsatina sahip olma
anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle, 6grenciye diislinen, diisiindiigii icin de neyi,
ni¢in ve nasil yaptigmi bilen bir birey olmasi i¢in imkan verildiginde &grenme
stireclerini zihinsel katilim ve kendilerinin yapmasiyla etkin hale getirdikleri,
ogrendiklerini gecmis yasantilar1 ile iliskilendirip konusabilme ve yazabilme

kapasitesine sahip olduklar1 gézlemlenebilmektedir (Sahinel, 2007:149-150).
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Sonug olarak 6grencide diistinme mekanizmasini calistiran, meraka dayali,
sorgulayan daha esnek ve Ozgiir bakis acgilarini igeren yaratict yazma ogretimi

stireclerinin 6grenme siirecinin niteligini ve niceligini arttirdig1 diistiniilebilir.

2.6. Yaratic1 Yazma ile ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda alan yazin taramasi sonucu bulgulanan aragtirmalara yer
verilmistir. ProQuest ve Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veritabaninda
yapilan tarama sonucunda yabanci dil Ogretiminde yapilan yaratici yazma
uygulamalarini1 konu edinen tez ¢alismalarina ulasilmistir.

Ozbek (2008) tarafindan yapilan “Bir Yaratic1 Diisiince Programinin Ingilizce
Ogrencilerinin Yazma Derslerindeki Kendi Yaraticiliklarina Yaklasimlarina Etkisi”
baslikli ¢aligma, bir yaratic1 diisinme egitim programinin Ingilizce 6grencilerinin
yazma derslerinde kendi yaraticiliklarina bakis agisina etkisini ortaya ¢ikarmak igin
gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunun olusturuldugu arastirmada, yaratici
diisiinme programi deney grubuna uygulanmis, cevaplamalari igin verilen testten
elde edilen sonuglar, Yaratici diisiince egitim programimin deney grubu
Ogrencilerinin yazma derslerindeki kendi yaraticiliklarina olan bakis agilarini pozitif
yonde etkiledigi gdzlemlenmistir.

Yurt dist alan yazin incelendiginde yaratict yazma konusunun &gretim
alaninda edebi metinler araciligtyla roman, siir ve tiyatro yazimi olarak ele alindig1

goriilmektedir.
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Bu egilime 6rnek olarak 6rnek verilebilecek Hinz (2002)’in  “Writing in
Another Tongue: Contemporary German Minority Literature and Creative Writing in
German as a Foreign Language” adli doktora ¢alismasinda, yazma becerisini edebi
ve egitbilimsel olarak iki agidan ele almaktadir. Edebi agidan bakildiginda ¢alismada,
anadilleri Almanca olmayan yazarlarin metinleri bulunmaktadir. Egitbilimsel acidan
ise edebi metinler, resimler, karikatiirler kullanilarak yaraticit bir sekilde yapilan
yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin kendini, 6grenmekte oldugu dili ve edebi metinleri
anladigi belirlenmistir. 15-20 saatlik bir 6gretim programindan olusan ¢alisma, lisans
egitimi alan Amerikali 6grencilerle gergeklestirilmistir.

Greenlee (2000) “Inservice and Preservice Teacher Attitudes Toward
Creative Writing as a Learning Mechanism” adli ¢aligmasinda yaratict yazmanin
Ogrenme siirecine etkisinin olup olmadig1 incelenmistir.

Calismada Ogrenme diizenegi olarak yazmaya yonelik tutum ve algilanan
yazma becerisi, 0grenme diizenegi olarak yazma becerisinin degeri ve 6grenme
algisi, yazma becerisi ile ilgili 6zge¢mis ve yazma becerisine yonelik tutum
arasindaki etkilesim incelemistir. Incelenen basliklar anket tarzinda hazirlanmis
sorular halinde sorulmus, alinan cevaplardan ¢aligan ve stajer 6gretmenlerin yaratici

yazmay1 bir 6grenme diizenegi olarak kabul ettigi ortaya konmustur.
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III. BOLUM

3.YONTEMBILIM
Bu bolimde arastirmanin  desenine, gelistirilen programina, evren ve
orneklemine, veri toplama araglarina, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasina

yonelik agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Deneysel Arastirma Deseni:
Bu tez ¢alismasi deneysel arastirma modellerinden, Tek gruplu On Test — Son
Test Model tizerinden yiiriitiilmiistiir (Fraenkel ve Wallen, 2003: 272). Tek Gruplu

On Test-Son Test Deneysel Modeli asagidaki semada gosterilmektedir.

Deney Grubu On-Test Deneysel islem Son-Test
R Q X Q:

X: Yaratict Yazma Yaklasimi Programi

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede “Yaratici Yazma
Yaklagimi Programinin™ etkili olup olmadigini belirlemek amaci ile yukarida

belirtilen modele uygun olarak bir deneysel arastirma planlanmustir.
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Bu tiir bir deneysel calismada 6n test puanlar ile son test puanlar1 arasinda

ortaya cikabilecek istatistiksel olarak onemli bir fark deney siiresince uygulanan

iyilestirme (beceri gelistirme) programinin etkili (basarili) oldugunu gostermektedir

(Buyiikoztlirk ve Cakmak, 2008).

Bu amagla,

1-

ftalyanca Yaz Okulu programma devam etmekte olan A2 diizeyinde 3. siif
lisans programina devam eden bir sinif yansiz olarak secilmis ve deneysel
isleme dahil edilmistir. S6z konusu sinifin 6grenci mevcudu 14’tiir.

A-Gruptaki o6grencilere denel islem baslamadan once Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1 A2 diizeyini kapsayan yazili anlatim becerilerini 6lgmek igin, 6n test
olarak, bir kompozisyon yazdirilmistir.

B-Gruptaki 6grencilere, Yazmaya Hazirlik (20 Madde), Yazma Siireci (23
Madde) ve Yazilanlari Sunma-Degerlendirme (22 Madde) alt dlgekleri bulunan
65 maddelik bir Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgegi yine
deneysel islemden 6nce On test olarak uygulanmustir.

C-Deneye dahil edilen dgrencilere ayrica kendi yazili anlatim yeterliklerini
degerlendirmede kullanilan Avrupa Dil Gelisim Dosyasit A2 diizeyi Yazil
Anlatim Oz degerlendirme Olgegi (8 madde) on test olarak program
baslamadan dnce uygulanmistir.

On test uygulamalarindan sonra, Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
gelistirmek lizere grupta Yaratict Yazma Yaklasimi Programi uygulanarak

Ogretime -bir akademik doneme es siire olan- 7 hafta devam edilmistir.
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4- 7 haftalik programin sonunda,
A-On test uygulamasinda yazili anlatim becerilerini dlgmek igin yazdirilan A2
diizeyi kompozisyon ayni konu i¢in son test olarak yeniden yazdirilmistir.
B-Kompozisyon Yazma Siireclerini Degerlendirme Olgegi, son test olarak
tekrar uygulanmstir.
C- A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi de son test olarak ikinci
kez uygulanmistir.

5-  Yazihi anlatim becerilerini 6lgmek i¢in ayni konuda On test ve son test olarak
iki kez yazdirilan kompozisyon smav kagitlar1 iki ayri 6gretim gorevlisi

tarafindan bagimsiz olarak basta ve sonda puanlanmustir.

3.2. Gelistirilen Program

Calismada Italyanca yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla ara¢ gelistirme
ilkeleri dogrultusunda, Ogretim programina yonelik c¢ogaltma ve genisletme alt
teknikleriyle, toplam 56 saatlik programi kapsayan bir program olusturulmus ve buna
yonelik olarak bir 6gretmen el kitab1 hazirlanmstir.

S6z konusu el kitabinda gerceklestirilen etkinlikler, 7 hafta olan Ogretim
programi goz Oniinde bulundurularak, her bir hafta i¢in bir tablo, toplam 7 tablo
halinde diizenlenmistir. Ogretim programi siiresince gerceklestirilen yaratic
yazmaya yonelik etkinlikler ¢alismanin ekler boliimiinde, tablolarda goriilen isim ve

numaralarina gore yer almaktadir.
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TABLO 1:

1. Hafta Etkinlikler (Ek 1):

a- Hayvanlar ile ilgili egretilemelerin bilgisayar ortaminda Powerpoint olarak sinifta

gosterimi (Ek1-1/1-22).

b- Kompozisyon konusu: “Hangi hayvan olmak istersin?” Ogrencilerin kompozisyonu

yazdiktan sonra ikili gruplar halinde birbirlerinin kompozisyonlarin1 okumalar1 (Ek 1-23).

c- Ogrencilerin birbirlerinin kompozisyonlaria yorum yazmalar1 (Ek 1-23).

d-Kompozisyonlarm sinif ortaminda grup ¢alismasiyla diizeltilmesi ve igerik agisindan en

0zgiin kompozisyonun 6grenciler tarafindan secilmesi (1-24: A/F).

e- Secilen kompozisyonun yazani tarafindan sevdigi hayvanin ¢iziminin yapilmasi ve sinif

panosuna astlmasi (Ek 1-24: A).

TABLO 2:

2. Hafta EtKinlikler (Ek 2):

a- Ogrencilerin Monica Bellucci hakkindaki metni 6gretmen ve/veya sdzliikle okumasi (Ek 2-1),

ikili gruplar halinde metin ile ilgili sorulara cevap vermesi ve yazmasi (Ek 2-1).

b- Ogrencilerin Monica Bellucci hakkindaki videoyu izlemesi, ikili gruplar halinde fiziki

gorliniimii ve kisiligi hakkinda fikirlerini yazmasi (Ek 2-1).

d- Ogrencilerin Raoul Bova hakkindaki metni 6gretmen ve/ veya sdzliikle okumasi (Ek 2-2),

Ogrencilerin ikili gruplar halinde metin ile ilgili sorulara cevap vermesi ve yazmasi (Ek 2-2).

c- Ogrencilerin Raoul Bova hakkindaki videoyu izlemesi, ikili gruplar halinde fiziki goriiniimii

ve kisiligi hakkinda fikirlerini yazmasi (Ek 2-2).

e- Ogrencilerin Monica Bellucci’nin hayati hakkindaki sadelestirilmis metni sozliikle okumasi

(Ek 2-3).

f-Ogrencilerin Raoul Bova’nin hayat: hakkindaki sadelestirilmis metni sézliikle okumasi(Ek2-4)
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g- Ogrencilerin metinlerdeki bilgileri gdz oniinde bulundurarak tablolar1 tamamlamasi (Ek2-5),

verilen formu doldurduktan sonra arkadaslarina kendilerini tanitan bir paragraf yazmasi(Ek 2-6).

h- Ogrencilerin Raoul Bova’nin ve Monica Bellucci’nin resimlerini incelemesi (Ek 2-7/2-11),

fiziki goriiniimleri ve kisilikleri hakkinda konugmasi.

g- Ogrencilerin gruplar halinde adi gegen iinlii kisiler hakkinda kompozisyon yazmasi,
birbirlerine yorum yazmasi (Ek 14 A-C) ve yazabilecekleri kompozisyon konular1 hakkinda fikir

aligveriginde bulunmasi (Ek 2-12/2-13), ve yazmasi (Ek 15 A- P).

h- Ogrencilerin yazdig1 kompozisyonlarin nasil degerlendirilecegi konusunda fikir aligverisinde
bulunmasi, yazdiklar1 kompozisyonlar niteligi hakkinda ikili gruplar halinde fikirlerini

paylasmasi (Ek 2-17).

TABLO 3:

3. Hafta Etkinlikler (Ek 3):

a- Ogrencilerin gruplar halinde “sehir” hakkinda beyin firtmasi yaparak akillara gelen
sOzciikleri yazmasi, Torino ve Venedik hakkinda akillarina gelen sozciikleri yazmasi

(Ek 3-1).

b- Ogrencilere Torino ve Venedik hakkinda fotograflarin gosterilmesi (Ek 3-1/ 3-5).

c- Ogrencilerin ikili gruplar halinde Torino ve Venedik hakkinda olusturulmus metinleri

okumasi, gruplarin birbirini degerlendirmesi (Ek 3-6, Ek 3-8).

d- Ogrencilerin ikili gruplar halinde Torino ve Venedik sehirleri icin kiyaslama ciimleleri

yazmasl, birbirleri ile paylagsmasi (Ek 3-7, Ek 3-9, Ek 3-10 A-B).
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TABLO 4:

4. Hafta EtKinlikler (Ek 4):

a- Ogrencilerin “Nel Blu Dipinto di Blu” adli sarkiy1 dinlemesi, hissettiklerini birbirleriyle

paylasmasi (Ek 4-1/4-3).

b- Ogrencilerin sarkiyla ilgili alistirmalar1 yapmas, ikili gruplar halinde siir yazmasi ve

gruplarin birbiri ile iirettiklerini paylagmasi (Ek 4-4,Ek 4-5).

TABLO 5:

5. Hafta EtKinlikler (Ek 5):

a- Ogrencilerin Italyan yazarlarin oldugu fotograflari incelemesi ve aralarinda konusmasi (Ek 5-

1, Ek 5-2).

b- Ogrencilerin iinlii yazar Alberto Moravia hakkinda yazilan metni okumast, verilen

resimlerden yararlanarak paragraf yazmasi (Ek 5-3/5-5).

c- Ogrencilerin verilen resimlerdeki sorulari i¢sellestirerek cevaplamasi (Ek 5-6,5-7 A-L).

TABLO 6:

6. Hafta EtKkinlikler (Ek 6):

a- Ogrencilerin {inliilerin meslekleri hakkinda hazirlanan metni okumasi (Ek6-1,6-2).

b- Ogrencilerin resimlerle paragraf yazmasi (Ek 6-3).

c- Ogrencilerin metni okumasi ve metinde gegen soruna yonelik gruplar halinde &neriler

bulmasi (Ek 6-4).

d- Ogrencilerin izmir hakkinda hazirlanan resimleri incelemesi (Ek 6-6,6-7).

e- Ogrencilerin bir arkadasina mektup yazmasi (Ek 6-5, 6-8 A-H).

f- Ogrencilerin gruplar halinde hayallerini ve isteklerini yazmasi, birbirleri ile paylasmasi ve &neriler

getirmesi (Ek 6-9/6-11 A-B).

117




TABLO 7:

7. Hafta etkinlikler (Ek 7):

a- Ogrencilerin Bologna’nin resimlerini incelemesi (Ek 7-1).

b- Ogrencilerin metni okumasi, metinle ilgili sézciik dagarcigi ¢alismasimnin yapilmasi (Ek

7-2,7-3).

c- Ogrencilerin ikili gruplar halinde diyalog yazmasi (Ek 7-4, 7-5 A-C).

3.3.Evren ve Orneklem

Bu arastirmada verilere ulasilabilirlik, geri doniisiim, tutumluluk ve denetimin
saglanmasindaki giicliikler, siiregelen program akisini aksatmama, zamani etkili
kullanma gibi nedenlerden dolayi, calisma evreni se¢cme yoluna gidilmistir.
Aragtirmanin &rneklemini Izmir Ekonomi Universitesi Yaz Okulunda A2 diizeyi
Italyanca dersi alan Italyanca lisans &grencileri olusturmaktadir. Orneklemin evreni

temsil oraninin %1,4 oldugu belirlenmistir.

3.4. Veri Toplama Araclarn
Arastirmada belirlenen alt problemleri cevaplamak iizere nicel ve nitel veri

toplama araglar1 asagidaki basliklar halinde sunulmustur:
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3.4.1.Nicel Veri Toplama Araclar:

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme
Olgegi, Yazili Anlatim Siireglerini Yaratici Yazma Yaklasimi Acisindan
Degerlendirme Olgegi nicel veri toplama araglari olarak belirlenmistir.

Italyanca derslerindeki yazili anlatim becerilerini degerlendirebilmek icin
Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi Oz degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Alan
yazinin incelenmesi sonucu yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi olarak
belirlenen Yazili Anlatim Siireclerini Yaratict Yazma Yaklagimi Agisindan
Degerlendirme Olgegi diger bir nicel veri toplama araci olarak kullamlmustir. Séz
konusu 1i¢ asamali oOlgek gegerlilik, gilivenilirlik ve kullamighilik acisindan
Kolmogorov- Smirnov Uygunluk Testi ile test edilmistir.

Yazmaya hazirlik alt dlgegi i¢in (Kolmogorov-Smirnov Z=.89, p=.41>.01),
yazma siireci alt Ol¢egi i¢in (Kolmogorov-Smirnov  Z=1.16, p=.14>.01) ve
yazilanlart degerlendirme ve sunma alt Slgegi icin (Kolmogorov-Smirnov Z=1.19,
p=.12>.01) olarak belirlenmistir (Maltepe, 2006: 92, 96, 100).

Test edilen ii¢c asamali oOl¢ekten elde edilen puanlarin .01 anlamlilik
diizeyinde normal dagilim gosterdigi goriilmiistir. Goriildiigii gibi hesaplanan
degerler, belirlenmis tablo degerlerinden kii¢lik oldugu i¢in s6z konusu alt 6l¢eklerin

istatistiksel olarak gecerlilik, glivenilirlik ve kullaniglhilig1 ispatlanmustir.

3.4.2.Nitel Veri Toplama Aracr:
Yazili Anlatim Becerisini Ac¢iga Cikaran Kompozisyon Konusu nitel veri

toplama araci olarak kullanilmistir.
119



Ogrencilerin Italyanca derslerinde uygulamalar sonucu elde ettikleri
kazanimlarla olusturduklari yazili anlatim iiriinlerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan
yazma uyaranidir.

Ogretim programi i¢inde A2 diizeyine uygun 6grencilerin olusturdugu yazma
calismalar1 sonucu, yazili anlatim iriinlerini saglamak amaciyla olusturulan
kompozisyon konusu, yazma iiriinlerinin niteligini degerlendirmede kullanilmistir.

Ogretim programida verilmesi hedeflenen A2 diizeyi yazma becerisi
etkinlikleri 1s1ginda, Italyanca Ogretimi alanindaki uzmanlarin degerlendirmesi
sonucu, “Una Lettera dall’ltalia — Italya’dan Bir Mektup” adli kompozisyon

konusuna karar verilmigtir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Bu alt bolimde oOncelikle nicel verilerin ¢oziimii ve yorumuna, daha sonra

nitel verilerin ¢oziimlenmesine yer verilecektir.

3.5.1.Nicel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin nicel problemine yonelik olusturulan alt problemleri
cevaplayabilmek iizere ¢aligma evreninden secilen 14 6grenciden saglanan veriler,
Kompozisyon Yazma Siireclerini Degerlendirme Olgeginin deney oncesi ve deney
sonrast uygulamalarindan elde edilen toplam puanlarinin, ii¢ alt dlgek i¢in ayri ayri,
farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin iligkili 6rneklemler igin t-testi

coziimlemesi yapilmistir.
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Programin basinda ve sonunda uygulanan A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz
degerlendirme Olgeginin sekiz maddesine ait cevap yiizdeleri n ve son uygulama
icin ayr1 ayr1 hesaplanarak betimsel ¢oziimleme karsilagtirilmasi yapilmstir.

Bunun yani sira s6z konusu nicel veri araclarinda yer alan her maddenin
ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda elde edilen 6n test ve son test sonuglari

arasindaki anlamli fark ayrintili bir sekilde gdsterilmistir.

3.5.2.Nitel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin  nitel problemine ydnelik olusturulan alt problemi
cevaplayabilmek iizere calisma evreninden segilen 14 6grencinin yazili anlatim
becerilerini 6lgmek i¢in ayn1 konuda 6n test ve son test olarak iki kez yazdirilan
kompozisyon, sinav kagitlarina iki ayr1 6gretim gorevlisi tarafindan verilen puanlar
arasindaki uyusum Spearman Brown Sira Farklari Korelasyon Katsayisi
hesaplanarak belirlenmistir.

Daha sonra yazili anlatim becerilerini 6lgmek i¢in ayni konuda deney oncesi
On test ve deney sonrasi son test olarak iki kez yazdirilan kompozisyon sinavi
puanlart arasinda bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaci ile iliskili
orneklemler icin t-testi olarak bilinen istatistiksel ¢oziimleme yapilmistir. Ayrica her
bir 6grencinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda yazdig1 kompozisyonlardan

aldig1 puanlar arasindaki fark grafiksel olarak gosterilmistir.
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IV. BOLUM

Bu boliimde aragtirmanin amacini gergeklestirmek i¢in olusturulan nicel alt
problemleri cevaplamak icin toplanan sayisal verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi ve
nitel verinin igerik ¢Oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular ve Oriintiiler

sunulmustur.

4. BULGULAR VE YORUM
4.1.Nicel Bulgular ve Yorum

Bulgularin sunumunda alt problemlerle iligkili asamali bir sira izlenmistir.
Bunun i¢in nicel bulgularin sunumunda oncelikle her bir alt dlcekten elde edilen

bulgularin betimsel olarak yansitilmasi iglemi gergeklestirilmistir.

4.1.1.Yazmaya Hazirhk
4.1.1.1. Ogrencilerin Yazmaya Hazirlik On Test ve Son Test Dagilimlar
Arastirmanin 1. alt problemi:

Deneklerin programa baslamadan once ve program sonunda uygulanan
Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin Yazmaya Hazirlik alt
Olceginde bulunan her maddeye verdikleri cevaplar istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Problemin ¢6ziimii i¢in 6grencilerin her bir maddeye 6n test ve son test olarak

verdigi cevaplar asagida grafiksel olarak yer almaktadir:
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1-Ogrencilerde yazmaya kars1 ilgi ve istek uyandirmak icin farkl yollar

kullanilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 1 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA

8

m Soru1 On Test

m Soru1 Son Test

0 0 0
0 \

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogdu Zaman Herzaman

Tablo 8

Ogrencilerin 6n test ve son teste verdikleri cevaplardan dgretim programi
sirasinda yazmaya karsi ilgi ve isteklerinin uyandirildig goriillmektedir.

S6z konusu ilgi ve istek ek-1’de Powerpoint ile olusturulmus resimlerle (1-
1/1-22), ek-2’de olusturulmus video, gazete haberleri ve resimlerle (2-1, 2-2, 2-7/2-
11), ek-3’de olusturulmus resimlerle (3-1/3-5), ek-5’de olusturulmus resimlerle (5-
1,5-2), ek-6’da olusturulmus resimlerle (6-6,6-7), ek-7’de olusturulmus resimlerle

saglanmistir.
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2- Yazma konusunun se¢iminde sinif tartismasi diizenlenir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 2 ON TEST SON TEST

KARSILASTIRMA

7
6

6

5 5
5
4 "

@ Soru2 On Test
3 3
3 m Soru2 Son Test
2 2
2
1 1
1 I
0
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 9

Yazma konusunun se¢iminde smif tartismasinin diizenlendigi son teste
verilen cevaplardan ortaya ¢ikmaktadir.

Ek-2’de (2-12, 2-15 A/P) dgrenciler tarafindan gerceklestirilen tirlinlerde yer
alan konular 6grenciler tarafindan belirlenmistir. S6z konusu konular program i¢inde
var olan yazma sinavinda kullanilmistir. Ogrenciler belirlenen ii¢ konudan birisini

yazarak yazma simavini tamamlamstir.
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3-Ne/Neler yazilabilecegi ile ilgili doga, cevre ya da simif i¢i gozlemleri yapilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 3 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
8
7 7
7
6
6
5
4 @ Soru3 On Test
3 @ Soru3 Son Test
3
2
2
1 1 1
1
0 0 .
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 10

Doga, cevre ya da sinif i¢i gozlemler yapilarak yazma konularinin belirlendigi
Ogrencilerin son testte verdigi cevaplardan anlagilmaktadir.

Ek-4, 4-4’de yapilan etkinlikte dinletilen sarkidan sonra ne hissettikleri
sorulmus ve paylasmalari istenmistir. Daha sonra 6grencilerin siir yazmasi istenmis,
bu sirada c¢evre, smif i¢ci ve dogaya ait gbézlem yapmalart yoniinde

yonlendirilmislerdir.
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4-Gazete ve dergilerdeki haberlerden ve/veya fotograflardan yararlamilarak

yazma konusu belirlenir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 4 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
8
7
7
6 6
6
5
4 4 @ Soru4 On Test
m Soru4 Son Test
3
2
2
1 1 1
1
0 0 .
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 11

Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan gazete ve dergilerdeki
haberlerden ve/veya fotograflardan yararlanilarak yazma konusunun belirlendigi

anlasilmaktadir.

Ek-2’de yer alan (2-1,2-2) etkinlikler, www.repubblica.it adresinden alinmis
ve okunmustur. Ayrica 2-7/2-11 no.lu etkinlikler araciliiyla fotograflar kullanilmig

ve yazma konusu belirlenmistir.
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5-Tarihi olaylar ya da Kisilerden yola c¢ikilarak yazma konusu belirlenir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 5 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
7
6
6
5 5
5
4
4 "
@ Soru5 On Test
3
3 m Soru5 Son Test
2 2
2
1
1 I
0
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 12

Tarihi olaylardan ya da kisilerden yola cikilarak yazma konusunun
belirlendigi son teste verilen cevaplarda goriilmektedir.

S6z konusu yazma etkinligi Ek-5’de, 5-3 no.lu etkinlikte, Alberto
Moravia’nin (1907-1990) c¢ocuklugundan yola ¢ikilarak yapilmig, daha sonra

ogrenciler kendi ¢gocukluklar1 hakkinda yazma ¢aligsmast yapmustir.
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6-Gergceklesmeyen ya da gerceklesmesi miimkiin olmayan (olagan disi)

durumlarla ilgili yazma konular1 belirlenir. (Ornegin sekerli su yagmasi, ben

bir hayvan olsaydim..)
YAZMA HAZIRLIK SORU 6 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
6
5 5 5 5
5
4
4
5. | 3 @ Sorub On Test
m® Soru6 Son Test
2 R
1
1 I
0 0 0
0 T T
Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 13

Gergeklesmesi miimkiin olmayan durumlarla ilgili yazma konularinin

S6z konusu yazma ¢aligmasi ek-1, 1-23’de yapilmis, 6grenciler hangi hayvan
olmak istediklerini ve sebebini yazmis, birbirlerinin kompozisyonlarina yorum

yazmigtir.
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7- Yazma konular: é6grencilerin onerileri dogrultusunda olusturulan bir konu

listesinden secilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 7 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
10
9

9

8

7

6

6

5 @ Soru7 On Test

4 4 m Soru7 Son Test

3 3
3
2
2
1
1
0 0 O
O T T
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Codu Zaman  Herzaman
Tablo 14

Ek-2, 2-12 no.lu etkinlikte, 6grencilerin Onerileri dogrultusunda bir konu
listesi olusturulmustur. 2-15 no.lu etkinlikte gorildiigii gibi (A/P), olusturulan
listeden segilen konular yazilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarda son testte bazen

cevabinda artma higbir zaman ve nadiren cevaplarinda azalma oldugu goriilmektedir.
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8-Yazma konusuyla ilgili bakis acis1 gelistirebilmek icin farkh kaynaklar

okunur.

YAZMA HAZIRLIK SORU 8 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
8
7
7
6
5
5
4 4 @ Soru8 On Test
3 3 m Soru8 Son Test
3
2 2 2
2
1 R
0 0
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 15

Ogrencilerin yazma konusu ile ilgili bakis acis1 gelistirebilmek icin farkli
kaynaklar okuduklar1 son teste verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.

Ek-2’de yer alan etkinliklerde (2-1/2-4), 6grenciler yazma konusu ile ilgili
bakis agis1 gelistirmistir. Asagida adi gecen kaynaklara ulasmalari konusunda

yonlendirilmislerdir.

http://www.facebook.com/pages/Raul-Bova/24656866284
www.raoulbova.it

www.monicabellucci.it

http://it.wikipedia.org/wiki/Raoul Bova
http://it.wikipedia.org/wiki/Monica_Bellucci
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9-Yazma konusu ile ilgili arastirma ve incelemeler yapilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 9 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
8
7

7
6

5 5
5
4 @ Soru9 On Test

3 3 m Soru9 Son Test
3
2 2
2
1
1
0 0
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 16

Yazma konusu ile ilgili olarak arastirma ve incelemelerin yapildigi, son teste
hicbir zaman ve nadiren cevaplarinin verilmemesinden anlasilmaktadir.

Yazma konusu ile ilgili arastirma ve incelemeler ek-2 ‘de 2-1, 2-2, 2-3 ve 2-4
no.lu etkinlikte verilen Internet adresleri ve so6z konusu kisilerin

(www.monicabellucci.it , www.raoulbova.it) sitelerinin sinif ortaminda incelenmesi

yapilmis yazma konusuna gecis saglanmistir.
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10- Yazilacak tiire ve/veya konuya iliskin iyi ornekler simifta okunur.

YAZMA HAZIRLIK SORU 10 ON TEST SON TEST

KARSILASTIRMA
8

7
7 |

6
6 i
5
5 4
4 @ Soru10 On Test
3 3 ® Soru10 Son Test
2 2 2
2
1
11—
0 . 0
0 T T T T
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 17

Yazilacak tiire ve/veya konuya iligkin uygun orneklerin sinifta okundugu

Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.

Ek-3’de 3-6, 3-8 no.lu etkinlikte okunan metinler, ek-5’de 5-3, 5-4’de okunan

metin, sinifta yazilacak konuya iliskin uygun 6rneklerin yapildigin1 gostermektedir.
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11- Yazma konusu ile ilgili oyunlar oynanir ya da canlandirmalar yapilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 11 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA

8 8

4 @ Soru11 On Test

3 m Soru11 Son Test

0 0

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 18

Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan yazma konusu ile ilgili oyunlar
oynandigi veya canlandirmalar yapildig1 anlasilmaktadir.
Ek-6’da 6-9, 6-10 yapilan etkinlikte, 6-5 no.lu etkinligin konusu ile ilgili

oyunlar oynandigi goriilmektedir.
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12-Yazma istegi olmayan ogrenciler cesaretlendirilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 12 ON TEST SON TEST

KARSILASTIRMA

8 4
7

7 i

6
6

5 5
5 _
4 @ Soru12 On Test
3 m Soru12 Son Test
2 2
2 -
1 i
0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 19

Yazma istegi olmayan Ogrencilerin cesaretlendirildigi son teste verilen
cevaplardan anlagilmaktadir.

Ek-1, 1-23; ek- 2, 2-14; ek-3, 3-6 ve 3-8; ek-4, 4-4 no.lu etkinlikte; ek-6, 6-9
no.lu etkinlikte Ogrencilerle birlikte yazma c¢alismalar1 gerceklestirilmis cesareti

olmayan 0grenciler 6gretmenin destegiyle yazmustir.
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13-Yazma etkinliklerinin hazirlanmasinda gerc¢ek yasam durumlarini iceren
televizyon programlarindan (haberler, belgeseller, tartisma programlari vb.)

yararlanilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 13 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA

4 @ Soru13 On Test

m Soru13 Son Test

0 0 O
0 T T

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 20
Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan yazma etkinliklerinin
hazirlanmasinda ger¢cek yasam durumlarmi igeren televizyon programlarinin
kullanildig1 anlagilmaktadir.
Ek-2’de yapilan 2-1,2-2 etkinliklerinde yazma caligsmasina hazirlik olarak

http://www.dailymotion.com/search/raoul+bova/video/x1c6ey gap-hunk-raoul bova fun,

http://www.dailymotion.com/search/monica+belluccit+/video/x1g792 lucci-tampina-bellucci fun

video baglantilar1 izletilmistir.
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14- Yazma etkinliklerinin diizenlenmesinde hayal giicii ve yaraticihg harekete
gecirmek ve gelistirmek icin resim, miizik, sinema, karikatiir vb. sanatlardan

yararlanilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 14 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
12
10
10
8
6 -
6 5 @ Soru14 On Test
m Soru14 Son Test
4 i
2 2 2
2 1
0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman  Herzaman
Tablo 21

Hayal giicii ve yaraticiligin harekete gecirilmesi ve gelistirmek i¢in resim,
miizik, sinema ve karikatiir v.b. sanatlardan yararlanildigi 6grencilerin son teste
verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.

Hayal giicii ve yaraticiliin harekete gecirilmesinde ek-1, ek-2, ek-3, ek-4, ek-

5, ek-6 ve ek-7’de resim, miizik gibi sanatlardan yararlanilmistir.
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15-Taslak(miisvedde) metinler 6gretmen ve 6grenciler tarafindan incelenir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 15 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA

@ Soru15 On Test

m Soru15 Son Test

0
0 \

Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 22
Ogrencilerin verdigi cevaplardan, taslak metinlerin ek-1’de 1-23 no.lu
etkinlikte; ek-2’de 2-12 no.lu etkinlikte; ek-3’de, 3-6, 3-8 no.lu etkinlikte; ek-4’de 4-
4 no.lu etkinlikte, ek-5’de 5-6 no.lu etkinlikte; ek-6’de 6-5 no.lu etkinlikte ve ek-7"de

7-5 no.lu etkinlikte 6gretmen ve 6grenciler tarafindan incelendigi goriilmektedir.
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16-Taslak (miisvedde) metinlere iliskin diizeltmeler ve degisiklikler 6gretmenin

yonlendirdigi ikili ve grup ¢calismalariyla gerceklestirilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 16 ON TEST SON TEST

KARSILASTIRMA
8 _

7 7
7 i
6
5 i
4 4 4 @ Soru16 On Test
3 3 3 m Soru16 Son Test
2 -
1 i

0 0 0 0
0 T T T
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 23

Taslak metinlere iligkin diizeltmeler ve degisikliklerin &gretmenin
yonlendirdigi ikili ve grup calismalariyla gergeklestirildigi verilen cevaplardan
anlasilmaktadir.

S6z konusu etkinlikler ek-1 ve ek 7°de ikili ¢alisma, ek-2, ek-3, ek-4 ve ek-

6’da grup ¢alismasi ¢ergevesinde gerceklestirilmistir.
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17-Cagrisim yoluyla sozciik dagarcigimi gelistirme ¢calismalar: yapihir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 17 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA

8

4 4 4 @ Soru17 On Test

m Soru17 Son Test

0 0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 24
Ogrencilerin ~ ¢agrisim  yoluyla  sdzciik  gelistirme  calismalar
gerceklestirdikleri verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.
Sozciik gelistirme calismalarinin = ek-2, ek-3 ve ek-7’de yapildigi

goriilmektedir.
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18-Tam bir metin yazmaya yonelik ¢calismalarin yaninda yalnizca tek bir ciimle

yazma ¢alismalar1 da yapihr.

YAZMA HAZIRLIK SORU 18 ON TEST SON TEST
KARSILASTIRMA
9 -
8
8
7
6
6
5 s
4 4 @ Soru18 On Test
4 m Soru18 Son Test
3 i
2 2 2
2 i
1 4
0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 25

Ogrenciler program sirasinda tam bir metin yazmaya yonelik ¢alismalarin
yant sira climle yazma c¢aligmalar1 da yaptiklarin1 verdikleri cevaplardan

anlagilmaktadir. Ciimle ¢aligmalar1 ek-3, ek-5 ve ek-6’da gerceklestirilmistir.
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19-Tam bir metin yazmaya yonelik ¢alismalarin yaninda yalnizca paragraf

yazma ¢alismalar1 da yapihr.

YAZMA HAZIRLIK SORU 19 ON TEST SON TEST

KARSILASTIRMA
8 _

7 7
7 i
6

5
5 i
4 @ Soru19 On Test
3 m Soru19 Son Test
2 -
1 1
1 i
0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 26
Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan paragraf yazma c¢alismalarinin
yapildig1 ¢cikmaktadir. Ek-1, ek-2 ve ek-6’da yapilan ¢alismada Ogrenciler paragraf

yazma ¢aligsmalar1 yapmustir.
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20-0grencilerin kendi deneyimlerinden, gercek yasam durumlarindan,
kitaplardan ve filmlerden yararlamlarak, diyalog (karsihikh konusma) yazma

calismalar yapilir.

YAZMA HAZIRLIK SORU 20 ON TEST SON TEST

KARSILASTIRMA
8 4

7
7

6
6
5
5 _
4 @ Soru20 On Test
3 m Soru20 Son Test
2 -
1 1
1 i
0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 27
Ogrenciler kendi deneyimlerinden ve gercek yasam durumlarindan,
kitaplardan ve filmlerden yararlanilarak diyalog yazma c¢alismalar1 yapildigini
belirtmistir.
Ek-7’de ogrenciler ger¢ek yasam durumlarini ve kendi deneyimlerini iceren

diyalog yazma ¢aligmas1 yapmustir.
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4.1.1.2. Yazmaya Hazirhk On test ve Son test Sonuclarmin Karsilastirilmasi:

Deneklerin programa baslamadan once ve program sonunda uygulanan

Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin Yazmaya Hazirhik alt

Olceginden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalari istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

Problemin ¢6zliimii i¢in iliskili 6rneklemler igin t-test (paired samples T-Test)

¢Oziimlemesi yapilmigtir. Bulgular asagidaki tabloda verilmektedir:

Ol¢iimler:
(Kompozisyon
Yazma Siireclerini
Degerlendirme
Ol¢eginin Yazmaya
Hazirlik alt
Olceginden aldiklar1

puanlar)

N

Aritmetik

Ortalama

Standart

Sapma

Serbestlik

Derecesi

On test

14

38,57

10,40

Son test

14

57,42

5,41

13

6,899

0,000%*

*#p<0,01 diizeyinde istatistiki olarak anlamli fark gdzlenmistir.

Tablo 28

“Yazmaya Hazirhk Siirecinin Karsilastirilmasi”
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Deneklerin programa baslamadan 6nce ve program sonunda uygulanan
Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin Yazmaya Hazirhik alt
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir. Son test puanlarinda 6nemli artis gdzlenmistir.

S6z konusu bulgu, Yaratict Yazma Yaklagimi programi ile verilen 6gretim ve
etkinliklerin &grencilerin Yazmaya Hazirlik siirecine iliskin  disiincelerinin
degismesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (t13=6,899, p<0,01).

Yazmaya hazirlik siirecinde oOgrencilerde yazmaya karsi ilgi ve istek
uyandirmak i¢in ¢esitli gorsel ve isitsel araclar kullanilmistir. Yazma konularinin
belirlenmesinde gozlemler ve tartigmalar yapilmistir. Bunun yani sira Internet
ortaminda bulunan gazete, dergilerdeki gercek yasam durumlarini igeren haber ve
fotograflarla, tarihi kisilerden yola c¢ikarak ve ger¢eklesmesi miimkiin olmayan
durumlarla yazma konular1 belirlenmistir.

Yazma ile ilgili farkli bir bakis acisinin gelisebilmesi i¢in Internet ortaminda
bulunan siteler incelenmis, yazilacak tiire iliskin uygun 6rnekler siifta okunmustur.
Yazma konusu ile ilgili oyunlar oynanmis, 6grenciler yazmaya cesaretlendirilmis,
taslak metinler ikili ve grup calismalariyla 6grenciler ve Ogretmen tarafindan
incelenmis ve diizeltilmistir. Cagrisim yoluyla sozciik dagarcigini  gelistirme
calismalar1 yapilmigtir. Ciimle, paragraf, metin ve diyalog yazma c¢alismalari
gergeklestirilmistir.

Boylece elde edilen sonuglardan 6grencilerin fiziksel gereglerle makro yapilar
gelistirdigi ve taslaklar ¢ikardigi ( Sharples, 1999:10) ve boylece zihinsel bir siireg

olan yazmaya hazirlik siirecini daha kolay gergeklestirdigi goriilmektedir.
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Stire¢ yaklasiminda s6z konusu olan Raimes’in belirttigi “Yazmaya nasil
baslayacagim?”’sorusunun cevaplandigi (1983:10), yazmaya hazirlik alt boliimii son
test puanlarina bakildiginda, kendi yasanti ve deneyimlerinin yansitilmasiyla
ogrencilerin biligsel ve duyussal agidan hazir oldugu ve giidiilendigi gézlemlenmistir

(Serafini, 2002:215).

4.1.2.Yazma Siireci
4.1.2.1. Ogrencilerin Yazma Siireci On Test ve Son Test Dagihmlar1
Arastirmanin 2. alt problemi:

Deneklerin programa baslamadan once ve program sonunda uygulanan
Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin Yazma Siireci alt
Olceginde bulunan her maddeye verdikleri cevaplar istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Problemin ¢6ziimii i¢in 6grencilerin her bir maddeye On test ve son test olarak

verdigi cevaplar asagida grafiksel olarak yer almaktadir:
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1-Ogrencilerin kendi yasantilarim1 ve deneyimlerini yansitabilecekleri yazma

etkinlikleri yapihir.
YAZMA SURECi SORU 1 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7
6 6
6 i
5 5
5
4
4 i
@ Soru1 On Test
3 m Soru1 Son Test
2
1 1
1
0 O 0
0
Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 29

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan kendi yasamlarin1 ve deneyimlerini
yansitan yazma etkinliklerini gerceklestirdikleri goriilmektedir. S6z konusu

etkinlikleri 6grenciler ek-5 ve ek-7’de yapmuistir.
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2-Hayal giiciiniin kullanimina olanak taniyan yazma uygulamalarina agirhk

verilir.

YAZMA SURECi SORU 2 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

7 -

6
6
5 _

4 4
4
@ Soru2 On Test
3 3 3
31 m Soru2 Son Test
2 2
2
1
1 4
0
0 ‘
Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 30

Ogrenciler yazma calismalarinda hayal giiciiniin kullanimina olanak tanindig
yoniinde cevaplar vermistir. S6z konusu cevaplar ek-1’de ve ek-4’de yapilan yazma

etkinlikleri sonucu elde edilmistir.
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3-ikili ya da grupla yazma calismalar1 yapilr.

YAZMA SURECi SORU 3 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

10

5 | @ Soru3 On Test

4 m Soru3 Son Test

0 0 0 0

Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 31
Ikili ve grup ¢aligmalar1 yapilarak yazma siirecinin olusturuldugu dgrencilerin
son teste verdigi cevaplardan anlagilmaktadir.
S6z konusu etkinlikler ek-1 ve ek 7°de ikili ¢galisma, ek-2, ek-3, ek-4, ek 6’da

grup caligmasi gercevesinde gerceklestirilmigtir.
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4-Farkl duyu organlarini kullanmay1 gerektiren yazma etkinlikleri
yapilir.(Ornegin: ilkbaharin seslerini, kokusunu, goriintiisiinii hayal edip

betimleme gibi)

YAZMA SURECi SORU 4 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 4 4 @ Soru4 On Test

3 m Soru4 Son Test

0 0
0 ‘

Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 32
Ogrenciler yazma siirecinde farkli duyu organlarim1 kullanmay1 gerektiren
yazma etkinliklerini yaptiklar1 son teste verdikleri cevaptan anlagilmaktadir.
Ek-4’de yapilan siir yazma etkinligi siirecinde Ogrencilerden dinledikleri
sarkiyla hayal etme ve betimleme yetilerinin ortaya c¢ikarilmasi hedeflenerek

yazmalar1 saglanmustir.
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5-Farkh yazim tiirlerinde (siir, fikra, makale, oyun, yasam oyKkiisii ve bilim

kurgu oykii vb.) yazilar yazilir.

YAZMA SURECIi SORU 5 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8
7
7
6
5
4 4 4 @ Soru5 On Test
3 3 3 @ Sorub Son Test
2 2 2
21 |
1
1 4 |
0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 33

Ogrenciler farkli yazim tiirlerinde siir, yasam ykiisii gibi yazilar yazdiklar
son teste verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir.

Ek-2’de segilen iinlii kisilerin hayatlariin yazilmasi, ek-4’de siir yazma
calismasinin  yapilmasi Ogrencilerin  farkli  yazim  tiirlerinde  calistiklarini

gostermektedir.
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6-Her ogrencinin izledigi yazma yol ve yontemlerine deger verilir.

YAZMA SURECi SORU 6 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7 -
6
6
5 5
5 _
4
4
@ Soru6 On Test

3 3
31 B Soru6 Son Test
2

1 1
1 4
0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 34

Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan her 6grencinin yazma yol ve

yontemlerine deger verildigi goriilmektedir.

151



7-Herkesin kendi h1zinda yazabilmesi icin zaman taninir.

YAZMA SURECi SORU 7 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru7 On Test

3 m Soru7 Son Test

14
0 0 O.
0 \

Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 35
Son teste verilen cevaplardan her 68rencinin kendi hizinda yazabilmesi i¢in

zaman tanindig1 ortaya ¢ikmaktadir.
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8-Fikir alisverisinde bulunulur.

YAZMA SURECi SORU 8 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8
7
7 i
6
6 i
5 5

5
4 @ Soru8 On Test
3 ® Soru8 Son Test

2 2
2 i

1
1
0 0 0 .
0
Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 36

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yazma siireci sirasinda fikir aligverisinde

bulunuldugu goriilmektedir.
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9-Yeni ve farkh diisiincelerin agiga cikisi saglanarak herkesin kendini ifade

etmesi desteklenir.

YAZMA SURECi SORU 9 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7 -
6

6

5 5
5 _

4
4
@ Soru9 On Test
3 3
31 m Soru9 Son Test
2
2
1 4
0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 37

Ogrenciler yeni farkl diisiincelerinin agiga ¢ikisinin saglandigini ve herkesin
kendini ifade etmesinin desteklendigi son teste verdikleri cevaplardan

anlasilmaktadir.
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10-Yazma iiriinleri verilen yazma konusunun ve tiiriiniin 6zellikleri (teknik

acidan) dikkate alinarak olusturulur.

YAZMA SURECi SORU 10 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru10 On Test

m Soru10 Son Test

0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 38
Ogrencilerin son teste verdigi cevaplardan yazma iiriinlerinin verilen yazma
konusu ve tiirliniin 6zellikleri dikkate alinarak olusturuldugu anlasilmaktadir.
Ek- 4’de yazilan siir ve ek-6’da yazilan mektup ve ek-7’de yazilan diyalog
yazma tiiriiniin 6zellikleri ve ek-1, ek-2, ek-3, ek-5’de yapilan yazma g¢aligmalari,

konular dikkate alinarak ortaya konmustur.
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11-Yazma etkinlikleri baskalarimin duygu ve diisiincelerine saygi duymay1 ve

bunlar1 kabul etmeyi saglar.

YAZMA SURECi SORU 11 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

5 @ Soru11 On Test

4 m Soru11 Son Test

0 O 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman  Herzaman

Tablo 39
Yazma etkinliklerinin baskalarinin duygu ve diisiincelerine saygi duymay1 ve
bunlar1 kabul etmeyi sagladigi ogrencilerin son teste verdikleri cevaplardan
anlasilmaktadir.
Ek-1’de 1-23 no.lu etkinlikte yapilan yazma etkinligi, ek-4’de 4-4 no.lu
etkinlikte yapilan yazma etkinliklerinde &grencilerin birbirlerinin duygu ve

diisiincelerine saygi duydugu diisiiniilebilir.
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12-Ogrenciler diisiincelerini cogunlugun baskisi altinda kalmadan dzgiirce

yazarlar.

YAZMA SURECi SORU 12 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru12 On Test

m Soru12 Son Test

1

0 O

° |

0

Hicbir Zaman

Nadiren

Bazen

Cogu Zaman

Herzaman

Tablo 40

Son teste verilen cevaplardan 6grencilerin diisiincelerini cogunlugun baskisi

altinda kalmadan 6zgiirce yazdiklar1 anlagilmaktadir.
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13- Yazlar, bireyin yargilanmadigi, duygusal rahathgin oldugu sosyal bir

ortamda yazilir.

YAZMA SURECI SORU 13 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
12 1"
10
8
6 @ Soru13 On Test

5 5
m Soru13 Son Test
H 3
2

2 1 1

0 0 0
0 M

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman  Herzaman
Tablo 41

Ogrencilerin yazma calismalarmi duygusal rahathigin oldugu ve bireyin
yargilanmadigi bir ortamda yaptiklar1 son teste verdikleri cevaplardan

anlasilmaktadir.
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14-Yazma etkinlikleri 6grencilerde duygusal cosku yaratir.

YAZMA SURECi SORU 14 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8 4
7
7 i
6

6

5
5 _
4 @ Soru14 On Test
3 3 3 m Soru14 Son Test

2 2
2 -
1 i
0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 42

Yazma etkinliklerinin duygusal cosku yarattigi Ogrencilerin son teste

verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir.
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15-Yazma uygulamalar: 6grencilerdeki “Ne yazacagim ve/veya nasil

yazacagim?” kaygisini/baskisini azaltir.

YAZMA SURECi SORU 15 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 @ Soru15 On Test

m Soru15 Son Test

0 0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 43
Ogrencilerin ne ve/veya nasil yazacaklari konusunda kaygi ve baski

duymadiklar1 verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.
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16-Yanhs yazma ya da yazilanlardan dolay elestirilme korkusu duyulmaz.

YAZMA SURECi SORU 16 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

5 @ Soru16 On Test

m Soru16 Son Test

0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman  Herzaman

Tablo 44
Ogrencilerin yazma siirecinde yanlislarindan ve yazdiklarindan  6tiirii

elestirilme korkusu duymadigi cevaplar arasindaki farktan anlasilmaktadir.
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17-Yazma etkinliklerine zevkle katilim vardir.

YAZMA SURECi SORU 17 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 4 @ Soru17 On Test

3 m Soru17 Son Test

0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 45

Ogrencilerin son teste verdigi cevaplardan yazma calismalarma zevkle

katildiklar1 goriilmektedir.
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18- Yazma konusuyla ilgili sinifta yapilan tartismalar, karsilasilan giicliiklerle

ilgili sorular 6@retmen ve 6grenciler tarafindan dinlenir.

YAZMA SURECIi SORU 18 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 @ Soru18 On Test

m Soru18 Son Test

0 0 0 o0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 46

Ogrenciler yazma konusuyla ilgili karsilasilan giicliiklerin 6gretmen ve
arkadagslar1 tarafindan dinlendigi ve tartismalar yapildigin1 son teste verdikleri

cevaplarla ortaya koymustur.
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19-Ogretmen de bir 6grenci gibi yazma etkinligine katilarak yazil anlatim

uiriinleri olusturur.

YAZMA SURECi SORU 19 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

5 @ Soru19 On Test
B
4 m Soru19 Son Test

0 O 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman  Herzaman

Tablo 47
Ogretmenin de o6grencilerle birlikte yazma etkinligine katildig1 son teste
verilen cevaplardan anlasilmaktadir. Ogretmenin ek-1, 1-23 no.lu etkinlikte; ek-2, 2-

14 no.lu etkinlikte etkin bir sekilde katildig1 goriilmektedir.
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20-Ogretmen 6grencilere rehberlik eder ve onlar destekler.

YAZMA SURECi SORU 20 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 @ Soru20 On Test

m Soru20 Son Test

0 0 0 0 0
0 T T

Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 48
Son teste verilen cevaplardan 6gretmenin O6grencilere rehberlik ettigi ve

ogrencileri destekledigi goriilmektedir.
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21-Ogretmen yazmaya yonelik olumlu davranislariyla ve yazma

aliskanhklariyla 68rencilere 6rnek olur.

YAZMA SURECi SORU 21 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 @ Soru21 On Test

3 3 3 m Soru21 Son Test

0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 49
Ogretmenin  dgrencilere  yonelik olumlu davranislariyla ve yazma
aligkanliklartyla Ogrencilere o6rnek oldugu son teste verilen cevaplardan

anlagilmaktadir.
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22-Ogretmen metinler olusturulurken kendi fikirlerini 6grencilere kabul

ettirmeye calismaz.

YAZMA SURECi SORU 22 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 @ Soru22 On Test

m Soru22 Son Test

0 0
0 T T

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman

Tablo 50
Ogrenciler 6gretmenlerinin metinlerini olustururken kendi fikirlerini kabul

ettirmeye ¢alismadigini son teste verdikleri cevaplarla belirtmistir.
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23-Ogrenciler olusturduklar: metni gézden gecirip gerekli diizeltmeleri yaparak

sunum i¢in hazirlanirlar.

YAZMA SURECi SORU 23 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

4 @ Soru23 On Test

3 m Soru23 Son Test

0 0
0 ‘

Higbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 51
Ogrencilerin olusturduklar1 metni gdzden gegirip gerekli diizeltmeleri yaparak

sunum i¢in hazirlandiklar1 son teste verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir.
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4.1.2.2. Yazma Siireci On Test ve Son Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi
Ogrencilerin programa baslamadan &nce ve program sonunda uygulanan
Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin Yazma Siireci alt
Olceginden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalari istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
Problemin ¢6zliimii i¢in iliskili 6rneklemler igin t-test (paired samples T-Test)

¢Oziimlemesi yapilmistir. Bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Ol¢iimler:
(Kompozisyon Yazma
Siireglerini
Degerlendirme

Ol¢eginin Yazma

Siireci alt dlgeginden Aritmetik | Standart | Serbestlik

aldiklar1 puanlar) N | Ortalama | Sapma | Derecesi T P
On test 14 | 50,07 6,76 13 9,60 | 0,000%*
Son test 14 | 72,14 7,55

*#p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir.

Tablo 52
“Yazma Siirecinin Karsilastirilmasi”

Deneklerin programa baslamadan 6nce ve program sonunda uygulanan
Kompozisyon Yazma Siireclerini Degerlendirme Olgeginin Yazma Siireci alt
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin Yazma Siirecine iliskin son test puanlarinda

Oonemli artig gézlenmistir.
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S6z konusu bulgu, yaratic1 yazma yaklagimi programi ile verilen 6gretim ve
etkinliklerin 6grencilerin Yazma Siirecine iliskin goriislerinin degigsmesinde onemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (t(;3=9,60, p<0,01).

Yazma siirecinde Ogrenciler siir, yasam Oykiisii, mektup gibi farkli yazim
tirlerinde ve soz konusu tiirlerin teknik Ozelliklerini dikkate alarak, kendi
yasantilarint ve deneyimlerini yansitan, ayrica hayal gii¢lerinin kullanimina izin
veren yazma c¢aligmalart yapmistir. Her Ogrencinin izledigi yazma yol ve
yontemlerine deger verilmis, yeni ve farkli fikirlerin ortaya c¢ikmasi i¢in fikir
aligverisinde bulunulmustur.

Ogrenciler ortaya konan duygu ve diisiincelere saygr duyup kabul etmistir.
Ogrenciler baski altinda kalmadan, duygusal acidan rahat olduklar1 bir ortamda, ne
ve/veya nasil yazacagim kaygisi ve baskisi, elestirilme korkusu olmadan zevkle
yazma c¢alismalar1 yapmis ve sunmustur. Ogretmen bir &grenci gibi yazma
etkinliklerine katilmig, boylece onlara rehberlik edip desteklemigtir. Bunun yani1 sira
kendi fikirlerini 6grenciye kabul ettirmemistir.

Sonug olarak 6grenci merkezli slire¢ yaklagimini temel alan yaratict yazmanin
yazma siireci alt boliimiindeki son teste ait puanlar géz 6nilinde bulunduruldugunda,
Ogrencilerin yazma siirecinde beyin firtinasi, yazilacak bigeme, secgilecek sozciiklere,
dilbilgisi yapilarina ve diigiincelerini bir baglamda kullanmaya iliskin olusturduklari
ikili ve grup caligmalariyla fikirlerini olusturdugu goézlemlenmistir (Sharples,
1999:11).

Ogretmenin de fiilen yazma siirecinde yer almasiyla iyi bir 6rnek ve
duygudaglik yaptig1 (Oral, 2003:25), yazma siirecinin olumlu yonde gelistigi ve

“Nasil yaziyorum?” sorusuna cevap verildigi goriilmiistiir (Raimes, 1983: 10).
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4.1.3.Yazma Sonrasi
4.1.3.1. Ogrencilerin Yazma Sonrasi On Test ve Son Test Dagilimlari
Arastirmanin 3. alt problemi:

Ogrencilerin programa baslamadan &nce ve program sonunda uygulanan
Kompozisyon Yazma Siireclerini Degerlendirme Olgeginin Yazma Sonrasi alt
Olceginde bulunan her maddeye verdikleri cevaplar istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Problemin ¢6ziimii i¢in 6grencilerin her bir maddeye 6n test ve son test olarak

verdigi cevaplar asagida grafiksel olarak yer almaktadir:

1-Yazma iiriinlerinin paylasimi icin ders icinde belirli bir zaman dilimi ayrilir.

YAZMA SONRASI SORU 1 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru1 On Test

4 @ Soru1 Son Test

0 0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 53
Ogrenciler yazma iiriinlerinin paylasimi igin ders iginde belirli bir zaman

dilimi ayrildigini son teste verdikleri cevaplarla ortaya koymustur.
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2-Tamamlanan metinler esler arasinda, grup icinde ya da sinmifta paylasilir.

YAZMA SONRASI SORU 2 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru2 On Test

m Soru2 Son Test

0 0 O

Hi¢bir Zaman Nadiren Bazen Godu Zaman Herzaman

Tablo 54

Ogrenciler tamamlanan metinlerin esler arasinda grup iginde ya da sinifta

paylasildigini son teste verdikleri cevaplarla belirtmistir.
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3-Yazilan metinler yazma konularina uygun olarak sekillendirilen (hayvan

hikayeleri icin hayvan sekli vb.) simif panolarinda sergilenir.

YAZMA SONRASI SORU 3 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7 -
6

6

5
5 i

4
4 4
@ Soru3 On Test
3 3
3 m Soru3 Son Test
2 2 2
2 4 |
1
1 4
0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 55

Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplar yazma konularina uygun olarak
sekillendirilen yazma {iriinlerinin sergilendigini belirtmektedir.

Ogrenciler ek-1’de, 1-23 no.lu etkinlikte ortaya konan yazma etkinligi sonucu
kompozisyonlarini sinifta bulunan panoya asmis, 1-24 A’da yer alan 6grencilerden

birisi yazma ¢aligmasina uygun ¢izilmis bir resmini de eklemistir.
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4-Yazih anlatim iiriinleri okul gazetesi/dergisinde yayimlanir.

YAZMA SONRASI SORU 4 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7 -
6
6 4
5 5

5

4
4 4 |

@ Soru4 On Test
3 3
31 m Soru4 Son Test
2 4
1 1
14—
T ¥
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 56

Ogrencilerle yapilan konusmada Ek 4-1 no.lu adli etkinlikten sonra yazdiklari
siirlerin okul gazetesinde yayinlanmasi konusunda hem fikir olunmustur. Fakat
programin sonuna dogru, 6grencilerle konusuldugu gibi, okul dergisinde siirlerinin

yayinlanmasi gerceklestirilememistir.
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5-Herkesin birbirine giiven duydugu ve birbirini anladig1 bir ortamda

yazilanlar okunur.

YAZMA SONRASI SORU 5 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru5 On Test

@ Sorub Son Test

0
0 \

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 57
Ogrencilerin son teste verdikleri cevaplar herkesin birbirine giiven duydugu

ve birbirini anladig1 bir ortamda yazilanlarin okundugunu belirtmektedir.
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6-Ogrenciler yazma etkinliklerinde kazandiklar1 deneyimleri grupla/sinifla

paylasir.
YAZMA SONRASI SORU 6 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7
6 6

6

5
5
4

@ Soru6 On Test
3 m Soru6 Son Test
2
2
1
0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 58

Son teste verilen cevaplardan dgrencilerin yazma etkinliklerinde kazandiklar1

deneyimleri grupla ve sinifla paylastiklar1 anlasilmaktadir.
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7-Ogretmenin yazdig1 metin de simifla paylagihir.

YAZMA SONRASI SORU 7 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru7 On Test

| Soru7 Son Test

0

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 59

Ogrenciler 6gretmenin yazdigi metnin smmfla paylasildigini son teste

verdikleri cevaplarla belirtmistir.
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8-Olusturulan metinlerin paylasimi sonucunda 6grenciler kendilerini,

arkadaslarini ve 6g@retmenini daha iyi tanirlar.

YAZMA SONRASI SORU 8 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru8 On Test

3 @ Soru8 Son Test

0 0 0

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 60
Ogrencilerin  son teste verdikleri cevaplardan, olusturulan metinler
araciligiyla Ogrencilerin kendilerini, arkadaslarin1 6gretmenini daha iyi tamidiklari

anlasilmaktadir.
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9-Ogretmenin olusturulan metinler sayesinde kendisini ve égrencilerini

tanimasi kolaylasir.

YAZMA SONRASI SORU 9 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru9 On Test

4 @ Soru9 Son Test

0 0 0 0

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 61
Olusturulan metinler sayesinde oOgretmenin kendisini ve &grencilerini
tanimasinin  kolaylastigi  Ogrencilerin  son  teste  verdikleri cevaplardan

anlasilmaktadir.
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10-Ogrenciler ¢calismalarim gozden gecirirken ya da simfla paylasirken,

yazilarinin diisiincelerini yeteri kadar yansitip yansitmadigim degerlendirirler.

YAZMA SONRASI SORU 10 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru10 On Test

@ Soru10 Son Test

0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 62
Ogrencilerin son teste verdigi cevaplar, calismalarini gdzden gegirirken ya da
smifla  paylasirken yazilarimin  diislincelerini  yansittigi  yoniinde oldugunu

gostermektedir.
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11-Ogrenciler degerlendirme sirasinda yazdiklarinin sorumlulugunu

ustlenir/savunur.

YAZMA SONRASI SORU 11 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
12
10
10
8
6 -
6 5 @ Soru11 On Test
m Soru11 Son Test
4 3 3
27 1
0 0 O
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 63

Ogrenciler son teste verdikleri cevaplarla degerlendirme sirasinda

yazdiklarinin sorumlulugunu iistlenip savunduklarini belirtmistir.
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12-Yazilan metinler degerlendirilirken basa doniip tekrar yazma firsati
verildiginde nelerin nasil degistirilebilecegi ya da gelistirilebilecegi ve nasil

farkh yazilabilecegine yonelik sorgulamalar yapihir.

YAZMA SONRASI SORU 12 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7 -
6 6
6 4
5
5
4 4

4

3 @ Soru12 On Test
31 m Soru12 Son Test
2 4
14—

0 0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 64

Ogrenciler yazilan metinlerin degerlendirilmesi sirasinda basa doniip tekrar
yazma firsat1 verildiginde nelerin nasil degistirilebilecegi ya da gelistirilebilecegi ve
farkli nasil yazilabilecegine yonelik sorgulamalarin yapildigini1 son teste verdikleri

cevaplarla belirtmistir.
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13-Olusturulan iiriinler yazan Kisinin i¢ diinyasini yansitip yansitmadigi

acisindan degerlendirilir.

YAZMA SONRASI SORU 13 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8
7
7
6 -
5
4 4 4 @ Soru13 On Test
3] 3 @ Soru13 Son Test
2
2
1
1
0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 65

Olusturulan iriinlerin yazan kisinin i¢ diinyasini yansittigi ve bu agidan
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14-Degerlendirme sirasinda 6gretmen, metinde ileri siiriilen diisiincelerin kendi

diisiinceleri ile ortiisiip ortiismedigini dikkate almaz.

YAZMA SONRASI SORU 14 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8
7
7
6

6 -
5

4 -
4 | @ Soru14 On Test
3] @ Soru14 Son Test

2
2
1
1
0 0
0
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 66

Ogrencilerin son teste verdigi cevaplarin, yazilan iiriinlerin degerlendirilmesi

sirasinda 6gretmenin metinde ileri siiriilen diislincelerin kendi diisiinceleri ile Ortiisiip

ortiismedigini dikkate almadig1 yoniinde oldugu goriilmektedir.
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15-Olusturulan metinlerdeki duygu ve diisiincelere deger verilir.

YAZMA SONRASI SORU 15 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru15 On Test

4 @ Soru15 Son Test

0 0 0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 67
Ogrencilerin olusturdugu metinlerde yer alan duygu ve diisiincelere deger

verildigi son teste verilen cevaplardan anlasilmaktadir.
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16-Degerlendirmede olumsuz ifadeden kacinilir.

YAZMA SONRASI SORU 16 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7 -
6 6 6
6 4
5
4
4
3 @ Soru16 On Test
31 m Soru16 Son Test
2 4
1 1 1
1
0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 68

Yazilan {riinlerinin degerlendirilmesinde olumsuz ifadeden kacinildig:

Ogrencilerin son teste verdigi cevaplardan anlasilmaktadir.
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17-Olusturulan metinler verilen yazma konusu ve tiiriiniin 6zellikleri dikkate

alinarak degerlendirilir.

YAZMA SONRASI SORU 17 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8 =
7 7
7 4
6 4
5
4 i
4 @ Soru17 On Test
3 3 3 3 m Soru17 Son Test
2 4
1
1 4
0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 69

Olusturulan metinlerin verilen yazma konusu ve tiiriiniin 6zellikleri dikkate

.....
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18-Olusturulan metinler; farkhihk, 6zgiinliik, esneklik gibi gostergeler dikkate

alinarak degerlendirilir.

YAZMA SONRASI SORU 18 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

@ Soru18 On Test

@ Soru18 Son Test

0 0
0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 70
Ogrencilerin biiyiik bir kismimin olusturulan metinlerin farklilik, 6zgiinliik ve
esneklik gibi gostergelerin dikkate alinip degerlendirildigi yoniinde son testi

cevaplandirdig1 goriilmektedir.
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19-Degerlendirmede metinlerde kullanilan benzetmeler, deyimler, betimlemeler

vb. dikkate alinir.

YAZMA SONRASI SORU 19 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
8 =
7 7
7 4
6 4
5
4 4 4 @ Soru19 On Test
3 3 m Soru19 Son Test
2
2 4
1
1 4
0 0 0
0 ‘
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Herzaman
Tablo 71

Degerlendirmede  metinlerde  kullanilan  benzetmeler, deyimler ve
betimlemelerin dikkate alindigi, son testte yer alan her zaman cevabinin artmasindan

anlasilmaktadir.
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20-Yazma etkinliklerine iliskin duygu ve diisiinceler ac¢iklanarak iiriinler

yaninda siire¢ de degerlendirilir.

YAZMA SONRASI SORU 20 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
7
6
6
5
5
4 4
4
@ Soru20 On Test
3 3

3 m Soru20 Son Test

2
21 |

1
14—
0 . 0
0 T T
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 72

Yazma etkinliklerine iligkin duygu ve diigiinceler agiklanarak tirlinler yaninda

stirecin degerlendirildigi son teste verilen cevaplarla anlasilmaktadir.
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21-Ogretmen 6grencilerin yazma ¢aba ve isteklerini, sabirla cahsmay: devam

ettirme davramislarimi ve kendilerini gelistirme isteklerini degerlendirir.

YAZMA SONRASI SORU 21 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

8
7
7
6
6 -
5
4] @ Soru21 On Test
3] 3 3 @ Soru21 Son Test
21 |
1
14—
0 0

0 ‘

Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman

Tablo 73

Ogretmenin dgrencilerin yazma gaba ve isteklerini, sabirla ¢alismayr devam

ettirme, davranislarini

Ve

kendilerini

gelistirme

isteklerini

Ogrencilerin son teste verdigi cevaplardan anlasilmaktadir.
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22-Nasil bir gelisim saglandig: tartisilir, gerekli diizeltmeler yapilarak

yazilanlar yeniden degerlendirilir.

YAZMA SONRASI SORU 22 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
12
10
10
8 7
6 @ Soru22 On Test
5
m Soru22 Son Test
4 3
2 1 1 1
0 0
o H° [
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Gogu Zaman Herzaman
Tablo 74

Ogrencilerin verdigi cevaplarin, nasil bir gelisim saglandiginin tartisildigin
ve gerekli diizeltmeler yapilarak yazma iirlinlerinin yeniden degerlendirildigi

yoniinde oldugu goriilmektedir.
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4.3.1.2. Yazma Sonras1 On Test ve Son Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin programa baslamadan 6nce ve program sonunda uygulanan

Kompozisyon Yazma Siireclerini Degerlendirme Olgeginin Yazma Sonrasi alt

Olceginden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalari istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

Problemin ¢6zliimii i¢in iliskili 6rneklemler igin t-test (paired samples T-Test)

¢Oziimlemesi yapilmistir. Bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Ol¢iimler:

(Kompozisyon
Yazma Siireclerini
Degerlendirme
Ol¢eginin Yazma
Sonrasi alt dlgeginden

aldiklar1 puanlar)

N

Aritmetik

Ortalama

Standart

Sapma

Serbestlik

Derecesi

On test

14

51,50

6,85

Son test

14

68,57

5,21

13

12,437

0,000%*

**p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir.

Tablo 75

“Yazma Sonrasimmin Karsilastirilmas1”

Deneklerin programa baslamadan 6nce ve program sonunda uygulanan

Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin Yazma Sonrasi alt

Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermektedir. Son test puanlarinda 6nemli artis gdzlenmistir.

193




S6z konusu bulgu, yaratic1 yazma yaklagimi programi ile verilen 6gretim ve
etkinliklerin 6grencilerin Yazma Sonrasi yazma siirecine iligkin goriiglerinin
degismesinde oOnemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (t(3=12,437,
p<0,01).

Calismanin yazma sonrast silirecinde Ogretmenin ve Ogrencilerin yazdigi
metinler herkesin birbirine giiven duydugu ve anladigi bir ortamda paylasilmistir.
Olusturulan metinlerin paylasimi sonucu 6grenciler birbirini tanimis, O6gretmenin
ogrencilerini tanimasi kolaylasmustir. Ogrenciler olusturduklari metinlere elestirel bir
bakis acisiyla bakmistir. Ayrica yazma g¢aligmalariin diisiincelerini, i¢ diinyalarini
yansitip yansitmadigini sorgulamis, yazdiklarinin sorumlulugunu tistlenmistir.

Ogretmen, Ogrencilerin diisiincelerinin kendi diisiinceleri ile uyusup
uyusmadigini dikkate almamig, degerlendirmelerde yazma konusu ve tiiriiniin
ozelliklerini vurgulamis ve olumsuz ifadelerden kaginmistir. Olusturulan metinler
farklilik, 6zgiinliik, esnekligin yani sira benzetme, deyim ve betimlemelerin olup
olmamasina gore, iirliniin yaninda siire¢ ile de degerlendirilmis, nasil bir gelisim
saglandigi tartisilarak gerekli diizeltmeler tekrar yapilmistir.

Sonug olarak dgrencilerin kendine 6zgii deneyimlerini, ifadelerini, diisiince
ve dilsel agidan Ozgilinliiklerini ortaya koydugu yaratict yazi lriinlerinin siifta
paylasildigi, degerlendirme siirecinin 6gretmen ve Ogrencilerin birbirleri ile bilgi
aktariminda bulundugu bir ortam haline gelmesini sagladigi (Hedge, 1991:12),
Ogretmen tarafindan oOgrencilerin yazma {rlinleri hakkinda geri bildirim ve
diizeltmenin verildigi (Balboni, 1998; Hedge, 1991; Raimes, 1983) son test

puanlarindaki artistan anlagilmaktadir.
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4.1.4. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 Diizeyi Oz degerlendirme Olcegi
4.1.4.1. Ogrencilerin On Test ve Son Test Oz degerlendirme Olgegi Dagilimlari
Arastirmanin 4. alt problemi:

Ogrencilerin programa baslamadan &nce ve program sonunda uygulanan
Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgeginde
bulunan her maddeye verdikleri cevaplar istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Problemin ¢6ziimii i¢in 6grencilerin her bir maddeye On test ve son test olarak
verdigi cevaplar asagida grafiksel olarak yer almaktadir:

1-Kisa ve basit notlar ve mesajlar yazabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 1 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

16

14
14

12
12

10

8 @ Soru1 On Test

6 m Soru1 Son Test

0 0 0

Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam

Tablo 76
Ogrencilerin son teste verdigi cevaplardan, ek-1 ve ek-2’de ikili ve/veya
grup halinde gercgeklestirilen yaratici yazma g¢alismalartyla birbirlerine kisa ve

basit notlar ve iletiler yazmay1 yapabildikleri anlagilmaktadir.
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2-Kaza, parti gibi bir olay1 basit tiimcelerle anlatabilir, nerede ve ne zaman

oldugunu yazabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 2 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
14
13

12

10

@ Soru2 On Test

@ Soru2 Son Test

1

0 - °

Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam

Tablo 77
Ogrencilerin ek-2’de, 2-1 ve 2-2 no.lu etkinlikte yer alan gazete haberlerini
verilen sorular1 temel alarak basit ciimlelerle anlatabildikleri son teste verdikleri
cevaplardan anlasilmaktadir. Bu g¢ercevede yaratici yazma g¢alismalarinda yer alan

climle yazma etkinliklerinin gerceklestirildigi goriilmektedir.
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3-is, okul, aile, hobiler gibi giinliik hayatima iliskin basit metinler yazabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 3 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
12
10
8
8
@ Soru3 On Test
6
4 @ Soru3 Son Test
4
2
2 1
0
0 ]
Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam
Tablo 78

Ogrenciler ek-2’de 2-15 no.lu etkinlikle giinliik hayatlarma iligkin basit
metinler yazabildiklerini son teste verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.
Ogrencilerin kendi yasanti ve deneyimlerini yansitan yaratici yazma g¢aligmalarimni

yaptig1 goriilmektedir.
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4-Tlgi alanlarim, isimi, egitim durumumu ve 6zel becerilerimi bildiren bir form

doldurabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 4 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
10

9

@ Soru4 On Test

m Soru4 Son Test

0

Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam

Tablo 79
Ogrencilerin ek-2’de 2-4 no.lu okuma etkinliginin devam olarak
olusturulan 2-6’no.lu etkinlikle ilgi alanlari, is, egitim durumu ve 6zel becerileri
iceren bir form doldurabildiklerini son teste verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.
Ogrencilerin yaratict yazma galismalarinin olusturulmasinda yazma tiiriiniin teknik

ozelliklerini dikkate aldig1 goriilmektedir.
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5- Ailemi, okulumu, isimi, hobilerimi iceren bir mektupla kendimi

tanitabilirim.
A2 DEGERLENDIRME SORU 5 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
14
12
12
10 |
8
8
@ Soru5 On Test
6 4
4 m Soru5 Son Test
4
2 2
2
0
0
Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam
Tablo 80

Ek-2’de, 2-6 no.lu etkinlikte Ogrenciler kendini tanitan bir paragraf
olusturmus, son teste verdikleri cevaplarla aile, okul, is ve hobileri i¢eren bir mektup
yazabileceklerini belirtmistir. Ogrencilerin “mektup” olarak tasarlanan ve yazilan
tiriin teknik Ozelliklerini dikkate aldigi, kendi yasanti ve deneyimlerini yansittigi

goriilmektedir.
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6- Temel selamlama, hitap, istek ve tesekkiir ifadelerini kullanarak bir mektup

yazabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 6 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA

16

14
14

12

10

8 @ Soru6 On Test

6 m Soru6 Son Test

0 0

Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam

Tablo 81
Ogrencilerin son teste verdigi cevaplardan, ek-6’da 6-8 no.lu etkinlikte yer
alan yaratici yazma c¢alismasindan hareketle, temel selamlama, hitap, istek ve

tesekkiir ifadelerini kullanarak mektup yazabildikleri goriilmektedir.
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7-“ve”, “ancak”, “ciinkii” gibi baglaclari kullanarak ciimle kurabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 7 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
14
13

12

10

@ Soru7 On Test

m Soru7 Son Test

1
0 ] °

Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam

Tablo 82
Ogrencilerin ad1 gegen baglaglarla ciimle kurabildikleri son teste verdikleri
cevaplardan anlagilmaktadir. Hangi baglaci/lar1 kullanabileceklerini 6zgiin climleler
kurmak i¢in kararlastiran 6grencilerin yaratici yazma ¢alismalarini gerceklestirdigi

goriilmektedir.
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8-Olaylarin kronolojik sirasini gosteren “ilk once”, “sonra”, “daha sonra”,

“sonradan” gibi sozciikleri kullanabilirim.

A2 DEGERLENDIRME SORU 8 ON TEST SON TEST KARSILASTIRMA
12

1

10

6 @ Soru8 On Test

4 m Soru8 Son Test

,—\ 0

Bu Benim Hedefim Bunu Yapabilirim Bunu Yapamam

Tablo 83
Olaylarin kronolojik sirasin1 gosteren ifadeleri kullanabildigini belirten
Ogrenciler, son teste verdikleri cevaplarla s6z konusu etkinligi yaratici yazma

calismalarinda yapabildiklerini belirtmistir.
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4.1.4.2.0z degerlendirme Olcegi On Test ve Son Test Sonuglarinin

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin programa baslamadan &nce ve program sonunda uygulanan
Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgeginin
8 maddesine verdikleri cevaplar farklilik gostermekte midir?

Bu problemi cevaplamak amaci ile s6z konusu Olgegin maddelerine
deneklerin basta ve sonda verdikleri cevap ylizdeleri hesaplanarak betimsel
karsilastirma yapilmistir. Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgeginin maddelerine
on ve son uygulamada deneklerin verdiklere cevaplara ait yiizdelik dagilimlara ait

bulgular tabloda verilmektedir:

On Test Son Test
Cevaplar Cevaplar
Maddeler
Hedefliyorum Evet Haywr Hedefliyorum Evet Haywr
o, o,
% % % o % %
1- Kisa ve basit b'II: not yada mesaj 143 85,7 ) ) 100,0 )
yazabilirim.
2-Basit tiimcelerle bir etkinligi ya
da olay tarif edebilir, “ne zaman, 571 143 8.6 71 92.9 )
nerede gergeklesti” gibi bilgiler ’ i > ’ >
verebilirim.
3-Basit tiimceler ve ifadelerle
giinliik hayatimdaki seylerden 28,6 57,1 14,3 - 100,0 -

bahsedebilirim.

4-Bir form doldururken egitimim,
meslegim ve ilgi alanlarim ile 28,6 42,9 28,6 21,4 78,6 -
ilgili bilgi verebilirim.

5-Bir mektupta basit tiimceler ve
ifadelerle kisaca kendimi 28,6 50,0 21,4 7,1 92,9 -
tanitabilirim.

6-Kisa bir mektup yazabilir,
icerisinde hitap, selam, tesekkiir 50,0 28,6 21,4 - 100,0 -
ve rica gibi yapilar1 kullanabilirim.

7-Basit tiimceler yazabilir ve
bunlari “ve”,”ama”, “¢linkii” gibi
baglaglarla

baglayabilirim.

50,0 14,3 35,7 7.1 92,9

s

8- Bir olay anlatirken zamansal
siralamay1 dogru yapabilmek igin
“Once”, “sonra”, “daha sonra” , 64,3 28,6 7,1 21,4 78,6 -
“son olarak” gibi sozciik ve
ifadeleri kullanabilirim.

Tablo 84

“Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 Yazih Anlatim Oz degerlendirme Olceginin Karsilastirilmas1”
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“Kisa ve basit bir not ya da mesaj yazabilirim” olarak belirlenen 6z
degerlendirme maddesine 6n uygulamada deneklerin % 85,7’si “bunu yapabilirim”
demistir, son uygulamada ise deneklerin tamami “bunu yapabilirim” secenegini
isaretlemistir.

Ikinci madde i¢in bunu yapabilirim diyenlerin yiizdesi én uygulamada 14,3
iken, bu oran son uygulamada % 92,9 a yiikselmistir.

On uygulamada {igiincii madde i¢in bunu yapabilirim diyenlerin yiizdesi 57,1
iken son uygulamada bu yiizde 100,0 olarak gozlenmistir.

Benzer bigimde, dordiincii 6z degerlendirme ifadesine 6n uygulamada “bunu
yapabilirim” diyenler grubun %42,9 u iken son uygulamada bu deger % 78,6’ya
yiikselmistir.

Besinci madde de verilen 6z degerlendirme ifadesini ise 6n uygulamada
deneklerin % 50 si “bunu yapabilirim” olarak isaretlemisken, programin bitiminde
yapilan uygulamada bu oran % 92,9 a yiikselmistir.

Altinct sirada verilen 6z degerlendirme ifadesini ise “bunu yapabilirim”
olarak belirtenlerin oran1 % 28,6 iken son uygulamada bu yilizde % 100,0 olarak
tespit edilmisgtir.

Yedinci 6z degerlendirme maddesini “bunu yapabilirim” seklinde
isaretleyenlerin yiizdesi 6n uygulamada % 14,3 iken deneysel islemin sonunda
yapilan uygulamada ayni maddeye “bunu yapabilirim” diyenlerin oran1 %92,9 olarak
hesaplanmistir.

A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgeginin sekizinci ifadesine 6n
test uygulamasinda “evet” diyenlerin ylizdesi 28,6 iken son uygulamada “evet”

diyenlerin yiizdesi 78,6 olarak tespit edilmistir.
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Deneysel islemin sonunda deneklerin kendilerini yazili anlattm 06z
degerlendirme alanlarinin tamaminda oldukga yeterli bulduklar1 anlagilmaktadir. Bir
baska ifade ile A2 diizeyinde yapilan Yaratict Yazma Yaklasimi Programinin
ogrencilerin Oz degerlendirme agisindan yazili anlatim yeterliklerini gelistirdigini
sOylemek miimkiin goriinmektedir.

Sonug olarak A2 diizeyinde yapilan yazili anlatim ¢aligmalarinin, 6gretmenin
Ogrenciyi giidlilemesine firsat veren ve program gelistirme konusuna esneklik
kazandiran Avrupa Dil Gelisim Dosyasmin temel kavramlarindan olan Oz
degerlendirme siirecini icermesinin (Demirel, 2004) 6gretim siirecinin etkinligini
arttirdig1 goriilmiistiir (Diilger, 2007:379). Ogrenciye farkindalik katmasi ve 6gretme
stirecine O0grencinin katilimini saglamasi, basit ve yalin yapisiyla yazma Ogretimi
siirecini desteklemesiyle (Coombe ve Canning: 2002) Italyanca yazma oOgretimi

stirecine katkida bulundugu anlagilmaktadir.
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4.2. Nitel Bulgu ve Yorumlari

Nitel bulgu ve yorumlar nicel bolimiinde oldugu gibi alt problemle iligkili

olarak sunulmustur.

Ogrencilerin A2 diizeyi yazili anlatim becerilerini degerlendirmek {izere

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnini temel alan, Perugia Universitesi

(Universita Per Stranieri di Perugia) tarafindan hazirlanmis kompozisyon

degerlendirme dlgegi kullanlmustir (Perugia Universitesi, 2007):

8-10 puan

Sinirli ama baglama uygun bir kelime dagarcig ile basit ciimleler
kurmustur. 1-2 imla hatasi ve ¢ok Onemli olmayan edat hatalar
yaparak eksiksiz bir sekilde yazmistir.

7 puan

Sinirli ama baglama uygun bir sézciik dagarcigr ile basit ciimleler
kurmustur.1-2 imla hatas1 ve 1-2 dilbilgisi yanlis1 yaparak eksiksiz bir
sekilde yazmustir.

6 puan

Boliimlerin olusumu her ne kadar dengeli olmasa da, 3 imla hatas1 1-2
dilbilgisi ve/veya 3 edat kullanim yanlis1 yaparak eksiksiz bir sekilde
yazmistir.

0-5 puan

Bir veya birkag¢ boliim olusturulmamis, tam bir sekilde yazamamastir.
Ayrica 1-2 durumda imla ve dilbilgisi hatalar1 6grencinin ifade etmek
istedigini engellemektedir

Tablo 85

Perugia Universitesi CELI 1 (A2) Kompozisyon Degerlendirme Olcegi
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4.2.1. Ogrencilerin On test ve Son test Kompozisyon Puan Dagilimlari

Alt Problem:

Calismada Avrupa Dil Gelisim Dosyast A2 diizeyinde yazili anlatim

becerilerini 6l¢mek i¢in ayni konuda On test ve son test olarak iki kez yazdirilan

kompozisyon sinav kagitlarina iki ayri puanlayici tarafindan verilen puanlar her

ogrenci i¢in anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Problemin ¢oéziimii i¢in 6grencilerin iki kez yazdirilan kompozisyonlarin

puanlari asagida grafiksel olarak yer almaktadir:

KOMPOZiISYON PUANLARI KARSILASTIRMASI ( BAHAR DALYANCI )

10,0
9,090
8,0
8,0 75 7.3
7,0 7,0
6,5 6,5 6,5
6,0 6,0
6,0
5,0 5,050 5, 5,05,0
4,5
40 4,0 4,0 4,04,0| | 4,0 4,0
404 35
3,
2,0 1
0,0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14
@ Temmuz Oncesi Bahar Dalyanci B Temmuz Sonra Bahar Dalyanci

Tablo 86
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KOMPOZISYON PUANLARI KARSILASTIRMASI ( MELTEM AKTAS )
10,0
10,0
9,0 9,0
8,5
8,0 8,0
8,0 75
7,0 7,0 708 7,0
6,5 6,5 6,5
6,0 6,0
6,0
5,0 5,0 50 5,0
4,5
4,0 4,0 4.0 4,0
4,0 3,5 ;
37
2,0 1
0,0 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13 14
@ Temmuz Oncesi Meltem Aktas B Temmuz Sonra Meltem Aktas

Tablo 87

Yukarida anlatilan istatistiksel incelemelerin yan1 sira, Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1 A2 diizeyinde yazili anlatim becerilerini 6lgmek igin ayni konuda 6n test ve
son test olarak iki kez yazdirilan kompozisyon sinav kagitlarina iki ayri1 okutman
tarafindan verilen puanlar arasindaki uyusum Spearman Brown Sira Farklari
Korelasyon Katsayisi hesaplanarak belirlenmistir.

On test uygulamasi olarak yazdirilan kompozisyonlar iki ayr1 puanlayici
tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilar arast uyum katsayisi r=0,93 olarak elde
edilmistir. Bu deger puanlayicilar arasinda ¢ok yiiksek bir uyumun oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle s6z konusu iki puanin ortalamasi alinarak deneklerin

kompozisyon On test puanlari elde edilmistir.
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Benzer sekilde, deneysel islemin sonunda aymi konuda yazdirilan
kompozisyonlarda iki puanlayici tarafindan puanlanmis ve puanlayicilar arast uyum
r=0,977 olarak hesaplanmistir. Bu iki puanin ortalamasi alinarak deneklerin son test
kompozisyon puanlari elde edilmistir.

Bu bulguya iligkin olarak, yaratici yazma programi ¢ergevesinde yapilan
calismalarda Ogrencilerin yagam Oykiisti, siir ve mektup gibi tiirlerin teknik
ozelliklerini goéz oOnilinde bulundurduklar1 degerlendirmesi yapilabilir. Ayrica
ogrencilerin kendi yasanti ve deneyimlerini, ne ve nasil yazacaklari baskisi
olmaksizin ciimle, paragraf ve metin diizeyindeki yaratici yazma ¢aligmalarina
aktardiklar1 gézlemlenmistir.

Calismanin  nitel aragtirma modeline ait sonuglart g6z Oniinde
bulunduruldugunda, yaratici1 yazma programinin nitel arastirma modeliyle Ortiisen

ogeleri igerdigi, bu ¢ergevede dgrencilerin yazma becerisinin gelistigi goriillmektedir.

4.2.2. Kompozisyonlarin On Test ve Son Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi
Alt problem:

Deneklerin programa baslamadan 6nce ve program sonunda A2 diizeyinde
ayn1 konu i¢in yazdiklar1 kompozisyon sinavina ait puanlarinin aritmetik ortalamasi

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Problemin ¢6ziimii icin iligkili 6rneklemler igin t-test (paired samples T-Test)

¢Oziimlemesi yapilmigtir. Bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.
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Olciimler: (Once ve N | Aritmetik | Standart | Serbestlik | T P
sonra yapilan Ortalama | Sapma | Derecesi

kompozisyon sinavi)

On test 14 | 5,10 1,61 13 5,797 | 0,000**

Son test 14 | 6,53 1,59

**p<0,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir.

Tablo 88

“Kompozisyon Smavinin Karsilastirilmas1”

Ogrencilerin A2 diizeyi yazili anlatim becerilerinin Yaratict Yazma
Yaklagimi Programinin uygulanmasi sonucu gelistigi  gortilmektedir (t(3)=5,797,
p<0,01). Arastirmaciya esnek bir yaklagim saglayan ve belirli bir odak ¢ercevesinde
arastirmanin ¢esitli agsamalarinin birbiriyle tutarli olmasina katkida bulunan nitel
boliimden elde edilen bulgu (Yildirim ve Simsek: 2006:69), yaratici yazma yaklasimi
programi ile verilen A2 diizeyi 6gretim ve etkinliklerinin, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Bunun yani sira 6grencilerin uygun program ile gerceklestirilmesi hedeflenen
istendik oOzellikleri kazanip kazanmadiklarinin 6nemli oldugu Amaca Dayali
Degerlendirmeye ait Diizey Belirleyici Degerlendirme siirecini (Demirel, 2008:190)
kapsayan calismanin nitel boliimiiniin, 6grencilerin yazma becerisini olumlu yonde

etkiledigi anlasilmaktadir.
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V.BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde belirlenen yontem 1s18inda ulasilan bulgulara yonelik yapilan
yorumlarin irdelenmesi sonucu diizenlenen sonuglara ve bunlara dayali gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu c¢alismada Diller Igin Ortak Basvuru Metnini temel alan, Avrupa Dil
Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi yazma becerisi dl¢iitlerine gdre olusturulmus Italyanca
yaratici yazma yaklasimi programi uygulanmistir.

Bu ¢ercevede, calismanin nicel boyutunda birinci olarak uygulanan Avrupa
Dil Gelisim Dosyasi, A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgeginin 6n test
uygulamalarindan elde edilen sonuglar, 6grencilerin yazma becerilerine ait dilsel
gelisimlerinin yetersiz oldugunu gostermistir. Gelistirilen yaratici yazma programi
sonucunda, 6grencilerin hedefe yonlendirme konusunda giidiileyici bir yone sahip
olan 0z degerlendirme konusunda bilissel ve duyugsal farkindaliga sahip olduklari,
kendi sorumluluklarini alarak 6grenme siirecinin bir pargasi haline geldikleri, 6n test
ve son test uygulamalar arasindaki istatistiksel acidan anlamli farktan
anlasilmaktadir.

Arastirmada olusturulan yaratict yazma caligsmalari, siire¢ yaklagimi
dogrultusunda yazmaya hazirlik, yazma siireci ve yazma sonrasi olarak

gergeklestirilmistir.
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Boylece calismanin nicel boyutunda ikinci olarak Yaratici Yazma Agisindan
Yazma Becerisini Gelistirmeye Y&nelik Degerlendirme Olgegi kullanilmistr.

S6z konusu Olgege ait Yazmaya Hazirlik Siiregleri alt dlgeginin On test
sonuclarina bakildiginda, Ogrencilerin yaratict yazmaya hazirlik c¢aligmalarini
yapmadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri gozlemlenmistir. Yedi haftalik 6gretim
programi siiresince yapilan igbirligine dayali yazmaya hazirlik ¢alismalar1 sonucu,
Ogrenciler Internet ortaminda ve ¢oklu ortamda yer alan gorsel-isitsel araclarla
yazma konularin1 belirlemis, taslaklar olusturmus, ¢agrisim yoluyla sozciik
dagarciklarini gelistirmis, metin yazma g¢aligmalarinin yani sira paragraf ve ciimle
yazma ¢alismalar1 yapmistir. Bunun sonucunda 6grencilerin son test uygulamalarina
verdigi cevaplar yaratici yazmaya hazirlik c¢alismalarimin uygulandigr yoniinde
olmustur. On test ve son test uygulamalari arasinda anlamli bir farkin oldugu
gorilmiistiir.

Yazma Siirecine ait alt dlgegin on test uygulamalarina bakildiginda yaratici
yazma siirecine ait c¢alismalarin yapilmadigi goézlemlenmistir. Yaratici yazma
programi c¢ercevesinde yazma siirecinde ikili ve grup c¢alismalart yapilmistir.
Ogrenciler mektup, yasam Oykiisii, siir gibi farkli metin tiirleriyle kompozisyonlar
yazmustir. Ogretmen Ogrencileriyle birlikte yazma g¢aligmalarina katilmis onlara
rehberlik etmistir.

Boylece “ne/nasil yazacagim?” baskisi/kaygisi ortadan kalkarak Ogrenciler
kendilerini duyussal olarak rahat hissetmistir ve bilissel agidan gelisimleri daha kolay
hale gelmistir. Bu saptamalar 1s18inda O6grencilerin son teste verdigi cevaplarla 6n

teste verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
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Yazma Sonrasina ait alt 6lgegin On test ve son test uygulamalar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmektedir. Yazma sonrasi yaratici yazma c¢aligsmalarinda
Ogrencilerin yazma c¢aligmalarini aralarinda ve smifta paylastigi, caligmalarin
isbirligine dayali diizeltme etkinlikleriyle gozden gecirdigi, 6zgilin ve farkli 6gelere
sahip yazma ¢aligmalar1 yapma konusunda tesvik edildikleri saptanmustir.

Sonuglardan anlasildigi gibi yazmaya hazirlik - yazma siireci - yazma sonrasi
ile gerceklestirilen, ara¢ gelistirme teknikleriyle olusturulmus yaratict yazma
programinin, &grencilerin  yazma becerilerinin duyussal, bilissel ~ agisindan
gelistirilmesinde Onemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira
biitiinciil 6grenmeyi sagladigi, isbirligine dayali ¢alismayr kolaylastirdigi ve her
Ogrenciye farkli 6grenme olanaklarini sundugu anlasilmaktadir.

Boylece 6grencilerin  merak, esneklik, ¢ok yonlii diisiinme, ¢evreye duyarl
olma, yeni durumlara ilgili olma, ¢abuk ve bagimsiz hareket edebilme, 6zgiinliik,
degisik sonuglara ulagabilme, o6zerklik, elestiriye agiklik gibi yetilere sahip oldugu
sonucuna varilmaktadir.

Ogrencilerin yaratict yazma siireclerinde yer alan 6n planlama, kavrama
yapilandirma, taslak c¢ikarma, gézden gegirme iist siireglerini yerine getirdigi
goriilmektedir. Bunun yan1 sira metne ait bilgi, siirece ait teknik bilgi, dilsel yetenek
ve bilgi ile kiiltiirel birikim alt siireclerini de kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Calismanin nitel boyutuna bakildiginda Diller I¢in Ortak Basvuru Metninin
calismasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyast A2 diizeyine uygun olarak hazirlanan
kompozisyon konusu, on test ve son test uygulamalarinda 6grenciler tarafindan

yazilmustir.
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Iki puanlayic1 tarafindan yapilan 6n test ve son test degerlendirmeleri sonucu
Ogrencilerin yazma becerilerinin A2 diizeyine uygunluk diizeyinin yaratic1 yazma

calismalariyla olumlu yonde gelistigi gozlemlenmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle gelistirilen oneriler “Arastirmanin
Sonuglarina Yénelik Oneriler”, “Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Oneriler” ve
“Bundan Sonra Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olarak ii¢ baslik altinda

sunulmustur.

5.2.1.Arastirmanin Sonuclarina Yénelik Oneriler

1. Ogrencilerin en fazla zorlandigi dil becerisi olan yazma becerisi, 6grenme
stireciyle daha fazla biitiinlesmesi gereken bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yaratict Yazma Yaklasimi gercevesinde Yazma Oncesi, Yazma Siireci ve Yazma

Sonrasi siirecine yonelik etkinliklerin daha ¢ok ve sik yapilmasi gereklidir.

2. S6z konusu siireglerin ve Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ile projesi
Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin temel ilkeleri olan o6zerklik, 6zgiinliik, 6gretim
stirecinde sorumluluk alma, siirecin ve Ogrencinin Ogretim ortamina dahil

edilmesiyle, Ogrenci Merkezli Ogretim gerceklestirilecektir.
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3. Giinlimiizde yabanci dil 6gretiminde arag gelistirme, 6zgiil bir caligma alani olarak
ele alinmaktadir. Caligma alan1 olarak arag¢ gelistirme, dil 6gretim tasarimlarinin ilke
ve iglemleri tlizerinde ¢alisarak araclar olusturmay1 ve degerlendirmeyi igermektedir.
Italyanca yazma ogretimi gergevesinde yapilan ara¢ uyarlama teknikleri konusunda
Italyanca dgretmenlerin yeni ya da tamamlayici bir egitim almalari, dil 6gretimi

stirecinde 6grencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in gereklidir.

4. Geleneksel 6gretim programlarinda iirlin temelli yaklagimin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Yaratict Yazma Yaklasimi ile ortaya konan siire¢ temelli yaklagimin,

Ogrencilerin yazmay1 degerlendirme siirecinde yer almasi 6nemlidir.

5. Ogrencilerin 6zfarkindaligim arttiran ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasmin temel
kavramlarindan 6z degerlendirme siirecinin, yazma 0gretimi siirecine dahil edilmesi

yararli olacaktir.

5.2.2.Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Oneriler

1. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnini temel alan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
ile Tiimel Degerlendirme ve Oz degerlendirme siiregleri; ingilizce, Fransizca ve
Almanca’nin disinda dgretilen italyanca, Ispanyolca, Yunanca, Portekizce ve Tiirkge

gibi dillerin yazma 6gretimi programlarinda uygulanabilir.
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2. Yazma becerisinin zorlugu goéz Oniinde bulundurularak, yabanci dil 6gretimi
derslerinden ayri, Yaratict Yazma Yaklasimini temel alan yazma dersleri dgretim

programlarina konulmali ve zamani arttirilmalidir.

3. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni gergevesinde olusturulan dil diizeylerine
iligkin yazma becerilerine yonelik kompozisyon soru bankasi ve cevap olgiitleri

olusturulabilir.

4. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ¢ercevesinde olugsan yazma becerisini degerlendirme

stiregleri konusunda 6gretmenler igin hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenmelidir.

5. Ogretmenler i¢in Siire¢ Odakli Yaklasim ve Yaratict Yazma Konusunda hizmet ici

egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

5.2.3 Bundan Sonra Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. italyanca dgrenen &grencilerin yazdiklari kompozisyonlarin hata ¢dziimlemesi
yapilabilir. S6z konusu hatalardan yola ¢ikilarak sozciiksel, dilbilgisel, edimbilimsel
acidan ¢alismalar yapilabilir. Bunun yani sira gereksinim ¢oziimlemesi yapilabilir.
Elde edilen sonuglar yazma Ogretimi siireclerine arag gelistirme teknikleri

araciligiyla dahil edilebilir.

2.Yaratic1 yazma becerisinin daha 6zgiin ve zengin hale getirilmesine yonelik arag

gelistirme yontemlerinin yabanci dil 6gretimine katkisi arastirilabilir.
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Ek 1

Sevgili Ogrenciler,

Formda, herhangi bir ¢alismanin (problem ¢ézme, 6dev, proje, arastirma v.b.)
oncesinde, ¢alisma sirasinda ve c¢alismanin sonrasinda sizin disiinsel olarak nasil
hareket ettiginizi belirlemeye yonelik ifadeler bulunmaktadir. Sizden bu ifadeleri
okuduktan sonra kendinizi degerlendirmeniz ve kendiniz i¢in en uygun se¢enegi
isaretlemeniz gerekmektedir. Liitfen her ifadeye mutlaka TEK YANIT veriniz ve
BOS BIRAKMAYINIZ. Yanitlariniz1 her ifadenin karsisinda bulunan parantezin
icine carp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

Meltem AKTAS

Italyanca Okutmani
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Yaratic1 Yazma Yaklasimi Aqisindan Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Degerlendirme Olgegi:

Yazmaya Hazirhk / Kompozisyonlar Yazilmadan
Once;

Hicbir
Zaman

Nadiren

Bazen

Cogu
Zaman

Her
Zaman

1-Ogrencilerde yazmaya karsi ilgi ve istek uyandirmak
icin farkli yollar kullanilir.

2-Yazma konusunun se¢iminde simf tartigmasi
diizenlenir.

3-Ne/Neler yazilabilecegi ile ilgili doga, ¢evre ya da
siuf i¢i gozlemleri yapilir.

4-Gazete ve dergilerdeki haberlerden ve/veya
fotograflardan yararlanilarak yazma konusu belirlenir.

5-Tarihi olaylar ya da kisilerden yola ¢ikilarak yazma
konusu belirlenir.

6-Gergeklesmeyen ya da gergeklesmesi miimkiin
olmayan (olagan dis1) durumlarla ilgili yazma konular1
belirlenir. (Ornegin sekerli su yagmasi, ben bir hayvan
olsaydim...)

7-Yazma konular1 68rencilerin Onerileri dogrultusunda
olusturulan bir konu listesinden segilir.

8-Yazma konusuyla ilgili bakis acist gelistirebilmek
icin farkli kaynaklar okunur.

9- Yazma konusu ile ilgili arastirma ve incelemeler
yapilir.

10-Yazilacak tiire ve/veya konuya iliskin iyi ornekler
sinifta okunur.

11-Yazma konusu ile ilgili oyunlar oynanir ya da
canlandirmalar yapilir.

12-Yazma istegi olmayan dgrenciler cesaretlendirilir.

13-Yazma etkinliklerinin hazirlanmasinda  gergek
yasam durumlarini igeren televizyon programlarindan
(haberler, belgeseller, tartisma programlart vb.)
yararlanilir.

14-Yazma etkinliklerinin diizenlenmesinde hayal giicii
ve yaraticiligl harekete gecirmek ve gelistirmek igin
resim, miizik, sinema, Kkarikatiir vb. sanatlardan
yararlanilir.

15-Taslak(miisvedde) metinler 6gretmen ve grenciler
tarafindan incelenir.

16-Taslak(miisvedde) metinlere iligkin diizeltmeler ve
degisiklikler 6gretmenin ydnlendirdigi ikili ve grup
caligmalariyla gerceklestirilir.

17-Cagrisim yoluyla sézciik dagarcigimi gelistirme
caligmalar yapilir.

18-Tam bir metin yazmaya yonelik c¢aligmalarin
yaninda yalnizca tek bir climle yazma ¢aligmalar1 da
yapilir.

19-Tam bir metin yazmaya yonelik c¢aligmalarin
yaninda yalnizca paragraf yazma calismalari da yapilir.

20-Ogrencilerin kendi deneyimlerinden, gercek yasam
durumlarindan, kitaplardan ve filmlerden
yararlanilarak, diyalog (karsilikli konusma) yazma
caligmalar yapilir.
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Yazma Siireci / Kompozisyonlar Yazilirken;

Hicbir
Zaman

Nadiren

Bazen

Cogu
Zaman

Her
Zaman

1-Ogrencilerin kendi yasantilarim1 ve deneyimlerini
yansitabilecekleri yazma etkinlikleri yapalir.

2-Hayal giiciiniin kullanimina olanak taniyan yazma
uygulamalarina agirlik verilir.

3-1kili ya da grupla yazma galismalar1 yapilir.

4-Farkli duyu organlarimi kullanmay1 gerektiren
yazma etkinlikleri yapilir.(Ornegin: ilkbaharin
seslerini, kokusunu, goriintiisiinii  hayal edip
betimleme gibi)

5-Farkli yazim tiirlerinde (siir, fikra, makale, oyun,
yasam Oykiisii ve bilim kurgu Oykii vb.) yazilar
yazilir.

6-Her Ogrencinin  izledigi yazma yol ve
yontemlerine deger verilir.

7-Herkesin kendi hizinda yazabilmesi i¢in zaman
taninir.

8-Fikir aligveriginde bulunulur.

9-Yeni ve farkli diigiincelerin aciga ¢ikist
saglanarak  herkesin  kendini ifade  etmesi
desteklenir.

10-Yazma iriinleri verilen yazma konusunun ve
tiiriiniin  6zellikleri(teknik agidan) dikkate alinarak
olusturulur.

11-Yazma etkinlikleri bagkalarinin duygu ve
diisiincelerine saygi duymayir ve bunlar1 kabul
etmeyi saglar.

12-Ogrenciler diisiincelerini ¢ogunlugun baskis
altinda kalmadan 6zgiirce yazarlar.

13-Yazilar, bireyin yargilanmadigi, duygusal
rahatligin oldugu sosyal bir ortamda yazilir.

14-Yazma etkinlikleri 6grencilerde duygusal cosku
yaratir.

15-Yazma  uygulamalar1  6grencilerdeki — “Ne
yazacagim ve/veya nasil yazacagim?”
kaygisini/baskisini azaltir.

16-Yanlis yazma ya da yazilanlardan dolay1
elestirilme korkusu duyulmaz.

17-Yazma etkinliklerine zevkle katilim vardir.

18- Yazma konusuyla ilgili smnifta yapilan
tartigmalar, karsilasilan giicliiklerle ilgili sorular
Ogretmen ve dgrenciler tarafindan dinlenir.

19-Ogretmen de bir 6grenci gibi yazma etkinligine
katilarak yazili anlatim iiriinleri olusturur.

20-Ogretmen 6grencilere rehberlik eder ve onlari
destekler.

21-Ogretmen yazmaya yonelik olumlu
davranislartyla ~ ve  yazma  aliskanhklariyla
6grencilere ornek olur.

22-Ogretmen  metinler  olusturulurken  kendi
fikirlerini 6grencilere kabul ettirmeye ¢aligmaz.

23-Ogrenciler olusturduklar1 metni gdzden gegcirip
gerekli  diizeltmeleri  yaparak  sunum  i¢in
hazirlanirlar.
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Yazma Sonrasi / Kompozisyonlar Yazilirken;

Hicbir
Zaman

Nadiren

Bazen

Cogu
Zaman

Her
Zaman

1-Yazma {irlinlerinin paylasimi i¢in ders i¢inde belirli
bir zaman dilimi ayrilir.

2-Tamamlanan metinler esler arasinda, grup iginde ya
da smifta paylagilir.

3-Yazilan metinler yazma konularina uygun olarak
sekillendirilen (hayvan hikayeleri i¢in hayvan sekli
vb.) sinif panolarinda sergilenir.

4-Yazili anlatim driinleri okul gazetesi/dergisinde
yayimlanir.

5-Herkesin birbirine giiven duydugu ve birbirini
anladig1 bir ortamda yazilanlar okunur.

6-Ogrenciler yazma etkinliklerinde —kazandiklari
deneyimleri grupla/sinifla paylagir.

7-Ogretmenin yazdig1 metin de smifla paylasilir.

8-Olusturulan  metinlerin ~ paylasimi  sonucunda
ogrenciler kendilerini, arkadaglarini ve Ogretmenini
daha iyi tanirlar.

9-Ogretmenin olusturulan metinler sayesinde kendisini
ve 0grencilerini tanimasi kolaylagir.

10-Ogrenciler calismalarin1 gdzden gegirirken ya da
sinifla paylasirken, yazilarmin diislincelerini yeteri
kadar yansitip yansitmadigini degerlendirirler.

11-Ogrenciler degerlendirme sirasinda yazdiklarinin
sorumlulugunu iistlenir/savunur.

12-Yazilan metinler degerlendirilirken baga doniip
tekrar yazma firsati verildiginde nelerin nasil
degistirilebilecegi ya da gelistirilebilecegi ve nasil
farkl yazilabilecegine yonelik sorgulamalar yapilir.

13-Olusturulan iriinler yazan kisinin i¢ diinyasini
yansitip yansitmadigi agisindan degerlendirilir.

14-Degerlendirme sirasinda  §gretmen,metinde ileri
siiriilen disiincelerin kendi diisiinceleri ile Ortiisiip
oOrtlismedigini dikkate almaz.

15-Olusturulan metinlerdeki duygu ve diisiincelere
deger verilir.

16-Degerlendirmede olumsuz ifadeden kaginilir.

17-Olusturulan metinler verilen yazma konusu ve
tiirliniin &zellikleri dikkate alinarak degerlendirilir.

18-Olusturulan metinler; farklilik, 6zgiinliik, esneklik
gibi gostergeler dikkate alinarak degerlendirilir.

19-Degerlendirmede metinlerde kullanilan
benzetmeler, deyimler, betimlemeler vb. dikkate alinir.

20-Yazma etkinliklerine iligkin duygu ve diisiinceler
aciklanarak iriinler yaninda siire¢ de degerlendirilir.

21-Ogretmen dgrencilerin yazma caba ve isteklerini,
sabirla c¢alismay1 devam ettirme davraniglarini ve
kendilerin gelistirme isteklerini degerlendirir.

22-Nasil  bir gelisim saglandig1r tartigilir,gerekli
diizeltmeler yapilarak yazilanlar yeniden
degerlendirilir.
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Ek 2

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 Diizeyi Yazih Anlatim Oz degerlendirme Olgegi

1

Kisa ve basit notlar ve mesajlar yazabilirim.

O Evet o0 Hayir 0 Hedefliyorum
Kaza, parti gibi bir olay1 basit tiimcelerle anlatabilir, nerede ve ne zaman
oldugunu yazabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
Is, okul, aile, hobiler gibi giinliik hayatima iliskin basit metinler
yazabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
flgi alanlarimi, isimi, egitim durumumu ve 6zel becerilerimi bildiren bir
form doldurabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
Ailemi, okulumu, isimi, hobilerimi iceren bir mektupla kendimi
tanitabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
Temel selamlama, hitap, istek ve tesekkiir ifadelerini kullanarak bir
mektup yazabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
“ve”, “ancak”, “ciinkii” gibi baglaclar1 kullanarak ciimle kurabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
Olaylarin kronolojik sirasim gosteren “ilk once”, “sonra”, “daha sonra”,
“sonradan” gibi sozciikleri kullanabilirim.

O Evet o Hayir 0 Hedefliyorum
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Ek 3

Una Lettera dall’Italia

Ti sei iscritto/a ad un corso d’italiano a
Venezia. Frequentando il corso, sei andato/a a
Torino di cui hai una grande curiosita. Anche
se ti piace molto Torino, a te & piaciuta di piu
Venezia. Perché ¢ piu turistica e piena di

monumenti storici. Al corso, hai avuto molti

amici di diverse nazionalita. Hai parlato con

Piazza San Marco -Venezia loro del tuo modo di vivere e hai  visto molte

differenze. Tutto era bello ma il soggiorno non ¢ durato
molto. Prima di tornare in Turchia vuoi scrivere una lettera
al tuo amico in cui racconti il tuo soggiorno in Italia, 1
consigli da dire ai tuoi amici che vorrebbero andare e le cose

che vorresti fare per la prossima volta. Ecco la tua lettera:

........................................................................ La Mole Antonelliana
........................................................................ Torino
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Ek 3

Ttalya’dan bir Mektup

San Marco Meydam -Venedik

Venedikte bir dil kursuna kayit oldun. Kursa
devam ederken c¢ok merak ettigin Torino’ya
gittin. Her ne kadar Torino ¢ok hosuna gitse de,
Venedik daha ¢ok hosuna gitti. Ciinkii Venedik
daha turistik ve tarihi eserlerle doludur. Kursta
farkli  milliyetlerden bir ¢ok arkadasin
oldu.Onlarla yasam tarzlar1 hakkinda

konustun ve bir ¢ok farkliliklar gérdiin. Her sey

cok giizel ama kalig siliren ¢ok degildi. Tiirkiye’ye donmeden once arkadasina

Italya’daki kalisini, onlara verdigin tavsiyeleri ve gelecek sefer yapmak istediklerini

anlattigin bir mektup yazmak istiyorsun. Iste mektubun:

.......................... La Mole Antonelliana

.......................... Torino
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Ek 4

Ek 1

'EK 1

LEM

HAYVANLAR iLE iLGILI EGRETILEMELER |

ETAFORE ANIMALI
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A

_ Essere fedele come un cane

Bir kopek gibi sadik olmak

237



; Kedi kopek gibi olmak

238



hesay

Cle

un tempo da cani

Cok soguk olmak
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Fare la civetta

Cilve yapmak
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Sahin gozlii olmak

243



Andare a le

tto C

on le galline

Tavuk gibi uyumak
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Fare 1l gallo

Kur yapmak

246



Kaplumbaga gibi yavas olmak

Essere lento come una lumaca
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In bocca al lupo! (Crepi!)

yi sanslar! (Seytanin bacagim kar!)
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1-14

‘Non fare male a una mosca

Karmcayi bile incitmemek
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Essere un orso

Yalnizhig seven birisi olmak

252



Sentirsi
d'acqua

come un pesce fuor

|
| Sudan ¢ikmus balik gibi olmak

s
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Sputare 1l rospo

Agzindaki baklay1 cikarmak
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Essere come le sardine

Konserve gibi olmak
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Mangiare come un uccellino

- Kus kadar yemek yemek
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Essere

fu

rbo come una volpe

Tilki gibi kurnaz olmak
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1-23

a-Quale animale vorresti essere ? Perché?
Hangi hayvan olmak istersin? Neden?

T R T T T

T

sssssssssrsssnannny e L L

b-Ora lavora con il tuo amico / la tua amica e scrivi il tuo commento per lui/lei
Simdi arkadasinla ¢alis ve onun i¢in yorumunu yaz.

................................... ssssssssssssssssssssssnansnsnnnn

R T
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Ogrencilerin Yazdi Uriinler
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Ek 2

Leggete il testo e trovate le parole che non conoscete:

Metni okuyunuz ve bilmediginiz kelimeleri bulunuz:

La Bellucci presenta il thriller fumettoso
"Shoot'em up", in cui interpreta una prostituta che si

pallottole vaganti...

Monica, dai tanti set all'impegno
"Sull'aborto rischiamo il Medioevo"

La diva, che rivedremo in ""Sangue pazzo" con Zingaretti, commenta la
situazione italiana. E poi ammette di volere un altro figlio: "Ma i film si
possono programmare, i bambini no"

di CLAUDIA MORGOGLIONE

Monica Bellucci a Roma

ROMA - Le sue trasferte occasionali nella capitale -
I'incontro con i cronisti, le lunghe, pazienti sedute con
fotografi e cineoperatori - non passano mai inosservate.
Perché con Monica Bellucci € cosi: il suo fascino, la sua
bellezza, la sua aura da diva finiscono per oscurare,
spesso e volentieri, la ragiene della sua presenza. (.....)

Ma qui a Roma, oggi, ¢'¢ solo lei, Monica. E tanto basta
per creare aspettativa e curiosita. Con la protagonista
dell'evento che, come suo costume, non si tira indietro,
anche di fronte a domande extracinema. Come quando
ammette la sua voglia di diventare di nuovo mamma (lei
e suo marito Vincent Cassel hanno gia una figlia, Deva):
"Non credo che tutte le donne debbano essere felici
avendo un figlio. Ma per me ¢ cosi, e dunque ¢ naturale
voler rivivere quella felicita, quella emozione ancora una
volta, Ma mentre i film si possono programmare, i bambini no... vedremo”.
(4 aprile 2008)

www.repubblica.it (2008)

B- Guardate il video di Monica Bellucci e prendete gli appunti per il suo aspetto fisico e
carattere:

Monica Bellucei’ye ait videoyu izleyiniz ve fiziki goriiniimii ve karakteri hakkinda notlar
alimz:
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I- Rispondete alle domanda:

Horubica ceyap veviniz;
- naa pemsa omics Dellueei dellu siwaciune in Halia s Il aborto?
Wonies Deluec Dzlyatea cimai noeor wn hakdor da nz digiaior

- Coga Fard Hellueel dopa @ sun ATlm “Shoot em ap™
“Shoat'er up'' Glmindeo soncs Bell el oo waproak?

J- Yurrebbe avere uo altro bambing? Porche?
Bk gocul sghi o neg sivor o sodet

- Dnardaie i idea di Monica Bellueed ¢ prendete pli appant per il suo aspelie Osico &
CATATTCIE!

Moniva Se lecol ve ar vidooaa iz exinix ve Fabsel péefrin i ve baeskicd hakkndd melar
chrs
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A-Leggete il testo e trovate le parole che non capite :

Metni okuyunuz ve bilmediginiz kelimeleri bulunuz:

Raoul Bova, divo bello e buono
""Sex symbol addio, sono cresciuto"

Sta girando "Scusa ma ti chiamo amore" tratto dal best seller di Federico
Moccia
di SILVIA FUMAROLA

ROMA - "Ma, lo vedi? Guardalo quant'é bello,
che occhi... Non ¢'¢ niente da fare. E meglio di
tutti”. Il caldo ¢ notevole, ma un gruppo di
signore spia Raoul Bova sul set. Federico
Moccia, che debutta come regista, gira "Scusa
ma ti chiamo amore", il film tratto dal suo best
seller. Scena di convenevoli in un ristorante:
Bova sorride, saluta, accoglie al suo tavolo un
gruppo di ragazze. "Beate loro" sospira una
signora, rapita, che potrebbe essere la madre, al
di 1a della vetrata, ed € un coro di risate di
approvazione. Jeans, camicia blu, Bova scuote
la testa quando gli viene raccontato I'episodio.
Sorride imbarazzato. A Palermo arrivano i
carabinieri (veri) sul set di "Ultimo", perché un esercito di donne I'aveva assediato e non si
poteva girare.

Adesso le seguaci di Moccia rimpiazzeranno Step-Scamarcio? "Allora. lo quel periodo 1,
delle fan, degli inseguimenti, I'no gia vissuto, ci sono passato" spiega l'attore divertito "non ho
certo girato il film di Moccia per fare il sex symbol del momento, ma perché & una commedia
divertente. Faccio la mia vita, i giornali rosa per fortuna non si occupano pit di me. La gente
mi vuole bene perché ha capito che non dico balle, sono cosi: prendere o lasciare. Scamarcio &
bello e pure bravo, ma diciamolo una volta per tutte: sono pitl vecchio e sono piti alto".

Il volto scavato, Bova ¢ piu disinvolto, piil simpatico, meno timido rispetto agli anni in cui era
il fidanzato d'Italia. A 36 anni & uno degli attori pit richiesti all'estero. Alfonso Arau lo ha
voluto nel film sulla vita del compositore Carlos Gardel, il padre del tango, accanto a Lindsay
Lohan e Carmen Maura, che interpretera sua madre.

(21 agosto 2007)

www.repubblica.it (2008)

B- Guardate il video di Raoul Bova e prendete gli appunti per il suo aspetto fisico e
carattere:
Raoul Bova'ya ait videoyu izleyiniz ve fiziki goriinimi ve karakteri hakkinda notlar alimz:

T3733337373333333033 £l LEE] 173 11993 11939 1177 1793y eREREREERAARAEEERAREEREL]
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B- Kizpoodels alle demsnde:
Sarula ra covap vweriniz:

I- Clixz vl [aeemidn neeli uliimi ginrni Ruanold Bova?

Sor gilialende Zron Dove ne vapmakdzde?

2- Perehd sona arvivati |carabomcni sul set?
Peprdicn Jemnam e, A el pedn?

- Cmsa Pard Bl Bovs von il regiatg Alfonso Arn ?
Fhoetnen Alfenss Arow ils Raoul Devave vapacoak?

{'- Guardate il video di Raonl Bovac prendete pli appanti per il sne aspeto fivien ¢

curailere;

amn Heves Tyl vieenge 1 aarne s balkse mietrim ve e cben hallknda nerkr alhoes

POTRIENIETE R IR R IR PP CERSTCCERTE CREECIEETLCREAULCUMAUECCEANT CESG CEESY BESS EESS. PESS  BEES. BEES EEEA CHESACCRETIOOREERDRATUERRRIIIIE

270




Leggete il testo e trovate le parole che non sapete: e ‘

Monica Bellucci & un’attrice italiana. Nasce il 30 Settembre 1969.

Allinizio lei comincia a lavorare come modella mentre studia
P
Tl

all'universita e poi laStia completamente al lavoro di modella. Durante

quel periodo indossa i vestiti di Dolce & Gabbana e Elle. Dopo lei decide
o g
Fd g’ ‘3
di fare la carriera di attrice e recita in film italiani e americani. Diventa

-0 AT

molto famosa con il film “Matrix Reloaded” Lei & sposata con l'attore

Vincent Cassel e ha una figlia che si chiama Deva.

http://it.wikipedia.org/wiki/Monica Bellucci (2008)
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Leggete il testg/ia trovate le parole che non sapete: —1
Raul Bova ¢ un aftore italiano nasce il 14 agosto 1971 a Roma. E di

Reggio Calabria ma crésce a Roma.Dopo che ha avuto il diploma
/
all'Istituto Magis/t,.i*ale, comincia la carriera sportiva e dopo il servizio

militare s1 1scrive al corsl di recitazione e comincia a recitare neﬂe

miniserie tv di Rai Uno. E Iidolo degli adolescenti italiani. Nel 2005 il

- A o g

T mensile “Class” ha fatto un sondaggio tra cento donne famose che lo

hanno definito come “il pitt bello d’Italia”. E sposato con Chiara Giordano
e ha due figli: Alessandro e Francesco. Nel 2003 ha recitato insieme a
Giovanna Mezzogiorno nel film “la finestra di fronte” diretto da Ferzan

Ozpetek. &

i

O http://it.wikipedia.org/wiki/Raoul Bova (2008)

{ e
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carattere? R
A-Raoul Bova’nin resimlerine bakimz ve fiziki goriiniimii hakkinda konusunuz.

Karakteri nasil olmah? )

\ A-Guardate le foto di Raoul Bova e parlate del suo aspetto fisico . Come sarebbe il suo l 2.1
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A- Guardate le foto di Monica Bellucci e parlate del suo aspetto fisico . Come sarebbe il

suo carattere?
A-Monica Bellucci’nin resimlerine bakiniz ve fiziki gériiniimii hakkinda konusunuz.

Karakteri nasil olmah?

2-10







A-Scrivete in gruppi un paragrafo su Raoul Bova o Monica Bellucci partendo dalle loro
informazioni : eta, carattere, hobbies, educazione, dove hai conosciuto lei/lui

Gruplar halinde bilgilerden hareket ederek (yas, karakter, hobiler, egitim, onu nerede tamdin)
Raoul Bova veya Monica Bellucei hakkinda bir paragraf yaziniz. L
2-12

B-Commenti

Yorumlar

C-Parlate tra di voi cosa si pud scrivere oltre di una persona famosa? Scrivete gli
argomenti che avete trovato. Condividete con i vostri amici.

Unlii bir kisiden baska ne yazilabilecegini aramzda konusunuz. Buldugunuz konular yaziniz.
Diger arkadaglarimizla paylasiniz.
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A-Scrivete in gruppi un paragrafo su Raoul Bova o Monica Bellucci partendo dalle loro
informazioni : eta, carattere, hobbies, educazione, dove hai conosciuto lei/lui

Gruplar halinde bilgilerden hareket ederek (yas, karakter, hobiler, egitim, onu nerede tanidin)
Raoul Bova veya Monica Bellucci hakkinda bir paragraf yaziniz. ——

2-13

B-Commenti

Yorumlar

C-Parlate tra di voi cosa si pud scrivere oltre di una persona famosa? Scrivete gli
argomenti che avete trovato. Condividete con i vostri amici.

Unlii bir kisiden baska ne yazilabilecegini aramizda konusunuz. Buldugunuz konulan yazimz.
Diger arkadaslarinizla paylasiniz.
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR *l
ITL301 2-15 J

SCUOLA ESTIVA ==

2° QUIZ (COMPOSIZIONE)  (grencilerin Yazdig Uriinler

30 Giugno - 4 Luglio 2

: A
Nome : b 200(
Cognome : | |i |

* Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet | internette tamdigin birisine kendini detayh bir sekilde tamit.

¢ Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
[H ngi iinlii olmak istersin? (bir aktér,
aktns, bir sarkic veya politikaci?)
- o Descrivi il tuo amico/ la tua amica carola
| Yakin bir arkadasimi betimle.

I una cantante, un politico...)
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) B ‘
30 Giugno - 4 Luglio !

Nome s Nenmael

Cognome : “paio |

¢ Desrivi te stessola in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet.

* Quale personaggio famoso vorresti essere? (un attore o un’attrice, un /
una cantante, un politico...)

e Desrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a

(1-eta, 2-fisic_:o, 3-carattere, 4-hobbies, 5-educazione, 6-dove hai conosciuto)
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301 _
SCUOLA ESTIVA C
2° QUIZ (COMPOSIZIONE)
30 Giugno - 4 Luglio

Nome : {] celiuea

Cognome : .\, o

[) o Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

?) s Quale personaggic famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

'_‘}T) e Descrivi il tuo amico/ la tua amica carol/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR

ITL301
SCUOLA ESTIiVA [ —_—
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) D

30 Giugno -4 Luglio ‘—

Nome i S0 r‘i-}p
Goghoms  : GEWER-

e Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet I |

* Quale personaggic famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

e Descrivi il tuo amico/ la tua amica carola
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE)
30 Giugno - 4 Luglio

Cognome : g a+ AD

o Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su -

Internet

¢ Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
I una cantante, un politico...)

o Descrivi il tuo amicol la tua amica caro/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI 1IZMIR

ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) F \
30 Giugno -4 Luglio
Nome : ’g ( L’

Cognome :| /L

Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su

Internet
Quaie personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un

! una cantante, un politico...)
e Descrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA —==
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) G
30 Giugno - 4 Luglio —

Iy f
Nome - B‘i;i' A

Cognome :14"?,,_1,;4 Derw
/) had

03

o/ Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su

Internet e )
By el O &

e Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
I una cantante, un politico...)

e Descrivi il tuo amico/ la tua amica carol/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA

2° QUIZ (COMPOSIZIONE) »
30 Giugno - 4 Luglio

Nome F Y ], 8§ - Y
Cognome : KAMNDEMIA,

* Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

¢ Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

&< ¢ Descrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE)
30 Giugno - 4 Luglio e

Nome - Eoro

Cognome : K. o

o Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

¢ Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

@ Descrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) 1
30 Giugno - 4 Luglio

Nome : Birsen
Cognome : Spg Ve
00U 0202 118

e Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

e Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

s Descrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
' ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) M
30 Giugno - 4 Luglio

Nome 4 |(_9C|2
Cognome : Ayl

¢ Descrivi te stessol/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

» Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

» Descrivi il tuo amico/ la tua amica carol/a
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B < T D ———
......... flsicamente.. 2. moke. 2mectia.. b .ala..ne.bassd e
- AAHA0ZA..0AGT... KA. G Qi mALDAL &L SUs

295



UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR

ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) |
N
30 Gi -4 Lugli [
iugno uglio
Nome RERNA 9 & oy A

Cognome : \fﬁL—lN"-nET"N

iy ot S Q

o Descrivi te stessofakin dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

e Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, uﬁ
/ una cantante, un politico...)

e Descrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR

ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) o
30 Giugno - 4 Luglio I

Nome : b ('Lam

Cognome : EL\‘?:

o Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su

Internet
¢ Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
[ una cantante, un politico...)

@ Descrivi il tuo amico/ la tua amica carol/a

melhe fella . nea) a0 (m.sﬁ.;e...,...c:..q;:.f.lie'....lzng.k-&-...»..}m....qf’fw fistco
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UNIVERSITA DI ECONOMIA DI IZMIR
ITL301
SCUOLA ESTIVA
2° QUIZ (COMPOSIZIONE) %
30 Giugno - 4 Luglio P 'l

-
Nome . J’)!ﬂc:if'

Cognome : {f al|

» Descrivi te stesso/a in dettaglio ad una persona che hai conosciuto su
Internet

» Quale personaggio famoso vorresti diventare ?(un attore o un’attrice, un
/ una cantante, un politico...)

e Descrivi il tuo amico/ la tua amica caro/a
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A-Dividetevi in gruppi ed esaminate la tabella:
Competenze della prova di produzione di testi scritti
CELI 1 - COMPETENZE RELATIVE ALLA PRODUZIONE DI TESTI SCRITTI 2-16
—

8i artribuisce un punteggio di a un compito

svolto completamente, anche se con frasi
semplici, e con un vocabolario limitato ma
adeguato;Sono ammessi alcuni (1-2) errori di
ortografia e un uso incerto delle preposizioni

8-10 punti

svolto completamente, anche se con frasi
semplici e con un vocabolario limitato ma
7 punti adeguato; Sono ammessi 1-2 errori di
ortografia e 1-2 errori di concordanza
morfologica

svolto completamente anche se lo sviluppo
delle diverse parti non € equilibrato; Sono

6 punti ammessi alcuni (3) errori di ortografia ¢
alcuni errori di concordanza e/o nell'uso delle
preposizioni (3)

non svolto completamente (1 o pit punti non
sono sviluppati) oppure gli errori di ortografia
0-5 punti e di concordanza morfologica compromettono
in alcuni casi (1-2) la comprensione di cio che
il candidato vuole esprimere

www.unistrapg.it (2008)

Gruplara béliinerek asagidaki tabloyu inceleyiniz:
Perugia Universitesi CELI 1 (A2)- Yazih Anlatim Uriinleri Degerlendirme Olgegi

Sinirlt ama baglama uygun bir kelime dagareii ile basit climleler kurmustur,
8-10 puan 1-2 imla hatas1 ve g¢ok kii¢iik edat hatalar yaparak eksiksiz bir sekilde
yazmistir.

Sinirli ama baglama uygun bir kelime dagarcig ile basit climleler kurmustur.
7 puan 1-2 imla hatasi ve 1-2 dilbilgisi yanhs1 yaparak eksiksiz bir sekilde
yazmistir.

Bélimlerin olusumu her ne kadar dengeli olmasa da, 3 imla hatas1 1-2
6 puan dilbilgisi ve/veya 3 edat kullanim yanlhs: yaparak eksiksiz bir sekilde
yvazmstir,

Bir veya birkag béliim olugturulmamus, tam bir sekilde yazamamustir. Ayrica
1-2 durumda imla ve dilbilgisi hatalan 6grenicinin ifade etmek istedigini

0-%puan engellemektedir

www.unistrapg.it (2008)
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B- Secondo voi come possiamo valutare le composizioni? 2-17

Size gore kompozisyonlari nasil degerlendirebiliriz?

MM sl NRNsasssasRsaasassasasasasansns B T T T T T T T T
---------- T
T R T D sessssns
D B T T T T R T
B B
......................................... T R T R

C- Hai scritto bene la tua composizione? Perché? Come trovi il contenuto, lessico e gli
usi grammaticali della tua composizione? Condividi le tue impressioni con il tuo
amico/la tua amica.

Komposizyonunu iyi bir sekilde yazdin mi? Neden? Kompozisyonunun icerigini, kelime
dagarcigini, dilbilgisel kullammlarimi nasil buluyorsun? izlenimlerini arkadasmnla

paylas.

....... D T
................. B T
BAMsssssssasasasssssiaains “sssssssnsrerrnnnr TNy T T
-------------- L e
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Ek 3

EK3
3-1
i 3
A I‘ Ny 2
/ —— ol
g | JL el ( Sp|
A- Quando pensate alla parola “citta” cosa vi viene in mente? D Ft % 0’| & L 92![
o sl ofe | i
. . . 0 40 p|labl
Scrivete in gruppi: ; |32 " 2 9 Zbli
Sehir sdzeliglinii distindigiiniizde akliniza ne gelmektedir? I”u I

Gruplar halinde yazinmz:

B- Quando pensate alle cittd Torino e Venezia cosa vi viene in mente? Scrivete in
gruppi:
Torino ve Venedik sehirlerini digtindiigiintizde akliniza ne gelmektedir? Gruplar halinde

yaziniz:

301



La Galleria d’ Arte Moderna 3-2

302



3-3

Una veduta ll’alto La Mole Antonelliana —

Una statua dal Museo Egiziano
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Venezia - Laguna di Rialto
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Le gondole e i gondolieri 3-5




A- In gruppi leggete il testo:

Grup halinde metni okuyunuz; 3-6

TORINO

Quasi tutti i turisti che visitano I'ltalia vanno a Venezia, quasi nessuno a Torino.
Perché? Torino & la quarta piti grande citta italiana (dopo Roma, Milano e Napoli), si
sviluppa intorno al fiume Po, vicino alle Alpi, quindi offre molte possibilita di sport,
come sciare; pattinare, ecc. Di recente, @ gennaio, ci sono state le Olimpiadi
Invernali.

Torino € stata la prima capitale dell'italia unita e la sua architettura riflette la sua
storia, ma nel presente la citta & nota prevalentemente per essere la sede della FIAT
(Fabbrica ltaliana Automobili, Torino) e della Juventus, una delle pii popolari
squadre di calcio italiane. A Torino si trova anche il pil interessante museo egiziano
d'Europa e probabilmente del mondo.

Torino non & una citta turistica, e sono pochi anche gli italiani che la visitano.In parte
questo dipende dal clima: inverni freddissimi ed estati estremamente calde. E poi

lo smog e la nebbia. :

Nel 2002 la citta di Torino ha aperto una nuova importante galleria di arte moderna
(in una vecchia fabbrica FIAT ora chiusa).

Anna Maria Lapira italyanca Okutmani
Dogal Veri Tabani
B-Vero o Falso:
Dogru veya Yanhs?
Torino

1- Torino ¢ stata la prima capitale dell’Italia unita.

| 2- 1 turisti visitano questa citta.

3- Torino si trova vicino alle Alpi quindi & possibile sciare.

4-Si sono fatte le Olimpiadi a febbraio.

5- Fiat e Juventus sono i simboli di Torino.

6- A Torino si possono visitare il Museo Egiziano e la Galleria d’Arte

Moderna.

7- A Torino gli inverni sono caldi.

8- Non vediamo né smog né nebbia in questa citta.

C- Valutate la parte “Vero o Falso” del gruppo Venezia con ’aiuto della vostra
insegnante:
Venedik grubunun “Dogru veya Yanhs" kismim 6gretmeninizin yardimiyla degerlendiriniz:

Voto del gruppo Venezia: Vero: ......cocoveenvenes FalS0 2 caceiiniiaiiiiarinnnnn
Venedik grubunun notu:  Dogru: .................. b 211 .
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D- Scrivete 10 frasi comparative ( uguaglianza, maggioranza e minoranza) tra Venezia e
Torino ’
Venedik ve Torino arasinda 10 tane kiyaslama climlesi yaziniz. (esitlik, biiyiiklik ve ' 3.7
kiigiiklik )

D R T T
N R T T T T T
........... B
............................................ B T R T T T T T T T T T T Y
PR ss s Mss st sssadasassasssaann T
.................. g
Bessssssasssnaanas sassas tessssssssssrassssreransran Ry T T T
B sesrenen
Basssssssssasasasas O T T T e R T T T T T T
T D T T T T TrsssvANEITEEINNENIRANNRARAAR R RR AN

E- Scrivete sulla lavagna le vostre frasi. Controllate e scrivete le frasi che contengono le
espressioni o/e le frasi interessanti del gruppoVenezia:

Ciimlelerinizi tahtaya yaziniz ve Venedik grubunun ciimlelerini kontrol ettikten sonra
bilmediginiz ifadeleri igeren ve/veya size ilging gelen ciimlelerini yazimz:

D L T P T T
............ B L T L T L T
.......................................................... B L T ——
D T T T T e L I T
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A- In gruppi leggete il testo: 3-8
Grup halinde metni okuyunuz:

VENEZIA

Tuiti conoscono Venezia. Sicuramente & la citta pit famosa d'italia, ma anche una delle pid
giovani! Venezia nasce nell811, su 117 piccole isole nella laguna del Rio Alto. A Venezia ci
sono pitt di 100 canali e 400 ponti. Venezia & unz citta piccola: non molte persone vivono a
Venezia perché non € pratico. La maggicr parte dei veneziani vive nei sobborghi di Mestre,
Chioggia e Marghera. E difficile vivere a Venezia perché non ci sono strade, ma canali, il
clima non & sempre piacevole (quando piove si allaga) e ci sono troppi turisti. Milioni di
turisti di tutto il mondo visitano Venezia ogni anno per la sua storia, la sua arte & per la sua
atmosfera romantica. Chi cerca il romanticismo sicuramente prova lz gondola, una
tradizionale imbarcazione lunga, stretta e nera. Tutti i turisti visitano Piazza San Marco, con
la bellissima Basilica di San Marco e i famosi caffé dove un caffé espresso costa come un
pasto completo in altre citta.

Fortunatamente quasi tutti i turisti non escono dal centro di Venezia, chiamato Rizalto
Chi vuole esplorare il resto della cittd pud trovare zone affascinanti che non sono
cambiate nei secoli. Ci sono quasi 100 piccole chiese con capolavori artistici di
Tintoretto, Tiepolo e alire sorprese: angoli misteriosi, caffé storici, piccoli mercati di
frutta e verdura nelle barche. In queste zone poco turistiche si pud sentire il
melodioso dialetto e I'atmosfera ¢ veramente magica.

Anna Maria Lapira italyanca Okutmam
Dogal Veri Tabam

B-Vero o Falso:
Dogru veya Yanlig?
Venezia

| 1- Venezia ¢ una citta vecchia e grande.

2- La citta & su 117 isole ne]lamiaguna Rialto.

3- Molte persone vivono nei subborghi Mestre, Chioggia e Marghera.

4- E facile vivere a Venezia perché il clima & bello.

5- Venezia ¢ molto turistica e cara.

6- La gondola ¢ il simbolo di Venezia.

7- C’¢ 1a Basilica di San Marco e circa 100 chiese.

8- A Venezia si possono trovare posti molto interessanti.

C- Valutate la parte “Vero o Falso” del gruppo Torino con DP’aiuto della vostra
insegnante:
Torino grubunun “Dogru veya Yanls” kismin 6gretmeninizin yardimiyla degerlendiriniz:

Voto del gruppo Torino: Vero: ......cccccvinnnes Falso : civiniiiiiiiiiininin
Torino grubunun notu:  Dogru: ........cvvveenen. T ) - —————————
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D- Scrivete 10 frasi comparative ( uguaglianza, maggioranza e minoranza) tra Venezia e
Torino
Venedik ve Torino arasinda 10 tane kiyaslama climlesi yaziniz. (esitlik, biyiiklik ve | 3_9
kiiciikliik )

MM sassssassssnssiaans D P T P T T T
e T T L
.............. D T T R R T R R R R LR
D T
----- R
....................................................... R T Ty
L B T
........................ T T T
D T T

R R R e " sssssssssnas

E- Scrivete sulla lavagna le vostre frasi. Controllate e scrivete le frasi che contengono le
espressioni o/e le frasi interessanti del gruppoTorino:

Cilimlelerinizi tahtaya yaziniz ve Torino grubunun ciimlelerini kontrol ettikten sonra
bilmediginiz ifadeleri iceren ve/veya size ilging gelen climlelerini yaziniz:

---------------- L R ]
e T D T

PR R TR R TN
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Ek 4

A-Ascolta la seconda parte della canzone e scrivi i verbi mancanti: | EK 4 f
Sarkinin ikinei kismim dinle ve eksik fiilleri yaz:

4-1
NEL BLU DIPINTO DI BLU
Ma tutti i sogni nell'alba ....................... perché
o [BL:Y3 (s o7 MORSURRANUSNS .- 1 141 111 | OO . ). -
Maio .....ccooverrerennene, @ sSognare negli occhi tuoi belli
che .........ceeueeeee. blu come un cielo trapunto di stelle...
Volare, oh oh
cantare, oh oh oh oh.
Nel blu degli occhi tuoi blu
felice di stare quaggiu.
E ..cciisienseisunnniesss @ Volare felice
piu’ in alto del sole ed ancora piti su
mentre il mondo pian piano ..........c...........
negli occhi tuoi blu
La tua voce .........orervevenenina musica dolee che ...................... per me.

Volare, oh oh
cantare, oh oh oh oh.
Nel blu degli occhi tuoi blu
felice di stare quaggiti.
Nel blu degli occhi tuoi blu
felice di stare quaggiti.

B- Quali verbi hai trovato? Scrivi e confrontali con il tuo amico/ la tua
amica:
Hangi fiilleri buldun? Yaz ve onlari arkadasinla karsilastir:

C- Che sentimento hai provato ascoltando la canzone? Scrivi e condividi
con il tuo amico/ la tua amica:
Sarkiy1 dinlerken ne hissettin? Yaz ve arkadasinla paylag:
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A-Ascolta la prima parte della canzone e scrivi i verbi mancanti:

4-2

NEL BLU DIPINTO DI BLU

Penso che un sogno cosi non ritorni mai piu,
1) PERTRETRR SR le mani e la faceia di blu.

Poi d'improwviso.......................dal vento rapito,
€ wevrererrerenennnenenns. @ VOlare nel cielo infinito.

Volare, oh oh,
cantare, oh oh oh oh.
Nel blu dipinto di blu,
felice di stare lassu.

B coonsusssssossonmusan: susemeonssamnansusnsens JORCES

pitt in alto del sole ed ancora pit su

mentre il mondo pian piano ...
lontano laggiu.

Una musica dolce .......................soltanto per me.

Volare, oh oh
cantare, oh oh oh oh.
Nel blu dipinto di blu
felice di stare lasst.

B- Quali verbi hai trovato? Serivi e confrontali con il tuo amico/ la tua
amica:
Hangi fiilleri buldun? Yaz ve onlar1 arkadaginla karsilagtir:

C- Che sentimento hai provato ascoltando la canzone? Scrivi e condividi
con il tuo amico/ la tua amica:
Sarkiy1 dinlerken ne hissettin? Yaz ve arkadaginla paylas:

313



A-Ascolta le due parti della canzone :
Sarkinin iki boliimiini dinle:

4-3

NEL BLU DIPINTO DI BLU- DOMENICO MODUGNO (1959)

Penso che un sogno cosi non ritorni mai pit,
mi dipingevo le mani e la faccia di blu.

Poi d'improvviso venivo dal vento rapito,

e incominciavo a volare nel cielo infinito.

Volare, oh oh,
cantare, oh oh oh oh.
Nel blu dipinto di blu,
felice di stare lassi.

E volavo volavo felice

piu’ in alto del sole ed ancora piti su
mentre il mondo pian piano spariva
lontano laggit.

Una musica dolce suonava soltanto per me.

Volare, oh oh
cantare, oh oh oh oh.
Nel blu dipinto di blu
felice di stare lass.

Ma tutti i sogni nell'alba svaniscon perché
quando tramonta la luna li porta con sé.

Ma io continuo a sognare negli occhi tuoi belli
che sono blu come un cielo trapunto di stelle...

Volare, oh oh

cantare, oh oh oh oh.

Nel blu degli occhi tuoi blu
felice di stare quaggiti.

E continuo a volare felice

pit1 in alto del sole ed ancora piti su
mentre il mondo pian piano scompare
negli occhi tuoi blu

La tua voce e una musica dolce che suona per me...

Volare, oh oh

cantare, oh oh oh oh.

Nel blu degli occhi tuoi blu
felice di stare quaggit.

Nel blu degli occhi tuoi blu
felice di stare quaggiu.
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B-Vero o Falso? 4-4
Dogru veya Yanls?

V F
1- Il cantante sognava di volare.
2- Si dipingeva le mani e il viso di blu.
3-Mentre volava in alto sentiva una musica dolce.
4- Non era molto felice di stare in alto. ]
5- Per il cantante la voce della sua compagna & come una musica dolce. ' —J

C- Completa il testo con le parole del riquadro:

Kutudaki sézciiklerle metni tamamlayimiz:

felice// suonava// faccia// musica// volare// pensato// mondo//blu//

vento
Una notte ho ................... di dipingermi le mani e 1a .....ccun........... di
., all'improvviso il ............cc........ mi ha portato via e cominciavo a
Volavo in alto in cielo, ero .................. di essere in aria e vedere il
woreneeeee Che lentamente si allontanava,
Mentre volavo, sentivo una........................ dolce che ....................... solo per me.

D-Scrivete in gruppi una poesia di almeno 4 righe:

Gruplar halinde en az 4 satirhik bir siir yazimz:

FH®

E- Scrivete sulla lavagna la vostra poesia e tra tutte
le poesie scegliete la piul bella. Decidete tra di voi:

Siirinizi tahtaya yaziniz ve tiim siirler icinden en giizelini
seciniz. Aramzda karar veriniz:

315



L. 09 O3

J'U.n.'i ho e “ B o wn uf,.;-“lo
Vevs  dplo s vivd solo
p:‘.mjc.- di mplte  mendet pense @ fe.
T aawe , H eawo
Derge o Cerker
O
2} gL TEMPIO
A 3€ -juie  wagrd,
Ausre 7 suoi  oeclw p
Lo Hu cote & un Aeapio er el
Vopdia  yiverl indieme con @ dutla fa wita
- nel wuio deapio .
Sir o denaibe
Q ﬁ‘; be{é’g w'_ﬂ,ﬁ
fedicids  nedto vide.
Molle  wni=nl
Cordiniup o wivErg
I )
O.-?j ur - Kurab
Q }qc(ef.i‘a r:JfJi.Sc:J e he -"( ne v i
Quenela 4 ~iearelo
Mo o so
Come pastd il fenyoo

Berne - Birsyn

316

Ogrencilerin Yazdig Uriinler l

4-5

@ '-\.G_'\b l‘r,!-;
de; sola
Wiens fan me
V-'v.'.;.“a TAg e
)
(5] Guoedovs  fa
T Aaava € duo
Te s€i bedta
To  se il e

€

EA7s)

Jurisae

v B

(‘.Wf'o

e 4

el

\0"2 qur - J?uf:::{:

cldnza

sole
l{uﬁa‘

Gar kewi- Bsra



Ek 5

A- Guardate le foto. Conoscete questi personaggi?Ecco alcuni autori italiani

contemporanei ‘ EKS

Resimlere bakiniz. Bu {inlii kisileri taniyor musunuz? iste baz1 cagdas italyan yazarlari:.

f)cn\.rcnuti in ODceanoMare.com
un sito dedicato ad A essandro Baricco

Qui troverete news, commenti @ recension! sulle opere di Baricco,
€ una ricca raccolta df articoli e bamum da lui scritti e pubblicati
sulla stampa. Questo € un sito non ufficiale.

Tutti i commenti, contributi e suggeriment! sono | benvenuti
scrivendo a oceanomare@gmail.com

Per entrare nel sito, clicca l'immagine,

ITALO CALVINO
LEZIONI
AMERICANE
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Nasce a Roma nel 1907 e muore nel 1990. Scritrore e giornalista, si afferma
in Iralia parricolarmente nel secondo dopoguerra.
Tra i suoi romanzi ricordiamo: Gli indifferenti, Agostino, La romana, La noia.

Alberto Moravia

lo scrittore ricorda

La mattina, Alberto Moravia cominciava a lavorare molto presto, si sedeva al suo
tavolo e scriveva i suoi romanzi, i suoi articoli e i suoi saggl.

Ecco che cosa ha detto lo scrittore durante un’intervicta:

& Scriveva anche quando era bambino?

® Da bambino raccontave delle storie. /\/\/
M Spesso?

3 Quasi ogni giorno.

Mazzetti, A]bert'o, Falcinelli, Marina, Servadio, Biancﬁui Italia, Edizioni Le Monnier,
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| Dove?

B Di solito mi chiudevo a chiave in una stanza, mi sdraiavo

su un divano ¢ cominciave a parlare a voce alta,

B Quanti anni aveva? 5-4

® Avevo circa cinque anni.

® Ricorda le storie che raccontava?

B Raccontavo storie d’avventura ¢ il giorno dopo, sempre
alla stessa ora, cambiavo la rrama e 1 personaggi o raccon-
tavo un'altra storia.

@ Dove ¢ successo la prima volea?

B A Viareggio, durante le vacanze estive. Ogni anno la mia
famiglia affittava la casa di un architerto che era piena di

quadri scuri. lo guardavo quei quadri e cominciave a par-

lare...
Completate con i verbi:
Alberto Moravia, da bambino, quando_......_. IO T— circa €inque anni, coeereeeceeeeeeeeees
................... storie davventura. Quasi ogni giorno . ... achiave in una
SEARNZAL, ooeosoeemeeeeeeeeeeacens s st un divano € oo 2 parlare a voce alta. Il
giorno dopo, sempre alla Stessa 0ra, oo la trama e i personaggi € oo

....................... un'alera storia.

a Viareggio durante le vacanze estive. Ogni anno la sua famiglia

...... . . ... la casa di un architerto che e piena di quadri scuri.

Lui : quei quadtie a parlare.

A -, Completate i racconii:

Quando ero bambina, il pomeriggio ... ...

[ Mazzetti, Alberto, Falcinelli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Monnier,
2002
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Quando ero bambina, la matting ...

[ Mazzetti, Alberto, Falcinelli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Monnier,
2002
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| 5-6

Quando ero bambino, lasev@ ...

Completate:
4. Quando ero bambina/o, la matting . 2. Quando ero bambina/o, il pomeriggio ...
2. Quando ero bambina/o, 1 Sera .................. . Quando ero bambina/o, durante le vacanze

Mazzetti, Alberto, Falcinelli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Mormi'er,
2002
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Completate le frasi: 5.6
Ctlimleleri tamamlayiniz:

1.Quando ero bambino/a la mattina ......cccceeeeeeeeees
Ben ¢ocukken sabah...................

T T

2. Quando ero bambino/a il pomeriggio........c..cee.....
Ben ¢ocukken ogleden sonra................

B

3. Quando ero bambino/a la sera.........ccceeeeeeneen.
Ben cocukken aksam.......ccccevveenns

L

4. Quando ero bambino/a durante le
VACANZEC.iocsssossssses
Ben cocukken tatil boyunca...................

B T R T T P A

5.Quando ero bambino/a l'estate..........................
Ben cocukken yazin..........ccoeeeee.

R KRR KR e e SRR R R R R R R SR RS KRR NSRS AR RS AR R AR RS Rt sRa s

6. Quando ero bambino/a 'inverno......ccccccceeeeeereeerenens
Ben goculdken Kasin, vssusssemensymssmsaiins

---------- L
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KANDTERT Y Cor 45

Ogrencilerin Yazdigi Uriinler

Completate:
1. Quando ero bambino/a la
mattina$. 0.0 LAY AN e

corerserees B JOBMENQ.. L BYAC i,

2. Quando ero bambino‘(_a il pomeriggio
¥ L\tzfmpw\:mhaw?,m;g
. 02000 Can RIBLobl. DI oo nmsassmsssssnssgia
€Ot
3. Quando ero bambino/a la serd’.. ADAEIT.... 2. MR BERED oo seesenenens
v"éwﬂf\fam\m'ﬁ’

4. Quando ero bambino/a durante le

vacanze¥. 000N, 0 C0Sky .;..(;510....m.misa..{is.r!n}.g&\sh,«
e DAV Srotl ol pea.....
SUACNGNS o PN P

5. Quando ero bambina l'estate ...3{..@.‘]Mﬁi.m...._l.ﬂ..ﬁis.(imr.,'...lﬁ‘?)..lm.m

SRRLRNNG... 5. < (ov. . o B8 LW
> orden0 Gl pmes & .

‘I
6. Quando ero bambino/a I'inverno . Qﬂdﬂ\ﬂﬂlﬂ'w‘“aw‘%(}a‘5hv g

o N ADADGALAG... ORI, CLOL. oA,
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Z.Um¢+ I)eUa Dy pro=t

E L OMMl-

Completate:

1. Quando ero bambino/a la
mattina......mzl.....s.ucaf..élax:a......d.!f.ﬁff....d;..
Leveva.. Lotte.. 2.z ETaY P 177 MO —

Y B S S

2. Quando ero bambino/a il pomeriggio
B0 L > 7 .Z.....m:e.......,ﬁa,m ........ P EAD s OGN s hivs
.... f’ﬁcjf:;w”p(p

—_————

3. Quando ero bambino/a la seram“_fe‘._g?f.e.uca ........ - ﬁ.'.é.(‘_r.‘ ...... ;.,pc.:-.:..f.‘.z{f...r ........
—_—
O YT T oy P VOO A O I oo

4. Quando ero bambino/a durante le
vacanze........ TR SV TS, SR IRYY SN ISE 2 -3 {’

f;ia.cmnla.‘.ﬁ.r.c.ima ...... B ALG R0 TG,

PR \_f?,i;z_c_af\é S.JL(:.J/--&:’,C
A MoSCieefecar

5. Quando ero bambina l'estate ....... 2. 2@, Grdekancom i

NP s e s z.—.d;.'c?.....ﬁ.ﬁrfmﬂ.-...cat‘gca.ma ....... . .:m.......f.';Q..m.b....c.u._ga.‘m,

—

6. Quando ero bambino/a I'inverno e PlALDR ... 2D fﬁe....n.zz.{’.’......... :

...ﬁ.v.q:(:c{a.na.............fﬁ.‘r/......c.elmﬁqn.a.....aariam.e.{q ...... s AN misissvssvinsviviinin
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Completate:

1. Quando ero bambino/a la

mattina..... !"“ﬂ:\@xc‘,\mw‘c’)l‘a

2. Quando ero bambino/a il pomeriggio

4. Quando ero .bambino/a durante le

vacanze.......fau .n:j.l OB iviasasi ‘ ........ .cf.\ a k}‘-? .........................

5. Quando ero bambina l'estate b:..ue\mk'\lfll""‘(’—

~—

6. Quando ero bambino/a I'inverno .......3.&';Q..C.o.v.a.........,G-S?.a........':.E...min....F..Q-A&:...
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Completate:
1. Quando ero bambino/a la

mattina.....,.........v.‘x):e.:\..?),ln.,z..ﬂ ........ .“JLDlJWJ .....

2. Quando ero bambino/a il pomeriggio

4. Quando ero bambino/a durante le

A [~
vacanze......... O Tha 2 AT S PR
__-"_"-!-—_-——

5. Quando ero bambina l'estate ........ w\;;n-fnu.orw[@;‘

- —_— -

6. Quando ero bambino/a I'inverno (\QM#OQD“,an‘?
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%Irsen Seve v

Oy 0200 15

» Guando erw foomb\'na/ la matbing  bevao il latde. £ }
Giocavo con il mia ucecellino,

° @mand‘a era bamfa?nﬂ&; il pamg-r;‘azaf"o ﬁu\ardova i <'_"c3,v'—7£\sﬂgr.«'r.:r

animodti. Andave in bicic le o

S Q’UG"C"O éra Ecm&:‘no/ lo Sera rongiavy 9 [a pas.j‘al

giocovo con le bambole |

s Syuendo erv kombina, duronde. le vaconsze nuotavo .

Andavarmo  al picnic con mio pedre,

s Guoncle ero éambma) [) e stote cantavamo oA | e

amici. Tacevo (! laggnc e 7l Succo S ﬂ-"""u‘l"ﬂ(@l,

o Quandlo  era  bambina ) 1) inverno f&asﬂ\.’.ﬂ otibrg

Ascoldovw 1o musica. Dormivo  presto,
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Completate:

4. Quando ero bambinafe: la matting ...

.A..:(\QCQ_V.O aMaxone.. o o odia
{-\F\'\/\ f}' “

2. Quando ero bambinate- il pomeriggio ..........
Tgacave. .o A2ANS. . SR nm O

secola

....-.rm c;L‘LQ_a\fo p{‘LﬂQ

—_ m&myﬂ__.__a,._ém.lo‘ LA pALD..
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— bevero

— a5 Iheva G aaiss P
i anAre.

— SN o COSa I

s .m’.L....:F_m_e_\,.@__.._ doccion )

3. Quando ero bambinate-la sera

4., Quando ero bambinaserdurante le vacanze
= r\\.@"mNo N Pescang
—————
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5. Quando ero bambinafe; I'estate -
v Cmd.mug o GeSane con. Ls;

B. Quando ero bambingfe-1'inverno .....
i< N 'a RO
-\ va 1. Ced.

— r\.m-\-nvn
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Completate:
1. Quando ere bambina/o, la mattina ............ 2. Quando ero bambina/o, il p iggio ...
Ob...hanhiaae... era FASSOc.... oormaivo... p€r... 2.ce Nasa
g ; T
"-}“ FO0...... 2000 *"f“ﬂff") P'“VG‘ o TN Ao ("7 | o] S
3. Quando ero bambina/o, la serq ... 4. Quando ero bambina/o, durante le vacanze
fﬂjrjo.f‘vD s Aibed o Nuetova. al. rae v
gus otcavo Ao I\ | Qiiiavg MO coO
...................................................................................... rm.ié. r'Mn'(rr_

5. Quando ero bambina/o, i’esta'fe ancbm B. Quando ero bambina/o, I'inverno ...

A &f}me CG"W g ,___,\Jﬁ-’é?(‘w ton. o r}puu.
ﬁaw:yo Il 3
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g _ Completate: \»kb 0N 2 ot “BC\() N

1. Quando ero bambina/o, la matting ... 2/ Quando ero bambina/o, il pome

e &,;?jﬂgacd@m adv.. _
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. 71 ;
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. AaceNo. _sci,
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Ek 6

Julia Roberts

Steven Spielberg

Attore, regista o
giornalista: professioni
nei sogni dei giovani

Giorgio: Vorrei diventare regista; non mi importa essere famoso,
ma attraverso il mio lavoro desidererei esprimere le mic
idee e la mia creativita.

Silvano: Lavorerei volentieri come corrispondente dall’estero per
un quortidiano di prestigio come “la Repubblica” o il
“Corriere della Sera”,

Carle: Mi piacerebbe fare I'attrice: il mio sogno & di essere al
centro dell’attenzione, di essere famosa.

Sundre: Lavorerei volentieri nel mondo del cinema: vorrei esse-
re un attore per interpretare ruoli diversi, per essere sem-
pre un'altra persona. Sarebbe bello interpretare perso-
naggi storici famosi!

Mazzetti, Alberto,-Falcinclli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Monnier, |
2002
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6-2

Giulia: Sarei felice di poter fare la giornalista.
Vorrei viaggiare molto per lavoro, cono-
scere paesi e culture diverse, imparare sem-
pre cose nuove.

Edoardo:Ho sempre sognato di diventare un medico
bravo, ma anche uno studioso o un ricerca-
tore. Mi piacercbbe aiutare la gente, essere
utile agli altri ed essere soddisfarto di me.

Scrivete accanto al nome di ciascun ragazzo il nome del personaggio
che fa la professione da lui “sognata”:

Giorgio: ...

v s Silvane: : Sandro: s Ginelias ... s Edoardo: ............ s Carla: ...

Mazzetti, Alberto, Faleinelli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Monnier, i
2002
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A- Tu cosa vorresti fare? Esprimi dei desideri nelle situazioni che seguono, utilizzando le

espressioni indicate : :
Sen ne yapmak istersin? Asagidaki durumlara uygun isteklerini verilen ifadeleri kullanarak

dile getir: ’i

6-3

...............................................................................................................

S

...............................................................................................................

tornare a letto// lcggere un libro// guardare un film alla t.v.// telefonare a -qualche
amica// rilassarsi un po’
Mazzetti, Alberto, Falcinelli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Monnier,
2002
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A Leggete il dialogo tra Matteo ¢ i suoi amici: |
Matteo ve arkadaslar arasindaki diyalogu okuyunuz:

A‘ionmng- 0 g;

3
-t TS

Matteo: Che problema! Sono senza lavoro da un mese e non so come fare.. ..

Alessio: Secondo me dovresti parlare con il direttore, perché non gli chiedi un altro periodo di
prova?

Mario: lo andrei all’uffico di collocamento e mi iscriverei nelle liste di disoccupazione.
Vincenzo: o al posto tuo metterei un annuncio sul giornale... tu conosci bene il tedesco,
potresti fare dele traduzioni, dare dele lezioni private.

B- Secondo te cosa farebbe Matteo? Parla con il tuo/tua amico/a e scrivete dei consigli
per lui:
Sana gore Matteo ne yapabilir? Arkadasinla konus ve onun i¢in éneriler vaziniz:

e
T I IIImm T I I I M m I I I ™M

T T T T T T T T )

C-Con il tuo/la tua amico/a date dei consigli a un amico che
Bir arkadasimza arkadasimzla birlikte tavsiyeler veriniz:

1. Vuole vivere a lungo

“Mazzetti, Alberto, Falcinelli, Marina, Servadio, Bianca, Qui Italia, Edizioni Le Monnier,
1 2002
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A- Scrivete una breve lettera a un amico/ un’amica che vuole venire in Turchia a Izmir.
Dategli/le consigli su:

Tiirkiye’ye, Izmir’c gelmek isteyen bir arkadasimza kisa bir mektup yaziniz. Asagidaki
konular hakkinda 6nerilerde bulununuz;

- il veriodo misli g 6-5
periodo migliore per venire

- con che mezzo venire

- dove abitare

- dove mangiare

- che cosa vedere/fare/comprare

Carofd e X
sono stato molto felice di sapere che verrai a passare le vacanze

Ti scrivo per darti i consigli che mi hai chiesto. Prima di tutto vioi
sapere qual é il periodo migliore per visitare

Lin abbraccio e a presto
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IZMIR
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Ogrencilerin Yazdi Uriinler
|

Scrivete una breve lettera a un amico/un’amica che vuoie venire l 6-8
nella vostra citta. Dategli/ie consigli su:

- f
o] S { ——
i — e o 3 7

~ il periodo migliore per venire - che cosa l vedere ¥ 7
Lt T LR PR s .
— 6% che mezzo vehire redA M L. | fare eV, Pelie s
g . St f o o :: e | A ‘
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a1 50n0.Stato_mo ! 3
Ti scrivo_per darti i consigli che mi hai chiesto. Prima di tutto vuoi
eQod; sapere qual &l periodo migliore per ViSare Do et Sl e
i & t ; \ en g .'E"‘.ta—\ - .] o ’
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i
¥ Scrivete una breve lettera a un amico/un’amica che vuole venire
nelia vostra citta. Dategli/ie consigli su:

an "“5‘ - ll:)::uodn migliore per venire ~ che cosa | vedere k(’,f\u‘ cx\}‘rt 4 Seat \(.l LAY
gyt mn"-dk mezzo venire fare Qr\«kmg_ a Gefra
mét —'z:&“:‘;\? :[ﬁ{‘t-are | comprare — I
- dov mangiare
re g B
. L

Y , ﬁ':{- ,990’3

Ly

sapere qual. é il periodo migliore per visitare _ -}rr u.h‘..‘...
wislrare 20 . APLITANRED \!lerrexjif
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Un abbraccio e a presto

Melmet  ademic
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o Scrivete una breve lettera a un amico/un’amica che vuole venire
&' nelia vostra citta. BDategii/le consigli su:
Zﬁ periodo migliore per venire vedere Menfe/a{ﬂ /{,\' SEO(
\»"con che mezzo venire [N | fare dnada€ g Gesne,
V/(lo\rc abirare (& Km'i“\_‘)"\\f-”\ comprare keum( ()
- . olare - A Al i C
L/cltwc m:tnauai._{1 00l \')\‘;\\ld\b\-

= che cosa

55/07/ 260t |1

sono stato molto felice di sapere che verrai a passare le vacanze

. : ; .
: : : c\nt €
Prima di tutto vuoi perc
lovax

Ti scrivo per darti i consigli che mi hai chiesto. ; S e
_sapere qual & il periodo migliore per visitare €S e Of0e—Y My
o vecno.. Patrestr. xaaire.. D aert okl doc :

A KOCS IO Potresis.andare. o  Balk

PR 3 per. MAnRLACS . # potrest veclere
kemerok.. L. £ webope. _anderC a. . Gesee e

_____ ComPEecty. Kumid.-

Un abbraccio e a presto
_______ ((aan.
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A@uj@. Q_WL—"

@ Scrivete una breve lettera a un amico/un’amica che vuole venire !

nelia vostra citta. Dategli/ie consigli su.
\m\i\( \(,m Gr

i Cv‘""n

— il periodo migliore per vcnira/')u‘. — che cosa vedcrc D |
— con che mezzo vunrﬁ—'y o e k. fare \ |
o »\C SRS
— dove abitare ,-)(\95 A : e c_omprari&}\j\g.- ~ S Y
. e & \( 4 el eV L LY
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Sy 2 p{t S bl Co ' b I
o £ C’\ (5 e v i S
\ ’ L) ~ G, X o e
YIRS o ._.1 O S
410 A 07.9¢

Carofa ...... [Cff'(\’ ..... s
sono stato molto felice di sapere che verm: a passare le vacanze
......... Ll perioda. . oip loreh Der. eattds. f)
Ti scrivo per darti i consigli che mi hai chiesto. anam_tuttohyum
sapere qual & il periodo mrglmre per visitare _. T:]_ﬂ}—t ..........
A e shs....con Che e ITD. D
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"._ Scrivete una breve lettera a un amico/un’amica che vuoie venire |
| nelia vostra citta. Dategli/le consigli su:

vedere [ o ‘4—‘*“" (\[l fu*a’f‘ .

— il periodo migliore per venire — che cosa )
‘ A
o atel? = con che mezzo venire  a ju fare .
; ot
= dove abitare comprare

- dove mangiare

15 8% @Ooz____ Jtml.

carolf.....oencel .,
sono stato molto felice di sapere che verrai a passare le vacanze

Ti scrivo per darti i consigli che mi hai chiesto. Prima di tutto vuoi

————

sapere qual & il periodo migliore per visitare Po\"rw ......_v\:'.si_}_af d

L}

' Navecao. Ve lreshh... o aeree . hliketesH
_Con......08...A0)903 eces i hvmiv . £ mege fo8T
£ Lprra.&_%: Ff}l_.' Vedres ti lLa ..___'}_9.”‘2

Lol L ares . Efes e :"omg?fﬁ&_{“__‘!__

Un abbraccio e a presto
Girkem  Eliz,
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Scrivete una breve lettera a un amico/un’amica che vuole venire
nelia vostra citta. Bategili/ie consigli su:

- il periodo migliore per venire = che cosa | vedere F
- con che mezzo venire, fare
= dove abitare 26 comprare
- dove mangiare
28.9%.0Y. . l2auC
Caro/# Ka,oﬂwz/ﬁ ...... .
sono stato molto felice di sapere che verrai a passare le vacanze
Ti scrivo per darti i consigli che mi hai chiesto. Wiﬁ‘rﬁﬁhﬁ% vuoi
sapere qual é il periodo migliore per visitare wfotrer ki  soning. o
_F_(J'A,l,lve [ Pobresti.. weaick £.20 €' oerea
ladir.... 2 _bedde , :
Doveeski _sbitae o Alacek a.a Bornoa.. Lerche
Ci 2000 jng,h(i' PRL..... Aier Hofon
.....BQ«MI.LZ,...m.d.nl_jﬁ?l‘.‘-*re ,é?jaa S bunnou che  Seno
.é":‘é:_ﬂ"_"_{{_-ﬁ,,ﬁ{efon_vtﬁ o Azaqir. Voreesdc _t;g_?sme_.,‘___)_é_:_u;dc{d Y]

e, Voseralbs s (aanC. e Lerest o Shep RO

Un abbraccio e a presto
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Scrivete una breve lettera 2 un amico/ur’amica che vuole venire
nella vostra citta. Dategli/le consigli su: —=

. 5T : G
o X il periodo migliore per venire — che cosa | vedere ‘
A = con che mezzo venire fare

b \ilovc abitare | comprare

G # .
= ’ﬂ dove mangiare

DL 1 (7] o B X AT e
Carg/a gmnu\alia-,,

sono stato molto felice di sapere che verrai a passare le vacanze

TR, 1 5, PESp— .l..L.n/\'d;r - -
Ti scrivo per darti i consigli che mi hai chiesto. Prima di tutto vuoi

sapere qual é il periodo migliore per visitare ...fa-‘:n.ﬂ\-k. ¢__andere
PN PNVSSTY_E S bt bl ST ASORIOCE o

fczac-s_c_ﬂﬂrﬂ.(m- Voe i 1 SRR .C}uméﬁ._...uﬂ.ndi;.,,P_..;a.ﬂsh{ré{)/#;

3~ S :e_'.?w ...... ?:Lc....m.o_&ég.co - &?,nm 2 =1 .B‘O.(«L

o literents gL AT A D e ﬁa:}.r.mm.mﬂ.....a-mlwa_

B gﬂdﬁ_ Lo, f!'r v;dq’;.n.r_(l rﬂﬁf{ﬂ‘{pg Coee e GADLAA, rere

S | fcm-p._n .
| P

Un abbraccio e a presto
&qfﬁr
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e B e
— gerivete una breve lettera a un amico/un‘amica che vuole venire |
nelia vostra citta. Dategli/le cggsigli su: -

T
1
RS s .
T ki N o
— il periodo migliore per venire =(che cosa | vedere o~ > ff Wl H
* e % — ey o L B
2 5 ; {
— con che mezzo venire o g \Yiarc = o D et =
: ; g ey P
= dove abitare < O | comprare -
{ A e y oo < - el L R S
- dove mangiare \#L7C o

\>u 2 ¥ _,;"/

' / _ﬂu_é:_f,;__w_m___*w o

4 iy 2. 0% EYY I
Caro/_fr_______,..._Qﬁé{%ﬂ_.....,..,

sono stato molto feh‘_ce di sapere che verrai a passare le vacanze

Side et
VLS o

Ti scrivo per darti i consigli che mi hai cm'esto{?a_'ima di tuﬁ;t}fgaf_

sapere qual & il periodo migliore per visitare . oatpts L ABALEE

a.. renir . in..GState. Sarelb ke mpdfﬂ......,%nrr{, N aerO.

abidorelbhe...Q. Geeroi Mangivebhbe .. Lumii.

uatarebhe.. Il moure. Larelohe ﬂkn!q}:);faﬁ_____é,__ comprort bbe
(e :

_m._’;.!ﬁ_!r crentay. 10

Un abbraccio e a presto

AT=00
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A-Formate due gruppi.Utilizzando le espressioni dei Sogni e‘ 6-9 ’
Desideri , esprimete i vostri desideri nelle stelle. Alla fine .
scambiate le stelle tra di voi e scrivete dei consigli per ciascun
desiderio. Quale ¢ il piu bello desiderio? Decidete tra di voi

iki grup olunuz. Hayaller ve Istekler’e ait ifadeleri kullanarak
yildizlarin i¢ine isteklerinizi yaziniz. Sonunda yildizlari aranizda
degisiniz ve her bir istek igin bir 6neri yazimz. En giizel istek hangisi? Aramzda karar

veriniz:

DIpMS 2 BONos
1|leuos:adiaul
20118158 O18dsE

‘QIR[IRg 19 91ROy ‘BIA[IS ‘OUUOSUO)) ‘BIUOS “lUulfley

900T ‘VIN'TY 1UOIZIPg

—r
(9]
3

=
(=]
=3
w
—
o
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' 6-10

Bailini, Sonia, Consonno, Silvia, Ricette Per Parlare, Edizioni ALMA, 2006
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Bologna

A- Guardate le foto di Bologna. Che cosa vedete? Parlate tra di voi.
Bologna'min resimlerine bakimiz. Ne gériiyorsunuz? Aranizda EK7 ||
konusunuz

7-1

La Piazza Maggiore di Bologna (9 Settembre 2001: il piu grande raduno di automobili
Lamborghini invade la Piazza Maggiore di Bologna)
2.

La pit antica universita del mondo occidentale (1088)

ALMA MATLR STLIDIORLM
UNIVERSTA D BOTOGNA




Leggete il dialogo: Metni okuyunuz: .
Come si vive in Italia? Italya’da nasil yasanir? T

t

Jenny pensa di andare a studiare in Italia
e ne parla con un suo amico che ¢ gia
studente a Bologna, all' Universita Alma
Mater Studiorum, la pit antica universita

dell’Europa, fondata nel 1008.

Jenny:Racconta un po : come’¢ la vita da

studente in Italia?

Giorgio:Cosa vuoi sapere in particolare?
Jenny:Per esempio, bisogna studiare =~ L’Universita Alma Mater Studiorum
molto?

- Giorgio:Chiaro: se si vuole superare gli esami ...beh si deve
studiare.

Jenny:E di solito si esce molto?

Giorgio:Dipende dalla citta. A Bologna, per esempio, dove
sto io, ci sono moltissimi studenti e si esce spesso. Senza

. - esagerare, pero!
Jenny:Ah...e quando si esce che si fa, -
dove si va?

Giorgio: Mah, dipende, si puo¢ andare

a ballare in discoteca, si puo andare a bere
oa mangiare in un’osteria ecc. Ci sono
tanti locali per i giovani in Piazza

Maggiore.

Jenny: Ah, bene! E si spende molto per

uscire, per fare la spesa? La discoteca Capannina

Giorgio:  Guarda... Sicuramente non ¢é la citta
- pitt economica d'Ttalia. Perd, quando cominci a

conoscerla... vedi che é possibile vivere bene con

poco. Anzi, cisi diverte senza spendere tanto e alla

mensa si mangia bene e si paga pochissimo.
La mensa

(Marin, T., Magnelli, S., Progetto Italiano 1, Edizioni Edilingua, 2006)
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A-In gruppi scrivete le parole che non conoscete e usando un dizionario
trovate i loro significati. T
Gruplar halinde bilmediginiz kelimeleri yaziniz e s6zliik yardimiyla anlamlarini _' 7-31

bulunuz.

L T T T T T T T T e T sssen sessssnss

B T T T T T T T I L L L L LI sse sssse sessssesRReRRe

L T T T T T T T T T T Ty,

B-Vero o Falso:

Dogru veya Yanlis:

1.Jenny chiede informazioni sui docenti dell’Universita di Bologna.

2.Giorgio dice che superare gli esami non & molto facile.

3.Non si esce molto la sera in tutte le citta italiane.

4.Di solito, quando si esce, si va al cinema o a teatro.

' 5.In genere, ci si diverte senza spendere tanti soldi.

' 6.Alla mensa si mangia bene.

C-Quali tipi di locali si trovano in una citta? In gruppi scrivete:
Bir sehirde ne tip mekanlar bulunur? Gruplar halinde yaziniz:

1)
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2) Dove?
Nerede? 7-4
1. Si va a vedere un film. SR —
2. Si comprano medicine.
3. Si mangia qualcosa: si pranza, si cena.
4. Si bevono un caffé, un cappuccino.
5. Si studia e si leggono libri.
6. Si balla.
7.51 compra qualcosa da mangiare e bere.

8. Siritirano (prendono) e siversano soldi. e
E continua tu ©:

L B R e P N < N e A A S A

D- Scriviamo:
Haydi yazalim:

Sei uno studente universitario e con il programma Erasmus, frequenti
L’Universita di Sapienza a Roma. Frequentando le lezioni, hai conosciuto
uno studente bolognese. 11 tuo amico bolognese & molto curioso di izmir e
tu, di Bologna. Fate un dialogo utilizzando le informazioni:

Bir {iniversite 6grencisisin. Erasmus programiyla Roma’da Sapienza Universitesi'ne
devam etmektesin. Derslere devam ederken Bolognali bir 6Zrenciyle tamistin.
Bolognali arkadasin izmir, sen ise Bologna’y1 merak ediyorsun. asagidaki bilgileri

kullanarak bir diyalog yaziniz.

-il periodo migliore per venire
-con che mezzo venire

-dove mangiare

-che cosa vedere

-che cosa comprare

-che cosa fare

-dove andare
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Ozet
Yabanci Dil Ogretiminde Yaratici Yazmanin Basariya ve Yazih Anlatima Etkisi

Bu calisma, dilin temel islevlerinden hareketle, dilbilimin ortaya koydugu
kuramsal temellerin yabanci dil dgretimindeki etkin yansimalarini iceren, Diller I¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metninin olusturdugu Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Projesi A2
diizeyi yazili anlatim becerisinin yaratici yazma yaklagimi agisindan gelistirilmesini
amaclamaktadir.

Nitel ve nicel arastirma boyutuna sahip olan calisma, Izmir Ekonomi
Universitesinde 6grenim géren A2 diizeyi lisans 6grencilerinin  katilimiyla
gerceklesmistir. Calisma, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin  kavramlar1 tiimel
degerlendirme, 6z degerlendirmeyi kapsayan yaratici yazma siireci olusumlarinin
nicel olarak On test ve son test istatistiksel degerlendirilmesini igermektedir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin dlgiilmesi amaciyla yine 6n test ve son test
olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi yazili anlatim 6z degerlendirme 6lgegi
uygulanmistir. Nitel acidan ise, A2 diizeyine uygun olarak gelistirilmis yazili anlatim
calismalari, ALTE onayl Perugia Universitesi CELI 1 A2 diizeyi yazma 06lgegi
kullanilarak 6n test ve son test olarak degerlendirilmistir.

Calismanin nicel sonuglarinin, 6grencilerin yazma siireglerini ve yeterlik
algilarin1 etkin hale getirdigi goriilmiistiir. Nitel sonuglar ise Ogrencilerin A2
diizeyine uygun olarak olusturduklar1 yazili anlatim iiriinlerinde dilsel gelisim
gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi ve dilbilim, Diller i¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni, Avrupa Dil Gelisim Dosyas1, Yaratict Yazma Ogretimi, Tiimel

ve Oz degerlendirme
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The Effect of Creative Writing on :cll)lsigiclrlent and on Writing Skill in Foreign
Language Teaching

This study is presented in this dissertation, aimed at evaluating, A2 level
Writing Ability based on creative writing approach of European Language Portfolio
in Common European Framework, which implies efficient reflections of Linguistics
in foreign language teaching according to the fundamental functions of language.

The study which has traits of quantitative and qualitative research, is carried
out with the partecipation of A2 level graduate students of Izmir University of
Economics. The study contains the quantitative statistical evaluation of pre and post
test in creative writing processes which include the notions of European Language
Portfolio: self assessment and portfolio assessment. With the aim of qualitative
evaluation of the competence perception of A2 level writing ability of learners, A2
level writing ability of the checklist of European Language Portfolio is also applied,
as pre and post test. Written narrative works, which are developed according to A2
level, are evaluated with Perugia University A2 Writing Scale certified by ALTE.

Quantitative results of the study suggest that the writing processes and the
competence perception of learners became effective. Also qualitative results signify

that the learners, after performing their narrative written works in A2 level,

developed their linguistic competence.

Key words:
Foreign Language Teaching and Linguistics, Common FEuropean Framework,
European Language Portfolio, Teaching Creative Writing, Self and Portfolio

Assessment
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Riassunto
L’Effetto della Scrittura Creativa sul Progresso e sull’ Abilita
della Produzione Scritta in Glottodidattica

Questo studio, in questa dissertazione, mira a valutare lo sviluppo dell’abilita
della scrittura al livello A2, basata sull’approccio della scrittura creativa, del
Portfolio Europeo delle Lingue nel Quadro Comune Europeo, che implica 1 riflessi
efficienti della linguistica nella glottodidattica secondo le funzioni fondamentali della
lingua.

Lo studio che ha le caratteristiche di una ricerca quantitativa e qualitativa, si €
effettuato con la partecipazione degli studenti di laurea al livello A2, dell’Universita
di Economia di Izmir. Lo studio contiene la valutazione statistica quantitativa pre e
post test dei processi della scrittura creativa che include le nozioni del Portfolio
Europeo delle Lingue: autovalutazione e valutazione portfolio. Con lo scopo della
valutazione della percezione di competenza dell’abilita della scrittura al livello A2
degli studenti, si ¢ applicato come il pre e post test, il checklist dell’abilita della
scrittura del Portfolio Europeo delle Lingue. 1 lavori narrativi di scrittura, formati
secondo al livello A2, si sono valutati con la griglia dell’abilitd di scrittura
dell’Universita per Stranieri di Perugia, certificata da ALTE.

I risultati quantitativi dello studio suggeriscono che sono diventati efficienti i
processi della scrittura e la percezione di competenza degli studenti. Inoltre, 1 risultati
qualitativi significano che gli studenti, eseguiti i lavori narrativi di scrittura al livello
A2, hanno sviluppato la competenza linguistica.

Parole chiavi:

Glottodidattica e Linguistica, Quadro Comune Europeo, Portfolio Europeo delle

Lingue, L’insegnamento della Scrittura Creativa, Portfolio e Autovalutazione
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