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ONSOz

Dilin temel anlam tretim ve aktarim birimi; ilgin, bildirisim alaninin odak olgusu
sbzce, uUretimi, kullanimi, bkarili kurulumu konular, tzerinde siklhkla duruladesisik
boyutlarda argirmalarin ygunlagtigi bir dilbilimsel alandir.

Bir cok Ulkede, ulusal dillerin gtincel toplumsal sgenda ve gitim/Ggretim
ortamlarinda yetkinglevli ve etkin kullanimi igin de bilimsel ¢camalar yapiimaktadir.

Ulkemizde, uretilmj sozcelerin dilbilgisel, anlambilimsel ¢oziimlemelsrllardir,
yineleyici yontem ve baki acilan ile sdrdurtlmektedir. Bu nedenle, Turkegtimi
Ogretiminde yaanan, sOzce/tumce uretimineskin savlanan sorunlara tam ya da etkin
¢cbzumler dretmek, sorulara yanitlar gelmek amacli ¢cagmalar yapiimasina kgin, yeterli
oldugunu soéylemek gugtdar.

Ruhdilimsel bir olgu olan dil dretimi ya da so6zceetimi zihinsel etkinliklerle
baglayan, suren ve tamamlanan bir surectir. Bu nederilestiimigsin incelenmesi,
¢6zimlenmesi kadar, Uretimin kendisi, strecinimhlesi de bir zorunluluktur.

Anadilini anlama ve anlatma dizlemlerinde kullanb&erisinin gelitirilmesi, dilin
isleyis yasalarina i olarak yidrutilmesi durumunda ghere ulgmada yetkinlik, yeterlilik,
yetenek sglayaca& bilimsel dayanakl bir gercekliktir.

Bu baglamda, temelde ruhdilbilimci Merrill F. Garrett gamdan gelitirilen Tumce
Uretim Modeli ile ile Bock, Levelt gibi dier dilbilimcilerin gelitirdikleri modellerden
yararlanarak olgturulan sdzce uretim @timi yonteminin denenmesi, agarilmasi,
bulgularinin sunulmasi turkgenirgiemi ve 6gretimine katki sglayacal, bu dg@rultuda,
ulusal alanyazina bilgi kataga ilgili kisi ve kurumlara yeni ¢calmalar icin yonelim ve

devingenlik yarataga umulmaktadir.
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BOLUM 1

GIRIS

1.1.TEZIN KONUSU

Bu cal sma, genel olarak alanyazinindasidicedizenli (planh), yinelemeli
bir egitim\0gretim sireciyle gedtirilebilir ve bireyin dildsi evreni, dille anlatma
yetisini yetenge donitirebilme 6zellgi nedeniyle, temel bir dilsel beceri olan s6zce

dretimi (anlatma), edimininin gatirilmesini konu almaktadir.

1.2.TEZIN AMACI

Dil ve beyin iligkisine dayall kuramlardan gglirilen s6zce dretim
modellerine uygun ve onlardan gdlilen egitim-6gretim yontemlerinin anadili
egitimine katkisinin olup olmadinin argtiriimasi amaciyla, g ve temel olarak
Merrill F. Garrett’in, ruhdilbilimsel bulgulara day olarak gektirdigi, bir dilsel
bildirimin dildncesi, dilbilgisi, anlam ve sb6zce zBylerinin tum sdrecini iceren
“Tumce Uretim Modeli” olmak (izere, Kathryn Bock, William Levelt'in
modellerinin, sdzce Uretimiggiminde bir eitim-6gretim yontemine dorgitrilerek
uygulanmasinin, soyuglem donemi bglangici olan ilk@retim 6.sinif @rencilerinin
eksiksiz s6zce Uretimine katkisi olup olmayanea argtirma 6rneklemi Gzerinden
belirlenmesi, bu ¢gagmanin amacini okiurmaktadir.

Arastirmada, yukarida belirtilen genel amagddtusunda gagidaki sorulara

yanit aranmtir.



1. Tamlyeterli bilgi iceren s6zce Uretimi amaclh uyaudn yontem, sozceleri
olusturanicerikselve islevselsdzcuklerin kullaniminda nicel fark yaratmakta
midir?

2. Tamlyeterli bilgi iceren sbzce Uretimi amach uyanuan yontem, sdzcelerin
olusturulmasinda, agarmanin genel amaci paminda, cinsiyetler arasi fark

yaratmakta midir?

1.3. TEZIN ONEMI

Tarkcenin anadili olarak ya da yabanci dil olargKieni ve 6gretimi, bir cok
arastinlimakta, targiimaktadir. Geleneksel ya da bilimsel yontemlerkliabakis
actlari ve dil gitimi ve 6gretimi yaklagimlari, farkli éneriler sunmaktadir.

“Dil 6gretimi dersinin amaclari @oinlukla dort dil yetengine iliskin
etkinliklere gore tanimlanir; bu etkinlikleri nasiitelendirebiliriz? Bu etkinliklerden
beklenen nedir? Acik yanitgienilen dildir. Ancak, bununla tam olarak sdylenmek
istenen nedir? Dilbilgisinde var olan, sentetik Naa birlesen, bir sozlikteki
maddelerin secimini kastedebiliriz. Bu acidan hili dgretmek, dgru timceler
uretmek amaciyla yetenek gglimeyi icerir. Bir dili bilen, o dilde anlamasini,
konuwmasini, okumasini ve tumceler yazmasini bilmektdradazlaeyi nasil bilir?
Yanit: Etkileyici iletsim icin timceleri nasil kullangini/olusturduzunu da bilerek
Yagmur ekinlerin kokinU kurutfugibi timceler dretmek, dil konusunda bilgiyi
acikca gostermektedir. Bu tip tumceleringdo kullanimin drnekleri oldgunu
soyleyebiliriz. Ancak, dgaldir ki, bu yolla gunlik ygamin normal kegullarinda
bilgimizi ortaya koymuyoruz. Genellikle ilgtmsel amaclarimizi gercekl@mek

icin dil dizgesi bilgimizi kullanmamiz gerekmektedSoyle séylemek gerekirse,



genelliklekullanma dili (gundelik) 6rneklerini Uretiriz, dilin soyut sisténi ortaya
koymayiz, ayni zamanda onun anlamli gietisel davrary olarak ayirdina varirz.
Kullanim ve kullanma arasindaki bu ayrim Saussumdangue (dil) ve parole (s6z);
Chomsky’nin eding (competence) ve edim (performancayrimlariyla ilgkilidir.”

(Widdowson; 1979;1-3).

Anadili kavramini genligine ve derinlgine acimlayan Goglalanyazindaki
baks acilarindan da destekgayaraksunlari belirtmektedir: “Cocuklukta yatien
cevrenin dili diye tanimlanir anadili. Buna gore lsi icin soyut bir dil yok,

cevreden grendigi dil, anadili vardir.

Anadili egitiminde amag, anlama ve anlatma becerileri kazamaktir; bu ise
genclere yalnizca kuramsal bilgiler vermekle olmiait. karmasik bir dizgedir. Bu
dizge icinde anlam, en 6nemli ama en Ortifedir. Anlam zihinde sesle, yazi
dedigimiz imlerle canlanabilir. Anlamin canlanabilmesin bata g6z ve kulak
olmak olmak Uzere duyu drgenlerinin yardimi gerelBiz bir anlam bildirmek
istersek, kongma orgenlerimiz (¢ene, dil, dudaklar, girtlak, tekeri) eyleme gecer.
Goraluyor ki dil zihinsel (algt, im, imge, anlamg Wrgenselsiemleri kapsamaktadir.
Bu iki yond, dilin bilgiden ¢ok beceri ol@gunu gdsterir. Beceri yalniz bilmek gk
yapabilmektir de. Dil yalniz bir dizge olsaydi, byabanci dilin kurallarini ve
sozcuklerini yeterince bilen «ler o dili konwabilmesi ve yazabilmesi gerekirdi. Bir
yazlyl hizla okuyup anlamak bir beceridir. dDiéicelerimizi, neden-sonug ilgisiyle
siralayip anlatabilmek bir beceridir. Dilbilgisi tallari bir bilgidir ama bunlarn
sozcuklerin yazimina duraksamadan uygulamak, reoki@l imlerini yerinde
kullanmak birer beceridiringiltere ve Amerika’da anadili dersi, ‘languagesacdil

becerileri) diye adlandirlir” (Ggils 1978:7).



Genel olarak anadili, 6zel olarak da Turkce icircegé olan, dile ve onun
egitim Ogretimine donidk bu bilgiler yaninda sorun odakli Igaimlar da alanin

onemini pekgtirir niteliktedir.

“Turkce Ggretiminde, geleneksel uygulamalar yeringreicilerin anlama ve
anlatma becerilerini uyaran gietim yaklgimlari, yontem ve tekniklerden
yararlaniimalidir. Dinleme, kogma, okuma, yazma becerileri ve dilbilgisi konu
alanina ilgkin davranglar kazandirmaylr amaclayan bigrétimin, d@asina uygun
cesitli yontem, teknik ve @retim anlaylarinin olanaklarindan yararlanilarak
‘butunlestiriimis  bir 6gretme @renme yaklami'na ulgilimalidir. Baka bir
soyleysle, @gretimde, tam grenme, etkin grenme, beyin tabanhgbenme, coklu
zeka, yapilandirmacilik, sugiyyoluyla, buly yoluyla, aratirma yoluyla @renme
gibi kuram ve @retme @renme yaklgimlarindan yararlaniimali,goencilerin dizeyi
ve onlara kazandirilacak davrglarin niteligine uygun olarak soru-yanit, tara,
gosteri, kime ¢aijmasi, beyin firtinasi, oyurfarma, gozlem, inceleme vb. yontem

ve teknikler kullaniimahdir” (Sever, 2006:21).

Yukaridaki yaklaimlardan c¢ikarsanagagibi dilsel tretim; yapi, sire¢ ve
sunumun eytimsel kleyisinin 6zgin dizgesel bir butinuddr. Bu butincikyisin
kavratilmasi ve geitirilmesi surecte yer alan ve surece etki edendhgunun hem

ayri ayri hem de #kileri icinde slemlenmesi, gtimi ve ogretimine bglidir.

“Her Ogretim konusu icin, ¢ocuk bu konuya en acik dururotthigundan
etkisinin en verimli oldgu bir donem vardir. Montessori ve ska esitimciler bu
donemeduyarh dénenmadini vermglerdir.

Cunku @renciyle ilgilenen @retmen l.aciklamy, 2.bilgi vermj, 3.soru

sormy, 4.duzeltmy ve 5.@renciye aciklatmtir. Cocuk kavramlari grenme sireci



icinde bir yetgkinle isbirligi halinde olygmustur. Cocuk timceyi Uretirken, bu kez
bagimsiz olarak bu sbirliginin meyvelerinden yararlanmaktadir. Y&tnin goze
gorinmez bicimde var olan yardimi, ¢gadbu tir problemleri giindelik sorunlardan

daha erken ¢6zmesini olanakli kilmaktadir.” (Vydgts1998:152-154)

Yukarida somutlanan sdrecin dizgesel ve soyut apimési, sonsuz ve
sinirsiz cgitlilikte anlami, timcesel yapi icinde Uretilip, Z&@lemlenmesi ise sinirli

ve sonlu bir durum gami ve bir dizge ile gercekiebilmektedir.

“Dizge ise, bilimsel bir batun, belli bir sonucaraeak ya da bir buttn elde
etmek icin bir araya gelmi birbirine ba&l parcalardan okan duzenli bir
topluluktur. Bu, Oyle bir topluluktur ki, parcalarn arasinda uyumlu bir planti
vardir. Duzenli olmay gerektiren ve i¢ icesileri iceren boyle bilimsel bir batdn,
matematikteki ‘...parcalarinin toplamingite.” olan butin dgildir. Bilimsel bir
batin, parcalarinin toplamindan daha buyuktar. @mdyle bir bitin, en kiguk
biriminden en bilyuk yapisina glo siralanmayi gerektiren bir diizeni kapsar, ayni
zamanda bu duzenlengni parcalarin arasindaki siki siileri de icerir.”

(Eldemir,1980:130-131)

So6zi edilen, parcalararasi sikskiler, alanyazinda, dilbilimsel yaldamlarla
dilin anlasilmasi, dilin gitimi, 6gretimi ve bir bitin olarak dilin yorumlanmasinda,

dilbilgisi olgusunu odga alarak betimlenmektedir.

“Bili ssel goranamuayle dilbilgisi, dilin insan zihnindekglemlenkini ve
konwucu-dinleyicinin dile ilgkin (sezgisel) bilgisini icerir. Bu bilgi, @er iki
gorinim dizeyine bisel kaynak olgturur. Yani, dil ile ilgili tim calsmalara veri
sazlar. Ote yandan, acgiklama nesnesi dil olan tumgsmpaliar icin de biksel bir

amactir. Yani, aciklamak istenendir. Dilbilgisinkuramsal gorinimda, dile ait



bilginin yeniden yapilandirgi ile iceriklenir ve dilbilgisi modelleri ile vark
gosterir. Bir dilbilgisi modeli, dile ait bilgiyi @m en yalin ve timu kapsayici bicimde
sunmay! yani psikolojik gerceklik gamayl hedefleyiyle, hem de uygulamalari
temellendirebiliyle dile ait bilgi ile dile ait gercekkmleri uzlastinr. Oyleyse
modeller bu ac¢idamracg oluslariyla 6ne cikar. Her model kendini onarmak ya da
gengletmek Uzere dile ait bilgiyi bgsel amag¢ olarak kullanacaktir. Bgleim,
dilbilgisi modellerinin ¢gitlenmesini ya da yeniden iceriklendiriimesini skidiar.
Dilbilgisinin goriniam dizlemleri, soyuttan (Bgiel) somuta (kuramsal) ve daha
somuta (uygulayimsal) aktarilan bir hiyesiarsergiler. Daha somut olarak
nitelendirdgimiz uygulayimsal gériinim, dile ait gerceditelerle iliskilenecektir”

(Ergencg vd. 1999:25-27).

Calismanin 6nemini pekitiren, deisik boyutlaryla katki sunan yukaridaki
goris, Oneri, kuram, programggim-ogretim yaklgimlari yaninda, ¢caimanin katki

sunacg! varsayilan anadili@timinde suregelen sorunlar da ¢ozum beklemektedir.

Ergen¢ (2004:12-15), yapilan gimama sonuglarini dgrlendirerek su
bilgileri vermektedir: “12 bglk altinda toplanan yanlar icinde en sik
karsilasilanlar, timce @elerinin eksik kullanimi ve dizim yagly timce @&eleri
arasindaki uyumsuzluk, yaglek secimi, tamlama bozukluklari, yazim yaslain ve
konwuldugu gibi yazma gilimidir. ilkogretim sirecinde, bir 6lglide fgbriyle
kargilanabilecek bu 0Ozensizlik ve bilgisizlik gercektedisinduricudur ve
Universiteye kadar olang#im doneminde @rencilere yetercince anadili bilinci
asllanmamg, gerekli bilgi aktariminin yapiimamoldugunun da bir gostergesidir. “

Sever (2006;17) ise Turkcez@timi ile ilgili gerceklatirilen bir argtirma

sonugclarina, grenci, @retmen ve uzman gdggiérine yansiyan sorunlari 6zetlesi:



“Dilsel becerilerin geltiriimesinde batinsellik anlaynin  ygama
geciriimemesi,

Tarkce @retiminin bir bilgi dersi gibi algilanmasi; géetimde metinden
kopuk, kuramsal ve soyut dil glirmalari yapilmasi,

Dil becerileri kazandirilmasi surecindgréncilerin dil gelsim dizeyinin ve
yetistigi toplumsal ¢evrenin gézéninde bulundurulmamasi,

Turkce @retiminde yalnizca ders kitabinaghakalinmasi, @retim ortaminin
degisik uyaranlarla zenginktiriimemesi,

Ogretimde, genellikle, gretici (didaktik) metinlere yer verilmesi, dersin
duyarlik kazandirma boyutuna yeterince yer verilragim
konusu ile yakindan ilgili @gidaki bilgileri vermektedir: “@renciler yaadiklari,
gordukleri olaylari, dg§linduklerini yazmaya yeterince glrilmamslardir. Bu deney
eksikliginden dolayi: (...) Tumce kurmada yetersizdirler. Tégler dgru ad
durumlarinda kullaniimangiolur. Timcenin kapsami tutarsiz olabilir. g@ncilerde
yazma istgi uyandirma bgikli bélimde belirttikleri isesunlardir: ‘Ogrencinin
disinmesine yardim edilmelidir. (...) @retmen; iyi yazabilmesi amaciyla
ogrencinin diguncesini durulgtirmal; dgruyu ve gercg secgmesine, bir sonuca
varmasina yardim etmelidir.” (@ds, 246). Tumce atirmalari balikli bolimde ise
sunlari 6nermektedir: “@etmen bir olayl, bir duyguyu anlatma gibi bir konu
alacaktir ve yaptiraga alistirma, bu konuyu anlatabilmek icin timceler kurdakm
olacaktir. Tumce atirmalarina belkisu distiince ile de kar cikilacaktir.: ‘Bize
gelen @rencilerin en kucukleri bile ilkokul grenimi gormglerdir. Distincelerini

tumcelerle anlatmaya amis olmalar gerekir.” Evet, ama bu gdanliklari yeterli



dezildir. Ogrencilerin yazi yazmalari geregtizaman duraksamalari ve yazmada
basarisizliklart bu yetersizliklerini go6sterir.”(@Gbds, 247). Ceitli 6rneklerle
acimlamasini surdiren @ids, “BUtin timceler Uzerinde, amaca gore anlami
yeterince anlatip anlatmag bakimindan durulup destirmeler, eklemeler
yapilabilir” énerisini getirmektedir (Gogil 249) “Turkiye'de her dizeydekiggim
kurumundaki Turk Dili derslerinde genelde godzardilen dilbilimsel kavram ve
olgulari sdyle siralayabiliriz. Herseyden 6nce, Turk dili @iminde geleneksel,
kuralci bir yaklaim izlenmekte, dilbilgisi kurallari kati bicimde nienekte, iletsim
becerilerinin kazandiriimasina yonelik bir uygularganelde goérilmemektedir.”
(Konig, 2003;112). Dilbilimcilerin de, temel yoneli olmamasina kam, anadili
Ogretiminde vyararlanilabilecek cainalara katki sgamalari silrecte wanan
sorunlara ¢6zim Uretmede dilsel gergekidayanmayi ggayacaktir. “Dilbilimciden
beklenen birsey de bir dildeki, bir anadili kullanicisinin selegiyle acikca
algilayamayaaa, ‘gercekleri’ kafetmesidir. Bu, bir dil, dilbilgisi yoluyla nasil
aciklanir, dger bir deysle, sozcuklerle ilgili olarak nasil agiklanir sauohin

yanitlarini icerir (Corder, 1987;174-175).

Tarkge @retimin genel ve tumel olarak sinagdi Gniversite girg
sinavlarindaki Turkce sorularini sdzcuk, timce,ageaf diizeyinde derlendiren
Imer ve Uzun (1989:35), Turkcegr@timi icerigi ve bicimi ile Universitesi gii
sinavindaki sorular arasindaki sHiyi-ili skisizligi soyle belirtmektedirler:
"Goruldiugli kadariyla US’'nda ortadetim suresince edinilen bilgilerin ne 6lglde
O0zumsenmy oldugu denetlenmekte, derlendiriimektedir. Bir bgka deyile, bu

sinavlar yapilan gretime dayandiriimaktadir. Oysa Turkge sorularl ylpilan



Ogretim arasinda herhangi bir @anti bulunmamaktadir. Daha glasu @renciler

ogrenimini gérmedikleri bir dersten sinava girmekittsi”

Sozle dilen sorunlara ¢ozum dretmek icin butuyakdasimlarla sorunlari

saptamay! 6neren Blean (1988 :427-433) yapitinganlari belirtmektedir:

“Turkceyi bilmiyor” gibi genel ve timel yargilardakacinarak, kimlerin
hangi noktalarda aksadiklarini ayri ayri belirtmgkrekmektedir. Bunun icin
yapilacak ilksey, Ulke capinda, yurutilecek bir girama sonunda, @encilerin hangi
noktalarda aksadiklarini saptamak olmalidir.) (Iste boyle bir goriten yola
cikilarak, tim yanglhiklar derlenip, daha sonra dbeklere ayrilabilirn€kse, yazim
bozukluklari, timce diilklUkleri, s6zcuk kastirmalari, anlam kaydirmalari vb.
Bunun gibi bir “hedef kiictltme” sonunda, yalnizaa yanlglik noktalarina yonelik
‘onarimsal’ calgmalar yapilarak, bunlarin giderilmesi 6ngorilebilir..) iste bu
yuzden, Turkce ile ilgili olarak ilkin bir yaghklar argtirmasi yapiimasi, éncelikle
ele alinmasi gereken bir konudur. Boylelikle higitke yanlslik yaptirmama ilege

baslanip da, daha sonra etkili anlatim yollarinin geetimine gegilebilir.”

Aksan (2000:155-160), Turkiye Turkcesinde, olumgetismeleri 6nlemek
icin nelerin yapilmasi gerekini ve yapilmamasi durumunda nelerle

karsilasilabilecesini belirtirken 6zetlesunlardan sézetmektedir:
« Ogretmenler iyi yetitiriimelidir.

* Okullarimizda, yillara boltinerek iyi dizenlergnhiir dilbilgisi egitiminin
yani sira sozli ve yazili anlatim yetgmen gelistiriimesine yonelik etkinliklere

agirhk verilmelidir.
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* Anadillerinin anlatim bicimlerini, s6zvagini yakindan tanimalarini

salayacak nitelikli yayinlara ukmalidirlar.
Bunlar ve benzerleri yapilmazsa,

» Turkce eitim ve @gretimi yetersiz kalacak, anadiline yeterince egemen
olmayan, so6zli ve yazili anlatimda eksiklikleri @én, anlatim kaliplarini ve

Tarkcenin sézvargini gerektgi kadar tanimayan yeni kaklar yetgecektir.

o Turkiye Turkcesine 6zgu bircok anlatim bigcimininnyasira pek cok

deyim unutulacak, bunlarin yerine yabanci dillergewrilme olanlar yerkecektir.
» Turkce yabancikacak, bozulacaktir.

Uzun (2006:693-695) metinderme sorunlarini ele algh calsmasinda
sunlara garet etmektedir: “Pek cokgéencinin sergiledii ‘yazma guclukleri’ ele
alacaklari konuya yonelik artalan bilgisi (backgnduknowledge) ve diinya bilgisi
(world knowledge) yetersiglinden kaynaklanmaktadir. Ote yandan, yazma
gucliklerinin dikkate dger bir bolumu de grencilerin, dgrudan ‘yazma’ ediminin
kendisine yonelik bilgiler acisindan yetersizsoiule ilintilidir.”(...) “Birey, yazma
surecinde hem yazi icgmi hem de okurunu dikkate almak; yazinin boltnmiri
batincul duzenlegini planlamak, uygun sézcukleri secerek timce Uestmbu
tumcelere metin icinde sotzce ggeleri kazandirarak kullanmak, yazma sirasinda
kullanilan ceitli 6lcutleri degerlendirmek ve yazma gudulemesi ile #ié korumak

zorundadir.”

Tldrkcenin  @itim  ve  @Ggretiminde  yaanan  sorunlara  dondk
kurumsal/orgutselfgtsel sorumlularin yapmasi gerekenleri amaclariilkeleriyle

beliten Sever (2002:193), “Turkcegr@timinde, @&retmenin yaraticig, dili
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kullanma becerisi, dil bilinci, dil duyagi gibi yeterlilikleriyle model olgu,
Ogretiminin amacina ukmasinda belirleyici bir etmendir. Yalin bir soylggi
ogrencilere anlama (dinleme-okuma) ve anlatma (koratyazma) becerileri
kazandirmakla yukimlu birgdetimin verimi icin en blyuk sorumlulukgéetmenlere
ve Ggretmen yettiren kurumlara dgmektedir” dnerileri ile belirtilen biling, duyarhk
ve verim icin gereken en 6nemli etken, sorunlaradgagelsime donuk bilimsel
calismalara dayall 6rnekceler, yontemler, bilgiler suktma

Yukarida aktarilan dil, anadili ve anadifiiemi/ogretimi ile ilgili gorUsler ve
anadili gitiminin 6zel amaclari dgrultusunda, timuyle anlaksal bir stire¢ olan dilin
dretimi ve kullanimi, stirece uygun, ruhdilbilimseietindilbilimsel bulgu, model ve
yontemlere dayali bir gim/6gretim sireciyle glemlenmesini (gitimi ve 6gretimi
yapilmasini) amaclayan bu tez galasi, bu boyutuyla, belirli élcide alanla ilgili
bosluk dolduracgl; belirtilen tirdeki sorunlarin ¢dézimine yo6nelidamaklar
sunacgl; sonuclarinin ise alana 6zgun bir katki ve dnagitimi ve 6gretimi
surecinde yer alan programcgréticilere kuramsal, kavramsal, yontemsel bilgi ve
alan bilgisi sglayacai; ayni d@rultuda yapiimasi olasi canalara dasik tutaca

umulmaktadir.

1.4.YONTEM

Bu boélimde, ardirmanin modeli, aguirmanin cakma grubu, sayitlilar,
sinirhliklar, veri toplama araglari, kavramsal gare ve tanimlara gkin bilgiler

verilmis, aciklamalar yapilmgtir.
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1.4.1. Arastirmanin Modeli

Calsmada, gercek deneme deseni olarak adlandigt#est- sontest kontrol
gruplu deneysel dese(OKSD) kullaniimstir. iki kontrol ve iki deney grubu
uzerinde surdurilen cainadabagimsiz dgiskenn Mill Garrettin Timce Uretim
Modeli’'nden aratirmaci tarafindan galirilen, S6zce Uretimi @etimi Yontemi;
bagimli desiskenise, calgmanin drneklemini okiuran @rencilerin (deneklerin) eyi
duzeyleridir.

“OKSD’de, bir iliski desenidir ve katilimcilar, deneyssleimden 6nce ve
sonra bgimh deziskenle ilgili olarak iki kez olculurler. OKSD'ni kexza deney ve
kontrol gruplarina yansiz (random) olarak atananne@lerin deneysel
manipuilasyondan (X) once ve sonra  Olc@dlu desen olarak
tanimlanmaktadir.”(Buyukoztirk, 2001;21-22)

Bu desen igin (Karasar, 1994:979unlari belirtmektedir: “Gergcek deneme
modelleri, bilimsel dgerleri en yiksek deneme modelleridir.

Gergcek deneme modellerinin ortak 6zellikleri, bardg¢ok grup kullaniimasi
ve gruplarin yansiz atama (6rnekleme) ilestltulmasidir. Boylece, her gtamada
en az bir deney bir de kontrol grubu bulunur. Bunfateki kontrol dgiskenleri
acisindan ‘gtlenmis’ sayilir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modeDntest-sontest kontrol gruplu modelde,
yansiz atama ile ofturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kioit
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deneycési ve deney sonrasi Olgcmeler
yapilir. Modelde Ontestlerin bulunmasi, gruplarirendy 0Oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve sontest sonuclarirunabgére dizeltimesine yardim

eder”
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Kaptan (1995:84-85) ise bu modelekin olarak, belirli amagclar icin daha
oncesekillenmis olan gruplar Gzerinde yapifgindan, bu modelde secme olmadi
belirtmektedir. “Orngin, okullarda @renciler okul kgullarina ve yonetimine uygun
olarak gruplandiriinyi sinif ve subelere ayrilmgtir. Bu model, bize, daha 6nce
olusmus gruplarin aynen alingini; ancak sans yoluyla (random, yazi-tura)
bunlardan bir tanesinin deney grubu, 6tekinin detia grubu olarak atangini; ic
gecerliligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme wvacagibi kaynaklardan
gelen hatalar ya da etkiler oldukca kontrol edllaektedir. Clnkd, bu dgskenlerin

deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni olacakder.

OSKD’de sembollerlgdyle gosterilmektedir:

Gruplar Ontest Deney Sontest
Gbop R (o2} X O3
Gk R O O,

dir. (Buyukoztirk,2001:23)

Sekil 1. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen

1.4.2. Sayithlar

1. Calsmada yer alan ilkgretim 6. sinif @rencilerinin ayni evrenden

geldikleri ve benzer 6zelliklere sahip olduklarrsayiimstir.

2. Calsmada yer alan ilkgretim 6.sinif @rencilerinin s6zce Uretiminde

benzer artalan bilgisine sahip olduklari varsaytmi
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1.4.3. Kavramsal Cerceve/Tanimlar

Dil, kullanim stirecinde surekli ve yeniden Uretilein insan etkinigidir. Bu
etkinlik, insanin temel 6zellikleri olan toplumsaftuhsal, fizyolojik, bireysel
boyutlariyla ilski icinde gerceklgtiriimektedir. Bu nedenle, dil Uretimi psikososya

biyofiziksel, bireysel alanlarinsgiidimui stireci sonunda elr.

Dil  egitimi/6gretiminin  bilimsel temeller Uzerinden yuratilmesi,
egitimbiliminin yani sira, 6zellikle dilbilimin bulglarindan yararlaniimasini gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle, bu gahanin amag¢ bélimunde belirtilenlere uygun olarak,
gelistiriimek istenen, sbzce uretimig@imi amacli yontem, bilimsel bir modeli

dayanak almaktadir.

Amaca uygun olarak yapilan alanyazin taramasi sows dil Gretim
surecine ilskin argtirmalari, bulgularn ve geliirdigi modeli ile taninan, anilan, bu
model temel alinarak farkli dillerde atamalara kaynaklik eden Garrett’in Tumce

Uretim Modeli olarak adlandirilanGarrett Modeli, calsmamin temel dayagedir.

Adi gecen model,ileti duzeyi, flev dizeyi, konum dizegimak lUzere, her
biri farkh alanlari temsil eden Uglém dizeyini ve bu dizeylerde so@vreyi
icermektedir. Kuramsal ¢ercevede ayrintisiyla agnah modeli Garrett (1988: 8-12)
asagidaki gibi aciklamaktadirileti diizeyi, verilmek istenen anlamin niteliklerini
islev duizeyi, s6zluksel siralamadan secilen ve simnd gorevi Ustlenen sozliksel
kavramlari iceinde barindir ve bunlar goérevsel yapinin icindekgirb-sinif-
belirlilik bosluklari olarak tanimlanirlar. Konum diizeyi ise sbsisel olarak acgikca
belirtiimis, geri kazandiriingi ve yerleri hiyeragik bicimde dizenlenrgi yapinin

parcalari olan s6zcuk bigimlerini icerir
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Turkce'de ‘Ornekce’ olarak adlandirilan model kawracaitli alanlardaki
gerceklgin ya da bu gercelde iliskin yorumun, d&lncenin bicimsel, imsel
betimlemesidir. Ornekge (model) bu anlamiyla kagkaolan gergekgin,
yalinlastiriimasi c¢abasidir. Kavranmasi guc olanin, kawami@gini saslamak icin
ek bir bicimlemedir; gerceklin timiyle yansitilmasini geyamayacg icin,
gercee iliskin, 6zcl bir agimlama ¢abasidir denebilir.

“Bir model bir sistem gibi dilin bir parcasi gigdir; ama o belli bir kuramsal,
bilimsel yapiy! temsil eder. Bir model ve onun dgnkalari arasindaki ksitikli ili ski
karmaglk ve caitlidir. Model soyut bir yapidir; aciklama ise bikesinlik
olusturmaktir. Dilbilimde bu, gercek dilsel nesnelenmodelin terimlerinin yerine
koyulmasi anlamina gelir.” (Revzin, 1966:4)

Garrett (1980, 2002) dil Gretiminin, yuksek dizewdnls yapmamaya 6zen
gosterilerek bgarilmaya cakilan karmaik bir is oldugunu belirtmektedir. Bu tretim
surecinde, gercek zaman sireclerinde Uretilen gtoalarin yank ¢coziimlemelerinin
insan yeteng@nin bir bicimi olan, Uretken akici, tutarli/agilr, soylem Uretmesi
icin zengin bir bilgi kayng sasladigini belirtmektedir. Garrett, modelini, bu hata
cozimlemeleri icin kullanmgive dil Gretim eylemi Uzerinden, zihinsel suregieboir
yansimasini belirleyerek modeli ¢turdusunu ileri sirmigttir. Bu model tzerinden
de, [normal dil Gretim/kullanimini modeli], dil/kagma yanlglarinin ne oldgunu ve
bu vyanlglarin ¢6zimlemesinin de bize dil Uretim sirecinéskih bilgiler
verebilecgini vurgulamstir.

Calismada, s6zU edilen model tzerinden, eksiksiz soreenii becerisinin

gelistiriimesi icin Uretilen yontem denengtir.
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1.4.3.1. Tanimlar

Tumce (ing.sentence) . Komma parcalari icinde (adlar, eylemler,
adillar) dilbilgisel dizenlemenin en biyuk birimie vislev olarak adlandirilan
dilbilgisel siniflama -so6zcuk, s6zGhe timcecik (Richard vd., 1985:255). S6zun
esbagimli bircok yukleme bgi s6zcenin dilbilgisel dizimi (Vardar, 2002; @i,
1998:132) Tumce, so6zcelem durumunaglbadegildir, dogrudan dilbilgisini
ilgilendirir. Onemli olan dilin s6zdizimi kurallama uygun timceler Uretmektir.

(Kiran, 2001:204).

Sozce(ing.utterence) . “Birinin bir bgasina yonelik, dnce veya
sonra bir kongma bglatmasi. Bir sdzce, bir s6zcuk, bir timce ya daldnr cok
tumce icgerebilir “(Richard vd., 1985:255). “Bir kagucunun uretgi, iki susku
arasinda yer alan, bir sdylemin (metnin) edim alg@r eding¢ olgusu olan timceye
kargit bir kavram. Bir dglince ve duygunun s6z durumuna geglnmigimi.”
(GOgiis,1998:121). Uretici  dilbilgisi s6zceyi, bir edim gusu bigiminde
yorumlayarak eding olgusu sagdtimceye kant bir kavram olarak ele alir; kimi
dilbilimcilerse sOzceyi timce ya da birbirini izly timceler dizisi olarak gorur”
(Vardar,2002:181). Sozce, hgeeyden o6nce somuttur, belli bir s6zcelem durumu
icinde biri tarafindan gercekten soylegnga da yazilmy olmalidir. Belli bir yerde,
belli bir zamanda, belli bir ki tarafindan sdylenen ya da yazilan dilsel olgudur.

durumda so6zce tektir (Kiran, 2001:204).
Sozcelem(ing. Enunciation) : Sozce Uretme edimi. Bireyin, caberi
belirli bir baglam ve durum icinde gercekkemesi (Vardar, 2002:181). Belli bir

baglam ve durum icinde bir s6zce Uretme edimi, s6zdgaedim ise dilin birey
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tarafindan kullaniminin somut sonucu olarak dilerggklemesidir. (...) Kongan
O0znenin, Uretfi sb6zcelerde zaman ve uzamin farkli noktalarindayar ciksl.
(Kiran,2001:176,179). Sozcelem, bireysel bir kullanedimiyle dilin kleyise

gecirilmesidir (Benveniste, 1995:139).

Sozce uretimi(ing. Production of utterance) letinin  s6z  oncesi
tasarlanip, tumce dizeyinin gturulmasi ile stiren ve sdzceleme dizeyiyle sona ere

dilsel etkinlik (Haris, 1986:207;Garret, 1980:14364

Sozdizim (ing.syntaks) : Tumcelerin bicimlenmesi ve yonetilmdski
kurallar ve bicimbirimlerin tiimce Uretmek icin legimlerinin birimi. Uretici
donisumsel dilbilgisinde, sdzdizimsel bigienin ¢ temel parcasi vardir. Tumcelere
ili skin olgularin, timce dizeyinde dilsel birimler areka kurulan bgntilarin tima.

Tumceyi inceleyen dal (Richard vd., 1985:285; Var@a02;182).

Baglam (ing.context) : Bir dil birimini ¢evreleyen ondan @&nga
da sonra gelen, bir cok durumda s6z konusu birikillegen, onun anlamini, gerini
belirleyen birim ya da birimler batind. Belirli biimcecik, s6zok#, uzun bir sbzce
ya da bir metinde anlamin sozcik ya da daha buyiiknlbr dizeyinde

cbzimlenmesine katki ayan 6zellik (Richard vd., 1985:62;Vardar, 2003;31

Metin (betik-text) : Yazili ya da sozlu dilin bir parcasiBir
metin onun yapisi veslevi ile belirli baks acgisindan dgerlendirilir; ders, gitim,
olusturma, slem gibi. Bir metni tam olarak anlamak, onurglaansal gonderimlerini
bilmeden olanaksizdir (Richard vd., 1985:292). iliblimde, inceleme konusu olan
duzlemlerdeki s6zceler batind. 2. Kimi kuramlarBlade Saussure’iin s6zi ya da
sdylem; kongucunun edimli kildgl dil. Bu balamda, dilsel dretim sureci olarak

sOzceleme olgusuyla kallasilir (Vardar:2002;38).
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Tumleyen (ing.circumstanitial element) Bansal  dilbilgisinde,
eylemin belirttgi olusla ilgili zaman, yer, keul, neden, belirte¢ ya da belirteg
nitelikli birim ya da birimler butiint. Tamleyenlerisayisi belirsizdir, kullanimlari

zorunlu dgildir (Vardar, 2002;200).

Yayilim (ing.expansion) :  Tumceye eklepoide varolan @elerin
islev ve bantilarini deistirmeyen @e. Orngin, adin nitelgini belirten ya da
belirleyen sdzcik olan sifatlar, “ad diziminin zolu nitelik tggimayan bir 6gesidir
bu nedenle yayilim nitai tasimaktadir.” “Cocuklar uyuyor” timcesine katilabiéc
okuldaki ve yatakhanedpokuldaki cocuklar yatakhanede uyuyatizimleri birer

yayihmdir (Vardar, 2002:221).

icerik sozcukleri (ing. content/open-word) : Bidnce, durum,
eylem, nitelik bildiren, sdzliksel anlamlari olaralniz kullanilabilen sdzcuiklerdir.
Temel olarak, adlar, eylemler, 6nadlar, adillarrilgesdzcikleri grubuna girer.
(Richard  vd., 1985:61). Dile surekli yeni so6zciikleklenme gereksinimi
dogmasindan o6turd, sinirsiz sayida (belli bir sayisiagan) olan adlar, eylemler,
Onadlar ve bazi belirteclerle sd6zcenin anlaminiadgbk taiyan bigimbirimler

(Harris, 1986:218-221).

Islev sozcikleri {ng.function/closed-word) : Anlamlari icerik
sozcuklerine gore kucik, dar olan (bu nedenle Idik®l anlamlar icinde
degerlendirilen) temelde timcelerdeki dilbilgisel skileri saslayan sdzciklerdir.
(Richard vd., 1985:61). Dilin dilbilgiseklevli birimleri; yardimci eylemler, ilgecler,
baglaclar, tanimhklar bu gruba girerler (Alario ve I@m, 2004;787; Harris,
1986:218-221). Tek Riarina anlamlari yoktur. Ama bu s6zcukler olmadarddzru

bir s6zce Uretilemez.
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1.4.4. Sinirlihklar
Bu aratirma;

1. Amaglar yoninden,

a. 2006-2007 @gretim yih birinci doneminde uygulanacak Turkce

dersi oruntisiu icinde yer alan anlatma/yazma edimbir alt
bileseni olan yazil sézce Uretimiyle,

b. Tiarkce @@retimi programi cercevesinde kurama dayall olarak

“duyulardan hareketle” ve yaraticl/ “yorumlayaratzyna”/sdzce
Uretme becerisiyle,

c. Turkce @retimi programi cercevesinde kurama dayali olarak

yalnizca gérme duyusundan hareketle s6zce Uretnerisiyle,

2. Denekler yoniunden,

a. Kocaeli ili, Golcuk Ilgesi’'nde Milli Egitim Bakanlgi'na bal,
Donanmailkdgretim Okulu, 6. sinif ikisube ve gur Mumcu
IIk6gretim Okulu, 6.sinif iksube (toplam 4ube; 98 @renci) ile,

3. Eitim durumu bakimindan; deney gruplarina iki deesats icinde
planlanip uygulanmasiyla sinirli tutulgtur.
4. Olcme araci olarak, diizeye uygun 15 resim aglasisecilen 5 resim ile

sinirh tutulmutur.
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1.4.5. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aratirma, Kocaeliili, Golcuk ilcesi, D&irmendere Beldesi’ndeki
Milli E gitim Bakanlgi'na bagl, iki ilkogretim okulunda, 2006-2007stetim
yili birinci doneminin bglangicinda, ilk@retim 6. sinif, her okulda ikiube
olmak Uzere, 4ube Uzerinde gercekilerilmi stir.

Arastirma, 6.sinifa devam edergréncilerin olgturdugu dort ayri
subede gercekdgrildi ginden, deney ve kontrol gruplarinagréncilerin
atanmasinda fiziksel bir kontrol (isigik, zeka, genel yetenek gibi)
sglanamamgtir.  Bununla birlikte, argtirmanin  yarataldgd  okul
yonetimlerince belirtilen, okullarda bulunan 6.&mitim subelerden, ilger
sube rastlantisal yolla deney ve kontrol grubu ddr@lirlenmitir.

Gruplarin denk@ini sinamak icin 6ntest oncesi, 5. sinif Turkcesder
gecme notlari Hiskili Orneklemler icin T-Testi” ile kanlastirlmistir.

Arastirma, 2006-2007 @tim dgretim yili birinci yarisinin bganda be
haftada gercekigirilmistir. Ontest ile argirmacinin gelitirdigi yonteme
gore dersglenmesi arasinda bir hafta; degenme streci ile sontest arasinda

ise 3 haftalik stre kullanilstir.

1.4.6. Veri Toplama Araglari
Calismada belirlenen sorularin yanitlanmasinda kullanvkiler;
Ogrencilerin dizeylerine uygun 5 resmirgréncilere 60 saniye sire ile
gosterilmesi sonucunda; giencilerin  gordukleri resimlere bakarak yazih dile

aktardiklari sozcelerin gerlendiriimesinden elde edilgtir. Uygulanan o6lgcme
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araclarinin hazirlanmasi, ggitilmesi ve uygulanmasi icin yapilagiemler sirasiyla
sunlardir:

Oncelikle, 6.sinif grencilerinin Turkge @retim programinin duyulardan
hareketle yorumlamaya dayali yaratici yazma bdoperigonelik hedeflerin neleri
icerdigi, kazanimlarin gretim programinda nasil ele aligdincelenmstir.

Belirlenen grup @rencilerinin sdzce Uretim

becerilerine skiin baar

dizeylerini sinamak Uzere kullanilacak resimler ¢rfi@ araci) ilginclik,

kavranabilirlik/kavramsal duzeye uygunluk bakimmdalilbilim, egitimbilim,
Tarkce eitimi ve oOgretimi uzmanlarinin ve ilkgretim @&retmenlerinin gorgl
dogrultusunda 15 resim icinden secikterdir. Olcme araci olan resimler, gaha
grubunu olgturan 6.sinif grencilerin bir dnceki siniflari olan 4. ve 5.siarfttoplam
10 @erenci Gzerinde kavranabilirlik/ kavramsal diuzeygunluk olarak sinanrstr.
Olgegin giivenirlik analizi sonucunda alfa gkei ,67 olarak bulunmytur.

Tablo 1.1

Uzman GorUsleri Arasindaki Korelasyon Sonugclari

Uzman 1l | Uzman 2 | Uzman 3 | Uzman 4
Correlation
Uzman 1 Coefficient 1
Sig. (2-tailed) .
N 5
Correlation -
Uzman 2 Coefficient ,968 1
Sig. (2-tailed) ,007 .
N 5 5
Uzmang| Gorrelation | geae | g75 1
Coefficient
Sig. (2-tailed) ,007 ,052 )
N 5 5 5
Uzman 4| Correlation 612 395 791 1
Coefficient
Sig. (2-tailed) 272 ,510 11 .
N 5 5 5 5

** Correlation is significant at the 0.01 level {@led).
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Tablo 1.1.’e gbére, Uzman gdatari arasindaki tutarlik ikisi (korelasyon)
sonugclarl incelendinde Uzman 1 ile Uzman 2 ve Uzman 1 ile Uzman 3’ {n
gortsleri ile (p< 0.01). Uzman 3 ile Uzman 2 ve Uzmaie3Uzman 4’Gn gorgleri

arasinda yuksek dizeyde olumlu bigklig6zlenmitir.

1.4.6.1.Veri Toplama Aracinda Resim Kullanma Gerekeleri

Dil dretimine dayal ardirmalarda, argirmacilar 6zetle, sagida belirtilen
gerekcelerle, 6zellikle deneysel gatalarda, Ureticilerin (deneklerin) kendi sézcuk
bulgulamalarina dayandirilmasi, so6zce Uretiminderaldeya, kisitlamaya,
sinirlandirmaya, zaman yitimine neden ofang dgaclama dil Gretimine de uzak
kalacaini ileri sirmilerdir. Ayrica, resim betimlemenin, gaclama, tek bana
yardimsiz, dilsiz, 6rneksiz Uretim @amasi nedeniyle dil Gretimine daha uygun
olacaini belirtmglerdir. (Altman ve Kemper; 2006;328; Harris, 1988207)

Diger yandan, resimlerin, dyian olmasi, algida sureklilik ve algida kavrama
kolaylig! ileri surtlerek, timce Uretim sureci, dil Ureitnle hata ¢oztumlemeleri,
tumce Uretim slrecine pla s6zce Uretimi ya da timce Uretim sireci iginde glan
¢ssitli dizey argtirmalarinda ¢gunlukla resimlerin betimlenmesi, adlandiriimasi,
tanimlanmasi, yorumlanmasi Uzerine yurutitati(Bock, 1987, 1990,1995; Garret,
1988, 2002; Altman ve Kemper, 2006; Hermens vd226{arris, 1986).

Ayrica calgmanin kuramsal temelini ve modelini gluran, Garrett Modeli
ve bu modele dayali camalar ile 2. bolumdeilgili arastirmalar baligi altinda
aktarilan, cakbmalarda da siralanan gerekgelerle resim kullagtim{Bock, 1990;

Garrett, 1980,1982; Harris 1986; Hermens, Levebky®&t,2002).
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1.4.7. Verilerin Toplanmasi / Coziimleme Oncesi Siige

Elde edilen veriler, s6zce uUretiminde bilgi birimle(icerik ve klev
sozcukleri), her @renci tarafindan Uretilgi 5 timcede sayilmgive bilgisayar
ortamina, exel programina aktarigtm. Bilgisayar /exel ortamindaki veriler, SPSS
ortamina aktarilmaya hazir duruma getiriftini Onteste girip, sonteste girmeyen ya
da sonteste girip dnteste girmeyegrdncilerin verileri ile timce dizeninde ya da
dilsel dizgu ile Uretim gerceklimeyen @renci verileri dgerlendirme dyi
tutulmustur.

Veriler exel ortamina aktarilirken, kizri@nciler 6nce, erkekgenciler sonra
siralanarak, cinsiyete dayali ¢6zimleme icin hdanuma getirilmgtir. Erkekler E,
kizlar K olarak adlandiriingtir.

Birinci puanlamadan sonra, ¢ka bir puanlama daha vyaptirilarak, iki
puanlama arasindaki tutarlilik skisi (korelasyon) ctzimlemesine hazir duruma
getirilmistir.

Yukarida belirtilen exel programina aktarilan \arilekler bolimiinde

sunulmuytur.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde, so6zce uretiminin gkilendigi ruhdilbilim, metindilbilim
baglaminda dil/s6zce/metin Uretimine skin alanyazindaki kuramsal ve kilgisal
incelemelerden stzedilerek gahanin kuramsal dayanaklari ile agimlanmasina katki
sglanmasi amaclanstir.

Dile ve dil Uretimine ilgkin kuramlarin gekimi, bircok bilim dalinin ilgi,
calsma alani icindedir. Ozellikle dilbilimcilerin ve dinurlerin dilin dgasi,
Ozellikle de belli bir dilin konguculari tarafindan kullanimindaki gasina ilgkin
soyledikleri ¢coksey vardir. Ruhbilimci ve ruhdilbilimciler bu iki ahin Gretimleri ile
de ilgilidirler. Ruhdilbilim 6zellikle, insanlarindilsel Granleri, iletileri nasil
anladiklarini ve dili nasil Grettiklerini agirma konusu yapmaktadir.

Dilin  dretici, yaratici 06zelfiindeki sinirsizhik ile dizgeseflindeki
sinirhlik/6zgunlik ruhdilbilimin dgusunda 6nemli etken olngtur. Bu d@us 6ncesi,
dilbilim, sesbilgisel, sOzciksel ve sb6zdizimsel ydpcimindeki kodlarin genel
kurallar ile ilgili bir bilim olarak kabul edilmeieydi. Kagilastirmali ve yapisal
dilbilim dilin ideal kodlarini, birbiri ile olan ikkilerini ve yapisal 6rgutlemesini
tanimlamaktaydi. Chomsky ve onun dongimisel dilbilgisi kurami ile birlikte 60’li
yillarin sonuna dgru, temel kural dizgesini kullanarak dilbilimi matatiksel
araclarla agiklanabilen tam bir bilime d@tirdimistir. Bu kurallarin bulunmasi
dilbilimini ruhbilimsel alana daha yakin duruma igaistir. Sonra, Vygotsky’'nin
klasik yapiti ‘Digtince ve Dil' (1962) yayimlanmve dilin temel kurallarinin yapisal

tanimlarini terk eden ve dil dretiminin (0zellikkenusmanin) anlamsal kurallarini
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dikkatle izlemeye hgayan ruhdilbilimi adli dilbiliminin yeni bir daligelisimeye
baslamistir. Anlatimlar, iletiler, diyaloglar, monologlariiiretiminin ruhbilimsel
olarak ilgili sorunlar ve yazili/s6zli anlatimlarsorunlari saptanmaya galmistir.
Sorunlar 6zellikle, beynin yerel bozukluklari olaradlandirilan ve c¢#li dilsel
yitimlerin, konwma hatalarinin, dil GUretim bozukluklarinin inceleind
beyindilbilimsel bulgular da ruhdilbilimin diusunu zorunlu kilan etkenler olngtur.
(Bock, 1996; Chomsky, 2001,2002; Haris, 1986; Gregd987; McKay, 1998;
Vygotsky,1998)

Kuramsal geklmeler, kilgisal cajmalar gelgtirmis, dilbilimsel,
ruhdilbilimsel bulgular, dil gitimi, 6gretimini bircok yaniyla etkilemeye bamistir.
Kuramcilar bulgularini, gretime doniik olarak tasmaya acnylardir. ilk yonelilen
egitim ve Ggretim bileseni ise genel olarak dilgbetmenleri ile izlenceler olngtur.

Dil 6gretmenleri icin, dilin nasil gretildigine iliskin olarak, onlarin genel
onay almayan, bu nedenle de belirgin olmayan, ¢ueérsizliklar, celkiler iceren,
kuram diye nitelendirebilecek bilgiye sahip oldukléeri surulmigtir. Ogretici, dil
Ogretiyorsa, gorevine yaldena bicimi, dilin ne oldguna inancindan, ksfastig
belirli sorunlarla ilgili gibi goérinen sahip oldu resmi olmayan kuramlardan
etkilenecek hatta bunlarca belirlenecektir.

Bu baglamda, yani @reticinin bilincini belirleyecek kimi bulgular,
dilbilimcilerce sik sik 6zellikle dilin nasikliedigi konusunda dgiince Uretir ve dilin
cok duzenli gleyisi oldugundan soOzederler. Ancakslayisin bilgisi, dilin nasil
isledigini kavratsa bile, busleyisin ne icin oldgu bilgisini vermeyecgni ileri
surenlerde olmgiur. Herkes dili bilir ¢unkii onu kullanirlar. Bunsansal bir

gizilgiice dayanmaktadir. Bu nedenle, diltini, acik olarak, @grenende gizilgliice
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bagl yetenek gelitirme diincesi ve bu diilnceye bgl sirectir. Bu surec¢ dal
olarak ruhbilim, bireysel ruhbilim ve toplumsal hilim alanlariyla yakindan
ilgilidir. Bu baglamiyla dil Gretmenlerinin, dil gitimi ve dgretiminin, @renciye dil
hakkinda birseyler @Gretmek olmadiini buna bgl olarak dil hakkinda korgan
degil, dili konusan insanlarin (grenen) amaclanmasi gergui belirtirler. Bu
nedenle, dilbilgisi @retmeli miyiz? Sorusunun yanitl, psikolojik olaradvet,
dilbilimsel olarak belkidir. Ancak, sorun bu vyanitlarla, bu sorularla yetee
aydinlanmamaktadirinsanlarin dili/sézt nasil urettikleri, oncelikler bilavrang
olmasi nedeniyle dil psikologlarini, sonra da ditbcileri ilgilendirmektedir. Dil
edinim calgsmalarina ilgkin 6nemli dlciide bulgu, bilgi, kaynak, ¢aha birikmistir
ama Uretim sdreci icin ayngeyi séylemek zordur. Bu nedenle dil edinimi, dil
aretimi, dil kullanimi arasinda ayrim yapmak 6nendi zorunludur. Ruhdilbilim,
burada surece girerek ve bu ayrimdan yola cikaagk, alanlarda alanlara 6zgi
yontemlerle cabmaktadir. Ancak, bir stiredir, dilin Uretim yapisimasil olgtugunu
ve yilzeysel biciminin nasil ortaya ¢k, bu cikgta timceler biciminde dizilimin,
sozcuklerin tir ve anlam olarak seciminin dizenlesinbu se¢im ve diizenlenmenin
ilkeleri ile baslamin etkileri, edinim ile birlikte ele alinmaktadiBu ba&lamda
denilebilir ki, s6zdizimi, s6zcik secimi ilging vénemlidir, ama dilin amaci
anlamlari taimaktir; ste bu nedenle butincul veshili yaklasim ve calgsmalar
gereklidir.

Anlambilimsel kavramlar, soyut dskenler kullanilarak kolayca
siniflanamamakta, betimlenememektedir. Bunun yaninkbvrayl ve dretimi
anlambilimi bir dlclide icererek timce surecinin ékgelerini(modellerini) kurmak,

gelistirmek daha olanakh gorulmektedir. Sonucgta, sdmiBel yorumlar da
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anlambilime bl olarak yapilabilir. Kykusuz sunu sdyleyebiliriz; dil Ureten ve
kullanan bireyler, bu kullanim ve Uretim ilkelemnbilgisine sahiptir. Ancak bu ilke
ve kurallar, icimizde, beynimizde bir yerlerde sdki ve ¢c@u ruhdilbilimci ve
dilbilimci bu olusum, Uretim ve kullanim sdreclerinin tam olarak rlimize
ulasmayan yanlarini acilida kavyturmaya cabalamaktadir. Bu kolay gddir,
cunkd, dgru Uretim anlam, bir dizi s6zcik ve sese kadahhiita ¢ikarmaktir. Daha
somut soylersek, s6zcik ve ses dizeyinden timceyutigz yukselen agarmalar
yeni ve az olmakla birlikte gucliklerle dolu shiler agini ortaya cikarmaya
calismaktadir. Orngin, timcede rol araclari, cati ve eylem zamankbasjt diizlemde
0zne, nesne, eylem timcelerinin Uretimi ve bu fdmetidgsru yapiimasi, giderek
daha karmgk timce yapilarina yonelinmektedir. Onerilen lirethodellerisimdilik
genellikle, uzunlgu 4-8 sozcukle uretilen tumcelerle sinirl tutulmasretilen
tumcelerin basit olmasi, eksik timceler Uretilmeinbaglam etkilerine uzak olmalari
ile yetinilmektedir.(Bock, 1995;Corder, 1987; HehK205; Rohde, 2002, 2003) .
Yukaridaki belirlemeler, Corder (1987)'in bicim@irmesiyle ve Satrock ve

Bartlett (1986) tablolariyla 6zetlenebilir.

GIRDI
Dilbilgisine ait veriler
Dilbilgisine ait olmayan verllen—

Sekil 2. Corder (1987;134)

Dil edinimi
ve
ogrenme ayqgiti

CIKTI
4 Olusum kurallari
— » Konusma kurallari
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Satrock ve Bartlett (1986;255)jnsan Dilinin Karakterisgi ve Dil

Kurallarinin Duzeyleri bgikl tabloda ise gagidaki bilgileri vermektedirler.

Ozellik Aciklama

1. Klasik (geleneksel) anlamh sézcikler ~ Toplumddlerin bir grup dil kullanicisi tarafindan gerikle yeglenen
seylere bavurularak adlandirma.

2. Ardisik olma Dillerin sdyley timcecik ve timceleri ofturan sdzce ve
sozclklerin siralanmasindan siu

3. Sonsuz olgturma Dilin kurallara bl ve yaratici dgasi sayesinde dilbilgisel siralamanin
sayisi sinirsizdir

4. Yer dgistirme Dil bize birgok ikinci elden deneyim vererekman ve yer agisindan
surekli yerdgistirir

5. Kural dizgelerinin yapisi Dil farkli seviyelerdalsan kurallara sahiptir

6. Seshilim Ardgik sekildeki sesbirimleri yoneten kurallardir. (Sestiri

fonem:farkli 6zellikleri olan ve bu kisimda birlsiden
ayrilan temel seslerdir.

7. Bigimbilim Ardisik sekildeki bigimbirimleri yoneten kurallardir. (bicioirim,
anlam talyan en kicuk birimi)

8. Sozdizim Tumcecik ve tumceleri icermek Uzere ca@lerin sirasini  ydneten
kurallardir. (Bu kurallar derin ve ylizeysel yapiaiigleyen bir buttinddir)

9. Anlambilim Anlamli tumceler yapmak icin sézciienasil kullanilacgini
sinirlandiran kurallar.
10. Kullanimbilim/edimbilim Dil kullanicilar arasda iyi sosyal ikkileri ve iyi iletisimi

kolaylastiran kurallardir.

SEKIL 3

2.1. RUHDILBILiM VE DIiL URETiMi

Ruhdilbilim, dilin ruhsal yonu ile ilgilesi siireci sonucu Byan ve geken
bir bilim alanidir. Bu alanin gelnesi, Ozellikle Avrupa ve Kuzey Amerika'da
dilbilimciler ile ruhbilimcilerin birlikte calgmalar gerekgini kavramalariyla
baslamistir.

“Ruhdilbilim, bildirileri se¢cen ve yorumlayan indann 0zellikleri ile
bildirilerin kendileri arasindaki igkiyi inceler. Baka bir deysle, ruhdilbilim

kodlama ve kod agma sirecleriyle kodlanan bildirifigkisini anlamaya cajir.
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Ruhdilbilimciler, insanin dili edinebilmesi i¢in v&dindgi dili kullanabilmesi
icin hangi ortik bilgi ve yeteneklere sahip agldusorusuyla ilgilenirler. Oyleyse
ruhdilbilimcilerin amaci, tim o6teki toplumbilimcilegibi gbézlenen davragtaki
dizenliligin altinda yatan yapi ve surecleri bulmak ve taamdktir. Bu nedenle
Ruhdilbilimciler, bildigimiz seyin yani dilin nasil duzenli bir bicimde edinilip
konwmaya, yani davraga donigtugi ile ilgilenirler.” (Lecompte,1980: 149)

Dilbilimin cagdas yontemlerle yola koyulan camalari gibi ruhdilbilimi
1960’ yillarin ortasinda entelektiiel g@the kasut bir ilerleme yaamstir. Noam
Chomsky (2001), hangi timcelerin dilbilgisel, hdegnin dilbilgisel olmadgina
karar veren kurallari tanimlamak icin yeni bir ydajelistirdigi dénemde,
ruhdilbilimin blyuk bir oranda dilbilimdeki ilerleslere dayanarak 6zguiind,
etkinligini gelistirmistir.  Ruhdilbiliminin daha c¢ok dilin nasil Gretilgi ve
anlagildigl ile ilgili olmasina kagin, dilbilim, o zamanlar dili betimleyen
calismalarla ilgiliydi. Ruhdilbilimin dilin kullanimiyla dilde kongma uretimiyle
ilgili olarak gerek duydgu sey sdzcuktt ve bunu tam olarak dilbilimiggamistir.

Ruhbilim’in bir alt dal olan dilbilim ile ruhbilimm kessmesi sonucu
bagimsiz bir bilim dalina dorg@gn ruhdilbilimin, bilimleme strecini agiklayarak,
Chomsky’'nin akh uyarilarin denetimi kasinda b@imsiz olarak gbérmesini ve
dilbilimin ruhbilimin bir alt dali olarak tanimlansani aktarar Kiran ve Kiran (2001)
asagidaki gibi bu belirlemeyi bicimigirmis ve ruhdilbilimin tanimini yaparak

aciklamsglardir.

Ruhdilbilim Dilbili m Ruhdilbilim
Konusucunun Konusucunun Alicinin kodu Alicinin
istemli kodlandirma ¢6zme davragi yorumlama

Sekil 4 : Kiran ve Kiran. 2001:271'den alirgtr.



30

“Ruhdilbilim, konwan birey ile bireyin kullanga dil arasindaki igkileri
cbzmeye cadir. Ruhdilbilimin amaci dilin bilimsel betimlemesityapmak dgil,
dilin kullanim sureclerinin betimlemesini yapmaktBu bilim dali, iletiler ve bu
iletileri aktaran ya da alan bireyi birbirinedtayan iliskilerle ilgilenir. Bu bilim dall,
iletisim surecini, sozli galsimlari, kicuk cocukta dilin genilmesi sorununu,
distnce ile dil arasindaki genelskileri inceler. (...) Ruhdilbilim, bireye ifkin
dilsel Gretim, anlama, belleme, tanima olgulamimeysel davragibicimleri olan s6z
edimlerini, dilin kazanilmasini, gdenilmesini inceleyen ruhbilm ile dilbilimin
arakesit bélgesinde almnus bir alandir. 1954 yilindan blayarak, C.E. Osgood, T.E.
Sebeok, A. Miller, J.B. Caroll gibi dilbilimcilerigalsmalariyla bgmsiz bir bilim
dali olarak kendini kabul ettirgtir.” (Kiran ve Kiran, 2001: 271). Ruhdilbilim
kavrami, “ilk kez Charles Egerton Osgood ve Thorasebeok'un yonetiminde
1954 yilinda hazirlanan Psycholinguistics adlidaskullaniimstir” (Rifat, 1998:97)

(Kiran ve Kiran, 2001;269-270), yapitlariniBpzcelerin Uretimibashkli
bélimunde ise, sOzce uretim sirecinigl@agiciyla sonu arasindaki mesafenin ¢ok
biylk oldgunu belirterek, gagidaki sorularin bu slrecin yanit arayan sorulari
oldugunu belirtmektedir: “Nasil oluyor da bir kogucu bir anlam niyetinden bir dizi
sesin Uretilmesine ya da yazili gostergelere gegiyBunu gercekigirirken
sozdizimden mi yoksa bazi soOzciklerden mie ibgliyor? Yine bunu
gerceklatirirken urettgi sbzceyi nasil denetliyor?”

Dil Gretim surecinin, dilin edinimi ile bgadigini ve ruhdilbilimin edinim ve
kullanim surecglerinde hepsleéyiste oldunu belirtenlerden Altmann (1997),

bebeklerden bgayarak, dil edinim ve kullanimini butin boyutldayele aldg
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calismasininin  bgangicinda ruhdilbilimin katkilari konusunda 0Ozetlgunlardan
sdzetmektedir: “Yetkinler olarak on binlerce farkli sézctk, onlarinianlari, nasil
hecelenmesi gerekii dudaklardaki kaslar nasil kimildatmayl ve sayk icin
devinime gecirmeyi, onlari timce gtururken birlgtirmeyi, kisaca onlari nasil
kullanmayi gerektiren bilgi tariz. Bebekken bu bilgiyi ediniriz. Bu bilgiyi ndsi
kullaninz? Bir s6zlgl acip sozciklerin anlamlarina bakmak gibi, beyriracip bir
kitap gibi anlamina bakamayiz. Basit bir sozlikelsibzcgin nasil dizenlengi,
abc’nin dgasi hakkinda bilgiler icerir. Bu yuzden bir beyn&zgezdirip icerdii
bilgilere bakabilseydik, beyin soé&ini nasil kullanggamiz hakkindaki butin bu
bilgi nerede olurdu? Nerden gelirdi?” (Altman, 1983)

Dilbilim, ruhdilbilim ve ruhbilimin iligkili bicimde dile ve onun Uretimine
donuk yaklaim, sorumluluk alanlari ve bilgi olarak sunduklayirkimyasal
elementlerle dilsel birimleri kadastirarak acimlamalarini getiren Altmann
(1997:17,vdkunlari iletmektedir:

“Dilbilimciler, timcenin nasil tek tek sdzclklerder sdzclklerin nasil daha
kicuk birimlerden olgtuguna bir anlam yuklerler. Ruhdilbilimciler de butiou
seslerin, sdzcuklerin nasil oluyor da bir anlandéfa@debildiklerini anlamaya c¢gih.
Eger dilbilim dille ilgiliyse, ruhdilbilim beyinle igilidir. Aralalarinda yakin
benzerlge kagin, ikincisi daha ¢ok ruhbilime yonelir. Ruhbilirmsanlarin ve insan
gruplarinin hemen hemen tim yonlerini ele alir. Amahdilbilimciler ‘bilissel
ruhbilim’ adli ruhbiliminin, insan beyninin glicevreyi nasil temsil efityle ilgilenen
alt dah altinda birlgrler. “

Ruhdilbilimciler, tipki fizikgilerin, &irligin yercekimi ile ilgili oldgunu

bildigi gibi, bir yetiskinin zorluksézciguni duydgu anda bu sozgii anlayipzorile
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-luk bicimbirimlerini ayri ayri délnebildigini ve hatta bu sozgi bir timce icinde
farkl sekillerde farkl anlamlarda yorumlayabigiii de gozlemglerdir.

Evren hakkinda buttncil bir kurami gtrean gokbilimciler ve quantum
fizikcileri gibi, ruhdilbilimciler de dili nasil Oettigimiz, kullandgimiz ve
anladgimiza iliskin buttncdl bir kuram agairir. Cunku, ulailan veriler, dilin us ve
usun naslil olgtuguna, ledigine iliskin bir seyler sunacga 6ngoérisuni ggamistir.

1950’li yillarin sonlarindan beri, Noam Chomsky dlarak dilbilim alaninda
devrim yaptginda, cocuklarin sézcuk siralami ve yapisini nasil gendiklerini
saptamak dilbilimcilerde buytk bir merak uyandgimm Dilbilgisini 6grenmek,
Ozellikle belli bir dile 6zgu dilbilgisini dgru dgrenmek, hic de kolaysidegildir.
Chomsky yetkinlerin anlami timceler meydana getirmede kurakatlandiklarini
ve cocuklarin birsekilde bu kurallar edindini onermitir. Ornegin, ‘Cocuklar
dilleri 6grenir’ gibi etken tumceleri ‘diller cocuklar taratlan @renilir gibi edilgen
tumcelere dongiirmek ve bir eylemin geggizamanini kullanmak igin 6zel kurallar
vardir. Cocuklarin bu kurallari nasil edinebildikl@grenip, anladiklari) ise olduk¢a
sik rastlanan bir tagima konusudur.

Cocuklara dillerinin hangi kurallari kapsgdiagikca @retiimez ve bunun
anlamida; onlar bu kurallari olasilikla 6rnek ydayyhic desasirtici olamayan dier
ruhdilbilimsel gercekle, greniyorlar demektir. Amagasirtict olan, hi¢ kimsenin
cocuklara belirli timcelerin dilbilgisel olmagni sdéylememesi ve kesinlikle onlara
dilbilgisel olmayan tiumcelerle ilgili 6rnekler veemesidir. Buna kam, bu @renme
surecinin sonunda c¢ocuk, belirli sozcuklerin irlderinin gercekte dilbilgisi
kurallarina uygun olmagini bilen bir yetgkin olur. Bu nasil olabilir? Kanitlagunu

gostermektedir: Cocuklarin dilbilgisel olmayan tigler kurduklarinda, genellikle bu
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hatalarint  kimsenin dizeltmegi ancak yank soézcikler sdylediklerinde ise
dizeltildigidir. Sonucta ¢cocuklar yagls6zcik kullaniminda da, kusursuz dilbilgisel
tumceler Uretmede de usta birer ylati olurlar. (Bock, 1990,1995, 1996; Cholin
vd., 2008; Dell, 1986; Nickles, 2002;Vigliocco, ZDAltman, 1997)

Goruldiga gibi alan bilimcileri, dilin edinim ve kullanima iliskin gizleri
acga cikarmada dilin s6zcik ve sozce birimlerini gaalmsglardir. “Sozcelerin
bireylerce Ureti§ siurecleri, sdzcelere anlam yuklewurecleri, tretilen timcelerin
yorumlanmasi surecleri, yorumlama surecinde dilamsiklopedik bilgilerin payi,
dilsel Gzelerin (s6zcuk, timce, metin) bellekte varkohicimi, dil edinim sireci, ¢cok
dilli konusucularin, bu dilleri belleklerinde depolaybicimleri, dil bozukluklari,
ruhsal bozukluklar ile dil kullanimi arasindakiskiler” de ruhdilbilim calsma
alanlarini olgturmaktadir. (Rifat,1998:97-98).

Bunlarin yaninda, dilin sézcuklerinin edinim ve lamiminda evre ve
siralamaya ikkin olarak dil gitim ve ¢gretiminde kullanilabilecek bulgular elde
edilmistir. Ornesin icerik (content) sozciklerinin edinimi ve kuliam islev
(function) s6zcuklerinin edinimi ve kullanimindamagdir. icerik sozciikleri: Ad,
eylem, onad;slev sozcukleri ise: ilgeg, gac (bu, bir, icinde, Ustlinde, ve, fakat)
gibi sbzcukler ile zaman, iyelik, gal, kisi bicimbirimleridir. “Cocuklarin ilk
tumceleri ¢gunlukla ad ve eylemler olaiterik s6zcuklerinden okur.”(Morgan,
1984:181)

Miller (1982:151-154) cagmasinda, “bir timcede sozcukler arasgkili
O0zenle incelegiimiz an, kagihkh etkilesimin, s6zcuklerin kimelenme bigimlerine
bagl oldugunu apacik goruriz. Tumce igindeki sdzcuklerin Ine8melendiklerini

bilmeden onlari anlamlandirmayiz; bu da timcenzdsgdimsel yapisinin géz dninde
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disindigiimuzde Uretimsellik kaginilmaz olur. (...) Dilin, liarini kullanmamiza
iliskin ruhsal betimlenmesinden ayri ofglunu @&rendigimiz zaman, kurallarin
betimlenmesini de @enmg oluruz. Boylece burada, e yerlerde de oldiu gibi,

bilgi ile edimi ayirmak onemlidir. Ruhbilimcinin gévi, bir dili kullananlar igin
edim Ornekleri O6nermek ve denemektir, ancak rulidgiloi dili kullananin

kullanmaya caltigl sey konusunda, dilbilimcinin veregekimi bilgilere dayanmak
zorundadir.”

Ruhdilbilimsel alanla ilgili olan bir gier dilbilimci Jakobson’a gore, dilsel
aretim iki islemin gerceklgtirilmesidir. “Bu islemler se¢cmeve birlestirme’dir. Dil
Ureten, bazi dilsel kendiliklerin secilmesi ve amm daha Ust dizeyde kargridik
tastyan dilsel birimler bicimindebirlestiriimesi demektir. Bu sdzciksel dizeyde
hemen ortaya cikar: Kowgucu, sozcikleri secer ve bunlari, kullgfididilin
sozdizimsel dizgesine uygun olarak timceler bicaeintimceleri de so6zceler
biciminde birlatirir.” (Jakobson, 1982;161-162).

Anlasilacasl gibi, ruhdilbilim dilin edinildigi bebeklik déneminden,
kullanimda yetkinlgtigi yetiskinlik dénemine kadar dilin ustaca ya da sorunietiom
surecinin her gamasi ile ilgili ¢calgmalari konu alan bu nedenle 6ziinde s6zce uretim
surecinin batin bilgenleri ¢cok katmanli, ¢ok gkili, ¢cok birimli s6zce olgular
Uzerinden bulgulara ujan bir dilbilim dahdir.

Bu gerekgeyle soOzce Uretimi, ruhdilbilimin en temghlsma alanidir.
Sozcelerin birbirleriyle olan gkilerinin, bir s6zcenin dnceki ve sonraki sdzceyle

kuraca dilsel, dilbilgisel, anlamsal gantilarla olgan bir diger dilsel biyuk birim
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metin olgusu aagida metindilbilim ve dil Gretim sureciyle igkili olarak

acimlanmaya calilmistir.

2.2. METINDILBILIM, DiL URETIMI

Dilsel iletisimin timceden daha buytk birimler ola®zcelerdenolusmus
metinlerle gercekigigi bu nedenlestzceler arasibaslasiklik, bagdasiklik, amaca
uygunluk, durumsallik, bilgilendiricilik, kabul ddebilirlik 6l¢ttlerinden
sozedilmgtir. Bunlarin yaninda metindilbilimin inceleme alagine, metni anlama
ve metin Uretme sireclerinde, metni Ureten ve aaladran kgilerin bilgi
donanimlari girmitir. Boylece metin, artik yalnizca bir Grin olardkgil, ayni
zamanda bir sirec¢ olarak algilanmayaldranstir. Bu sirecin her evresind®zce

birimi batinin odak bir parcasi durumuna gatmi

Metindilbilimin bu balamdaki bulgulari ile tretilen metinlerigleévselligi,
kolay ve hizli alimlanmasi, yorumlanmasi; derinigagi iliskilerin ylizey yapiya ne
tur iliskiler ile dongtagunun agiklanmasini amaglayan galalar yurtttlmétir. Bu
calismalar, kongucu, dinleyici, timceler arasi glanti, balam, s6zce, s6zceleme,
soylem gibi icergindeki olgulari bir buttinlik icinde incelenmesinarmak vermgtir.

Anadili egitimi  6gretimi ve yabanci dil gretiminde de; bildigim
bicimlerinin, metin turleri ve slevlerinin, metin Uretiminin farkinda olma, metin
konulari ve konu gedimi ile dilbilgisel balarin kurulmasi konularindaggencilerin
yetkinlesmesini s@lamaya donuk uygulamalara da kaynaklik etmektediu
kaynaklik glevini, metin olgusubaglantili s6zceler bituritolmasi, bir Griin olmasi
yaninda bir sireci iceren dilsel eylemler dizisnaki nedeniyle gercekl@mektedir.

SoOzcebu ba&lam ve anlam dayali olarak, metin icinde kiuguk yapi sunan, bir
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onceki ve bir sonraki timceningkisinden ortaya ¢ikan, metni gturan birimlerdir.
Bu nedenlerle, metin dretimi, s6zce Uretimini icergbzce Uretimine I3a eytisimsel
surecler batinddr. (Aksan-Aksan, 1991; Gr@zil, 1992; Toklu, 2003; Vardar,
2002;Uzun, 1995; Uzun, 2006; Dijk, 1977;1998n6z, 2005)

Yukaridaki bakg acilarindan, farkli bir yakiam sergileyerek sézce, metin,
tumce kavramlarini ve gkilerini adlandirmalariyla da ayrilatiimce ve séylem
(metin)’in birbiriyle kasilikli tUrdeslik iliskisi icinde old@gunu savlayan Barthes,
sunlart ileri strmigtir: “Bilindigi gibi, dilbilim timce boyutunda kalir;
ilgilenebilecesini dusiind(gl sonuncu birimdir bu. Bir dizi gdde, bir dizen olan
tumce, kendisini olgturan sézcuiklerin toplamina indirgenemez ve hatgid bir
birim olusturur. S6zce ise, tersine, kendisini gilwran timcelerin art arda
dizilmesinden bgka bir sey degildir. Dilbilim agisindan timcede bulunmayaay
sdylemde yoktur. Martinet'ye gore ‘timce, soylenaithin ve eksik olarak temsil
eden en kucuk parcadir.’ Demek ki, kendisine tiranedaha buyUk bir birimi
inceleme konusu edinemez, ¢cunkl timcenin 6tesiedgree baka timceler vardir:
Cicegi betimlemi olan bitkibilimci, gicek demetini betimlemeklgnasamaz.

Bununla birlikte, séylemin (s6zceler butini olardendisinin de belli bir
dizen tadigi kesindir; bu dizeniyle, kka bir dilin, dilbilimcilerin dilini asan bir
dilin bildirisi olarak ortaya c¢ikar. Soylemin kemei 6zgu birimleri, kurallari,
‘dilbilgisi’'vardir: Timcenin Otesinde yer alan séwh, her ne kadar yalnizca
sOzcelerden olwyorsa da, kgkusuz, ikinci bir dilbilim konusu olmak zorundadir.
(...) Ozerk bir inceleme konusu glurmasina karn, séylem, dilbilimden kalkilarak
incelenmelidir. Yapaga is ¢cok buyuk, inceleyege gerecler ise sonsuz olan bir

cbzimlemeye, bir ¢aima varsayimi vermek gereginde, en akillicas, timce ve
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sdylem arasinda bir tir tlrdig baglantisinin bulundgunu bir 6éngercek olarak
ortaya atmaktir. Béylece, séylem buyudk bir ‘tim@arimleri zorunlu olarak timce
olamaz), timce de kigcuk bir ‘'sdylem’ olacaktir” (Bees :1983;125).

Metin olgusunu, metinde sdzce ve timce olgularilset dretim olgusuyla
bagintilandirip, timceyi odsm alan Uretimsel dilbilimin yakiami baglaminda
tartisan ve bu bglamda 6nerilen geliiren Bagkan (1988), Uretimsel modelin, Gretme
dizengini aciklamaya cagan bir yorum oldgunu belirtmekte vesunlari ileri
surmektedir: “Bir bgka anlamda, insan dilinde timceler ‘Uretilemez’ dimebilir.
Cunkud, dretimsel terimi, timce Uretmekten c¢ok, m&afasinda var olan evrensel
kurallar cercevesinde, zaten gizil gu¢ olara hdmman timceleri, ortaya ¢ikarmak
anlamina gelmektedir. (...) Uretimsel dilbilgisi gahalarinda temel konu olan
‘timce Uretme’isleminde glerlik sgslayan en énemli etkerkkurallar olmaktadir.
Buna kasilik, kurallar dizeni, yani dilbilgisi dgru oldysu sirece, Uretilecek her
timce de dgru olur. (...) Ancak, insandaki dil dizegetarafindan Uuretilen
tumcelerdeki birimler, yalnizca bi¢cimsel bakimdaesiy anlamsal bakimdan da
birbirleri ile uyuwsum icinde olma zorundadir; anlamlar arasinda bagdasiklik’
olmasi gerekir’ (Bgkan,1988:235).

Yukaridaki batinden anddacazl gibi, bir sire¢ olamimetin Uretimj stirecte
etken glev ylklenensdzce Uretimile i¢ ice gecgen dilsel bir butindur. Bu nedenle,
metin Uretimi sireci@timinde sozce Uretimi@timi gerekli bir alani kapsamaktadir.
En blyuk ya da sonul bir dilsel ilgitn, anlatma, anlama birimi olan metin olgusu,
sOzceyi ve sOzce Uretimini batiin boyutlaryla sérkatmadan metindérme ya da

metin ¢ozimleme etkinlikleri yeterli ve yetkin olgscaktir. Bu bglamda denebilir
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ki, sbzce Uretimi ile metin Uretimine gkin bilgi, beceri gitimi ve dgretimi i¢ ice,

bagintili stire¢ veglemleri icermektedir.

2.3.SOZCE ve SOZCE URETIMI

2.3.1. Sozce Kavrami

Alanyazinda, tanimi tasmali bir kavram olan sodzce, dilibilimsel
kavramlarin kimileri ile benzer anlamda, kimilele kagit anlamda, kimileri ile de
cesitli ili skiler icinde tanimlanip betimlenmektedir. Bu béliendbu tarymalara,
tanimlara caymanin sinirlart icinde yer verilerek, kavramin lkauvfmasina

calisilacaktir.

Edimbilim, s6z, sbzce, s6zcelem gtaam, sdylem kavramlarini dilbilimcilerin
gorislerinden yararlanarak sotzce sb@ altinda tarjan Agacsapan (2002:133)
Ozetle, s6zcenin edimbilimin, s6z ise dilbiliminr kiavramidir. S6zcenin dilbilgisi
kurallari ile tanimlanamayagaeni, toplumsal anlamli dilsel Uretim olguw icin
edimbilimin alanina girdini, s6z ile s6zcenin ortak yanlarinin ise dilinetim
boyutunda bulunmalari olgunu, ancak farkli dilsel uretim olduklarini

belirtmektedir.

Agacsapan, (2002;133) sozceyi “(Ausserung, Utterahegjandowski’den
yararlanarak ve Chomsky’nin edim kurami icindgetéendirildigini belirterek dilsel
gostergelerin ifade edilmesi sonucu gercgikteedim ve dil alanindaki dil olayi; bir
ya da birden fazla timceden ghm anlamli, kapall dilsel ilgim birimi oldugunu

belirtmektedir.
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Tanim, betimleme, awtrma yaninda s6zcenin dizenkgnide onun
anlsgllmasina, ayirtedilmesine katki ggamaktadir. Bu konuda Alango (2001;74)
“Turkcede sozcenin c¢oOzumlenebilmesinden s6z etmedsrwe onun Uclu
dizenlenginden stzetmek gerekir. Tumce dilbilgisel, anlamislel ve bildirgsimsel
yapidan olgur. Bildirisimsel yapi s6zcesel dizlemdedir. S6zce, s6zln, dlise
dilin bir birimidir.” (....) Birinci duzlem so6zce iledil dizgesi yani timcebilimsel
terimlerin klevleri ve onlarin belirtileriyle ilgilidir ve bignhbirim-timcebilimsel
baks acisi adini alirikincisi, sozce ile s6ziin ettikleri arasindakgivdiy! kapsar ve
anlambilimsel-gondergesel bakacisi adini alir. Ugtincusi, sézce ile so6ziin gledi
(yorum) ve ne Ustine kostugu (konu) arasindaki samalanmayi dizenleyen
konwucu-dinleyici arasindaki Eantiyr kapsar.” dizlem belirlemeleri ile timce,
s6zce ayrimini da belirgegtirmeye calgmistir (Alango, 2001:75).

So6zceyi salt s6zIU dilin bir Gretimi olarak timde ayrimini ortaya koyan
calismalarda ise tanimlamalar farkllik gostermektedir.

“Sozdizimi/timcebilgisi/sentaks (Yun. Syntaktikodizenleme; bir araya
getirme’) sozciklerin ve eklerin timce igindeki gdlerini, hangi dizil§lerde yer
alabilecgini ve tumcelerin turlerini inceleyen dilbilgisi bdir. Timcenin tam ve
doyurucu taniminin yapilamagisézdizimsel ¢cagmalarda giindeme gelen birska
onemli konu da, s6zce (utterance) kavramidir. Sokioel zaman bir s6zcuk, kimi
zaman bir tumce olabilen s6z ya da s6z 6bekler8dzceyi belirlemenin yolu,
tumcenin tamamlanip tamamlanmamasigilde tonlamadaki ing ve ¢ikslar
aracllglyla sozin bitgini gosteren duraklamadiiki duraklama arasi bir sézce

olarak kabul edilir (Eker, 343-345).
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Burada, daha once gailmesine ve sonra gailecegine kagin, sdzce
baglam iliskisine dginmek aciklamalari tamamlayacak, s6zce olgusun@mdirbir
yani belirtiimis olacaktir: S6zce Iggam icinde anlam kazanir, flama gore anlami
degisir. Baglama bagli anlam kazanan sb6zcenin sodzdizim ile olangibisi
deginilmesi gereken bir xka yonudur.

Bu baglamda, s6zdizim vagh ile yokluguna gbre sdzce ve timce ayrimi
belirginlestirmeye, ayrintili bicimde aciklayan Akdeniz (20D&) bu iki kavramin
iki farkl olguyu kasgilamak icin kullanildgini; timce, bicimlerin birlgme dizeyidir,
sozce, bildigimin dizeyine ve korwmaya ait bir terimdir diyerek bu ayrimi
acimlamaktadir: "Soézce, tumceden iki yonden farkhdimce, bir s6z dizimi
yapisinin varfiini ister Politika beni ilgilendirmiyor.Buna kagilik konusmada s6z
dizimi kurallarina uyulmasa da bir s6zcenin varidan sézedebiliriz: “Oo! Borg!

Olsa! Tabii. Biliyorsun ki...Nerde...!” Burada kurallbir timce yoktur; buna
ragmen bu sozler, anlamhdir ve Ustlegidiletisim gorevini ¢ok iyi yapmaktadir.
Tamce, sb6z dretim anina gondermede bulunmadan, ieetim ani alinmadan
tamamen i¢ bgantilarina gore (6zne, nesne, yuklem) tanimlgnbir birimdir.
Tamcenin yapisi, bigcimbilim ve s6zdiziminin (syntalzicimsel Olc¢utlerine uyar.
Tumcenin anlami, s6zcuklerin sdzlukte yer alan gergnlamlarina gdir. Buna
karsilik bir sbzcenin anlami, bicimi ne olursa olsug, uinsura bgidir: Zaman, yer
ve kisi. S6zcenin anlamini, s6zcelemenin alicisi ve ig&rie bildirisim durrumu
belirler. Tumce ile sbzce arasindaki fark, dilbilihe edimbilimin (pragmagin)
konuyu farkli acilardan ele almalarindan gawmktadir: Dilbilim ve dilbilgisi

(gramer), tumceyi temel bir birim olarak kabul ekige ve buitlin dil edimlerini

eksiltili, yarim, olanlari da dahil, timce igngibi incelemektedir. Buna kgahk,
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edimbilim (pragmatik) sozcuklerirslevieri ve bicim sorunlariyla grasmaz, sadece
baglama (contex), kdamin géndermede bulunma dizgesiyle ilgilenir.

Her bildirisimde, s6zIU oldgu kadar yazil bildigimde de ayni zamanda bir
sbzce va bir s6zceleme bulunur. Sozceleme, soyutiunun sonucu olarak
saptanmasi daha zordur. S6zce, yeniden Uretilehilita kagilik s6zceleme yeniden
Uretilemez. Dilbilgisi, sadece soOzce ile ilgilenispzceleme dilbilgisi alaninin

disindadir.”

Issever (1995:10-11), yazil dil uretimi ve bildimden s6z etmeksizin,
genel Ozellikleriyle yukaridaki belirlemleri pekrir nitelikte, timce ve so6zce
ayrimina ilskin asagidaki saptamalari aktarmaktadir: “Timcenin bir karawnun
urettigi bir birim degil, dil sisteminin bir birimi oldgu, s6zcenin ise bir kogucunun
drettigi bir timcenin icinde bulundiu, bu anlamda da metnin bir sdzceler dizisi
oldugu; s6zcenin bir birey tarafindan uretilen, dncesiad sonrasinda bir sessiah
bulundwgu bir kongma parcasi; sozlu dil birimlerini Gretme eylemiyhéir dilsel
iletisim eylemi hem de bu eylemin sonucunda oraya ¢ikén oldwgu; timcelerin
anlambilim, so6zcelerin ise kullanimbilim icinde @lenmesi gerekii kabul

edilmektedir”

Tumce ve sozce terimlerini dilbilgisi birimleri agm Gzerinden tagan ve
ayrimlarini ortaya koymaya c¢gdin Lyons (1983;161-163) “Dilbilimcilerin timcenin
mi, s6zc@un mu temel oldgunu tartgmaktan vezgecmelerinin nedenlerinden birisi,
kendilerinden 6ne gelenlerden daha acik bir bicinm#esozciklerin ne tumcelerin,
ne de Oteki herhangi bir dilbilmisel betimleme fimin ¢6zimlenmengi metinde
verilmis oldugunu anlamy olmalaridir. Dilbilimci daha ilkel bir kavramlge baglar.

Bu sdzce kavramidir. Haris, s6zceyi, iki yanindasp acisindan durak bulunan, bir
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kisiye iliskin herhangi bir kongma parcasi diye tanimlaghr. S6zce genel olarak
tumce ile 6zdg degildir. Tumce ise dilbilgisi betimlemesinin en buydkrimidir.”

demektedir.

Toklu (2003;70-71) ise dil ¢ gerceklik ile timce ikkisine dginerek,
asagidaki acliklamalari yaprstir: “Islevsel baky acgina gore, bir timce ancak
bicimbirimlerin bir dil 51 gerceklge gonderim yapacak bicimde bir araya gelerek bir
dizi olusturmalariyla gercekigr. Ornesin cocuk ve sokak sozliiksel bigimbirimleri
tek bglarina, gercekten de ¢cocuk veya sgkavar olup olmady ya da onlara ne
oldugu konusunda bir bilgi iletemezler. Bu bicimbirimleancak cocuk sokakta
oynuyor gibi bir bicimde oynamak olgusuyla bigtedigimiz zaman, yani dil @i

gerceklge gonderimde bulungumuzda timce olur.”

Yukaridaki tanimlamalardan, betimlemelerden siidags gibi, 6zellikle
dilbilgisi, timce, sozce, sdzdizim kavramlarinierigi, kapsami, glevi konusunda,
kimi benzer yanlar bulunmasina ki, kimi yazarlar, timce kavraminin igéni,
bir bagka yazarin s6zce kavrami ile ayni vermekte ancdanddmalari farklilik

gostermektedir.

Ancak, daha dnce de glaildigi gibi, tumi olmasa bile g ilgili bilimcinin
ortak anlayl, en azindan, sézcenin somut dilsel Gretim gldkonusudur. Bu Uretim
sureciyle ilskili diger dilsel ve dildyi olgularda adlandirma, tanimlama, saptama

farklarina kagin dilsel somutluk sézcenin en belirleyici yaniralagtzlenmektedir.

Sozcelem kuramlarina dayali olarak bu somutluk wchumea sézcenin
biriciklik niteligini de ekleyerek aciklayan Kiran ve Kiran (2001:@4pitlarinin
So6zce ve Tumdesslikli boliminde “Sézcelem kuramlarina gore, s64eetiimce

birbirinden farkli olup birbirlerinin yerine kullalmazlar. S6zce hegeyden 6nce
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somuttur, belli bir s6zcelem durumun icinde binafendan gercekten sdylengrya
da yazilmg olmalidir. Bu durumda soézce tektir. (...) Tumce, em durumuna
bagl degildir, dogrudan dilbilgisini ilgilendirir. Onemli olan dilinsézdizim
kurallarina uygun timceler Gretmektir. Dilbilgisitdplarindaki timceler sézcelem
durumundan kopuk olduklari icin tek bir anlam igen.” diyerek sézcenin somut ve

biricik, timcenin ise soyut ve tek anlamli dilbggi old@gunu vurgulamaktadirlar.

SoOzcelemi, stzcelem ile ve sozceskisi konusunu, gaegidaki sekilde
betimlemslerdir: “Sozcelem, bir s6zce Uretme edimi, bireydzceleri belli bir
baglam ve durum icginde gercekleme edimidir. Kisacasi, somut bir durumda,
gercek kgilerin yer aldgl bir ortamda gergekjen iletsime s6zcelem denir. S6zce
ise, bu sdzcelem edimiyle ortaya c¢ikan soylemdir. #®zcelem sireci sonunda

uretilen somut iletiye s6zce denir.” (Kiran ve Kiy2001:203).

Yukaridaki tanim ve aciklamalagiginda calgmada, timce dretim sdrecini,
sbzce Uretim sureci olarak adlandirmanin dgraoolaca& soylenebilir. Ancak
alanyazinda béik alti aciklamalarda timce dretimi (sentence paidn), s6zce
dretimi (utterance production) olarak da adlanchaktadir. Bu ayrim, Avrupa ve
Anglo-Sakson bakiacilan farklilgina dayanmaktadir. Bu nedenle iki adlandirmayi

birlikte kullanmak ¢cahmada 6zellikle, dil Gretim boliminde,genmistir.
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2.3.2. Sozce Uretimi

So6zce/Tumce Uretim sireci, Bock (1995,1996), Gafi&80,1982) ve Levelt
(2003)’'te ayrintili bicimde aciklangh gibi, etkinlgtirme (aktivasyon) sireci ile
baslar. leti, iliskili sirece gonderilmeden 6nce, gorevsel diizeydedy dilbilgisel
kodlara gonderilir.ileti diizey sunumukim, kime ne yapiyorBoyut dizengne
ili skin bilgi icerir. Bu nedenle, olayda ara¢ olarakaadlirilan katihmci birimler, her
arag tarafindan ayrilan bélimleri gosteren konusiégrle belirlenir. [Orngin, 6zne
(agent), alici, (recipient), konu (thema)evsel dizey siirecinde olay hakkinda ileti
bilgi boyutu, en uyumlu eylem ve adin sodzdizimsalrgalama kodlamasini
etkinlestirir. Ileti duzeyinde kendi konusal rollerine gore hammias olan adin
sdzdizimsel kodlamalari, daha sonra dilbilgiselera atanirlar. Qrnesin, adin yalin
durumu (nominative), -i durumu (dative), -e duruaacusative) giji Durum dizey
surecinde dilbilgisel kurallara pa olan adlar, daha sonra uygun sézdizimsel
konumlarina birer birer birken sirali timce dizimieklinde atanirlar. (Orrgn,
yalin durumdaki ad, 6zne konumunu, -i durumundaki @esne konumunu alir).
Ancak, bu yaklamlarda, edilgen timceler bigien streci boyunca uretilmezler,
fakat klevsel boyut siireci boyunca ean olaylar tarafindan uretilirler. Orgie,
‘bas kahya, meyve suyu, dokulmeakbi sozclkler kullanilarak okturulabilen
tumcelerin kurgulangh varsayildginda; dokulménin islevsel dilbilgisel rollere
atanan konusal rolleri 6zejkrerek hem edilgen hem de etken aracg yapilaririeer
(6rnezin; aktif: eylem, yalin-adoke (6zne), -i durum-adolge (konu); edilgen:
eylem, yalin-ad o0k (konu), ad Obg-0zne- tarafindan). Sonug¢ olarak, 6znenin
sOzdizimsel kurgulamaskahyg yalin durumuda atanirsa; 6zneyi yalin durumda

Ozellestiren etken arag yapisi, dokiulmek eylemi secMeyve suyu-i durumuna
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atanir ve konumsal boyut sitredghya meyve suyunu doktiiimcesi olgur.
Bununla birlikte, ger konu durumda bulunabmeyve suyu"adin —i durumuna
atanirsa, -i durumunda konuyu Ozgfieen dokilmeeyleminin edilgen araci segilir.
Sonraki gamada, edilgen arac¢ yapisi 6a@hya’yi6bek olarak kalan arac yapisina
atar. Bu yuzden, “bir timceninslévsel gosterim yapisi hem sirasal hem de
etkilesimseldir: Yalin durum, bir adin s6zdizimsel kurgulaya atanmasi eylem icin
timce yapi secegmden 6nce gelmelidir ve o timce yap! se@ereylemin arag
yapilarinin olasiliklariyla yalin duruma atanan ksa rollerin adin sézdizimsel
kurgulamasi olan gkisine dayanir. Bunun yaninda, yalin durumirttiaki dilbilgisel
durumlarin atanmasi, bir soruda adin konusal rakkimdaki etkilgim bilgisini ad
icin secilen ara¢ yapisina ve ¢ok 6nceden belirigmtitbilgisel yapilarin bilincinde
olunmasini gerektirir’ (Altman, Kemper, 2006: 44).

Yukaridaki betimleme ve drneklemeden cikarsagiagébi, dilin Uretimine
baslamak ile 0retimi sonlandirmak arasinda kapsamli kemaik islemler
gerceklgmektedir. Bu glemler, tretime bgama ve bitirme arasinda gegen strenin
oldukg¢a uzun oldgunu gostermektedir. Soru, bir anlami Gretmeye geltebirinin,
bir dizi ses ve bicimi Ureterek yazili gostergeles@z|li sunuma gecmgeamini nasil
gerceklgtirebildigi ile ilgidir. Bu sire¢ nasilsiemektedir? Sozceyi Ureten bireyei
sozcuklerden mi, s6zdizimden mi, anlamdan mi yayamdan mi, slevden mi,
bicimden mi bglamaktadir? Uretimi, Uretim silrecini, sure¢ sonuodaya c¢ikan
iletiyi nasil belirlemekte, nasil denetlemekte yaa dseg¢me sini nasil
gerceklgtirmektedir? Sodzcesinin, sOzdizimsel 6zgflin, dilbilgisel yapilarnginin,

etken mi, edilgen mi, dosliimi olac&ini neye gore ve nasil belirlemektedir?
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So6zl edilen sorulara yanit ararken, Uretim surecifigkili olgulan birlikte
sunabilmek, siureci anlamada mantiksal, ussal kavrkglaylastirabilir. Hjelmslev
(1982;121)'in belirttgi gibi “Betimleme celgkisiz, tumikapsayici ve elden
geldigince yalin olmalidir. Betimlemede, c¢ddisizlik, timukapsayiciliktan;
tumukapsayicilik da yalinliktan énce gelir”

Dil bir aractir ve insanin dinyayla ilgin kurmasini sglayan bir penceredir;
oyleyse dile ilgkin sozler, dilbilgisel birimlerin tadigi anlamlarin rollerine gore
odaklanir ve kendi rollerini kendi belirler. Dilidiretiimesinin ve kullaniimasinin
onemli 6zellikleri vardir. Bunlarin, icine sozdizeel kurallarin yadsiyamayaga
kavramlar da yer alir. S6zdizim kuramlari dilin im@ni anlatmak icin ne gereklidir
ne de yeterli. Timce yapilarinin diiz ves lmdmasi icerge ve anlama bakilmaksizin
yeniden olgan &i gorilmems Uretimlerin baskinfiina dayalidir. Bu da dilin
uretilip kullanilmasinda hicbigeyin tekbaina vurgulanamayagai ve sozciklerin
ulamlara ayrilamayagani ©6nermemizi ggar. Buna kagin, dil dretiminde
soOzdizimini ¢ikarmak kismen sorun yaratacaktir. iddtiminde en ¢ok goze carpan
ozelliklerden biri dilsel dizgedeki sdzdizimsel ugdur. Uretilene ikkin ¢ikarim ise
anlami soyutlamaktir. Bu sire¢ ya dakinin kavranmasi, sozdizimsel kurallari ihlal
ederek elde edilebilir ama normal bir Gretimgleyen dizgesel yapi kendi kendine
ve duzenli, gtvenilir olarak ilerler (Bock, 1990).

Yukarida belirtilen kuramsal yalklema kilgisal bir agimlamayi Jakobson
yapmaktadtr

"Konusmak, bazi dilsel kendiliklerin secilmesi ve buntadaha Ust dizeyde
bir karmaiklik tasiyan dilsel birimler bigciminde birlgiriimesi demektir. Bu,

sozcuksel diuzeyde hemen ortaya cikar: kaou, sOzcukleri seger ve bunlari,
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kullandig! dilin s6zdizimsel dizgesine uygun olarak timcdgiminde, timceleri de
sozceler biciminde birkgirir. Ama, konwucu, sézcuklerin seciminde, hicbir bicimde
tumuyle 6zgur dgldir: Secme glemi (cok ender olarak rastlanan gercek anlamdaki
yeni sozcukler dinda) gerek korgucunun, gerekse bildirinin yoneltilgi
dinleyicinin ortak olarak sahip olduklari s6zcukgdana dayanilarak yapilir. (...)
Dilsel bir bildiriyi génderen ki, ‘6nceden tasarlanmiolasiliklardan birini secer,
bildirinin gonderildgi kisinin de ‘Onceden diiintilms ve hazirlanny ayni
olasiliklar toplamindan benzer bir secme yapawarsayilir. Boylece sdézediminin
etkili olabilmesi icin, bu edime katilanlarin ortakir dizgd kullanmalari
gerekir.”(Jakobson, 1982;161)

Tumce/sozce Uretimini bir dilsel gosterge diuzlenarak adlandiran ve
acimlayan Jakobson (1982;162), uretim strecinieghirme ve se¢cmesiemi olarak
iki evrede tamamlangini ileri sirerek, “birlgtirme, her gosterge, kurucigéerden
olusur velya da hgka &selerle kurdgu birlesimde ortaya ¢ikar. Bu, her dilsel birimin
ayni zamanda, daha yalin birimler icinglzan islevi gérdigini ve/ya da kendi
baglamini daha karmak bir dilsel birim iginde buldgunu gdsterir. Birlgtirme ve
baglama ayni glemin iki ylzudir. Secme ise algk Ogeler arasindan yapilacak
secim, @elerden birini 6burindn yerine koyabilme olgsri icerir; bu @&e, belli bir
acidan ilk @&e ile edegerlidir, bir bgka agidan da ondan farklidir. Gergekte, secme
ve yerine koyma aynslemin iki yuzadur” der.

Secme ve yerine koymalemleri, karmaik, sirasal, etkilgmsel bir dizi
etkinligi icerdigi belirtiimisti. Bu etkinlikler dizeng dilin edinilmesi sirecinde

basladigl bir ¢ok bilimci tarafindan ileri surtlngtiir. Bu slreclerin irdelenmesi
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dilbilim ile ruhdilbilimin ortak cabalarinin ya drarsilikh beslenmelerinin sonucu
gerceklgmistir.

Ik edinim aratirmalarinda iki amag izlenstir; birincisi bireysel sdzcukler
hakkinda bilginin edinimini anlamak, ikincisi ises6zciklerin anlamh timce
olusturmak icin nasil bir araya gefdni anlamaktir. Bu iki amac¢ gecgté yapilan dil
edinimi argtirmalarin bir 6zetini sunar.

Dilin Gretilme edimini s6zcelem kavrami @aminda gercekktigini belirten
Kiran ve Kiran (2001:203), Uretim olgusunu, sunreeibilesenlerini gagidaki gibi
betimlemektedirler: “Bir s6zcenin belli bir kogan (yazan) 6zne tarafindan belli bir
yerde (uzam), belli bir zamanda Uretilmesine edemisdzcelem, bu edimi
gerceklgtiren kisiye de stzcelem 6znesi denir. Sozcelem ile sozarataki ilgki
soyle gosterilebilir: Sozcelem/stzce; Uretme suigeiim. Sézcelem durumu,
s6zcenin gercekten Uretifflisomut durumu belirtir. Bu s6zcelem durumu geetide
bulunan ksileri, konwan kkiyle, kendisine seslenilen aliciya (ben-sen), siérce
anini, sézcelem yerini, koswcu ve alicinin algilayabilegetim nesneleri kapsar”

Yukaridaki agiklamalari Kiran ve Kiran (2001:208a@daki bicimlenme ile

Ozetlemektedirler.

Gonderge

Konusucu fleti — Alic

Belli bir uzam ve zamandaki

Sekil 5
Kiran ve Kiran (2001:203)
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Bu alanda, bir model gstirerek, ruhdilbilime evrensel katki sunan ve model
adi ile anilan bir bgka dilbilimci/ruhdilbilimci Merrill F. Garrett'tir.

Garrett Modeli'nde, timce Uretim sdrecindeki eylengevresel etkisine
ili skin ruhdilbilimsel ¢alsmalardasu olgular tartgilmis ve aratiriimistir:

Dili sadece gordgimuz seyleri ifade etmek icin d@ ayni zamanda
goremedgimiz seyleri ve olaylari, gecrgie olmuy veya gelecekte olacaklari ifade
etmek icin de kullanggmizi g6z 6nidnde bulundurgumuzda, biksel dinya ile
gozlenebilir dinya arasindaki fark 6zellikle 6netili Dil sadece dinleyicinin veya
okuyucunun dikkatini cevresindeki bir boélgeye cekmigin kullanilan bir yol
degildir. Eger Oyle olsaydi, birden fazla ruhdilbilimcinin gémbledgi gibi, sadece
isaret eder ve homurdanirdik.

Bebeklere ve cocuklara kogulan ilk kongmalarin ¢oézimlemeleri, bu
konwmalarda sadece kullanilan adlarin o anda bayler ifade etgini
gostermektedir. Eylemler icin bunu sdyleyemeyiz., Bu bakima, adlarin neden
eylemlerden once edinilgini aciklar. Ancak, bgka bir neden daha var. Eylemler
kendi anlamlarinda c¢ok daha fazla ketirlar. Adlar sadece nesneleri ifade
ederlerken, eylemlerin bu nesnelerin bjigou kapsayan olaylari ifade ederler.
‘[cmek’ eyleminin anlamiicme eylemini yapan birinee bir seyin icildigine olanak
vermektedir. Bir eylemin anlamini agiklamak, o eyle ifade ettgi olayin iginde var
olan nesneleri anlamayi gerektirir. Bir adin anlamaciklamak ise sadece o adin
ifade ettgi tek nesneyi anlamayi gerektirir.

Ayrica sOzu edilen bu sirecesKin Uretimde yararlanilabilecek bir fia

bulgu ise, “dil yapisinda bazi evrensellikler giddou, hemen her dilde cocuklarin
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oncene, sonranerede sonraniye, sonra danasih gelistirdiklerini, bunun da biksel
gelismeye dayangu” bilindigidir (Lecompte, 1980:154).

Bircok kuramci eylemlerin anlamlarinin sadece oemyérin uyguland
adlarin {cmek érnezindeki kisi ve nesne gibi) ana bolumunigréndigimiz zaman
edinildigine inanmaktadir. “Kuc¢ik cocuklarda yapilan deneylezer onlar bir
tavsanin bir 6rdgi besledgi bir video goriip Tawan ordesi besliyor’ veya Ordek
besleniyor’ diye bir timce duyarlarsabéslemekh anlamini ilk olarak beslemek
(yiyecek s@lamak) ikinci olarak ‘yemek yemek’ olarak aciklayacaklarini
gostermektedirler. Neden? Cunku iki olgynu gostermektedir; tagnin 6érdge bir
sey yaptgini (onu besledini) ve 6rdegin kendi kendine bigey yaptgini (yemek
yedigini) gostermektedir. Cocuk Tawan ordegi besliyor’ diye bir timce
duydygunda bu timceyi hem tgani hem de Ordg¢ kapsayan bir olayla
anlamlandirmasi gerektni bilir (bdylece hem tasanin hem o6rdgn hem de
eylemin anlamini bilmesinin 6nemini de bilirOrdek besliyor diye bir timce
duyarsa, bu timceyi sadece didkapsayan bir olayla anlamlandirmasi gerghiti
bilir. Bu bilgi ve kavraysin iki nedene bgl oldugu disiinilmektedir. .” Qrnek
tumceler, Altmann (1997: 42)’'den Turkceye ceveitm)

Birincisi bu cocuklar yeni bir eylem-sozgii iki seyi esas alarak
anlamlandirmaktadirlar; duyduklari timcenin yamesigordukleri diinyadaki yapi.
Onlar cevrelerindeki so6zcukleri yok sayip sadeceeslbmek’ soOzcgiine
odaklanmazlar ve beslemgnin kimin yaptgini ve kimin beslendini timcenin
anlamindan soyutlayip sadece ‘beslemek’ olayini @leazlar. Onlar dinyada
gordukleri olaylarin yapisini, duyduklari timceniyapisini anlamlandirmada

yardimci olarak kullanirlar ya da tersine duydukligmcenin yapisini goérdukleri
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dinyada ne yapiyor olmalari gergktkonusunda yol gosterici olarak kullanirlar. Bu
cift tarafli bir gelsmedir. Bu gelimeye ilgkin goris 6nemli bulunmaktadir. Cunkd
bu cocuklarin, séylenenlerin geri kalanindanskkilde kesip alinan tek bir s6zij
dinyanin geri kalanindan kesip alinan tek bir aalandénigtirmeye
kalkismadiklarini gosterir.

Ikincisi, onun eylemleri eksik gethemi bir dilbilgisiyle ortak olarak
ogrenildigi anlamina gelmesidir. Bir eylemin anlami, bu eyieranimlanan olayin
icinde farkli nesnelerin bulungu konusunda bilgiyi kapsamaktadir. ‘Yemek’ icin
biri yeme eylemini yapar ve bgey yenilir. ‘Vermek’ i¢in biri verme eylemini yapar
biri alma eylemini yapar, bigey de birinden hga birine gider. Yegkinler, daha
dogrusu c¢ocuklar, nadiren hanggyin neyi yaptini karstirirlar. Cocuklar, Babacik
bezelye yiyoru duyduklarinda ¢cok nadiren bezelyelerin yeme eilegaptiklarini
varsayarlar. Henliz basit s6zcukler sdylemenin igegerleyememi cocuklar bile
‘Babacik anneyi gidikhyanh ‘Annecik babagi gidikliyordan farkh bir anlama
geldiginin farkindadirlar. Durum, ¢ok basitgadur ki bir cocuk bir eylemin anlamini
bildigi zaman acik bigekilde kimin-kime-neyaptgini bilir

Bu ytzden anlam edinimi, bir kismgi@nilen sézcuklerin ga&dine dayanan
karisik bir sirectir. Eylemler, dinyadaki olaylarin byapi icerisinde oldgu
gercezini kavramay! gerektirir; bazeyler dier seylere, bu olaylarin olmasina neden
olur. Sonug olarak ¢ocuk, eylemlerin anlamigremirken, ayni zamanda duyglu
sozcuklerin yapilarinin  olgwnu anlamasi gerekmektedir. (Altmann, 1997;
Bock,1995,1996; Chang vd, 2003; Garrett, 1980, 1882, 2006)

Dohsaka ve Shimazu (1996:305), Dil/S6zce Uretiminatisim kosullarinda

‘Ne soOylenecek’ifadesi, uretilmek istenen anlami ve bunu, yayavs, artan bir
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sekilde sbzce UreterNasil Soylenecek’ifadesine dongitrdigtind, bu dongtirme
surecinde, sozce Ureticileri, bilgiyi, bilgi birierine (s6zcik gurubu, Unlem s6gail
ad Obegi, baglac, ad Obeklerinin siralapi ve digerleri) iletiimek Uzere
dizenlediklerini bildirmektedirler.

Ayrica, sOzce uretiminde neden sonugskiBine dayali sinirlanmalarin
oldugunu, bununda, sozcuklerin uyguglinu garanti etmek icin gerekli olgunu
ileri sirerek “Bunlarl.Gereksiz bilgiyi aktarmaktan kacinmakp&kat odaindaki
nesneleri 6zellgirmek 3.Duruma uygun olmaya yonelmek icindidemektedirler
(Dohkasa ve Shimazu, 1996:306).

“Sozcenin planlanmasi, ilgimin  amacini yerine getiren ilgim
davranglarinin siralanmasidir. Bu siralanma, belli adimlazlenmesiyle olgur.
Iletisimdeki tretim dizgeleri, ilefim davranglarina iliskin iletisim amaclarini tar.
Bu amaclar, bir tasariya inandirma, bir dawara ikna etme, bir olayl betimleme,
bir nesneyi betimleme, bir konuyu betimleme olasakalanabilir” (Dohsaka ve
Shimazu, 1996:307)

Ozcesi, bir insanin bir dil gienebilmesi icin dilbilgisi kurallarina uygun
tumceler kurabilmesi ve dilbilgisel olmayanlarinrknaktan kaginmasi gereklidir.
Cocuklarin dilbilgisel olmayan timcelerden kaginmégrenmeleri gergg@ bu gibi
tumceleri hic duymamalarinin basit bir sonucu olandilin kullanicilarinin daha
once hi¢ duymadiklar timceler Uretebilmeleri ditie kadar olganustl bir varlk
oldugunu gd0sterir. Yani 0Ozel bir timcenin opgm@ Once hi¢c duymamak, onu
olusturulmaktan ali koymaz.

Dilbilgisi kurallarina  uygun olma kavrami; dogru sdzcuklerin nasil

birlestirildi gi veya vyapilandinidy acisindan d#l, s6zcuk tdrlerinin nasil
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birlestirildi gi veya yapilandiriidii acisindan tanimlanikiz dilin gtzel oldgunu
fark etti gibi bir timce ‘s6zdizimsel ulamlar sirasi’ olar@nimlanabilir. [timcenin
Turkce olanina goére; ad ad 6nad eylemsi eylemjldi#h kurallarina uygun olan bir
tumcede herhangi bir s6zcik, onunla ayni sézdidimsenda olan bgka herhangi
bir sdzcukle yer dgstirebilir ve timce yine dilbilgisi kurallarina uygwkalir. Ancak
cocuklar icin bu § yalnizca hangi dizimlerin dilbilgisel olgunu deil, ayni
zamanda timcenin gé yapisini da genmeyi gerektirir. Tumcelerin 6znelere,
eylemlere, nesnelere ayrilmasinglagan timcenin ge yapisidir ve kimin kime ne
yaptgini anlamak icin, Kim’i, ‘kime'yi, ‘ne’yi ve timcenin @e vyapisini
tanimlayabilmemiz gerekirKiz, dilin gtizel oldgunu farketti’ timcesinde guizel
olan dildir, kiz dgil. Kiz tarafindan fark edilen ise dilin kendisi gle dilin
glzelligidir. Yani ogelerine ayrilan timcenin igyapisi yalnizca belkagimlarin
yapilmasina izin verir (kiz, dil, dilin guzel olgu, dilin glzel oldgunu fark etti, vs.)
Oge yapisini grenmek ve 6zellikle timceleri gou sekilde Gelerine ayirmak kolay
degildir. Dogru 6ge yapisini grenmek igin, cocgun hem sdzdizimsel ulamin farkli
turlerini (6rn. S6zcuklerin farkh turlerini) hemeddnlarin timce igindeki konumlarini
bilmesi gerekir. Ancak ¢ocuk sozdizimsel ulamldrgkin bir sey bilmiyorsa, onlarin
konumlarini nasil bilebilir? Ayrica, ¢ocuk farkldzdizimsel ulamlari ve onlarin ait
oldugu konumlari bulmak istese bile, bunu hangi s@#aihangi s6zdizimsel ulama
ait olduzunu bilmeden nasil yapabilir?

1980’lerin ortalarina kadar insanlarin birka¢ anlarardikleri timceleri
ayirtedebilmedeki sorunlari saptagtm Ornesin ¢ogu argtirmaci, bu tumceleri
benimsemek igin, timcelerin diziini dikkat almaksizin ¢ocuklarin farkh dilbilgisi

kurallarini nasil grendigi ile ilgilenmis ve cocuklarin farkli yapilardaki timceleri
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algilaysi Gzerinde caymistir. Ancak, “California Universitesi'nden Steph@nain,
tumceler bulunduklarisartlara uygun bir dizifle verilir veriimez c¢ocuklarin
yeteneklerinde g6zle goérular bir griark etti “ (Altman, 1997:94).

‘Bir zUrafanin carpi fil yere digtt ve oldir

Arastirmacilar, ¢cocuklardan giéli oyuncak modelleri kullanarak timceden
ne anladiklarini goéstermelerini isteyerek, onlageteneklerini inceleyebilir ve
cocuklar sikca, filin zurafaya carptni sanacaklar, ilk ve son timceyi ayirt
edemeyeceklerdir.

‘Bir zUrafaya carpan fil yere g@tii ve oldi’

“Ancak, Crain’in hesaba kagn bu deil; genellikle bl timceler okuyucu
ve dinleyicinin, birden fazla oldw kaydedildginde, hangi eylemin kapsargnin
bicimlenebilmesi icin kullanilir. G&li calismalar sonucunda Crain ve meslgkta
Henry Hamburger, cocuklarin sadece birden fazlaereylolmasi durumunda
tumcelerde anlatilan olayr oyuncaklarla sergilelgsteklerini buldular. Argtirmalar
bu sekilde yudratildguinde cocuklarin  kendi kendilerine, gha timceler
olusturabildigi gozlemlendi. Boylece cogun timceleri nasil ayirteiini inceleyen
argtirmalarin tersine —belirli ya grubundaki cocuklarin dilbilgisi kurallarinin
ayirtedemediiyle sonucglanan- timceleri c¢ogun anlayacg sekilde, anlam
batinligine uygun bir bicimde vererek, c¢@eun farkh yapilarl ayirtetmesini
saglayan aratirmalar 6nplana ¢ikmgtir (Altman, 1997: 96, 97).

Dustncelerimizi iletmek igcin s6zcuk dizileri kullamlve sozcukleri farkli
bicimlerde birlatirilerek iletilen dilnceler dgistirilir.  Devinimler ve dger
imler/gostergeler bu 6zedi tasimazlar. Digtinceleri ¢ok iyi iletseler bilegaretlerin

sirasi degistirildi ginde ilettikleri digtnceler dgismez. Bu yuzden sozcukler ve
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sozcuklerin birlgtirilme yontemini belirlemek iki 6énemli aractir. 3¢iklerin ne
sekilde, hangi sirayla birggirildigi 6nemlidir. Dgaldir ki, kongan ile dinleyen
(veya yazanla okuyan) arasinda paythgl olciide 6nemli ve anlamlidiiste bu
‘paylasilan bilgi’ dilbilgisidir.

Cevremizdeki nesneleri hangi amaca uygun Kkullaklddi ve de nasil
calistiklarina gore dgisik sekillerde kullanilir. Orngin, bir araba, onun ayrintili bir
sekilde kullanilabilmesi icin insanlara g&# araclar sunar; fren, gaz pedall, el freni,
motor. Bu nesnelearabaninaraba olmasini sglayan 6zelliklerdir. Bunlar arabanin
anlamina katkida bulunurlagraba denildigi zaman insanin aklinda bu gibgeier
araba s6zagiunun pekgtiriimesinde yardimci olurlar ve araba ségéiin anlamini
battnletirirler. Ancak, arabayi kullanirken onun frenindegaz pedalindan ve
vitesinden daha da otesine gerek vardir. Ayni zamaarabanin nereye park
edilemeyecgi, kirmizi sikta ne yapilaga, yolun hangi kismindan gidilegegibi
bir dizi kurallara da gereksinilir. Bu kurallar bilgisinin tamamlayicisidirlar. Dile
donup Ozetlemek gerekirse anlami ve dilbilgisinei@semek, frensiz gitmek, yolun
ters yoninde hareket etmek gibydir.

Cok kolayca betimlenebilen bir s6zcik anlamlanggnida ne yapilir; kimin
kime ne yapfiini saptanir. TUmce bir tiyatro sahnesiysagildi oyuncuysa, onlarin
rollerini ne belirler? [ger oyunculari ve hangi oyuncunun kime ne \apti
belirlenirse; kimin kime ne yag@ni saptanngi olur. Tumcenin igerisinde adlar
oyunculari, eylemler yerine getirilen rolt belikgir. Dogaldir ki, dilbilgisi bize hangi
roliin hangi oyuncuya verilmesi geregitii soyler. Sorun, kendi Bkrina bir anlami
olmayan sozcukler kullanilginda sorun artmaya {ar. Yalnizcabebekdiyerek bir

seyler ifade etmeye cahbilsa, hangi bebekoldusu belli olmazdi, bu yilizden
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aciklayici timcelerle anlamin daha arila kilinmasina catilir. Diger bir deysle,
hakkinda kongulmakta olan kii veya nesnelerden s6z etmek durumunda kalinabilir.
Bu gibi durumlardeo, bu, su gibi adillar kullanilir ya dayatakta uyumakta olan
bebek’ gibitimceler olgturulur. (Altman, 1997; Bock, 1995; Harris and Qelart,
1986; Vigliocoo and Nicol, 1998; Clairis, 2003)

Harris, (1986) yetkinlerin dilsel eitime hazirolglukla ilgili olarak,
Piaget'in iki ya grubuna donidk test sonuclarini yorumlarken ozetielar
belirtmektedir. Piaget, test giti 8 yasin altindaki cocuklarin bigeyleri aciklamada
kotl olmalarinin nedeninin, onlarin beniginci (béakl) olmalari, kendi dinya
gortsleri ile digerlerinin gorigleri arasindaki farkin farkinda olmamalari, dilsel
olarak neye gonderimde bulurglu ortik, belirsiz olan adillar kullanmalari olarak
aciklamstir. Oysa daha st yagruplarinin/yegkinlerin ise anlamak ve arjidmak
icin caba gosterdiklerini, dilsel becerileri kullaa yeteneklerini geftirdiklerini
belirtir.

Su cok aciktir ki; herhangi bir dilin kullanicisiR&dford,1998) dilinin
dilbilgisel kurallarini, sézcuklerin, sézcik gruplan ve timcelerin nasil
yorumlandgini ve bicim bilgisini bilir. Ancak, bu dilbilgisebilgi kolay ve anlailir
degildir. Bu nedenle, birine, anadilinddumsuz timceyasil olgturdusunu sormak
pek d@gru olmaz. Cunku ki konusurken ve dili anlarken bilingli bir farkindalik
icinde deildir. Bunu daha iyi belirtmek iginsdyle diyebiliriz; insanlar kendi
anadillerini anlamak ve kogmak igin 0zel bir yeterige sahiptirler.

Bu yetengin yazma etkiniinde kullanilmasi stirecini ve bu sirecgteki ayrimi
yazma, tumcelerin arda arda surup gitmesini Uretiméku Uretim siUrecinde yazma,

(Widdowson, 1979) dgru timcelerin tretiminin hareketi ve sayfa tzerigdetken
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gorsel saretler olarak iletimidir. Timceleri bir trende \agari siralar gibi ardi
ardina siralamaktan daha ce&ylerin old@gu kesin. Nelerdir bunlar? Dilbilgisel
zorunluluklar, érngin eylem tarleri ve birlgm degerleri, roller, kapal ve acik sinif
sozcukler, zihinsel so6zlik, Uretimdekisamalar, gamalar ile dilsel secimler,
dilbilgisel biling, butiin bunlar ruhdilbilim, ilegim ve dil &retimi alanlarinin ortak

inceleme konularidir.

2.4. DIL URET IM MODELLER INE DAYALI D IL URETIM SURECI

Bu bolumde, oncelikle, dil Gretim modelleri, gengklasim ve gorigler
temelinde ve artalan bilgisi ile donatilarak ayhralarak tanitiimg ardindan, Bock,
Levelt ve Garrettin modelleri 6zgun bicimlendiritegyle desteklenerek kisaca
aciklanmgtir.

Calismanin temel dayagia olan Garrett'in Timce Uretim Modeli, gr
modellere gore, tim Uretim sureci altgbdilariyla ve 6rneklerle ayrintili bicimde

betimlenmitir.

2.4.1. Dil Uretim Modellerine Kapsayici Baks

Insan beyninin biriktirme bolimu kisitl bir giicehgair. Bu ise beynimizin
sinirl sayida dretmioldugu timcelerinin timdnd biriktiremeyegieanlamina gelir.
Bu nedenle timcelerimizi sdylemeden 6nce onlaradalgik bolimlerle kurmamiz
gerekmektedir.

Croft (2005), dilin temel gergin Uretime dayali d@sme old@gunu, bunun
da yapi, anlam ve dilbilgisi Giclemi icinde gerceakilg@ni 6ner sirmektedir. Yapi igin,

soylemlerin Uretimindeki sesbilimsel/teknik gilgklik; anlam icin, iletsimde
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anlamin kokenindeki dgsiklik ve tretimin gerceklgtigi her durum icin tek, biricik
degisiklik; dilbilgisi icin ise, deneyimimin sb6zcede saomtanmasi, bir anlami
kodlamak icin  kullanilan  bigcimsdzdizimsel yapidakidegisiklik olarak

tanimlamaktadir.

Dil dretiminin, bir dguncenin bir s6zce olarak (Uretici tarafindan
tasarlanmasindan sodylemesine/lyazmasina kadar gefeeci ve bu slrecin
icerdiklerini kapsar denebiliinsan beyninin biriktirme, saklama bolimandn sinirli
bir glice sahip oldtu bilinmektedir. Bu nedenle, timceler insan beyairthzir
olarak bulunmazlar (Chomsky, 2001) onlari suregkrekli b&lam, alici, kanal
bilesenleriyle Uretiriz. Ancak, bu Uretim icin gerekliaa birimler, bélimler, yapi
insan beyninde kullanima hazir olarak bulunmakta8izce Uretimi, bu birim ve
bolumlerden uygun olanlari secip, yapiya uygun aMabirlestirip, dizgileme
yeterliligimize bal yapilmaktadir.

Altman ve Kemper (2006;326) timce Uretiminde, tllexe yapisal
Ozelliklerini inceledikeri cabmalarinda, edilgen timcelerin etken timcelerderadah
karmalk oldugu ve bu nedenle Uretilmesinin daha uzun sgiidailgisini aktararak,
tumce uretiminde Ug¢ kisitlamanin ofgunu belirtmektedirler.

1. “Dil Uretenler, 6znenin/konunun cansiz ogdubir olay! tanimlamak
zorunda kaldiklarinda (6rgm, bir cocygun 6devi yapmaggibi) cansiz
Oznelerle etken tumceler kurmaktansaocuk o6devi yaptigibi)
genellikle cansiz 6zne tumcesi kurduklarini belekncin, edilgen yapi
kullanirlar (6rngin, 6dev ¢cocuk tarafindan yapi)di

2. Ayrintili bilgi 6zne konumundaki bir adin goérevindgemli bir rol

oynar. Yani eski bilgi (verilmi bilgi) tipik olarak, eylemden 0Once
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(Ingilizce igin) 6zne ve bikenleri konumunda bulunurken, yeni bilgi
eylemden sonra verilir.
3. Konusucular, etken yapili timceleri otomatik olarak egntan Uretme

modeline uygun olarak tretmgikmindedirler.”

Sozceyi olgturan birimlerin tanimlanmasinin bircok bicimde yedgini
belirten Dohsaka ve Shimazu (1997:6), "bir timceciklem belirten bir sézcik,
dolgu sesleri, s6z onarim birimlerglavsel ve iceriksel sozcuklerle kurulu ad ve
eylem 6bekleri s6zce birimleri oldunu” belirtmektedirler. S6zcenin bilgi yapisinin
ise bilginin birimlere gore 6rgutlenmesiyle yakindgili oldugunu belirten Garrret
ve Vigliocco, (1997;314) ise “Sozlerin, s6zcukledogru Uretilmesi igin, kongucu
uc tip bilgiyi edinmg olmalidir; sézcuk anlami, sézdizim ve ses yapggun bilgi,
O0zel sozcuk hedeflerine hizh ve tam gmeya izin verecek sekillerde
diizenlenmelidir. Glnimuzdeki dil Gretim modelleui iki asamada yapmaktadiiik
asama sOzcuk anlamlar ve s6zdizimi; ikingama ise ses yapisini” icegdii ileri
surmektedirler.

Dil tretimi icin temelde, Ugey gereklidir,bilgi,biling, beceri.Buna ek olarak
dil tretimi genel olarak 3 tip sure¢ varsayilaragirlendirilir:

» Kavramsallatirma ne, kime, nasi, iletilecgk
* Formiulletirme (zihinsel sozliikten gerekli sézlikbirimler secigiireviendirilmes)
* Acik Kodlama(baglam basimli sesleme, yazma)

Kavramsallastirma suresince, bir ileti ve bir ilaimsel amag olgturulur. Bu

asamadaki surecin dilbilime hazirhk g0Osterimlerinigerdisi  dusUnulur.

Formillestirme de tasarlanmimesajlar ileten kelimelerin segcifglive sekillenmis
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ardillara kodlandi seviyeyi gostermektedilSon olarak acik kodlama dasdzsel
Uretim old@gu takdirde veya el hareketi yapgthda ya da yazih dretim durumunda
soyleyk cevres etkisiyle bicimlenir (Bock, Levelt,1994e\elt,1989).

Bu yaklgim sesbilgisel (ya da yazimsal) sodzcikbirimleriex@me)
dogrudan ileti diizeyinde bilgi kullanilarak secilmasierir. Genellikle, bu modeller
tumce olgumunu gercekkgirmeye uyarlanabilecek olmalarina &ar acikca bunun
icin gelistirilmemislerdir.

Sozcuk birimler ise, acik ve kapall sinif birimlga da Uyeler olarak
ayrimlatiriimaktadir.

Acik sinif Gyelerinin eklengi durumsal beluklarla (positional slots) birlikte
durumsal kaliplar (positional frames) ayrica kamahif Gyelerle ilgili bilgileri de
kapsarlar. Aslinda, kapali sinif kelimelerin ifadkeaipla sikica bglantihdir. Garrett
goruinen deyimsel yapinin (surface phrasal framéditisel @eleri ve ikinci derece
bagimsiz yapi kategorisini” icergini ileri surmistlr (Garrett,1982;50). Garrett
tarafindan 6ne sirilen varsayguyledir:  Kapali sinif geleri yapinin yeniden
olusturulmasindan daha cok, yeniden vyapilandiriimasrelgeeyen durumsal
yapilarin oOzellikleridir (fakat acgik sinif tyelesecilir ve yeniden yapilandirilir).
Ayrica bu @elerin bolimsel yapisi “durumsal siranin (positlostaing) sozliksel
yorumunu takip eden bir noktaya kadar sabigilde (Garrett,1982;62). Ozetle,
Garrett’e gore timce ofturma sirec iki anasamayi kapsiyor. Gorevsejamada,
acik sinif tyelerin (yardimci onermeler) dilbildiseadesi ve timcede kullanilan
ilgecler yeniden yapilandiriir. Bu Gyeler konusad/ya da soOzdizimsel gorevler
ustlenir. Daha sonra, durumsal suregamasinda tumce kaliplari yeniden

yapilandinlir. Bu kaliplar (acik sinif sozcukbitenin eklendgi) bosluklari ve
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ilgecleri de kapsayan kapali sinif Gyelerle ildgligileri icerir. Durumsal gamanin
sonucu kapal sinif Gye kaliplarinin acgikca béddirgi goriinen sesbilgisel ifadesidir.
(Ali cocuklari seviyor/Ali ¢cocuklarannesi kadarseviyor) Bu sonu¢ sesbilgisel ve
soyleys sureclerinde bilgi olarak kullanilir.“ (Alario aridaurent, 2004)

Ozglin cakmalarda (Garrett,1982,1984; Bock ve Levelt,1994yrmmal
konwmacilarin timce Uretim sdreclerini aciklamak icitusturulan bu model,
normal kongmacilar tarafindan Gretilen dilin  Gretimdeki evraia
cbzimlenmesine Igadir. Garett'in  bu modeli, normal ve sorunlu téentretimini
incelemeyi argtirmak icin ortak bir ¢ati olarak kullanilir. Tum&edlamasi olarak ta
adlandirlan bu model, iki ana day@nakapsamaktadir. Birincisi, sozliksel
birimlerin secilip kodlandy formullestirme evresi olarak adlandirilir ve 2'ye ayrilir:
Islevsel ve durumsal dizeylerikincisi ise, kapall sinif sézcuklerin (ilgeg, ghac
vb.) ve acik sinif sézcuklerin (ad, eylem, 6nad wecimi ve kullanima sokulmasi
arasinda yer alan bicimlenme duzeyi. Daha ayriftih anlatimla, kapal sinif
sozcuklerin simgelegii timce catilarinin gosterimleriyle yakindarglaatilidir. (Bu
durum, acik sinif sbzcukler icin gecerligidir). Yani ilk olarak bicimleme strecinin
orgiitlenmesini gerekmektediislevsel siire¢ esnasinda, kapall sinif sozciikler igin
sozluksel secim gerceklailir. Bu diizeyde acik sinif sdzcukler genel alakipsiz
sozluksel simgelerle ifade edilir. Onbelirleyicilesozlilksel @elerin dilbilgisel
Ozelliklerini kodlar (Garrett,1988). Secimden sqrd#bilgisel ya da konusal rollerin
katkisi ile aralarinda Igantilar kuran bir yapiya bugéler yerlatirilir. islevsel
duzeyin iki 6zellgi bicim icin uygun olan birinci evrede, yani stinrediu gamasinda,
sesbilgisel bilgi yer almazken, soyut sozliikseltgisiler yer alir.ikinci olarak ise:

sadece acik sinif sdzcukler bu dizeyde duzeltilid@apall sinif sozcuklere gkin
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bilgi, devamindaki durumsal dizeye kadagtemmems olur. Yine de dikkat
edildiginde, kapali sinif grubunda 6énemli bir istisna vilgecler. Bazi ilgeclerin de
yer aldgl yanlglar 6rnegi acik sinif ve kapali sinifg@lerin arasinda bir dereceye
kadar yayilir Orngin, s6zcuk dgisimlerinde yer alabilir fakat sik olarak sesbilgisel
yanlglarda gozikmezler. Bu yuzden ilgeclere bicimlerdelbir konum verilir.
Acik sinif s6zcukler gibisievsel g@amada duzeltilirler ve kapal sinif sézcukler gibi
de durumsal @amadasglenir. (Bock, 1990). Tiumce kodlama sirecinin ikiegamasi

— durumsal dizey olarak adlandirilan bolim- timoeuchsal cati ve acik sinif
sozcuklerin sesbilgisel soylaini kapsar.

Tumce kaliplan (surface phrase) gorinen soézcukugrhicimlenmesinin
sozdizimsel- (bu nedenle tahminen Kipsiz)- ifaddler Bu aamada yeniden
yapilandirilirlar. Bu yapilar 6nceden secgmacik sinif yardimci énermelerinin
eklenmesine denk gelen sodzcukbirimlerdeki durunsaluklari (positional slot)
kapsarlar. Bazi tek s6zcuk modellerinin (single-avonodels) iki dgil sadece bir
diuzey so6zliksel sureg (yardimci 6nerme-sozcukkagnmi) gerektirmektedir.

Ancak, acik ve kapali sinif sozcuklerin glin gamalari arasindaki ayrima
dikkat ederek timce Uretimsamalarini tanimlamada kullanilan énemli bulgulari
g6zden gecirmek gerekmektedir. Daha 6nce dgndiéigi gibi acik sinif sdzikler,;
ad, eylem, 6nad ve bazi belirtecleri; kapali ssokctkler ise belirleyici, ilgect,
yardimci eylem ve [@aclan kapsar. Acik sinif sozcukler genellikle adanms
bilgiyi ifade ederken; kapal sinif sdzcukler, sdzdizilisindeki timcesel yapiyi
ifade eder. (Alario ve Cohen, 2004; Ferreira ve dimgrd 2006). Acik sinif
sozcukler genellikle ifade edilecek bilgi kullamdé secilirken, kapali sinif

sozuklerin secimi dilbilimsel bilgiye kghdir. Bu tanimlayici farkliliklardan B&a,
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aclk ve kapali sinif s6zcuklerin arasindaki farknmal ve s6z yitimine grams
konwmacilarin gercek dilsel yeterliliklerini da yanbrti Saslikli konusmacilarin
yaptiklari yanlglar (dil strcmeleri) kapali sinif sdzciklerden co&gik sinif
sozcuklerle ilgilidir ve bu yarditurleri iki sinif s6zcuklerin farkl oldgunu gosterir.
Acik sinif Uyeleri daha cok sozcuk gigmlerine grarken, kapall sinif sézcukler
degistiimden cok, cikarilir ya da eklenirler. Ayricaesbilimsel yankliklar
neredeyse sadece acik sinif sézcukleri etkileDell1990;Garrett,1975). Acik ve
kapali sinif s6zcuk gruplari arasindaki fark soamyi aratirmasinda da cok iyi
saptanmy bir gozlemdir. Wernicke'nin stz vyitimine gtamg konwmacilarinin
kurdusu timleler uygun kapali sinif sézikler icerirkegikasinif séziklerde ¢ok

yanlis vardir (Alario and Laurent, 2004).

2.4.2. Dil Uretim Modelleri ve Modellerin Ayrimlari
Dil dretimi icin sozcuklerin hizhi birsekilde zihinde c¢grilmasi, dilin
kullaniminin merkezindeki en temel beceridir. Saedsel agidan dgu ve iyi
yapilandiriimg timceler kurmak icin korsucunun dile 6zgu bir s6zdizim bilgisini
de beyinlerinde saklamasi ve bunu kullanmasi gee&kedir. Bir sozcuk
soyleyebilmek icin kongucu, gagida belirtilen sozliiksel gostericilere gnelidir.
a. sozcuklerin sozliksel anlami
b. ses bigimi
Tdmce dretim sireci icinde, kogucunun bu farkli s6zluksel gosterimlere art
arda ulatigi disunulmektedir. Bu gosterimlerden ilki s6zcuklerinlaansal ve

sozdizimsel Ozelliklerini gosteren soyut gosterimicKimi arastirmacilara gore,
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(Garret, 1992: Levelt, 1989) sozdin dilbilgisel ulamini ve dilbilgisel 6zelliklerini
de kapsamaktadir.

Tamce Uretimi ve Uretim sireci gunumizegide tumceyi aymtirma,
bolimleme, ¢ozimleme sireclerinden daha az ilginggk. Bu az ilgi, belki de bu
gelenekte aystirma Uzerine yapilan vurgudan dolayidigeE ayrstirmanin tersi
olarak ya da daha yuksek dizide timce yapisinisiterden cikarilan bir dizi kelime
gozlendiyse, Uretim basit biglemdir ve birkac¢ kararkuriimis kurala bavurularak
simgesel bir iskelet icinde gerceftielebilir. Bir dizi s6zcik ve sese kadar bir hari
cikarmak olarak angdlan dgru tretim sorunlu bir konudur. Uretim uygun iletiyi
aktarmak icin soOzcukler secmek, sinirlamalara s@mdéhe uymak, dgru
seshirimleri se¢mek, alicinin bilgisini model almakygun dizeyde bir bilgi
sgilamak, sz dizim bicimlerini Gretmek gibi gigik etkinlikleri icerir, tim bunlar
anlam bulanikigini, belirsizligi 6nler. Uygun ifadeyi Uretmek anlamin kiguk
degisikliklerindeki duyarliliga balidir. Bunlari simgesel dizgede yakalamak cok
zordur. Bundan dolayi, bazi amamacilar dretimi model almak icin Blantili
(connectionist) yakkamlara donmeye Badilar. Fakat ¢gu baslantili dil Gretim
modellerisimdiye kadar timce diizeyindeki olaylardan ¢ok sesdzcuk Uretimi ile
sinirli kaldi. (Bock,1995; Rohde, 2003; Gibson, &9gigliocco vd., 1997)

Ruhdilbilimcilerin timce dretim modeline gkin temel olarak iki tir
yaklasimlari old@gunu, bunlarin dizisel (serial-modular) vezamanli (paralel)
modeller olarak adlandirigini belirten Ruhi (1991), “Uretim diuzeylerinesKin ilk
calismalardan birinin yeni-davraggilardan Osgood’un gatirdigi model oldgunu,

asagidakisema ile gosterildini” aktarmaktadir



Semantics/anlambilim
[cognition/bilis]
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Syntactic and Phonological
Knowledge
[S6zdizimsel ve Sesbilimsel Bilgi]

Production (Uretim

Sekil 6. Yeni davranggi Uretim modeli ve kavrayi

Ruhi (1991;14)'den [Tirkce kahklari yazilarak] alinmgtir.

Syntactic and Phonological Knowledge
[S6zdizimsel ve Sesbilimsel Bilgi]

Understandin (kavravs)

Osgood tarafindan onerilepeni davrangci Uretim ve kavrayidrnekgesinin

varsayiminda, dilbilimsel gostergeler vesdiiceler, bir ortak anlatimsal gostergenin

paylagim davrangindan tadretilir. Bu ortak pay$an davrargini ise dizenleme

dizgesi ve anlambilim okturur. EBgudimleme dizgesi, anlatimsal gostergenin

aracilginin yeterliligi ile ilgilidir. Bu, simgesel sirecin Uretimi iginalgi-motor

davrangin saladigl bir yeterliliktir. Aracilik (anlatimsal gostergelonum, beklenti

ve kendi ggudimlemesininsiemci derecelerine gore dizenlemesidir. Osgood bir

deneyde, deneklere, bir masanin Ustlnde, bir yelbiteyere hareket halinde olan

nesneleri betimlemesini istegni

denekler, nesnelerin gorinubelirginlik ve

benzerliklerini dikkate alarak tumceleri Uregterdir (Kirmiz ve tirtilli top

digerlerinden_buyukir).

Sozcelerin Uretiminde durum etkisinin  6zellikleringmli  bulunurken,

Osgood’un sisteminde Uretim ve kavrama anadidizisel slemlerle yapilir; onlar

birbirinin karitidir. Béyle bir model, belirli yonde ardk, dengeli ve ekonomik

olabilir, ancak Uretim etken bir planlamay! ve sagiolasiliklada gzamanli i¢ ice

paralel etkinlikleri gerektirir.
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Diger bir timce Uretim 6rnekcesi ise Levelt tarafindgalistirilmistir. Bu
ornekce, ilegimde kongma ortamini dikkate alma ozgili ile ayriimaktadir.
Ornekcede, plan kavrami, tiimce Uretiminde bir evs&tinin ayrilmaz bir parcasi
olarak tanimlanir. Levelt’in dizgesi, s6zce Uretimi ic evrede gercelgiegini ileri
surer: iletinin kavramlgirilmasi, iletinin bicimlenmesi, iletinin seslemega da
yazilmasli. Bu sistem Garrett'in 6rnekcesinden fdikl Bu fark, glem dizeyleriyle
ilgilidir. Levelt'e islemler, Garret Ornekgesindeki gibi parelekitiediziseldir ve
evreler arasi gerin doslér yoktur (Haris ve Coulthart 1986; Stubbs, 1988@&velt,
1985’ten aktaran, Ruhi, 1991).

“Bildirmek icin bilginin secimi ve betimlenmesi kasucu icin bir amactir.
Diger amag ise sozun etkileyigiiile ilgili cabasidir. Alici icin dinamik secimler
yapma gilimindedir; hangi gondericiler, hangi belirticileséylemin gektirilmesi
icin daha uygun ve o©Onemlidir. Soylemin konusal dileemesi olarak
adlandirnlabilecek bullem bir tanimlama surecidir.

Soylemin Uretim sureci u¢ evreye ayrilir: Levelbdél'i dayanak alinarak
aciklanan bu slreg, kavramssgiiema evresi ile bgdar, bu evrede s6z dncesi iletinin
yaratimi s6zkonusudur. He&, odak ya da verilen. Sozluksel uyum amacli e6zc
dizenleme evresi olarak da adlandinlir. Bu evrédbilgisel dizey, ardindan
sesbhilgisel duzey sletilir.  Sesbilgisel dizey, sOyleyg gore, soyleyle
gerceklatirilir. Bu evre acik kongma Uretimi evresidir.” (Dijk, 1998;71-73)

Yukarida aciklananlarin bicimsel gosterimini DifBir Konusucu Tasarimi”

adini verdgi asagidakisema ile betimlemektedir.



Algilama

Bellek Yaraticilk
Glncel
Kavramsal

Duzey

|

So6zbilimselyonetinr
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Konusal yonetir

NE iletilecel

Gonderinsel yonetin

NE ile (hanai gosterenlerle)iletilec

Kavramsallastirma

Odak yonetir

NE icin iletilecel (iletisel amac

S6z Oncesi ileti

Bicim-Sozdizin

Sozluk Dizlemi

Sesbilin

So6zce Bicimlenmesi

Soylemek

Sekil 7 Konusucu Tasarisl
(Dijk, 1998;71)
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2.4.2.1. Bock’un Dil Uretim Modeli

Dilsel beceriyi akici komngma icin Uretim yetenig olarak belirten Bock
(1996;395), dil Gretimini ise, zihindengza/soylgiye, iletiyi s6zceye dongiirme
sureci olarak tanimlamaktadir (Bock, 1995;181)rcbk insanin iletiyi s6zceye
cevirme becerisini anadilini edinme sirecinde gjediigini, ruhdilbilimcilerin dili
edinme ve dili kullanma arasinda gérdukleri Uresitmecini ¢ temel eylem icinde
gerceklgtirdiklerinin bulgulandgini belirtmektedir. Bu beceriler, anlama, Gretme ve
kullanma olarak adlandirilir. Ancak, tretimin kullendan daha karme oldugunun
genel kabul gordgii, her iki alan Uzerine yapilan gahalardan bilindgini
savlamaktadir. Bunun nedeninin de, kullanimda Hilggrdilerin  kontrol
edilebildigini ancak, Uretimde dilsel girdilerin kontrol edisinin gic¢ olmasindan
kaynaklandgini belirtmektedir. Garrett'in ilk olarak 1974 veelelt'in 1989'daki
ruhdilbilimsel calgmalari ile kimi kanitlara ukaldigini, bu kanitlarin ruhdilbilimsel
¢bzimleme, toplumdilbilimsel ¢6zimleme, sesbilimgéizimleme ve konwma
¢cbzimlemesi gibi disiplinlerin bulgulariyla zengtigini ve gelsen aratirma
bulgulari ile bir model tekgi gelistirmeye uygun dizeye ufagini, gdozemlerin,
bulgularin deneysel camalarla kimi farkliliklari olsa da 6rnekcelendirme
(modellgtirme) tretecek duruma gefgini bildirmektedir.

Dil Uretiminin UGg¢ sureg icerdini, bunlarin, sézsuz ileti, dilbilgisel kodlama
ve seshilimsel kodlama olgunu belirtmektedir (Bock, 1996;395).

Bock, yukarida belirtilen icegi, bir 6rnekge (model) ile bicimlendirstir.
Ornekcede, ileti bileseni, dilbilgisel bilgen ve sesbilimsel bien olarak (¢
bilesenin;islevsel, jlemsel ve konumsalireclerin ardik ve paralelglemlenmesi ile

tumce Uretiminin gercekjagi 6ne surulmektedirSekil 6'da bigcimlenen bu modelde,
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iletinin tasarimlanmasi slevsel yapilarin temel birimi olan sézcuklerin sefi,
secilen sozcukleringlievlerinin belirlenmesini ardindan kuruci@geye bl olarak
bicimbirimsel eklenmeler ile sdzclklerin yenidercibilenmesi (bu bicimlenme,
sozliksel yapidan sozciksel yapiya gegedeniyledir) ve tim bicimlenmelerin
tamamlanmasi ardindan iletinin sdylenmesi/yazilniasson bulur.lletinin tasarim
ile sdylenmesi arasindaki sirec dilbilgisel iellein kapsagy surecler olarak
belirtiimektedir.

Birinci bilesende, Ureticinin ilesimde belirlenen konuya gkin niyetlenmesi;
ikinci bilesende, konuyu en az yitimsiz anlamla aktaracak shrusdzciklerin,
Ureticinin zihinsel dgarindan secilmesi; U¢tinclu bignde ise secilen sdzcuklerin, bir
bitin olarak sdzceye uygun seslerinin, vurgularimitmlerinin, tempolarinin
belirlenmesi, temel sievlerdir. S6zcenin seslendiriimesi, ciktisi simedsinda

tutulmaktadir (Bock, 1990, 1995,1996)
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2k
O
O
O

ISLEVSEL
Sozciksel slev
Giris segimi belirleme

ISLEMSEL

Dilbilgisel bilesen

KONUMSAL

Sozclksel kurucu 6ge
yeniden atama
bigimleme

ISLEMSEL

Sesbilimsel bilgen

2

Uretim (ciks) dizgeleri

Koyun otu yiyecek

Sekil 8 Dil Uretim sireci
(Bock, 1996;396)
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2.4.2.2. Leveltin Dil Uretim Modeli

Levelt'te timce Uretimi streci, bir timcenin birlstince olarak
konwucunun anlginda tasarlanmasindan, timceyi séylemeden oncedgiskapsar.
Insan beyninin, sinirsiz  sayida Uretmioldusu timceleri, bir yerlerde
saklayamadindan, biriktirmedgi bilinmektedir. Bu nedenle, insanlar, timceleri
sdylemeden o©nce, onlari daha kucik bolimlerden wenlbrden kurmalari
gerekmektedir. Tumce Uretimi, belli boltimlerde,ithebirimlerin secilmesini ve bu
secilenleri bir dilsel dizen icinde bigteilmesidir. Kim kime/neye ne, nerede, ne
zaman, yapiyor? Timce bu sorunun bir tr yanitidir.

Dil Ureticisi, ilk bélimde iletilecek iletiye kararerir. Bu bolime i§kin ¢ok
az sey bilinmektedir; dilbilimsel anlamda bir bi¢ciminiolmadgl boélimdar. Bu
nedenle, bu bélim @gonlukla, kuram, model, aciklama gibi durumlardadiiiince
balonu ile gosterilir. Ikinci bolimde, uretici, iletisini dilbilmisel bir ibime
donistirmek zorundadir. Bu dostiirme glemi, uygun sOzcik secimi ve secilen
sOzcuklerin uygun dizende yetielmesini ve dilbilgisel birimlerle eklemlenmesin
icerir. Uglincul boliimde ise, kosucu, iletisini seslendirmek icin, kogma eylemi
aninda gorev alan kaslarirggéidumli hareketlerini planlar ve harekete gegirir.
(Levelt, 1989; Bock ve Levelt, 1994)

Levelt'in dil dretim modeli, farkh ve 6zerk bgenlerin ggudumlu
ili skisine dayalidir (Levelt, 1989). Bu bglenler, Sekil 9'da goruldigu gibi, dil
oncesinin dilsel iletilerle ilk buktugu kavramlastirici ya da tasarlayici etkinlik ile
baslayan, iletsimsel amaca k olarak bir tir baliklandirma, adlandirma evresidir.
ikinci evre, iletsiimsel amaca uygun konunun, dilbilgisel kodlama aiar

adlandirilan, zihinsel soOzlikten alinan soézcuklesecimi, secilen sozcuklerin,
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kurucu @eye bal olarak klevlerinin saptanmasi ve sesbilgisel bicimlenmaleri
gerceklatirildigi  duizenleyici evredir. Uglincli, son evrede ise, motor 6zellikler
olarak adlandirilan, kogucunun kongma sirecinde yer alan organlarggé@&dimu
ile calsmasi ve sdzcenin Uretiminin tamamlanip séylenmesgeaklatirilir. Bu son
evre, sesli korgma,konusucu evresi olarak adlandirilir.

Bu evreler ve evreler arasi gder, kongucunun kime, neyi, nigin, nasil
soyleyeceginin dilsel, dilbilgisel olarak tasarlanip, dizemig, séylenmesini icerdi

anlasilmaktadir.



Tuimleg/nesne Eylem ‘F“@

KAVRAMLA STIRICI

sdylem modeli,
durum bilgisi,
ansiklopedik
bilgi vb.

ileti Lo __
Uretimi

izleme <

I

sOz Oncesi ileti

l

ayristirilan ileti

BiCIMLESTIRICI | KONUSMA
| SOZLUK \ | KAVRAYI'S
sOzctiiksel ’
) : .
dilbilgisel kodlama oo ) | bleGEd
| bicimler
ylzey yapl .
sesbilgisel kodlama ’
sescil plan
(ic konwma) sescil dizi
KONUSUCU DUYMA

»acik/sesli kongmae———

Domuz meyveyi yiyecek.

Sekil 9. Levelt, 1989;9'dan donturllmistir.
(ara evreler ileri bélimlerde acimlantir)
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2.4.2.3. Garreti'in Dil Uretim Modeli

Garrett'te, timce Uretimi, timcenin bir gince olarak Uretici tarafindan
tasarlanmasindan timceyi sdylemesine kadar olatikapsar.

Garrett (2002;14864) Dil Uretiminin, “yuksek duzeyyanls yapmamaya
0zen gosterilerek barilmaya cakilan karmaik bir is oldugunu; bu dretim
surecinde, gercek zaman sureclerinde Uretilen ¢toalarin hata ¢ozimlemelerinin
insan yeten@nin bir bicimi olan, Uretken akici, tutarli/agiar, séylem Uretmesi
icin zengin bir bilgi kayng sgladigin” belirtmektedir. Garrett (1988,2002)
modelini, bu hata ¢ézimlemeleri icin kullargmue dil Gretim eylemi Uzerinden,
zihinsel sireclerin bir yansimasini belirleyerekdeloolusturdusunu ileri strmigtar.
Bu model Gzerinden de, [normal dil Uretim/kullanmmimodeli], dil/lkongma
hatalarinin ne oldiunu ve bu hatalarin ¢céziimlemesinin de bize dilidiretirecine
ili skin bilgiler verebilecgini vurgulamstir.

Bock (1990;1223), Garret’in 1975,1980, 1982, 1988xisturup gelstirdigi,
yapisalct soylemsiem modeli olarak da adlandig) dil Gretim modeline ve bu
modele dayali asfirmalarina ilgkin olarak; modelin, olgturulduktan sonraki
sureclerde, dilsel yanlarin incelenmesi i¢in kullanilmasina kar, amacin, hatasiz
soylemi agiklamak oldiunu vurgulamgtir.

Ozcesi, timce uretimi, Ureticinin neyi ifade etmstedisi ve bunu sdylemek
niyeti ile balar. Daha sonra, Uretici, zihinsel sgzlinden cairdigl, ‘veri sozIEU’
olusturarak, bunlari sdyleyebilme bicimlerine détuiiir. Seslem ve sesbilgisi ve her
sOzcigun vurgu bicimiyle icegii uyumlastirilir. Ardindan, dreticinin dgtincesini
ifade etmek icin segti dilbilgisel yap! ve anlami t&r. Sonug olarak, kas ve soluk

etkinlikleri ile uyumlu bir bicimde Uretimin son gasi sesleme gercekle
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Model, ileti diizeyi, slev duzeyi, konum dizegimak Uzere, her biri farkli
alanlari temsil eden tgléem dizeyini icermektedir. Modelin agiklamasini §6gle
yapmaktadir:ileti duzeyi, verilmek istenen anlamin nitelikleginislev diizeyi,
sozluksel siralamadan secilen ve s6zdizimsel gdistlenen s6zliksel kavramlari
iceriginde barindir ve bunlar gorevsel yapinin icindekirb-sinif-belirlilik
bosluklari olarak tanimlanirlar (ad, eylem ve timce/Kaglan, -6p-//kiz glan-l 6p-
DI). Konum dizeyi ise sesbilimsel olara acikca hktig, geri kazandirilng ve
yerleri hiyeragik bicimde duzenlenmi yapinin parcalari olan s6zcik bicimlerini
icerir (Kiz gglani 6pt).

Anlasilacasl Uzere, Garrret modeli, dizeyler icinde evreleyalarak, ileti
evresi, kavramsal evre, sdzdizimsel kurgulama evigsik ve slev sézcuklerinin
belirlenmesi evresi ve ses evresi olarak daede gercekéenektedir.

Garret modelinin temel 6zellikleri :

1. Islem siral gercekigr

2. ki asil gama vardir; bunlar Iyamsal ve sozdizimsel kurgulama

asamalaridir.

3. Igerik ve klev sozcukler dgsik evrelerden segilir.
Soyut anlamh bigcimlenme ve dizimsel kavramlar ayryapilir (6rngin bir koyun
bir otu yiyorsa ve ileti bu olayin aktarilmasi is&oyun ve ot imgelenmesi ve bu
imgelem kagiligi kavramlar ayrimigtirihir ve adlandirilir.ikinci evrede sozdizimsel
catlyr olgturmak icin, 6rngin 6zne; koyun, nesne: ot ve eylem: yemek olarak
belirlenir. Eylemlerin zaman, &i ve Kkiplerinin; adlarin, c¢gul, belirtme
durumlarinin belirlengii evreden sonra, icerik sdzcuklerinin sesbilimsapilari

(6rnezin, k.o.y.u.n; o.t; y.e.m.e.k) imgesel/kavramsagbijar geri alinarak belirlenir.|
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(Belirtme)  1.isim fil[+GECMS ZAMAN} (Belirtme)2.isim [+COGUL]]
Sozdizimsel yapr kurgulanir ve acikca seslendirmneestne gecilerek slreg
tamamlanir. Modelin, cizimsel bicimiekil 10’da gdsterilmgtir. (Garrett, 1980,

1988; Bock, 1990)

Cikarim glemi
{ ileti gosterimi }
Sozliiksel /
secim Islevsel yapilarin
belirlenimi

Fol l

s
o) S
Z - e
L — ((A) OCAA ) A) E))] A : ad
K —— T T T T OA : Onad
s — > E : Eylem
Ie E— _ Sozliksel gore -
' { islevsel diizey gosterimi }
i
m Ao~ ~a
\ G ) Durum diizeyinin
Sézciklerin tasarim Qelerinin secim
Yeniden l
hicimlenmec [ ]
~ \ ()
) AN
M | T|| T| |T |
L1 7
Sozciiklerin parcasal ve biriinsel
NG gorevlerinin belirlenin -
L l
N— J

Bilgi duguimlerinin
yorumlanmasi agiklanmasi

{ Durum duzey gosterimi }

Sekil 10. Garrett'in Dil Uretim Modeli
(Garrett, 1988;8)

Modelin somut dilsel tretim sireci, 3.Bélumde atymwolarak agimlanmytir.
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Garrett Modeli’'ni inceleyerek orneklerle acimlaydarris (1986) Yetkinlerde ve
Cocuklarda Dil Uretim Sirecleri adli yapitindaa@adaki resim tizerinden modeli ve

sureclerini acimlamaktadir.

Sekil 11
Haris, 1986; 209

Bu resimdeki olay soOzceferilecekse, o, birden fazla farkl timceler

kullanarak gercekkgirilebilir.

. Bir cocuk bir kiza bir gigekle vuruyor.
. Bir kiz bir gigekle bir gcocuk tarafindan vuruluyor
. Bir kiz var ve bir glan ona cicekle vuruyor.

. Bir oglan kiza gigek vermek istiyor, kiz gicestemiyor.
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Acikca gorulmektedir ki, timce Uretimini sadecersegslemine bglamak,
bunu 6nermek, oldukca guc¢ gérinmektedir;soln 6ncesi tumceler takimindan biri
uretilmek istendiinde, [clinkl ¢cok sayida farkli olasi dinceler tainabilir ve her
diUstnceyi taimanin ve ifade etmenin ¢ok sayida farkh yollamdr] timce Gretimi,
se¢cmekten daha ¢cok kurma sireci olagmektedir.

Garrett'in modelinde 6nerilen gdyiibu kurucu glemlerin hakkinda oldgu
kadar, kongulan timcelerin Uretimiyle de ilgilidir.

Garrett'in  modeline go6re, timce Uretimi skEngiciiletinin  gosteren
dizeyi’'nden (kabaca, konma, kongucunun dileklerini aktarmak icin , temel
distncenin dilbilim dg1 gosterenleri) “sdyleyis gosterenleri dizeyi'he (kongma
kaslarinin olgumunun hareketinin bir modeli, tasarlanan timcei, ggercekte
disUnd{gint sdylemektir) dorngiiminden olsmaktadir. Bu iki diizey gosterenleri
arasindaki aralik ger Gcuyle kapanmaktadir. Bdylece tiimce kurmarsaftamanin
batin sureci, gosterenlerinofarkl dizeyinin birbirini ardnimlayicisi/siradiizenini
icermektedin(Bkz. Tablo 10 ve 12).

Model, kongucunun her gdsteren diizeyinin Uzerinde bir sondékeyde
ne yapacgni, ne uretegéni betimlemek istemektedir.

Garrett'in - modelinin  birinci  duzeyi “ileti -duzey O&gterenleri"dir.
Konusucunun bir timceye aktarmak istediklerinin, isgedieyin, (fikir, distince,
dis, anlam, bilgi) kavramsal dilbilimgn (dilbilim 6ncesi, dil 6dncesi) gosterenidir.
Ornesimizden yola cikarsak; bir cocuk, bir gicek ve kiz vardi; ¢cocuk kiza vurdu
ve 0 bunu yapmak icin bir gicek kullandi. Sonrakistgren diizeyini okiurmak

(islevsel dizey, sagida betimlenecektir) iki ayrgiem gerektirir.
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(@) Sozluksel Cikarma/bulus:  Anlaksal s6z  dgarcgl
argstinlarak, oradan sozlerin soyut kodlu go6sterenlerkarilir (adlar,
eylemler, Onadlar, belirtecler)ileti gdsteren dizeyinin 6zgil listesi
olusturulur; érngimizdeki kodlarin gostereni sdzcukler; cocuk, lgzek ve
vurmak.

(b)  Islevsel bir yiiklem yaratilmasi/uye yapisi/6znelik kemak:
Ornek timcede oldiu gibi, “O glan kiza bir gicek ile vurdu” timcesi icin,
birisi birtakim @&elere sahip bir eylemi, bir ylklem olaraksdiiebilir. Yani
biri, 6rnek timcede VURMAK [COCUK, KIZ, {CEK] olarak gosterebilir.
Farkli eylemler, farkli Gye yapisina gereksinir.rmiak, daima en az ¢ Gyeye
gereksinir (vuran, vurulan ve vurmak icin kullamlgey- bunlar AGENT
ETKEN KiSI/SEY-ACTED-UPON/ETKILEN/UZERINE IS YAPILAN -
INSTRUMENT/ARAC). UYUMAK  gibi eylemler, yalniz bir Gyeye
gereksinirler; AGENT (EYLEYEN/ETKEN KSI)

Sozluksel egim ¢ ad kodundan, lye yapisi ise yuklemin yaratsimbir
yapi ve ug¢ Uye ile okturulmwtur. Her ad kodu, (¢cocuk, etkersikikiz etkilen ki
ve cicek arag) [the boy is the agent, the girl #x¢ed-upon and the flower the
intsrument] Uyelerine gore uyarlagdhda, timcenin ikinci dizeyine glar: islevsel
dlzey gostereni

Bu duzey dilbilimseldir ve 6nceki dizeylerden fadki. Bir timcenin glevsel
dizey gosterenkim tarafindan, kime, ne yapildgini belirtiyor ve bilginin timu
iletinin diizey gdsterenini iceriyorsa, bu dizey tiyte dilbilimseldir.

Ancak, tlimcenin 6zgul ayrintilari gosterilmez. &gin, etken tiimceye kar

edilgen timce arasinda ayrimlar yapilmazsaghdaki tumcelerden her biri
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soylenebilir; Cocuk kiza cicekle vurdueya “Kiz bir ¢ocuk tarafindan cicekle
vuruldu’ bu dizeyde bu ikisi arasinda anlam bakimindak yaktur. Cunki bu iki
tumce, tam olarak aynslevsel dizey gosterenlerine sahiptirgeE bir timcede
eylem gostereni VURMAK ise, [cocuk=agent-etkesi,kgirl=acted-upon-etkilenen
sey, cicek=instrument-aragc] bu gosteren ile acik¢kere ve edilgen timce
olusturulabilirken, dger bir ¢cok tiimce de ojturulabilir, 6rnegin; Cocuk bir kiza
vurdu ve bunu yapmak icin bir cicek kullandi& da“ bir cocuk vardi, o bir cicge
sahipti ve onunla bir kiza vuré@inkd bir kongucu bu timcelerden, birini ya da
digerlerini, yaklagik olarak birbirinin yerine gecebilen bu timceleiiretebilmeli.
Sonraki glem, kongucu, klevsel dizey gostereni ve timcenin 6zgul detaylar
Uzerinde, ileri dizeydeslem yapmaya bdamali, yani timceyi kendine gore
islemeli ve etken ya da edilgen tiimce Uretmeye kaeameli. Kongucunun etken
ya da edilgen timce alturmasinda rol oynayan etkenler bu dizeyin ve bdetio
alani iginde dgildir.

Garrett'in modelinde bir timcenin ayrintih 6zguimr bigimi islevsel dizey
gosteriminden Uretilerek, durum diizeyinde gosterili

Bir timcenin IDG (islevsel diizey gostereni)den DDG’(durum diizey
gostereni) yi Uretmek icin iksiem yapilmalidir:
a. Sozluksel Cikarma/cgrisim

Bu islem soOzl@e ikinci kez gegitir. Bu dizeyin glevi, sOzlerin sesbilimsel
bicimlerini ¢ikarmaktir. Bu bigimlerin soyut kodlar(adlar, eylemler, 6nadlar,
belirtecler) sozlukten ilk gcikarmglemi yapildginda secilmiti.

b. Timce’ nin bir (cergeve) @e tasarimini yaratmak
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Eser, etken timce kullanmaya karar verilirsgkil 11'de betimlenen
yaratmalarin gagidaki gibi bir Ge-cerceve [Ad+Ad+Ad+Eylem(+ [-DI] t¢ ad ve bir
eylem ile olgturulan bu @elendirme (Uyelendirme) etken tiimce icgingdo bir
cercevedir.

Ornezin, eser Sekil 11, simdiki zamanda etken bir timce ile betimlense
(cocuk kiza cicekle vuruyor) eylem [zorunlu olarakdlnizca-yor ardilini ya da
taslak cati edilgen timce ise [kiza cocuk tarainda cicekle vuruluyor] eylem
zorunlu olarak —Il ve —yor ardillarina t&rafindansézcigline gereksinir.

Bu secilen ekler ve gorevsel soézcuklerin taslakngat(tasarlanan yapinin)
seshilimsel biciminin icinde gosterilir. Daha 6rsizettgimiz gibi icerik sézcukleri
—s0zlerin-sesbilimsel bicimleri sdzlikten cikarilir

Batin sesbilimsel gdsterenler tasarlanan catinintrigtu Gstiste birlikte
konuldysu zaman bir “durum dizey gosterenine” sofgs oluyoruz. Bu dizeyde
ayrintil tmce sesbilimsel bigim i¢cinde gosterilir

4. duzeyde sesbilgisel kurallar uygulanir. Sesdelgdiizey gdsterenine
uygun duruma gecmek (uywm) oluturmak igin durum dizey gosterenine
uygulanir.

Bu dizeyde sdylenmek istenen timce hakkinda sesdilgyrintilar acikca
veltam olarak uygulanir. Or. @a sdyleyiler arasindaki farklar, séylaysesletim
farklari belirtilir. (agaclar, surd, ordu vb.)

Garett Modeli'nin son evresi sdylem (anlatim) diizg§istereni, sesbilgisi
dizeyinden dretilir. Bu dizey tumcenin soOylem (daddizeyidir; kongma

kaslarinin ggudimlenmesi ile ileti sozcakilir. (Haris, 1986:209-212)
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Haris yukarida yap# aciklamalari, yalinkdirarak Sekil 12'de goéruldigu

gibi bicimlemistir.

ileti Duzey Gostereni
iletinin bicimsel/simgesel,
[Diléncesi, kavramsal dizey]
(Dili algilamak ve anlamak)

v v

Sozlerin soyut gosterenlerini, s6zliK Uygun yiklem olgturmak/yaratmak
dagarindan c¢ikarmak (Yapi, 6znelik kurmak/tye yapisi

(Adlar, eylemler, 6nadlar)

¢ \ 4

Icerikli soziin gosterenleringlevsel yikleme eklemek./iiye yapisi
[Baglama uygun anlamli sdzciikleri-s6z gdsterenlegiaivisel eylem yapisina
uygulamak-doéngtirmek]

v

[ islevsel Diizey Gosterimi ]

(Dilbilimsel duzey)

Sozdgarindan icerikli s6zcuklerin-sdzlerin Anlakta kurulan, niyetlenen timcenin
sesbhilimsel gosterenlerini ¢cikarmak bir cerceve planlamak

Icerikli s6zciiklerin —Sozlerin sesbilimsel bigimbri
tasarimlanmy cerceveye /gelerin icine /yerlgtirmek

A 4

Ekleri ve klev sozciiklerini Uretmek, getirmek ve ; —
onlarin sesbilimsel bicimlerini s6zgarindan ¢ikarmak- > Durum [a uygun] Duzey Gosterimi ]
¢cagirmak

A 4
[ Sesbilimsel Diizey Gosterimi } Sesbilgisel kurallari uygulamak

A 4

Sdyleyk gosterenlerini
¢cikarmak-cgirmak

Soyleyks gosterenleri
[Konusmak-sdylemek]

Sekil 12: Harris, 1986:208'den
Turkcelestirilmi stir.
Garrett’in Tumce Uretim Model
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2.5.S0ZCE URETIMI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Dohsaka ve Shimazu (1996) doksan Japon Uuzerindege s@retiminin,
iletisim kosullarinda hangi durumlarda artsagladigini, Gérev yonlu bildirgim
kasullarinda artan s6zce uretimiaslamindaaragtirmiglardir.

Arastirmada, her diyalogda iki denekten N ve E teletoidinin bir yerden
baska bir yere nasil gidile@g sorununa ¢6zUm bulmak icin soyheeleri
istenilmistir. Denekler E’nin problemi ¢c6zebilmek icin yeiebilgiye sahip olaca,
ancak N'nin olmayaga sekilde secilmgtir. Seksen diyolog kaydedilerek kopyalari
yazilmg on be (15) diyolog c¢cozimlenme icin rastgele secglini Arastiricilar,
Ayrinti, Durum ve Gudulenim’irsézce Uretiminin artimsal stratejisi Uzerinde rol
oynadgini bulgulamglardir. S6zcede bilgi birimlerinin nicel gd&umi ise Tablo

13'de gosterildii gibidir. )

So6zcuk Grubu 929
Unlem Sozcgi 665
AO velO 279
(ad 6bei, ilgec 6bei)

Baglac 84

AO velO’lerin siralangl | 41

Digerleri 14

Toplam 2012

Sekil 13. Bilgi birimlerinin dagihm sikhgi
(Dohsaka ve Shimazu,1996;305)

Ayni argtirmacilarin, ayni veriler Uzerinden, [doksan (98pondan alinrgi

seksen (80) diyalog icinden, c¢ozimleme icgin yirn20)si rastgele secilen],
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yaptiklari bir bgka aratirmada ise (Dohsaka ve Shimazu; 1997) sdzcelerin
Uretiminde, Uretimi sdayan dizgenin oldgunu, bunun, diyaloglardaki insanlarin
iletisim kurabilmeleri icin kimi zor durumlarla kaetmelerine olanak gimasi
gerektgini one surmektedirler. Bu zor durumlar; ayrintrmek icin uzun sozceler
Ureteni, kagidakinin, anlam cikarmadaki sinirhlik nedeniylelag)mamamasi ya da
yanlis anlamasi, araya girmeler, yanitlar tUretmelergsikth konusmanin zaman
etkinligi olmasi nedeniyle, sodzceleri zaman baskisi altiidatmek zorunda
kalmalari olarak belirtiimektedir. Kogmaya katilanlarin yerine getirmesi gereken
ortak gorevlerden de sdzedensaranacilar, bu gorevlersdyle belirtmektedirler:
“Konusulan ki bilgi istemese bile, koryan kisinin amacina ukamak icin gerekli ve
yararli olan bilgiyi isteyerek verme, koguwlan kkinin gecersiz amaclari ve yagli
inanclar oldguna dikkat cekme ve katilimcilarin inanclarindakilagmazl|g
cbzmek icin targmak” (Dohsaka ve Shimazu, 1997:25). Ancak,stanaacilar,
konwmacilarin kagidakinin yanitlarini tam zamaninda ve igeriuygun bigcimde
yoneterek, kanlikli anlaysi strdiren bgica ortak gérev Uzerinde sinirlagiardir
calismalarini. Bunu dile getirirken, kahkli konusmada, sdzce Ureten dizgenin
kisilerin egilim, yonelim, amaclariyla birlikte ¢aimasi icin gereken ortak ilkeleri
belirlemek oldgunu belirtmektedirler. Ozetle, cginada, dizge ile s6zcelem

kosullarini ele alinmytir.

Vigliocco (2000), s6zcenin adum ve kullanim sirecinde, bu iki olgunun
beynin sol 6n korteksinde farkli parcalarin, anldimisel ve so6zdizimsel bilgi
olusumunu birlgtirdigini, bu birlesim dncesi farkl surecleri gostermek icin, 6zekikl

sozdizimin dil kullanimina nasil katkida bulurgduu, anlamlari ayni olmasina
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karsin, ayni sozcuklerin farkli yorumlari olan timcelemasil Uretebildiini
argtirarak ve Kim ne yapti/ soru-yorumunun etkili oldtu 6nermesinin yeni
kanitlarina ulgtigini  bildirmektedir. Aratirmasinda, anlambilimsel sleyisin,
sozdizimsel duzlemde sozciklerin, anlamini dayan dilbilgisel kodlama
boyunca, yardimci unsurlarlagtadigini da bulgulanstir. Sozcukleri, yoruma uygun
sozdizimsel bir yapida biggrene kadar, sozcukleri saklamamiz gefgghtj bu
nedenle anlam ve s6zdizim alanlarinin pozitron yayomografisi (+elektron yayma
goruntast) (PET) ve slevsel yankilama diincesi (FMRI) goriantuleri ile
sinirsel/biyokimyasal ve kavramsal sireclerin bdgin birbirine c¢ok yakin
bdlgelerde bulundtunun goéraldgini belirterek, bunun sdrecin vsleyisin
mantgina da uygun oldgunu 6ne strmgilr.

Dil Uretiminde, bicim yaratmak ve yinelemeler tzerine, dil Uretim
modellerine dayali, inceleme yapan Bock (1990) efiylkonusma hatalarinin,
normal dil kullanimindaki sorunlarla birbirine @aoldugunu, dili treten pargalarin,
sozdizimsel yapilarin bazen 0zgurce anlamiandive bazi yapilarin 6zgurce
olustugunu, dil Gretiminde ilerleme modeliyle agiklamaktadogal dil ortaminda
(bir banka soygunu aninda, soyguncu ve gézcunUlamanaaki telsiz ile yaptiklari
iletisimde kullanilan dil Gzerindel)iretilen stzcelere dayali yapilan irdelemede,
sOzdizim kuramlarinin, dilin gaim ve Uretiminin anlglmasi igin ne yeterli ne de
gerekli oldgunu, dil iretmede sdzdizimini ¢cikarmanin bir soyanatacgini, ancak
Uretim sdrecinde en ¢ok goze carpan ogellcikarim oldgunu, bununda anlami
soyutlamak olarak adlandirilabilegei ileri surerek, sonugcta, dilin Uretim ve
kullaniminda hicbir  seyin vurgulanamayagani ve sozcuklerin

ulamlagtirlamayacgini savlamgtir. Ancak, yinelemelerin timce bigimlerinin
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degisimine neden oldgunu, bu dgisimin soruda ve yanitta kendini gosteyidi
belirtmektedir. Buna ifikin olarak, Bock (1990;1225) Levelt ve Kelter'inlgularina
dayanak olan ornekleri verergk aciklamayi yapar: “Levelt ve Ketler, tliccarlara
‘Dukkaniniz ne zaman kapaPi(At what time does your shop close? ) sorusun ik
bicimde Uretilebilecgini, ikinci bicimin (What does your shop close?§lgunu ve
yanitlarin da ilgecli ve ilgecsiz olarak iki bicimdbe ve bate (at five ve five)
dretildigini, bunun da paralel bicimler ol@unu aktarmaktadir. Bock'un kendi
deneylerine dayali bulgulari da bunlari desteklaetik aagidaki resim §ekil 14)
gosterilerek, deneklere bu resme bakip, resmi beti@leri istendiinde,
deneklerden ilk kongmacinin:’The woman showing dress to the maRkadin,
adama elbise gosteriyprikinci denek ise, “‘The woman is showing the naadress’
(Kadin adama bir elbise gosteriyor) uUrgttbelirtiimektedir. Bu farkl UGretimler,
anlamsal ve sozluksel icerikte ayni fakat yapid&lidriar. Her iki 6rnekte adin —e
durumundadirilki eylemden sonra ad ve ilgeg; ikincisi eylemdenrs iki ad gelen

iki nesneli adin —e durumudur.

Sekil 14
Bock (1990,1226)

Bir bagka bigcimlenme orng ise, “Zengin dul, Mersedes’ini kiliseye vetrdie
“Zengin dul, Mersedes’ini kiliseye surtiiHer iki timcenin ayni gesel yapida
olmasina kann, kilise tumleci, iki tumcede de farkli eylemden bicimce

etkilenmektedir. ‘Verme’ eylemiyle kilise, Mersedas alicisi olarak; ‘surmek’
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eylemiyle kilise yer ya da hedef olarak belirleniBirinci bicimlenme alici
durumunu; ikinci bicimlenme yer durumunu gosteriBu nedenle, yapisal
yinelemelerin rol benzeginden kaynaklanga ve dilsel Uretimin her boéliminde
yinelenen soyut ifkisel yapilar aldaticidir, ancak benzer gecgdili sahip
durumlarda ortaya c¢ikar.”(Bock, 1990:1226-1227).

Dilsel GUretimin zihin, beyin dizleminde yargttidesisimler, yukaridaki
somut dilsel Urlnlerden yola cikarak, ruhdilbilime sinirdilbilimin yasun ilgi
duyduysu alanlardir. Meldonado vd. (2005), dil (kgma) Uretim strecini, beyin
zarindaki dgisimlerle izlemeyi amaclag@l calsmasinda, kendiginden uUretilen
konwmalarin beyin zarindaki goérinurluk etkileri, teyaykt konygmalariyla
karsilastirildiginda daha az etkili olgwnu, bununda kendi sesleri ileskalarinin
seslerini (otoriter ses) duymalari ilesKili [ Kendi sesleri teyp-kayitlarinda gigime
ugramissa, bu sesleri b&asinin sesleri olarak algilamakta ve otoriter sesikisine
girmektedirlet oldugunu 6ne strmektedir..

Hermens vd.(2002), SOzce uretiminde s6zcuk seggniigasi ile ilgili iki
seriden olgan bir deney dizegisnde, deney, deneklerin sbzce sdzcuklerini ‘zininse
sozluk’ icerisinden cikarilmasinasgkindir. Deneklere resimleri ayni anda ve arka
arakaya gostererek, resimdeki nesneyi adlandirmal@ bir timce icinde
kullanmalari istenmstir. Calismada, insanlarin timce icindeki s6zcuklerin kodilar
ayri ayri tutmaya Ozen gOsterdikleri, bu sirectdesa dil tdretme dg, dil
duzenlemesiyle de ilgilendikleri; bir dnceki Uretimlerindekianlisi, bir sonrakinde
fark ederek, birinciyi de diuzeltmesiemine girdikleri saptanngtir. Adlandirma ve
kullanimda, ses, bigim gibi sozcuksel 6zelliklezikili oldugu bir bgka bulgu olarak

gorunmektedir. Resimlerde gosterilen nesneler, gfediinyada olmayan nesneler
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ise, katilimcilar nesnenin anlamsal 0Ozelliklerinasvioruyorlar; bu da anlamsal
baglamin s6zcik seciminde, bicimsel ve sessgldm kadar etkili oldgu sonucunu
dogurdusu, argtirmacilarla belirtiimektedir.

So6zce/sdz Uretimi sozcuk, ses, bicim gibi dile @ellik ve birimlerin
yaninda, ureten ile ilgili olarak ta atailmistir. Altmann ve Kempler (2006) Timce
dretiminde yain, etkenlgtirme (etken yapil) ve canlgarma (cansiz 0zneyi
canlilgtirma)’da etkilerini argtirdiklari ¢alsmalarinda, eylem tiplerinin etkileri, ad
etkinliklerinin sirasi ve dgru timce Uretmede yagruplarinin tretim hizi ile
etken/edilgen timce yapisi tercihlerini irdelglendir. Calsmalarina dayanak olarak
aldiklart ve onbilgi/bulgularini aktardiklari Kempere Mitzner, 2001; Burke,
Mackay ve James 2000; Wingfield, Stine-Morrow, 200galsmalardan
sOzetmektedirler. Bunlara gore, “genc ve gkatilerin s6z Uretimleri bir cok nedenle
ve yolla deisiklik gosterir: Dazaclama kongmada yetkinler daha az karmye
yapilar Uretirler. Dil Gretim yetenekleri, dil ant@ yeteneklerinden, y@nma
surecinde, daha cok sekteygrar.” Altmann ve Kempler (2006;322). Agtaricilar,
110 konu, 51 geng, 59 yghin ile strdurdukleri cajmalarinda, bilgisayar ekraninda,
24 punto Arial tipinde, ekran merkezinin solunaesy| alt ve Ustine ise ad
yerlestirilerek uyarici glevi sgglanms, 6nceden belirlenen stre iginde gosterine
timce Uretmeleri istengtir. Bu gosterimler, canli 6zne, cansiz 6zne v&lfaylem
tipleri (kontrol, deneyimci) ile dastirilmistir. Calsmada, Ozetlesu bulgulara
ulasildigl belirtiimektedir: Yetgkinlerdeki s6z dretimi, genclere gore daha yava
daha az akici ve daha az kdeioldugu; timceleri dgrulugu bakimindan, cansiz
uyaranlara karlik, canli uyaranlarla daha g yapilar drettikleri; timce yapisi

bakimindan, kontrol eylemleri ile gonlukla etken yapilar Urettikleri; yanit siresi
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bakimindan ise, canli 6zneli Uretimler, cansiz bzimetimlerden daha hizl olgu
yonindedir. Argtiricilar, bu bulgularin dayangli varsayimlardan s6z etmektedirler.
Bunlardan biri‘tutukluluk varsayimrdir; bu varsayima gore, gldarda, genclerle
karilastirildiginda, yanit verme slresi daha ygwa Diger bir varsayim
isg‘azaltilmiy kaynaklar varsayimii’ dir. Bu varsayima gore, ydar dilsel
kaynaklari glemeyi en aza indirirler.

Levy ve Jeager (2006), dilbilgisi ile ilgitn arasindaki b#antiy
vurgulayarak, sdzce Uretiminde, sunumunda anlafadeiedilmesi icin birden fazla
dilsel yolun oldgunu, bu durumun, sdzce Ureticilerine, her glatsel hareket icin
alternatif secim yollar olargani sundgunu, d@al dillerde birden ¢ok sézcenin ayni
iletiyi ifade etmesinin dgal dillerin anlam zenginginin de bir sonucu oldiunu
belirtmektedirler. Cadmalarinda, bu olgu ve olanaklarin, yapisal anlam
bulaniklgina neden olmadan, en iyi bicimde kullandiklari kgma 6zelliklerinde
sOzce uretiminin nasil ve yapisinda neler gldw da argtirmiglardir.

Ozellikle, sozce Ureticiler, kogucular ilgi tiimcelerindeki, ilgiyi sgayan
(that: ki) bicimlerini kullanmadan, bilgiyi yunlsstirip, yogunlastirmadiklarini
irdelemglerdir. Bir sotzceyi secimli bir sozcukle belirgglirme ya da
belirginlestirmeme seceneklerinden birini kullagdchda, bilgi nasil etkilenmektedir?
Konusucular bu tip dilsel secimlerde ne tir ipuclar lanmaktadir?iletisimsel
kanalin gurdltald oldgu durumlarda, iletinin iletimi icin ne tir s6zcenyapisal
dretimini nasil dgistirmektedirler? sorularina yanit arahardir.

Bulgularinda, bilgi icegii ile s6zdizimsel kisaltmanin orani arasindakili
olduguna, soOzdizimsel kisaltmalarda gtec kullanilmadg zamanlarda ilgi

timcecginin bilgi yogunlugunun yiikselebilir oldguna (Orngin: Gsntiim ister ki sanat



90

sorumluluk alsin/génliim sanatin sorumluluk almasini ister// Atatiirk icin ‘olaganiistii kavrayisli 6nder’

derler/Atatiirk’iin oladaniistii kavrayisi oldugunu soylerler), islev sozcukleri cikariimaginda,
hemen ardindan gelen s6gaa bilgi yosunlugunun arttgina, bilgi yggunlugunun
yuksek oldgu durumlarda, so6zdizimsel bicimlenmenin, kemaciya bilgi
yogunlugunu dizenlemek icin bir olanak, secenefladgina, slevsel sézcuklerin,
uretilmis bilgi yogunlugu ya da anlami bir sire erteleme ol&naundguna
ulasmiglardir.

Vigliocco vd., (1997)talyanca’da

‘dilimin ucunda’,

‘dil ucu olayr

‘dil sirgmesi konulu aratirmalarini, Trieste Universitesi'nde denek olarak
60 lisans @rencisinin katilimiyla gercek$érmislerdir. Bir kongmacinin ¢ok iyi
bilinen bir sdzcglu Uretememesi durumu odak konu olarak secilersmatia, iki
temel bilgiden hareket edilgtir: Bir sozcigl seslendirmek igin, sézcik anlam
bilgisi ve sb6zc@gin sozdizimsel o6zellikleri ile onun ses glmunu sglayan
gizlenmg s6zcik imgelemine emek zorunda olurgw. Bu bilgiler, iki yarisekilde
sozcuk bellginde depolanmaktadir. Catinanin temel araclarini, 27 eril ve 2%ikli
soyut girslere ya da nesnelere kdrk gelen 54 yaygin ad ile bunlara verilen tepki
kayit kazitlari olusturmaktadir. Secilen sozcikler, ortalama 4-6 heaeb-14 sesten
olusmustur. Deneklere, bir tanim sunularak §Bk gelen sozcgl belirtmeleri
istenmitir.

Deneklere sirasiylasagidaki sorular yoneltilnsitir.

v’ So6zcigl ne kadar iyi bildiini puanla (1:hig;2:dilimin ucunda)
v' Adin tanimlgini tahmin et (eril, dil)

v' Seslem sayisini tahmin et
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v' Tahmin edebildigin kadar ses /yazac ve onlarin@agndeki yerlerini tahmin et

v' Akhina gelen dger iligkili sézcukleri size verilen Kada yaziniz

Bu sorulara yanit alindiktan sonra, katilimcilareddf s6zcik sunularak
asagidaki sorular sorulmglur.

Bu s6zcgl biliyor musunuz? (evet, hayir)

Dustndigtnuz s6zcuk bu mu? (evet,hayir)

Elde edilen yanitlar puanlanarak c¢oziumlegimi Degerlendirme o6lgutu,
dogru yanit (istenilen sO6zg@ii dogru sdyleme), yargiyanit (istenilen sozgii yanls
soyleme), olumlu dil ucu (katiimcinin acgiklamadaonra, s6zciil kismen
cagristiracak sekilde dile getirmesi), olumsuz dil ucu (katthmeinagiklamadan
sonra, istenilen s6zgé ulgamamasi) Co6zimleme sonucundasilaa bulgular
sunlardir: % 51 dgru tepki, % 21 hedeflenmeyen tepki, % 29 olumlwalil, % 19
olumsuz dilucu durumu dretilgtir. Bir dilucu durumunda katilimcilar dilsel
siniflamayi dgru ve daha gucli bigcimde, so6zcuklerin seslem sagilave dier
sesbirimlerini dgruya yakin tahmin etrglierdir. Katihmcilarin, higbir sesbirimi
(harfi) kaydetmeseler bile, soZgin nasil sona ergini bilmeleri ile dilsel siniflama
arasinda onemli bir K&anti oldgu bilgisine ulailmistir.  Olumlu dilucu
durumlarinda, dillik erillik bilgisi yiksek, olumsuz dilucu dururatinda dgtk
oldugu gozlenmgtir. Duzensiz sdzcukleri bilme dizeyi yuksek, dizazcukleri

ise diguk tahmin edilmgtir.
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2.6. SOZCE URETIMINDE CINSIYET DE GISKENT

Dil gelisim, dretim ve kullanim strecinde cinsler arasindakih olup
olmadgl kuramsal ve kilgisal ¢camalara konu olmg) “dil ile dogal cins arasindaki
baglanti konusu, toplumdilbilimin alanlararasi bir ibil dali olarak gelimesinden
cok o6nce inceleme araci olarak alan toplumbilinicilesanbilimciler ve dilcilerce
ilgi duyulan bir alan olmgtur.”(Konig, 1992;25). Konig yukaridaki saptamasini
yaptgl “Dil ve Cins: Kadin ve Erkeklerin Dil Kullanimradli calsmasinda cinslerin
dil kullanimlarina ilgkin, toplumsal, toplumdilbilimsel, dilbilimsel camalardan
geng Olciide sozetmgiir. Burada salt, bu c¢agima alaniyla sinirh olan bulgu ve
bilgiler sunlardir: Kadinlarla erkekler arasinda kimi aydr olduysu tartsilmaz bir
olgudur. Kullandiklari dil bicimleri de birbirindeayridir. Erkeklerin kullandiklari
kimi s6zcuk ve deyimleri kadinlar anlarlar, ancakl&mazlar. Dilbilim tarihinde
cinse bd@ll degiskenlige verilen ilk ilging o6rngi Carib adasi vyerlilerinin dili
olusturmustur. Sesletim acgisindan kimi dillerde kadin ve &k&g dilinde ayriliklar
gOzlenmitir. iskogya’'da okul gaandaki kizlarin water (su) ve almak (get) eyleminin
gecms bigimi, sozcuklerindekit sesini soylediklerini, erkek ¢ocuklarin ise
soylemediklerini gozlengtir. Bir Kizilderili dili olan Koasati'de eylem samda
erkeklerin s sesini ¢ikardiklarini, kadinlarin lgg/le bir sesi ¢cikarmadiklarini; ancak
gencler boyle bir ayrim yapmadiklarindan yawava kayboldgunu belirtilir.
So6zcuk bilgisi ve sozcik secimi alanlarindagilizceye yonelik cagmalar
agirhktadir. Lakoff salt kadinlarin kullangh renk ve sdvme sozcuklerinin olglunu,
bu sozciikleri erkeklerin kesinlikle kullanmadiktariileri siirer. ingilizcede kimi
sifatlarin  konganin cinsini yansitgini, kimilerinin ise yansitmagini sdyler.

Agacsapan, Esehirde bir orta @retim kurumunda kiz ve erkekgi@ncilerin
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cinsiyetten kaynaklanan gigik dil kullanimlarini saptamak amaciyla yaipti
argtirmada kiz @rencilerin ad ve 6zellikle soyut adlar daha coKkldadiklarini
bulmustur. Erkeklerin eylem gdsteren adlari, kizlarin étken, edilgen ve yardimci
eylemleri yglediklerini; kiz @Grencilerin 6nadlari, ki ve gésterme adillarini siklikla
kullandiklarini saptarstir. Lakoff, ingilizcede kadinlarin eklenti sorulari erkeklerden
sik kullandiklarint ileri strngidr.

Kizlarin o6zellikle so6zli dil sureclerinde genel malla ¢cok Ustiin gelme
gosterdikleri ruhdilbilimciler ve alandan olmayamda yiksek dizeyde kabul
edilmektedir. Bu alana #kin 1920 ve 1930’lu yillarda bir¢cok caina yapiimgtir.
“Farkh cinsiyetlerin adlandiriimasinda dilbilgisallgular, farkli cinsiyetleri dile
getirirken kullanilan dil, farkh cinsiyetlerin dil getirilis bicimleri, farkli cinsiyetler
birbirleri ile iletisime girdiklerindeki dil kullanim bicimlerinin farkik gdsterip
gostermedii ve benzeri konular agarma konularini olgturmustur.”(Agagsapan,
2002;88). “Bu argtirmalardan elde edilen bulgulara gére, dil kullamda cinsiyet
farki cok erken ygarda balamaktadir. Ancak gecen yirmi yilda dil edinim ve
kullanim bilgilerine dayali ¢aijmalar ¢cok azdir. Maccoby and Jaclin’in 1974 yilinda
yaptiklari kapsamh ve dikkatli ruhsal g@in bitin  gbrintmleri iceren
argtirmalarinda cinsiyetler arasi farklarin bir avantara dsilerden yana,
inanilanin ve varolan bilgilerin aksine, daha adugudur. Lewis ve Freedle’'nin
1972 yilindaki bulgulari ise bir ve GU¢gar arasi seslendirme agisindan kizlar lehine
bir fark olmadgini ancak, sozciuk garcigl gelisimi acisindan erkek cocuklardan
daha hizli oldgu yonindedir. Nelson’'un 1973 yilindaki siramasindaki bulgu ise
50  Dbasit sozgte erkekler 22 ayda uaken, kizlar 18 ayda

ulasmaktadir.”(Agacsapan, 2002:90)
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2 ve 4 yalar arasi 0zellikle ilgingtir. Cunkl s6zdizimin dnk 6zellikleri bu
iki yas aralginda @renilmektedir. Kizlar cok hizli kogmaktadirlar. @retmenlere
gore, kizlar erkeklere oranla daha hizli dilselstgémektedir. Bunlara kgn, dilsel
gelisime iliskin deneysel testler bu oransal farki guclu bicingdstermemektedir.
1973 yilinda yapilan Clarke-Stewart'in giremalarinda ise s6zciksel ve timcesel
kavraysta kizlar ve erkekler arasinda fark bulunamgumi Ancak 1963 yilinda
McCarthy ve Kirk tarafindan 2 ve 9 glarinda 700 @renci Uzerinde yapilan
argtirmada sozel anlatimda ve dilbilgisel kullanimfdak ortaya cikmanstir.
Ancak, kitsel kavraygta 5. ve 6.yillarda kizlar lehine ciddi fark buluagtur.

Stanford Aratirma EnstitlisU tarafindan yapilan @nanalarda kizlarda 7.
yastan sonra sozel icggin kurulumunda s6zdizim ve icerikli s6zcuklerin lleg&ten
cagrisimi konusunda yiksek a1 farki bulunmstur.

10-11 ya dolaylarinda kizlar, yiuksek stzel kurghe kullang performansi
gostermektedirler ve bu 4 lise yillarinin sonuna dek sirmektedir. Bilgi
testlerinde bir fark gorulmemekte ama, c¢ok kana sdzel kullanimlar,
seslendirmeler; karmgek yazili testlerde, yazim, noktalama, mantikdigkilerin
kavranmasinin anlatiminda da kizlarigavdi oldusu bulgulanmgtir.

Ozetle, argtirmalarda ortaya ¢ikan bulgulgiyledir: Ilk i¢ yildan 6nce kizlar
erkeklerden onde gorilmekte ancak bu kisa surmelipds bir fark olarak
belirmemektedir. Clnkl 3.yil icinde erkekler kidayetsmektedir. Ancak yinede
farklar varsa bu kizlar lehinedir. Ergenlik donedenise kizlar genel olara ileridedir.
(Dale, 1976;Cakir, 2004). SOzcuk turlerinin cinsgygore kullanim sikgina iliskin
bir argtirmada, “farkli cinslerin dil kullaniminigienci kompozisyonlarinda yapilan

calisma sonucunda kizggencilerin soyut adlari, sifatlari,skive gésterme adillarini
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erkek @rencilere gore daha sik kullandiklari; erkekencilerin ise somut adlari ve
eylem gosteren adlari kiz@ncilere gore daha sik kullandiklari saptagtmi(...)
Ayni sosyal katmana ait kiz ve erkekgréncilerin okulda yazmi olduklari
kompozisyon vyazilarini dil kullanimi acisindan e#dan calgmasinda farkh
cinsiyetlerin farkh dilsel tutumlari saptangtir. ‘Bence’, ‘sanirim’ gibi ifadeyi
kesinlatirmeyen sozcukler kiz genciler tarafindan sikhkla kullanilgtir. Kiz
ogrenciler érneklendirmelerini, kendi aile cevrelelegm secerken, erkekgi@nciler
genel toplumsal olaylardan segterdir. Kiz &rencilerin dil kullanimi, erkek
ogrencilere oranla dilbilgisi normlarina daha uygund€iz dgrencilerin sézcukleri
sayica daha zengin kullandiklari, bu s6zcukleriimdie sifat, adil, ki adili, gbsterme
adilinin erkeklere gore dahagwm kullandiklari gortlmgtir” (Agacsapan, 2002;90-
92). “Anlasilacazl gibi, kiz ve erkek grenciler ayni dil yetisine sahip ortak sosyal
ekonomik kagullar altinda olmalarina ganen dil kullanimlarinda sézcik sayisi,
sozcuk turt alanlarinda farkhlik gostegterdir. Kullandiklari dil sadece dilbilgisel
yapilarin ve sozcuklerin tercih edilmesindegitiesdzeylemler olarak da farklilik
gostermgtir. Kiz dgrenciler dilin etki glevini tercih ederken, erkekgéenciler dilin
bildirme islevini kiz Ggrencilere oranla daha cok tercih eftimi” (A gagsapan,
2002:95)

Uzun (1996:88-99), kiz ve erkekgi@nciler arasinda; kizlarin yorumlama
metinlerine kaynaklik eden ilgi odaklarinin sayeskeklerinkinden fazla oldiu,
kizlarin olgturdusu ana konunun agik bir ortalik gosteyidre erkeklerden ayrilg,
sozel uyaranlarda ilgilenme oranlarinin farkhlikstgerdgi, cinsiyetin baky agisi

secimini etkiledgi gibi cinsiyetler arasi farklara $in bulgular belirtmektedir.
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Anlasilacasl Uzere, dilin cgtli alanlarinda, insan olgusunu konu yapan bir
cok bilim alani cinsiyet farkindan kaynaklanan fdrklari da aratirma konusu

yapmetir.



BOLUM IlI

TUMCE URET iM BECERISI GELISTIRME YONTEM i VE
UYGULAMA DAYANAKLARI

Bu bdlimde, Garrett Modeli'nden ggirilen ‘sdzce dretim becerisi
gelistirme yontemnin esitim ortamina tanmasinda temel dayanaklargitem
durumun uygulama sirecinin dayanaklar [kazaninmggitim durumunu ybneten
bilissel basamaklar: bilgi, kavrama, uygulama veedendirme] Ek 1'deki ders
planinin icergine uyarlanmasi ve Tablo 15'de betimlenen sureginnali olarak
gosterildgi Sozce Uretim Becerisi Ggirme Yontem Modelive tim bunlarin
bileskesi olan uygulamasamalari ayrintili olarak aciklangtr.

Ek 1'deki uygulama surecininggim ortamindaki glenisini ayrintili olarak
betimleyenders planive Tablo 15'te g0Osterilen, uygulama surecine tegieli olan
ve onu bigimlendirersdzce uretim becerisi getirme yontemi'nderde anlailacag
Uzere, Ozetle, denenen yontem, ders ortamina unyaxiar.

Tablo 15'teki Sozce Uretim Becerisi Ggiime Yontem Modeli ve Ek 1'deki
Ders Plani incelenginde gorilecgi gibi Sozce Uretim Becerisi Ggtirme
Yontemi, paralel ve argik, dokuz ilgkili etkinlik ile dil disi baglam ya da dil du
dinya’dan (dort resime dayali) s6zcenin Uretimyaeimina kadar surergiémi ve
ogretimi etkinlikleri gerceklgtirilmi stir.

Bu ezitim durumu, s6ziin soyut gosterenlerinden icerikcsiilerinin anlaksal
sozlukten carilmasi ve @ zamanli olarak uygun eylem secimi ileslaalmistir.

Eylemin uygunlgu da sinandiktan sonra, uygun yuklegtitene icin gerekli
bicimbirimlerin belirlenmesi evresine gecilstir.

Eylemin soyut ve zorunlu dyelerinin (adlar, 6nadlaglirtecler) belirlenmesi

ve g zamanl olarak Uyelerin somut gdsterenlerinin,@&lil,temiz gibi) zihinsel
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sozlukten uygunluklarinin kontrol edilmesi, en uggunin yeniden belirlenmesi ile
egitim surdurdlmigtir. Bu evreye kadar iki taslak s6zce Uretiliini

Baglam zorunlu secimlik Gyelerin soyut gdsterenlerinrelirlenmesiyle
birlikte ilk islev s6zcuklerinin tasarimi yapilir.

Secimlik ve zorunlu gésterenlerin bigteilerek yikleme bgl ardil baimli
bicimbirimlerin belirlenerek ilgili gésterene ulams klemlerinden sonra ortaya
cikan sessel olaylar dilsel ses yasalarina gérmlangir.

Bu evreye kadar dort taslak sdzce Uretilir.

Son evrede gdzden gecirmeggérme, ekleme, silmesiemlerinin yapilip,
en kisa slUrede, en az anlam yitimi, en az dilsélacde tasarimlanan iletinin

sOzcelemesi sglanir ve yazilir.
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3.2. TUMCE URETIMI BECERISI GELISTIRME YONTEM i

MODEL i

DIL DISI DUNYA
(O DILDISIBAGLAM

DILE AKTARIM

l

Eszamanl (Paralel) Sir

/

~ So0zlin Soyut Gostereni
Icerik Sozcuklerinin Segimi

Adlar
Onadlar
Belirtecler

\

Segilen eylemin, uygun, zamanikkip bagimli
bicimbirimlerle ylklemlsgtiriimesi
Ornek: [VER+(gegny)+(1.tekil Kisi)]

Eylem zorunlu lyelerin belirlenmesi

Eylemler |3

Icerik Sozciiklerinin, bireysel argandaki
sozliikten secilen somut gosterenlerin, soyut
gosterenlerin yerine konulmasi.
Ornek: Ben kadin kitap ver-DI-m

Ornek: veren+verilen+verilegey (VER-)

9

1. TASLAK TUMCE

Secilen soyut gosteren icerik sézciklerinin
yuklemlggmis eyleme gére konumsal/gorevse)

A

dagihmlarina gore diizenlenmesi.
1.Ad (etkin 6zne)+2.Ad (alic)+3.Ad (nesne)
2. TASLAK TUMCE

3.TASLAK TUMCE
/Cocuk Baglam zorunlu secimlik tyelerin belirlenmesi
Kadin [ne bicim biri/bigey, nebicimde birine/bjeye, ne |«
Kitap ) zaman, nerede, nicin, nasil]
Ornek : bir (kadin)+kuttiphane+bir(kitap)+din
Ben
Sen ¢
0o Secimlik ve zorunlu somut gésterenlerin hjtielerek
yukleme bgh ardil bgiml bigimbirimlerin belirlenerek
Kirmizi Ardil adil ilgili gésterene ulanmasi
S?rt__ bicimbirimler Ben dun kittiphane[-DE]bir kadin[-A] kitap ver[-Dri]
Buytik ¢ — 4. TASLAK TUMCE
Hizl ( Durum
Sessiz [-E, -DE, -DEn,]
Diin Iyelik Ardil bicimbirimlerin ulanmasi ile ortaya ¢ikan sla
[-im, -in, -(n)in] ses dgisimleri, ses olaylarinin gergekl&ilmesi
Cik- ligiftamlama Ornek: Ben diin kitiiphanede bir kadina bir kitagliver
Git- [in, -1 5. TASLAK TUMCE
Ver- -
G 4
Icerik ve lev sdzciiklerinin en uygungunun bglama ve yilkleme b olarak biitiincil bicimde
g6zden gegirilerek, silme, ekleme gigirme islemlerinin yapilip, noktalama imlerinin
koyulmasiyla tiimceye son bigiminin verilmesi ile;
Anlam, bilgi yitimi yaratmayan,dilsel, dilbilgisaltarliligi olan
Ornek: Ben, diin, kitiiphenede, bir kadina bir kitayglim.
6. TUMCENIN SON URETMI
Sekil 15
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3.1. SOZCE URETIM BECERISININ GELISTIRILMESI AMACLI

HAZIRLANAN E GITIM DURUMUNUN DAYANAKLARI

Bu bélumde, @ur Mumcu ve Donanmdalkogretim Okullar’nda uygulama
icin hazirlanan Ders Planr'nda (EK-1) ayrintilgionde aciklanang@tim durumunun
bilgikuramsal dayanaklari; gor&@nme-@retme streci, bi§sel alan evrelerine gore
calismanin uygulama kapsami ve Garrett Modeli'ndenstelen, Sekil 15°da bir
model biciminde cizgeleftirilen Tumce Uretimi @retimi Yonteminin eitim
durumu olguturalak ders olaraklenmesi olgulari ele alintir.

EK-1'teki ders plan) kim, kime, neyi, nigin, nasigretecektirile kim,
kimden, neyi, nasil, niciigrenecektir ilkesi, renme-@retme surecine katilarak,

dizenlenmy ve uygulanmytir.

3.2.1. Bgitim Durumunun Uygulanma Streci Dayanaklari

Egitim durumunun hazirlanmasi surecindgagadaki kazanimlar belirlenmgi

dikkat cekmede, grenciler amag konusunda bilgilendirilghr

1. Olaylari ve bilgileri siraya koyarak, yinelemedsitizcuk turleri ile ilgili bilgi ve

kurallari uygulayarak yazar.

2. GOrdigu, duydgu bir durumu bilgi eksikii yaratmadan, Gama bgli olarak
(kim/ne, nasil, nerede, ne zaman, ne ile, nedangi sorularinin yanitlarini
icerecek bicimde) yazar.

SoOzce Uretim becerisinin gglrilmesi amacli, bilssel alanda gagidaki

evreler, belirtilen alanlari kapsayacak bicimdeetienmstir.
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B Bilgi Basam&inda, Anlatma-Gosteri/l.resme dayali, s6zce Uretim

surecini anlatip gésterme.

B Kavrama Basang@nda, Tartgma-Soru-Cevap/l.resme dayall Uretilen
sozceleri, 6n bilgilerle kadastirma, yeni olani belirleme amacli,soru-

yanit ve targma.

B Uygulama -Gosterip Yaptirma/2. resme dayairedcil odakh sézce

Uretim evrelerini yineleyerek uygulama

B Cozumleme-Birgm Basam@inda, kagilastirma yontem ve teknikleri
tasarlanmy/3.resme dayali amsiz @renci Uretimleri, @rencilerce
tartisilarak, kasgllastirarak bilginin  @rencilerce dgerlendirilmesi

sglanmstir.

3.2.2. Garrett Modeli’ne Dayali Gelitirilen ‘Sézce Uretim Becerisi Gelgtirme
Yontemi’nin O grenme-Ogretme Siirecine Gore Uygulang Evreleri

EK-5'teki resimlerin, yansitici ile perdeye yarsaiak, (6nceden hazirlanan,
yazma, silme, dizeltme, gdsterme etkinliklegitiar bilgisayar aracilifiiyla, perdeye
yansitilarak gercek$érilmi stir.)

Sdreg, 6n hazirliklar tamamlandiktan, (perdeye oygurma dizeni, gerekli
arac-gerecin hazirlanmasi, konu, amag, yontem \aeikleri belirleme) sonra

zihinsel hazirlik evresindeasagidaki etkinliklerle strdtrlmgidr.
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1. Asagidaki etkinlikler, anlatim, gosterip yaptirma yomieri ve soru-yanit, beyin

firtinasi teknikleri uygulanarak gercekieilmi stir.

a.

Tamce olgturmak, timce geleri, timce tdrlerine gkin animsatici soru,
ornek ve aciklamalara yer verilgtir.
Tuamcelerin olgturulmasinda yer alan bicimbirimlerigie@vlerine iliskin soru,

ornek ve aciklamalara yer verilgtir.

2. Garrett Modeli'nden gedtirilen yonteme dayal olarak, perdeye yansitil&s E

5'teki 1. resme bakmalari, incelemeleri isteginrardindan yénteme pla olarak,

a.

Dil ©6ncesi kavramsal diizey evresininhazirlanmasi igin, resimde
gorduklerini, eksiksiz anlatmalari icin, uygun yéiki olwturulmasi ve
yazilmasi gosterilerek aciklangtir.

Resim ve olgturulan yikleme hgli olarak, s6zlerin soyut gosterenlealan
(adlar, eylemler, o©nadlar) so6zcuklerin, bireysel zIgk dagarindan
cagrilarak/cikarilarak yazilmasi gosterilerek agiklagtm

Icerikli sozciiklerin, gosterenleri olan glama uygun soéz gosterenlerini
islevsel eylemin yapisina uygun olarak, gerekli/zwunbazsimli

bicimbirimlerle donigttiriimesi gosterilerek agiklangtr.

. Islevsel  duzey  gosterimi evresinde sozdgarindaki icerikli

sozcuklerin/sozlerin  sesbilimsel  gosterenlerini acatak  yazilmasi
goOsterilerek agiklanngtir.

Anlakta kurulan, amacglanan tiimcenin bir ¢cercevelisrap tasarlamayi, bu
tasarinin somutlanmasi gdsterilerek agiklgtimi

Icerikli s6zcuklerin/sdzlerin sesbilimsel bicimlariasarimlanmy cerceveye

yerlestiriimesi gosterilerek aciklanmtir.
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g. Durum diizey gosterimi evresindbaglama, tasarima, eyleme uygurgbali
bicimbirimleri Uretmek, sesbilimsel bicimlerini sd&@arindan cgirmak
gosterilerek aciklanngtir.

h. Baglama, tasarima, icerik sodzcuklerine uygurslev soézcuklerini
sOzdgarindan cairihp yazilmasi gosterilerek aciklangtir.

I. Sesbilimsel diizey gosterimi evresinde, sesbildiseallari uygulamak icin,
donisimlerin gercekligtiriimesi gosterilerek aciklanmtir.

j.  Yazili s6zce olarak ortaya cikan yapinin eksiksizanlatimi, aktarim olup

olmadgi, strec yeniden acimlanarak pgkilmi stir.

3. Geleneksel bilgi, kavram, yapi kdastirilarak benzerliklerden yararlanarak sire¢

EK-5'teki 2. resim ile yinelenngj bu stire¢ grenci odakli gercekigirilmi stir.

4. EK-5'teki 3. resim perdeye yansitilarakgréncilerden yonteme dayall sureci
yardim almaksizin tamamlamalarigmmstir. Uretimlere, sorulara, gézlemlere

dayali olarak cegkiler giderilmistir.

5. Secilen @renci 6rnekleri bilgisayarda yazilip, perdeye siatarak, eksiklikleri,
fazlaliklari yanlgliklar, dagruluklari diger @rencilerle paylgarak duzeltilmg,

tartisiimis, sorular yanitlanmive stire¢ tamamlangtir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, argirmaya katilan deney ve kontrol grubgréncilerinden elde

edilen verilerin c6zimlenmesi ile ylan bulgular sunulmuve acimlannstir.

1. Deney ve Kontrol grupgdencilerinin grup denklik durumlari

Deney ve Kontrol gruplarinin grup denklik durumtargérmek icin 5. sinif
Turkce dersi gecme notlari kullanilardkskili Orneklemler igin T-Testi (Paired

Samples T-Test) yapilgtir. Yapilan t-testi sonuclari Tablo 4.1 de gosteitir.

Tablo 4.1
Ogrencilerin 5. Sinif Turkge Ders Gegme Notlarinin tTesti Sonuglari

Olgum N Mean S.S. Sd T P

Deney Grubu 56 84,4464 11,4716
55 ,035 ,972
Kontrol Grubu 56 84,3750 10,7881

Tablo 4.1.’de goruldgl gibi, c¢o6zumleme sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin 5. Sinif Turkce ders gecme notlarl i@ades anlamli bir farklilk
gorulmemgtir. Bu verilere gore, deney ve kontrol grubgréncilerinin Turkce dersi

erisi dizeylerinin denk oldgu saptanmaktadir.
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2.Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlarinin Sancl

Deney ve Kontrol grubugiencilerinin éntest ortalama puanlari arasinda fark
olup olmadgina bakmak icin ikkili rneklemler icin t-Testi (Paired Samples T-T)es
yapiimstir. Farkin anlamhfii icin yapilan t-Testi sonuclari tablo 4.2.de
gosterilmitir.

Tablo 4.2

Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlarina Gore T-Teti Sonugclari

Cinsiyet N  Mean S.S. Sd T P

Deney On Test 49 19,979@,73678
96 ,967 ,336
Kontrol On Test 49 19,06124,66551

Tablo 4.2 verilerine gore, deney ve kontrol grulgvedicilerinin sézce tretme

Ontest puanlarina gore iki grup arasinda anlamfiaibklilik bulunmamgtir.

Bu verilerde, deney grubu)_<(=19,9) ile kontrol grubu X =19,0)

ogrencilerin s6zce uretme duzeylerinin denk @agorilmektedir.
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3.Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarinin Skanugc

Deney ve Kontrol grubu giencilerinin sontest ortalama puanlari arasinda
fark olup olmadgina bakmak icin ikkili 6rneklemler icin t-Testi (Paired Samples T-
Test) yapilmgtir. Farkin anlamhliiii icin yapilan t-Testi sonuclari tablo 4.3.'de

gosterilmitir.

Tablo 4. 3

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarina Goére TFesti Sonuclari

Cinsiyet N  Mean S.S. Sd T P

Deney Son Test 49 31,5918,65807

96 12,253 ,000
Kontrol Son Test 49 17,979¢4,01813

Tablo 4.3'e gére, deney ve kontrol grubu son fasanlari anlamli bir
farkhlik gostermektedir. S6zce uretim modelindetiggrilen yontemin uygulang
deney gurubu grencilerinin sontest puanlar|>_<(:31.5), geleneksel yobntemin
uygulandgl kontrol grubu @rencilerinin sontest puanlarmdan?(=17.9) daha
yuksek oldgu bulunmugtur [t(96)=12,2, p<.01].

Bu veriler, “s6zce uretim modelinden gdglilen yontem”in, sdzce uretim

becerisinin geltiriimesinde, geleneksel ybnteme goére daha etkildugunu

gostermektedir.
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4. Ontest 1-Ontest? ile Sontest 1-Sontest 2 PunlasiAdaki Tutarlilikili skisi
(Korelaslon)

Deney ve kontrol grubu gdencilerinin dntest ve sontest puanlamalarinin
tutarlihgint 6lgmek amaciyla ikinci kez bir uzmanca puanlarapiims; aratirmaci

ile uzmanin yap# iki puanlama arasindaki tutarlikskisi tablo 4.4’de verilmitir.

Tablo 4.4
Ontest 1/2 ve Sontest 1//2 Puanlari Arasindaki Tatlik ili skisi (Korelasyon)

ONTEST1| SONTEST1] ONTEST2| SONTEST2
ONTEST1 | .-earson 1
Correlation
Sig. (2-
tailed)
SONTEST1| F8arson | 2o 1
Correlation
Sig. (2-
tailed) 000
ONTEST2 | FEarson | sggu 669** 1
Correlation
Sig. (2-
tailed) ,000 ,000
SONTEST2| FEarson | g5 921 748** 1
Correlation
Sig. (2-
tailed) ,000 ,000 ,000

** Correlation is significant at the 0.01 level {@Hed).

Tablo 4.4’e gore, Ontest 1 ve ontest 2 puanlasiadaki ilski (korelasyon)
0,768 bulunmg olup bu dger 0,01 anlamlilik diizeyinde 6nemlidir. Son testel
son test 2 puanlari arasindakiskli 0,921 bulunmg olup yine bu dger 0,01
anlamhlik dizeyinde 6nemlidir.

iki puanlama arasindaki gki degerleri yiksek bulunmyur. Bu veri, yapilan
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iki puanlama arasindaki tutarfiln bir olcutudir. EK1'de sacihm grafikleri

gosterilmitir

5. Deney ve Kontrol Grubunun Sézce Uretim Bec@isinlarinin Kaulastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testnpari arasinda fark olup
olmadgina gormek icinfligkili Orneklemlericin T-Testi(Paired Samples T-Test)
yapiimstir. Farkin anlamlifii icin yapilan t-testi sonuglari Tablo 4.5'de

gOsterilmitir.

Tablo 4.5
Deney ve Kontrol Grubunun
So6zce Uretim Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Olgum N Mean S.S. Sd t P
Deney-Ontest 49 19,979 4,736
48 -17,975 ,000
Deney-Sontest 49 31,591 6,658
Kontrol Ontest 49 19,061 4,665
48 1,769 ,083
Kontrol Sontest 49 17,979 4,018

Tablo 4.5'te goriuldgi gibi, cozimleme sonucunda deney grubunun énéest v
sontest puanlari arasinda anlamh bir farkhlik ugld goralmitar [t(48)=-17,97,
p<.05]. Gerencilerin deney/uygulama oncesi puanlarinin omntals X =19.97 iken,
deney/uygulama sonrasi puanlarinin ortalamasi31.591' e yukselngtir. Kontrol
grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda isenarbir farkhlik goralmemgtir.

Bu verilerde, stzce Uretim ggirme yonteminin, sdézce uretiminde, geleneksel

yonteme gore &5ii dizeyinin yukseldii gortlmektedir.
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6. Kiz Gsrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplaiee&onuclari

Kiz 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina gére gruptasi ve gruplarici
puan durumu gérmek ve kadastirmak icin Anova testi yapilmaiveriler tablo 4.6’'de

gOsterilmitir.

Tablo 4.6
Kiz Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara Gre ANOVA
Sonuglari
Kareler Kareler
Toplami Sd Ortalamasi F P

Gruplararasi 68,489 1 68,489
ONTEST | Gruplarici 1038,915 | 45| 23,087 | 2,967 | 0,092
Toplam 1107,404 | 46
Gruplararasi | 2211,127 | 1 2211,127
SONTEST| Gruplarigi 1404,703 | 45 31,216 | 70,834/ 0,000
Toplam 3615,830 | 46

Tablo 4.6.teki ¢c6zimleme sonugclari, kigréncilerin son test puanlarinda
anlamh bir fark oldgunu gostermektedir [F(1-45)=70,8, p<.05].sBa bir deysle,
kiz ¢grencilerin sontest puanlari, deney ve kontrol gnebdah olarak anlamli

sekilde deismektedir. Farkin hangi gruplar arasinda @lgw bulmak amaciyla

yapilanScheffdestinin sonuclarina gére, Deney grubundaki Brziciler &:33.3)

kontrol gurubundaki kiz gencilerden K =19.5) Sontest puanlarina gore daha
yuksek ortalamaya sahip olglu belirlenmgtir. Bagka bir anlatimla, uygulanan

yontem, kiz grencilerin s6zce Uretim becerisini gdlimistir.
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7.Erkek Gerencilerin Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplaige&Gonuclari

Erkek @&rencilerin deney ve kontrol gruplarina gore gruatasi ve gruplarici
puan durumu gormek ve kadastirmak icin Anova testi yapilraiveriler tablo 4.7°'de

gosterilmitir.

Tablo 4.7
Erkek Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara Gre
ANOVA Sonuglari
Kareler Kareler
Toplami Sd Ortalamasi F b

Gruplararasl| 1,738 1 1,738
ONTEST | Gruplarigi | 902,615 | 49 18,421 | ,094 0,760

Toplam 904,353 | 50
Gruplararasil 2370,151| 1 | 2370,151
SONTEST| Gruplari¢i | 1250,006| 49 25,510 [92,90 0,00
Toplam 3620,157| 50

Tablo 4.7°deki ¢ozimleme sonugclari, erkekencilerin son test puanlarinda
anlamh bir fark oldgunu gostermektedir [F(1-49)=92,90, p<.05]sBabir deysle,
erkek @rencilerin sontest puanlari, deney ve kontrol gnébbal olarak anlamli
sekilde deismektedir. Farkin hangi gruplar arasinda @lgw bulmak amaciyla

yapilan Scheffe testinin sonuclarina goére, deneybwgndaki erkek grenciler

(Y:30.0) kontrol gurubundaki erkekgk@ncilerden &:16.4) Sontest puanlarina
gore daha yuksek ortalamaya sahip gidbelirlenmitir.

Bu verilerden, sb6zce Uretimi becerisi ggtme yonteminin, erkek
ogrencilerin stzce Uretim becerisini, geleneksel gimd gore yuksek dizeyde

gelistirdigi gérulmektedir.
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8. Deney Grubu @rencilerininicerik velslev Sézciikleri Kullanimi

Deney grubu ontest ve deney gurubu sontest puadéaicerik ve Islev
sozciklerinin kullanimi yoniinden fark olup olmadi gormek amaciylafliskili
Orneklemlericin T-Testi (Paired Samples T-Test) yapgnm Test sonugclari Tablo

4.8 de gosterilmytir.

Tablo 4.8
Deney Grubu Ogrencilerinin Icerik ve Islev Sézciiklerinin Kullanim

Puanlari t-Testi Sonuglari

Olglim N Mean S.S. Sd t p
Deney-Ontesti¢erik) 49 32,41 6,73
48 -6,879 ,000
Deney-Sontesti¢erik) 49 39,67 9,16
Deney-Ontestiglev) 49 3,69 7,05
48 -0,805 ,042
Deney-Sontestilev) 49 3,96 8,11
Deney-Ontesti¢erik) 49 32,41 6,73
48 18,965 ,000
Deney-Ontestiglev) 49 3,69 7,05
Deney-Sontesti¢erik) 49 39,67 9,16
48 18,529 ,000
Deney-Sontestilev) 49 3,96 8,11

Tablo 4.8'deki ¢6zumleme sonucundagréncilerin uygulama sonrasinda
icerik s6zcukleri kullaniminda anlaml bir grioldugu bulunmgtur [t(48)=-6,879,

p<.05]. Ggrencilerin uygulama Oncesi igerik sozcikleri kuln puanlarinin
ortalamasl X =32.41 iken, uygulama sonrasi igerik puanlarinintalamasi

X =39.67’e yikselmtir.
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Ayrica, deney grubu giencilerinin uygulama sonrasindglev sézcukleri
kullaniminda da anlamh bir agtioldugu bulunmugtur [t(48)=-0,805, p<.05].
Ogrencilerin uygulama Oncesklev sozcikleri kullanimi puanlarinin ortalamasi
X =3.69 iken, uygulama sonrasiev sozciikleri kullanim puanlarinin ortalamasi
X =3.96' ya yukselnsitir.

Cozumleme sonucundagr@ncilerin uygulama oOncesinde icerik veev
sozcuklerinin  kullanimina gkin anlamh bir farkhlik oldgu bulunmuytur
[t(48)=18,965, p<.05]. Bu farkcerik lehinedir. Dger bir deyjle, dsrenciler, deney
oncesi icerik s6zcukleringliev sézcuklerine gore daha fazla kullagiandir.

Diger yandan, grencilerin uygulama sonrasinda da icerik vgeu
sozcuklerinin  kullanimina gkin anlamh bir farkhlik oldgu bulunmytur
[t(48)=18,529, p<.05]. Bu fark décerik lehinedir. Dger bir deyjle, dsrenciler
deney sonrasi, deney 6ncesinde gldgibi, icerik sézcuklerini,siev sdzciklerine
gore daha fazla kullargriardir.

Bu bulgularsdyle yorumlanabilir, uygulama ile deneklerin icende islev
sozcukleri kullanimin siklinda arts olmus, ancak icerik sézcukleri kullanimglév

sozcuklerine gore daha yuksek dizeyde gergeiiér.
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9. Kontrol Grubu @rencilerinin Ontest ve Sontest Puanlarinin Cingiygbre
Sonuglari

Kontrol grubu @&rencilerin Ontest ve sontest puanlarinda sodzceiniiret

becerisinde cinsiyetlere gore fark olup olngmdi gormek amaciylailiskili

Orneklemlericin T-Testi (Paired Samples T-Test) yapgnm Test sonugclari Tablo

4.9 de gosterilmytir.

Tablo 4.9
Kontrol Grubu O grencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin Cinsigte Gore

T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N Mean S.S. Sd t p
) Kiz 24 19,541 5,315
Kontrol On Test Erkek 25 18.600 4,000 47 703 ,486

Kiz 24 19,583 3,670
Kontrol Son Test Erkek 25 16,440 3.786 47 2,951 ,005

Tablo 4.9'a go6re, Kontrol gurubu gtencilerinin  son test puanlari
cinsiyetlerine gore kiz@enciler lehine anlamli bir farkhlik géstermektedKontrol
grubu son test puanlarinda kizgrénciler (Y=19.583) erkek grencilerden
(Y =16.440) daha yuksek ortalamaya sahiptir [t(47)525%.05].

Kontrol grubu 6n test puanlarinda ise cinsiyeteeganlamli bir farklilik

gorulmemgtir.
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10.Deney Grubu érencilerinin Ontest ve Sontest Puanlarinin Cingiy@bre
Sonuglari

Deney grubu grencilerin Ontest ve sontest puanlarinda sotzceiniiret

becerisinde cinsiyetlere gore fark olup olngmdi gormek amaciylailiskili
Orneklemlericin T-Testi (Paired Samples T-Test) yapgnm Test sonugclari Tablo

4.10’ de gosterilngtir.

Tablo 4. 10
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin Cinsigte Gore

T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N Mean S.S. Sd t p
Kiz 23 21,956 4,20474
Erkek 26 18,230 4,55463

Kiz 23 33,304 7,05456
Erkek 26 30,076 6,01946

Deney On Test 47 2,962 ,005

Deney Son Test 47 1,728 ,091

Tablo 4.10’a gore, deney gurubgréncilerinin 6n test puanlari cinsiyetlerine
gore anlamh bir farkhlik gostermektedir. Deneyulgu 6n test puanlarinda kiz
ogrenciler (Y =21.956) erkek grencilerden R:18.230) daha yuksek ortalamaya
sahiptir [t(47)=2,96, p<.05].

Deney grubu son test puanlarinda ise cinsiyete gotamli bir farkhlik
gorulmemgtir.

Bu bulgusoyle yorumlanabilir:  Uygulanan yontem, cinsiyetimasi s6zce

uretim becerisi farkini ortadan kaldirarak, cinflige st6zce Uretim becerisi

yoninden denkigirmistir.
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11.Deney Grubu @rencilerininicerik veislev Sézciikleri Kullaniminin Cinsiyete
Gore Kasllastirma Sonuclari

Deney grubu grencilerin icerik ve glev sozcukleri kullanim puanlarinda
cinsiyetlere gore fark olup olmagni gérmek amaciyldliskili Orneklemlericin T-

Testi (Paired Samples T-Test) yapgtm Test sonuclarnt Tablo 4.11' de

gOsterilmitir.

Tablo 4.11
Deney Grubu Ggrencilerinin Icerik ve Islev Puanlari Agisindan Cinsiyete Gore

T-Testi Sonugclari

Cinsiyet N Mean S.S. Sd t p
Kz 23 3465 542
Erkek 26 3042 723 7 2292 026

o Kiz 23 42,00 9,06
Deney-Sontest (icerik) Erkek 26  37.62 801

) Kiz 23 2,00 1,31
Deney-Ontest §lev) 47 -1,607 ,115
Erkek 26 5,19 9,44

Kiz 23 2,04 1,74
Deney-Sontest {iev) 47 -1,580 ,121
Erkek 26 5,65 10,82

Deney-Ontesti¢erik)

47 1,706 ,095

Tablo 4.11’e gore, deney guruburéncilerinin ontest icerik sdzcukleri
kullanim puanlar grenci cinsiyetlerine goére anlaml bir farkhlik gésmektedir.
Deney grubu ontest puanlarinda kigrenciler (Y:34.65) erkek @rencilerden
(Y=30.42) icerik soOzcukleri kullaniminda daha yiksektalamaya sahiptir
[t(47)=2,292, p<.05]. B¥erlerinde anlamli bir farklihk gortlmemtir. Diger bir

deysle, deney grubugiencilerinin icerik veglev sézcuklerinin kullanimina gkin,

sontest puanlari arasinda cinsiyete dayali anlaimfark bulunmamtir.
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Bu bulgu ile, s6zce Uretim becerisi gglime yonteminin, sézce Uretiminde,
icerik ve Elev sozcukleri kullanimi boyutunda cinsiyetler ardarki ortadan

kaldirdgi, denk eni diizeyine getirdii gorulmektedir.



BOLUM V
BULGULARIN DE GERLENDIRILMESI
Bu bolumde, Garrett'in Timce Uretimi Modeli'nden ligérilen Sozce
Uretim Becerisi Geiftirme Yontemi'ne dayall uygulama sonucu yapilan

cbzimlemelerden elde edilen veriler sunularak, Walgdezerlendirilmistir.

5.1. ‘Sozce Uretim Becerisine’ Bgli Bulgularin Degerlendirilmesi

Sozce Uretimi, dilsel Uretim ilesanlaml olarak kullaniimaktadir. Dilsel
uretim toplumsal ikiler, bilimsel tretim, bireysel gkiler, egitim ve &gretim gibi
zorunlu, 6nemli ve orgutll insan etkinlikleri yadengenel olarak insan ilgimninde
arac olarakslev gormektedir. S6zi edilen etkinliklerindaaisi icin diinyada oldiu
gibi tlkemizde de ulusalggim dizgesi icinde anadili@timi ve dgretimine dnemli
bir yer verilmektedir. Anadili kullanicisi gdencilerin, @retim sirecinde ve
toplumsal ygamda bilin¢li ve verimli dil kullanicisi olmalardil egitiminin niteligi,
verimliligi diger bir deysle bilimselligi ile yakindan ilgilidir. Bu nedenle, dil Gretim
surecine bgi bilimsel bilgi, kuram, modeller dil @timi ve 6gretimine oldgu kadar
dil kullanimini da verimlilik sglamak igin yararlaniimasi, atarilmasi gereken
alanlardir.

Bu amaca katki yapmak amaciyla gercgkiden bu calsmada da bu
gerceklik gorilmétir. Bunlardan biri olanGarrett'in Timce Uretim ModelT lirkge
egitimi ve ogretiminin verimliligi icin arastirilmis ve Garrett Modeli'nden galirilen
Sozce Uretim Becerisi Ggirme Yontemine dayali uygulama sonucunda,
Ogrencilerin, s6zce uretiminde geleneksel yontemee gérii dizeylerinde yuksek

bir arts goralmistir. Bu sonugla, sdzcede verilmesi gereken bilgieginde, bilgiyi
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tastyan bicimbirimler diizeyinde agtioldugu, tam ve eksiksiz bilgi iceren stzce
dretiminde  yontemin  barnli  olduu savi ileri  sdrllebilir.  Ayrica,
dilbilime/ruhdilbilime dayali model, yak{am ya da yontemlerden yararlanmanin, dil
egitimi  6gretiminde baari sgladigi gerce&inin bir kez daha kanitlangh da
savlanabilir.

Dilin insan zihnindegleyis, Uretilis yasalarina bgi yapilacak gitim 6gretim,
dil Uretiminin temel birimi olan sb6zcelerin Urggihide birgime girerek anlami
tastyan klev ve icerik sozcuklerinin de kullanimini artirntak bu nitel ve nicel
degisim ise anlam, bilgi tama, aktarma, anlatma yetga@ gelistirecektir.

Dil Oretim modellerine dayali beceri ggirme yontemi, modellerde de
gorulecei gibi, dilsel Gretimde yer alan, ses, bicirglev ve anlam gibi temel dilsel,
dilbilgisel birimlerin bir egidimunt icermektedir. Bu nedenlegitien-6gretim
surecinde, grenen/gitilen, tim etkinlikleri bilince dayali gercekigrmekte, sezgisel
Uretim surecine egemen bir konuma yukselmektedir.

Salt anlatimda d#, anlamada da uygulanabilecek bu yontem ile asiEm
cbzimlemelerde, dinleme ve okuma etkinliklerindeae anlam yitimi ile anlamayi
kolaylastiracasl soylenebilir. Dilsel Gretim bilgisi, dilsel ¢ozlemede, Uretilenin
cbzimlemesinde kullanilaga icin, 0Ogrenci bilingli ama tersten birglem de
yapabilir.

Bilimsel dizgesellgi, buttnsellgi, ili skiselligi dil egitimi ve dgretimine temel
dayanak almak, dilin batin kullanim alanlarindad€icya da dsal) eitim-0gretim
surecinden gecen her bireyi, bireysel dilinin lglinbir kullanicisi konumuna
yukseltecgi, dilsel Gretimin her evresini bilingle gkr evrelere blayaca bu

calismada, Uretimin temel birimi s6zce Uretimiyle gorikilindigi belirtilebilir.
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Bunlarin yaninda, bu camanin bulgular ilesu sav da ileri surulebilir: Dil,
distince, anlam, kgam, sozdizim gibi dilsel Gretimin en belirgin, tehbilesenleri
ya da slrecte yer alan soyut somut birimler, tinmiaaik iliskilerine kagin
yalinlastirilarak eitim ve @Ggretim slrecine aktarilmasi, sirecle butgimigmesi,
temel ve yardimci kaynaklarin, izlence ve yontem|eanadili gitici ve ogreticilerin
egitiminin bu ve benzeri bilimsel yontemlere gore dilenmesi anadili gtiminin
genel amaclarina wmak icin dilsel kullanimin iki temel alani anlamea a&nlatmada

verimliligi Gnemli dlctde artirabilir.

5.2. Sozce Uretim Becerisinde Cinsiyete Dayall Ryllarin Degerlendiriimesi

Dil kullaniminda, Uretim sirecinde, cinsiyetler @rayrim degisik boyutlar
ve amaglarla yapilan atamalarda ortaya cikan bir gercekliktir. Bu gergekdil
egitim Ogretiminde de dikkate alinmasi gereken bir olgu didna Bu nedenle,
calismada, uygulanan yontemin bu gergg&line boyutta etki efiini gérmek de
calismanin amaclarindan biriydi. Kkusuz amaclanan, hem bu etkiyi géorme hem
de etkinin yonelimine gore yallanlar gelstirmeye katki sglamaktir. Cakmada
olumlu bir bulgu ile kaplasiimsitir. Bu bulgu, Garrett Modeli'nden gslirilen
yontemle yapilan uygulama ile cinsiyetler araskifarortadan kalkfii bulgusudur.
Cozumlemelerde gorulege gibi, uygulamasi o0Oncesi, kiz génciler erkek
Ogrencilerden daha karili iken, deney sonrasi cinsiyete dayali anlabmi fark
olmadgi gorulmtir. Bu sonug ile yontemin, cinsiyetler arasi sodoetim farkini
onemli olcude gtledigi soylenebilir. Cinsiyetler arasi dil tretim ve larim
ayrimindan dgmasi olasi sorunlar, ek yakim ve cabalara gerek duyuracaktir.

Oysa dilbilimsel gercekliklere dayali gahalarin, bu ¢ca$manin da kanitladi gibi,
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insan tdrtnun dilsel beceri veya yetginé cinsiyet farkindan dgdugu ileri surilen
aretim farklihklarini gitimve @gretim boyutunda ortadan kaldiggy denk duruma
getirdigi belirtilebilir. Ayrica, bu veriler ile sinif ortainda cinsiyete dayali dilsel
Uretimde olasi 6zgiven sorunun olmayagcégrencilerin cinsiyete dayall ayrimcilik
kaltirinden etkinlenmeyege dilsel etkinliklere, Uretim ve c¢ozimlemeleraite
katiim s&layaca& sdylenebilir

Diger yandan, cinsiyete dayali olumsuz ayrimcilik diiit veya yerlgk
yaklasimlarin da dengeli efim ile zayiflayacgl, en azindan dil kullanimi, diince
dretimi, dilsel Uretim alanlarinda 6nemli 6lgtidgtlkci bir kavrayisa katki sunaga

da digundlebilir.

5.3. Sozce Uretim Becerisindégerik ve Islev Sozciiklerinin Kullanimina Tliskin
Bulgularin Degerlendirilmesi

Icerik ve klev sozcukleri, dilbilimsel bir siniflamadir. Dilsdiretim ve
kullanim stirecinde, bu s6zcuklerin secimi, goredieimeleri ve slevleri agisindan
bilincli dilsel davrangi zorunlu kilmaktadir. B¥eri olmaksizin birinin dilsel
kullanima katki sglayamayacak ifkileri iceren glev ve icerik sdzcukleri, anlamin
aktariimasi ya da anlamin aglanasi icin 6nemli bilgi, slev ve iliski icermektedir.
Dilsel becerilerin geftiriimesinde bu ilgki, islev ve bilginin kavranmasi oncelikli
zorunluluklar arasindadir. Bu nedenle sOzce Uréi@oerisinin geftiriimesi amacli
uygulanan yontemde @al olarak kullanima sokulanglév/icerik sozcuklerinin
kullanim siklgl ile bu siklgin kasilastirilmasi da 6nemli gorulnglive aagida

aciklanan bulgu ve gerlendirmelere ukalmistir.
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1. Calismada, s6zce Uretiminde yer alan icerik slev sdzctklerinin kullanim
sikligi acisindan da gerlendirilmis ve deney sonrasi icerik sézcuklerinin
kullaniimasina igkin anlamh bir farkhlgin olustugu goralmitar. Yani,
sbzce Uretimindeki Bari, icerik s6zcuklerinin kullanimindaki artile de
gorulmektedir.

2. Islev sozciikleri icin de benzer bir artoldusu g6zlenmektedir. Ancak, icerik
ve islev sozcuklerinin kullanimi kadastirildiginda, icerik sdzcuklerinin
kullanim siklgl islev sozciklerine gore daha yiksek d@dubulgusuna
ulasiimistir. Bu sonuclar ile dilsel Gretimde, anlamli bilarin, baimli
anlamh ya da anlamalevleriyle katillan birimlerden daha etkin yer @di
gorisU ileri sartlebilir.

Ancak, bu nicel etkinlik bulgusu, nitel anlamda ayinelimde yorumlamada
yaniltici olabilir. Bu nedenle nitel ayrim iciyrave 6zgin cagmalara gereksinim
vardir. Sonug olaraksimdilik, bu calsmanin bulgularin ile sinirh olaraku
soylenebilir: S6zce Uretim becerisinde nicel dtagerik sdzcuklerinin kullaniminda
oldugu gibi islev sozcuklerinin kullaniminda da geleneksel uymdtara gore
dikkate dger bir arty gordlmisttr. Bu bulgu da, uygulanan yontemin dilsel Gretimi
bir cok alaninda oldtu gibi temel s6zcuk turlerinin kullaniminda da satbali

olarak buttncul bir geime s&ladigini sdylememize olanak vermektedir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boélim, ©once calmanin kuramsal ve kavramsal cercevesine ve
alanyazindaki uluslarasi agirma konularina dayali genel yakian ve Onerileri,
ardindan, caltma bulgularina dayali somut dnerileri icermektedir.

Calsmanin butinidnden cikarsanacak en onemli vargl, CEUgitmi ve
ogretiminde, yazili ve s6zIu dil dretim, kullanim,lainm alanlarinda temel birim
olan sozce uretimi ruhdilbilimsel boyutu olan bigw olusu nedeniyle ruhdilbilimin
yontem, model, bulgularindan dayanak alarak, idekazanim, yéntem alanlarinda
degisim ve gelsime aciimalidir.

Calsmanin dayana ve bu dayanaktan gglirilen, uygulanan yéntem, insan
dilinin Uretilis stireclerini, bu sireclerde, dilsel birimlerin haegrelerde, nasil, neye
gore, hangi bilgi/anlam birimleri ve hangi dilseérgeklikler ile nasil etkilgme
girerek Uretimde yer ve rol almaktadir? sorularyaait olyturur niteliktedir. Bu
nedenle, dil gitimi ve 6gretimi de bu slreclerin en az anlam ve zaman yjtaniaz
yapisal, dilsel bozuklukla tretimi gerceftieip, bildirisim, iletisim kurmak, bilimsel,
sanatsal anlamlari anlatmak; anlatilanlari da aakagiiciine dénuk duzenlenlemeler
yapiimasini gerekli kilmaktadir. Clnku, dgigmi ve ogretimindeki baari, salt bu
ve benzeri ¢cagmalardan, argirmalardan elde edilen verilerin bilinmesiylegde
ulusal eitim ve @gretim surecindeki izlence, diinseldiizen, kaynak, ara¢ gereg,
okul ve sinif dizenlemelerigietmen yetitirme gibi temel bilgenlere yansimasi ile

olanakhdir.
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Ayrica, bulgular, ruhdilbilimsel streclerin dil dmadeki rolini, sézce/timce
dizeyinde ve temel bienleri ile birlikte, sirece uygun izlence, derstafi
hazirlanmasi durumunda hem turkcenigreiminde yaanan, savlanan yapisal
nitelikli sorunlarin anlg@lmasina hem de, yayan dilin Gretimi ve kullaniminda
dogan sorunlarin giderilmesine dénuk ¢c6zim yontenderisunmaktadir.

Calsmanin ve uygulanan ruhdilbilimsel dayanakli yontersbzce Uretimi
becerisini geltirmede §levli oldugu, bunu sgladigi g6z o6nine alinginda,
argtirma sirecinin de onemli veriler suridudikkate alinmalidir. Ormgn, sireg
gercek vyaantilar, gercgn izdisimi olan durgan gorinumler Uzerinden
gerceklgtirilmistir. Diger bir deysle dilsel Gretim, dil du gerceklgin dilsel
gerceklge aktarim strecini somut olarak icermektedir. D& dinya arasindaki
zorunlu iliski zaten bdyle bir ikkidir. Bu nedenle, dilsel her tir alici ya da veric
becerinin gelitirilmesinde, dil Gretimin temel daya@ia ¢ikis noktasi olan gercek ve
somut dinya ile diiinsel ve disel iliski gz ardi edilmeden, yani sinif icine
sikistirimis  ve kitaplarla sinirlanmi bir dilsel beceri geftirme esitimi ve
Ogretiminin ne var olan dilsel kullanim sorunlariratgrince ¢tzebilir ne de varolan
dilsel beceri alanlarinin getiriimesine katki sunabilir.

Ayrica, dilsel becerinin ve dil kullaniminin temeglev alanlarindan bir geri
olan toplumsal ve bireysel ilgim icin de yukaridakine benzer bir sire¢
isletiimelidir. Sinif ici, yapay, kisitlamali, sinirlve ruhsal engelli ilegim
ortamlarindan c¢ok, d@l ortamlarda ya da @al ortamlara benzer ortamlarda bu
becerinin  geltiriimesi icin duzenlemeler gerekli go6rulmelidir. ukkusuz

arggtirmalarin da bu gerceklik Gzerine kurulmasi gerektadir.
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Yasam ve dil, her ikisi, bu olanak ve zenginlik sitili gini kolayca
sunmaktadir. Bu olanaklar ile dilin olanaklarini lusturmak, bu bulsmada,
dilbilimsel bulgularin yonelim ve buyurgularini diéte almak, yani dil ile dinyayi
batin iliski ve karmaikhgi ile ortistirmek dilsel becerilerin gatiriimesinde, bu
calismada da goruldiu gibi, yadsinamaz bir gerceklik olarak ortaya cakmadir.

Bulgulardan ve kuramsal cerceveden yola cigitdla, argtirma yapilacak,
cbzimlenecek cok sayida dilsel alan bulyndwgorulmektedir. Kicuk o6lcekli
(mikro dizey) cabmalar, buyuk olcekeli (makro dizey) gahalara kaynaklik
ederek, ggudumlu surdaralerek, batincul ve bilimsel bir efltimi 6gretimine katki
yapilabilir ve bu Turkce kullanim becerisini, sinme, anlatma, anlama yetisini
gelistirebilir.

Bu genel onerileri de dikkate alarak, ealanin icergi, somut bulgulari
Isiginda, sbzce Uretme becerisinin géliilmesi baslaminda aagidaki oneriler ileri

surulebilir:

Oneriler

1) Turkgce eitimi ve Ogretiminde, dil Uretimi ana balikli bir boélim

izlenceye alinmalidir.

2) Tuorkce gitimi ve 6gretiminde sdzce, timce ayrinbelirgenlgtiriimeli,
bu belirgenlgtirme konu bgligl izlenceye, yazili, goérsel ders

kaynaklarina alinmalidir.

3) Tumce c¢Ozumlemecalsmalariyla kgut olarak, timce dretme

etkinlikleri/calismalari izlenceye, ders kaynaklarina alinmalidir.

4) SoOzceltimce Uretme ve ¢cbzimlemespadlari/etkinlikleri, metin tGretme
ve metin ¢ozimleme etkinlikleriyle birlikte ve matre bgh olarak

yapilmalidir.
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Sozce uretme evreleri, eylemsel yapilaraglbave eylem tarleri
ayrimlarina gére ayri ayri her iki olgunun dizgégele bal olarak

gecilmelidir.

Sozce Uretme, etkinlikleri, ©ncelikleeylemsel zorunlu Uyelerve
baglamsal secimlik Uyeleriniligskisel birligi ve &amali katilimla
gerceklatiriimelidir.

Soyut gosterenlerden somut goésterenlere gecilnigscis dil bilgisi ve
dil bilinci kazandinimasi amaclari dikkate alinaraliskili olarak

sUrdurdlmelidir.

Soyut gOsterenlerin, sinif duzeyine goregremci anlgndaki somut
karsiliklar olan icerik sozcuklerinin secimi ve yukléymis eyleme
baglama etkinlgi soyut gdsterenlerin gorevsel glamina gore

dizenlenmesine 6zellikle 6zen gdsterilmelidir.

Islev ve icerik sozcuklerinin secimigitenenin anlaksal soztiinden ve

dis kaynaklardan yardim almaksizin yapiimagiaamalidir.

Eylemin yiklemligtiriimesi islemi, eylemin en dgru seciminin sinanma

evresi tamamlandiktan sonra gercgtigmeli.

Bicimbirimlerin baglama bl iletinin stzcelgtiriimesinde belirlenmesi,
ulanmasi olasi s6zcatemelerin bir ¢cgunun tasarlanmasi ile en az ug¢

sOzceye gore duzenlenmelidir.

Bicimbirimlerin ulanmasi sonrasindaki zorunlu sesgigmleri, ses
degisim yasalarinin animsatiimasi, sesgigien bilgisine gore dgil,
degisim yasasinin sieyis mantgina gore bulg yontemiyle
gerceklatirilmelidir.

So6zce Uretimi becerisi gglirme esitimi ve dgretimi somut bir bglamda

ya da somut bir @dam yaratiimasindan sonra, ogteama b&li olarak

yaratalmelidir.

Ogrenenin, dildgi evrenden, dil evrenine gecsurecini, dil d§i evrene

bagli kalarak, sozce uretimi olanaklari ve sinirlidkhin bilincini
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edinerek sglamasi icin @retim yontem ve teknikleri evreye uygun olarak
bu bilinci gelgtirici nitelikte uygulanmalidir.

Dil disi evrenden, o evrene @#a kalarak, dil evrenine gegive
sOzcelstirme sireci tamamlanginda, @renende butincdl birsleyis
bilinci edinilmis olmalidir. Bu amacla, surecini her evresinde, bu
batinlige gonderimde bulunan, yaratici yaktalar, orneklemeler,

animsatmalar gretici tarafindan Uretilmelidir.

Sozce uretimi  kisitlama olmaksizin, arkiyapilarla gekecesinden bir

tur metinlgtirme calgmasinin ilk evreleri gerceklecek, bu nedenle
sozceler arasi Kasikhk, bagdasikhk iliskisi, sOzcelerin uretilmesi
surecinde uygun samalarda gtim durumuna uygun olarak devreye

sokulmalidir.

SoOzce Uretim becerisi g@imi sureci paralel ve argik islemleri
icerdiginden, sbzce Uretimgdimi bu paralel ve ardik islemleri ezitim

durumuna eksiksiz yansitmasina gore dizenlenmelidir

So6zce uretimi becerisi gglirme esitimi, soyuttan somuta bir sireci
izlediginden, @&renen/gitilen, sozce tasarimi (dil ¢ baslamin
imgelemi), soyut gosterenlerden, somut gosterenkasarimdan somut
sozcelemis dilsel birime dgru yol alacaktir. Bu nedenle, paralel ve
ardsik islemler arasi zorunlu dilsel, dilbilgisel gkiler tiumuyle

kavratilarak bir sonraki evreye gecilmelidir.

Ogreten, sozce uretimi surecineskin yaratici gidileme, yaratici katki
gibi anliksal geltirecesi davranglara gerginden fazla giiven duymadan,
egitim durumuna soka@ sozceleri 6nceden tim sdreclerini eksiksiz
olarak hazirlamali, ders etkipinde surecte gozden kacan hicbir evre, hic

bir alt birim olmamalidir.

Turkge @retmenlgi ve sinif @retmenlgi bolumlerinde, @retmen
yetistirme izlencelerine ve ders iceriklerine, ders mlikierine sodzce
dretimi, tim dilsel davraglarin odak konusu oldw bilinci ile

alinmahdir. Cunku, anlamin Uretilmesi ve anlam@zignlenmesi buyuk
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oranda so6zce Uretme ve sOzce ¢OzUmleme beceriape dlarak

gelisecesi sbylenebilir.

Gorevde bulunangietmenler icin ise, dilbilimcilerin yer algh kurullarca
olusturulmus donemsel gretmen gitimi izlenceleri, (bolgesel, kentsel
diizeyde) ile gretmenler gitiimeli. Yurutilmekte olan gitim Ogretim
sirecine sodzce Uretim becerisingkilin bilgi, uygulama, yontemler, bu

yolla aktariimahdir.

Son olarak, dilbilimcilerden ve uygulamali dilbilinte ilgili calismalar
yapanlardan okan, ilgili ve yetkili kurumlarin da katilimiyla kultaylar
diizenlenerek ruhdilbilimsel bulgularin Tarkceiteni ve Ogretimine

katkida bulunmasi icin 6neriler gglrilmelidir.
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OZET

Tarkce gitimi ve ¢gretiminin belirlenen sorunlari ile bunlara ¢ozunedteri
icinde en bgat olani, bilime dayal dil @timi 6gretimi ve dilbilim yan ve alt
alanlarinin bulgularindan yararlanarak izlence tgmbelirlemektir.

Dil Uretici bir surectir. Birey dili toplumsalli icinde, biyofizyolojik, ruhsal
surecleri gleterek Uretmektedir.

Ruhdilbilim, dil Gretim sdrecinin zihinsel, ruhsdilsel boyutlarini ilgkisi
icinde, dil sinirhlgi ile inceleyen bir dilbilim alanidir.

Sozce, dilsel kullanimin odak olgusu durumunda8iize uretim sureci, dil
Uretim sureci olarak adlandirilabilir.

Ruhdilbilimin,s6zce Uretim surecine siin bulgulari, gektirdigi modeller,
bir ulusal dil olan tirkcenin gtim Ogretiminde hem cgtli kullanim, dretim
sorunlarini ¢ozimune katki@ayabilir hem de yetkin eksiksiz dil Gretimigamaya
donuk cabalara, bilimsel dayanak olabilir.

Bu calsma bu temel gerceklikler tzerinden, ruhdilbilimcroRDr. Mill
Garrett tarafindan getirilen, alanyazinda Garrett Modeli olarak anilarodalin
Turkce s6zce uretiminde bir yontem olarak kullargildda eksiksiz bilgi tgyan
sOzce uretimine katki yapip yapmaygicsorunu tzerine odaklangtr.

Calsma sonucunda, modelden ggfilen yontemin bgari sagladigi ve
cinsiyetler arasi fark yaratmagl icerik sozcuklerinin ve slev sdzcuklerinin

kullamininda igerik lehine bir agtoldugu bulgularina ulgiimistir.
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ABSTRACT

The problems related to Turkish Education and Tiegctand the most
important solution to these problems is the sdieninguage education and crafting
methods based on the knowledge in the field ofulistics and its sub-fields.

Language is a productive process. Each individaakgates language in their
social context through the bio-physical and sptifwacesses.

Psycholinguistics, is a subfield of linguistics tthdeals within cognitive,
spritual and linguistic dimensionsof language gatien process and language
limitations.

Verbal language is the focal point of language M&gbal generation process
can be names as language generation process.

In the field of Turkish language teaching. Pysamguliistics can be used as a
means to provide solutions to language generatiohlgms with the findings from
verbal language generation process and with theeleggnerated.

Based on the basic assumption proposed, this studynines the Garrett
Model proposed by Psycholinguist Dr. Mill Garrett term of its applicability in
Turkish context as a model to verbal language @eioer.

Findings of the study indicate the success of ttupgsed model and there
were no gender differences. Moreover, in the useooftent and function words,

content words outlasted the other.
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EK1
UGUR MUMCU VE DONANMA iLKO GRETIM OKULLARI
TURKGE DERS PLANI
BOLUM I
DERSIN ADI Turkce
SINIF 6/C, 6/D
TARIH 16 -20 Ekim 2006
KONU Tumce Uretim Siirecini kavrama/timce Gretme
[icerik ve slev sozciiklerini bicimbirimlerle ifikisi iginde tiimce lretme
Sesbilgisi dongiimlerini icerik ve glev s6zcuklerine uygulayarak timce Uretme]
ONERILEN 2 Ders saati ( 1. Resim ile degkenisinin tikettigi sureye gore, 2.Resim ilglénis suresi yeniden dizenlenebilir;
SURE 3. resim icin, baimsiz timce Uretimine 15’ verilmelidir)
BOLUM i
Anlama 1- Olay ya da durumu, yer, zaman, nedengigkileri, kisiler, kisilik
Ozellikleri, nesneleri 6zellikleri ile kavrayabibn
Anlatim Lo . L
1- Olaylan ve bilgileri siraya koyarak, yinelemedes®zcik tirleri
Ogrenci Kazanimlar /Hedef ve bigimbirimler ve sesbilimsg! donimlerle ilgili bilgi ve kurallari
Davranislar uygulayip yazarak anlatabilir.

2- Gordigl, duydgu bir olay ya da durumu bilgi eksikli
yaratmadan, kgama bgl olarak (kim/ne, nasil, nerede, ne
zaman, ne ile, neden, hangi sorularinin yanitlaigerecek
bicimde) yazarak anlatabilir.

Dilbilgisi Tumcenin Uyeleri/@elerinden 6zne, yiklemi ve tamamlayicilargkilieri
ile kavrayabilme
Tumce (retim surecindgerik ve ilev s6zciiklerini uygun olarak secip
kodlayabilme.
Tumce Uretiminde Gamli bigcimbirimleri, ses d&simleri ile uygun s6zcik
birimlerle ulayabilme
Baglama ve yukleme k@, zorunlu ve secimlik tyeleri belirleyebilme, en
uygunu olani secgebilme
Yazi Uretilen tiimceyi Uretim siirecine uygun olayakabilme, kodlayabilme
Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii Ileti, ileti 6ncesi siireg, iletinin iletilme siireggerik ve klev
sozcikleri, dilbilgisel soyut gdsterenler
Sunis Yoluyla Osretme Stratejisi, Tumevarim Ydéntemi, Soru-yant,
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri gosterip yaptirma, teknikleri
Dizistl bilgisayar, yansitici (projektér), perdenkzi lasergikli
Kullanilan E gitim Teknolajileri/ Ogretmen gosterici
Arag, Gerecler ve Kaynakga Kagit, kalem
Ogrenci
Sozel-Dilsel Tumce,s6zce kavramlari ayrimlari aciklanarak, tiimimcéretim sireci, belirlenen gorsel
oykuden yola cikarak, dil dncesi, dilsel surectitieevreleri, drneklerle gosterilip
L aclklanacak.
E Dogacl Dilin dogal isleyisinin yalin, kolay goérilmesine kan, ruhsal,fiziksel, bilisel streglerin
. = ise koyuldgu kavratilacak.
LGRTT Sosyal-Kisiler Arasi Dilsel iletisimde s6zcuksel secim veskilendirmenin, yeterli, duzenli, az yagpanlamali
O g kisiler arasi iletjime katki sgladigl kavratilacak.
I">J - Mantiksal/Matematiksel Tumce Uretiminde, her eylemin zorunlu ve segimijklérle timce olgturma surecinin
wE mantiksal ve sayisal zorunlguile bunlarin gereklifii kavratilacak.
% ,E Dilsel aktarim, yazim surecinde, se¢im ve kullararb@eysel 6zginkiin 6zellgi
'f-J':J w icsel-Bireysel vurgulayacak kanitlar sunulacak. Bireysel anlaksdizliik temel 6rneklem olacak.
)8 Gorsel-Uzaysal Sunulan resimle, dilsel dgtinenin drnekleri, dil ile diinya ikisi baglaminda agiklanacak.
Bedensel-Kinestetik Gorsel metindeki kilerin davranglarinin dilsel kagilisklarinin agimlanmasi igin bedensel
ornekler ile kagilastirmali olarak verilip sézciiksel secimdegdaluk orani artirilaak.
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DERSIN iSLENiSi
Dikkati Cekme: Birey olarak, dili kullanarak kurulan ilgtm ortamlarinda (okul, sokak, aile) en
dilsel caba, en az anlam yitimi ile ilgth kurmayi, eksiksiz ve dopu anlatmayl, yazmayl nas

becerebilir, bgaril olabilir, saygl kazanabiliriz? Sorulari sachktir.

Guduleme/amaca ilgkin bilgilendirme : S6zli ya da yazil iletilerinizin yeterince ve laznlgiimasi
Urettiginiz tumcelerle sglanabilir. Bunu yapabilir ve cevrenize dilsel Unetive kullanimda 6rne
olabilirsiniz. Buguin size bunu nasil yapgeazi, bir timceyi nasil Uretmeniz gerddai evre evre

ogreneceksiniziki dersin sonunda,giendiklerinizle ilgili kiicuik bir sinav yapagam.

Ara Gecis:
Perdeye yansitilan gorselin dile détiiitlerek, timce Uretim sdrecinin evre evre acikitahk dilsel
birimlerin sec¢imi, konumlanmassglévienmesi, ilgkilendirilmesi, bigcimlenmesi grenci katkilari ile

gosterilerek kavratiimasi,

Ara Ozet
Tumce Uretme bir surectir, bu sire¢ evrelerle, | learelerde sonraki evreden geriye dglaile,

ayni evrede iki ayrislem yapma becerilerinin kullaniimasini icerir.

Onbilgileri animsatma:
Yeni bilgiler ggrenmek ve bunlari uygulayabilmek icin, dnced@nedadiklerimizi animsamami
gerek. Soyler misiniz, ne zaman bir timcestlwur soyleriz ya da yazariz? Bir timce neler
olusur? Bu olgturucularin glevleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Sorulara alinan yanitlarda zorunlu dizeltmeler lyapdogrular onaylandiktan sonragi@tmen,
simdi bir timcenin Ureti§ evrelerini, yani insanin bir timceyi nasil urgtti, birlikte gorerek,

yasayarak, yaparakdienecgiz denilerek, |. Resim perdeye yansitilir.

Ara Gecis
1. Resme dikkatle bakmalari, bakma sirecinde, anlakialigi ile dilbilgisel bilgilerinden
yararlanarak, resimdekigij olay, nesnelere gkin stzlerin soyut gésterenlerini se¢cmeleri
kagitlara yazmalarinin,@etmenin érngi izerinden, sglanmasi
2. kim/ne, nerede, nasil, nicin, ne ile ne yapiyorrulBmni sorarak, icerik veslev
sozcuklerine igkin drneklerle sezdirilmesi ile ayrimin ¢ikarimlaasmin sglanmasi.

3. Uygun yuklem olgturma ile ilgili eylemlerden yiiklem icin en uygunsecimi ve zorunly

az

N

den

ve
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Eski ve Yeni Bilgi Arasindailiski Kurulmasi

Uygulama

Ara Ozet :
Bir duyguyu, dginceyi, durumu, gorseli, olay! ffalarina yazili ya da s6zIi olarak iletgeekarar
verdigimizde, oOncelikle, iletimizi imgelem yetimizi de Kanarak, olgturac&imiz timce icin
sOzlerimizin soyut gosterenleri dganiz ad, 6nad, belirte¢ gibi iceriksel birimlerimygsini, ayni
surecgte belirlegimiz eylemin yikleme dongilirilimesine bgi olarak belirlemeliyiz. Bung

tye iliskisi ve balama uygun yuklemin okmasi icin gerekli bicimbirimlerin sezdirilmesi,
4. Sozlerin soyut gosterenlerinin taslak bir timcedenumlari/slevieri yukleme gore
belirlenerek, yapisal bir siralama yapiimasi gegakin ayni drnekler tizerinden gosteriler

kavranmasinin gganmasi.

Resimdeki nesne, & olayl imgelemeleri istenir.

Imgelemlerine uygun olarak, sozlerin soyut gostermil belirlemeleri, yazmalari istenir.

(Kisaca Ad, A; Sifat icin S; Eylem icin E simgelétillanilir) ;Gsretmen, kendi belirlemelerir
yazarak, perdeye yansitirgencilerden perdedeki ile kendilerinkini kdastirmalarini ister
Secimlerini gbzden gecirerek, en uygun eylem kondaudigiinmeleri ve sectikleri eylen
yuklemlendirmek icin uygun ki, zaman, kip belirlemeleri istenir:géetmen kendi secin
yiiklemlendirme glemini perdeye vyansitir, gencilerden perdedeki ile kendilerinki
karsilastirmalarini ister

Belirlenen ytklem igin zorunlu kag Giyeye gereksgndibelirlemeleri istenir.

Bu ana kadar gecen surede eldeki sdzlerin soyweigigerinden taslak bir timce glurmalari
icin onlari glevlerine gore konumlandirmalari istenir (0zne kwowowa, nesne konumun
tumlec konumuna, yiklem konumuna gore siralamargi&pgerigtirmek)
secilen sozlerin soyut gosterenleri AD+AD+AD+EYLEM-yor) veya —AcAK)] olarak
belirtenlerin taslak timceleri bilgisayarda yazalaperdeye yansitilir. Soru-yanitlarla,gdo

gerekcelendirme gtanir. Yanls olanlar, dgru taslaklar Gzerinden duzeltilir.

ek

=

tumcenin yukleme goére zorunlu tyelerinin belirlezgnde denebilir. Ardindan, belirlenen sdzlerin

soyut gosterenlerini, yikleme gore, timcedievierine uygun konumlandirmaliyiz. Hangi ad, 6z

hangisi nesne, hangisi timlecg gibi...

Ara Gecis:
Soru-yanit etkinfii ile sozlerin soyut godsterenlerine geri donere&shslimsel gdsterenlerin

e
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Ara Ozet

Ara Gecis:

karsilik gelen icerik sozcukleri anlaksal sozluklerindegikarip soyut gosterenler yerin
kullanilmasinin kavratiimasi, i¢sel surecin sakdesi,

1-Birinci, ikinci, t¢lnct adlarin somut sesbilimggélsterenleri icin hangi sdzcukleri sectiniz?
2-Uygun yuklem olgturmak hangi eylemi sectiniz?

3-Eylemi, yiklemek i¢in, hangi zaman, hangii khangi kip’i belirlediniz? Nigin onlar?
Yanitlar alindiktan sonra, yeterli gwluk dizeyi varsa, yanitlarini kullanarak, yuklegnhis

eyleme gore ikinci taslak timcelerini elurmalari istenir.

« CEKMEK eylemini yuklemlemek isteyen ve zorunlu Ugayisini 3 [¢cek-(cocuk, su, kuyu)]

olarak belirleyen ve 2. taslak timcesi@OCUK KUYU, SU, CEK]biciminde olgturan

Ogrencilere onay verilerek, gerekgelendirilir. Uyguolmayanlarin uyarilip, 6rnek e

aciklamalarla kavramalari @anir. Sinifin ¢gitli yonlerinden @&renci donutleri alinip

dizeltme ve pekiirme yapilir.

Belirledigimiz, bir dizene koyarak taslak timce gluduzumuz soyut gosterenlerin, somut dilsel

karsiligl olan sozcikleri, okan yikleme bgi olarak, bireysel anfamizda olanlar i¢cinden en

uygunu secip soyutlar yerine somut dilsel gostemml koyarak 2. taslak timcemiz

olusturmaliyiz.

Tuimcede gorev alan icerik sozcuklerinin dilbilgiseanlamsal ikinin sglanmasi igin gerekl

bicimbirimlerin aciklanmasi, kavratiimasi, sezairdsi, kullanimin gdanmasi,

Gord{guniuz gibi bir duygu, ddiince, olayr anlatirken, s6zcuklerin varlve yuklemin olgturulmasi
yetmiyor; baka dilsel birimlere gereksinim var. Bunlar eklerdidlar icin, c@ulluk, tekillik, durum,
iyelik vbg. Eylemlerden yiklem ofturmak icin ise, ki, kip, zaman bildiren, ggayan bicimbirimlere

eklere gereksinim duyariz. Onceki bilgilerinizy ana kadar grendiklerinizle ilskilendirerek, taslak

tumcenizdeki, adlara tekrar resme bakarakglamal gozden gecirip, yukleme goére hangi ek

eklemeniz gerekgini tasarlayiniz.

ikinci timce taslgimiza gore, her ad igin gerekli ekleri adlardanilg)ayirarak kaitlara yazaral3.

taslak timceniznlusturunuz, daha sonra onlari bilgisayarda yazip,@erdansitagam.

eri

174

Cocuk kuyu-D(A)N su cekiYOR ya da Cocuk kuyu-DAN su-y(I) cekyf OR 6rnek tiimceleri ve
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yanlig olanlari, bilgisayarda yazarak perdeye yansitilir.
* Dogru oluturan @rencilere onay verilerek, gerekgelendirilir. Uygoimayanlarin uyarilip
ornek ve aciklamalarla kavramalargksanir. Sinifin ¢gitli yonlerinden @renci donutleri alinip

dizeltme ve pekiirme yapilir.

Ara Ozet:
Sozcuk birimlerin birbirleriyle anlamli bir butiduwturmalari icin, yikleme Qg olarak, b&layici

olan uygun ekleri, sezgisel dil bilgimizi kullan&yeasirip, ilgili iceriksel sézcuklerin (ad, belirte¢

sifat gibi) ardina, ilgili eki ulamali v8. taslak timcemizlusturmaliyiz.

Ara Gecis:
Gorulen, duyulan olay, olgularagkin eksiksiz ileti olgturulmasi ve iletilmesi icin, kamdaki
bilgilerin eksiksiz anlgihp dile dongtirilmesi gerekgiinin sezdirilmesi, aciklanmasiglevsel

sozcuklerin/ secimlik Gyelerikullaniminin kavratiimasi,

J

Dustince ve duygularimizi anlatirken gereksiz s6zcukakmaktan kacinmamiz gerek ancak,

gerekli olanlari da kullanmamiz, kullanmayi bilmemgerekir. Gereksiz sozcik kullaniim3
anlatimi anlailmaz ve kawik hale getirebilir. Gerekli olanlari kullanmamadej ya yank anlama,
ya da anlg@lmamaya veya eksik anlatima neden olabilir. Yukaki 3. taslginizda yukleme gor
zorunlu uyelerden okan bir timce olgturdunuz. Ancak, 3. taslaktaki zorunluluklar dahzk
dilbilgisel zorunluluklardi.Simdi, secimlik olarak adlandirgimiz, b&lamsal zorunluluklara Igh
sozcukleri de kullanmamiz gerekir.

Yani dilbilgisel zorunluluktandolay! secfiimiz sOzcukler ve_hdamsal zorunluluktandolayi

secmemiz gereken sdzcukler vardir. Bunlara secis@ldctkler ya da tyeler diyebiliriz.

Yukaridaki uyari, tanimlama, aciklamalardan sogagidaki islemler yapilir

» Simdi perdede gordiimiz resme tekrar bakarak, orada olanlkam/ne, nerede, ne zama
nasil, nasil bir yerde, ne ile, nicin, ne yapigorularini sorup yanitlarinizi galiniza yaziniz.

* Ayrica iletinin, iletim amacina gore, zengin, y&taam bilgi iletmesi icinkisilere, nesnelere v
eyleme ilgkin, nitelik, say1, durum, bicim bildiremslevsel s6zcukleri belirleyerek ilgilslevsel
sozcukleri belirleyerek Kadinizda slevseller baligi altinda bir yere yaziniz.

* Yazdiklarinizi taslak timcenin sizce uygun olanigrare yerlgtiriniz. Bu yerletirme islemi
sirasinda, yukleme pa kalmayl unutmayiniz. Yangekiyor yiklemi cergcevesinde sorm

AS|

11°}

W)

in,

D

a,

yanitlama, yerlgirme islemini gerceklgtiriniz ve busekilde 4. taslak timceniZiretiniz.
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Olusturulan tiimce orneklerinden oncegdo olanlar, sonra yanliolanlar bilgisayarda yazilarg
perdeye yansitilir. Dgularin neden dgru, eksiksiz bilgi icerdii, yanlslarin neden yandioldugu
aciklanarak, kavratilr.

Cocuk_ucurum Usti-n-degzuk bir hava-dagikrik ile su-ya gerek duy-dgu icin, kuyudan su ¢ekK

iyor.

Benzeri tumcelere onay verilerek eksiksiz bir yetheden sgladigl, nasil sgladigl ornekler
Uzerinden, gorsele (Bema) ve yukleme k@ olarak aciklanir, bu evrede, icerik s6zcukleiieei
ile birlikte kullanilabilir (cinkd, bicimbirim birdnceki evrede strece katikn) eksik ornekler

dizeltilerek, duzeltilnyi 6rnekler ile donut alinarak sireg bilinci pgiilir.

Ara Ozet
Eyleme go6re dilbilgisel zorunlu sozciklerin somutstgrenlerinin  belirlenmesi, ekler
ili skilendirilmesinden sonra, iletinin kay@iaolan bglama donerek, @ama bglh olan, zorunlu
sozcukler- secimlikler- belirlenmeli ve 3. taslékricemize eklenereld, taslak timcemiiretiimeli,

Ara Gecis:
Tumce uretme sirecinde, igerik wev sdzcuklerinin bgdama ve yukleme [ zorunluluklar ile
belirlenip dilbilgisel yapiya uygun olarak yegteilmesi ve zorunlu bgmli bigcimbirimlerin yapiya,
yuklem etkili bicimde aktarilmasi surecinde Turdtee ortaya c¢ikan sesbilgisel dgdinlerin

(uyum, yumgama, sertlgne, digme, eklenme vbg.) aciklanmasi, sezdirilmesi, kawmasi,

4. taslak timcemizdslev ve icerik s6zciklerine, timcenin anlami eksksinlgilir iletmesi igin,
bazi bicimler eklediniz.

* Bu ekler hangileridir?

* Bu ekleri bgladiginiz s6zcuklerde ya da eklerin kendilerinde segsdédikleri olmali mi?

» Varsa bu dgisiklikler nelerdir? Neden bu dgssiklikler yapilmali?

» Bu eklemelerde eksiklik var mi?
Sorularin yanitlari alindiktan, yanitlar dergtielmek icin yeni sorularla gedtirildikten sonra,
Oornek taslak timcedeki tim segzgenleri bagimh bicimbirimlerde [-In], -[DE], [(y)A], [-DIK],
[1] ve gerekceleri ile aciklanir ve timcede yokdsmska ornekler Uzerinden soézcuklerin s
seslerinde olan ses gigimleri (Or.Sokak, kitap sozciklerine, unli ilestzyan bir ek ulanginda
k, g; p, bdonigimu) gerekcgeleriyle 6rnekler Uzerinden sezdirttiklerle birlikte ileri bir evreye

gecenrb. taslak tumceéiretiimeli

k

on
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Ara Ozet

Icerik, klev sozciklerini (bglam ve yiiklem duyarl) dilbilgisel kabuledilebilikl ve anlamsa
tutarlihk icin ulanan ekler ile ortaya cikan tieye 6zgu sesbilgisel dégiimler gercekligtirilerek,

sesbhilgisel uyum sorunu olmayantaslak timcemiziretmeliyiz.

Ara Gegis

5. Taslak timcemizi, butiin sireci gbzden gecireekjk ya da fazla s6zcik birim, olup olmgad
eklerle ilgili, seslerle ilgili kurallarin dgru uygulanip uygulanmagh, secilen icerik ve siev
sozcuklerinin yerine daha uygunu ilegdgirilip degistirilemeyecei, tartisilip, saptanarak, timcen
son uretilmg bicimi, baglama ve yukleme gore duzeltilip, diuzeltigybicimin 6.( son) tiumcelarak
yazilmasi,

Sizce, secilen her s6zcuk birim, bulugdikkonum ve yiklengi anlam olarak en iyisi mi, B&a bir

sozcukle dgistirilebilir mi? Sorusundan sonra, gerekligigklikler ile eksiksiz bilgi/anlam ileten

tumce son olarak yazilarak perdeye ansitilir.

Becerin Yapilandiriimasi

2. Resim icin, yukaridaki sire¢ daha ¢akeinci odakli yinelenir. @enci tretim ve sorularina daya

olarak celgkiler giderilir, cozimleme ile Gretme arasindakgki kavratilir.

Becerinin Uygulanmasi

3. Resim i¢in, yardim olmaksizingr@ncilerce sirecisieterek timce tretmeleri istenir. Bunun ig
15’ sire verilir. Bu suirede, sinif icinde dglarak, gozlem yapilir. grencilerden yeterli doniitlg
alinip, @renci ornekleri bilgisayarda yazilarak perdeye yans Yanlis 6rnekler, dger Gzrencilerce
elsstirilerek, aciklanarak duzeltilir.

Becerinin Dezerlendiriimesi

Son, gbzden gecirme, silme, gilgirme, ekleme glemleri sonucunda, Uretilen timceler resimlg
birlikte perdeye yansitilarak ileti ile ileti kaygain kagllastirilmasi sglanacaktir. @rencilerin,
tumce uretme surecini nasil bulduklari, yararlaglevleri, s6zu edilen, eksiksiz anlatima katk

konusunda goxleri, tartsmali olarak sinif ortaminda gerlendirilecektir.

n

n,

-

rle

Sl

BOLUM IlI

Olgme-Deserlendirme:
« Grupla @renme etkinliklerine yénelik Olgme-
Degerlendirme

1-3.Resimdeki anlamin, tiimce Uretim slirecine uydarak tiimce Ureterek,
anlatimini gercgeklgiriniz.

Bolim IV

Planin Uygulanmasinalliskin Agiklamalar

Onerilen iki ders saati iginde konglénmis ve 3. resme ikin tiimce tretimindeki
sinifin genel bgari orani, dersingietmenleri ile birlikte, dgerlendirilerek, dersin
amacina ulgigi yargisina varilngtir.
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BETIMSEL iSTATISTIKLER

Frequency Table

Deney Grubu Ontest

Frequenc Valid Cumulative
y Percent Percent Percent
Valid 11,00 2 41 4,1 4,1

12,00 2 4,1 4,1 8,2
13,00 1 2,0 2,0 10,2
14,00 1 2,0 2,0 12,2
15,00 3 6,1 6,1 18,4
16,00 4 8,2 8,2 26,5
17,00 3 6,1 6,1 32,7
18,00 3 6,1 6,1 38,8
19,00 4 8,2 8,2 46,9
20,00 1 2,0 2,0 49,0
21,00 6 12,2 12,2 61,2
22,00 3 6,1 6,1 67,3
23,00 4 8,2 8,2 75,5
24,00 3 6,1 6,1 81,6
25,00 3 6,1 6,1 87,8
26,00 1 2,0 2,0 89,8
27,00 2 41 4.1 93,9
28,00 2 4,1 4,1 98,0
29,00 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
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Deney Grubu Sontest

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid 19,00 1 2,0 2,0 2,0
20,00 1 2,0 2,0 4,1
21,00 2 41 4,1 8,2
22,00 2 4,1 4,1 12,2
23,00 2 4,1 4,1 16,3
24,00 1 2,0 2,0 18,4
26,00 1 2,0 2,0 20,4
27,00 1 2,0 2,0 22,4
28,00 2 41 4,1 26,5
29,00 4 8,2 8,2 34,7
30,00 4 8,2 8,2 42,9
31,00 5 10,2 10,2 53,1
32,00 1 2,0 2,0 55,1
33,00 5 10,2 10,2 65,3
34,00 4 8,2 8,2 73,5
36,00 2 41 4,1 77,6
37,00 3 6,1 6,1 83,7
39,00 1 2,0 2,0 85,7
40,00 2 4,1 4,1 89,8
41,00 1 2,0 2,0 91,8
43,00 3 6,1 6,1 98,0
48,00 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
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Kontrol Grubu Ontest

Frequency Percent Valid Percent Clgg:ﬂ:::;/e
12,00 1 2,0 2,0 2,0
13,00 2 4,1 4,1 6,1
14,00 5 10,2 10,2 16,3
15,00 6 12,2 12,2 28,6
16,00 3 6,1 6,1 34,7
17,00 2 4,1 4,1 38,8
18,00 3 6,1 6,1 44,9
19,00 7 14,3 14,3 59,2
, 20,00 5 10,2 10,2 69,4
Valid
21,00 5 10,2 10,2 79,6
22,00 2 4,1 4,1 83,7
23,00 1 2,0 2,0 85,7
25,00 3 6,1 6,1 91,8
28,00 1 2,0 2,0 93,9
29,00 1 2,0 2,0 95,9
30,00 1 2,0 2,0 98,0
33,00 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
Kontrol Grubu Sontest
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 9,00 1 2,0 2,0 2,0
11,00 1 2,0 2,0 4,1
12,00 3 6,1 6,1 10,2
13,00 1 2,0 2,0 12,2
14,00 5 10,2 10,2 22,4
15,00 3 6,1 6,1 28,6
16,00 5 10,2 10,2 38,8
17,00 5 10,2 10,2 49,0
18,00 2 4,1 4,1 53,1
19,00 5 10,2 10,2 63,3
20,00 3 6,1 6,1 69,4
21,00 2 4,1 4,1 73,5
22,00 6 12,2 12,2 85,7
23,00 4 8,2 8,2 93,9
24,00 1 2,0 2,0 95,9
25,00 1 2,0 2,0 98,0
26,00 1 2,0 2,0 100,0
Total 49 100,0 100,0
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VERI COZUMLEME GRAF IKLER

Deney Grubu Ontest

12

Deney Grubu Sontest

14

150

& &
% Std. Dev = 4,74 S Std. Dev = 6,66
% Mean = 20,0 ?.)— Mean = 31,6
I.SEJ N = 49,00 T N = 49,00
10,0 15,0 20,0 25,0 30,0 20,0 250 30,0 350 400 450
12,5 17,5 22,5 27,5 225 275 325 375 425 475
Deney Grubu Ontest Deney Grubu Sontest
Kontrol Grubu Ontest Kontrol Grubu Sontest
20
3 )
5 Std. Dev = 4,67 g Std. Dev = 4,02
> Mean = 19,1 > Mean = 18,0
(0] (0]
& N = 49,00 i N = 49,00
Kontrol Grubu Ontest Kontrol Grubu Sontest
Descriptive Statistics
N Range Minimunylaximun Mean Std. Variancel Skewness Kurtosis
Statistic [Statistic [Statistic |Statistic |Statistic ptd. Erro|Statistic |Statistic|Statistic ptd. ErrojStatistic ptd. Erro
Deney Grubu O 49| 18,00 | 11,00 | 29,00 |9,9796 | ,6767 },73678 |22,437 | -,073 340 | -,756 ,668
Deney Grubu S 49 | 29,00 | 19,00 | 48,00 p1,5918 | ,9512 p,65807 |44,330 ,159 ,340 | -,205 ,668
Kontrol Grubu ( 49 | 21,00 | 12,00 | 33,00 |9,0612 | ,6665 },66551 |21,767 971 ,340 ,929 ,668
Kontrol Grubu 9 49 | 17,00 9,00 | 26,00 |7,9796 | ,5740 },01813 (16,145 | -,069 340 | -,742 ,668
Valid N (listwisg 49
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EK 4

ONTEST/SONTEST VERI TOPLAMA ARACI ORNE Gi

DONANMA ILKO GRETIM OKULU

6/D SINIFI
OGRENCININ
YASI VTR
CINSIYETI oo,

Sevgili Gerenciler, size gosterilen resim ya da fotografthkkatle
inceledikten sonra, orada ne anlagldi bir timce (ctimle)ile anlatiniz.

Tesekkdrler.

1. RESM/FOTOGRAF ile ilgili cimlenizi gaglya yaziniz.
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EK S

FGITIiM DURUMLUI GFRFCT Ol ARAK KUJI T ANII AN RFS iMI FR

RESIM 1

RESIM 2

RESIM 3
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EK 6

OLCME ARACI RES iM SAYDAMLARI [5 ADET]
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EK 7

DENEY VE KONTROL GRUBU 5.SINIF TURKCE DERS I NOT CiZELGELER i

KOCAEL} VALILIGI
GOLCUK / DEGIRMENDERE
DONANMA ILKOGRETIM OKULU

SINIEL : BIC DONEM NOT CIZELGESI DERSYIL - 2005 - 2006
DERS : TURKCE DONEMI 2 TARIH : 14/06/2006
o ' Szl Yazil Odev 6
fio Ogr.No Adi Soyad 17234 5]1]2]3als |12 CRK g.fnfz.::u 1.K| Y.N| Agr.Not
11 93 |UMIT YILMAZ - 70 70 4450|865 60 3 [0C 3| 3 18
2| 110 |MERVE INCIK 90| 95 80| 68|90 85 5 [BES 51 5 30
3l 137 |GULFIDAN HOYUR 60| 60 32| 401 50 48 2 [iKi 2 2 12
4] 292 |MERT EMRE EREN 90| S0 75| 85| 85 85 5 |BES 5] 5 30
5 294 [NIL SENA OCALAN 65| 75 40| 50| 45 55 3 [0¢ 2] 3 18
6 306 |AYDAN YARALI 80| 80 70] 65| 70 73 4 |DORT 41 4 24
7| 322 |ISMAIL UYSAL 701 70 50| 32| 55 55 3 [0¢ 3] 3 18
8 325 |OZGE KARANLIK 95 (100 50] 90/ 86 92 5 |BES 51 5 30
9 331 |EDA KUBRA ATAY 70| 70 40| 501 55 57 3 |0¢ 3|3 18
10| 365 |SUZULAY UYSAL 100100 90| 92 {100 96 5 |BES 5| 5 30
11] 373 |GULSAH CIVIL 90| 90 76| 88| 92 87 5 |BES 5| 5 30
12| 385 |UZEYIR BILGE KOCAK 80| 95 76| 80| 84 85 5 |BES 4] 5 30
13| 399 |DILAN QOZKAN 90| 95 76| 80| 84 85 5 [BES 4| 5 30
14 431 |BURCU UYAR 90| 90 76| 80| 88 85 5 |BES 51 5 30
485 |ZEHRA UCAR 65| 65 40| 40| 50 52 2 [IKi 2] 2 12
18] 602 |BURAK TURSAK 90| 90 64| 70|75 78 4 |DORT 41 4 24
17| 674 |CANSU METE 90| 90 48] 65] 65 72 4 |DORT 4 4 24
18] 708 |ALI BERK ATAV 90| 90 86| 85/ 85 87 5 |BES 4] 5 30
19| 742 |CANBERK DENiZ 90| g0 82| 85|85 86 5 |BES 5] 5 30
20 808 |BETUL OZDEMIR 951 95 96| 90| 95 94 5 |BES 5| 5 30
211 823 |SIMAL BINICI 90| 90 64| 80| 85 82 4 |DORT 4| 4 24
22| 827 |RECEP ALTINBAS 65| 65 321 45|50 51| (]I 2] 2 12
23 836 |HASIP CAN DONMEZ 80| 80 68| 70| 75 75 4 |DORT 4] 4 24
24] 864 |MUSERREF YAMANER 80| 80 60| 75|65 72 4 |DORT 4] 4 24
25 881 |ALPCAN SAK 90| 95 76| 85| 85 86 5 [BES 5[ 5 30
26| 890 |[MERT SILEK 95| 95 70/ 90| 90 a8 5 |BES 5] 5 30
27| 1045 |NURI ONUR KURTULUS 90| 90 76| 85| 85 85 5 |BES 4] 5 30
28] 1056 |MERVE YAREN 95| 85 88| 90| 95 a3 5 |BES 5] 5 30
29| 1156 |ALP EMRE ORHAN 85| 85 84| 85|85 85 5 |BES 3| 4 24
30| 1158 |EZGI TOPAK 80| 80 52| 60165 67 3 |0C K 18
31| 1162 |AHMET ARSLAN 85| 90 44| 85 65 70 4 |DORT 3| 4 24
32| 1188 |BENAN YILDIZELI 90| 95 721 85|85 85 5 |BES 5| 5 30
33) 1190 |IREM EZGI DELIBAS 80| 80 40( 50| 85 63 3 |0g 313 18
1204 |YIGIT OZDEMIR 85| 85 44| 65| 70 70 4 [DORT 3] 4 24
35| 1276 |HASAN BERKAY YILMAZ 801 85 48| 65| 75 71 4 |DORT 4] 4 24
36| 1297 |ALP YILMAZ 80| 85 56| 70| 75 73 4 [DORT 4] 4 24
37| 1301 |MERTKAN KilECI 90/ 95 76| 801 85 85 5 |BE 5] 5 30
Basarili Ogrenci Sayisi: 37 Basarisiz Ogrenci Sayisi: 0 /B,m 100.0

Ders Ogretmeni
SEVDA DILEK BOZDAG




GOLCUK / DEGIRMENDERE
DONANMA iLKOGRETIM OKULU

T.C

KOCAELI VALILIGI

155

DONEM NOT CiZELGESI

SINIFI : 5/B ) DERS YILI ;: 2005 - 2006
DERS : TURKCE BoEE TARIH  : 09/06/2006
5. | ozl Odev 5 ;
0] 08"NG Ads Soyadh 1.] 2. 38.015 1] 2. Y?.ﬂ[:t. 2 |°NK gﬁnf:;.:.zw 1.K| Y.N|AGr.Not
1] 22 |TURKER SENONAY 90| 90 90| 80 90 88 5 |BES 4| 5 30
2| 72 |EZGI ASCIOGLU 90| 90 95| 85| 95 91 5 |BES 4| 5 30
3| 75 |MELIKSAH CANBAZ 80| 90 95) 80| 95 90 5 |BES 4| 5 30
4 91 |TAHATORE 90| 90 95(100] 95 94 5 |BES 5| 5 30
5| 98 |[DERYA TAMER 90| 90 90| 80|100 90 5 |BES 4| 5 30
8] 123 |MEHMET MERT YESILNACAR 70 70 60| 55| 45 60 3 |Ug S 18
7l 143 |AHMET TURAN YILMAZER 90| 90 100{ 80| 90 90 5 |BES 4 5 30
8] 149 |CANKAT OZER 90| 90 95| 80| 85 90 5 |BES 5| & 30
9] 161 |ALEYNA ISERI 90| 90 85[90] 95 90 5 |BES 5| & 30
10| 162 |BUSE iSERI 90| 90 100 90100 94 5 |BES 5| 5 30
11| 163 |0zGUR EVCIMEN 90| 90 100f 80| 95 91 5 |BES 5 5 30
12 170 |BUSE BGzcan 90| 90 100 90| 95 93 5 |BES 5| 5 30
13| 176 |RUMEYSA ZEYNEP KAYMAK 90| 90 90( 70| 85 85 5 |BES 5| 5 30
14 93 [GUNNUR GULKUN 90| 90 100] 80| 85 89 5 |BES 4] 5 30
15| 201 |KARDELEN SAHIN 90| 90 95| 85100 92 5 [BES 5| 5 30
16| 228 |ESER COKAL 85| 85 80| 70| 85 81 4 [DORT 4| 4 24
17|, 233 |MERT ASNI 90| 90 95| 95 90 92 5 |[BES 5| 5 30
18| 237 |BERK KARAKURT 85| 85 70| 50| 90 76 4 |DORT 4| 4 24
19] 255 |RECEP GUL 90| 95 80| 75| 85 85 5 [BES 4| 5 30
20[ 257 [ASENA GUNGOR 90| 90 70( 85| 90 85 5 |BES 4| 5 30
21| 267 |GIZEM YILMAZ 90| 90 90| 70| 95 87 5 |BES 4| 5 30
22| 281 |SUAT ERDEM 90| 90 100{ 80 | 95 | 91 5 |BES 5| 5 30
23| 283 |BUSRA DONMEZ 90| 90 90| 80| 90 88 5 |BES 5| 5 30
24| 336 |EZGI TAMER 90| 90 90| 70| 85 85 5 |BES 4| 5 30
25| 339 |GULCE HURAY SENER 90| 90 75| 90| 90 87 5 |BES 4| 5 30
26| 341 |CAGATAY CICEK 80| 80 60| 45| 80 69 3 |0¢ 3| & 18
27| 342 |ERTUG ERIC 90| 90 95| 85100 92 5 [BES 5| 5 30
28] 346 |[DENiZ YORUTEN 90| 90 95( 95 (100 94 5 |BES 5] s 30
28| 481 |[SINEM TASKIN 90| 90 100[ 100 95 95 5 |BES 5( 5 30
30| 690 |EGE KIZIL 90| 90 80| 90| 95 89 5 |BES 4] 5 30
31| 694 [LEVENT LIMAN 90| 90 95| 90| 95 92 5 |BES 5| 5 30
32| 763 |ATIL CAN USTA 80| 80 70| 75| 80 77 4 [DORT 3| 4 24
37 ‘52 |CEMIL KOG a0 [ 90 85| 90| 90 89 5 [BES 5| 5 30
34| 1042 |EBRU DOGAN 70| 70 70| 55| 55 64 3 [U¢ 2| 3 18
35| 1101 [CANSU AKYOL 90| 90 90| 90100 92 5[BES / N5 | 5 30
36| 1184 |EVREN SEZEN 90| 90 95| 65 [100) 88 5 |BEY 5\ 5 30
Basaril Ogrenci Sayisi: 36 Basarisiz Ogrenci Sayisi: 0 Bagari Yqédesi : 1%0
Ders Ogretmeni " OKu| Miidji
ENiz

aki-

)

. X. ZEKi KA
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FOLCR DEGRMENDERE UEUR MUMCU LA D
Z005-2005 DERSYILL I KANAAT NOT 120 el
Siifve Busesl e

Diarsin Adi - TURKGE
Haftadik Chars Sadli © &
OERENCIRIN sEaL0 YAZIL k (1 5am, Hok|2 5am, Mot | 5. bt | ¥4,

R [ET— ﬂﬂ |:It T |I|!Ir.
| NG | A SOVADI (9|23 |a|5(6|1]7[5|4 (48 " lew| vazi [rel ez (R vazn ot
1 [0 BEHA TURHAN  ub| A |98 Talesg [2foeg [=ogp |30
FEE TABSMN Pasay [gs] | 7 [HERE 4| |4 oag | EToay |5 [bes (30 |
T |68 [HARDE KaRagay usl | R | [08] [dews 1 eey [ [beg |30
4 1300 [REMARTURG | I | |BE] [ s fbes Taloes [ lbes |30
£ |53 ETANEH TUXCU R EHEEEE e E I R T EL
HLE] FTI GAKAR Bl | A (e8| a8 A7) [ Gfbes | Gloey |6 (bwg [30 |
7 [7ma IREM ERCURAS 2] CHEELER Bo| |Gloes | G|ees |4 [tap (30
a_|700 TORIRAN 4CEERIL | ] REHEIES B7) | Gloe3 |6 |eey |4 [emp |30
(M3 |AVEEMUR IGLER |0 N CHEIE B |8 [y |4 [eey |5 [sew (30
[ ) EERRAY BATWAZOOL | | | | FIECEN M| |8 [bag | 4wy |5 [zen [30
M7 [O20E LS = EIEIED ARBTRE CEROACEE
12|78 ALI ELRDLT ien| | AEIE ima| [ sbey [dfoat UG [oes |30
Fa[nie BERRANUR KAFIRT (23] | i HEIE] 4] (30w 3w 3l |13
Ta[Tew OHAT GORGOR |86 RRRCEILR 7] [5ltes |G |beg | G [Eeg |35
TB]TI0_ |DsWARURDEVE] (e0| | | | | B[ %E]@ B3| | Glbes |5 |oeg |6 |bep |30 )
TEITH GAMZE SETimw ol | ECIEITE | [Sloes |6 [bey |G |bwy %
O¥Tiz |eEUWGCal (s8] | E1EEE B [Floan | Eoay [ = [per W
METH3  [ALPOENLE ORPEX  |an EIERED HEO RO T EEE
MEEEN. T &l F ETER 78] Telee [ wm (5 [bes [m
DAME  |BURCU OLGAT 86 AR |FE 1 eer (S iben | [bey [
21|18 [WMELH BLSAK LZDEM 85/ 1alasfga] | a7| [alees |5lbas |5 [bas |30
s ENGIH Ci [H EEIEHE: a] | Sfee [ 5ibep |5 [beg |30
43 s CEWRE BULEK 75 i EEHED g5 (A fdee |30 |4 [ddn |24 |
730 E QOJEMIR 0| BEE MR [ 4 [do |6 [oas |5 [beg |30 |
ca[72l  |EMRE 0% gl [ ) 7o [61]84 | [M] [5bey ldfoen [ [om |30
ch[721  [BevBoRa dOwRcmA (B0 | | EIHEI B8] [Sloeg TZ[ow |3 [bwy 30|
37|75 TAYLAN VLWAZ |8z | HEE BE] Taloey [2lowp |3 Tbwy [30
J8[TIT  JHATUHAN YRWAZ & | M T ERCT I I ERCTINEL N
29[t [MERT WIGIT B HEEE T |S|oes [d|cem [2(om [30
A[TE MUSTAFARETORNCE ]| | EIEILT CINEI B ECE
AM[7I0 [MURAT ICLAPGCAL B - I W |alw |3 |3[g [IE
BT [EIN AU i) | @07z l TIL |90, | d o |4 [ [M
aleeelzgwuzan [ [ JosToaloal [T [ (o5 [ Touy [ fowp |3 [ces |35
R-Ragedu b Muaf
Boganh OfrenciSaps: 33 Baganic Orend Syt Bugan Orant 100,00 Tach:17.10.2006

LW GUMCUR
HEGLA aRACEMIR HURETTIN AHEU

Dere Cratmen MIdlr ¥ srdmas) Ohiti| B0 A e D
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SQUE-2008 DERS YILI 2 mAMAAT HOT CIZELGES
TURRGE

Haftalik Ders Saati © 5

OGRENCININ sOZLU YAZIL o lon! ¥ 1.8¢m. Not|2.Sém. Not
snl MO ADIve SOYADL 111213 (415(6 {1 (23456 TIRK| YAz |RK| vaZI
(ET. SEVTAP GURBUZ {100 84|75 50 £ |bes 4 ldért | 5
2 1113 OSMAN BUGRAHAN ¢ 95 71185 &4 4 |46t | 4 lden |4
3 1438 MERTCAN SIVRI 75 57185 86 3 lug 3| 3
4 [458 FUMDA USTA &5 75 | &0 & 4 |dért |4 (ddrt | 4
5 1489 IREM TUNA GALISKAN1AG 85|70 85 5 |bes 5lbes |8
B 479 ULKEM ALTUMBULAK | 95 76|85 26 5 {bes £ jbeg | %
7 1487 MUHAMIMED HAMID 8| 70 80 | 85 A5 3 |ug 3 Jug 3
& |498 EZGI CvKU ERDEM |90 #5]90 s 4 |dt 1A lbes |5
9 1607 FURKAN TUR 80 80165 83 4 Jdért |3 g 4
10{808 METIN AYHAN YAWMAN 70 B0 | 85 85 3 jug 3 fig 3
11|66¢ SOZDE ASKAR g5 86| 0 90 5 |bes Slbes |5
121871 OZGE KURU 95 75185 85 5 |bes 5lbes 15
13|672 SERDAR GOKTEPEL] [100 1000100 100{ | 5 lbes 5lbeg |8
14]873 ISILAY DEDE g HER g7 4ldort |5 lbes |5
151675 OGULCAN KORKMAZ 100 84195 g6 S |bes 3 jhes 5
16(673 ISILAY PAMUK 100 80|95 o5 5 |bes 5lhes 15
7|879 IREMNUR MEMISOGL 75 55165 BE 4 |dart | 3 fog 4
18]&21 ILaYDA ZENGIN 100 94 | 90 93 £ |bes 5lbes | &
19/822 BARKIN TUNGA 100 96 | o5 97 4 jdét |5 lhes |4
20)8=3 BUSEM AK¥ILDIZ BG 70(75 75 4idért |4 jdart 4
211834 YASIN AYDOGBAN @0 83190 &8 5 |heg E lbes | &
272|833 Uy GAR USTON 100 ES g5 5 |bes £ lbes |4
23890 MERVE ONCIRAK &0 45158 53 3 g 2 il 3
24|892 MERT KURTGSOZ 100 82le2 95 & |bes 5 lbes 51
25{6@3 SUMEYYE SOGUKOGY 80 35180 48 3 ug 2 ik 3
265|893 AFMNUR DURLU 55 5|75 75 4 190 14 ldorr 14
27698 HUDANUR AYDEMIR |65 50151 55 3 |lg 3 |ug 3
28(663 ZEKI MERTCAN UvGU 95 a0 | 90 g2 40dért [ 5ibes |5
28,717 BERKER KAZANKAYA 1100 100104 100 | 5 |bes §lbes |5
MR OGUZ BAYRAKTUTAN 100 100 80 a7 5 ibes 5 lbes |5
311928 BIZEM KILIG 100 1001140 100 5 |bes 5 lhes 3
R-Raporiu - Muaf
Bagarli Ogrenci Sayist: 31 Basarisiz Ogrenci Sayisi Basan Orani: 100,00 Tarih :17.10.2008

UYSUNDUR
MECLA KARADEMIR MURETTIN AHSU

Ders Oretmeni Udir v ardimes Okul MUudir



EK 8

DENEY GRUBU ON/SON TEST VERI CIZELGESI

158

DONANMA 00 UCURi-g'gMCU
ADI - SOYADI CINSIYETI| peNEY GRUBU | SN ADI - SOYADI CINSIYETI| DENEY GRUBU
6/BOT| 6/BST 6/C OT 6/C ST
SinemTakin Kiz 24 34 1 | Merve Ongirak Kiz 21 31
Aleynaiseri Kiz 27 40 2 |irem Turan Cajkaan | Kiz 21 37
Busra Donmez Kiz 15 26 3| Simeyyagbkoglu Kiz 26 36
Derya Tamer Kiz 22 27 4| silay Pamuk Kiz 29 41
Ezgi Tamer Kiz 21 31 5| sillay Dede Kiz 25 33
Canu Akyol Kiz 24 37 6 | Elif Kurtglu Kiz 28 43
Buseiseri Kiz 14 33 7 | Sevtap Gurbiz Kiz 21 34
Buse Ozcn Kiz 17 20 8| Hudanur Aydemir Kiz 27 43
Gulnur Gulkun Kiz 18 29 9 | Ilayda Zengin Kiz 21 29
Gizem Yilmaz Kiz 23 37 10| fremnur Hemijoglu Kiz 22 31
Gllce Huraysener Kiz 16 24 11| Mertcan Uygur Erkek 28 34
Zeynep Kaymaz Kiz 18 22 12 Furkan Tur Erkek 16 34
Ege Kizil Kiz 25 48 13| Barkin Tunga Erkek 15 28
TirkerSenanay Erkek 19 33 14 O. gahan Ovali Erkek 24 40
Ertug Eric Erkek 22 30 15| g@uzhan Bayraktar Erkek 17 31
Atil Can Usta Erkek 16 23 16 Serdar Goktepeli Erkek 23 36
Casatay Cicek Erkek 13 19 17 Afnur Duru Erkek 23 31
Evren Sezen Erkek 12 21 18 g@can Korkmaz Erkek 19 30
Levent Liman Erkek 16 22 19| Berker Kazankaya Erkek 3 2 33
Cankat Ozer Erkek 21 29 20 Metin Yaman Erkek 17 24
Ozgiir Erkek 15 33
Berk Karakurt Erkek 11 23
Taha Tore Erkek 19 43
Deniz Yoriiten Erkek 12 30
Mert Asni Erkek 25 39
Eser Cokal Erkek 20 28
Recep Gl Erkek 11 21
Meliksah Canbaz Erkek 18 32
Cemil Kog Erkek 19 30




EK9

KONTROL GRUBU ON/SON TEST VERI CiZELGESI

159

DONANMA 100 UGUF%"(;’MCU
SN ADI - SOYADI CINSIYETI | KONTROL GRB. | SN ADI - SOYADI CINSIYETi| KONTROL GRB.
spor | 9P spor |9

1 |Seyma Sayar Kiz 15 12 1 Esma Nur Develi Kiz 18 21
2 |irem Uzun Kiz 12 16 2| Selini Ocal Kiz 33 26
3 | Dilara Kildiran Kiz 25 22 3| Agenurisler Kiz 19 19

4 | Tutku Beyza Bay Kiz 21 15 4 Sena Turhan Kiz 21 23
5 | Senem Zamur Kiz 16 19 %  Ezgi Ozdemir Kiz 19 16
6 | Umut Cansu Dumlu Kiz 29 20 6 Gamze Oztirk Kiz 18 2|2
7 | Beyza Ercan Kiz 25 22 1 Ozge Yunus Kiz 14 25
8 | Gllne Amag Kiz 28 22 8 Burcu Olcaz Kiz 21 p2
9 | Cilemnur Yildiz Kiz 20 17 9| Gizem Uzun Kiz 18 17
10 | Aydan Yarali Kiz 14 23| 1Qirem Erdurak Kiz 20 24
11 | Cansu Elada Kiz 14 19 11| ipek Cakar Kiz 15 14
12 | Buse Rana Diiz Kiz 20 18 12 Ogiin Erkek 15 18
13 | Ecem Oztop Kiz 14 16 13 Bukan Kdsekul Erkek 23 17
14 | Yigit Ozdemir Erkek 13 13 14 Batuhan Yilmaz Erkek 21 71
15 | Furkan Buyukozsoy Erkek 19 17 15 Engin Ok Erkek 9 1 20

16 | Alp Yilmasz Erkek 15 9 16 Baybora Gokbora Erkek 5 2 23

17 | Goktg Erkek 16 15 17| Burak Ozdemir Erkek 14 11
18 | Mert Aydgan Erkek 20 19 18§ Mert ¥it Erkek 13 20

19 | Serdar Dgruk Erkek 20 12 19 Mustafa Celik Erkek 19 12
20 | Merkan Kileci Erkek 30 23 20 Berkay Batmalzo | Erkek 16 14
21 | H.Berkay Yilmaz Erkek 22 22 21 Alpdeniz Urpek Eck 15 14

22 | Erdem Elmacik Erkek 22 19 22 Ali Anag Erkek 17 511
23 |1.Can Tayaz Erkek 21 21| 23 Ali Burdun Erkek 17 16
24 | Mert Birfidan Erkek 19 14 24 Onat Giungor Erkek 15 14

25| Emre Ok Erkek 19 16




EK 10

DENEY GRUBU ONTEST

1/2 VE SONTEST 1/2 PUANLAMA

DONANMA i60 UGUR MUMCU 00
ADI - SOYADI CIiNS DENEY GRUBU SN ADI - SOYADI CiNs DENEY GRUBU

6/B OT 6/BST | OT2| ST2 6/COT | 6/CST | OT2| ST2
SinemTakin Kiz 24 34 26 36 1| Merve Oncirak Kiz 21 31 25| 32
Aleynaliseri Kiz 27 40 25 40| 2|irem Turan Cajkaan Kiz 21 37 22 38
Bisra Donmez Kiz 15 26 14 18 3 Sumeyya@mglu Kiz 26 36 27 38
Derya Tamer Kiz 22 27 20 27 4 silhy Pamuk Kiz 29 41 27 41
Ezgi Tamer Kiz 21 31 19 30 5 silay Dede Kiz 25 33 25 33
Canu Akyol Kiz 24 37 27 37 6| Elif Kurgtu Kiz 28 43 29 43
Buseiseri Kiz 14 33 14 33 7| Sevtap Girbiiz Kiz 21 34 22 3
Buse Ozcn Kiz 17 20 20 19 8 Hudanir Aydemir Kiz 27 43 26 45
Gulnur Gulkun Kiz 18 29 18 31 g Ilayda Zengin Kiz 21 29 24 30
Gizem Yilmaz Kiz 23 37 29 40 1piremnur Hemjoglu Kiz 22 31 23 33
Giulce HuraySener Kiz 16 24 20 27| 11 Mertcan Uygur Erkek 28 34 8 2|34
Zeynep Kaymaz Kiz 18 22 20 24 12 Furkan Tur Erkek 6 1 34 17 35
Ege Kizil Erkek 25 48 27 50, 18 Barkin Tunga Erkek 5 1 28 17 28
TirkerSenanay Erkek 19 33 19 33 14 O.ggahan Ovali Erkek 24 40 26 41
Ertug Erig Erkek 22 30 21 33| 1% gozhan Bayraktar Erkek 17 31 19 32
Atll Can Usta Erkek 16 23 17| 23 16 Serdar Goktepeli Erkek 23 36 30 42
Casatay Cicek Erkek 13 19 12 2( 17  Afnur Duru Erkek 23 31 23 31
Evren Sezen Erkek 12 21 16 2p 18 sul@an Korkmaz Erkek 19 30 23 30
Levent Liman Erkek 16 22 17 25 19 Berker Kazankaya Erkek 23 33 24 33
Cankat Ozer Erkek 21 29 2] 29 20 Metin Yaman Erkegkl7 29 16 30
Ozgir Evcimen Erkek 15 33 17 35
Berk Karakurt Erkek 11 23 19 23
Taha Tore Erkek 19 43 25 43
Deniz Yoriten Erkek 12 30 26 34
Mert Asni Erkek 25 39 21 30
Eser Cokal Erkek 20 28 28 35
Recep Gl Erkek 11 21 13 24
Meliksah Canbaz Erkek 18 32 24 3
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EK 11

ICERIK VE ISLEV SOZCUKLER i ON/SON TESTVERI CIZELGESI

161

DONANMA 00 UGUR MUMCU i60
ADI - SOYADI |CINSIYETi| DENEY GRUBU oT ST SN| ADI-SOYADI |CINSIYETI DENEY GRUBU oT ST

6/B OT | 6/B ST| iCERI |iSLEV |iCER isL 6/C OT 6/C ST |ICERI | iSLEV |iCER| iSL
SinemTakin Kiz 24 34 37 3 41 1 1 Merve Ongirak Kiz 21 31 4 3 2 40 1
Aleynaiseri Kiz 27 40 34 2 48 2 2 giﬂ;kg‘;f“ Kiz 21 37 35 1 48 3
Biisra Donmez | Kiz 15 26 27 1 23 1 sggg“l]igﬁ Kiz 26 36 48 4 47 2
Derya Tamer Kiz 22 27 42 5 34 2 4 sildy Pamuk Kiz 29 41 32 4 41 4
Ezgi Tamer Kiz 21 31 36 0 40 1 b silhy Dede Kiz 25 33 29 1 33 1
Canu Akyol Kiz 24 37 40 3 41 1 6 Elif Kugh Kiz 28 43 37 1 58 5
Buseiseri Kiz 14 33 28 2 39 1 Sevtap Girbiiz Kiz 21 34 8 2 2 44 2
Buse Ozcn Kiz 17 20 31 1 24 1 8 Hudanur Aydemir  Kiz 27 43 43 1 58 2
Gulnur Gilkun Kiz 18 29 32 0 42 2 Dilayda Zengin Kiz 21 29 31 1 37 2
Gizem Yilmaz Kiz 23 37 40 3 52 0 1Gremnur Hemioglu | Kiz 22 31 37 2 45 3
Gllce H.Sener Kiz 16 24 29 3 40 8 11 Mertcan Uygur Erkek 28 34 43 5 a7 9
Zeynep Kaymaz | Kiz 18 22 31 3 34 0 12 Furkan Tur ekrk 16 34 26 0 41 3
Ege Kizil Kiz 25 48 36 1 55 2 13 Barkin Tunga Erkek 15 28 32 2 25 1
TirkerSenanay | Erkek 19 33 34 1 43 3 14 OgBahan Ovali| Erkek 24 40 39 2 57 2
Ertug Eric Erkek 22 30 42 2 39 0 15 gGrhan Bayraktar Erkek 17 31 30 1 38 2
Atil Can Usta Erkek 16 23 23 3 26 3 16 Serdar Giddte | Erkek 23 36 43 9 a7 4
Cagatay Cicek Erkek 13 19 26 0 27 0 17 Afnur Duru Ekrke 23 31 19 9 22 9
Evren Sezen Erkek 12 21 24 28 26 33 18ulCan Korkmaz | Erkek 19 30 32 2 4( 2
Levent Liman Erkek 16 22 25 43 30 48 19 | Berker Kazankaya| Erkek 23 33 34 2 45 2
Cankat Ozer Erkek 21 29 31 2 32 2 20 Metin Yaman ker 17 29 26 4 44 4
Ozgur Evcimen | Erkek 15 33 22 0 44 0
Berk Karakurt Erkek 11 23 23 2 23 3
Taha Tore Erkek 19 43 32 3 46 8
Deniz Yoriten Erkek 12 30 26 2 36 1
Mert Asni Erkek 25 39 24 3 38 1
Eser Cokal Erkek 20 28 38 4 4( 7
Recep Gl Erkek 11 21 23 1 34 0
Meliksah Canbaz Erkek 18 32 42 2 42 0
Cemil Kog Erkek 19 30 32 3 44 0
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EK 12

KOCAEL I VALILIGI VE iL MILL I EGITIM MUDURLU GU iLKO GRETIM OKULLARINDA
CALI SMA ONAY BELGESI

T.LC.
KOCAELI VALILIGI
- AL MILLT EGITIM MUDTURELUGT

EANT = RORAMEM.4.41.00.000310-
KONU ¢ Uwsulama

37908 050.200

VALILIE MAKAMIYA
FOCAEL]

Kocaeli Universitesi Efitirn Fakiiltesi Hkddretim B&limid d#retim elemanlanndan O Gar Rafat
O M AR 1, "Garrett'in Tibmee If:lg:ciim Modeli® ile "Chomskynin Uye ve Rol Kuramima daval alarak
geligtirilen, Tiitkee Sozdizimi Opretim Modeli ile ilgili calismasim ilimiz Goleik ilgesi simirlan
werisinde bulunan Donanma kGgretim Okulu ve Uger Mumen [lkigretim Okullarmm 6. ve 7.
simflannda uvaulama izin talebi ilgili Oniversitenin 27 Eylill 2006 tarih ve 2136 sayil vazlan ile teklif
edilrekiedie,

Adi gegenin séz konusu galismasim ilimiz Galelk ilgesi Donanma '[lkn.‘i-gl'czim Okolu ve Upur
mumen [kisgretim Okullarnm 6, ve 7. siudflannda uygulama izin talebi Miidirl Ggimizee uyzun
siriimektedir,

Makamlarimizea da uveun gérildiEn akdirde tasviplerinize arz ederim

QLR
0006

: ) | .
“T Néemettin KALEAN -

Wali
Vali Yardinezisi




