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ONSOZ

Avrupa Birligi, Avrupa Konseyi araciligi ile egitim ve yabanci dil 6gretimi alaninda bir
ortaklik sunmak amaciyla tiim filkeleri etkileyen diizenlemelere gitmekte ve ortak bir
anlayisin gelistirilmesi i¢in Oneriler getirmektedir. Bu baglamda, uzun siireli caligmalar
sonucunda konseyin belirledigi hedefler dogrultusunda hazirlanan “Ortak Basvuru Metni”
(OBM) yabanci dil 6gretiminin nasil diizenlenecegi ile ilgili bir ¢erceve sunmaktadir. AB
aday lilke konumunda olan Tiirkiye’nin bu birligin egitim politikalarinda belirledigi ilkeleri
uygulamaya ge¢irmesi beklenmektedir. Bu siirecte egitim kurumlar1 ve 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Bu ¢aligmada, Almanya yabanci dil 6gretimi 6regi ve Tiirkiye’de
O0gretmen yetistiren 6gretmen egitimcilerinin goriis ve dnerileri dogrultusunda OBM uyumlu
yabanct dil Ogretmeni yetistirme program Onerisi getirilmesi amaclanmistir. Calisma
sonuglarinin AB ile iligkili caligmalara katki saglayacagi ve 6gretmen egitiminde bdylesi bir

programa olan gereksinimi giderecegi diisiiniilmektedir.

Tez toplam alt1 boliimden olugmaktadir. Birinci bolim problem, alt problem, tezin amaci,
onemi, sayitilar ve smirliliklar1 icermektedir. Ikinci béliimde, tezin genel gergevesini
olusturan kuramsal cerceve sunulmustur. Ugiincii boliimde, Almanya &rnegi, arastirma
modeli, 6rneklem, veri toplama araglariin gelistirilmesi ve verinin ¢éziimlenmesi bagliklar
ile betimlenmistir. Tezin dordiincii boliimiinde Tiirkiye 6rnegi, arastirma modeli, 6rneklem,
veri toplama aracinin gelistirilmesi ve verinin ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgi sunularak
paylasilmigtir. Besinci boliimde, 6gretmen yetistirme program Onerisi sunulmaktadir. Tezin

altinci boliimii sonug ve Onerileri icermektedir.

Elif KIR

Ankara, 2011
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TESEKKUR

Uzun ve yogun doktora yolculugumda desteklerini esirgemeyen ¢ok degerli insanlarla
tanigmis olmak benim i¢in ifade edilemez bir duygu. Basta benim i¢in 6rnek bir bilim insani
olan tez damismanim Prof. Dr. Engin Uzun’a tesekkiirii bor¢ bilirim. Doktora giris
smavindan derslere, yeterlilik smavimdan tez izleme komitesine doktora silirecimin her
asamasinda oldugu icin kendimi sansli hissettigim saym Prof. Dr. iclal Ergen¢ hocama

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Degerli katkilar1 ile beni ylireklendiren saym hocam

Prof. Dr. Nalan Biiyiikkantarcioglu’na ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora dersleri siirecinde bizlere katki saglayan degerli hocalarim saym Prof. Dr. Ayse
Kiran, Prof. Dr. Ozcan Demirel, Prof. Dr. Osman Toklu, Do¢. Dr. Dilek Pecenek, Dog. Dr.
Ozgiir Aydin ve Yrd. Dog. Dr. Sila Ay’a ¢ok tesekkiir ederim. Doktora siirecinde hem sehir
hem iilke diginda en ufak sikintimda bana yardimci olan Dr. Elif Arica Akkok ve Aras. Gor.

Umit Bozkurt’a enerjilerinin daim olmasi dilegimle tesekkiir ederim.

Ulkeleraras: bir tez calismasinda yasanabilecek tiim zorluklari en aza indirgemeye calisan
“ziyaretci arastirmac1” degil ev sahibiymisim gibi davranan Humboldt Universitesi Fach
Didaktik boliim baskani sayin Prof. Dr. Stephan Breidbach’a ¢ok tesekkiir etmek istiyorum.
Gortisleri, sagladiklar aragtirma olanaklar1 ve tiim diger katkilari i¢in basta Dr. Anne Mihan
ve Dr. Heike Wedel olmak ilizere Fach Didaktik boliimiiniin tiim c¢alisanlarina tesekkiir
ederim. Beni okullarinda misafir eden, goriismelere tahmin etti§imden ¢ok daha fazla ilgi
gostererek arastirmama katki saglayan tiim yabanci dil 6gretmenlerine sonsuz tesekkiirler.

Sayenizde Humbolt Universitesi ve Berlin benim igin unutulmayacak bir yere sahip oldu.

Vi



Doktora yolculugum sirasinda katkilarin1 eksik etmeyen Prof. Dr. Miinire Erden, Yrd. Dog.
Dr. Suzan Kavanoz ve Yrd. Dog. Dr. Giilru Yiiksel sahsinda Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nin adm1 yazamadigim tiim Ogretim {iyeleri, arastirma gorevlileri ve
caligsanlarina ¢ok tesekkiir ederim. 100. Kurulus yilin1 kutlayan iiniversitemin dokuz yildir
bir iiyesi olmak ¢ok gurur verici. Doktora siirecine beraber bagladigimiz oda arkadasim Aras.
Gor. Emrah Ozcan ve aramiza katilarak her ikimize de destek vermekten yorgun diisen Aras.
Gor. Gilimser Efeoglu’na ¢ok tesekkiir ederim. Benim doktoray1r bitirmem igin
sabirsizlanan yabanci diller egitimi boliimiiniin umut dolu &grencilerine 6zellikle 2009

mezunlarimiza ayrica tesekkiirler.

Doktora yolculugu ve yorgunlugu destek ve sevgi ile asiliyor. Bunun en giizel 6rnegini
gosteren ¢ok degerli dostum Zekiye Ark’a ve bana her firsatta yilmamay1 6greten ¢ok sevgili
dostum Ilknur Topal’a varliklar icin tesekkiir ederim. Tesekkiiriin her zaman az kalacag,
bu zorlu siirecte bazen benden ¢ok yorulduklarini diisiindiiglim sevgili annem Ayhan Kir,
babam Mehmet Kir ve kiz kardesim Ebru Kir’a ¢ok minnettarim. Hayatima anlam katan

sizler hep zorlar1 kolaylastirdiniz.
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1. GIRiS

Bu boliimde, arastirma problemi, calismanin amaci, alt problemleri, Onemi,

sayiltilari, kapsam ve sinirliliklar: ve aragtirmanin yontemi yer almaktadir.

1. 1. Tezin Adr

Ortak Bagvuru Metni (OBM) baglaminda dil 6gretmeni egitimi ve Tiirkiye’deki

uygulamalari.

1. 2. Arastirma Problemi

Avrupa Birligi (AB), yirmi yedi Avrupa iilkesinden olusan uluslaras1 bir kurulustur
(Giinugur, 2007:45). Aday iilke konumunda olan Tirkiye’nin AB ile biitiinlesme
calismalar1 uzun bir gegmise dayanmaktadir. Tiirkiye birlige ortaklik basvurusunu
1959 yilinda yapmis ancak, AB ile uyum c¢alismalari, 1999 yilinda, tam iiyelik i¢in

resmi goriismelerin baslamasi ile hizlanmistir. (TOBB, 2002:2). Birligin 1990’1



yillardan itibaren yaptigi yeni diizenlemeler ile birlik icerisinde ortak hareketlilik
anlayismi giiclendirmesi (Ozpence, 2009:12) ve Lizbon stratejisi cercevesinde
belirlenen “AB’nin diinyanin en rekabetci ve bilgiye dayali ekonomiye sahip olma”
hedefi (IKV, 2010:4) AB iilkelerinin egitim politikalarin1 ortak bir anlayis ile
diizenlemelerine neden olmustur. Bu nedenle, Tiirkiye de AB’ye uyum calismalari
stirecinde egitim ve yabanci dil 6gretimi alaninda birgok degisikligin yapilmasini
hedeflemektedir. Bu dogrultuda, AB standartlarina uyum saglama ve denklik

konulart egitim alanindaki 6ncelikli konular arasina alinmistir (Demirel, 2003).

Tiirkiye’nin de 1950 yilindan beri {iyesi oldugu Avrupa Konseyi, Avrupa’daki cesitli
dilleri ve kiiltiirleri, gelistirilmesi ve korunmasi gereken ortak bir miras olarak
gormektedir. Konsey, birden fazla dil bilme ile Avrupa’daki ¢esitli uluslarin bir araya
gelecegini, insanlarin  daha rahat dolasabileceklerini, karsilikli  anlayisin
giiclenecegini ve On yargilarin ortadan kalkacagimi savunmaktadir (Beacco ve
Bayram, 2003: 14-20). Bu dogrultuda, birden fazla yabanci dil bilen, kiiltlirlerarasi
yetiye sahip bireylerin yetistirilmesi konusunda ortak bir dil 6gretim anlayisi

gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Avrupa Konseyinin belirledigi dil politikasinin ama¢ ve hedefleri dogrultusunda
hazirlanan “Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (OBM), Avrupa iilkelerinde dil
Ogretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplari ve bunun gibi
konulardaki ¢alismalar1  yonlendirmek icin ortak bir ¢ergeve sunmayi

amaglamaktadir” (Demirel, 2009:1).



Konseyin, yabanci dil 6gretimi ve Ogrenimi alaninda Ongordiigii yenilik ve
degisikliklerin belirtildigi bu kaynak metinde dil dosyasi, dil pasaportu, dil
Ogretiminde teknoloji kullanimi, ortak dil Olgiitleri gibi izlence hazirlamadan
degerlendirmeye kadar bir¢cok alan igin Oneriler sunulmaktadir. Ayrica, metinde
yabanci dil 6grencilerinin 6grendikleri dilleri iletisim kurmada kullanabilmeleri igin
neleri bilmeleri ve bu dilde yetkinlik kazanmak i¢in hangi yetilerini gelistirmeleri
gerektigi kapsamli bir bigimde agiklanmaktadir. OBM yabanci dil 6gretimi alanina
kendini degerlendirme, 6grenci 6zerkligi ve kiiltiirleraras1 farkindalik kavramlarimi

da kazandirmustir (isisag ve Demirel, 2010: 193).

Konseye iiye iilkelerin OBM’de gecen unsurlari ve Onerileri yabanct dil 6gretim
politikalarini hazirlarken ve uygulama siirecinde dikkate almalar1 beklenmektedir. Bu
stirec, AB iilkeleri ile ortak bir 6gretimin yapilmasi ve ileride ortaya cikabilecek

sorunlarin en aza indirilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Tiirkiye, bu konseyin iiyesi olarak 1949 yilindan beri yabanci dil 6gretimi alaninda
yapilan degisiklikleri uygulamaya ge¢irmeye caligmaktadir. Ancak,dil ogretim
politikalar1 hazirlanirken “yukardan asagiya islemleme” (Kocaman ve Osam, 2000:
148) ya da “genelden 6zele” diye adlandirabilecegimiz bir sistem uygulanmakta yani
kararlar merkezi olarak yetkililer tarafindan alinmaktadir. Bunun sonucu olarak
kararlar uygulamaya konulduktan sonra uygulama siirecinde  sorunlar
cikabilmektedir. OBM’nin yabanci dil dgretiminde kullanilmasi baglaminda, AB
tilke Orneklerinin sunulmamasi, 6gretmen egitiminin OBM metni ile ilgili kisith

bilgiler icermesi ve OBM uygulamalari ile ilgili egitim almis az sayida 6gretmenin



bulunmasi yabanci dil 6gretiminde ortaklik saglamay1 amaglayan Tirkiye i¢in sorun

olusturmaktadir.

1. 3. Problem ve Alt Problemler

Arastirma, “Almanya uygulama O6rnegi ve yabanci dil 6gretmenlerinin goriis ve
onerilerinden yararlanarak Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmen egitimcilerinin goriis
ve Onerileri dogrultusunda OBM uyumlu nasil bir 6gretmen yetistirme program

oOnerisi hazirlanabilir?” sorusuna yanit aramaktadir.

Bu problem ¢ergevesinde yanit aranacak alt problemler sunlardir;

1. Almanya’da gorev yapan yabanci dil 6gretmenleri OBM’de dnerilen unsurlari

ne derece ve nasil uygulamaya gecirmektedirler?

2. Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin OBM ile ilgili bilgi diizeyleri,

tutumlari, goriisleri ve Onerileri nelerdir?

3. Almanya 6rneginden yararlanarak ve OBM’deki unsurlarin betimlenmesi ile

nasil bir yabanci dil 6gretmeni yetistirme program onerisi getirilebilir?



4. OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme program Onerisinin igermesi gereken

ogretmen yeterlilikleri nelerdir?

5. OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme program Onerisinin igermesi gereken

ogretmen yeterlilikleri nasil tanimlanabilir?

6. OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme program Onerisi i¢in Tiirkiye’de

Ogretmen yetistiren 6gretmen egitimcilerinin onerileri ve goriisleri nelerdir?

1. 4. Tezin Konusu

Bu tezde, Avrupa Konseyi’nin yabanci dil 6gretimi politikasini belirleyen OBM’de
one c¢ikan unsurlarin AB kurucu iiyelerinden Almanya’daki yabanci dil 6gretmenleri
tarafindan 6gretim siirecinde uygulamaya gecirilme bigimleri ve bu uygulamalarla
ilgili goriisleri konusu ele alinmaktadir. Ayrica, tez konusu OBM uyumlu bir
Ogretmen yetistirme program Onerisi getirilmesi amaci ile metinde yer alan
belirtkelerin tanimlanmasi ve 6gretmen adaylarinin edinmesi gereken yeterliliklerin
Ogretmen egitimcilerinin gorlis ve Onerileri dogrultusunda saptanmasini  da

icermektedir.



1. 5. Tezin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, Avrupa Konseyi ve AB’nin kurucu iyelerinden olan
Almanya’da gorev yapan yabanci dil 6gretmenlerinin konseyin hazirladigit OBM’ de
one ¢ikan yabanci dil 6gretim ilkeleri ile ilgili bilgi diizeyleri, tutumlari, goriisleri ve
siif i¢i uygulamalar1 konusunda bilgi alarak Almanya Ornegini betimlemek; bu
betimleme dogrultusunda Tiirkiye’deki {iiniversitelerin yabanci diller egitimi
boliimlerinde, yabanci dil O6gretmeni yetistiren Ogretmen egitimcilerinin OBM
baglaminda yabanci dil 6gretmeni yetistirme ile ilgili goriis ve Onerilerini alarak
AB’nin yabanci dil 6gretim politikasi ile uyumlu yabancit dil 6gretmeni yetistirme

program Onerisi getirmektir.

1. 6. Tezin Onemi

Avrupa Konseyi’'nin belirledigi yabanci dil 6gretimi ve Ogrenimi hedefleri
dogrultusunda ortak bir ¢erceve sunan OBM’nin igerdigi Ozellikler biitiin alanlar
etkilemekle birlikte Ogretim siirecinin temel unsurlarindan olan 6gretmenlerin bu
degisimlere  hazirlanmasini  oOncelikle gerekli  kilmaktadir.  Yabanci  dil
Ogretmenlerinin 6gretim siirecini diizenlerken gereksinim duyacaklar1 ve AB dil

Ogretim  politikalart  dogrultusunda  edinmeleri ~ gereken  yeterlilikleri



gelistirebilecekleri bir egitimin sunulmasi stiregte karsilasilabilecek olasi sorunlar1 en
aza indirerek nitelikli yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesini saglayacaktir. Bu
calisma Oncelikle, OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme program Onerisi getirmesi
acisindan 6nem tagimaktadir. Caligmay1 diger ¢aligmaalardan farkli kilan en 6nemli
ozellik ise Avrupa Konseyi’nin oOnerileri dogrultusunda yabanci dil 6gretimininin
OBM’ye uygun bi¢imde diizenlendigi Almanya 6rneginin sunulmasidir. Almanya’da
gorev yapmakta olan yabanci dil 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalari, deneyimleri
ve gorlslerinden program Onerisinin hazirlanmasinda yararlanilmistir. Ayrica,
calisma program Onerisinin hazirlanmasinda, Tiirkiye’deki farkli iiniversitelerin
yabanci diller egitimi boliimlerinde gorev yapan 6gretmen egitimcilerinin goriis ve

Onerilerini igermesi agisindan da énemlidir.

Tiirkiye’de OBM uyumlu bir program Onerisi hazirlanmasna iligkin benzer bir
calisma yapilmamistir. Bu ¢alismanin, Almanya Ornegi ¢ercevesinde Avrupa
tarafindan Onerilen ortak yabanci dil 6gretiminin diizenlenmesi ve yabanci dil

Ogretmenlerinin egitimine katki saglayacagi diisiniilmektedir.

1. 7. Sayiltilar

1. Arastirmada gorev alan arastirmaci arastirma etik kurallarina uygun

davranmstir.



2. Veri toplama araglarinin gegerliligi konusunda kendisine basvurulan

uzmanlarin goriisleri yeterli kabul edilmistir.

3. Derslerinde gozlem yapilan 6gretmenlerin dersleri ger¢cek uygulamalarini

yansitmaktadir.

4. Ogretmenler goriismelerde gercek diisiincelerini ifade etmislerdir.

5. Ogretmen egitimcileri ankette gercek diisiinciilerini ifade etmislerdir.

1. 8. Stmirhliklar

Arastirma, asagida belirtilen sinirlar ¢ergcevesinde yapilmustir:

1. Arastirmanin gézlem caligmasi 2009-2010 6gretim yili1 Almanya, Berlin

ilindeki dort okul ve alt1 6gretmen ile sinirlidir.

2. Aragtirmanin goriisme ¢aligmasi 2009-2010 dgretim yil1 Almanya, Berlin

ilinde gorevli 38 dgretmen ile sinirhdir.



3. Aragtirmaya, sahip olunan olanaklarin farkli olacag: diisiincesiyle 6zel okul
ogretmenleri dahil edilmemis; aragtirma, yalnizca Ornekleme giren il ve
ilgelerdeki devlet okullarindaki gorevli ( ilkogretim ve lise) Ogretmenleri ile

sinirli tutulmustur.

4. Tirkiye’de anket yolu ile toplanan uzman goriisii 2010-2011 6gretim

yilinda 32 {iniversitede gorevli 75 6gretmen egitimcisi ile sinirhdir.

5. Arastirma verisi gozlem, goriisme ve anket ile elde edilen veri ile sinirhidir.

1. 9. Yontem

Arastirmada, Almanya 6rneginin betimlenmesi i¢in tanimlayici nitelikte kesitsel bir
arastirma yuriitilmiistiir. Nitel veri toplama araci olarak pilot ¢alismasi yapilarak

gelistirilen gozlem ve goriigme formlart kullanilmigtir.

Tiirkiye’de gorev yapan ogretmen egitimcilerinin goriis, Oneri ve uygulamalarini
ogrenmek icin nicel veri toplama yonteminden yararlanilmistir. Ogretmen
egitimcilerinden gelistirilen bir anket yardimi ile veri toplanmistir. Arastirma
sorularinin yanitlanmasinda “arastirict uygulama” ve “ortak eylemsel arastirma”

yontemleri kullanilmistir.
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Almanya baglaminda veri, arastirmaci tarafindan “katilimci goézlemci” roliinde
“teknik tarafsizlik” ve bilindik durumlarin yabanci durusu ile gozlenmesine olanak
saglayan “dikkatli tarafsizlik” ilkeleri (Halliday, 2001:178-179) kullanilarak
toplanmistir. Ayrica, gozlemci olarak yasanabilecek olasi ikilemlerin ortadan

kaldirilmasi i¢in teyp kaydi alinmigtir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2. 1. Avrupa Komisyonu Dil Politikas1 Calismalar:

Avrupa Komisyonu, 5 Mayis 1949 tarihinde 10 iilkenin (Belgika, Danimarka, Fransa,
Hollanda, Ingiltere, Irlanda, Isvec, Italya ve Norveg) katilmiyla kurulmustur.
Tiirkiye de ayni yil komisyona katilmislardir. Komisyonun merkezi Fransa,
Strasbourg’dadir. Avrupa Birligi ve Avrupa Komisyonu bagimsiz kuruluslardir
ancak Avrupa Birligine tiye 27 iilke ayni zamanda Avrupa Komisyonunun da
tiyesidir. Komisyon su an 47 iiye iilkeden olusmaktadir (Council of Europe, 2007:7).
Komisyona baglh “Bakanlar Komitesi”, “Avrupa Parlamentosu Meclisi”, “Yerel ve
Bolgesel Yetkililer Kongresi” ve “Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi” olmak iizere

dort ana merkez bulunmaktadir.

1970’lerden itibaren Avrupa Komisyonu ve Avrupa Birligine iiye ilkeler, daha iyi
bir yabanci dil 6gretiminin desteklenmesi igin gerekli kosullarin saglanmasini, egitim
alaninda uygulanan eylem planina almiglardir. Dil 6gretiminin desteklenmesi AB’nin
hareketlilik, ortaklik ve bilgiye dayali dinamik ekonomi olma gibi kararlarn ile
dogrudan iligkilidir. Avrupa vatandaglan tatil, ¢alisma ve egitim amaglar ile farkli
tilkelere gitmekte ve 500 bine yakin 6grencinin Erasmus programi ile bagka bir

tiniversitede 6grenim gordiigii bilinmektedir. Bu durum, bir¢ok Avrupa iilkesinde
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ilkokul diizeyinde ikinci bir Avrupa dilinin 6gretilmesi sonucunu dogurmustur.
Avrupalilarin yiizde 56’sinin ileri diizeyde yabanci dil bildikleri ve en ¢ok tercih
edilen dillerin Ingilizce, Fransizca ve Almanca oldugu belirtilmektedir (Keskin,
2010: 24-25). 2002 yilindan baslayarak erken yaslarda dil 6gretiminin baglanmasi ve
en az iki yabanci dilin 6gretilmesi yabanci dil 6gretiminin baslica amaglarindan biri
olmustur. Yabanci dil 6gretimi i¢in belirlenen bu hedefin, Avrupa Birliginin rekabete
ve bilgiye dayali ekonomiye sahip olma ana hedefine ulagmak i¢in Ongdrdiigii
stratejilerden biri oldugu belirtilmektedir (EURYDICE, 2005a:2). Avrupa’daki dil
cesitliligi de iizerinde 6nemle durulan konulardan birisidir. Ornegin, 1 Mayis 2004
tarihinde Avrupa Birligi, 20 iiye iilkede kullanilan dili birligin resmi dilleri olarak
tanimustir. Bu diller, Cekge, Danca dili, Almanca, ingilizce, Estonya dili, Hollanda
dili, Fince, Fransizca, Yunanca, Macarca, Italyanca, Letonca, Litvanya dili, Malta
dili, Lehge, Portekizce, Slovakca, Slovence, Ispanyolca ve Isve¢ dilidir
(EURYDICE, 2005b:16). Avrupa Komisyonunun resmi dilleri Ingilizce ve

Fransizcadir ancak Almanca, Italyanca ve Rusca da komisyonda kullanilan dillerdir

(www.coe.int).

Dil politikalarinin olusturulmasinda ii¢ 6nemli ilkeden yararlanilmistir (OBM,
2001:2). Bunlar:

e Avrupa’daki dil ve kiiltiir cesitliligi, korunmas1 ve gelistirilmesi gereken

ortak bir kaynaktir ve bu ¢esitliligi iletisim yolunda bir engel olmaktan

cikarip karsilikli bir zenginlesme ve anlayis haline getirmek icin egitim

alaninda biiyiik ¢abaya ihtiyag vardir.
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e Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giiclendirmek,
Oonyargi ve ayrimciligin iistesinden gelebilmek icin, farkli anadile sahip
Avrupalilar arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylastirilmasi1 gerekmektedir
ve bu, ancak modern Avrupa dillerini daha iyi bilmekle miimkiin olacaktir.

e Uye iilkeler, modern dil dgretim ve 6greniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi
ya da gelistirdigi takdirde, mevcut ilkelerindeki isbirligi ve esgiidiimde
uygun diizenlemeleri yaparak, Avrupa dilizeyinde daha biiyiik bir

yakinlagsma elde edilebileceklerdir.

Bu ilkeler dogrultusunda yapilan eylem planinda modern dil 6grenimi alaninda
ogretme ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi ile arag-gereg iiretimi ve etkili
bir Avrupa sistemi olusturarak, dilin 6grenme, Ogretme, arastirma boyutlarinin
tamamini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam anlamiyla yararlanan bir bilgi alis

verisini saglamak i¢in gereken adimlarin atilmasi kararlagtirilmistir.

2. 2. Avrupa Komisyonu Diller icin Ortak Basvuru Metni

OBM olarak adlandirilan metin, Avrupa Konseyinin 40 yili askin siiredir modern
diller alaninda yaptig1 proje c¢aligmalart ile sekillenmistir. Van Ek tarafindan
hazirlanan “esik diizeyi” (Kocaman ve Osam, 2000:148) calismas1 gibi dil 6grenme
diizeylerini belirterek detayli izlence ¢aligsmalarina onciiliikk etmektedir. Konseyin bu

alandaki diger caligmalar1 gibi bu metin de eylem odakli, 6grenci merkezlidir ve
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Avrupa’daki hareketliligi desteklemek amaci ile ¢ok dil 6grenmeyi 6zendirme gibi

politik bir amaci da icermektedir (Heyworth, 2006: 181).

260 sayfalik bu eser toplam dokuz bolimden olusmaktadir. 1. bolim ¢ergeve’nin
islevlerini belirtip, Avrupa Konseyi’nin genel dil politikasin1 anlatmakta, ¢ok dilliligi
yayginlastirip Avrupa’nin dilsel ve kiiltiirel farkliligin1 yansitmanin énemi tizerinde
durmakta ve tiim bunlar icin gerekli Olgiitleri siralamaktadir. 2. bolim “eylem-
diizenlemeli” dil 6grenim yaklasiminin detaylarini agiklamaktadir. 3. bolim ise dil
kullanim diizlemleri ve dil kulanim yetkinlik derecelerinin tanimina ayrilmistir. 4.
boliimde dil 6grenim durumlari, alanlari, kurumlari, baglamlar1 ve bu olgularla
bireyin psikolojik baglantilar1 agiklanmaktadir. Cerceve kullanicisinin veya dil
Ogrencisinin sahip olmasi olast ya da dil 6grenim siireci icinde gelistirebilecegi
yetenekleri 5. boliimde agiklanmaktadir. 6., 7. ve 8. boliimler ¢er¢evenin dil 6grenimi
ve Ogretim siirecleriyle dogrudan ilgilenen “edinme” ve “6grenme” arasindaki
iliskiyi agiklamakta ve bireyin c¢ok dillilik yeteneginin gelistirilmesi igin Oneriler
sunmaktadir. En son boliim olan dokuzuncu bolim ise dlgme ve degerlendirme
kavramlarin1 gecerlilik ve gilivenirlilik basta olmak iizere detayli bir sekilde

aciklamaktadir (Uzun, 2005).

OBM’de one cikan noktalar metinde belirtildigi gibi soyle siralanabilir (OBM,

2001:2-9):

¢ Dillerin kurulmus oldugu/kullanildigr kiiltiir baglama.
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Yabanci dil 6grenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin, Ogrenmenin her
asamasinda ve yasam boyu 6grenme temeliyle Olciilebilmesini saglayan dil
yeterlilik diizeyleri.

Modern diller alaninda calisan uzmanlarin karsilastigi, Avrupa’daki farkl
egitim sistemlerinden kaynaklanan iletisim engellerinin iistesinden gelinmesi.
Egitim  yoneticilerine, ders tasarimcilarina, Ogretmenlere, egitici
Ogretmenlere, smav kurullarina ve benzer birimlere ¢abalarimi diizenleyip
esgiidimlestirerek  ve  sorumlusu  olduklar1  Ogrencilerin  gercek
gereksinimlerinin  kargilanmasin1  saglayarak mevcut  uygulamalarini
yansitabilecekleri ortak bir zemin saglamak.

Modern diller alaninda uluslararasi diizeyde esgiidiimii artirmak.

Nesnel Olciitler ile farkli 6grenim baglamlarinda kazanilan 6zelliklerin
karsilikli olarak taninmasinin kolaylastirmasi ve bu sayede Avrupa’daki
hareketlilige de yardimci olmak.

Dil o&grencisinin dil ve Kkiiltiir farkliliklart konusundaki deneyimlerini
zenginlestirerek Ogrenenin tiim kisiliginin gelisimini ve kimlik bilincini

artirmak.

Konsey tarafindan hazirlanan metnin ayrica ii¢ temel hedefi oldugu belirtilmektedir.

Bunlar metindeki sirasiyla (OBM, 2001:3):

1.

Diger 1iye devletlerin (ya da bu iilkelerdeki topluluklarin) dilini
ogrenebilmek ve iletisim ihtiyaglarimi karsilayabilmek igin gereken dil

becerilerinin etkili bicimde edinilmesini saglamak ve bu baglamda;



1.1.

1.2.

1.3.
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Bagska bir iilkede bulunanlarin giinliik iglerinde kullanacaklar: iletigimi
ve tilkeye gelen yabancilarin iletigimini kolaylastiracak dil bilgisini
saglamak;

Baska dil konusan gen¢ ve yetiskinlerin goriis ve diisiince, duygu
paylasimini ve iletisimini saglamak;

Diger iilkelerdeki  bireylerin  diisiince yapilarimin  ve kiiltiirel
miraslarimin, yasam bi¢imlerinin daha genis ve ayrintili bigimde

anlasiimasin saglamak.

2. Dil o6grenme sistemlerinin Avrupa Konseyi Modern Diller Programi

kapsaminda asamali olarak, asagidaki sekilde gelistirilmesi;

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

Dil 6gretme ve ogrenme ilkelerini 6grencilerin ihtiyag, giidiilenmiglik
diizeyi, ozellik ve kékenlerine gore temellendirmek;

Dogru ve gercek¢i hedefleri miimkiin oldugunca kesin yargilarla
tamimlamak;

Uygun yontem ve arag-geregleri gelistirmek;

Ogrenme programlarinin degerlendirilmesi icin uygun ara¢ ve gerecleri

gelistirmek.

3. Biitiin egitim diizeylerinde, 6zel ihtiyaclarina uygun iletisim yetisini farkl

ogrenci tiirleri ve smiflarina kazandirmak i¢in gereken 6gretim yontemlerini

veE

arag-geregleri ortaya koyacak arastirma ve gelistirme programlari

olusturmak.
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2.2.1. OBM izlence Hazirlama ilkeleri

OBM uzman olmayan kullanicilar, 6gretmen ve izlence hazirlayanlara referans
saglamak amaciyla A, B ve C olarak ii¢ genel diizeyli bir bolimlemeden yola
cikarak “ilistmetin” tiirlinden asagidaki tabloda belirtildigi gibi bir aga¢ gosterimini
benimser. Bu biitiinciil yaklasimla amag¢ oOgreticilerle izlence hazirlayicilarin

arasindaki iletisimi kolaylagtirmaktir (OBM, 2001:23).

A B C
Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Deneyimli Kullanici
A1 A2 B1 B2 C1 C2
Girig yada Ara ya da temel Esik diizey ileri ya da Ozerk Ustalik
Kesif gereksinim bagimsiz

Her bir kullanicinin 6zellikleri “yapabilme yetileri” ya da “-e bilirlik betimleyicileri”
olarak adlandirilan tanimlayicilar ile agiklanmistir. Farkli kullanict diizeyleri i¢in
hazirlanan “yapabilme” sozceleri kullanic1 odaklidir ve 6grencinin yabanci bir dilde
gercekte ne yapabildigini betimleyen bir dizi edim odakli ayiricilar1 gelistirerek
gecerli kilmay1 hedefler. Ortak basvuru diizeylerindeki tanim 6lgekleri, 6l¢iit setini
gelistirmede veya var olan dlgiitler tarafindan belirlenen standartlar1 ortak diizeylere

haritalandirmakta kullanilabilir.
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Heyworth’iin (2006:182) belirttigi gibi bu ortak referans diizeyleri Ogretim ve
degerlendirme kuruluslari tarafindan giderek yaygin bir bi¢imde kullanilmakta ve
yabanci dil dgretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda kullanilmaktadir. Ilerleyen
boliimlerde agiklanacak olan “Avrupa Dil Portfolyosu” i¢indeki ¢aligmalarin temelini

de yine bu referans diizeyleri olusturmaktadir.

OBM’nin hedeflerinden birisi de paydaslara-katilimcilara farkli nitelendirme
dizgeleri arasinda karsilagtirma yapmalarmi kolaylagtirmak amaciyla var olan
standartlar, degerlendirme ve sinavlarin gerektirdigi yeterlik diizeylerini
betimleyebilmelerine yardimeci olmaktir. Betimlemeli Taslak ve Ortak Basvuru
Diizeyleri bu amagla gelistirilmistir. Bir araya getirildiklerinde, kullanicilarin
dizgelerini betimlemede yararlanabilecekleri kavramsal bir ¢oziimleme c¢izelgesi
olustururlar. Metinde genel olarak tanimlanan diizeyler, sirasiyla soyledir (OBM,
2001:23-24):

Tablo 1: Ortak Basvuru Diizeyleri

C2 | Okudugu ve duydugu her seyin tamamini neredeyse bir ¢aba
gostermeksizin anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii
olgu ve kanitlar1 tutarli bir bigimde Ozetleyerek yeniden
olusturabilir. Dogal bir bicimde, son derece akici ve kesin
olarak kendini ifade edebilir ve karmasik konularla baglantili
DENEYIMLI anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

KULLANICI

C1
Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi
anlayabilir ve ortiik anlamlar1 kavrayabilir. Sozciiklerini uzun
uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal ve akici bir bigimde
kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da akademik
yasami ig¢inde dilini esnek ve etkin bir bicimde kullanabilir.
Karmagik konularda acik ve dizgeli bir bi¢cimde kendini
anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasikligi
gerecleri lizerindeki denetim giiciinii gosterebilir.
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BAGIMSIZ
KULLANICI

B2

Uzmanlik alanma iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak
iizere karmasik bir metin i¢indeki somut ya da soyut konularin
Oziinli anlayabilir. Dogal dil konusuru ile ne kendisi ne de
karsisindaki i¢in zorluk icermeyen bir konusma tiirtinden
durumlarda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim
kurabilir. Genis bir konu dizisi i¢inde kendini agik ve ayrintili
bir bicimde dile getirebilir, giincel bir konuya iligkin goriis
bildirebilir ve farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarini
sergileyebilir.

B1

Acik ve temel bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd.
bildik seyler s6z konusu oldugunda ana konular1 anlayabilir.
Erek dilin konusuldugu bir bdlgeye yapilan yolculuk sirasinda
karsilagilan durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan kalkabilir.
Bildik ve ilgi alanina giren konular iizerine yalin ve tutarli bir
sOylem iiretebilir. Bir olayi, bir deneyimi ya da bir diisi
anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir
disiinceye iliskin gerekceler ya da agiklamalar1 kisaca dile
getirebilir.

TEMEL
KULLANICI

A2

Tek tiimceleri ve dogrudan dncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin
ve kisisel ve aile bilgileri, aligverisler, yakin g¢evre, is) iligkili
olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve
alisilagelen konular iizerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi
aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler c¢ergevesinde
iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan
betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen
konular1 anlatabilir.

Al

Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri
karsilamay1 hedefleyen son derece yalin sdzceleri anlayabilir ve
kullanabilir. Kendini veya bir baskasini tanitabilir ve bir kisiye,
kendisiyle ilgili sorular —6rnegin oturdugu yer, iliskileri, sahip
oldugu seyler, vb. ilizerine— ve aymi tlirden sorulara yanit
verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane
ve kendisine yardimci olacak bigimde konusuyorsa basit bir
bigimde iletisim kurabilir.
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OBM’de izlence tasariminda ii¢ ilke 6ne ¢ikmaktadir. Ik olarak, yabanci dil izlencesi
cok dilliligi ve dil ¢esitliligini giidiileme amac1 tasimalidir. Bu ilke, herhangi bir dili
O0grenme ve Ogretme konusunda, egitim sisteminde sunulan diger diller ve dil
ogrencilerin gesitli dil becerilerini gelistirme ¢abalarmni gelistirmeye yoneliktir. Ikinci
olarak, bu ¢esitliligin saglanmasi i¢in okullarda, gereksiz tekrarlardan kaginilmali ve
dil ¢esitliliginin kolaylastirdig1 beceri aktarimi ve ekonomik getirileri artirmak i¢in
sistemin saglayacagi mali katki diisiiniilmelidir. Ornegin, egitim sisteminde,
Ogrencilerin 6grenimlerinin O6nceden belirlenmis bir asamasinda iki yabanci dili
O0grenmeye baslamalari miimkiinse ve li¢iincii bir dil 6grenme segenegi sunulursa, her
bir tercih edilen dildeki ilerleme tiirleri ve hedeflerinin mutlaka ayni olmasi
gerekmemektedir. Ugiincii ilke ise yabanci dil 6gretim izlencesinin ne sunulan her
yabanci dil i¢in ayr1 bir programin ne de bir¢ok dil i¢in biitliinlestirilmis ayni
progranmin kullanilmasini igermemesi gerekliligidir. Izlence ile ilgili diizenlemelerde
diller arasinda aktarimsal beceriler dikkate alinmali ve dil 6gretim programinda dil
cesitliligini saglamak i¢in ¢ok boyutlu ve modiler bir yaklagim kullanilmalidir

(OBM, 2001:175-177).



21

2.2.2. OBM’de Belirtilen Yetiler

Dil 6grencisi ve kullanicilarinin genel yetileri kaynagi deneyim ya da resmi 6grenme
ortamlar1 olan “acgiklayict bilgi” ve “beceriler ve uzmanlik bilgisi” olarak
adlandirilan yeteneklerinden olusur (OBM, 2001:100-123). Metinde belirtilen yetiler

sirastyla bagliklar altinda 6zetlenmistir:

Varolus yetisi: Bireysel 6zelliklerin, 6rnegin bireyin kendini ve baskalarini algilayis
ve bagkalari ile sosyal etkilesime katilma istegi gibi kisilik 6zellikleri ve tutumlarinin

toplami olarak diistiniilmektedir.

Ogrenme yetisi: Varolus yetisini, agiklayici bilgi ve becerileri harekete gegiren ve
cesitli yeti tiirlerini kapsayan bir yetidir. Ogrenme yetenegi,” “baskalik™ nasil
kesfedecegini bilme ya da kesfetmeye acik olma’ olarak tanimlanabilir. Burada
baska olan, bagka bir dil, bagka bir kiiltiir, bagka insanlar veya yeni bilgi alanlari

olabilir.

Cok dillilik yetisi: Bu yeti bir, iki hatta ti¢ dili birbirinden bagimsiz bigimde, bir
‘anadili konusucusu’nu model alarak 6grenmek yerine, biitlin dilsel yetileri kapsayan
bir dilsel birikim gelistirmeyi ama¢ edinmektedir. Bu durum siiphesiz, egitim
kurumlarinda 6gretilen dillerin g¢esitlendirilmesini ve d6grencilere ¢ok dillilik yetisini

gelistirme olanagi verilmesi geregini de getirmistir.
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Bundan baska, dil 6grenmenin yasamboyu devam eden bir etkinlik oldugunun
bilincine vararak, bireyin okul disinda da yeni dil deneyimleri karsisinda giidiileme,
beceri ve Ozgiivenini gelistirmek biliylikk 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, egitim
otoritelerinin, simav kurullarinin ve 6gretmenlerin sorumluluklar: belli bir zamanda,

belli bir dilde, belli yeti diizeyinin kazanilmasiyla sinirlandirilamaz.

Cok kiiltiirliiliik yetisi: Cok kiiltiirliiliikk yetisi ikisi bir dilleri iletisim amaciyla
kullanma becerisi ile kisinin birgok dilde ve birkag kiiltiirde deneyimi ve degisen
oranlarda yeterligi olan sosyal bir varlik olarak kiiltiirleraras1 etkilesimde yer
almasina isaret eder. Bu, farkli yetilerin birbirine ustiinliigli veya yetilerin
birlestirilmesi degil, daha ¢ok dili kullananin karmasik ve birlesik bir yetinin

varligini deneyimler yoluyla kazanmasidir.

Iletisimsel ~ yeti:  Tlletisimsel  hedeflerin  gerceklestirilmesi  i¢in  dil
kullanicilari/6grencileri yukarida ayrintilariyla sunulan genel yeteneklerini dille daha
yakindan iligkili olan iletisimsel yeti ile birlestirmelidirler. En genel anlamiyla
iletisimsel yeti dilsel yetiler sosyo-dilbilgisel yetiler ve edimsel yetiler

bilesenlerinden olusur.

Soylemsel yeti: Kullanicinin tutarlt bir dilsel biitiin olusturmak igin tiimceleri
diizenleyebilme becerisidir. Bu beceri tiimcelerin bilgisini ve kontrol etme becerisini
igerir. Bu diizenleniste konudan, sebep sonug iliskisine, tutarliliktan, bigeme kadar

bircok dilsel 06zelligi kapsamaktadir. Metinde sOylemsel yetinin “durumlarda
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esneklik”, “s6z alma/sira alma”, “konu gelistirme” ve “tutarlilik ve bagdasiklik”

ozellikleri i¢in tanimlayict 6l¢ekler diizenlenmistir.

Islevsel yeti: Bu bilesen sozlii soylemin ve yazili metinlerin iletisimde 6zel islevsel
amaglar icin kullanimiyla ilgilenir. Konusucular amaca bagli olarak karsilikli
baslangi¢ ifadelerinden bitirme ifadelerine kadar bir dizi asamadan gegen, her bir
karsiligin konusmay1 biraz daha ileriye gotiirdiigli bir etkilesime girerler. Yetkin bir
konusmaci bu siireci anlama ve etkin bir sekilde isleme becerisine sahiptir. Biiyiik
Olcekli iglevler etkilesimsel yapilariyla tanimlanir. Daha karmasik durumlar, ¢cogu
kez resmi ve gayri resmi sosyal etkilesim modellerine gore diizenlenen igsel bir

yapiya sahiptir.

2.2.3. OBM Alanlar

Metinde “alan” sosyal etmenlerin diizenledigi daha genis c¢aptaki sosyal alanlari
betimlemektedir. Bu alanlar, dil 6gretiminde kullanilisliligi saglamak i¢in toplam
dort baslhik altinda smirlandirilmistir:  kamu alami, kisisel alan, egitsel alan ve
mesleki alan. Kamu alani, (is ve idari kurumlar, kamu hizmetleri, kamusal 6zellik
tagiyan kiiltlir ve eglence etkinlikleri, vb. gibi) siradan sosyal etkilesimlerle baglantili
her sey olarak tanimlanmustir. Kigisel alan ise, aile iliskileri ile bireysel ve sosyal
uygulamalar1 kapsar. Mesleki alan, bireyin mesleginin gerekliliklerini yerine

getirirken yapilan etkinlikleri ve iliskileri kapsar. Egitsel alan, belli bilgi ve beceriler
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kazandirma amaci tasiyan (genellikle kurumsal nitelikli) 6grenme/6gretme

baglamiyla ilgilidir (OBM: 2001: 157).

2.2.4. OBM Yontem ve Gere¢ Hazirlama Tlkeleri

Metinde benimsenen yaklagim, bir dili kullanan ve &grencileri oncelikle “‘sosyal
aktorler” olarak, yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 06zel bir hareket
sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece dille sinirli da olmayan) gorevleri
bulunan toplum iiyeleri olarak gordiigii i¢in, genel anlamda, eylem odakli bir
yaklagim olarak tanimlanmaktadir (OBM: 2001: 9-10). Bunun yam sira, dil
O0grenmenin yasam boyu devam eden bir etkinlik oldugu kabul edilmektedir. Bu
nedenle, bireyi okul disinda da yeni dil deneyimleri i¢in glidiilemek, ayrica bireyin
beceri ve Ozgiivenini gelistirmek biiyilk Onem tasimaktadir. Metinde, egitim
otoritelerinin, sinav kurullarimin ve 6gretmenlerin sorumluluklarinin salt belli bir
zamanda, belli bir dilde, belli yeti diizeyinin kazandirilmas: olmadigi
vurgulanmaktadir. Dil egitiminin amacinin dilsel bir birikim gelistirmek oldugu
diisiiniilerek bu amag¢ dogrultusunda egitim kurumlarinda ¢ok dillilik yetisini

gelistirecek olanaklarin sunulmasi gerekmektedir (OBM, 2001:4-5).
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2.2.5. OBM Sinav Hazirlama ve Degerlendirme Ilkeleri

OBM’nin yabanct dil 6gretiminde iizerinde en ¢ok aciklama yaptigi ve bir¢ok
yeniligi tanittigi bolim smav hazirlama ve degerlendirme boliimiidiir. Metinde

Onerilen sinav hazirlama ve degerlendirme geregleri soyledir:

a) Kontrol Listesi: Sirekli degerlendirme veya donem sonu/ diizey belirleme
degerlendirmeleri icin kullanilan kontrol listesinde belli bir diizey i¢in tanimlar
listelenir. Tanimlarm icerigi dallara ayrilabilir. Ornegin, kisisel bilgi isteyebilir ve
saglayabilir tanmm “kendimi tanitabilirim”; “nerede yasadigimi soyleyebilirim”;
“adresimi Fransizca soyleyebilirim”; “ka¢ yasimda oldugumu séyleyebilirim”, vb.

gibi alt birimlere ayrilabilir.

b) Tablo/ Cizelge: Siirekli degerlendirme veya donem sonu degerlendirmelerinde
belirli seviyeler i¢in tanimlanmis profil (B1+, B2, B2+) bir ¢izelgenin/tablonun

kategorilerini (6rnegin, konusma, tartisma, bilgi alisverigi) belirtmeyi igerir.

¢) Swnav derecelendirme oélgegi: Bu 0Olgek tiirlinde her kategori i¢in arzu edilen
geeme standardi veya normu tanimlanir. Bu tanim “gecer” veya “3” olarak
isimlendirilir ve Ol¢ek bu standarda gore norm dayanakli sekle getirilir (zayif

performans =1, miikemmel performans="5").
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d) Yeterlilik olgekleri: Belli kategoriler icin 68renci profilini tanimlayan diizeyler
ortaya cikartilir. Ornegin A2 diizeyinden B2 diizeyine gibi. Degerlendirme bu
diizeylere gore yapilir ve daha fazla ayristirma igin artilar kullanilabilir veya sayisal
nota bir hane eklenebilir. Boylelikle, eger sinav Bl diizeyini hedeflediyse ve hig bir
ogrenci B2 diizeyine erismediyse bile basarili 6grencilere B1+, B1++ veya B1.8 gibi

notlar verilir (OBM, 2001:177-182).

2.2.6. ALTE’nin OBM Uyum Calismalari

1990 yilinda Avrupa’daki sinav uygulayicilart arasinda ortaklik saglamak amaci ile
kurulan ALTE (Avrupa Dil Sinavi Uygulayacilar1 Birligi), 31 iiyesi ile 40 katilimci
kurulusu ile 26 dilin sinanmasina olanak saglamaktadir. Kasim 2001 tarihinden
itibaren ALTE, OBM’deki smirlandirmalari kullanma karart almistir. OBM
“yababilirim” tanimlamalar1 ile ALTE c¢ercevesindeki betimleyicileri arasindaki
iligkileri arastiran proje c¢alismasinda OBM’nin bazi betimleyicileri, ALTE’nin
hazirladig1 genisletilmis biiyilk paydali gegerlik anketinde kullanilmistir. Bu
calismalar sonucunda ALTE c¢ergevesi OBM’de belirtilen betimleyiciler
cercevesinde agiklanmistir (ALTE, 2002:7-8). Bu degisim siirecinde ALTE

diizeyleri ile OBM diizeylerinin esdegerlilik tablosu asagidaki gibi olusturulmustur:
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Tablo 2.: ALTE ve OBM Arasindaki Esdegerlilik Gosterimi

ALTE ve OBM arasindaki esdegerlilik

Avrupa Birligi Diizeyleri ALTE Diizeyleri
C2 5

Cl 4

B2 3

Bl 2

A2 1

Al Esik Diizey

ALTE arag¢ gereglerinin OBM ile uyumlu olacak bigimde giincellenmesi amaci ile
EAQUALS -ALTE Avrupa Dil Dosyasi olarak adlandirilan ¢alisma baslatilmistir.
Bu calismanin ilk asamasinda portfolyo Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Italyanca
olmak iizere dort dilde basilirken simdi Ispanyolca ve Bulgarca gibi dillerin de i¢inde
bulundugu cok sayida dilde basilmaktadir. Tiirkge ve Arapga basilacak portfolyo
calismas1 devam etmektedir. On alt1 yas iistli 6grenciler i¢in bu portfolyo ¢aligsmasi

elektronik ortama aktarilmistir (ALTE,2000).

2.2.7. OBM Genel Ogrenim-Ogretim Kavramlari

2.2.7. 1. Cok Dillilik

Son yillarda, Avrupa Konseyinin dil 6grenme yaklasiminda birey baglaminda c¢ok
dillilik, biliyiik 6l¢iide onem kazanmustir. ‘Birey baglaminda’ ¢ok dillilik, bir dizi
dilin bilinmesi ya da bir toplumda ayni anda farkli dillerin kullanilmas1 anlamina

gelen ‘sosyal baglamda’ ¢ok dillilikten, farklidir. Sosyal baglamda ¢ok dillilik, okul
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ya da egitim kurumlarinda Ogrenciye sunulacak yabanct dil bilgisinin
cesitlendirilmesi, 6grencinin birden fazla yabanci dil bilmeye yonlendirilmesi ya da
uluslararasi iletisimde Ingilizce’nin  baskin roliiniin  smirlandiriimas:  yoluyla
kazanilabilir. Buna karsin, birey baglaminda ¢ok dillilik, erek toplum dilinden bagka
toplumlarin dillerine kadar kiiltiirel bir baglamda genislemektedir. Birey, bu dilleri
ayri zihinsel boliimlerde tutmaz, ancak bu dillerin karsilikli iletisim ve etkilesim
icinde olmasini saglayacak bir iletisim yetisi kurar. Birey, farkli durumlarda bir
konusmaciyla etkili iletisim kurabilmek i¢in sahip oldugu yetinin farkli 6zelliklerini

kullanabilecek esneklige sahiptir.

Avrupa Konseyi Dil Programindaki son gelismeler, birey baglaminda ¢ok dilliligin
yayginlastirilmasi i¢in dil O6gretim kurumlarinda yer alan tim Ogreticilerce
kullanilacak araglar gelistirme gereksinimi iizerinde yogunlasmaktadir. Avrupa Dil
Dosyasi, dil 6grenme ve kiiltiirlerarast deneyimin farkli ¢esitlerinin kaydedilip resmi
olarak taninacagi bir bi¢im sunmaktadir. Bu amagla, diller i¢in Avrupa ortak bagvuru
metni sadece belli bir dilde genel dil yeti Olgiitleri sunmaz, bunun yani sira,
ogrencilerin ihtiyag, 6zellik ve kokenlerine gore odaklanabilecegi farkli hedefleri ve

kullanimlar1 saglayacak dil kullanim ve yetileri yaratir (OBM, 2001:4-5).
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2.2.7. 2. Cok Kiiltiirliiliik

Birey baglaminda ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliilik baglaminda goriilmektedir. Dil, sadece
kiiltiirtin 6nemli bir 6zelligi degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kanitlara ulagsmanin da
yoludur. Kisaca, kisinin kiiltiirel yetisinde, cesitli kiiltiirel 6zellikler (ulusal, yerel,
sosyal) ayr ayn degil, karsilastirilmis, etkilesmis, zenginlesmis, biitlinlesmis ¢ok
dillilik yetisi bilesenini olusturur ve bu bilesen de diger bilesenlerle etkilesim

icindedir (OBM:2001:174).

Ogrenen kisi basit bir bigimde birbirinden ayr1 hareket ve iletisim yollar1 edinmez.
Dil o6grenen cok dilli bir birey olur ve kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirir.
Dilbilimsel ve kiiltiirel yetiler, her dil bakimindan diger bir dilin bilgisi sayesinde
sekil degistirir ve bu kiiltiirleraras1 farkindalik, beceriler ve teknik bilginin gelisimine
yardimci olur. Dilbilimsel ve kiiltlirel yetiler bireyin daha zengin ve karmasik bir
kisilik gelistirmesini saglar, ayrica daha fazla dil 6grenebilmesi igin kapasitesini
arttirir ve bireyi yeni kiiltlirel deneyimler i¢in daha agik hale getirir (OBM,

2001:103).
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2.2.7.3. Yasamboyu Ogrenme

Avrupa Konseyi, Lizbon’da Avrupa birliginin gelecekteki politikalarini belirleyecek
kararlar almistir. Konseyde yasam boyu 6grenmenin bilgiye dayali ekonomik giiciin
elde edilmesi i¢in bir gereklilik oldugu ve tiim iiye iilkelerin herkes i¢in yasam boyu
O0grenmeyi zenginlestirme anlayisi iginde stratejiler gelistirmesi ve Onlemler almasi
gerektigine karar verilmistir (Commission of the European Communities, 2000).
AB’nin uyguladig1 “yasam boyu 6grenme” kavrami ¢ergevesinde 29- 34 yas arasinda
olan AB vatandasglarinin 6grenme etkinliklerine katilimlarinin 2006 yili itibari ile
yiizde 10’a yakin arttig1 belirtilmektedir (Keskin, 2010: 24). Konseyin siraladig1 yeni
temel beceriler arasinda yabanci diller de yer almaktadir. Yabanci dilleri 6grenmenin
birgok insan i¢in daha onemli bir hale geldigi ve kendine giiven, kendi kendini
yonlendirme gibi sosyal becerilerin bireylerden beklendigi vurgulanmistir.
Kararlarda belirtilen yeterlilik alanlar1 bir dersler ve disiplinler listesi olmaktan
cikarilmis, disiplinlerarasi bigime getirilmistir. Bunun anlamu disiplinler ve diizeyler
arasinda etkili 0grenme ve Ogretme baglamlart olusturarak bilgi aktariminin
saglanmaya caligilmasidir. Bu siirecte 6gretmenlerin ve 6grencilerin degisen rolleri
gdz ardi edilmemelidir. Avrupa konseyinin iizerinde durdugu kendi kendine
ogrenme, farkli becerilere sahip Ogrenci gruplarinin nasil egitilecegi ve

ogretmenlerin ileriki 6grenme baglamlarinda en biiyiik rollerinin 6grencilerin kendi
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o0grenme sorumluluklarii alabilmek i¢in onlara destek olmasi konular1 yasam boyu
Ogrenme siireci igerisinde tekrar giindeme gelmistir.

Dil 6grenmenin yasam boyu devam eden bir etkinlik oldugunun bilincine vararak,
bireyi okul diginda da yeni dil deneyimleri karsisinda giidiilleme, beceri ve
Ozglivenini gelistirmek biliylikk 6nem tagimaktadir. Egitim otoritelerinin, sinav
kurullarinin ve 6gretmenlerin sorumluluklar: belli bir zamanda, belli bir dilde, belli

yeti diizeyinin kazanilmasiyla sinirlandirilamaz.

Ogrenme becerisi konusunda, 6grenciden kendi kendine 6grenmeye dayanan bireysel
ve genel Ogrenme becerilerini ve kendi Ogreniminden sorumlu olma yetisini
gelistirmesi beklenebilir ya da beklenmelidir. Metinde yasam boyu dil 6grenimi i¢in
kendi kendine Ogrenmenin planlamasinin yapilmasi salik verilmektedir. Bu
planlama, 6grenciin varolan bilgisine dair farkindaligini artirmayi, kendisine uygun
ve degerli hedefleri olusturmayi, arag-gereclerin se¢imini ve kendi kendini

degerlendirmeyi kapsayacak sekilde diizenlenmelidir (OBM, 2001:6,149).

2. 2. 8. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi projesi, 15-17 Ekim tarihleri arasinda Polonya’nin
Cracow kentinde diizenlenen Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi sonunda imzalanan
sonu¢ bildirgesiyle baslamis ve konseye iiye tiim iilkelerde uygulama karar

almmugtir. Bildiride, bu projenin temel amacinin Avrupa yurttaglari arasinda
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karsilikli anlayisin gelistirilmesi, degisik kiiltiirlere sayg1 gosterilmesi, kiiltiir ve dil
farkliliklarinin korunmasi, farkli iilkelerdeki dil 6gretim programlarinin birbirine
uyumlu hale getirilmesi ve dil Ogretiminde standartlarin gelistirilmesi olarak
belirtilmistir. Kiltiirel kimlik bilincini artirmak ve farkli kiiltiirlerden gelen kisiler
arasinda ortak anlayisi gelistirmeyi temel hedef olarak kabul eden Avrupa Konseyi,
tim diizeylerdeki dil 6grenimine ve kiiltiirler aras1 deneyimlere farkindalik getirmek
ve desteklemek icin Avrupa Dil Portfolyosunun tanitimimi organize etmektedir

(Demirel, 2005a).

Avrupa dil gelisim dosyasi, 6grencinin 6grendigi dil ya da dillerle ilgili gelisiminin
izlendigi ve bu dillerle ilgili bilgi ve belgelerinin tutuldugu bir dosyadir. Dosya
pasaport, dil 6grenim gegmisi ve dosya olarak adlandirilan toplam ii¢ bolimden
olusur. Pasaport boliimii bireyin degisik dillerdeki yeterliligi hakkinda genel bilgi
verir. Bu boliim dgrencinin dilsel ve kiiltiirler aras1 6grenim deneyimlerini ve dort dil
becerisinde gosterdigi yeterlilikler hakkinda ayr1 ayri bilgi verir. Kendi kendini
degerlendirme, Ogretmen degerlendirmesi, egitim kuruluslarindan alinan sinav
sonuclar1 ve pasaporta giren bilgilerin hangi temele dayanarak yapildigi hakkinda
bilgiler de verilmektedir. Avrupa Konseyi tarafindan Onerilen standart pasaport
Avrupa’da denklik ve serbest dolasim siireclerini kolaylagtirmaktadir. Dil 6grenim
geemisi bolimill 6grencinin  dgrenme silirecini  planlamasini, yansitmasini  ve
degerlendirmesini kolaylastirir. Bu bolim ¢ok dilliligin gelismesine yardimct olmak
amactyla yapildigindan o6grencinin orgiin egitim kurumlar1t disinda kazandigi
becerilere iliskin bilgilerin konulmasi ve 6grencinin her dilde neler yapabilecegini

belirtmesi tesvik edilmektedir. Dil ge¢misi “dil 6grenim oykiisii”, “ dil 6grenim
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siirecini degerlendirme”, “dilsel ve kiltlirler arasi deneyimler” ve “kisisel dil
basarilarim” olmak {izere toplam dort boliimden olugmaktadir. Dosya bolimii ise
Ogrencinin ge¢misinde ya da pasaportta bulunan basar1 ve deneyimlerini

belgelemesini saglar (Council of Europe, 2004: 1-10).

Avrupa dil gelisim dosyasinin islevleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

a) Raporlama islevi: Bu iglevin amaci dosya sahibinin yabanci dil deneyimleri
hakkinda somut bilgi saglanmasidir.

b) Egitimsel islev: Avrupa dil gelisim dosyasi 6grencinin kendi kendini
degerlendirme ve dil 6grenme bilincini gelistirerek dil 6grenim siirecini
seffaflastirma amaciyla da kullanilabilir. Boylece &grencilerin kendi dil
O0grenim deneyimleri i¢in daha fazla sorumluk almasi beklenmektedir. Bu
islev, Avrupa Konseyinin yagam boyu dil 6grenme anlayisinin gelistirilmesi
amaci ile de uyumludur. Dil gelisim dosyasiin saydam olma 6zelligi, her
Ogrencinin dil diizeylerinin tim Avrupa iilkelerinde gecerli olmasi ve
ogrencilerin erek dili 6grenip 6grenemedikleri ya da hangi diizeye geldikleri

konusunda farkindalik kazanmalar1 egitsel yararlar i¢inde sayilabilir.

Avrupa Dil dosyasinin hedefleri dil 6grenimlerini ve deneyimlerini giliglendirmek,
cok sayida dil 6grenimini tesvik etmek, egitim ve is alanlar1 arasinda gegisliligi
saglamak, Avrupa’da demokratik vatandaghigi gelistirmek, cok dillilik ve ¢ok
kiiltiirliiliglin  6nemini vurgulamak, kendi kendine Ogrenme ve degerlendirme

yetenegini gelistirmektir (http://www.tomer.ankara.edu.tr/html/portfolyo.htm).
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2.2.9.0BM ile ilgili Cahismalar ve Arastirmalar

2005 yilinda Dil Politikast birimi tarafindan Ortak Basvuru Metninin ne kadar
bilindigi ve ne derece kullanildigini 6grenme amact ile bir anket hazirlanmis ve
toplam 37 Avrupa iilkesi ile Misir ve Meksika’daki toplam 111 6gretim kurumundan
doniit alinmistir. Arastirmaya katilan kurumlar sunlardir: 1) Yiiksek ogretim
kurumlar1 (39), 2) Merkezi yonetimler (29), 3) Ogretmen egitimi merkezleri (18), 4)
Ogretmen vyetistiren kurumlar (18), 5) Swnav hazirlayicilant  (16), 6) Dil
okullari/merkezleri (14), 7) Yetiskin Egitimi (12), 8) Diger kurumlar (yaymevi,
kiiltiirel merkezler, ortadgretim kurumlart gibi) (28). Elde edilen verinin incelenmesi

ile su sonuglara varilmistir (Council of Europe, 2006):

e OBM katilimci kurumlar tarafindan bilinmekte ve yaygin olarak
kullanilmaktadir.

e OBM c¢ogunlukla Ogretmenler, Ogretmen  egitimcileri, smav
hazirlayicilari, arag-gereg hazirlayanlar tarafindan kullanilmaktadir.

e OBM’nin yaygin olarak kullanildig1 bilgi alanlar1 sunlardir; 6gretmen
egitimi (hizmet Oncesi ve hizmet igi), dil smavlar1 ve degerlendirme,

program hazirlama, arag-gere¢ hazirlama, ve diger paydaslarla iletisimdir.
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e OBM’nin kullanildig1 ve en iyi bilindigi alan “ortak yeti diizeyleri” (the
common reference levels of language proficiency), (ortak olgek,
degerlendirme dlgegi, betimleyiciler)

e OBM kullaniminin ortalamasi 0-3 arasi 6lgekte 2,44 olarak ¢ikmustir.

e OBM kullaniminin en yararli oldugu alan ise 0-3 arasi Ol¢ekte 2,70
ortalama ile 6lgme/degerlendirme/belgeleme alani olmustur.

e Kurumsal olarak da OBM ’nin en fazla sinav hazirlayicilari i¢in yararl

oldugu belirtilmistir.

Kurumsal diizeyde “Ortak Basvuru Metninin” kullanimin1 saptamaya galisan 2005
yilindaki ¢alisma gelistirilerek ulusal diizeyde “Ortak Basvuru Metni” kullanimi
saptanmaya c¢alisilmistir. 2006 yilindaki bu calismaya toplam 46 iilke katilmistir.
Veri toplama araci olarak anketin kullanildigi arastirmanin sonuglari, Avrupa
Konseyi Politika Birimi tarafindan 6-8 Subat 2007 yilinda diizenlenen “Ortak
Basvuru Metni ve Dil Politikalarinin Gelistirilmesi” baglikli politik formun ana bilgi
kaynagini olusturmustur. Avrupa Konseyine iiye toplam otuz iilkeden anketlere yanit
gelmistir. Bu iilkeler sirasiyla sunlardir: 1) Arnavutluk, 2) Ermenistan, 3) Avusturya,
4) Belgika, 5) Hirvatistan, 6) Giiney Kibris Rum Kesimi, 7) Cek Cumhuriyeti, 8)
Finlandiya, 9) Fransa, 10) Makedonya, 11) Almanya, 12) Yunanistan, 13)
Macaristan, 14) Italya, 15) Lihtenstayn, 16) Litvanya, 17) Moldovya, 18) Hollanda,
19) Norveg, 20) Polonya, 21) Romanya, 22) Rusya Federasyonu, 23) Sirbistan, 24)
Slovakya Cumbhuriyeti, 25) Slovenya, 26) Ispanya, 27) Isvec, 28) Isvicre, 29)

Tirkiye, 30) Birlesik Krallik.
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Verilerin incelenmesi ile su sonuglara ulagilmistir (Martyniuk ve Noijons, 2007);

1) Ortak Bagvuru Metnine toplam 36 dilde ulasilabilmektedir. 5 iilke metni
heniiz kendi resmi dillerine ¢evirmemislerdir. 3 iilkede metnin ¢evrilme

sureci devam etmektedir.

2) Arastirma sonuglart OBM’nin ulusal ve bolgesel diizeyde ne amaglarla
kullanildigin1 saptamistir. Sonuglara gore:

e Ik ve ortadgretim diizeylerinde yabanci dil 6gretimi ulusal
programlarinin hazirlanmasinda,

e Yiiksek 6gretim i¢in dil programlarinin hazirlanmasinda

e ikidilli 6gretim ve azinhk dillerinin 6gretimi igin program
hazirlanmasinda,

e Smav/Olgme ve belgelendirme ilkelerinin ve gerekliklerinin
hazirlanmasinda,

e Dil d6gretmenlerinin egitim programlarinin hazirlanmasinda,

e Hizmetigi egitim programlarinin hazirlanmasinda,

e Avrupa Dil Dosyasi kullaniminda 6nerilerde bulunmasinda,

e Ders kitaplar1 hazirlama ilkelerinin olusturulmasinda,

e Oturma izni almak isteyen gd¢menlerin dil yeterliklerinin
saptanmasinda,

e Devlet calisanlarinin dil yeterliklerinin saptanmasinda,
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e Dil 6gretimi ile iliskili eylem planlarinin ve stratejik belgelerin

hazirlanmasinda Ortak Bagvuru Metninden yararlanilmaktadir.

3) Ankete katilan tilkelerden %90°1 programlarin hazirlanmasinda OBM nin ¢ok
yararli oldugunu belirtmistir. Olgme/degerlendirme ve belgelendirme islevleri
icin OBM’nin yararliligi %87 olarak belirtilmistir. Ogretmen egitiminin

gelistirilmesi ve planlanmasi {izerinde yararlilig1 %78 olarak bulunmustur.

4) Katilimcilarin %93’ii“Avrupa Dil Dosyasi-ADD gelistiricileri i¢in bir rehber”
belgesini ve katilimcilarin %82’si “Avrupa Dil Dosyasi- Ogretmenler ve

Ogretmen egitimcileri i¢in rehber” metnini yararl bulduklarini belirtmislerdir.

5) BM’nin 06zel baglamlarda kullanimi ile ilgili asagidaki alt bagliklara

ulasilmstir.

a) Egitim programlari/izlence gelistirme ve hazirlanmasinda

Ankete verilen yanitlar BM’nin ilkdgretimden yetiskin egitimine kadar program
hazirlanmasi ve gelistirilmesi calismalarinda kullanildigin1 gostermektedir. Bu etki
tim tilkelerde aym1 olmamakla birlikte arastirmaya katilan iilkelerin ¢ogu metnin
ilkelerinden “6grenci merkezli eylem odakli yaklasim”, “dilsel gesitlilik”, “yasam

boyu 6grenme”, “¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliiglin desteklenmesi” ilkelerinin en sik

yararlanilan ilkeler oldugunu belirtmislerdir. Bunlara ek olarak “betimleyici
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kategorilerin”, “Olgeklerin” ve “portfolyo yaklagimininin” kendini degerlendirme

stratejisi olarak siklikla kullanildig belirtilmistir.

b) Ogretmen egitiminin planlanmasi ve gelistirilmesi

Aragtirmaya katilan bazi iilkelerde OBM’nin tiim hizmet Oncesi ve hizmet ici
egitimlerde kullanildigi, bazi lilkelerde kismen kullanildig1 bazi iilkelerde bununla
ilgili veri olmadigi saptanmistir. Ogretmen egitiminde OBM kullaniminin
degerlendirilmesi yapildiginda metnin ¢ogunlukla dil 6gretmenlerinin yeterliklerinin
betimlenmesinde kullanildig1r goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu yabanci dil
Ogretiminde tim paydaslarin katiliminin da saglanacagi ve iyi 6rnekleri iceren OBM

odakl1 bir 6gretmen egitiminin hazirlanmasini 6nermislerdir.

¢) Olgme/Degerlendirme/Belgelendirme islemlerinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi

Ulkelerin ¢ogunun ilkdgretim diizeyinden yetiskin egitimine kadar OBM’yi
uygulamaya calistiklar1 saptanmustir. Ogrencilerin ortak nitelikler ve referans
sisteminden yararlanabilecegi diislincesi ulusal diizeyde one ¢ikmaktadir. Ayrica,

tilkelerin ¢ogu betimleyici diizeylerin ve dlgeklerin yararli oldugunu belirtmislerdir.
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2. 3. Milli Egitim Bakanhg1 Tarafindan AB Uyum Siireci Calismalar:

Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye’nin ortak politikast olan Avrupa Birligine adaylik
politikasin1 benimsemekte ve karsilikli tiyelik goriismelerinin baglamasi ile AB uyum
siireci ¢aligmalarina egitim alaninda tam destek saglamaktadir. Egitim Ogretim 2010
calisma programinin ve Kopenhag siire¢lerinin bakanlik tarafindan yakindan takip
edilerek tiim ogretim kademeleri ile mesleki egitim, yetigkin egitimi, ¢alisma hayati
ve hareketlilik alanlarindaki  girdilerin ~ diizenlenmesinin ~ 6nemli  oldugu

belirtilmektedir (http://digm.meb.gov.tr/uaorgutler/ab.html).

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, 2000 yilinda, egitim alaninda AB ile yiiriitiilecek
caligmalarda uyumu saglamak ve gerekli strateji ve politikalar1 belirlemek amaciyla
“Avrupa Birligi Danisma Kurulu” kurulmustur. Ayrica, AB ile yapilan projeler,
birlik ve faaliyet programlar1 konularinda arastirma-gelistirme c¢aligmalarin1 yapmak
veya yaptirmak iizere Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi biinyesinde “Arastirma
Gelistirme Kurulu” olusturulmustur (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi,

2000a).

2002 yil1 Aralik ayinda ilgili taraflarca imzalanan anlagmalar ile Tiirkiye’nin, AB’nin

Egitim ve Genglik Programlari kapsaminda yer alan Genel Egitim (Socrates),
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Mesleki Egitim (Leonardo Da Vinci) ve Genglik (Youth) programlarina aday iilke
olarak katilabilmesine olanak saglanmistir. Bu programlarinin yiritiilebilmesi igin
Devlet Planlama Teskilati (DPT) ile ilgili olmak {izere 6 Agustos 2003 tarihli 4968
sayili kanun ile Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1t Merkezi Baskanligi
kurulmugtur. Tiirkiye, Avrupa Birliginin bu {i¢ egitim programina Nisan 2004
tarihinden itibaren katilmis ve programlarin ikinci agamas1 2000-2006 yillar1 arasinda

uygulanmistir (MEB-Dus Iliskiler Miidiirliigii, 2004).

Egitim alaninda AB iilkelerinin standartlarina uyum saglamaya calisma siirecinde
one ¢ikan konu, denklik ¢alismalari olmustur. Egitim projeleri AB uyum siirecinde
glindeme gelmis, oOzellikle Sokrates ve buna bagli alt projeler ragbet goérmiistiir.
Commenius projesi, tamamen okul egitimini yani ilkdgretim ve ortadgretimdeki
egitimi temel alan bir projedir. Erasmus, yiiksekogretimi ele almaktadir. Bu proje
kapsaminda 6grenci ve 6gretim eleman degisim programlari yer almakta ve yiiksek

Ogretim ile ilgili aragtirma projelerine destek saglanmaktadir.

Minerva uzaktan egitim uygulamalariyla ilgilenmekte, Grundwig projesi ise yetiskin
egitimi ile ilgilenmektedir. Leonardo de Vinci adimi tasiyan diger bir proje ise
mesleki teknik egitim ile ilgilenmektedir. Tempus projesi de daha ¢ok orta ve dogu
Avrupa iilkelerinin egitimi ile ilgili bir projedir. Bu projelere ek olarak Youth gencglik

programi mevcut olup 15-25 yas aras1 68renciler i¢indir.

Antlagmalar c¢ercevesinde katilimin saglandigi egitim projelerinden, 6zellikle Lingua

projesi, dil 6gretimiyle ilgili bir proje olmasi agisindan bu alanda 6nemli bir yere
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sahiptir. Avrupa Birligi genel egitim programi olan Socrates’in 8 alt programindan
biri olan Lingua programi dil 6greniminin dnemini goz oOniline almakta ve dil
cesitliliginin korunmasi gerekliligini de vurgulamaktadir. “Lingua 1:Dil 6greniminin
gelistirilmesi” ve “Lingua 2: Dil 6grenim araglarinin gelistirilmesi” olmak tizere iki
gruba boliinen bu program yabanci dil egitimi ve O6grenimiyle ilgili projeleri
desteklemektedir. Programin amaglar1 yabanci dilleri bilmenin faydalari hakkinda
biling diizeyini arttirmak, Avrupa dillerinin her yastaki bireylere daha etkin bir
sekilde oOgretilmesini saglamak, bireyleri yabanci dil 6grenmeleri konusunda
giidiilemek, mevcut dil 6grenim yoOntemleri, arag ve gerecleri hakkinda bilgi
saglamak, her bireyin gereksinim, yetenek ve sartlarina uygun bigimde yasam boyu

dil 6grenimini gelistirip kolaylastirmak olarak belirtilmistir (Ulusal Ajans, 2004: 12).

Yasam boyu Ogrenmenin amaglar1 bireylerin kisisel gelisimlerini saglamak,
toplumsal biitiinlesmeyi gerceklestirmek ve ekonomik biiylimeyi saglamak bigiminde
Devlet Planlama Tegskilatinin sekizinci bes yillik kalkinma planlarinda da yer
almistir. Ayrica, yasam boyu 6grenme i¢in bilgilerin geleneksel yolla aktarilmasina
son verilmesi, ansiklopedik bilgilere son verilmesi ve egitimin demokratiklesmesi
gibi esas alinan ilkeler belirtilmistir. Herkesin yasam boyu 6grenmesini hedefleyen
egitim reformlarina gerek duyuldugu ve gelismis iilkelerin deneyimlerinden
yararlanarak Tiirkiye sartlarina yasam boyu oOgrenme ilkelerinin uyarlanmasi

gerektigi belirtilmektedir (DPT, 2001).

Milli Egitim Bakanligi, 8 yillik kesintisiz egitim ile orta kademe birinci sinifta

baslayan zorunlu birinci yabanci dil (Ingilizce) derslerinin dérdiincii sinifta
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baslatilmasina karar vermistir (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 1997).
2000 yilinda alinan ikinci bir karar ile (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2000b) kosullart uygun olan devlet ilkdgretim okullarinda anasinifi ve ilkogretim
birinci smiftan itibaren birinci yabanci dil (Ingilizce) segmeli derslerinin, okul
idaresinin istegine bagli olarak verilebilmesine olanak saglanmigtir. 2005 yilinda ise
ilkogretim okullarida uygulanan Ingilizce dersinin programu tekrar degistirilmistir.
Liselerde uygulanan programlarda da degisikliklere gidilmistir. 2001 -2002 6gretim
yilinda Anadolu Ogretmen Liselerine, 2004-2005 &gretim yilindan itibaren de
Anadolu Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Fen Liselerine zorunlu ikinci
yabanci dil dersleri konulmustur (MEB- Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005:
2). Ayrica, Anadolu liseleri i¢in hazirlanan birinci zorunlu yabanci dil programlari
degistirilmis ve se¢meli ikinci yabanci dil programlari gézden gegirilerek tekrar

hazirlanmustir.

Bakanlik ayrica AB kurumlar ile igbirligi yaparak uyum sagladigini belirttigi egitim
yapilarindan EUROPASS (Yeterlikler ve Nitelikler Icin Tek Avrupa Cercevesi
kapsaminda) EUROPASS belgelerinin (Europass CV, Dil Gelisim Dosyasi, Belge
Eki, Diploma Eki, Hareketlilik) gelistirilmesini amaglamaktadir

(http://digm.meb.gov.tr/uaorgutler/ab.html).

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin Tavsiye Karar1 ile pilot proje olarak

uygulamasi baslatilan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi - ADGD (Languages Portfolio),
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Avrupa Konseyi Dil Politikalar1 Boliimii tarafindan 1998 yilinda Avrupa'da ¢ok
dilliligi ve ¢ok kiiltiirliliigii gelistirmek amaciyla pilot bir proje olarak baslatilmistir.
Bu uygulamanin amaci, farkli iilkelerdeki dil &gretim programlarinin birbirlerine
uyumunun saglanmasit ve bireylerin hareketliligini saglayacak "yabanci dil
becerilerinin" belgelendirilmesidir. S6z konusu proje cergevesinde Milli Egitim
Bakanlig1 ile Avrupa Konseyi igbirliginde 23-25 Ekim 2003 tarihleri arasinda

Istanbul'da bir seminer diizenlenmistir (http://digm.meb.gov.tr/uaorgutler/ak.html).

Pilot okullarda denemesi yapilan dil gelisim dosyasi modeli, Avrupa genelinde
gecerlilik alabilmek amaciyla Mayis 2003°te Avrupa Konseyine sunulmustur.
Avrupa Konseyine iiye 48 iilke icerisinde yer alan Tiirkiye bu projede ilk 15 iilke
arasinda yerini almistir. Avrupa Tllkeleri tarafindan hazirlanan dil gelisim
dosyalarinin gegerliligini onaylayan “Gegerlilik Komitesi” (Validation Committee),
Tiirkiye tarafindan hazirlanan dosyayr incelemis ve konsey calismayr Avrupa
Konseyi dil 6grenme standartlarina uygun bularak Avrupa ¢apinda tescil etmistir. Dil
projesinin ilk asamasinda Ankara ile Antalya’dan 20 devlet okulu ile dort 6zel okul
pilot okul olarak alinmig ve bu okullarda uygulamalara baglanmistir. 2004 yilinda
pilot okul sayis1 30’a ¢ikarilmis, 2005 ve daha sonraki yillarda kademeli olarak bu

uygulama iilke genelinde yayginlastirilmistir (Demirel, 2005a: 76-77).

Bu c¢alismalarin ardindan 19 Subat 2008 tarihinde, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
modelleri kullanima agilmistir.

10-14 ve 15-18 yas gruplarina ait modeller, http://adp.meb.gov.tr baglantili adresten

tiim vatandaslarin kullanimina iicretsiz olarak sunulmaktadir. Tim kullanicilar “Ad,
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Soyad ve TC Kimlik Numaralar1” ile siteye girebilmekte ve dosyalar

yiikleyebilmektedirler.

2. 3. 1. ilkégretim ingilizce Dersi Programi

[Ikdgretim kademesinde 4 ve 5. smiflar igin haftada 2 saat ve 6, 7, ve 8. simiflar icin
haftada 4 saat olmak iizere diizenlenen yeni 6gretim programinda oncelikle yabanci
dil Ogretiminde cok dilliligin 6zendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bunun
nedeni de sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda yabanci dil bilen insanlara
gereksinim duyulmasi olarak agiklanmaktadir. OBM’de belirtildigi gibi diizenlenen
yeni programda da Ogretmen merkezli degil Ogrenci merkezli bir yaklagim
benimsenerek dil 6gretim siirecine dnem verilmektedir. Boylece, siire¢ odakli bir
yaklagimla 6grencinin sOylemi anlamak ve iiretmek i¢in dil becerileri ve stratejileri
kullanmasia olanak saglanmistir. Programla ilgili aciklamada ayrica karma bir
program gelistirme modelinin ve bu model i¢in de “sarmal bigem” (cyclical format)
tercih edildigi belirtilmektedir. Boylece program Avrupa Dil Pasaportu (ELP) ile
kolayca biitiinlesebilmektedir. Programda bu nedenle islevler ve kavramlar

kapsayacak sekilde iletisimsel boyutun sunulmasi bir zorunluluk olmustur.

Ayrica, Avrupa Dil Gelisim dosyasinin egitsel islevlerinin (dil ogrenme siirecini
ogrenciler i¢in daha saydam yapmak, diisiinme ve kendini degerlendirme

kapasitelerini geligtirmelerine yardimci olmak ve boylece yavas yavas onlarin kendi
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ogrenimleri i¢in daha ¢ok sorumluluk iistlenmelerini saglamak) dil 6gretimindeki
cagdas yaklasim ve yoOntemlerde vurgulanan “6grenmeyi 0grenme” ve “elestirel
diisiinceyi gelistirme” konulariyla da ortiistiigii vurgulanarak bundan dolay1 salt dil
ile ilgili ¢alismalar degil caligma becerilerinin ve gorevlerinin de programda yer
almasi gerektigi belirtilmektedir (MEB- Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2006a:

2-4),

Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ilkdgretim Ingilizce programinda yapilan
degisikliklerin uygulama onerilerini 6rneklendirmek icin 4. smmf Ingilizce ders
programinin igerigi incelenmistir. Devlet okullarinda 4. simif diizeyinde haftada 2
saat zorunlu 2 saat ise se¢gmeli Ingilizce dersi verilebilmektedir. Bu nedenle, program
2 saat ders veren okullar ve 4 saat ders veren okullara gore A ve B olmak tizere ikiye
boliinmiistiir. Birinci boliim zorunlu Ingilizce dersini alan 6grenciler icin yeni
konular sunarken, ikinci bliim zorunlu dersin yani sira se¢gmeli olarak da Ingilizce
dersi alan siniflar i¢in yeni konu sunmak yerine 6grenilen konularin pekistirilmesini
amaclamaktadir. Program toplam on {i¢ {initeye boliinmiistiir. Her iinitenin sonunda
ogrencilerin dil dosyasi calismalari i¢in gorevler hazirlanmistir. Her iinite konu
odakli olarak hazirlanmigtir. Ornegin, yeni arkadaslar, sinif, dogum giinii gibi.
Uniteler segilen konuya uygun bicimde “dil becerileri”, “baglam” ve “islevler”
basliklarina boliinmiistiir. Ornegin, birinci {initede “Yeni Arkadaslar” konusu
baslhiginda temel sesleri anlayabilme, temel selamlama kaliplarint kullanabilme gibi

dil becerileri ile kendini tanitma gibi islevler sunulmaktadir.
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Ogrencilerden dordiincii sinifi bitirdiklerinde kendilerinden beklenen dilsel yetiler
Avrupa komisyonunun Al diizeyi i¢in 6nerdigi dilsel yetilerle uyum gostermektedir.
Ornegin, doérdiincii smifi bitiren bir dgrencinin kisith dil ve sdzciik bilgisi ile kendini
tanitabilecegi, bagskalarina soru sorabilecegi ve selamlasma  kaliplarinm
kullanabilecegi belirtilmektedir. Ogretmenler igin ayrica programin hedeflerini
gelistirebilecekleri 6rnek baglamlar listesi ve etkinlikler, aciklamalar boliimiinde

sunulmustur (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2006a: 61-89).

2.3. 2. Orta Ogretim ikinci Yabanc1 Dil Dersi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Avrupa Komisyonu Ortak Basvuru Metninde
dlgiitlere uyum saglayabilmek amaci ile birinci yabanci dil (Ingilizce) ders dgretim
programinin yani sira ikinci yabanci dil igin yeni 6gretim programlart hazirlanmis ve
ortadgretim diizeyinde devlet okullarinda oOgretilebilecek yabanci dillerin sayisi
arttirtlmistir. 2005 yilinda yiiriirliige konan yeni diizenlemeye gore ikinci yabanc dil
olarak Almanca, Fransizca, Ispanyolca ve Italyanca programlar1 ortadgretim
kurumlar1 tarafindan uygulanabilir (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2005:1-3).

Programda, ikinci yabanci dil program temellerinin Avrupa Konseyi Ortak Basvuru
metnine dayandigi belirtilmekte ve Avrupa oOlgiitleri aciklanarak A1-C2 diizeyleri
icin karsilagtirilabilir genel tablo verilmektedir. Konseyin yeterlilik diizeyine gore

temellendirilen programda O&grencilerden beklenen kazanimlar da Avrupa dil
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diizeylerine gore diizenlenmistir. Ayrica, basarili bir dil 6gretimi i¢in ¢ok dillilik ve
dili kullanabilme ilkelerinin 6nkosul oldugu belirtilmektedir (MEB-Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi, 2006b; 2006c:1-2). iletisimsel yaklasimin benimsendigi ikinci
yabanci dil programlarinda, amacin 6grencilerin iletisim kurabilen Avrupa vatandasi
modeline uygun bigimde yetistirilmesi oldugu belirtilmektedir. Bu amagla, 6gretim
programinda ozellikle iletisimsel, kiiltiirel yetinin gelistirilmesine vurgu yapilmakta
ve bunun i¢in proje odakli gorevler verilmesi, teknoloji kullaniminin desteklenmesi
ve Ogrencilerin strateji aktarimi yapmalarina olanak saglayacak baglamlar
hazirlanmas1 salik verilmektedir (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi,
2006d:10-11). Hazirlanan ikinci yabanci dil programlarinda 6grenci merkezli bir
yaklasimla dildeki dort becerinin alt becerileri de kapsayacak bigimde gelistirilmesi

amaclanmaktadir.

Programlarda salt kazanimlar ve konularin sunulusu degil, onerilen Olgme ve
degerlendirme yollar1 da Avrupa Konseyi standartlari ile uyum gostermektedir.
Ogretmenlerden niceliksel ~degerlendirmeler yerine niteliksel ~degerlendirme
yapmalar1 beklenmektedir. Bunun i¢in 6grencinin tutum ve basarisini degerlendirme
icin “izleme” ve “basar1” smavlar1 “yazili ve sozli proje sunumlar’” gibi
degerlendirme yollarininin yani sira 6grencinin grup c¢alismasina katilimi, gorsel ve
isitsel araglar1 kullanimi ve yabanci dile iligkin tutum ve davranislarindaki
gelismenin de Ogrenci degerlendirmesi i¢in kullanabilecegi ayrintili bir bigimde

aciklanmistir (MEB-Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2002; 2006b: 9-10).
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2. 4. Yiiksek Ogretim Kurulu Tarafindan Yapilan Degisiklikler

Yiiksek Ogretim Kurulu, egitim vizyonunu agiklarken iki onemli beceri iizerinde
durmaktadir. Bunlardan birincisi yabanci dil bilgisinin basarinin 6n kosulu oldugu,
ikincisi ise 0grencinin kendi basina 6grenme becerisinin gelistirilmesidir. Ayrica,
coklu beceriye ve yasam boyu Ogrenme yetisine sahip insan giiciine gereksinim

oldugu belirtilmektedir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2007:144).

YOK tarafindan hazirlanan Tiirkiye’nin yiiksekdgretim stratejisinde, grencilerin
yiiksekdgretimden Once yabanci dil bilgilerini gelistirmeleri ve yabanct dil
eksikliginin yiiksekogretime kalmamasi salik verilmektedir. Bu 6neri hem Avrupa
Birligi yabanci dil 6gretim politikalart hem de Milli Egitim Bakanliginin 6ngordiigii
yabanci dil derslerinin diizenlenme bicimi ile ortiismektedir. YOK’iin bu konuda

stratejik programina aldig1 oneriler soyledir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2007:188):

1) Uzun erimde, ortadgretimden gelen 6grencilerin yabanci dil sorununu ¢ézmiis
olarak yiiksekogretime baglamalari basarilmalidir.

2) Kisa erimde ise, yiiksekdgretim kurumlart degisik yollarla 6grencilerin
yabanci dil agigin1 gidermek i¢in mutlaka 1srarl ¢abalara girmelidir.

3) Hem birinci, hem de ikinci amaci gergeklestirmek igin, yliksekogretim

sistemi lisan okutmanlar1 arzim artirmalidir.



49

4) Orta erimde, iiniversiteden mezun olacak ogrencilerden, gecerliligi kabul
edilen lisan diizeyi tesbit sinavlarindan, belli diizeyde puan almasi

istenilebilir.

5) Universitelerin 6grencilerine lisan dgrenme kanallarimi sadece tek bir dili
(Ingilizce) 6gretmeye yoneltmesi de yetersizdir. Birden fazla dil 6grenilmesi

Ozendirilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanma siireci Yiiksekogretim Yiiriitme Kurulu’nun
04.11.1997 tarih ve 97.39.2761 sayili karar1 ile baglatilmis ve 2006-2007 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya gegirilmistir. YOK, programlarin giincellestirilme
gereklerinden biri olarak, iilkemizin 2003 yilindan beri ‘Avrupa Yiiksekdgretim
Alant’ (European Higher Education Area) i¢inde olmasini gostermektedir. Bu siirecte
lisans programlarindan beklenen, ‘0grenme ¢iktilarin” (learning outcomes)
tanimlamak, bu ¢iktilara ulasmak icin 6gretilmesi gereken konular, bu konularin
islenmesi i¢in gereken siireler ve yontemleri belirlemek ve “6grenme ¢iktilarini” ayni
yontemlerle Olclip degerlendirmektir. Bu nedenle, Egitim Fakiiltelerinin de bu
baglamda baz1 ortak standartlara sahip olmasi, silirecin bir geregi olarak

nitelendirilmektedir (Kavak ve digerleri, 2007: 53-66).

Fakiiltelerde uygulanacak yeni programlarda ders konularmin, Milli Egitim
Bakanliginmn ilgili kademe i¢in hazirladigi ders programlart ile iliskilendirilmesi ve
giinliik yasamdan &rneklerle zenginlestirilmesi salik verilmektedir. YOK iin Egitim

Fakiilteleri Programlarinda yaptigi degisiklikler sonucu, 2006-20007 doneminden
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itibaren uygulamaya gecirilen Ingilizce Ogretmenligi lisans programinda Avrupa
Birligi ile ilgili yeniliklerin ders igerigine alindig1 ya da alinabilecegi olas1 dersler

asagida donemlerine gore verilmistir (www.yok.gov.tr)

3. Yaryll

Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar I

Ingiliz Dili Ogretiminde (IDO) temel konu ve siiregler; yaklasim, yéntem ve teknik
kavramlarin arasindaki ayrimlar ve bu kavramlarm Ingilizce 6gretimindeki 6nemi;
Ingilizce 6gretimindeki énemli yontem ve yaklasimlar: Dilbilgisi-Ceviri Y&ntemi,
Dogrudan Anlatim, Isitsel-Dilsel Yéntem, Sessiz Yontem, Topluluk Dil Ogrenimi,

Iletisimsel Yaklasim, Dogal Yaklasim.

4. Yaryll

ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar 11

Ingiliz Dili Ogretiminde (IDO’de) ders tasarmm, ikinci/ yabanci/ uluslararasy/ dzel
amacli/ akademik dil olarak Ingilizce gibi farkli &grenci ihtiyacina uygun
yaklagimlar; yapilandirmaci yaklasim, igerik odakli, gorev odakli, sorun odakli,
biitiince odakli dil 6gretimi, ¢oklu zeka ve biitiinciil dil yaklagimi gibi giincel
uygulamalar; ikinci/ yabanci dil 6gretimi ve dil Ogretiminde kiiltiirlin 6nemi,
teknolojinin dil siniflarinda kullanimi, gelisen diinyada iletisimin yeri ve kiiltiirler

arasi etkilesim.
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Ozel Ogretim Yontemleri I

Dil 6grenis gereksinimleri (6rn.:durumsal, nesnel, 6znel), gereksinim ¢oziimlemesi
(ihtiyag analizi), hedef yazimi, ders izlencesi tasarimi, ders plani hazirlamasi; degisik
ders evreleri (sunum, alistirma ve iiretme), ders planlama ve gelistirme yaklasimlart;
farkli izlence tiirlerini ve 6grenci gereksinimlerini, 6grenci yasini, ders hedeflerini
dikkate alan uygun izlence tipi se¢im kriterleri; Ol¢iit-temelli 0gretme; yeterlilik
betimlemeleri, ingilizce yeterlilik olciitleri ve yonergeleri, Avrupa Ortak

Basvuru Metni ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ve kimlik.

5. Yaniyll

Ozel Ogretim Yontemleri I1

Sinif temelli arastirma, 6gretmen merkezli arastirma, eylem arastirma uygulamalari,
ogrencilerin dil ile ilintili sorunlarinin saptanmasi ve diizeltici 6gretim aktiviteleri,
ogrencilerin etkin izlenme ve degerlendirilme ilkeleri, giincel egilimleri baz alan
yontemler; ulusal ve uluslararasi mesleki organizasyonlar (6rn.: TESOL and
INGED) ve uygulamali siireli yayinlar (6rn.: English Teaching Forum, ELTJ, TESLJ

and TESL Reporter).

8.Yaryll

Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Sinif bazli 6lgme ve degerlendirme iizerine temel kavram, ilke ve kurgular; farkl
testler ve smama bicimleri (6rn.: yeterlilik, basari, bulgulayict ve/veya yerlestirme

amagli stnama, dogrudan ve dolayli sinama, ayrik nitelikli ve biitlinciil stnama, 6l¢iin
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ve Ol¢iit temelli sinama, 6znel ve nesnel sinama, iletisimsel sinama, vb.), genis
boyutlu dil 6lgme amaglari i¢in degisik soru tiirleri; bu tiir testlerin ve mevcut diger
O6lcme yontemlerinin (O0rn.: gelisim dosyasi, 6zdegerlendirme, Ogrenci giinceleri)
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi; farkli yas gruplari, dil diizeyleri ve 6grenme
bicemleri i¢in dil testleri; okuma, yazma, dinleme, konusma, kelime ve dilbilgisini
test etmek i¢in ayrik ve biitlinciil bi¢imde sinav hazirlama teknikleri; betimlemeli
cikarimsal istatistik hesaplamalar1 ve siav tasariminin altinda yatan ilkeler (6rn.:
icerik, Olgiitsel, kurgusal, goriiniis gegerliligi, tutarlilik, standart 6lgme hatasi ve
gercek puan; kullanighlik); test kurgulama asamalari, madde analizi ve test
puanlarinin yorumlanmasi, 6l¢iinlestirilmis testlerin degerlendirilmesi (6rn.: TOEFL,
IELTS ve Avrupa Dil Dosyasi i¢in akredite edilmis dil sinavlari) 6gretmen tarafindan

hazirlanan dil sinavlari ve yararh geri etki.

Yukaridaki dersler incelendiginde, Ortak Basvuru Metni ve Avrupa Birliginde dil
ogretimi ile ilgili ne zorunlu ne de segmeli bir dersin Ingilizce Ogretmenligi lisans
programina almmadigi goriilmektedir. (Ornegin, Avrupa Birligi Dil Politikalari,
Ortak Bagvuru Metni ve Yabanci Dil Ogretimi gibi). Ozel Ogretim I ve Yabanci Dil
Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme derslerinde Avrupa Dil Dosyasi ve Ortak
Basvuru Metnine deginilmistir. Diger derslerde Avrupa Konseyinin 6ngordiigii ve
yabanci dil 6gretimi ilkeleri ile iliskili olabilecekler koyu renkte belirtilimistir.
Bunun yanisira, ders igerikleri YOK tarafindan sinirli verilmistir. Bunun gerekgesi
programi uygulayan boliimlerin kendi 6gretim iiyeleri kadrolar1 ve 6grencilerinin

gereksinimlerine gore ders igeriklerini diizenleyebilmelerini saglamak olabilir.
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2. 5. Ogretmen Egitimi

Bu boliimde, 6gretmen egitimi Tiirkiye ve AB’de dgretmen egitimi olarak iki baglik

altinda incelenecektir.

2.5. 1. Tiirkiye’de Ogretmen Egitimi

Tiirkiye’de 6gretmen egitiminin yasal dayanagini 1973 tarihli ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Yasast olugturmaktadir. 1974 yilindan giiniimiize kadar &gretmen
egitiminde yapisal, kurumsal ve egitim programlarinin diizenlenmesi ile ilgili
kapsamli degisiklikler yapilmistir. Bu ¢aligmalar kapsaminda, 6gretmen egitimi dnce
yiiksek ogretim diizeyine alinmisg sonrasinda siiresi uzatilmistir. Son yillarda
Ogretmen egitimi programlarinda standart gelistirme ve Ogretmen yeterliklerini
belirleme ¢aligsmalar1 hiz kazanmaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin Onciiliigiinde 6gretmen yeterliklerini belirlemek igin ilk
kapsamli ¢alisma 1995 yilinda baslatilmis ve bu calismalarin ilk {iriinii olarak
“egitme ve Ogretme yeterlikleri”, 6gretmen yetistirme politikalarinin belirlenmesi,
hizmetdncesi egitim programlarinin gelistirilmesi, hizmet i¢i egitim, dgretmenlerin
secimi, denetlenmesi ve yetkinliklerinin degerlendirilmesi yiirtirliige konmustur.

Bakanlik 06gretmen yetistiren fakiilte ve yiiksek okullardan &gretmenlerin
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hizmetoncesinde belirlenen yeterliklere sahip olacak bicimde yetistirilmelerini
istemistir (Karagali, 2004: 23). Bu c¢aligmalara ek olarak Avrupa Komisyonunun
destegi ile baglatilan “Temel Egitime Destek Programi” kapsaminda Avrupa Birligi
icin Ongdriilen standartlara ulasilmast amaciyla Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligmin 1 Mart 2003 yilinda aldig1 karar ile 6gretmenlik
mesleginin genel ve Ozel alan yeterlikleri belirlenmistir. Yeterliklerin 6gretmen
politikalarinin belirlenmesinde, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde, se¢iminde,
is basarilarinin ve performanslariin degerlendirilmesinde, kendilerini tanima ve

kariyer gelisimlerinde kullanilmasinin uygun oldugu belirtilmistir.

Ogretmen yeterliklerinin hazirlanmasinda biitiinciil ve sistematik bir yaklasim
izlenmistir. Oncelikle YOK-MEB, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Midiirligii ve EARGED tarafindan hazirlanan c¢alismalarin timii ile 5 ilkeye
(Ingiltere, ABD, Seysel Adalari, Avustralya ve irlanda) ait yeterlik dokiimanlari
incelenmis ve ortak kavramlar ve terimler olusturulmaya ¢alisilmistir. Daha sonra
cesitli paydaslarin katilimi ile yapilan c¢aligtaylar sonucunda 6 ana yeterlik alani ve
39 alt yeterlik ve 244 performans gostergesi belirlenmistir. Belirlenen yeterliklerin
giivenilir, gecerli ve uygulanabilir olup olmadiginin saptanabilmesi i¢in paydas
goriigleri aragtirmast ve mevcut durum arastirmasi, elde edilen yeterliklerin gdzden
gecirilmesi ve YOK araciliiyla Yiiksek Ogretim Kurumlarinin goriisleri alinmasi

asamalar1 ger¢eklesmistir.
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2.5. 2. Avrupa Birliginde Ogretmen Egitimi

Avrupa’da, Avrupa Konseyi ve OECD-Ekonomik Isbirligi ve Gelistirme teskilati
Ogretmen egitimindeki problemlere 1980°li yillardan itibaren odaklanmaya
baslamislar ve gerek “Ogretmen Egitimi” (OE) gerekse de “Hizmet I¢i Egitimde”
(HIE) ¢alismalar baslatmislardir. OE’ne giriste aranan sartlarin zorlastirilmasi, OE
siiresinin uzatilmasi, OE’nin yiiksek egitim sektoriine aktarilmasi, programlarda
degisiklikler yapilmasi, HIE sistemleri var olan sistemlerin iyilestirilmesine rnek
calismalar olarak gosterilebilir. Egitim alaninda en dikkat c¢ekici ¢alismalar bir¢ok
iilkede OE ’nin politik baglaminin degismeye baslamasidir. Avrupa iilkelerinin hem
ekonomik hem de politik giiclerini vatandaslarina kaliteli egitim vererek
koruyabileceklerini gérmeleri OECD iilkeleri arasinda kaliteli egitim icin OE’ de
uyumlu yatirnmlarin yapilmasina neden olmustur. 1987 yilinda hazirlanan Avrupa
Konseyi ve OECD raporlar1 Avrupa’da yeniden bir ydnlendirme ile ortak bir OE

reformu yapilmasinin gerekliligi vurgulanmustir.

Ogretim uygulamalarinin dgretmen egitimi modelleriyle birlestirilmesi baslica bir
sart olmustur. Ayrica, Ogretmenlerin hizla degisen gorevler karsisinda yetkin
davranabilmeleri i¢cin problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi de

vurgulanmaktadir. Bu, 6gretmenlerin degisen niteliklere uygun bir donanima sahip
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olmalarini1 saglayacaktir. Ornegin, iletisim ve bilgi teknolojilerini kullanabilen ve ¢ok

kiiltiirlii egitim sunabilen 6gretmenler olacaklardir (Buchberger, 1993:7-24).

Avrupa Komisyonu, egitim programlarini degistirme ve yenilestirme ¢alismalarina
yardimci olmak i¢in birlige tiye iilkelere destek saglamaktadir. Bu amagla, Lizbon
Stratejisinin bir boliimii olarak diizenlenen “Egitim ve Ogretim 2010” c¢alisma
programi bilgi, veri ve ortak anlayls i¢in iyi Orneklerin paylagimini
kolaylagtirmaktadir. Comenius, Erasmus ve Leonardo da Vinci programlart da
Ogretmen yetkinligini gelistirecek projeler i¢in olanak saglamaktadir ancak 2007-
2013 yillarim kapsayacak sekilde planlanan “Yasam Boyu Ogrenme” programinin
Ogretmen yetistiren kurumlar arasinda hareketlilik ve isbirligini daha fazla arttiracagi
diisiiniilmektedir. Avrupa Sosyal Odenegi de iiye iilkelerde hizmet &ncesi ve
hizmeti¢i egitimleri kapsayacak bigimde, Ogretmen egitimi sistemlerinin
yenilestirilmesi ve desteklenmesi i¢in kullanilan 6nemli bir ara¢ konumuna gelmistir
(Commission of the European Communities, 2007:9-11). Avrupa Komisyonu, 18 iiye
tilkeden segilen uzmanlarin katilimi ile olusturulan ¢alisma grubunun hazirladig
“Ogretmen Yeterlilikleri i¢in Ortak Avrupa Ilkeleri” raporunda 6gretmen egitimi
politikalarinin diizenlenmesi ve 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zellikler ile ilgili
bir ¢esit kilavuz sunmaktadir.
Ogretmen egitim politikalarin1 diizenleyen ulusal ve bolgesel diizeyde ¢alisan
uzmanlara agagidaki oneriler verilmektedir (European Commission, 2005:5):

1. Ogretmenler {iniversite ya da dengi kurumlardan mezun olmalidr.

2. Ogretmen yetistiren kurumlar Avrupa yiiksekogretim sistemine uyumlu,

meslekte hareketlilik ve gelisme firsatlarini arttiracak programlar sunmalidir.
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Egitim ve 6gretim ile ilgili bilgiler arastirma ve bulgu odakli uygulamalarla
sunulmalidir.

Aday 6gretmenlerin ileride ¢alisacaklart egitim kurumlar1 ve egitim sektorleri
ile yiiksekogretim kurumlar1 arasinda yiiksek kalitede egitim ve etkin bir
uygulama saglanmasi, isbirligi yapilmasi ve hem yerel hem de bolgesel
diizeylerde iletisim kurulmasi sarttir.

Ogretmen egitiminde tutarli ve yasam boyu dgrenme stratejilerini kapsayan
gelisim etkinlikleri sunulmalidir. Konu ya da egitsel 6zellikleri kapsayacak
bu etkinlikler kariyerleri boyunca kullanilabilir olmalidir.

Baslangi¢ diizeyi ve sonrasinda siirekli 6gretmen egitimi disiplinler arasi ve
isbirlik¢i 6grenme yaklagimlarinin 6nemini yansitmalidir.

Ogretmen egitimi hareketlilik projeleri baslangi¢ diizeyi ve sonrasinda siirekli
O0gretmen egitiminin biitiinleyici bir pargasi olmalidir.

Ogretmen yetistiren kurumlar, dgretmenlerin kiiltiirel degerler ve ayriliklara
sayglt gostermeleri ve deger vermeleri i¢in Avrupa ortakligi bilgisi ve
deneyimine sahip olmalarini garanti etmelidir.

Baslangi¢ diizeyi ve sonrasinda siirekli 6gretmen egitiminde, alan bilgisi i¢in
gerekli kelimeleri kapsayacak bicimde Avrupa dillerinin 6grenilmesi
desteklenmelidir.

Ogretmen egitiminde oOncelik, ortak anlayis ve daha fazla hareketliligin
saglanmast icin, Ogretmen  yeterliklerinin ~ Avrupa  igerisinde

saydamlastirilmasina verilmelidir.



58

Eurybase raporlan (http://www.eurydice.org/Eurybase) bir¢cok iilkede 6gretmenlere

kariyerlerini  gelistirmeleri i¢in sunulan firsatlarin ¢ok siirli  oldugunu
gostermektedir. Bu iilkelere Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Finlandiya ve Polonya
ornek gosterilebilir. Buna karsin, Fransa, Almanya, Lihtenstayn, Litvanya, Romanya,
Slovakya, Ispanya’da hizmet i¢i egitime katilim, ¢ok yénliiliik, zor alanlarda ¢alisma,

hizmet y1l1 gibi etmenler dikkat alinarak iyilestirme firsatlar1 sunulmaktadir.

Degisik tilkelerde hizmet 6ncesi egitim yaklasik 30 dilde verilmektedir. Tiim tlkeler
Ingiliz, Fransiz ve Alman dili egitimi vermektedirler. Italyan, Ispanyol ve Rus dili
egitimi de iilkelerin yarisinda yaygindir. Cok az sayida iilke az ogretilen diller
grubuna giren (6rn. Asya dilleri) yabanci dillerin 6gretiminde Ogretmen egitimi

sunmaktadir (Kelly ve digerleri, 2002: 13—14).

Hizmet oOncesi egitim her {lilkede genellikle Egitim Bakanliklar1 tarafindan
diizenlenmesine karsin, bazi baglamlarda bakanliklar parlamento yasalarinin
uygulayicilart olarak gorev alirken bazi baglamlarda bakanliklar yiiksek Ogretim
kurumlarindan temsilcilerin katildigi kurullar tarafindan gelen onerileri dikkate

alirlar.

Baz1 iilkeler temsil yetkisi olan kurumlara bakanliga ve O&gretimi saglayan
katilimcilara Oneriler sunma ve Ogretmen egitimini denetleme yetkisi de
sunmaktadirlar. Macaristandaki “Devamli Ogretmen Egitimi Komitesi” ya da

“Birlesik Kralliktaki Ogretmen Egitimi Dairesi” bu kurumlara drnek gosterilebilir.
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Avrupa’da degisik Ogretim bicimleri sunulmaktadir. Ogretmenlik dersleri lisans
Ogrenimi sirasinda verilebilecegi gibi yiiksek lisans diizeyinde de verilebilir. Lisans
diizeyi egitimler dort ile bes yil arasinda degismektedir. Avusturya ve Belgika’da
Ogretmen egitimi li¢ y1ldir. Yiiksek lisans diizeyinde 6gretmen egitimi ise dil alani ile

ilgili bir lisans programindan sonraki bir-iki y1l arasini kapsar.

Ortadgretim kisminda ders veren yabanci dil 6gretmenleri, genellikle tiniversiteler ya
da dgretmen kolejlerinde 6grenim gérmektedirler. Universitelerde Egitim Fakiilteleri
ya da boliimleri, Yabanci Dil Fakiilteleri ya da boliimleri bu alanda egitim sunarlar.
Bazi baglamlarda Sanat Fakiiltesi, Sosyal Bilimler ve Edebiyat Fakiilteleri de benzer
programlar sunmaktadirlar. Fransa’da 6gretmen egitimi [IUFM (Institut Universitaire
de Formation des Maitres) tarafindan verilmektedir ve ulusal kurumlar Milli Egitim
Bakanligina baglandiktan sonra {niversiteler ile isbirligi yaparak oOgretmen
egitiminde uzmanlasabilirler. Birlesik Krallikta geleneksel tiniversite 6greniminden
sonra Ogretmenlik yapilabilir ve {tniversite mezunlarmin bagimsiz okullarda
egitilmeleri olasidir. Lihtenstayn’da yabanci dil 6gretmenleri komsu iilkelerde egitim

almaktadirlar.

Ortadgretim O6gretmenlerinin kendi alanlarinda uzman olmalar1 beklenmesine karsin
Finlandiya, Izlanda, Letonya, Litvanya ve Norveg’te ortadgretimin ilk basamag: ile
ileri basamaklar1 arasinda ayrim yapilarak 6gretmenler 6gretimlerinin bir alt alani

olarak yabanci dil alaninda uzmanlasabilirler (Kelly ve digerleri, 2002).
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2. 6. Avrupa’da Yabanci Dil Ogretimi

Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan yiiriitiilen ve Avusturya, Belgika, Danimarka,
Finlandiya, Fransa, Almanya, Yunanistan, irlanda, italya, Liiksemburg, Hollanda,
Portekiz, Ispanya, Isveg, Birlesik Krallik, Izlanda, Lihtenstayn, Norveg, Isvigre,
Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Hirvatistan, Kuzey Kibris Rum Kesimi, Estonya,
Letonya, Macaristan, Malta, Polonya, Romanya, Slovakya ve Slovenya olmak 32
tilkeyi kapsayan ayrintili arastirma raporunda Avrupa’da yabanci dil 6gretiminin
genel bir gercevesi ¢izilmistir. Yabanci dil 6gretim faaliyetleri kademelere gore

asagidaki gibi agiklanmistir.

2. 6. 1. Okul Oncesi Yabanci Dil Ogretimi

Birgok Avrupa iilkesinde okul Oncesi egitim yaygin olmasina karsin higbir tilkede
zorunlu degildir. Cogu {lilkede okul Oncesi egitim programi yabanci dilleri
kapsamamaktadir ancak bazi okullarda alinan kararlara gore yabanci diller
ogretilmektedir. Ornegin, Almanya, Belgika Toplulugu, Cek Cumhuriyeti ve Ispanya
bu konuda tamamen 6zerklige sahiptir. Bu nedenle, eger uygun ogretmen kadrosu

varsa okullarda istenilen yabanci dil &gretilebilir. Avusturya, Italya, Slovakya ve



61

Ispanya okul dncesi donemde yabanci dillerin 6gretilmesi ile ilgili pilot projeler

yiriitmektedirler (Kelly ve digerleri, 2002:9).

2. 6. 2. Zorunlu Egitim Déneminde Yabanci Dil Ogretimi

Anketin dagitildig: 32 tilkeden yirmi besinde egitim 5-6 yasindan baslayan ve 15-16
yaslarinda biten 9 ya da 10 yil siiresiyle zorunludur. Romanya, zorunlu egitimin en
kisa oldugu iilkedir (7—15 yas arasi). Almanya ise ¢cogu federal bolgesinde 13 yil
zorunlu egitim sunmasi ile zorunlu egitimin en uzun oldugu iilkedir. Almanya’nin
diger kisimlarinda, Belgika’da, Kuzey irlanda’da zorunlu egitim 12 yil siirerken,
Macaristan, Liiksemburg, Birlesik Krallik ve Hollanda’da ¢ocuklarin 4-5 yasindan
baslayarak 11 yil siiren zorunlu egitime devam etmeleri gerekmektedir.

Zorunlu 6gretim Avrupa iilkelerinde ya Norveg ve Danimarka’da oldugu gibi tek bir
sistem ya da Portekiz’de ve Birlesik Krallikta oldugu gibi iki ve daha fazla
basamaklara boliinerek diizenleme bitene kadar devam eder. Yalnizca, Avusturya,
Liiksemburg ve Norveg’te birinci smifta birinci yabanci dil dersleri verilmeye
baslanir. Bulgaristan, Briiksel disinda kalan Belcika Dutch birligi ve Iskogya disinda
kalan Birlesik Krallik’ta 11 yagina kadar birinci yabanci dil dersleri verilmez. Diger
secimlik ya da zorunlu yabanci dil dersleri 12-14 yas arasinda verilir. Avrupa
tilkelerinde Fransadaki gibi zorunlu olarak ya da Birlesik Kralliktaki gibi se¢meli
olarak daha erken yaslarda yabanci dil 6gretimi sunulmasi istegi artarak devam

etmektedir.
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[lkokullarda tiim dersleri 6greten tek bir gretmen bulunma egilimi olmasia karsin
Norveg ve Avusturya’da sinif 6gretmenlerinin birinci zorunlu ya da se¢gmeli yabanct
dil derslerini verme sorumluluklar1 vardir. Diger iilkelerde alan uzmani d6gretmenler

yabanci dil derslerini verirler.

2. 6. 3. Zorunlu Egitim Sonras1 Yabanci Dil Ogretimi

Zorunlu egitimden sonraki donem Avrupa’da g¢esitli egitimsel baglamlarda
verilmektedir. Cogu iilke 6grencilerin gittikleri okul ¢esitleri ne olursa olsun birden
fazla yabanci dilin dgretilmesi konusunda 1srarlidir. Yabanci dil dersleri salt irlanda,

Italya ve Birlesik Krallikta se¢meli dersler arasindadir.

Son donemde degisik alanlardan mesleki okullar se¢gmeli ve zorunlu yabanci dil
dersleri sunmasina karsin diger tiir okullara oranla mesleki okullarda yabanci dil

Ogretimine daha az 6nem verilmektedir.

Ulkelerin ¢ogunda yiiksekdgretimde zorunlu yabanci dil grenimi politikasi
uygulanmaktadir. Bu 6zellikle Kuzey ve Bati Avrupa’nin bir kisminda gecerlidir.
Diger iilkelerde yabanci dil dersleri genellikle se¢meli ve kredili olmayan dersler
olarak verilmektedir. Yabanci dil dersleri “Dil Boliimleri”, “Dil Merkezleri” ve

Isletme ve Ekonomi okullar1 gibi ¢esitli okullarin akademik birimleri tarafindan
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diizenlenmektedir. Yiiksekogretimdeki yabanci dil Ogretmenlerinin &gretecekleri

alanla ilgili diploma dereceleri vardir.

Son yillarda Avrupa Birliginin dil 6grenmenin O6nemi ile ilgili olusturdugu
politikalarla paralel olarak bir¢ok hiikiimet vatandaslarini dil 6grenmeleri igin tesvik
etmektedir. 2001 Avrupa Diller yilinda bu ¢aligmalar vurgulanmistir. Tiim tilkelerde
dil merkezleri ve dil okullar dil seviyeleri ¢esitli diizeylerde olanlar i¢in dil kurslar
diizenlemektedirler. Bu merkezlerdeki ogretmenler resmi kurumlarda c¢alisan
ogretmenler gibi bir egitim almamalarina karsin genellikle 6grettikleri yabanci dilin

anadili konusucusudurlar ve yetiskinlere yabanci dil 6gretme deneyimleri vardir.

Bu merkezlere ek olarak dil 6grencileri i¢in uzaktan egitim, yurt disinda calisma
projeleri, aksam siniflar1 ve kisa kurslar bulunmaktadir (Kelly ve digerleri, 2002: 11—

12).

2.7. Yabanci Dil Ogretimi Alaninda AB Ulke Ornekleri

Bu boliimde, AB iiyesi dokuz iilkede verilen yabanci dil 6gretimi sunulacaktir.
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2.7. 1. Almanya Ornegi

Almanya’da ogretim dili Almancadir. Almanya Federal Cumhuriyeti eyalet sistemi
ile yonetildiginden ¢ikarilan bir yasa ile egitim diizenlemeleri ve uygulama yetkisi
“Lander” olarak adlandirilan bolgesel kurumlara verilmistir. Lander bakanliklar
izlenceyi belirler, gretim yontemleri dnerir ve ders kitaplarmi onaylar. Ilkogretimin
ikinci kademesinde en az bir zorunlu yabanci dil sunulmaktadir. Ayrica, diizeltici
program olarak adlandirilan ders saatleri sonrasinda sunulan 6gretimde de yabanci
dil programa alinan konulardandir. 2003 ve 2004 yillarinda diizenlenen konferanslar
sonunda ulusal egitim standartlar1 uygulamaya konulmaya basglanmistir
(EURYDICE, 2010: 3-8). Land adi verilen her birim kendi igerisinde denetim
yapma, 0gretmen alimi, programlarin diizenlenmesi gibi yetkilere sahiptir.

Ayrica, her okul egitsel konularla ilgilenen, veliler, 6grenciler ile ilgili kararlar

alabilen ve okul i¢i diizenlemeleri yapabilen 6gretmenler kuruluna sahiptir.

Tiim okul Oncesi dgretmenleri, ortadgretim sonrast dgretim kurumlarinda egitim
alirken ilk ve orta 6gretim diizeyinde ders verecek dgretmenler tiniversiteler ve sanat-
miizik fakiiltelerinde dgrenim goriirler. Ilkokul 6gretmenleri genel kiiltiirii kapsamli
bir bicimde alirken ortadgretim dgretmenleri alanlarinda uzmanlasirlar. Ogretmenler
“Land” kurumu tarafindan ise alinirlar ve memur konumundadirlar. Ogretmen
egitiminde son yillarda ardisik dersler verilmeye baslanmis ve 6gretmen adaylarinin
yeterlilikleri, eger “Egitim Bakanliklar1 ve Kiiltiir Isleri” tarafindan diizenlenen

konferansta karar verilen ulusal standartlar1 karsiliyorsa, “Lander Kurumu”
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tarafindan onaylanmaktadir. 2004 yilinda yapilan bu konferansta Ogretmen
Egitiminde Standartlar kabul edilmistir. Bu standartlarda egitim siiregleri ile ilgili
bilimsel disiplinler, egitim sistemleri ve temel sartlart iceren egitim bilimleri 6n
plana ¢ikmistir. Bu standartlar 2005/06 oOgretim yilindan baglayarak okul
uygulamalarindan ders igeriklerine kadar bir kaynak olusturmaktadir. Bu kaynagin
olusturulmasinda ama¢ Ogretmen egitiminde denklik ¢alismalarima ivme
kazandirmak ve ortak degerlendirme yapabilmektir (EURYDICE, 2010: 6-7). 22
Kasim 2008’de toplanan Federal bagkan ve Lander yonetici baskanlar1 Almanya’nin
gelecek egitim politikasinin ¢ergevesini belirlemislerdir. Bu ¢ergceve kapsaminda
egitimde uyulacak ilkeleri sunan “Almanya i¢in Egitimde Yeterlilik Girigsimi” adli
bir anlagsma yapilmig ve 2009 yilinda sunulan ilk raporun ardindan yetkin
yoneticilerin raporlarini 2010 yilinda sunmalarina karar verilmistir.

Bu anlagma ile olusturulan 80 o6lgiit ile anaokullarindan yasam boyu 0grenmeye
uzanan gelismeler yapilmaya baglanmistir. Bu gelisim calismalarinin en 6nemli
ogelerinden  birini  “Gelecek Odakli  Ogretmen Egitimi  Programlarmimn
Diizenlenmesi” baghigr ile Ogretmen egitimi olusturmaktadir. Bu yenilikler
kapsaminda Ogretmen egitiminde profesyonellik ve etkinlik olusturmak igin
standartlarin uygulanmasina, 6gretmen egitiminde daha genis c¢apli uygulama
calismalarinin yapilmasina, kuramsal ve uygulama boyutunun yogun bir bigimde
birlestirilmesine, 6gretim uygulamalarinin dl¢iilmesine iliskin tanilayici ve kuramsal
Olciilerin gelistirilmesine, tam giin egitim veren okullarda 6gretmenlerin ve okul disi
personelin egitiminin profesyonellestirilmesine ve yeni oOgretmenler igin giris

donemine dnem verilmesine karar verilmistir (EURYDICE, 2010: 8).
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Ogretmenlik alanlarina gore dgretmenlik programmin icerigi farklilik gostermesine
karsin tiim 6gretmen adaylar yliksekdgrenimlerini devlet sinavi ile bitirmektedirler.
Ogretmen adaymim 6gretmenlik yapacagi alandaki bilgi, beceri ve yeterlilikleri
kazanip kazanmadigini sinayan sinavin ge¢ilmesi durumunda aday Ogretmenler
stajyer 0gretmen konumuna gecmekte ve 18 ile 24 ay arasi degisen bir stajyerlik
egitimi almak zorundadirlar. Bu siireci basari ile tamamlayan 6gretmen adaylari
yazili ¢aligma (arastirma raporu), deneme dersleri ve sozlii sinav olmak iizere ii¢
asamadan olusan ikinci devlet sinavina girerler ve oOgretmenlerden ayrica
ogretmenlik yapacagi kademedeki bir egitsel sorunu inceleyip ¢oziimleyecek bir

aragtirma yapmalar1 beklenir (Giilcan, 2010: 78-79).

2.7. 2. Belgika ve Flaman Birligi Ornegi

Belcika ve Flaman Birliginin resmi dili Hollandacadir. 2007 yilinda 3 yil siirecek
olan “cok dilli egitim projesi” (CLIL) genel egitim veren dokuz okulda ve teknik
ortadgretim okullarinda baglatilmistir. Bu proje kapsaminda derslerin %10-15’lik
boliimii Fransizca ve Ingilizce basta olmak iizere yabanci bir dilde verilmektedir.
2008 yilinda planlanan yenilesme c¢aligsmasi ile ilkdgretim ve ortadgretimde sunulan
yabanci dillerin 6gretimi Ortak Bagvuru Metninde belirtilen amaglara uygun olarak

diizenlenmistir (EURYDICE, 2008a:3-10).
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Ogretmen egitiminde yenilesme ¢alismalar1 kapsaminda degisikliklere gidilmis ve
2007 yilindan itibaren yeni baslangi¢c dersleri hazirlanmigtir. Bu caligmalara gore
ilkogretim, ilkogretim Oncesi ya da ortadgretimin ilk basamaginda belli bir alanda
ders verecek Ogretmenler icin ¢ yillik lisans programlari hazirlanirken
ortapgretimde bir alanda uzmanlasacak Ogretmenlerin de bir yil boyunca bir
tiniversiteye kayit olarak “akademik baslangic 6gretmen egitimi” (academic initial
teacher training) almalar1 gerekmektedir. Yeni diizenlemeye gore Ogretmenlik
uygulamasinin gerekliklerinin salt hizmet Oncesi egitim ile degil Ogretmenlik
sirasinda karsilanabilecegi diistintilerek ongoriimlii 6gretmenlik olarak adlandirilan
ve yeni Ogretmenlerin g¢alistiklart kurumdan destek ve uzman bir 6gretmenden
danigmanlik almalarini saglayan bir sistem baslatilmistir. Tiim egitim programlari
esit ve ayni yeterlilikleri kapsayacak bi¢cimde diizenlenmistir.

Bu programlar ayni zamanda “ziyaret¢i danmigmanlar” sistemi ile deneyimli
Ogretmenlerin 6gretmen egitimcilerini, yeni ya da kidemsiz 6gretmenleri destekleme
ve yonlendirmelerine olanak saglamaktadir. Bu nedenle danisman ogretmenler igin

ayr1 bir egitim programi diizenlenmistir (EURYDICE, 2008a:9).

2.7. 3. Bulgaristan Ornegi

Bulgaristan’da resmi 6gretim dili Bulgarcadir (2008b:2) Zorunlu egitim 7 ve 16
yaslarim1 kapsayan ilk ve ortadgretim kurumlarinda verilmektedir. 2006- 2015

yillarin1 kapsayacak sekilde uygulamaya gegirilen Ulusal zorunlu ve okul Oncesi
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egitin gelisim ve hazirlik planina gére 2008/2009 6gretim yilindan itibaren egitim
okullarda iki basamakli olarak verilmeye baglanmistir. Birinci basamak 11. smifa
kadar olan ilk zorunlu egitim, ikinci basamak ise 11 ve 12. siiflar1 kapsayan
ortaggretim diizeyi zorunlu egitimi kapsamaktadir. Temel egitim diizeyi olarak kabul
edilen 1 ve 4. smif arasinda Bulgar dili ve edebiyati zorunlu dersler arasinda
verilirken yabanct dil O6gretimi bu smniflar i¢in 6gretim programinda yer
almamaktadir. 5. ve 8. siniflar arasinda 1. ve 2. zorunlu yabanci dil dersleri programa
alimmis ancak ders saatleri ve bu zorunlu yabanci dillerin hangi diller olacagi
programda belirtilmemistir. Ogrenciler 8. smifta aldiklar1 yogun yabanci dil
derslerinden sonra girecekleri ulusal smavda yabanci dil smnmavimi da gegmek

zorundadirlar (EURYDICE, 2008b:3-5).

Yabanci dil 6gretmenlerinin egitimleri ile ilgili 6zel bir bilgi verilmemekle birlikte
konu alan1 6gretmenlerinin ilgili alanin egitimin veren 4-5 yillik tiniversite mezunu

olmalar1 gerektigi belirtilmektedir.

Bulgaristan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Avrupa Birligi ile uyumlu degisim
projeleri baslatilmistir. Bunlardan baslicast 2008 yilinda baslatilan  “Ogretmen
Gelisimi I¢in Kariyer Planlamas1” projesidir (EURYDICE, 2008b: 9-10). Bu projeye
gére Ogretmen yetistiren programlarin yenilenmesi ve tim kademelerde gorevli
Ogretmenler i¢in Ggretmen egitimi programlarinin hazirlanmasi planlanmistir. Bu
programlarda Avrupa Birligi standartlarina uygun bigimde yeni yontem ve

tekniklerin sunulmasi, yabanci dil O6gretiminin desteklenmesi, Ogretmenlerin
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kiltlirleraras1 6grenme ortamlari i¢in hazirlanmasi, derslerde teknoloji kullanimi ve

yetiskin egitimi konular1 agirlikli olarak ele alinmaktadir.

2.7. 4. Cek Cumhuriyeti Ornegi

Ogretim dili Cekgedir ancak iilkede yasayan Polonyalilarin niifus yogunlugu
diistiniilerek kendi okullarini agmalarina izin verilmistir. 20062007 6gretim yilindan
baslayarak ulusal standartlar amaglar1 ve temel izlencenin igerigini olusturmaktadir.
Hazirlanan “Temel Egitim i¢in Cergeve Programda” (FEP BE) birden ¢ok egitimsel
disiplini kapsayan dokuz alan ve programlar arasi konular tanimlanmaktadir. Buna
ek olarak, zorunlu disiplinler ve her donem sonunda beklenen kazanimlar
belirtilmistir. Dil ve dilde iletisim bu alanlardan birisidir. Programlar arasi alanda yer
alan kisisel ve sosyal egitim, demokratik vatandaslik egitimi, Avrupa ve kiiresel
baglamda diisiinme egitimi, ¢ok kiiltiirlii egitim gibi konu basliklar1 Avrupa Birligi
standartlar1 acisindan Onemlidir. Yabanct bir dil 6gretimi iiclincii kademede
baslamaktadir ancak okul miidiirii eger 6grenciler isteklilerse ve 6grenci velileri de
uygun goriirse yabanci dil égretimini ilk yildan itibaren baslatabilir. Ogretmenler
egitim cergevesinde yer alan Onerileri ve Ozellikle okul politikasin1 dikkate alarak
kendi 6gretim yontemlerini segebilirler. Ayni bicimde okul idareleri egitim bakanlig1
tarafindan onay verilmis ders kitaplar1 arasindan se¢im yapabilirler (EURYDICE,
2008c: 5-6). Okul miidiirlerine yeni diizenlemelerle 6gretmenleri ise alma ya da isten

cikarma yetkileri de verilmistir.
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Okul 6ncesi 0gretmenlerin egitimi i¢in ortadgretimden sonra dort yillik 6gretmen
egitimi programi bulunmaktadir. Diger alanlarda 6gretmen olmak isteyen 6grenciler
genellikle lisansiistii egitimi de kapsayan bes yillik bir egitim almak zorundadirlar.
[Ikdgretimin birinci kademesinde uzmanlasan ogretmenler disindaki &gretmenler

cogunlukla iki alanda uzmandirlar (EURYDICE, 2008c:8).

2.7.5. Danimarka Ornegi

Danimarka’da 6gretim dili Dancadir. Egitim Bakanligi genel izlence amaglari ve
secilebilen ilkeler yiiriirliige koymaktadir. Genel izlence insani bilimler, sanat,
uygulamali konular ve bilim olmak iizere li¢ béliimden olugmaktadir. Birinci grubun
icinde olan Danca tiim diizeylerde verilirken Ingilizce iigiincii siniftan dokuzuncu
sinifa kadar verilmektedir. Ikinci bir yabanci dil yedinci smiftan dokuzuncu sinifa
kadar zorunludur. Okullar Almancayr ikinci yabanci dil olarak vermek
zorunlulugunda olmalarina karsin 6grencilerin onii¢ yagindan sonra Almanca ya da
Fransizca arasinda se¢im yapmalarina da izin verebilirler. Ogrenciler diploma
alabilmek icin yedi alan1 kapsayan toplam bes siav olurlar. Bitirme sinavlarinda
yazili ve sozlii becerileri kapsayan Danca sinavi ile sozlii becerileri kapsayan
Ingilizce smavindan sorumludurlar. Bes alandan iki alan igindeki se¢meli sinavlar
Ingilizce yazma becerileri ve ikinci yabanci dili de kapsamaktadir (EURYDICE,

2006a:1-3).
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Ogretmenler yeni diizenlemelere gore karma yetenekli smniflarda tiim bireylerin
gereksinimlerini karsilayabilmelidirler. Bunun da ancak ilkdgretim ve ortadgretimde
temel ilke olmasi gereken farklilastirilmis Ogretim ile olas1 olabilecegi

belirtilmektedir.

Danimarka’da Milli Egitim Bakanlig1 genel izlenceyi hazirlamakla sorumludur ancak
ogretmenler kullanacaklar1 ders kitaplari ve 0gretim yontemlerine kendileri karar
verirler. 1. kademede ders veren 6gretmenlerin kalitesini yiikseltmek amaciyla 2007—
2008 dgretim yilinda ilk ve ortadgretime yonelik diizenleme yapilmustir. Ogretmenlik
egitimi i¢in giris kosullar1 zorlagtirllmig ve Ogretici egitim giliclendirilmigtir

(EURYDICE, 2006a:7-8).

2.7. 6. ingiltere, iskocya ve Kuzey Irlanda

Ingiltere’de resmi dil ingilizcedir. Gal bolgesinde ya Ingilizce ya Gal dilinde ya da
her ikisinin birlesimidir. Ailenin istegi genellikle dikkate alinmaktadir. iki dille
egitim veren okullarda 6zel bir 6gretim diizeni segme sanslar1 da vardir. Gal dilinde
ogretim ve yiiksek Ogretimde tiim alanlar i¢in olmasa da derslerin Gal dilinde
verilmesi de olasidir. Gal bolgesinde tiim Ogrencilerin zorunlu 6gretim yillar

boyunca birinci ya da ikinci dil olarak Gal dili 6grenmeleri gerekmektedir. Kuzey
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Irlanda’da 6gretim dili Irlanda dilinde derslerin okullarda sunulmaya baslanmasina
karsin Ingilizcedir. Irlanda dilinde egitim veren anaokullari da bulunmaktadir

(EURYDICE, 2009:2).

Ingiltere ve Gal bdlgesinde zorunlu egitim dort ana gruba boliinmiistiir; bes-yedi yas
araligin1 kapsayan KSI1, yedi-on bir yas araligin1 kapsayan KS2, onbir-ondort yas
araligin1 kapsayan KS3 ve ondort-onalti yas araligimi kapsayan KS4. Kuzey
Irlanda’da 4 yasindan alt1 yasina kadar siiren temel diizey, alt1 yasindan ondért yasina
kadar siiren KS1 diizeyi, sekiz yasindan onbir yasina kadar siiren KS2 diizeyi, onbir,
ondort yag arast KS3 diizeyi ve ondort, onalti yas araligin1 kapsayan KS4 donemler
bulunmaktadir. Ingiltere’de KS3 diizeyinde uygulanan zorunlu izlencede yabanci bir
modern dilin zorunlu oldugu belirtilmektedir. KS4 diizeyinde ise okullarin
ogrencilere sunmak zorunda olduklar1 “izlence yetki alanlar1” ile &grencilere
istedikleri modern yabanci dilleri 6grenme olanagi verilmistir. Gal bdlgesinde Ulusal
Ogretim programindaki zorunlu yabanci dil KS3 diizeyinde verilmektedir. Modern

yabanc1 diller Kuzey Irlanda’da KS3 ve KS4 diizeyinde zorunlu konular arasindadur.

Ingiltere ve Gal bolgesinde okullar toplam 190 giin acik olmalidir ve okullarin kapali
oldugu bes gilinliik bir donem Ogretmenlerin  hizmet ic¢i egitimleri igin
kullanilmaktadir. Kuzey Irlanda’da ise okullarm kapali oldugu dénem &gretmenlerin

ve okulun gelisim seminerleri i¢in kullanilmaktadir (EURYDICE, 2009: 5).

Ogrenciler okullarda genellikle karma becerili siniflarda grenim gérmektedirler. Bu

nedenle, tim ogretmenlerden farkli becerilere sahip 6grenciler igin yeteri derecede
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farklilastirilmis ¢alisma yollar1 saglamalar1 beklenmektedir. Ingiltere, Gal bolgesi ve
Kuzey Irlanda’da dgretilecek konular igin ne kadar zaman gerektigi yonetmelikte
belirtilmedigi gibi 6gretim yontemleri ve arag-gerecleri i¢in Onerilen merkezi bir
sistem yoktur. Ancak, Ogretmenler izlenceyi uygularken genis c¢apli ve zorunlu

olmayan destek saglanabilir.

Ingiltere ve Gal bdlgesinde “nitelikli 6gretmen konumu” ya da “dgrenme yetkinligi”
derecesi alinabilmesi {i¢ ya da dort yil siiren egitim lisansini igeren ortak ya da lisans
derecesinden sonra saglanan egitimde lisansiistii sertifikanin verildigi ardisik
programlar ile saglanmaktadir. ingiltere ve Gal bolgesinde yar1 zamanli, calisma
odakli esnek dgretim programlart da bulunmaktadir. Ilkokul dgretmenleri genel bir
egitim alirken, ikinci kademe Ogretmenlerinin kendi konularinda uzmanlasmalari
beklenir (EURYDICE, 2009: 8-9). 2001 yilindan itibaren ileri egitim alaninda
O0grenim gorecek yeni adaylarin profesyonel yeterliligini tamamlamalari
gerekmektedir. Ingiltere’de &gretmen egitiminin ilk basamagi ile ilgili ana
diizenlemeler yapilmistir. Kuzey irlanda’da benzer diizenlemelerin yan1 sira lisans ve
sertifika egitimi sunan yliksekogretim kurumlarinda ¢alisan 6gretim elemanlar1 igin
giderek artan diizeyde ogretimler sunulmaktadir. Bir bagka anlatimla, Birlesik
Krallikta iki tiir Ogretmen yetistirme programindan bahsedilebilir. Birincisi
formasyon egitimi ve li¢ yillik O6gretmenlik egitimi veren egitim fakiiltelerini
bulunduran iiniversitelerdir. Ikincisi ise dgrenim siiresi ii¢ yila ¢ikarilan dgretmen

yetistirme kolejleridir (Giilcan, 2010:109).
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2.7.7. isve¢ Ornegi

Ogretim dili Isvegcedir ancak Kuzey Isvec’te bulunan Sami toplulugu icin derslerin
Sami dili ve Isvegge verildigi devlet okullar1 bulunmaktadir. 4 ve 5. smiflarda
alanlarinda uzman Ogretmenler dil, matematik ve el sanati/sanat derslerini
vermektedirler. Program ulusal diizeyde belirlenmekle birlikte her okulun ulusal
onceliklere bagli ¢alisma planlar1 bulunmaktadir. Bu ¢alisma plani igerisinde 6gretim
yontemlerini ve arac/gerecleri segme serbestligi getirilmistir. Isvecge, Ingilizce ve
Matematigin 6gretim programinda dokuz yillik zorunlu egitim donemi igerisinde
belirgin bir dneme sahip oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira tiim 6grenciler
zorunlu egitimleri sirasinda ikinci bir yabanci dil 6grenmektedirler. Dokuzuncu yilin
sonunda ogretmenler genellikle Isvecge, Ingilizce ve Matematik smavlarm
kullanarak hem 0&grencilerin 6grenme siireglerini degerlendirir hem de hangi
dereceden okula baslayabileceklerini saptarlar. 5. yilin sonunda da ulusal sinavlar
kullanilir ancak bu siavlar 6gretmenlere destek amaci ile hazirlanmistir bu nedenle
zorunlulugu yoktur. Derece sertifikasina 6gretmenin son degerlendirmesi ve final
notlar1 yazilir (EURYDICE, 2004: 2—4). Ancak 6gretmenler her bir 6grenci i¢in salt
simav sonuglarin1 degil her sene Ogrencinin yaptigi performans caligmalarini da

dikkate alir.

Siirekli kadroda bir 6gretmen olunabilmesi i¢in 6gretmenin liniversitede 6gretmenlik
egitimi veren bir programdan mezun olmasi gerekir. Isvecte birlestirilmis bir dgretim

derecesi vardir. Bu diizenleme 6gretmenlerin 6zel alanlar ve gesitli yas gruplarinda
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uzmanlasmalarinin yani sira genel bir temel yeterlilik edinmelerini de saglamaktadir.
Ogretim programlari segilen alan ve yas grubuna gore 3 ile 5 yil arasinda degisebilir

(EURYDICE, 2004-6).

2.7. 8. Liiksemburg Ornegi

Liiksemburg’da 6gretim dili 6gretim kademesine gore degisiklik gostermektedir.
[lkokul &ncesinde ve ilkdgretimin ilk iki yilinda Létzebuergesch 6gretim dilidir.
Almanca ilkdgretimin ilk yili boyunca ve Fransizca da ikinci yildan baslayarak

ogretim dili olarak kullanilmaya baglanir.

[lkdgretimde ii¢ ana dil (Létzebuergesch, Fransizca ve Almanca) zorunlu
alanlardandir. Liiksemburg’da genel orta dereceli okullarda gelencksel ve modern
olmak {izere iki 6gretim programi kullanilmaktadir. Ogrencilere saglanan dilsel
hazirlik bakimindan farkli olan bu iki programda ii¢ anadilin yani sira geleneksel
programda Latince ve Ingilizce 6gretilirken, modern olarak adlandirilan programda
yalmz Ingilizce 6gretilmektedir. Teknik okullarda ise yabanci dillerin de iginde yer
aldig1 zorunlu bir program izlenmektedir. Ortadgretimin son yilinda Ogrenciler
sunulan se¢imler arasindan bir uzmanlik alan1 se¢mek zorundadirlar (EURYDICE,

2008d:1-3).
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Liiksemburg’da bireylerin okul oncesi ve ilkokul 6gretmeni olabilmek icin yurt
icinde lisans, ortaokul Ogretmeni olabilmek igin ise yurt disinda yiiksek lisans
derecelerini tamamlamalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin diplomanin yani sira
Liiksemburg Universitesi tarafindan kuramsal ve uygulamali egitim programina
devam etmeleri gerekmektedir (EURYDICE, 2008d:5-6).

Liiksemburg okullarinin 6zelligi ¢ok dilli egitim yapisi ve okullara devam eden
yabanci ¢ocuklarin varligidir. Bu 6zellik ayn1 zamanda bir sorun olabilmektedir. Bu
nedenle egitim politikasinin amacinin giderek yiikselen karma okul ortaminda firsat
esitliginin saglanmast oldugu diisiiniilerek dillerin uyarlamasi i¢in eylem planlari
hazirlanmistir. Bu eylem planlarinin ilki 2006 yilinda Avrupa Konseyi uzmanlarinin
isbirligi ile gelistirilmeye baslanan dil egitimi politikasidir. Bu eylem planinda tim
Ogretim kurumlart ve Ogretim bigimleri dikkate alinarak dillerin uyarlanmasi
calismast 2007 yilinda hazirlanmigtir.  Plan  Ggrencilerin - dzellikle egitim
yasantilarinin degisik basamaklarinda aldiklar1 egitime bagli olarak ana dil
becerilerini edindikleri ortamin disindaki durumu da igeren ve Ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmeyi amacglayan 66 Olciitii kapsamaktadir. Farklilagtirilmis bir
yaklagim her 6grencinin dil becerilerinde en {ist diizeye ¢ikmalarina olanak saglarken
dil becerileri en iist diizeye c¢ikamamis Ogrencilerin ise mesleki egitime devam
etmelerini garanti etmektedir. Dil 6gretimi alaninda baslatilan diger bir yenilik ise
2004 yilinda bakanligin aldigi karar ile bilgi odakli &gretimden beceri odakli
Ogretime gecilmesidir. 2006 yili boyunca her 6grenci tarafindan edinilen dil ve
matematik yeterlilikleri ilkokul ve ortaokulun ilk yillarinda tanimlanmaya
baslanmigtir. Bu yeterlilikler 2007-2008 6gretim yilinda sinanmig ve sonuglara gore

Ogretim programi ve degerlendirme yoOntemleri uygun bi¢imde diizenlenmistir.



77

Raporda belirtildigi iizere bu yeterliliklerin daha fazla 6grencinin akademik basari
elde edebilmesine olanak saglayacak olan farklilastirilmis yaklasimin temeli olacagi

distiniilmektedir (EURYDICE, 2008d:6).

2.7.9. Polonya Ornegi

Polonya’da resmi dil Lehgedir. Ilkdgretim 1. kademesinde yalmzca bir 6gretmen tiim
derslerden sorumludur ancak Ogretmen ic¢in kaynak saglanabildigi durumlarda
yabanci dil 6gretmeni (alan uzmani) bulunabilir. 2004 yilinda 6gretmen egitim
standartlar1 degistirilerek o yil egitim alaninda 6grenimlerine baslayacak ogrenciler
icin degisiklikler uygulanmaya baslanmistir. Bu degisiklikler profesyonel egitimin
arttirtlmasi, iki ayr1 alaninin 6gretiminde yetkinlik kazanma, bilgi teknolojilerinde
yeterlilik kazanma, Ortak Bagvuru Metni B2 diizeyi bir yabanci dil bilgisine sahip

olmay1 kapsamaktadir. (EURYDICE, 2006b:3).

Mayis 2006 yilinda Egitim Bakanhigi ve Bilim ve Yiiksek Ogretim Bakanlig,
baslatilan yenilikleri ve oncelik alanlarin1 agiklamislardir. Bu alanlardan bir tanesi de
zorunlu Ingilizce derslerinin Avrupa Birligi standartlarina ulasilabilmesi i¢in ilkokul
1. smiftan itibaren baslatilmasi kararidir. Yabanci dil 6gretmenleri i¢in olasi talep
g6z Ontline alindiginda dil 6gretmenlerinin sayisini arttiracak yeni diizenlemeler de
hazirlanmistir. Yeni programda ilkokuldan baslayarak daha fazla sayida Ingilizce

dersleri konmus ve bdylece 2006 yili Eyliil ayinda salt 1. kademede 6grencilerin
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%62’lik oranina zorunlu Ingilizce dersi verilmistir. 2008 yilindan baslayarak

ilkokulun tiim siniflarinda ingilizce dersi zorunlu olacaktir (EURYDICE, 2006b:6).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tiim okul ¢esitleri ve her ders i¢in uygulanacak
temel program olusturulmustur. Ogretmenler bakanhigin onayladigi listeden ders
kitaplarin1  secebilirler. Ogretmenler ayrica ogretim bicimi, degerlendirme
yontemlerini kendileri segme ve yenilik¢i 6gretim yontemlerini kullanabilme hakkina
sahiptirler. Ogretmenlerin yiiksek 6gretim diplomasina sahip olmalar1 gerekmektedir.
Alinacak 6gretim bicimi ogretim diizeyine baglhdir. ilkokul &gretmenlerinin ya
Ogretmen liselerinden ya da 3-5 yil arasi degisen iiniversitelerden ‘“magister”
derecesi ile mezun olmalar1 gerekmektedir. Ortadgretim diizeyi dgretmenleri igin
tiniversite derecesi sarttir. 2000 yilinda alinan bir kararla &gretmenler, kursiyer
Ogretmenler, anlagmali 6gretmenler, goérevlendirilmis Ogretmenler ve sozlesmeli
Ogretmenler olmak {izere dort gruba ayrilmislardir. S6zlesmeli 6gretmenlerden iistiin
hizmet gosterenler onursal okul egitimi profesdrii iinvanini edinme hakkina

sahiptirler (EURYDICE, 2006b:5-6).
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3. ALMANYA ORNEGI

Bu boliimde, Almanya yabanci dil 6gretimi baglaminin betimlenmesi ve OBM’nin
Almanya’da gorev yapan Ogretmenler tarafindan uygulanis bi¢imlerinin saptanmasi
amaci ile tasarlanan arastirma modeli, ¢alisma evreni, orneklemi, veri toplama

araglari, verilerin ¢oziimlenmesi ve tartigma bdliimleri sunulacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, tanimlayict nitelikte kesitsel bir arastirmadir. Niteleyici arastirmanin
izlence, degisim ve yenilik odakli konulara uygun oldugu belirtilmektedir. Bilgi
ediniminin devam eden bir siire¢ oldugu diisiiniilerek tez arastirmasi Avrupa Birligi
Ortak Basvuru Metnine dayanilarak ve Almanya Federal Cumhuriyeti uygulama
ornegi tizerinden Tiirkiye yabanci dil 6gretim ortamu i¢in dnerilerde bulunmay1 ve bir
Ogretmen yetistirme program oOnerisinin alt yapisini saglamayi amaglamaktadir. Bu
nedenle, tez arastirmasinda OBM ile ortaya c¢ikan unsurlarin arastirilmasi ve
Almanya uygulama o6rnegindeki durumlarin saptamasi yapilmis ve 6gretmenlerin

alg1 ve inanislarinin rolii izerinde durulmustur
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3.2. Cahisma Evreni

Bu aragtirma, Kasim 2009-Eyliil 2010 tarihleri arasinda Almanya Federal
Cumhuriyeti Berlin ilinde gorevli 6gretmenlerin goriismede verdikleri yanitlar ve

ders gozlemleri tizerinden yapilmstir.

3.3. Orneklem

Calismada olasilikli olmayan oOrneklem yoOntemi benimsenmistir. Arastirma
orneklemi amagsallik (purposiveness) ve erisilebilirlik (accessibility) ilkeleri goz
Oniine alinarak segilmistir. Amagsal 6rneklem cesitlilik saglanmasi ve erisilebilirlik
durumlarinin se¢imi i¢in katilimeilarin duyarli bir sekilde segilmesi ile iligkilidir
(6rn. Lincoln ve Guba, 1985). Shaw’in (1994) belirttigi gibi yontemin c¢alisilan kiiltiir
ortamina duyarli olmasi da gerekir. Bu nedenle, kiiltlirel 6zellikler dikkate alinarak

degisim yapilmasi ongoriilebilir.

2010 Ocak ay1 igerisinde Humbolt Universitesi, Fach Didaktik béliimii tarafindan
uygulama okullar1 i¢in bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Bu bilgilendirme
toplantisinin ardindan aragtirmaci tarafindan yapilan doktora arastirmasi sunumunda

Ogretmenlere aragtirma deseni ve konusu ile ilgili bilgiler verilmistir.
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Sozlii olarak verilen bilgilendirmenin yani sira yazili ¢iktilar da dagitilmistir. Ayrica,
okullarda nasil veri toplanacagi ve veri toplama siirecinin nasil olacagi detayl bir
bicimde agiklanmistir. Bilgilendirmenin ardindan 6gretmenlerin goriisleri alinarak
sorulart yanitlanmistir. Bu toplantida okullarina davet etmek isteyen 6gretmenlerin
iletigim bilgileri alinarak ilk goriismeler i¢in O6n randevular da alinmigtir. Arastirma

kapsamina “realschule” olarak adlandirilan liseler alinmamustur.

Okullarina davet eden 6gretmenlerin ilk dersleri kayit cihazi kullanilmadan ve kayit
yapilmaksizin ziyaret¢i olarak izlenmistir. Orneklem kapsamma tiim okullarin
alinmasi olanaksiz olacagindan uzman goriisleri ve 6gretmenler ile yapilan karsilikli
uzlagsma ile toplam 4 okuldaki (3 ilkdgretim, 1 Lise), 6 ogretmenin 4. ile 9. sube
arasindaki yabanci dil (Ingilizce) derslerinin érneklem kapsamina alimmasina karar

verilmigtir.

Tablo 3.: Gozlem Okullar1 Hakkinda Bilgi

Okul ve Siniflar Ortalama Toplam Gozlem Siiresi
Ogretmen Ogrenci Sayis1 | Gozlem Siiresi | (tarih araligr)
Kodu (ders saati)

GS-1 4,5,6 23 28 3 ay

GS-2 4,5,6 25 32 3ay

GS-3 4,5,6 22 16 2 ay

GS-4 45,6 17 29 2 ay 1 hafta
G-5 7,8,9 23 18 3ay

G-6 7,8,9 26 22 3ay




82

3. 4. Arastirma Etigi

Arastirmaci, aragtirmaya katilan katilimecilara karsi etik sorumluluklar tagimaktadir.

Bu agidan baglica sorumluluk, katilimcilarin arastirmaya katilmasi ile bir zarara

ugramayacaklarimin garanti edilmesidir (Fraenkel ve Wallen, 2000). Bu amagla,

arastirma siirecinde asagidaki Oneriler izlenmistir:

a)

b)

Aragtirmaci katilimeilar ile aragtirmanin amacini paylasmalidir (Glesne ve
Peshkin, 1992). Bu amagla Humbolt Universitesinde gerceklestirilen tanitim
toplantisinda arastirma konusu, siire¢ ve veri toplama yollan ile ilgili bir
sunum yapilmistir. Goriismelerden Once katilimcilardan randevu alinirken
yazili olarak arastirma ile ilgili agiklama yollanmis ve sozlii olarak da her
goriismeden Once kisa bir 6zet yapilmistir.

Aragtirma siirecine katilmama hakki saygi ile karsilanmalidir (Glesne ve
Peshkin, 1992; Maxwell, 1996; Silverman,2001). Bu nedenle, dogrudan
katilimcilar ile goriisiilerek istek ilkesine dayanilarak veri toplanmalidir. Bu
amaglarla okul idarecileri ya da diger {ist yoneticilerden izin almadan Once
katilimcilardan izin istenmistir. Boylece, aragtirmaya tiim katilimcilar goniilli
olarak katilmig ve bu durumda {ist makamlarin baskisi ile katilim saglamalari
ve verdikleri yanitlarin gecerliliginin diismesi engellenmistir. Ayrica, bu
durum katilimcilarin istemedikleri sorulara yanit vermeme ve ya da
istemedikleri derslerde gdzlem yapilmasina izin vermeme hakkini

beraberinde getirmistir
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¢) Ortamdan kaynaklanan sorunlar1 engellemek amaci ile goriismeler Fraenkel
ve Wallen’in (2000) belirttigi tizere “konum tehdidi” (location threat) etkisi
yapacak oOgretmenler odasi, idareci odalari, ortak kullanim odalar1 gibi
yerlerde gergeklestirilmemistir. Katilimer ile verilen ortak mekan segimi ile
goriismeler 6zel olarak yapilmistir.

d) Verinin izinsiz kaydi aragtirma etiklerine uymamaktadir (Maykut ve
Morehouse, 1994). Ses kayit cihazlar1 alinan izinlerle kullanilmis ve
katilimcilarin istemedikleri yerlerde durdurulmustur.

e) Katilimecilarmm bilgileri kimlik saptamasi yapilamayacak bi¢cimde arastirmact
tarafindan  korunmustur. Elde edilen verinin, adlarin, kurumlarin
paylasilmayacagi  giivencesi  verilmisgtir.  Bu  nedenle, bulgularin
¢oziimlenmesinde belirli kodlar kullanilmigtir (Taylor ve Bogdan, 1984;

Glesne ve Peshkin, 1992).

3. 5. Veri Toplama Siireci

Almanya Federal Cumhuriyeti, Humbolt Universitesi (Fachdidaktik) “Yabanci Diller
Egitimi” bolim baskant Prof. Dr. Stephan Breidbach’in daveti {izerine, tez
calismasinin veri toplama asamasini baglatmak amaci ile Berlin’de caligmalara
baslanmustir (bkz. EK 1). Oncelikle ilk adim olarak arastirmanin 6zeti, dnemi ve veri
toplama asamasinda izlenecek sira internet yolu ile Prof. Breidbach’a yollanmistir.
Berlin, Humboldt Universitesinde 12 Kasim 2009 tarihinde ilk arastirma toplantisi

yapilmistir.
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Bu toplantiya boliim 6gretim gorevlileri, yabanci diller egitimi boliimiindeki diger
Ogretim gorevlileri ve doktora 6grencileri katilmistir. Avrupa Birligi Ortak Basvuru
Metninin incelenmesi, Avrupa’daki uygulamalarin se¢ilmesi, Ortak Bagvuru
Metninde onerilen ve uygulamaya gecirilen degisikliklerle ilgili belgelerin, projelerin
taranmas1 ve Tirkiye uygulamalarinin sunulmast ile baslayan aragtirma
toplantilarinda ayrica tez konusu, tezin kuramsal boyutu, Tiirkiye’deki egitim
sistemi, Tirkiye’deki yabanci dil 6gretimi ve degisiklikler sunulmustur. Tezin
arastirma deseni ve veri toplama asamalar1 toplantida tartisilmistir. Arastirma
toplantisina katilanlardan arastirmanin kuramsal ve uygulama boyutu ile ilgili doniit
vermeleri istenmistir. Toplantida tez aragtirmasi ile ilgili Oneriler getirilmis ve

goriisler bildirilmistir.

Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda tezin kuramsal kismina eklemeler yapilmis ve
OBM’ nin uygulamada nasil isledigi ve uygulama sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve
diger konular ile ilgili eklemeler yapilmistir. Bu kuramsal ¢alisma ile yabanci dil
Ogretmenlerinin egitimi, yabanci dil O6gretimi izlenceleri, yabanci dil 6gretimi
derslerinin hazirlanigt ile ilgili veri elde edilmistir. Bu veri, arastirma sorularinin

gelistirilmesi i¢in de kapsamli bir bilgi saglamistir.

Arastirma sunumlarinda ortaya ¢ikan Oneriler sonucunda arastirma sorularinda
diizenlemer yapilmistir. Bu diizenlemelerde ortaya ¢ikabilecek olasi sorular ve
sorunlar ile ilgili yanitlarin verilmesi salik verilmistir. Bu nedenle, her arastirma

sorusunda su ii¢ soruya yanit aranmaya ¢alisilmistir;
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Arastirma sorulart igin ne gesit bir bilgiye gereksinim vardir?

What kind of knowledge would it be needed for each research question?

b)

Arastirma sorulart i¢in ne ¢esit bir yénteme gereksinim vardir?

What kind of methodology would it be needed for the research questions?

c)

Arastirmacinin bilgiyi/veriyi tretmesi icin ne ¢esit uygulamalara gereksinimi

vardir?

What kind of actions (for the researcher) would it be needed to produce knowledge?

Arastirma sorular1 16 Kasim tarihinde tekrar diizenlenmis ve her bir soruda

yukaridaki iic soru da beraberinde yanitlanmistir. Son diizenleme ile toplam 6

aragtirma sorusu ortaya cikmustir. Alinan uzman gorlisii ile ortaya c¢ikan son

arastirma sorular1 ve bu sorulara verilen yanitlar asagidaki gibidir.

b)

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin OBM’de belirtilen hangi konulari
bilmeleri ve sinif icinde uygulamalar1 gerekmektedir?

OBM’nin detayli bir bi¢cimde incelenmesi.

Ana kategoriler altinda gruplayarak metinde belirtilen 6zelliklerin bir listesinin
yapilmast

Bu listenin gérisme/anket sorularina donustirtilmesi

Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksek Ogretim Kurumu OBM’nin
uygulanmasi igin yaptig1 dogrudan/dolayl diizenlemeler nelerdir?

MEB ve YOK tarafindan basilan resmi belgelerin incelenmesi

MEB tarafindan hazirlanan yabanci dil 6gretim izlencelerinin incelenmesi

MEB ve YOK tarafindan uygulanan proje calismalarinin gézden gegirilmesi
Kuramsal boyut

c) Turkiye’deki yabanct dil 6gretimi ile ilgili bir 6zet sunumu

3)

a)

Elde edilecek bilgiyi basliklar altinda diizenleme

Ogretmenler/(6gretmen adaylari) OBM metnindeki konular ile ilgili
neler bilmektedirler?

Yabanct dil 6gretmenlerinin /(6gretmen adaylarinin) OBM ile ilgili neler
bildiklerini 6grenmek

Ogretmen sayilari, okul sayilari, fakiilte sayilart gibi istatistiksel verilere ulagmak
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Gorusme formu hazirlamak

Veri toplama aracinin diizenlenmesi

Uzman gorislerinin alinmast

Pilot ¢alismanin yapilmasi

Veri toplama aracinin degisiklikler ve pilot ¢alismadan sonra uygulanmast
Ogretmenler uygulamada ne yapmaktadirlar ve bu uygulamalar yapilan
yeniliklerin gerektirdikleri ile uyugmakta midir?

Ders kitaplari, ders saatleri, okul ortamlart gibi uygulama ile ilgili bilgiler toplama
Veri toplama agamast i¢in ana okullar se¢me

Yenilikler icin bir cesit kontrol listesi hazirlama

Arastirma veri toplama asamasinda odaklanilacak konulara karar verme

Gozlem formlarinin kontrol listesi yardimi ile hazirlanmasi

Yabanct dil siniflarinda kayit alma

Gerekirse verinin ¢6ziimlemesinin yapilmasi

Ogretmenler (6gretmen adaylari, 6gretmen egiticileri) yenilikler hakkinda
ne dugiinmektedir? Beklentileri ve bu yenilikler hakkinda inanmiglar
nelerdir?

Beklenti ve inanisin degisim yonetimi agisindan tanimlanmasi

Beklenti ve inanislarin degisim yonetimi siirecinde rolt

Gorasme formlarint hazirlanmast

Veri toplama ortamt ve kimlerle veri toplanacagina karar verilmesi

Gortusme formlart igin pilot ¢alisma yapilmast

Goriismelerin yapilmast

Elde edilen verinin ¢6ziimlenmesi

Yabanci dil 6gretimi politikast ve yabanci dil 6gretmeni yetistirme
politikasi bir biitiin olarak nasil degisti?

Elde edilen veri (kuramsal boyut ve uygulanan veri toplama araglarr)

Tum sirecin bir tanimi/tablosunu yapmak

Veri toplama ortaminda yapilan uygulamalarin tanimini yapmak

Calismaya katilan deneklerin goriis ve beklentilerini sunmak

Sonuglarin yorumlanmast

Yabanct dil 6gretimine katillan birimler i¢in sonug ve Oneriler getirmek

3.6. Veri Toplama Araglarn

Verilerin elde edilmesinde veri toplama aracglari olarak ders gozlemi, ders kaydi ve

goriisme yontemi kullanilmigtir.
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3. 6. 1. Gozlem Formlarimin Gelistirilmesi

Ders gozlemlerinde budunbilimsel (ethnographic) yaklasim ikinci ya da yabanci dil
Ogretiminin tanimlanmasidir. Gézlem yapan arastirmact sinif i¢i etkilesim, etkinlikler
ve uygulamalar iizerine detayli notlar alir (Lightbown ve Spada, 2006:133).
Budunbilimsel (etnografik) ¢alismalar salt 6grenme ve 6gretim olgusuna odaklanmaz
aynt zamanda sosyal, kiiltiirel ve politik gergeklikler ve bu olgularin 6grencinin

bilissel, dilsel ve sosyal gelisimi tizerindeki etkilerini de dikkate alir.

Wragg (1999: 17) sinif gozlemlerinde veri toplama bigimlerini siniflamis ve ayrica
bu bicimlerin olumlu ve olumsuz yonlerini agiklamistir. “Yazili Kayit” olarak
adlandirilan bigimde arastirmact hemen ve giincel bilgiler elde edebilir. Arastirmaci
zamanini gozlem sirasinda kullanabilecegi i¢in ders sonrasinda da tartisilabilecek
konularin bir ¢esit gortiniimii ¢ikmis olacaktir. Gézlemcinin ne kaydedecegi ile ilgili
cabuk kararlar almasi bu yolun simirlilig1 olarak belirtilmistir. “Video Kaset Kaydi1”
hem gorsel hem ses kaydi alma ve defalarca izlenme olanagi vermesi agisindan etkili
bir yoldur. Arastirmaci acil kararlar vermek icin kendini baski altinda hissetmez ve
smif igindeki istedigi diger unsurlara kolayca odaklanabilir. Ancak bu yolun
kullanilmasi gereksinim ¢oziimlemesinin yapilmasini gerektirmektedir. Ayrica, sinif
icerisinde kamera bulundurulmasi sinif davraniglari iizerinde bazi degisikliklere
neden olabilir. “Ses Kaydi1” yolu ile kaydedilen ders kayitlari tartigmalar, analiz ve

yazil veriyi desteklemek icin defalarca kullanma olanag: saglar.
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Ayrica salt Ogretmen ve Ogrenciler degil gozlemcinin yorumlar1 da
kaydedilebilmektedir. Ses kayitlarinda yiiz ifadeleri, mimikler, beden dili gibi gorsel
unsurlar kaydedilememektedir. Siif ortami, sinifin akustigi gibi bir¢ok nedenlerden
ses kayitlarinin anlasilmasi zorlasmaktadir. Kayda giren 6grencileri tanimlamak da
aynt bigimde zordur. “Kayitlarin Coziimlenmesi” hem vurgu, tonlama gibi ses
ozelliklerini hem de gorsel ozellikleri yansitmayacaktir. Coziimleme hem fazla
zaman almakta hem yiliksek maliyetler ortaya c¢ikmaktadir. Bunun yani sira elde
edilen sayisiz ¢oziimlemede nerelere odaklanilacagi hakkinda karar vermek glictiir.
Arikan (2000: 93-94) gozlemin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili ayrintili bir gdzlem
kilavuzunun hazirlanmasi gerektigini ve gozlem kilavuzunun yani sira ses kayit

cihazi gibi araclarin gozlemlerin kaydinda kullanilabilecegini belirtmektedir.

Arastirmanin konusu ve sorulari diisiinlilerek ders gozlemlerinde ana yol olarak
“yazili kayit” yonteminin kullanilmasina karar verilmistir. Alan yazininda belirtildigi
gibi yazili kaydi destekleyici nitelikte olan “ses kaydi1” yolunun da ders gozlemlerine
yardimc1 olacagi distliniilerek derslerde “PIRANHA” marka ses kayit cihazinin

kullanilmasi kararlastirilmistir.

Veri toplama araglarindan biri olan gozlem formlarinin olusturulmasi igin
“bigimlendirilmis tanimlama” (structured description) olarak adlandirilan goézlem
formu olusturma bi¢imi seg¢ilmistir. Sheal (1989: 97) bu yolun 6grenci ve 6gretmen
davranislarinin tanimlanmasi i¢in en uygun yol oldugunu ve cesitli alt bagliklar yolu

ile smifta ne oldugunun yazisal tanimlanmasinin yapilmasinda belli bir diizen
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sagladigin1 vurgulamaktadir. Bu nedenle, gézlemde ilk basamak olarak sinifta neler

oldugunun tanimlanmasinin yapilmasi amaglanmistir.

Gozlem formlarinin hazirlanmasinda izlenen asamalar agagidaki gibidir:

1. Gozleme dayanak saglayacak bir kontrol listesinin hazirlanmasi.
Aragtirmacinin  odaklanmasi gereken unsurlar ve OBM’yi yansitacak
unsurlarin olugturulmasi

2. Uygulama belirteglerine dayanan bir 6l¢iitiin hazirlanmasi

3. Degerlendirmenin tarafsiz olmasina olanak saglayacak sorularin hazirlanmasi
ve sorularin agiklamalar seklinde ifadelendirilmesi

4. Gozlem formlarmin olugturulmasi

5. Gozlem formlarmin pilot uygulamasinin yapilmasi

6. Tekrar edilen ifadelerin ¢ikarilmasi ya da eksik unsurlarin eklenmesi

7. Pilot okulda ilk uygulamasinin yapilmasi ve 6gretmen goriisli alinmasi

Veri toplama araci olarak gozlem yapilmasinin amaglar1 da sdyle belirtilmistir:

1) Derslerin tim agamalar1 gozlem formuna alinacak ve bunlarla ilgili notlar
tutulacaktir.

2) Gozlem oOgrenciler, 6grenme ortami ve Ogretmen hakkinda net bilgilere
ulagilmasini saglayacaktir.

3) Gozlem ayn1 zamanda dgrencilerin kendi uygulamalarini degerlendirmelerine
olanak saglayacak sekilde hazirlanmistir. (68retmenlerle yapilan goriismeler

de bu amaca yardimci olacaktir)
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4) Gozlem iyi uygulama orneklerini desteklemelidir.

Gozlem formlarinin pilot ¢aligmast yapilmadan once forma alinmasi gereken on
bilgilere karar verilmistir. Oncelikle, dgretmenin deneyim siiresi, daha &nce aldig
egitimler, O6grettigi yas grubu, ders saati, dersteki 6grenci sayisi, kullanilan arag ve
gerec hakkindaki bilgiler ve kullanilan izlencenin 6n bilgiler boliimiine alinmasina
karar verilmistir. On bilgilerin belirlenmesinden sonra forma almacak
gruplandirmalara karar verilmis ve ana gruplandirmalar tez arastirmasina katki
saglayacak bicimde alt gruplara boliinmiistiir. Bu olusturulan bir ¢esit kontrol
listesine gore birinci ana grubu “sinif ortaminin tanimlanmasi” olusturmustur. Dersin
planlanmasit ve kaynaklarin kullanimi (ders kitabi, gorevler, teknoloji, gorsel arag-
geregler, ek etkinlikler, vb.) bu ana baslik altina alinmistir. Diger bir ana grup olarak
“Ogretimin ve 6grenimin yonetilmesi” basligina karar verilmistir. Bu baslik altina ise
o0grenme bigemleri, kullanilan stratejiler, gilidiilenme, 6grenci gereksinimleri gibi
dogrudan 6grenim ve 6gretimi ilgilendiren konular toplanmistir. Diger ana gruplari

ise “dil becerileri” ve “islevler” olusturmaktadir.

Yukarida belirtilen 6n hazirliktan sonra pilot ¢alismasi yapilacak olan gozlem
formlarma son sekli verilmistir. Almanya-Berlin’de Ingilizce derslerinde
kullanilacag1 ve tek ortak dilin Ingilizce olmasi nedeni ile gdzlem formlar: Ingilizce
hazirlanmistir. Hazirlanan goézlem formlar1 ve ilgili agiklamalar asagida

verilmektedir.



91

1. Bolim: Demografik Bilgiler: Bu boliim ders goézleminden once ya da sonra

doldurulacak sekilde hazirlanmistir. Ders kaydi ve gozlemi yapilacak siniflar,

ogretmenler ve kullanilan ders kitabi hakkinda detayli bir bilgiye erisim amag

edinilmistir.

SINIF-Class OGRETMEN-Teacher DERS KITABI
Coursebook
DUZEY-Level YAS-Age BASLIGI-Title
YAS GRUBU-Age Group CiNSIYET-Gender YAYINEVi-Publisher
OGRENCI SAYISI OGRETMENLIKTE YAYINLANMA YILI
Number of the students DENEYIM YILI The year of publication
The year of experience
in teaching/teaching
experience
OGRENCILERIN ONBILGI KITAP YAZARLARI
CINSIYETI Gender of the Background information Writers of the book
students
OGRENCILERIN NE OGRETMENIN UNITELERIN SAYISI
KADAR SUREDIR VERDIGI DIGER The number of the units
INGILIZCE DERSLER
OGRENDIKLERI The other courses s/he is

How long have they been
learning Eng.?

giving

IZLENCEDE ONERILEN OGRETMENIN DERS KITABININ
DIGER YABANCI DIL?Is INGILIZCE DERSI OGELERI
there any other foreign VERDIGI DIGER Components of the
language offered in the SINIFLAR coursebook
curriculum? Other classes s/he is

teaching English
SINIFINIZDA IKi DILLI OGRETMENIN KITAPTA
OGRENCILER TOPLAM DERS BENIMSENEN
VAR MI? Are there SAATI YAKLASIM
bilingual children in the The total number of the The approach adopted
class? lesson hours in the book

1. boliimde ayrica yine ders gozleminden 6nce ya da sonrasinda doldurabilmek

99 Cey

amact ile “ulusal, milli ders program1” “izlence”, “haftalik ve giinliik ders programi”

ve “dersin amaglar1” iizerine notlarin alinacagi bir tablo olusturulmustur. Bu

boliimiin hazirlanmasinda ders gozlemi yapilacak dgretmenin eger isterse arastirmaci

ile dersin amaclarinin ne olacagi ya da ne oldugunun paylasimini saglama amaci da

glidiilmiistiir.
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Notes on National/State Plan/Curriculum
IZIENCE-Syllabus:

Notes on Weekly Plan/Lesson Plan:
Lesson Objectives:

Aragtirmaci i¢in ayrica ek bir tablo hazirlanmistir. Bu tablo betimlemeye dayali
gozlem formlari i¢in Onerilmektedir (Wragg, 1999:5). Gézlem sonrasi1 doldurulacak
olan bu bdliimde tartisma noktalarinin ¢ikmasi durumunda dersi gozlemlenen

Ogretmen ile bu noktalarin paylasilmasi da salik verilmektedir.

GOZLEMIN AMACI
Focus of observation
(Wragg, 1999: 5)

GEREKLI OLAN YAZILI
VERIi
Written record needed

TARTISMA NOKTALARI
Discussion points

2. Boliim: Ogrenme Siirecinin Ydnetilmesi: 2. béliim ve diger boliimlerdeki tablolar
boliim baslhiklari, o basliklar ile ilgili notlar ve ornek/yorumlar seklinde
boliimlenmistir. 2. boliim dersi veren 6gretmenin ders igerisindeki rolii, kullandigi
teknik, yontem ve etkinlikler, ders icinde kiiltiirel ve dilsel farkliliklarin
biitiinlestirmesi, Ogretmen tarafindan smif igerisinde sunulan dil olanaklari,
Ogrencilere tutum ve strateji gelistirmede Ogretmenin nasil yardimci oldugu gibi
unsurlara odaklanmaktadir. Bu boliimiin ana amaci ders Ogretmeninin aldigi
egitimsel secimleri One ¢ikarmak ve Ogretmenin dil Ogretimini destekleyici

uygulamalarinin tanimlamasini yapmaktir.

MANAGING THE NOTES SAMPLES/COMMENTS
LEARNING PROCESS

OGRETMENIN ROLU
The roles of the teacher

SUNUM
TEKNIKLERI/TANITIM
ETKINLIKLERI Presentation
techniques/introductory activities

DILSEL AYRILIKLARIN
BUTUNLESTIRILMESI
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Integration of linguistic diversity

KULTUREL AYRILIGIN
BUTUNLESTIRILMESI
Integration of cultural diversity

OGRETMEN TARAFINDAN
SAGLANILAN DiL
OGRENME VE DIL EDINIMI
FIRSATLARI

Language learning and LA
opportunities provided by the
teacher

TUTUMLAR UZERINDE
CALISMA
Working on attitudes

OGRENCILERE STRATEJI
GELISTIRMELERINDE
YARDIMCI OLMA; NE VE
NASIL?Helping learners to
develop Learning Strategies/
What?How?

OGRENCILERE ILETISIM
STRATEJILERI
GELISTIRMESINDE
YARDIMCI OLMA
Helping learners to develop
Communicative Strategies
What?How?

OGRENME
FARKLILIKLARINI
PEKISTIRME
Consolidating Learning and
Differentation

What?How?

GECMIS OGRENME
DENEYIMLERINI
PEKISTIRME

Past Language Experiences
What?How?

3. Boliim: Ogrenme Ortami Olusturma: Bu béliim gretmenin nasil bir 6grenme
ortami olusturdugu iizerinde odaklanmaktadir. Simf i¢inde 6gretmenin kullandigi
etkinlik, teknikler, gorevler ile 6gretmenin 6grencilerle nasil isbirliginde bulundugu

ve 6grenmeyi nasil destekledigi konulari tizerinde durulmaktadir.
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CREATING A LEARNING
ATMOSPHERE

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

The approaches used by the
teacher

Techniques used in the
classroom

Types of the Activities/Tasks

How do teachers establish
colloboration with the students?

Scaffolding Language Learning
/Interaction

4. Boliim: Ogrenciler: Ogrencilerin gereksinimleri, 6grenci katilimi ve dgrencilerin

yasadiklar1 giicliikler bu boliime alinmistir. Ogrenci &zelliklerinin betimlenmesinin

amaglandigt bu bolim “6grenme ortaminin olusturulmasi” ve “6grenmenin

yonetilmesi” ana gruplarim destekleyici bilgi saglamaktadir.

LEARNERS

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

Learners’ needs

Learners’ participation

Difficulties learners are having

5. Boliim: Sinif Etkilesimi: Bu grupta 1. ve 2. dilin kullanim islevleri, dil becerileri,

Ogrencilerin yanliglarin1 diizeltme yollari, doniit verme, soru bicimleri, anlam

uzlagmasi, 6grenci 6gretmen etkilesimi, girdinin 6zellikleri gibi alt bagliklar ile sinif

icerisinde dilsel etkilesimin nasil yiiriitiildiigiine odaklanilmistir.

CLASSROOM
INTERACTION

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

The use of language
L1/L2
Functions

Exposure to language/skills

Grouping Learners

Correcting Learners

The role of errors

Giving Feedback

Question Types

Negotiation of meaning

Responding Learners’ Needs

Teacher-Student Interaction




95

Student-Student Interaction

Characteristics of Input

Producing output

6. Bolim: Arag-Gere¢ ve Kaynaklar: Bu gruplama kullanilan ana 6gretim araci,
destek ara¢c ve geregleri, teknoloji kullanimi ve diger kaynaklarin kullanimini

O0grenmek i¢in olusturulmustur.

MATERIALS/RESOURCES NOTES SAMPLES/COMMENTS

Types of the materials/ teaching
aids

Range of the materials

Functions of the
materials/teaching aids

Technology

Supplementary Materials

Other resources

7. Boliim: Degerlendirme: Son boliim olan degerlendirme boliimii kullanilan

degerlendirme bigimleri ve verilen ddevleri gostermek amacini giitmektedir.

ASSESSMENT NOTES SAMPLES/COMMENTS

Types of Assessment

Purpose of the assessment

Giving Homework

Evaluation of Homework

Yapilan kaynak taramasi ve yabanci dil 6gretiminde kullanilan gézlem formlarinin
incelenmesi ile tez aragtirmasi i¢in yeni gelistirilen gézlem formu, ilk olarak alan
uzmani ile paylagilmistir.  Oneriler dogrultusunda gruplandirmalarin  adi
degistirilmemis ancak bazi alt gruplarin ana bagliklar1 degistirilmis ve arastirma ile

dogrudan ilgisi olmayan bazi alt gruplamalar ¢ikarilmistir.

Yabanci dil 6gretimi boliim asistanindan ¢alisma randevusu alinmistir. Bu ¢alismada

gozlem formlar1 Tlizerinde calisilmistir. Ayrica arastirmaciya bolim asistani
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tarafindan Almanya’daki egitim sistemi, okul ortami ve kullanilan son izlenceler

hakkinda ayrintili agiklamalar verilmistir.

Gozlem formlarinin pilot ¢aligmasi igin staj donemini tamamlamig yiiksek lisans
ogrencilerinin Humbolt Universitesi, Fach Didaktik boliimiinde aldig1 “Dil Edinimi”
dersinin 2. saati bu ¢alismaya ayrilmistir. 21 Ocak 2010 tarihindeki pilot ¢alismadan
once “Teachers TV” adl iiye girisli internet sitesinden yabanci dil olarak Ingilizce
dersinin gercek sinif ortamindan alimmig videosu yiiklenmis ve Ogrencilere
izletilmistir. Ogrencilere gozlem formlar1 dagitilarak izledikleri dersi gdézlem formu
yardimi ile degerlendirmeleri istenmistir. Dersin izlenmesinin ardindan 6grencilerden
form ile ilgili goriislerini yazmalari, hangi alt gruplart islevsiz bulduklarini, ¢cakisan
alt gruplar1 ya da eksik olan gruplandirmalar1 belirtmeleri istenmistir. Bu asamadan
sonra grup tartismasi yapilarak formun igerigi ve kullanimu ile ilgili goriis ve oneriler

alimmustir.

Pilot calisma sonrasinda 3. boliim olan “6grenme ortami” eklenmis ve Onceki
gruplarla cakigsan alt bagliklar c¢ikarilmistir. Bazi gruplardaki alt gruplarin adlar
degistirilmis ve veri toplamaya uygun bir bigcime getirilmistir (bkz. EK 3). Pilot
calismada ayrica formlarin arastirmaci tarafindan gercek smif ortaminda
kullanilmasma ve gercek smif ortamindaki pilot ¢alismada su sorulara yanit

aranilmasina karar verilmistir:

1- Gruplar ve siniflandirmalar islevsel mi degil mi?



97

2- Gruplar ve smiflandirmalar gercek simif ortamindaki goézlem siirecinde
yonetilebilecek sekilde mi?

3- Form gercekei mi?

Fachdidaktik boliimiindeki pilot ¢alismanin ardindan ders gozlemleri ve kayitlari igin
secilen pilot okulda 1 hafta siire ile gdzlem formunun pilot ¢aligmasi yapilmstir.
Dersi izlenen 6gretmene de form internet yolu ile gonderilmis ve goriisleri alinmig
sonrasinda ise her dersten sonra form ile ilgili karsilikli goriis aligverisinde
bulunulmustur. Gozlem c¢alismasi icin okullardan Humbolt Universitesinden

gonderilen yazi ile izin alinmistir (bkz. EK 2).

Pilot calismalardan sonra gozlem formuna son sekli verilmis ve doktora arastirmasi
icin detayli bir veri girdisi gerekliligi diisliniilerek ve ders saati i¢inde tiim gruplarla
ilgili bilginin yazili olarak not alimmasinin gii¢ oldugu saptandigindan teyp
kayitlarinin da alinmasina karar verilmistir. Ayrica, formun bazi bdliimlerinin ders
oncesi, bazi boliimlerinin ders sirasinda ve bazi boliimlerinin ise ders sonrasinda

kullanilabilecegi ortak goriisii alinmistir.

3. 6. 2. Goriisme Formlarimmin Gelistirilmesi

Gortisme, ilgili kisi veya grupla karsilikli olarak konugmak, soru sormak ve alinan

bilgileri kaydetmek yolu ile yapilan calismadir. Goriismede ayrintili bilgi edinilecegi,
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anlasilmayan sorularda ek agiklamalar yapilabilecegi ve diger anket yontemlerine
gore daha dogru bilgiye ulasilacagi ongoriilmektedir (Arikan, 2000: 94). Ayrica,
goriismelerin 6gretmenlerin kendi algilarini yansitmalari i¢in en iyi yol oldugu alan
yazininda belirtilmektedir (Hedgcock, 2002).

Aynmi  zamanda goriismeler egitimdeki katilimcilarin  uygulamalar1 ya da
uygulayamadiklar1  yenilikler tizerinde bir degerlendirme saglamaktadir.
Gortismelerde katilimcilar yazili olarak agikladiklart goriislerinden daha fazlasini
konusma egilimindedirler. Ayn1 zamanda daha giivenilir bilgi saglayabilirler ve bilgi

paylasimi daha yiiksektir (Best ve Khan, 1989; Rossman ve Rallis, 2003).

Gorlisme formunun hazirlanmasinda “yar1 yapilandirilmis” (semi structured) taslak
kullanilmistir. Bu taslak, arastirmacinin sorular1 yapilandirmasina ve yanitlar
lizerinden ayrintilara gitmesine olanak saglar (Robson, 2002; Rossman ve Rallis,
2003). Hazirlanan goriisme formu i¢in durum saptama sorulari, davranig ve
uygulama belirleme sorulari, bilgiyi 6lgme sorular1 ve tutum sorular1 hazirlanmistir.
Gortisme formunda evet-hayirli sorularin yani sira katilimeilarin daha fazla bilgi
paylasimina katkida bulunacak ag¢ik uc¢lu sorular da sorulmustur. Bu nedenle,
hazirlanan goriisme formlarinda katilimcinin yanitlart ve agiklamalarina gore soru
sorulabilmesi i¢in bosluklar birakilmistir. Glesne ve Peshkin (1992: 32) tarafindan
belirtildigi gibi goriigme formuna alinan sorular i¢in “dogru” yanit olmadigindan

verilen goriis ya da yanitlarin yanlis olma olasilig1 yoktur.

Gortigmelerdeki verinin nitel analizi yeni goriisme formlarinin hazirlanmasi i¢in veri

saglamigtir. Veri toplama araci olarak gorigme kullaniminda ses kaydi
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onerilmektedir. Taylor ve Bogdan (1984) ses kaydinin katilimei igin bir tehdit
olusturmayacag1 ve bilgilerin gizli kalacagi iletildiginde paylagimin artacagini
ongormektedirler.

Ayrica, ses kaydi aragtirmacinin goriisme sirasinda daha dikkatli olmasina ve hangi
yanitlarda ne zaman daha fazla bilgi i¢in araya girmesi gerektigine yardimci olur
(Bell, 2008). Ses kaydi katilmcinin kullandigi 6zgiin sozciik ve ciimleleri
korudugundan 6nemlidir (Oppenheim, 1996). Bu ¢alismada her goriisme katilimcinin

izni alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir.

Griffin (2005:186) goriismenin goriigmeyi ylriiten arastirmaci i¢in emek isteyen bir
siire¢ oldugunu belirtmektedir. Hem sosyal hem dinleme becerilerinin kullanilmasi
gereken goriisme silirecinde iki 6nemli unsur vardir. Bunlardan birincisi, kritik bir
Ozellik olarak kabul edilen dikkatli dinleme, ikincisi ise goriisme deneyimi ve
sonuclarinin degerlendirildigi pilot calismanin yapilmasidir. Goriisme siirecinde
dikkat edilmesi gereken diger unsurlar Griffin (2005:187-192) tarafindan soyle
siralanmastir:

o Goriismenin nerede gerceklesecegi goriisiilecek katilime ile uzlasarak
belirlenmelidir.

. Goriismeci goristilenlerin hepsini animsayamayacagindan ve goriisme
sirasinda yazili notlar almak goriismeyi bozucu bir yol oldugundan
gorlismelerin ses kayit cihazina kaydedilmesi salik verilmektedir (Fielding ve
Thomas, 2001:155).

o Goriligsme sonrasi, gorlisme ile ilgili tanimlayici notlar yapilmalidir. Bu

notlar goriisme verisine basvuruldugunda, goriisme ile ilgili durumun gézden
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gecirilmesi gerektiginde arastirmaciya unuttugu 6zellikler ile ilgili hatirlatma
saglamaktadir.

. Katilimcilarin  agikladiklar1  goriisler ile gercek goriisleri ya da
davranislar1 arasinda uyusmazlik olasilig1 bulunmaktadir. Bu olasilik belirli bir
durumda verilen gegerli yanitlarin algisindan ya da katilimcinin belleginin
kesin bilgileri verememesinden kaynaklanabilir. Bu olasilik sonuglarin gegersiz
olmasi anlamina gelmemektedir (Rapley, 2004: 29-30).

. Goriismenin ¢oziimlemesi gerek arastirmaci gerekse baska bir alan
uzmani tarafindan yapilabilir ancak arastirmacinin kendisinin veriyi daha iyi
anlamas1 ve ¢oziimleme alaninda uzmanlasmasi i¢in kendisinin ¢dziimleme
yapmasi salik verilmektedir (Fielding ve Thomas, 2001:135). Arastirmacilar
¢Ozliimleme uzun bir siire¢ oldugundan salt arastirmanin odak konularinin
dikkate alindig1 “sec¢ici dokiim” olarak adlandirilan veri yorumlama bi¢imini
kullanabilirler. Bunun yani sira, ¢coziimlemenin nasil olacag ile ilgili belirtilen
kesin bir yol yoktur. Céziimlenecek goriisme sayis1 gériismenin ve drneklemin

toplam sayisina baghdir.

Veri toplama araci olarak goriisme formlarinin gelistirilmesinde Griffin (2005:192)

tarafindan salik verildigi gibi asagidaki sorular dikkate alinmisgtir:

1. Diger veri toplama araglarn ile elde edemeyecegim hangi tiir bir veriyi
goriismelerle elde etmeyi diisliniiyorum?
2. Hangi sorulart sormam gerekli?

3. Kimlerle, nerede ve ne bicimde goriismeler yiiriitmeliyim?
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4. Gorlismeden saglayacagim bilgi girdisini  ¢éziimleme, yorumlama ve

kayitlama agisindan nasil kullanacagim?

Arikan’mn (2000:104-105) onerdigi gibi formun hazirlanmasina genel sorulardan
baslanilmis ve sorularin siralanist konu bagliklarina uygun bicimde yapilmistir.
Arastirma i¢in yeni gelistirilen gériisme formunu yapilandirmak i¢in 6ncelikle konu
basliklar1 ¢ikarilmistir. Bu konu basliklar1 sirasi ile soyledir: gecmis deneyimler,
izlence, 6gretim ile ilgili diisiince, arag-geregler, 6gretim etkinlikleri, stratejileri ve
teknikleri, degisim, 6ne ¢ikan konular, problemler, endiseler, OBM belgesi hakkinda
bilinenler, OBM ile ilgili alinan egitim, inaniglar, algilar ve Oneriler. Goriismeye
alman konu bagliklar1 ile ders gozlem formlarinda odaklanilan konu basliklari

arasinda uyum oldugu goriilmektedir.

Konu basgliklarinin belirlenmesinden sonra ders gozlem formlarinin ve kaynak
taramasinin yardimi ile goriismede sorulacak sorular belirlenmeye c¢alisiimistir.
Bunun i¢in goriigme belli bolimlere ayrilmigtir. 1. bolim genel bilgilerin
Ogrenilmesinin amaglandigl 6n bilgiler boliimiidiir. Bu boliimii simif uygulamasi
boliimii  izlemektedir. Arag-gere¢ bolimiinden sonra degerlendirme boliimii
gelmektedir. En son bolimde ise OBM ile ilgili dogrudan sorular yer almaktadir.
Sorularin tamam ortak dil olan Ingilizce ile yapilacagindan Ingilizce hazirlanmustir.
Ingilizce hazirlanan formda kullanilan Ingilizce, ITU Yabanci Diller Yiiksek
Okulunda gorevli o6gretim gorevlisine gonderilerek dil yanliglar1 diizeltilmis ve
anlagilmayan yerler bagka bicimde yazilmistir. Sonrasinda goriisme formlar ile ilgili

uzman goriisii alinmasma karar verilmistir. Bunun icin Yabanci Diller Ogretimi
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boliimiindeki Dr. {invanl iki 6gretim gorevlisi, 6gretmen egitmenligi yapan bir
Ingilizce 6gretmeni ve devlet okulunda gorevli 1 Ingilizce 6gretmeni ile randevu

alimmustir.

Bu calismaya katilan 6gretim gorevlilerine Once goriisme formlarinin kullanim
amaclar1 ve tez arastirmasinin amaglarr a¢iklanmistir. Sonra her boliimdeki sorular
tek tek sorularak bu sorular hakkinda goriisleri alinmigtir. Tez konusu ile iligkisi
olmayan, anlagilmayan sorularin belirtilmesi istenmistir. Ayrica, gorlisme formuna
alimmayan ama sorulmasi gerekli sorularla ilgili de goriisleri alinmistir. Her bir
uzman ile yapilan goriismeler ortalama 35 dakika ile 1 saat 20 dakika arasinda
stirmiistiir. Yapilan tiim goriismeler katilimcilarin izni ile teyp kullanilarak
kaydedilmistir. Hazirlanan goriisme formu anadili ingilizce olan ve yabanci diller
alaninda doktora yapan bir akademisyene dilsel kontrol i¢in gonderilmistir. Bu
asamalarin ardindan goriisme formlarma son sekli verilmistir (bkz. EK 4). Tim
sorularin arastirmaci tarafindan so6zel olarak sorulmasi ve izin alinmasi durumunda
kaydedilmesine karar verilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin istemesi durumunda her bir
goriisme formunun sonuna Ogretmenlerin Ogretim felsefelerini kisaca yazmalarini

isteyen bir kisim eklenmistir.

Gortigmeler Oncelikle siniflarinda ders kaydi yapilan 6gretmenler ile yapilmistir.
Sonrasinda Humbolt Universitesi staj okullar: listesindeki okullar ile yazisilmis ve
arastirmaya katilmak isteyen ogretmenler ile randevu alinarak goriistilmiistiir. Tiim
goriismeler katilimcilarin izni ile kaydedilmistir. Randevular bizzat okullar ziyaret

ederek ya da internet yolu ile alinmistir. Goriigmeler 45-80 dakika arasi siirmiistiir.
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Goriismeler sirasinda ve sonrasinda sorun yasanmamistir. Katilimeilar isteyerek
paylasimlarda bulunmuglardir. Tiim katilimcilara ayrica eklemek istedikleri konu ya

da durumlar olup olmadig1 sorulmustur.

Alinan uzman gortsleri ve dil gecerliliginin sinanmasi sonucunda asagidaki goriisme
formu, veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmaya baglanmistir. Formun 1.
boliimiinii tez ile ilgili kisa bir agiklamanin verildigi giris boliimii olusturmaktadir.
Giris bollimiinde ayrica gorligmenin igerigine deginilmis ve katilimcilarla ilgili

bilginin gizli tutulacagi belirtilmistir.

Dear Colleagues,

Thank you for your cooperation. I am currently studying at Humboldt University-Berlin as a visiting
scholar. ”.

Language teachers have a vital role to implement the innovations suggested by the Council and to
develop language teaching on a European scale. As teachers are directly in contact with the learners,
the training focusing on new developments must therefore carefully be designed. Because of this
reason, the study mainly focuses on teacher training. In order to give suggestions on teacher training
for decision makers, a comparative analysis must be made in the field. Besides, language teaching
models in European context should be presented to the teachets and teacher trainers. In this process of
change, there are things that satisfy you , there are things that do not meet your expectations and there
are things you are supposed to apply in your teaching. What I believe is the teachers have valuable
views to express to help the experts in this field.

The research design requires that participants be interviewed to elicit their views on the topic of
change and their teaching practice. Participation in the research is optional. So, you have the right not
to participate without providing reasons. However, your contribution is extremely valuable for this
research. All the data will be confidential as no one will have access to them except me. I am grateful
in advance that you will give me your valuable time and input.

Elif KIR
Ph. D. Candidate-Ankara University
Ankara-Tiirkiye

Gorlisme formunun 1. boliimiinii 6n bilgilerin alindig1 sorular olusturmustur. Bu

sorular agsagida verilmistir:
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GECMIS BILGILER- Background Information

1) HANGI UNIVERSITE/UNIVERSITELERI BITIRDINIZ?
Which university/universities did you attend?
2) 1. VE 2. ALANINIZ NELER?
What is your first and second major?
3) NE ZAMAN MEZUN OLDUNUZ?
When did you graduate?
4) NE KADAR SUREDIR OGRETMENLIK YAPIYORSUNUZ?
How long have you been teaching?
5) INGILiZCE KONUSAN BiR ULKEDE BULUNDUNUZ MU?
Have you ever been to an English speaking country?
6) a)NE CESIT BIR OKULDA OGRETMENLIK YAPIYORSUNUZ?
What type of school do you teach now?
a. SIMDIYE KADAR HANGI OKULLARDA OGRETMENLIK
YAPTINIZ?
What type of school have you already taught?
b. SINIF ORTALAMASI
Average classrom size?
c. HANGI SEVIYELERE INGILIZCE OGRETIYORSUNUZ?
What grades do you teach?
7) INGILIZCE DERSLERI DISINDA HANGIi DERSLERI
VERIYORSUNUZ?
What other courses besides English do you teach?
8) HAFTADA KAC SAAT INGILIZCE OGRETIYORSUNUZ?
How many English lessons do you teach per week?
9) KATILDIGINIZ OKUL PROJESI VAR MI?
Any school projects you take part in?
10) SINIFINIZDA COK DIiLLI OGRENCILER VAR MI? HANGI DILLER?
Do you have multilingual students in your classes? Which languages?
11) OGRENCILER HAFTADA KAC SAAT INGILIZCE DERSI ALIYOR?
How many hours of English lessons have the students been taking per week?
12) OGRENCILER INGILiZCE DISINDA HANGI YABANCI DILLERI
OGRENIYORLAR?
What other languages have been taking the students besides English?

Goriisme  formunun 2. bolimi uygulamayr Ogrenmeyi amacglayan sorular
icermektedir.

SINIF UYGULAMASI- Classroom procedure

1) BIR INGILIZCE DERSINI NASIL PLANLIYORSUNUZ?
How do you plan an individual lesson in English?

2) HANGI BECERILERE ODAKLANIYORSUNUZ?

Which skills do you focus on?

3) HANGI YETILERE ODAKLANIYORSUNUZ?

What competences do you focus on?
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4) a) SINIFTA NE CESIT SUNUM TEKNIKLERI, ETKINLIKLER
KULLANIYORSUNUZ?
What kind of activities, presentation techniques do you try to use in the classes?
a. DERSLERDE GRUP YA DA IKILI CALISMALAR YAPTIRIYOR
MUSUNUZ?
Do you have group or pair works in your lessons?
5) OGRENCILERIN GEREKSINIMLERI ILE NASIL
ILGILENIYORSUNUZ?
What do you tackle with the needs of the students?
6) SINIFTA COK DILLI BIR ORTAM OLUSTURDUGUNUZA INANIYOR
MUSUNUZ? NASIL?
Do you believe that you are able to create a multicultural enviroment in language
classrooms? How?
7) OGRENCILERIN KENDI OGRENMELERI iCIN SORUMLULUK
ALMALARINA IZIN VERIYOR MUSUNUZ? NASIL?
Do you let the learners take the responsibility of their own learning? How?

3. Boliimde kullanilan arag ve geregler ile ilgili sorular sorulmustur.
ARAC-GERECLER -Materials

1) ARAC VE GERECLERI NASIL SECIYORSUNUZ? SECIMINIZ NEYE
DAYANIYOR?

How do you choose the materials? aids?=What is your selection base on?

2) YAYINEViI TARAFINDAN BASILAN DERS KiTABI HAKKINDA NE
DUSUNUYORSUNUZ?(ONEREBILECEGINIZ BIR KITAP VAR MI?)

How do you think on the coursebook provided by the Publisher? (Is there any

special coursebook you would recommend?).

3) ARAC-GEREC DUZENLEMEDE ANADILI ALMANCA OLMAYAN
OGRENCILERI DIKKATE ALIYOR MUSUNUZ?

Do you think of the students whose first language is not German in material

preparation?

4. Boliimde degerlendirmenin nasil yapildigini 6grenmek amaci ile sorular
hazirlanmstir.

DEGERLENDIRME- Assessment

1)NE CESIT DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI KULLANIYORSUNUZ?
What type of assessment activities do you use?

2) DEGERLENDIRME ETKINLIKLERINI NEYE GORE SECIYORSUNUZ?
How do you choose your assessment activities? (DEGERLENDIRDIGINIZ VE
OGRETTIGINiZ BIRIMLER ARASINDA ILiSKi VAR MI? What is the
relationship between what you teach and what you test?)

3) DEGERLENDIRME ETKINLIKLERINIZIN DAYANAGI NEDIR?

What is the basis for your assessment activities?

4) PORTFOLYOYU BiR DEGERLENDIRME BiCiMI OLARAK
KULLANIYOR MUSUNUZ?
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Do you use portolio (language portfolio) as a way of assessment?

5) OGRENCILERINIiZI NE KADAR SIKLIKLA
DEGERLENDIRIYORSUNUZ?

How often do you assess the learners?

Gorlisme formunun son boliimiit OBM ile ilgili sorulara ayrilmistir.
ORTAK BASVURU METNI- Common European Framework (CEFR)

1) OBM YA DA OBM’DE ONE CIKAN KONULAR iLE iLGILI EGITIM YA
DA SEMINER ALDINIZ MI?

Did you have any lectures/training on Common European Framework or related

to the issues in the framework?

2) BU EGITiM HAKKINDA NE DUSUNUYORSUNUZ? How do you feel
about this training? (UYGUNLUGU-BEKLENTILERI
KARSILAMASISuitability? Meets expectations?)

3) OBM HAKKINDA NELER BILIYORSUNUZ?

What do you know about CEFR?

4) a) KURUMUNUZDA VE ALMANYA ORTAMINDA NE KADAR
YAYGIN?

How widely used is the CEFR in your instution or German context?
b) SIZCE OBM YABANCI DiL OGRETIMI UZERINDE ETKIiLI Mi?
According to you does CEFR have an influence on foreign language
teaching (DERS KITAPLARI, SINAVLAR, OGRETIM TEKNIKLERI?
Textbooks? Tests? Teaching techniques?)

5) YABANCI DIiL OGRETIMI NE SEKiLDE OBM’DEN
YARARLANMAKTADIR?

In what ways has language teaching profited from the CEFR?

6) OBM NE DERECE OGRENICI FARKLILIKLARI, DIL FARKINDALIGI,
COK DILLILIK VE COK KULTURLULUK GiBi KAVRAMLARA
ODAKLANMAKTADIR?

To what extent has the CEFR focused on learner differences, language

awareness, multililingual/plurilungual awareness, multicultural/pluricultural

education,etc.?

7) DIL OGRETIMINDEKI BU DEGIiSIM SURECI iLE ILGILI NE
HISSEDIYORSUNUZ?

How do you feel about this change process in language teaching?

8) OKULUNUZDA YA DA BASKA ORTAMLARA OBM KULLANIMI iLE
ILGILI PROBLEMLER VAR MI?

Are there any problems with the CEFR in your school or in different contexts

that you want to mention?

9) BU BELGE NASIL GELiSTIRILMELIDIR?

How should this document be developed?

Goriismenin son boliimiinde ayrica 6gretmenlere goriisme formuna alinmayan ancak

bahsetmek istedikleri konular olup olmadig1 sorulmustur. Ayrica isteyen katilimeilar
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i¢in yazil olarak “0gretim felsefelerini” ve “onlar1 nelerin iyi bir 6gretmen yaptigini”

paylasmalar1 istenmistir.

YABANCI DIiL OGRETIMINDEKI DEGISIM ILE ILGILI GORUSMEDE
DEGINMEDIGIMIZ AMA SiZIN DEGINMEK ISTEDIGINIZ KONULAR VAR
MI?

Would you like to talk about other aspects related to influences on change in
language teaching that we have not discussed in this interview?

OGRETIM FELSEFESINI YAZMANIZ MUMKUN MU? SiZi iYi BIR OGRETMEN YAPAN
NEDIR?

Would it be possible for you to write down your teaching philosophy? What makes you a good
language teache

3.7. Verinin Coziimlenmesi

Yorumsal arastirma varsayimlar1 bulgular ve Orneklerden yola ¢ikarak
genellestirmeler yapar (Seliger ve Shohamy, 1990). Bu nedenle, bu yolu izleyen
aragtirmacilar katilimcilarin  yorumlar1 ile bilgiyi anlamaya baglarlar. Kuram
c¢ikarimsal olmali ve bu kuram belirli bir durumdan clde edilen veriden elde
edilmelidir. Bu nedenle, yorumsal arastirma bulgu ve 6rneklerin tanimlanmasi yolu
ile varsayimlan genellestirir. Nitel arastirmada kuram dogrudan veriden elde edilir.
Varilan sonuglar sabit bir bilgi degil sonraki arastirmalar i¢in olasi arastirma
sorularidir  (Seliger ve Shohamy, 1990). “Kuram ne varsayim ne de
aciklamadir....Kuram yorumdur” (Glesne ve Peshkin, 1992:19). Bu nedenle,

varsayimlari genellestirmek nitel arastirmanin en 6nemli 6zelligidir.
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Sonug olarak, arastirma deseninde nitel arastirma Ozelliklerine bagli yorumlayici
kuram ilkeleri ve bulgularin ¢oziimlenmesinde ise arastirmaciya siirekli
karsgilagtirmalar yapmasina, veriden kuram gelistirmesine olanak saglayan nitel
arastirma ¢Oziimleme yontemlerinden biri olan “temellendirilmis kuram” (grounded
theory) (Strauss,1987; Merriam, 1998) kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci
belirli bir 6zel durum ile arastirmasina baslar ve kuram gelistirmeye Onciiliikk eder

(Merriam, 1998).

Bu boliimde, bulgularin ¢oziimlenmesi ve tartisma basliklar altinda verilmistir.
Oncelikle ders gdzlemleri ile ilgili veri ardindan ise goriismelerden elde edilen veri

¢Oziimlenerek tartigilmigtir.

3.7. 1. Derslerinde Gozlem Yapilan Ogretmenlerle ilgili Bilgiler

Siniflarinda gézlem yapilan 6gretmenler ile ilgili kisisel bilgiler asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 4.: Derslerinde Gézlem Yapilan Ogretmenler ile Tlgili Bilgiler

Cinsiyet Yas En son Meslekteki | Toplam Ders
bitirdigi deneyim ders saati verdigi
okul simflar

Ogrt. 1 Kadin 48 LU- Ingiliz | 25 23 3,4,5,6
Dili Egitimi
Rus Dili
Egitimi

Ogrt. 2 Kadin 52 HU-Ingiliz 22 20 4,56
Dili Egitimi
Sosyal
Bilgiler

Ogrt. 3 Kadin 43 FU-Ingiliz 19 20 5,6,7
Dili Egitimi-
Ozel Egitim

Ogrt. 4 Kadin 42 HU-Ingilizce | 12 18 5,6,7
Ogretmenligi
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Cografya
Boliimi

Ogrt. 5 Kadin 52 DU-Ingiliz 30 22 7,8,9,10
Dili Egitimi
Tarih
Bolimii

Ogrt. 6 Kadin 35 FU-Ingiliz 8 25 7,8,9,10
Dili Egitimi
Cografya

Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi smiflarinda gbzlem yapilan 6gretmenlerin hepsi
kadindir. Ogretmenlerin yas ortalamasi1 45°dir. Ogretmenlerin ortalama deneyim
siireleri 19 yildir. Ogretmenlerin haftalik ortalama ders yiikleri 21 saattir. Tabloda
goriildigl gibi ilk dort 6gretmen ilkdgretim (grundschule) iki 6gretmen ise lisede
(gymnasium) ders vermektedirler. Ogretmen 1 ve Ogretmen 2 Ingilizce derslerinin
yani sira haftada 2 saat 4. siniflar i¢in “Vatandaslik ve Bilim” olarak adlandirilan bir
ders vermektedirler. Ogretmen 5 Ingilizce ziimre baskanhigmi da yiiriitmektedir.
Ayrica Ogretmen 5 okulun “Drama” kuliibiinden sorumludur. Bu kuliip hem
Ingilizce hem Almanca oyunlar yazmakta ve belli zamanlarda oyunlar
sergilemektedirler. Ogretmen 6 Ingilizce dersinin yam sira haftada 6 saat 8.

siiflarin Cografya derslerine girmektedir.

Derslerinde gozlem yapilan 6gretmenlerin hepsi Alman yiiksek 6gretim sisteminin
bir zorunlulugu olarak lisans egitimleri sirasinda iki bolim bitirmislerdir.
Ogretmenlerin tiimii degisik {iniversitelerin “Ingiliz Dili Egitimi” bdliimlerinden
mezun olmuslardir. Bu boliimiin yan1 sira Ogretmen 1 “Rus Dili Egitimi”,
Ogretmen 2 “Sosyal Bilgiler”, Ogretmen 3 “Ozel Egitim”, Ogretmen 4

“Cografya”, Ogretmen 5 “Tarih” ve Ogretmen 6 “Cografya” boliimlerini

tamamlamiglardir.
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Derslerinde gdzlem yapilan dgretmenlerin hepsi Ingilizce disinda 2. bir yabanci dil
bildiklerini ve Ingilizce konusulan iilkelerde belirli bir siire gecirdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen 1 ileri diizey Rusca bilmektedir. Ingiltere ve Irlanda’da
gezi ve egitim igin bulunmustur. Ogretmen 2 orta diizey Fransizca bilmektedir.
Ingiltere, Irlanda ve Iskogya’da gezi ve egitim amagh bulunmustur. Ogretmen 3 orta
diizey Fransizca bilmektedir. 1 yil siire ile yiiksek lisans egitimini tamamlamak i¢in
Irlanda’da bulunmustur. Ogretmen 4 ileri diizey Ispanyolca bilmektedir. ingiltere,
Irlanda, A.B.D. ve Kanada’da degisik zamanlarda uzun siireli gezi ve egitim
programlarma katilmak amaci ile bulunmustur. Ogretmen 5 orta diizey Fransizca
bilmektedir. Siklikla Ingiltere’ye gezi ve egitim amacli gittigini belirtmistir.
Ogretmen 6 orta diizey Fransizca ve orta diizey Ispanyolca bilmektedir. A.B.D. ve

Ingiltere’de egitim kurslaria katilmak ve gezmek amaci ile bulunmustur.

3.7. 2. Ogrencilerle ilgili Bilgiler

Gozlem yapilan siniflardaki ortalama 6grenci sayist 26’dir. 4. siniftan 9. sinifa kadar
gozlem yapilmistir. Gozlem yapilan tim smiflarda  “ikidilli”  6grenciler
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin bazilart ¢ok kiigiik yasta Almanya’ya go¢ etmisler
bazilar1 ise Almanya’da dogmus ancak ebeveynleri baska tilkelerden go¢ etmislerdir.

Ikidilli 6grencilerin yani sira siniflarda “ligdilli” grenciler de bulunmaktadir.
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Ders gbzlemi yapilan tiim okullarda 6grenciler 3. siniftan itibaren yabanci dil olarak
Ingilizce dersleri almaya baslamislardir. Son diizenlemelere gore ogrenciler
ilkdgretimde 3. sinifta haftada 2 saat, 4. sinifta haftada 3 saat, 5. sinifta haftada 4 saat
ve 6. siifta haftada 5 saat 1. yabanci dil olarak Ingilizce dersi almaktadirlar.

Lisede ise haftalik ders saati artmakla beraber okulun diizenlemesine gore de
degisebilmektedir. Bazi liseler genel Ingilizce’nin yam sira Ingilizce Biyoloji,
Ingilizce Cografya, Ingilizce Drama gibi ek dersler sunmaktadirlar. Bu nedenle lise
diizeyinde okullar arasinda ingilizce dersleri ortak degildir. Ayrica, genel Ingilizce
disinda sunulan Ingilizce derslerinin se¢meli oldugu ve simf diizeyine gore degil
Ogrencinin yabanci dil diizeyi ve sectigi alana gore diizenlemeler yapildigindan her
bir dgrenci i¢in degisik sayilarda alinan Ingilizce dersleri ortaya ¢ikmaktadir. Ancak,
ortak programa gore Ingilizce dersleri 7.siniftan 10. sinifa kadar haftada 5 saattir.

10.sin1ftan sonra ek ingilizce dersi alinmamasi1 durumunda haftada 3 saat seklindedir.

[Ikogretim diizeyindeki 6grenciler 1. yabanci dil olarak salt Ingilizce almaktadirlar.
Yalniz derslerinde gozlem yapilan Ogretmen 2’nin bir grubundaki 7 6grenci 1.
yabanci dil olarak Fransizca’yr segmistir. Bu okulda Fransizca dersini segen yeterli
Ogrenci olmadigindan bu bir grup 6grenci baska bir okulda Fransizca dersleri
almaktadirlar. iki ya da ii¢ dilli dgrenciler igin onlarin 2. ya da 3. dillerinin 6gretildigi

dersler okullarin programlarina alinmamustir.

Lisedeki 6grenciler ingilizce nin yam sira 2. zorunlu yabanci dil olarak Fransizca ve

3. yabanci dil olarak segmeli verilen Ispanyolca, italyanca, Rusca ya da Latince
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dillerinden birini se¢mektedirler. Okulda ikidilli ya da ticdilli 6grencilerin dilleri

se¢meli yabanci dil dersi olarak ya da 2. yabanci dil dersi olarak verilmemektedir.

3. 7. 3. Okullarin Ozellikleri

Ders gozlemleri toplam 4 farkli okulda yapilmistir. Bu okullarin hepsi merkezi
yerlesim birimlerinde bulunan devlet okullaridir. Okullara orta sinif sosyo- ekonomik
diizeye sahip ailelerin ¢cocuklar1 devam etmektedir. Iki okulun idarecisi kadm diger
iki okulun ise erkektir. Tiim okullarda yeterli teknik donanim ve bilgisayar
laboratuar1  bulunmaktadir. Ingilizce 6gretmenlerinin  kullanabilecekleri  ayri
“Ingilizce” odalar1 vardir. Tiim okullarda yemekhane ve kafeterya bulunmaktadir.
Ayrica, tiim okullarda kullip calismalari i¢in 6zel ¢alisma alanlari ayrilmistir.
Okullarin bahgeleri spor etkinliklerine uygun bi¢imde diizenlenmistir. Okullarin

hepsinde kapali spor salonlari ve konferans salonlari vardir.

Siniflarda  siralarin yam1  sira  Ogrencilerin  serbest calisma  etkinliklerini
yapabilecekleri alanlar hazirlanmistir. Ogrencilerin rahat bir bicimde ¢alisabilmeleri
icin bu alanlar minder, hali gibi malzemelerle dosenmistir. Her sinifta simif
kiitiiphanesi ve kirtasiye tiirli ara¢ ve geregler bulunmaktadir. Her sinifta ayrica
kasetcalar, tahta/tahtalar, panolar, Ingilizce dgretim gerecleri, tepegdz, televizyon ve

DVD calar bulunmaktadir.
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3.7.4. Ogrenimin Yonetilmesi

3.7. 4. 1. Derslerde Ogretmenin Rolii

Asagida ogretmenlerin en sik gosterdikleri 6gretmen rolleri siralanmistir. Bu roller

belirlenirken oncelikle sinif i¢i etkinlikler ve sinif ici etkilesim dikkate alinmugtir.

Disiplini Saglayan: Derslerinde gozlem yapilan 6gretmenlerin tiimii dersler sirasinda
disiplini basar1 ile saglamislardir. Ceza yontemine gerek duymadan Ogrenciler
arasinda uyum saglamiglar ve Ogrencilerin giliriilti yaparak ya da dersle
ilgilenmeyerek birbirlerini rahatsiz etmelerini engellemislerdir. Ogretmenler
ogrencilerden beklenen sinif davraniglarini, etkinlikler sirasinda ne yapmalarina izin
verildigini, ders saatinin dnemini, birbirlerine nasil destek olabileceklerini verdikleri

yonergelerle netlestirmislerdir.

Yonlendiren: Ogretmenler derslerde diiz anlatim ydntemi ile belirli dil yapilarini
sunmadiklarindan tim derslerde  “yonlendirme” roliinii  benimsemislerdir.
Ogretmenler 6grencilere nasil bir dil kullanacaklari, hangi dil birimlerine gereksinim
duyacaklari, anlagilmayan yerleri nasil anlasilir bigime getirebilecekleri ve dil
kullanimi i¢in nasil bir yol izlemeleri gerektigi konularinda verdikleri yonergeler ve

hazirladiklar etkinliklerle yonlendirmede bulunmuslardir.
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Giidiileyen: Tim 06gretmenler derslerinde oOgrencileri dil 6grenmeye, etkilesime
katilma, dili kullanma gibi amagclarla dogal bir sekilde, gerek verdikleri dil doniitleri
gerek yonergeler ile giidiilemislerdir. Ogrencilerin 6gretmenlerin iistlendikleri bu rol
ile yanlis yapmaktan korkmadan 6grendiklerini kullandiklari, etkilesim siirecine

katildiklar1 ve dili olanak buldukga fazla bir bi¢imde kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Bilgi Aktaran: Ogretmenler cesitli dil kullanimlar1 ve becerilerin gelistirilmesi i¢in

gerekli bilgileri 6grencilere aktarmiglardir.

Yéneten: Ogretmenlerin timii smif diizeni, derslerde yapilmas1 gerekenlerin
diizenlenmesi, grup ve ikili c¢alismalarin sorunsuz bir bi¢gimde uygulanmasini

saglayan siif yoneticileridir.

Planlayan: Ogretmenler, etkinlikler, proje, grup calismalari, dgretilecek dil birimleri,
konulart ve Ogrencilerin  gereksinim duyduklarit birimleri siire¢ igerisinde

planlamislardir.

Arag¢-Gereg Diizenleyen: Tum ogretmenler kullandiklart ders kitaplarina eklemeler
yaparak ve kendi 6grenci gruplarina gore yeni arag-gerecler hazirlayarak bu rolii

tistlenmislerdir.

Ders Katimcisi: Ogretmenler dgrencilerin proje calismalar1 ve diger sunumlarda

diger 6grenciler gibi katilimci rolii iistlenmislerdir.
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Damsman: Ogretmenler Ogrencilerin  zorlandiklar1  yerleri ve sorunlarmi
aciklamalari, kendi kendilerine Ogrenme aliskanliklar1 kazanmalari, kendi
O0grenmelerinin sorumluluklarini almalar1 ve &grendikleri yabanci dilde cesitli

tiriinler sunabilmeleri i¢in danigsmanlik roliinii istlenmislerdir.

Derslerde tiim 6gretmenler tek bir 6gretmen roliinii benimsememektedirler. Klasik
anlamda bilgi aktaran roliiniin yami sira bircok Ogretmen ve Ogrenci rollerini
derslerde sergilemektedirler. Ogretmenler ders igerigi, yas gurubu, dgrenci 6zellikleri
ve 0zel durumlara gore gosterdikleri farkli rollerin basinda yonlendirici rol ve
rehberlik gelmektedir. Ogretmenler 6grencilerin bildikleri ve bilmediklerinden yola
cikarak Ogrencileri bilgiyi bulma konusunda yoOnlendirmektedirler. Ayrica,
kargilastiklar1 sorunlar ile ilgili hem ders i¢i hem ders disinda rehberlik
yapmaktadirlar. Ogretmenler ayn1 zamanda ders yoneticisi roliinii de dogal olarak
iistlenmektedirler. Ogretmen 6 disinda diger tiim 6gretmenler birgok durumda derste
katilimct roliinii de istlenmekte ve bir gozlemci gibi dgrencileri izlemektedirler.
Ogretmenlerin tiimiiniin iistlendigi bir diger rol ise “giidiileyici” 6gretmen roliidiir.
Ogrenciler dil kullanominda ¢ekingen olduklarinda ya da yanhs yapmaktan
korktuklarinda  &gretmenler bu rol ile Ogrencilerin  derse katilimlarini

arttirmaktadirlar.

Ogretmenlerin dgretim  siirecindeki rolleri incelendiginde “yapici” bir yaklagim
benimsedikleri goriilmektedir. Bu yaklasimi benimseyen oOgretmenler Demirel
(2004:173) tarafindan aciklandigi ve derslerde gozlem yapilan Ogretmenlerde

goriildiigii gibi ortak biling agilama ve 6grencilerin gelisimlerini uyumlu bir ortam
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iginde en iyi bi¢imde saglamay1 amaglamaktadir. Bu yaklasimin bir diger 6zelligi ise

ogretmenlerin kendi rollerini 6grenci merkezli olarak sekillendirmeleridir.

3.7. 4. 2. Ogretmenlerin Dersleri Sunum Bigimleri

Ogretmenler dersin ilk asamasi olarak kabul edilen dersi sunus bigimlerini farkli

yollara kullanarak gerceklestirmislerdir. Yapilan c¢oziimlemeye gore asagida

alfabetik sira ile verilen toplam yirmi dokuz sunum yolu saptanmustir.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Bir 6nceki dersin tekrari ile sunum

Bir 6nceki derste alinan notlarla ilgili agiklamalar ile sunum
Bulmaca ile sunum

Ders amaglarinin ag¢iklanmasi ile sunum
Derste yapilacaklarin agiklanmasi ile sunum
Dinleme alistirmalari ile sunum

Dinleme pargalari ile sunum

Diyaloglarla sunum

Drama Etkinlikleri ile sunum

Etkinlik se¢imi yolu ile sunum

Etkinliklerin ag¢iklanmasi ile sunum

Gergek gereclerin sinifa getirilmesi ile sunum
Kisa alistirmalar ile sunum

Kisa sormacalar yolu ile sunum

Konu 6zeti ile sunum



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27

28

29. “Ttum Fiziksel Tepki Yontemi” etkinlikleri ile sunum

Okudugunu anlama etkinlikleri ile sunum
Oyunlar ile sunum

Odevlerin kontrol edilmesi ile sunum
Ogrenci 6devlerinden se¢im ile sunum
Onceki bilgilerin tekrar edilmesi ile sunum
Oykiiler yolu ile sunum

Poster ile sunum

Power Point ile sunum

Problem ¢6zme etkinlikleri ile sunum
Resimler yolu ile sunum

Sorular ile sunum

. Sarkilarla sunum

. Siir ile sunum
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Ogretmenler derslerde tek bir sunum yolu kullanmamuslardir. “Sunum-Uygulama-

Uretim” olarak adlandirilan ders sunum bigiminden ¢ok farkli yollar denemislerdir.

Ogretmenler ¢ogunlukla derslere sarki dinleme gibi dinleme etkinlikleri ya da dykii

okuma gibi etkinliklerle baslamislardir. Ogretmenlerin cogu ayrica “problem ¢ézme”

etkinliklerini de sunus yolu olarak kullanmislardir. Ornegin, grup calismasi icin en

uygun oturma seklinin bulunmaya calisilmasi, ya da derste verilecek 6dev igin en

uygun ¢alisma yolunun beraberce bulunmasi gibi. Bunun yani sira kiigiik yas gruplar

icin bir Onceki dersin tekrarini saglayacak oyunlar ile dersin sunumunu da yapma

sik¢a kullanilmistir.
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Ogretmenlerin sunum bicimleri dgretim etkinliklerini dnceden planladiklarmin en iyi
gostergesidir. Ayrica, farkli sunum bigimleri kullaniyor olmalart 6gretmenlerin sinif

icinde tek bir yaklasim kullanmadiklari bulgusunu da desteklemektedir.

3.7. 4. 3. Derslerde Dilsel Farkhiliklarin Biitiinlestirilmesi

Asagidaki tabloda derslerinde gézlem yapilan 6gretmenlerin siiflarindaki ikidilli ve

ticdilli 6grencilerin dagilimi verilmistir.

Tablo 5 : ikidilli ve Ucdilli Ogrencilerin Dagilim

Ogrt. 1 Tiirkge-Almanca
Tiirkge-Urdu dili-Almanca
Bosnakg¢a-Almanca
Arapga-Almanca

Ogrt. 2 Tiirkge-Almanca

Bosnakg¢a-Almanca

Arapca-Almanca

Ingilizce (irlanda Ingilizcesi)-Almanca
Korece-Almanca

Etiyopya dili-Almanca

Ogrt. 3 Lehge-Almanca
Rusca-Almanca
Italyanca-Almanca

Ogprt. 4 Rusg¢a-Almanca

Cince-Almanca

Leh¢e-Almanca

Ingilizce (Ingiliz ingilizcesi)-Almanca
Cekoslavakea-Ingilizce(irlanda Ingilizcesi)-Almanca
Yerel Afrika dili-Almanca

Oprt. 5 Tiirk¢e-Almanca
Urdu dili-Almanca
Arapca-Almanca

Ogrt. 6 Arapca-Almanca
Rusc¢a-Almanca
Lehge-Almanca
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Ogretmenler sinifta 6zellikle ders kitaplarindan yararlanarak dilsel farkliliklar:
biitiinlestirmislerdir. Biitiinlestirme diger diinya dillerinden &rnekler verilerek
saglanmaya calisitlmistir. Ogretmenler biitiinlestirme yolu olarak 6rnekler verme,
ikidilli ya da tig¢dilli 6grencilere soru sorma, karsilastirma ve ceviri yaptirma
etkinliklerini tercih etmislerdir. Bu etkinlikler sirasinda ikinci ya da tgiincii dili
Ingilizce olan 6grenciler dikkate almirken ikinci ya da iigiincii dili Ingilizce olmayan

3

ogrencilerin dilleri dikkate alinmamistir. Bu durum goézlem “yansitma” notlarinda
ogretmenlere sorulmak iizere not edilmistir. Ogretmenler bu durumun gerekgesi
olarak ders saatinde yabanci dil olarak Ingilizce ©gretimine odaklanmaya
calismalarin1 ve ders siiresi igerisinde bagka dillere zaman ayirmak istememelerini
gostermiglerdir. Sinifinda farkli dillerden ikidilli 6grenciler olan 6gretmenler derste

dikkate alacaklar1 dil sayisinin fazla oldugunu ve bunun derslerde karmasaya neden

olacagini belirtmislerdir.

3.7. 4. 4. Derslerde Kiiltiirel Yetinin Gelistirilmesi

Ogretmenlerin derslerde kiiltiirel yetinin gelistirilmesi igin kullandiklar1 yollar
sOyledir: etkinlikler, projeler, karsilastirma etkinlikleri, diyaloglar, sorular,
aciklamalar gorsel ve isitsel araclarin (kisa filmler, sarki, vb.) kullanilmasi, okuma
metinleri, projeler-gérevler, drama etkinlikleri, gosteri ve arastirma O&devleri.
Ogretmenlerin hepsi yabanci dil dgretimi ile kiiltiirii derslerde birlestirerek kiiltiirel
yetinin gelisimine olanak saglayan bir yabanci dil 6grenme ortami hazirlamislardir.

Ogretmenler hazirladiklart etkinliklerle yogun olarak erek dil Ingilizce nin
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konusuldugu degisik iilke kiiltiirlerinden (Ingiltere, ABD, Avustralya, Hindistan,
Irlanda, Iskogya) drnekler vermislerdir. Ayrica, bazi konular (yemek, giinliik hayat,
cografya, eglence, vb) etrafinda hazirlanan etkinlikler sinif ortaminda sunularak
ogrencilerin kiiltiirel farkindalik kazanacaklar1 elverigli bir baglam hazirlanmistir.
Derslerde kiiltiirel farkliliklarin ~ biitiinlestirilmesinde ders kitaplarindan da
yararlanilmustir. Kitaplarda ingilizce konusan iilkelerin yasamlarmi ve geleneklerini
yansitan okuma parcalari, dinleme etkinlikleri, yazma etkinlikleri ve aligtirmalar
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu etkinlikler yolu ile 6grendikleri dilin kiiltiirii ile ilgili
bir¢ok bilgiyi edinmeleri saglanmaya calisilmistir. Ayrica, 6zellikle bazi yazma ve
konusma etkinlikleri 6grencilerin i¢inde biiyiidiikleri kiiltiir ile 6grendikleri yabanci
dilin kiiltiiriinii karsilastirmalarini gerektirecek ¢alismalar icermektedir. Ornegin,
kendi yemek kiiltiirlerini anlatmalari, 6zel giinlerde yapilanlar karsilagtirmalar: gibi.
Bunun yani sira, kitaplardaki gorsel ara¢ ve geregler (fotograf gibi) ve ek arag ve
gerecler (CD gibi) 6grenilen dilin kiiltiirel 6gelerini ¢ok net bir bicimde yansitacak

bicimde tasarlanmustir.

Ogretmenlerin hepsi Ingilizce nin konusuldugu iilkelerde (gezi, egitim, vb. amaclr)
bulunduklar i¢in kendi yasantilarindan ornekler vermiglerdir. Kendi bulunduklari
yerlerin &zellikleri, bulunduklar1 yerlerin kiiltiirleri, dil kullanimlari, tarihi gibi
konularda paylagimlarda bulunmuslardir. Derslerde gozlem yapilan Ogrencilerin
cogunlugu da Ingilizce konusulan iilkelere kisa ya da uzun siireli olarak gesitli
amaglarla (gezi, dil kursu, degisim programi, tanistiklar1 arkadaglarini ziyaret, egitim

etkinlikleri, vb) bulunmuslardir.
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Ogretmenler kiiltiirler aras1 yetinin gelisimi icin siiflarindaki bu &grencilerin
deneyimlerinden ve yasantilarindan yararlanmislardir. Bu 6grenciler, 6gretmenlerin
yonlendirmesi ile bulunduklart yerler ile ilgili agiklamalar yapmislar, kendi
deneyimleri ile kitapta verilen etkinligi karsilastirmislar, belirli durumlarda s6ylenen
dil kullanimin1 agiklamiglar ve sinifa resim, fotograf gibi gorsel malzemeler

getirmislerdir.

3.7. 4. 5. Dil Edinim Firsatlar

Yabanci dil 6gretiminde gelistirdigi diizeltili model ile edinim ve §grenim ayrimini
getiren Krashen’e gore (1981:101) kurallarin bilingli olarak sunulmasi, yanliglari
acikca diizeltmek edinime degil 6grenime katki saglar ve Ogrenilenlerin de dil
kullaniminda islevleri kisithdir. Bu nedenle, yabanci dil siniflarinin da amaci edinim
i¢in olanaklar saglamak olmalidir. Ogrencilerin yabanci dildeki bildirileri anlamalar

edinimin baslamasi i¢in sarttir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda dil 6grenme ve edinim firsatlarini tanimlamak
giic olmakla birlikte 6gretmenlerin sunduklar1 olanaklar bu baslik altinda verilmeye
calisilmigtir. Alan yazininda oOnerildigi gibi 6gretmenler dilbilgisi agiklamalar
yapmak yerine 6grencilerin kurallar1 kendilerinin bulmalarina yardimci olmuslar, salt
Ogrencilerin  zorlandiklart durumlarda dilbilgisi  kurallarim1  agiklamislardir.
Ogretmenler, 6gretilen yabanci dilin en kiigiik birimleri ve kurallari yerine dilin
biitiinsel bi¢cimine odaklanmaktadirlar. Yapilandirmaci yaklagima da uygun olan bu

yol 6grencilerin ayn1 zamanda yabanc1 dil edinim siireclerine katki saglamaktadir.
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Bu da dgrencilerin 6grenme ve edinim siireclerini hizlandirmaktadir. Ogretmenler
ayrica degisik etkinlikler ve teknikler ile o6grencilerin Onceki bilgileri ile yeni
ogretilen birimler arasinda baglant: kurmaya ¢alismislardir. Ogretmenlerin tiimiiniin
simif i¢i yonergeleri hedef dilde vermeleri, salt 6grencilerin zorlandiklar1 yerlerde
sozciik diizeyinde Ogrencilerin anadillerine ceviri yapmalari da yine ayni sekilde
edinime katki  saglamaktadir. Ogretmenlerin  yonergeler anlasiimadiginda
basvurduklar1 bir diger yol ise yonergeyi degistirme ya da basitlestirmedir. Ayni
zamanda etkili bir iletisim stratejisi olan bu yol yukarida da belirtildigi gibi
Ogrencilerin yonergeleri anlayip igsellestirerek edinimin baslamasina uygun sinif igi

ortami1 hazirlamaktadir.

3.7.4. 6. Ogretmenin Tutumlar Uzerinde Calismasi

Ogretmenlerin  derslerde iizerinde &nemle durduklari konulardan birisi de
ogrencilerin dil 6grenimi iizerine olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamaktir.
Ogretmenler dncelikle dersleri dgrettikleri yas gruplarinim ilgi, gereksinim, yetenek
ve Ozelliklerine gore hazirlayarak eglenceli bir bigime getirmeye calismaktadirlar. Bu
nedenle, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi gilidillenme diizeyleri oldukca
yiiksektir. Ogretmenlerin smmf igindeki rolleri bash@mnda da agiklandigr gibi
derslerinde gbzlem yapilan tiim Ogretmenler “giidiileyici” Ogretmen roliinii
sergilemislerdir. Bu rol 6grenciler ile erek dil arasinda olumlu bir bag kurulmasinin

ve 1yi bir sinif ortami olusmasinin baslica nedenleri olarak verilebilir.
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Ogrenciler yabanci dil 6grenmeyi sevdiklerini derslere ve etkinliklere katilimlari ile

gostermektedirler.

Ogretmenlerin gelistirmeye calistiklar bir diger tutum ise 6zgiivendir. Ogrencilerin
yanlig yapmaktan korkmadan 6grendikleri yabanci dili kullanmaya ¢aligmalart bunun
en Onemli gostergesidir. Ogretmenler verdikleri ipuglari, pekistiregler ve olumlu
doniitler ile ogrencilerin dil kullanimin1 cesaretlendirmektedirler. Ayrica,
Ogretmenlerin dil ¢iktisindan ¢ok 6grencilerin dil kullanim siirecine odaklanmalart da
ogrencilerin dili korkmadan kullanmalarint saglamaktadir. Dil 6greniminin siirekli

oldugu 6gretmenler tarafindan gelistirilen tutumlarla desteklenmektedir.

3.7.4.7. Strateji Gelisimi

Asagidaki tabloda 6gretmenlerin derslerde odaklandiklari ve One ¢ikan stratejiler
gosterilmigtir.  Bu  stratejiler, “iletisim  stratejileri”, “Ogrenme  stratejileri”,

“okudugunu anlama stratejileri”, “yazma stratejileri” ve “dinleme stratejileri” olmak

tizere toplam bes ana baslik altinda toplanmustir.
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Tablo 6: Derslerde Gelistirilen Stratejiler

[letisim Stratejileri

Genelleme

Anadilinden aktarim

Diizenek kaydirma
Basitlestirme

Bireysel anilarini agiklama
Bildirme

Ogretmene bagvurma

Sinif arkadaslarina sorma
Yeniden yapilandirma

Sozciik ya da tiimee yinelemesi
Animsama

Dilsel olmayan stratejiler kullanma
Iletiden vazgegme

Ek agiklama yapma

Sozciik ¢ikarma

Ogrenme Stratejileri

Kendi kendine 6grenme
Isbirligi yapma

Arastirma yapma

Sorgulama

Ogrenme sorumlulugunu alma

Okudugunu Anlama Stratejileri

Belirli bir bilgiyi bulmak i¢in okuma

Ozet yapma

Okuma metnini rol oynama etkinligine ¢evirme
Diyagram ya da ¢izelge ¢ikarma

Bilinmeyen sozctikleri bulma

Bilinen sozciiklerin esanlamlilarii bulma
Okuma pargasini tekrar yazma

Yazma Stratejileri

Not alma

Izlek ¢ikarma (outline)

Konu bagliklarini ¢ikarma

Grup i¢i yazma konusu belirleme
Yazma haritasi/semasi ¢ikarma
Yazma Oncesi sozliik ¢aligmasi yapma
Gerekli sozciiklerle tiimceler kurma
Yazi 6rnekleri ile kendi iirettiklerini karsilama
Yazilanlar1 grup i¢inde degerlendirme
Ornek tiimceler ¢ikarma

Sunum yapma

Dinleme Stratejileri

Bilgiyi tarama

Gerekli bilgiye odaklanma
Ozetleme

Parga ile ilgili sorular1 yanitlama

Ogretmenler 6grencilerin dil edinimlerine katki saglayacak olan strateji gelistirme

konusunda 6nemle durmaktadirlar. Yabanci dil 6grenme stratejilerinin yani sira sinif

ici etkinlikler, gorevler ve smif dis1 verilen ¢alismalarla 6grenme stratejilerinin
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kullanimi ve uygulanmasi desteklenmistir. Kullanilan ders kitaplarinda da ayrica
strateji gelistirme ile ilgili ayr1 boliimler bulunmaktadir. Ogretmenler bu béliimler ile
ilgili Ingilizce ve Almanca yonergeler vermekte ve bu stratejileri nasil yabanci dil
O0grenimine uyarlayacaklari ile ilgili 6rnekler sunmaktadirlar. Bu stratejiler okuma,
okudugunu anlama, yazma, iletisim, dinleme stratejileri basliklari ile verilmektedir.
Ogretmenler yeni konular1 kendileri agiklama yolundan ¢ok &grencilerin dil

becerilerinde strateji kullanarak yeni kazanimlar elde etmelerini amaglamaktadirlar.

Ders gozlemlerinde en ¢ok One ¢ikan yabanci dil 6grenim stratejileri, iletigim
stratejileridir. Bu durum ders igerisinde diger dil becerilerine oranla konugma
becerisine daha fazla agirlik verilmesinden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler
Ogretmenlerin yonlendirmesi ile sdz kesme, soz isteme, dil diizeltimi, anlamsal
cikarim saglayacak sorular sorma, aciklama isteme, tekrarlama, bilinenden yola
cikarak bilinmeyeni aktarma gibi stratejileri kendi yabanci dil diizeyleri i¢inde

kullanabilmektedirler.

3.7. 4. 8. Bireysel Farkliliklarin Dikkate Alinmasi

Ogretmenler, 6grencilere etkinlikler arasinda segme olanag: taniyarak, daha hizl
Ogrenci ve daha geride kalan 6grencileri etkinlikler yolu ile birlestirerek, 6grencilerin
kendi etkinliklerini hazirlamalarin1 saglayarak, Ogrencilerin zorlandiklar1 yerleri

aciklamalarin1 isteyerek, Ogrencilerin zorlandiklar1 yerleri yazmalarini ya da
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etkinlikler iizerinde gostermelerini isteyerek, siif doniitli alarak, sinif ile etkinlikler
lizerinde tartisarak, 6grenmeyi yansitacak sorular sorarak, ogrencilere ddevleri ve
etkinlikleri se¢cme olanagr saglayarak, Ogrencilerin kendi etkinliklerini
hazirlamalarina olanak saglayarak, grup c¢alismalarinda Ogrencilerin 6zelliklerine
gore dagilim yaparak, 6grencilerin kendi 6zelliklerini agiklayan ¢aligmalar vererek,
Ogrenci dosyasi tutarak, dgrencilerin portfolyo ¢aligmalarini inceleyerek, dgrencilere
ek alistirma getirerek, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini (hobileri, okuduklar kitaplar
gibi) acikladiklar1 gorevler vererek derslerde farklilagtirillmis bir Ogretim

planlamislardir.

Derslerde 0Ogrenciler, birey olarak goriilmektedir. Bu nedenle, Ogretmenler
ogrencilerden ayni beklentilerde bulunmak yerine onlarin bireysel 6zelliklerini
Ogrenim siirecinde dikkate alma yolunu se¢mislerdir. Yapilan sinif i¢i etkinliklerde
Ogrencilere secenekler sunularak Ogrencilerin kendi istekleri dogrultusunda
diizenleme yapilma olanagi saglanmistir. Derste verilen bir¢ok ¢alismayi salt sinif igi

degil sinif disinda da tamamlamalarina olanak verilmistir.

3.7.4.9. Gecmis (")grenme Deneyimlerinin Pekistirilmesi

Onceki derslerin gesitli etkinlikler ve sunumlarla kisa tekrari, bilinmeyen birimlerin
bilinen ile agiklanmasi, &grencilere kaynaklar sunulmasi, dnceki Ogrenilenlerden

ornekler verilmesi, onceki derslerde anlatilan yapilarin tekrar edilmesi, 6grencilerin
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daha onceki yaptiklar etkinlikler ve odevler yolu ile baglanti kurulmasi, dnceki
Ogrenilenlerle ilgili sorular sorma, Ogrenilenlerle yeni bilgilerin birlesimini
saglayacak etkinlikler hazirlama, 6grenci gorevlerinin sunumu, bir dnceki derste
alman notlar ile ilgili agiklamalar yapma, 6grencilerin deneyimlerinden Ornekler
verme yollari ile 6grencilerin art alan bilgileri ve dil deneyimleri pekistirilmistir. Bu
deneyimler salt dilsel deneyimler degil kiiltiirel deneyimleri de kapsamaktadir.
Ogretmenlerin bu sekilde dgrencilerin daha rahat baglant1 kurmalarini sagladiklari ve
derslerde zaman kaybetmedikleri gozlemlenmistir. Ayrica bilginin pekistirilmesi i¢in
kullanilan yol, biitiinlestirilmis dil becerilerini kapsadigindan 6grencilere farkli dil

becerilerini tekrar kullanma olanagi saglanmustir.

3.7.4.10. Kullanilan Etkinlikler

Tahmin etkinlikleri, bilgi boslugu etkinlikleri, dil oyunlari, 6ykii anlatimi, sunum,
sOzlii goriisme, bireysel, ikili, grup etkinlikleri, rol oynama etkinlikleri, sézciik
etkinlikleri, hayale dayali etkinlikler, bireysel ¢izim etkinlikleri, diyalog yazma ve
canlandirma etkinlikleri, dil oyunlar1, drama etkinlikleri, bilgi birlestirme etkinligi,
bulmaca, kigisellestirilmis etkinlikler, canlandirma, 0zgiin metinleri inceleme
etkinlikleri, yeniden yapilandirma etkinlikleri, poster hazirlama etkinlikleri, siir ve

Oyki yazma en sik kullanilan etkinlikleridir.
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Derslerde ¢ok farkli etkinlik cesitleri kullanilmistir. Bir baska anlatimla, bir iki ¢esit
etkinlik kullanim1 yerine konu ve 6grencilere uygun olarak zengin etkinlik ¢esitleri
sunulmustur. Oyun, sarki, soru-yanit, bulmaca, bilgi boslugu etkinlikleri,
canlandirma, drama etkinlikleri, 6ykii anlatimi, siir, anket hazirlama, etkinliklere
ornek olarak verilebilir. Kiigiik yas gruplarinda tiim fiziksel tepki (TPR)

etkinliklerine de yer verilmistir.

3.7.5. Ogrenme Atmosferinin Olusturulmasi

Ogretmenlerin gdzlemlenen derslerde tek bir yaklasim kullandiklar1 sdylenemez.
Farkli konu ve 6grenci ozelliklerine gore farkli yaklasimlardan yararlanmislardir.
Ancak, Ogrencilerin katilimini saglamaya caligmalari, bilgi boslugu gerektiren
etkinlikler hazirlamalari, 6grencinin amagladigi mesajin iletilmesine 6nem vermeleri,
dil yanlislarina hosgorii ile yaklasmalari gibi 6zellikler 6gretmenlerin iletisimsel
yaklagimi benimsediklerini gostermektedir. Bu amagcla, 6gretmenler dili baglam
icinde sunmuslar ve 6grenci gereksinimlerine gére bu baglamlari hazirlamiglardir.

Dilin belirli amaglarla kullanimi her zaman desteklenmistir.
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Ogretmenlerin dgrencilere bilgiye erisim icin firsat tanimalari, gerekli olan bilgiyi
kendilerine gerektigi kadar bulmalarin1 saglamalari, c¢ikarimsal bir siire¢

hazirlamalari olusturmaci (constructive) yaklasim ozellikleri gostermektedir.

Ogretmenlerin iistlendikleri &gretmen rolleri, dgrenci gereksinimlerini dikkate
almalari, etkinlikleri 6grencilerin 6zelliklerine gore hazirlamalari tim 6gretmenlerin

“6grenci odakli” bir yaklagim benimsediklerini ortaya koymaktadir.

Derslerde ¢ok farkli sayilarda ¢aligma cesitleri sergilenmistir. Bunlardan bazilar1 ders
icerisinde tamamlanmig bazilar1 da ev 6devi seklinde ogrencilere verilmistir.
Derslerde bireysel, ikili ve grup ¢aligmalar1 her derste kullanilmistir. Harita yapma,
plan ¢ikarma, brosiir yazma gibi kiiclik projeler, kullanilan bir etkinligi degistirme,
bulmacay1 tamamlama, diyalog yazma, drama etkinligi yazma ya da tamamlama,

konu odakl1 etkinlikler hazirlama en sik kullanilan gorev ¢esitleridir.
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3.7. 6. Ogrenci Gereksinimlerinin Karsilanmasi

Ogrencilerin dilsel ve egitsel gereksinimleri yas gruplarina gore farklilik
gostermektedir. Ayrica, bireysel gereksinimler de onemlidir. Ogrenciler dilsel
gereksinimlerini 6gretmene ve sinif arkadaglarina sorular sorarak gdstermektedirler.
Gudiilenme, cesaretlendirme gibi egitbilimsel gereksinimleri de oOgretmenler

tarafindan kargilanmaktadir.

Gozlem yapilan derslerdeki Ogrencilerin  derslere katilimda istekli oldugu
goriilmistiir. Etkinliklere, alistirmalara ve diger calismalara 6gretmenlerin zorlamasi
olmadan kendileri katilmakta ve anlamadiklar1 durumlarda ne yapmalar1 gerektigi ile
ilgili sorular sormaktadirlar. Ayrica, anlamadiklari ya da bilmedikleri dil birimleri
i¢in agiklama istemektedirler. Ogrenciler bazi dil becerilerinde dil 6greniminin dogal
bir pargasi olarak zaman zaman zorlanmaktadirlar. Ogretmenler kullanduklart

aciklamalar ile 6grencilerin zorlandiklari birimleri kolaylastirmaya ¢alismislardir.

Ders gozlemlerindeki &grenci gruplari yetiskin 0grenciler olmadigindan farkli
gelisim donemlerinden ge¢cmektedirler. Gelisimde zeka, yetenek, cinsiyet gibi
degiskenlere bagli bireysel ayriliklar vardir. Bunun yani sira, her gelisim donemi
igerisinde 0grencilerin yerine getirmekte oldugu gelisim 6devleri (Basaran, 2000: 34)
bulunmaktadir. Bu 6devler c¢ocuklarin iginde yasadiklari kiiltiirlere gore farklilik

gosterebilmektedir.
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Ders gozlemleri yapilan smiflarda ogretmenlerin 6grencilerin hem dilsel hem de
gelisimsel gereksinimlerini karsilamaya ¢alistiklar1  goriilmiistiir.  Ogretmenler
Ogrencilerin hareket etme gereksinimini kargilamak amaciyla kinestetik etkinlikleri
her derste kullanmislardir. Ogrencilerin  biligsel gelisim  gereksinimlerinin
kargilanabilmesi i¢in smiflandirma, karsilastirma ve siralama gibi iglemler
gerektirecek dil etkinlikleri hazirlanmis ve 6grencilerin igeriklerini anlamada giigliik

cekecekleri soyut kavramlar sunulan dil girdisine alinmamustur.

Ogretmenlerin hepsi dgrencilerin kisilik gelisimini tamamlayabilmeleri igin olan
gereksinimlerini karsilamuslardir. Ogretmenler, Erikson’un “Psikotoplumsal Gelisim
Kuram1” (Stenberg ve Williams, 2002:112) ¢ercevesinde belirttigi gibi 6grencilere
kendi kararlarin1 alma, 6grenciyi dil doniitleri ile 6vme, odiillendirme ve 6zellikle
Ogrencinin yapabildiklerine odaklanarak bireyi baska Ogrenciler ile degil kendi
seviyesi ile karsilastirma ve Ogrencileri cesaretlendirme yolu ile gereksinimlerini
yabanci dil siniflarinda 6nemli 6l¢iide saglamislardir. Ayrica, 6grencilerin toplumsal
gelisim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in Onerilen igbirligi kurma, sorumluluklar
alma, grup calismalar1 yaptirma (Slavin, 2000: 93-94) 6gretmenler tarafindan basari

ile uygulanmustir.

Ozetle, dgrencinin dilsel gereksinimlerinde énemle géz dniinde bulundurulmasi

gereken noktalar soyle siralanabilir (Cameron, 2001: 19-20)

a) Ogrenciler anlam olusturmaya ¢alistiklarindan sinif ici etkinlikler 6grenci odakli

diizenlenmeli ve erek dili anlamlandirip anlamlandirmadiklarina dikkat edilmelidir.
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Yukarida “yanlis diizeltme yollar1” ve “anlam uzlagmasi1” basliklarinda belirtildigi
gibi Ogretmenlerin hepsi derslerde erek dilin 6grenci tarafindan anlamli bigime
getirilmesi  i¢in ¢esitli iglevler, gorevler ve etkinlikler hazirlayarak bunu
saglamiglardir.

b) Ogrencilere zaman ve destek saglanmalidir. Bu gereksinimi yine 6gretmenler
etkinlikler yolu ile karsilamaya c¢alismislardir. Tiim Ogretmenler 6grencilerden
“hemen ve dogru” yanitlar ya da dil ¢iktist beklentisi i¢ine girmemislerdir. Ayrica,
bilmedikleri birimlerde baska bir etkinlik vererek, aciklama yaparak ya da tekrar

ederek destek saglamiglardir.

c) Ogrencilerin dil farkindaligi kazanmalar1 i¢in yardima gereksinimleri vardir.
Dogrudan bir dilbilgisi 6gretimi bunu saglamayacaktir. Yukaridaki kimi basliklarin
altinda agiklandig1 gibi 6gretmenler dogrudan dilbilgisi agiklamalar1 yapmamuglardir.
Bunun yerine, islev, konu ya da gorev odakli dersler hazirlamiglar ve dilbilgisel

aciklamalar gerektigi yerlerde amaca uygun bigimde vermislerdir.

d) Ogrencilerin dil gelisimi, deneyimlerine baglidir. Ne kadar zengin ve genis dil
deneyimi saglanirsa Ogrencilerin  6grenme olasiliklart artar. Tim 6gretmenler
diizenledikleri dil etkinlikleri ile Ogrencilere farkli dil becerilerini gelistirecek
deneyim firsatlar1 sunmuslardir. Ogrencilerin etkin katilimini saglayan farkli
etkinliklerin hazirlanmasi1 ve salt bir dil becerisine odaklanilmamasi zengin bir

deneyim ortami1 hazirlamistir.
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3.7.7. Smf Etkilesimi

Gozlem yapilan derslerde salt Ingilizce kullamlmamustir. Ingilizcenin yam sira
ogrencilerin anadili olan Almanca’da bazi amaglarla kullanilmistir. Bu amaglar
aciklama yapmak, anlagilmayan birimleri anlasilir hale getirmek, ders zamanini etkili
kullanmak, zor birimleri kolaylastirmak ve verilen gorevlerin dogru sekilde

anlagildiginin saglamasini yapmaktir.

Tiim derslerde ders siiresince tek bir dil becerisine degil farkli becerilere
odaklanilmistir. Ornegin, bir konusma etkinlifinden sonra 6grencilerin okumasini
gerektirecek etkinlikler ya da dinleme par¢asindan sonra yazma becerisini
gelistirmeyi amag edinen aligtirmalar sunulmustur. Derslerin 6zellikleri becerilerin i¢

ice ve baglantili olarak gelistirilmeye ¢aligildigini gostermektedir.

Tiim derslerde Ogretmenler grup calismasi (ikili ya da daha biiyiik grup)
kullanmiglardir. Gruplama bazen Ogrencilerin se¢imi bazen Ogretmenin sec¢imi ile
yapilmistir. Ogrenciler sira arkadaslari gibi aymi gruplar ile calisabildikleri gibi
rastlantisal olarak da farkli gruplarla ¢aligmiglardir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin
birbirlerine destek olduklari gézlemlenmistir. Ayrica, yavas 6grenen Ogrenciler ile
daha hizl1 6grenen Ogrencilerin grup ¢alismasi yolu ile birlestirilmeleri 6gretmenin

yani sira 0grencilerin de bilgi aktarimi yapmalarini saglamustir.
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Ogretmenler 6grencilerin yanlislarini diizeltmek icin de birgok yol izlemislerdir. Bu
kullanma isteklerine ket vurmadan yapilmis olmasidir. Ogretmenler her yanlist
diizeltmek yerine yanlislart gerektiginde diizeltme yolunu tercih etmislerdir.
Ozellikle iiretimsel dil becerilerinde (productive skills) dgrencilerin erek dilde anlam
iletmesine 6nem verilmis bu nedenle yanliglar aninda diizeltilmemis ve 6grencinin
iiretim siireci engellenmemistir. Ogretmenler yanlislart not almuslar, sonrasinda
bireysel diizeltme yerine sinifa agiklamalarda bulunmuslardir. Toplu tekrar ya da

sinifa dogru birimi sorma en sik kullanilan yanlis diizeltme yollaridir.

Hedef dilde yapilan yanliglar bir basarisizlik olarak degil, yabanci dil 6greniminin
dogal bir siireci olarak algilanmaktadir. Ogretmenler o6grencilerin iiretimde
bulundugunu ve 6grendikleri birimleri yapilandirdiklar i¢in yanlislarin kaginilmaz
oldugunu belirtmislerdir. Bir bagka deyisle, yanlislar dil 6greniminin bir gostergesi
olarak gorlilmistiir. Anlami iletirken uygunluk ve baglama gore gecerlilik
yanliglardan daha fazla 6nem verilen konulardir. Bu nedenle, derslerde yanliglara izin
verilmis ve oOgrencilerin dili kullanirken yanlis yapmaktan c¢ekinmemeleri
saglanmustir. Ogrenciler bu nedenle, salt 6gretmen ve diger dgrencilerin destegi ile

degil kendi denemeleri ile de kendi yanliglarini diizeltebilmislerdir.

Ogrencilerin dil ¢iktilarma doniit verme tiim o6gretmenler tarafindan siklikla
kullanilmistir. Doniit verme islevi 6grencilerin kendi dil ¢iktilar ile ilgili farkindalik
kazandirma, ogrenciyi destekleme, Ogrencinin yapti§i yanliglart diizeltmesini

saglama ve Ogrencilerin 6grenmesine katkida bulunma amagclar ile yapilmistir.



135

Ogretmenlerin hepsi anlasilir, net, dgrenmeyi kolaylastiran ve dgrencilerin bildikleri
dilsel birimlerin kullamldig1 déniitler kullanmuslardir. Ogrencileri destekleme amagh
dil doniiti  Ogrencileri dil kullanimina cesaretlendiren olumlu dil 6geleri

icermektedir.

Ogretmenler doniit verme, yanlis diizeltimi, dilsel birimleri agiklama, 6grenci
gereksinimlerini 6grenme, 6grencileri giidiileme, 6grencilerin dil siireglerini izleme,
Ogrencilerin anladiklar1 birimleri kontrol etme amaglar1 ile her derste soru teknigini
kullanmiglardir. Evet-hayir yanith sorular, WH sorulari, yorum gerektiren sorular,

dogrudan bilgiyi sorgulayan sorular sik¢a kullanilmistir.

3.7. 1. Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogretmenin 6grenciye yonelik tutumu ve smif icindeki etkilesim ortami dogrudan
Ogrencinin derse olan tutumunu etkilemektedir. Bu nedenle, siif ici etkilesimde
Ogretmenin baskict bir tutum yerine O6grenci ve Ogretmen arasinda iletisim
kurulmasina olanak saglayacak bir etkilesim ortami olusturmasi gerekmektedir
(Gtigli, 2000). Bu olumlu etkilesim ortammin yukarida degindigimiz gibi

ogrencilerin gelisimsel gereksinimleri agisindan 6nemi de yadsinamaz.
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Prodromou (1991: 34) dil o6gretiminde O6gretmenlerin “sinamaci” (testing) ve
“Ogretici”(teaching) olarak adlandirilan baslica iki yaklagim benimsediklerini ve bu
yaklagimlarin sinif i¢i etkilesimi sekillendirdigini belirtmislerdir. Sinamaci yaklagim
basarisizliklara odaklanan, diizeltim gerektiren, 6grencilerin bireysel olmalarini
engelleyen, 6diil olarak notun sunuldugu, sikici ve tek diize igerigin sunuldugu,
devamli 6gretmen kontrolii gerektiren bir yaklasimdir. Bu nedenle, O6grenciler
yarisma seklinde ve endise duyduklari bir etkilesim ortaminda bulunmaktadirlar.
Ogretim yaklasim ise simnamaci yaklasimi aksine basar1 odakli, bireysellestirilmis,
ilging ve esnek bir igerigin sunuldugu, 6grenciye destek saglanan, 6gretmenden ¢ok
Ogrenci kontroliiniin gerekli oldugu bir yaklagimdir. Bu nedenle, bu yaklasimin
benimsendigi etkilesim ortamlarinda yarisin yerini destekleme, endigenin yerine ise
Ogrencinin memnuniyeti almaktadir. Ayrica, 6grenciler isbirligi icinde bir etkilesime

girmektedirler.

Yukaridaki ozellikler dikkate alindiginda Ogretmenlerin smif ici etkilesimde
“ogretim” yaklasimini yansitan dil kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler
Ogrencileri cesaretlendirici, giidiileyici ve onlara basar1 duygusu veren bir dil

kullanarak destekleyici bir etkilesim ortami olusturmaktadirlar.
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3.7. 2. Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci-6grenci etkilesimi dgretmenlerin sinifta benimsedikleri etkilesim bigimi ile
dogrudan iligkilidir. Yukaridaki bashik altinda belirtildigi gibi 6gretmenler
kullandiklar1 dil, doniit verme bicimleri ve dil etkinlikleri ile destekleyici bir
etkilesim ortami olusmasina katki saglamiglardir. Ayni bi¢imde, Ogrencilerin
birbirleri ile olan sinif i¢i etkilesimde isbirligi, dil 6grenimini destekleme, birlikte dili
anlamlastirma ve yeni bilgilere erisme ozellikleri goriilmektedir. Ogrenciler diger
Ogrencilerin yanliglarina ve basarisizliklarina degil dil ¢iktisina odaklanmaktadirlar.
Sinif i¢i gozlemler derslerin 6grencilere katilim saglamalari, dili kullanmak igin
girisimde bulunmalar1 ve birbirleri ile iletisim kurmalarma olanak saglayacak

bicimde diizenlendigini gostermektedir.

Kisaca, dgretmenlerin etkinlikler ve benimsedikleri etkilesim tutumlart yolu ile
iletisimin one ¢iktig1 ve zengin bir dil kullaniminin saglandig1 dersler hazirladiklar

sOylenebilir.
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3.7 8. Ara¢-Gere¢ Kullanimi

Tiim 6gretmenler derslerde ders kitab1 kullanmaktadirlar. Bu ders kitaplarinin hepsi
“Ogretmen kitab1”, “Ggrenci kitab1” ve “alistirma kitabindan” olusmaktadir.
Ogretmenler kitap kullannminda esnek davranmaktadirlar. Kendi giinliik ders
planlar1 ve 6grencilerin dil gelisim 6zelliklerine gore kitaptan se¢im yapmakta ya da

kendi hazirladiklar1 gerecleri getirmektedirler.

Ders kitaplar1 disinda 6gretmenlerin hepsi gorsel araglar kullanmiglardir. Poster,
oyun kartlar1, 6gretim kartlar1, resimler, kukla, ger¢ek nesneler en sik kullanilan ek

araclardir. Ogretmenlerin hepsi kaset-galar ve CD kullanmislardir.

Ogretmenlerin hepsi ders kitabina ek olarak kendi arag ve gereglerini de derslerde
kullanmaktadirlar. Ogretmenler kendi hazirladiklar: etkinlikleri internet ya da baska
ders kitaplarin yardimi ile olusturduklarini ancak konuya, ders amaglarina ve 6grenci
grubuna gore ekleme, cikarma ilkelerinden yararlanarak yaptiklar1 degisikliklerle
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin hepsi sinif tahtas: ve simifta bulunan

panolar1 da etkin bir bicimde kullanmaktadirlar.

Gozlemlerde 6gretmenlerin her bir ders igin tek bir ara¢ gere¢ kullanimi yerine

zengin bir kullanimu tercih ettikleri gorilmistiir.
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Bu, 6gretmenlerin degisik etkinlikler hazirlamalar1 ve farkli dil becerilerini farklh

yollarla sunmak istemelerinden kaynaklanmaktadir.

Ders kitaplarinin hepsi 6grencilerin strateji kullanmalarina olanak saglayacak zengin
bir dil girdisi saglamaktadir. Kitaplar ayrica erek dilin gercek ortamlarda kullanildigi
dinleme, okuma, yazma ve konusma oOrnekleri igermektedir. Buna ek olarak,
ogretmenler de gercek dil kullaniminin Orneklendigi gercek ara¢ ve gerecleri
derslerde kullanmaktadirlar. Brosiir, harita, reklam, ¢izelge, gazete ve dergi kiipiirleri

en sik kullanilan gergek araglardir.

Ogretmenlerin hepsi teknolojiyi etkin bir bigimde kullanmakta ve ogrencileri de
teknoloji kullanim1 konusunda yonlendirmektedirler. Gozlem yapilan tiim okullarda
bilgisayar laboratuar1 ve teknoloji kullanimima yardimci olan teknoloji uzmani
bulunmaktadir. Ogretmenler haftalik plana aldiklar1 konulara gére ders saati ya da
ders saati diginda Ogrencileri bilgisayar laboratuarina ydnlendirmektedirler.
Ogrencilerin yaptiklar1 ddevler ve proje c¢alismalari da teknoloji kullanimini
icermektedir. Internet kullanimi yolu ile &devlerini paylasma, internetten video
indirme, anadili Ingilizce olan 6grenciler ya da Ingilizce 6grenen diger dgrencilerle
e-posta kullanarak yazisma yapma tim okullarda uygulanmaktadir. Ayrica, tiim
okullarda 6grenciler kendi yaptiklari 6dev calismalarindan bazilarini sunum amaci ile

CD’ ye ¢ekmigler ve bilgisayar ortaminda paylasmislardir.
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3.79. Degerlendirme

[lkdgretim 7. simfa kadar olan simiflarda degerlendirme dgretmene brrakilmustir. 7.
siifta 6gretmenin degerlendirmesinin yani sira tiim Ogrencilerin girdigi ortak bir
sinav vardir. Ayni1 bigimde bu durum lisedeki 8. ve 9. smiflar i¢inde gegerlidir.

Ogretmenlerin bu genel sinavlar disinda her dénem 2 sinav yapmalar1 gerekmektedir.

Tim o6gretmenler ikiden fazla sinav yaptiklarini belirtmislerdir. Degerlendirmede
Ogretmenlerin 0gretilenler ile dogrudan bagint1 kurduklari gériilmektedir. Bu sinavlar
salt klasik yazili sinavlar degildir. Smavlar ayrica salt yazma ve okuma becerilerini
degil dinleme ve konugsma becerilerini de Slgecek bigimde hazirlanmistir. Ayrica
ogrenci sunumlari, derse katilim, 6grencilerin kendi tuttuklari dil portfolyolari,
ogrencilerin  birbirlerini degerlendirmeleri ve proje c¢alismalart  Ogretmen

degerlendirmesine alinmaktadir.

Ogretmenler ders icerisinde gorev odakli yabanci dil dgretiminin bir parcasi olarak
gorev verdikleri gibi ayrica 6grencilerin yeni birimleri edinmeleri, eski bilgilerini
tekrar etmeleri ve kendi yaptiklar1 degerlendirmeye yardimci olmasi amaci ile ev
odevleri seklinde 6devler de vermiglerdir. Bu o6devler sinif iginde yapilanlar ile
dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin belirttigi iizere bu 6devler dgrencilere ¢esitli dil
becerilerini gelistirme olanagi sundugu gibi 6grenme stratejileri gelistirmelerine de

olanak saglamaktadir. Tim okullarda ogrenciler kendilerine verilen o6devleri
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portfolyolarinda tutmaktadirlar. Tiim 6gretmenler ayrica O6grencilerden kelime ve
deyim defteri tutmalarini istemekte ve belirli araliklarla bu defterleri kontrol

etmektedirler.

3.710. Proje Calismalari

Ogrt. 1 (ilkégretim)- a) Ailem- Bireysel Calisma: Aile iiyelerini tanitmayi
amaglayan proje icin iki hafta siire taninmistir. Ogrenciler sinifta (her ders saatinde
belirli bir sayr olmak iizere) hazirladiklart gorsel ¢alismalari sunmus ve sinifta
sergilemislerdir.

b) Okulum ve Cevre- Ikili Calisma: Ogrenciler kendi segimleri ile ikili gruplar
olusturmuslardir. Ogretmen bu proje c¢alismasinda dgrencilerden okulun gevresini
tanitmalarin1  istemistir. Ogrencileri yonlendirmek amaci ile baz1 sorular
hazirlanmustir:

Cevrenin ozellikleri neler?

Cevrede hangi diikkanlar var?

Cevrede hangi marketler var?

Cevrede park var m1?

Cevrede tiyatro var mi1? gibi

Ogrencilerden fotograf ya da video ¢ekimi yapmalar1 istenmistir. Iki haftalik ¢alisma
sonucunda Ogrenciler yaptiklarini sinifta sunmuslardir.

Osrt. 2 (ilkogretim)- a) Rioportaj- Tkili calisma: Ogrencilerden sectikleri ii¢ kisi ile

roportaj yapmalar1 istenmistir. Bu roportajlarda 6grencilerin roportaj igin segtikleri
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kisilerin neleri sevdiklerini, giinliik olarak neler yaptiklarini, hobileri gibi
ozelliklerini 6grenmeleri istenmistir. Ogrenciler bu rdportajlardan bazilarini sinifta
sunmusglardir.

b) Rusya’daki ogrenciler ile bulusma projesi- Bireysel ¢alisma: Bu proje
kapsaminda Rusya’daki bir ilkokul se¢ilmis ve ayni yas ve ayni dil diizeyinde olan
ogrenciler eslestirilmistir. Proje 6grencilerin birbirleri ile yazigmalarini, bilgisayar
laboratuarinda belirli araliklarla goriismelerini, secilen genel konularda bilgi
aligverisinde bulunmalarini, okul-aile ve yasamlarin1i ve yasadiklart sehirleri
paylasmalarin1 icermektedir. Ogrenciler bu ¢alismalarin1 dosyalayarak gelecek
yillarda da devam ettireceklerdir.

Osrt. 3 (ilkégretim)- Diinya- kendi rekorlari- Grup ¢alismasi: Bir ddnem boyunca
stirecek olan bu projenin ilk asamasinda o6grencilerden kendi sectikleri gruplar
icerisinde kendi istedikleri diinya rekorlarmni arastirmalar istenmistir. Ogrenciler
stirecte secimlerini, sectikleri rekorlar ile ilgili bilgileri ve gerekli olan dil birimlerini
smif arkadaslar1 ve 6gretmen ile paylasmislardir. Sonrasinda kendi rekorlart igin
video hazirlama asamasina gegilmistir. Tamamen kendi hayal gii¢lerine dayali olarak
olusturduklar1 rekor ¢alismalarini1 degisik mekanlarda ¢ekerek film haline getirmisler
ve dil laboratuarinda cesitli araliklarla sunmusglardir. Projeler degerlendirmeye
almmis ve degerlendirmede kullanilacak Ol¢lit smif tarafindan  beraber
kararlastirilmistir.

Ogrt. 4 (ilkogretim)-Semtimizde yasayan yabancilar-Ikili ¢alisma: Okulun
bulundugu semt yabanci tilkelerden gelen kisilerin gesitli isler kurarak yasadiklari bir
semttir. Bu 0zelligi derslerinde gdzlem yapilan 6gretmen ile ayn1 semtteki baska bir

Ingilizce Ogretmeni ortaklasa projeye doniistiirmiislerdir. Projenin hazirlik
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asamasinda kendileri semtte yasayan ve is kuran yabancilarla tanigmiglar ve baglanti
saglamiglardir. Ogrencilerden dncelikle bir goriisme formu hazirlamalari istenmistir.
Iki okul dgrencileri birleserek sorulari tartismislar ve sonrasinda oylama ile ortak
sorulara ulasmislardir. Hazirlanan ortak formun ardindan 6grencilerin kendilerinden
semtlerindeki yabancilari bulmalari istenmistir. Oncelikle anadilleri Ingilizce olan
yabancilarin secilmesi istenmistir. Ogrenciler belirledikleri iki kisinin ¢alistiklari
yerlere giderek goriismeler yapmuslar ve fotograflar ¢gekmislerdir. Sonrasinda proje
her iki okulda sergiye doniistiirillmiistiir.

Osrt. 5 (lise) Drama oyunu hazirlama-Grup ¢alismasi: Belirli bir siiresi olmayan ve
belli siniflarla sinirli olmayan bu projede amag 6grencilerin kendi oyunlarini yazarak
cesitli araliklarla okulda sergilemeleridir. Oyuncu se¢imi ve yonetmenlik tamamen
ogrencilere aittir. Disardan katilan bir drama dgretmeni ve anadili Ingilizce olan bir
konuk proje stiresince gerekli yerlerde yardim etmektedirler. Ortaya ¢ikan oyunlar
baska okullarda da sergilenmektedir. Oyunlar okul tarafindan basilmaktadir.

Osrt. 6 (lise)- a) Haber Hazirlama- Grup Calismasi: Ogretmenler ve dgrenciler
Ogretim yilinin basinda 6grencilerin ilgilerini ¢eken, giincel ve arastirmak istedikleri
konulart belirlemektedirler. Secilen konular gruplar arasinda paylasilmaktadir.
Sonrasinda bu konular hakkinda yazili ve gorsel malzeme toplayan 6grenciler. Nigin
bu konuyu segtikleri ve konunun 6nemini anlatan okul sunumlar1 yapmaktadirlar.

b) Okul Gazetesi Hazirlama-Grup ¢alismasi: Bu projede oncelikli amag 6grencilerin
oncelikle okullar1 ve yasadiklar1 il ile ilgili haberleri yabancilara duyurabilmeleridir.
Yazil olarak yapilan projede 6grenciler yaptiklarini olusturduklar internet grubunda

paylasmaktadirlar.
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3. 8. Goriismeden Elde Edilen Verinin Coziimlenmesi

3. 8.1. Ogretmenler ile ilgili Bilgiler

Goriisme toplam 38 6gretmen ile yapilmistir. Hazirlanan yazili formlarin yardimu ile
gergceklesen goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Goriisme yapilan
ogretmenlerin 23 tanesi kadim 15 tanesi ise erkektir. Ogretmenlerin ortalama deneyim
yillar1 14, yas ortalamalart ise 39’dur. Goriisme yapilan 6gretmenlerden 20 tanesi
ilkdgretim digerleri ise lisede calismaktadirlar. Ogretmenler iigiincii smiftan
oniiciincii siifa kadar ders vermektedirler. Ogretmenlerden sadece biri birinci ve
ikinci smiflara ders vermektedir. Ogretmenler haftada ortalama 17 saat derse
girmektedirler. 5 6gretmen disinda dgretmenlerin hepsi yabanci dil olarak ingilizce
derslerinin yani sira, bitirdikleri lisans bdliimleri ile iliskili olarak Almanca,
Fransizca, Rusga, sosyal bilimler, drama, tarih, ilkokullar i¢in bilim dersi ve toplum
derslerine de girmektedirler. Ancak, haftalik ders saatleri incelendiginde en fazla

ders saatini Ingilizce derslerinin olusturdugu gériilmektedir.
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Grafik 1: Ingilizce Ogretmenlerinin Bitirdigi Diger Boliimler
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Ogretmenlerin hepsi Alman yiiksekogretim sisteminin gerekliligi olarak lisans
egitimleri sirasinda iki boliim bitirmislerdir. Hepsinin bitirdigi boliimlerden biri
Ingiliz Dili Egitimidir (Ingilizce Ogretmenligidir). Bu bdliimiin yan1 sira tamamlanan
boliimler Alman Dili Egitimi/Edebiyati, Fransiz Dili Egitimi/Edebiyati, Rus Dili
Edebiyati, Cografya Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi ve Dramadir. Goriismeye
katilan dgretmenlerden biri ilk lisans egitimi sirasinda ingiliz Dili Egitimi ve Rus
Dili Egitimi bdoliimlerini tamamlamig, ikinci lisans egitiminde ise Fransiz Dili

Egitimi ve Alman Dili ve Edebiyati1 boliimlerini bitirmistir.

Ogretmenlerin hepsi mezuniyetten sonra dgretmenlik yapmaya baslamislar ve en az
iki yil siiren, deneyimli Ogretmenlerin yaninda derse girdikleri, 6rnek dersler
hazirladiklari, 6gretmen kurullari tarafindan hazirlanan sinavlara girdikleri “stajyer

ogretmenlik (practicum)” donemlerini tamamlamislardir.

Ogretmenlerin hepsi kisa siireli veya uzun siireli olarak cesitli amaclarla (turistik
gezi, konferans, egitim programi, okul gezisi, ¢alisma vb.) Ingilizce konusulan

iilkelerde birgok defa bulunmuslardir. Bu iilkeler Ingiltere, Amerika Birlesik
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Devletleri, Irlanda, Kanada ve Yeni Zelandadir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden
{ici bir yil siireligine Ingiltere’de iiniversite diizeyinde egitim almislardir.
Ogretmenlerden biri irlanda’da bir iiniversitede bir yil siireligine egitim gdrmiistiir.
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu Ingilizce konusulan iilkelerde “hizmeti¢ci Ogretmen
egitimi” kurslarina katilmiglardir. Ogretmenlerden biri, iki y1l Ingiltere’de 6gretmen
asistanlig1 yapmigbir baskasi Kanada’da ii¢ yil boyunca c¢esitli islerde galigmustur.
Ogretmenlerden bir digeri ise sekiz yil Avustralya ve iki yi1l Amerika Birlesik
Devletlerinde yasamustir. Ogretmenlerin bazilari Ingiltere’ye diizenli okul gezileri

diizenlemektedirler.

Goriisme yapilan dgretmenlerin hicbiri “ikidilli” degildir. Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenmislerdir. Ogretmenlerin hepsi Ingilizce disinda ikinci bir yabanci dil
bilmektedirler. Fransiz Dili boliimiinii bitiren 6gretmenler ileri derecede Fransizca
bildiklerini, Rus Dili boliimiinii bitiren &gretmenler ise ileri derecede Rusca
bildiklerini belirtmislerdir. Bu ogretmenler gerek oldugu durumlarda gorevli
olduklar1 okullarda bu yabanci dilleri de Ogretmektedirler. Bu o6gretmenlerden
bazilar1 3. yabanci dil olarak baslangi¢ ve orta diizeyde Ispanyolca bildiklerini
belirtmislerdir. Lisans doneminde Fransiz Dili ya da Rus Dili bdliimlerini
tamamlayan grubun disinda kalan Ingilizce 6gretmenlerinin bildikleri ikinci yabanci
dilin basinda Fransizca gelmektedir. Bunu sirastyla Latince ve Ispanyolca
izlemektedir. Goriismeye katilan dgretmenlerden biri Ingilizcenin yani sira ileri

diizey Fransizca, Rusca ve orta diizey Lehge dilini bildigini belirtmistir.
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3. 8. 2. Ogrenci Gruplar1 ve Okul Ortamlari ile Ilgili Bilgiler

Goriisme yapilan 6gretmenlerin siiftaki 6grenci ortalamalar1 18 ile 25 arasindadir.
Tiim oOgretmenler okullarinda Ingilizce ogretmenlerine ait ayri bir odanin
bulundugunu belirtmiglerdir. Bu odalarda gorsel ve isitsel arag-gereclerin yani sira
daha onceki yillarda kullanilan etkinlik dosyalari, 6grenci dosyalari, sinav sorular1 ve

calisma kagitlar1 saklanmaktadir.

Ogretmenlerin hepsi smiflarinda  “ikidilli” ve “i¢dilli” 6grencilerin oldugunu
belirtmiglerdir. Tiirkge, Arapca, Bosnakc¢a, Korece, Vietnamca, Etiyopya dili,
Isvegge, Danca dili, Hirvatga, Ingilizce, Italyanca, Cince, Endonezyaca, Mongolyaca,
Rusga, Vietnamca, Romanca, Bulgarca, Farsi, Slovak¢a, Urdu dili, Yugoslavcaca,

Lehge ikinci ya da tigilincii dil olarak en fazla konusulan diller arasindadir.

Ogrencilerin hepsi {i¢iincii simiftan itibaren Almanya’daki okullarda Ingilizce dersi
almaktadirlar. Ogretmenlerden ikisi okullarinda birinci simftan itibaren Ingilizce
dersi alan dgrencilerin de bulundugunu belirtmislerdir. Ilkokul ve lise 6grencilerinin
hepsi birinci yabanci dil olarak Ingilizce dersleri almaktadirlar. Goriisme yapilan
ogretmenlerin hepsi 6grencilerin yedinci siniftan itibaren ikinci zorunlu yabanci dil

dersleri aldiklarini bildirmislerdir.
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Tiim okullarda ikinci zorunlu yabanci dil Fransizcadir. Ugiincii yabanci dil segmeli
olarak sunulmaktadir. Ugiincii yabanci dil, okullarin yaptiklar1 planlama ve dgrenci

secimlerine gore degisiklik gostermektedir.

Ogrenciler, iiciincii sinifta haftada iki saat, dordiincii sinifta ii¢ saat, bes ve altinci
sinifta haftada bes saat zorunlu yabanci dil olarak Ingilizce dersleri almaktadir.
Yednici smiftan oniigiincii simifa kadar birinci zorunlu yabanci dil olarak Ingilizce
dersleri haftada bes saat olarak verilmektedir. Onbir ve onikinci siniflarda daha fazla
Ingilizce dersleri almak isteyenler icin se¢meli dersler verilmektedir. Akademik
singilizce ya da baska konularin Ingilizce olarak verildigi dersler biciminde
diizenlenen se¢meli Ingilizce derslerinin  saati okul idaresi tarafindan
kararlastirilmaktadir. ikinci zorunlu yabanci dil ve iigiincii se¢meli yabanci dil

dersleri haftada ti¢ saat olarak diizenlenmistir.

Grafik 2: Se¢meli Yabanci Dil (3.Yabanci Dil) Derslerinin Dagilim
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Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢alistigr tiim ilkogretim okullarinda zorunlu yabanci
dil olarak Ingilizce verilmektedir. Okullarin %10’luk kismindan az1 birinci zorunlu

yabanci dil olarak Ingilizce’nin yan1 sira Franzsizca dersi vermektedirler.
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Lise diizeyinde ¢alisan tiim &gretmenlerin okullarinda birinci zorunlu yabanci dil
olarak aym bicimde Ingilizce verilmektedir. Bu okullarin tiimiinde zorunlu ikinci
yabanci dil olarak Fransizca verilmektedir. Tiim lise diizeyindeki okullarda se¢meli
olarak tgiincii yabanci dil verilmektedir. Yukaridaki grafikte de goriildiigii gibi
ogrenciler se¢meli yabanci dil olarak en fazla Latince almaktadirlar. Latinceden
sonra en fazla alman segmeli yabanci dil Ispanyolcadir. Bu dilleri sirasi ile italyanca

ve Rus¢a izlemektedir.

[Ikogretim ve lise yabanci dillerindeki diizenleme “Avrupa Birligi Ortak Basvuru
Metninde” belirtildigi gibi Ingilizce nin Avrupa Birligi resmi dilleri arasinda en fazla
ve en yaygim olarak Ogretilen yabanci dil oldugunu gostermektedir. Ingilizce’yi
AB’nin resmi ¢aligma dillerinden olan Fransizca’nin izlemesi ve Rusca disinda okul
programina alinan tiim dillerin Avrupa dilleri olmas1 “AB” vatandasi olma {ist amaci
ile uyum gostermektedir. Ayrica, Avrupa dillerinin kdkeni olarak kabul edilen
Latincenin kullanim1 olanaksiz olmasina karsin 6grencilerin %38 tarafindan segiliyor
olmasi da okul yonetimi ve 6grencilerin AB dillerine 6grenmeye karsi olan ilgi ve
farkindaliklarin1 ~ gostermektedir. Okullarinda Latince se¢meli dersi verilen
ogretmenler bu dili 6grenmenin Ogrencilerin diger AB dillerini &grenmesini

kolaylastiracagini belirtmislerdir.

Ogrenciler erken yaslarda Ingilizce grenmeye baslamakta ve Ingilizce’de A2
diizeyine geldikten sonra ikinci zorunlu yabanci dil almaktadirlar. Bir bagka
anlatimla, ogrenciler lisenin ilk yilinda (7.sinif) ikinci zorunlu dili 6grenmeye

baslamakta bu sirada Ingilizce diizeyleri AB ortak 6lgiitlerine gore ilerlemekte ve
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ogrendikleri diger dillerde de en az A2 diizeyine gelmeleri beklenmektedir. Lise
egitiminin sonunda &grenciden beklenen Ingilizce dil diizeyi B2 ya da Cldir. Bu
diizeyler “abitur” smavini gegebilmeleri ve iiniversiteye giris i¢in zorunludur.
Okullarin yabanc dil gretim planlanmasi ve buna bagl olarak sinavlarda beklenen
diizeylerin saptanmasinda Avrupa Konseyi ortak dil dlgiitleri géz oniline alinmistir.
Ingilizce’nin 6gretimi kiiciik yaslardan baslatilarak birinci derecede dnemli bir yere
sahiptir ve tiim ogrencilerin “yetkin” kullanic1 diizeyine gelmeleri beklenmektedir.
Ayni bigimde “OBM” metninde belirtildigi gibi ¢ok dilli ve beraberinde ¢ok kiiltiirlii
AB vatandaglar1 yetistirme amaci yabanci dil planlamasina Fransizca basta olmak

tizere diger AB dillerinin alinmasi yolu ile ulasilmaya ¢aligilmaktadir.

3. 8. 3. Ogretmenlerin Yiiriittiikleri Projeler

Gorlismeye katilan Ogretmenlerin hepsi uzun siirecli okul ve ders projeleri
yiiriittiiklerini belirtmislerdir. Siire verilerek gerceklestirilen projeler 6 ay ile 2 sene
arasinda stirmektedir. Siireli projelerin yani sira okulun her yil gelistirdigi ve

eklemeler yaptig1 projeler vardir. Bu projeler icin verilen belirli bir siire yoktur.

Ingilizce Tiyatro-ingilizce Drama Calismalar:

Goriisme yapilan dgretmenlerden 12 tanesi okullarinda “Ingilizce Tiyatro”,
“Ingilizce Drama Calismalar1” bashklarinda projeler koordine etmektedirler. Drama
calismalar1 oyun sec¢imi, yazimi, iinlii eserlerin kendi yabanci dil diizeylerine gore

degistirilmesi, (Shakespeare’in eserleri gibi) sahneye konmasi ve sergilenmesi
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asamalarin1 icermektedir. Ogrencilerin grup ¢alismasi yaptig1 bu projelerde “drama”
ve “edebiyat” dersi Ogretmenlerinden de yardim alinmakta ve okul disindan
uzmanlar davet edilmektedir. Ogrenciler sahne diizeni, fotograf ¢ekimi gibi diger
teknik siireglerden de sorumludur. Ogretmenlerin hepsi proje sonunda yazilan
eserleri kitapcik bicimine getirip daha sonraki seneler i¢in dgrencilere drnek olarak

sunduklarini belirtmislerdir.

Cagdas Shakespeare

[Ikogretim dgrencileri igin hazirlanan bu proje, diizeyleri ne olursa olsun tiim
ogrencilerin katilimina agik bicimde hazirlanmustir Ingilizce odasinda 6gretmenin
onciliiglinde belirli giinler toplanan Ogrenciler ile Shakespeare’in g¢ocuklar igin
basitlestirilmis eserlerini sahneye koymak i¢in hazirlik yapmaktadirlar. Hi¢ Ingilizce
bilmeyen Ogrencilerin bile oyuna katilmalarinin olanakli oldugu bu projede oyunu
sahneleme, 6grencilerle beraber yapilmakta ve oyuna ¢agdas unsurlar eklenmektedir.
Ornegin, Romeo’nun Juliet’i cep telefonu ile aramasi, Hamlet’in 6zel ucag: ile

yolculuk yapmasi gibi.

Hava Durumu Raporlar:

Ogrencilerin ikili gruplar ile hazirladiklar1 bu proje bir donem devam etmektedir.
Ogretmen oncelikle oOgrencilere farkli kitalarda bulunan iilkeleri dagitir.
Ogrencilerden, 6nce bu iilkeler ile ilgili bilgi toplayrp sunum yapmalari istenir.
Sonrasinda Ogrenciler hazirladiklar1 gorsel gereclerle haftalik olarak kendilerine

verilen iilkelerin ger¢cek hava durumlarini smifta paylasirlar. Simif arkadaslar ve
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dgretmenin soru ve onerileri ile siirecte degisiklikler yaparlar. isteklerine gore diger
gruplarla iilkeleri degistirme segenekleri sunulmaktadir. Sunumlarin ardindan aylik

hava durumunu rapor bigiminde portfolyolarina koymalar1 gerekir.

Diinyadaki Dinler

Ahlak ve Din 6gretmeni ile ortaklaga hazirlanan bu projede segilen diinya dinleri
hakkainda okul projesi hazirlanmaktadir. Bu proje segilen dinlerin ibadethanelerini
ziyaret, din adamlar ile roportaj ve o din hakkinda bilgi toplama asamalarini
icermektedir. Ogrencilerin ayrica fotograf ve video c¢ekimi de yapmalar
gerekmektedir. Bu siiregte dncelikle Ahlak ve Din dgretmeni 6grencileri yonlendirir
ve bilgiye nasil ulasacaklart konusunda yardimci olur. Sonrasinda ogrenciler
sectikleri dinler hakkinda Ingilizce sunumlar da yaparlar. Almanca kadar detayli
olmayan bu sunumlarin icerigine Ingilizce 6gretmenleri ile karar verilmekte ve
Ingilizce Ogretmenleri &grencilerin  dilsel ~gereksinimleri konusunda destek
saglamaktadirlar. Proje siirecinde din adamlar1 konusma yapmalari i¢in okula da
davet edilir. Proje ciktilar1 olarak gorsel gerecler ve tiim okul Ogrencileri igin

yapilacak sunumlar da bu siiregte tanimlanmaktadir.

Dini Festivaller

Ingilizce 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilen bu projenin amaci degisik dinlerdeki dini
bayramlarin nasil kutlandig1 hakkinda 6grencilerin bilgi edinmesi ve farkli dinlerden
gelen dgrencilerin kendi dini bayramlar1 hakkinda Ingilizce olarak diger dgrencilerle
bilgi alis verisinde bulunabilmesi olarak belirlenmistir. Ogrenciler kendi sectikleri

gruplar igerisinde nasil bir sunum hazirlayacaklari konusunda 6zgiir birakilmistir.
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Ancak, proje tanitim haftast boyunca ogrencilerin dini bayramlar1 tanitmalari
istenmistir. Bir Onceki sene de yapilan bu okul projesinde Ogrenciler yemekler,
sarkilar, canlandirma etkinlikleri ve bilgilendirme yazilari ile bir hafta boyunca dini
bayramlarini tanitmuslardir. Ikidilli yiiriitiilen projeden sonra dgrencilerden Ingilizce
olarak portfolyolar1 i¢in ne hissettikleri ve diistindiikleri ile ilgili bir yaz1 yazmalari

istenmektedir.

Almanya-Israil Degisim Projesi -Almanya-Tiirkiye Degisim Projesi

Bu proje kapsaminda 6grenciler kendi liselerinin baglant1 kurdugu diger tilkedeki bir
lise ile degisim programi diizenlemektedirler. Zaman, maddi olanaklar ve 6grenci
sayisina gore degisen degisim siiresi her yil birden fazla olacak bigimde
diizenlenmistir Ogrencilerin tek ortak dili Ingilizce oldugundan dgrencilerin Ingilizce
kullanimina katki saglayan proje ayni1 zamanda 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindalik
kazanmalarina da yardimci olmaktadir. Projede ilk adim olarak diger iilkeden
eslestirilen grupla tarihi yerlerin, miizelerin, sergilerin ve Onemli kiiltiirel
etkinliklerin oldugu bir gezi plam1 ¢ikarilir. Ogrenciler eslestirilen gruptaki
ogrencilerin evlerinde kaldiklarindan yasam ile ilgili gercek gozlemler yapabilme
olanagi da bulmaktadirlar. Degisim deneyiminden sonra her iki grupt fotograf, video,
aciklamalar ve anilarin1 iceren tiim okul &grencilerinin katildigi sunumlar

hazirlamaktadirlar. Ayrica, proje sonundaki poster sunumlar okulda sergileniyor.
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Cin Okullari ile internet Uzerinde Bulusma Projesi

Berlin’deki lise ile baglant1 kurulan Cin’deki ¢esitli liselerin 6grencileri okul i¢inde
ve okul disindaki zamanlarda belirli basliklar altinda bilgi aligverisinde
bulunmaktadirlar. Bu siirecte kazandiklar1 deneyimleri, 6grendiklerini ve duygularini

hazirladiklar1 sunumlarla diger 6grencilerle paylasmaktadirlar.

Hong-Kong Ortak Internet Grubu Olusturma Projesi

Hong Kong’da baglanti kurulan bir lisenin o6grencileri ve Berlin’deki lisenin
Ogrencileri ile siirdiiriilen projede Ogrenciler kendi resimleri ve videolar: ile
gorsellestirdikleri dil 6grenme deneyimlerini okulun teknoloji uzmaninin kurdugu
ortak internet gurubunda paylasmaktadirlar. Onceden belirlenen giinlerde internet

tizerinden yiiz yiize goriisen 0grenciler birbirlerini tanimaktadirlar.

Ingilizce Sakalar Projesi

Ogrenciler bir dénem boyunca ingilizce 6gretmenlerinin yénlendirmesi ve destegi ile
Ingilizce sakalar bulup bu sakalar kitapcik haline getirmektedirler. Ddnem sonunda
tim okul Ogrencilerinin katilabilecegi sunumlarla bu sakalar 6grenciler tarafindan

paylasilmaktadir.

Avrupa ve Sanat
Avrupa’daki onemli sanat eserlerinin belirlenmesi ve bu eserler hakkinda bilgi

toplay1p ardindan sunumlar yapilmasini amaglanan proje ikidili hazirlanmaktadir.
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Ogrenciler ayrica belirledikleri eserleri kendi olanaklar1 ve yetenekleri dogrultusunda
maket olarak da sunmaktadirlar. Sanat koridorunda sergilenen projeler diger

ogrencilere de 6rnek olmaktadir.

Avrupa Sehirleri

Avrupa’daki oOzellikle iinlii sehirlerin tarihgesi, kiltiiri, cografi ozellikleri gibi
onemli gibi bilgilerin toplanarak grup olarak Ingilizce gorsel bir sunum
hazirlanilmasimnin amaglandigt bu proje sonunda Ogrenciler ortak olarak segilen

Avrupa sehrine gezi diizenleyeceklerdir.

Gecgcmiste Yasamak
Tarih 6gretmenleri ile ortaklasa yapilan projede 6grenciler gruplar icerisinde belirli
tarihi donemlerle ilgili bilgi toplamakta ve video, drama ve kendi belirledikleri diger

sunum teknikleri ile okulda bir hafta boyunca diger 6grencilere sunmaktadirlar.

Ogrencilerin Ogrenme Gelisimleri

Tim ogrencilere agik olan bu projede oOgrencilerin 6grenme stratejilerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Proje, 6grencilerin gruplarda nasil daha etkin nasil
calisabileceklerini, nasil igbirligi yapacaklarini, uzlasma stratejilerini, &grenme
stratejilerini nasil 6grenecekleri ve 6grenme yontemleri ile ilgili bilgilerin bulunup
paylasilmast ve sonrasinda ¢esitli uygulama alistirmalarinin  yapilmasini

icermektedir.
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Spor Festivali

Bu projenin ilk asamasinda Ogrenciler grup arkadaglar1 ile bir spor dal
segmektedirler. Secimleri dogrultusunda simif arkadaslar1 icin Ingilizce derslerinde
once bu spor dalinda kullanilan sozciikler sonrasinda da bilgiler ile ilgili ara¢ ve
etkinlikler hazirlamaktadirlar. Sonrasinda beden ogretmeni ile bu spor dallan
paylasilmakta ve Ogrencilere okul alani i¢inde bu spor dallarini uygulama olanagi
saglanmaktadir. Projenin son asamasinda Ogrenciler resim ve agiklamalari igeren

posterler hazirlamaktadirlar.

Berlin Tamitim

Turistler i¢in Berlin tamitim CD’si ve kitap¢igt hazirlamayr amag¢ edinen okul
projesine Cografya, Tarih ve Sanat 6gretmenleri de katilmaktadir. Siire¢ iginde bilgi
toplamak amaci ile 6grenciler, gruplar i¢cinde miize, tarihi ve turistik yerlere geziler
diizenlemektedirler. Ik ©nce okulda yapilan sunumlardan sonra 6grenciler

belirledikleri ger¢ek ortamlarda sunumlarint devam ettirmektedirler.

Siir Giinii
Ingilizce siirlerin se¢imi, okunmasi ve sonrasinda ortak siir gdsterisi hazirlanmasini

amaglayan projede 6grenciler grup igerisinde ¢aligmaktadir.

Dil Giinii Sunum Projesi
Ingilizce sunum yapma becerisinin amaclandig1 projede basarili bir sunum yapilmasi

icin gelistirilmesi gereken tiim beceriler calisilmaktadir. Ogrencilerle beraber
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oncelikle 1yi bir sunumun gerektirdikleri aragtirilmakta ve daha sonra gerekenler
onem sirasina konmaktadir. Ogrenciler her bir unsura odaklanan grup sunumlari
hazirlamaktadir. Ornegin, beden dilinin kullanimu, bilgi verme gibi. Ogrencilerin, yil
sonunda tiim 6grenciler ve 6grenci velilerinin ziyaretine acik olan okul giinlerinde,

cesit sunum yollar1 ile giincel konularda Ingilizce sunum yapmalar1 beklenmektedir.

Gelecegin Okulu
Bu projede, &grenciler gelecekte okullarin nasil olacagi ile ilgili sunumlar
yapmaktadirlar. Ogrencilerden proje sonunda hayal ettikleri okul ile ilgili maket

yapmalar1 ve kendi maketlerini Ingilizce olarak okulda sunmalari istenmektedir.

Mabhalle Rehberi Hazirlama

Ayni mahalleden iki katilime1 ve okulun 6grenci kuliibii isbirligi ile yapilan projede
ogrencilerin mahallerini taniyrp Ingilizce olarak tamitmalar1 amaglanmistir. Berlin
icin sesli rehberler hazirlayan bir sirketle anlagsma yapilarak proje sonunda ¢ocuklar

icin mahalleyi tanitict sesli rehberler hazirlanacaktir.

Okuma Projesi

Bu projenin ilk asamasini O0gretmen ve Ogrenciler tarafindan yazin eserlerinin
belirlenmesi olusturmaktadir. Ogrenciler segimlerinin nedenlerini anlatip sonrasinda
ortak eserler belirledikten sonra bu eserleri okuyup beraber tartismaktadirlar.
Projenin son asamasini okunan eserlerden yine ortak kararla segilenlerin drama

oyununa doniistiiriilmesi ve sahnelenmesi olusturmaktadir.
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Film Grubu

Ingilizce 6grenmeye heniiz baslamayan ilkokul birinci ve ikinci simf dgrencileri i¢in
hazirlanan bu projenin amaci 6grencileri yabanci dil 6grenimi ve Ingilizce nin
sesletimine hazirlamak olarak belirlenmistir. Projede 6gretmen ve 6grenciler ile bazi
filmler belirlenir. Ogrenciler haftanin belirli bir giinii bu filmi salt ingilizce izlerler.
Ogretmen bu sirada en sik kullanilan ya da dgrencilerin siklikla duyduklari sézciik ya
da tiimceleri yazmalarini ister. Ogrencilerin notlar1 film aralarinda tartisilir ve
Ogretmen diyalog ya da canlandirma ile sorulanlarin anlamlarin1 vermeye calisir. Bir
sonraki hafta ayn1 filmi Almanca alt yaz ile izleyip yine alinan notlar 6grenciler ile

tekrarlanir.

Sesletim Projesi

Bu projede Ogrenciler Oncelikle tiiniversitelerin laboratuarlarina gidip sesletim
kaynaklari arastirmaktadirlar. Sonra kendilerine gereken kaynaklar1 saptayan
Ogretmen ve Ogrenciler hazirlanan bazi  metinleri laboratuara  gidip
kaydetmektedirler. Sonrasinda diger arkadaslar1 i¢in bir CD hazirlanmasi projenin

tiriin kismini olusturmaktadir.

Film Calistaylar1 Projesi

Lise diizeyindeki bu projede Ogrenciler beraber segtikleri filmlestirilmis romanlari
once okuyup analiz etmektedirler. Belirli bir siire dnce gruplarla bu roman hakkinda
sunum hazirlanir. Sonrasinda bu romanlarin filmleri izlenip analiz edilir. Sonra

hazirladiklar1 okul ¢alistaylari ile roman ve film arasindaki iliskiyi incelemktedirler.
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Hayat ve Kiiltiir Projesi

Farkli kiiltiirlerin giinliik yasantiya nasil yansitildigini saptamak amaci ile hazirlanan
projede 6grenciler kendi sectikleri ya da ait olduklar: kiiltiirlerin giinliikk yasant1 ile
olan iligkisini aragtirmaktadirlar. Fotograflar ve video kayitlari ile sunum hazirlayan

ogrenciler sonrasinda bu sunumlar1 okuldaki diger 6grencilerle paylasmaktadirlar.

3. 8. 4. Ogretimi Planlama

Ogretmenlerin hepsi, kendilerine sunulan resmi yabanci dil &gretim programim
incelemis ve kendi diizenlemelerinde bu programi temel almiglardir. Ancak,
Ogretmenlerin belirttigi gibi resmi program, égretmenlere konu listeleri ve bu konu
basliklar altinda 6grencilerden beklenenleri gostermektedir. Ornegin, kiiresellesme,
kiiresel 1sinma gibi giincel konu basliklar1 ve 6grencilerin kiiresel 1sinma hakkinda
bilgi toplayabilecekleri, goriislerini agiklayabilecekleri, sunum yapabilecekleri gibi

genel olarak 6grencilerin dili kullanarak neler yapabilecekleri belirtilmektedir.

Ogretmenler, bu konu basliklarina ve dgrenci gruplarina goére hangi metinlerin ya da
arag-gereglerin yararli olabilecegine karar vermektedirler. Tiim Ogretmenler resmi
programin kendilerine Ogretim ortami ve Ogrenci Ozelliklerine gore diizenleme
yapabilme 6zgiirliigii tamid1g1 konusunda hemfikirlerdir. Ogretmenler, genel yabanci

dil 6gretim programina gore hazirlanan Berlin izlencesinin 6grenci farkliliklarini ve
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Ogrenci gereksinimlerini 6n planda tuttugunu bu nedenle esnek bir planlamaya
olanak tamdigmi belirtmislerdir. Ogretmenler yabanci dil programinda dilbilgisi ve
Ogretilmesi gereken yapilarin bir zorunluluk olarak sunulmadigini paylagmislardir.
Ornegin, dgrencilerin bir konu bashig1 altinda tatilde ne yaptiklarini anlatmalar
gerekiyorsa “ge¢mis zaman” yapist dogrudan ge¢mis zaman olarak sunulmadigini
bunun yerine Ogrencilerin kendi deneyimlerini anlatirken konu odakli olarak
kendilerine gereken yapilart da kullaniyor olmalarinin istendigini belirtmislerdir. Bu
nedenle, Ogretmenden beklenen konuyu diizenlerken amaclar dogrultusunda
ogrencileri yonlendirmesi. Bir 6gretmen planlamanin birincil asamasini soyle
belirtmektedir: “Dil dersleri i¢in amaglarimi belirliyorum. Dil becerileri ve hangi
yetileri kazanmalart gerektigini biliyorum. Genel bir ders plani var. Bu plana gore

giinliik planlar1 ya da okul planlarini hazirliyoruz”.

Ogretmenler, dgretim yilinin basinda diger Ingilizce dgretmenleri ile izleyecekleri
yillik plan iizerinde fikir alis verisi yapmakta ve bazi ortak kararlar almaktadirlar.
Ortak okul programi 6gretmenlere bir zorunluluk getirmek amact ile degil okulda
ogretim siirecinin daha kolay yonetilmesi amaci ile yapilmaktadir. Ogretmenler
tamamen kendi planlarini hazirlamakta 6zgiir birakilmiglardir. Ogretmenlerin bilmesi
ve Ogretimlerini diizenlerken dikkat etmeleri gereken resmi programda Ogrencilerin
ilkogretim (6.s1n1f sonu) sonunda Ingilizce’de en az A2 diizeyine gelmeleri, lise 10.
Sinifin sonunda B2 diizeyine erigsmeleri ve lise egitiminin sonunda (13.sinif) en az
Cl diizeyinde Ingilizce kullanmalarinin beklenmesidir. Tiim &gretmenler
ogrencilerin hangi diizeyde nasil bir dil kullanmalar1 ve AB standartlarina gére hangi

beceride ne yapabiliyor olmalar1 gerektigini bilmektedirler. Ogretmenlerin tiimii
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derslerini planlarken standartlastirilmis ortak dil diizeylerini ve 68rencilerin farkli dil

becerilerinde neler yapabilecegini dikkate almaktadirlar.

Ogretmenlerin hepsi giinlik ve haftalik Ingilizce ders plan1 hazirladiklarim
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler detayli bir plan diizenlerken bazi 6gretmenler kisa
kisa notlar hazirlamaktadirlar. Derslerinde ders kitab1 kullanan 6gretmenler tamamen
ders kitabina bagimli olmamakla beraber, ders kitabinin {initelerinden
yararlanmaktadirlar. Ayrica, ders kitabinin igeriginin ve iinitedeki bazi fikirlerin ders

plani hazirlarken yararli oldugu belirtilmistir.

Tiim Ogretmenler ders planlarini hazirlarken 6grencilerle ilgili tuttuklari notlardan
yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu notlar 6grencilerin zorlandiklar1 dil birimleri,
ilgileri, istekleri, 6grenmeleri gereken yapilar, gelistirilmesi gereken dil becerileri, iyi
bir bigimde edindikleri kullanimlar, hoslandiklar1 etkinlik ¢esitleri ve Ogretmen-
ogrenci doniitlerini icermektedir. Ogretmenler derslerini planlarken bunlari dikkate

almaktadirlar.

Ogretmenlerin  tiimii “Ders Arag-Gereglerinin Hazirlanmasi” boliimiinde de
deginilecegi gibi kendi araglarini, etkinliklerini ve c¢alisma kagitlarim
hazirlamaktadirlar. Ders planlari bu a¢idan da énemlidir ¢linkii arag-gere¢ hazirhig
ile ders plan1 dogrudan iligkilidir. Bazen kullanilan arag-gere¢ ders planlamasini

bazen de ders plani kullanilacak arag-gereci etkilemektedir.



162

Ogretmenler ayrica dgrettikleri yas gruplarma ilging gelen ya da dgrettikleri sirada
popiiler olan konulara odaklanan ders planlar1 hazirlamaktadirlar. Ornegin, diinya
kupasi, Noel kutlamalar gibi. Ogretmenler ayrica goérev hazirlayarak ders planlamasi
da yapmaktadirlar. Bu caligmalar i¢in bir ders saatinden fazla zaman ayirmakta ve
siirece gore planlamalarim1  degistirmektedirler. Ornegin, kutlama program
hazirlama, okul kermesi hazirlama calismasi gibi. Bir 6gretmen yapilan ders
planlamasini gdyle ozetlemektedir: “..glinliikk planlar hava durumuna goére bile
degisebilir. Onemli olan gergekei derslerin hazirlanmasi ve siirec icinde dgrencilerin
gereksinimlerinin  saptanmasi..”. Ogretmenlerden bazilari planlama siirecine
ogrencileri de dogrudan kattiklarin1 belirtmislerdir. Bu o6gretmenler 6grencilerin
hangi konuyu ¢alismak istediklerinden o konunun i¢inde ne tiir etkinliklerin
olacagina, neler yapilacagina, hangi becerilere odaklanilacagina ve zamanlamaya
kadar her seyi ortak kararla planladiklarini belirtmislerdir. Ornegin, New York sehri
Ornegini paylasan bir 6gretmenin Ogrencileri NY sehri ile ilgili dersler yapmak
istemiglerdir. Bu dersler yine Ogrencilerin istegi dogrultusunda sunum, poster
hazirlama gibi etkinlikler igermistir. Ogrencilerin istedikleri konular1 segtiklerinde
daha fazla giidiilendiklerini belirten 6gretmenler ayrica Ogrencilere konu listeleri

biciminde se¢enek sunma yolunu da kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriismelerdeki paylasimlarina gore yabanci dil derslerini planlarken
ogrenci merkezli davrandiklarini ve konu odakli, gorev odakli bir planlama yaptiklari
sonucuna varilabilir. Ogrencilerin istekleri ve gereksinimleri siire¢ icinde mutlaka
dikkate alinmaktadir. Ogretmenler ayrica derste elde edilen iiriin ve dil ¢iktis1 yerine

stirece onem vermektedirler. Bu siiregte 6grencilerin zorlandiklart yerler,
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dil becerileri, 0Ogrencilerin ilgileri ve 0&grenci farkliliklarima gore planlar
sekillendirilmektedir. Ogretmenler konu bashiklarinin yani sira hazirladiklan
projelere gore de diizenleme yapabilmektedirler. Ornegin, Avrupa iilkeleri iizerine
proje yapan dgretmen, Ingilizce derslerinde 6grencilerin Avrupa sehirleri hakkinda
bilgi toplayip sunum yapabilecekleri ve Avrupa kiiltiirii ile ilgili daha detayli bilgi
edinebilecekleri etkinlik ve araglari derslerinde kullandigini bdylece derslerinin
planlamasini yiiriitiilen proje ile iliskilendirdigini belirtmistir. Derslerinin tamamini
yat gezisi projesi seklinde diizenleyen 6gretmen de Berlin izlencesinin 6gretmenlere
kolaylik sagladigini ve proje iist basligi ile her konuyu sunup dilin degisik amaglarla
kullanilmas1 olanag: buldugunu paylasmistir. Ogretmenler konu ve projeye uygun
ders planlarinin hazirlanmasinin 6grenciye bir baglam sagladigin1 ve 6gretilenlerin

baglam icerisinde daha anlamli bir bigimde edinildigini belirtmislerdir.

3. 8. 5. Beceri Gelisimi

Ogretmenlerin  “becerilerin  gelisimi” ile ilgili sorulara verdikleri yanitlar
¢oziimlendiginde ii¢ grup ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar, “dil becerileri”, “dil yetileri”
ve “Ogrenme stratejileridir”. Ogretmenler tiim bu gruplarin igerigi ile ilgili detayl
bilgiye sahip olduklarim verdikleri yanitlarla géstermislerdir. Ogretmenler ayrica salt
temel dil becerilerini degil bu becerilerin igerdigi alt becerileri ve bunlarin kullanim

alanlarin1 da bilmektedirler.
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Kiiciik yas grubuna Ingilizce dersi veren &gretmenler, bu yas grubunda oncelikli
amacin konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi oldugu konusunda hem
fikirdirler. Dinleme becerisinin i¢erdigi dinledigini anlama, dinleme pargalarindan
gerekli bilgiyi alma, odaklanma, biitiini anlama alt becerilerine agirlik
verilmektedir. Ogretmenler okuma ve yazmanin da énemli oldugu ancak bu asamada
oncelikli olmadig: fikrindedirler. Ogrencilerin bu becerilerin kullanimima alismalari
icin onlar1 zorlamayan ve dil diizeylerine uygun etkinlikler hazirladiklarini
bildirmislerdir. Ozellikle dykii anlatimi yolu ile okuma becerilerine giris yaptiklarini

vurgulamiglardir.

Daha biiyiik yas gruplarina ders veren Ingilizce 6gretmenleri tiim dil becerilerinin
onemli oldugunu ancak onceligin konusma ve iletisime verildigini belirtmislerdir.
Ogretmenler salt sozel iletisim degil yazili iletisimin de onemli oldugunu ve
ogrencilerin, 6grendikleri yabanci dilde gerek konusarak gerek yazarak iletisim
kurmalar1 gerektigini savunmaktadirlar. Tiim oOgretmenler konusma becerisinin
gelisimi igin iletisim ve etkilesimin 6n kosul oldugunu diisiinmektedirler. Bu
nedenle, iletisim stratejileri olarak kabul edilen soru sorma, yanitlama, fikrini
aciklama, isteklerini bildirme, 6grenilen dil birimlerini kullanma, 6zetleme, bilgi
verme, smif igindeki diger katilimcilar ile etkilesime girme, anlamadigini aciga
kavusturma, dogrulama, anlasilir olma, duruma uygun sozciik ve tiimce kullanimi ve
dogru sesletim derslerde 6n plandadir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in de
“yaratict yazma”, mantiksal kurgu saglama, paragraflar arasi uyum, izlek ¢ikarma,
yeniden yazma, analiz yapma ve Ozetleme stratejilerinin geligimi i¢in araglar

hazirlanmaktadir. Degisik yas gruplarina ders vermelerine karsin tiim Ogretmenler
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ogrencilerin sozciik kullanimlarinin gelismesine 6nem vermektedirler. Bu nedenle,
farkli sozctiklerin farkli kullanim 6rneklerini igceren ve sozciik ile d6bek kullanimini
birlestiren etkinlikler hazirlamaktadirlar. Gorevler ile 6grencilerin sozciik bilgilerinin
arttirilmas1  amacglanmaktadir. Ozellikle lise diizeyinde ders veren Ingilizce
Ogretmenleri etkin sozlilk kullanma becerisinin gelisimini amacglayan o6dev ve

etkinlikler hazirlamaktadirlar.

Ogretmenlerin bir grubu ogrenme stratejilerinin (sunum yaparken, bir okuma
pargasini okurken ne yapmaliyim gibi) dil becerileri kadar 6nemli oldugunu bir grup
Ogretmen ise stratejilerin dil becerilerinden daha 6nemli oldugunu ¢iinkii 6grenilen
etkin stratejilerin salt Ingilizce degil diger yabanci dillerin 6grenilmesine de yardim
edecegi goriisiindedirler. Bu goriis bir 6gretmen tarafindan “Stratejileri gelistirmeye
calistyorum. Okumadan ¢ok okuma stratejilerini gelistirmeleri ¢ok daha fazla 6nem
kazaniyor. Ogrenciler becerileri anlamali ve uygulamali. Ogrenciler, ben nasil
Ogrenirim? ben kimim? benim sistemim ne? bunlar1 O6grenmeliler” diyerek
ozetlenmektedir. Ogrencilerin grup ve ikili calismalar yapabilmesi, kendi
O0grenmelerinin  sorumluluklarint  alma, kisileraras1 iletisim  becerilerinin
gelistirilmesi, Ogrenmelerini organize edebilme becerileri, O0grenme teknikleri,
O0grenmeye hazir olma, arag-gere¢ hazirlayabilme, yardima gereksinim
duyduklarinda yardim alma, analiz ve aragtirma yapma, oOgrencilerin kendi
gelisimlerini  izlemeleri konular1  {izerinde Onemle durmaktadirlar. Kimi
Ogretmenlerin sosyal beceriler kimi dgretmenlerin ise genel 6grenme stratejileri
olarak adlandirdiklar1 bu becerilerin, uygulamada dil becerileri ile birlestirilmesi

gerektigi vurgulanmistir. Lise diizeyinde gorev yapan oOgretmenlerin ¢ogu dil
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becerileri gelistirilirken “elestirel diisiinme” becerisinin de gelistirilmesi goriisiinde
hem fikirdirler. Bu amagla dil becerileri ile elestirel diisiinmeyi birlestiren etkinlikler
hazirlamaktadirlar. Teknoloji kullanma becerilerinin énemi de bir grup 6gretmen

tarafindan belirtilmigtir.

Ogretmenlerin  iizerinde durduklari yetilerin basinda  “kiiltiirleraras1  yeti”
gelmektedir. Ogrencilerin dgrendikleri dilin kiiltiiriinii bilmeleri ve bu kiiltiir ile ilgili
yorumlarda bulunabilmeleri bu yetinin gelisimi i¢in sarttir. Ogretmenler ayrica
etkinlikler ve arag-gerecler yolu ile degisik kiiltiirler ve iilkeler arasindaki
farkliliklar1 incelediklerini ve boylece kiiltiirlerarasi yetiyi edindirmeye c¢alistiklarini
vurgulamiglardir. Bireysellestirilmis dil kullanimi1 da ¢6ziimleme de yeti kapsamina
almmistir.  Ogretmenlere gore “bireysellestirilmis dil kullanimi” &grencilerin
kendileri hakkinda konusabilmelerini, bilgi vermelerini, kendi yasam ve kiiltiirlerini
aktarabilmelerini icermektedir. Kiigiik yas gruplarma ders veren 6gretmenler bu
yetiyi 0grencilere kendi aileleri, hayvanlar1 ve evleri hakkinda mutlaka bir sunum

hazirlatarak kii¢iik adimlarla edindirmeye ¢aligmaktadirlar.

3. 8. 6. Kiiltiiriin Derslerdeki Rolii

Ogretmenlerin ders verdikleri smiflarin hepsinde “ikidilli” bazi siniflarda ise
“{icdilli” 6grenciler bulunmaktadir. Ogretmenlere o dgrencilerin bildikleri dilleri ve o

dilin kiltiriinii derslerde dikkate alip almadiklar1 soruldugunda dort Ggretmen
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disinda hepsi Ingilizce sinifinda bdyle bir gereksinim belirmedigini belirtmislerdir.
Ogretmenler derslerde genellikle Ingilizce kullanmakta ve gerektigi yerlerde
Almanca kullanmaktadirlar. Baz1 6gretmenler siniftaki 6grencilerin ¢ok farkl dilsel
ve kiiltlirel ge¢gmislerinin oldugunu ve bunlarin hepsini dikkate almanin derslerde
karmasaya neden olacagini diistinmektedirler. Ayrica, smiftaki kiiltiirel ve dilsel
cesitliligi dikkate almayan Ogretmenler ders saatinde Ingilizce disindaki diller ve
Ingilizce’ nin konusuldugu iilkelerin disindaki diger iilke kiiltiirlerini ders planima
almanm zaman kaybina neden olabilecegini diisinmektedirler. Ogretmenler tiim
ogrencilerin Ingilizce’yi olas1 oldukca ¢ok kullanmalari i¢in diizenlemeler yapmakta
ve Ingilizce 6grenme siirecinde ¢ikan problemleri de tiim Ogrenciler ileri diizey
Almanca bildikleri i¢in, Almanca yolu ile ¢6zmeye ¢alismaktadirlar. Bir 6gretmenin
paylastigi “cok dilli bir smifa odaklanmiyorum ¢iinkii siifta hep Ingilizce
konusuyoruz ¢ok nadiren Almanca konusuluyor. Ogrencilerin de hep Ingilizce
konugmasini istiyorum” diyerek paylastigi durum diger Ogretmenler igin de

gecerlidir.

Simiflarindaki dilsel ve kiiltiirel cesitliligi dikkate alan 6gretmenler bu 6grencilerden
baz1 durumlarda kendi dillerinde nasil bir s6zce kullanildigini, ayn1 birimlerin kendi
dillerinde olup olmadigini, kendi dilleri ile 6grendikleri birim arasinda karsilastirma
yapmalarin1 istediklerini  belirtmiglerdir. Ayni1 bigimde, kendi kiiltiirlerini
tanitmalarini, yemek, kutlama, dinleri gibi genel konularda bilgi vermelerini
istemektedirler. Ogretmenler 6grencileri kendi kiiltiirleri ile paylasimda bulunmalar
i¢in tesvik etmektedir. Ogretmenlerden biri simif icinde verdigi ve iki hafta siiren

“kiiltiir” calismasinda “ikidilli” ve “li¢dilli” 6grencilerin dillerinin konusuldugu
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iilkeler ile ilgili bilgi iceren sunum yapmalarimi ve “tekdilli” 6grencilerin de o
ogrencilere sorulmak iizere sorular hazirlamalarini istemistir. Diger bir 6gretmen ise
projeler boliimiinde agiklandigi gibi tiim okul Ogrencilerinin katilmasina olanak
saglayan “Hayat ve Kiiltiir” projesini hazirlamistir. Bu proje kapsaminda 6grenciler
kendi kiiltiirlerinde yapilan gelenekler, torenler, kutlamalar hakkinda goérsel sunumlar
hazirlayip bir hafta okulda sunmuslardir. Bu sunumlarda kendi dillerinden (sarki, siir
gibi) ornekler de paylasmislardir. Ayn1 6gretmen, derslerde “ikidilli” ve “lg¢dilli”
ogrencilerin kendi 0zel deneyimlerini paylasabilecekleri konular1 derslerde
kullanmaktadir. Ornegin, “6nyargr” konusunda farkl kiiltiirlerden gelen &grenciler
kendilerinin ve ailelerinin deneyimlerini sinifta aktarma olanagi bulmuslardur. “Yat
gezintisi” proje bashigi ile derslerini diizenleyen Ingilizce &gretmeni bu
diizenlemenin “kiiltlirleraras1” yetinin gelisimine olanak sagladigin1 ve kendisi ile
beraber tiim 6grencilerin baska {ilkelerden gelen kisilerin rollerine biirlindiigiinii ve
bilgi alisverisinde bulunduklarmi belirtmistir. Ogrenciler kendi istekleri ile farkl
kisilik rollerine biirlinmekte, yeni pasaportlarini hazirlamakta, kendilerini tanitmakta,
ugradiklart iilkeler hakkinda bilgi almakta ve kendi kiiltiirlerini sunmaktadirlar.
Boylece degisik amaglarla dili kullanan 6grenciler farkl kiiltiirler hakkinda da dogal
olarak farkindalik kazanmaktadirlar. Ogretmen yapilanlar sdyle dile getirmektedir,
“Ogrenciler gecen yil Afrika’y1 ziyaret ettiler. Diinya kupasindan Afrika’daki
hayvanlara kadar birgok konu derste ele alind1 ve 6grenciler bunlarla ilgili etkinlikler
hazirlayip dili kullanmis oldular. Ogrenciler gercekten dil derslerinde kendilerini bu
teknede seyahat ediyor gibi hissedip dili baglam iginde kullaniyorlar”. Diger bir
Ogretmen de benzer bir yolla &grencilerin bagka iilke kiiltiirlerine girecekleri

etkinlikler hazirlamaktadir. Ornegin drama ve diyalog canlandirma calismalarinda
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ogrenciler ¢esitli iilke kimliklerine biiriinmektedirler. Ogretmen, &grencilerin
biirtindiikleri kiiltlirii temsil ederken hem kendi kimliklerini hem bagka kimlikleri

anladiklarini ve ayn1 zamanda ¢ok fazla bilgi edindiklerini diigiinmektedir.

Ogretmenlerin hepsi, Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirlerini ders igeriklerine
aldiklarin1 ve bu kiiltiirlerle ilgili bilgileri hazirladiklar1 etkinlikler, arag-geregler,
kullandiklar1 ger¢ek araglar, okuma ve dinleme parcalari, gercek nesneler yolu ile
ogrencilere aktardiklarini bildirmislerdir. Ogretmenlerin tiimii 6grencilerin Ingilizce
konusulan tilkelerin kiiltiirleri ile ilgili farkindalik kazanmalar1 ve bilgi edinmelerinin
son derece dnemli oldugu goriisiindedirler. “Kiiltiirleraras: yeti” 6gretmenlerin dnem
verdikleri yetilerin basinda gelmektedir. Kiiltiirel farkliliklarin anlagilmasi igin
hazirlanan etkinlikler sinifta sik¢a kullanmilmaktadir. Ogretmenler bu etkinliklerde
gercek ve gilincel dil kullanimini sunmayi1 amacglamaktadirlar. Filmler, sarkilar,
gazeteler, yazin eserleri, resim ve broslirler kiiltiirii tanitmak amaciyla en sik
kullanilan kaynaklardir. Ogretmenler ayrica kullandiklar: ders kitaplarinin Ingilizce
konusan degisik iilkeler hakkinda bilgiler ve yasamlarindan &rnekler igerdigini
belirtmislerdir. Ogretmenler basta ingiltere ve A.B.D. Kkiiltiiriine odaklanmalarina
karsin Avustralya, Yeni Zelanda, Hindistan, Kanada ve baz1 Afrika iilkelerini de
Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirii igine almaktadirlar. Ogretmenlerden bazilari
Ogrencilere se¢im sunduklarint ve Ogrencilerin gruplar igerisinde farkli tilkeler
hakkinda calisma yaparak sunum hazirladiklarini  belirtmislerdir.  Yapilan
calismalarda Birlesik Krallik ve Ingilizcenin anadili olarak konusuldugu diger
tilkelerin cografyasi, tarihi, kutlamalari, yasamlar1 ve yazini gibi ¢ok ¢esitli unsurlara

deginilmektedir. Ayrica, “bagimsizlik giinii”, “cadilar bayrami” gibi Ingiliz ve
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Amerikan kiiltiirtine ait gilinleri 6dev ¢alismalar1 olarak  sunulmaktadir.
Ogretmenlerin bir kismi olanak buldukca anadili ingilizce olan kisileri okula davet
ettiklerini, 6grencilerin sorular sorduklarini ve bunun kiiltiirii anlamalari i¢in yararl
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu1 da salt ders icerisinde degil ders
dis1 etkinliklerle de kiiltiirii tanitmaya calismaktadirlar. Ornegin, film festivallerine,
yazin festivallerine, konferanslara katilma, sergi ve Ingiliz kiiltiiriinii temsil eden

yerlere ziyarette bulunma gibi.

3. 8. 7. Etkinlikler ve Simif Calismalari

Goriisme yapilan Ogretmenlerin timii her ders mutlaka ikili ve grup g¢aligmasi
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler 6zellikle bu tiir calismalara olanak

2

saglayacak “gorev odakli etkinlikler hazirlamaktadirlar. Ogretmenler bu tiir
etkinliklerinin dil becerilerini gelistirme amacinin yaninda Ogrencilerin birbiri ile
olan paylagim olanaklarin1 arttirma, birbirlerine yardimci olmalarin1 saglama,

isbirligi yapmalarina destek olma gibi sosyal becerileri gelistirme amaglar1 oldugu

konusunda hemfikirdirler.

Ogretmenlerin kullandiklar etkinlikler, 6nem verdikleri yabanci dil becerileri ile
uyumludur. Konusma becerisi ve iletisimi saglamanin amag oldugu Ingilizce
derslerinde O6gretmenler Ogrencilerin daha fazla konusabilecekleri, iletisim

kurabilecekleri konusma etkinliklerini siklikla kullanmaktadirlar. Bu etkinlikler
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“iletisimsel” yaklasimin gerekliliginden olan “bilgi boslugu” o6zelligi icermektedir.
Bir 6gretmen “ikili calismalar1 ¢cok sik kullaniyorum. Ogrencilerin konusabilecekleri
etkinlikler. Ogrencilere becerilerden dnce konu ile ilgili bir fikir veriyorum bdylece
onceki bilgileri kullanabilirler” diyerek diger Ogretmenlerin de etkinlikleri
diizenleyisini 6rneklendirmektedir. Ogretmenler ayrica “biitiinlesmis” (integrated)
etkinlikler hazirlamaktadirlar. Bir bagka anlatimla, tek bir dil becerisine degil farkl
dil becerilerinin kullanim1 ve gelisimini amaglayan etkinlikleri derslerde siklikla
kullanmaktadirlar. Ornegin, dinledigini anlama etkinliginden sonra sunum hazirlama

ya da bir tilke ile ilgili bir metin okuyup yazili ve sozlii olarak sunma gibi.

Ogretmenler segtikleri etkinliklerde dgrencilerin dil becerilerinin gelisiminin yani
sira dil 6grenme ve genel 0grenme stratejilerini gelistirmeye dikkat etmektedirler.
Ogretmenlerin tiimii dgrencilerin tahmin yiiriitebilecekleri, bilgiyi kendilerinin
bulacagi, paylasimda bulunacaklari, gegmis bilgilerini kullanabilecekleri, yabanci dil
dersleri disinda 6grendiklerini kullanabilecekleri, kendi kendine ¢alisma yapmalarina
olanak saglayan etkinlikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler “Ogrenci
Gereksinimlerini Kargilama” bagliginda da tartisildigi gibi 6grencilerin etkinlik
secimi ve etkinlik hazirlama siirecinde goriislerini bildirmelerini desteklemektedirler.
Ogrencilerin  kendi &grenmeleri icin sorumluluk almalarma yardimecr olacak

etkinlikler de derslerde siklikla kullanilmaktadir.

Sarkilar, canlandirma etkinlikleri, rol oynama etkinlikleri, drama etkinlikleri, diyalog
yazma, bilgi boslugu etkinlikleri, sunumlar, aragtirma c¢alismalari, poster hazirlama,

oyun, roportaj yapma, 0ykl hazirlama, soru sorma, tartigma, bilgiyi arastirip bulma,
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anket hazirlama, poster hazirlama, problem ¢6zme etkinlikleri tiim Ogretmenler
tarafindan derslerde kullanilmaktadir. Kii¢iik yas gruplarina ders veren 6gretmenler
“tim fiziksel tepki” ve Oykii etkinliklerini her ders kullanmaya gayret etmektedirler.
Tiim &gretmenler ayrica Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirlerini yansitacak

etkinlikleri kullanmaktadirlar.

3. 8. 8. Ara¢-Gere¢ Kullanimi

Goriisme yapilan tic 6gretmen disinda tiim dgretmenler ana kaynak olarak ders yili
basinda diger Ingilizce dgretmenleri ile beraber karar verip segtikleri bir ders kitabi
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Ders kitab1 kullanan 6gretmenlerin hepsi kullandiklar
ders kitaplarinda ¢ikarma, degistirme, ekleme olarak adlandirilan arag diizenleme
yollarmi siklikla kullanmaktadirlar. Ogretmenler ayrica tamamen ders kitaplarina
bagimli olmadiklarini ve her ders igerisinde ders kitab1 kullanma zorunluluklarinin
olmadigin1  belirtmiglerdir. Bu nedenle, Ogretmenler &grencilerin ilgileri,
gereksinimleri, bir dnceki dersin igerigi, kisisel notlari, giincel olaylar, 6grencilerin
secimi ile iliskili olarak ya ders kitaplarinda degisiklikler yapmakta ya da farklh
araclar kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin kullandig1 ders kitaplar1 konu odakli olarak

Avrupa Konseyi ortak dil dlgiitlerinin igerigine gore hazirlanmistir.
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Ders kitab1 kullanmayan ii¢ 6gretmen izlencede verilen konulara gore kendi ara¢ ve
gereclerini  hazirladiklarini ve bu hazirlama siirecinde diizenlemeler yaparak
Ogrencilere uygun bir bigcimde sunum yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin tiimii “6zgiin” (authentic) ara¢ ve gerecler kullanmaktadirlar. Kiiciik
yas gruplarina ders veren 0gretmenler 6grencilerin anlayabilecekleri diizeyde araglar
getirdiklerini (zaman c¢izelgesi, basit reklamlar, vb.) ya da Ogrencilerin dil
diizeylerine gore degisiklikler yaptiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler amaglarinin
giinliik Ingilizce’nin ve kiiltiiriin gergek bir bicimde smifa getirilmesi oldugunu

vurgulamiglardir. Tiim 6gretmenler ara¢ ve gereclerini Ingilizce hazirlamaktadirlar.

Tiim 6gretmenler arag-gere¢ se¢iminde internet kullanimini yararli bulmaktadirlar.
Yabanct dil 6gretim siteleri, 0gretmenler i¢in hazirlanmis siteler, gazete siteleri,
ansiklopedik siteler 6gretmenlerin en ¢ok yararlandiklar1 internet siteleri olarak

belirtilmistir.

Ders kitaplarina ek olarak bilgisayar, DVD, kasetcalar, CD, hazir oyun setleri en
fazla kullanilan gereclerdir. Baz1 6gretmenler belirli araliklarla 6grencileri bilgisayar
laboratuarlarma gétiirmektedirler. Ogretmenlerin tiimii ayrica derslerde gergek
nesneler kullanmaktadirlar. Ogrencilerin yas gruplarma gére degisen bu nesneler
arasinda en sik kullanilanlar brosiir, reklam, harita, bilet, karikatiir, resim, kart,
poster, Oykii kitaplari, ansiklopediler (g¢ocuk ansiklopedisi, konu baglikli
ansiklopediler), dergi, gazete, makale, tanitim kitapgiklar1 ve kiiltiirel 6geler tagiyan

nesnelerdir.
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Ogretmenler ayrica arag-gere¢ diizenlemede ogrencileri giidiileme, onlara ilging
gelebilecek eklemeler yapilmasina ve kiiltliriin yansitilmasina ve kullanim agisindan
estetik arag-gereclerin hazirlanmas: ilkelerine énem vermektedirler. Ogretmenler
konulara gore Ogrencilerin arag-gere¢ hazirlanmasina dogrudan katilimlarin
saglamaktadirlar. Ornegin, bir dgretmen dgrencilerle beraber resimli hayalet dykii
kitab1, bir 6gretmen resimli deyimler kitap¢igi ve bir dgretmen de Ingiliz kahvaltisi

brosiiri hazirladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden bazilar1  siireg icerisinde “yansitic’” (reflective) bir yolla
kullandiklar1 arag¢ ve gereclerle ilgili 6grencilerden geribildirim almakta ve bunlar
diger 6gretmenlerle paylasmaktadirlar. Goriisiilen on 6gretmenin okulunda “Ingilizce

dgretmenleri odasina” ek olarak “Ingilizce dil siiflar1” bulunmaktadir.

3.8. 9. Ogrenci Gereksinimlerini Karsilama

Tim Ogretmenler goriismelerde 6grencilerin dilsel gereksinimleri ile gelisimsel
gereksinimlerini ayirt etmekle beraber bunun derslerde bir biitiin olarak ele alinmasi

gerektigi diisincesindedirler.

Ogretmenlerin hepsi dgrencilerin kendi grenme sorumluluklarini almas: gerektigini
savunmaktadirlar. Bu nedenle, ders planlamasinda buna olanak saglayacak

diizenlemeler yapmaktadirlar. Kiiciik yas gruplarindan biiyiik yas gruplarina kadar



175

tim Ogrencilerin ders ve proje planlama caligmasina katilimlar1 saglanmaktadir.
Isteklerini belirtmeleri, kendi gereksinimlerine gore se¢im yapmalari, ilgilerine gore
degisiklik talep etmeleri, arag-gere¢ se¢imi yapmalari, proje i¢erigi ve zamanlamasini
planlamalar1 yapmalar1 gibi Ozellikler Ogretmenlerin  O0grencilerin  6grenme
sorumluluklarini nasil alacaklari konusunda onlar1 yonlendirdiklerini gostermektedir.
Tiim Ogretmenlerin portfolyo kullanimini desteklemesi de bunun en glizel
gostergesidir. Ogrenciler portyolyo ¢alismalarina dil iiriinlerinin, yaptiklar:
calismalarinin yani sira kendi dil siirecleri ile ilgili goriis ve Onerilerini de cesitli
bicimde katmaktadirlar. “Yansitic1” 6grenme ¢alismalari ile kendi siireglerini izleyen
Ogrenciler bu siiregte zorlandiklari, kolay olarak Ogrendikleri, hoslandiklar1 ve
hoslanmadiklari, kendi dil gelisimleri i¢in yapmalar1 gerekenleri hakkinda 6z
degerlendirme yaparak farkindalik kazanmaktadirlar. Bu salt, 6grencilerin kendi
Ogrenmelerini yansitmalarint degil Ogretmenin de oOgretimi nasil yiriittiglini
yansitmasi agisindan énemlidir. Ogrencilerin portfolyo ¢alismalarmi desteklemenin,
belirli araliklarla bu ¢aligmalar1 kontrol etmenin ogrencilerin gereksinimlerini

anlamak i¢in ¢ok degerli oldugu tiim 6gretmenler tarafindan kabul gormektedir.

Ogretmenlerin hepsi ayrica 6grenciler ile gerek grup icinde gerekse bireysel olarak
goriistiiklerini ve ozellikle zorlandiklar1 dil birimleri ve beceriler ile ilgili notlar
aldiklarin1 sdylemislerdir. Ogretmenler ikili ve grup c¢alismalar1 sirasinda da bu
notlar1 almaktadirlar. Etkinliklerin hazirlanmasinda 6grencilerin katilimi ve seg¢imi
tim Ogretmenler tarafindan dikkate almmaktadir. Ogretmenler 6grencilerin

zorlandiklar yerleri dzgiirce ifade edebilme olanagi sunmaktadirlar. Ogrencilerin ilgi
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ve gereksinimlerini dikkate almanin 6grencilerin 6grenmesine olumlu yonde katki

sagladigi tim 6gretmenlerin ortak goriistidiir.

Ogretmenler simif icerisinde bazi dgrencilerin diger ogrencilere gore daha yavas
Ogrendigi ve daha fazla zamana ihtiyact oldugunun farkindadirlar. Bir 6gretmenin
“Baz1 6grencilerin daha fazla zamana ihtiyact oluyor o dgrencileri beklerken diger
ogrenciler bagka etkinlikler {izerinde calistyor olabiliyor” diyerek paylastigi gibi
Ogretmenlerin  0grenci  farkliliklar1  konusunda farkindalik sahibi  olduklar
goriilmektedir. Ogretmenler bu dgrencilere ek etkinlik hazirlayarak, grup ve ikili
calismalarda onlara destek saglayacak sinif arkadaslari ile birlestirerek ve nasil/hangi
konulara ¢alismalar1 gerektigi ile ilgili agiklamalar yaparak destek saglamaktadirlar.
Ogretmenlerin bu 6grenciler i¢in en sik kullandig1 yollardan birisi de ek etkinlikler
ve ara¢ hazirlamaktir. Ozellikle lise diizeyinde ilkdgretim 1. siniftan itibaren
Ingilizce 6grenenler ile 3.siniftan itibaren Ingilizce &grenenler arasinda ozellikle
konusma becerisinin kullaniminda farkliliklar oldugunu gézlemleyen 6gretmenler bu
ogrencilere ek kaynak getirmekte ve kendi kendilerine Ogrenme siireglerini
izlemektedirler. Ogretmenler dgrencilerin farkli olduklarmi ve her birinin bireysel
ilgileri, gliglii ve zayif yonleri oldugunu kabullendikleri goriigmelerde ortaya
¢ikmigtir. Bu durum OBM’de belirtildigi gibi yabanci dil 6grenimi ve genel olarak
O0grenmeye karst olan olumlu tutumlarin gelistirilmesi i¢in bir ¢esit onkosuldur.
Farklilastirilmis  0gretimin  salik  verildigi bagvuru metninde Ogretmenlere
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin, ilgilerinin, isteklerinin dikkate alinmasi
onerilmektedir. Ogretmenler igin 6grencileri dil 6grenmeye karsi giidiilemek en

onemli dgrenci gereksinimlerinin basinda gelmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
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farkli 6grenme Dbigemleri kullamlarak Ingilizce dersinin sevdirilebilecegi

goriigindedirler.

Goriisme yapilan bir grup Ogretmen, Ogrencilere 0gretim yili basinda gereksinim
¢Oziimlemesi uygulamaktadirlar. Gereksinim ¢oziimlemesi yaninda &grencilerin dil
becerilerini nasil kullandiklarin1 6grenmeyi amaclayan sinavlar da verilmektedir. Bu
veriyi ders planlamalarinda kullanan 6gretmenler basta dgrencilerin gereksinimleri
ile ilgili genel bir fikirlerinin olmasinin dersleri daha etkin hale getirdigi

goriigindedirler.

3. 8. 10. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme 6gretmenlerin dgrettikleri yas gruplarma gore degisiklik
gostermektedir. Eyalet birinci sinif ile dordiincii sinif arasindaki 6grenciler igin sinav
zorunlulugu getirmemistir. Gorlismelerde bu yas gruplarina ders veren d6gretmenler
ogrencilerin dil 6grenme siireclerini izlediklerini, notlar aldiklarini, 6grencilerin
kendi tuttuklar1 portfolyolar1 kontrol ettiklerini belirtmelerine karsin bunlari
Ogrencileri sinamak i¢in degil &grencilerin geldikleri diizey ve dil gelisimlerini
izlemek amagclart ile yapmaktadirlar. 4. smiftan 6.smmifa kadar eyalet tarafindan
getirilen zorunlu sinav sayisi her donem igin iki tanedir. Bu sinavlarin igerigine karar
verme yetkisi 0gretmenlere birakilmigtir. Daha kiiciik yas gruplarina ders veren

Ogretmenler gibi bu gruba ders veren ogretmenler de yaptiklar1 sinavlarda amacin
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ogrencileri sinamak degil onlarin gelisimlerini ve kendi 6gretimlerini degerlendirmek

olmasi gerektigi fikrindedirler.

Lise diizeyinde yapilmasi gereken zorunlu smav sayist 10.sinifa kadar her donem
icin ikidir. 10.siniftan sonra her yil tiim iilkede ortak olan ve okullarda yapilan iig
sinav vardir. Bu smavlar Almanca, Matematik ve Ingilizce derslerini icermektedir.
Lise bitirme ve tiniversite giris i¢in gerekli olan “abitur” sinavinin konularindan birisi

de tiim dil becerilerinin 8lgiildiigii Ingilizcedir.

Tim Ogretmenler Ogretim ile sinavlar arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Bir bagka anlatimla, 6gretmenler Ogretilenleri ve smif igerisinde
yapilanlan olgerek degerlendirme yapmaktadirlar. Ayni bigimde, 6gretmenler derste
onem verdikleri dil becerileri ve dil 6grenme stratejilerini de 6lgme ve degerlendirme
kapsamina almaktadirlar. Bu nedenle, konusma, sunum, dinledigini anlama,
okudugunu anlama, iletisim ve etkilesim oOl¢iilmeye c¢alisiimaktadir. Bu amagla,

Ogrencilerin alisik oldugu etkinlik ve caligma tiirleri de sinav igerigine alinmaktadir.

Biiyiik yas gruplarina ders veren 6gretmenler ara sinavlar hazirlayarak 6grencileri
degerlendiklerini belirtmiglerdir. Bu ara sinavlar tek bir dil ya da biitlinlestirilmis iki
dil becerisine ya da sozciik kullanimima odaklanmaktadir. Ogretmenlerin tiimii grup,
ikili ¢aligmalar, projeler ve sunumlarla ilgili doniitler vermektedir. Bu ¢aligmalarin
bazilar1  degerlendirme kapsamma alinmaktadir. Ogretmenler ayrica bazi
degerlendirme  Olgiitlerini  6grencilerle beraber hazirlamaktadirlar.  Ornegin,

sunumlarda nelerin 6nemli oldugu ve nasil puanlandirilacag gibi.
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Ogretmenler bunun 6grenciler agisindan yararli oldugunu ve katilimlarini arttirdigini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin, ayrica Ogrencilerin nasil bir dlgme  ve
degerlendirme izlendigi ve siirecteki beklentileri bildiklerinden emin olduklarini
belirtmeleri 6l¢menin dil gelisimine katkis1 ve 6grenci merkezli yaklagimin tutarlilig

acisindan 6nemli bir belirtkedir.

Ogretmenlerin 6grencileri degerlendirirken onlarm bireysel dil gelisimlerini dikkate
6lcme ve degerlendirme yapilmasi gerektigini belirtmeleri 6gretmenlerin sinamaci ve
kargilagtirmact  degil Ogrencileri degerlendirip doniit saglayict  bir tutum
benimsediklerinin gostergesidir. Bu tutum OBM tarafindan onerilen bir tutumdur.
Ortak Bagvuru Metnin’de ¢ok fazla sayida Olgme c¢esitleri sunulmakla birlikte
bunlarin  gogunun uygulamaya alinmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin tiimii
Ogrencilerin portfolyo tutmalart konusunda Oncli olmalarina karsin 6lgme ve
degerlendirme araci olarak portfolyoyu sadece bes 6gretmen kullanmaktadir. Bunun
nedeni olarak, dgretmenlerin portfolyo ¢alismasini 6grencileri giidiileyen ve kendi
stireclerini izlemelerine yardimci olacak bir ara¢ olarak gormeleri gosterilebilir.
Portfolyonun yani sira 6grencilerin tirettikleri dil iirtinlerini topladiklar1 dosyalar da

bazi 6grenci gruplari tarafindan tutulmaktadir.

Ogrencilerin onuncu smif sonunda B1 diizeyinde olmalar1 beklenmektedir. Smavlar

OBM’ye gore hazirlandigi igin salt bir beceriye degil tiim dil becerilerine odaklanan
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sinavlar kullanilmaktadir. Lise diizeyinde gorevli 6gretmenler iilke ¢capindaki ortak

siavlar i¢in resmi sinav hazirlama kurulunun gorev yaptigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme igin kullandiklar1 yollar s6yledir:
Canlandirma etkinlikleri

Dinleme sinavlari

Diyaloglar

Konusma sinavlari

Okuma pargalari

Sinif i¢i degerlendirmeler

Sozciik sinavlari

Sunumlar

Yazili sinavlar

3. 8. 11. AB Dil Politikas1 ve OBM ile Ilgili Diisiinceler

Goriisme yapilan ogretmenlere “Ortak Bagvuru Metni” ile dogrudan ilgili hizmetigi
egitim ya da seminerlere katilip katilmadiklari soruldugunda 6gretmenlerin timi
dogrudan bu konuya odaklanan bir egitim ya da seminer almadiklarini
belirtmiglerdir. Ancak, Ogretmenler katildiklar1 kimi seminer ve hizmetici

egitimlerde OBM’de gegen konulara ya da metne deginildigini sdylemislerdir.
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Ogretmenlerin hepsi bu konu ile ilgili seminer almamasima karsin metni ve genel

olarak icerigini bilmektedirler.

Goriismeye katillan on 6gretmen okullarinda OBM metninin inceleme ve bu metne
uygun arag-gereg, sinav sorulari hazirlama ve basilmig ders kitaplarini inceleme
calismalarina katilmiglardir. Bu hazirlik ¢aligmalar1 sirasinda sekiz 6gretmen AB
standartlarina uygun olarak ortak sinav sorular1 hazirlama ve degerlendirme ile ilgili
egitimler almiglardir. On dokuz O6gretmen metni tam olarak okumus, incelemis ve
okul icin bazi bilgilendirme yazilar1 hazirlamislardir. Diger 6gretmenler metnin tiim
icerigini okumadiklarini ancak metinle ilgili yazi ve bazi1 bilgilendirme kitapgiklarini
okuduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica OBM’nin uygulaniyor oldugunu
bildiklerini ancak tiim igeriginin kullanilmadigin1 belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica

tlim igeriginin uygulamaya gegirilmesinin de olanaksiz oldugunu diisiinmektedirler.

OBM’nin yabanci dil dgretimine getirdigi yenilikler ve bir degisime neden olup
olmadig1 soruldugunda 6gretmenlerin hepsi Almanya’daki yabanci dil 6gretiminde
ve ogretim kiiltiiriinde genel olarak bir degisiklik oldugu konusunda hemfikirdirler.
Ogretmenler bu degisimin bir anda olmadignin ve devam ettiginin farkindadirlar.
Tiim 6gretmenler yabanci dil 6gretiminin dil kurallari, kiigiik dil birimleri, dili dogru
kullanma, dilbilgisi odakli alistirmalarla dersi diizenleme olarak uygulamaya
yansiyan “yapisal odakli” bir dil 6gretim anlayisi yerine iletisime, etkilesime
odaklanan, dogru kullanim yerine dilin 6grenme siirecinin kendisine 6nem verilen,
ogrencilerin Ozelliklerinin dikkate alindig1 “yapilandirict ve 6grenci merkezli” bir

anlayisa gore diizenlendigi konusunda ortak goriise sahiptirler. Tim 6gretmenler
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artitk gercek hayatta Ogrenilen yabanci dilin hem sézel hem de yazili olarak
kullanilarak degisik ortamlarda etkilesim ve iletisim kurma gerekliligi iizerinde
durmuslar ve bunun sonucu olarak yabanci dil derslerinde gergek dil kullanimi ve
konusma, yazma gibi iiretimsel becerilere agirlik verildigini gozlemlemislerdir.
Ogretmenler bu degisim siirecinde kendi uygulamalarinin degistiginin de
farkindadirlar. Bunun birinci nedeni, degisen ortak yabanci dil 6gretim programi ve
bunun yansimasi olan okul programlar1 ve izlenceleridir. Konu odakli hazirlanan
programda belirli konular altinda 6grencilere kazandirilacak islevler sunulmaktadir.
Islevlerin ve konularin yani sira gelistirilmesi beklenen dil yetileri ve dil becerileri de
sunulmaktadir. Ogretmenler derslerde artik, oncelikle konusma becerisinin
gelistirilmesine 6nem verildigi konusunda hemfikirdirler. Bu nedenle dersler
etkilesim ve iletisim odakli diizenlenmektedir. Anlamak, anlasilmak, kendini

aciklamak gibi alt becerilerin ¢ok daha 6nem kazandig1 gézlemlenmistir.

Gortisiilen Ogretmenler, Ogretmenlerin O6grencilere strateji kullanimi ve sosyal
becerileri kazandirma konusunda yetkin olmalarmin beklendigi bilgisine sahiptirler.
Ogretmenler yabanci dil 6gretim programinin degismesi ile yabanci dillere her
zamankinden daha fazla Onem verildigini diisiinmektedirler. Bu yabanci diller
arasinda Ingilizce kiiresel bir dil konumuna gelmesi nedeni ile daha énemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin dgrendikleri diger dillerde orta diizeye gelmesi beklenirken
Ingilizce’de iiniversite egitimlerinden once ileri diizeye gelmeleri beklenmektedir.
Ogretmenler bu 6nemin daha erken yaslarda daha fazla sayida zorunlu Ingilizce
derslerinin baslatilmas: ve ortak sinavlardaki ana derslerden birinin Ingilizce olmasi

zorunlulugunu beraberinde getirdigini belirtmislerdir. Genel dil politikast ve
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programda yapilan degisiklikler dogrudan ders kitaplarim1 da etkilemistir.
Ogretmenler bu degisim siirecinde genel bir 6gretim felsefesi ve dgretim kiiltiirii

yapilandirmasi oldugunu siklikla vurgulamislardir.

Gortismelerde 6ne ¢ikan konulardan birisi de AB iiyesi iilkeler arasinda seyahat
Ozgirliigii getirilmesi ve bunun sonucu olarak egitim ya da is amagl baska bir tilkeye
taginmanin olast olmasidir. OBM’nin ortaya koydugu ortak dil standartlarinin bu
degisen Avrupa yapisinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi Ogretmenler
tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler bu gdzlemlerini OBM ve Avrupa baglaminda
iliskilendirdiklerinde Avrupa’da yabanci dil 6gretiminde ortak bir diizenlemenin
yapildig1 kanisindadir. Goritismeye katilan Ogretmenlerin tiimii bu ortakliktan
memnun olduklarin1 ve bunun yabanci dil 6gretimi ve genel olarak Avrupa’daki
egitimi olumlu etkileyecek bir unsur oldugunu diisiinmektedirler. “Ogrencilerin
AB’de bir lniversiteye gitmek icin AB standartlarina uygun belgelendirmeye
ihtiyaglar1 var. Ise basvurmak icin de énemli” diyerek dgretmenlerden biri bu énemi
vurgulamaktadir. Bir baska 6gretmen ise bu durumu soyle ifade etmektedir: “OBM
farklt Avrupa ilkelerinde dil seviyelerini O0lgmek ic¢in ¢ok iyi hazirlanmis bir
dokiiman. Baslangigtan ileri dilizeye gore Ogrencilerin neler yapabilecegini
gosteriyor. Avrupa iilkeleri i¢in bir yol haritasi. Ornegin 6grencilerimiz 10.
dereceden sonra Bl olmali ve liseyi bitirdiklerinde C1 olmali. Bu karsilastirma
yapma ve bir ortaklik saglamak agisindan ¢ok Onemli. Simdi kiiresel bir diinyada
yastyoruz ve Ogrencilerimiz ortak seviyede mezun olmali. Degisik {ilkelere
gittiklerinde ¢alismak ya da okumak i¢in ortak olgiitlere gore hangi dillerde hangi

seviyedeler biliniyor”. Ogretmenler, tiim iilkelerin ve dogal olarak uygulayicilarin
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belirlenen ortak standartlara gore diizenleme yapmalarinin Avrupa vatandasi
olgusunu gerceklestirmede c¢ok biiyiikk bir adim oldugunu vurgulamislardir. Bu
standartlar ile amacin, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii AB vatandasi yetistirmektir goriisi
oldugu, Ogretmenlerin timii tarafindan c¢esitli bicimlerde ifadelendirilmistir.
Ogretmenler dgretilen yabanci dilin kiiltiiriinden ayr1 olarak dgretilmesinin olanaksiz
oldugunu ve Kkiiltirin yabanct dil derslerinin dogal bir pargasi oldugu
goriisiindedirler. Dil 6gretiminin anlamsiz yapilar aktarilmasi ve bunlarin sinanmasi
olmadigin1 yineleyen Ogretmenler artik konular, konularin igerdigi islevler ve
hazirlanan yeni 0gretim arag-gerecleri ile anlamli bir dil baglami sunduklarini ve bu
baglamin kiiltiirden ayrilamayacagi anlayisin1 benimsemektedirler. Bir 6gretmen bu
durumu “OBM gerekli olani sinif ortamlarina getirdi. Biz 6grencileri buna
hazirlamaliy1z. Gergek dil kullanimi ve gergek hayata. Ogretmenlerin rolleri degisti.
Ben simdi 6rnegin daha fazla grup ve ikili ¢alismalar yaptirtyorum ve dil kullanimi
icin daha fazla olanaklar hazirliyorum” diyerek 6zetlemektedir. OBM’de 6ne ¢ikan
dil Ggretiminin O6grenci odakli diizenlenmesi gerekliligi 6gretmenler tarafindan
siklikla dile getirilmistir. Ogretmenler, 6grenci gruplart ve siiftaki dgrenci
farkliliklarina gore yapilan diizenlemelerin degistigini vurgulamislardir. Ogretmenler
ogrenci farkliliklarinin dikkate alinmasinin degisim siirecinde bir gereklilik
oldugunun farkindadirlar. Ogretmenler salt 6gretmenler icin degil dgrenciler igin de

dil 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesinin 6n kosul oldugunu diisiinmektedirler.

Tim Ogretmenlerin OBM standartlar1 ile ilgili tam olarak bilgi sahibi olduklari
konulardan bir tanesi de AB dil standartlar1 ve bu standartlarin igerigini olusturan

ogrencilerin ¢esitli diizeylerde ne yapabildikleri ile ilgili bilgidir. Tiim iilkede
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Ogrencilerin AB standartlarina gore hangi sinifta nereye gelmesi gerektigi saptandigi
ve 0grencilerin bu diizeyde neler yapabilecekleri agiklandigi i¢in 6gretmenler yeteri
derecede bilgi sahibidirler. Ulusal ve Berlin yabanci dil &gretim programi bu
standartlara uygun bir bi¢imde diizenlendiginden Ogretmenler Ggrencilerin hangi

siifin sonunda AB standartlarina gore nerede olacaklarini bilmektedirler.

Ogretmenlerin beklentilerinin de OBM etkisi ile degismis oldugu, goriismelerde
ortaya ¢ikmigtir. OBM’nin temel anlayisindan biri olan ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirliit AB
vatandaglar1 yetistirme amaci ile uyumlu olarak Ogrencilerden 6grendikleri tim
dillerde mikemmel ya da anadili konusucularinin diizeyinde olmasimnin
beklenemeyecegi gorlisii  aynen Ogretmenler tarafindan tekrar edilmistir.
Ogretmenler, dil 6grenmenin dnemli oldugunu ancak o6grencilerden miikemmel
olmalarini beklemediklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin bazi dillerde ya da
konusma gibi bazi dil becerilerinde giiniimiiz sartlarina gore iyi diizeyde olmalari
beklenirken 6grendikleri diger yabanci dillerde ya da gereksinimlerine gore bagka dil

becerilerinde ortalama iletisimin yeterli olabilecegi kanisindadirlar.

Ogretmenler OBM ile dil vyetilerinin uygulamaya alindigin1 bildirmislerdir.
Kiilttirlerarast yeti, dil 0grenme yetisi, iletisim yetisi tiim Ogretmenler tarafindan
vurgulanmigtir. Dil 0grenme stratejileri, sosyal becerilerinin gelismesi ve kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu alma kavramlarinin yine OBM ile gelen
diizenlemelerle uygulamada yerini aldig1 goriisii 6gretmenler arasinda hakimdir.

Ogrenci ilgi ve gereksinimlerinin de bunun etkisi ile 6n plana alindig1 goriilmektedir.
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Ogretmenler, OBM etkisi ile degisen yabanci dil dgretim programinin ve ulasilmak
istenen yabanci dil 6gretim amaglart ve kazanimlarinin farklilagsmasinin dogrudan
smif i¢i uygulamalara, kullandiklar: etkinliklere, hazirlanan kaynak ve arag-gereclere
ve degerlendirme bi¢imlerine yansidiginin farkindadirlar. Tim Ogretmenler artik
dilbilgisi ve yap1 odakli bir dil 6gretiminin tamamen birakildig1 ve basta konusma
olmak {iizere dil becerilerinin etkilesimsel olarak gelistirilmesine olanak saglayacak
diizenlemeler yaptiklarin1 paylasmislardir. Boylece, iletisim olanagi veren ikili, grup
calismalari, canlandirma, diyaloglar, rol oynama etkinlikleri, bilgi boslugu
etkinlikleri gibi etkinlikler daha sik kullanilmaktadir. Ogrencinin dil 6grenme
stirecinde kendi sorumlulugunu almasi ve 6zdegerlendirme yapabilmesi amaci ile
yine OBM’de oOnerildigi gibi portfolyo, tiim Ogretmenler tarafindan yaygin bir
bigimde kullanilmaktadir. Ogrencilerin isteklerini ve gereksinimlerini planlamadan
degerlendirmeye kadar dikkate alan &gretmenler onlari da bu siirece dogrudan
katarak “dgrenci merkezli” bir yaklasim sergilemektedirler. Ogrencilerin dili baglam
icinde anlamli bir bi¢cimde kullanirken ¢esitli 0grenme ve sosyal stratejiler
gelistirmelerine yardimci olacak projeler de yine ayni bi¢imde yaygin bir bigimde
kullanilmaktadir. Ogretmenler, ders kitaplarinda gercek dil kullanimi, anlamli
baglam sunulmasi, iletisimsel Ozellikler ve Ogretilen yabanci dilin konusuldugu
tilkelerin kiiltiiriiniin aktarildigim bildirmislerdir. Ogretmenler ayrica yapt odakl1 bir
dil 6gretiminden iletisim odakli bir dil 6gretimine geciste konu ve islev odakli bir
planlama yapildiginin bunun da siire¢ iginde Ogrencilerin dil gelisimlerine katki
sagladiginin farkindadirlar. Bir 6gretmenin belirttigi gibi “.....simdi dil yeterlikleri
cok daha onemli. Kiiltiirler arast yeti dil kullanma yetkinligi 6n planda. Resmi dil

programi da bunlara odaklaniyor. Yabanci dil 6gretimi erken yaslarda basliyor ve
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gramer odakli 6grenmiyorlar. Mutlaka konusma etkinlikleri ile 6greniyorlar yaslari
ne olursa olsun. Konusma her zaman 6n planda olmali”. Ogretmenler ayrica bu yeni
diizenlemelerle gilinliik yasami1 daha fazla yansitan metinler kullanmakta ve bu tiir
konularla ilgili derslerinde ¢alisma yapabilmektedirler. Ogretmenlerin degindikleri
konulardan birisi de “degerlendirmedir”. Avrupa Birligi icinde ortaklik getiren
OBM’nin yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme anlayisini
degistirdigi vurgulanmugtir.  Ogretim planmin  ortak amagclar1 ve ortak dil
seviyelerinde Ggrencilerin ne yapabileceklerinin belirlenmis olmasi 6grencilerden
beklenen dil ¢iktilarini da degistirmistir. Ogretmenler artik yanhgsiz dilbilgisi odakl
bir dil kullanimi yerine farkli dil becerilerinde &grencilerin dil kullanarak ne
yapabildiklerine odaklandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler énceden dgrencilerin
dilbilgisini sinarken simdi sunum, proje, portfolyo, dgrencilerin doniitii gibi bircok
unsuru degerlendirmeye almakta ve farklt dil becerilerini Olgen smavlar
hazirlamaktadirlar. Bir 6gretmen bu durumu soyle ifade etmektedir; “simdi dil
becerilerine odaklaniyoruz. Ogrencilerden beklenenleri biliyoruz. Bir okuma
parcasini okuturken hangi dil belirtkeleri ya da bir seyler yazarken yine ayni sekilde

hangi belirtkeleri uygulamalar1 gerekiyor biliyoruz”.

Ogretmenlere goriismelerde ayrica OBM metni ile ilgili ¢ikan sorunlar ve bu metnin
gelistirilmeye acgik yonleri soruldugunda ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu
“hizmeti¢i egitim” noksanligin1 vurgulamislardir. Gerek kendi iilkelerinde gerekse
Avrupa’da OBM ile iligkili seminerlerin verildigi ancak bu metnin nasil uygulamaya
gegirilecegi ile ilgili egitim ya da 6rnekler sunulmadigi kanisindadirlar. Ogretmenler,

ayrica yine gerek kendi ilkelerinde gerekse diger tilkelerdeki yabanci dil
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ogretmenleri ile yeterli bilgi aligverisi saglanamadig fikrindedirler. Ayrica,
Ogretmenlerin ¢ogunlugu bu belge ile ortaya c¢ikan degisiklikler ve yeni
uygulamalarin Ogretmen  yetistirme siirecinde dikkate alimmadigini
gozlemlemislerdir. Bir O6gretmenin belirttigi gibi “yeni mezun Ogretmenler de
deneyimli &gretmenler de bazi kavramlar1 uygulamaya gecirmekte zorlaniyor”
goriisii 6gretmenler tarafindan paylasiimistir. Ogretmenler ayrica OBM ile 6ne ¢ikan
kavramlar ve dil becerilerinin kullanimina odaklanan ara¢ ve gereglerin daha fazla
sayida gelistirilmesi gerektigi diisiincesindedirler. Ornegin, “6z” kavraminin
gelistirilmesi, portfolyo kullanimi salik verilmekle beraber uygulamada kullanilacak
iyi hazirlanmis arac-gere¢ eksigi halen bulunmaktadir. Ogretmenlerin bir diger
elestirisi de OBM’ de konusma ve iletisime agirlik verilmekle beraber dilbilgisi ve
sozciik Ogretimine gerekli olan yerlerde 6nem verilmemesidir. Bir grup dgretmen
ortak degerlendirmenin yararlart olmasina karsin tlkeler arast tam bir
standartlagmanin saglanamadig1 goriisiindedirler. Diger AB iilkelerinde uygulamada
neler yapildigi ve degerlendirmenin AB ortak dil seviyelerini Ol¢ecek bigimde
diizenlenip diizenlenmediginden emin degildirler. OBM etkisi ile ¢gocuklara yabanci
dil  oOgretiminin ¢ok kiiclik yaslarda baslamasi Ogretmenler tarafindan
desteklenmesine karsin bu yas grubuna yabanci dil 6gretecek nitelikli 6gretmenlerin

yetistirilmedigi birgok 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 yabanci dil 6gretimi ile anadili dgretiminin birbirinden
bagimsiz diisiiniilemeyecegi ve bunun OBM’nin eksikliklerinden biri oldugu
diisiincesindedirler. Onlara gore yabanci dil derslerinde kiiltiirlerarast yeti, kendi

O0grenme sorumlulugunu alma, 6grenme stratejilerinin kazanilmasi 6n plana gecerken
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diger yandan 0&grenciler kendi anadillerini daha yapi1 odakli bir yaklasimla
ogrenebilmektedirler. Bu durum da oturtulmak istenen temel dil 6grenme yaklagimi

ile uyum saglamamaktadir.
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4. TURKIYE ORNEGI

4. 1. Arastirma Modeli

OBM uyumlu bir Ogretmen yetistirme program oOnerisi getirebilmek amact ile
Almanya’daki yabanci dil 6gretim baglami gbzlem ve yapilan goriismelerle
betimlenmistir. Boylece, Almanya’da yapilan degisikliklerle uzun siiredir OBM’de
one ¢ikan unsurlar1 kullanan 6gretmenlerin uygulamalari, goriis ve Onerileri ile elde
edilen verinin Ogretmen yetistirme program Onerisinin igerigine alinmasi
hedeflenmistir. Tiirkiye’de {liniversitelerin fakiiltelerinde gorev yapan ve yabanci dil
Ogretmenlerini yetistiren O6gretmen egitimcilerinin OBM uyumlu bir 6gretmen
yetistirme programi ile ilgili 6neri ve goriislerini 6grenmek amaci ile bir anket
gelistirilmistir. Tiirkiye’nin farkli illeri ve tiniversitelerinde gorev yapan 6gretmen
egitimcilerine ulagmak amaci nicel veri toplama yontemi kullanilmasima karar

verilmistir. Bu amagla bir anket gelistirilmistir.

4. 2. Calisma Evreni

YOK resmi internet sitesinde 21.03.2011 tarihi itibariyle 64 devlet, 7 vakif ve 1
Egitim Bilimleri Fakiiltesi olan toplam 72 {iniversite oldugunu belirtmektedir

(www.yok.gov.tr) Tiim bu iiniversitelerin yabanci dil egitimi boliimleri olup
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olmadig1 ve bu boliimlerin igerisinde hangi anabilim dallarinin oldugu internet ve
telefon araciligi ile saptanmistir. Toplam yirmi bir devlet tiniversitesinde “yabanci
diller egitimi” boliimii  bulunmamaktadir. 1ki devlet {iniversitesinde bdliim
bulunmasina karsin 6grenci alinmamaktadir. Vakif iiniversitelerinin bir tanesinde
boliim bulunmamakta birisi ise salt yiiksek lisans diizeyinde egitim vermektedir. Bu
bilgilere dayanarak arastirmanin evrenini yabanci diller egitimi” bdliimii oldugu

saptanan toplam kirk ii¢ devlet liniversitesi ve alt1 vakif {iniversitesi olusturmustur

Bu asamanin ardindan bu iiniversitelerin hepsi internet iizerinden aragtirilmig ve
anabilim dallar1 ve bu anabilim dallarinda gorevli 6gretim {iyeleri ve &gretim
gorevlilerinin (profesor, dogent, yardimct dogent, dr. 6gretim gorevlisi, dr. arastirma
gorevlisi, 6gretim gorevlisi ve arastirma gorevlisi) e-posta adreslerine ulasilarak

hazirlanan anketin baglantisi kisa bir agiklama ile gonderilmistir.

4. 3. Orneklem

Calismanin orneklemini 32 iniversite olusturmaktadir. Evrenin 49 {iniversiteyi
kapsadig1 ve ornekleme 32 iiniversitenin girdigi diisiiniiliirse %65. 3’ liik bir oranla
orneklem evrenin biiyiik bir oranin1 kapsamakta ve bu da arastirma kapsam

gecerliligini saglamaktadir.
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Asagidaki tabloda tiniversitelerin “yabanci diller egitimi” boliimleri ile ilgili bilgi ve
anketin gonderildigi anabilim dallar1 (adlar1 ile) gosterilmektedir. Tablo 8’de ise

ankete katilan uzmanlarin illere gore dagilimi ve sayilar1 gosterilmektedir.

Tablo 7: Anketin Gonderildigi Fakiilte ve Béliimlerle Ilgili Bilgiler

FAKULTE/BOLUM ADI ALMAN FRANSIZ | INGILIZ [ ANKETIN
DILI DILI DILI GONDERILDIGI
EGITIMI | EGITIMI/ | EGITIMI | BOLUMLER

Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim | X X v Ing. Dili Egt.

Fakiiltesi,

Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | X X N Ing. Dili Egt.

Yabanci Diller Egitimi Bolimi

Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | X X v Ing. Dili Egt.

Yabanci Diller Egitimi Bolimi

Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | \/ + Tiim boliimler

Yabanci Diller Egitimi Bolimi

Atatiirk Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ~ \/ + Tiim boliimler

Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Balikesir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | X X v Ing. Dili Egt.

Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Bilgi Universitesi, Fen-Edebiyat X X v Ing. Ogrt.

Fakiiltesi, ingilizce Ogretmenligi

Bolimii

Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | X X v Ing. Dili Egt.

Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Cumhuriyet Universitesi, Egitim X X v Ing. Dili Egt.

Fakiiltesi, ing. Dili Egitimi

Cag Universitesi, Fen Edebiyat X X v Ing. Ogrt.

Fakiiltesi, ingilizce Ogretmenligi

Boliimii

Canakkale Universitesi, Egitim v X N Alm. Dili Egt.

Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Ing. Dili Egt.

Boliimii

Dicle Universitesi, Egitim Fakdiltesi, ~ v \ Tim boliimler

Yabanci Diller Egitimi Bolimii

Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim v N v Tiim béliimler

Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi

Boliimi

Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, v X v Al.m. Dili Egt.

Yabanci Diller Egitimi Bolimii Iing. Dili Egt.

Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ~ \/ + Tiim boliimler

Yabanci Diller Egitimi Bolimi

Gaziantep Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | X X N ing. Ogrt.

Yabanci Diller Egitimi Bolimi

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | v N v Alm. Dili Egt.

Yabanci Diller Egitimi Bolimi Fransiz Dili Egt.

Ingiliz Dili Egt.
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Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, X X v Ingiliz Dili Egt.
Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Istanbul Universitesi, Egitim Fakiiltesi, \/ \/ 4 Tiim boliimler
Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Maltepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, X X v Ing. Ogrt.
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii

Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, N N N Tim boliimler
Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim | X X N Ingilizce Egitimi
Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Ogretmenligi
Boliimii

Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, X X N Ingilizce Ogrt.
Yabanci Diller Egitimi Bolimii

Mustafa Kemal Universitesi, Egitim X X v Ingiliz Dili Egt.
Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi

Boliimii

Mus Alparslan Universitesi, Egitim X X v Ing. Ogrt.
Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi

Boliimii

Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Y N v Tiim bdliimler
Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi

Boliimii

Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim | v/ (yandal) | V (yandal) | Tiim boliimler
Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi

Bolimii

Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, X X v Ing. Dili Egt.
Yabanci Diller Egitimi Bolimii

Selcuk Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ~ \/ + Fransiz Dili Egt.
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ing. Dili Egt.
Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, v X v Alm. Dili Egt.
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ing. Dili Egt.
Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, v N v Tiim béliimler
Yabanci Diller Egitimi Boliimii

Yeditepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, | X X N Ing. Ogrt.
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii

Toplam: | 32 15 12 32

Tabloda da gériildiigii gibi toplam 32 iiniversitenin tamanminda “Ingiliz Dili Egitimi”

ya da “Ingilizce Ogretmenligi” adlar1 ile gegen anabilim dallar1 bulunmaktadir.

Mehmet Akif Universitesi, Egitim Fakiiltesinde bu anabilimin ad1 “Ingilizce Egitimi

Ogretmenligi” olarak gegmektedir. 32 iiniversitenin 15 tanesinde “Alman Dili

Egitimi” ya da “Almanca Ogretmenligi” olarak gegen anabilim dali ve 12

{iniversitede ise “Fransiz Dili Egitimi” ya da “Fransizca Ogretmenligi” olarak gecen

anabilim dallar1 bulunmaktadir.
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Universite-Fakiilte-Béliim/Anabilim Dal i Toplam
Katihmer
Sayisi

Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi Eskisehir 11
Atatiirk Universitesi, Egitim Fakiiltesi Erzurum 1
Balikesir Universitesi, Egitim Fakiiltesi Balikesir 3
Baskent Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ankara 1
Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi Istanbul 1
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi Canakkale 3
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Fakiiltesi [zmir 2
Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi Kayseri 1
Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi Erzincan 1
Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ankara 5
Gaziantep Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Gaziantep 1
Gediz Universitesi, Hazirlik Okulu [zmir 1
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ankara 7
Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya 2
Istanbul Universitesi, Egitim Fakiiltesi Istanbul 4
Maltepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Istanbul 2
Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Istanbul 4
Ortadogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ankara 2
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Fakiiltesi Samsun 2
Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi Denizli 1
Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Sakarya 1
Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Edirne 3
Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi Bursa 5
Yeditepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi Istanbul 3
Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi Van 1
Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi Istanbul 5

Tabloda gosterildigi gibi Tiirkiye’nin toplam 18 farkli ilinde gorev yapan toplam 73

Ogretmen egitimcileri anket caligmasina katilmiglardir.
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4. 4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Ogretmen egitimcilerinin OBM uyumlu bir &gretmen yetistirme program igin
Onerilerini ve gorislerini almak i¢in yeni bir anket gelistirilmistir. Kuramsal
derlemenin ardindan anket sorulari olusturulmustur. Anketin birinci boliimii
ogretmen egitimcileri ile ilgili 6n bilgilerin alindig1 sorular1 igermektedir. fkinci
bolim OBM ile ilgili bilgileri, OBM’de gegen unsurlari hangi derslerine ve ne
bicimde aldiklari, OBM uyumlu 6gretmen yetistirme programi ile ilgili diisiince ve
Onerilerinin 6grenildigi sorular1 icermektedir. Anketin son boliimiinde Tiirkiye’deki
Ogretmen egitimcilerinin yabanci dil 6gretmeninin yeterlilikleri ile ilgili goriislerini
ogrenebilmek icin E-POSTL (European Portfolio for Student Teachers of Languages:
A Reflection Tool For Language Teacher Education) “yapabilirim” maddelerinden
yararlanilmistir. Avrupa genelinde O6gretmen yetistirmede kullanilmasi amaciyla
2008- 2011 yillar1 arasinda dort farkli iniversiteden katilan uzmanlarin olusturdugu
ekip ile gelistirilen bu portfolyo ¢aligmasi 6gretmen adaylari, 6gretmen egitimcileri
ve program gelistirme uzmanlari i¢in hazirlanmistir. Portfolyoda 6z-degerlendirmeye
olanak saglamasi i¢in toplam yedi alanda “yapabilirim” ifadeleriyle belirtkeler
hazirlanmistir. Anket maddelerinin olusturulmasinda uzman goriisii alinarak bu
portfolyo calismasindan her alani kapsayacak toplam elli madde seg¢ilmistir. Bu
maddelerin dilsel gegerlilik calismas1 YTU, Egitim Fakiiltesi Ingilizce dgretmenligi
3. smif ve 4. siif 6grencileri ile yapilmistir. Ayrica, dilsel gegerlilik ¢alismasindan

sonra 4. siif 6grencilerinin maddeler ile ilgili gortisleri alinmistir.
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Toplam yetmis dort ogrenci ile yapilan dilsel gecerlilik ¢alismasi ile anlam
karmasasina neden olan ve oOrtiisen ifadeler ¢ikarilmistir. Ayrica, terimler Tirkce
karsiliklar1 ile verilmistir. Bu ¢alismanin ardindan anket maddeleri tekrar
diizenlenerek egitim programi ve 6gretimi, egitim yonetimi ve denetimi ve yabanci
dil dgretimi alanlarindaki toplam yedi uzmanin anket ile ilgili goriisleri alinmustir.
Ogretmen adaylarinin  ve uzmanlarin  goriisleri  dogrultusunda EPOSTL
calismasindan alinan elli madde otuz bes maddeye indirilmis ve ‘“yapabilirim”

ifadeleri “yapabilir” olarak degistirilmistir.

Anketin farkli illerde bulunan {iniversite Ogretim elemanlarina dagitalacagi

diisiiniilerek “survey monkey” (http://www.surveymonkey.net/MySurveys.aspx) adli

web destekli anket hazirlama ve dagitma amagli siteden kullanici adi ve sifre ile

http://www.surveymonkey.com/s/CZMQM56 uzantisindan “CEFR Uzman Goriisii”
baslikli anket olusturulmustur. Anket “Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Egitimi”
boliimiinde gorevli doktora Ogrencisi bir aragtirma gorevlisine iletilmis ve teknik
acilardan (kullanilan renk, yazi bi¢imi, sorularin siralanigi gibi) goriisleri alinarak

“kullanic1 odakli” bigime getirilmistir.

Bu asamalardan sonra veri toplamak amaci ile toplam 17 soru ve 35 maddeden
olusan ankete 17 Mart 2011 tarihinde tez c¢alismasinda kullanilacak son bi¢imi

verilmistir (bkz. EK 6).
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4.5. Ogretmen Egitimcileri ile Ilgili Bilgiler

Anketin birinci sorusunu katilimeilarin cinsiyeti olusturmaktadir. Asagidaki grafikte

goriildigi gibi katilimcilarin %54. 7°si kadin, %45. 3’1 ise erkektir.

Grafik 3: Ogretmen Egitimcilerinin Cinsiyet Dagilimi

Katilimcilarin yas araligin1 6grenmek i¢in a) 20- 30, b) 30- 40, ¢) 40- 50, d) 50- 60

ve e) 60 -70 olmak tizere bes segenek verilmistir. Katilimcilarin gogu %41. 5 bir oran
ile 30- 40 yaglar1 arasindadir. %32.3 oran ile 40- 50 yas aras1 katilimcilar 2. sirada ve
%]15. 4 oran ile 20- 30 yas aras1 katilimeilar 3. sirada gelmektedir. En son siray1 ise

%3. 1’lik bir oran ile 60- 70 yas aras1 katilimcilar olusturmaktadir.
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Grafik 4: Ogretmen Egitimcilerinin Yas Dagilin

Ogretmen egitimcilerinin {invanlar1 sunulan seceneklerle 6grenilmistir. Asagidaki
grafikte de gosterildigi gibi anketi yanitlayan katilimcilarin %32.8’1 “yardimci
dogent” iinvanma sahiptir. Ikinci sirada %20.9 ile “arastirma gorevlileri”
gelmektedir. Katilimcilarin %14.9°u “6gretim gorevlisi” iken %11.9°u “dr. 6gretim
gorevlisidir”. Anketi yanitlayanlarin %9.0°1 “profesorliik ve docentlik” {invanina
sahiptir. Anketi yanitlayan katilimcilarin en azim1 %1.5 ile “dr. arastirma gorevlileri”

olusturmaktadir.
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Grafik 5: Ogretmen Egitimcilerinin Unvanlarina Gére Dagihm

Dr_ Araguima Gioneviisi

Araghirma Gorevlisi

Yrd. Dog. Dr 28
Ayrica, katilimcilarin kag yildir 6gretmenlik egitimi ile ilgilendikleri agik uglu bir
soru yardimi ile 6grenilmistir. Buna gore en fazla deneyimi olan katilimci1 37 yildir
Ogretmen egitimi ile ilgilendigini belirtmistir. En az ilgilenen ise bu siireyi 1 yil
olarak belirtmistir. Tim katilimcilarin 6gretmen egitimi ile ilgilendikleri yillarin

toplami katilimci sayisina boliindiiglinde ortama 14 yildir.

4. 6. Ogretmen Egitimcilerinin Verdikleri Dersler

Katilimcilardan gorev yaptiklari kurumlarda hangi dersleri verdiklerini paylagsmalari
istenmistir. Katilimeilarin verdikleri dersler cesitlilik gostermektedir. Asagidaki
tabloda derslerin adlar1 alfabetik siraya gore siralanmis ve aymi dersin ka¢ 6gretim
elemani tarafindan verildigi her ders i¢in ayr1 olarak ¢oziimlenmistir. Ayrica, ders

veren dgretim elemanlar1 bazi dersleri Ingilizce olarak belirtmislerdir.
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Bu derslerin adlar arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Anketi yanitlayan

toplam {i¢ katilime1 ders vermedigini belirtmistir.

Tablo 9: Ogretmen Egitimcilerinin Verdikleri Dersler

Ders Adlan

Dersi Veren Ogretim
Elemani Sayisi

Akademik Okuma ve Yazma

2

Almanca Ders Kitab1 Inceleme

Almanca Ogretiminde Yaklasimlar

hal el g e

Almanca Smav Hazirlama ve
Degerlendirme

1
2
1

Analitik Okuma

Arastirma Semineri

Arastirma Teknikleri

Aragtirma ve Rapor Hazirlama

DX AN

Avrupa Cerceve Programina Gore
Yabanci Dil Ogretimi

— = DN [ | —

. Baglamsal Dilbilgisi

. Bilgisayar Destekli Fransizca

Ogretimi

12.

Bilgisayar II

13.

Bilimsel Arastirma
Becerileri/Teknikleri/Y ontemleri'

N

14.

Ceviri

15.

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

16.

Deneme ve Elestirel Coziimleme

17.

Dil Becerilerinin Ogretimi

18.

Dil Edinimi

19.

Dil Ogreniminde Bireysel
Farkliliklar

— NS |\ [ — ||

20.

Dil Ogreniminin Psikolojik Temelleri

21.

Dilbilgisi

22.

Dilbilim

23.

Dilbilim Cevirisi

24.

Dilbilimde Betimleme ve Yabanci
Dil Ogretimi

bt [ |\ [~ | =

25.

Dilbilime Girig

26.

Dinleme Becerileri

27.

Drama/Drama Ogretimi

28.

Edimbilim

29.

Egitim Bilimine Girig

30.

Egitim Orgiitlerinde Liderlik

31.

Egitim YOnetimi

— = (DN | = [N | = [ DN

! Katilimeilar “Bilimsel Aragtirma” dersi icin farkli adlandirmalarda bulunmustur.

Bunlarin hepsi tek baslik altinda birlestirilmigtir.



32.

Egitim Y6netiminin Toplumsal
Temelleri

—

33.

Egitimde Degisim Y Onetimi

34.

Egitimde Insan Kaynaklar1 Y$netimi

35.

Egitimde Olgme ve Degerlendirme

36.

Etkili Iletisim Becerileri

37.

Fransiz Sinemasi

38.

Fransizca Dilbilgisi

39.

Fransizca Okuma I-11

40.

Fransizca Ogretim Y dntemleri

41.

Fransizca Ogretiminde Yaklasimlar

42.

Fransizca Ses Bilgisi ve
Yazim/Y azimbilgisi Kurallart

(VSN A I NS T N e e

43.

Fransizca Sinav Hazirlama ve
Degerlendirme

—

44.

Fransizca Sozciik Bilgisi I-11

45.

Fransizca Yazma I- 11

46.

Gostergebilim

47.

Ing. Dili Egit. Cagdas Yaklasim ve
Yontemler

RO | = | bt | =

48.

Ingiliz ve Amerikan Edebiyati
Ogretimi

—

49.

Ingilizce Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme

[\

50.

Ingilizce Ogretiminde Teknoloji

51.

Ingilizce Ogretiminde Temel ilkeler

52.

Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar

53.

Kiltir

54.

Arac¢-Gere¢ Degerlendirme ve
Gelistirme/Hazirlama/Uyarlama

S I I SN R Y

55.

Metin Analizi

56.

Metin Coziimleme

57.

Metin Dilbilgisi

58.

Okul Deneyimi

59.

Okul Yonetimi

60.

Okuma Becerileri

61.

Okuma ve Yazma

62.

Ogretim Teknolojileri Arag-
Gere¢ Tasarimi/Gelistirme

QO [ | bt [N [ WD = [ =

63.

Ogretmen Egitiminde Temel
Unsurlar

—

64.

Ogretmenlik Uygulamasi

65.

Ogretmenlik Uygulamasi

66.

Olgme ve Degerlendirme

67.

Ozel Ogretim Yontemleri

68.

Se¢cmeli (CEF)

69.

Se¢meli Alan Dersleri

70.

Seminer

71.

Sesletim

72.

Sinama

[ | | [ | [ DO [N N
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73. Smif Yonetimi

74. Smif Yonetimi ve Becerileri

75. Soylem Coziimlemesi

76. Sozciik Bilgisi

77. Sozlii Tletisim Becerileri

78. Spor Yonetimi

79. Siir Cozlimlemesi

80. Teknoloji ve Arag-Gere¢ Tasarimi

81. Tiyatro Coziimlemesi

82. Topluma Hizmet Uygulamalari

83. Toplumdilbilim

84. Tiirkce Anlambilim

85. Tiurk Egitim Sistemi ve Okul 1
YOnetimi

86. Tiirk Egitim Sisteminin Yap1 ve 1
Isleyisi

87. Tirk Egitim Tarihi 1

88. Tiirk¢e Fransizca Ceviri 1

89. Tiirkce Ingilizce Karsilastirmali 1
Edebiyat Ogretimi

90. Tiirkce Ogretiminde Olgme ve 1
Degerlendirme

91. Tiirkce Sesletim ve Morphology 1

92. Uygulamali Dilbilim 1

93. Yabanci Dil Egitiminde Ceviri 1

1
2

—_ N = = = = NN (DN = [

94. Yabanci Dil Ogretimi

95. Yabanci Dil Ogretiminde
Program Gelistirme

96. Yabanci Dilde Arag-Gereg 1
Hazirlama ve Uyarlama

97. Yabanci Dilde Ol¢me ve 3
Degerlendirme,

98. Yazma ve Dilbilgisi 1

Tabloda goriildigli gibi calismaya katilan katilimcilarin  verdikleri  dersler
¢oziimlendiginde toplam 98 tane ders basgligi ortaya c¢ikmaktadir. Katilimcilar
tarafindan en fazla verildigi belirtilen ders tabloda 67 numara ile gosterilen “Ozel
Ogretim Yontemleridir”, ardindan 9 katilimer tarafindan verildigi saptanan “Dil
Edinimi” ve yine 9 katilimcinin verdigi “Dilbilim” dersleri gelmektedir. Derslerin

salt baslik olarak cesitlilik gostermedigi alan olarak da cesitlilik gosterdigi
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goriilmektedir. Derslerin cesitliligi arastirmada ¢ok farkli alanlarda uzmanlasan

Ogretim gorevlilerine ulagildigini géstermesi agisindan 6nemlidir.

4.7. Ogretmen Egitimcilerinin OBM ile Tlgili Bilgileri

Ankette “Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment (CEFR) metnini okudunuz mu?” sorusu ile katilimcilarin bu
metin ile ilgili on bilgileri alinmistir. Yapilan ¢oziimlemeye gore %83. 6 ile
katilimcilarin  biiyiik bir c¢ogunlugu belgeyi okumustur. Okumadigini belirten

katilimcilarin orani ise %16. 4°diir.

Grafik 6. OBM ile ilgili On Bilgiler

Ankette ayrica “Avrupa Birligi’nin yabanci dil 6gretimi alanindaki ¢aligmalarini
takip ediyor musunuz?” sorusu yer almistir. Avrupa Birliginin yabanci dil 6gretimi
alanindaki g¢alismalar izleyen katilimci oram1 OBM metnini okudugunu belirten
katilimcilara gore daha distktiir. Ancak, %77, 6’lik bir oranla bu ¢alismalari

izleyenlerin izlemeyenlerden daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Grafik 7. AB Yabanci Dil Ogretimi Cahsmalarimin Takibi

6%

4. 8. OBM’nin Ogretmen Egitiminde Kullanilmasi

“Yabanct dil 6gretmenlerinin egitiminde “Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment” (CEFR) metnine yer
verilmesi gerektigine diislinliyor musunuz?” sorusuna katilimcilarin verdigi yanitlar
coztimlendiginde %90. 8’lik bir oranla katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu bu metne

Ogretmen egitiminde yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Grafik 8. OBM’nin Ogretmen Egitiminde Kullanilmas ile ilgili Diisiinceler
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Katilimcilardan OBM metninin 6gretmen egitiminde kullanilmasi ile ilgili goriisleri

de istenmistir. Bu madde i¢in 3’1 gegersiz olmakla birlikte toplam 58 gegerli ifade

verilmistir (bkz. EK 7). Bu ifadeler belirli basliklar altinda ¢oziimlenmistir. Verilen

ifadelerin dagilim1 asagidaki tablodaki gibidir:

Ogretmen egitiminde kullanilmasi | 57 %093
ile ilgili olumlu ifadeler
Ogretmen egitiminde kullanilmas1 | 4 %7

ile ilgili olumsuz ifadeler

Verilen ifadelerin dagilimi incelendiginde ifadelerin %93’iiniin metnin &gretmen

egitiminde kullanilmasi ile ilgili olumlu bildirimler oldugu %7’lik bir kismi

olusturan ifadelerin ise olumsuz ifadeler oldugu goriilmektedir. OBM metninin nigin

ogretmen egitiminde kullanilmas1 gerektigi ile ilgili goriisler belirli basliklar altinda

toplanarak ¢oziimlenmistir. Sonuglar asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 10: OBM’ nin Ogretmen Egitiminde Kullamlmasi ile lgili Gerekceler

Bildirilen Gerekg¢e Bashklar: | Say1 Yiizdelik
Ortak Olgiitler Saglamasi 16 %29
Ogretmen Yetistirmede Rolii %14
Yabanci Dil Ogretim 6 %11
Programi Hazirlamada Rolii

Avrupa Birligi Kapsamindaki | 6 %11
Rolii

Ogrenci Merkezlilik/Ozerklik | 5 %9
Sunmasi

Metnin Yapisinin Ozellikleri | 4 %7
(anlasilir olmasi vb.)

Ders Kitaplarmin 3 %5
Hazirlanmasindaki Rolii

Igerdigi Yontem 1 %1,8
Giincel Olmasi 1 %]1,8
Erken Yaslarda Yabanci Dil 1 %1,8
Ogretimini Vurgulamasi

Edimbilimsel ve Toplumsal 1 %1,8

Yetileri Vurgulamasi
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Iletisim ve Cok kiiltiirliiliigii 1 %1.,8
Vurgulamasi

Dil Ediniminin Onemi 1 %1,8
TOPLAM 54

Yukaridaki tablo incelendiginde OBM metninin dgretmen egitiminde kullanilmasi
gerektigini  diislinen katilimcilarin  ¢ogu gerekge olarak metnin yabanci dil
ogretiminde ve dil seviyelerinin belirlenmesinde ortak oOlgiitler getirme 6zelligini
belirtmislerdir (%29). Bu gerekgeyi ikinci sirada metnin 6gretmen yetistirmedeki
rolii ve 6gretmenlerin metnin igerigini bilerek kullanmalar1 gerekliligi gelmektedir
(%14). OBM’nin yabanci dil 6gretim programlar1 hazirlama siirecinde kullanilmasi
gerekegesi %11°lik bir kismu olusturarak {iglincli sirada gelmektedir. Yine ayni
yiizdelikle dordiincii sirada metnin Avrupa Birligi ile iliskisi gelmektedir. Bu
siralamayr metnin 6grenci merkezliligi One ¢ikarmasi, anlasilir olmasi ve ders
kitaplarmin metne gdre hazirlanmas1 gerekceleri izlemektedir. Ifadelerin
incelenmesinde OBM metninde one ¢ikan “gok kiiltiirlii”, “cok dil bilen” bireyler
yetistirme amaclari, kendi kendini degerlendirme ve hareketlilik gibi ozelliklere
deginilmemis olmas1 arastirmanin kapsami agisindan ilgi cekicidir. Ogretmen
yetistiren uzmanlarin OBM’nin ortak OSlgiitler ve program hazirlama 6zelliklerinin
farkinda olduklar1 ancak diger ozellikleri ile ilgili farkindalik gelistirmedikleri

ongoriilebilir.
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4.9. OBM’nin Ogretmen Egitiminde Kullamm Diizeyi

“Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment” (CEFR) metnini verdiginiz derslerin igerigine aliyor musunuz?
sorusuna verilen yanitlarin ¢oziimlenmesi ile %60.7°lik bir oranin metni ders

igerigine aldig1 %39.3’liik bir oranin ise almadigi saptanmustir.

Grafik 9. OBM’nin Ders icerigine Allnma Oram

OBM metnini ders igerigine alan 6gretim elemanlar: i¢in bu metni ne bigimde ve
hangi oranda ders igeriklerine aldiklar1 6grenilmistir. Elde edilen veri sonucunda
oncelikle metnin igerige alindig1 dersler ve bu dersleri veren 6gretim elemanlari
sayis1 saptanmis sonrasinda ise metnin hangi ozelliklerini igerige aldiklar1 konu
basliklar ile derlenmigstir. Asagidaki tablo incelendiginde OBM metninin en fazla
“Arac-Gere¢ Gelistirme-Degerlendirme” ve “Sinav Hazirlama-Degerlendirme”
derslerinde kullanildigi goriilmektedir. Ozel Ogretim Yéntemleri dersi ikinci sirada

gelmektedir.



Tablo 11: OBM’de Gegen Ozelliklerin icerige Alindig1 Dersler
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OBM Metninde Gecen Ozelliklerin
Icerige Alindigi Dersler

Dersleri Veren Katilimel Sayisi

Alan Egitiminde Egilimler

Almanca Ders Kitabi Inceleme

Almanca Ogretiminde Yaklagimlar

Arastirma Becerileri

Avrupa Dil Politikalar1 Cergevesinde

Portfolyo Calismalari

| et [ | [

Baglamsal Dilbilgisi

Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi

Bilimsel Arastirma

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Dil Becerileri

Dil Edinimi

Dilbilgisi

Dilbilim

Fransizca Ogretiminde Yaklagimlar

Fransizca Yazma I-11

Ingiliz Edebiyati

Ingilizce Dil Becerilerinin Ogretimi

Konu Alani Ders Kitabi Incelemesi

Konusma

Arac¢-Gerec¢ Gelistirme-Degerlendirme

Metin Dilbilgisi

Okuma Becerileri

Ogretim Teknolojileri ve Arag-gereg
Tasarim

— N =N —[RA—= [N —=|—

Ogretmen Yetistirme

Ogretmenlik Uygulamasi

Ozel Ogretim Yontemleri

Program Geligtirme

Se¢meli II (CEF)

Sinav Hazirlama ve Degerlendirme

Tum dersler

Yabanci Dil Egitiminde Ceviri

Yazma

Y Ontem

el e e L N = Y e e (Y N N




Tablo 12: Derslerin Icerigine Alinan OBM Ozellikleri
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Derslerin Icerigine Alinan Ozellikler

Bu Ozellikleri Belirten Katilimel

Sayisi
AB iilkelerindeki egitim sistemi 1
Anlama ve anlatim becerileri 1
Aragtiran 0gretmenler yetistirme 1

Arastirma becerisi

Betimleyiciler

Coklu zeka

Degerlendirme olciitleri

Ders kitaplarini inceleme

Ders arag-gereglerini se¢imi

Dil becerileri

Dil islevleri

Dil 6grenimi

Dil 6grenme stratejileri

Dil 6gretim yaklagimlari

Dil yetileri

English Language Portfolio

Gorsel isitsel arag-gere¢ kullanimi

Giudileme

Icerik odakl dil 6gretimi

[letisim ve beceri etkinlikleri

Kiiltiirlerarast ozellikler

OBM metninin tanitimi

Ogrenen 6zerkligi

Ogrenme amaglari

Ogrenme stratejileri

Ogretilen igerigin uygunlugu

Ogretim yontem ve teknikleri

Ogretmen yeterlilikleri

Olgiitler

Ozdegerlendirme

Program hazirlama

Sinav hazirlama

Web kullanimi

Yazinsal eserler

Yeterlilikler

bt | | QY [ [ | = (N[ = = N = (NN === W = === Q0| W[ |<J|=— ||
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Ankette katilimcilarin gorev yaptigi kurumlarda OBM uyumlu bir program sunulup
sunulmadigi da sorulmustur. Verilen yanitlara gore calistiklari kurumda OBM ile
uyumlu bir program sunuldugunu diistinen ve diislinmeyen katilimcilarin yiizdelik
dagilimlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Asagidaki tabloda da gorildigi
gibi “kurumunuzda uygulanan Ogretim programi CEFR uyumlu bir Ogretmen
yetistirme modeli sunuyor mu?” sorusuna evet yanit1 verenlerin oran1 %42. 4 iken
hayir yanitt verenlerin yaniti ise %57. 6’dur.

Grafik 10. OBM Uyumlu Program Sunulup Sunulmadigma iliskin
Goriisler

4. 10. Ogretmen Yetistirme Programu ile Ilgili Diisiinceler

Katilimcilara oncelikle yabanci dil 6gretmen adaylarinin OBM ile ilgili yeterince

3

bilgi sahibi olup olmadiklar ile ilgili goriisleri “yabanct dil 6gretmen adaylarinin

OBM ile ilgili yeterince bilgi sahibi olduklarini diisiiniiyor musunuz? sorusu ile
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ogrenilmeye c¢alisilmistir. Yapilan ¢oziimlemeye gore katilimeilarin %82. 8 gibi
yikksek bir orani Ogretmen adaylarinin OBM ile ilgili yeterince bilgi sahibi
olmadiklarini digiinmektedir. %17.2°lik bir kisim ise 6gretmen adaylarinin yeterince

bilgi sahibi oldugu goriisiindedirler.

Grafik 11 Ogretmen Adaylarimin OBM Bilgisi Hakkinda Gériisler

Katilimeilardan “Sizce CEFR uyumlu 6gretmen yetistirme programinin 6zellikleri
neler olmalr” sorusu ile bu konu ile ilgili goriislerini paylasmalar: istenmis ve verilen
yanitlar maddelestirilerek verilmistir (bkz. EK 8). Yapilan ¢6ziimleme sonucunda
toplam elli dort kazanim ortaya ¢ikmustir. Birden fazla tekrar edilen maddelerin
tekrar sayilar1 parantez igerisinde gosterilmistir. Oneriler alafabetik sirayla asagida

verilmistir:

1. Arastirma odakli (2)
2. Avrupa dil politikalar1 hakkinda farkindalik kazandiran
3. Avrupa vatandaslig ile ilgili bilgiler veren

4. Beceri odakli dil 6gretimini diizenleyebilen



5. Cok kiiltiirli

6. Degerlendirme Olgiitlerini bilen

7. Dil becerileri hakkinda bilgisi olan

8. Dil diizeyleri hakkinda bilgisi olan (4)

9. Dil 6gretimi ile ilgili gelismeleri takip eden

10. Yabanci dili pragmatik yonleriyle 6gretebilen

11. Diinyanin her yerinde yabanci dil 6gretebilecek donanimda olan
12. Elestirel bakis agisina sahip olan

13. Ogrencilerine etkili ve dogru iletisim becerileri kazandirabilecek
14. Farkli dil becerileri ile ilgili ¢esitli stratejileri kullanabilen

15. Farkli kiiltiirlerin farkinda olan

16. Glinliik yasami yansitict konular diizenleyen

17. Hareketlilik programlarini bilen

18. Tletisim becerisi ve iletisim becerisini olusturan alt becerileri bilen
19. Kazandiklar1 6zellikleri kullanabilen

20. Kendi kendini degerlendirme diizenlemesi yapabilen

21. Kendi kiiltiirti ile farkl kiiltiirleri karsilastirabilen

22. Kendi 6grenme siirecini degerlendirebilen

23. Kendi yeterliliklerinin farkinda olan

24. Kuram ve uygulama bagi kuran (3)

25. Kiiltiirel bilgi aktarimini saglayan

26. Kiiltiirlerarasi etkilesimin farkinda olan

27. Kiiltiirlerarasi iletigimi 6ne ¢ikaran

28. Materyal hazirlamada OBM’de 6ne ¢ikan 6zellikleri dikkate alan

212
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29. Metinde gecen beceri tanimlamalarini bilen

30. OBM hakkinda bilgisi olan (2)

31. OBM metni ile baglantili arag-gerec gelistirebilen

32.OBM metninin dilbilim ve konusma ¢oziimlemesi alanlarinda sundugu
bilgiden faydalan

33. OBM metninin felsefi temellerinin farkinda olan

34. OBM uyumlu dil 6gretim etkinlikleri hazirlayabilen

35. OBM’de belirtilen alt1 dil diizeyine uygun dil egitimi almis

36.OBM’de belirtilen dil diizeylerinden ogretecekleri dilde C1/C2 diizeyinde
olan

37. OBM’de gecen yeterlilikler ile uyumlu olan

38. OBM’ye uygun kaynak ve ders etkinlikleri olusturan (2)

39. Ortak dil diizeylerine uygun izlence gelistiren

40. Ogrenci merkezli bir 6gretim diizenleyebilen (2)

41. Ogrencilere bagimsiz 6grenme aliskanliklar1 kazandirabilecek

42. Ogrencileri ¢ok yonlii degerlendirebilen

43. Ogrencinin dgrenme sorumlulugunu almasini saglayabilen

44. Ogrenme ve dgretim stratejilerini bilen

45. Ogrenmede etkin rol alan

46. Ogretecegi dilin anadili olarak konusuldugu iilkelerde bulunan

47. Ogretmen yeterliliklerine sahip

48. Olgme ve degerlendirme dzelliklerini bilen

49. Ozerklik kazanmis

50. Portfolyo kullanimi hakkinda bilgisi olan
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51. Proje yazma g¢alismalar1 yapabilen

52. Tiim dil beceri ve alanlarinin 6nemini bilen (2)

53. Yasam boyu 6grenme stratejileri gelistiren

54.Yeni yaklasim ve yontemlerle ilgili bilgi sahibi olan &gretmenlerin

yetistirildigi bir 6gretmen yetistirme programi hazirlanmalidir.

Yapilan ¢oziimlemede, Tirkiye’de gorev yapan o6gretmen egitimcilerinin OBM
uyumlu Ogretmen yetistirme programi kazanim Onerileri ile Almanya Orneginde
Ogretmenlerin uygulamaya aldiklar1 ve edindikleri toplam otuz kazanimin Ortlistiigl
bulunmustur. Ortiisen kazanimlardan 6gretmen yetistirme program Onerisinin
hazirlanmasinda yararlanilmistir. Bu otuz kazanim asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 13: Ortiisen Kazamimlar

1. Avrupa dil politikalar1 hakkinda farkindalik kazandiran

Avrupa vatandaghgi ile ilgili bilgiler veren

Beceri odakli dil 68retimini diizenleyebilen

Cok kiltiirli

Degerlendirme Slgiitlerini bilen

Dil becerileri hakkinda bilgisi olan/Dil diizeyleri hakkinda bilgisi

olan

7. Dil 6gretimi ile ilgili gelismeleri takip eden

8. Ogrencilerine etkili ve dogru iletisim becerileri kazandirabilecek

9. Farkl dil becerileri ile ilgili ¢esitli stratejileri kullanabilen

10. Giinliik yagsami yansitici konular diizenleyen

11. Kendi kendini degerlendirme diizenlemesi yapabilen

12. Kendi kiiltiirii ile farkli kiiltiirleri karsilastirabilen

13. Arag gere¢ hazirlamada OBM’de one ¢ikan ozellikleri dikkate alan

14. OBM uyumlu dil 6gretim etkinlikleri hazirlayabilen

15. OBM’de belirtilen alt1 dil dlizeyine uygun dil egitimi almig

16.OBM’de belirtilen dil diizeylerinden Ogretecekleri dilde C1/C2
diizeyinde olan

17. OBM’de gecen yeterlilikler ile uyumlu olan

18. Ortak dil diizeylerine uygun izlence gelistiren

19. Ogrenci merkezli bir 6gretim diizenleyebilen

20. Ogrencilere bagimsiz grenme aliskanliklar1 kazandirabilecek

S A Bl Rl I
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21. Ogrencileri ¢ok yonlii degerlendirebilen

22. Ogrencinin dgrenme sorumlulugunu almasini saglayabilen

23. Ogrenme ve dgretim stratejilerini bilen

24. Ogretecegi dilin anadili olarak konusuldugu iilkelerde bulunan
25. Ozerklik kazanmis

26. Portfolyo kullanimi hakkinda bilgisi olan

27. Proje yazma caligmalar1 yapabilen

28. Tiim dil beceri ve alanlarinin dnemini bilen

29. Yasam boyu dgrenme stratejileri gelistiren

30. Yeni yaklasim ve yontemlerle ilgili bilgi sahibi olan

Katilimcilarin verdikleri yanitlarda 6ne ¢ikan bir diger unsur ise boyle bir 6gretmen
yetistirme programinda uygulamaya verilmesi gereken Onemdir. Katilimcilar
oncelikle 6gretmen yetistirme programinin hizmeti¢i egitim ile uyumlu olmasi
gerektigini ve OBM uygulamalar1 ile Tiirkiye kosullarinin ayrintili olarak
incelenmesi gerektigi gorlisiindedirler. Programda ayrica arag-gere¢ hazirlama, sinav
degerlendirme, etkinlik olusturma ve dil becerilerinin gelistirilmesi konusunda
uygulamali calismalarin  bulunmas: gerektigi goriisii  paylasilmistir. Ogretmen
adaylarinin boylece dil diizeylerinden, dil becerisi alanindaki igeriklere kadar OBM
metnini uygulamada kullaniyor olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Ogretmen
yetistirme programinda Ogretim elemanlarinin da bu konuda bilgi sahibi olmasi
gerektigi goriisii paylasilmistir. Uygulama ve kuram baglantisinin  dgretmen
yetistirme stlirecinde verilen farkli alan dersleri ve uygulama derslerinin igine

aliabilecegi boylece metnin farkli yonleri ile islenebilecegi dnerilmektedir.
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4. 11. OBM Uyumlu Program i¢in Ders Onerileri

“CEFR uyumlu bir programda hangi derslerin olmasini Onerirsiniz?” sorusu ile
katilimcilarin  bdyle bir program i¢in ders oOnerileri alinmistir. (bkz. EK 9).
Katilimcilardan toplam elli iki ders Onerisi gelmistir. Birden fazla katilimci
tarafindan Onerilen dersler parantez igerisinde belirtilmistir. Bu dersler alfabetik

siraya gore soyledir:

4 temel dil becerisini gelistiren dersler
Arac-Gereg gelistirme

Arastirmaci olarak 6gretmen

Avrupa dil politikalar (2)

Avrupa vatandasligi

Avrupa ve Tiirkiye’de OBM uygulamalari
Bilgisayar destekli dil egitimi

Bilissel stratejiler (elestirel diisiinceyi igeren)
CEFR uyumlu dort dil becerisinin gelistirildigi dersler
Corpus linguistics

Cagdas 6gretim yontemleri ve uygulamalar
Cozliimleme

Dil becerilerinin 6gretimi

Dinleme ve konusma

Diistinme becerilerini gelistiren dersler

Edimbilim ve dil 6gretimi (2)
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Egitim yontemleri

Evrensel olgiitlerin incelendigi dersler
Gorev odakl dil 6gretimi

[letisim becerilerinin kazandirilmasina ydnelik dersler (2)
Ingilizce 6gretiminde yapilandirmacilik
Is ingilizcesi

Karsilagtirmali dilbilgisi

Kitap inceleme dersleri

Konusma becerileri

Konusma ve dinleme 6gretimi
Konusma-anlama

Kiiltiirel Cesitlilik

Kiilttirlerarasi iletisim

Kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim
Kiiltiirlerarasi iletisim ve kiiltiirleraras1 farkindalik
OBM

OBM’ye giris

Okuma

Okuma ve konusma

Okuma ve yazma (2)

Okuma ve yazma 6gretimi

Gorev odakl dil 6gretimi

Ogrencileri giidiileme

Ogrenen dzerkligi (4)
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Ogrenme stratejileri (4)

Ogretmenler i¢in konusma ¢dziimlemesi
Ol¢me ve degerlendirme (yeni bakis agilarii icerecek bigimde) (2)
Proje yazim

Teknolojinin dil 6gretiminde kullanim
Toplum bilimleri ile ilgili herhangi bir ders
Toplumda konugma

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir

Yaklagim

Yasam boyu 6grenme

Yazma

Y ontem dersleri

Yukaridaki ders Onerileri diginda katilimcilarin ¢ogu yeni ve tek ders yerine tim
derslerde dersin igerigine uygun olarak OBM metninin ilgili kisimlarinin igerige
alinmas1 gerektigi Onerisini getirmislerdir. Tiim derslerin tekrar diizenlenerek
OBM’de 6ne ¢ikan dzelliklere gore uyarlama yapilmasi da gelen Oneriler arasindadir.
Ogretmenlik uygulamalarinin diizenlemelerinde de OBM ilkelerinden yararlanilmasi

gerektigi katilimcilar tarafindan belirtilmistir.
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4. 12. OBM Uyumlu Programda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Anketin son sorusunda anket gelistirme siirecinde olusturulup son bi¢imi verilen 35

maddeye yer verilmis ve katilimcilarin bu maddeler ile ilgili goriislerini “programda

yer almali”, “kararsizim” ve “programda yer almasina gerek yok” seceneklerinden

birini segerek bildirmeleri istenmistir. Her madde i¢in yilizdelik degismekle beraber

katilimcilarin - biliyilk oranit tiim maddelerin programda yer almasi gerektigi

goriisiindedirler (bkz. EK 9). Asagida maddeler yiizdeliklerine gore siralanmaistir:

Tablo 14: OBM Uyumlu Program Ozellikleri Uzman Goriisleri

Madde Yiizdelik
5) Ogrencilerin  konusma etkinliklerine katilmalarin1 saglayan | 96.8%
destekleyici bir ortam olusturabilir.

6) Ogrenciler sozlii iletisimde yer aldiklarinda iletisim stratejileri | 96.8%
kullanmalarina yardimeci olabilir.

7) Ogrencilerin farkli metin tiirlerinin (mektup, rapor vb.) farkinda | 96.8%
olmalar1 ve uygun dil kullanmalarina yardimci olmak i¢in anlamli

yazma etkinliklerini degerlendirebilir ve segebilir.

8) Farkli dinleme stratejilerini gelistirmek ve uygulamak i¢in degisik | 96.8%
etkinlikler secebilir ve tasarlayabilir.

20) Ogrencilerde farkindalik olusturmak ve var olan bilgilerini | 95.3%
arttirmak i¢in etkinlikler tasarlayabilir.

10) Okumanin amacina gore 6g8rencilerin farkli okuma stratejileri | 95.2%
gelistirmeleri ve kullanmalar icin degisik etkinlikler diizenleyebilir.

11) Ogrencilerin elestirel okuma stratejileri gelistirmelerine yardimer | 95.2%
olabilir.

15) Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarii gelistiren etkinlikler | 95.2%
secebilir ve degerlendirebilir.

27) Ogrencileri etkinliklerde hedef dili kullanmalar1 igin | 95.2%
cesaretlendirebilir.

26) Ogrencilerin uygun dgrenme stratejileri gelistirmelerine yardimer | 93.8%
olabilir.

12) Ogrencilerin  sdzlii ve yazili ortamlarda yeni kelimeler | 93.7%

kullanmalarina yardimcit olacak gorevler (task) segebilir ve
degerlendirebilir.
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13) Ogrencilerin kendi ve diger kiiltiirlerle ilgili anlayis ve bilgilerini | 93.7%
gelistirmelerine yardimct olan ve 6grencilerin ilgisini uyandiran bir

dizi metin, kaynak materyaller ve etkinlikler secebilir ve
degerlendirebilir.

28) Ogrencilerin var olan bilgileri ve yeterliklerini yansitmalarina | 93.5%
yardimci olacak cesitli etkinlikleri degerlendirebilir ve segebilir.

2) Baska dilleri 6grenmenin kisisel, entellektiiel ve kiiltiirel degerini | 92.2%
anlayabilir.

29) Ogrencilerin  belirli dil 6grenme ve calisma stratejileri | 92.1%
gelistirmelerine ve yansitmalarina yardimeir olan gorevler (tasks)
secebilir ve degerlendirebilir.

16) Ogrenciler igin uygun olan etkinlikler ve “Bilgi Teknolojileri” | 92.1%
materyallerini secebilir ve sinifta kullanabilir.

35) Sozli ve yazili dilde ortaya ¢ikan yanliglarla giiven ve iletisimi | 92.1%
zayiflatmadan ve 6grenme siirecini destekleyerek basa cikabilir.

25) Ogrettiklerini 6grencilerin &n bilgisi ve dil 6grenme deneyimleri | 90.6%
ile iligkilendirebilir.

21) Ogrencilerin bireysel 6grenme stillerini dikkate almak icin | 90.6%
etkinlikleri dengeleyebilir ve ¢esitlendirebilir.

3) Ogretimini yonlendirmesi icin uygun dil, 6grenme, kiiltiir vb. | 90.6%
kuramlardan ve ilgili arastirma sonuglarindan yararlanabilir.

17) Etkinlikleri c¢ok c¢esitli yeti ve becerileri igermesi ig¢in | 90.5%
dengeleyebilir ve ¢esitlendirebilir.

30) Ogrencileri bireysel ihtiyaglar1 ve ilgileri dogrultusunda etkinlik | 90.5%
ve gorev (task) secmeleri i¢in destekleyebilir.

1) Avrupa dokiimanlarinin (CEFR, ELP gibi) igerigini anlayabilir ve | 89.1%
Ogretimine uygun bir bigimde biitiinlestirebilir.

18) Dil ve kiiltiiriin birbiri ile olan bagini vurgulayan etkinlikler | 89.1%
planlayabilir.

23) Ogrenci etkilesimi ve dgrenci sunumlari icin planlama yapabilir. 88.9%
14) Ogrencilerin sosyokiiltiirel yetilerini gelistirmelerine yardim eden | 87.3%
etkinlikler secebilir ve degerlendirebilir.

33) Ortak Basvuru Metni (CEFR) i¢indeki degerlendirme Slgeklerini | 87.3%
kullanabilir.

31) Kendi bagina ya da diger ogretmenlerle isbirligi i¢inde alanlar | 87.3%
arasi proje ¢aligmasi planlayabilir ve organize edebilir.

34) Ogrencilerin Avrupa Dil Portfolyosu (ELP) kullanmalarma | 85.5%
yardimci olabilir.

24) Ders planin1 uygularken esnek olabilir ve ders siiresince | 84.4%
ogrencilerin ilgilerini dikkate alabilir.

32) Portfolyo caligmasini yapilandirip planlayabilir. 84.1%
19) Hedef dili kullanarak diger konularin 6gelerini 6gretmeyi | 82.8%
planlayabilir.

22) Ogrencileri ders planlamasina katabilir. 77.8%
4) Okulunda var olan yonetimsel zorluklar1 ve kaynak kisithiklarini | 70.3%

fark edebilir ve 6gretimini uygun bi¢cimde uyarlayabilir.
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Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi 6gretmen egitimcileri ankette sunulan tiim
“yapabilir” maddelerinin 6gretmen yetistirme programinda yer almasi gerektigini
diisiinmektedirler. En diisiik yiizdelik %70 ile “Okulunda var olan yonetimsel
zorluklart ve kaynak sikintilarin1 fark edebilir ve Ogretimini uygun big¢imde
uyarlayabilir” olan dordiincii maddeye aittir. Tabloda ilk dort sirada verilen maddeler

%96. 8 ile en fazla yiizdelige sahip olan maddelerdir.
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5. YABANCI DiL OGRETMENI YETiSTIRME PROGRAM ONERIiSi

Bu boliimde, Avrupa Komisyonu tarafindan diizenlenen ve Avrupa Birligi i¢inde
ortak yabanci dil Ogretim standartlarini ortaya koyan “Ortak Basvuru Metnine”
uygun bir bigimde, Tiirkiye baglami igin “Yabanci Dil Ogretmenleri Yetistirme
Program Onerisi” sunulacaktir. Bu program Onerisinin gelistirilmesinde Tiirk egitim
sistemi, yiiksekOgretim sistemi, Avrupa Birliginde yapilan caligmalar, Avrupa
Komisyonuna iiye iilke ornekleri ve tez arastirmasinin yapildigi Federal Almanya
ornegi dayanak olarak alinmigstir. Tiirkiye ortaminin ve Avrupa Birligi ortaminin
yapilan kaynak taramasi ile incelenmesi ortak 6zelliklerin saptanmasina yardimci

olmustur.

5. 1. Ogretmen Yeterlilikleri Kavramn ve Tiirkiye’de Yiiriitiilen

Calhismalar

Ogretmenlerin kazanmasi gereken ozellik ve yeterlilikler toplumlara, kiiltiirlere,
diinyadaki yeniliklere gore siirekli degisebilmektedir. Celep bu kavrami (2004: 27)
“Yeterlik, insanin bir davranigi yapmak icin gereken bilgi ve beceriyi kazanmasidir”
olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlik mesleginin yeterlik alani ise Ogretmenin
meslegini yerine getirecegi hizmet alani ile ilgili gereken bilgi ve beceriyi

kazanmasi1” olarak tanimlanmaktadir. Bologna siirecinin Tiirkiye’de uygulanmasi ile
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yapilan ¢alismalar kapsaminda, yiiksekdgretimde “Avrupa Yeterlilikler Cercevesi”
hazirlanmistir (Erdil, 2008). Bu yeterlilikler cercevesi terimlerin tanimlanmasi ile
baslamistir. Buna gore yliksekogretim acisindan yeterlilik, “bir egitim kademesini
basariyla tamamlayan bir kiginin neleri bileceginin, neleri yapabileceginin ve nelere
yetkin olacaginin” tanimidir. “Yeterlilikler Cercevesi” bunu diizenler ve siniflarken
“Ulusal Yeterlilikler Cergevesi” ise iilkelerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
gerceklerine en yakin tanimlari ve yaklagimlari iceren, ulusal ve uluslararasi
paydaslarin da katiliminin saglandigi bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Erdil,
2008: 26). Bu siiregte ayni zamanda O0grenme c¢iktilarn ile ilgili agiklamalar da
yapilmistir. Bu agiklamalara gore 6grenme ¢iktilart 6grenci merkezlidir ve 6gretimin
amacint degil 6grencinin 6grenme bagarisini anlatir. Ayrica, ¢iktilar 6grencinin ne
bilecegini, ne anlayabilecegini ve ne yapabilecegini bilgi, beceri ve yetkinliklerle
ifade etmektedir. Ogrenme ¢iktilar1 “bilgi”, “bilgiyi kullanma becerileri”, “dzel
alanlarla ilgili beceriler”, “anahtar/aktarilabilir beceriler” bilesenlerinden olusur
(Erdil, 2008: 26-27). Bu ¢alismada ayrica “yeterlilik” ve “yetkinlik™ arasindaki fark
da belirtilmistir. Yetkinlik (competence) kazanilmis bilgi ve becerilerin karsilasilan
farkli durum ve konularda ustalikla, etkin bir bicimde kullanabilme yeterliligidir. Bir
baska tanimlamada ise yetkinlik, ¢alisma veya 6grenim ortaminda bilgi, beceri ve
kisisel, sosyal ya da yontemsel kabiliyetleri kullanabilmektir. YOK tarafindan
yapilan bir bagka tanimlamada ise “yeterlik” (qualification) basariyla tamamlanan bir
yiiksekdgretim programinin dngoriilen 6grenme ¢iktilarinin onaylanmasi ve bunun
sonucunda yetkili bir otorite tarafindan basili olarak belgelendirilmesi olarak ele

alimmistir. Bu kapsamda, “yetkinlik” bilginin yan1 sira kisisel, sosyal ve kuramsal
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becerileri degisik ortamlarda kullanabilme yetenegidir (Yiksekoégretim Kurulu,

2009: 10).

“Turkiye Yiiksekogretim Ulusal Yeterlikler Cergevesi” kisa adiyla TYUYC,
Tiirkiye’nin 2001 yilinda Bologna siirecine dahil olmasi ve 2004 yilinda Lizbon
Tanima Sozlesmesini imzalamast ve 2007 yilinda onaylayarak yiriirliige girmesi
gelismeleri 1518inda Avrupa Yiksekogretim Alani (AYA) igin gelistirilen Avrupa
Yiiksekogretim Yeterlikler Cergevesi (EHEA) ortak kararma katilimimin sonucudur
(bkz. EK 5). Yeterliklerin olusturulmasinda gorevlendirilen komisyon, ¢aligmalarini
2007 yilinda tamamlamig ve yiiksekogretim kurumlarinin goriislerine sunmustur.
2008 yilinda yenilenen komisyona ek olarak “Yiiksekogretim Yeterlikler Calisma
Grubu” da kurulmustur. TYUYC’ nin olusturulma siirecinde yasam boyu 6grenimi
ve mesleki egitimi de i¢ceren EQF-LLL (European Qualifications Framework for
Lifelong Learning, EQF-LLL- Avrupa Yasamboyu Ogrenme Yeterlikler Cercevesi)
yaklagimi1 benimsenerek bu cergevenin diizey tanimlayicilarindan yararlanilmistir.
Boylece, TYUYC Avrupa Yiiksekdgretim Yeterlikler Cergevesi ile uyumlu olarak
lisans, yiliksek lisans ve doktora diizeyleri 6grenme ¢iktilarin1 sunmakta ve
yeterliklerin tanimlanmasinda giintimiize kadar yapilan c¢alismalari kapsamaktadir
(Yiiksekogretim Kurulu, 2009: 2- 10). Yapilan gerceve calismasinda her bir diizey,
O0grenme c¢iktilar1 “bilgi” (kuramsal, uygulamali), “beceriler” (kavramsal/biligsel,
uygulamali), “kisisel ve mesleki yetkinlikler” (bagimsiz ¢alisabilme ve sorumluluk

.....

mesleki yetkinlik” bagliklart altinda tanimlanmustir.
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Calismada aday 6gretmenler (ilk 6gretmenlik egitimine almaya hak kazanan) i¢in bir
yeterlilik modeli hazirlanmast amagclandigindan TYUYC’ nin lisans 6grenme
¢iktilar1 burada paylasilacaktir. Buna gore lisans derecesini tamamlayan 6grencilerin
kazanmas1 Ongoriilen bilgi (kuramsal, uygulamali) alan1 c¢iktilar1 soyledir:
“Ortadgretimde kazanilan yeterliklere dayali olarak alanindaki giincel bilgileri iceren
ders kitaplari, uygulama ara¢ —geregleri ve diger bilimsel kaynaklarla desteklenen
ileri diizeydeki kuramsal ve uygulamali bilgilere sahip olmak™. Beceriler (kavramsal,
bilissel uygulamali) diizeyinde ise “alaninda edindigi ileri diizeydeki kuramsal ve
uygulamal1 bilgileri kullanabilmek, alanindaki kavram ve disilinceleri bilimsel
yontemlerle inceleyebilmek, verileri yorumlayabilmek ve degerlendirebilmek,
sorunlar1 tanimlayabilmek, analiz edebilmek, kanitlara ve aragtirmalara dayali ¢6ziim
Onerileri  gelistirebilmek”  bi¢iminde tanmimlanmistir. “Kigisel ve Mesleki
Yetkinlikler” {i¢ alt bashiga bolinmiistiir. Buna gore, “bagimsiz c¢aligabilme,
sorumluluk alabilme yetkinligi” kapsaminda 6grencilerden beklenen ‘“uygulamada
karsilagilan ve ongoriilemeyen karmasik sorunlari ¢ozmek i¢in bireysel ve ekip tiyesi
olarak sorumluluk alabilmeleri, sorumlulugu altinda ¢alisanlarin mesleki gelisimine
yonelik etkinlikleri planlayabilmeleri ve yonetebilmeleridir’. “Ogrenme
yetkinliginde” ise ogrenme c¢iktilar1 “edindigi bilgi ve becerileri elestirel bir
yaklagimla degerlendirebilmek, Ogrenme gereksinimlerini belirleyebilmek ve
ogrenmesini yonlendirebilmektir”. “Iletisim ve sosyal yetkinlik” alaminin 8grenme
ciktilar1 digerlerine gore daha fazladir. Bu ¢iktilar soyledir: “alaniyla ilgili konularda
ilgili kisi ve kurumlar bilgilendirebilmek; diisiincelerini ve sorunlara iliskin ¢6ziim
Onerilerini yazili ve sozlii olarak aktarabilmek, diisiincelerini ve sorunlara iligkin

¢ozlim Onerilerini nicel ve nitel verilerle destekleyerek uzman olan ve olmayan
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kisilerle paylasabilmek, bir yabanci dili kullanarak alanindaki bilgileri izleyebilmek
ve meslektaglar1 ile iletisim kurabilmek (“European Language Portfolio Global
Scale”, Level B1) alaninin gerektirdigi diizeyde bilgisayar yazilimu ile birlikte bilisim
ve iletisim teknolojilerini kullanabilmek (“European Computer Driving Licence”,
Advanced Level). En son alan olan “Alana 6zgli ve mesleki yetkinlik” alani
kapsamina “alani ile ilgili verilerin toplanmasi, yorumlanmasi, duyurulmasi ve
uygulanmasi asamalarinda toplumsal, bilimsel ve etik degerlere sahip olmak, sosyal
haklarin evrenselligine deger veren, sosyal adalet bilincini kazanmais, kalite yonetimi
ve sliregleri ile ¢cevre koruma ve is glivenligi konularinda yeterli bilince sahip olmak™

ogrenme ¢iktilart alimmustir (Yiksekogretim Kurulu, 2009: 29).

Milli Egitim Bakanlhig tarafindan yapilan o6gretmen yeterlilikleri ¢alismasi
kapsaminda ise “genel yeterlilikler”, “6zel alan yeterlilikleri”, “yeterlilik alan1”,
“yeterlilik” ve “alt yeterlilik” kavramlari tanimlanmistir (MEB- Ogretmen Yetistirme
ve Egitimi Genel Miidiirligli, 2008). Buna gore, genel yeterlilikler 6gretmenlik
mesleginin etkili ve verimli bigimde yerine getirilmesi i¢in sahip olunmasi gereken
bilgi, beceri ve tutumlar olarak verilirken, yeterlik ise bir meslek alanina 6zgii
gorevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olma olarak tanimlanmistir. Milli Egitim Bakanligt bagkanliginda 6gretmen
yeterliklerin belirlenmesine yonelik yapilan calismalar Avrupa Komisyonu ile
yapilan finansman anlasmast ile yiiriirliige girmistir’. Bu proje dokiiman incelemesi
ile baslamis ve oncelikli olarak “hangi nitelikte 0grenci ve 6gretmen istiyoruz?”

sorusuna yanit aranmaya calisilmigtir. Sonrasinda egitimdeki paydaslarin ve farkl

%1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 45’inci maddesi hiikiimleri kapsaminda Temel Egitime
Destek Projesi igerisinde projelendirilerek (8 Subat 2000).
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kurumlarin katilmi ile c¢alistaylar diizenlenmis ve “6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri taslagi” olusturulmustur. Taslaklar farkli paydaslarin  katildigi
komisyonlarca degerlendirilmis ve gostergelerde cesitli diizenlemelere gidilmistir.
Uygulama ve geribildirimler ile Ontaslak c¢alismasina 2008 yilinda son bigimi
verilerek Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan uygun bulunmasi ile yiiriirliige
girmistir. Bu caligmada ilkdgretim kademesi 6gretmenlerinim alanlarina 6zgiin
olarak toplam 16 alanda “dzel alan yeterlikleri” gelistirilmistir. Ingilizce bu
alanlardan birisidir ve diger yabanci dillerin 6gretmenleri ya da genel olarak yabanci

dil 6gretmenleri i¢in yeterlikler hazirlanmamustir.

On bes kisilik 6gretmen ve uzmandan olusan komisyon tarafindan, diger alanlarda
oldugu gibi, Ingilizce dgretmen yeterliklerinin performans gostergeleri, ana basliklar
ve ana bagliklar altinda yer alan alt basgliklar ile gosterilmistir. Her performans
gostergesi icinde Al, A2 ve A3 olmak flizere toplam tii¢ uygulama diizeyi
belirlenmistir. Bunun yani sira her st bashigin kapsami verilmistir. Asagida
“Ingilizce Ogretim  Siireglerini Planlama ve Diizenleme” yeterlik alam
gosterilmektedir (MEB- Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii, 2008:

60):

1-ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama ve Diizenleme

Kapsam: Bu alan Ingilizce 6grenme-6gretme siirecini planlama, amaca uygun olarak

diizenleme, arag-gere¢ hazirlama ve kaynaklardan yararlanma uygulamalarini

kapsamaktadir.
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Yeterlik:

1-ingilizce 6gretimine uygun planlama yapabilme

Performans Gostergesi

Al Diizeyi A2 Diizeyi A3 Diizeyi
Ingilizce 6gretimi Ogretim siirecini genel olarak Ogretim siirecini

programi dogrultusunda ogrencilerin dil gelisim diizeylerini, ogrencilerin tamaminin
Ogrenme-Ogretme siirecini ogrenme stillerini, ilgi ve dil gelisim diizeyleri ile
planlar. ihtiyaglarini dikkate alarak planlar. 6grenme stillerine uygun ve

esnek olarak planlar.

Ingilizce 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri kapsaminda hazirlanan toplam 5 ana
yeterlik ve 36 alt yeterlik, yukaridaki 6rnekte verildigi gibi sunulmustur. Bu bes ana
yeterlik alan1 sirasiyla sdyledir: 1) Ingilizce Ogretim Siireglerini Planlama ve
Diizenleme, 2) Dil Becerilerini Gelistirme, 3) Dil Gelisimini Izleme ve
Degerlendirme, 4) Okul, Aile ve Toplumla Isbirligi Yapma ve 5) Ingilizce Alaninda

Mesleki Gelisimini Saglama.

Ogretmen yetistirme programlarinin ¢ogu 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi tutum,
davranis, bilgi ve beceriyi genel kiiltiir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi
yolu ile kazandirmaya c¢aligmaktadir. Akytliz’ iin (2009: 428) belirttigi gibi AB’ne
uyum siirecinde 0gretmen yetistirmenin niteligini ylikseltmek, dgretmene kendini
gelistirme, i3 doyumu ve yiksek “glidiilenme” olanaklart saglamak, bazi

degisikliklerin yapilma gerekliliginin oldugu alanlar arasindadir.

Ogretmen yetistirme program &nerisi olusturma siirecinde dgretmen yeterlilikleri,

.....



229

tez calismalar1 da incelenmistir. Tirkiye’de “6gretmen yeterlilikleri” konusuna
deginen 148 tez bulunmus ve bu tezler incelenmistir. Ancak, tezlerin birgogu yabanci
dil 6gretimi ile iliskili degildir. Yabanci dil O6gretimi ile iligkili olan bazi tez
calismalari ise icerisinde yeterlilik konusuna deginilmesine karsin 6grencilerin ya da
Ogretmenlerin yabanci dildeki yeterliliklerine odaklanmaktadir. Bu nedenle asagida,
program olusturma siirecine katki saglayacagi diisiiniilen ¢aligmalar derlenmistir.
Derleme, Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), Ulusal Tez Merkezinin paylastigi

arastirmalar ile sinirhidir.

Dogan (2009) calismasinda, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda Ingilizce
ogretmenlerinin mesleki yeterlilik algilarinin ve Ingilizce 6gretiminde karsilastiklart
sorunlarin diizeylerini belirlemek amaci ile Ogretmenlere yonelik bir anket
uygulamistir. Arastirma kapsamia 2008—2009 6gretim yilinda Istanbul ilinin ii¢
semtinde gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri almmustir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin  Ogretim tekniklerinde ortalamanin {stii yeterlilik algisina sahip
olduklari, farkli &gretim teknikleri kullanabilme konusunda ise kendilerini daha
diisiik oranlarda yeterli gordiikleri bulunmustur. Yeterli degerlendirme araglari
kullanma konusunda 6gretmenlerin kendilerini yiiksek oranda yeterli gormedikleri ve
konusma becerilerinin gelistirilmesi konusunda da kendilerini ortalamanin altinda,
diisik oranlarda yeterli gordiikleri sonucuna ulasimistir. Ogretmenlerin ayrica
kiiltiirel bilgilerin aktarilmasi konusunda diisiik oranda yeterlilik algisina sahip
olduklar1 ortaya cikmustir. Yavuz (2005) iiniversitelerde gérev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin mesleki yeterlilikleri ile ilgili arastirmasinda 6zel iiniversitelerde

gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin simf yonetiminde yiiksek oranda yeterlilik
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sergiledikleri, 6grencileri giidiillemede ise diisiik yeterlilik sagladiklari, yontem ve
strateji konusunda ortalamanin iizerinde ve Ogrencilerin derse katilimini saglama
konusunda ise yiiksek oranda yeterlilik sagladiklar1 bulunmustur. Ozdemir (2007)
ilkogretim birinci kademe Ingilizce Ogretmenlerinin ydntem-teknik, teknoloji
kullanim1 agisindan yeterliliklerini saptamak amaci ile yiriittiigii ¢alismada
Ogretmenlerin yontem ve teknik kullanimi bakimindan kendilerini yeterli ancak
teknoloji kullanimi agisindan daha yetersiz bulduklarini ortaya koymustur. Yilmaz
(2005), Ingilizce béliimlerinde Ogrenim gdren &grencilerin Ingilizce gereksinim
¢oziimlemesi yolu ile topladigi veri sonucunda, 6grencilerin yabanci dili iletisimsel
beceriler amaci ile yeterince kullanamadiklar1 ve mevcut programlarin iletisimsel
becerileri gelistirme agisindan yetersiz kaldigi sonucuna varmigtir. Cinar (2010) ise
Ingiliz dili egitimi ve Alman dili egitimi béliimlerinde 6grenim goren dgrencilerin
Ogretmenlik meslegi ve kendi mesleki yetilerine iligkin goriislerini alarak
ogrencilerin bakis acilar1 ve bilgi diizeylerini irdelemistir. Ogretmen adaylarinin bir
kism1  Ogretmenlik meslegine iyi hazirlanmadiklarin1i ve {niversite Ogretim
elemanlarmin bilgi ve deneyimlerine kismen giivenediklerini diisiinmektedirler.
Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kismi 6gretmenlik meslegine hazir olmadigim
diistinmekte ve bu 6grencilerin yaris1 sinif arkadaslarinin iyi bir 6gretmen olacagi
konusunda da stiphe duymaktadirlar. Arastirmada, ayrica Ogrenciler birgok yeni
yontem ve yaklagimla ilgili bilgileri sahibi olduklarin1 belirtmelerine karsin
uygulamada bu birikimlerini kismen kullanabildikleri sonucuna varilmistir.
Ogretmen adaylarmin dgretecekleri yabanci dildeki dil becerileri ile ilgili
degerlendirmeleri de ilgi ¢ekicidir. Ogrenciler dort dil becerinde eksiklikleri oldugu

inancindadirlar ancak “konusma” ve “yazma” becerilerini igeren iretimsel dil
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becerilerinde daha fazla zorluk yasamaktadirlar. Arastirma sonucunda egitim
fakdiltelerinin bu becerileri gelistirme konusunda yeterli diizenlemeler yapamadigi
yargisina varilmistir. Sahenk (2009), Avrupa Dil Portfolyosu ¢ergevesinde devlet ve
ozel ilkogretim okullarinda 4, 5,6, 7, ve 8.siniflarda yabanci dil dersi veren yabanci
dil 6gretmenlerinin dort temel dil becerisi yeterlilik algilari ile yabanci dil kullanma
sikliklart arasinda iliski olup olmadigini saptanmasinin amacglandigi aragtirmasinda,
Avrupa dil gelisim dosyasinda yer alan “kendini degerlendirme” tablosundan
yararlanilarak “yabanci dil 6gretmenlerinin yeterlilik algilar1 6lgegini” kullanmistir.
Elde edilen veri sonuclarina gore yabanci dil Ogretmenlerinin dort temel dil
becerisinde yeterlilik algilarinin dinleme, yazma ve okuma becerilerinde yiiksek
oldugu ancak konusma becerisinde orta diizeyde oldugu ve mezun olduklar: fakiilte,
meslekte gecirdikleri yil, hizmetigi egitim alip almadiklarina gdre yabanci dili

kullanma sikliklarinda farklilasma oldugu saptanmustir.

Ogretmen yeterlikleri ile kapsamli bir arastirma projesi yonetici, uygulayict ve
akademisyenlerin katilimi ile Tirk Egitim Dernegi (Tiirk Egitim Dernegi, 2009)
tarafindan yiritiilerek raporlastirilmistir. Arastirma kapsaminda ABD, Avustralya,
ingiltere ve irlanda’da 6gretmenlik meslegi standartlari® ve bu standartlar ile ilgili
genel kavramlar incelenmis ve sonrasinda ise belirlenen 12 bolgede calisan
Ogretmen, yonetici, 6grenci ve velilere ulasilarak katilimcilarin 6gretmenlik meslegi

genel yeterlikleri hakkinda goriigleri alinmistir. TED 6gretmen yeterlikleri alan

3 Raporda “yeterlik”, “standart”, ve “nitelik” kavramlarinin birbiri yerine kullanilmasinin kavramsal
kargasaya neden oldugu belirtilerek Avustralya, ABD ve Ingiltere gibi pek ¢ok iilkede 6gretmen
yeterlikleri yerine “6gretmen standartlar1” kavraminin kullanildig1 savunulmaktadir (TED, 2009:4).
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arastirmasi bulgularina gore “Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri” ile ilgili

durumlardan bazilari sunlardir* (Tiirk Egitim Dernegi, 2009: 23- 30):

o Ogretmenlerin mesleki gelisimi igin diizenlenen etkinlik ve ogretmenlik
mesleki ¢cabalarinin yetersizIligi

o Okul gelisimi ve yonetim c¢alismalart kapsaminda o6gretmen katiliminin
vetersizligi

e Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve bireysel farkhiliklarini belirlemek igin
yvapilan ¢alismalarin yetersizligi

o Ogretmenlerin édev ve sumf disi calismalart  grencilerin  bireysel
farkhiliklari, basar: diizeyleri ve ¢evresel etmenlere gore uyarlamada yetersiz
kalmalar

e Ogretmenlerin yarisinin egitim teknolojilerini kullanmamalar:

e Ogretmenlerin yenilenen programlarin gerektirdigi alternatif 6lgme ve
degerlendirme yollarini kullanma konusunda yetersiz kalmalart

o Velileri tanima ve bilgilendirme konusunda yetersizlik

o  Okul-¢evre iliskileri ve c¢evre olanaklarindan yararlanma konusunda

yetersizlik

Yukarida belirtilen durumlar ve diger sonuglarla ilgili 6neriler de getirilmistir. Bu
onerilerde ozellikle “Ogretmen Yetistirme Komitesi”, “YOK” ve “MEB” isbirligi,

Ogretmen yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi, 6gretmen yeterliklerinin

* Arastirma raporunda toplam 2007 Ggretmen, 272 ydnetici, 4450 Ogrenci ve 2112 katilimeidan
toplanan verinin ¢ozlimlenmesi ile ulasilan bulgular toplam 7 bashk altinda paylasiimaktadir. Bu
metne tez ¢alismasinin konusu ile iligkili olanlar alinmustir.
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uygulama (stajyerlik) donemi ve hizmeti¢i egitim ile iliskilendirilmesi {izerinde

durulmaktadir (Tiirk Egitim Dernegi, 2009: 31- 37).

Yapilan tez, arastirma, rapor ve benzeri akademik c¢alismalarin incelenmesi ile
yapilan kaynak taramasi sonunda bu ¢alismanin konusu ile kismen oOrtlisen tek bir
ulusal tez calismasi bulunmustur. Karacaoglu (2008) tarafindan yliriitiilen bu
calismanin amact AB uyum siirecinde Tiirkiye’de gereksinim duyulan &gretmen
yeterliklerinin ve oOgretmenlerin belirlenen yeterliklere sahip olma diizeylerinin
belirlenmesidir. Bu amaglar dogrultusunda egitim fakiilteleri 6gretim gorevlileri,
gorev yapan Ogretmenler ve 6gretmen adaylarindan delphi teknigi ve anket yolu ile
veri toplanmistir. Ogretim elemanlarinin goriisleri sonucunda toplam ii¢ alanda 137
yeterlilik ortaya c¢ikmistir. Bu yeterlilikler dogrultusunda 6gretmenlerin yeterlilik
algilar1 saptanmustir. Arastirmanin sonuglarina gore ogretmenlerin kendilerini en
diisik dlizeyde gordiikleri yeterlilik alanit bilimsel ¢aligmalara katilimdir.
Ogretmenler alan ve meslek bilgisinde ise kendilerini oldukca yeterli bulmaktadirlar.
Meslek bilgisi yeterlilikleri 6gretmenler tarafindan yeterince Onemsenmemesine
karsin katilimcilar iletisim, hosgorii, meslegini sevme gibi Ozelliklerin bir
ogretmende bulunmasi gereken 6zellikler oldugunu belirtmislerdir. Karacaoglu’ nun
arastirmasinda ayrica hizmetici egitim almis olan 6gretmenlerin hizmet igi egitim
almamig Ogretmenlere gore alan bilgisindeki yeterlilik algilarinin daha yiiksek

oldugu ortaya ¢ikmistir.
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5.2. (")gretmen Yeterlilikleri ve AB’de Yiiriitiillen Calismalar

Bologna Deklarasyonunun uygulanmaya baglamasi ile ulusal ve Avrupa diizeyinde
ozellikle de Avrupa Komisyonu igerisinde yiiksekdgretimin amaglarinin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili tartismalar hiz kazanmistir. Bu tartigsmalar ile yiiksek 6gretimin
genel amaglarmin  “is piyasasina hazirlik”, “demokratik bir toplumda etkin
vatandaglar yetistirme”, “kisisel gelisim”, “yayilmis ve gelismis bilgi temelinin
gelisimi” olarak belirlenmistir. Bir gereklilik olarak gelistirilen “yeterlilikler
cercevesi” sunulan belirli bir egitim sistemindeki her ¢esit yeterliligin sistematik bir
tanimlamasini saglamak ve 6grencilerin bunlar1 nasil idare edeceklerine iliskin yollar
sunmay1l amaclamaktadir. Bu nedenle, yeterliliklerin egitimin tiim amaglarin
kapsayacak bigimde tanimlanmasi ve ¢ok yonlii olmast salik verilmektedir (Ministry
of Science, Technology and Innovation, 2005: 20- 29). Bu c¢alismalar siiresince
kavram karmasasinin Oniine gegmek amaci ile ortak kavramlar kullanilmistir. Buna
gore profil, “yeterlik alanlarinin ya 6zel konusu ya da yeterlilikler kiimelerinin veya
ayni amaci paylasan farkli alanlardan programlarin bir araya getirilmesidir”.
Yiiksekogretimde yeterlilik tanimi ise “yetkin bir organ tarafindan verilen herhangi
bir diploma, sertifika ya da derecenin belirli 6grenme ¢iktilarin1 saglamasi” olarak
verilmigtir. Yeterlilik tanimlar1 da net bir referans saglayan ¢alismanin ¢iktilarinin
aciklamalaridir. Birbirleri ile iligkili olan bir diger kavram olan 6grenme ¢iktilari, bir
Ogrencinin ne bilmesi, anlamasi ve belirli bir siirenin sonunda ne yapabiliyor

oldugunun agiklamalaridir.
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2004 yilinda gergeklestirilen Edinburg konferansinda egitim c¢iktilart  sdyle
tanimlanmaktadir: “bir 6grenme siirecinin sonucunda 6grencinin biliyor, anliyor ve
yapabiliyor beklentisi olan durumlar/ifadeler” (Ministry of Science, Technology and
Innovation, 2005: 37). Bu ortak kavramlarin belirlenmesinden sonra “Avrupa
Yiiksekogretim Alani1 Yeterlilikler Cercevesinin (Framework for Qualifications of
the European Higher Education Area) Avrupa ulusal yiiksekdgretim yeterlilikler
cerceveleri ile icerdikleri yeterlilikler arasindaki iliskiyi seffaflastiran ve ulusal
cerceveler arasindaki isleyisi eklemleyen kapsayici bir c¢erceve oldugu
belirtilmektedir (s: 29- 30). Avrupa Komisyonu, Egitim ve Kiiltlir biriminin
yiriittiigli bu uzun siiregli yeterlilikler caligmasi 6ncelikli alan olarak “6gretmen ve
ogretmen egiticilerinin nitelikleri ve yeterliliklerinin gelistirilmesini” (European
Commission, 2004: 29-30) salik vermektedir. Komisyon bu dogrultuda ortak Avrupa
ogretmen yeterlilikleri ve nitelikleri ilkelerini hazirlamistir. Ulusal diizeyde bu
alandaki caligmalar1 destekleyen birlik, igerisinde nasil 6gretmenler istendiginin bir
cer¢evesini sunmaktadir. Ortak Avrupa ilkeleri sdyle siralanmaktadir (European

Commission, 2005 :2-3):

a) Ogretmenler {iniversite mezunlar1 olmali ve mesleki egitim alaninda ¢alisan
ogretmenler ise kendi alanlarinda oldukca yetkin olmanin yani sira uygun
egitsel yeterliliklere sahip olmalidir. Ogretmenler kendi mesleklerinde
ilerlemek ve yeterliliklerini gelistirmek amaci ile egitimlerine en {ist diizeyde
devam etme sansina sahip olmalidirlar. Ogretmenler kapsamli alan bilgisi, iyi

bir egitim bilgisi, Ogrencileri yonlendirme ve destekleme becerileri ve
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egitimin sosyal ve Kkiiltiirel yonlerini anlamay1 saglayan disiplinlerarasi bir

Ogretmen egitimi almalidirlar.

b) Ogretmenler meslek yasantilarinda da desteklenmelidirler. Ayrica, bilgilerini
yenileme olanaklar1 olmali ve bilgi toplumunun i¢inde yer almak icin
arastirmaya katilmalidirlar. Egitim sektorli disindaki alanlart da igeren

profesyonel gelisime etkin katilimlar1 desteklenmelidir.

c) Hareketlilik, hizmet Oncesi ve hizmeti¢i egitimin ana unsuru olmalidir.
Ogretmenlerin Avrupa projelerine katilimlar1 ve baska Avrupa iilkelerinde
mesleki gelisim amacli 6grenim gormeleri desteklenmelidir. Ayrica, egitimin
farkli kademeleri arasinda ve egitim alani i¢indeki farkli meslekler arasinda

da hareketlilik olmalidir.

d) Ogretmen egitimi veren kurumlar, okullar, yerel ¢alisma ortamlari, is odakli
Ogretim kurumlar1 ve diger paydaslarla isbirligi yapacak bicimde
diizenlemelidirler. Uygulamalardan bu kurumlar yararlanmali ve yapilan
isbirlikleri uygulama becerilerinin gelisimi ve Ogretmen adaylart ve
Ogretmenlerin kendi uygulamalari lizerine geribildirim vermelerine olanak

saglamalidir.

Avrupa Modern Diller Merkezi (The European Centre for Modern Language-ECML)
onerisi ile bes farkli iilkeden katilan uzmanlar temel yeterlilikler yolu ile 6gretmen

egitimine odaklanmak, yabanci dil 6gretimi ile iligkili yeterlilik tanimlar1 olusturmak
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ve Ogretmen adaylarinin (6grencilerin) bilgi, beceri ve degerlerini yansitacaklar1 bir
portfolyo ¢alismasinin igine bu yeterlilikleri almak amacini giiderek “Yabanci Dil
Ogretmenleri i¢in Avrupa Portfolyosu” (the European Portfolio for Student Teachers
of Languages-EPOSTL) gelistirmislerdir. Portfolyoda tanimlamalar OBM’de oldugu
gibi “yapabilirim” tanimlamalar1 ile ifadelendirilmistir. OBM’de verilen bazi
aciklamalar dil 6grenimi yerine dil 6gretimi olarak degistirilerek belli bir kapsama
kadar portfolyoya alinmigtir. Portfolyo ii¢ ana kisma ayrilmistir. Bunlar, a)
Ogrencilerin genel sorulart yanitladigi ve “yapabilirim” ifadelerinin bulundugu
bireysel rapor, b) 6z degerlendirme ve yansitmaya odaklanan 6z-degerlendirme
boliimii ve ¢) 6z-degerlendirme ¢iktilarinin gosterilmesi, gelisimin kanitlanmasi ve
ornek ¢aligmalarin belgelenmesi amacini tagiyan belgelendirme kismi (Newby, 2007:
23- 24). Portfolyoda yer alan ve hem 6gretmen adayimnin kendini degerlendirmesi
hem de 6gretmen egitimcilerinin degerlendirme yapmalarini saglayan betimlemeler
belli konu bagliklar1 altinda toplanmistir. Asagida konu basliklart ornekleri ile

verilmistir (Strakova, 2009: 80):

o Icerik- “Ulusal ve yerel 6gretim planinin gerekliklerini anlayabilirim”.
. Y éntem-“Ogrencilerin konusma etkinliklerine katilimlarini

saglayan destekleyici bir ortam saglayabilirim”.

J Kaynaklar-“Ders kitabindan ogrencilerime uygun alistirmalar
se¢ebilirim”
° Ders Plani-“Her ders i¢in belirli amaclar sec¢ebilirim”

o Dersin Yonetimi-“Dersi giidiileyici bir baslangi¢ yapabilirim”
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. Bagimsiz Ogrenme-“Ogrencilere kendi O0grenmelerini
degerlendirmeleri i¢in yardimci olabilirim”
o Ogrenmenin Degerlendirilmesi-“Bir 6grencinin giiclii yonlerini

belirleyebilirim”.

Portfolyo ¢alismasinda yukaridaki her boliim i¢in agiklama yapilmistir. Her ana konu
ayrica alt basliklara boliinmiistiir. Ornegin, “dersin ydnetimi” konusunda ders
planlarin1 kullanma, igerik, ogrencilerle etkilesim, simif yonetimi ve smif dili alt
basliklar1 yer almistir. Portfolyoya ayrica terimler sozliigii ve kullanici igin
aciklamalar boliimii de eklenmistir. Ogretmen adaymm/dgrencinin  kendini
degerlendirmesi amaci ile verilen her betimlemenin altinda bir tablo bulunmaktadir.
Boylece 06grenciler, bu betimlemeleri gergeklestirip gergeklestirmedigini  ve
gerceklestirdi ise hangi tarihlerde gerceklestirildigini yazabileceklerdir (Newby ve

digerleri, 2007).

Yabanci dil 6gretmenleri ile ilgili bir profil ¢calismasi olusturmak amac ile yiiriitiilen
onemli bir arastirma, yine Avrupa Birligi egitim ve kiiltiir komisyonunun
onderliginde, Southampton {iiniversitesinde kurulan bir ekip tarafindan
yuriitiilmiistiir. Bu c¢alismada, Avrupa Birliginin 2000 yilinda dil 6gretimi ve
Ogrenimini gelistirmek amaci ile baslattigi girisimler ve ardindan 2001 yilinda
Avrupa diller yili g¢alismasi ve 2002 yilinda Avrupa Komisyonu Barcelona
toplantisinda alinan kiiciik yastan itibaren anadilin yani sira en az iki dil 6grenilmeli
karar1 etkili olmustur. “Dil Ogretmeni Egitimi I¢in Avrupa Profili: Bir Referans

Cergevesi” (European Profile for Language Teacher Education-a Frame of
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Reference) olarak adlandirilan rapor 2004 yilinda tamamlanmistir ve yukarida
bahsedilen “yabanci dil 6gretmenleri igin portfolyo” calismasinda da yararlanilan ana
kaynaklardan birisidir. Raporda da agiklandig1 gibi bu c¢alisma dil egitimi politika
yapicilart ve Ogretmen egitimcilerine yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirildigi
hizmeti¢i ve hizmet Oncesi programlarda bir c¢ergeve sunmaktadir. Raporun
hazirlanma asamasinda dil 6gretim uzmanlar1 ve Avrupa’da &gretmen yetistiren
onbir kurumun goriiglerine bagvurulmustur. Hazirlanan c¢ergeve su bagliklarda
Oneriler sunmaktadir: a) derslerin yapisi, b) yabanci dil 6gretiminin merkezinde yer
alan bilgi ve anlayis, ¢) 6grenme ve 6gretme strateji ve becerilerinin gesitliligi, d) dil
Ogretiminin desteklemesi gereken degerler. Uzman goriisleri, yiiksekogretim
kurumlarmin deneyimi ile toplanan veri sonucunda dil 6gretmeni egitiminde 40
anahtar madde sunulmustur. Raporda ayrica her madde aciklanarak bu agiklamalar
oneriler ve izlek ile desteklenmistir. Segilen 11 Avrupa yiiksekdgretim kurumundan
ornek caligmalar (case study) her unsurun uygulamada nasil yiiridigi ile ilgili
orneklendirme sunmaktadir (Kelly ve digerleri, 2004:1-124). Asagida raporda

sunulan 40 madde bagliklari ile verilmistir:

Yapi (structure)

1. Akademik ¢aligma ve uygulama deneyimlerini birlestiren bir Ogretim
programi

2. Hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimin esnek ve modiiler sunulusu

3. Okul uygulamasi i¢in dis ¢ergeve

4. Bir uygulama 6gretmeni (mentor) ile ¢aligma ve uygulama 6gretmeninin

degerinin anlagilmasi



10.

11.

12.

13.
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Cok kiiltiirlii ve ¢ok dilli ¢gevre deneyimi

Degisim, ziyaretleri igeren yurt dis1 ortaklari ile katilim baglantilar

Ogretmen adaymin gretecegi dilin anadili olarak konusuldugu iilke ya da
tilkelerde bir siire caligsma ya da 6grenim gérme

Birden fazla iilkede 6gretime katilma firsati

Akreditasyon ve hareketlilige firsat tantyan Avrupa diizeyinde hizmet ici ve

hizmet Oncesi degerlendirme ¢ergevesi

Hizmeti¢i egitimin bir pargast olarak devamli 6gretim becerilerinin
gelistirilmesi
Ogretmen egitimcileri i¢in devaml egitim

Uygulama o6gretmenleri i¢in egitim
Farkli dillerin nasil &gretilecegi konusunda egitim alan 6gretmen adaylari

arasinda siki baglar

Bilgi ve Kavrama (knowledge and understanding)

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Dil 6gretim yontemleri ve dgretim teknikleri ve etkinlikleri alaninda egitim
Ogrenim ve 6gretimde elestirel ve sorgulayici yaklasim egitimi

Hizmet Oncesi 6gretmen egitiminin dil yeterlilik dersini igermesi ve adaylarin
dilsel yeterliliklerinin sinanmast

Sinifta uygulama amagli egitsel ve teknolojik egitim

Bireysel diizenleme ve arastirma i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinde egitim
Farkli degerlendirme ve ogrencinin gelisimini kaydetme yollar1 ile ilgili
egitim

Benimsenen oOgretim programinin amaclar, hedefler ve ciktilar acisindan

elestirel degerlendirilmesi ile ilgili egitim



21.
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I¢ ve dis program degerlendirmesi, uygulamas1 ve kuramu ile ilgili egitim

Strateji ve Beceriler (strategies and skills)

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Egitim ortami ve &grencilerin bireysel gereksinim i¢in 6gretim yaklasimlari
benimseme konusunda egitim

Ogretim ara¢ gerecleri ve kaynaklarmin uygulanmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi ile ilgili egitim

Ogrenmeyi 6grenme yontemleri alaninda egitim

Yansitict uygulama ve 6z degerlendirmenin gelisimi ile ilgili egitim

Bagimsiz dil 6grenme stratejilerinin gelistirilmesi ile ilgili egitim

Devam eden bireysel dil yeterliliginin siirdiiriilmesi ve arttirilmasi alaninda
egitim

Ogretim programlarimin uygulanmasi konusunda egitim

Akran gozlemi (peer oservation) ve akran degerlendirmesi (peer evaluation)
ile ilgili egitim

Uygun iilkelerdeki egitim enstitiileri ile iligkilerin gelistirilmesi ile ilgili
egitim

Eylem aragtirmasi (action research) alaninda egitim

Arastirma ile 6gretimi birlestirme konusunda egitim

Igerik ve dil odakli 6grenme (CLIL) alaninda egitim

Oz-degerlendirme igin Avrupa dil portfolyosunun kullanilmasi alaninda

egitim
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Degerler (values)

35. Sosyal ve kiiltiirel degerler alaninda egitim

36. Dillerin ve kiiltiirlerin farklilig1 alaninda egitim

37. Yabanc1 dillerin ve kiiltiirlerin 6grenilmesi ve dgretilmesinin 6énemi alaninda
egitim

38. Avrupa vatandashiginin 6gretilmesi ile ilgili egitim

39. Takim calismasi, isbirligi, okul baglaminin i¢inde ve disinda iletisim agi
kurulmasi ile ilgili egitim

40. Yagsam boyu 6grenmenin onemi ile ilgili egitim

Bu kapsamli proje raporu yabanci dil 6gretmeni yetistirme alaninda Avrupa’daki
girisimleri sunmayi amaglayan ulusal ve kurumsal diizeyde egitim politikalar
yetkilileri ve Ogretmen egitimcilerine yol gostermek amaci ile bir referans
cer¢evesine doniistliriilmiistiir. Yukarida belirtilen maddelerin her biri i¢in gerekce
ve agiklama ardindan da o maddeyi “uygulama ve kullanma” stratejileri verilmistir.
Ornegin, birinci madde olan “akademik ¢alisma ve Ogretmenlik uygulamasim
birlestiren 6gretim programi” igin yabanci dil Ogretmenlerinin 6gretim boyunca
kuramsal bilgi, alan bilgisi ve uygulamayi1 her biri birbiri ile etkilesim iginde
olduklarindan biitiinsel olarak algilanmali gerekgesi verilmigtir. Bu madde igin
“kuramsal bilginin 6gretmen adayinin smifta uygulamasint gorecek bigimde
diizenlenmesi”, “eylem arastirmasi yolu ile O0gretmen adaylarinin uygulama ve

degerlendirme yapmas1” gibi stratejiler onerilmistir (Kelly ve Grenfell, 2005:5).
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5.3. Ogretmen Yeterlilikleri ile Ilgili Diger Cahsmalar

Al-Mutawa (1997)’min ilkdgretimde gorevli Ingilizce Ogretmenlerinin mesleki
yeterliliklerini belirlemek amaci ile yaptigi calismada 6gretmenlerin yabanci dildeki
eksikliklerinin sinif i¢i uygulamalarda problemlere yol actig1 ve bunun nedeninin de
Ogretmenlerin yabanci dilin anadili olarak konusuldugu iilkelerde 6grenmemeleri
oldugu 6ne siiriilmektedir. Chacon (2005)’ 1 yiiriittiigii ve ingilizce dgretmenlerinin
mesleki yeterliliklerinin belirlenmeye c¢alisildigi arastirmada dinleme, konusma ve
ogretilen dil ile iliskili olan kiiltiirel bilgilerin aktarilmas1 becerilerinde 6gretmenlerin
diisiik oranda yeterlilik sergiledikleri bulunmustur. Katilimcilarin mesleki yeterlilik
algilart ile dil becerileri arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Eslami ve Fatahi
(2008)’nin yaptig1 arastirmada da Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil ve mesleki
yeterlilikleri 6grenilmeye ¢alisilmis ve Chacon (2005)’1n sonuglarina benzer bigimde
ogretmenlerin dildeki yeterlilikleri ile mesleki yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski
saptanmustir. Ogretmenler iletisim agirlikli 6gretim yerine dilbilgisi agirlikli dgretimi
tercih  etmektedirler. Cho (2006) tarafindan “Tayvan’daki yabanci dil
ogretmenlerinin (ingilizce) mesleki yeterlilikleri” “Professional Competencies of
Foreign English Teachers Instructing Young Children in Taiwan” baglikli, yabanci
dil 6gretmenlerinin alan yeterliliklerini saptamak amaci ile ylriitiilen c¢aligmaya
toplam 154 Ingilizce 6gretmeni katilmis ve bu 6gretmenlerin alan yeterliliklerinin

yiiksek oldugu bulunmustur.
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5.4. (")gretmen Yeterlilikleri Disindaki Calismalar

Ogretmen yeterlilikleri ve 6gretmen egitimi ile dogrudan iliskili olmayan ancak bu
calismaya katki saglanacagi disiiniilen kimi ilgili konularda yapilan ¢aligmalar da
derlenmeye calisilmistir. Ornegin, Onem (2009) yaptifi arastirmada tamamen
ogretmen yeterliliklerine odaklanmamasma karsin  &grencilerin  ve Ingilizce
Ogretmenlerinin iyi yabanci dil 6gretmeni kavrami iizerine goriislerini incelenmistir.
Kigisel ozellikler, sosyo-duyussal beceriler, akademik 0Ozellikleri igeren iyi bir
Ogretmen olmanin tiim boyutlar1 hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan 6nemli

bulunmustur.

“Kiiltiirleraras1 Deneyimler Otobiyografisi” baslikli bir diger calismada ‘“kendi
kendini degerlendirme” ve “6gretme ve Ogrenme” olarak adlandirilan iki amaci
tagimaktadir. Bu otobiyografi 6grencilere yonelik hazirlanmistir ve 6grencilerden
belli deneyimler ile ilgili verdikleri tepkiler ve bu deneyimleri degerlendirmeleri
beklenmektedir. Otobiyografi esnek hazirlandigindan farkli yas gruplarindan
Ogrencilerin ve 0gretmenlerin kendi deneyimlerini yazmalarina ve hem ders i¢i hem
de ders dis1 bir ara¢ olarak kullanilmasina olanak saglanmigtir. Otobiyografi
kiiltiirleraras1 yetkinlik modeline gore olusturulmustur. Bu modelde “tavir ve
duygular”, “davramig”, “bilgi ve beceriler” ve “eylem” alanlari agiklanarak

Ogrencilerin bu unsurlarla baglant1 kurmasi istenmektedir (Council of Europe, 2008).
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Komorowska (2004: 56-63) eylem arastirmasi caligmasinda 6gretmen adaylar ve
yeni mezun 0gretmenlerin katildigi hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i programlarda OBM
belgesini tanitmayr ve bu belgedeki bazi fikirlerin uygulamaya gegcirilmesini
amagclamstir. Ug asamadaki arastirmanin ilk asamasinda ¢alisma kagitlari, sunumlar
ve tartigmalar yolu ile OBM’deki bazi boliimler tamitilmustir. Ikinci asamada
konferans bi¢ciminde OBM’den bazi konular segilerek katilimcilara sunulmustur.
Ucgiincii asamada OBM’yi bireysel ¢alisma ile birlestirme ve alternatif degerlendirme
saglama amaci ile katilimcilardan kendi 6grenme gecmislerini portfolyo bigiminde
yazmalar1 ve analiz yapmalar istenmistir. Arastirmanin sonucunda hem o6gretmen
adaylarmin hem de &gretmenlerin OBM belgesinden yaralandiklar1 ve belgedeki
gruplandirmalar1 kendi dil 6grenmeleri, 6gretim ydntemleri, 6grenci ve dgretmen
rolleri, dil etkinlikleri, dil c¢aligmalar1 gibi degisik konularda kullandiklar
bulunmustur. Belgedeki kavramlar katilimcilar i¢in baslangigta gii¢c olmasina karsin
yapilan sunumlar ve ac¢iklamalarin yararli oldugu ve metinde sunulan betimlemelerin

daha kolay anlasildig1 belirtilmektedir.

5. 5. Yabanc Dil Ogretmeni Yetistirme Program Onerisi

OBM’de 6ne ¢ikan unsurlar1 Almanya’da gorevli yabanci dil 6gretmenlerinin uzun
stiredir kullanarak gelistirdikleri diisiiniilerek bu baglamdan gozlem ve goriismelerle
veri elde edilmis. Ogretmenlerin goriis ve onerileri de alinmistir. Tiirkiye’de OBM
uyumlu yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar daha sinirli oldugundan ve
gorev yapan Ogretmenler arasinda OBM ozelliklerini uygulamaya gecirmede

farkliliklar yasandig1 diislincesi ile Tiirkiye’de yabanci dil 68retmeni yetistiren
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O0gretmen egitimcilerinin OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme programi i¢in goriis
ve Onerileri alinmistir. Dordiincii boliimde de belirtildigi gibi gelistirilen bir anket

yolu ile elde edilen veriden program onerisinin hazirlanmasinda yararlanilmigtir.

Tiirkiye Avrupa Konseyinin iiyesi ve AB’ne aday bir iilke olarak egitim ve yabanci
dil 6gretimi alaninda uygulanan standartlar1 ve yenilikleri kabul etmektedir. Ancak,
bu standartlarin etkin bir bi¢imde kullanilmasi ve Avrupa Birligi iilke 6rneklerindeki
gibi uygulamalara gecilmesi yetkin yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesi ile
olasidir. Bu amagcla, 6gretmen yetistirilirken O6gretmenlerin hangi alanda hangi
yeterlilikleri edinmeleri gerektigi ve gelistirmeleri gereken kazanimlar 6gretmen

yetistirme programinda dikkate alinmalidir.

Hazirlanan bu program oOnerisinde Almanya 6rnegi ve Tiirkiye’deki 6gretmen
egitimcilerinin goriisleri, Avrupa’da bu alanda yapilan ¢aligmalarin derlenmesi ve
OBM metninin ¢oziimlenerek dgretmenlerin edinmis olmasi gereken yeterliliklerin
saptanarak belirtkelere doniistiiriilmesi ile bir 6neri hazirlanmistir. Onerinin icerigine
alman yeterlilikler belli alan bagliklar1 altinda belirtkelere ¢evrilmistir. Bu asamadan

sonra he ralan i¢in kazanimlar ve uygulama yonergeleri hazirlanmistir.

Oz degerlendirmeye olana saglayacak bicimde yapilandirmact ve modiiler bir
yaklagimla hazirlanan program onerisinde program bilesenleri, katilimer paydaslar,
ders Onerileri, gerekli fiziksel kosullar ve yasal diizenlemeler, program disi

etkinliklerve diger alanlarla iliskiler de detayli bir bigimde tanimlanmustir.
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Ders oOnerileri ve igerikleri program Onerisinde toplam dort modiil iginde
sunulmaktadir. Modil 1, “Anadili Derslerini, Modil 2, “Hedef Yabanci Dil
Derslerini”, Modiil 3, “Yabanci Dil Derslerini”’, Modiil 4 ise “Alan Derslerini”

icermektedir.

Aday yabanct dil O6gretmeninin edinmesi gereken yeterlilikler alanlar iginde
sunulmaktadir. Ik alan “Dil Yeterliliklerini®, ikinci alan “Strateji Kullanim
Yeterliliklerini”, tgilincii alan “Kiiltiirel Yeterliliklerini”, dordiincii alan ise
“Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliliklerini” icermektedir. Tiim alanlar ilgili béliimde de
sunuldugu gibi ana bagliklar ve her baslik altinda derlenen belirtkeler ile
verilmektedir. BOylece, hem Ogretmen egitimcisinin hem de O6gretmen adayinin
program siiresince gelisimini izlemesine olanak saglanmaktadir. Ayrica, her alan igin
Ogretmen egitimcilerinin program Onerisinin uygulanmasinda o alanla ilgili

izleyebilecegi olasi adimlar ve her alanin sonunda ulasilacak hedefler agiklanmustir.

Bu bdéliimde, 6gretmen yetistirme yaklagimi, programin bilesenleri ve aday yabanci
dil ogretmeninin edinmesi gereken yeterlilikler sunulduktan sonra program
onerisinin hedefleri, yasal diizenlemeler, modiillerde yer alan dersler ve yeterlilik

alanlar1 sunulacaktir.
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5. 6. Program Onerisi Yaklasimi

Asagidaki sekilde, Onerilen 6gretmen yetistirme programinin hangi yaklasima gore
diizenlendigi bu programda gorev yapacak O0gretmen egitimcilerinin ozellikleri ve

Ogretmen adaylarindan beklenen 6zellikler gosterilmistir.

Sekil 1. Ogretmen Yetistirme Program Yaklasimi

OGRETMEN ADAYLARI
Cok dilli
Cok kiiltiirli
Ozerklik kazanmis
Kendi kendine 6grenen

YAKLASIM

yapilandirmaci
yeniden yapilandirmaci
(tekrar yapilandirmaya
olanak saglayan)
yansitici (reflective)
esnek

modiiler

Yasam boyu 6grenen
Farkindalik kazanmig
Ogrenme stratejileri edinmis
Yansitici 6gretim becerileri
edinmis

OGRETMEN YETISTIRME
PROGRAMLARI

stire¢ odaklt

karar mekanizmalari iceren
etkin katilima olanak veren
farkindalik ve yeti kazandiran
cesitlilik sunan

OGRETMENLER

KURUMLAR

ULUSAL KATILIMCILAR

ULUSLARARASI
KATILIMCILAR

OGRETMEN EGIiTIMCILERI
Cok dilli
Cok kiilttrlii
Ozerklik kazanmig
Kendi kendine 6grenen
Yasam boyu 6grenen
Farkindalik kazanmig
Ogrenme stratejileri edinmis
Yansitict 6gretim becerileri
edinmis
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Tasarlanan Ogretmen yetistirme programimin birinci basamagini  yaklasim
olusturmaktadir. Benimsenen yaklasim, o6gretim programinin diger unsurlarimi
etkileyeceginden en tiist olgudur. Avrupa Birligi dil 6gretim politikalar1 ve 6gretmen
yetistirme modellerine uygun bi¢imde olusturulan bu programda “yapilandirmaci”
(Demirel, 2005b: 158) bir yaklasim izlenmelidir. Yapilandirmaci yaklagim, model
olusumunda Ogretmen yetistirme ile ilgilenen tiim paydaslarin katilimina olanak
saglamaktadir. Ayrica, siireg i¢cinde olusacak sorunlarin en aza indirilmesi, programin
yeniden yapilandirilmasi ve giincel degisikliklerin eklenmesi acisindan yapisalci
yaklagimin benimsenmesi en 1iyi sonucu doguracaktir. Program gelistirmede
yapilandirmaci model isbirligine dayali 6grenmeyi, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin
yapilagtirmalari ve fikirlerini gelistirme siireglerinin 6nemini vurgular. Boylece, daha
ileri diizeyde diisiince gelisimini saglayan boylesi bir program 6grencilerin kendileri
kadar akranlarinin da kendi fikirlerine katki saglayan yansitmalarina olanak saglar
(Karakaya, 2004: 140- 141, Demirel, 2006). Bu nedenle, yaklagimin esnek olmasina
ve tiim paydaslarin siirecte yansitict (reflective) bir tutum sergilemelerine dikkat

edilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda, amag kisinin bilgiyi 6ziimsemede etkin bir
rol oynamasi oldugundan 6greticilerin de hem 6gretim programlarini hem de ders
isleme yontemlerini siirekli analiz etmelerini gerektirir (Ozden, 2004: 56). Program
Onerisinin yaklagim basamaginin etkiledigi diger basamaklari sirasiyla dgretmen
yetistirme programlari, 6gretmen egiticileri ve aday ogretmenler olusturmaktadir.
Programin igerisinde bu 0Ogeler ayrintilariyla agiklanacaktir ancak burada temel

basliklara deginilmek istenilmistir. Yaklasim ile dogrudan iligkili olan tim bu
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Ogelerin basinda “Ogretmen yetistirme programlar’” gelmektedir. Yapilandirmaci
yaklagimin bir sonucu olarak bu programlarin siire¢ odakli olmasi, Ogretmen
adaylarina bir¢cok c¢esitlilik sunmasi ve Avrupa Komisyonu tarafindan belirtilen
“farkindalik” ve “yetileri” kazandirmasi beklenmektedir. Programin bir diger 6zelligi
ise dinamik karar mekanizmalarinin olusturulmasini saglayarak ozellikle 6gretmen
adaylarmin karar alma siirecine etkin katilimina olanak vermesidir. Program sonunda
O0gretmen adaylarinin kazanimlari da agik bir sekilde belirtilmistir. Buna gore, birden
cok dil bilen, kiiltiirleraras1 farkindalik kazanmanin sonucu olarak ¢ok kiiltiirlii olan,
Ogrenen Ozerkligi ve kendi O0grenmesini yonetme stratejileri kazanmis, 6grenme
stratejilerini her alanda kullanabilen, yasam boyu 6grenme bilinci kazanmig, kendi
O0grenme ve Ogretimini yansitabilen, Avrupa Komisyonu tarafindan belirtilen bu
ozellikleri 6grencilerine aktarabilme birikimine sahip, 6gretecegi yabanci dilde st
diizey yeti ve islevleri kullanabilen 6gretmen &zellikleri siire¢ i¢inde kazanilacaktir.
Bu program Onerisinin basari ile uygulanmasinda 6gretmen egitimcileri dnemli bir
role sahiptir. Oncelikle dgretmen egitimcilerinin, 6gretmen adaylarindan siirec i¢inde
kazanilmasi beklenen tiim davraniglara sahip olmasi gerekmektedir. Dillerarasi ve
kiiltiirleraras1 farkindalik kazanmis, yasam boyu 6grenme ilkelerini uygulayan ve
kendi kendine 0grenme stratejileri gelistiren 6gretmen egitimcileri bu ozelliklerin
Ogretmen adayinda kazanilmasini kolaylastiracaktir. Bu &zelliklere ek olarak
Ogretmen egitimcilerinin Avrupa Komisyonu tarafindan Onerilen yabanct dil
ogretimindeki degisiklikleri bilmesi ve takip etmesi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmen
egitimcilerinin yabanci dil 6gretimindeki son gelismeleri bilmesinin yani sira belli
bir alanda uzmanlagmasi da beklenmektedir. Bu nedenle, programi uygulayacak tiim

Ogretmen egitimcileri i¢in arastirma yontem ve tekniklerinde yetkin olmalar1 ve
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bunlar1 ¢esitli alanlarda siirekli olarak kullaniyor olmalar1 salik verilmektedir.
Programda benimsenen yaklagiminin etkiledigi bir diger baslik ise gorev yapmakta
olan Ogretmenleri, isveren konumundaki kurumlar1 (Milli Egitim Bakanligi, 6zel
okullar vb.), ulusal katilimeilar1 (liniversite, sanayi kurumlari, yerel yonetimler) ve
uluslararasi katilimcilari (Avrupa Komisyonu, Avrupa Modern Diller Merkezi, vb.)

kapsamaktadir.

Program oOnerisinin gelistirilme siirecinde benimsenen yaklagim ayni zamanda
“esnek” bir yaklagimdir. Bdylesi bir yaklagim 6gretmen yetistirme siirecinde bolgesel
kosullar, kurumlarin fiziksel kosullari, programin uygulanacagi &grenci grubu,
Ogretim elemanlar1 gibi unsurlarin dikkate alinarak degisiklikler yapilmasina kolayca
olanak saglamaktadir. Program Onerisi ayrica “modiler” bir yaklagimla
hazirlanmistir. Bu nedenle, birbirini izleyen basamaklarin izlenmesi yerine cesitli alt
basliklarin bulundugu modiillerin (pargalarin) iceriginin belirlenmesi ve durumsal
degisikliklerin yapilarak gerekli modiillerin 6nerilmesi olast olmaktadir. Yaklasimin
modiiler olmas1 “yeniden yapilandirma” siirecini kolaylastirip siire¢ i¢inde planlanan

ya da planlanmayan degisikliklere gore diizenleme yapilmasina olanak saglayacaktir.



5. 7. Program Onerisi Bilesenleri

Sekil 2. Ogretmen Yetistirme Program Bilesenleri

HEDEF YABANCI
DIiLIN OGRETIMI

ANADILININ
YABANCI DiL
OLARAK OGRETIMI

DIGER ALANLARLA

ILISKI

(CIFT ANADAL
YAN ANADAL
SERTIFIKA)
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OGRETMEN
YETISTIRME
PROGRAMI

/

PROGRAM DISI
ETKINLIKLER

\

DERSLER VE
ICERIKLERI

FiZIKSEL
B KOSULLAR

DIGER
PAYDASLARLA
BAGLANTI VE
ILISKILER

Program Onerisinin gelistirilmesinde benimsenen yaklasim ve yaklasimin etkiledigi

program unsurlarinin agiklanmasi

ve tablolagtirilmasindan sonra “6gretmen

yetistirme programimin” bilesenleri ayr1 olarak aciklanip tamimlanmistir. Bu

uygulayicilar i¢in programin kapsadigi Ogelerin somut olarak goriilmesi kadar

yaklagim boliimiinde de deginildigi gibi slireg odakli degisiklikler yapilmasi i¢in de

gereklidir.
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Bu programin kapsadigi tiim unsurlarla ilgili gerekli agiklamalar asagida verilmistir.

5. 8. Program Onerisinde Aday Yabanci Dil Ogretmeni

Sekil 3. Aday Yabanci Dil Ogretmeninin Yeterlilikleri

DILSEL
YETERLILIKLER
(HEDEF DILDE)
DILSEL (DIGER
YETERLILIKLER YABANCI
(ANADILDE) DILLERDE)
STRATEJI
KULLANIMI
ISLEVSEL YETI
ARASTIRMA ADAY
BECERILERI .
YABANCI DIL
OGRETMENI
UYGULAMA
OKUL DENEYIMI
YANSITICI
OGRENME- YASAM BOYU
OGRETIM OGRENME
OGRENEN
OZERKLIGI
OGRENME
SURECINI

KULTUREL
YETERLILIKLER

KULTURLERARASI
FARKINDALIK

ALAN BILGISI
KURAMSAL
BILGI

(DEVINGEN)

OGRENMEYI
OGRENME
YETERLILIKLERI

STRATEJILER
MATERYAL
GELISTIRME

PORTFOLYO VB.

Yukaridaki sekilde program Onerisinin ana unsurlarindan biri olan “aday yabanci dil

Ogretmenlerinin” program siiresince gelistirmesi gereken tiim yeterlilikler bagliklar
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biciminde verilmistir. Programda tiim basliklar ve igerikleri ayr1 ayr1 tanimlanmis ve
gereken bagliklarda belirtkeler hazirlanmistir. Bu basliklar modiiler bir yaklagimin
sonucu olarak ayri ayri ele alinabilecegi gibi birbiri ile iliskili olarak ya da biitiinsel
olarak da caligilabilir. Avrupa Birligi yabanci dil 6gretimi politikalar1 incelendiginde
tabloda belirtilen unsurlarin hepsinin birbiri ile siki bir iligki icinde oldugu ve bir
unsurdaki ilerlemenin diger unsurdaki ilerlemeye dolayli ya da dolaysiz olarak katki
sagladig1 bilinmektedir. Bazi unsurlarin igerdigi yeterlilikler diger unsurlar igin
onkosul olabilmektedir. Ornegin, anadilinde edinilecek strateji kullanma becerisi
yabanci dil 6grenimi i¢in bir 6n gerekliliktir. Aday yabanci dil 6gretmenin kazanmasi
gereken dilsel yeterlilikler siire¢ igerisinde (anadili hedef yabanci dil ve diger
yabanci dil/diller) Avrupa komisyonunun birincil hedeflerinden olan “gok dillilik
yetisine” ulasilmayr saglayacaktir. Ayni bicimde, “cok kiiltiirliilik” bilesenin
gerekliliklerini siire¢ igerisinde izlemek “gok kiiltiirliilik” hedefinin basarilmasina
olanak saglayacaktir. Avrupa Komisyonunun yabanci dil 6gretimi ve Ogretmen
yetistirme alaninda yaptigi ¢alismalar ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikk yetilerinin

gelisimi ve taninmasini 6ncelikli ve iist hedefler olarak gormektedir.
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5.9. Program Onerisinin Hedefleri

Ogretmen yetistirme programinda dncelikle benimsenen yaklasim ve bu yaklasimin
etkiledigi unsurlar olusturulduktan sonra bu unsurlardan “Ggretmen yetistirme
program1” ve “aday yabanci dil 6gretmeni” genel basliklar1 ve bilesenleri ile
tanimlanmistir. Bu asamadan sonra program Onerisinin hedefleri kullanicilar igin
ifadelendirilmistir. Bu ifadelendirme, program Onerisinin izlenmesini ve hedeflere
ulasilip ulasilmadig ile ilgili degerlendirmeler yapilmasi icin gereklidir. Bu nedenle,
programin hedefleri “genel”, “aday oOgretmenler agisindan”, “program gelistirme

2 [P

uzmanlari agisindan”, “6gretmen egitimcileri agisindan

9 ¢

yabanci dil 6gretmenleri
acisindan” ve “yoneticiler ve isverenler agisindan” basliklar1 altinda ayri ayn
ifadelendirilmistir. Program Onerisinin kullanicilarina gore gerekli kisimlar dikkate

alinabilir.
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5. 9. 1. Genel Hedefler

Tiirkiye baglaminda Avrupa Komisyonunca hazirlanan yabanci dil 6gretimi

hedeflerine ulagilmasina yardimci olmak.

Avrupa Birligi standartlarina gore yabanci dil O6gretmenlerinin edinmesi

gereken degerlerin belirlenmesi ve tanimlanmasi.

Avrupa Birligi standartlarina uyum saglayacak ¢ok boyutlu bir dgretmen

yetistirme siireci hazirlama.

Avrupa Birligi standartlarina goére yabanci dil Ogretmenlerinin bilmesi

gereken dil kullanim 6zelliklerinin belirlenmesi ve tanimlanmasi.

Avrupa Birligi standartlarina goére yabanci dil Ogretmenlerinin bilmesi

gereken alan bilgisinin belirlenmesi ve tanimlanmasi.

Avrupa Birligi standartlarina goére yabanci dil Ogretmenlerinin ders
uygulamalarinda  gostermesi  gereken  Ozelliklerin  belirlenmesi  ve

tanimlanmasi.

Avrupa Birligi standartlarina goére yabanci dil Ogretmenlerinin bilmesi
gereken kavramlarin belirlenmesi ve tanimlanmasi.
Avrupa Birligi standartlarina uygun olarak yabanci dil 6gretmenlerinden

beklentilerin ve 6gretmen yeterliliklerinin tanimlanmasi
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5.9.2. Aday Ogretmenler Acisindan Hedefler

. Aday Ogretmenlerin Ogretim siiresince Ogretecekleri hedef dilde Avrupa
Komisyonu tarafindan belirtilen dilsel yeterlilikleri edinmeleri ve

gelistirmeleri

. Aday ogretmenlerin 6gretim siiresince farkli yabanci diller 6grenerek bu

dillerde farkl diizeylerde dilsel yeterlilik gelistirmeleri

. Aday Ogretmenlerin kendi anadilleri, Ogretecekleri hedef dil ve
ogrendikleri/0grenecekleri  diger yabanci  dil/dillerde  gelistirdikleri

yeterlilikler yolu ile dilsel farkindalik kazanmalar1.

. Aday yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim siireci boyunca yabanci dil

Ogrenme stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesi.

. Aday yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim siireci boyunca kiiltiirel farkindalik

yetisi edinmeleri ve gelistirmeleri

. Aday yabanci dil 6gretmenlerinin Avrupa Birliginde 6ne ¢ikan yabanci dil

Ogretimi alan bilgisi ve degisen kuramsal bilgileri edinmeleri.
. Aday yabanci dil 6gretmenlerinin arastirma becerilerinin gelisimi.

. Aday yabanci dil Ogretmenlerinin O6grenmeyi Ogrenme yeterlilikleri

edinmeleri ve gelistirmeleri.
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Aday yabanci dil 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme becerileri edinmeleri

ve gelistirmeleri.

Aday yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenen 6zerkligi kazanmalarina yardimci
olma.
Aday yabanci dil 6gretmenlerinin projeler yolu ile kuramsal bilgileri ve

uygulamay1 birlestirmelerine yardimei olma.

Aday yabanci dil 6gretmenlerinin Avrupa Birligi ile 6ne ¢ikan kavramlari

edinerek 6grencilerine aktarma bigimlerini 6grenmeleri

Aday yabanci dil o6gretmenlerinin kendi 6grenme ve Ogretimleri lizerinde

yansitict degerlendirme yapabilmeleri.

Aday yabanci dil 6gretmenlerinin farkli secenekler sunularak uygulamaya

hazirlanmalari.

Aday yabanci dil 6gretmenlerinin Avrupa Komisyonu tarafindan Onerilen

ogretim ve degerlendirme bi¢cimlerini uygulamali olarak 6grenmeleri.

5.9. 3. Program Gelistirme Uzmanlar1 A¢isindan Hedefler

Tirkiye baglaminda Avrupa Birligi standartlar1 ile uyumlu &gretmen

yetigtirme program 6rnegi sunma.
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Program uzmanlarinin gelistirilen programi temel alarak degisiklikler
yapmalarina olanak saglama.
Program uzmanlarinin gelistirilen programdan yararlanarak farkli 6gretmen

yetistirme modeli gelistirmelerine olanak saglama.

5.9. 4. Ogretmen Egitimcileri Agisindan Hedefler

Avrupa Birligi standartlarina uygun yabanct dil 6gretmeni yetistirilmesinde
Ogretmen egitimcilerinin rollerinin tanimlanmasi.

Avrupa Birligi yabanci dil 6gretimi diizenlemelerine goére uzmanlarin bilmesi
ve 0grencilerinde gelistirmeleri gereken kavramlarin tanimlanmasi.

Ogretmen egitimcileri i¢in Avrupa birligi standartlarina uygun bir bigimde
aday ogretmenleri degerlendirme ve gelistirme olanagi saglayan bir izlek
hazirlama.

Avrupa baglaminda 6gretmen egitimcilerinin 6gretmen yetistirme siirecinde
dilsel ve alan yeterliliklerinin gelismesine katkida bulunma.

Ogretmen egitimcilerinin Avrupa yabanci dil dgretim diizenlemeleri ve

Ogretmen yetigtirme programlari ile ilgili farkindalik kazanmalari.
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5.9.5. Yabanec1 Dil Ogretmenleri A¢isindan Hedefler

Yabanci dil 6gretmenlerinin program siirecine etkin katilimlarini saglama.
Yabanci dil 6gretmenlerinin Avrupa komisyonu tarafindan belirlenen yabanci
dil 6gretimi ve 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili farkindalik kazanmalari.
Avrupa Birligi standartlarina uygun yabanci dil 6gretmeni yetistirilmesinde

gorev yapan 0gretmenlerin rollerinin tanimlanmasi.

5.9. 6. Yoneticiler ve isverenler A¢isindan Hedefler

Yoneticiler ve igverenlerin Avrupa Birligi standartlarina gore 6gretmenlerin
yeterlilikleri ile ilgili degerlendirme yapabilmelerine olanak saglama.

Gorev yapan yabanci dil 6gretmenlerinin Avrupa standartlarina uygun gegmis
bilgileri ve gelisim siireglerini izlemeleri i¢in izlek hazirlama.

Avrupa Birligi standartlarina uygun yabanci dil 6gretmeni yetistirilmesinde
okullarin rollerinin tanimlanmas.

Gelistirilen programin hizmeti¢i egitim programlarinda tek ya da ek olarak

kullanilmasi.
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5.10. Program Onerisi Gelistirme Siireci Asamalari

Program oOnerisi gelistirme siirecinde yaklasimin belirlenmesi ve yaklasimin etki
ettigi unsurlarin saptanmasindan sonra baslica unsurlar bilesenleri ile genel olarak
aciklanmistir. Hedeflerin yazilmasindan sonra belirlenen diger agamalar sirasiyla

asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekil 4. Program Onerisi Gelistirme Siireci

HEDEFLERIN
BELIiRLENMESI
| | 1 |
ICERIK UYGULAMA CIKTI VE iZLEME
HAZIRLAMA YONERGELERI/ KAZANIMLARIN YONERGELERI VE
BELIRTKELER BELIRLENMESI ONERILER
TABLOSU
HAZIRLAMA
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5. 11. Program Siirecinde Yapilmasi Gereken Yasal Diizenlemeler

Avrupa Birligi standartlarina uygun diizenlemelerin yapilmasinda kurumsal
diizenlemelerin yani sira “merkezi” diizenlemelerin gerekliligi sarttir. Yabanci dil
Ogretmenlerinin daha yetkin olarak yetismesine ve programin gelisimine katki

saglayacak yasal diizenlemeler sunlardir:

a) Yabanci dil 6gretecek O6gretmenlerin 6gretecekleri yabanci dil disinda baska bir
lisans boliimiinii bitirerek mezun olmalari.

Gerekce: Bu diizenleme Ogretmenlerin  bilgi diizeylerinin artmasina katki
saglayacaktir. Ayrica konu odakli dil Ogretimi alaninda uzmanlasmalarint ve
Ogretecekleri erek dili ara¢ olarak kullanabilmelerine yardimer olacaktir. Yabanci dil
Ogretiminin en dnemli unsurlarindan olan kiiltiir ve iletisim boyutunun gelismesi i¢in
de gereklidir. Ogretmenlerin iki alanda uzmanlasarak mezun olmalar1 karsilastirma
yapma ve bu iki alani birlestirerek kendi 6gretim uygulamalarinda degisiklikler
yapmalarina yardimei olacaktir. Ayrica, yabanci dil Ogretmenlerinin iki bolim
bitirerek mezun olmalart Avrupa icinde hareketlilik, Avrupa Birligi projeleri ve

Avrupa Birligi degisim programlarindan yararlanma olasiliklarini arttiracaktir.

b) Yabanct Dil Olarak Tiirkge lisans boliimlerinin kurulmasi- Yabanct Dil Olarak
Tiirkge sertifika programlarinin hazirlanmasi

Gerekge: Anadilini bilmek ile anadilin yabanci dil olarak 6gretilmesi ayr1 alanlardir.
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Yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretecekleri hedef dil ne olursa olsun kendi anadillerini
de yabanci dil olarak nasil 6gretecekleri iizerine egitim almalari hem kendi alan
bilgilerine hem de kiiltlirleraras1 yetinin edinimine katki saglayacaktir. Bdylece
yabanci dil 6gretmen adaylarinin ikinci bir lisans programi olarak “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretmenligi” ya da lisans programlar1 sirasinda alabilecekleri
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” sertifika programlarinin hazirlanmasi

gerekmektedir.

¢) Yabanci Dil Ogretimi Uzmanlik Alanlari ile Mezun Olma

Gerekge: Yabanci dil 6gretimi belirlenmis lisans donemlerine sigmayacak kadar
genis bir alandir. Aday Ogretmenlere genel 6gretim yontemleri ile dersler verilmesi
ve bazi yas gruplarina odaklanan ayri dersler hazirlanmasina karsin bu diizenlemeler
Ogretmenlerin uzmanlasmasi igin yeterli olmamaktadir. Bu nedenle, uzmanlagsma
genellikle “okul deneyimi” donemi ile baslamakta ve Ogretmenlik sirasindaki
secimlerle devam etmekte ve ertelenmektedir. Ogretmen adaylari diizenlenecek
modiler yaklasim ile hedef dil 6gretimi i¢in almalar1 gereken temel derslerin yani
sira istedikleri bir alanda uzmanlasarak mezun olabilmelidirler. Ornegin, “Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi”, “Ozel Amacli Yabanci Dil Ogretimi”, “Yetiskinlere Yabanci
Dil Ogretimi” gibi. Uzmanlik alanlari ile mezun olma diizenlemesi ayrica
ogrencilerin “okul deneyimi” donemlerinde kendi uzmanlik segimlerine gore
uygulama okulu se¢gmelerini de beraberinde getirecektir. Bu siire¢ ayni zamanda
Ogrencilerin O0gretmenlik yasamlarinda belirli alanlarda &zellesmelerinin hazirlik

asamasini tamamlayarak mezun olmalarini saglayacaktir.
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d) Avrupa i¢inde Staj Yapma (Okul Deneyimi Dersi ile Diizenleme)

Gerekge: Yabanci dil aday ogretmenlerinin staj donemleri onlarin farkindalik
kazanmalar1 ve farkli deneyimler yasamalar1 agisindan ¢ok onemlidir. Bu nedenle,
Ogrencilerin salt Universitelerinin bulundugu illerde degil Avrupa Birligindeki
tilkelerde de bir siire staj yapmalar1 Avrupa’daki ortami ve 6gretim sistemlerini daha

rahat anlamalarini kolaylastiracaktir.

e) Tiirkiye I¢inde Farkli Illerde Staj Yapma (Okul Deneyimi Dersi ile Diizenleme)

Gerekge: Aday yabanci dil 6gretmenleri kendi iilkelerindeki farkli 6gretim ortamlari
ve kosullar hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar. Bu ileriki 6gretmenlik yasamlari igin
bir onkosuldur. Tiirkiye icinde Ogrencilerin {liniversite egitimlerini aldiklari iller
disindaki illerde bir donem staj yapmalar1 bu nedenle gereklidir. Ogrenciler farkli
okul ortamlari, 6grenci 6zellikleri ve kosullar hakkinda deneyim yolu ile bilgi sahibi

olacaklardir.

f) Baska Bir Ulkede Staj Yapma

Gerekge: Yabanci dil aday 6gretmenlerinin tilke dis1 ve Avrupa Birligi disinda kalan
iilkelerde staj yapmalarma olanak saglanmalidir. Ogrencilerin ilgi duyduklari,
anadilini 6grendikleri, bir bigimde iletisimde olmalar1 gibi nedenlerle kendi segimleri
dogrultusunda baska bir iilkede secim yapmalari hem alan bilgileri hem de

kiiltiirleraras1 edinimin kazanilmasi siirecine katki saglayacaktir.

g) Tiirkiye I¢inde Baska Bir Universitede Bir Dénem Ogrenci/Ogretim Uyesi Olma

(Farabi Programu ile Diizenleme)
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Gerekge: Erasmus programina benzer bir sekilde Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
tarafindan diizenlenen Farabi Degisim Programi iilke i¢inde yiiksekogretim
kurumlar arasinda 6grenci ve 6gretim tiyelerinin degisim yaparak belli bir donem
bagli bulunduklar1 {iniversite digindaki bir iiniversitede deneyim kazanmalarina
olanak saglamaktadir. Yabanci dil &gretmeni yetistiren kurumlar tarafindan
desteklenmelidir. Bu deneyim Ogrencilerin iilke kosullarin1 daha iyi anlamalari, iilke
icindeki farkli kiiltiirel 6zellikleri tanimalarin1 ve bagka iiniversitelerde saglanan

farkli kosullardan yararlanmalarini saglayacaktir.

h) Ogrenci Projeleri Odenegi

Gerekge: Yabanci dil 6gretmeni yetistiren dgretim kurumlarma 6grenci projelerini
desteklemek ve gelistirmek amaci ile her Ogretim yili igin belirli bir 6denek
ayrilmalidir. Ogrencilerin proje yiiriitme, takim igerisinde ¢alisma ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan proje calismalari ayrica uluslararasi
deneyimlerin kazanilmasina yardimci olacaktir. Belirli bir 6denegin salt bu
calismalar i¢in ayrilmasi daha etkin ve profesyonel projelerin ortaya ¢ikmasina neden

olacaktir.

1) Segmeli Derslerin Sayisinin Arttirilmasi

Gerekge: Yabanci dil 6gretmeni yetistiren 6gretim kurumlarinda 6grencilere sunulan
secmeli ders sayis1 ve bu derslerin alanlari arttirilmalidir. Ogretmen adaylarmin
kiiltir ve bilgi birikimlerinin arttirilmasi ortak standartlara ulasilmasinda bir
gerekliliktir. Bu katki ancak ¢ok farkli alanlardan ¢ok sayida se¢meli dersin

ogrencilere sunulmasi ile saglanabilir.
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j) Birden Fazla Yabanci Dilin Sunulmasi

Gerekge: Yabanci dil 6gretmeni yetistiren dgretim kurumlarinin programinda olan 2.
yabanct dil dersleri yeterli degildir. Fazla sayida yabanci dil dersleri programda
olmalidir. Fakiilte ya da tiniversitede kurulacak dil merkezleri bunu saglayabilir. Bu
diizenleme ile ogrenciler istedikleri yabanci dil/dilleri 6grenebilir ya da Onceden

bildikleri yabanci dilleri ilerletme olanagi bulabilirler.

k) Ogretim Programinin Baz1 Modiillerinin Gérev Yapan Ogretmenlere Acik Olmasi
Gerekge: Program hedeflerinde de belirtildigi gibi programin igerigi salt aday
yabanci dil 6gretmenleri degil gorev yapan yabanci dil 6gretmenlerinin de siirekli
gelisim ve kendi gelisimlerini izlemelerine katki saglamak amaci ile hazirlanmistir.
Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinda bazi dersler ya da bazi modiiller
gérev yapan yabanct dil Ogretmenlerinin katilimma izin verecek bigimde
hazirlanmali ve yasal diizenlemelerle bu saglanmalidir. Bu ayni zamanda aday
yabanci dil 6gretmenleri ile gorev yapan O0gretmenlerin amacli olarak etkilesimde
bulunmalarin1 saglayacaktir. Boylesi bir diizenlemeden sonra igveren kurumlarin

gorev yapan 0gretmenleri ders almalari i¢in desteklemesi onerilmelidir.

1) Gorev Yapan Ogretmenlerin Béliimlerde Ders Vermesi

Gerekge: Programin uygulanma siirecinde aday yabanci dil 6gretmenlerinin kuramsal
bilgilerinin gelistirilmesinin yan1 sira uygulama ile ilgili farkindalik gelistirmeleri ve
uygulamada ortaya c¢ikan farkliliklar1 bilmeleri son derece oOnemlidir. Farkli
okullarda farkli diizeylerde yabanci dil ogreten Ogretmenlerin deneyimlerini

diizenlenecek dersler baglaminda ders vermeleri bu nedenle gereklidir.
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m) Ogretim Goérevlilerinin Okullarda Gérev Yapmasy/ Okul Kiiltiiriiniin Parcasi
Olmas1

Gerekge: Gorev yapan Ogretmenlerin ders alarak ya da ders veren konumunda
yabanci dil O0gretmeni yetistirme silirecine katilmasi igin gerekli diizenlemelerin
yapilmasi gibi 6gretmen egitimcilerinin de farkli okullarin kiiltliriiniin parcasi olmasi
i¢in gereken yasal diizenlemeler yapilmalidir. Ogretmen egitimcileri hem uygulama
ile ilgili kendi bilgilerini gelistirmek hem de aday yabanci dil 6gretmenlerinin
farkindalik kazanmalar1 i¢in farkli okullarda ziyaretci, arastirmact ya da ders veren

gibi ¢esitli rollerle uygulama igine diizenli araliklarla katilmalhdirlar.

5.12. Ogretmen Yetistirme Programi Unsurlar

Bu boliimde, onerilen 6gretmen yetistirme programinin diger alanlarla iliskisi,

onerilen dersler ve igerikleri, fiziksle kosullar, program dis1 etkinlikler ve diger

paydaslarla baglant1 ve iligkiler verilecektir.

5.12. 1. Diger Alanlarla iliski

Program siirecinde yapilmasi gereken yasal diizenlemelerde belirtildigi gibi Avrupa
Birligi standartlar1 ile uyumlu 6gretmen yetistirme programinin unsurlarindan biri

yabanci dil 6gretimi boliimlerinin diger alanlar ile siki iligki igerisinde olmasidir. Bu



268

iliski yabanci dil bdliimlerinde okuyan o&grencilerin farkli boliimlerden ders
alabilmeleri, farkli boliimleri bitirerek ¢ift anadal ya da yandal ile mezun olmalart ile
saglanabilir. Bunun yan1 sira diger boliim 6grencileri ile ortak proje ¢aligmalarinin
yapilmasi, ortak etkinliklerin diizenlenmesi de bu iliskinin gelismesine katki
saglayacaktir. Ozetle yabanci dil dgretimi boliimlerinin diger alanlarla iliskileri su

yollarla saglanabilir:

e Yabanci dil 6gretiminin yani sira diger boliimlerin bitirilmesi
e Diger boliimlerden derslerin alinmasi
e Diger boliim 6grencileri ile ortak projeler yapilmasi

e Diger boliim 6grencileri ile ortak programlar yapilmasi

5.12. 2. Dersler ve Icerikleri

Programda yabanci dil 6gretmenlikleri i¢in hazirlanan ve Yiiksek Ogretim tarafindan
Onerilen program ders icerikleri kullanilmakla birlikte modiiler yaklasim ile
diizenlenmis dersler dizisi kullanilmalidir. Programin yaklasim boliimiinde de
belirtildigi gibi “yapilandirmaci” yaklagimin ilkeleri ile hazirlanan bdylesi bir
program esneklige ve degisen gereksinim ve 6grenci profiline gore diizenlemeler
yapilmasina olanak saglayacaktir. Buna gore programda uygulanacak ve farkliliklara

gore degistirilebilecek modiiler yaklasim sdyledir:
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MODUL 1: ANADILI DERSLERI

Siirecte Alinmasi Gereken Dersler

Tiirk Dili ve Edebiyati
Tiirkce Yazili Anlatim
Sozlii Tletisim Becerileri

Yazili Metin inceleme

Beraberinde ilgi ve Gereksinimlere Gére Alinabilecek Dersler (Boliim I¢i-Boliim Disi-Universite

Dis1)

Yaratic1 Yazarlik
Ses ve Bicim Bilgisi
Diksiyon
Sunum Teknikleri
Tiirkge Dilbilgisi

Yeni Tiirk Edebiyati



MODUL 2: HEDEF YABANCI DiL. DERSLERI

Siirecte Alinmasi Gereken Dersler’

ileri Okuma ve Yazma

Ileri Ingilizce

Ingilizce Dinleme ve Konusma

Dinleme ve Sesletim

Baglamsal Dilbilgisi

Ingilizce-Tiirkce Ceviri
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Beraberinde ilgi ve Gereksinimlere Gére Alinabilecek Dersler (Boliim I¢i-Boliim Disi-Universite

Dis1)°
I Konusma  Becerisi | Yazma | Becerisi | Okuma | Becerisi | Dinleme  Becerisi | Ozel Alan Ingilizcesi !
- Gelisimi Gelisimi Gelisimi Gelisimi i
i Ingilizce Sunum | Yazma Teknikleri Okuma Teknikleri Dinleme Teknikleri Is Ingilizcesi i
i Teknikleri \
E Topluluk Icinde | Akademik Yazisma Akademik Metin | Medya Araglar1 ile | Tip Alam Ingilizcesi E
. Konusma Okuma Yabanci Dil !
i Ingilizce Konusma ve | Genel Ingilizce Yazin Eserleri | Genel Ingilizce Miihendislik Alani |
! Tartisma Teknikleri inceleme ingilizcesi :
i Anlatim Becerileri Elestirel Okuma Akademik Ceviri '
' Genel Ingilizce’ Genel Ingilizce Seyahat ve Yasam !
| ingilizcesi i

TOEFL/ IELTS Sinavi

Hazirlik Dersleri

> Ornek Ingilizce i¢in hazirlanmistir. Diger yabanci dil boliimleri kendilerine uyarlama yapabilir.

¢ Yiiksekogretim kurumlarinin hazirlik okullari ya da dil merkezlerinin destegi saglanabilir.

7 Genel Ingilizce derslerinde 6grencilerin beceri diizeylerine gore diizenleme yapilabilir. Ornegin,
dinleme becerileri daha alt diizeyde olan 6grencilerin agirlikta oldugu derslerde “dinleme” becerisinin
gelisimine uygun igerik hazirlama gibi.
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MODUL 3: YABANCI DIL DERSLERI

Siirecte Alinmasi Gereken Dersler

2. Yabana Dil (baslangic-orta-ileri diizey)

3. Yabana Dil (baslangic-orta-ileri diizey)

Ogrenciler sunulan yabanci dil derslerinin arasindan istek, ilgi ve gereksinimlerine
gore se¢im yapabilirler. Bu nedenle, tiim boliim 6grencilerinin almasi gereken ortak
ikinci yabanci dil dersleri yerine birden ¢ok yabanci dil dersi esgiidiimlii
yiritilmelidir. Boylesi bir diizenleme igin farkli boliimlerin, fakiiltelerin ve
tiniversite dil merkezlerinin sunmus oldugu yabanci dil derslerine Ogrencilerin
katilabilecegi diizenlemeler yapilmalidir. Ayrica, 6grencilerin 6grenmekte olduklar
ya da Ogrenecekleri yabanci dili yiiksekogretim kurumu disinda ders alarak
ogrenmeleri kabul edilmelidir. Ogrencinin yabanci dil/dillerdeki diizeyini veya

Ogreniyor oldugunu belgelendirmesi yeterli olacaktir.
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MODUL 4: ALAN DERSLERI

Siirecte Alinmasi Gereken Dersler®

: Yaklagim ve Yontemle ilgili olanlar Ozel Ogretim Yontemleri
: Dil Becerilerinin Ogretimi
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

' Dilbilim ile ilgili olanlar Dilbilim
! ikinci Dil Edinimi
Karsilagtirmah Dilbilim

| Edebiyat ile ilgili olanlar Ingiliz Edebiyatina Giris
! Edebiyat ve Dil Ogretimi
Cagdas Ingiliz Edebiyati
Cagdas Siir
Amerikan Edebiyat1 Incelemeleri
Oykii incelemeleri

Program Gelistirme ile ilgili olanlar Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
Yabanci Dil I1zlenceleri Gelistirme

Genel Yabanci Dil Gelisimi ile ilgili olanlar Etkili iletisim
Dil ve Kiiltiir
Soylem

© Egitim Bilimleri ile ilgili olanlar Ogretmenlik Meslegine Giris
: Ogretim ilke ve Yontemleri
Rehberlik
Egitim Bilimine Giris
Gelisim ve Ogrenme
Sinif Yonetimi

Tiirk Egitim Tarihi

Ogretimde Bireysel Farkhliklar

. Diger Arac¢-Gere¢ Gelistirme
: Konu Alam Ders Kitabi inceleme

Drama

Proje Hazirlama
Arastirma Becerileri
Kiiltiir ve Uygarhk
Ceviri
Bilgisayar
Avrupa Birligi Egitim Sistemleri
Avrupa Birligi Dil Politikalar:

Beraberinde Ogrencinin Ozellesmek Istedigi Alana Gore Alabilecegi Derslerin Dagilimi (Béliim igi-

Boliim Dis1-Universite Dis1)

¥ Modiil ingilizce Ogretmenligi 6rnegi iizerinden hazirlanmustir. Diger yabanci diller igin uyarlama
yapilabilir.
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?Cocuklara Yetiskinlere | Drama yolu | Bilgisayar Edebiyat ve | Yabanci Yabanar  Dil |
: Yabana Yabancai Dil | ile Yabanci | Destekli Yabana Dil Smavlari ;
- Dil Ogretimi Dil Ogretimi | Yabanc1  Dil | Dil Ogretim

. Ogretimi Ogretimi Ogretimi Araclar

: Gelistirme :
i Okul Yetiskinlerde | Ingilizce Egitim Edebiyat Kiltiir TOEFL/IELTS |
! Oncesi Yabanci Dil | Ogretiminde | Teknolojileri Kuramlar1 Araglar Sinavi i
i Cocuklara | Becerilerinin | Drama Gelistirme | Inceleme

1 Yabanci Gelisimi

+ Dil

1 Ogretimi

i Cocuklar Yetiskinler Yabanci Bilgisayar Yazinsal Beceri Avrupa

! icin Oykii | icin Yabanci | Dilde Oyun Teknolojilerinin | Uriinlerin Odakli Dil | Komisyonu

! Anlatim1 Dil Ogretim | Hazirlama ve | Yabanci Dil Ingilizce Ogretim Ortak

! Yolu ile Etkinlikleri | Sergileme Ogretiminde Ogretiminde | Araclari Olgiitlerine

! Ingilizce Hazirlama Kullanimi Kullanimi Gelistirme | Gore Sinav

1 Ogretimi Hazirlama

i Cocuklarda | Yabanci Dil | Tiyatro ve Web Tasarimi Yazinsal Proje Yolu | Cocuklar igin

' Yabanci Ogretiminde | Drama Uriinlerle ile Dil Hazirlanan

» Dil Psikolojik Uygulamalar Dil Ogretim | Ogretimi Ingilizce

' Becerileri | Etmenler Projeleri Araglar Sinavlarim

1 Geligimi Hazirlama | Inceleme

' Cocuklarla | Yetiskinlerle Interaktif Dil Beceri Odakli

! Proje Dil Projeleri Ogrenme Sinav

' Hazirlama | Hazirlama Setleri Hazirlama

1 Cocuk

{EBdebiyatr | Lol

5. 12. 3. Fiziksel Kosullar

Ogretmen yetistirme programinin bir diger unsuru ise fiziksel kosullardir. Programin

basariyla uygulanabilmesi ve 6gretmen adaylarinda beklenen yeterliliklerin gelismesi

icin Ogretmen yetistiren kurumlarin elverisli fiziksel kosullara sahip olmasi

gerekmektedir. Bu fiziksel 6zellikler sOyledir: dil laboratuarlari, konferans salonlari,

bilgisayar

laboratuarlari,

moodle

benzeri

¢evrimigci

ders

yOnetim

sistemi,

“blackboard” gibi 6grenim ydnetim sistemi, e-0grenme merkezleri/araclari kablosuz

internet kullanimi, genis bir kaynak ve ¢alisma kosullarina sahip bir kiitiiphane, e-

kiitiiphane olanagi, 6grenme merkezi, yazma merkezi, dil merkezi, 6grenci kuliipleri,
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e-siniflar, tiyatro salonlari, gosteri salonlari, film salonlari, konser salonu, kiiltiir

merkezi, miizik odalar1 ve prova alanlari.

5.12. 4. Program Dis1 Etkinlikler

Programlarin hedefleri boliimiinde ve Avrupa Komisyonu tarafindan da belirtildigi
gibi aday Ogretmenlerin ¢ok kiltiirlii, ¢cok dilli yetisebilmeleri ve yasam boyu
ogrenme ilkelerini edinmeleri Ogretmen yetistirme programlarinin baslica
amaclardandir. Bu amagclara ulagmak i¢in 6gretmen yetistirme programlari digindaki
etkinliklere de 6dnem verilmeli ve siire¢ icinde ¢esitli diizenlemeler yapilmalidir. Bu

diizenlemeler soyle siralanabilir:

Gezi Programlari: Bu programlar degisik bi¢imlerde yapilabilir. Ogrencilerin farkli
okul ortamlarin1 tanimalari, 6grenci ve okul kiltliri arasindaki farkliliklar
gbzlemlemeleri i¢in kurumun bulundugu ildeki ve il disindaki hatta iilke digindaki
okullara geziler diizenleme seklinde. Ogrencilerin kiiltiirel gelisimini saglamak igin
konu, proje ya da eglence odakli il, il dig1 ve hatta iilke dis1 geziler diizenleme
biciminde. Bu tiir gezi programlar1 6grenci kuliipleri programlari, diger iiniversiteler

ile isbirligi, tiniversite ddenek yardimi ya da proje kapsamlarinda gerceklesebilir.

Seminer Programlari: Ogretmenlik ve alan bilgisi ile ilgili seminerler

diizenlenebilecegi gibi farkli alanlarla ilgili seminer programlar1 diizenlenerek



275

O0gretmen adaylarinin gelisimine katki saglanabilir. Programda onerilen 6grenci
gelisiminin diizenli izlenmesi ile gereksinim ve ilgi duyulan konularda seminer

programlari diizenlenebilir.

5.12. 5. Diger Paydaslarla Baglant: ve iliskiler

Ogretmen yetistirme programinin bu unsuru dgretmen yetistiren yiiksekdgretim
kurumu ve fakiilteler diginda egitim siirecinde dogrudan ya da dolayli olarak katilan
diger paydaslari icermektedir. Programda 6gretmen yeterliliklerinin gelistirilebilmesi
icin bu paydaslarla isbirligi yapilmalidir. Bu igbirligi ders, egitim programi, proje ya
da bilgilendirme diizeylerinde olabilir. Uzun siiregli bir katilim saglanabilecegi gibi
kisa siiregli katilimlar da saglanabilir. Programda aym1 zamanda bazi paydaslarla
yapilacak antlagsmalar dogrultusunda programi uygulayan kurumlara kaynak aktarimi
saglanabilir. Programin uygulama siiresince baglanti kurulabilecek paydaslar

sOyledir:

Ulke igi: Milli Egitim Bakanligi, Yiiksek Ogretim Kurumu, TUBITAK, Ulusal
Ajans, Hedef Dil Kiiltiir Merkezleri (Ingiliz Kiiltiir gibi), Hedef Dil Biiyiikelgilikleri,
Yerel Yonetimler, Tiirk Kiiltiirti ile ilgili ¢alisma yapan kurumlar, Kiiltiir Bakanligi,
Gosteri Sanatlar1 Merkezleri, Okul Yonetimleri, Aile Birligi Dernekleri, Farkli

Universitelerin Yonetimleri ve Ogrenci Konseyleri.
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Ulke Dist: Avrupa Komisyonu, Avrupa Cagdas Diller Merkezi, Avrupa

Komisyonuna {iye iilkelerin ulusal ajanslar1.

5.13. Aday Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme

Bu boliimde, aday yabanci dil 6gretmenin program siiresince edinmesi hedeflenen
yeterlilikleri, dilsel yeterlilikler, strateji kullanimi yeterlilikleri ve kiiltiirel

yeterlilikler bagliklart altinda verilecektir.

5. 13. 1. Dilsel Yeterlilikler

5. 13. 1. 1. Anadili Yeterlilikleri

Program Onerisi i¢in, OBM ve yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesi ile ilgili
diger Avrupa metinlerinin taranmasi ile belirtkeler c¢ikarilmistir. Bu metinlerde,
yabanci dil Ogretmenlerinin kendi anadillerinde yetkin kullanicilar olmalari
beklenmesine karsin bu ozelligi nasil kazanacaklari ile ilgili bilgi, beceri ya da
ogrenme c¢iktist belirtilmemistir. Bu nedenle, bu konu basliginda programda 6zel

belirtke 6nerileri getirilmistir. Onerilen belirtkelere program uygulayicilari tarafindan
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eklemeler yapilabilir. Belirtkelerden dnce yabanci dil 6gretmen adaylar ile izlenmesi

gereken asamalar sdyledir:

1) Ogretmen adaylarmi okuma aliskanliklarinin belirlenmesi

2) Ogretmen adaylarina belirli konularda yazma etkinliklerini tamamlamalarinin
istenmesi ve trettikleri ¢alismalar degerlendirilerek yazma becerileri ile ilgili
saptamalarin yapilmasi.

3) Ogretmen adaylarmin belirli konularda sunumlar yapmalarinin saglanmasi ve
bu sunumlar yolu ile s6zlii iletisim becerilerinin degerlendirilmesi.

4) Ogrencilerin eksik oldugu dil becerileri ya da dil kullanimlarinin
gelistirilmesi ile ilgili proje, ddev ¢alismalar1 ve seminerler diizenlenmesi.

Ders igeriklerinin hazirlanmasinda gelistirilecek 6gelerin dikkate alinmas.

Alimlama Becerileri

. Farkli metin tiirlerini okuyabilir ve anlayabilir.

. Farkl1 yazinsal eserleri okuyabilir ve anlayabilir.

. Okuma sirasinda diiz ve yan anlamlar1 kavrayabilir.

. S6z sanatlarin1 anlayabilir.

. Sozciiklerin farkli kullanim yerlerini ve anlamlarini kavrayabilir.

. Farkli konularda yapilan konugmalari anlayabilir.

> > = [ = |2 >|>
N N[N | B |W[IN|—

. Konugsma sirasinda kullanilan ezgi, tonlama, vurgu gibi ozellikleri ve
anlam farklilagmalarini anlayabilir.

B. Uretimsel Beceriler

B.1. Farkli konularda fikir ve elestiri yazilar1 yazabilir.

B.2. Tanimlama yazilar yazabilir.

B.3. Arastirma raporlar1 yazabilir.

B.4. Bilgi aktaran yazilar yazabilir.

B.5. Farkli konularda hazirlikli konugmalar hazirlayabilir ve sunabilir.

B.6. Farkli konularda hazirliksiz konugmalar yapabilir.

B.7. Cesitli konusma tiirlerini (bilgi aktaran, elestiren vb.) yiiriitebilir.

B.8. Tartigsmalara katilabilir.
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5.13. 1. 2. Ogretecegi Yabanci Dil Yeterlilikleri

Yabanct dil 6gretmen adaylarinin Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan ortak
yeti diizeylerine gore deneyimli kullanici grubundaki C2 diizeyinde olmasi
beklenmelidir. Oncelikle, aday yabanci dil 6gretmenlerinin dgretim basinda AB ortak
Olgiitlerine gore farkli dil becerilerine gore dil yetilerini gosteren bir dil sinavi
yapilmalidir. Bu smavin sonuglarina gore tiim 6grencilerin dgretecekleri yabanci
dilde C2 diizeyine gelmeleri i¢in yabanci dil 0gretmeni yetistirme programlarinda

diizenleme yapilmalidir. Bu diizenlemelerde izlenecek basamaklar soyle siralanabilir:

1) Ogrencilerin ¢ogunlugunun hangi dil becerisinde hangi dil diizeyinde
oldugunun belirlenmesi

2) Ogrencilerin hangi dil becerisinde destege gereksinim duyduklarinmn
belirlenmesi

3) Ogrencilerin farkli dil becerilerinde C2 diizeyine gelmeleri igin gereken
zaman ve kaynaklarin belirlenmesi

4) C2 diizeyinden alt diizeyde olan 6grenciler icin ek destek dil programlari
hazirlanmasi

5) C2 diizeyinden alt diizeyde olan &grencilerin dil destegine gereksinim

duyduklar1 dil becerilerinde ek derslerin sunulmasi.
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Bu boliim aday yabanci dil 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcileri i¢in hazirlanacak
olan gelisim ve izleme dosyasinda giris boliimiinden sonra “Boliim 17 olarak

verilecektir. Bu nedenle, bu boliimde dosyadaki bigimi ile sunulmustur.

BOLUM 1: Ortak Dil Yeterlilikleri
1. Adim: Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan “6z degerlendirme”
cizelgesinin tiim 6grenciler tarafindan doldurulmasi. Bu ¢izelge 6grencilerin
Ogretim siirecinde tutacaklar1 dosyada tiim yabanci diller i¢in bulunacaktir.

(http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?M=/main pages/levels.html adresinden

kaydedilebilir).

2. Admm: Universite, fakiilte ya da boliim tarafindan Avrupa ortak 6lgiitlerine
gore degerlendirme sonuglari veren genel yabanci dil sinavlarinin
uygulanmasi. Her Ogrencinin becerilere gore hangi diizeyde olduklarinin

belgelenmesi.

(")rn. .

Ogretmen | Genel Al A2 B1 B2 C1 C2
Adayr: Degerlendirme:
“Okuma” ve
“Yazili
Anlatimda” C2
diizeyindedir
gibi.

ANLAMA | Dinleme v
Okuma \/

KONUSMA | Karsihkh ~
konusma
Sozlii Anlatim ~

YAZMA Yazili Anlatim \
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3. Adim: Ogrenciler igin 6zel olarak ¢ikarilan dil belgelendirmesinden sonra

tiim o6grenciler i¢in her beceride nerede olduklarin1 gdsteren boliim 6grenci

dil goriintiisiiniin hazirlanmasi.

Orn.:
Ogretmen Genel Al A2 B1 B2 C1 C2
Adayr: Degerlendirme:
Ogrencilerin
35’1 (%..)
“Dinleme”
becerisinde C1
diizeyindedir
gibi.
ANLAMA Dinleme Toplam
35
ogrenci
%...
Okuma Toplam
45
ogrenci
%...
KONUSMA | Karsihkh Toplam
konusma 33
ogrenci
%... gibi
Sozlii Anlatim
YAZMA Yazihi Anlatim

4. Adim: Her 6grencinin degerlendirme olgiitleri yardimu ile {izerinde ¢alismasi

gereken dil becerilerinin belirlenmesi ve 0Ogrencilerin yonlendirilmesi.

[stenilen dil

caligsmalari i¢in yonlendirilmeleri.

diizeyinde gdstermeleri

beklenen belirtkeler konusunda

5. Admm: Tim o6gretmen adaylarinin genel degerlendirmesinin yapilmasi ile

hangi dil becerilerinde ¢alismalart gerekli oldugunun belirlenmesi ve

belirtkeler yolu ile ydnlendirme yapilmasi. Siire¢ odakli modiiler olarak

hazirlanan programin geregi olarak 6grencilerin ¢ogunlugunun gereksinim
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duydugu dil becerilerinin gelistirilmesinin ders igeriklerine 6ncelikli olarak

alinmasi.

6. Adim: Opgrencilerin kendi dosyalarinda siire¢ icerisinde siirekli &z
degerlendirme yapmalar1. Ogretmen egitimcilerin gerek 6z degerlendirmeleri

inceleyerek gerekse de genel sinavlar vererek siirecteki gelisimi izlemeleri.

Program siiresince ¢esitli araliklarla (6gretim donemi sonu, 6gretim yili sonu gibi)

altinc1 adimdan sonra tekrar birinci adima doniilerek tekrar yapilmalidir.

Asagida yabanci dil 6gretmeni olacak aday 6grencilerden beklenen ortak dil yetileri
once genel sonrasinda OBM’ de belirtilen dil yetilerine gore belirtkeler biciminde
diizenlenerek verilmistir. Bu belirtkelerin diizenlenmesinde amag¢ &gretmen
egitimcilerinin  6grencilerin beklenen dil diizeyinde OBM’ de tanimlanmis
ozelliklerle neler yapabiliyor olacaklarinin izlemelerini saglamaktir. Ogretmen
egitimcilerinin izleme siireclerini kolaylastirmak ve somutlastirabilmek icin
belirtkeler tekrar diizenlenmis ve her bir belirtkede salt bir dilsel 6zellik verilmistir.
Bu diizenleme ogretmen egitimcilerin 0gretmen adaylarimi degerlendirmeleri ve
hangi belirtkelerin gelistirilmesinde destege gereksinim duyduklariin saptanmasini
kolaylastiracaktir. Ayrica, O6gretmen egitimcileri programda Onerilen derslerde
Ogrencilerin en fazla gereksinim duyduklart dil belirtkelerinin gelistirilmesine

yonelik eklemeler yapabilirler.
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Ayrica, yabanci dil 6gretmenleri yetistirme programimizda Onerilecegi gibi aday
Ogretmenlerin  0gretimleri boyunca kendilerini izlemek amaci ile tutacaklari

portfolyo caligmalarimin  “dil gelisimi” boliimiinde belirtkeler listesini  “6z

degerlendirme amagli” kullanabilirler.

C2.1. GENEL DiL YETILERI

C2.1. 1. Okudugu her seyi neredeyse bir caba gdstermeksizin anlayabilir.

C2.1. 2. Duydugu her seyi neredeyse bir ¢caba gostermeksizin anlayabilir.

C2.1. 3. Farkli kaynaklardan yazil1 olgu ve kanitlar1 tutarli bir bigimde 6zetleyerek
yeniden olusturabilir

C2. 1. 4. Farkli kaynaklardan sozlii olgu ve kanitlar1 tutarli bir bicimde 6zetleyerek
yeniden olusturabilir

C2. 1. 5. Dogal bir bi¢imde kendini ifade edebilir.

C2. 1. 6. Son derece akici olarak kendini ifade edebilir.

C2. 1. 7. Kesin olarak kendini ifade edebilir.

C2. 1. 8. Karmagik konularla baglantili ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

C2. 1. 9. Diisiincelerini dogru anlatabilecek, anlam bulanikligini ayirt edecek {ist
diizeyde genis kapsamli ve giivenilir bir dil kullanir.

C2. 1. 10. Soylemek istedigini herhangi bir sekilde kisitlamadan anlatir.

C2.2. GENEL SOZEL URETIM

C2. 2. 1. Alicinin 6nemli noktalara dikkat etmesine yardimei olacak iyi yapilandirilmig
konusma tiretebilir.

C2. 2. 2. Alicinin hatirlamasina yardimci olacak iyi yapilandirilmis konugma iiretebilir.

C2. 2. 3. Etkili ve mantikli yapisi olan konusma iiretebilir.

C2. 2. 4. Anlagilir bir konusma iiretebilir.

C2. 2. 5. Piirlizsiizce akan bir konusma tiretebilir.

C2.2.1. DEVAM EDEN MONOLOG: Deneyim betimlemek

C2.2.1. 1. Anlagilir betimlemeler yapabilir.

C2. 2. 1. 2. Piiriizsiizce akan betimlemeler yapabilir.

C2.2. 1. 3. Ayrintiyla donatilan betimlemeler yapabilir.

C2. 1. 1. 4. Cogu zaman hatirlanabilir betimlemeler yapabilir.

C2. 2. 2. DEVAM EDEN MONOLOG: Bir olay1 sunmak (6rn. tartisjmaya
acmak)

C2.2.2. 1. Betimleyen mevcut degil’

C2.2.3. KAMU ACIKLAMALARI

C2.2.3. 1. Betimleyen mevcut degil

C2. 2. 3. 2. Neredeyse hi¢ ¢aba sarf etmeden duyurular akici bir sekilde yapabilir.
C2. 2. 3. 3. Anlamin daha agik ifadesini aktarmak i¢in vurgu ve tonlama kullanir.
C2.2.4. IZLEYICILERE HIiTAP ETMEK

? C1 diizeyi i¢inde ayn1 bigimde betimleyen mevcut degildir.
' C2 diizeyi iginde betimleyen mevcut olmadigindan C2 diizeyi betimleyenler belirtkelere alinmustir.
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C2.2. 4. 1. Konuya asina olmayan bir izleyici kitlesine karmasik bir konuyu kendine
giivenerek acik bir sekilde sunabilir.

C2.2. 4. 2. Konugmay1 izleyicilerin ihtiyaclarina gore esnek bir bigimde
uyarlayabilir.

C2. 2. 4. 3. Zor ve hatta saldirgan tavirdaki sorularin {istesinden gelebilir.

C2.3. TOPLAM YAZMA URETIMi

C2.3. 1. Anlasilir uygun ve etkin bir bicemde yazabilir.

C2.3. 2. Piiriizsiizce akan uygun ve etkin bir bicemde yazabilir.

C2.3. 3. Karmasik metinleri uygun ve etkin bir bigemde yazabilir.

C2.3.4. Okuyucunun belirgin noktalar1 bulmasina yardim eden mantikli bir yapi
kullanarak yazabilir.

C2.3.1. YARATICI YAZMA

C2. 3. 1. 1. Segilen yazi1 tarzina uygun bir bigemle anlasilir hikayeler ve deneyimlerle
ilgili betimlemeler yazabilir.

C2. 3. 1. 2. Segilen yaz1 tarzina uygun bir bicemle piiriizsiizce akan hikayeler ve
deneyimlerle ilgili betimlemeler yazabilir.

C2.3. 1. 3. Segilen yazi tarzina uygun bir bigemle tiimiiyle siiriikleyici hikayeler ve
deneyimlerle ilgili betimlemeler yazabilir.

C2.3.2. RAPORLAR VE DENEMELER

C2. 3. 2. 1. Anlasilir makaleler veya denemeler iiretebilir.

C2. 3. 2. 2. Piiriizsiizce akan makaleler veya denemeler iiretebilir.

C2.3. 2. 3. Karmagik raporlar iiretebilir.

C2.3. 2. 4. Bir olay1 sunan makaleler veya denemeler liretebilir.

C2.3. 2. 5. Onerileri elestiren bir degerlendirme iiretebilir.

C2.3. 2. 6. Edebi eserleri elestiren bir degerlendirme iiretebilir.

C2.3. 2. 7. Okuyucunun belirgin noktalar1 bulmasina yardim eden uygun mantikli bir
yap1 sunabilir.

C2. 3. 2. 8. Okuyucunun belirgin noktalar1 bulmasina yardim eden etkin mantikl bir
yap1 sunabilir.

C2.4. GENEL YAZILI ETKILESIiM"!

C2. 4. 1. Kendisini tam ve anlasilir bir bigimde ifade edebilir.

C2. 4. 2. Kendisini hitap edilen kisiye esnekge ve etkin bir bicimde anlatabilir.

C2.4.1. YAZISMA"

C2. 4. 1. 1. Dili esnekge ve etkince kullanarak, duygusal, imal1 ve saka yapma
kullanimi dahil, kisisel yazigmalarda kendisini agik¢a ve tam olarak ifade edebilir.

C2.4.2.NOTLAR, MESAJLAR ve FORMLAR"

C2.4. 2. 1. Sorgu ileten ve sorunlar1 anlatan mesajlar1 alabilir.

C2.4.2. 2. Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir bicimde aktarabilir.

C2.4. 2. 3. Arkadaslarina, hizmetlilere, 6gretmenlere ve giinliik hayatinin bir parcasi
olan diger insanlara derhal gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden notlar yazabilir.

C2.5. GENEL SOZLU ETKILESIM

C2. 5. 1. Deyimsel ifadeler ve konusma dilinde kullanilan deyimlerl yan
anlamlarinin derecelerinin farkinda olarak iyi derecede kullanabilir.

"' C2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
2 C2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
'3 C2 belirtkelerinin B1 ile ayni oldugu belirtilmistir
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C2.5. 2. Oldukga etkin bigimde bir seri degistirme donatimlar1 kullanarak daha
hassas anlamlar1 tam olarak nakledebilir.

C2.5. 3. Etkilesime gectigi kisi anlamadan zorlu bir anlatimda geriye doniis ve
yeniden yapilandirma yapabilir.

C2.5. 1. ILETIiSIMDE ROL ALAN ANADILI KONUSURUNU ANLAMAK

C2.5. 1. 1. Iletisimde rol alan herhangi bir anadili konusurunu anlayabilir.

C2.5. 2. 2. Standart olmayan bir aksana veya lehgeye alisma firsat1 verildiginde kendi
alaninin digindaki uzmanlik gerektiren soyut ve karmagik konular1 anlayabilir.

C2.5. 2. KARSILIKLI KONUSMA

C2.5. 2. 1. Biitiin bir sosyal ve kisisel hayat1 siirdiiriirken dilsel kisitlamalar
olmaksizin rahatca ve uygun bir sekilde konusabilir.

C2.5. 3. RESMi OLMAYAN GORUSME/ETKILESiM"

C2.5. 3. 1. Etkilesim sirasinda soyut, karmasik ve bildik olmayan konularda bile
ticlincii sahislar arasindaki karmasik etkilesimleri kolayca takip edebilir.

C2.5. 3. 2. Etkilesim sirasinda soyut, karmasik ve bildik olmayan konularda bile
tictincii sahislar arasindaki karmasik etkilesimlere katkida bulanabilir.

C2.5. 4. RESMi KONUSMA VE TOPLANTILAR

C2.5. 4. 1. Anadili konusurlarina zorluk ¢ikarmayacak bigimde karmasik konularda
karmasgik konular1 ve diisiincelerini rahatlikla ifade ederek ikna edici bir tartisma
cer¢evesinde sunabilir.

C2.5.5. AMAC-ODAKLI ISBIRLIGI (6rn. araba tamir etmek, bir belgeyi
goriigmek, bir olay: diizenlemek)'”

C2.5. 5. 1. Ayrintil1 yonergeleri glivenilir bir sekilde anlayabilir.

C2.5. 5.2. Islemin siirecinde diger kisileri diisiindiiklerini sdylemek i¢in v.s.
katilmaya davet ederek yardim edebilir.

C2.5. 5. 3. Degisik yaklagimlarin avantajlarin1 ve dezavantajlarini tartarak bir sorunu
ana hatlariyla agikca ¢ikarabilir.

C2.5. 5. 4. Sebep ve sonuglar1 kuramsal olarak diisiinerek bir sorunu ana hatlartyla
acgikca cikarabilir.

C2.5. 6. MAL VE HIZMET ALIMLARINDAKI iSLEMLER'®

C2.5. 6. 1. Hak edilmemis bir trafik cezasi, bir dairedeki hasarlarin maddi
sorumlulugu, bir kaza ile ilgili suglama gibi tartismalara sozlii olarak ¢6ziim bulabilir
ve anlagmaya varabilir.

C2.5. 6. 2. Sorunlariin ¢dziimiinde tatmin olmak i¢in ikna edici bir dil kullanarak
tazminat davasinin genel hatlarini ¢izebilir ve vermeye hazir oldugu 6diinlerin
siirlarini agikga belirtebilir.

C2.5. 6. 3. Ortaya ¢ikan bir sorunu dile getirebilir ve miisterinin/hizmeti verenin bir
tavizde bulunmasi gerektigini agik¢a belirtebilir.

C2.5 7. BILGi ALISVERISI"’

C2.5. 7. 1. Karmagik bilgileri anlayabilir ve bilgi aligverisinde bulunabilir.

C2.5. 7. 2. Kendi meslegi ile ilgili birgok konuda tavsiyede bulunabilir.

C2.5. 7. 3. Ayrintili bilgiyi giivenilir bir bicimde aktarabilir.

C2.5. 7. 4. Bir iglemin gerc¢eklesmesi igin anlagilir, ayrintili bir tanimlama yapabilir.

' C2 belirtkelerinin C1 ile ayn1 oldugu belirtilmistir
' C2 belirtkelerinin B2 ile ayni oldugu belirtilmistir
'® C2 belirtkelerinin B2 ile ayni oldugu belirtilmistir
'7 C2 belirtkelerinin B2 ile ayni oldugu belirtilmistir
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C2.5. 7. 5. Birkag kaynaktan edindigi bilgileri ve iddialar1 analiz ederek birlestirebilir
ve rapor edebilir.

C2.5.8. MULAKAT YAPMAK VE MULAKATA ALINMAK

C2.5. 8.1. Diyalogun kendisine diisen payini son derece iyi takip edebilir.

C2.5. 8. 2. Anadili konusmacisindan farksiz bir bicimde konugmay1 yapilandirabilir.

C2.5. 8 3. Bir sorgulayan ya da sorgulanan olarak tiim akicilig ile etkilesimde
bulunabilir.

C2.9. 1. GENEL OKUDUGUNU ANLAMA

C2.9. 1. 1. Soyut, yapisal olarak karmasik, veya yiiksek derecede konusma dilindeki
edebi ve edebi olmayan yazilar da dahil olmak {izere neredeyse yazin dilinin her
bicimini anlayabilir ve elestirel olarak yorumlayabilir.

C2.9. 1. 2. Bigemdeki ince farkliliklar1 ve dolayli veya acikca belirtilen anlamlari
degerlendirerek genis kapsamli uzun ve karmasik tlirdeki metinleri anlayabilir.

C2.9.2. YAZISMALARI OKUMA"®

C2.9. 2. 1. Arada sirada sozliik kullanma olanagi tanindiginda herhangi bir yazigmay1
anlayabilir.

C2.9. 3. YONLENDIRME iCiN OKUMA"

C2.9. 3. 1. Onemli ayrintilar1 tespit ederek, uzun ve karmasik metinleri hizlica
tarayabilir.

C2.9. 3. 2. Genis kapsamli profesyonel konular hakkindaki gazete haberleri,
makaleler ve raporlarin igerigini ve dnemini hemen anlayabilir ve daha yakindan
okumanin faydali olup olmayacagina karar verir.

C2.9. 4. BILGI VE TARTISMA iCiN OKUMA®

C2.9. 4. 1. Tutumlar ve ima edilen fikirler de dahil ayrintilar1 anlayarak sosyal,
profesyonel veya akademik yasamda karsilasilabilecek olan uzun ve karmasik
metinlerin bircogunu ayrintili olarak anlayabilir.

C2.9.5. TALIMATLARI OKUMA?*

C2.9. 5.1. Zor kisimlar1 tekrar okumasi kosuluyla talimatlar1 kendi uzmanlik alaninda
olsun veya olmasin yeni bir makine veya yontem ile ilgili ayrintili, uzun ve karmasik
talimatlar1 anlayabilir.

C2.10. ISITSEL-GORSEL ALIMLAMA

C2.10. 1. TELEVIZYON VE FiLM iZLEME

C2.10. 1. 1. Oldukga argo ve deyimsel kullanimi igeren filmleri takip edebilir

C2.11. GENEL ISITSEL ANLAMA

C2.11. 1. Anadili konusmacisinin hizinda hazirlanmis herhangi bir konusma dilini
anlamada zorluk ¢ekmez.

C2. 11. 1. ANADILI KONUSAN KiSILER ARASINDAKI ETKILESIMi
ANLAMAK

C2.11. 1. 1. Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir.

C2.11. 1. 2. Ortiik anlamlar1 kavrayabilir.

C2.11. 1. 3. Sozciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal ve akici bir
bi¢gimde kendini ifade edebilir.

'8 C2 belirtkelerinin C1 ile ayn1 oldugu belirtilmistir
"% C2 belirtkeleri B2 ile ayn1 oldugu belirtilmistir

2% C2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
1 C2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
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C2.11. 1. 4. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami i¢inde dilini esnek ve etkin
bir bi¢imde kullanabilir.

C2.11. 1. 5. Karmagik konularda ag¢ik ve dizgeli bir bi¢imde kendini anlatabilir.

C2.11. 2. CANLI BiR iZLEYIiCi KIiTLESININ UYESIi OLARAK DINLEMEK

C2.11. 2. 1. Yiksek derecedeki konugma dili iislubu igeren 06zel hazirlanmis
konferanslar ve sunumlar1 takip edebilir.

C2.11. 2. 2. Bilinmeyen terminoloji veya bdlgesel kullanim igeren 6zel hazirlanmis
konferanslar ve sunumlar takip edebilir.

C2.11.3. DUYURU VE YONERGE DINLEMEK?**

C2.11. 3. 1. Kotii kalitedeki, isitsel olarak bozulmus olan kamu duyurularindaki, 6rn.
bir istasyonda, stadyumda v.s. belirli bilgileri ¢ikartabilir.

C2.11. 3. 2. Kullanma talimatlari, bilinen hizmetlerin ve tiriinlerin 6zelliklerinin
tarifleri gibi karmagik teknik bilgileri anlayabilir.

C2.11. 4. iISITSEL MEDYA VE KAYITLARI DINLEMEK?*

C2.11. 4. 1. Birkag standart olmayan kullanim da dahil olmak {izere, genis sayidaki
kayit edilmis ve yaymlanmis isitsel malzeme tiirlinii anlayabilir.

C2.11. 4. 2. Konugmacilar arasindaki iligkileri ve ima olunan tutumlari da olmak
lizere ayrintilari taniyabilir.

C2.11.5.NOT ALMAK (DERS, SEMINER, V.S.)

C2.11. 5. 1. Soylenenlerin anlamlarinin ve imalarinin farkindadir

C2. 11. 5. 2. Konusmacinin kullandig1 gercek sozler ve farkinda oldugu anlam ve
imalar hakkinda notlar alabilir

5.13. 1. 3. Diger Yabanci Dillerdeki Yeterlilikler

Yabanci dil 6gretmen adaylarinin 68retecekleri hedef dilde C2 diizeyinde olmalari
beklenirken lisans egitimlerine baslamadan once Ogrendikleri diger ya da lisans
egitimleri sirasinda Og8renecekleri diger yabanci dil/dillerde farkli diizeylerde
olmalar1 beklenebilir. Avrupa Komisyonu ortak olgiitlerine gére bu diizeyler ve
Ogrencilerin bu diizeylerde neler yapmalarinin beklendigi 6grenciler ve 6gretmen

egitimcileri tarafindan bilinmelidir.

2 C2 belirtkelerinin C1 gibi oldugu belirtilmistir
2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
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Yabanci dil 6gretmeni yetistiren programlarda birden fazla yabanci dil dersinin
sunulmasinin yani sira farkli yabanci dil 6grenme ortamlari da hazirlanmalidir. Bu
cesitlilik aday 6gretmenlerin kendi 6grenmelerine katki saglayacagi gibi kuramsal
olarak bildikleri uygulama bi¢imlerini denemelerini de saglayacaktir. Sunulacak

yabanci dil dersleri i¢in olusturulabilecek farkli 6grenme ortamlari agagidaki gibidir:

Sinif ortaminda dil 6gretimi

Bilgisayar destekli dil 6gretimi

Uzaktan dil 6gretimi

Harmanlannmus 6grenme®* (Blended learning)

Dil 6gretim setleri yardimi ile laboratuar ortaminda dil 6gretimi
Yogunlastirilmis yaz kurslari

Dilin konusuldugu dogal ortamda yabanc1 dil 6gretimi

Ogrencilerin tutacaklar: “aday yabanci dil 6gretmeni” dosyasinda bu boliim hedef dil
yetilerine odaklanan 1. boliim ve strateji kullanimina odaklanan 2. boliimiin ardindan
diger yabanci diller bashig ile 3. boliim olarak gelebilir. Bu boliimde, 6grenilecek
diger yabanci dillerin sayist1 ve diizeyleri ¢ok farklilasacagindan ortak dil
diizeylerinin belirtkelerle ifadelendirilmesinin yeterli olacagi diisiiniilmigstir. “3.

Boliimde” izlenmesi gereken asamalar “1. Boliimiin” agamalari ile ortlismektedir.

?* Blended learning i¢in arastirmacinin kendi gevirisi.
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Boliim 3: Diger Yabanci Dillerde Gelistirilmesi Beklenen Dil Yeterlilikleri

1. Admm: Ogrenciler dosyalarinda ilgili béliimde bulunan “6z degerlendirme”
cizelgesinin Ogretecekleri hedef dil diginda bilinen tiim yabanci dillerde

doldurulmasi.

2. Admm: Ogretim elemanmimn her bir 6grenci igin &gretecekleri yabanci dil
disinda aday 0gretmenin her birisinin bildigi yabanci dillerin becerilere gore

degerlendirmesini gdsteren tablo olusturmast.

Orn.:
Ogretmen Genel Al A2 B1 B2 C1
Adayr: Degerlendirme:
YD=Yabanc1 Dil
1 (23 (1|23 |1 (2|3 (12 ({3|1]|2]|3
Ogrenci 1. YD’ : R : .
dedinlemede A2 | Y| Y|Y|[Y|Y|Y|Y|Y|Y|Y|Y|Y|[Y|Y|Y Y
diizeyinde gibi. D/D/DID/D/D(D/D/DIDDDID|D|D D
ANLAMA Dinleme \
Okuma N
KONUSMA Karsiikh v
Kkonusma
Sozlii Anlatim v
YAZMA Yazih Anlatim v

3. Admm: Her 0grenci adayi i¢in bireysel tablolarin ardindan 6gretim siirecine
baslayacak tiim aday 6gretmenlerin bildikleri ya da 6grenmekte olduklari tim
yabanct dillerin programin girisinde diizenleme saglanmasi amact ile

tablolastirilmasi.
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Orn.:

Yabanci Dinleme Okuma Karsihikh Sozlii Yazih
Diller konusma Anlatim Anlatim

Almanca
Al 15 6grenci | 12 égrenci
%.... %.... gibi
A2

B1

B2

C1

C2
Ispanyolca
Al

A2

B1

B2

C1

C2

4. Adim: Her Ogretim yilinin basinda Ogretim siirecine katilan yeni aday
yabanci dil 6gretmenlerinin bildikleri yabanci dillerde saglanan veri ile
boliimde verilecek derslerin kararlagtirilmasi, ¢esitli birimlerin desteginin

saglanmasi ve 0grencilerin yonlendirilmesi.

Program siiresince diger boliimlerde oldugu gibi ¢esitli araliklarla (6gretim donemi
sonu, 6gretim yili sonu gibi) altinci adimdan sonra tekrar birinci adima doniilerek

tekrar yapilmalidir

Ortak Yeti Diizeyleri Biitiinciill Basamagin Belirtkelerle Gosterimi

Deneyimli Kullanicr”

C1.1. Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir

C1.2. Ortiik anlamlar1 kavrayabilir.

C1.3.Sozciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal ve akici bir
bicimde kendini ifade edebilir.

Cl. 4. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami i¢inde dilini esnek ve etkin bir
bi¢imde kullanabilir.

C1. 5. Karmagik konularda agik ve dizgeli bir bicimde kendini anlatabilir

Cl1. 6. Diizenleme, eklemleme ve sOylem bagdasiklig1 geregleri iizerindeki denetim
giiclinii gosterebilir.

% C2 diizeyi ayrmtili olarak verildiginden bu boliimde tekrar verilmemistir.




290

Bagimsiz Kullanici

B2. 1. Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartigma da dahil olmak iizere karmasik bir
metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir.

B2. 2. Bir konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim i¢cermeyen
konusma tiirli durumlarinda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim
kurabilir.

B2. 3. Genis bir konu dizisi i¢inde kendini agik ve ayrintili bir bicimde dile
getirebilir.

B2. 4. Giincel bir konuya iligkin goriis bildirebilir.

B2. 5. Farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.

B1. 1. Acik ve standart bir dil s6z konusu kullanildiginda ana konular1 anlayabilir.

B1. 2. Is, okul, eglence gibi bildik seyler s6z konusu oldugunda ana konulari
anlayabilir.

B1. 3. Erek dilin konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilasilan
durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan kalkabilir.

B1. 4. Bildik ve ilgi alanina giren konular iizerine yalin ve tutarli bir séylem
tiretebilir.

B1. 5. Bir olayi, bir deneyimi ya da bir diisii anlatabilir.

B1. 6. Bir beklentiyi betimleyebilir.

B1. 7. Bir projeye veya bir diisiinceye iliskin gerekceler ya da acgiklamalar1 kisaca
dile getirebilir.

Temel Kullanici

A2. 1. Tek tiimceleri anlayabilir.

A2. 2. Dogrudan oncelik alanlartyla (sozgelimi yalin ve kisisel ve aile bilgileri,
aligverigler, yakin ¢evre, is) iligkili olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir.

A2. 3. Bildik ve alisilagelen konular iizerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi
aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler ¢ergevesinde iletisim kurabilir.

A2. 4. Egitimini ve ¢evresini yalin yollardan betimleyebilir.

A2. 5. Gereksinimlerine denk diisen konular1 dolaysiz anlatabilir.

Al. 1. Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen
son derece yalin sdzceleri anlayabilir.

Al. 2. Kendini veya bir bagkasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular
(oturdugu yer, iligkileri, sahip oldugu seyler, vb.) ve ayni tiirden sorulara yanit
verebilir.

Al. 3. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane ve kendisine yardimci
olacak bigimde konusuyorsa basit bir bigimde iletisim kurabilir.

Aday yabanci dil 6gretmenleri i¢in 2. ve 3. yabanci dil derslerinin 6gretim
programina alinmasi Avrupa Konseyi tarafindan belirtilen “cok dillilik” ve “cok
kiiltiirlillik” amaclarmin saglanmasi i¢in bir gerekliliktir. Yabanci dil dersleri
ogretmenlerin hem kendilerinin bu yetiyi edinmelerini hem de Ogrencilerine bu

yetileri aktarmalarin1 saglayacaktir. Ayrica aday Ogretmenlerin strateji ve dil
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farkindalhig1 gelistirmeleri aldiklar1 yabanci dil dersleri ile saglanabilir. Birden fazla
yabanci dil dersi ayn1 zamanda “yasam boyu 6grenme” ilkesinin gergeklestirilmesi
icin de onemlidir. Metinde de belirtildigi giib 6grenilen her dilde “yetkin kullanic1”
diizeyine gelinmesi beklenemez. Amaglar ve gereksinimlere gore Ogrenilen kimi
dillerde “kismi yeterlilik” gelistirmek yeterli olacaktir. Ozetle, yabanci dil 6gretmeni
yetistiren Ogretim programlarinda farkli diizeylerde ¢ok fazla sayida yabanci dil
derslerinin verilmesi bir zorunluluktur. Aday 6gretmenlerde baslayan “cok dillilik”
ve “cok kiltiirliiliik” yetisinin edinilmesi, dil farkindaliginin gelistirilmesi, yabanci
dil 6grenme deneyiminin devaminin saglanmast ve yasam boyu Ogrenme ilkesinin
gercek bir baglamda baglatilmasini ve aday 6gretmenlerin 6grencilere kazandirmalari
gereken bu Ozellikleri kendilerinin deneyerek ogrenmelerinde bu derslerin sayisiz

katkilar1 vardir.

5. 13. 2. Strateji Kullanim Yeterlilikleri

Aday yabanci dil 6gretmenlerinin strateji kullanimu ile ilgili ne tiir yeterliliklere sahip
olmas1 gerektigi dilsel yeterlilikler kisminda oldugu gibi belirtkeler yolu ile
gosterilmeye caligilmistir.  Dilsel yeterliliklerin ~ edinilmesi siirecinde aday
Ogretmenler ve 6gretmen egiticileri i¢in hazirlanan ve uygulama asamalarini gésteren
bolim gelisim ve izleme dosyasinda “Boliim 2” olarak yer alacaktir. Asagida bu

boliim ile ilgili ayrintili bilgiye yer verilmistir.
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BOLUM 2: Strateji Kullanimi

1. Adim: Her bir 6gretmen adayinin dosyasinda bulunan R. L. Oxford “Dil
Ogreniminde Strateji Kullanimi (Strategy Inventory for Language Learning)

anketi 6grenciler tarafindan program siirecinin baglangicinda doldurulur.

2. Admm: Strateji anketinin sonucu Ogretmen egitimcisi tarafindan her bir
ogrenci icin degerlendirilir ve degerlendirmeler bir formda gosterilerek

Ogretmen adayinin dosyasina alinir.

3. Adim: Ogretmen adaymm yogun olarak kullandigi ve daha az kullandig

stratejiler belirlenerek yonlendirme yapilir.

Program siiresince ¢esitli araliklarla (6gretim donemi sonu, 6gretim yili sonu gibi)

altinc1 adimdan sonra tekrar birinci adima doniilerek tekrar yapilmalidir

Asagida hedef dilde C2 diizeyinde olmasi1 beklenen Ogretmen adaylarinin
Ogretecekleri dilde sahip olduklar1 becerilerin yanisira ne tiir strateji kullanimi
edinmeleri gerektigi ana basliklar altinda belirtkeler biciminde yazilarak
belirtilmistir. Belirtkelerin kullaniminin hem 6gretmen adayr hem de 6gretmen
egiticileri tarafindan kolay bir bi¢imde kullanilmasi ve anlasilir olmasi i¢in “C2.S”

kodlamasi verilmistir. “C2” diizeyi “S” ise stratejiyi belirtmektedir.
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C2.S.1. URETIM STRATEJILERI?*¢

C2.5.1. 1. PLANLAMA

C2.S.1. 1. Alicv/lar iizerindeki etkiler diisiiniilerek, neyin sdylenecegini planlayabilir.

C2.S.1. 2. Alicv/lar tizerindeki etkiler diigiiniilerek nasil sdylenecegini planlayabilir.

C2.S.1. 2.0DUNLEME

C2.S. 1. 2. 1. Hatirlayamadig1 bir sézcliglin yerine plriizsiizce esdegerini fark
edilmeyecek bi¢cimde kullanir.

C2.5S.1. 3. DENETLEME VE ONARIM

C2.S. 1. 3. 1. lletisimde rol alan diger kisi farkina varmadan piiriizsiizce yeniden
yapilandirma yapabilir.

C2.S.1.4. METNI ISLEME

C2.S. 1. 4. 1. Farkli kaynaklardaki bilgileri 6zetleyebilir

C2. S. 1. 4. 2. Tartigmalar1 ve agiklanan sebepleri genel sonucun bir uyumlu sunumu
olarak yeniden yapilandirir

C2.S. 2. ALIMLAMA STRATEJILERI

C2.8. 2. 1. iPUCLARINI TANIMAK VE CIKARIMDA BULUNMAK (sozlii ve
yazil)

C2.S. 2. 2. Tutum, ruhsal durumu ve niyetleri ¢ikarabilir ve ondan sonra neyin
gelecegini tahmin etmek i¢in baglamsal, dilbilgisel ve sézciiksel ipuglarini
kullanabilir.

C2.S. 3. ETKILESIM STRATEJILERI

C2.S.3.1. KONUSMAYA BASLAMAK?”’

C2.27.1.1. Konusmaya baslar ya da diisiiniirken konusma sirasin1 kendisinde
tutabilir.

C2.27.1.2. Zaman kazanmak i¢in sozlerine girig olarak mevcut olan bir seri konusma
islevlerinden uygun olani segebilir.

C2.S.3.2. iSBIRLiGi*®

C2.27.2. 1. Diger konugmacilarinin sdyledikleri ile kendi katkilarini ustaca
bagdastirabilir.

C2.S. 3. 3. ACIKLAMA ISTEMEK?”

C2. 27. 3.1. Konusmacinin anlamis olup olmadigin1 denetlemek icin takip edici
sorular sorabilir.

C2. 27. 3. 2. Konugmacinin karmasik noktalara agiklik getirmesini isteyebilir.

26 2 Uretim stratejileri bashginda B2 belirtkeleri verilmistir.
7 C2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
% C2 belirtkelerinin C1 ile ayni oldugu belirtilmistir
¥ C2 belirtkelerinin B2 ile ayni oldugu belirtilmistir
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Sekil 5: Boliim 1, 2 ve 3 Hedefleri

HEDEFLERIN KAZANILMASINA KATKI SAGLAYACAK DERSLER
ZORUNLU DERSLER (MODULDE YER ALAN)
DIL BECERILERI

SOZLU ILETISIM BECERILERI

YAZILI ANLATIM

DINLEME VE KONUSMA BECERILERI

ILERI OKUMA VE YAZMA BECERILERI
BAGLAMSAL DILBILGISI

SESLETIM VE FONETIKS

SECMELI DERSLER (TEKLIF EDILEBILECEK)
SUNUM TEKNIKLERI

SOYLEM

GENEL YABANCI DiL

YAZIN ESERLERININ INCELENMESI

DiGER ONERILER

PROJE CALISMALARI

KENDIi KENDINE OGRENME ARAC-GERECLERI HAZIRLATMA
SEMINER DUZENLEME

ILETISIM AGLARI

BILGI TEKNOLOJILERINDEN YARARLANMA

DIiL LABORUTUARLARI
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5. 13. 3. Kiiltiirel Yeterlilikler

Avrupa Komisyonu tarafindan Ongoriilen yabanci dil Ogretimi programlarinda
kiiltiirel 6geler ve kiiltiiriin yabanci dil 6grenimindeki yeri vurgulanmakta ve bunun
bir sonucu olarak “cok kiiltiirlii” yetiye sahip yabancit dil Ogretmenlerinin
yetistirilmesi beklenmektedir. Onerilen programda yabanci dil yeterlilikleri yaninda
kiiltiirel yeterliliklere de yer verilmistir. Aday 6gretmenlerin bu yeterlikleri kazanip
kazanmadig1 dilsel yeterlilikler gibi “gelisim ve izleme” dosyasinda yer alacak
belirtkeler yolu ile izlenebilir. Belirtkelerin tamami1 Avrupa Komisyonu tarafindan
Onerilen kaynak metinlerin taranmasi ile ¢ikarilmis ve dosyada kullanim kolayligi
saglanmasi acisindan tekrar ifadelendirilmistir. Bu yeterliliklerin dgretmen egitimi
stirecinde dogal olarak esit olarak gelismesi beklenemez. Ayrica, bu yeterlikler
degiskenlik gosterebilir. Ogretmen adaymin kaynak dilin kiiltiirii ile &gretecegi
yabanc1 dilin kiiltiiriinde kullanacagi stratejiler arasinda da farklhiliklar ve

degiskenlikler olabilir.

Cok dillilik ve cok kiiltiirliiliik yetenekleri birbirini etkiledigi gibi birbirinden
bagimsiz yetenekler olarak da diisiiniilmelidir. Ogrenilen dil/diller ile o dilin bagh
bulundugu kiiltiir/kiltiirler etkilesime girerek ¢ok dillik ve ¢ok kiltirliiliik

yeterliliklerinin beraber gelisimine katkida bulunacag: gibi 6grenilen dil o dilin bagh
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oldugu kiiltiirden bagimsiz olarak 6grenilebilir. Ayn1 bicimde bir kiiltiir de o kiiltiir
icinde kullanilan dil 6grenilmeden 6grenilebilinir. Bu boliimde gelistirilecek kiiltiirel

yeterliliklerin 6zellikleri genel hatlar ile sOyledir:

Boliim 4: Kiiltiirel Yeterlilikler

1.  Admm: Ogretmen adaylarindan “kiiltiir” dosyasi tutmalar istenir. Bu dosya
Ogretim, Ogretilecek yabanci dil, Ogrencinin anadili bilgisi ve kiltiiriini

birlestirecek ozellikler tagimaktadir.

2. Admm: Ogretmen adaylar1 ve dgretmen egitimcileri “kiiltiir” dosyasinda

bulunan belirtkeler yardimi1 ile &grencilerin kiiltiirel 6zellikleri  edinip
edinmediklerini izlerler. Belirtkeler ayrica ankete doniistiiriilerek tiim aday
Ogretmenlerinin “kiiltiir” bileseninde iizerinden ¢aligmasi gereken belirtkeler ya da

¢ogunun tamamlamis oldugu belirtkeler tablolastirilabilir.

Orn.:
Kazanilan Calisilmasi
Belirtkeler Gereken
Belirtkeler
Anadilin K1.1. %70 K1.20. %25
ait oldugu kiiltiir | K.1.10. %85 K1.32. %12
ile ilgili belirtkeler
Anadilin kiiltiirii ve | K2.8. K2.6.
Ogretecegi hedef
dilin kiiltiirii ile
iliskili belirtkeler
Ogretilecek hedef | K3.10. K3.37.
dilin kiiltiirii ile K3.12. K3.5.
ilgili belirtkeler
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Adim: Ogretmen aday1 ve dgretmen egitimcisi beraber eksik olan

kisimlarin nasil gelistirilebilecegi ile ilgili eylem planlar1 hazirlar.

@

ok Kiiltiirliiliik Temel Belirtkeleri

1

. Anadilin ait oldugu kiiltiir ile ilgili belirtkeler

. Toplumsal kurallar bilir

. Kendi kiiltiiriinde uygun karsilanmayan 6geleri bilir

. Kendi kiiltiiriinde uygun karsilanan 6geleri bilir

. Kendi kiiltiirii icindeki kiiltiirel farkliliklarin farkindadir

. Kendi kiiltiirli i¢inde degisen kiiltiirel 6zellikleri bilir

jamby
—
-
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. Kendi kiiltiirii icinde genel olarak kiiltiirel 6zelliklerin uygulanma bigimlerini

7.

Kendi kiiltirindeki farkli kadin erkek rollerini bilir

. 8.

Farkli toplumsal tabakalarda yasayan insanlarin yasam bi¢imlerini bilir

9.

Farkli kiiltiirel ortamlarda nasil davranacagini bilir

. 10.

Farkli kiiltiirel ortamlarda nasil konusacagini bilir

11

Resmi ortamlarin dzelliklerini bilir

12,

Resmi olmayan ortamlarin 6zelliklerini bilir

. 13.

Kendi kiltirindeki toren ve festivalleri bilir

. 14.

Kendi kiiltiiriindeki toren ve festivallerde neler yapildigini bilir

. 15.

Kendi yemek kiiltiirlinii bilir

. 16.

Kendi aile kiltiirind bilir

17

. Kendi kiiltiiriindeki iinlii dykiileri bilir

.18

. Kendi kiiltiirtindeki 6nemli yazarlar1 ve eserlerini bilir

. 19.

Kendi miizik kiiltiirind bilir

. 20.

Kendi miizik kiiltiiriine ait bir enstriiman g¢alar

.21,

Kendi miizik kiiltliriindeki 6nemli sanatg¢ilar1 ve eserlerini bilir

.22,

Kendi kiltirindeki sanat dallarim bilir

. 23.

Kendi kiiltiiriindeki sanat dallarindan birisi ile ilgilidir
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.24,

Kendi kiiltiirtinde bulunan sanat dallarindaki basglica sanatgilar1 ve eserlerini

. 25.

Kendi kiiltiirtindeki 6nemli tarihi olaylar1 bilir

. 26.

Kendi kiiltiirlindeki 6nemli tarihi olaylari agiklayabilir

.27,

Kendi kiiltiirtindeki tarihi olaylarla ilgili arastirma yapabilir

. 28.

Kendi cografyasini bilir

. 29.

Kendi iilkesindeki iinlii yerlesim yerleri ile ilgili bilgilidir

. 30.

Ulkesindeki tarihi eserleri bilir

.31

Ulke i¢inde diizenli araliklarla gezilere katilir

.32.

Ulke icindeki dnemli tarihi ve cografi yerlerle ilgili yeterli bilgiler verebilir

.33

. Kendi kiiltiirii ile ilgili yayimlar izler

U RSN (NUNINY (U U JUS U U U U

.34.

Kendi kiiltiiri ile ilgili son geligsmeleri izler

alialislialisiialislisiialialisli=Nalialislialisliglialisiialislisiialialislialialislial=Nalialialislialiall e

1.

35.

Kendi kiiltiirii ile ilgili internet sitelerini takip eder

K. 1. 36. Kendi kiiltiirti ile ilgili bagka dillerde basilmis yazili ve gorsel yayinlar
takip eder
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7. Kendi kiiltiirii ile ilgili bir internet grubuna iiyedir

9. Kendi kiiltiirii ile ilgili kaynaklara nereden ve nasil ulagacagini bilir

1.3
. 1. 38. Kiiltiirel etkinlikleri izler ve dizenli olarak katilir
1.3

1. 40. Kendi kiiltiirii ile ilgili baska dillerde yazilmis kaynaklara nereden ve nasil

=allalialis

1

1

1
asacagini bilir
K. 1. 41. Kendi devlet sistemini bilir
K. 1. 42. Kendi hukuk sistemini bilir

K. 2. Anadilin kiiltiirii ve 6gretecegi hedef dilin kiiltiirii ile iligkili belirtkeler

K. 2. 1. Kendi kiiltiirii ile 6gretecegi yabanci dilin kiiltlirii arasinda karsilagtirma
yapabilir

K. 2. 2. Kendi kiiltiirii ile 6gretecegi yabanci dilin kiiltiirii arasindaki kiiltiirel
farkliliklar bilir.

K. 2. 3. Kendi kiiltiirti ile 6gretecegi yabanci dilin kiiltlirii arasindaki benzerlikleri
bilir.

K. 2. 4. Kendi kiiltiirii ile 6gretecegi yabanci dilin kiiltlirii arasindaki farklilik ve
benzerlikleri agiklayabilir.

K. 2. 5. Kendi ait oldugu toplum ile 6gretecegi yabanci dilin toplumu arasindaki
iliskiyi bilir.

K. 2. 6. Kendi ait oldugu toplum ile 6gretecegi yabanci dilin toplumunun birbirine
bakis acisini bilir.

K. 2. 7. Kaynak kiiltiir ile hedef kiiltiir arasinda kiiltiirel aracilik roliinii iistlenebilir.

=
[\]

. 8. Kiiltiirleraras1 ¢atigsmanin iistesinden gelebilir.

. 9. Kiiltiirel yanlig anlamalarin iistesinden gelebilir.

. Ogretecegi hedef dilin kiiltiirii ile ilgili belirtkeler

1. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait cografi bilgileri bilir.

Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait ¢evresel bilgileri bilir.

Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait demografik bilgileri bilir.

Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait ekonomik bilgileri bilir.

Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait politik bilgileri bilir.

Ogretecegi dilin yiyecek-igecek kiiltiiriinii bilir.

Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait yemek zamanlarini bilir.
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Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait sofra adabini bilir.
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.9. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait ulusal bayramlarini bilir.
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. 3.10. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait calisma saatleri ve
uygulamalarini bilir.

K. 3. 11. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait bos zaman etkinliklerini
bilir.

K. 3. 12. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait yasam standartlarim bilir.

K. 3. 13. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait barinma olanaklarini bilir.

K. 3. 14. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait sosyal yardim
diizenlemelerini bilir.

K. 3. 15. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait sinif yapisini bilir.

K. 3. 16. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait siiflar aras iliskileri bilir.

K. 3. 17. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait cinsler arasi iliskilerini bilir.

K. 3. 18. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait aile yapis: ve aile bireyleri
arasindaki iliskileri bilir.

K. 3. 19. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait nesiller arasi iliskileri bilir.
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K. 3. 20. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait is ortamindaki iliskileri bilir.

K. 3. 21. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait toplum ve resmi gorevliler
arasindaki iliskileri bilir.

K. 3. 22. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait 1rk ve toplum iliskilerini
bilir.

K. 3. 23. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait siyasi ve dini gruplar
arasindaki iliskileri bilir.

K. 3. 24. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait misafir olma kurallarini bilir.

K. 3. 25. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait misafir agirlama kurallarini
bilir.

K. 3. 26. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait hediyelesme kurallarim bilir.

K. 3.27. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait giyim 6zelliklerini bilir.

K. 3. 28. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait davranis ve sdyleyis
ozelliklerini bilir.

K. 3. 29. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait ziyaret siiresini bilir.

K. 3. 30. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait vedalagma kurallarini bilir.

K. 3. 31. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait dini tdren ve ayinleri bilir.

K. 3. 32. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait dogum ile ilgili gelenekleri
bilir.

K. 3. 33. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait evlilik ile ilgili gelenekleri
bilir.

K. 3. 34. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait 6liim ile ilgili gelenekleri
bilir.

K. 3. 35. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait halka acik gdsteri ve
torenlerde davranis 6zelliklerini bilir.

K. 3. 36. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait kutlamalari bilir.

K. 3. 37. Ogretecegi dilin konusuldugu iilke/iilkelere ait festivalleri bilir.




300

Sekil 6: Boliim 4 Hedefleri

EGITIM CIKTISI
F (OBM) KULTURLERARASI FARKINDALIK KAZANMA
KULTUREL STRATEJILERI KULLANABILME
KULTUREL DUYARLILIK SAHIBI OLMA

v Ogretmen aday1 63retecedi hedef dilde
belirtkelerle ifadelendirilen kiiltiirel yetileti edinir.

v Ogretmen aday kiiltiirel yetilerini etkin bir
bigimde kullanir.

v Ogretmen aday1 hangi belirtkeler iizerinde
caligmasi gerektigini bilir.

v Ogretmen aday1 hangi belirtkeleri zotlanmadan
kullandiginin farkindadar.

v Ogretmen aday1 6grendigi yabanct dil/dillerin
kitlilerinde siirekli 6z degerlendirme yapabilir.

HEDEFLERIN KAZANILMASINA KATKI SAGLAYACAK DERSLER (ingilizce 6rnegi
iizerinden)

ZORUNLU DERSLER (MODULDE YER ALAN)
EDEBIYAT VE DIL OGRETIMI

CAGDAS INGILiZ EDEBIYATI

AMERIKAN EDEBIYATI INCELEMELERI

DIL VE KULTUR

KULTUR VE UYGARLIK

SECMELI DERSLER (TEKLIF EDILEBILECEK)
KARSILASTIRMALI EDEBIYAT
KARSILASTIRMALI KULTUR CALISMALARI
SOSYOLOJi

SOSYODILBILIM

DiGER ONERILER

PROJE CALISMALARI

KAYNAK KULTUR iLE HEDEF KULTURU KARSILASTIRMA AMACLI ARAC-GERECLER
HAZIRLAMA

HEDEF KULTUR ILE ILGILI SUNUM CALISMALARI

KAYNAK KULTUR ILE ILGILI SUNUM CALISMALARI

KULTUR SEMINERLERI DUZENLEME

ILETiSIM AGLARI KURMA

OGRENCILERIN HEDEF DILIN AiT OLDUGU ULKE/ULKELERDE BULUNMALARINA
YARDIMCI OLACAK PROGRAMLARIN DESTEKLENMESI

INTERNET ORTAMINDA OGRENCILER ILE HEDEF DIiLIN KONUSURLARINI
BULUSTURACAK ETKINLIKLER HAZIRLAMA

SANAL KULTUR TURLARINA KATILIM

GEZI CALISMALARI

KULTUR DRAMA CALISMALARI

0OZGUN METINLERIN (yazil, sesli, vb.) INCELENMESI
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5.13. 4. Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlilikleri

Ogretmen adaylarmin yetistirilmesinde dilsel ve kiiltiirel yeterliliklerin beraberinde
“O0grenmeyi 0grenme yeterliliklerinin” de gelistirilmesi gerekliligi dikkate alinarak
olusturulan programda bu yeterlilikler ile ilgili belirtkeler ¢ikarilmis ve Oneriler
getirilmistir. Ogretmen adaylar1 ve dgretmen egitimcileri icin tutulmasi planlanan

dosyanin 5. boliimii “6grenmeyi 6grenme yeterliliklerine” ayrilmistir.

Béliim 5: Ogrenme Becerisinin Gelisimi

Bu boliimde 6gretmen adaylari ile izlenmesi dngoriilen agsamalar soyledir:

1. Adim: Boliimiin izlenmesinden 6nce 6gretmen adaylarina 6grenme becerileri

ile ilgili bir anket verilir ya da 6gretmen adaylari ile goriisme yapilir. Tercih

Ogretmen aday grubunun 6zelliklerine baglidir.

2. Admm: Ogretmen adaylarinin 6grenme becerileri ile ilgili genel 6zellikleri

cikarilir ve tiim 6gretmen egitimcileri ile paylagisir

3.  Admm: Ders se¢imlerinde ve ders igeriklerinin diizenlenmesinde 6gretmen
adaylarinin  sahip oldugu Ogrenme becerilerinden yararlanilarak heniiz

gelistiremedikleri 6grenme becerilerinin gelistirmeleri amaglanir.
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Ogrenme becerisinin gelisimi ile ilgili belirtkeler

O 1. Yeni deneyimleri gézlemleyebilir.
0. 2. Yeni deneyimlere katilabilir.

. Yeni bilgiyi varolan bilgi ile kaynastirabilir.

. Gerektiginde varolan bilgiyi yeniden tasarlayabilir.

. Dikkati sunulan bilgide tutabilir.

. Gorevin/gorevin amacini kavrayabilir.

. Ikili ve grup ¢alismasinda etkin bir sekilde isbirligi yapabilir.

. Ogrenilen dili etkin bir sekilde hizl1 ve etkin kullanabilir.

0NN |~ [~ [W(IN

. Kendi kendine 6grenme i¢in arag-gere¢ diizenleyebilir ve kullanabilir.

9. Ogrenen olarak kendi giiclii ve zay1f yonlerinin farkinda olabilir.

10. Kendi gereksinim ve amaglarini belirleyebilir.

e e

11. Bu amagclar gergeklestirmek i¢in kendi kisiligi ve kaynaklari ile uyumlu
strateji ve iglemleri diizenleyebilir.

0.12. Yeni deneyimlerle uzlasabilir.

SO

0. 13. Diger yetileri belirli 6gretme durumuna aktarabilir.

o

4. Yeni bilgiyi bulabilir.

®)

51
0. 15. Yeni bilgiyi anlayabilir ve gerekiyorsa iletebilir.
0. 16. Yeni teknolojileri kullanabilir.

o

Sekil 7: Boliim 5 Hedefleri

EGITIM CIKTISI
OGRENMEYi OGRENME YETISiNi EDINME

e —
v Ogretmen adayi belirtkelerle ifadelendirilen
ogrenmeyi 6grenme yetilerini kazanir.

v Ogretmen aday1 kazandig1 yetileri etkin bir
bigimde kullanur.

v Ogretmen aday1 hangi belirtkeler iizerinde
galigmasi gerektigini bilir.

v Ogretmen aday1 hangi belirtkeleri
zorlanmadan kullandiginin farkindadar.

V' Ogretmen adayi siirekli 6z degerlendirme

xranmahilie
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HEDEFLERIN KAZANILMASINA KATKI SAGLAYACAK DERSLER (ingilizce 6rnegi
iizerinden)

ZORUNLU DERSLER (MODULDE YER ALAN)

PROJE HAZIRLAMA

ARASTIRMA BECERILERI

BILGISAYAR

SECMELI DERSLER (TEKLIF EDILEBILECEK)

BILiSIM TEKNOLOJILERI

EYLEM ARASTIRMASI

WEB DESTEKLI ARASTIRMA/WEB DESTEKLI PROJE GELISTIRME
OGRENME BECERILERI

DiGER ONERILER

PROJE CALISMALARI

ARASTIRMA CALISMALARI VE SUNUMLARI

BILGI PAYLASIM AGLARI VE SITELERI OLUSTURMA

BIREYSEL, IKiLI VE GRUPLA CESITLI ODEVLER VERME VE SUNUM CALISMALARI
VERME

FARKLI ALANLARDAKI UZMANLAR VE EGITIMDEKI PAYDASLARI BIRLESTIREN
ETKINLIKLER DUZENLEME

GEZi, SPOR VE KULTUREL ETKINLIKLER DUZENLEME

UNIVERSITE/FAKULTE BUNYESINDE OGRENME MERKEZi KURULMASI
OGRENCILERIN BIREYSEL OZELLIKLERI (OGRENME STILLERI, OGRENME
STRATEJILERI, OGRENME HIZI gibi) IZLENMESI

OGRENCILERIN BIREYSEL OZELLIKLERINE GORE ETKINLIKLER HAZIRLANMASI

Bu programda, aday 6gretmen belirtilen boliimlerde hangi diizeyde oldugunu bilerek

Ogretimin icine girmektedir. Siiregte nasil ilerleyecegini ve ilerlemesi gerektigini

bilerek 6gretimine devam etmektedir. Ogretim siirecinde hangi bilgi, beceri ve

degerleri edinmeleri ile ilgili bir izlek sunulmaktadir. Lisans diizeyinde gelistirilmesi

beklenen bu 6zellikler yasam boyu 6grenme kazanimlari edinme siirecinin yagam

boyu o6grenme ilkeleri ile uyumlu olarak lisans sonrasinda da devam etmesi

beklenmektedir. Hazirlanan belirtkeler ne tiir uygulamalarin olmasi gerektigini de

icermektedir. Program Onerisi 6gretmen adayinin egitim siirecinde tamamlayamadigi

belirtkeleri tamamlayamamasi durumunda 6gretim sonrasinda devam etmesi ve eksik

belirtkeler lizerinde yogunlagsmasina olanak saglamaktadir.
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GiRiS OGRETIM OGRETIM
DUZEYI > SURECT | ——> SONU
DUZEYI
YABANCI

DiL OGRETMENI

OLARAK GIRiS DUZEYI

Belirtkeler ve belirtkelerle erismek i¢in yollarin tanimlanmasi salt aday 6gretmenler
ve Ogretmen egiticilerine degil igveren, diger Ogretmenler, Ogrenci velileri ve
ogretmenlik uygulamasindan sorumlu 6gretmenler ve idareciler i¢in de bir kaynak
metin olarak kullanilabilir. Bu nedenle, planlama farkli paydaslarin beklentileri

dikkate alinarak tekrar sekillendirilebilir ve hazirlanabilir.
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6. SONUC VE ONERILER

OBM ile uyumlu 6gretmen yetistirme program onerisi getirilmesinin amaglandigi bu
tez calismasi Ui asamada gergeklestirilmistir. Birinci agamada, AB iilkesi OBM
uygulama 6rnegi sunmak icin AB’nin kurucu iiyesi Almanya segilerek Berlin ilinde
gorevli yabanci dil Ogretmenlerinin OBM’yi uygulayis bicimleri, igerigini ne
diizeyde uyguladiklari saptanmis ve OBM metni ile ilgili goriis ve Onerileri
almmustir. Veri tabanin1 gozlem ve goriismelerden elde edilen bilgiler olusturmustur.
Almanya’daki yabanci dil 6gretiminin kesitsel olarak betimlenmesinden sonraki
ikinci asama, Tirkiye’de yabanci diller egitimi boliimlerinde gorevli 6gretmen
egitimcilerinin OBM ile ilgili bilgilerinin, ¢alistiklar1 kurumdaki uygulamalarinin ve
OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme programi igin Onerilerinin alinmasini
icermektedir. Bu asamada, gelistirilen bir anket yardim ile bilgi toplanmistir. Tez
calismasinin son asamasi, OBM uyumlu yabanci dil 6gretmeni yetistirme program
Onerisi getirilmesi asamasidir. Program Onerisinin hazirlanmasinda hem Almanya
baglaminda ders gozlemlerine ve 0gretmen goriiglerine dayananarak toplanan veri
hem de Tiirkiye’de anketler araciligi ile 6gretmen egitimcilerinden elde edilen veri

kullanilmastir.

Almanya’da orneklem igine alinan okullarda &gretmenlerin OBM’de One ¢ikan
unsurlart nasil uygulamaya aldiklarinin saptanmasi amaci ile gozlem formlari

gelistirilmis ve uzun siireli gézlemler yapilmustir. Ugiincii boliimde de paylasildig
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gibi elde edilen veri “On bilgiler”, “6grenimin yonetilmesi”, “sinif atmosferi”, “6l¢me
ve degerlendirme” ve “Ogrenci gereksinimleri” ana basliklar1 altinda verilmistir.
Yapilan ¢oziimlemeye gore Ogretmenlerin OBM metni ve bu metinde 6ne ¢ikan
ozellikler ve yenilikler ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve bu 6zellikleri uzun siiredir
uygulamaya aldiklar1 bulunmustur. Ogretmenler, yabanci dil 6gretiminde iletisimsel
becerilerin gelistirilmesini oncelikli hedefleri arasinda almakta, 6grencilerin 6zerklik
kazanmalarina ¢esitli yollarla yardimei olmakta, olumlu ve giidiileyici bir 6grenme
ortami1 hazirlamakta, Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini
saglamakta, ¢esitli konularda proje ¢aligmalar1 hazirlatmakta, hedef dilin
konusuldugu {ilkeler ile ilgili kiiltiirel 6gelere derslerde yer vermekte ve Ogrenci
degerlendirmesinde portfolyo ¢alismalarindan yararlanmaktadirlar. Bunlarin yani sira
Ogretmenlerin 6gretimi diizenlerken uygulamaya aldigi ve OBM’de yer alan tiim
ozellikler ¢oziimleme kisminda verilmistir. Derslerinde gozlem yapilan
Ogretmenlerin disinda goriisme yapilan 6gretmenlerin de derslerini diizenlerken
OBM’de vurgulanan ozellikleri dikkate aldiklart yapilan ¢oziimlemede ortaya
cikmigtir. Bu 6gretmenler de derslerinde iletisim becerilerinin gelismesine oncelik
vermekte, 0grenci 6zerkligi saglayacak gorevler ve calismalar hazirlamakta, kiiltlirler
aras1 farkindalik saglayacak etkinlikler kullanmakta, disiplinlerarast projeler
yuriitmekte ve portfolyo calismalarindan yararlanmaktadirlar. Hem derslerinde
gbzlem yapilan yabanci dil 6gretmenlerinin hem de goériisme yapilan 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontem, sahip olduklari yaklasim ve uygulama bigimlerinin ayni olmasi
bunun yani sira Ogrencilerinde kazandirmaya calistiklar1 dil ve kiiltiirel yetilerin
ortiismesi OBM’nin uygulanmasi ve OBM 6zelliklerinin izlenceye alinmasi sonucu

yabanci dil 6gretiminde bir ortakligin saglandigini géstermektedir. Almanya Ornegi
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Avrupa Konseyinin yabanci dil 6gretim politikalarinin OBM  yolu ile nasil
uygulamaya gecirildigi ve bu uygulama siirecinde 6gretmenlerin dikkat etmeleri ve

edinmeleri gereken yeterlilikleri gdstermesi agisindan da 6nemlidir.

Almanya’daki 6gretmenlerin uygulamalarinin yani sira OBM ile ilgili goriislerinin
derlenmesi sonucunda Ogretmenlerin bu degisim silirecinden memnun olduklari
sonucuna varilmistir. Ogretmenler, metindeki 6zellikleri uygulayarak, okuyarak ve
de verilen egitimlerle 6grenmektedirler. Ogretmenler, yabanci dil 6gretimine ortak
standartlar getirilmesi amaci ile uygulamaya alinan yenilikleri desteklemektedirler.
Bu yeniliklerin cagin gerektirdigi yabanci dil 6gretim becerilerini destekleyici
oldugu, yabanci dil becerileri diginda ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenme gibi
becerilerinin gelistirildigi, kiiltiirleraras1 farkindalik kazanmis ¢ok dilli bireylerin
yetistirilmesinin 6nem kazandigi, 6l¢me, degerlendirme ve arag-gereglerde yapilan
degisikliklerin yabanci dil 6gretimine katki sagladigi tiim Ogretmenler tarafindan

paylasilmistir.

Almanya o6rneginden sonraki agsama yukarida da belirtildigi gibi Tiirkiye’de yabanci
diller egitimi boliimlerinde gorevli 6gretmen egitimcilerinin goriis ve Onerilerinin
alindig1 asamadir. Tiirkiye’de OBM kullaniminin Almanya’ya kiyasla yeni olmasi ve
ortak Olciitlerin saglanmasi amaci ile yapilan uygulamalarin tiim Tiirkiye’ye heniiz
yayillmamis olmasi ve bu konuda egitim almis ve uzun siiredir OBM’de yer alan
ozellikleri uygulamaya gegiren 6gretmenlerin azligi nedenlerinden OBM uyumlu bir
Ogretmen yetistirme program Onerisi i¢in Ogretmen egitimcilerinin goriislerine

bagvurulmustur. Ayrica, hazirlanacak Ogretmen yetistirme Onerisinin ilk olarak
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O0gretmen egitimcileri tarafindan uygulanacak olmasi ve program gelistirme siirecinin
Ogretmen egitimcilerinin gereksinimleri ve Onerileri dogrultusunda hazirlanmasi
gerekliligi dolayisiyla toplam yirmi bes farkli sehirde bulunan otuz iki iiniversitenin
yabanci diller egitimi boliimlerinde gorev yapan 73 ogretmen egitimcisine bu

calisma igin gelistirilen anket araciligi ile ulasilmustir.

Ogretmen egitimcilerinin verdikleri dersler, 6gretmen egitimdeki deneyim siireleri ve
sahip olduklar1 linvanlar ¢esitlilik gostermektedir. Bu, arastirmada genis bir 6gretmen
egitimcisi grubuna ulasildigini  gdstermesi agisindan  6nemlidir. Ogretmen
egitimcilerinin biiylik ¢ogunlugunun OBM’yi okudugu, yiizdeligi OBM metninin
okuyanlarin oranina gore az olmakla birlikte katilimcilarin yine biyiik bir
cogunlugunun AB’nin yabanci dil 6gretimi alanindaki ¢aligmalarini takip ettikleri
bulunmustur. Ogretmen egitimcilerinin %90’lik gibi biiyiik bir kismmin OBM
metninin 6gretmen egitiminde kullanilmasi gerektigini diistinmesi Tiirkiye capinda
OBM uyumlu O&gretmen yetistirme programina olan gereksinimi gostermesi
acisindan dnemli bir sonugtur. Ayrica, 6gretmen egitimcilerinin %82’sinin dgretmen
adaylarmin bu metin ile ilgili yeterince bilgiye sahip oldugunu diisiinmemeleri
OBM’nin dgretmen egitiminde kullanilmasi gerekliligi yilizdeligi ile ortiismektedir.
OBM uygulamalar1 ve yenilikler ile ilgili en son bilgileri edinerek mezun olmasi
beklenen 6gretmen adaylarinin bu metin hakkinda yeterince bilgilerinin olmadiginin
Tiirkiye’ nin degisik illerinde ve {iniversitelerinde gérev yapan dgretmen egitimcileri
tarafindan paylasiliyor olmast ve OBM’nin &gretmen egitiminde kullanilmasi
gerektigi sonuclar1 bu tez ¢alismasimin Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde biiylik bir

eksikligi dolduruyor olacagini gostermektedir.
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Ogretmen egitimcilerinin verdikleri ders sayilar1 ¢dziimlendiginde toplam doksan
sekiz farkli ders verdikleri bulunmustur. OBM’de gecen 6zelliklerin icerige alindigi
ders sayisi ise otuz dorttiir. Derslerin icerigine alinan 6zelliklerin toplam sayisi otuz
bestir. Bu veriden 6gretmen egitimcilerinin ders diizeyinde sinirli bigimde OBM’ye
yer verdikleri ve 0gretmen yetistirme programinda ortak bir diizenleme yapilmadigi
sonucuna varilabilir. Bu sonug, katilimcilarinin %58’nin kendi kurumlarinda

OBM’ye uygun bir program sunulmadigin diisiinmesi sonucu ile de ortligmektedir.

Ogretmen egitimcileri OBM uyumlu bir &gretmen yetistirme programinda
verilebilecek toplam elli iki farkli ders dnerisinde bulunmuslardir. Onerilen ders
sayisinin OBM ozelliklerinin deginildigi ders sayisindan fazla olmasi Ogretmen
egitimcilerinin verdikleri derslerin OBM’yi kapsamasi agisindan yeterli olmadiginin
farkinda olduklarim1 gostermektedir. Ogretmen egitimcilerinin OBM uyumlu bir
Ogretmen yetistirme programinin Ogretmen egitiminde uygulanmasi ile 1ilgili
gerekceleri ¢oziimlendiginde ise toplam elli dort farkli gerekge ortaya c¢ikmustir.
OBM’nin ortak olgtitler sagliyor olmasi ilk sirada gelen gerekcedir. Diger gerekceler
ise OBM’nin Ogretmen yetistirmedeki rolli, yabanci dil 6gretimi programlarinin
hazirlanmasindaki rolii ve AB kapsamindaki roliidiir. ilk siralardaki gerekgelerin ve
digerlerinin Almanya’da goriisme yapilan 6gretmenler tarafindan paylasilmis olmasi
ve Ogretmen egitimcileri tarafindan bildirilen gerekcelerin Almanya’da yabanci dil
Ogretimi politikalarinin  hazirlanmasinda dikkate alinmig olmasi tez ¢aligmasi
acisindan onemli bir sonuctur. OBM’nin ders kitaplarinin hazirlanmasindaki rolii,
erken yaslarda yabanci dil 6gretiminin vurgulanmasi, 6grenci merkezlilik ve 6grenci

Ozerkligine verilen 6nem iletisim ve ¢ok kiiltlirliiliigiin 6ne ¢ikmas1 gibi gerekceler
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Almanya 6rnegi ve Tiirkiye 6rneginde ortiismektedir. Bu sonug, 6gretmen yetistirme

program Onerisinin hazirlanmasinda da dikkate alinmistir.

Arastirma kapsamimnda OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme programinin 6zellikleri
ile ilgili alinan uzman goriiglerin ¢éziimlenmesi ile kuram, uygulama, arag-gereg
hazirlama, dil yeterlilikleri gibi birgok alani kapsayan toplam elli dort kazanim
ortaya ¢cikmistir. Almanya Orneginde yapilan ¢ozliimlemeler ile Tiirkiye’de gorev
yapan Ogretmen egitimcilerinin program kazanim Onerilerinin karsilastiriimasi
sonucunda toplam otuz kazanimin Ortiistiigli bulunmustur. Bir baska anlatimla,
Tirkiye’de  Ogretmen  egitimcilerinin ~ Onerdigi  kazanimlardan  otuzunun
Almanya’daki Ogretmenler tarafindan edinildigi uygulama O&rneklerinde ve
goriismelerde saptanmustir. (bkz. 5. Boliim) Ogretmen egitimcileri tarafindan
onerilen bu Ozelliklerin Almanya baglaminda kullaniliyor olmasi 6gretmen
egitiminde bu kazanimlarin aktarilacagi bir diizenlemeye gidilmesi gerekliligini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda, Avrupa’da 6gretmen egitiminde kullaniliyor olan 6gretmen
yetistirme ¢aligmasi E-POSTL’dan uzman goriisii ile otuz bes madde se¢ilmis ve bu
maddeler “yapabilir” ifadeleri ile likert tipi 6l¢ege doniistiiriilmiistiir. Uzmanlar bu
maddeleri ile ilgili goriislerini “programda yer almali, “kararsizim” ve “programda
yer almasina gerek yok™ segeneklerinden birini segerek bildirmislerdir. Yapilan
coziimleme sonucunda katilimcilarin biiylik bir c¢ogunlugunun bu o6zelliklerin
tlimiiniin en diisiik %70. 3 ve en yiiksek %96. 8’lik bir oran ile programda yer almasi

gerektigini diistindiikleri bulunmustur. Avrupa’da yabanci dil 6gretmenlerinin
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yetistirilmesinde kullanilan ve Almanya 6rnegindeki 6gretmenlerin de uygulamaya
gecirdikleri bu ozellikler ile ilgili Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren Ogretmen
egitimcilerinin de olumlu goriis bildirmesi OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme
programinin  bu oOzellikleri  gelistirmesi  gerekliligini  dogurmustur. Ogretmen
egitimcilerinin programda yer almasi yoniinde olumlu goriis bildirdikleri “yapabilir”
ifadeleri ile acik uclu bir soru ile dnerdikleri program kazanimlart ortiismektedir.
Ornegin, katilimeilarin %95°i tarafindan programda yer almali diye belirtilen
“Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarin1  gelistiren etkinlikler segebilir ve
degerlendirebilir” ifadesi program kazanim Onerisinde “farkli kiiltiirlerin farkinda
olan, kiiltiirel bilgi aktarimi saglayan Ogretmen aday1” yetistirilmesi olarak

belirtilmistir.

Elde edilen verinin ¢oziimlenmesi ve Almanya Ornegi ile ortak ozelliklerin
saptanmasi sonucunda tezin baslica amaglarindan biri olan Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretmenlerinin  yetistirilmesinde OBM uyumlu bir diizenlemeye gidilmesi
gerekliligi desteklenmektedir. Ogretmen egitimcilerinden elde edilen veri sonucunda
ogretmen egitimcilerinin OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme programina olan
gereksinimin farkinda olduklari, boyle bir program Onerisini kullanmaya hazir
olduklari, kendi Onerileri ve deneyimleri ile programin uygulanma siirecine katki
saglayabilecekleri sonucuna varilabilir. Ayrica, Almanya 6rneginden elde edilen veri
OBM’de one ¢ikan unsurlar1 ve bu siiregte yapilan yenilikleri ilk uygulayicilarin
ogretmenler oldugunu ve dgretmenlerin bu 6zelliklerin farkinda olarak uygulamaya
gecirebilecek becerilere sahip olmalarimin Avrupa Komisyonu’nun 6nerdigi ortak

yabanci dil 6gretimi hedefini gerceklestirmede 6n kosul oldugunu gostermektedir.
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Bu nedenle, Tiirkiye’de 68retmen yetistirmede uygulamada yasanabilecek sorunlarin
en aza indirilmesi ve ortak yabanci dil 6gretimi icin &gretmenlerin edinmeleri
gereken  yeterliliklerin ~ Ogretmenlerin  meslek  yasantilarina  baglamadan
kazanmalarinin saglanmasi i¢in bu calismada Onerilen yabanci dil &gretmeni

yetistirme programi kullanilabilir.

OBM uyumlu yabanct dil Ogretmeni yetistirme program Onerisi hazirlanmasi
siirecinde oncelikle Tiirkiye’de ve Avrupa’da yapilan 6gretmen yeterlilikleri ve
program gelistirme caligmalar1 derlenmistir. Kaynak metin olan OBM metninde
gecen tiim yeterlilikler ¢oziimlenmis ve bu yeterliliklerden 6gretmen adayinin
edinmesi gerekenler secilerek belirtkelere doniistiiriilmiistiir. Almanya baglaminda
elde edilen veri ve Tirkiye’de 0gretmen egitimcilerinden alinan uzman goriisii ile
Ogretmen yetigtirme program Onerisi igerigi, programda yer alacak yeterlilikler ve
yeterliliklerin kazandirilacagi dersler ve uygulamalart igeren modiiller saptanmistir.
Program oOnerisinde yapilandirmaci ve 6z degerlendirmeye olanak saglayacak bir
yaklagim izlenmistir. Program Onerisinde yapilmasi gereken yasal diizenlemeler,
programa katilan tiim paydaglar acisindan programin hedefleri, paydaslarin
programdaki rolii, program dis1 etkinlikler ve uygulama yonergeleri hazirlanmistir.
Toplam dort modiill ve dort yeterlilik alanindan olusan program Onerisinin her
boliimii i¢in hedefler ve 6gretmen adayinin elde edecegi kazanimlar betimlenmistir.
Tiirkiye’de, OBM uyumlu yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesi konusunda tek
olan bu program Onerisi yabanci dil 6gretimi alaninda ortak Slgiitleri kullanabilen ve
AB standartlarin1 edinmis Ogretmenleri yetistirmeyi amaclamaktadir. Program

onerisi hizmet i¢i donem i¢in hazirlanmasina karsin yapilacak degisiklikler ile hizmet
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sonrast donemde de kullanilmasi olasidir. Program 6z-degerlendirme, akran
degerlendirmesi ve Ogretmen degerlendirmesine olanak saglayacak bigimde
portfolyo calismasina doniistiiriilebilecek bir diizenleme ile hazirlanmistir. Program
kurumsal diizeyde kullanilacagi gibi 6gretmen egitimcileri tarafindan ayr1 olarak da
kullanilabilir. Program Onerisinin belirtilen adimlarla kullanilmasi, 6nerilerin dikkate
almarak iceriginin diizenlenmesi sonucunda Almanya baglaminda elde edilen
uygulama Orneklerini uygulayabilecek kazanimlar1 edinmis ve O6gretmen

egitimcilerinin 6nerdigi 6zelliklere sahip 6gretmenlerin yetisecegi ongoriilmektedir.

Ogretmen yetistirme programu ile ilgili Tiirkiye’de egitim ve Ogretimin
diizenlenmesinden sorumlu kurum ve kuruluslar i¢in bazi 6neriler getirilmistir. Bu

Oneriler agagida verilmistir.

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) igin Oneriler

1) Yabanci dil 6gretmenlerinin OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirme programi
ile Ongoriilen yeterlilikleri kazanarak mezun olmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle, OBM uyumlu yabanci dil 6gretmeni yetistirme program Onerisinin
egitim fakiilteleri tarafindan kullanilabilmesine olanak saglayan merkezi

diizenlemeler yapilmalidir.

2) Yapilacak merkezi diizenlemelerin yani sira Onerilen programi kullanacak
kurumun olanaklarina gore degisiklikler yapabilmesine olanak saglayacak

esnek bir yaklagim izlenmelidir.
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4)

5)

6)
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Ogretmen yetistiren kurumlarda gorevli 6gretmen egitimcilerine OBM
uyumlu  Ogretmen yetistirme ile ilgili bilgilendirme programlari

diizenlenmelidir.

Ogretmen adaylarmmn  degerlendirilmesinde ve programda sunulan
yeterliliklerin edinilip edinilmediginin izlenmesinde programda belirtildigi
gibi icerik portfolyoya donistiiriilerek kullanilabilir. Tiirkiye capinda
kullanimin yayginlastirilabilmesi i¢in program Onerisi elektronik ortama

aktarilip e-portfolyo ¢alismasina dontistiiriilebilir.

Program Onerisinde belirtildigi gibi program uygulama siirecinde gerekli
olacak yasal diizenlemeler yapilmalidir. Oncelikle, 6gretmen yetistirme
programlarinda Ingilizcenin yani sira birden fazla 2.ve 3. yabanci dil
seceneginin sunulmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinm ¢ok kiiltiirlii
Ogretmenler olabilmeleri icin hareketlilik programlart desteklenmeli ve
adaylarin 6gretecekleri hedef dilin anadili olarak konusuldugu iilkelerde bir
stire bulunmalar1 desteklenmelidir.

Ogretmen yetistirme programlarinda AB iilke drnekleri paylasiimalidir.

7) Universite ve okul isbirligini saglayacak diizenlemelere gidilerek uygulama

ve kuramin birlestirilmesi saglanmalidir.
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Milli Egitim Bakanlig1 i¢in Oneriler
1) AB uyum siirecinde birden fazla yabanci dil bilen 6grencilere olan
gereksinimin kargilanmasi i¢in bu ¢alismada paylasilan Almanya baglaminda
oldugu gibi yabanci dil 6gretim politikalarinin yapilandirilmasinda yeni bir
diizenlemeye gidilmelidir. Bu diizenleme ile iiniversite diizeyine kadar
ogrencilerin Ingilizcenin yani sira ikinci ve iigiincii bir yabanci dil 6grenmesi

saglanabilir.

2) Yabanct dil Ogretiminde kurumlar ve AB dlkeleri ile ortakligin
saglanabilmesi icin OBM’de belirtilen ortak dil dlciitlerine gore diizenlemeler
yapilarak 6grencilerin 6grendikleri yabanci dillerde her kademenin sonunda
hangi diizeye gelecekleri ve hangi becerilerde neleri yapabilecekleri detayli

bir bi¢imde tanimlanmalidir.

3) Yabanci dil 6gretiminde portfolyo ve proje ¢alismalarina agirlik verilmelidir.

4) Kosullar1 farkli olan devlet okullar1 ile 6zel okullar arasinda ortak proje

calismalar1 yapilmalidir.

5) Ogrencilerinde g¢ok dillilik yetisini gelistirmeleri beklenen yabanci dil

Ogretmenlerinin farkli yabanci diller 6grenmeleri desteklenmelidir.

6) Gorev yapan Ogretmenlerin siiflarinda kiiltiirel farkindalik kazandirmalari
kendilerinin farkli {ilkelerde bulunmalari ve hedef dilin konusuldugu iilke ile
ilgili bilgilerinin artmasi ile olasidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin katilabilecegi

hareketlilik programlar1 desteklenmelidir.



317

7) Yabanci dil 6gretmenleri ve 0grencilerin ortak projeler yaparak yurt disina

¢ikmalar desteklenmelidir.

8) Ogretmenlere OBM’de &ne ¢ikan ozellikleri tamitan ve uygulamada bu
ozellikleri nasil kullanacaklar1 ile ilgili Oneriler sunan hizmetigi egitim

programlar1 hazirlanmalidir.

9) Ogretmenlere AB iilkelerinde yaabnci dil &gretimi  alaninda yapilan

calismalar ve iyi uygulamalar tanitilmalidir.

10) Bu ¢aligmada Onerilen 6gretmen yetistirme programi gorev yapan yabanci dil

Ogretmenleri i¢in hazirlanan hizmet i¢i egitim programlarinda kullanilabilir.

11)MEB yabanci dil 6gretmenlerinin se¢iminde OBM’de belirtilen yeterlilikleri

edinmis 6gretmenleri dncelikle tercih etmelidir.

Bu calismada, Almanya baglaminda veri toplanarak Almanya 6rnegi paylagilmstir.
Sonraki caligmalarda AB fiyesi farkli iilkelerden toplanan veri c¢oziimlenerek
paylasilabilir. Ulkeler arasi karsilastirmaya olanak saglayan calismalar da ileriki

arastirmalarin konusu olabilir.

Tez ¢aligmasinda, Tirkiye’deki 6gretmen egitimcilerinin goriis ve Onerileri alinarak
program Onerisi hazirlanmigtir. Bu ¢alismanin sonraki asamasinda Ogretmen
egitimcilerinin Onerilen programi uygulamalari sonucu verecekleri geri bildirimler
almabilir. Ogretmen egitimcilerinin uygulama ile ilgili verecekleri goriis ve

Onerilerle program Onerisi yapilandirilarak tekrar uygulamaya gegirilebilir. Ayrica,



318

bu siiregte Ogretmen adaylarinin deneyimleri ve program oOnerisi ile ilgili geri

bildirimleri de 6grenilmelidir. Uzun siiregli boylesi bir arastirmada
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OZET

Avrupa Komisyonu uzun yillardir yabanci dil 06gretimi alaninda c¢alismalar
yapmaktadir. Bu ¢aligmalarda bir ortaklik saglamak amaci ile yaymnlanan “Ortak
Bagvuru Metni” (OBM) Avrupa Birligi ve komisyonuna iiye iilkelerde yabanci dil
Ogretimi alaninda Ogretmenler, yabanct dil dgretim uzmanlari, yoneticiler i¢in bir
rehber olmaktadir. Dil seviyelerinden, yabanci dil 6gretim ilkeleri, dil yetileri gibi
bir¢ok alanda yenilikler getiren metinden degisik kademeler ve degisik yas gruplari

icin dil 6gretiminin diizenlenmesinde yararlanilmaktadir.

Bu c¢alismada, Avrupa Birligi’nin kurucu iiyesi olan Federal Almanya’nin Berlin
sehrinde ilkdgretim ve lise diizeyinde gorev yapan yabanci dil (Ingilizce)
Ogretmenlerinin uygulamada bu metni nasil kullandiklarin1 saptamak amaci ile uzun
siireli ders gdzlemleri yapilmistir. Ders gézlem formlari Humboldt Universitesi, Fach
Didaktik boliimii 6gretim gorevlilerinden alinan uzman goriisleri ile olusturulan
gbzlem formunun yiiksek lisans 6grencileri ile pilot ¢calismasi yapilmis sonrasinda bir
uygulama okulunda uygulanarak son bi¢imi verilmistir. Ders gézlemlerinin ardindan
degisik kademelerde gorev yapan yabanci dil 6gretmenlerinin OBM’yi uygulama
diizeyleri, bilgileri, tutum, deneyim ve diislincelerini 6grenmek iizere yari
yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmistir. Alinan uzman goériislerin ardindan
Berlin ilinde gorevli toplam 38 Ogretmenle ortalama 45 dakika ile 1 saat siiren
gorlismeler yapilmistir. Elde edilen verinin yardimi ile Almanya ortami ile ilgili

bilgiler saptanmustir.
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Almanya ortamindan elde edilen veriler, uzman goriisleri, alan taramasi ile
Tiirkiye’de OBM uyumlu yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesi program Onerisi
hazirlanmistir. Modiiler yaklasimla hazirlanan programda OBM’de yer alan dil,
O0grenme ve kiiltiir yeterlilikleri analiz edilerek belirtkeler haline getirilmistir. Her
boliimde 6gretmen egitimcileri ve 6gretmen adaylar i¢in izlenecek adimlar ve bolim
kazanimlar1 yer almaktadir. S6z konusu program Onerisi hem 6gretmen yetistirmede
biitiinsel olarak kullanilabilecegi gibi hem de 6grencilerin siirecte kendi kendilerini

degerlendirmeleri amaglart ile kullanilabilir.

Program onerisi hazirlama siirecinde Tiirkiye’de yabanci diller egitimi bolimlerinde
gbrev yapan uzmanlarin goriis, onerileri ve OBM ile ilgili tutumlar1 ve deneyimleri
Ogrenilmistir. Bu amagcla, gelistirilen anket uzman goriisleri ile degistirilmis ve
“surveymonkey” internet bagi iizerinden Tiirkiye’'nin farkli illerinde ve
tiniversitelerinde gérev yapan uzmanlara gonderilmistir. Calismaya toplam 73 uzman
katilmistir. Uzmanlar OBM uyumlu bir 6gretmen yetistirmenin gerekli oldugunu
diisiinmektedir. Uzmanlar ayrica ¢esitli ders dnerilerinde bulunmus ve OBM uyumlu

boyle bir programda olmasi gereken 6zellikleri belirtmislerdir.

Avrupa Komisyonunun onerdigi degisiklikleri bilmesi ve uygulamasi beklenen
yabanci dil 6gretmenlerin yetistirilmesi en 6nemli konudur. Bu amagla, Almanya
ornegi lizerinden Tirkiye Ogretmen yetistirme ortami igin gelistirilen 6gretmen
yetistirme program Onerisi ve Ogretmen egitimcilerinin goriis ve Onerileri yetkin
yabanci dil Ogretmenlerinin yetistirilmesine ve yabanci dil Ogretimine katki

saglayacaktir.
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ABSTRACT

European Commission has been conducting studies in foreign language teaching for
a long time. The Common European Framework (CEF) which was published by the
Commission in order to provide standards in this field has guided the teachers,
teacher trainers and administrators in the member countries of both the European
Commission and the European Union. The framework which has brought changes in
many fields such as foreign language teaching fields, language competences, and
language levels has been used widely in teaching foreign languages for different

grades and for different age groups as well.

In this study, longituditional classroom observations have been done in order to learn
how foreign language (English) teachers working at primary and highschools apply
the framework in Germany Federal Republic, Berlin. The observation forms used at
the schools were created with the views of the experts at Humboldt University,
Foreign Languages Teaching Department and the pilot was conducted with graduate
students at the same university. The form was modified after it was applied to the
practice school. After the classroom observations, semi structured interview forms
were prepared in order to learn the attitudes, experiences and opinions of foreign
language teachers teaching at different grades on CEFR and how they apply them.
After getting the feedback of the experts on the interview forms, the interview was
conducted with 38 teachers. They took approximately 45 minutes to one hour. The

information on German context was gathered with the help of the data.



322

A foreign language teacher training program suggestion compatible with the
Common European Framework was prepared with the help of gathered data from
German context. Language, learning and cultural competences suggested in the
Common European Framework were analyzed first and they were written as
statements in the program which was prepared with modular approach. Each part
includes the steps to be followed and the learning outputs. The suggested program
can be used as a whole system at teacher education or it can be used as a self

assessment tool by the candidate teachers.

During the program preparation process the experinces, views, and the suggestions of
the teacher trainers, teaching at foreign languages teaching departments in Turkey.
For this aim, a questionnaire which was developed by the researcher was modified
with the views of the experts and it was sent to the whole foreign language teaching
departments in different cities of Turkey. Totally 73 teacher trainers participated in
the research. Teacher trainers think that foreign language teacher training compatible
with the Common European Framework is necessary. Besides, they suggested

courses and stated the characteristics of the program.

Training the teachers who are supposed to know the changes and applications
suggested by the European Commission is the most important issue. Therefore, the
developed model and the views and the suggestions of the foreign language teachers
will make contributions to train competent foreign language teachers and foreign

language teaching as well.
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“Changes in Language Teacher Education and Language Teaching Policy in
Turkey in the Context of the European Union Accession Process”

1. Introduction

This research project aims to explore the changes and innovations implemented by the
Ministry of Education in context of the Common European Framework (CEF), and its
implications on foreign language pedagogy and policy as well as language teacher
education. In particular, the research focuses on the developments aiming to promote and
maintain the principles stated in the CEF. The study wil] also provide an analysis of the
language teacher education policy in the country by examining the knowledge and beliefs
of both teachers and candidate teachers on the innovations in change process,

2. Language Policy Development in Turkey
2. 1. The Relations between Turkey and the European Union

Turkey was a founder member of the Council of Europe founded in 1949 and has actively.
taken part in all of its initiatives since that year. Turkey also has been participating in the
events organized by the Modern Languages Sector since 1970°s. However, the change
process in foreign language pedagogy and other domains has accelerated when the
European Commission officially decided to open accession negotiations with Turkey in
December 2004 (Commission of the European Communities, 2004:3). According to the
latest progress report (2008) Turkey as a candidate state has still requirements to fulfill in
different domains ranging from environment to the politics in order to be a full member
of the EU. Education is one of the domains stated in the report that further effort was
needed. As a result, more innovations have been implemented at educational institutions
from pre-schools to the high schools.

2. 2, Turkish Educational System

The Turkish Educational System is centralized from policy decisions, curriculums,
approval of textbooks, teacher appointments, and the in-service training of the teachers.
In order to provide harmonization of Turkey with EU countries compulsory education
covered first eight years of formal education. Private schools at all levels are allowed to
exist, though they have follow all the regulations decided by the Ministry or Education
and are regularly inspected by the inspectors. According to the statistics of the 2006-07,
there are 33.898 public primary schools, yet 757 private schools all over the country. The
enrolled student number for 2006/07 is 10.346,509, whercas the number for the private
schools is 213.071 (MEB-National Education Statistics, 2007:70). High schools both
public and private ones include four years, Besides, students at some foreign language
medium high schools -such as French or German schools- may receive five years of
education including foreign language preparatory year, High school education aims to
prepare students for university education, while vocational high schools which are a very
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small number aim to equip students with job skills. Another centralized organization
“The Student Selection and Placement Centet” (OSYM) require all students having a
high school diptoma to pass a central university entrance exam which is affiliated to the
Council of Higher Education (YOK). The Turkish higher education system has a
centralized structure as well. It means that both state and private universities are founded
and organized according to the Higher Education Law and regulations.

2. 3. The Current State of Foreign Language Policy Development

Turkey stated full membership to the Eurapean Union as its national goal. Therefore, the
“mission” of the Ministry of education has become to implement new regulations
successfully and observe the process. This continuing change process in foreign language
policy has started with the introduction of the CEF as an innovation in language teaching.
The CEF made it necessary to develop a national foreign language policy in the teaching
of modern languages, since it serves to the overall aim of the Council of Europe “to
achieve great unity among its members” (CEF, 2001:2). It can be stated that foreign.
language teaching has gained much more importance in Turkey with this introduction
than  before in  order to aftain the educational objectives of
plurilingualism/multilingualism and multiculturalism. Firstly, the decision of the Ministry
of Education which makes English language instruction possible from the 1% grade at
primary school was put into practice (Kir, 2005). It was also decided to offer other
foreign languages (as a second foreign language) at state schools besides compulsory
English course which is two hours at primary level and 4 hours at secondary level.
According to the latest regulations, the students are expected to reach at least C1 level in
English before starting to the university education and any other level in another foreign
language according to their needs and interests as defined in the CEF, In addition, the
European Language Portfolio (ELP) was presented. Since then, like all European
countries Turkey has involved in ELP projects. Now, it is possible for Turkish students to
create their own portfolios with their national identity numbers by accessing the official
website of the Ministry, Teachers and their parents are alsc able to check the portfolios of
the students (hitp://adp.meh.gov.tr/).

What teachers need to do and know was also stated in new foreign language curriculums
which were prepared for all levels in accordance with the CEF. For example, in the
curriculum of primary school English language teaching it is stated that multilingualism
and phurilingualism should be encouraged and the role of English as a lingua franca and
working official language of the Union is emphasized. Moreover, suggestions to integrate
ELP to the syilabus and a model for Content and l.anguage Integrated Learning are given
for the teachers in a very detailed way. The new regulations set out new guidelines for the
publishers as they need the approval of the Ministry. As a result, the new coursebooks
were published again in accordance with the principles stated in the CEF. It is certain that
these new developments challenge both the teachers and school administrators to create a
new language learning environment and teaching culture at the schools. Not only the
teachers need to change their traditional methods or approaches they have been using for
a long time but also nesd to change their approaches to the teaching. Moreover, the CEF
gives a whole picture of the language learning and teaching from curriculum design to
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testing, from standards of the teaching to the “can do” statements for the leamers. It
means that the teachers need to see the whole picture and teach accordingly.

2. 4. Difficulties Foreign Language Teachers Experience

Top-down change process in foreign language pedagogy in Turkey caused many
problems and difficulties for teachers, administrators, teacher trainers and candidate
language teachers, as the change process suddenly started without sufficient preparation.
First of all, most of the teachers who are currently teaching at state schools have not been
offered any in-service training focusing on innovations emerged with the CEF. Moreover,
when the courses organized by the Higher Education Council for the faculties of
education were examined, it was found out that even the new programme regulated in
2006 do not offer any specific course on the CEF or innovations related to CEF in 8
terms (four years) B.A. education. Only two courses; “Approaches and Methods in ELT®,
and “Testing in ELT” include some general issues in the CEF (Higher Education
Council-YOK, 2006). The in-service training including model lessons designed
according to the innovations must be indispensable in Turkish context, because there are
considerable differences among language teachers working at the state schools in terms
of their educational backgrounds and motivation levels. We have mainly three groups of
teachers working for state schools; the teachers who graduated from the faculties of
education; the teachers who do not have B.A, degree in language teaching but teaching
certificate; and the teachers who got education in a variety of fields such as business
administration, physics, etc., while they do not have any certificate. As a matter of fact,
this mixed picture of the teachers’ background creates a dilemma for such a centralized
system, The Ministry requires the teachers and teacher candidates, for example, to
evaluate the learners according to their portfolios or design activities suitable for portfolio
study. However, it is neglected that even though the teachers and students become so
motivated to apply those innovations from teaching to testing, it is probable that most of
the teachers will not have enough skills and knowledge to apply them propetly, As a
result, they may prefer their classical teaching methods.

The other point to be taken into consideration is the beliefs of teachers, administrators
and the teacher trainers. As Turkey has gone through lots of changes in the education, the
school participants believe in that the changes will possibly not work. The other reason
for this common belief is the conditions differentiating among the regions in terms of
school/student/teacher numbers and resources. This situation also leads to a decrease in
motivation to adopt innovations and learn what to do in the process for some language
teachers.
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3. Research Topic and Questions

*Changes in Language Teacher Education and Language Teaching Policy in
. Turkey in the Context of the European Union Accession Process”

The Common European Framework of Reference for Languages (CEF), a document
published by the Council of Europe’s Language Policy Division in 2001 is being used
increasingly in Turkish context. This research aims to gather information about the use of
the CEF at national level in state primary schools. The research also aims to view the
changes in national foreign language policy in the context of the CEF. The implications
of changes in foreign language policy on language teacher education will be analyzed in
the research. Research questions below will guide the study;

1) What are the main issues in the CEF that the teachers and teacher candidates need
to know and apply in the classroom?

2) What innovations and regulations have the Ministry of Education and the Council
of Higher Education implemented so far in terms of CEF?

3) What do teachers and teacher candidates know about the issues in the CEF?

4) What do teachers do in practice and does it match with the requirements of the
new innovations?

5) What do teachers, teacher trainers and candidate language teachers think on the
innovations and what are their expectations?

6) How has the foreign language policy and language teacher education policy
changed as a whole?

The research findings by using different types of data collection will provide the latest
language policy situation of Turkish context. By the help of the findings, suggestions for
official institutions may be given as what teachers and candidates need to apply
innovations will be determined. Furthermote, a model for language policy process may
be created according to the expectations, beliefs of the participants and the realities in the
country.

4. Research Design; Data Collection Process

In my study, I firstly made a detailed analysis of the CEF. According to this analysis, |
hightighted what language teachers and candidate teachers should know. Totally 152
issues including principles and corncepts were determined in the first analysis such as
intercultural communication, self-assessment, etc. They were grouped under 4 categories
the; 1) Curriculum Design, 2) Language Teaching Methods-Learning and Materials, 3)
Testing and Assessment, and 4) General Terms. The definitions and the necessary
explanations are given for each of determined issue. After consulting three experts in

<L ‘:?pr
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language teaching field, some items were deleted or replaced with the others. As a result,
the analysis includes 123 issues,

The first part of data will be based on the questionnaires prepared for language teachers,
candidate language teachers and teacher trainers, the principtes will be turned into the
questionnaire items. In the pilot study, the questionnaires will be given to the experts and
experienced teachers to find out what teachers/teacher candidates should know and at
what levels they need to know the issues in CEF and how they have to apply the
innovations in the classroom. After the pilot study, a new questionnaire will be prepared
and it will include both open and closed questions (5 scaled questions or multiple choice
questions) prepared suitable to the emerged issues, With the help of questionnaires it is
aimed to compare what teachers know and should know, and what candidate teachers
know and should know. A comparison between teachers and teacher candidates also will
be made. On the other hand, participants will be asked how they apply or will apply the
innovations and at what levels.

According to the results of the questionnaires, interview forms again for language
teachers, candidate language teachers and teacher trainers will be prepared. The first aim
of conducting interviews is to leamn what these three groups actually know and do in
practice. Secondly, what they think and believe about the innovations and the issues in.
the CEF will be determined with the help of interviews.

The research data will include classroom observations in order to learn what is happening
in the practice. A comparison of what the teachers state and do in the practice will be
made. Suggestions for the faculties of education and the Ministry may be given with the
help of observations. The other reason for the classroom observations is to see the
conditions in the learning environment and make an evaluation.

5. Research Setting and the Subjects

The data will be collected in Istanbul, Ankara and a city in Eastern part of the country.
All neighborhoods and school numbers in istanbul have been determined. The sample
will include the teachers working at state primary schools and candidate teachers at state
universitics. High schools and private schools will not be included,

There are totally 65 faculties of education all over the country. 5 of them are private
universities. The interviews will be conducted at the faculties in Istanbul and Ankara
(totally 6) and the questionnaires prepared for the candidates will be submitted at least
one university in each region (estimated number is 15).

Istanbul is the most crowded and developed city in Turkey with its 20 million of
population. There are currently 696 state primary schools in the city at 24 neighborhoods.
In Ankara there are 322 state primary schools at 20 neighborhoods. The schools for the
sample will be chosen randomly,
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6. Research Outline

In the literature review part, I have searched out all the regulations of the Ministry of
Education, The Council of Higher Education related to the EU and all formal studies
conducted by these two instutions. | have examined course contents offered at the
Faculties of Education and compared new and old programmes. [ have also examined

English curriculum as a first foreign language for all levels and curriculums of German

and Italian as a second language. 1 have been currently studying on the studies and
researches conducted in the EU countries in order to give a general picture of Europe, I

have started reading the publications and projects of the European Council%n Common & s<e
European Framework. After the readings, 1 am planning to make a comparison of the
countries.

| Determination of the European Council’s Language Teaching and Learning Principles

Y
Determination of the standards/principles of teaching, learning and testing in Common
European Framework and forming criteria according to it.

Evaluation of the Programmes that Faculties of Education offer to candidate language
teachers and Foreign Language Curriculums prepared by the Ministry of Education.

fanguage Teacher Education and Foreign Language Policy Pfocess

Training of Language Teachers Readiness of the Participants in the Study;
] ' Their Beliefs, Expectations.

A research on the
participants’ knowledge

A research on the
participants’
attitudes/beliefs
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HU | PhilFak 11, Institut fior Anglistik und Amerikanistik | 10099 Berlin

Zur Vorlage

Bitte um Genehmigung von Tonaufnahmen fiir eine
Forschungsstudentin

Sehr geehrte Schulleiter,

Frau Elif Kir, derzeit zu einem Forschungsaufenthalt in
Deutschland weilend und wahrend dieser Zeit wvon mir
wissenschaftlich betreut, bat mich bei Ihnen um Unterstiitzung
ihrer Arbeit zu bitten.

Ein Teil ihres Forschungsprojektes beschaftigt sich mit .
<Anderungen in der Sprachlehrerausbildung und -politik in der
Turkel im Zusammenhang mit Entwicklungsprozessen in der
Europaischen Union." Dazu ist es wichtig verschiedene Daten in
Schulen zu sammeln, Beobachtungen in den Klassen zu machen
und Interviews mit Lehrern zu fithren. Es ist duBerst schwierig,
dieses alles von Hand zu protokollieren, daher bittet Frau Kir um
die Erlaubnis mithilfe eines Diktiergerdtes Tonaufnahmen machen
zu dirfen. Diese werden ausschlieBlich fiir das Forschungsprojekt
verwendet, sonst niemandem zur Verfligung gestellt und es
werden weder Namen von Schiilern oder Lehrern noch der Name
der Schule genannt. Fiir weitere Fragen steht Frau Kir gern zur
Verfligung, ihre Telefonnummer ist: 015776967219, Sie kénnen
aber auch gern mich selbst kontaktieren, wenn noch Fragen offen
geblieben sind.

Ich ware Thnen sehr dankbar, wenn Sie die Arbeit von Frau Kir
unterstiitzen kénnten.

Mit freundlichen GriiBen
< Rl

Prof. Dr. Stephan Breidbach

Philosophische Fakultit IT

Institut fir Anglistik und
Amerikanistik

Fachdidaktik Englisch

Prof. Dr. Stephan Breidbach

Datum:
02.02.2010

Postanschrift:
Humbaeldt-Universitit zu Berlin
Unter den Linden 6

10099 Berlin

Telefon +49 [30] 2093-2768
Telefax +49 [30] 2093-2405

stephan.breidbach@staff.hu-berlin,de

Verkehrsverbindungen:
S-Bahn Friedrichstrate
Bus 100, TXL, 200
Sprechzeiten:

Do 15-16 Uhr

UL 6, 3019
Bankverbindung:
Berliner Bank

BLZ 100 200 00

Konto 438 8888 700
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Class Teacher Coursebook
Level Age Title

Age Group Gender Publisher
Number of the The year of The year of
students experience in publication

teaching/teaching

experience
Gender of the Background Writers of the
students information book
How long have The other The number of
they been learning courses s/he is the units
Eng.? giving

Is there any other
foreign language
offered in the
curriculum?

Other classes
s/he is teaching
English

Components of
the coursebook

Are there bilingual
children in the
class?

The total number
of the lesson
hours

The approach
adopted in the
book

Syllabus:

Notes on National/State Plan/Curriculum?;

Notes on Weekly Plan/Lesson Plan:
Lesson Objectives:

(Wragg, 1999: 5)

Focus of observation

Written record needed

Discussion points2

! This part will also be added to interview forms. It has been decided that the teacher’s reflection
will be asked on objectives after each lesson/observation in order to make a comparison between
what teacher believes and what aims/objectives are reached in the lesson.

2 The section designed for post-observation process will also provide data for interview forms to be
conducted with the teachers. Therefore, it is necessary to complete it after each observation.
Moreover, the points should be shared with the teachers either in a spoken or written reflection

form.




355

MANAGING THE
LEARNING PROCESS

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

The roles of the teacher

Presentation
techniques/introductory
activities

Integration of linguistic
diversity

Integration of cultural
diversity

Language learning and LA
opportunities provided by the
teacher

Working on attitudes

Helping learners to develop
Learning Strategies/
What?How?

Helping learners to develop
Communicative Strategies
What?How?

Consolidating Learning and
Differentation
What?How?

Past Language Experiences
What?How?

CREATING A
LEARNING
ATMOSPHERE

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

The approaches used by the
teacher

Techniques used in the
classroom

Types of the Activities/Tasks

How do teachers establish
colloboration with the
students?

Scaffolding Language
Learning /Interaction

LEARNERS

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

Learners’ needs

Learners’ participation

Difficulties learners are
having
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CLASSROOM
INTERACTION

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

The use of language
L1/L2
Functions

Exposure to language/skills

Grouping Learners

Correcting Learners

The role of errors

Giving Feedback

Question Types

Negotiation of meaning

Responding Learners’ Needs

Teacher-Student Interaction

Student-Student Interaction

Characteristics of Input

Producing output

MATERIALS/RESOURCES

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

Types of the materials/
teaching aids

Range of the materials

Functions of the
materials/teaching aids

Technology

Supplementary Materials

Other resources

ASSESSMENT

NOTES

SAMPLES/COMMENTS

Types of Assessment

Purpose of the assessment

Giving Homework

Evaluation of Homework
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Dear Colleagues,

Thank you for your cooperation. I am currently studying at Humboldt University-Berlin as a
visiting scholar. My doctoral thesis is on “Changes in Language Teacher Education and
Language Teaching Policy in Turkey in the Context of the European Union Accession
Process”™.

Language teachers have a vital role to implement the innovations suggested by the Council
and to develop language teaching on a European scale. As teachers are directly in contact with
the learners, the training focusing on new developments must therefore carefully be designed.
Because of this reason, the study mainly focuses on teacher training. In order to give
suggestions on teacher training for decision makers, a comparative analysis must be made in
the field. Besides, language teaching models in European context should be presented to the
teachers and teacher trainers. In this process of change, there are things that satisfy you , there
are things that do not meet your expectations and there are things you are supposed to apply in
your teaching. What I believe is the teachers have valuable views to express to help the
experts in this field.

The research design requires that participants be interviewed to elicit their views on the topic
of change and their teaching practice. Participation in the research is optional. So, you have
the right not to participate without providing reasons. However, your contribution is
extremely valuable for this research. All the data will be confidential as no one will have
access to them except me. I am grateful in advance that you will give me your valuable time
and input.

Elif KIR
Ph.D. Candidate-Ankara University
Ankara-Tiirkiye
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Background Information

1)
2)
3)
4)
)
6)

7)
8)
9)

Which university/universities did you attend?
What is your first and second major?
When did you graduate?
How long have you been teaching?
Have you ever been to an English speaking country?
a)What type of school do you teach now?
b) What type of school have you already taught?
c) Average classrom size?
d) What grades do you teach?
What other courses besides English do you teach?
How many English lessons do you teach per week?
Any school projects you take part in?

10) Do you have multilingual students in your classes?Which languages?
11) How many hours of English lessons have the students been taking per week?
12) What other languages have been taking the students besides English?

Classroom procedure

How do you plan an individual lesson in English?

Which skills do you focus on?

What competences do you focus on?

a) What kind of activities, presentation techniques do you try to use in the classes?
b) Do you have group or pair works in your lessons?

What do you tackle with the needs of the students?

Do you believe that you are able to create a multicultural enviroment in language

classrooms?How?

Do you let the learners take the responsibility of their own learning?How?

Materials

1)
2)

3)

How do you choose the materials?aids?=What is your selection base on?

How do you think on the coursebook provided by the Publisher? (Is there any special
coursebook you would recommend?).

Do you think of the students whose first language is not German in material
preparation?

Assessment

1) What type of assessment activities do you use?

2) How do you choose your assessment activities? (What is the relationship between what
you teach and what you test?)

3) What is the basis for your assessment activities?

4) Do you use portolio (language portfolio) as a way of assessment?

5) How often do you assess the learners?

Common European Framework (CEFR)



1)
2)

3)
4)

5)
6)

7)
8)

9)

359

Did you have any lectures/training on Common European Framework or related to the
issues in the framework?
How do you feel about this training? (Suitability? Meets expectations?)
What do you know about CEFR?
a) How widely used is the CEFR in your instution or German context?
b) According to you does CEFR have an influence on foreign language teaching
(Textbooks? Tests? Teaching techniques?)
In what ways has language teaching profited from the CEFR?
To what extent has the CEFR focused on learner differences, language awareness,
multililingual/plurilungual awareness, multicultural/pluricultural education,etc.?
How do you feel about this change process in language teaching?
Are there any problems with the CEFR in your school or in different contexts that you
want to mention?
How should this document be developed?

Would you like to talk about other aspects related to influences on change in language
teaching that we have not discussed in this interview?

Would it be possible for you to write down your teaching philosophy ?What makes you
a good language teacher?




EK 5 Avrupa Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi
(The framework of qualifications for the European Higher Education Area)

360

Outcomes

ECTS Credits

First cycle
qualification

Qualifications that signify completion of the first cycle are awarded to
students who:

* have demonstrated knowledge and understanding in a field of study that
builds upon their general secondary education, and is typically at a level
that, whilst supported by advanced textbooks, includes some aspects that
will be informed by knowledge of the forefront of their field of study;

* can apply their knowledge and understanding in a manner that indicates
a professional approach to their work or vocation, and have competences
typically demonstrated through devising and sustaining arguments and
solving problems within their field of study;

* have the ability to gather and interpret relevant data (usually within their
field of study) to inform judgments that include reflection on relevant
social, scientific or

ethical issues;

* can communicate information, ideas, problems and solutions to both
specialist and non-specialist audiences;

* have developed those learning skills that are necessary for them to
continue to undertake further study with a high degree of autonomy.

Typically include
180-240 ECTS
credits

Second cycle
qualification

Qualifications that signify completion of the second cycle are awarded to
students who:

* have demonstrated knowledge and understanding that is founded upon
and extends and/or enhances that typically associated with the first cycle,
and that provides a basis or opportunity for originality in developing
and/or applying ideas, often within a research context;

* can apply their knowledge and understanding, and problem solving
abilities in new or unfamiliar environments within broader (or
multidisciplinary) contexts related to their field of study;

* have the ability to integrate knowledge and handle complexity, and
formulate judgments with incomplete or limited information, but that
include reflecting on social and ethical responsibilities linked to the
application of their knowledge and judgments;

* can communicate their conclusions, and the knowledge and rationale
underpinning these, to specialist and non-specialist audiences clearly and
unambiguously;

* have the learning skills to allow them to continue to study in a manner
that may be largely self-directed or autonomous.

Typically include
90-120 ECTS
credits, with a
minimum of 60
credits at the level of
the 2nd cycle

Third cycle
qualification

Qualifications that signify completion of the third cycle are

awarded to students who:

* have demonstrated a systematic understanding of a field of study and
mastery of the skills and methods of research associated with that field;

* have demonstrated the ability to conceive, design, implement and adapt
a substantial process of research with scholarly integrity;

* have made a contribution through original research that extends the
frontier of knowledge by developing a substantial body of work, some of
which merits national or international refereed publication;

» are capable of critical analysis, evaluation and synthesis of new and
complex ideas;

* can communicate with their peers, the larger scholarly community and
with society in general about their areas of expertise;

* can be expected to be able to promote, within academic and professional
contexts, technological, social or cultural advancement in a knowledge
based society.

Not specified




CEFR uzman gorusu

1.

1. Cinsiyetiniz?
O Kadin
2. Yasiniz?

Q 20-30 Q 30-40 Q 40-50

3. Gorev yaptiginiz kurum ile ilgili bilgiler

Q Erkek

Universite: |

Fakulte: |

Bolum/Anabilim dali: |

4. Unvaniniz:

Q Yrd. Dog. Dr.
O Dr. Ogretim Gorevlisi

O Dr. Arastirma Gorevlisi

O Arastirma Gorevlisi
O Ogretim Gorevlisi

5. Kac yildir ogretmen egitimi ile ilgilenmektesiniz?

Q 50-60

6. Hangi dersleri veriyorsunuz? (lisans, yuksek lisans ve doktora)

5

S

7. Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,

Assessment (CEFR) metnini okudunuz mu?




CEFR uzman gorusu

9. Yabanci dil dgretmenlerinin egitiminde "Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, Teaching, Assessment” (CEFR) metninin icerigine yer
verilmesi gerektigini disinuyor musunuz?

10. Yukaridaki soruya verdiginiz cevabin nedenlerini latfen belirtiniz.
5

&l

11. "Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment” (CEFR) metninde gecgen 0Ozellikleri derslerin igerigine allyor musunuz?

12. Yukaridaki soruya cevabiniz "evet" ise ne bicimde ve hangi oranda ders icerigine
aliyorsunuz?

Dersler: | |

CEFR ile iliskili kisimlar: | |

13. Yabanci dil 6gretmen adaylarinin CEFR ile ilgili yeterince bilgi sahibi olduklarini
dasinuyor musunuz?

14. Sizce CEFR uyumlu ogretmen yetigtirme programinin dzellikleri neler olmah?
5

&l

15. Kurumunuzda uygulanan 6gretim programi CEFR uyumlu bir 6gretmen yetigtirme
modeli sunuyor mu?

16. CEFR uyumlu bir 6gretmen yetistirme programinda hangi derslerin olmasini
onerirsiniz?




CEFR uzman gorusu

17. Asagida CEFR uyumlu bir 6gretmen yetigtirme programi ¢iktilari sonucunda yabanci
dil 6gretmen adayinin sahip olabilecegi nitelikler verilmektedir. Bu ¢ikti ifadelerinden
hangilerinin 6gretmen yetigtirme programina alinmasi gerektigi ile ilgili digtuncelerinizi

latfen “programda yer almal” “kararsizim” ve “programda yer almasina gerek yok”

seceneklerinden birini secerek belirtiniz.

Yer Almal Kararsizim Yer Almasina Gerek Yok
1) Avrupa dokiumanlarinin Q O O
(CEFR, ELP gibi) icerigini
anlayabilir ve 6gretimine
uygun bir bigimde
butunlestirebilir.
2) Bagka dilleri Q O O
6grenmenin kisisel,
entellektiel ve kilturel
degerini anlayabilir.
3) Ogretimini O O O
yonlendirmesi i¢in uygun
dil, 6grenme, kiltir vb.
kuramlardan ve ilgili
arastirma sonuclarindan
yararlanabilir.
4) Okulunda var olan Q O O
yonetimsel zorluklari ve
kaynak kisithiklarini fark
edebilir ve 6gretimini
uygun bicimde
uyarlayabilir.
5) Ogrenicilerin konusma O O O
etkinliklerine katiimalarini
saglayan destekleyici bir
ortam olusturabilir.
6) Ogreniciler sozlii O O O
iletisimde yer aldiklarinda
iletisim stratejileri
kullanmalarina yardimci
olabilir.
7) Ogrenicilerin farkh metin Q O O
turlerinin (mektup, rapor
vb.) farkinda olmalari ve
uygun dil kullanmalarina
yardimci olmak igin
anlamli yazma
etkinliklerini
degerlendirebilir ve
secebilir.
8) Farkl dinleme O O O
stratejilerini gelistirmek ve
uygulamak icin degisik
etkinlikler segebilir ve
tasarlayabilir.

9) Ogrenicilerin konusma Q O O

diline 6zgl 6zellikleri fark

etmeleri ve
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yorumlamalarina yardimci

olacak farkli etkinlikler
segebilir ve tasarlayabilir.
10) Okumanin amacina Q O O
gOre dgrenicilerin farkh

okuma stratejileri

gelistirmeleri ve

kullanmalari i¢in degisik

etkinlikler diizenleyebilir.

11) Ogrenicilerin elestirel Q O O
okuma stratejileri

gelistirmelerine yardimci

olabilir.

12) Ogrenicilerin sozlu ve O Q O
yazili ortamlarda yeni

kelimeler kullanmalarina

yardimci olacak gorevler

(task) secebilir ve

degerlendirebilir.

13) Ogrenicilerin kendi ve O O O
diger kaltarlerle ilgili

anlayis ve bilgilerini

gelistirmelerine yardimci

olan ve dgrenicilerin

ilgisini uyandiran bir dizi

metin, kaynak materyaller

ve etkinlikler secebilir ve

degerlendirebilir.

14) Ogrenicilerin O Q O
sosyokaultirel yetilerini

gelistirmelerine yardim

eden etkinlikler segebilir ve

degerlendirebilir.

15) Ogrenicilerin Q O O
kilturlerarasi
farkindaliklarini gelistiren
etkinlikler secebilir ve
degerlendirebilir.

16) Ogreniciler igcin uygun

O
O
O

olan etkinlikler ve “Bilgi
Teknolojileri”
materyallerini secgebilir ve
sinifta kullanabilir.

17) Etkinlikleri cok cesitli
yeti ve becerileri icermesi
icin dengeleyebilir ve
cesitlendirebilir.

18) Dil ve kalturn birbiri
ile olan bagini vurgulayan
etkinlikler planlayabilir.
19) Hedef dili kullanarak
diger konularin 6gelerini
o6gretmeyi planlayabilir.
20) Ogrencilerde

o O O O
o O O O
o O O O

farkindalik olusturmak ve
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var olan bilgilerini

arttirmak icin etkinlikler
tasarlayabilir.
21) Ogrenicilerin bireysel

O
O
O

6grenme stillerini dikkate
almak icin etkinlikleri
dengeleyebilir ve
cesitlendirebilir.

22) Ogrenicileri ders
planlamasina katabilir.
23) Ogrenci etkilesimi ve
6grenci sunumlari igin
planlama yapabilir.

24) Ders planini uygularken
esnek olabilir ve ders
suresince 6grencilerin
ilgilerini dikkate alabilir.
25) Ogrettiklerini
ogrenicilerin 6n bilgisi ve
dil 6grenme deneyimleri
ile iligskilendirebilir.

26) Ogrenicilerin uygun
o6grenme stratejileri
gelistirmelerine yardimci
olabilir.

27) Ogrenicileri
etkinliklerde hedef dili
kullanmalari igin
cesaretlendirebilir.

28) Ogrenicilerin var olan

o O O O O OO0
o O O O 0O OO0
o O O O 0O OO0

bilgileri ve yeterliklerini
yansitmalarina yardimci
olacak cesitli etkinlikleri
degerlendirebilir ve
segebilir.

29) Ogrenicilerin belirli dil Q Q O
6grenme ve calisma

stratejileri gelistirmelerine

ve yansitmalarina yardimci

olan gorevler (tasks)

secebilir ve

degerlendirebilir.

30) Ogrenenleri bireysel O O O
ihtiyacglan ve ilgileri

dogrultusunda etkinlik ve

gorev (task) se¢meleri igin

destekleyebilir.

31) Kendi basina ya da O O O
diger 6gretmenlerle
ishirligi icinde alanlar arasi
proje calismasi
planlayabilir ve organize
edebilir.

32) Portfolyo galismasini
yapilandirip planlayabilir.

O O
O O
O O
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33) Ortak Bagvuru Metni ‘ ‘ ‘

(CEFR) icindeki
degerlendirme olceklerini

kullanabilir.

34) Ogrenicilerin Avrupa O O O
Dil Portfolyosu (ELP)

kullanmalarina yardimci

olabilir.

35) Sozlii ve yazil dilde Q O O
ortaya ¢ikan yanliglarla

guven ve iletisimi

zayiflatmadan ve 6grenme

surecini destekleyerek basa

cikabilir.

Katiliminiz igin tesekkirler
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EK 7 UZMANLARIN OBM iLE iLGILI GORUSLERI
Olumsuz ifadeler

Globallesmenin bir uzantisi olarak goriiyorum ve sistemli yaklasilmasi gerektigini
diisiiniiyorum

Oncelikle metin dil becerilerini baglamlar nezdinde sunmakta ve dil kullanimi ile
butunlestirmektedir. Kriterler daha onceki uygulamalara gore daha tutarli ve sistematik.
Ancak yakin zamanda bazi Avrupa ulkelerinde, ozellikle ingiltere'de CEFR karsiti sesler
yukselmeye baslamistir. Bunun sebeplerinden biri hala native speaker' idealinin pesinden
kosulmasi ve Ingilizce'nin global duzleme oturtulamamis olmasidir.

Her ne kadar igerigini okumamis olsam da, bugiine kadar okudugum diger dil 6grenimiyle
ilgili kitap, makale ve ¢alismalardan hareketle yine batililarin ideal ortamlar i¢in tasarlanmas,
diger bir deyisle kendi iilkelerindeki kosullara gore hazirlanmig bir program ileri
stirdiiklerinden ve bunu yaparken de diger {ilkelerdeki higbir dinamigi géz 6niinde
bulundurmadiklarindan eminim. Bu yiizden, hayir diyorum.

Okullarm en dnemli ihtiyaci Ingilizce bilen Ingilizce hocasidir. CEFR-MEFR bilen hocalar
degil.
“Ortak Olgiitler’(OO) nedeni ile dgretmen egitiminde kullanilmasi gerektigi ile ilgili ifadeler

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment
metni 6zlimsenirse dil egitiminde entegrasyon saglanabilecegi goriisiindeyim

Dil egitimi i¢in 6nemli Slgiitler igeren bir kaynak. siirekli sorunlara bagli olarak yeni
eklemeler olabiliyor. Dil diizeyleri konusunda genel kabul goren diizeyler var.

Hazirlik, 1. ve 2. siniflarda yogun dil dersleri yiiriitiildiigi diistintiliirse burada varmak
istenilen dizeyler (A1-A2, B1-B2, C1), 6nceden net belirlenmeli.

Tek gecerli kriter oldugunu dusunmuyorum ama onemli bir kriter kaynagi olarak hakkinda
bilgi sahip olunmasini sart olarak goruyorum

Yabanci Dil Ogretiminde Seviyeleri ve ortak kriterleri belirledigi icin, Bunun da dil seviyesini
6lgmede daha objektif degerlendirmeye gotiirecegini diislindiigiim icin

Yabanci dil egitimini uluslararasi dlgiitlere getirebilmek

Bu bagvuru kitab1 yabanci dil 6gretiminde 6ne ¢ikan ve {istlinde durulmasi gereken kavramlari
tanimlamaktadir. Alanda geligsmeleri yeni bakis acilarini takip etmek i¢in bu kavramlarin
bilinmesi gereklidir. Ayrica, sunulan ortak degerlendirme ve diizey belirleme tablolar1 ¢ok
ayrintili olarak sunulmakta, bu da 6gretimin planlanmasi ve istenen hedeflerin tanimlanmasi
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acisindan 6nem tagimaktadir. Bir yabanci dil 6gretmeninin bunlardan haberdar olmast,
meslegi konusunda bilinglenmesi i¢in gereklidir.

Standard bir egitim olusturmak Ogretmenlere ulasilir hedefler vermek amaci
bilmesidurumunda daha etkin dgretebilir olmasi.

Dil 6gretiminde izlenecek standard bir framewok olmasi egitim kalitesini artiracaktir.

Kisilerin kendi dil gelisimlerini takip edebilmeleri i¢in. Ayrica Avrupa ¢apinda bir standartin
olmasi.

Globallesme surecinde geri planda kalmama hedefleri olan Turkiye, Avrupa Birligi ve diger
ulkelerde kabul edilebilir diplomalara sahip bireyler yetistirme hedefi dogrultusunda Dil
Ogretmeni yetistiren kurumlar CEFR icerigi dogrultusunda egitim vermelidir.

Avrupa Birligi kapsamindaki her iilkede yabanci dil 6gretimine standartlar ¢ergevesi
koymakta ve 6gretim hareketliligi konusunda zemin hazirlamaktadir.

Diinyada yabanci dil egitimi alaninda meydana gelmekte olan her tiirlii yenilik takip
edilmelidir. Ustelik Avrupa'da yapilan dil egitimi ve yeterlilikleri ile ilgili yapilmakta olan
standardizasyon ¢aligsmalarinin disinda kalmamak gerekmektedir.

Yabanci dil derslerinde en azindan 6grencilere hangi seviyelerde hangi becerileri kazanmis
olmalar1 gerektigi ve neler yapabilecekleri konusunda bilgi verilmesi yoniinden yararhdir diye
diigtinliyorum.

Metnin de adindan anlasilacagi {izere ortak dil 6§renme, 6gretme ve test etme standartlarindan
Ogretmenlerin haberdar olmasi ve bunlari i¢sellestirmeleri, kiiresellesen ve giderek kiigiik bir
koy haline gelen diinyada yabanci dil e§itimi acgisindan olmalar1 gereken noktaya gelmelerini
saglayacaktir.

Ciinkii yabanci dil 6gretiminideki hedeflerin boylece daha agik ve net bir bicimde ifade
edildigini diisliniiyorum.
Bologna siirecinin bir sonucu olan bu metin hareketlilik ve ortak referanslarda bulugsmak

adma Oonemli.

“Yabanci Dil Ogretim Programi” (YDOP) nedeni ile 8gretmen egitiminde kullanilmasi
gerektigi ile ilgili ifadeler

Bulgular dil egitimi miifredatina entegre edilebilir.

Giincel programlardan haberleri olmali

Ders planlamada ve 6l¢gme degerlendirmede temel alinmasi gereken bir kaynak

Ogretim programlarinin bu metne dayal1 olarak hazirlanmasi nedeniyle bu metinden
yararlanilmasi gerektigini diigiiniiyorum. Diistinmekten de 6te Avrupa Konseyi iiyesi olarak
zaten kabul edilmis ve okullarimizda yapilan programlarda baz aliniyor, okullarda 6gretmen

olacaklarin bilmesi en dogal sonucu; ayrica igerik olarak sifirdan olusan bir metin degil,
stiregelenlerin belirli dl¢iitlere dayanilara, standartlastirilarak sunulmasi.
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Okullardaki yabanci dil 6gretim programlar1t CEFR gore yapilandirilmaktadir.

Programlarin ¢iktilar1 buna gore belirleniyor. Farkli iilkelerde ama ¢iktis1 ayni1 programlara
onem veriliyor. O nedenle 6gretmen adaylarinin bunun ayrintilarindan haberdar olmasi
gerekiyor.

Ogrenim diizeylerine uygun hedeflerin ve yontemlerin belirlenmesi, yabanci dil dgretimi igin
gerekli ve yararlidir.
“Avrupa Birligi” (AB) nedeni ile 6gretmen egitiminde kullanilmas1 gerektigi ile ilgili ifadeler

Avrupa Birligi stirecinde Avrupa iilkeleri ile hem CEF ve hem de Bologna Siireci kapsaminda
entegre olmak.

Yabanci dil 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin Avrupa Birligi dil politikalarini
bilmeleri ve bu baglamda ¢ergeve bir metin olan CEFR i tanimalar1 gerektigine inantyorum.

Tiirkiye'nin Avrupa Birligi uyesi olmasi 2. Dil ogretimi baglaminda uzerinde calisilmis,
kapsamli ve nitelikli bir metin olmasi

Avrupa Birligi uyum siirecinde 6gretmenlerin de bu konuda hassasiyet gelistirmeleri i¢in

Avrupa Birligine girmek isteyen bir iilkedeki egitim de avrupa Birligi egitim politikalariyla
uyumlu olmasi gerektigi diisiincesindeyim.

Avrupa Birligine dair iilkelerin dil politikalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak

Avrupa birligine girmek istiyorsak ve 6grencilerimizin orada da is bulma imkanina sahip
olmalarini istiyorsak bu metni incelemeliyiz.

“Ders Kitaplarinin Hazirlanmas1” (DKH) nedeni ile 6gretmen egitiminde kullanilmasi
gerektigi ile ilgili ifadeler

Ders kitaplar1 seviyelere gore yazilmaktadir.

Yetistirdigimiz 6gretmenlerin bundan haberdar olmasi gerekiyor ¢iinkii artik hazirlanan ders
kitaplar1 bile bu framework i dikkate aliyor.

Hazirlanan ders kitaplarinin Ortak dil bagvuru metnine gore hazirlandigpini diisiindiiglimiizde
bunun uygulamasini siif i¢inde yapacak olan egitmenin bu konuda yeterli olmas1 gereklidir,
mesela portfolyo heniiz 6gretmenlere yeterince agiklanmamisken siniflarindaki
ogrencilerinden bunu beklemeleri zorunlu tutulmaktadir, ancak bu kosullarda
degerlendirmenin ¢ok saglikli olabilecegini diislinmemekteyim.
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“Ogretmen Egitimindeki Onemi” (OEO) nedeni ile 6gretmen egitiminde kullanilmas:
gerektigi ile ilgili ifadeler

Ogretmen Yeterliklerinin sorgulanmasi ve tanitilmasi gerekiyor

Dil 6gretiminde en kapsamli, en gercekei ve uygulanabilir konsept oldugundan 6gretmenlerin
mesleki gelisimi agisindan ¢ok énemlidir.

Ogretmen adaylarimizin kendilerinden beklentilerin haberdar olmalar1 ve bu dogrultuda neler
yapabilecekleri konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini dusunuyorum.

Eger CEFR igerigi EFL 6gretmeni egitiminde kullanilmazsa bu konuda yillardir harcanan
caba bosuna olacaktir. Soru su. "Ne kadar1 hizmet-6ncesi ve hizmet-i¢i egitimde
verilmelidir?" olmali. Her ne kadar anket sorusu bunu sormasa da, 9.soruyu hizmet-6ncesi
olarak aliyorum ve kesinlikle tiim temel teorik temellerinin, CEFR'a has olan jargon ve
uygulamalarin tanitilmasi gerektigi kanisindayim. Dolayisi ile 6gretmen aday1 mezun oldugu
zaman lokal ihtiyaglar gore sekillendirilmis CEFR'a dair hizmet-i¢i egitimlerden daha iyi
faydalanabilecektir.

Ilgili metin i¢inde dgretmenlik apmasi beklenen dgretmenlere bu konunda egitimin verilmesi
bir gerekliliktir. Bu baglamda, ilgil metinle ilgili konularin 6gretmenlere her firsatta verilmesi
ve buna uygun 6gretim yontemlerini kullanmasi desteklenmelidir. Bunun nedenine gelince,
dil egitim diinyasindanki gelismelerin disinda kalmamak, 6gretmenlerin kendilerini
giincellemesine olanak tanimaktir.

Bana gore, yabanci dil 6gretmeni olacak bir 6gretmen adayinin mutlaka Ortak Avrupa
Bagvuru Metninde yer alan dil diizeylerini, dil yetilerini, degerlendirme ile ilgili kavramlari,
etc. Ogrenmesi gerekiyor.

Ogretmen adaylarimin diinyadaki, ve 6zellikle de Avrupa'da dil egitimi alanindaki yeni
akimlar1 ve egilimleri takip etmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Dil egitimini verecek olanlar bu konuda bilinglendirilse iyi olmaz mi1? Bu konuda farkindalik
diizeyleri yiikseltilmeli. Yoksa amaglarinin ne oldugunu nasil bilecekler.

“Ogrenen Merkezli ve Ozerklik” (O0O) nedeni ile 6gretmen egitiminde kullanilmas: gerektigi
ile ilgili ifadeler

Ogretmen adaylarin1 hem kendi egitim ve dgretim siirecinde 6grenci odakl1 egitime
hazirlamak hem de mesleki yasamlarinda ayni yaklagimlarini siniflarina tasiyarak dil yetisi ve
kiiltlir yetisi gelismis 6zerk bireyler olarak yetistirmek i¢in gereklidir

Metinde 6ne ¢ikan dil becerileri disindaki unsurlarla iliskili olanlar 0grenmenin
ogretilerek oto 6grenime olanak saglamasi - 6gretmen adaylarin1 "6grenme diizeyleri" ve 4
temel becerinin yaninda gerekli olabilecek diger beceri ve edinimlere duyarh kilmasi, - hem
eding hem edimle ilgili altyap1 saglamasi.
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Ogrencinin derse kars1 i¢sel motivasyonunu artryor ve dzerklik kazanmasina yardimei oluyor.

Degerlendirme 6Slgiitlerinin yaninda yabanci dil 6gretimine yasam boyu 6grenme ve 6grenen
ozerkligi kavramlarini ele alarak yenilik getirmektedir.

Zira artik 6gretmen O0gretir 6grenci 6Zrenir mantigini bir yana birakip 6grenciye 6grenmeyi

ogretmek gerekir. Sadece elindeki ders kitabiyla yetinen bir 6gretmenin ne derece basarili
olabilecegi tartigilir.

“Metnin Ozellikleri” (MO) nedeni ile 6gretmen egitiminde kullamlmas: gerektigi ile
ilgili ifadeler

Kendi durumumuzla karsilastirma yapip gerektigi kadarini uyarlamak i¢in

Bu alanda yapilan kapsamli bir ¢aligma olmasi nedeniyle.

Yabanci Dili Egitimi ile ilgili glincel konular i¢erdigi ve konunun uzmani olan kisilerce
hazirlandig1 i¢in

Iyi bir referans ve ayrintilar, tanimlar ve tasklar gayet net belirlenmis

Diger ifadeler

Giinceli takip etmek ve daha ileriye gotiirebilmek icin

Clinkii, 6gretim elemani ve 6grenciye kendi kendini degerlendirme sistemini de vermesi
Ogretimin kalitesini artirtyor. Bu nedenle, her iki grubunda 6gretim ve 6grenimde kendi
eksiklerinin farkina varmalarini saglar. Yani farkindalik, kendi kendini degerlendirme,
sistemli caligma gibi 6nemli metodlar1 kazandirir.

CEFR nin 6zellikle edimbilimsel ve toplumsal yetilerin gelistirilmesine yonelik iletisimsel
becelerilere odaklanmasi temelde dil 6gretim ve 6greniminin amacini gergeklestirme
yolundaki 6nemli adimlardandir.

Iletisme yonelik, ¢okkiiltiirliiliigii destekleyen bir kaynak oldugu i¢in

GELISEN VE DEGISEN SARTLARDA, DiL EDINIMININ VE OGRENIMINI DAHA
PRATIK UYGULAMALARLA OGRENCIYE KAZANDIRMAK ICIN.

Ozelliklede erken yaslarda yabanci dil 6gretimine dnem atfetmektedir
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EK 8 UZMANLARIN OBM UYUMLU OGRETMEN YETiSTIRME PROGRAMI iLE
ILGILI DUSUNCELERI

Cok kiiltiirlii bir yaklagim igerisinde 6gretmen yetistirilmeye c¢aligilmal
Ilgili konuda hizmetigi egitimin yapilmasi

Ogrencinin Avrupa dil politikalar1 baglaminda bilinglenmesini saglamali, 6grenciyi yabanci
dil 6gretimine glinlimiizde egemen olan yeni yonelislerle ilgili bilgilendirmeli, teori ve
uygulama biitiinliigiinii saglamali, yasam boyu 0grenme stratejileri geligtirmeli.

Kati kati'ya CEFR'e bagli kalmamali, esnek olmali. CEFR'in kriterleri dilin aktif olarak
kullanimi ile baglantili oldugundan butunce dilbilim ve konusma cozumlemesi alanlarinin
materyal gelistirme ile alakali sundugu yeniliklerden faydalanilmalidir, ogretmen adaylari bu
yonde bilgilendirilmelidir.

Yalniz bunlara ek olarak teori ve pratigi ayni potada eritebilen, 6gretmen adaylarinin kendi
ogrenim ve meslek tecriibelerinin de elestirel bir yaklasimla irdelenerek farkindalik yaratmay1
saglayabilen bir program geliltirilmelidir. Tiim bu hedefler i¢in Freire'nin de elestirdigi
"bankact egitim" anlayisindan miimkiin oldugunca uzak durulmalidir.

Milli unsurlar1 yansitmali. Konular,egitim bilimleri agisindan yorumlanmali, agiklanmali.
Ogrencilerin sahip olduklari niteliklerinin farkinda olmak, eksikliklerini fark edebilmek ve
ogretmen olduktan sonra nasil kullanabileceklerine yonelik fikir sahibi olmak.

Programlarin tamamiyla CEFR uyumlu hale gelmesi gerektigi fikrine katilmiyorum.
Oncelikle ilkdgretim ve ortadgretim egitiminde en azindan gelmesi gereken B2 diizeyine
ulagmalar1 ve sonra C1C2 diizeyine liniversite 1. yi1lda ulagsmalari. Ayrica, curriculum
development dersi ile CEFR diizeylerine gore izlence olusturan bir program.

Asagidaki maddelere ek olarak, 6zellikle kendi kiiltiirleri ile diger kiiltiirleri
karsilagtirmalarini, boylelikle eksik ya da tistiin olduklar1 yanlarini fark etmelerini saglayacak,
bireysellikten toplum bilincine ve sonrasinda da diinya vatandasi bilincine yonlendirecek
ozellikler olmali.

CEFR kapsaminda belirlenen 6 level'a uygun dil egitimi almis ogretmenler yetistirilmesine
olanak saglayacak ve yetistirilen ogretmen adaylarinin da bu ozellikleri kendi profesyonel
yasamlarinda aktif olarak kullanabilecekleri sekilde dersler yada konular programlarda yer
almali

Ogretmen adaylarina mutlaka uygulamali beceri 6gretimi yaptirilmali, sinav uygulamalar1 ve
materyal adaptasyon ve iiretim ¢aligmalar1 yaptirilmali buna bazi derslerin igerigi

uyarlanmalidir.

Beceri tanimlamalari, beceri diizeyleri, 6grenme ve 6gretim stratejileri ve 6lgme
degerlendirmenin belirli temeller lizerine kurulu olmasi

CEFR e uygun kaynak ve ders etkinlikleri olusturabilmeli
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CEFte gecen 4 ana prensip ve 3 anahtar yeterlilikle uyumlu olmali.
Bu programdan haberdar olmali. Dil diizeyleri hakkinda mutlaka yeterli bilgileri olmalidir

Programun tam uyumlu olarak gergeklestirilebilmesi i¢in diger 6gretim tiyelerinin de bu
konuda bilingli olmasi1 gerekir. Ikincisi tiim 6gretmen adaylarinin 6gretecegi dilin iilkesine
gitmesi gerekir. Bunlar yokken, nasil uyumlu hale getirelim bolimii.

flgili derslerde CEFR ve uygulamalar1 ayrintili olarak tartisiimali (Tiirkiye kosullar1 (8grenen
ve 0greten profilleri, kurumlar...), olanaklar, vs.).

Intercultural communication, EU citizenship, diversity, teacher as a researcher, project writing,
mobility programmes, teacher competencies

CEFR ile iligkili kisimda saydigim 6zelliklere biitlin derslerde yer verilmeli.

Ogretmen adayim 6nce dil diizeylerine, becerilerine, degerlendirme kriterlerine ve portfolio
kullanimina duyarh kilabailecek ve daha sonra da bu kavramlar iizerinde ¢alismalarina olanak
saglayacak bir program olmali.

Ogretmenler yabanci dilin bir ders degil, bir beceri kazandirma isi oldugu bilincini
kazandirmali.

Klasik yapisal 6gretimin aksine , etkili ve dogru iletisim becerilerinin kazandirilmasi.
Mevcut programlar bu amaca uygundur ancak uygulamada aksamalar oldugunu diigtinliyorum.

Herseyden dnce CEFR deki teorik bilgileri uygulamada da gergeklestirmeli ve de giincel dil
politikalarina uygun olmalidir.

Gerek uygulamalerda, gerekse teorik konu alani igerikli derslerde 6grenciler CEFR hakkinda
bilgilendirilmeli, kendi 6grenme siirecini degerlendirmeyi 6grenmeli.

Heniiz bununla ilgili bir uygulama yapmadik ¢iinkii su an diinyanin neresine giderse gitsin
seviye tec. fark etmeksizin dinleme, gramer, yazma vb. nasil 6gretilir biz buna odaklanmis
durumdayi1z fakat materyal degerlendirme dersinde ders kitaplar1 incelerken ancak bu konuya
deginiyoruz. Buna uygun nasil 6gretmen yetistirmek gerekir 6ncelikle bunun
ayrintilandirilmasi gerek, su an verebilecegim bir cevap degil. Sanirim bu programa gore
hazirlanmis dersler olmal1 yani metod derslerinin i¢ine degil de ayrica design edilmis dersler.
Sadece Avrupa'da degil diinyanin her yerinde yabanci bir dil 6gretecek kapasiteye sahip
evrensellige ulasabilmis 6grencilerin egitildigi bir program olamali.

Staj programimiz icinde bu sene baslattigimiz bir proje calismasiyla bu uyumlulugun
saglanmasi icin altyapi olusturmaya calisiyoruz

Klasik yontemlerle egitimden kaginilmali, 200011 yillardan bu yana s6z konusu olan Eylem
odakli yaklagima gore 6grenen hem 6zerk olmali hem de 6grenmede aktif rol almali.

Ogretmenlerimiz, 6zerklik ve gagdas yontemler konusunda uygulamali hizmet igi egitim
almalilar.
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Ders igeriklerinin CEFR uyumlu olmasi, miizik CD ve benzer materyallerinin temin edilmesi,
Okutulacak olan eserlerin bir komisyon tarafindan belirlenmesi, yabanci Dil 6gretim
yontemleri, materyal hazirlama ve bilgisayar destekli dil 6gretimi konusunda zorunlu hizmet
ici egitim verilmesi, ders kitaplarinda igerik konularinin siralanig bi¢imine 6nem verilmeli,
gorsel unsurlar olugturulmali, giinliik yasami1 yansitici konular igerigi olugturmali.

Ogrencileri ¢ok yonlii degerlendirebilme, her beceri ile ilgili cesitli stratejileri
kullanabilmelerini saglama, farkl kiiltiirlere kars1 hosgoriilii olma konusunda farkindalik
saglama.

Dil 6gretimi ile ilgili gelismeleri takip eden, geleneksel ya da yenilik¢i metot ve yaklagimlarin
varligiin bilincinde olan ancak bunlarin adapte edilerek sinif ortamina getirilmesi gerektigini
bilen, tiim dil beceri ve alanlarinin ayni derecede 6neme sahip oldugunu ve dilin pragmatik
yonleriyle 6gretilmesinin farkinda oan 6gretmenler yetistirmek.

Aslinda dil 6gretmeni yetistirme programlar1 CEFR igerigindeki neredeyse tiim teorik ve
pratik konulari, farkli isimlerle, Gazi Universitesi adima soyleyebilirim, olduk¢a da
detaylartyla islemektedir. Ne var ki, CEFR yine de kendi mantig1, jargonu, felsefesiyle bu
programlarda muhakkak olmak zorundadir. Bu anlamda CEFR uyumlu bir dil 6gretmeni
yetistirme programi 6zellikle CEFR'in felsefesinin 6gretmenin giinliik rutinine, sinif i¢i ve dis1
davranis tercihlerine nasil etki edebilecegini uygulamali 6rneklerle gosterici, bolca uygulama
ve pratige dayal1 bir program olmas1 gerekir. Ote yandan, Tiirkiye'de lisans seviyesinde hala
dersi verilmeyen "Learner Autonomy" ve "Learning Strategies" kesinlikle uygulamali dersler
olarak miifredata koyulmalidir.

CEFR'daki 6zellikler 6grenci merkezli egitime yonelik 6gretmen adaylar yetistirmek;
arastirma odakli mesleki yasamin farkindaligin1 artirmak, kiiltiirlerarasi etkilesime agik olan
bireyler egitmek

Uygun ders malzemesi segebilmeli (Kitap vs...)

Ogrenciye, bagimsiz dgrenme aliskanligi kazandirabilecek ve dgreniminin sorumlulugunu
almasini saglayacak sekilde 6gretimi planlama becerisi kazandirmak; Dilin kullanim1 ve
iletisim becerisini olusturan "alt becerileri" bilerek bu konuda bilin¢lendirmek bu programin
sahip olmasi gereken 6zelliklerden bazilaridir.

Sorunuza ¢ok uzun yanit verilebilir, kisaca giincel, modern ve standart iceren 6zellikleri
nedeniyle; her 6gretmen/program, kitap yazari belirli standart ve seviyelere gore derslerini
isleyebilir sectigi kitaplar ve erisilmesi gereken malzemelerde ayn1 seviyeden soz edilebilir.
Ancak yine de sorunuzu agmanizin daha iyi olabilecegini diisiiniiyorum

Ogretmenleri bu konuda bilgilendirmeli dgretmenlerin bu konuya uuygun dil 6gretim
etkinlikleri olusturmasina olanak tanimali skill-based communicative language teaching based
learner -based humanistic as it includes self assessment

[letisime ydnelik olmali Pratige doniik dil kullanimina dnem vermeli Kiiltiirel bilgi aktarimina
Oonem vermeli
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EK 9 UZMANLARIN DERS ONERILERI

Net bir kanim olmammakla birlikte daha ziyade evernsel 6l¢iitleri irdeleyen derslerin
verilmesi diye diistinliyorum.

Programin lisans ya da yliksek lisans olmasina gore degisebilir. Ancak gerekli olan: Avrupa
dil politikalar1, ¢okdillilik, yabanci dil 6gretiminde kiiltiir boyutu, gorev odakl, eylem odakli
dil 6gretimi, yasam boyu d6grenme stratejileri , yeni yonelimler dogrultusunda
olgme/degerlendirme

corpus linguistics for language teachers conversation analysis

Asagidaki ¢iktilarda da goriildiigii iizere CEFR bir ilkeler ve standartlar biitiinii. Dolayistyla
bu ilkelerin her derz bazinda takibi gerekmektedir. Yani, A dersi ya da B dersi yerine her ders
izlencesinde dersin konular1 ve yapist geregi programdaki ilkelerin takibini dneririm.

Boyle bir programin CEFR ile uyum gostermesi icin belli derslerin olmasi gerektigini degil,
programin butununun ve en ufak parcalarinin bile CEFR metninin ilkelerini sahiplenmis
olmasi gerektigini dusunuyorum.

Yazma, okuma, konusma-anlama, ¢éziimleme, statejesi gelistirme, derse uygun materyel
gelistirme vb. dersler

CEFR daha ¢ok dil hazirlik siniflarinda uygulanabiliriligi olan bir ¢alisma. Ote yandan dil
egitimi lisans programlarinin i¢inde CEFR farkli derslerde degisik bakis acis1 ve amagclarla ele

alinabilir, dil edinimi, ¢cocuklara yabanci dil 6gretilmesi, yabancidil 6gretiminde yaklagimlar,
vb.

Oncelikle "CEFR uyumlu 6gretmen"in hangi yeterliliklere sahip olmas1 gerektigini belirtmek
gerekir diye diisiinliyorum. CEFR 1 bir kez daha okudugumda her diizeydeki 6grencilerin
yeterliginden bahsediyor. bu durumda bu yeterlikleri 6gretecek diizeyde 6gretmenlerden mi
bahsediyoruz yoksa bu diizeylere erismis 6gretmenden mi bahsediyoruz ona karar veremedim.
dolayisiyla nasil bir program yapilir hangi dersler gereklidir karar veremiyorum. asagidaki
soru daha iyi yanit olacaktir kanimca.

Alanla ilgili derslere daha fazla yer verilmesini istiyorum.

Karsilastirmali dilbilgisi, toplum bilimleri ile ilgili herhangi bir ders, toplumda konusma,
okuma ve yazma, okuma ve konusma, is ingilizcesi, egitim metodojileri, Bilgisayar destekli
dil egitimi vs.

Introduction to CEFR, Practices of CEFR in Europe and Turkey

Mevcut derslerden son derece memnunum. Sorun igeriklerin neyle dolduruldugu
Konugma becerilerini gelistiren dersler.

Yaklagim, diizeylere gore 6l¢cme degerlendirme
CEFR

4 temel dil becerisinin yanisira diisiinme becerilerinin de 6gretildigi dersler
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CEFR prensipleri teorik ve uygulamali derslerde islenmeli.
How to teach skilss; listening speaking, reading and writing.
Kiiltiirel Cesitlilik

Avrupa yeti"sini gelistirecek 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Kiiltiirlerarasi igerikli,
yasamboyu 6grenme igerikli, kiiltiirleraras1 egitim, dili edindirmeye yonelik uygulamalari
onemsemek gerekir.

Intercultural communication, EU citizenship, diversity, teacher as a researcher, project writing,
mobility programmes, teacher competencies

Yeni bir ders 6nermekten 6te ders iceriklerinin yeniden gelismeler dogrultusunda yeniden
diizenlenmesi gerektigini diisiniiyorum.

Bolimiimiizdeki derslere ek olarak, 1.sinifta okul deneyimi dersinin olmasini 6neririm.
Teknolojinin dil egitiminde kullanimi, Task-Based Language Learning (bir konu ya da metot
olarak degil basl basina bir ders olarak), Learner Autonmy

Iletisim becerilerinin kazandirilmasina ydnelik tiim dersler

Mevcut dersler CEFR uyumlu dgretmen yetistirme amacina uygundur. Uygulamada
karsilagilan aksaklilarin belirlenerek giderilmesi gereklidir.

Avrupa Dil Politiklar

Tiim derslerde, hatta edebi metin ve dilbilim derslerinin ig¢eriklerinin saptanmasinda bu
dokiiman1 gonderme yapilmali

Iceriginin ve giktilarinmn neler oldugunu anlatan bir ders, ve ne ise yarayacaginin,
uygulamalarin oldugu bir ders

Ders ad1 veremem ama tum derslerin duyussal alana da hitap edecek sekilde duzenlenmesi
gerektigini dusunuyorum.

Avrupa iilkelerinin kiiltiiriinii ve egitim anlayisini kapsayan dersler olabilir.

Yeni ders eklenmesinden ote ders icerikleri ve ders islenis tarzinda degisiklikler/uyarlamalar
olmasi gerektigini dusunuyorum. Ayrica ogretmen adaylari uygulamanin basarili oldugu
yurtdisi kurumlarina kisa sureli gonderilebilir.

Autonomie, Cagdas 6gretim yontemleri ve uygulamalari, Kaliteli egitim, CEFR uyumlu dort
dil becerisinin kazandirilma ¢aligmalari.

Baglamsal Dilbilgisi ELT ileri Okuma ve Yazma ELT Dinleme ve Sesletim ELT Sozlii
Iletisim Becerileri Bilgisayar Etkili Iletisim Sozciik Bilgisi ingiliz Edebiyat: Dilbilim ingiliz
Dili Ogretiminde Yaklasimlar Ogretim ilke ve Yéntemleri Dil Edinimi Bilimsel Arastirma
Yontemleri Ozel Ogretim Yontemleri Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Cocuklara
Yabanci Dil Ogretimi Cocuklara Edebiyat Ogretimi Olgme ve Degerlendirme Okul Deneyimi
Ogretmenlik Uygulamasi Tiirkce-Ingilizce Ceviri
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CEFR tanitici dersler Var olan derslerin igerklerinin bu programa gore
gelistirilmesi/genisletilmesi

Kiiltiirlerarasi iletisim ve kiiltiirleraras1 farkindalik Edimbilim ve Dil 6gretimi
Learner Autonomy, Learning Strategies, Cognitive Strategies (Critical & Creative Thinking),
Constructivism in ELT

Programa ders igeriklerine genel olarak bakildiginda CEFR uyumlu bir programdan s6z
edilebilir. Ancak derslerin uygulanmasi siirecinde programin 6zelliklerinden uzak bir egitim
uygulamasi s6z konusu.

Uygulama agirlikli derslerin yani sira 6grenci guruplarinin 6zel amaglarina uygun ders
programlarin olusturulmasini hedefleyen derslerin se¢imi.(--> mikro 6gretim yontemleri)
Birimimizde yiiriitiilen programda yer alan yabanci dil 6gretimiyle ilgili dersler iginde
CEFR'nin ilgili kisimlar1 zaten ele alinmaktadir, 6zel olarak bu amagcla yeni dersler agilmasi
gerektigini diisiinmiiyorum.

Bizim programlarimiz YOK aracilig1 ile elimize ulasiyor bildiginiz gibi. Bu durumda
Onerebilecegim sey, madem bu metni kabul ettik ve uygulamak durumunday1z ve istiyoruz;
bu metni tantyan kisilerin ya da dogrudan dil 6gretimiyle iligkisi olanlarin bulunmasi,
oOnerilerin dikkate alinmasi

Yontem dersleri, Kitap inceleme dersleri

Teaching and learning speaking and listening teaching and learning reading and writing how
to motivate learners pragmatics and foreign language teaching

[letisim derslerinin daha yogun ve cesitli olmas1
Kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim

"Learner Autonomy" ve "Learning Strategies" kesinlikle uygulamali dersler olarak miifredata
koyulmalidir.



EK 10 UZMANLARIN TARAFINDAN BELIRTILEN PROGRAM

OZELLIKLERININ YUZDELIK DAGILIMI

378

1) Avrupa dokiimanlarimin (CEFR, ELP gibi)
icerigini anlayabilir ve Ogretimine uygun bir
bicimde biitiinlestirebilir.

2) Bagka dilleri 6grenmenin Kisisel, entellektiiel
ve Kiiltiirel degerini anlayabilir.

3) Ogretimini yonlendirmesi icin uygun dil,
ogrenme, Kkiiltiir vb. kuramlardan ve ilgili
arastirma sonuc¢larindan yararlanabilir.

4) Okulunda var olan yonetimsel zorluklar1 ve
kaynak kisithklarim fark edebilir ve 6gretimini
uygun bicimde uyarlayabilir.

5)  Ogrenicilerin  konusma etkinliklerine
katilmalarin1 saglayan destekleyici bir ortam
olusturabilir.

6) Ogreniciler sozlii iletisimde yer aldiklarinda
iletisim stratejileri kullanmalarmma yardimel
olabilir.

7) Ogrenicilerin farkli metin tiirlerinin (mektup,
rapor vb.) farkinda olmalar1 ve uygun dil
kullanmalarina yardimer olmak icin anlamh
yazma etkinliklerini  degerlendirebilir ve
secebilir.

8) Farkh dinleme stratejilerini gelistirmek ve
uygulamak icin degisik etkinlikler secebilir ve
tasarlayabilir.

9) Ogrenicilerin konugsma diline 6zgii ozellikleri
fark etmeleri ve yorumlamalarina yardimci
olacak farkh etkinlikler secebilir ve
tasarlayabilir.

10) Okumanin amacina gore égrenicilerin farkh
okuma stratejileri gelistirmeleri ve kullanmalari
icin degisik etkinlikler diizenleyebilir.

11) Ogrenicilerin elestirel okuma stratejileri
gelistirmelerine yardimci olabilir.

YER
ALMALI

89.1% (57)

92.2% (59)

90.6% (58)

70.3% (45)

96.8% (61)

96.8% (61)

96.8% (60)

96.8% (61)

93.5% (58)

95.2% (60)

95.2% (60)

KARARSIZ

6.3% (4)

1.6% (1)

7.8% (5)

26.6% (17)

1.6% (1)

0.0% (0)

1.6% (1)

1.6% (1)

4.8% (3)

3.2% (2)

3.2% (2)

YER
ALMASINA
GEREK
YOK

4.7% (3)

6.3% (4)

1.6% (1)

3.1% (2)

1.6% (1)

3.2% (2)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)
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12) Ogrenicilerin sozlii ve yazih ortamlarda yeni
kelimeler kullanmalarmma yardimer olacak
gorevler (task) secebilir ve degerlendirebilir.

13) Ogrenicilerin kendi ve diger Kkiiltiirlerle ilgili
anlayis ve bilgilerini gelistirmelerine yardimci
olan ve ogrenicilerin ilgisini uyandiran bir dizi
metin, kaynak materyaller ve etkinlikler
secebilir ve degerlendirebilir.

14)  Ogrenicilerin  sosyokiiltiirel  yetilerini
gelistirmelerine yardim eden etkinlikler secebilir
ve degerlendirebilir.

15) Ogrenicilerin kiiltiirlerarasi
farkindahiklarim gelistiren etkinlikler secebilir
ve degerlendirebilir.

16) Ogreniciler icin uygun olan etkinlikler ve
“Bilgi Teknolojileri” materyallerini secebilir ve
sinifta kullanabilir.

17) Etkinlikleri c¢ok cesitli yeti ve becerileri
icermesi icin dengeleyebilir ve ¢esitlendirebilir.

18) Dil ve Kkiiltiiriin birbiri ile olan bagim
vurgulayan etkinlikler planlayabilir.

19) Hedef dili kullanarak diger konularin
ogelerini 6gretmeyi planlayabilir.

20) Ogrencilerde farkindahk olusturmak ve var
olan Dbilgilerini arttirmak icin etkinlikler
tasarlayabilir.

21) Ogrenicilerin bireysel 6grenme stillerini
dikkate almak icin etkinlikleri dengeleyebilir ve
cesitlendirebilir.

22) Ogrenicileri ders planlamasina katabilir.

23) Ogrenci etkilesimi ve 6grenci sunumlari icin
planlama yapabilir.

24) Ders planin1 uygularken esnek olabilir ve
ders siiresince oOgrencilerin ilgilerini dikkate
alabilir.

25) Ogrettiklerini 6grenicilerin 6n bilgisi ve dil
ogrenme deneyimleri ile iliskilendirebilir.

26) Ogrenicilerin uygun 6grenme stratejileri
gelistirmelerine yardimci olabilir.

93.7% (59)

93.7% (59)

87.3% (55)

95.2% (60)

92.1% (58)

90.5% (57)

89.1% (57)

82.8% (53)

95.3% (61)

90.6% (58)

77.8% (49)

88.9% (56)

84.4% (54)

90.6% (58)

93.8% (60)

4.8% (3)

4.8% (3)

11.1% (7)

3.2% (2)

3.2% (2)

6.3% (4)

7.8% (5)

14.1% (9)

3.1% (2)

7.8% (5)

20.6% (13)

9.5% (6)

12.5% (8)

7.8% (5)

4.7% (3)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

4.8% (3)

3.2% (2)

3.1% (2)

3.1% (2)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

3.1% (2)

1.6% (1)

1.6% (1)
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27) Ogrenicileri  etkinliklerde hedef dili
kullanmalari icin cesaretlendirebilir.

28) Ogrenicilerin var olan bilgileri ve
yeterliklerini yansitmalarina yardimci olacak
cesitli etkinlikleri degerlendirebilir ve secebilir.

29) Ogrenicilerin belirli dil 6grenme ve ¢calisma
stratejileri gelistirmelerine ve yansitmalarina
yardimcr olan gorevler (tasks) secebilir ve
degerlendirebilir.

30) Ogrenenleri bireysel ihtiyaclar1 ve ilgileri
dogrultusunda etkinlik ve gorev (task) secmeleri
icin destekleyebilir.

31) Kendi basina ya da diger ogretmenlerle
isbirligi icinde alanlar arasi proje caliymasi
planlayabilir ve organize edebilir.

32) Portfolyo calismasim yapilandirip
planlayabilir.

33) Ortak Basvuru Metni (CEFR) ic¢indeki
degerlendirme o6lceklerini kullanabilir.

34) Ogrenicilerin Avrupa Dil Portfolyosu (ELP)
kullanmalarina yardimei olabilir.

35) Sozlii ve yazilh dilde ortaya ¢ikan yanhslarla
giiven ve iletisimi zayiflatmadan ve o0grenme
siirecini destekleyerek basa cikabilir.

95.2% (60)

93.5% (58)

92.1% (58)

90.5% (57)

87.3% (55)

84.1% (53)

87.3% (55)

85.5% (53)

92.1% (58)

3.2% (2)

4.8% (3)

6.3% (4)

4.8% (3)

9.5% (6)

12.7% (8)

11.1% (7)

12.9% (8)

6.3% (4)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)

4.8% (3)

3.2% (2)

3.2% (2)

1.6% (1)

1.6% (1)

1.6% (1)
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