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OZET

YUKSEK LISANS TEZI
ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA MOTiVASYONLARI iLE
TURKCE DERSI AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI (BINGOL iLi ORNEGI)
Fuat ATAS
Tez Danmismani: Dog¢. Dr. Erhan AKIN
2020, 73 sayfa

Baskan: Prof. Dr. Rezan KARAKAS
Juri Uyesi: Dog. Dr. Erhan AKIN
Juri Uyesi: Dog. Dr. Bunyamin SARIKAYA

Bu aragtirma O&grencilerin okuma motivasyonu ile Turkge dersi akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu amagla Bingdl iline
bagli Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin Tirkce dersi akademik
basarilari ile okuma motivasyonlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Nicel yontemlerden
biri olan tarama ile yurittlen bu arastirma Sultan Abdulhamid Han Ortaokulunun 5, 6, 7
ve 8. siniflarinin A/B/C subelerinde egitim goren 395 6grenciden elde edilen verilere
dayanmaktadir. Ogrencilerden veri elde edilirken 29 maddeden olusan dort segenekli
likert tipi Turkceye uyarlanan okuma motivasyonu Olg¢eginin analiz sonuglari,
ogrencilerin 2018-2019 yili sonunda elde ettikleri Tiirkge dersi ortalamalar1 ile

karsilastirilmistir.

Arastirma alt problemleri kapsaminda O6grencilerin okuma motivasyonlari ile
Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasinda; cinsiyete, sinif diizeyine, anne ve baba
egitim diizeyine, evinde kiitliphane bulundurma durumuna ve okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore bir farklilagma olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma bulgular
incelendiginde 6grencilerin cinsiyete, anne ve baba egitim diizeyine gbre anlamli bir
farklilagsma tespit edilmemis; sinif diizeyine, evinde kutlphane bulundurma durumuna

ve okul Oncesi egitim alma durumuna goére anlamli bir farklilagma tespit edilmistir.
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Arastirma sonuglarindan hareketle aragtirmaya ve arastirmacilara yonelik

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Akademik Basari, Bingol, Tiirk¢e Dersi.
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS
INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE READING
MOTIVATIONS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS AND THEIR
ACADEMIC ACADEMIC ACHIEVEMENTS OF TURKISH COURSE
(BINGOL CITY EXAMPLE)
Fuat ATAS
Thesis Advisor: Assoc. Dog. Dr. Erhan AKIN
2020, 73 pages

Head: Prof. Dr. Rezan KARAKAS
Juryman: Dog. Dr. Erhan AKIN
Juryman: Dog¢. Dr. Bunyamin SARIKAYA

This study was conducted to determine the relationship between students’ reading
motivation and Turkish course academic achievement. For this purpose, the relationship
between Turkish course academic achievement and reading motivation of Sultan
Abdulhamid Han Secondary School students in Bingdl province was examined. This
research is based on the data obtained from 395 students studying at 5th, 6th, 7th and
8th A/ B / C branches of Abdulhamid Han Secondary School. While obtaining data
from students, the results of the analysis obtained from the four-choice Likert-type
reading motivation scale, which was adapted to Turkish, consisting of 29 items, were
compared with the Turkish course averages that students obtained at the end of 2018-
2019.

Within the scope of the research sub-problems, among the students' reading
motivation and Turkish course academic success; It was investigated whether there is a
differentiation according to gender, class level, parents' education level, having a library
at home and having pre-school education. When the research findings were examined,
no significant differentiation was found according to the gender of the students and the
education level of the parents; A meaningful differentiation was determined according



Vil

to class level, having a library at home and having pre-school education. As a result of
the research, it was determined that there was no significant difference between the
students' reading motivation and their Turkish course academic achievement. Based on
the research results, suggestions were made for the research and researchers.

Keywords: Reading, Motivation, Academic Success, Bingol, Turkish Lesson.
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ON SOz

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, bireyin egitim sonucu edindigi ve ancak
zamanla gelistirilmesi miimkiin olan bir faaliyet alanidir. Bireyin hem kendisini
anlamasinda hem de diinyay1r anlamasinda ve anlamlandirmasinda rol oynayan en esas
faktor okumadir. Okuma gaba gerektiren bir beceri alanidir. Bu ¢aba da motivasyonu

gerekli hale getirmektedir.

Motivasyon, Ogrencilerde okuma eylemine karsi olumlu yonde tutum

gelistirmesini saglayici etkiye sahip bir kavram ve giictiir.

Okuma motivasyonu, bireyi okumaya tesvik eden ve yonelten bir gii¢ olarak ifade
edilebilir. Okuma motivasyonu olumlu yonde gelismis 6grencilerin basarili olmasi

beklenir. Bu basar1 da tiim derslerde 6zellikle de Tiirk¢e dersinde ortaya ¢ikmaktadir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirk¢e dersi

akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir.
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GIRIS

Arasgtirmanin bu bdliimiinde arastirma ile ilgili problem durumu, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlar yer

almaktadir.

l. Problem Durumu

Insanoglu varolusundan bu yana siirekli olarak bir iletisim halinde olmustur.
Iletisimin kaynag: olan dil ile bunu siirdiirmiistiir. Bu bakimdan dil iizerine yapilan
calisma ve arastirmalarin sayisi bir hayli fazladir. Buna ragmen dil i¢in yapilan bu
calismalarin yeterli olmadig1 diisiniilmektedir. Cilinkii dil, siirekli degisen ve gelisim
gosteren bir varliktir. Dilin bu 6zelligi de dil ile ilgili yapilan ¢alismalarin alana yeterli
gelmedigini gostermektedir.

Dil, tarihten bugiine kadar birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Bu
tanimlamalarda da dil, farkli farkli yonleriyle ve ozellikleriyle aktarilmistir. Genel
anlamda dil ile ilgili yapilan ¢alismalara baktigimizda dilin ¢ok ydnliiliigline her zaman
dikkat cekilmistir. Yapilan bazi tanimlara bakildiginda su hususlar dikkate
sunulmaktadir.

Genis anlamda dil, kimi ses veya ses gruplarinin somut ya da soyut varligin
hayalini zihinde uyandirmas: siirecinden ibarettir. Islevi bakimindan ele aldigimizda ise
dil, bir aragtan baska bir sey degildir. Manevi bakimdan ise hayatin aldig1 bir sekildir ve
milletlerin ¢aglar boyunca yasadigi tarihinin adeta 6zetidir (Kaplan, 2001: 163). Hem
ara¢ hem de amag olarak goriilen dil, uluslarin yagamsal faaliyetlerinin bir yansimasidir.

Dilin toplumsal hayattaki rolii bir gergekliktir. Dil, sadece bir iletisim araci
degildir. Insanlarin hayatlarinda her donemde varligin siirdiiren bir olgudur.

Dil, diger insanlarla iligskilerimizde bize aracilik eden ve hayatimizin biitiin
asamalarinda yer alan bir kavramdir. Carsida, pazarda, evde, okulda, cadde ve sokakta
kisacast her yerde dil bizimledir. Dilin bu genis islevselligi O6nemini daha da
arttirmaktadir. Dil becerisi gelismis insanlarin okumaya istekli kisiler olduklari
gorilmektedir. Okuyan, anlayan, okuma becerisi gelismis kisilerin dili daha 1yi

kullandiklar1 goriilmektedir. Okuma bir faaliyettir. Okuyan insanlarin yorum yapabilme



gucu, muhakeme bicimleri ve analiz edebilme yonleri her zaman Ust seviyededir.
Okuma gerek zihinsel ve gerekse de fiziksel unsurlarin beraber olacak sekilde
kullanildig1 karmasik yapida olan bir dil becerisidir (Ozbay, 2009: 2).

Dil hem bir iletisim faaliyeti hem de bilgiyi dogru sekilde aktarma faaliyeti olarak
degerlendirilmektedir. Yani dil diisiince sahasinda da kendisini géstermektedir. Okuma
faaliyeti de aslinda bir yoniiyle iletisim faaliyetidir. Ciinkii sairler ve yazarlar anlatmak
istediklerini okuyucuya aktarirken okuma becerisi ile bunu yapmaktadir. Bu yoniiyle de
bakildiginda okumanin da iletisim ile i¢ ige oldugunu gormekteyiz. Dil iletisimin
saglandig1 ve bilginin aktarildigi en dnemli araglardan biridir (Yalgin, 2002: 9).

Insanlar konustugu dili dogduklar1 andan itibaren hazir bulur ancak dil becerisinin
gelisimi okuma ve okudugunu anlama becerisine ¢ok baglidir.

Congur (1995: 54)’a gore ise okuma, “Her dilin alfabesinde yer alan harflerle
vazma ve konusmaya sekil ve yon veren isaretlerin, zihinde gorme ve isitme
organlariyla ortaklaga yiiriittiigii bir faaliyettir.”

Okuma faaliyetinin ortaya c¢ikmasi aslinda ses, sekil ve bazi simgelere bagl
oldugundan bu durumun da yaz1 ve dil ile iligkisini ortaya koymasi bakimindan énemini
gostermektedir. Yani dil becerilerinden biri olan okumanin yazi bulunduktan sonra
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Demirel’ e gore okuma, bireyin biligsel davraniglar ile
psikomotor becerilerini ortak bir sekilde calistirarak yazili sembollerden anlam
¢ikarmasidir (2003: 77).

Dilin ¢ok yonliiliigiine bakildiginda temel dil becerilerinden olan okuma becerisi
izerine caligmalarin yapilmast 6nem arz etmektedir. Ciinkii anlama becerisi olarak
okumanin Onemli bilgi kaynaklarindan biri oldugu goriilmektedir. Bu da okuma

motivasyonu ile ilgili caligma yapmamiza bizi sevk eden durumdur.

1. Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari
arasindaki iligki cinsiyete gore degiskenlik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari
arasindaki iligki sinif diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar

arasindaki iligki anne egitim diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?



4. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik basarilart
arasindaki iligki baba egitim diizeyine gore degiskenlik gdstermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilari
arasindaki iliski 6grencilerin evinde kiitliphane bulunma durumuna gore
degiskenlik gostermekte midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar
arasindaki iliski 6grencilerin okul Oncesi egitim alma durumuna gore

degiskenlik gostermekte midir?

1. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin okuma becerileri aligkanliginin
hem akademik hem de hayat basarilarina etki ettigi diisiincesinden hareketle ortaokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirk¢ce dersi akademik basarilar1 arasindaki
iligki lizerinde durulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasindaki iliskiyi ortaya koymak

amagclanmustir.

IV. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarilarini etkiledigi diisiiniilen bu
calismamizda okuma, okuma becerisi ve okuma motivasyonu gibi kavramlar iizerinde
durulmustur. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile Tiirkge dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyacak bu calisma ileride yapilacak ¢alismalar i¢in

yol gOstermesi ve strateji belirlemesi bakimindan biiyiik 6neme sahiptir.

V. Siirhliklar

Yapilan bu aragtirma, Bingol ili Merkez ilgesinde bulunan Sultan Abdulhamid
Han Ortaokulunda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. smiflarin A/B/C subelerindeki 6grenciler
ile sinirhdir.

Arastirma, Okuma Motivasyonu Olgeginde yer alan sorulara verilen cevaplar ile

sinirlidir.



V1. Varsayimlar

1. Arastirma 6rneklemi olan Bing6l Merkez Sultan Abdulhamid Han Ortaokulunun
evreni yansittigi,

2. Ogrencilerin kisisel bilgi formunu dogru bir sekilde doldurduklari,

3. Ogrencilerin okuma motivasyonu dlceginde yer alan sorulara samimi cevaplar
verdikleri,

4. Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tirkce dersi akademik

basarilar1 arasinda iligki oldugu varsayilmaktadir.

VII. Tanimlar

Okuma: On dgrenmelere dayali, yazar ve okur arasindaki iletisim ile giiglenen, bir
amaca yonelik, uygun ortamda ve uygun yontem kullanilarak gerceklestirilen bir anlam
kurma surecidir (Akyol, 2006: 4).

Motivasyon: Bir kisiyi veya organizmayi harekete geciren ya da yanit vermeye
yonelten *“kuvvet, uyaran veya etki” olarak tanimlanir. Motivasyon, insanlari
gerceklestirmek istedikleri eylemleri yapmak icin “hareket ettiren, tesvik eden veya
kiskirtan” i¢ sureclerle ilgilidir (Dilts, 1998).

Okuma Motivasyonu: Okuma siireglerini, sonuglarini ve konularimi etkileyen kisisel
amaglar, degerler ve inanglardir (Guthrie ve Wigfield, 2000).

Akademik Basari: Bir egitim veya 6gretim kurumunda, okutulan derslerde gelistirilen
ve Ogreticiler tarafindan takdir edilen notlarla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler

veya kazanilan bilgilerdir (S1gr1 ve Giirbiiz, 2013).



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde yapilan arastirma ile ilgili literatlir taramasi ve

kuramsal ¢ergevesi yer almaktadir.

1.1. Okuma

Okuma; harf, hece, kelime ve cimlelerin dil vasitasiyla sdylenmesi igine dayanan
bir beceri alanidir. Okumada kelimelerin dogru sekilde telaffuz edilmesi okunan metnin
daha rahat anlamlandirilabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Okuma, s6zciik tanima ve okudugunu anlama becerisine dayalidir. S6zciik tanima
becerisi gelisen okurlar, sézciikleri hizlica seslendirmektedir ve enerjilerinin énemli bir
kismin1 anlamaya ayirmaktadir (Kavan, 2020: 47). Temel dil becerilerinden biri olan
okuma, biitiin tarihsel siireglerde 6nemini korumustur. Okumanin giinlimiiz diinyasinda
ise onemi giderek artmaktadir. Okuma becerisi gelismis insanlarin degisen ve gelisen
diinyada cagin gereksinimlerine ayak uydurabilmeleri rahat olmaktadir. Okuyan kisinin
hayal diinyas1 gelismekte, bulundugu sosyal ortamda daha rahat iliskiler kurabilmekte
ve daha rahat bir bigimde diisiincelerini ifade edebilmektedir.

Okuma onemli bir anlama siirecidir. Insanoglu dogumundan oliimiine kadar
okuma faaliyeti ile i¢ icedir. Hatta iilkelerin gelismislik seviyelerinde bile 6nemli yer
tutmaktadir. Ulkeler egitim faaliyetlerini siirekli dinamik tutarak gelismislik seviyelerini
ileriye tasimak istemektedir. Egitim faaliyetleri igerisinde en énemli alan da okumadir.
Okuma tarihin her doneminde uygarliklarin tizerinde durdugu 6nemli bir alan olmustur.
Gilinlimiiz diinyasinda da okumanin énemini gérmekteyiz ve 6nemi her gecen giin daha
da artmaktadir. Okumanin iletisimin amaglarindan olmas1 nedeniyle 6grenmenin de 6n
kosulu olarak karsimiza ¢ikmasina karsin anne-babalarin is diinyasina yonelmeleri ve
sehirlesme kiiltiiri ile birlikte cocuklarla yeteri kadar ilgilenmedikleri bilinmektedir
(Kavan ve Akin, 2020: 55).

Okuma faaliyeti anlama ve elestirel diislinme giiclinii gelistirir. Okuma eylemi
sayesinde baska insanlarin veya toplumlarin hayatlarmi ve diisiince bigimlerini de

Ogrenebiliriz. Okuyan kisi yeni bilgilerle karsilasir. Karsilagtigi bilgilerle ilgili



kendisinde bir merak uyanir. Dolayisiyla arastirir, arastirdik¢a da yeni bilgilerle
donanir, kelime hazinesi ve diislince diinyas1 gelisir.

“Okuma, sadece yazilar1 kesfetme, anlama ve bilgileri zihinde yapilandirma
degildir. Okumak, ayni zamanda yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir. Yani
bireyin 6n bilgileriyle yazinin anlamini bulmasi, bunlar1 birlestirerek yeni anlamlar
olusturmasidir. Bdylece okuyucu, metni anlamanin Otesinde; metindeki bilginin
degerini ve Onemini Ol¢mekte, yorumlamakta, yeni anlamlar olusturarak metindeki
bilgiyi genisletmekte ve yeni bilgiler iiretmektedir. Okuyucu sorular sorarak ve bunlari
aragtirarak kendini ve diinyayr sorgulamaktadir. Kendi zihin yapistyla yazidaki
diistinceleri  karsilagtirmakta hem kendi bilgilerini hem de yazidaki bilgileri
sorgulamaktadir. Béylece kendini, diisiince yapisini, hayal diinyasini gelistirmekte, dil,
zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini iist diizeye ¢ikarmaktadir. Okuma sadece
bireyin degil, bireyin i¢inde bulundugu ailenin, toplulugun, ulusun, iilkenin ve giderek
diinyanin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir” (Giines, 2016: 2).

Hayatin her alaninda bu derece oneme sahip olan okuma ile ilgili de bircok
tanimlama yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

e “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek ve
diisiinceyi anlamak; yazili bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek (TDK,
2014).

e Okuma gerek zihinsel ve gerekse de fiziksel unsurlarin beraber olacak sekilde
kullanildig1 karmasik yapida olan bir dil becerisidir (Ozbay, 2009: 2).

e Okuma, yasamimizin belirli bir asamasinda ya da ¢aginda baslayip biten bir
etkinlik degildir. Cocukluk, genclik, orta yaslilik ya da yashlik déneminde de
yasamimizda yer alir. Daha dogrusu yeme, i¢me, soluma gibi yasamsal bir edim
niteligini kazanir (Ozdemir, 2011).

e Okuma siirecinde, okuyucu metinden elde ettigi bilgilere karsilik kendi 6n
bilgilerini harekete gecirerek metni anlamlandirir ve bu sayede kendi bilgilerini
gelistirir. Boylece okuma, okuyucu ile yazar arasinda bir diyaloga doniisiir
(Cakici, 2011).

e Okumayla insanin kelime dagarcigi gelisir, hayaller kurar, hayata bakis agis1
gelisir. Ancak her insanin okumadan aldigi haz ayni degildir. Dolayisiyla

okumanin her insanda becerileri gelistirme orami ayni olamaz. Bu durum,



bireylerin bireysel ve sosyal olarak farkli olmalarindan kaynaklanabilir (Akyol,
2006, s. 29).

e Okuma, kisinin kendini yenilemesi, siirlarini zorlamasi, evrensellige ulagsmasi

icin vermis oldugu basit ama ulvi bir miicadeledir (Ungan, 2008, s. 219).”
Okuma becerisi ile ilgili literatiirde farkli tanimlamalar yapilmistir. Tim bu
tanimlamalar okumanin ortaya ¢ikisi ile ilgili ¢esitli etkenlerin varligin1 géstermektedir.
Okuma eylemi hakkinda yapilmis olan tanimlardan da anlasilacag iizere okuma;
zihinsel, ruhsal ve fizyolojik bir¢cok yoni bulunan karmagsik yapida olan bir siiregtir
(Celik, 2006). Bu karmasik siire¢ okuma faaliyetinin ortaya ¢ikisinda etkili olan

etmenlerin iizerinde durulmasini daha da 6nemli hale getirmektedir.

1.1.1. Okumay1 Meydana Getiren Faktorler

Okumay1 meydana getiren fiziksel boyut, zihinsel boyut, psikolojik boyut ve

toplumsal boyut vardir. Calismanin bu kisminda bu hususlar iizerinde durulacaktir:

1.1.1.1. Okumanin Fiziksel Boyutu

Okuma faaliyeti bircok yoni bulunan bir strectir. Fiziksel boyut bunlardan bir
tanesidir. Okuma eylemi sirasinda okunan metinlerdeki satir uzunluklar1 ve satir
araliklari, kullanilan kagidin rengi ve kalitesi, oturma bigimi, okuyan kiside bulunan
gorme bozukluklari okumayi etkilemektedir.

Saglikli bir okuma yontem ve tekniginde okuyan kisinin durusu, géz hizasi, goriis
acist onemlidir. Okuma yapan goziin genis alanlarda gezinmesi ve okuma sirasinda
duraksama yapmamasi1 gerekmektedir. Iyi bir okuyucu, okuma esnasinda soldan saga
dogru okuma yaptiginda satir atlama esnasinda goz ucuyla da bir sonraki satir
gorebilmeli ve diizenli bir bi¢imde 6teki satira gegmelidir.

Okuma sirasinda c¢ocuklarin oturus tarzi, ayaklarini yere basma durumu, bas ve
govde durusu, dudaklarini oynatmasi, soluklanmasi, géz ve dil hareketleri, bedenin
metin icerigiyle biitiinlestirilmis olarak hareketlendirilmesi, okuma siirecinde

dinleyicilere bakisi; okumanin fizyolojik boyutunu meydana getirmektedir (Gtileryiiz,
2003).



Okuma aligkanligint kazanan birinin gozleri, siirekli olarak her satirda, soldan
saga olacak sekilde atlamalar yapmaktadir. Satir bitiminden sonra alt satira ait herhangi
bir yere odaklanir. Okuma eylemi sirasinda retina civarinda meydana gelen imge,
sinirler yoluyla beyindeki gérme merkezine ulastirilir. Daha sonra bu imgeler
anlamlandirilarak okuma eylemi gerceklestirilir. Okuma esnasinda gozlerdeki atlama ile
duraklamaya iliskin aligkanliklarda goriilen yiikselis okuma becerisini arttirmaktadir
(Kaya, 2006).

Okuma fizyolojisindeki temel kurallar herkes i¢in aymidir. Ancak gorme ve
algilama genisligi, gdrme agis1, géz sicramalar1 ve saptamalari, bir alt satira inerken
belli bir noktada durmasi kisiden kisiye farklilik gdsterir. Bakildigi zaman okuma bir
aligkanlik ve tekrara dayanan bir eylemdir. Eger okumay1 6grenen bir kisi daha sonra
hi¢ okuma yapmazsa, her ne kadar okumay1 unutmama ihtimali yiiksek olsa da okumasi
bozulacak ve okuma becerisini gelistiremeyecektir (Tazebay, 2005).

Okuma eylemi sirasinda birgok organ aktif olarak yer almaktadir. Bunlarin
basinda da goz gelmektedir. Goziin siirekli acik olmasi, gozdeki dikkat 6zellikle satirlar
arast geciste saglikli okuma i¢in Onem arz etmektedir. GoOziin uzun siire okuma
eyleminde aktif olarak yer alabilmesi igin segilen metinlere de dikkat edilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinki{i uzun metinlerde goéziin belli bir siireden sonra
yorulacagi ve okuma eyleminin de istenilen sekilde yiiriimesini engelleyen bir durum
olmasi nedeniyle bu durumun hesaba katilmasin1 gerektirmektedir.

Okuma eylemi icin secilen metinler ve bu metinlerde yer alan okuma
parcalarindaki yazilarin biiylikligii de fiziksel boyut igerisinde yer alip saglikli okuma
i¢in énemli bir durumdur. Ozellikle ilk okuma dénemlerinde ¢ocugun seviyesine gore
metin secilmesine dikkat edilmelidir.

Okumaya ilk baglayan birinci smifta bulunan 6grenciler i¢in hazirlanmis olan
kitaplarin yazi puntolar1 20-24 punto olarak hazirlanmigken ikinci siniflarda bu oran 18
punto olarak, iiclincii siniflarda 14 punto olarak, dordiincii siniflarda 12 punto olarak,
besinci siniflarda 11 punto olarak, daha {ist siniflar i¢inse 10 puntodan daha az olacak
sekilde ayarlanmistir (Arici, 2012: 6).

Goz okuma esnasinda sigrayarak hareket edeceginden bir siire sonra yorulacaktir.
Ozellikle ilk okuma déneminde egitimciler bu hususa dikkat etmeli, uzun ve uygun

olmayan metinlerden kagmmalidir (Ozbay, 2007).



1.1.1.2. Okumanin Zihinsel Boyutu

Okuma eylemi sirasinda 6zellikle gorme duyusunun aktifligi s6z konusudur. Fakat
gdrme organi olan g6z ile algilan harf, hece, kelime ve metinlerin zihinde anlamli bir
biitliinliige kavusmadan yapilan okumanin saghkli oldugu sdylenemez. Ciinkii
goriilenlerin zihinde anlamlandirilmasi, kodlanmasi ve yapisal bir biitiinliige kavusmasi
gerekmektedir. Okuma anlam ve becerisinde gérmenin yani sira tim bunlarin bellek
stizgecinden gecirilmesi gerekmektedir.

Okuma eylemi, gormek ve kavramak olmak iizere iki asamada gerceklesmektedir.
Gormek, fizyolojikken, kavramak zihinsel bir etkinliktir. Zihnin goérilen sembolleri
kavraylp anlamadan okuma faaliyetinin gerceklesmesi miimkiin degildir. Okuma
esnasinda gz, gormiis oldugu sembolleri beyne ulastirir ve beyin tarafindan bu
semboller anlamlandirilir. Okuma islemi sirasinda beynin sag ve sol yarimkiireleri farkl
islevleri yerine getirir. Harfler, heceler, sozciikler tek tek belirlenir ve sag yarim kiire,
tam anlami1 vermek i¢in bu hece ve sozciikleri bir araya getirir. Etkili bir okumada
beynin iki tarafi da kullanilir. Beynimizde bulunan bellek, duyma ve konugsma
merkezleri de okumanin anlamlandirilmasinda 6nemli role sahiptir. Ayrica ¢ocugun
zeka yasi da okuma becerisinin kazanilarak siirdiiriilmesi i¢in uygun olmalidir (Arict,
2008: 14).

Okuma islemi sadece goziin sayfa lizerinde gordiigii degil ayn1 zamanda beyinde
bunun anlamli bir biitiinliige kavusturulmasindan ge¢mektedir. Dolayisiyla okuma
eyleminde goz ve beynin uyum igerisinde olmas1 gerekmektedir.

Townsend (1997) okuma isleminin gozlerimizin sayfa lizerindeki sembolleri
gormesiyle sinirli olmadigini, gézlerin beynin bir uzantisi olup, birlikte calistiklarinda
okuma yeteneginin gelisecegini belirtmistir. Ayrica konuyla ilgili olarak, beynin sag ve
sol yarim kiirelerinin okuma iglemi sirasinda farkl islevleri oldugunu, baslangicta tek
tek harfler ya da hecelerin sol beyin tarafindan belirlenip daha sonra sag yarim kiire
tarafindan biliylik resmin tamamlanmasi i¢in sdzciiklerin bir araya getirildigini ifade
etmistir.

Saglikli bir okuma igin fiziksel boyut yeterli degildir. Gorme organi olan goz,
beynin dis diinyadaki temsilcisi durumunda oldugu icin goz ile algilanan olgu ve

durumlarin zihinde anlamli bir biitiinliige kavusmasi gerekmektedir.
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Beynimizin dig diinyaya agilan penceresi gozlerimizdir. Gézliimiiz ya da duyu
organimizdan birisi ile beyne aktarilan simgelerin, beyindeki okuma merkezinde

¢oziimi yapilir ve anlam kazandirilir (Rusen 2012: 27).

1.1.1.3. Okumanin Psikolojik Boyutu

Insanlarin psikolojik yapisi saglikli bir okuma i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Ruhsal anlamda durumlar1 uygun olan bireylerin okuma eylemi sirasinda okuduklarini
anladiklar1 ve bunlar 6ziimsedikleri goriilmektedir. Okumanin 6grenildigi donem de
okuma faaliyetinin psikolojik faaliyeti agisindan c¢ok¢a Onemlidir. Ciinkii egitim
sisteminde kritik donem adlandirmasi vardir. Yani belirli davranislarin belli donemlerde
kazanilmas1 gerekliligi ile ilgilidir. Zamaninda kazanilamamis bir davranigin insan
yasaminda bazi aksakliklara yol actig1 bilinmektedir.

Okumaya iliskin psikolojik boyut incelenirken okuma-yazmay1 6grendigi donem
unutulmamalhidir. Ciinkii 6grencinin bu donemde kazanmis oldugu tutumlar, onun dil
egitimini de etkileyecektir. Bu donemlerde yasanmis olan bir aksaklik, onun ilerleyen
donemlerde okuma ve okudugunu anlama problemleri yasamasina yol agacaktir
(Beyreli vd. 2012).

Bireyin ilk okuma - yazma doneminde herhangi bir istenmeyen durum ile
kargilasmas1 okuma ve anlama becerilerinin gelismesine ket vuracaktir (Celenk, 2003).

Insanlarin bilgi hazinelerine her gecen giin yeni bilgiler eklenmektedir. Bilgi
edinme isleminin basinda da okuma gelmektedir. Bireylerin iyi bir okuma diizeyi
yakalayabilmeleri i¢in psikolojik durumlarinin da elverisli olmasin1 gerektirmektedir.
Okuma eylemine kars1 gelistirilen tavirlar, sergilenen tutumlar da son derece 6nemlidir.

Bireyin ruh hali, okumaya kars1 gelistirdigi duygular olduk¢a 6nemlidir. Okuma
eylemi i¢in bireyin belli bir olgunluga ve edime ulastirilmasi énemlidir (Demirel, 2000).

Okulda 6gretmenin sergileyecegi tutum ve davranislar da 6grenmeyi ve okumayi
etkileyen psikolojik faktorler arasinda yer almaktadir. Simif ortaminda yaptig1 yanlistan
dolay1 elestirilen 6grencide kaygi olabilmekte bu durum da 6grencinin ruhsal sikintilar
yasamasina sebep olabilmektedir. Ogretmen, &grencilerinin bu tiir durumlarla
karsilasmamasi i¢in 6grenciyi merkeze alarak, 6grencinin goriis ve onerilerini dikkate

alarak yani d6grenciye degerli oldugunu hissettirerek 6gretim faaliyetini yiliriitmelidir.
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Okumay1 etkileyen ruhsal faktorler arasinda, Ogretmenin sinif i¢i tutum ve
tavirlar1 ¢ok etkilidir. Cok sert bir egitim anlayisi olan 6gretmen, okuma siirecinin
olumsuz etkilenmesine sebep olacaktir. Ogrenci, siirekli yanls yaparim tedirginligi ile
girisken degil ice kapanik olacak, hata yapma korkusuyla derse katilmayacak; okuma
sirasinda korku ve heyecan sebebiyle okuma hatalar1 yapacaktir (Yalcin, 2002).

Sagliklt ve verimli bir okumanin gerceklesebilmesi okuma eyleminde bulunan
bireyin ruhsal durumunun uygun olmasmi gerektirmektedir. Bireyde kitap okumaya
kars1 arzu olsa bile eger bireyin psikolojik ve duygusal problemleri varsa okuma

faaliyetine dikkatini yogunlagtiramadigindan anlamli bir okuma ger¢eklesmeyecektir.

1.1.1.4. Okumanmn Toplumsal Boyutu

Kisinin igerisinde yer aldigi ortam kisinin gelisimini etkilemektedir. Insanlar
hangi cevrede ve ortamda yetisirse o cevrenin ve ortamin kendisinde gelistirdigi
davraniglar1 sergileyecektir. Okuyan bir toplumda blytyen ¢ocuk okumaya daha istekli
olmakta ve okumanin da bu anlamda daha olumlu yansimalar1 olmaktadir. Evde kitap
okuyan ebeveyn varsa bu durum ¢ocuga da yansir ve cocugun basarisini etkiler. Egitim
dizeyi daha iyi seviyede olan ailelerde okuma ile gegirilen zaman fazladir ve bu durum
da ¢ocugun gelisimini etkilemektedir. Okuyan anne-baba okuyan ¢ocuk demektir ayni
zamanda.

Birey i¢inde bulundugu toplumun ozelliklerini yansitir. Aile, sosyal cevre,
yasanan muhit, okul cocugun sosyal gelisimine yon veren unsurlardir. Ozellikle ailenin
egitim durumu ¢ocugun sosyal egilimi iizerinde son derece etkilidir (Arici1, 2008: 15).

Bireyin etkilesimde bulundugu toplum, bireyin gelisimini ve 6grenme durumunu
da etkiler. Bu toplum bazen okul, bazen arkadas grubu, daha ¢ok da ev ortamidir.
Ozellikle ev ortaminda kisi ile aile iiyeleri arasindaki etkilesim onemlidir. Ev ortaminda
cocuk aile Uyelerine cokca soru sorabilmektedir. Bu noktada desteklenen ve doyurucu
yanitlar alan ¢cocuk gelisim agisindan da uygun duruma gelebilmektedir.

Birey anadilini 6grenirken ailesi ile siki bir etkilesim i¢indedir. Bu siiregte merak
duygusuyla ¢evresine bir¢ok soru soracaktir. Bireye karsi verilen tepkiler onun 6grenme

istegini pekistirecek ya da torpiileyecektir (Selcuk, 2004).
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Okul déneminde 6grencilerin sosyal ¢evresinin biiyiik bir boliimiini okul ve sinif
arkadaglar1 olusturmaktadir. Smif i¢indeki olumlu iklim, okumaya da yansiyacaktir
(Ozbay, 2007).

Insanoglu siirekli bir bigimde ¢evresiyle etkilesim halindedir ¢linkii birey sosyal
bir varliktir ve dogas1 geregi de bir toplum iginde yer alir. Icinde bulundugu sosyal
cevre bireyin gelisimi iizerinde etkilidir. Bireyin i¢inde yer aldigi toplumda okumaya
karst olumlu bir tutum gelismisse bireyde de okuma faaliyetine karsi ilgi olacaktir.
Ailelerin 6zellikle bu noktada ¢ocuklarini okumaya ydnlendirmeleri gerekmektedir.
Aileler gocuklarma kitap okumalidir. Okunan kitaplarla ilgili gerekirse bir tartisma
ortami hazirlanmalidir. Yani bireyler i¢inde bulunduklar1 toplumun ve sosyal ¢evrenin
etkisinde kalmaktadir. Bu durum da okuma faaliyetinin anlamli olabilmesi agisindan

onemli bir boyut olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2. Okuma Tdrleri

Okuma yazma Ogretimi sirasinda dgretmenler degisik yontem ve tekniklere yer
vermeli, deneyimlerinden de yararlanarak farkli etkinlikler yardimi ile 6grencilerin
bireysel 6zelliklerine uygun ¢alismalar yapmalidir (Kavan ve Akin, 2019: 132). Okuma

becerisinin farkl tiirleri vardir. Bu bolimde okuma tiirleri Gizerinde durulacaktir.

1.2.1. Sesli Okuma

Sesli okuma hem gorme hem de isitme duyusunun birlikte kullanilmasini
gerektiren bir okuma tiirtidiir. G6ziin gérdiigii harf, hece, sozciik ve metinlerin agiz ve
dil yardimiyla ortamda bulunan insanlarin isitebilecegi bir ses tonuyla dile
getirilmesidir.

Sesli okuma, bir metnin duyulabilecek ve zevkle dinlenilebilecek yiikseklikte bir
sesle okunmasidir (Koksal, 2001, s. 4).

Bireylerin okuma becerisinin hangi diizeyde oldugunu anlayabilmenin 6n kosulu
sesli okuma bigiminden gegmektedir. Ogrenciler 6grenim hayatlarinin baslarinda okuma
bicimi olarak ilkin sesli okuma yaparlar. Sesli okuma yonteminde Ogrencilerin
kelimeleri dogru telaffuz edip etmedikleri goriilmektedir. Dolayisiyla okuma becerisinin

ne derecede oldugu sesli okuma yontemiyle anlasilir. Sesli okuma okunanlarin zihin
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stizgecinden gecirilmesi amaci da tagimaktadir. Bu yoniiyle 6greticilik o6zelligi de
vardir.

Okuma c¢esitleri arasinda, en Ogretici nitelik tasiyan, sesli okumadir. Sesli
okumanin ilk kosulu; kelimeleri kusursuz sdylemek, dogal ve standart dile uygun
konusur gibi okumaktir (Karaalioglu, 1992: 156).

Sesli okuma ayn1 zamanda konugsma becerisi ile ilgilidir. Konusma becerisini
destekleyici 6zelligi de vardir. Bu nedenle bu okuma tiiriinde dinleyen kisilerin de bu
durumdan zevk alabilecekleri sekilde okumak 6nem arz etmektedir ve dinleyici kitlesi
olmasi hasebiyle de kisinin ya da 6grencinin sosyallesmesine de katki sunmaktadir.

Sesli okuma; 6grencilerin okuma gelisiminin tespit edilmesi, dinleyicide ilgi ve
haz uyandirma, dinleyiciye standart dilin 06zelliklerini kavratma, Ogrencilerin
sosyallesmesini saglama ve sessiz okuma i¢in temel olusturma ydnlerinden faydalidir.
(Arici, 2008: 24).

Ogrencilerin okuma hizlarmi arttirmak ve dgrencilerinde temel dil becerilerinden
olan okuma becerisini gelistirmek isteyen 6gretmenler ozellikle siirekli olarak sesli
okuma yaptirmay1 tercih etmektedir. Okuma becerisini kavradigini anlayan Ogrenci
yaptig1 okuma eyleminden de mutluluk duymaktadir.

Sesli okuma, 6grencilerin okuma becerisi edinmelerinde ve hizli okumalarinda
etkili olur. Ayrica okuduklarindan ya da dinlediklerinden aldiklar1 zevki arttirir
(Rasinski, 2003).

“Basarili bir sesli okuma i¢in;

e Metnin tiimce yapisina,

e Soyleyis sekline,

e Imla kurallarina,

e Birbirinden farkli olan seslerin sdylenisine dikkat etmeye,

e Art arda gelen sozciiklerin seslerini birbirine karigtirmadan acgik ve net
sOylemeye,

e Noktalama isaretlerine dikkat ederek, hiz1 ayarlayarak okumaya,

e Ses tonunu metindeki duygu ve disilinceleri yansitacak sekilde ayarlamaya

dikkat edilmelidir (Demirel, 2002).”
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1.2.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma yOntemine aslinda gbzle okuma da diyebiliriz ¢linkii sessiz okuma
yonteminde diger organlar 6zellikle ses organlar1 pasif durumdadir. Derinlemesine bir
anlama yapabilmek i¢in g6z ile okunanin zihinde yer edinmesi stirecidir.

Sessiz okuma ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas
hareketleri yapmadan yalmizca gozlerin kayarak gerceklestirildigi okuma tiiriidiir
(Dokmen, 1994; Oguzkan, 2004).

Ogrenciler okuma becerisinin kazamldig1 ilk donemlerde gerek sesli okuma
gerekse de sessiz okuma turinde okunan yeri hem gozle hem de parmakla takip
etmektedir. Sessiz okuma yaparken bu aligkanliklarin 6niine gegmek amaciyla ilk etapta
kolay okunabilen yani 6grencinin seviyesine uygun metin se¢imi de 6nemlidir. Ciinkii
O0grenci okuma yaparken oOzellikle zorlandigt zaman parmagimi da devreye
sokabilmektedir.

Sessiz okuma ayn1 zamanda bir ihtiyagtir. Hayatimizin her alaninda ve doneminde
isimize yarayacaktir. Kimi zaman bir otobiis duraginda, kimi zaman bir trende, kimi
zaman da bir yakinimiz1 beklerken kitap okuma ihtiyaci hissedebiliriz. Boyle anlarda
okuma yontemi olarak da sessiz okuma tercih edilir.

Sessiz okuma egitiminde; Ogrencide bir ihtiyag uyandirmak, dudak ve
hareketlerinin olmadigini belirtmek, kalemle veya parmakla takip etme aligkanliklarini
engellemek, onlarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun metinler segmek Onemlidir
(Ozbay, 2007).

Dokmen (1994) sesli okuma ile sessiz okumanin farkini su sekilde siralamistir:

a) “Sesli okumada her bir kelimeye tek tek yer verilir, sessiz okumada ise goz
so0zclik gruplarin biitliin halinde algilar, bu da zamandan tasarruf saglar.

b) Sesli okumada bireylerin erisebilecegi maksimum hiz konusma hizindan 6teye
gidemez; sessiz okumada ise konusma hizi devre disi birakilarak okuma hizini
zihnin algilama kapasitesi belirler.

c) Sesli okuma gormek, algilamak ve seslendirmek iizerine kuruludur. Sessiz
okumada ise gormek ve algilamak vardir.

d) Sesli okumada zaman zaman geri donmeler, uzun ara vermeler gorulebilir fakat
sessiz okuma siirekli ileriye dogrudur. Takilmalar ve geri doniisler neredeyse hig

olmaz.
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e) Sessiz okuma yapan okuyucunun gorsel algilama kapasitesi sesli okuma yapan
okuyucuya oranla daha genistir. Sessiz okuyan bir okuyucu en az sesli okuyan
bir okuyucu kadar okudugunu anlayabilir ve aklinda tutabilir.”

Butln bu tespitlerimizin sonucunda sesli okuma tirinin hem anlama hem de
anlatma yani konugmayla ilgili oldugunu, sessiz okuma tiirliniin ise derinlemesine bir
anlamayla ilgili oldugunu gostermektedir. Sessiz okuma yonteminde ses, dil, dudak
etmenleri okuma faaliyetinin igerisinde yer almadiklari i¢in bireyin tiim dikkati okunana
yogunlasmakta ve bu durum da sessiz okuma yoOnteminin verimli olmasim

saglamaktadir.

1.2.3. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma tiiriiniin 6gretmenler agisindan bir firsat oldugu goriilmektedir.
Not alarak okumada 6grenci aktifligi s6z konusudur. Ciinkii gerek sesli okuma gerekse
de sessiz okuma igerinde Onemli kisimlarin not alinmasi Ogrencinin aktif olarak
katilimini saglayacak ve bu durum da bilgilerin 6grenci hafizasinda kalict olmasini
saglayacaktir. Ogrencilerin aldiklar1 notlardan da okunanlarm ne kadar anlasildig:
rahatlikla tespit edilebilir.

Not alarak okuma; okuma esnasinda Ogrenciyi aktif hale getirmek, 6nemli
kavram, bilgi ve diislincelerin vurgulanip hatirlanmasin1  kolaylastirmak igin
kullanilabilen bir yontemdir (Palavuzlar, 2009: 28).

Not alarak okuma; 6grencilerin okuma siirecinde etkin kilinmasi, onlarin énemli
bilgi diisiince ve olaylar1 hatirlamalarini saglamak amaciyla uygulanmaktadir (Yildiz,
2006: 132).

Not alarak okuma tiirinde okuyan kisi okudugu metin veya eserin igerigini
rahatca hatirlayabilmek i¢im birtakim kisa notlar tutar. Bu durum da okunan yapitin
hafizada kolayca yer edinmesini saglar.

Okuma sirasinda 6nemli goriilen yerler daha sonra hatirlamak i¢in bir kenara not
alinir (Ozbay, 2007: 23).

Not alarak okuyan kisi okuma siireci boyunca etkin olarak okuma faaliyeti

i¢erisinde bulunmaktadir.
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Okurun, metinde 6nemli gordiigii bilgileri biitiinden ayirarak, pargalar halinde not

etmesi ile anlama seviyesi yiikselirken hatirlamasi da kolaylagmaktadir (Demir, 2019:
21).

1.2.4. GOz Atarak Okuma

Goz atarak okuma bigiminde okuyan kisi metni genel yonleriyle yani ayrintiya
inmeden okumaya calisir. Detaya inmeden okudugu icin biitline odaklanmak
durumundadir. Ciimleleri veya paragraflar biitlin gérerek metin hakkinda fikir sahibi
olma gayesi tasimaktadir. Daha ¢ok da bilimsel ¢alismalarda karsimiza ¢ikan bir
durumdur.

Goz atarak okuma, metin hakkinda genel bir bilgi edinebilmek amaciyla yapilan
okumadir. Bu teknik, genel olarak bilimsel ¢alismalara yonelik olarak gerceklestirilir.
Okur, amacia yonelik olarak okuyacagi metnin i¢indekiler, 6zet, boliim ve konu
basliklar1 gibi kisimlarina géz atarak esere dair bir 6n diislinceye sahip olabilir (Saat,
2019: 15).

G0z atarak okuma bir bakima okunacak olan metnin hizli bir sekilde okunmasidir.
“G0Oz gezdirerek okuma, metnin ana diisiincesini tanimak amaciyla yapilan okumadir.”
(Unalan, 2006: 75).

Goz atarak okuma tiirlinde bireyin ihtiyaclari, ilgileri énemli unsurlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. G6z atarak okuma bi¢iminde kisi ilgi ve ihtiyaci dogrultusunda

bilgileri hizli bir sekilde edinebilmektedir.

1.3. Motivasyon Kavrami

Motivasyon bireyin bir ise motive olmas1 yani biitiin dikkatini biiyiik bir istekle
ise vermesi demektir. Motivasyon bireyin faaliyette bulunacagi isle ilgili olumlu
duygular beslemesi demektir. Motivasyon kavramiyla ilgili tanimlar incelendiginde
hemen hemen hepsinde bir “istek” kavrami &ne ¢ikmaktadir. Insanlar yasamlarinda
birgok faaliyetle ilgilenebilmektedir. Insanlarin hayatlarini etkileyen birgok girisim
bulunmaktadir. Bireyler hangi isi yapacaklarina karar verirken c¢esitli etmenler

bulunmaktadir. Isin yapilabilirligi, kisiye katkis1 gibi diisiinceler insanlarin ise baslangig
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asamasinda diisiindiikleri bazi hususlardir. Dolayistyla isle ilgili kazang noktasi kisinin
motivasyonunu etkilemektedir.

Motivasyon bireylerin bir is yapmaya karar vermede ve bu isi devam ettirmede
sarf ettikleri gayret ile ilgilidir (Dornyei, 2001).

Egitim siire¢lerinde ve okul yasaminda siirekli olarak bir seyler 6grenilmektedir.
Ogrenmelerin bir kismi tamdir bir kismi eksiktir bir kismi da yeterli &grenme
olmamaktadir. Ogrenme de Ogrencinin yasantisi ve davranisiyla ilgilidir. Aslinda
ogrenemeyen dgrenci yoktur. Ogrenemeyen 6grenciden ziyade 6grenme isine yeterince
motive olamamig 6grenci vardir. Konu ve kazanimlarla ilgili 6grencide yeteri kadar
istek, motivasyon yoksa oOgrenci o Ogrenme alami ile ilgili baz1 sikintilarla
karsilasabilmektedir.

Ogrenci bir konuyu &grenmede problem yasiyorsa bu problemin nedenlerinden
biri motivasyonun eksik olmasidir (Acat ve Demiral, 2002).

Kisi bazen kendi kendisini motive edebilmektedir. Motive edici giic kisinin
icinden gelmektedir. Ig¢sel bir giic kisiyi harekete gecirebilmektedir. Insanlar bir
faaliyette bulunurken bununla ilgili baz1 ama¢ ve hedefler tasimaktadir. Amacglarini
yerine getirebilmek de kisinin bu isle ilgili performans gostermesini gerektirmektedir.
Insanlar beklentilerine ulasabilmek igin bazi ¢abalarin icerisine girmekte ve performans
sergilemektedir. Insanlarin arzu ettikleri hedeflere ulasabilme noktas1 motivasyonlarini
etkilemektedir. Okula yeni baslayan bir ¢ocugun durumu da boyledir. Okula baglarken
duyulan heyecan da aslinda 6grencinin okula uyum saglamasiyla ilgili motive oldugunu
gosterir.

Motivasyon 6grencilerin okula uyum saglamasinda, 6grenmeye yonelik amaglar
belirlemelerinde ve olumlu yonde davranislar gelistirmelerinde ¢ok biiyiik bir etkiye
sahiptir (Yazici, 2009).

Motivasyon bir¢ok alanla ilgilidir. Kisinin verecegi karari etkiler, bir faaliyette
bulunuyorsa o faaliyeti ne kadar siirdiirecegini etkiler. Motivasyon i¢sel olabilecegi gibi
dissal da olabilir. Digsal motivasyon daha c¢ok odiillerle ilgilidir. Ceza boyutu da vardir.
Insanlarda olumlu yénde davranis degisikligi olusturmak icin 6diil, olumsuz davranisin
bastirilmasi i¢in de ceza sistemi vardir. Ogretmenler, 6grencilerinde gérmek istedikleri

davranis1 ortaya ¢ikartmak icin 6diil yontemine sik¢a bagvururlar. Odiil alan veya 6diil
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alacagini diigiinen 0grenci beklendik davranisin ortaya ¢ikmasi igin istekli olmakta ve
daha ¢ok gayret gosterebilmektedir.

Motivasyon, kisilerin bir seyi yapmaya karar vermelerinden, bu davranisi ne kadar
devam ettirecegine ve gergeklestirmek icin hangi Olgiide caba sarf ettiklerine kadar

bircok boyutla ilgilidir (Shin, 1991).

1.4. Motivasyon Turleri

Motivasyon kavraminin farkli tiirleri vardir. Bu bdliimde motivasyon ¢esitleri

uzerinde durulacaktir.

1.4.1. i¢sel Motivasyon

I¢sel motivasyon kisinin kendisinden kaynaklanan bir motivasyon cesididir. Birey
kendiliginden nasil motive olabilir? Disaridan higbir uyarict olmadan kisinin motive
olabilmesi yani igten motive olabilmesi ancak insanlarin ihtiyag¢larina karsilik bulabilme
diisiincesiyle ilgilidir. Icten motive olan kisi kendi iradesiyle bu durumu
gerceklestirmektedir. Kendiliginden gerceklesen yani dogal olan bu motivasyon tiiriinde
insanin beklentilerine ve ihtiyaclarina doyum bulmasi s6z konusudur.

Insanin giidiilerini ve gereksinimlerini doyurmaya calismasi igten gelen bir
motivasyondur (Basaran, 1982).

Insanoglu fitrat1 geregi yaptig1 faaliyetle ilgili olarak takdir edilmek ister ve ddiil
beklentisi igerisine girer. Yani disaridan bir uyaran beklentisi vardir. Disaridan
kendisini motive edecek girisim beklentisi vardir. Fakat bu durum kalic1 degildir. Oysa
icten gelen motivasyon siirekli ve kalict olmaktadir. Hangi tiir davranmisin igsel
motivasyonu arttiracagt belli degildir. Ciinkii insanlar farkli tiir davraniglar i¢in igsel
motivasyona ihtiya¢ duymaktadirlar. Bunda da kisinin ihtiyaglari, isi sevmesi ve ilgileri
gibi etmenler rol oynamaktadir.

Kisiyi en iyi eyleme geciren gii¢ i¢sel motivasyondur. Kiside igsel motivasyon
olusturup, harekete geg¢mesinde ilgi, ihtiyag, istek ve sevgi gibi unsurlar rol
oynamaktadir. Kisiye onu cesaretlendirecek nitelikte gorevler verilmesi, kisideki istek
ve arzu, is ve egitimden memnun olmasini saglama, basar1 imkanlarini arttirma, merak,

giiven gibi birgok faktor i¢csel motivasyonu destekleyen unsurlardir (Keser, 2006).
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Ogrencilerde okuma faaliyeti ile ilgili olarak igsel motivasyon s6z konusu
oldugunda yapilan isten keyif alinabilmektedir. Okuma ile ilgili 6grencide merak, istek
ve ilgi oldugunda o eylemle ilgili bir ¢aba igerisine girmektedir. Ogrenci okudugunun
kendisine faydali olacagini diisiiniirse dikkatini yogunlagtirmaktadir.

I¢sel motive olan &grenci, calismanin ve dgrenmenin harcanan ¢abaya degdigini
diisiindiigii i¢in calisir (Akbaba, 2006).

Konuyla ilgili olarak Guthrie (2011) &grencinin i¢sel motivasyonunu arttiran
unsurlar1 soyle siralamistir:

e [lgi: Motivasyon ile alakali dénemli kavramlarm basinda ilgi gelmektedir.
Motivasyon eglenceli bir kitap, heyecanla beklenen bir yazar, edinmekten zevk
aliman bir bilgidir. Arastirmacilar i¢sel motivasyonun biiylik kismini ilgi ile
aciklamaktadirlar.

e Guven: Bir 6grenci okudugu kitabin bir sayfasini akici ve dogru bir sekilde
okudugunda bir sonraki sayfayr da dogru okuyacagina inanir ve kendine olan
glveni onu motive eder.

e Adanmishik: Ogrencilerin okumaya harcadiklari zaman, gosterdikleri sabir ve
caba, en genel anlamda okumaya verdikleri deger ve gosterdikleri ilgidir.

e Sabir: Iyi okumayi isteyen ve bunun igin ¢alisan 6grenci bunu dgrenebilir ve iyi
okuyabilir.

e Okuma sonucu elde edilen bilgiye deger verme: Kendini okumaya adamis
ogrenciler daha ¢ok bilgi sahibi olmak ister ve bunun icin okurlar.

e Ogretmen destegi: Ogretmeninin kendileriyle ilgilendigini diisiinen dgrenciler
digerlerinden daha iyi okurlar.

e Gelecek i¢in degerler: Kendini okumaya adamig 6grenciler, gelecekleriyle ilgili
olarak diisiiniirler “Iyi bir 6grenci olursam, iyi bir iiniversiteye giderim.” ya da
“meslek sahibi oldugumda iyi bir okuyucu olursam daha iyi ogrenebilirim.”

seklinde diistinebilirler.
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1.4.2. Digsal Motivasyon

Kisinin kendisi disindaki faktorlerden kaynaklanan bir motivasyon cesididir.
Digsal motivasyonda davraniglara yon ve sekil veren ya dissal pekistirenlerdir veya
uyaricilardir. Bireyin ilgi, istek, merak, ihtiyag¢ gibi 6zellikleri ikinci planda kalmaktadir
dissal motivasyonda.

Digsal motivasyon, biyolojik ihtiyaclar1 azaltan, tesvik veya digaridan gelen
odiiller almaya yardimci olan belli davranis ve faaliyetlere katilmayr kapsamaktadir
(Plotnik, 2009).

Digsal motivasyonda bireyin amaci daha ¢ok maddi olarak goriilmektedir. Birey
icin 6nemli olan istendik davranigi sergileyip Odiile ulagmaktir. Bu motivasyon tiirii
bireylerde bir ara¢ olarak goriilmektedir. Isin sonunda maddi bir kazanim elde etme
diistincesi vardir.

Bir aktivitede bulunmanin tek nedeni aktivitenin disinda, sinav ge¢gme, maddi
karsilik alma gibi bir kazanim elde etmek ise motivasyonun dissal oldugu sdylenebilir
(Williams ve Burden, 1999).

Dissal motivasyon; ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve yetiskinlerin sik¢a bagvurdugu
bir motivasyon c¢esididir. Okullarda Ogretmenler, Ogrencilerde gormek istedikleri
davraniglart ortaya ¢ikarmak i¢in bu yola basvururlar. Ya da gormek istemedikleri bir
davranis1 engellemek, bastirmak icin kullamirlar. Odevlerini yapan dgrenciye sozlii
notunun yiiksek verilmesi, en ¢ok kitap okuyan 6grenciye hediye verilmesi veya oviici
sOzlerin sOylenmesi davranisi tesvik edici olmasi bakimindan digsal motivasyon
ornekleridir.

Egitimcilerin, 6grencilerden gerceklestirmesini istedikleri gorevlerin ¢ogunun,
Ogrenci i¢in ilging veya eglenceli olmadigi agiktir. Boyle durumlarda dis motivasyon
bireyleri tesvik etmek i¢in 6nemli bir unsur olarak ortaya ¢ikar (Ryan ve Deci, 2000).

Ozetle bu iki kavramla ilgili olarak sunu sdyleyebiliriz: Igsel motivasyonla digsal
motivasyonun birbirine {istiinliigii yoktur. Iki motivasyon tiiriiniin kaynagi ve amaci

farklidir. Her iki motivasyon tiirii de hayatimizda farkli yonleriyle yer almaktadir.
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1.5. Okuma Motivasyonu

Okuma faaliyeti stireklilik gerektiren bir eylemdir. Okuma isinin siirekli ve kalici
olmasi i¢in de istek ve enerji lazimdir. Bu istek ve enerji de motivasyon kavramiyla
ilgilidir. Tirk Dil Kurumu So6zligii 'ne gére motivasyon isteklendirme ve gudileme
olarak gecmektedir. Bireyde istendik davranislarin ortaya ¢ikmasi kisinin motivasyonu
ile ilgilidir. Yeterli diizeyde motive olmus bir birey 6grenmek i¢in ¢aba gosterecektir ve
bu ¢abanin sonucunda da 6grenmenin ger¢eklesmesi beklenmektedir.

Egitim ortaminda bireyler, bir duruma motive olduklarinda istenen tepkilerde
bulunmakta ve yeni bir 6grenme olusturmaktadirlar (Karahan, 2015).

Motivasyon kavrami okuma alani ile siki bir iligki igerisindedir. Okuma alaninda
basaril1 olmak i¢cin motivasyon gerekir. Bireyin okuma motivasyonu arttikca daha c¢ok
okuma yapacaktir ve okumaya bagl olarak anlama diizeyi gelisecektir. Motivasyonu
yiksek olan Ogrenciler Ogrenme alanlarini genisletmek igin daha fazla gayret
gostermektedir.

Okumak i¢in motivasyonu olan 6grenciler okuma yapar, okumaya zaman ayirir ve
okuma aligkanlig1 kazanirlar (Gambrell, 2011a: 5).

Okumaya istekli yani motive olmus 6grenciler bir zorlukla karsilagtiklarinda pes
etmezler ve zorlukla miicadele icerisine girerler. Okuma alamiyla ilgili yeterince
motivasyona sahipse birey kendisine bir sey sdylenmesine hi¢ gerek kalmaksizin ne
yapacagini bilir ve bu duruma gore de davranir.

Ogrenci okuma becerisine sahip olsa bile okumaya kars1 ilgi, istek, caba yoksa bu
ogrencinin motivasyonu eksik oldugundan iyi bir okuyucu oldugu sdylenemez. Bu
durum ¢ok yetenekli dgrenci igin de gegerlidir. Ogrenci ne kadar yetenekli olursa olsun
okuma aliskanligi gelismemisse basarili olmasi beklenemez. Ciinkii okuma faaliyetinde
Ogrenci bir tercihte bulunur. Yani ya okur ya okumaz. Tiim bu nedenlerden dolay1
ogrencide beklenen davranigin ortaya c¢ikabilmesi i¢in giidiilenmis yani motive olmasi
gerekmektedir.

Ogretim siirecinde dgretmenlerin motivasyon surecini kontrol edebilmeleri igin
sunlara dikkat etmeleri gerekir (Thompson, 2009):

e Yapilacak isin zor oldugunu kabullenme
e Mizahi kullanma

e Olumlu ve olumsuz geri bildirimde bulunma
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e Tekrarlamak suretiyle 6grencilerden gelen dogru cevaplar1 pekistirme
e Ogrencilerin motivasyonlarini siirdiirmelerine yardimci olma
e Sempati ve duygudaslik vasitasi ile sikintilt durumlari kontrol etme
Ogretmenler; dgrencide merak uyandirirsa, saygl ve sevgi igerisinde bir smif
zemini meydana getirirse O6grencinin derse ve Ogretmene olan ilgisi artacaktir.
Ogretmenin verdigi gorevler yerine getirilecek ve okumaya kars1 bir istek gelisecektir.

Yani okumada ¢ok 6nemli olan motivasyon boyutu ortaya ¢ikmis olacaktir.

1.6. Akademik Basari

Basar1 motivasyon gerektirir. Birey basarili olmak icin gayret icerisine girmelidir.
Bireyin kendisinden beklenen gayreti ortaya koyabilmesi i¢in de bir hedefi olmal1 ve o
hedefine ulasabilmek icin o isle ilgili yeteri diizeyde istek ve giidii olmasi
gerekmektedir.

Basar1 “onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda, planli ve programli bir
sekilde ¢ok calisarak ve ¢aba gostererek istenilen sonuca ulagma isidir’ (Elmacioglu,
1998: 117).

Her birey basarili olmak ister. Her aile ¢ocugunun basarili olmasim
beklemektedir. Basariy1 da basarisizligi da etkileyen pek ¢ok sebep vardir. Akademik
basariy1 sinirlt diizeyde birka¢ kavramla ele almak giictiir. Ciinkii akademik basarty1
etkileyen faktorlerin sayisi oldukea fazladir.

Ogrencinin akademik basarisin1 etkileyen, kendisinden veya ¢evresinden
kaynaklanan bircok farkli sebep vardir. Bu sebepler oldukga karmasik ve gesitli
oldugundan birbirlerinden ayirmak da zor bir istir (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009).

Ogrencinin okulda devam ettigi derslerle ilgili girdigi sinavlardan elde ettigi
sonuglar, donem sonunda aldig1 belgeler, proje 6devini teslim etme durumuna gore
aldig1 not veya lise ve tiniversite yerlesme sinavlarindan aldig1 sonuglar akademik basari
olarak degerlendirilmektedir.

Akademik basariise bir egitim veya Ogretim kurumunda, okutulan derslerde
gelistirilen ve Ogreticiler tarafindan takdir edilen notlarla ya da her ikisi ile belirlenen
beceriler veya kazanilan bilgilerdir (Carter ve Good, 1973).

Bu boliimde akademik basariy1 etkileyen etmenlerden olan aile, ¢evre, 6gretmen

ve okul faktorleri izerinde durulmustur.
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1.6.1. Aile ve Cevrenin Basariya Etkisi

Egitim ailede baslar. Cocuk gdzlerini diinyaya agtigi andan itibaren ailesiyle
beraberdir. Cocuk hayatinin her déoneminde 6zellikle cocuklugun ilk yillarinda stirekli
bir bicimde ailesiyle etkilesim halindedir. Anne ve babalar ¢ocuklarinin hem 6grenim
yasamlarinda hem de yasamsal siiregleri boyunca basarili olmasini ister ve bekler. Anne
ve babalar ¢cocugun basarili olmast i¢in de beklenti icerisinde olabilmekte ve bu
beklentinin kargilanmasi icin desteklerini esirgememektedir. Fakat burada ailelerin
zorlayic1 ve baskilayicl tutum igerisine girmemeleri gerekmektedir. Calisma faaliyetine
bask1 unsurunun karigmasi ¢alismadan istenen verimin ve beklenen sonucun alinmamasi
demektir.

Aile ortaminda ¢aligma noktasinda baski ve zorlayici bir tutumla karsilasan ¢ocuk
0 esnada sirf anne ve babalar zorluyor diye odasina gecip calisiyor goriintiisii verir.
Masa basinda saatlerce bekleyebilir. Bu durum g¢ocugun sadece fiziki olarak orada
oldugunu gosterir. Dolayisiyla ¢alismada istek ve motivasyon onemlidir. Basari ile istek
yakin iliski i¢erisinde olan kavramlardir. Aileler ¢ocuklarinin basarili olmasini istiyorsa
zorlamaktan ziyade ¢ocukta istek olusturmaya ¢alismalidir.

Ailelerin ¢ocuklarina bagarili olmalar1 konusunda yaptigt zorlamalarin ise
yarayacagini diigiinmeleri ¢ok yanlistir. Eger aile cocugu ders g¢alismast konusunda
zorlarsa gocuk calistyor gibi goriiniir fakat verimli bir calisma gerceklestiremez. Aile ile
cocuk arasinda iliski bu sekilde devam ettigi siirece bu durum aligkanliga doniisiir ve
verimli ders ¢alisma gergeklesemez (Ciiceloglu, 2011).

Cocuklar giiniin biiylik bir kismini aile ile gegirmektedir. Evde gegirilen zaman da
daha ¢ok anne ile olmaktadir. Yani ¢ocuk, 6grenci anne ile her zaman yakin bir durum
igerisindedir. Anne ve babalarin ¢ocugunun gelisimsel O6zelliklerini g6z Onlinde
bulundurmasi gerekmektedir. Cocuklar; ilgi, istek, ihtiyag, zeka seviyesi, ders ¢alisma
yontem ve teknikleri bakimindan birbirlerinden farkli olabilmektedir. Anne ve babalarin
cocugunun tiim bu durumlarimi her daim goz Oniinde bulundurarak c¢ocuguna
yaklagsmasi gerekmektedir. Anneyle gecirilen zaman daha fazla oldugu icin de annenin
egitim diizeyi de bu durumu etkilemektedir. Annenin egitim diizeyi ne derece iyi olursa
cocuguna da daha ¢ok yardimci olabilmekte ve destek sunabilmektedir. Mesela

ogrenciye verilen ev Odevlerinde ¢ocugun zorlandig1 yerlerde tek basina kalmayip
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annenin egitim seviyesi iyi oldugundan dolayr anne destegini yaninda hissetmesi
basarinin yakalanabilmesi acisindan da kaginilmaz bir gercektir.

Oguz (2008)’'un “Ogretmen-Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli
arastirmasina gore annelerin egitim seviyesi ile 6grencilerin akademik basaris1 arasinda
pozitif anlamda iliski bulunmaktadir. Annenin egitim diizeyinin artmasiyla ¢ocugun
basarist da artmaktadir.

Goknar (2004)’a gore gocugun okul basarisini etkileyen en onemli etmenlerden
birinin aile tutum ve davraniglaridir ve bunlar1 da bes madde halinde ele almastir:

1. “Okul basaris1 i¢in zorunlu olan 6zgiiven, sorumluluk, giidiilenme 6zelliklerini
ailelerin ¢ocuklarina kazandirmasi gerekmektedir,

2. Basari icin ¢ocuklara baski yapilmamalidir. Baski i¢indeki ¢ocuk kaygi ve korku
hissedecek ve basarisi olumsuz etkilenecektir. Boyle durumlarda bazen
psikomatik bas agrilari, tirnak yeme, kekemelik, altini 1slatma gibi psikolojik
sorunlar da ortaya ¢ikabilmektedir.

3. Aileler ¢ocugu i¢in yiiksek beklenti i¢gine girmemelidir. Ailesinin kendisinden
bekledigi basar1 seviyesini yakalayamayan cocugun hevesi ve cesareti
kirilmaktadir. Caresizlige diisen cocuk bos vermeye baglayabilmekte ve bu
durum da basarisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

4. Diger bir faktor de anne ve babanin ¢ocugun okuluna kars1 olan tutumudur. Okul
ve calisanlar1 hakkinda ¢ocugun yaninda yapilan olumsuz elestiriler ¢cocugun
basarisina olumsuz sekilde yansimaktadir. Ozellikle &gretmenin kotiilenip
kiigimsenmesi, ana-babadan sonra model alinan kisi hakkinda hayal kiriklig
yasanmasina ve basarinin korelmesine neden olmaktadir.

5. Stresli ve gergin ev ortamlarinda ¢ocugun dogal gereksinimleri
karsilanamamaktadir. Duygusal gerilim igindeki c¢ocuk yaptig1 faaliyetlerden
zevk alamayacagi gibi dersine yogunlagsmakta da sorun yasamaktadir. Anne-
baba tartismasi, ani 6liimler, bosanma, hastaliklar gibi stres olusturan durumlar
cocugun tiim gelisimini aksattigi gibi basarisimm da olumsuz yonde
etkilemektedir.”

Cocugun egitilmesinde, olumlu davramis kazandirilmasinda, anne ve babanin

etkisi fazladir. Cocuk biiyilidik¢e de arkadas ve c¢evreden etkilenme s6z konusu
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olacaktir. Dolayisiyla ailenin ve g¢evrenin ¢ocugun basarist ve davranislari lizerinde
etkisi yadsinamaz bir gergeklik olarak karsimizda durmaktadir.

Ailelere diisen gorev ¢cocugun ihtiyaglarini karsilamak, ¢ocugun her alandaki yani
biligsel, duyusal, fiziksel gelisim 06zelliklerini g6z Onilinde bulundurarak destek
sunmaktir. Ailelerin zorlamadan, yardimeci olarak verecekleri destek basariin

saglanabilmesi i¢in son derece dnemlidir.

1.6.2. Ogretmen ve Okulun Basariya Etkisi

Egitimde oncelikli kurum olan aileden sonra okul gelmektedir. Cocugun
akademik basarisini etkileyen faktorlerin basinda da aile ve okul gelmektedir.

Sorumluluk, arkadas destegi, beden ve ruh sagligi, sinav kaygisi, zeka, genis cevre
ile ilgili sikintilar, 6gretim yasamiyla ilgili sorunlar, arkadaslarla ilgili sorunlar, aileyle
ilgili sorunlar, verimli diizenli ders calisma, Ogretmen destegi, ilgi ve yetenekler
akademik basariy1 etkileyen faktorlerden bazilaridir (Yildirim, 2010: 33).

Ogrencinin ilgi, istek, kabiliyet, zekd seviyesi gibi durumlarin géz Oniinde
bulundurularak yetismesini saglamak okullarin gorevleri arasindadir. Okul, belli bir
program dogrultusunda ve cagin gereksinimlerine cevap verebilecek sekilde hedefler
ortaya koyan ve bu hedeflere ulagmak i¢in ¢alisan kurumdur.

Okullar bu belirlenen hedeflerine ulasabilmek i¢in de o6zellikle egitimin asli
unsuru olan Ogretmen vasitasiyla daha ¢ok bunu gergeklestirmektedir. Ogrencinin
akademik basarisi iizerinde 6gretmenin etkisi coktur. Ogretmen, okul ve aile {icgeninde
esgldiimlii olarak ytiriitiilecek olan egitim faaliyetinde ¢ocugun akademik ve daha pek
cok alanda basarili olmasi beklenen bir durumdur. Her sey cocugu tanimakla baglar. Bu
husus hem aile hem okul hem de dgretmen icin gegerlidir. Ogrencinin gelisimsel
Ozelliklerini bilen bir 6gretmen ¢ocugun durumuna uygun Ogretim yontemleri
belirleyecektir. Cocugun yetenek oOlgiisti, zekd diizeyi, ilgisi, ihtiyaci, aliskanliklari,
cevresel faktorler gibi durumlarini bilen bir 6gretmenin c¢ocuktaki yaratici alani
belirlemesi veya ortaya cikarabilmesi agisindan énemlidir. Ogretmenin bunlari bilmesi
kadar bunlar1 ortaya c¢ikarirken sergileyecegi tutum da onemlidir. Ogrenciler
sevmedikleri 6gretmenlerin derslerinde basarili olamamaktadir. Ciinkii 0gretmenin
tutumu belirleyicidir. Ogretmenin tutumuna gore de dgrenci bir tutum belirlemektedir.

Ogretmenler, 6grencilerinin kendi derslerinde basarili olmalarini istiyorlarsa dgrenciye
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dersi sevdirmelidir. Dersi sevdirmenin yolu da kendisini sevdirmekten gecer.
Ogrencisini oldugu gibi kabul eden Ogrenciye ilgi ve sevgi gdsteren dgretmenler
cocugun derste aktif olarak bulunmasini saglar ve bu durum da basariy1 beraberinde
getirir.

Genellikle sert, otoriter 6gretmen tutumlar1 sinif siiklinetini saglarken 6grencileri
pasif ve ¢ekingen yapmaktadir. Sevgi ve hos gorii temeline dayanan 6gretmen tutumlari
ise ¢cocuklarin yaratici, aktif ve katilimci olmasini saglamaktadir (Razon, 1987; Goknar,
2004).

Maragh (2009: 162-182), kitap okuma aliskanligi ile ilgili 6gretmenlerin yapmast
gerekenleri su sekilde siralamstir:

e Ogretmenler her dénemin basinda dénem iginde okunacak kitap sayisini
belirlemeli ve bu hedefe ulasan 6grencilere 6diil vermelidir.

o Ogretmenler, dgrencilere nasil kitap segmeleri gerektigini dgretmelidir.

e Ogretmenler devleri Ogrencilerin kitap okumalarmni engellemeyecek hatta
onlar1 kitap okumaya yoneltecek sekilde vermelidir.

o Ogretmenler velilerle iletisime gecmeli ve dgrencilere kitap okutma konusunda
onlarla is birligi i¢inde olmalidir.

Bireyin gelisiminde, basarisinda, aliskanliklarinda anne ve babadan sonra okullar
ve okullarda gorevli dgretmenler gelmektedir. Ogretmen dgrencisi igin iyi bir rol model
olabilmektedir. Ogretmeninin okudugunu goren dgrenci onu Ornek alip kendisi de
okuma igine girebilmektedir. Bundan dolayidir ki okuyan, okudugundan anlamlar treten

Ogrencinin basarili olmasi beklenmektedir.

1.7. Akademik Basari ve Motivasyon Etkisi

Motivasyon, akademik basarinin olmazsa olmazidir. Motivasyon, bireyin
yapacagl ise ve eyleme daha iyi odaklanmasi ve onu istemesi demektir. Kisinin
hedeflerine ulasabilmesi igin motivasyonunun iyi olmasi yani tiim enerjisini ortaya
koymasi gerekmektedir.

Egitim ortamlarinda sayet Ogrencinin derse yeterli diizeyde motivasyonu
saglanirsa nitelikli 6grenme gergeklesecektir.

Yiksek seviyede motivasyonun saglanmasi i¢in Ogrencinin ortaya koydugu

cabalar desteklenmeli, 6grenciye Oviicu sozler sdylenmeli ve 6grenci takdir edilmelidir.
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Motivasyon basariy1 arttirirken basar1 da motivasyonu arttirir. Basar1 da basarisizlik da
motivasyon ile iligkili olan durumlardir.

Ulgen (1997)’e gore hedeflerin dgrenci icin ulasilabilir olmasi, agik segik,
standard1 belirlenmis ve 6zendirici olmas1 gerekmektedir.

Ulper (2010)’e gore dgrencilerin ddevleri ile ilgili verilen doniitlerin ve yapilan
yorumlarin bagar1 motivasyonunu arttirmada dnemlidir.

Ogrenme ortaminda yer alan basar1 ve basarisizlik durumlarmin ¢ogunun
Ogrencilerin motivasyon diizeyi ile iliskili oldugu sdylenebilir (Calp, 2010). Basari,
basar1 sonunda elde edilen 6diil, bireye olan saygi ve giivenin artmasi ve bireye 0nem
verildiginin ifadesi olan sorumluluk alarak giic sahibi olma bireyin motivasyonunu
artiran unsurlardandir (Kurt, 2005). Bireyin siirekli daha iyiye ulasma isteginin sonunda

giidiiler stirekli olarak degismekte ve yenilenerek dinamizm kazanmaktadir (Aladag,
2007).



28

IKiNCi BOLUM
2. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadr.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirkge dersleri arasindaki
akademik iliskinin incelenmesini amaglayan bu c¢alismada nicel arastirma yontemi
kullanilmuistir.

Nicel aragtirmalar, var olan gercekligin arastirmacilardan bagimsiz oldugunu ileri
stiren, kendi disinda kalan gercekligin analiz edilebilecegini savunan sistematik, nesnel
ve pozitivist bir anlayis igermektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2017). Nicel arastirmalar; nicel verilerin toplanmasini ve analiz edilmesini
gerektirmekle birlikte, toplanan nicel verilerle gozlemlenen degiskenler arasindaki
iligkilere dair problemlere cevap aramaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2010).

Yapilan bu arastirma nicel analiz yoOntemlerinden tarama modeli ile
desenlenmistir. Tarama modeli aragtirmalar1 katilimcilarin bir konu, olgu veya olaya
dair ilgi, goriis, tutum, beceri ve yetenek gibi 6zelliklerini belirlemek igin kullanilir.
Agirlikli olarak biiyiik 6rneklem gruplar i¢in tercih edilen bu modelde temel amag var
olan mevcut bir durumu gergekei bir perspektifle yansitmaktir. Arastirmaci bu modelde
mevcut durumu degistirmeden oldugu gibi ele almalhidir (BlylUkoztirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

2.2. Calisma Evreni

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Bingol ili
Merkez ilgesinde egitim veren Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 5. 6. 7. ve 8. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise arastirma verilerini toplamak amaciyla
uygulanan veri toplama aracin1 yanitlamayi1 kabul eden 5, 6, 7 ile 8. smiflarin A/B/C

subelerinde egitime devam eden 395 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Simiflara Ait Degerler

Simif f %
5. Simf 110 27,8
6. Sif 105 26,6
7. Simf 108 27,3
8. Sif 72 18,2
Toplam 395 100,0

Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin egitim gordiikleri siniflara gore
dagilimlar1 Tablo 1.’de verilmistir. Buna gore, arastirmaya besinci siniflardan 110
(%27.8), altinct siniflardan 105 (%26.6), yedinci siniflardan 108 (%27.3) ve sekizinci
smiflardan 72 (%18.2) olmak {izere toplam 395 ortaokul Ogrencisinin katildig:
gorilmektedir. Elde edilen verilere gore calisma evreni igerisinde en fazla yiizdelige
besinci sinifa devam eden ortaokul 6grencilerinin %27.8 en az yiizdelige sekizinci sinifa

devam eden ortaokul §grencilerinin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete ve Simf Diizeylerine Ait Degerleri

Cinsiyet Toplam
5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf
Kiz 54 51 43 30 178
Erkek 56 54 65 42 217
Toplam 110 105 108 72 395

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin cinsiyete ve sinif diizeylerine gore
frekanslar1 Tablo 2.’de verilmistir. Buna gore aragtirmaya dort farkli diizeyden (besinci
sinif, altinc1 siif, yedinci smif ve sekizinci sinif) toplam 395 6grencinin katildigi,
bunlarin 178’inin kiz, 217’sinin de erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.’de arastirmaya besinci siiflardan katilanlardan 54’0 kiz, 56’s1 erkek
olmak tizere 110 kisi; altinci simiflardan 51°si kiz, 54 erkek olmak iizere 105 kisi;
yedinci siniflardan 43’0 kiz, 65’1 erkek olmak tizere 108 kisi; sekizinci siniflardan 30’u
kiz, 42’si erkek olmak iizere 72 kisi bulunmaktadir. Toplamda 178’1 kiz, 217’si erkek

olmak iizere 395 kisi bulunmaktadir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Araclari

Arastirmaya baslarken alan yazinda yapilan ¢alismalar taranarak caligma igin
anket olusturulmaya girisilmistir. Ancak sonrasinda arastirma ig¢in yeterli oldugu
diisiiniilen ve halihazirda c¢alismanin amacimi  karsilayan “Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin kullanilmasina karar verilmistir. Bu konuda uzman goriisii almmustir.
Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen ve Durmus (2014) tarafinca Tiirk¢eye
uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. 29 maddeden olusan “Okuma
Motivasyonu Olgegi”ndeki maddelerin giivenilirligini hesaplamak igin kullanilan ig
tutarlilik katsayis1 olan “Cronbach Alpha” 0.904 olarak c¢ok yiiksek bulunmustur
(Durmus,2014).

Belirlenen anket i¢in kisisel bilgi formu olusturulmustur. Kisisel bilgi formundaki
sorular su sekildedir:

1. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliski cinsiyete gore degiskenlik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢ce dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliski sinif diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

L Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Turkge dersi akademik
basarilari arasindaki iligki anne egitim diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢e dersi akademik
basarilari arasindaki iliski baba egitim diizeyine gore degiskenlik gOstermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirk¢ce dersi akademik
basarilar1 arasindaki iligki 6grencilerin evinde kiitliphane bulunma durumuna gore
degiskenlik gostermekte midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliski o6grencilerin okul Oncesi egitim alma durumuna gore
degiskenlik gostermekte midir?

Bu sorular ayni zamanda calismanin degiskenliklerini gostermektedir. Bu
degiskenlerden hareketle ¢alisma i¢in Sultan Abdulhamid Han Ortaokulunda 5, 6, 7 ve
8. smifa devam eden ve 6lg¢edi yanitlamayi kabul eden 178’1 kiz 217’si erkek olmak
Uzere toplam 395 6grenciden veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler kisisel bilgi
formundaki degiskenlerden hareketle formlara islenmis ve analiz i¢in hazir hale

getirilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu &grencilerinin Okuma Motivasyonu Olgegine
verdikleri yanitlarin puanlar1 SPSS 21.0 paket programui ile analiz edilmistir. Olgekteki
maddeler uygulandiktan sonra Ogrencilerinin motivasyonlaria iliskin gortsleri ile
toplam ve ortalama puanlar1 hesaplanmigtir. Okuma motivasyonu 6l¢egi i¢in normallik
testine bakilmis ve puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle
arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonuna iligskin goriisleri t-

testi ve ANOVA analizi yapilarak varyans analizi ile incelenmistir.

Tablo 3. Giivenirlik Analizi Sonucu Elde Edilen Cronbach Alpha Degeri

Cronbach's Alpha N
0,887 29

Tablo 3. incelendiginde cronbach alpha degerinin 0,887 ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
da Cronbach’s Alpha degerinin 0,80-1,00 araliginda bulundugunu ve bu anket

verilerinin ¢ok giivenilir oldugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, Sultan Abdulhamid Han Ortaokul 6grencilerinin aldigi
notlarin, cinsiyet anne-baba egitim diizeyinin, evde kutlphane olup olmama durumunun
ve okul Oncesi egitim alip almama durumuna iligskin goriislerinin belirlenerek Okuma
Motivasyonu Olgegi kullanilarak akademik basarilarma etkisini tespit etmektir. Bu

amagla, arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida aciklanmistir:

3.1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimna iliskin Bulgular

Grafik 1.’de yer alan verilere katilimda bulunan 6grencilerin %45°i kiz (f=178),
%55’ (f=217) ise erkek o6grencilerden olugmaktadir. Calisma grubundaki kiz 6grenciler
ile erkek Ogrenciler arasinda birbirine yakin bir denge olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyet dagilimi1 Grafik 1.’de sunulmustur.

Grafik 1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Kiz
45%
Erkek

55%

Arastirmaya katilan Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin  okuma
motivasyonu Olgegine iligskin ortalama puanlart ve t-testi analizi sonuglart Tablo 4.’te
sunulmustur. Ogrencilerin okuma motivasyonu dlgegine iliskin ortalama puanlari ve t-
testi analizi sonuglarina iligskin olarak Tablo 4. incelendiginde, sigma 1 degerinin 0,438

olmasi sonucunda varyanslarin homojen oldugu yani esit oldugu goriilmektedir. Sigma
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2 degerinin 0,191 olmasi 0,05’ten biiyiik oldugunu gostermekte ve cinsiyete iliskin

anlamli bir farklilik olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ortalamalar1 ve T-Testi Sonuglari

Varyans Esitligi Testi T-Testi Ortalamalari
Sig. Sig. >
f T df X SD
1) (2)

-1,315 106 0,191 -0,19103 0,14525

0,606 0,438
-1,538 13,599 0,147 -0,19103 0,12419

3.2. Ogrencilerin Simif Diizeyinin Okuma Motivasyonu Ol¢egine Etkisine Iligkin

Bulgular

Grafik 2.’de yer alan verilere katilimda bulunan o6grencilerin %28’i 5. simif
(f=110), %27’si 6. smuf (f=105), %27’si 7. sif (f=108), %18’i ise 8. siif (f=72)
ogrencilerinden olusmaktadir. Elde edilen verilerden hareketle calisma grubundaki
ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun 5. smif 6grencilerinden olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sinif diizeylerine iliskin dagilimlar1 Grafik 2.’de sunulmustur.

Grafik 2. Ogrencilerin Sinif Mevcudu Dagilimlari

5. Simif
28%

7. Simif
27%

6. Simif
27%
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Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin simif diizeylerinin Anova analizi
sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,00 ¢iktig1 ve 0,05 ten kiiclik oldugu anlaml
bir farklilik oldugunu gostermektedir. Anlamli farkliligin hangi simif diizeylerinde
oldugunu anlamak icin yapilan Anova analizi sonucunda ¢ikan post hoc analizi
sonucunda farkliligin hangi sinif diizeylerinde oldugu anlagilmaktadir. Tukey testi
sonucunda gruplar arast farkliligin hangi gruplarda oldugu sigma degerlerine
bakildiginda anlasilmaktadir. Sigma degerlerinin 0,05 ten kiiciik oldugu yerler anlamhi

farkliligin oldugu yerleri gostermektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Sinif Diizeyinin Okuma Motivasyonu Olgegine Etkisi ve Anova

Analizi
ﬁoa;;':l df ort. f 0
Gruplar Arast 10,040 3 3,347 15 540 0.000
Grup lgi 84,203 391 0,215 ’ ’
Toplam 94,243 394
Sumf Simif
Diizeyi Karsll:lstlrma Ort. SD p
6.smif 0,16071 0,06331 0,056
5.smf 7.smf 0,35873* 0,06286 0,000
8.smif 0,39816" 0,07035 0,000
5.smif -0,16071 0,06331 0,056
6.s1f 7.smf 0,19802* 0,06360 0,011
8.smif 0,23745 0,07101 0,005
5.smif -0,35873" 0,06286 0,000
7.smf 6.s1mif -0,19802* 0,06360 0,011
8.smif 0,03943 0,07060 0,944
5.smif -0,39816" 0,07035 0,000
8.smif 6.stif -0,23745 0,07101 0,005

7.smif -0,03943 0,07060 0,944
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3.3. Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin annelerinin aldiklar1 egitim diizeyinin
akademik basarilarina etkisini belirlemek i¢in anova analizi yapilmistir. Tablo 7.’nin
analiz sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,051 ¢iktig1 ve alpha degerinin 0,05’ten
biliyiik oldugu goriilmektedir. Sigma degerleri sonucunda anne egitim diizeyinin

akademik durumlara etkisinde anlamli bir farklilik olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyinin Akademik Basarilarina Etkisinin Anova
Analizi Sonuglari

Kareler
Toplam df Ort. f p
Gruplar Arasi 2,253 4 0,563
- 2,388 0,051
Grup Igi 91,990 390 0,236
Toplam 94,243 394

3.4. Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin babalarinin aldiklar1 egitim diizeyinin
akademik basarilarina etkisini belirlemek i¢in anova analizi yapilmistir. Tablo analizi
sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,990 ¢iktig1 ve alpha 0,05 ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Sigma degerleri sonucunda baba egitim diizeyinin akademik durumlara

etkisinde anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyinin Akademik Basarilarina Etkisinin Anova
Analizi Sonuglar1

Kareler
Toplam: df Ort. f p
Gruplar Arast 0,073 4 0,018
. 0,075 0,990
Gruplar I¢i 94,170 390 0,241

Toplam 94,243 394
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3.5. Ogrencilerin Evde Kiitiiphane Olmasi Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin evde kiitiiphane bulundurma durumuna gore t-
tesi analizi sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,02 ¢iktig1 ve alpha degerinin
0,05’ten kiicik ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum evde kiitiiphane bulundurma
durumunun ogrencilerin  akademik basarilar1 agisindan anlamli  bir farklilik

olusturdugunu gostermektedir.

Tablo 8. Ogrencilerinin Evde Kiitiiphane Olma ve Olmama Durumuna Gore T-Testi
Analizi Sonuglari

Sig. Sig.
t df

1) (2)

3,050 393 0,002 0,16005 0,05247

3,099 248,044 0,002 0,16005 0,05165

Ort. SD

1,081 0,299

3.6. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumlarina fliskin Bulgular

Tablo 9. Incelendiginde Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu &grencilerinin okul
Oncesi egitim alma durumlarina gore t-testi analizi sonucuna bakildiginda sigma
degerinin 0,017 c¢iktig1 ve 0,05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin okul oncesi egitim alma durumlarinin akademik basarilarina etki ettigi
anlamli bir sekilde goriilmektedir. Okul oncesi egitim alan adaylarin ortalama
puanlarmin belirgin bir sekilde almayanlara gore yiiksek oldugu egitim alan 6grencilerin
ortalama puanlarinin 3,05 oldugu almayanlarin ortalama puanlarinin 2,91 oldugu

gorilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gore T-Testi Analizi

Sonuglari
Sig. Sig.
f t df Ort. SD
1) (2)
2,406 393 0,017 0,13445 0,05589
0,511 0,475

2,284 161,266 0,024 0,13445 0,05887

Tablo 10. Incelendiginde Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu égrencilerinin okul

oncesi egitim alma durumlarina gore ortalamalarinin analizi sonucuna bakildiginda 293
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ogrencinin okul oncesi egitim aldigi, 102 dgrencinin ise okul oncesi egitim almadig
tespit edilmistir. Ogrenci ortalamalar1 incelendiginde okul &ncesi egitim alan
Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 6lgeginden elde ettikleri ortalamalarin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 10. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina Gore Ortalamalari
Okul Oncesi Egitim

Aldiniz Mi? N Ort. SD SD Ort.
Evet 293 3,0533 0,47179 0,02756
Hayir 102 2,9189 0,52540 0,05202

3.7. (")grencilerin Akademik Basarillarinin, Okuma Motivasyonu (")lg:eginden

Alinan Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan Anova analizi sonucunda Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu
Ogrencilerinin Olgekten aldiklar1 puanlarin akademik basarilarima goére durumu
incelendiginde sigma degerinin 0,749 oldugu goriilmekte ve 0,05 alpha degerinden
biliyiik oldugu anlasilmaktadir. Bu analiz sonucunda akademik basarinin okuma
motivasyonu Ol¢eginden alinan puanlarla anlamli  bir farklilk olmadigini

gOstermektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Akademik Basarilarinin, Okuma Motivasyonu Olgeginden
Alman Puanlarma iliskin Anova Analizi

Kareler

Toplam df Ort. f p
Gruplar Arast 0,463 4 0,116
) 0,481 0,749
Grup I¢i 93,780 390 0,240

Toplam 94,243 394
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul &grencilerinin okuma motivasyonlari ile
Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi (Bingdl ili 6rnegi) ile
ilgili ¢alismanin elde edilen bulgular1 hakkinda ulasilan sonuclara ve tartismalara yer
verilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle yapilacak olan uygulamalara ve

arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonug

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirkge dersi akademik
basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen bu

arastirmanin bulgular1 incelendiginde;

Ogrencilerin cinsiyetine gére Tiirkge dersi akademik basarilar1 ile okuma
motivasyon Olgegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
amaciyla bagimsiz orneklem t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde
ogrencilerin  cinsiyetine gore Tirkce dersi akademik basarilar1 ile okuma
motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde farklilasmadigi sonucuna

varilmigtir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gore Tiirkce dersi akademik basarilar1 ile okuma
motivasyon 0l¢egi puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim tespit etmek
amaciyla Anova analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde Ogrencilerin sinif
duzeyine gore Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlar1 arasinda

istatistiki olarak anlamli bir sekilde farklilasmanin oldugu sonucuna ulasilmistir.

(p>0,00).

Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore Tiirkge dersi akademik basarilari ile
okuma motivasyon Olgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Anova analizi yapilmigtir. Yapilan analiz neticesinde dgrencilerin anne
egitim diizeyine gore Tiirkce dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin

istatistiki olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. (p>0,051).
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Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore Tiirkge dersi akademik basarilari ile
okuma motivasyon 6l¢egi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Anova analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde 6grencilerin
baba egitim diizeyine @o6re Tlrkce dersi akademik basarilar1 ile okuma
motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmadigi sonucuna

ulagilmistir.(p>0,990).

Ogrencilerin evinde kiitiphane bulundurma durumuna gore Turkce dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 6lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla t-testi analizi yapilmigtir. Yapilan analiz
neticesinde Ogrencilerin evinde kituphane bulundurma durumuna gore Tirkce dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bi¢imde

farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. (p>0,02).

Ogrencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumuna gore Tirkce dersi akademik
basarilar1 ile okuma motivasyon Olgegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde
Ogrencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumuna gore Tiirk¢e dersi akademik basarilari
ile okuma motivasyonlariin istatistiki olarak anlamli bir bicimde farklilik gosterdigi

sonucuna ulasiimistir.(p>0,017).

Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar1 ile okuma motivasyonu &lgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Anova
analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde 6grencilerin Tlrkce dersi akademik
basarilart ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde farklilik

gostermedigi sonucuna varilmistir.(p>0,749).

Arastirma sonuglarina bir biitiin olarak bakildiginda 6grencilerin TUrkce dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyonlar1 arasinda cinsiyet, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Bu
durum ogrencilerin bu degiskenler agisindan birbirine yakin sonuglar verdigini ve bu
degiskenlerin basar1 ile dogrudan bir iliski tasimadigini gostermektedir. Buna karsin
ogrencilerin siif diizeyleri, evinde kituphane bulundurma durumu ve okul 6ncesi
egitimi alma agisindan anlaml bir farklilasma tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin

egitsel faaliyetlerinin akademik basarilarina yansidigini ortaya koymaktadir. Aym
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sekilde bu ¢alisma ile okul 6ncesi egitimin ve bireysel kitliphanelerin 6nemini de ortaya
koymaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi bilhassa okul oncesi egitimi ile ilgili
caligmalar1 arttirmaya caligmaktadir. Okul 6ncesi egitimin Uzun ve kisa vadeli bilissel,
duyussal ve psikolojik etkileri 6grencilerin okuma ve akademik basarilar iizerinde de
etkili olmaktadir. Ogrencilerin evinde kiitiiphane bulundurmas: ise dgrencilerin kitap
okuma faaliyetlerini arttirmakla beraber okuma becerilerini gelistirmektedir. Bu
durumun bir yansimasi da akademik basar1 olmustur. Nitekim okuma becerisi gelismis
bireylerin okuduklarini anlama, analiz, sentez, degerlendirme gibi becerileri gelistigi
icin akademik basarilar1 da bununla iliskili olarak gelisme gdstermektedir. Yapilan bu
arastirma da bu savi desteklemektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarisi ile
okuma motivasyonlar1 arasinda simif diizeyine gore farklilasma tespit edilmesi ile
Ogrencilerin yas1 gere8i bilissel performanslarinin artmasina baglanabilmektedir.
Nitekim 11 yasindaki bir 6grenci ile 15 yasindaki bir 6grenciyi biligsel olarak bir tutmak

dogru sonuglar yansitmada yetersiz kalacaktir.

Tiim bu sonuglar 6grencilerin Tiirkce dersi akademik basarilar1 ile okuma
motivasyonlar1 arasinda bir farklilasma olmadigin1 gostermektedir. Farklilagsma gosteren
ve gostermeyen tiim degiskenler de gbz oniinde bulundurularak yapilan bu arastirmanin
sonuglar1 6grencilerin okuma motivasyonlari ile akademik basarilari arasinda dogrusal
bir iligki oldugunu, akademik basar1 ve okuma motivasyonun birbirini etkiledigini

ortaya koymaktadir.
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4.2. Tartisma

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirkge dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢alismadan elde edilen nicel sonuclar alan
yazin kapsaminda yapilan diger arastirma sonuglari ile karsilastirilmistir. Bu baglamda

literatiir taramas1 yapilmus, ilgili aragtirmalar tartisma kapsamina dahil edilmistir.

Arastirmanin Okuma Motivasyonu Olgegi ile alt problemlerinde yer alan ve
birinci alt problem olan ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin cinsiyete gore anlamli bir degiskenlik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde cinsiyet degiskeninin
anlamli farkliliklar ortaya koymadigimi gosteren calismalar vardir. Soysal (2014),
caligmasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini farkli degiskenler agisindan
incelediginde cinsiyet degiskeninin okuma anlama diizeyinde anlamli bir farkliliga
sebep olmadigini tespit ederek calismamiza benzer sonug elde etmistir.

Cetinkaya (2004) da yapmis oldugu “Afyon Merkezindeki Ilkogretim 8. Simf
Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1” adli ¢alismasinda son bir yilda okunan kitap
sayisinda cinsiyet faktoriiniin Onemli oranda etkili olmadigi sonucuna ulasmistir.
Caligma, bu yoniiyle yaptigimiz ¢alisma ile benzer sonuglar ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde cinsiyet faktoriiniin anlamli farkliliklar ortaya
koydugunu gosteren calismalar da vardir. Topcu (2005), “ilkdgretim 6, 7 ve 8. Sif
Ogrencilerinin  Okuma Aliskanliklar1  (Kayseri Ornegi)” ¢alismasinda, cinsiyet
faktoriiniin okuma aliskanligi iizerinde anlamli farklilik olusturdugunu belirterek
calisma sonucumuzdan farkli bir sonuca ulagmistir.

Keles (2006), calismasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulundugunu
belirterek c¢alisma sonucumuzdan farkli bir sonu¢ elde etmistir. Gungér (2009),
calismasinda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha cok kitap okudugunu
belirterek ¢alisma sonucumuzdan farkli bir sonuca ulasmistir. Atas (2015), okumaya
verilen deger yoniinden yapilan arastirmada kiz 6grencilerin oraninin erkek 6grencilere
gore daha fazla oldugunu belirterek calisma sonucumuzdan farkli bir sonug¢ elde
etmistir. Can, Tlrkyilmaz ve Karadeniz (2010) de c¢alismalarinda okuma

aligkanliklarinda kiz ogrencilerin lehine sonuglara ulagmislardir. Eroglu (1999) da
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caligmasinda kitap okuma aligkanliklart bakimindan kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha gelismis oldugunu belirterek calisma sonucumuzdan farkli bir sonuca
ulagsmistir.  Veriler dogrultusunda okuma motivasyonu ile akademik basari arasinda
cinsiyet yoniinden anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir. Kiz 6grencilerle erkek
ogrencilerin okuma motivasyonlart bakimidan 6l¢ekten alinan veriler dogrultusunda
sonuglar1 yoniiyle birbirlerine yakin olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul Ogrencilerinin okuma
motivasyonlarinin sinif diizeyine gore degiskenlik gosterip gostermedikleri ile ilgili
yapilan analiz neticesinde Ogrencilerin smif diizeyine gore Tiirkce dersi akademik
basarilar1 ile okuma motivasyonlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir sekilde
farklilagsma tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde benzer sonuglara ulasilmistir. Suna (2006), yaptigi
caligmada 6grenci okuma ilgi diizeylerinin sinif diizeylerine gore farklilik gosterdigini,
besinci sinif dgrencilerinin sekizinci sinif 6grencilerinden daha yiiksek okuma ilgisi
dizeyine sahip oldugunu belirterek ¢alisma sonucumuza benzer sonu¢ elde etmistir.
Topcu (2007), ilkogretim 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin okuma aligkanliklar ile ilgili
yaptig1 arastirmada ogrencilerin sinif seviyelerinin yilikselmesiyle okul disinda kitaba
ayrilan zaman yiizdelerinin diistiiglini belirterek ¢alisma sonucumuza benzer sonug elde
etmistir. Karahan (2015), calismasinda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutum
ve motivasyonlarinm okudugunu anlama becerileri ile iliskisini incelemis. Ilkdgretim 5.
ve 6. siniflarda 6grenim goren 438 Ogrencinin katilimi ile yapilan ¢aligmada 5. simif
ogrencilerinin, 6 smif Ogrencilerine nazaran okumaya yonelik daha olumlu tutum
sergiledigini ortaya koyarak calisma sonucumuza benzer sonug¢ elde etmistir. Iseri
(2010), de yaptigr calismada ortaokul ogrencilerinin simif diizeyleri yiikseldikge
okumaya yo6nelik olumlu tutumlarinin azaldigini, 6grencilerin okuma faaliyetine yonelik
olumsuz tutum ve aligkanliklarinin da arttigin1 belirterek c¢alisma sonucumuza benzer
sonu¢ elde etmigtir. Siif seviyesi yiikseldikge Ggrencilerde okuma motivasyonlari
azalabilmektedir. Clnkid Ogrencilerde yasa bagli olarak ilgi ve isteklerde degisim
olmaktadir. Smif diizeyi yiikseldikce kitaba olan ilginin azaldigin1 dolayisiyla okuma
motivasyonlarinin da buna bagl olarak azaldigini syleyebiliriz.

Arastirmanin tiglincii alt problemi olan dgrencilerin anne egitim diizeyine gore

Tiirkce dersi akademik basarilari ile okuma motivasyon 6l¢egi puanlari arasinda anlamli
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bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde
Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore Tiirkge dersi akademik basarilart ile okuma
motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bicimde farklilasmadig tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglara ulasilmistir. Uriin
Karahan ve Tasdan (2016), yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin okuma motivasyonlari
tizerinde anne mesleginin anlamli bir etkisinin olmadigin1 tespit ederek c¢alisma
sonucumuza benzer sonug elde etmislerdir.

Mete (2012), yaptigi calismada Ogrencilerin okuma aligkanligina iliskin
tutumlarmmin  anne ve baba egitim seviyeleri degiskeni acisindan inceledigi
aragtirmasinda anne ve baba egitim seviyeleri etmeninin biitiin alt boyutlarda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasarak c¢alisma
sonucumuza benzer sonu¢ elde etmistir. Katranct (2015), yaptigi calismada ise
arastirmamizdan farkli bir sonug olarak annenin egitim seviyesinin 6grencilerin okuma
motivasyonlari iizerinde anlamli sekilde etkili oldugu sonucuna ulasmaistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan 6grencilerin baba egitim diizeyine gore
Tiirkce dersi akademik basarilari ile okuma motivasyon 6l¢egi puanlari arasinda anlamli
bir farklilk olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde
Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore Tiirk¢e dersi akademik basarilart ile okuma
motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bicimde farklilasmadig1 tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglara ulasilmistir. Soysal
(2014) calismasinda, babanin egitim seviyesinin okuma anlama diizeyinde anlamli bir
farkliliga etki etmedigini belirterek calismamiza benzer sonuca ulasmistir. Dilbaz
(2019), da yaptig1 ¢alismada ¢alismamiza benzer sekilde okur 6z algisinin baba egitim
diizeyi agisindan herhangi bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Duran (2018)
ise calismamizdan farkli olarak 6grencilerin okuma aligkanliginda, anne-baba egitim
seviyesi yiiksek olanlarin lehine anlamli farklilik ortaya koymustur. Topgu (2005), anne
ve babanin egitim durumlan ylikseldik¢e 6grencilere ders kitabindan farkli kitaplar1 da
aldiklarini belirterek ¢alismamizdan farkli bir sonuca ulasmistir. Bayat ve Cetinkaya
(2018), yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin kitap okuma faaliyetlerini daha ¢ok kardesleri,
babalart ve oOgretmenleriyle yaptiklarini belirtmislerdir. Calisma bu yoniiyle

calismamizdan farkli sonu¢ elde etmistir. Katranci (2015) da arastirmamizdan farkli
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olarak babanin egitim seviyesinin 6grencilerin kitap okuma motivasyonlar1 {lizerinde

etkili oldugunu belirtmistir.

Aragtirmanin besinci alt problemi olan d6grencilerin evinde kiitiiphane bulundurma
durumuna gore Turkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyon 6l¢egi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz
neticesinde O6grencilerin evinde kiitiiphane bulundurma durumuna gore Tiirkge dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bi¢imde
farklilikk  oldugu tespit edilmistir. Evinde kitaplik bulunduran 6grencilerin
bulundurmayan 6grencilere gore okuma motivasyonu ve iliskili olarak basar1 yoniinden
daha iyi durumda olduklar1 sdylenebilir. Evinde kiitliphane bulunan 6grenciler kitaba
daha rahat ulasmakta ve Kitap ile gecirilebilecekleri zaman daha cok olabilmektedir.
Kitap ile mesguliyetin fazla olmasi bireyin okudugunu daha iyi anlamasi, okuma

becerilerinin ve motivasyonun gelismesi demektir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglarin hayli fazla oldugu
gorilmektedir. Giir Erdogan ve Demir (2016), yaptiklar1 ¢alismanin arastirma
sonuglarimizi destekler nitelikte olup evde kitapliklar1 bulunan 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin evde kitapliklart bulunmayan o6grencilere oranla daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Durualp, Cig¢ekoglu ve Durualp (2013) yaptiklar
calismalarinda, evde kitapligin bulunmasinin, ebeveynlerin kitap okumasinin ¢ocuklarin
okuma tutumunu arttirmada etkili oldugunu belirterek c¢alisma sonucumuza benzer
sonuca ulasmuslardir. inan (2005) da yaptig1 ¢alismada arastirma sonucumuzu destekler
sekilde okuma aliskanliginin kazanilmasinda evde bir kitapligin bulunmasinin ve bu
kitaplikta da ¢ocuklarin kendi kitaplarinin bulunmasinin oldukga etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Yilmaz (2004), yaptig1 ¢alismasinda bir evde okumaya iliskin duyarliligin genel
gostergelerinden birisi olarak kitapligi gostermistir. Kitaplik bulunmasmin da bu
yonlyle ailedeki okuma kiiltliriiniin dogal bir parcasi oldugunu belirterek calisma

sonucumuza benzer sonug elde etmistir.

Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan 6grencilerin okul Oncesi egitimi alma
durumuna gore Tiirk¢e dersi akademik basarilari ile okuma motivasyon dlgegi puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz
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neticesinde dgrencilerin okul dncesi egitimi alma durumuna gore Tiirkce dersi akademik
basarilar1 ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde farklilik
oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi donemde egitim alan Ogrencilerin almayan
Ogrencilere gére okuma motivasyonu ve akademik basar1 yoniinden daha oOnde

olduklarini gostermistir.

Alan yazin incelendiginde c¢alismamizin sonuglarini destekleyen pek ¢ok
arastirma oldugu goriilmektedir. Okur (2017) g¢alismasinda arastirma sonucumuzu
destekler nitelikte okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin kitap okumaya yonelik igsel ve
digsal motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Taner ve Basal (2005),
calismalarinda okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin okul 6ncesi egitim
almayan cocuklara gore daha iyi oldugunu belirterek c¢alisma sonucumuza benzer
sonuca ulagsmiglardir. Dil gelisimi iyi olan 6grencilerin de okuma becerisi ve okuma

motivasyonu bakimindan iyi olacaklar1 yorumunda bulunulabilir.

Glingdr (2009) yaptig1 ¢alismasinda akademik anlamda basarili olan 6grencilerin
okul 6ncesi donemde anne ve babalar tarafindan diger ebeveynlere gére daha fazla
kitap okuduklar1 sonucuna ulasmistir. Bu durum da okul ©Oncesi donemde evde

ebeveynler tarafindan verilen egitimin de olumlu sonuglar dogurdugunu gostermektedir.

Arastirma sonucumuzdan farkli olarak Yavuz (2019), yaptigi caligmada
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlart ile okul Oncesi egitim alma veya almama

durumlar arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna ulagsmistir.
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4.3. Oneriler

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin Tlrkge dersi akademik
basarilarina yonelik etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin
sonuglarindan hareketle yapilan arastirmaya ve arastirmacilara yonelik asagidaki

Onerilerde bulunulmustur:

4.3.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin Tlrkge dersi akademik
basarilarina yonelik etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin
sonuglarindan  hareketle yapilan arastirmaya YyOnelik asagidaki  Onerilerde

bulunulmustur:

e Bu arastirma tek bir okulda yiiriitiilmiistiir. Daha genis ve genel veriler elde

etmek i¢in farkli okullarda ¢alisma yiirtitiilerek veri toplanabilir.

e Bu arastirmada g¢alisma grubu olarak ortaokul 6grencileri segilmistir. Farkli

egitim kademelerindeki 6grencilerle de benzer ¢aligmalar yapilabilir.

e Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bagka bir ¢calisma da deneysel

model kullanilarak yapilabilir.

e Bu arastirmada oOgrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar1 ile okuma
motivasyonlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Benzer arastirmada okudugunu

anlama becerisi ile okuma motivasyonu arasindaki iliski incelenebilir.
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4.3.2. Arastirmacilar I¢cin Oneriler

e Bu arastirma ortaokul Ogrencilerine yonelik yapilmistir. Benzer bir arastirma
ilkokul, lise gibi diger egitim kademelerine de yonelik yapilabilir. Bu sekilde
Okudugunu Anlama Motivasyon Olgeginin islevselligi daha net bir sekilde

ortaya konulabilir.

e Bu arastirma Bingdl ilinde uygulanmistir.  Arastirma  verilerinin
genellesebilmesi icin farkli illerde uygulanmasina yonelik bir arastirma

yapilabilir.

e Bu arastirma Tiirkge dersine yoneliktir. Benzer bir ¢alisma diger dersler i¢in de

yapilabilir.

e Milli Egitim Bakanligina bu gibi arastirmalar proje olarak sunulup egitim

faaliyetlerine yonelik  zenginlestirilmis etkinlikler =~ kazandirilabilir.
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EK 1. Onay Yazsi
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Okulumuzda "Ortackul Ogrencilerinin Okuma Motivasvonlari ile Tiirkge Dersi
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EK 2. Katihhme1 Veri Formu

OLCEGIN TURKGEYE UYARLANMIS HALI

Degerli Ogrenciler,

Okuma motivasyonuyla ilgili bilimsel bir ¢alismada gériislerinize ihtiyag duyulmaktadir.
Oncelikle, Kigisel Bilgi Formu baghg altinda yer alan sorulara cevap vermeniz gerekmektedir.
Bu béliimiin 1 - 6. maddelerini sizin igin uygun olan segenege X isareti koyarak doldurunuz.
Liitfen, isaretlediginiz secenekle ilgili agiklamalari dikkatle okuyunuz. Katkilarimizdan dolay1
tesekkiir ederim.

Ad1 ve soyadi:
Smifi:
No:

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyet : Kiz(...) Erkek(...)

2. Smufdiizeyi : 50y 6.0.) T} B(.)

3. Anne egitim diizeyi :

ilkokul(...) ortaokul(...) lise(...) iniversite(...) lisansistii(...)

4. Baba egitim diizeyi :

ilkokul(...) ortaokul(...) lise(...) iiniversite(...) lisansisti(...)

5. Evinizde kiittiphane var m: ? Evet(...) Haym(....)

6. Okul oncesi egitim aldiniz mi1 ? Evet(...) Hayu(....)
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EK 3. Okuma Motivasyonu Ol¢eginin Tiirkceye Uyarlanms Hali

Ikinci adimda “Okuma Motivasyonu Olgeginde yer alan
yer alan numaralardan sizin igin uygun olan s

OKUMA MOTIVASYONU OLCEGININ TURKCEYE UYARLANMASI

yirmi dokuz(29) maddenin kargisinda
egenege X isareti koyunuz. Bu numaralardan 1

Benden Cok Farkli”, “2: Benden Biraz Farkli”, “3: Bana Biraz Benziyor”, “4: Bana Cok
Benziyor” anlamim tagimaktadir,

—

OKUMA MOTIVASYONU OLCEGI

BENDEN COK BENDEN BIiRAZ BANA BIRAZ BANA COK

' FARKLI FARKLI BENZIYOR BENZIYOR
1 2 3 4
[T S &

i ) 2 =
, £ |2 E
| % | ¥ ]
i =
| 8| £ (3« =
B z|2(=2 8
! = =]

: £| g (22| 3
t @ @ @ o o
1. Ailemle sik sik kiitiiphaneye giderim., 1 2 | 3 4
2 Zorlayan ve ditindiiren kitaplar1 severim, 1 2 3 4
3, Gelecek yil okumada daha iyi olacagimi biliyorum, 1 2 3 4
‘4. Kitaplardaki sorularin beni diiglinmeye sevk etmesini severim, 1 2 3 4
i5. lyi bir okuyucuyum. 1 2 3 4
6. Kardegime, arkadasima ya da yakmlarima sik sik kitap okurum. ) 1 2 3 4
17, Okudugumuz bir sey hakkinda sorulan sorunun cevabini bilen tek kigi | 5

3 4
olmaktan hoslanmm._

8. Tlgimi geken konularda bilgi edinmek igin okurum. 1 2 3 4
9. Arkadaglarim zaman zaman bana iyi bir okuyucu oldugumy séyler. 1] 2 3 4_|
'10. Yeni seyler hakkinda okumay1 severim. 1 2 3 4

11. Ogretmenimin iyi bir okuyucu oldugumu sdylemesinden hoslanirim. 1 2 3 4
*12. Okuma konusunda herkesten iyi olmaktan hoslanirim, I 2 3 4J
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13. Okuma notumu &grenmek igin sabirsizlaminm.

14. Anneme veya babama zaman zaman kitap okurum.

15. Okumayla ilgili listelerde adimi gérmek benim igin Snemlidir.

16. Okuma ddevlerimi hep dgretmenimin tam istedigi sekilde yapanm.

[SCRN I S )

[PERN IS T VR

PO I N

17. Annem veya babam, okuma konusunda ne kadar iyi oldugumu sik
sik soyler.

W

ey

18. Okumayla ilgili verilen biitiin &devleri tamamlamak benim igin
dnemlidir.

19. Esrarengiz hikdye ve romanlari severim.

o e

20. Uzun, karmagik hikyeleri ya da kurmaca kitaplari okumaktan
hoslanirim

By

21. Aileme okuduklarimdan bahsetmeyi severim.

22. Okuma sinavlarinda arkadaglarimdan daha yﬁksék not almaya
galisinm

SRR

w W] W W W

23. Farkl tilkelerde yasayan insanlar hakkinda kitap okumaktan
hoglanirim.

e

<Y

24, Okuma 8devlerimi hep tam zamaninda bitirmeye gahgirim.

25. Eger bir kitap ilgi gekiciyse ne kadar zor olursa olsun onu okurum.

26. Okuma tdevlerimi diger 6grencilerden nce bitirmeyi severim

27. Arkadaslarimdan daha iyi okumak i¢in gok galigmaya raziyim

28. 1yi bir okuyucu olmak benim igin gok Snemlidir

29. Gergeklestirdigim diger etkinliklerle kargilagtirildiginda iyi bir
okuyucu olmak benim i¢in ¢ok &nemlidir.

SRR R A A

W WL W] W
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