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LiSE BiYOLOJi DERSLERINDE OGRENME STIiLLERINE
DAYALI OGRETIM ETKINLIKLERININ OGRENCI
ERiSi VE TUTUMLARINA ETKIiSi

Derya GUNAY ERMURAT

Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Orta Ogretim Fen Ve Matematik Alanlar1 Egitim Boliimii Biyoloji Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ibrahim GUMUS

Son doénemlerde iizerinde yogun olarak calisilan ve 6grenme Ogretme siirecinde etkili olan
degiskenlerden birisi 6grenme stilleridir. Ogrenme stillerini ele alan birgok 6grenme stili modeli
bulunmaktadir. Bu ¢alismada 6grenme stili modelleri agiklanmig ve lise biyoloji dersinde, 6grenme
stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin Ogrencilerin erigi ve tutumlarina etkisi incelenmistir.
Aragtirma lise 1. sinifa giden dgrenciler iizerinde yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilmistir. Aragtirmada, deney grubunda dort 6grenme stiline dayali etkinlikler, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim uygulanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda basari
diizeylerini belirlemede arastirmaci tarafindan hazirlanmis 20 sorudan olusan Biyoloji Dersi Basari
Testi ve Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler iizerinde

bagimsiz t-testi ile analizler yapilmistir.

Denel uygulamalar sonunda; 6grenme stillerine dayali 6gretimin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
erisi ve tutumlari ile geleneksel 6gretimin yapildig1 gruptaki 6grencilerin erisi ve tutumlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirma sonuglari, liselerde biyoloji
Ogretiminde basartyr arttirmada Ogrenme stillerine dayali 6gretimin, geleneksel Ogretim
yontemlerinden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglara dayali olarak
lisede biyoloji 6grenimi ve dgretimine yonelik oneriler gelistirilmistir.
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ABSTRACT
MS Thesis

THE EFFECT OF TEACHING ACTIVITIES BASED ON STUDENTS’ LEARNING STYLES
ON STUDENTS’ LEARNING AND ATTITUDES IN HIGH SCHOOL BIOLOGY

Derya GUNAY ERMURAT

Atatiirk University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Secondary Science and Mathematics Education

Supervisor: Asst. Prof. Ibrahim GUMUS

Learning styles are one of the variables that are influential on learning and teaching styles and are
intensely studied lately. There are many learning style models which deal with learning styles. In
this study, learning style models are explained and in high school biology class, students’ access to
teaching activities based on learning styles and their effects on students’ attitude are observed.
Research is carried out with high school first grade students. Experimental method with control
group is used. In the research, with experimental group, activities based on four learning styles, and

with control group traditional teaching were applied.

In the research, for the collection of data, a 20 question Biology Class Achievement Test and
Attitude Scale for Biology Class prepared by researcher, were applied. Independent t-tests and
analyses are applied to the acquired data. As a result of empiric practices, meaningful differences in
favour of experimental group are found between access and attitude of students in the group which
teaching based on learning styles applied and the group which traditional teaching is applied.
Research results show that in order to increase success in high school biology classes, teaching
based on learning styles is more effective than traditional teaching methods. Based on the results,

recommendations for high school biology teaching are developed.

2008, 106 pages
Keywords: Learning style, access, and attitude.
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1. GIRIS

Insanlarin diger insanlarla ve cevreleriyle etkilesimlerinin maddi ve manevi iiriinlerine
kiiltiir denir. Bu tanim dikkate alindiginda insanlar, ¢evresiyle etkilesimleri sonucunda
kiiltiirlenmeye ugrarlar. Cevresiyle etkileserek 0Ogrendiklerini, diger insanlara da
ogretmeye kalkisan kimse ise, belli bir amaca yonelik olarak o insanlar kiiltiirlemeye
calisir. “Insanlarmn diger insanlar1 belli bir maksatla kiiltiirlemelerine ya da kasith

kiiltiirleme siirecine ise egitim denilmektedir”.

Egitim; “bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde
egitimin amaglarina uygun degisme meydana getirme siirecidir”. Bu tanima gore;
egitim bir siirectir. Egitim siirecinde, bireyin davraniglarinin istenilen yonde
degistirilmesi  amaglanmaktadir.  Davramiglarindaki  degisme  kasithh  olarak
gergeklestirilmektedir.  Egitim  siirecinde  bireyin kendi yasantilar1  esastir

(http://www.psikoloji.gen.tr/).

Egitimin temel amaci bireyi bilgi, beceri ve tutumlar agisindan kendisinin, toplumun
ve ¢agin beklentileri dogrultusunda yetistirip, onu toplumun iireten bir birey olmasini
saglamaktir. Bunu saglamak i¢in giiniimiizde yasam boyu egitim felsefesi i¢cinde her
zaman ve her yerde egitim ilkesi benimsenmektedir. Bu dinamik siire¢ i¢inde okullarin

ayr1 bir amaci vardir.

Gilinliimiiz diinyasinda insanin, hizla gelisen kosullara uyum saglamasi gerekmektedir.
Bu tutumun islerligi, gittikge gelisen bir kiiltiirlenme bilinci ile miimkiin olabilmektedir.
Biyoloji bilimi buna biiyiik katkilar saglayacak temel bir bilim alanidir. Bunun ig¢in
biyoloji okuryazarligi egitim sistemimizin ve kiltiirimiiziin vazgecilmez bir 6gesi
olarak diisiiniilmelidir. Ozellikle son yillardaki biyoteknoloji alamindaki gelismeler ile
egitim programlarinin gelecekte yeniden diizenlenebilecegi biyoloji bilimi ve
Ogretiminin giderek daha fazla 6nem kazanacagi goriisii kabul goérmeye baglamigtir

(Akbayn 2003).



Biyolojik c¢alismalar1 sonucu dogadaki biyolojik olaylarin olusumuna ve diizeyine
yonelik elde edilen bilgilerin insanlarin yasamlarina aktarilarak onlarin belirli
davraniglar kazanmalarinda kullanabilecek en etkili yollardan birisi biyoloji 6gretimidir.
Biyoloji 6gretimi ve 6grenimi modern diinya i¢in kiiltiirel bir zorunluluktur (Dogan vd.

2003; Cerrah ve Ayas 2003).

Tiirkiye’de Biyoloji egitimindeki basar1 diizeyini belirlemeye yonelik ulusal ve uluslar
arasi diizeyde yapilan caligsmalar, belirlenen hedeflere ulasilamadigini gostermektedir.
Oysa glinliik yasamin bir pargasini olusturan Biyoloji konulari, cocugun dogasina en
yatkin konulardir. Ogrencilerin, yasamlarmin bir parcasi olan biyoloji dersini
sevmemelerinin ve basarisizliklarinin nedenleri neler olabilir? Farkli bilissel ve
duyussal 6zelliklere sahip 6grencilere ayni sinif ortaminda egitim verme zorunlulugu
bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesini beraberinde getirmistir. Halbuki 6grencilerin
bilgiyi edinme yollar farkliliklar gdsterebilmektedir. Siifta aym siireclerden gecen,
benzer zeka diizeyine sahip 6grencilerin farkli basar1 diizeylerine sahip olmalar1 bunun
en iyi kanitidir. Ayn1 ortamda, benzer zekd diizeylerine sahip 6grencilerin istenilen
hedeflere ulasabilmeleri icin, benzer siire¢lerden gecerken farkli ve &grenciye uygun

kosullarin saglanmas1 gerektigi diigiiniilmektedir.

Ogrenme stiline dayali egitim ve dgretim fikri bu amaca yénelik olarak ortaya ¢ikmustir.
Son yillardaki egitim ve bireye farkli bakis agilarimin {riinlerinden olan 6grenme
stillerine dayali1 6gretimin Biyoloji dersindeki erisi ve tutumlarina etkisi bu arastirmada

deneysel bir ¢calisma ile incelenmistir.

Giliniimiizdeki egitim anlayis1 egitimcileri 6grencilerin 6zelliklerini daha iyi anlamaya
ve bunu 6gretim ortamina nasil yansitacagimizla ilgili ¢calismalar yapmaya daha cok
yoneltmistir. Bu ¢aligsmalarin odak noktalarindan birini de 6grencilerin 6grenme stilleri
olusturmaktir.  Egitimin niteligi biiylikk oranda uygulanan programin kalitesine
oldugundan, egiticiler, kaliteli egitim i¢in egitim programlarini kontrol etmeli ve giiniin

sartlarina ve konularin 6zelliklerine uygun 6grenme stilleri uygulamalidirlar.



Bu boliimde problem durumu, ilgili yayin ve arastirmalar, arastirmanin amaci ve onemi,
problem ciimlesi, alt problemler, sayistilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde yasanan hizli, ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam
seklimizi 6nemli 6lciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar agik bir bicimde
goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik
gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte fen derslerinin anahtar bir

rol oynadiginin bilincindedir (MEB 2005).

Giliniimiiz bilgi ve teknoloji c¢aginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen egitiminin
anahtar bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak {izere

biitiin toplumlar siirekli olarak fen egitiminin kalitesini arttirma ¢abasi i¢indedirler.

Ulkemizde de tiim diinyadaki calismalara paralel olarak biyoloji &gretiminin
iyilestirilmesi ve ileri iilkelerdeki diizeye ulastirilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de
egitim sorunlar1 tespit edilerek giderilmeli, egitim alaninda ortaya konulan yeni
gelimseler ¢ercevesinde oOgrencilerin okul yasantilarinin daha ¢ekici ve anlamlh

kilinmasinin yollar1 bulunmalidir.

Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasmasinda Ogretimin her asamasinin en ince
ayrintisina kadar incelenip, degerlendirilmesi ve planlanmasi gerekmektedir. Ogrenciler
giinliik yasantilarinin bir pargasi olan biyoloji konulariyla ilkogretim ortaminda fen ve
teknoloji dersinde karsilasirlar ve bu konularla i¢ ice yasarlar. Cocuklarin merak

ettikleri, onlarin yagamlarinda 6nemli yeri olan birgok konunun yer aldig1 biyoloji dersi



Ogrencilerin tim ogrenim hayatinin yoniinii belirleyen ve kalici aligkanliklarin

kazanildig1 yaslardan itibaren iyi 6gretilmeli ve sevdirilmelidir.

1.2. Ortaogretim

1.2.1. Ortaégretimin Tamimi ve Onemi

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve aymi seviyedeki bireylere, amaca gore
hazirlanmis programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan diizenli egitimdir. Orgiin egitim,
okul oOncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekdgretim kurumlarimi
kapsamaktadir. Ulkemizdeki ¢ocuklarm biiyiik bir cogunlugunun okulla tamsti31, hayata
hazirlanmak igin belirli temel bilgi ve becerilerin 6gretildigi toplam sekiz yili kapsayan
ogrenim donemine ilkogretim denir. Ortadgretim ise; ilkogretime dayali, en az dort
yillik genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarmin tiimiinii kapsar. Ortadgretimin
amaci; 1739 sayili yasada “Ogrencilere asgari ortak bir genel kiiltiir vermek, birey ve
toplum sorunlarim1 tanitmak ve ¢oziim yollar1 aramak, {ilkenin sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci kazandirarak 6grencileri ilgi, yeti ve
yetenekleri dogrultusunda yiiksekdgretime, hem yiiksekdgretime hem meslege veya

hayata ve is alanlarina hazirlamaktir” seklinde ifade edilmektedir.

Genel Ortadogretim; Mesleki ve Teknik Ortadgretim olmak iizere iki bdoliimden
olusmaktadir. Ortadgretim, ¢esitli programlar uygulayan liselerden meydana gelir ve
ogrenciler, istek ve kabiliyetleri dl¢tlisiinde ve dogrultusunda bu programlardan birine

yonelerek yetisme imkan1 bulurlar (http:// www.egitimsen. org.tr/down/151106).

Genel ortadgretimin amaci; 6grencileri ortadgretim seviyesinde asgari genel kiiltiire
sahip, toplumun sorunlarini tantyan, iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina

katkida bulunan insanlar olarak yetistirmek ve yiiksekogretime hazirlamaktir.

Genel ortadgretim; Genel liseler, Anadolu liseleri, Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri



Anadolu 6gretmen liseleri, Spor liseleri, Anadolu giizel sanatlar liseleri ve Cok
programli liselerden olugmaktadir (http:// www.meb.gov.tr/duyurular /duyurular 2006/

takvim /egitim siste- mi.html).

1.2. 2. Ortaogretimin Niteliginin Degerlendirilmesi

Ulkemizde ortadgretimde birgok eksiklikler bulunmaktadir. Gerek okullarm fiziksel
bakimdan yetersizlikleri, gerekse ortaya ¢ikan dgretmen eksikligi bu sorunlarin basinda

gelmektedir.

Bazi okullarin fen laboratuvarlari yok, bazilarinin i¢inde deney malzemesi ve arag-gereg
yeterli degil, bilgisayar laboratuvarlar1 olmasina karsin bilgisayarlar yeterli degil veya
Internet baglantis1 ve projeksiyon dahi mevcut degildir. Dolayisiyla da ister istemez
egitimin kalitesi ve niteligi diismektedir. Diger bir 6nemli nokta da okullarimizdaki
ogretmen eksikligidir. Derslerin bos ge¢gmemesi amaciyla brans derslerine farkl
branstaki 6gretmenler girmektedir. Bu da yine 6gretimin niteligini diisiiren 6nemli bir

noktadir.

Ortadgretimde yatirnmlar yetersizdir ve okulunun amagclariin, yonetmen ve
ogretmenlerin yaklasik yarisinca anlagilamamasi yiiziinden amaclarin uygulananlarca

gergeklestirilme diizeyi ¢ok diistiktiir.

Ortadgretim okullarinin yonetimleri, gézlemlerimiz ve Ogretmenlerden alinan bilgiler
dogrultusunda gereken diizeyde degildir. Ortadgretimde 6gretmenlerin cogu meslegiyle
ilgili yenilikleri takip etmeyip kendilerini gelistirmemektedirler. Dersler 6grencilerin
bireysel farkliliklar1  dikkate alinmadan, sikici, farkli  6gretim  metotlart
uygulanmaksizin, tekdiize yontem ve tekniklerle islenmekte, bu da 6grenciyi dersten
sogutmakta ve dgrencileri ezberciligi siirliklemektedir. Ortadgretimde ¢oziimlenmemis

birgok sorun bulunmakta bu da ortadgretimin niteligini asgari diizeye indirmektedir.



1. 3. Egitim

Egitim; bireyleri yasama hazirlamada ¢evreleri ile etkili iletisim igerisinde bulunmada,
kendilerine ve cevrelerine faydali olmalarmma yarayacak davranis ve becerileri
kazandirma amaciyla yiiriitiilen sistemli olarak diizenlenmis bir siireci kapsar (Yigit vd.
2002). Egitim, toplumlarin gelismesinde, bireylerin yagamlarint dogrudan etkilemesi ve
sosyal yapmin olusmasindaki katkist nedeniyle en 6nemli siirectir. Egitim, "bireyin
davraniglarinda kendi yasantist yoluyla kasitl olarak istendik degisme meydana getirme
stireci" olarak tanimlamistir. Gilinlimiizde yaygin olarak kullanilan tanimlardan birisi
yukaridaki tanimdir. Bu tanimin kritik 6geleri; davranis degisikligi, yasanti, kasith ve
istendik olma, siire¢ 6geleridir. Bu tanimdan yola c¢ikarak egitimde temel amacin,
bireyin davraniglarini degistirmek oldugu sdylenebilir. Bireyin davranislarindaki
degisme ise 0grenmenin oldugunu gostermektedir. Ciinkli 6grenme, “yasanti iiriinli ve
nispeten kalici izli davranis degismesidir” (Ertirk 1979). “Bir dizi amaci yerine
getirmek i¢in birbiriyle iligkili parcalardan olusan yapiya sistem denir” (Churcman
1968). Genel olarak giinlimiizde egitimin kendisine bir sistem olarak bakilmaktadir.
Egitim sisteminin de diger sistemlerde oldugu gibi 6geleri vardir. Bunlar; girdiler, siire¢
(proses), ciktilar (lirtinler) ve degerlendirmedir. Egitim sisteminin girdileri 6grenciler,
ciktilart ise amaglara gore bilgi ve davranislar kazanmis olan mezunlardir. Tiim
sistemlerde oldugu gibi egitim sisteminin de alt sistemleri vardir. Egitim sistemi ¢esitli
sekillerde alt sistemlere ayrilabilir. Bunlardan biri, konu alanina gore; Fen Bilimleri,

Sosyal Bilimler, Matematik ve Dil vb. bi¢ciminde yapilan ayrimdir.

Egitimin amaglart ne Ogretilecegini ve nasil Ogretilecegini ilham eder. Biyoloji
biliminde eskiden dgretim metot ve teknikleri ile 68rencinin bilgi dagarciginda birikim
yapilmasi suretiyle onun biyoloji konularini bilmesi amaglanmaktaydi. Fakat ¢agimiz
stirekli bilimsel gelismeye ugramakta her giin yeni bir teknolojik gelismeyle karsi
karstya kalinmaktadir. Bu nedenle son yillarda artik klasik biyoloji 6gretiminden

vazgecilmis ve ¢aga uygun biyoloji 6gretimine gecilmistir (Dindar 2000).

Egitim cagdas diinya kosullarina uygun olmali ve toplumun ihtiyaglarina cevap



vermelidir. Bu diisiinceden hareketle fen egitimini gelistirme ¢alismalarinin baslatildig
1960 yillarma kadar diger fen derslerinde oldugu gibi biyolojide de &grenciye
verilebilecek  biyoloji  konularmin  Ogretilmesi  amaclanmistir. Bu  amacin
gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencinin 6gretmen tarafindan bilgilendirilmesi yoluna
gidilmistir. Ancak bilgi birikimlerinin hizla artmasi ve degismesiyle egitimde ulasilmak
istenen baslica amaclar bilgilerin ezberlenmesi yerine, 0grencilere hayatlar1 boyunca
kullanacaklar1 bilimsel diigiiniis ve davranis yeteneklerin, bilgiyi elde etme ve kullanma

yontemlerini kazandirmak seklinde degismistir (Yaman ve Soran 2000).

Egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarda ortak amag, 6grenci basarisidir. Bundan dolayidir
ki yapilan arastirmalar genellikle 6grencilerin basarilarinin nasil artirilacagi konusunda
yogunluk gdstermektedir. Ogrenme ve dgretmenin en etkili ve verimli oldugu yerler
okullar oldugu i¢in egitimin biiyiik bir bolimii bu kurumlarda gerceklesmektedir.
Egitim sistemi icinde degisik diizeylerde ve degisik alanlarda problemlerin oldugu
bilinmektedir. Batili iilkelerdeki fen egitimi standartlarin aksine, Tiirkiye’de fen
derslerinin orta Ogretimdeki Oonemi ve ders saatlerinin agirlikli ortalamasi bugiin
Cumhuriyet doneminin belki de en diisiik diizeyine inmistir. MEB Talim Terbiye
Kurulu, diinyadaki gelismelerin aksine; orta dgretimde pahali ve basar1 diizeyi diisiik
oldugu i¢in fen egitimini azaltarak, maliyeti diisiik, basar1 oranmi yiiksek olan ve
ansiklopedik derslere agirlik veren bir egitim politikasi uygulamaya caligsmaktadir

(http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/147/bakac.htm).

Her alanda gelisim ve degisimin gereklilik haline getirdigi nitelikli bireyleri yetigtirmesi
beklenen 6gretmenlerin meslege baslamadan 6nce hangi alanlarda bilgi eksikliklerinin
oldugunun arastirilmast ve bu konulardaki eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir

(http://web.inonu. edu.tr/~efdergi/sayi_9.htm).

1.4. Fen Egitimi

1.4.1. Fen Bilimleri



Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliksin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme gayretleridir. Fen
bilimlerinde de (biyoloji, kimya ve fizik) dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amaglarla
incelenir (Turgut vd. 1997). Fen bilimleri gézlenen dogay1 ve dogal olaylari sistemli bir
sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir.
Bu tanimdan anlasildig1 gibi, fen bilimleri, insanoglunun dogay1 (bu arada kendini)
anlama gayretlerinin {riinleridir. Fen hakkinda bilim adamlar1 bir¢cok tanimlar

yapmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir.

Fen bilimleri insanin kendisiyle ve dogal ¢evresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri
durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir (Morgil 1990; Ayas vd.
1994). Fen Bilgisini; tabiatta bulunan biitiin canli ve cansiz varliklar1 ve bunlar
arasindaki iligkileri, sebep-sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya koymaya calisan bir
disiplinler toplulugu, olarak tanimlamislardir. Fen Bilgisi hakkinda yapilan biitiin bu
tanimlar1 ortak noktalarin1 degerlendirdigimizde fen’in, Ozellikle insanin diinyay1
anlamasina yardim eden bilgi edinme yollarini igeren bir disiplinler toplulugu oldugu

sonucuna variriz (Usta 2006).

1.4.2. Fen Bilimlerinin Hayatimizdaki Yeri

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar i¢inde
yasadiklar1 diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek isterler (Giirdal 1992).
Bir yere gitmek i¢in bindigimiz arabanin calismasindan, buzdolabindan igtigimiz bir
bardak soguk suya, yagmurun yagmasindan, mevsimlerin olusmasina, ¢evremizdeki
hayvanlarin ~ Ozelliklerinden,  viicudumuzun nasil  ¢alistigina  kadar  daha
sayamayacagimiz pek cok sey fen bilgisi ile ilgilidir. Aslinda insan yasami boyunca
siirekli fen olaylaryla i¢ icedir (Unal 1993). Giinliik hayatimizda bunun farkinda
olmasalda, diisiindiiglimiizde hemen hemen hayatimizin tamamimin fen ile ilgili
oldugunun farkina variriz. Ozellikle giiniimiizde teknolojinin ilerlemesiyle birlikte fen
giinliik yasantimizin ayrilmaz bir 6gesi olmustur. Evlerimizde kullandigimiz elektronik

aletler, hava durumunun nasil olacag, iletisim araclari, kozmetikler, 1sindigimiz sobada



yaktigimiz komiir, saksida yetistirdigimiz ¢igek hep fen ile ilgilidir. Fen ve teknolojinin
giinlik hayatimiz iizerinde biiyiik etkisi vardir. Bu etkinin olumlu sonuglarindan
yararlaniriz; olumsuz sonuglarinin da acilarini ¢ekeriz. Aslinda insanoglu fen sayesinde
gelismis ve bircok isini fen sayesinde kolaylastirmistir. Bu nedenle fenin giinliik
hayatimizdaki yerini yadsimamaliyiz. Fen bilimleri dersleri; biyoloji, fizik ve kimya

dersleridir.

1.4.3. Biyoloji ve Biyoloji Dersinin Onemi

Biyoloji yasam bilimidir, yani kisaca canlilar1 inceleyen bir bilim dalidir. Biyoloji
biliminin ger¢ek amaci; canlilik diinyasindan insanlhi§a faydali sonuglar ¢ikarmaktir.
Insanlarin daha iyi bir hayat elde etmesi, daha mutlu olmasi i¢in kendini ve gevreyi
tanimas1 gerekir. Kendini ve ¢evreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen
cevre kosullarina uyum saglama bilincini kazanabilme, kisiye kendi aklin1 kullanabilme

yollarin1 gosterebilme biyolojinin ger¢ek amacidir.

Biyoloji, canlilarin yapisi, davraniglari, cevresi ile olan iliskileri, yeryiiziindeki
dagilislar1, cesitlilikleri ve viicutlar1 icinde gegen “temel hayat olaylar1” biyolojinin
konusunu olusturur. Biyoloji; beslenme, enerji iiretimi ve lireme gibi birgok temel hayat
olaylariin biitiin canlilarda benzerliklerine dayanarak, biitiin canlilarda gecerli olabilen
bazi genellemeler ortaya koyar. Her ilim gibi, biyolojinin de esas gayesi, canli

diinyasindan insanliga yararl sonuglar ¢ikarmaktir.

Glinlimiiz insani, her giin biyolojik bir problemle yiiz yiize gelmektedir. Sagliksiz
sanayilesme, diizensiz gehirlesme, yesil Ortiinlin ve tabii glizelliklerin bozulmasiyla
ortaya ¢ikan ¢evre kirlenmesi, biyolojinin ilgilendigi giinliik konulardandir. Gelisen ilim
ve teknolojiye ragmen devamli artis gosteren ¢esitli kanser hastaliklari, tipla biyolojinin

acilen ¢dzmesi gereken ortak konular olmustur.

Biyoloji, teknolojinin gelismesinden en yiiksek oranda yararlanan bir bilimdir. Ornegin;
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2000’11 yillarda biyoteknoloji alanindaki gelismeler, insanligin gelecegini degistirecek
boyuta ulagsmaktadir. Bunun yaninda tiim diinyay1 tehdit eden ¢evre sorunlar1 ve saglik
alaninda bazi hastaliklara ¢oziim arayisi da diger temel bilimlerle beraber biyolojinin
¢dzmeye calistigi problemlerdir. Insanligi c¢ok yakindan ilgilendiren bu konular
hakkinda gelecek kusaklarin bilgilendirilmesi ancak biyoloji egitimi ile saglanabilir
(Nakipoglu 1994). Biyolojinin bir dali olan genetik, canlilardaki kalitim olaylarinm

inceler. Bu ylizden genetige kalitim bilimi de denir.

Canlilardaki yasamsal 6zelliklerin tiimiiniin; 6rnegin insandaki goz, sag, ten rengi, boy
uzunlugu, davramiglar ya da en ilkel canlilar olan prokaryotlarin bir enzimi
sentezleyebilme yetene8i gibi kusaktan kusaga aktarilmasina kalitim denir (Saglam
2000). Bagka bir tanima gore genetik, organizmalarin farkli kusaklarinda ortaya ¢ikan,
fark ve benzerlikleri inceleyen ve bunlarin anlamini agiklamaya calisan bilim dalidir
(Vardar 1986). Son yillarda genetikteki bilimsel ¢alismalar, 6nemli gelismelerle
karsimiza ¢ikmaktadir. Gregor Mendel’in 19. yiizyilda bezelyelerle yaptig1 ¢alismalarin
sonuglari, planda olmadig1 kadar yanki uyandirmis ve yiiz elli y1l sonra diinyada ilgi
odagi bilim dallarindan biri olan genetigin temelini olusturmustur (Bozcuk 2000;
Cirakoglu 2002; William and Cummings 1996). 1950’li yillarda DNA molekiiliiniin
yapisinin aydinlatilmasiyla genetik bilimi, ayr1 bir boyut kazanmustir (Passarge 2000). O
giinlerden bu giine genetik bilimi sinir tanimamis ve her neslin tanik oldugu degisik
gelismelerle yerini korumustur. Ozellikle son yillarda molekiiler genetik ve gen
mithendisligindeki gelismeler genetigin Onemini iyice ortaya koymus, rekombinant
DNA teknolojisi sayesinde, genetik degisiklikler yapilarak seker hastalar1 igin
mikroorganizmalara insiilin hormonu irettirilmistir. Birgok kalitsal hastaligin erken
teshis ve tedavisi i¢in yontemler gelistirilmis, doku ve organ nakli uyusmazliklarini

ortadan kaldirmaya yonelik calismalar yapilmstir.

Ayrica, antibiyotik, asi, interferon ve diger ilaclar, daha etkili ve daha ucuz iiretilmis,
bitki ve hayvan 1slah calismalari 6nemli bir yol kat etmistir. Son olarak da, biitiin bu
gelismelerin yaninda gen tedavisi, tip diinyasinda dikkatleri iizerine toplamistir

(Campbell 1993; Okumus 2002). Son yillardaki 6nemli gelismelerden biri de 1997
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yilinda Iskog bilim adami Dr. Wilmut’un gerceklestirdigi “Koyun Kopyalama” olayidir.
Yetigkin bir koyundan aldigir viicut hiicresinin ¢ekirdegini, bagka bir koyuna ait
cekirdegi alinmis bir yumurta hiicresine yerlestirerek genetik anlamda ikiz (Dolly) elde

etmistir (Bozcuk 2000; Borii vd. 2001; Bulut vd. 2000).

Ozellikle, 10 y1l kadar énce baslatilan, bu yi1l énemli &lgiide aydinlatilan ve insanin
zihnini zorlayan “Insan Genom Projesi”, genetik biliminin ileriki zamanlarda da popiiler
bilim dallarinin basini ¢gekecegini gostermektedir (Solomon et al. 2002). Kisacasi, diger
bilim dallarinda oldugu gibi, insanin hayatini kolaylastirma ve daha iyi bir konuma
getirme amacinda olan genetik bilimi biitiin etik tartismalara ragmen bas dondiiriicii

hizla ve gelismelerle giindemde kalacaktir (Uzun ve Saglam 2003).

1. 4. 4. Biyoloji Dersinin Genel Amaclari

Weizsaecker C.F. von (1971) Biyolojinin Fen Bilimleri i¢inde en fazla gelisme ve
ilerleme kaydettigini belirtmekte ve bu geligmenin daha da artan bir sekilde devam
edecegini vurgulamaktadir (Weizsaecker 1971). Bu nedenle eger bilimsel bir ders
planlamasindan s6z edilecekse, Biyolojiye en fazla yerin verilmesi gerekmektedir.
Ciinkii “Biyolojik Teknigin” ulastig1 bugiinkii basamak, gerek “Gen Teknolojisi” ve
gerekse “Ekolojideki” konular, insanligi iginde bulundugu durumdan kurtaracak
boyutlardadir. Bu bir baglangigtir. Bugiin biyologlar, fizik¢ilerin bir generasyon once
sahip olduklarindan bagka bir imkana sahiptirler; biyologlar bilgilerinin etkisi nedeni ile
bilimde bir siirprizle karsilasmak durumunda degildirler; zira bu etkileri zamaninda
alabilecekleri Onlemlerle kontrol edebilecek bilimsel birikime sahiptirler, yapilacak
buluslar onlar i¢in siirpriz olmayacaktir (Dobers 1974). Bu nedenle iki binli yillar
“Biyolojik Bilimlerin” ¢ag1 olacaktir. Bu dinamizm i¢inde Biyoloji dersi ilk, orta ve
yiiksek o6gretim gibi genel bilgilerin kazandirildigr kurumlarda, 6grencilerin kisisel
yetenekleri ¢ercevesinde, onlara insanin olusumundan 6liimiine kadar cereyan eden
gerek biyolojik gerekse kiiltiirel konularin 6gretilmesi, ¢ok yonlii yetigmelerinin ve iyi
bir karakter kazanmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Verilen dersler 6grencinin

kisisel yeteneklerini aktive edici ve artirici olmalidir. Bu genel perspektif icinde
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Biyoloji canli bilimi olarak, kiiltiiriimiiziin kaginilmaz bir boliimiinii olusturmaktadir.
Bu nedenle insanin yasadigi ortamdaki konumunun belirlenmesinde ona yardimci
olmalidir. Bununla ilgili dogaya kars1 bilingli, yardimsever ve kendi var olusunun geregi
yapict olmasini saglayan bir sistem yaratmalidir. Bu sistem i¢inde Biyoloji Dersi,
canlimin 6nemli bir konumda oldugu yasama alaninda, 6grencinin nasil davranmasi
gerektigini vermeli; onun cevreyi desteklemesi gerektigini vurgulamali; c¢evrede
rastlanan canlilari, objeleri dogru algilamasini, diizenlemesini ve adlandirmasini

ogretmelidir.

Biyoloji dersi doga ile ilgili Temel Bilgi ve Goriigleri vermeli ve bu arada 6grencinin
algilama, diisiinme ve yardimlasma kabiliyetlerini gelistirmelidir. G6zlenen obje ve
olaylar1 dogru algilama, isimlendirme, diizenleme ve yorumlama gibi hususlarin
Ogrenciye Ogretilmesi biyoloji dersinin en Onemli amagclarindandir. Agik se¢ik bir
kavram olusturma i¢in gereken temel bilgi ve olanaklar anla§ilir bir §ekle sokulmalidir.
Acik ve yapisal bilgi, 6grenciye temel biyolojik kuram ve iliskileri diistinme firsati

verecektir.

Bugiinkiin gengligi, yarinin erigkinleri olarak biyolojik sorunlar ve canli varlig1 ¢ok iyi
etiid edebilmelidir. Bu ise onlarin gerek genel, gerekse 6zel ya da tatbiki biyolojik
(cevre, beslenme) konular1 zamaninda 6grenmeleri ile miimkiindiir. Bunlarin yaninda
insanoglunun doga i¢indeki konumu gibi 6nemli temel biyolojik konularin, biyoloji
dersinde islenmesi gerekir. Giinliik biyolojik problemlerle pratik bir sekilde bas
edilebilmesi ve kendi viicudu ile ilgili saglig1 agisindan gerekli bilgilerin 6grenciye

aktarilmasi lazimdir (M6rike & Mergenthaler 1970).

Biyoloji dersi, biyolojik sorunlarla ugrasma sonucu, 6grenciye diisiinme ve yorumlama
yapmay1 kazandirmali ve gozlem ile yorumlamay: birbirinden ayirt ettirerek, cesitli
goriisleri kritik edici bakisi saglamalhidir (Killermann & Hiering 1985). Biyoloji dersi
Ogrencinin dogaya ilgi ve sevgisini uyandirmali ve onun dogal bir yagam siirdiirmesini
ogretmelidir. Eger biyolojik konularin igerik ve amaclar1 her zaman ana hedef olarak

aliirsa, fen bilimlerinin kafa sisirme gibi 6nemli tehlikelerinden birinin ortaya ¢ikmasi
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miimkiindiir. Buna neden olmamak i¢in dogaya ve dogal varliklara, bizzat dogada
gerekli ilginin dogmas1 saglanmalidir. Ogrenci bdylece dogada, dogay: kesfedecek ve
onun giizelligini bizzat i¢inde yasamay1 ogrenecektir (Stichmann 1974; Eschenhagen
1985). Boylece ogrenci sahsi sorumlulugu yaninda, dogaya karsi da onemli bir
sorumlulugu oldugunu fark edecektir. Biyoloji dersi ile bu davranig bigimini
gerceklestirici bir sekillendirme verilmelidir. Insanlarimiz daha gengken, dogayi
paylastiklar1 diger canli tiirlerine kars1 sorumlu davranigi 6grenmis olurlar. Boylece

Biyoloji Dersi ile egitim biitiinlesmis olacaktir.

Biyoloji dersinin genel amagclar ile ilgili deginilen bu hususlar, mesleki konularin,
egitimin gorevleri ile yakindan bagli oldugunu bize gostermektedir. Bu agidan bakilirsa
biyoloji dersi kendi degerini gosterir ve diger canlilara ve fertlere saygili olmayi
amaclar. Canliya deger verme, insanin saghigina da dikkat etmeyi gerektirir. Biyoloji
dersi 6grenciye sagligmin karsi karsiya bulundugu tehlikeleri ve biyolojik kosullari
anlasilir yapmalidir. Ogrenci biyolojik kurallarm her zaman insana uygulanamayacagini
da 6grenmelidir. Ogrencilere canlilara kars: saygili olma davranisi da biyoloji tarafindan
kazandirilmalidir. Bu davranig §ekli ¢ok Onemlidir. Zira g¢evre bizim torunlarimiza
birakmak zorunda oldugumuz en Onemli biyolojik degerdir. Bunun temini igin
cevremizde rastladigimiz bitki ve hayvan tiirleri ile biitlinleme ve bu tiirlerle onlarin
yasama alanlarin1 koruma bilinci, biyoloji dersinde verilmelidir. Bunun i¢in 6grenci
bizzat ¢evredeki objeyi incelemis olmalidir. Yoksa kafasinda tasarladigi ile gercek

arasinda bazi farklarin oldugunu géremez, bu ise onu yanilgiya gotiiriir.

Ondokuzuncu yiizyilin ortalarina gelinceye kadar fen bilimleri arasinda arka siralarda
yer alan biyoloji, o zamana kadar sadece sistematik ve fosillerle ilgili etkinlik
gosterebilmistir. Biyologlarin baslica gozlem araci olan Isik mikroskobu ve Elektron
mikroskobunun bulunmasi ile dnemli bir atilim yapan biyoloji bilimi (Yildirim 1983),
biyokimya, molekiiler biyoloji, tip, mikrobiyoloji ve genetikte sayilamayacak miktar ve
genislikte bagarilar elde etmistir. insan ve diger canlilarin yapilarmin etkin bir bicimde
incelenmesi, bunlarin doga ve g¢evre ile iligkilerinin karsilastirilmasi ekolojik dengeler

hakkinda ¢arpici sonuglara varmay1 saglamistir.
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Yasadig1 ¢evreye karsi bilingli, dogay1 ve canlilar1 seven, koruyan bireyler yetistirmek,
bozulmamis bir diinyaya sahip olmak i¢in 6n kosuldur. Bu nedenle, biyoloji biliminin
konular1 kiiciik yaslardan itibaren 6grenilmeli ve yasama uygulanmalidir (Ozindnii
1969). ilgi cekme ve merak uyandirma konusunda hicbir bilim dali biyoloji bilimi kadar
elverisli degildir. Ogrencilerde arastiriciligi 6zendirme, degisen sartlarda yeni bilgi
edinme ve yontemler kesfetme, kazandig1 bilgiyi kullanacagi ortami bulabilme (Sengiin

1969) biyoloji dersinin sagladigi ¢ok onemli 6zelliklerdir.

Biyoloji bagintili alanlarin (tip, aile planlamasi, tarim, vb.) kisisel ve sosyal
yasantimizin her asamasinda etkin bir rol oynamasi; gida ve milli savunma sanayinde,
endiistride genetik arastirmalardan yararlanilmasi; niifus artis1 sonucu, gevre, beslenme
ve saglik sorunlarinin daha da belirginlesmesi, biyoloji okuryazarlifini giliniimiiz
insaninin kiiltiirinlin vazgeg¢ilmez bir pargasi haline getirmeye baglamistir. Dolayisiyla,
biyoloji bilimindeki bu gelismelerden habersiz bireylerin olusturdugu bir toplum
diisiinmek imkansizdir. Her 6grencinin; mesleki ya da genel lisede 6grenim gorsiin,
yasamini1 devam ettirebilmesi i¢in biyoloji yasalarma bagimli oldugunun bilincine
ulastirilmast gerekmektedir (Soran 1998; Dreyfus 1996; Aslanargiin 2000; Gergek ve
Soran 1999).

Bozulmamis bir diinyaya sahip olabilmenin sarti, yasadigi ¢cevreye kars1 bilingli, dogay1
ve canlilar1 sevip, koruyan bireyler yetistirmektir. AIDS, kanser, niifus artisi, enerji
kaynaklarmin tiikenmesi, kiiresel 1sinma, asit yagmurlari, yesil alanlarin ve ormanlarin
giderek azalmasi gibi konular diinyadaki tiim insanlarin sorunlaridir. Dogal ve bakimli
bir ¢evrede; saglikli bir beden ve ruh yapisina sahip olmak, iyi iiretim saglamak, baris,
mutluluk ve biitiinliik icinde yasamak i¢in biyoloji egitimi gereklidir ve Onemlidir

(Yetkin 2000; Cepni vd. 1996).

Biyoloji 6greniminin ve ogretiminin modern diinya i¢in kiiltiirel bir zorunluluk
oldugunun farkinda olan gelismis iilkeler, biyoloji egitiminin kalitesini arttirmak igin
mevcut fen programlarimi siirekli olarak gdzden gecirip, ihtiyag¢ tespitlerini yaparak,

gelistirdikleri yeni programlarin etkili bir sekilde yiiriitiilebilecegi imkanlarin okullara
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saglanmasi i¢in ¢aligmalar yapmaktadir (Paul DeHart Hurd 1998; Ayas 1995).

Bu durum dikkate alindiginda, gelismekte olan iilkemizde de farkl tiirdeki liselerde,
biyoloji egitiminde hedeflere ne 6l¢iide ulagildiginin tespit edilebilmesi, genel durumun,
ogrencilerle ilgili verilerin siirekli olarak degerlendirilmesi egitimde verimliligin

saglanmasina katkida bulunacaktir (Demirel 2000; Cerrah 2003).

Bu baglamda liselerimizde verilen biyoloji derslerinde kazandirilacak genel amaglar

sunlardir (Y1lmaz ve Soran 1999):

1.Biyoloji bilimini tanimak ve dnemini anlayabilmek.

2.Bilim, bilimsel yontem ve 6zelliklerini kavrayabilmek.

3. Bilimsel sonuglara varmada ve kanunlar1 anlamada gdzlem, inceleme, deney ve
aragtirma yontemlerinden yararlanabilmek.

4. Bagimsiz olarak deney diizenleyip, uygulayabilmek; ara¢ gereclerini kullanabilmek
ve sonuglarii yorumlayabilmek.

5. Yapicy, yaratici ve elestirici diisiinme yetenegini kazanabilmek ve gelistirebilmek.

6. Canlilarin yapisin1 ve canlilik olaylarin1 kavrayabilmek.

7. Biyolojik yap1 olarak kendini tantyabilmek, saglikli yagsamin gerektirdigi bilgi, beceri
ve aligkanliklar1 kazanabilmek.

8. Cevreyi tamimak, sevmek, korumak; ¢evreye karsi duyarli olmanin 6énemine inanmak.

9. Kazandig bilgi ve becerileri, diger alanlarda ve giinliik hayatta kullanabilmek.

1.4.5. Biyoloji Dersinin Ozel Amag ve ilkeleri

Yukarida belirtilmeye ¢aligilan biyoloji dersinin genel amaclarin 15181 altinda, biyoloji
dersinin 6zel amag¢ ve iceriklerini soyle oOzetlemek miimkiindiir; Ogrencilere
yurdumuzun faunal ve floral karakterlerinin tanitilabilmesi biyoloji dersinin 6zel
amaglarimin en klasik olanidir. Yakin ¢evrede var olan bitki ve hayvan tiirlerinin

tanitilip adlandirilmasi 6nemlidir. Adlandirilan bu tiirler, ayn1 zamanda &grenciler
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tarafindan bizzat dogada goriilmiis ve taminmislardir. Bu tiirlerin adlar1 ve onlarin
goriintisleri, yapilari, yagsama bolgeleri ve bir¢ok baska 6zellikleri arasinda iliski kurulur

(Killermann & Scherf 1986).

Canli dogayla bizzat tanisma yeni yasam ve deneyim olanaklari1 da saglar.
Yurdumuzdaki bitki ve hayvan tiirleri ile tanigma biyoloji dersi sayesinde gergeklesecek
ve Ogrenci yasadigi bolgede bulunan canlilarin yasamlarini siirdiirme sorumlulugunu
kendinde hissedecek ve onlar1 koruyacaktir. Iyi gozlem, adlandirma, karsilastirma ve bir
sistematik sisteme yerlestirme Linne’den giiniimiize kadar gecen zaman iginde biyoloji
dersinin ana gorevlerinden birisi olmustur. Bu amaclar son yillarda genel yasam
kurallarina gore arka plana itilmis olmakla birlikte, bunlarin 6nemi giiniimiizde de
biiyliktiir. Tiirlerin taninmasi, ¢gevre koruma ve onlarin korunmasi bakimindan énemlidir
(Scherf 1986). Bu nedenle hem bitki hem de hayvan tiirlerinin renkli resimlerini i¢eren

tayin ve teshis anahtarlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kiziroglu 1988).

Dogumdan 6liime kadar yasamin her evresinde bilingli ve saglikli yasama, ekonomik
gelismeyi siirekli kilma, ¢evreyi bozulmadan tutma, iiretimin kalitesini ve miktarini

artirmada biyoloji bilimi 6nemli yer tutar.

Biyoloji dersinin bu 6zel amaglarina ulagsmasi i¢in, dgrencilerin ekskiirsiyon (bilimsel
geziler) yapmalar1 gerekir. Bu noktadan hareketle onlar1 bahar doneminde imkéanlar
Olciisiinde araziye c¢ikarmak icin programlar diizenlenmelidir. Boylece onlarin dogay1
daha yakindan tanimalari saglanmalidir. Bu sekilde ogrenciler g¢evre-canli varlik
iligkilerini O6grenmis olacaklardir. Zira somut olarak goriilen, dokunulan, koklanan

duyulan ve algilanan 6zellikler kolay kolay unutulmazlar (Roth 1983; Scherf 1986).

Bunun disinda dogal karakterlerin (bitki ve hayvan tiirleri) belli dénemlerde
sergilenmesi de bu tiirlerin tanmip O6grenilmesini miimkiin kilar. Yine botanik ve
hayvanat bahgelerine yapilacak geziler de biyoloji dersinin 6zel amaglarini

gergeklestirmede kullanilmalidir (Killerman 1982; Kiziroglu 1988).
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1.4.6. Giiniimiizde Biyoloji Dersinin Onemi Ve Amagclan

Egitimin amaci, egitilenin ruhsal-zihinsel durumunda meydana getirilmek istenen
durum degisikligidir. Fakat egitimin amaci yalniz 6grenci ve egitilen icin bir ideal degil,
ayn1 zamanda egitici i¢in bir talimattir ve egiticiyi de baglar. Egitimin giiciiniin sinirlar
ve etkinligi insanin yeteneklerine ve yaratma giiciine baghdir. Egitimin niteligi de
biiylik oranda uygulanan programin kalitesine bagli oldugundan, egiticiler; kaliteli
egitim icin egitim programlarmi siirekli kontrol etmeli ve gilinlin sartlarina gore

ayarlamalidir (Cansaran 2004).

Gerekli olan tiim siirecler uygulansa da egitimde nitelik ancak amaglara ulagsma oraniyla
Olciilecektir. Basarisizligin kaynaginin bulunmasi ve hata kaynaklarinin diizeltilmesi,
geri déniitlerin dogru olgiilmesi ve degerlendirilmesi ile elde edilebilir. inanilmaz bir
hizla gelisen bilimsel yontem ve teknolojilerle birlikte toplumlar 6zellikle fen bilimleri
alaninda c¢ok yonlii 6zelliklere sahip iiretken ve yaratici bireyler yetistirme yarisina
girmislerdir. Bu dogrultuda oOncelikle egitim ve Ogretim programlar1 yeniden
diizenlenmekte, 0gretim yontem ve teknolojisi, dlgme ve degerlendirme ydntemleri

modernize edilerek gelistirilmektedir (Altiparmak ve Nakiboglu 2004).

Uzmanlar biyolojinin fen bilimleri iginde en fazla gelisme ve ilerleme kaydettigini
belirtmekte ve bu gelismenin daha da artan bir sekilde devam edecegini
vurgulamaktadir. Bu nedenle eger bilimsel bir ders planlamasindan s6z edilecekse,
biyolojiye en fazla yerin verilmesi gerekmektedir; ¢iinkii “biyolojik teknigin™ ulastigi
buglinkii basamak, gerek “gen teknolojisi” ve gerekse “ekolojideki” konular, insanligi
icinde bulundugu durumdan kurtaracak boyutlardadir. Gelecek yillar “biyolojik
bilimlerin” ¢ag1 olacaktir. Bu dinamizm i¢inde biyoloji dersi ilk, orta ve yiiksek 6gretim
gibi genel bilgilerin kazandirildigi kurumlarda, Ogrencilerin kisisel yetenekleri
cergevesinde, onlara insanin dogumundan Sliimiine kadar cereyan eden gerek biyolojik
gerekse kiiltiirel konularin 6gretilmesi, ¢ok yonlii yetismelerinin ve iyi bir karakter
kazanmalarinin saglanmasi1 gerekmektedir. Bu genel perspektif i¢inde biyoloji canli

bilimi olarak, kiiltiirimiiziin ka¢inilmaz bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu nedenle
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insanin yasadigi ortamdaki konumunun belirlenmesinde ona yardimci olmalidir.
Bununla 1ilgili dogaya karsi bilingli yardimsever ve kendi var olusunun geregi yapici
olmasimi saglayan bir sistem yaratmalidir. Bu sistem i¢inde biyoloji dersi, canlinin
onemli bir konumda oldugu yasama alaninda, dgrencinin nasil davranmasi gerektigini
vermeli; onun ¢evreyi desteklemesi gerektigini vurgulamali; ¢evrede rastlanan canlilari,
objeleri dogru algilamasini, diizenlemesini ve adlandirmasini1 6gretmelidir (Kiziroglu

1988).

Insan biyolojisi ile ilgili bilgiler insanin kendini tammasina firsat verir, bu yiizden
liselerde insan viicudu ile ilgili temel bilgiler verilmeli ve saglikli yasamanin éneminin
kavranilmasina calisilmalidir. Bu arada seksiiel yasamla ilgili konularin da islenmesi

dogal karsilanmalidir; ¢iinkii bu konulara ilgi oldukea yiiksektir (Kiziroglu 1988).

Yasadigi ¢evreye karsi bilingli, dogay1 ve canlilart seven, koruyan bireyler yetistirmek;
bozulmamis bir diinyaya sahip olabilmek i¢in 6n kosuldur. Bu nedenlerle, biyoloji,
biliminin konular1 kii¢iik yaslardan itibaren G6grenilmeli ve yasama uygulanmalidir

(Y1lmaz ve Soran 1999).

1. 4. 7. Degisen Egitim Sistemlerinin Biyoloji Dersine Etkileri:

Tiirkiye’de ortadgretimde uygulanan egitim sisteminin degismesi nedeni ile su anda
liselerimizde verilmekte olan fizik, kimya ve biyoloji derslerinin 6gretim programlar1 ve
uygulanma bi¢imleri, tartisma konusu olacak derecede eksiklikler icermektedir. Oysa
doga ve cevre konularinin, her giin artan bir ciddiyetle ele alindig1 giiniimiizde, biyoloji

biliminde kaydedilen gelismelerden habersiz bir toplum diistinmek imkansizdir.

Doga ve cevre konular ile ilgili temel bilgi ve goriisleri alarak; obje ve olaylari
algilama, isimlendirme, diizenleme ve yorumlama gibi ”bilimsel diisiinme” becerisini
kazanmig bireyler, toplumlarin bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismelerini 6nemli

olgiide artiracaklardir. Ogrencilere nitelikli bir biyoloji egitiminin verilebilmesi igin,
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bilimsel yontemlerle, gelisme ve yenilikleri igerecek sekilde hazirlanmis biyoloji
Ogretim programinin, yeterli ders saatleri cergevesinde uygulanmasi gerekmektedir
(Y1lmaz ve Soran 1999).

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari, ilk ve orta dgretim seviyelerinde belirlenen
amaclar dogrultusunda, c¢esitli ders ve aktivitelerden yararlanilarak gercgeklestirilmeye
calisilir. Bu amagla, orta 6gretim programlarinda yer alan derslerden birisi de biyoloji
dersidir. Diger dersler gibi, biyoloji dersinde de gergeklestirilecek amaglar, islenecek
konular ve dersle ilgili diger 6zellikler Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan kabul edilen programlarla sinirlandirilir. Uygulama siirecinde gorev alan
Ogretmenler, programda belirtilen amag, konu, silire, yontem vb. hususlara uymak
zorundadir. Belirtilen amagclarin daha ileri seviyede gergeklestirilmesinde dgretmenlerin

rolii ok biiyiiktiir (http:// yayim. meb.gov.tr/dergiler/161 /gurbuz-sulun.htm).

Program; o6grenci davraniglarinin istenen yonde olusturulmasi i¢in yapilan etrafli
planlama siirecidir. Ders programi; O&gretim programlarinda yer alan bilgi
kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin, egitim amaclartyla iligkili olan 6zel
amaglarimi gergeklestirmeleri igin Ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve
degerlendirme esaslarini iceren ve egitim O6gretim programlarindaki esaslari dgrenci
davranmisina doniistiiren programdir. Ogretim programi; egitim programi iginde agirlik
tagiyan, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik tantyan, bilgi ve becerinin egitim programin amaglar1 dogrultusunda

ve planlt bir bigimde kazandirilmasina doniik bir programdir (Cansaran 2004).

Tirkiye’de egitim programlarinin gelistirilmesi ¢ok agir isleyen bir silire¢ icinde
yapilmaktadir. Ama egitim programlarindaki degisme ¢ok hizli olabilmektedir. Egitim
programlarinin gelistirilmesi bilimsel yollarla yapilir. Oysa egitim programlarinda
degisme siyasal amaglarla her an yapilabilir. Bu ylizden okullarin egitim programlarinin

gelistigi ¢ok az, ama degistigi cok sik goriilebilmektedir (Cansaran 2004).

Egitim degerlerinin degisime agik yapilar olduklarini belirtmek gerekir; 6zellikle de,

zaman i¢inde ortaya cikan gereksinmeleri karsilamak i¢in deger Onceliklerinde
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degisiklikler olabilir. Bu baglamda ele alindiginda egitim sistemini toplumun diger

alanlarindaki degismelerden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir.

Bilgi toplumunda egemen olan “iiretim paradigmas1” bilgi tabanin1 degistirdigi gibi
egitimli insanin tanimini ve 0grenme—ogretmeye iligkin yaklagimlart da etkilemektedir.
Egitimin amaci1 ve okullarin isleyisini yeniden tanimlamanin bir zorunluluk haline
gelmesinin temelinde toplumsal yapidaki “inang, deger ve tekniklerin” degismesi vardir

(http:// yayim. meb.gov.tr/dergiler/161/cetin.htm).

Biyoloji programi ve programin bir boliimiinii olusturan biyoloji &gretimine iliskin
O0gretmen ve 6grenci gorlsleri arasinda farklilik olmasina karsin, 6zellikle 6grenciler
olmak tizere her iki grupta eksikligi daha ¢ok biyoloji 6gretiminde gérmektedir (http://
yayim.meb.gov.tr/ dergiler/161/gurbuz-sulun.htm).

1.4. 8. Biyoloji Dersinde Basariy1 Etkileyen Faktorler

Bireylerin biyoloji egitiminde basarilarini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bunlarin en
onemlileri; bireylerin biyolojiyi ne denli giinliik hayata transfer edebildikleri, bireylerin
icinde yasadiklar1 biyoloji ile ilgileri ve c¢evrelerindeki biyoloji konularina karsi olan
tutumlar1, 6grenim durumlari, motivasyon, 6grenme ortami, 6gretmenlerin nitelikleri,
ogrencilerin psikolojik yapilari, yas, cinsiyet, okul cevresi, aile, sosyal ¢evre, maddi

durum vb. olarak sayilabilir.

Egitim ve bir alt sistemi olan biyoloji egitiminin girdileri arasinda egitime katilan
ogrencilerin ozellikleri de yer alir. Bu 6zellikler genel olarak biyolojik ve sosyolojik,

biligsel ve duyussal 6zellikler olarak sayilabilir.

Biyolojik 6zellikler arasinda; 6grencilerin yaslari, 6grenmeye zihinsel ve psikomotor

hazir oluslar1 belirtilebilir.
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Sosyolojik 6zellikler arasina da; bireyin ailesinin ekonomik durumu, ailesinin egitim

durumu, yasadig1 cevre ve sosyo-ekonomik sartlar1 girebilir.

Ogrencinin bilissel ve duyussal nitelikleri olarak ele alman giris davranislari, bilissel
giris davraniglarimi ve duyussal giris Ozelliklerini kapsamaktadir. Bilissel girig
davranislari, “okudugunu anlama” ve “dili kullanma giicii” gibi tiim O6grenmelerde
gerekli olan genel bilissel giris davramislar1 ve belli bir 6grenme {initesindeki yeni
davraniglarin  6grenilmesini olanakli kilan ya da kolaylastiran 6n ogrenmeleri
icermektedir. Ogrenme-dgretme kuram ve modellerinin ortaya koydugu, “her yeni
ogrenmenin kendinden onceki 0grenmelere dayali, kendinden sonrakileri hazirlayici
olmas1”, tam dgrenmenin saglanabilmesi i¢in 6gretme-6grenme siirecinin basinda eksik

olan bilissel giris davraniglarinin tamamlanmasini gerekli kilmaktadir.

Ogrencilerin basarilarindaki degiskenligin % 50'sini agiklama giiciinde olan bilissel giris
davranislarinin tam olmasi, agsamali dizilerde yer alan diger iinitelerdeki davranislarin
Ogrenilmesini ya olanakli kilacak ya da kolaylastiracaktir. Duyussal giris 6zellikleri,
ogrencilerin belli bir 6grenme siirecine girerken, onlarin bu siire¢ i¢inde gosterecekleri
cabanin kaynagini olusturdugu sanilan ilgileri, tutumlar1 ve bdyle bir siirecte basarili

olacaklarina inanma ve giivenme derecesinden olusan 6zellikler biitiiniidiir.

Bloom’a goére bir 6grencinin belli bir iiniteyi iyi 0grenebilmesi i¢in bu Ogrencinin
Ogrenilecek olan yeni {initeye agik olmasi, o iiniteyi 6grenmeye karsi istek duymasi ve
giicliiklerle kargilagsmasi halinde bu giicliikleri agmaya yetecek cabayi gosterecegine
giivenmesi gerekir. Basaridaki degiskenligin % 25'ini agiklama giiciinde olan duyugsal
giris Ozeliklerinin fen O&gretiminde de en etkili bir sekilde degerlendirilmesi
gerekmektedir (Senemoglu 2001). Burada arastirmanin da konusu olmasi dolayisiyla
ogrencilerin girig Ozelliklerinden olan tutum ve 6grenme stilleri ayrintili bir sekilde

incelenecektir.
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1.5. Tutum

Tutum 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar verme siirecinde
yanliliga neden olan bir olgudur. Bir obje ya da bir olaya yonelik gelistirdigimiz tutum,
eger olumlu ise, onunla ilgili kararlarimizin olumlu olma olasiligl; eger tutumumuz

olumsuzsa onunla ilgili kararlarimizin olumsuz olma olasilig1 vardir.

1.5.1. Tutum Kavrami

Tutum; Bir bireye mal edilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve

davraniglarini diizemli bir bigimde olusturan egilimdir (Kagitgibast 1996).

Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi gosterdigi onyargili bir tepkidir.
Alport, tutumu zihinsel ve sinirsel agidan devamli bir hazir bulunusluk olarak ifade
eder. Ralflinton'a goére tutum, Ortiik bir tepkidir. Olumlu-olumsuz ya da c¢ekimser
olabilir. Dogrudan gozlenemez. Bireyin belli bir obje ya da olaya yonelik gelistirdigi
tutumun ne olduguna karar verebilmek icin, bireyin o objeye gosterdigi tepkinin degisik

ortamlarda gézlenmesi gerekir. Tutum, degismeye karsi direnglidir (Morgan 1999).

Kavramin algilanmasini kolaylastirmak bakimindan, tanimin asagidaki bicimde acilarak
yinelenmesi uygun olacaktir (Usal 1998).

Tutum;

a. Bir bireye;

b. mal edilen;

c. ve onun bir psikolojik obje ile ilgili;

d. diisiince, duygu ve davranislarini;

e. diizenli bir bi¢imde olusturan;

f. egilimdir. Tanimin bdylesine bir ag¢ilim icinde yinelenmesi, ayni zamanda tanim

ozelliklerine de 151k tutmaktadir:
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a. Tutum, bireyseldir. Cok sayida bireyin tutumu O06lgiildiigiinde karsilastirmalar
bakimindan grup tutumundan s6z edilebilirse de, Ol¢limlerin bireysel olarak yapilmasi
bile tutumun bireyselliginin bir kanitidir. Dolayisi ile belli bazi durumlardaki grup
tutumlar1  (bunlara “ortak tutum” demek daha dogru olur) disinda bir grubun,

toplulugun ve sonunda toplumun tutumu olamaz.

b. Tutum, dogrudan dogruya gozlemlenemez. Bireyin gdzlemlenebilen davraniglarindan
edinilen izlenimlere gore bi¢cimlenen bir varsayimdir. Dolayisi ile herhangi bir davranisa
gore yapilan yorumlara dayanir Bir bireyin davraniglarina bakilarak o kisiye 6zgii
varilan sonugtur Bu nedenle tutum, bir bireye yiiklenen, bireye 6zgii oldugu varsayilan,
bir birey ile baglanan, bir birey ile ilintili olarak ele alinan bir kavramdir. Ciinkii tutum,

kisiligin bir uzantisidir.

¢. Tutum, psikolojik bir obje ile ilgilidir. Diger bir deyisle, bireyin algiladig1 ve onu igin
anlam tasiyan bir uyarict ile ilgilidir. Bu durumda kisinin sevdigi ya da nefret ettigi veya
sicak ya da soguk baktig1 kisiler, olay, olgu, kavram ve fikirler “psikolojik obje”
olabilir. Birey bdylece, uyarici ile kendisi arasinda gozle goriinmez baglar kurarak onu

psikolojik bir objeye cevirir. Yine bdylece, psikolojik obje tutumun 'konusu' olur.

d. Tutumun {i¢ 6gesi vardir: Diislince, Duygu ve Davranig. Diislince, bireyin tutum
konusundaki bilgi ve diisiincelerinden olusur. Bu nedenle de, tutumun biligsel 6gesidir.
Duygu, uyaricilarin bireyin i¢ diinyasinda uyandirdigi izlenimlerle olusur. Davranis ise,
uyaricilarin bireyde olusturduklari is, hareket, islem ya da bi¢imdir. Tutumdan soz
edebilmek i¢in yalnizca diigiincenin ya da, duygunun ya da davranislarin hatta 6gelerden

herhangi ikisinin algilanmas1 yetmez.

e. Tutumun sonsuz siirekliliginden s6z edilemezse de orta ve uzun zaman araliklarinda
siirekliliginden sdz edilebilir. Ozellikle tutum, kisa zaman araliklarinda degismemelidir.

Ya da ¢ok az degigmelidir.



24

f. Tutum, bir eylem yada durus degil; yalnizca bir egilim olarak diisiiniilmelidir. Cilinkii
diistince ve duygular davranis ile tamamlanir ya da tamamlanmaz. Sonug ister etkin

(eylemsel) ister edilgen olsun, tutum yine vardir.

Tutumlarin ii¢ bileseni vardir.

1. Merkezi bilesen; bir nesne ile ilgili goreli olarak devamli bir duygudur. Bu nesne bir
insan veya bir grup olabilir (6rnegin; 6grenciler, zenciler, bir kurum olabilir, bir banka
veya ordu gibi) veya soyut bir sey olabilir (egitim gibi). Davranislarimizin ¢ogu gibi,
tutumlarimiz da 6grenme yoluyla kazanilmistir. Aslinda tutumlar bir bireyin kazanilmis
kisilik 6zelliklerinin bir parcasidir ve diger kazanilmis kisilik 6zellikleri gibi klasik veya
edimsel kosullanma yoluyla veya modellerin gozlenmesi ve taklit yoluyla
Ogrenilmiglerdir. Duygunun yani sira, bir tutumun ¢ogu kez bir de biligsel bileseni

vardir.

2. Biligsel bilesen; bireyin tutumun nesnesi hakkindaki inan¢larindan olusur. Bir inang
bir ifadenin kabul edilmesidir. Eger bir seye iliskin olumsuz bir tutumunuz varsa, o sey
hakkinda olumsuz inan¢ veya inanglariniz da olacaktir. Bir inang “kotiidiir” seklinde
genel bir ifade olabilecegi gibi, “enflasyon yiiksek vergilere yol acar” seklinde daha
ozellestirilmis bir ifade de olabilir. Bir tutumun inang yonii ile duygu yoni karsilikli
olarak birbirlerini etkilerler. Farkli seyler olmalarina karsin, tutumlarla inanglar daima
birlikte bulunurlar, inanglar tutumlarin duygusal yonlerine eslik eden s6ze dokiilmiis
ifadelerdir. Bir tutumla birlikte bulunma durumu kuskusuz biitiin inanglar icin gegerli
degildir. Bir tutum ile iligkisi olmayan inanglar da vardir. “Diinya yuvarlaktir” gibi. Bu

iki tlir inanc1 birbirinden ayirt etmek igin, bir tutum; eslik eden inanca kani ad1 verilir.

3. Davranissal bilesen; yani duygu ve kaniya uygun olarak hareket etme egilimidir.
Insanlar su veya bu nedenle her zaman duygularina uygun bir sekilde davranmaz veya
davranamazlar, ancak duygulara uygun hareket etme egilimi daima mevcuttur. Bu

nedenle, ¢ogu kez tutumlardan davranislar1 yormayabilmek miimkiindiir (Usal 1998).
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I. 5. 2. Tutumun Ozelliklerinin Tutuma EtKisi

Klausmeier (1985), tutumun dort 6zeliginin tutumlarimiza etkisi agisindan genis bir
dagilim gosterdigine isaret eder. Bu ozellikler; yaklasma, duygusal ve bilissel olma

orani, devamlilig1, birey ve toplum acisindan anlamliligidir (Ulgen 1997).

a) Yaklasma ve kacma davramslari: Tutumlarmmiz gilinlik yasamimizda c¢ok
onemlidir. Birey bir obje ya da bir olaya olumlu tutum gelistirdi ise, ona dogru yaklasir
ve onu destekler. Eger bir obje ya da olaya olumsuz tutum gelistirdi ise, ondan
uzaklagir. Kosullar o objeden uzaklagsmasini engelledigi zaman da catismaya girebilir.
Ogrenci Fen Bilgisi dersine olumlu tutum gelistirdiyse, bu dersle ilgili tiim 6devlerini
yapar, eger olumluluk iist diizeyde ise fazladan 6dev yapmak i¢in talepte bulunur. Derse
devamsizlik yapmaz. Ogrenci olumsuz tutum gelistirdigi zaman, derse girmek istemez.
Odevini yapmak istemez, derse katilmamak igin bahane arayabilir. Yaklasma ve kagma,

ist dlizeyle alt diizey arasinda bir dagilim gosterir.

b) Tutumlar duygulara ve bilgiye dayalidir: Tutumun taniminda isaret edildigi gibi,
tutum duygu ve diisiinceye dayali olarak gelisir. Bilme ile ilgili bilesen, bireyin obje ile
ilgili genel bilgisine, duygusal bilesen de sevme-sevmeme gibi duygulara isaret eder.
Ornegin, dgrenci kalabalik siniflarda 6grenmenin gii¢ oldugu konusunda bilgi edindi

ise, bu tiir siniflarda ders yapmaktan hoslanmaz.

¢) Tutumlar giiclenebilir ya da zayiflayabilirler: Baz1 tutumlar 6grenildikten sonra
giiclenir ve dayaniklilig1 artar. Bazi tutumlar da daha sonra degisirler. Hangi tutumlarin
giiclenecegi, hangi tutumlarin degisecegi bireyden bireye, toplumdan topluma degisir.
Tutumlar, kavram ve ilke 6grenme davraniglari ile karsilastirildiginda daha dayaniklidir.
Tiim insanlarin ¢cocukluklarinda 6grendikleri tutumlarin bazilarin1 daha sonraki yaslarda
da stirdiirdiikleri, ama bazilarin1 degistirdikleri ve bunun yaninda yeni tutumlar
ogrendikleri gozlenebilir. Bireyin ilk tutumlar aile liyelerine ve evde yasanan konulara

yoneliktir. Sonra bunlara arkadaslar, okul, 6gretmenler, dersler, 6§renme ile ilgili ve
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benzeri tutumlar eklenebilir.

d) Tutumlar anlamhhik acisindan, toplumdan topluma ve bireyden bireye
degisirler: Tutumlar biiyiik lgiide bireysel ve toplumsal degerlere dayalidir. Insandan
insana farklilik gosterir. Ornegin bir Ogrenci icin arkadaslarinin  sicak, acik,
yardimsever ve dostca yaklasmasi Onemli olabilir. Bu tiir 6grenciler duygusal
bagimliliklarin1 ~ serbest¢e ifade ederler. Tercihler kendi dogrultularindadir.
Arkadaglarmin aradiklar1 6zelikte olmadiklarini hissettikleri anda ondan ayrilirlar

(Ulgen 1997).

1.5. 3. Tutumlan Farkhlastiran Nedenler

Tutumun kisiden kisiye ve konudan konuya farklilastig1 bir gercektir. Diger bir deyisle,
belli bir tutum konusunda bireysel farklilasma oldugu gibi bir tek bireyin de farkl
konularda farkli tutumlart oldugu unutulmamalidir. Tutumlarin Giig¢ Derecesi ve

Karmasik yapisi bulunur.

1- Gii¢ Derecesi: Her tutumun, o tutumun sahibi kisiye 6zgii bir giicii vardir. Dolayisi
ile gii¢ kisiye 6zgii 6zelliklerden kaynaklanir. Tutumun “yeginligi” (siddeti), saglamligi,
kolay degismezligi, inanglarla pekismisligi, duygulardan etkilenmisligi, esemeli
(mantikli) bir tabana oturmuslugu, siirekliligi ve tutarliligt anlamina gelir. Bundan
dolay1 da, sosyal psikolojide, tutum giicii “kisinin belli bir tutum konusundaki diisiince,
duygu ve davranislarinin giici” bigiminde tanimlanir. Buna gore de giiclii bir tutum i¢in
kisinin o konudaki her ii¢ tutum 6gesinin de gii¢lii olmas1 gerekir. Tutum 6gelerinden
birinin zayifligi, giicli bir tutuma gore “daha az giliglii” bir tutum anlamina gelir. Bu
eseme (mantik) icinde kisinin belli bir konudaki tutumunun bir ya da iki 6gesindeki
giicsiizligiin “orta derecede giiclii bir tutum” her tigiindeki gii¢siizliigiin ise zayif bir
tutum anlamina gelecegi agiktir. Kadinlarin ¢alismasina karsi olan A, B ve C adli ii¢ kisi
bulundugunu varsayalim. Bunlardan C, kadinlarin ¢alismalarina zemin hazirlayan ilk

yasal diizenlemelerden yada ekonomik zorluklardan sonra esinin caligmasina razi
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oluyorsa, bu konudaki tutumu zayif bir kisi olarak degerlendirilir. Sosyo-ekonomik
kosullarin degismesi-giiclesmesi durumunda bir siire daha esinin ¢aligmasi diislincesine
direndikten sonra “bir kadin i¢in uygun bir is aramaya baslayan B'nin tutumunun orta
derecede giiclii”’; kosullar ne olursa olsun sonuna kadar esinin ¢aligmasina karsi olan
A’nin tutumunun ise giiclii tutum olarak nitelendirilmesi gerektigi bellidir. Bu durumda,
olumlu yada olumsuz asin diye nitelendirilen tutumlarin en giiglii tutumlar olacagi

aciktir. Ciinkii agir1 tutumlarda gii¢ taniminda belirtilen 6zelliklerin hepsi de goriilebilir.

2- Karmasik Yapisi: Tutum; kisinin i¢inde yasadigi ekonomik, toplumsal, siyasal ve
psikolojik ortamin bir {iriiniidiir. Bu nedenle, tutum Ogelerinden her biri ayr1 ayr
karmagik bir yap1 sergiler. Diger bir deyisle, kisinin herhangi bir konudaki tutumunu
belirlemek amaciyla tutum 6gelerini yakalamak sanildigi kadar kolay degildir. Cilinkii
Diistince 0gesi “diiglinsel”, Duygu 06gesi  “duygusal” ve Davranis 6gesi de
”davramigsal” siireclerden gecerek olusur ve kisinin dogumu ile algilamaya basladigi
sayisiz uyaricinin bir de karakter 6zellikleri 1s181inda biraktig1 izlenimlere, o kisiye 6zgii
sentezlere ve yorumlara dayanir. S6z konusu siireclere giren ana unsurlara kisa bir goz

atmak bile tutumun ve dolayist ile tutum 6gelerinin karmasikligini belirlemeye yeter:

Egitimin niceligi ve niteligi bireyin degisik tutumlarina onciiliik eder. Kisiligi belirleyen
bu temel unsurun ayni1 zamanda kisiligin bir uzantisi olan tutum tlizerindeki “hazirlayici”

etkisini goz ardi etmek olanaksizdir. Bu hazirlayici farklari sdyle siralanabilir:

a- Uretim Yapisindaki Farklar: Kisinin icinde yasadig1 ortamin iiretim yapisindaki
farklar, tutum iizerinde egitimden kaynaklanan farklar kadar etkindir. Ortamin
ekonomik agidan gelismemis, gelismekte olan, gelismis ya da ¢ok gelismis olmas1 kadar
kisinin bu yapilagma i¢inde elde ettigi yada edebilecegi olanaklar, firsatlar ve olasiliklar;

oynadig1 yada oynayabilecegi roller de tutumun belirleyici unsurlari olur.

b- Toplumsal Yapisindaki Farklar: Toplum siniflari, her smiftaki toplumsal

katmanlarin zenginligi, toplumsal degerler ve Insan iliskileri bireyin herhangi bir
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konudaki tutumunun da sinirlarini belirleyen ve onu diger tutumlardan ve diger kisilerin
ayn1 konudaki tutumlarindan farklilastiran temel unsurlardir. Geleneklerin, orf, adetlerin
ya da yeniliklere agik dinamik bir toplumsal yapinin bireyin tutumlarini dolayli olmakla

beraber gii¢lii bi¢imde etkiledikleri bir gergektir.

c- Aile Yapisi: Aile kokleri, gelenekleri; aile biiyiiklerinin egitimleri, gelir diizeyleri,
mal varliklari; aile i¢i iletisim. Aile biiyiiklerinin ¢ocuklara kars1 yaklagimlari; konut
diizeni ve benzeri olusumlar, roller, davranislar, iligkiler kisiyi yakindan kusatan ve
biitiinii ile kiiltiir 6geleri olarak tutumlart belirleyen en onemli unsurlardandir. Bu
yapisal unsurlar disinda ailenin yalnizca kirsal ya da kentsel kdkenli olmasi bile yine

degisik konulardaki tutumlar1 agiklayan bir bagka farklilagsma unsurudur.

d- Sosyal Aktiviteler: Toplumdaki “katilma” firsatlar1 da tutumu belirleyen, bazen
yonlendiren-diizelten-degistiren giiclii bir baska unsurdur. Derneklere, kuliiplere
tiyeliklerin ve bu ve benzeri gruplarda iistlenilen rollerin tutumlar {izerinde beklenmedik

sonuclar verdigi gozlemlenebilir.

e- Dogal Cevre: Hic¢ kuskusuz, insan1 birinci dereceden kusatan en énemli ¢cevre 6gesi
dogadir. Kisinin yasadigi ortamin ¢evre konumu, jeolojik yapisi, iklimi ve flora ve
faunast (bitki Ortlisii ve ¢evredeki canli tiirleri) diger biitliin kiiltiir 6gelerini de
belirleyen, bigimlendiren temel verilerdir. Bu giiclii etmenin tutum iizerindeki etkilerine

de say1si1z 6rnek vermek miimkiindiir (Usal 1998).

1.5. 4. Biyoloji Ve Tutum

Biyoloji egitiminde egitimin basarisin1 etkileyenin dnemli faktorlerden biri 6grencilerin
biyoloji dersine karsi tutumlaridir. S6z konusu tutumlarin 6l¢iilmesi sonucunda dersin
Ogrenciye verilis bicimi degisebilir veya yeni uygulamalar s6z konusu olabilir. Ayrica,
ogrencilerin cinsiyetleri, ilkogretimde fen bilgisi dersinde biyoloji igerikli konularin iyi

alip almadiklari, dersi almadan 6nce biyoloji dersine yonelik tutumlari, dersi aldiktan
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sonra biyoloji dersine yonelik tutumlari, ailelerinde biyoloji Ogretmeni bulunup
bulunmamasi, ailelerinde 6gretmen bulunup bulunmamasi gibi faktorlerde etkili olabilir.
Bu c¢aligma ile biyoloji dersine yonelik olarak, etkili olabilecek diger faktdrlerin
belirlenmesi ve ortaya c¢ikarilabilmesi i¢in niceliksel ¢aligmalara ek olarak niteliksel
calisma da yapilmistir. Calisma sonuglar1 bize niceliksel ve niteliksel faktorlerin
Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlar {lizerinde etkili oldugu sonucunu ortaya

cikarmistir.

Egitim sistemimizin belirli bir meslege ve meslegin icerdigi etkinliklere yoOnelik
tutumlar1 bilmenin o meslekteki basarinin bir pargasidir. Bu nedenle 6gretmenlik
mesleginin gelistirilebilmesi i¢in dgretmen adaylarinin meslege ve meslekleri ile ilgili
alanlardaki derslere karsi olan tutumlarinin belirlenmesi gerekir. Ayrica, bu tutumlara
etki eden gesitli faktorlerin arastirilip nasil daha olumlu hale getirilebilir sorusuna yanit

aranmalidir.

Fen bilimlerinde (biyoloji, kimya, fizik) tutumlar ile ilgili yapilan c¢aligmalar
incelendiginde, Johnston (1996) tutumlari; fen bilimlerine yonelik tutumlar (Attitudes to
Science) ve fen bilimlerindeki tutumlar (Attitudes in Science) olarak iki grup seklinde
siniflandirdigr goriilmektedir (Hamurcu 2002). Simpson ve digerleri (1994), bilimsel
tutumlarin anlama ve bilmeye karsi isteklilik, her seyi sorgulama istegi, veri toplama ve
anlamini arastirma, bilgilerin dogrulugunu kanitlama arzusu, mantia saygi duyma,
onciillerin diistiniilmesi, sonuglarin disiliniilmesi seklinde siralandig1r goriilmektedir

(Bikmaz 2001).

Gerek fen bilimlerine yonelik tutumlari, gerekse bilimsel tutumlar1 kazanan bireyler
bilimsel diislinme siirecini 6grenerek, hayatlar1 boyu ihtiyacit olacak bilgi edinme
yollarin1 kesfetme diisiincelerini test etme ve bu becerilerini gelistirme gibi davranislari,
ogretim siirecindeki deneyimleri ile kazanabilecektir. Ogrenme siirecinde dnemli etkiye
sahip olan 6grenci 6zelliklerinden biri 6grencilerin derse yonelik tutumlaridir. Gardner
fen alanina yonelik tutumlari; “nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlari belirli bigimde

degerlendirmede 6grenilmis onsel egilim ya da fen 6grenmeyle ilgili dnermeler” olarak
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tanimlamistir (George 2000).

Tutumun fen egitimi iizerindeki etkilerini ortaya koymayr hedefleyen caligsmalar;
Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin, akademik basar1 (Martinez 2002),
bilimsel tutumlar1 kazanma (Dieck 1997) ve fen alaninda g¢aligmay1 siirdiirmeye
yonelmede (Parker ve Gerber 2000; Mattern ve Schau 2002) etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari ebeveyn, yasit grubu, okul ve
diger sosyal etkenlerden etkilenmekte (George 2000); zaman icinde gelisip
degismektedir (Altinok 2004).

Temel egitim donemindeki fen dersleri, Ogretmenler, oynanan oyunlar, arkadas
iligkileri, okunan kitaplar, gezi ve gbézlemler ve bunun gibi bir¢ok faktdr, fenle ilgili
tutumun gelismesinde Onemlidir. Temel egitim yillarinda, o&grencilerin okuldaki
aktivitelerini 6gretmenler diizenler. Ogrenciler okullarda, sevdikleri seyleri yapmak
yerine yaptiklarii sevmeye mecburdurlar. Iste bu dénemde 6gretmenler, her zaman
icinde yasanilan biyoloji’yi 6grencilere nasil tanitacaklari, nasil sevdirecekleri konusu
O0grenme acisindan iizerinde diisiiniilmesi gereken bir husustur. Bir ¢ocugun daha
onceki etkinliklerinin sonucunda biyoloji ile ilgili bir sevgisinin oldugunu ve bunun
biyolojinin iyi oldugu yéniinde oldugunu diisiinelim. Ogrenci biyoloji dersine devam
etmeye basladiktan sonra 6nemli bir smnavda basarisizlik, biyoloji dersinde incinme,
biyoloji dgretmeninin sevilmemesi gibi durumlar bu diisiincesinin silinmesine neden
olabilir. Diger taraftan, beklenmedik ve hos bir tecriibe ¢ocugun ilk duygularinin

pekismesini saglar, biyoloji dersini daha da sevdirebilir.

Okulda ogrenilen bilissel nitelikteki bilgiler ¢ogu zamanla unutulmaktadir. Ancak
duyussal nitelikte 6grenme tirlinleri zamana direncli olarak ilgili oldugu konuda sonraki
ogrenmeleri kendi yoniinde etkilemektedir. Belli bir konuya kars1 gelistirilen olumsuz
tutum o konuyla ilgili sonraki 6grenmeleri giiglestirirken, olumlu tutum ogrenmeleri
kolaylastirmaktadir. Okuldaki 6§renmelerin olumsuz tutumlardan ¢ok olumlu tutumlar

yaratabilecek bicimde gerceklesmesi i¢in; 6gretmenin niteligi ve kisiligi de 6nemlidir.
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Ogretmenin 6grenmeyi kolaylastiric1 bir yéntem izlemesi, dgrenciyi giidiilemesi, renkli
ve canli 0gretim materyalleri kullanarak onun dikkatini ¢ekmesi okul konularina karsi
olumlu tutumlar gelismesinde etkili olacaktir. Ogrencileri o6diillendirmesi, uygun
O0grenme yasantilarinin saglanmasinda etkili olacaktir. Sonugta olumlu tutumlar
basariya, olumsuz tutumlar basarisizlifa; basar1 olumlu, basarisizlik olumsuz benlik

tutumunun gelismesine yol agmaktadir (Kiligg1 1992).

Tutum, bireylerde uygun 6grenme ortamlari diizenlenerek olumlu yonde gelistirilebilir.
Tutumun mu basariy1 etkiledigi yoksa basarmin mi tutumu etkiledigi bilinmemektedir.
Ancak bu iki degisken arasinda yiiksek iliski oldugu bir¢ok arastirmada belirlenmistir.
Bu ylizden fene karsi olumlu tutumlar gelistirme o6gretmenlerin hedeflerinden biri

olmalidir (Altun 1995; Arun 1998).

1. 6. Ogrenme ve Ogretme Stilleri

Egitim en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siirecidir. Egitimin
iki tiirii vardir. Bunlarda ilki formal egitimdir. Bu egitim, dnceden hazirlanmis bir
program cercevesinde planli ve amagh olarak yapilir, 6gretim yoluyla gerceklestirilir.
Okullarda verilen egitim formal egitimdir ve yapilan degerlendirme islemleri ile geri
bildirimler saglanir. Egitimin diger tiirii olan informal egitim ise, yasam ic¢inde
kendiliginden olusur. Bu egitim amacli ve planli degil, gelisigiizeldir. (Fidan ve Erden

1998).

Egitim siirecinin ii¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar; amag-hedef, 6gretme-6grenme
etkinlikleri ve degerlendirmedir. Egitim siireci, Ogrenme ve Ogretme yoluyla
gergeklestirilir. Ogrenme, bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olusmakta ve
bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirmektedir. Ogretme ise, dgrenmeyi
saglama etkinlikleridir. Diger yandan, okullarda yapilan planli, kontrollii ve 6rgiitlenmis

Ogretme faaliyetleri de 6gretim olarak adlandirilmaktadir (Fidan 1996).
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Bacanli (2001) 6grenmeyi, “tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin davranislarinda
meydana gelen olduk¢a kalici/siirekli degismelerdir” seklinde tanimlamistir.
Ogrenmenin bir diger tanim ise, “cevreyle etkilesim sonucu kiside olusan diisiince,

duyus ve davranis degisikligidir” (Ozmen 2004).

Ogrenmeyle ilgili yapilan bu tanimlamalarin ortak yani, bireyde gozlenebilen davranis
degisikligidir. Fakat bu degisikligin nasil meydana geldigi konusunda farkl1 diisiinceler
mevcuttur. Buna gore 6grenmeyi aciklamaya g¢alisan kuramlar, davranisgr ve biligsel

o0grenme kuramlari seklinde iki baglik altinda toplanmaktadir.

Davranis¢1 psikologlar 6grenmeyi, uyarict ve tepki arasindaki iliski ile aciklamaya
calismiglardir. “Insan davramslarinin dlgiilebilir ve gdzlenebilir hale getirilmesine
agirthk veren davramiscilar, bazen insanlarin gdzlenemeyen ve Olgiilemeyen
davranislarin1 ve 6zelliklerini yok sayma derecesine kadar ileri gitmislerdir” (Ormrod

1990; Bacanl1 2001).

Davranislar; bilissel, duyussal ve psikomotor davraniglar olmak {izere ii¢ gruba
ayrilmaktadir. Davranis¢r kuramin ilgilendigi ve aciklamaya calistigi davranis tiirleri,
duyussal ve psikomotor davranislardir. Fakat biligsel davraniglarin 6grenilmesi ve bu
O0grenmenin aciklanmasi, biligsel kuramla miimkiindiir. Bilissel yaklasim, uyariciya
karst tepki goOstermeyi Ogrenebilen insanin zihninde, 6grenmeyi etkileyen bazi

stireglerin oldugunu savunmaktadir.

Insanin diinyay1 anlama c¢abasinin bir {iriinii olan 6grenme, bazi zihinsel siireclerle
gergeklesir. “Davranisgilar, goézlenemedigi ve dogrudan olgiilemedigi diislincesiyle
diisiinme, hayal, biling gibi zihinsel siireclerin bilimsel olarak ele alinamayacagini 6ne
siirmiisler ve bunlarla ilgilenmemislerdir. Biligselciler ise, zihinsel siireclerin hafiza,
dikkat, algi, problem ¢ézme ve kavram 0grenme gibi konular seklinde incelenebilecegi

diistincesindedirler” (Bacanl1 2001).
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Bireysel farkliliklar cesitli kisisel Ozellikleri ifade etmekte ve tiim egitim Ogretim
ortamlarinda bulunmasi nedeniyle mutlaka dikkate alinmalidir. Ciinkii her birey tektir
ve en dogal ozelliklerinden biri, farkli olmalaridir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari,
dogal bir zenginlik olarak algilanmali ve 6gretimde bu zenginlikten faydalaniimalidir
(Cayc12007).

Bireysel farkliliklar genel anlamda, zeka, yetenekler, kisilik 6zellikleri, bilissel stiller ve
O0grenme stilleri olarak siralanabilir. Diger yandan bu bireysel farkliliklar sadece
ogrenciler arasinda degil 6gretmenler arasinda da mevcuttur. Ifade edildigi iizere
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin 6grenme stilleri de bu farkliliklar arasinda yer almaktadir.
Bacanli (2001)’ya gore bireysel farkliliklardan biri olan biligsel stiller; algilama stilleri,
bilgi isleme stilleri, diistinme stilleri ve 6grenme stilleri olarak ele alinabilir. Biligsel
stillerdeki bu ¢esitlilik, 6grencilerin zihinlerini kullanig bigimlerinin farkli olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Ogrenciler, gevrelerinde meydana gelen olaylar1 ayni sekilde algilamazlar. Ornegin;
baz1 6grenciler olaylar1 ¢evrelerinden soyutlayarak ele alirken, diger bazilar1 olaylar
olustuklar1 ¢evre icinde degerlendirirler. Diger yandan kisiler arasi algilama
farkliliklarinda oldugu gibi, algilanan olaylarin ele alinip islenme ve diisiinme siirecleri
acisindan da farkliliklar mevcuttur. Verilen bu bilgilerden hareketle, 6grencilerin
karsilastiklar1 konular1 6grenmelerinde kullandiklar1 stratejilerinde farklilik gosterdigi
belirtilebilir. Bu farkliliklar genel anlamda 6grenme stillerine isaret etmektedir (Cayci

2007).

Kefe (1979)’ye gore, (Ekici, 2003) bireylerin 6grenme durumlarini nasil algiladiklarina,
onlarla nasil bir etkilesime girdiklerine ve nasil tepkide bulunduklarina iligskin biligsel,
duyussal ve fizyolojik 6zelliklerinin oriintiisiine 6grenme stili ad1 verilir. Dunn ve Dunn
(1993)’a gore ise 6grenme stili, her bireyde farklilik gosteren, bireyin yeni ve zor bir
bilgi lizerine yogunlagsmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siireci ile

devam eden bir yoldur.

Diger yandan Ulgen (1997), 6grenme stilinin bireyin 6grenme kosullar1 ve &grenme
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siirecindeki tercihleriyle ilgili oldugunu ifade etmektedir. Butler (1987) ise 68renme
stili kavramini, bireysel 6grenme farkliliklarin1 gérebilmek i¢in gerekli olan genel bir

terim olarak tanimlamistir.

1.6. 1. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenmek ve dgretmek igin bir¢ok yol vardir. Herkes &grenebilir ama herkes ayni
sekilde 6grenmez. Biitiin ¢ocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur. Herkesin en iyi
ogrendigi yolu bulup o yolu agmali ve orada ilerlemeyi kolaylastirmahdir. Bir
Ogrencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak 6grenci basarisini
arttirtr. Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, onun 6grenme stilidir. Bir 6grencinin
algilamasini, ¢evredeki diger insanlarla iligkilerini ve O8renme c¢evresindeki
davranislarina etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stilini
belirler. Ogretimin bireysellestirilmesinin en saglam yollarindan biri budur. Iyi veya
kotii 6grenme stili yoktur. Onemli olan her 6grenciye en uygun sekilde 6grenecegi stille

Ogretmektir.

Insanlar farkli 6grenme ve farkli bilgi isleme sistemlerine sahip oldugundan, farkli
ogrenme stillerine sahiptirler. Ogretmen, karsisindaki 6grencilerin farkli &grenme
stillerine sahip oldugunu bilecek, hatta hangi 6grencinin hangi stille daha iyi 6grendigini

bilecek ve ona gore ders sunumu yapacak.

Herkesin farkli diisiinme ve 6grenme bicimi vardir. Bunu 68renmek i¢in 6grenme
olgusundaki islemlere bakmak gerekir: Bu islemler; cognition (bilgi kazanma),
kavramsallastirma (bilgi isleme), motivasyon, karar verme stili, degerleri ve duygusal
tercihleridir.

Ogrenme stili kavramyla ilgili olarak verilen tanimlardan hareketle, dgrenme stili
icinde farkli boyutlarin bulundugu ve her bir tanimin farkli bir boyutu ele aldigi

sonucuna varilmaktadir.
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Bir bireyin 68renme stilindeki boyutlar1 ve 6grenme stili modelleri su sekilde

siniflandirilmaktadir (Ekici 2003);

1. Biligsel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢6zme bigimi.
Gregorc, Kolb, McCarthy 4MAT ve Dunn & Dunn 6grenme stili modelleri.

2. Duyussal Boyut: Gudii, dikkat, denetim odagi, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat,
sorumluluk ve sosyal hayattan zevk alma gibi alanlarla ilgili bireysel 6zellikler ve
heyecana dayali 6zellikler. Dunn & Dunn, Harvey Silver & Robert Hanson ve Curry
Ogrenme stili modelleri.

3. Fizyolojik Boyut: Duyusal algi (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma),
cevresel oOzellikler (giiriiltii diizeyi, 1s1, 151k ve oda diizeni), calisma sirasinda yiyecek
ihtiyac1 ve gilin i¢inde en iyi 0grenmenin saglanacagi zaman araligi. Dunn & Dunn,

Harvey Silver & Robert Hanson ve Curry 6grenme stili modelleri.

Ogrenme stili olarak goriilmeyen ama Ogreticilerin hemen dikkat edecekleri bazi

hususlar vardir. Insanlar genellikle dért yoldan bilgi edinirler:

1.Gorsel: Gorerek ve okuyarak ogrenmeyi tercih edenler. Kendi kendine okuyarak
Ogrenirler, renkli temsil, grafik ve haritalar tercih ederler;

2. Tsitsel: Isiterck, dinleyerek ve tartisarak 6grenmeyi tercih ederler;

3. Kinestetik: Bazilarinin aklinda hareket enerjisi daha iyi kalir. Bunlar 6grenecekleri
seylerle fiziksel temas kurarak, yaparak 6grenirler; Tactil, kisinin el ile duyumsamasina
dayanir. Kinestetik gezme, pandomim, dramatize etme vs. yi kapsar.

4. Sosyal: Baz1 6grenciler de baskalariyla sosyal etkilesim (interaksiyon) halinde daha

1yi 6grenir.

Ogrencilerin bu dért tip 6grenmeden hangisine yatkin oldugu (bilgi alma ve isleme
yoniinden) tespit edilirse, ona gore dgretim materyali hazirlanabilir. Bir 6grencinin bu
tiplerden hangisine girdigine karar vermek igin basit gdzlemler yapmalidir. Ogrenci

giin boyu sarki sOyleyerek dolasiyor ise isitsel, 6grenci 6grendigi her sey hakkinda
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sizinle konusmak istiyorsa sosyal; parlak resimli kitaplar ilgisini ¢ekiyorsa gorsel; biitiin
bunlarin disinda ¢ok hareketli bir cocuk kinestetik bir 6grenici olabilir (Baser 2008);
(http:// www. egitim.aku.edu.tr/ ogrenstil. doc,).

Ogrenme stilleri konusunda uzun calismalar yapan Rita Dunn (1993), &grenme
stillerini; “O0grenme stilleri, her bir &grencinin yeni ve zor bilgiyi Ogrenmeye
hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir”

seklinde tanimlamistir (Boydak 2001).

Rita ve Kenneth Dunn'a gore; kimi 6grenciler gorsel yollarla 6grenir, kimileri isitsel
(duyusal) yollarla 6grenirler ve kimileri de dokunarak ogrenirler. Bundan dolay1
o0grenme stillerini gorsel, isitsel ve kinestetik (dokunsal) olmak iizere gruplanabilir

(Rice 1999).

Gorseller, derste gorsel malzemeler ve uyaricilarla etkilesime girmeyi tercih ederler.
Harita, poster, sema, grafik gibi gorsel araglarla kolay Ogrenirler ve bu araglarla
ogrendiklerini kolay hatirlarlar. Ogrendikleri konular1 gozlerinin oOniine getirerek
hatirlamaya calisirlar. Gorsel biceme sahip 6grenciler okuduklarini yada duyduklarini
zihinlerinde canlandirabilirler. Baslarindan gegen olaylari gorsel olarak ve ayrintili
sekilde hatirlayabilirler. Resim, ¢izim, harita, ¢izgi, renk, yon, plan, bu 6grencilerin

ilgilerini ¢ceker (Boydak 2001).

Wild (1998), Searson ve Dunn (2001)’a gore isitsel bicime sahip Ogrenciler sesli
uyaricilara karst duyarlidirlar. Konusmak, tartismak, dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil,
melodi, birbirine yakin ama farklt sesler, siir bu biceme sahip 0Ogrencilerin
onemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir. Bu gruba giren 6grencilerin sarkici, besteci,
hatip, 6gretmen, elestirmen, politikact olma egilimleri vardir, isitsel biceme sahip
ogrenciler konugmaktan ve konusulani dinlemekten hoslanirlar. Gézle okuma esnasinda

hicbir sey anlamayabilirler. Bu nedenle en azindan kendi kulaginin duyabilecegi bir
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sesle okumalarma izin verilmelidir. Isittiklerini daha iyi anlarlar. Daha ¢ok konusarak,
tartisgarak Ogrenirler. Bilgi alirken dinlemeyi, okumaya tercih ederler. Olay ve
kavramlar1 birinin anlatmasi ile daha iyi anlarlar. Grup ve ikili ¢aligmalarda konusma ve
dinleme olanaklar1 oldugu i¢in iyi 6grenirler. Hatirlamak istediklerini, birisi kendilerine

anlatiyor ya da sdyliiyormus gibi isiterek hatirlarlar (Siinbiil 2004).

Dokunsallar dokunma duyusuna yonelik uyaricilar1 ve hareket igeren etkinlikleri tercih
ederler. Bu 0Ogrencilerin, o6grenmeleri i¢in mutlaka dokunma duyu organlarim
kullanacaklari, yaparak-yasayarak oOgrenme dedigimiz Ogrenme tekniklerinin
uygulanmas1 gerekir. Smif yerine okul bahgesi veya laboratuarda dokunarak, ellerini

kullanarak olaylarin i¢inde yasayarak ¢ok daha iyi 6grenirler (Boydak 2001).

Searson ve Dunn’a (2001) gore dokunsallar genellikle duygu ve diislincelerini beden
dili ile ifade etmeye, alet kullanmaya, bir seyleri dinlemek ya da gozlemektense bizzat
yapmaya, somut bir seyler liretmeye 6zel bir ilgi duyar ve isteklidir. Siifta bir ders saati
boyunca oturup, 6gretmeni dinlemek, bu gruptaki 6grencilere olduk¢a zor gelir (Siinbiil

2004).

Literatiirde, 6grenme stillerinin elemanlar1 ilk olarak; 6grencilerin bilgi siirecindeki
dogal farkliliklarini ortaya koymak amaciyla 1890'li yillarin baslarinda gdriinmiistiir.
Ogrenme stilleri iizerine énemli ¢alismalar 1950°li yillarin sonu ve 1970°li yillarin
basinda yapilmistir. Kisilerin algilama ve karar verme bigimlerindeki farkliliklart ve
etkilesim tarzlarin1 Carl Jung (1927) incelemis, 6grenme bigimi terimini ilk defa Frank
Riessman (1960) kullanilmistir (Kopsovich 2003). Elis (1996) cinsiyet ve yas’1

ogrenme stilleri ile ilgili degiskenler olarak degerlendirmistir.

Cinsiyet: Erkekler ve kizlar genellikle farkli sekillerde 6grenirler. Erkekler daha gorsel,
dokunsal ve kinestetik olma egilimindedirler ve informal bir ¢evre diizeninde harekete
ihtiyac duyarlar. Ayrica erkekler daha az itaatkardirlar ve kizlara gore akranlar ile

O0grenmeyi daha cok tercih etmektedirler.
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Yas: Ogrenme stilleri zaman igersinde okulda kaldiklar1 siire boyunca ve biiyiidiik¢e
degismeye devam eder. Tek basina 6grenme, bir yetigkin ya da 6gretmen ile 6grenme
gibi sosyolojik tercihler zaman igerisinde yasla ve olgunlasma ile birlikte gelisime bagli

olarak degismektedir (Ellis 1996).

Ogrenme stilleri ile ilgili modellerden en ¢ok kullanilanlar1 Dunn and Dunn, Kolb,
Gegoric, McCarthy, Within, Jung tarafindan gelistirilen modellerdir (Hall 1993). Rita ve
Kenneth Dunn tarafindan gelistirilen Dunn and Dunn (1993) modelinde Rita Dunn
ogrenme stillerini; “6grenmeye katki saglayan, her birinin ayri1 bir yolu olan ve bir birim
gibi birlikte calisan bircok degiskenin bir kombinasyonudur” seklinde tanimlamistir.
Felder ve Silverman da dgrenme stilini; bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme

stirecindeki tipik tercihleri ve giigliikleridir seklinde tanimlamistir (Boydak 2001).

En ¢ok kullanilan Ogrenme stilleri

a. Dunn Ve Dunn Ogrenme Stili Modeli
b. Kolb Ogrenme Stilleri
c. Gregorc Ogrenme Stilleri

d. Felder ve Silverman’m Ogrenme Stilleri

1.6.1.a Dunn Ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Ogrencinin degisik uyaranlara verdigi tepkilere dayanan bir modeldir. Rita ve Kenneth
Dunn’larin  6grenme stili okullarda uygulama yollarm1 da gostermesi acisindan

digerlerinden etkilidir. Burada 6grenciyi, 6gretmeni, 6gretim malzemesini, sinif

ortaminin diizenlenmesini, materyal ve malzemeyi vs. diizenlemek miimkiindiir. Her
bireyin kendine has ve biyolojik ve gelisimsel 6zellikleri vardir. Bu da kisinin bilgi ve
beceri 6grenme yolunu etkiler. Ogrencilerin birbirlerinden farkli olarak &grendigini

biitlin egitimciler kabul etmektedir. Eger Ogrenme ortami Ogrencinin &grenme
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Ozelliklerine gore diizenlenirse, 6grenmenin kalitesi ve miktar1 artmaktadir. Dunn’larin
O0grenme stilleri modeli iki temel iizerine kurulmustur: Biligsel siiregler ve beynin

laterallesmesidir.

Bilissel siire¢lerde kavram olusturmada kisinin diisiinme bi¢imi ve alan bagimliligina
bakilmaktadir. Kisinin diisiinme bi¢imi diirtiisel (impulsive) ya da yansitici (reflective)
bir uzam i¢inde yer alir. Problem durumlarina ¢abuk ya da dikkatli yaklagsmadir.

Cizelge 1.1 Dunn & Dunn’un §grenme stilinin 21 eleman1

Cevresel Ses ile ilgili tercih Isik Tercihi
Is1 tercihi Dizayn Tercihi
Duygusal Motivasyon tercihi Sebatkarlik tercihi
Sorumluluk tercihi Yapi tercihi
Sosyolojik Yalniz 6grenme Ciftler halinde 6grenme

Akran/Takim ile 6grenme  Yetiskin motivasyonu

Cesitli yollardan 6grenme

Fizyolojik Algisal Tercih Atistirma
Zaman Hareketlilik

Psikolojik Global/analitik stil Hemisfer tercihi
Diirtiisel/Yansitic

Dunn & Dunn’un 6grenme stilinin 21 elemani vardir (Cizelge 1.1). Dunn'lar 6grenme
stillerini, bireylerin akademik bilgi davraniglar1 kazanmalarindaki becerilerini etkileyen
21 ayr1 6geden olusan yollar olarak yorumlamislar ve hi¢ kimsenin bu 21 6genin
degismesinde etkili olamayacagini ancak bu 21 0genin, Ogrencilerin 6grenme
yeteneklerini ve basarilarini etkiledigini belirtmislerdir. Bunlar 5 degiskene ayrilir

(Rice 1999).

1. Cevresel Elemanlar (Environmental) : Ses, 151k, 1s1 ve dizayn.
Ses unsuru (Sound): Ogrenirken geri planda ki ses tercihi. Ders calisirken veya

yogunlagsmak i¢in sessizlik mi istiyor, miizik veya giiriiltii mii? Radyo mu televizyon mu
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baska bir ses kaynagi mi1? (sessizlik < ses).

Isik (Light): Bu eleman g¢alisirken ve 6grenirken 1siklandirmanin seviyesini i¢ine alir.
Ogrencinin kisik 151k, Los 151k ve parlak 151k tercihidir.

Sicaklik unsuru: Calisirken veya diger 6grenme faaliyetleri sirasinda nasil bir sicaklik
istiyor? Oldukga sicak ortamlardan serin ortamlara kadar farkli tercihler olabilir (sicak
> soguk).

Oda diizeni (Dizayn-design) unsuru: Cocugun 6grenme ortami veya odasindaki diizen
ve mobilya tercihi. Nasil bir masa veya sandalyede oturmak istiyor, kanape, yatar

koltuk, yastiklar, hal1 vs. (diizgiin <> daginik).

2. Duygusal uyaranlar (Hislere Bagh Elemanlar - Emotional): Motivasyon, azim,
sorumluluk ve yap1.

Giidiilenme (motivasyon) unsuru: Cocuk okulda kendi ilgileriyle kendi kendine mi
giidiileniyor, arkadaslar1 veya yetiskinler tarafinda mi giidiilenip pekistirme veriliyor?
Sebat (azim) unsuru: Ogrenirken veya ddev yaparken sebay gosteriyor mu? Bir isi
yaparken dikkat araligi, yatkinlig, ilgisi nasil? Bir isi bitirinceye kadar tek is mi yapiyir
yoksa ayn1 anda birkag ig mi? (sabirsiz <« sabirli)persistent-inpersistent

Sorumluluk unsuru (Responsibility): Kendi dersini 6grenirken ne kadar sorumluluk
duyuyor? Kiigiik bir gézetim, rehberlik veya geri bildirimle ¢alisabiliyor mu? Yoksa
stirekli yetiskinlerin yonlendirmesiyle mi ¢alisabiliyor? (sorumlu <> sorumsuz)

Yap1 unsuru (Structure): Ogrencinin yapisal grenme hakkindaki tercihleri nelerdir?
Ne ogrenecegi, nasil 6grenecegi ve kendisinden neler beklendigi devamli kendisine
bildirilsin mi, yoksa hedef gosterilsin ve daha sonra kendisine hi¢ karigilmasin mu

istiyor? Ozel talimat ve agiklamalar istiyor mu?

3. Sosyolojik uyaranlar (Sociological) : Bireysel calisma, ikili grup, coklu grup ve
takim ¢aligmasi, yetiskinlerden yardim, degiskenlik.

Kendiligindenlik unsuru (Self): Kendi kendine 6grenmeyi mi tercih ediyor yoksa
grupla m1? Ne zaman kendi kendine ne zaman bir grubun elemam olarak? Veya
arkadaslari m1 yonlendiriyor, tartisma ve etkilesim 6grenmesini kolaylastirtyor mu?

Cift unsuru (Pair): Cocuk bir arkadasiyla ¢aligmay1 tercih ediyor mu? Gruptan ziyade
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tek arkadas1 mu istiyor? Bazilar1 kendi basina veya kii¢iik gruplarla ¢alismay1 degil bir
arkadasla calismayi tercih ederler.

Arkadas veya ekip unsuru (Peers and Team): Bir takimin elemani olarak mi, yoksa
tek basina mi1 calismay tercih eder? Ogrenci bir grubun eleman: olarak, onlarla tartisip,
karsilikli etkilesip mi is yapmak ister, yoksa yalniz basina m1?

Yetiskin unsuru (Adult): Bir otorite ile calismaya ne tepki gosterir? Bir yetiskin veya
ogretmen ile birlikte mi ¢alisir, yoksa onlarin rehberligi ve yardimini ret mi eder?
Degisiklik unsuru (Varied): Calisirken bir takim belli yollar ve islemler mi izler yoksa

Ogrenirken cesitli yollar ve islemler mi tercih eder.

4. Fizyolojik uyaranlar (Physiological): Algilama sekli, 6grenme siirecinde alinanlar,
zaman se¢imi, 0grenme siirecinde hareket.

Algisal unsur (Perceptual): Gorerek, duyarak veya dokunarak Ogrenme tipleri.
Ogrenirken gorsel materyaller mi (resimler, haritalar, okuma materyalleri), isitsel
faaliyetler mi (ses kasetleri, miizik, ders dinleme), el ile (tactual) veya bedenle hareket
(kinestetik) mi (not alma, projede caligsma, giinlilk tutma, maket yapma vs) tercih
ediliyor.

Yeme-icme (intake) unsuru (Intake): Cocuk, 6grenirken bir seye, igme veya sakiz
cignemeyi tercih ediyor mu? Soguk mu iger, yoksa kahve mi? Hafif bir seyler mi yer
yoksa hatur hutur bir seyler mi?

Zaman unsuru (Time): Giiniin hangi saatlerinde nasil bir enerjiye sahip? Sabahlari
mi, aksamlar1 mi1, 6gleyin mi, 6gleden 6nce mi, sonra m1 daha iyi ¢alistyor?
Hareketlilik unsuru (Mobility): Uzun siire kimilsdamadan oturarak mi ¢alisir, yoksa
gezer, yerini veya beden durusunu mu degistirir? Ogrenirken belki de bilingsiz olarak

hareketli mi olur, kimildamaz mi?

5. Psikolojik uyaranlar (Psychological): Yaygin-analitik diisiinme, sag-sol beyin
kullanimi, karar verme stireci seklindedir

Diirtiisel (impulsive): Cabuk tepki veren, risk alan, ¢abuk sikilan, merakli, ¢abuk
ofkelenen, daha az konsantre olabilen,

Yansitial (reflective): Yanlis yapmaktan kaginan, konsantre olabilen ve analiz eden,



42

duygusal agidan kontrollii, alan bagimliligi ve bagimsizligi da global/biitiinciil ve
analitik diisiinme bicimleriyle ilgilidir. Bunlar da iki zit kutup olustururlar. Bir ucta
biitiinciil diisiinmeye sahip olanlar biitiiniin parcalar1 arasindaki iligkilere bakar (holistic)
ve eszamanli (simultaneous) diistiniirler. Analitik diisiiniirler ise bilgiyi sirayla ve parca

parca alirlar ardil diistiniirler.

Beyin yarim kiirelerinin farklhihg:

Analitik: "sol beyin yarimkiiresi baskin", sozel, ardil ve analitik becerileri geligmistir.
Analitikler adim adim Ogrenirler, Ogrenmeleri sirasinda detaya ©onem verirler.
Ogrenirken sessizligi tercih ederler, aydinlatmanin (parlak 151k) yogun oldugu, oturma
diizeninin (formal) kurallara uygun oldugu 6grenme ortamlarini tercih ederler ve islerini
tamamlayana kadar tek bir gorev lizerinde ¢alismak, bitirdikten sonra yenisine ge¢mek.
Calismasin1 tamamladiktan sonra bir seyler atistirmak. Kendi basina ya da bir otorite

figiirii ile calismak. Isleri kendi yollariyla yapmaktir.

Global: “sag beyin yarimkiiresi baskin”, biitiinciil, global, miizikal, sanata yatkin,
gorsel-uzamsal dgrenirler. Ik 6nce ana fikri anlamaya ¢alisirlar daha sonra ise detaylara
yogunlastirilmis olurlar. Calisirken sesli ortami tercih ederler; Miizik dinleyerek,
karsilikli konusarak, rahat ¢alisma ortaminda &grenirler. Az 11kl ortami tercih eder.
Anlayana kadar tek bir seye odaklanmak onlarin yolu degildir, daginik diisiincelerle
calisirlar. Informal oturma diizenini tercih ederler. Eger bir sey ilgilerini cekerse
detaylar arastirirlar, kolay bir sekilde sikilabilirler ve sik aralara ihtiyaglar1 vardir. Tek
bir is ilizerinde ¢aligmak yerine ayni anda birden ¢ok is yapmay1 tercih ederler. Calisma

esnasinda bir seyler atistirir. Akranlariyla ¢alisir. Standart yonlendirmeleri takip eder.

Sol yan kiire Sag yan kiire: Analitik Global, tlimevarimci biitlinciil, kiiclik adimlarla
O0grenme tiimdengelimci, ardil eszamanli, agirlikli kavramdan anlam ¢ikarak. Kiiciik
yaslardaki ¢ocuklarin sag beyinleri daha baskindir bu yiizden daha ¢ok biitlinsel, sag
beyine yonelik 6grenme tekniklerine ihtiya¢ duyarlar; ¢iinkii analitik 6grenme becerileri

daha gelismemistir. Ayrica pek ¢ok insan (arastirmacilara gore bati niifusunun iigte
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ikisi) biitiinsel beyin iglemleri tiim yasamlar1 boyunca tercih ettikleri diisiinme bigimi

olarak kaliyor.

Alan bagimli ve bagimsizligt da global ve analitik diisiinme bicimleriyle ilgilidir. Bunlar
da iki zit kutup olustururlar. Bir ucta biitiinciil diisiinmeye sahip olanlar biitiiniin
parcalar arasindaki iligkilere bakarlar (holistic) ve eszamanli (simultaneous) diisiiniirler.

Analizci diisliniirler de bilgiyi sirayla ve parca parca alirlar.

Biitiincii-analizci unsuru (Global-Analytic): Konuyu bir biitiin olarak m1, yosa belli
bir siraya gore parg¢a parga mi 6grenir? Biitiincii 6grenciler konuya bir biitiin olarak
bakar ve sonugla ilgilenirler. Pargalarla ilgilenmeden Once “biiylik resmi” gérmek
isterler. Analitik 6grenciler ise her defasinda bir parca 6grenerek ilerlerler. Her anlaml

pargay1 iyice 0grendikten sonra onlar1 “biiyiik resim” i¢inde birlestirmeyi denerler.

Diisiince bicimi unsuru, Karar verme siireci (Impulsive - Reflective): Bu eleman
bireyin diisiinme ve karar verme temposudur (Burke ve Dunn 2002 ). Bir bagka
ogrenme stilleri modeli McCarthy tarafindan gelistirilen ve “4MAT System” diye
adlandirilan modeldir (Gasiorowski 1998).

Bu modelde McCarthy 6grenme stirecindeki bireyleri, kullandiklar1 6grenme stillerine

ve 6grenme sekillerine gore 4 ayr1 sinifa koymustur. Bunlar;

1. Bulus yoluyla 6grenenler: Kendi bilgi ve becerilerini kullanarak, diisiinerek, bir
problemin tiim yOnlerini gostererek, bireysel becerilerle kendi kendine 6grenenlerdir.

2. Analitik 6grenenler: Bilgiyi tam 6grenen, daha dnceki bilgileriyle baglar kurabilen,
ardigik diisiinme yetenegine sahip olan, detaylara 6nem vererek 6grenenlerdir.

3. Bireysel, sagduyularla 6grenenler: Teorik bilgileri ve pratik kismi birlestirerek,
tecriibelere dayali ancak kendi duygularini kullanan ve bireysel ¢abalarla 6grenenlerdir.
4. Dinamik yolla 6grenenler: Tecriibelerle uygulamalar1 birlestirerek, riskler alarak,

sezgilere dayali ve degisimlere acgik sekilde dgrenenlerdir. Bunlar uygulamalara aktif
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olarak katilirlar (Gasiorowski 1998).

Rita Dunn okullarda basarisiz 6grencilerin 6grenme tercihlerini (preferences)
aragtirirken Ogrenme Stili Envanterini (Learning Style Inventory) gelistirmis, daha
sonra da Okuma Stili Envanterini gelistirmistir. 3—12 yaslar1 arasindaki 6grenciler igin.
3—4 yasindaki ¢ocuklar sorular1 “dogru” veya “yanlis” olarak cevaplandiriyor. 5—12 yas
arasindakiler de Likert tipi Olgekle cevaplandirilir. Kisilerin anket sorularina “derhal”
(immediate) tepki vermeleri istenir, diisinmemeli. Hemen o soruyu ge¢meli, sonra bos
biraktiklarina geri doniip gene derhal cevap vermeli. Cevaplandirma 20-30 dakika
icinde bitmeli. Anketten elde edilen puan 0—80 arasinda yer alir. 60 puandan yukari
olanlar yiiksek tercih, 40’tan diisiik puanlar da diisiik tercihtir. 40—60 aras1 puanlar bir
tercih belirtmiyor. Ayni konuda birbirine benzer sorular gesitli yerlere dagitilmas.
Olgiimiin gecerli olmasi i¢in ayni konudaki sorolara verilen cevaplar %70’dan fazla
tutarli olmasi gerek. Bunun altina diigserse, O0gretmen bu anlamsizligi 6grenciyle
konusmal1 ve anketi yeniden vermeli. Ayrica 6gretmen 6grencisiyle onun 6grenme stili
tizerinde konusmali ve ayrintilar1 6grenmelidir. Anket birka¢ kez uygulanip benzer
sonuglar alinca kesinlegsmeli ve anket bilgisayar programlari tarafindan

degerlendirilmelidir.

1980’11 yillarda Ortaokul Miidiirleri Milli Dernegi (National Association of Secondary

School Principals, NASSP) tarafindan da bir 6grenme stili envanteri gelistirilmistir.

Bu caligsma dort kategoride 23 elemandan olusuyordu.

1. Biligsel/bilgi isleme elemanlari: uzaysal, analitik, sirali isleme, hafiza, aninda
isleme, ince farklar1 ayirt etme ve sozel-uzaysal.

2. Cahisma tercihleri: hareket, beden durusu, sebat, ses, 6gleden sonra ¢alisma zamant,
1siklandirma.

3. Algisal tepkiler: gorsel, duygulandirici ve isitsel.

4. Ogretimsel tercihler: sabah erken calisma, kusluk vakti ¢alisma, sozel risk, ustalikla
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yonetme, grup olusturma ve sicaklikdir.

Dunn’larin ¢alismarina dayali olarak Keefe & Monk’un “Learning Styles Profile”

(1986) uygulamasi da vardir.

Ogrenme stillerinin dgrenilmesi biitiin dgrencilerin basarisini arttirdig1 gibi, basarisiz
Ogrencilerin basarilarin1 da arttirir. Ancak bunun i¢in 6gretimsel islemlerin ve 6gretim

cevresinin bulgulara gore yeniden diizenlenmesi gerekir.

Dunn’larin 6grenme stillerini uygulama ilkelerine yonelik tavsiyeleri (Ellis 1996);

a) Insanlarm ¢ogu 6grenebilir.

b) Ogretimsel cevreler, kaynaklar ve yaklagimlar farki &grenme stillerine gore
ayarlanabilir.

¢) Herkesin giicii vardir, ama bu giicler farkli farklidir.

d) Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar 6l¢iilebilir.

e) Ogrenme stillerine gére yapilan diizenlemelerden sonra dgrenci basarisi artar.

f) Ogretmenler 6grenme stillerini dgretimleri sirasinda kullanabilirler.

Eger okullar ve veliler 6grencilerin 6grenme stillerini degerlendirir ve sinif i¢inde ve ev
ortaminda farkli 6grenen cocuklarla ilgili dogru stratejiler uygularsa daha az 6grenci

hayal kirikligina ugrar ve akademik alandaki basarisizliklar azalir (Ellis 1996).

1.6.1. b Kolb Ogrenme Stili Modeli

Bu modeli David A. Kolb tarafindan gelistirmistir. David Kolb'un ortaya attig1
yasantisal O0grenme kurami, davranigci ve biligsel alan kuramlarina alternatif bir
yaklagim olmaktan ¢ok Ogrenmenin yasanti, bilis, algi ve davranisin bir bilesimi

oldugunu savunmaktadir (Kolb, 1984).

Kolb Ogrenme Stili Modeli, dgrenmede kisisel olarak tercih edilen bir metottur.
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Aragtirma siirecinde kullanilan ve Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stili modelinde,
dort 6grenme bicimi tanimlamistir. Bunlar: “somut yasant1”’, “yansitict gozlem”, “soyut
kavramsallagtirma” ve “aktif yasanti”dir. Her 6grenme bigimini temsil eden 6grenme
yolu birbirinden farklidir. Ornegin; somut yasant: icin “hissederek”, yansitict gdzlem
icin “izleyerek, dinleyerek”, soyut kavramsallastirma icin “diisiinerek”, aktif yasanti i¢in
“yaparak” 0grenme s6z konusudur. Her bireyin 6grenme stili, bu dort temel 6grenme
biciminin bilesenidir. Bu 6grenme stilleri (Kolb 1985), somut yasanti ve yansitici
gozlem Ogrenme bigimlerinin bileseni olan “degistiren”, yansitic1 gézlem ve soyut
kavramsallastirma bicimlerinin bileseni olan “6ziimseyen”, soyut kavramsallastirma ve
aktif yasanti 6grenme bicimlerinin bileseni olan “ayristiran”, somut yasanti ve aktif

yasantt 0grenme bi¢imlerinin bileseni olan “yerlestiren” 6grenme stilidir. Bu ifadeler,

Sekil 1.1°de daha net bir bigcimde goriilmektedir.

Kolb o6grenme stili modelinde belirtilen bu 6grenme stillerinden oziimseyen ve
yerlestiren Piaget'in zihin gelisimi kuramindan, ayristiran ve degistiren ise Guilford'un
zekd yapist modelinden temel almustir (Ekici 2003). Ogrenme stilleri bir déngii

halindedir ve herkes bu dongiiniin bir yerindedir.

Ogrenmeyi etkileyen alanlar:

Somut Tecriibeler (CE) (Hislerle Ogrenme): Cemberin bu evresinde bireyler 6zel
tecriibelerden Ogrenirler. Bu evrede tamamen yeni tecriibeler kazanilir. Bireyler
kendilerinde yeni tecriibeler bulup aciga c¢ikarir ve bunlarin ilk etapta neye

benzediklerini hissetmeye calisirlar.

Gozlemleme ve Yansitma (RO) (izleyerek ve Dinleyerek Ogrenme): Cemberin bu
evresinde bireyler, diger insanlarin yaptiklarimi goézlemler ve bunlardan 6grenmeye
calisirlar. Bu evrede sabir gerekir, tarafsizlik s6z konusudur, dikkatli yarg: gerekir ancak

herhangi bir aksiyon i¢cermez. Diisiinme ve hissetme s6z konusudur.
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Soyut Kavramsallastirma (AC) (Diisiinerek Ogrenme): Bu evrede mantik kullanarak
ve hislerden fikir edinerek 6grenme vardir. Problemleri ve durumlari anlamaya c¢alisma
vardir. Tipik olarak, sistemli planlama, teoriler gelistirme ve problem ¢6ziimii i¢in fikir

yiiriitme vardir.

Aktif Deneme (AE) (Yaparak Ogrenme): Bu evrede ogrenme aktif bir sekilde
gerceklesir. Pratik yaklagimlar vardir ve bireyler basitce durumlart izlemekten

hoslanmazlar. Yapilanlar degerlendirilir, etki ve beceriler gézlemlenir (Teixeira 2001).

Somut Tecruibeler
(Concrete Experience)
(CE)

77 I\

[

1~

/

\
Aktif Deneme \ Gozlemleme ve Yansitma
] — | ) .
(Active Experimentation )|~-:.'_'_'_:1I ::4 (Reflective Observation )
(AE) \ / (RO)

kY
Y

Soyut Ka\-'_mmsa]lag,hrnm
( Abstract Conceptualization )

(AC)
Sekil 1.1: Kolb’un Tecriibelerle Ogrenme Modeli

Kolb, 6grenme siirecinde esas iki evrenin oldugunu iddia etmektedir. Tecriibeleri
kavrama (bilgiyi alma) ve tecriibeleri transfer etme (bilginin olusumu). Birey somut
tecriibeler ya da derin gézlemleme evrelerinde tecriibeyi kavrar ve soyut kavramlar ya

da aktif deneme evrelerinde de tecriibeyi transfer eder.

Kolb, bu 6grenme ¢emberindeki evrelerin; Sekil 1. 2’deki siralamayi izledigini iddia
etmektedir. Baska bir deyisle; birey dnce somut tecriibeleri alir, daha sonra onlar1 bagka
bir goriis agisiyla gozlemler. Bu derin gozlemlemeden birey soyut kavramlara

hazirlanir. Bu soyut kavramlari ve genellemeleri sekillendirir ve gézlemleriyle
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-Yonetim

-kaamu Yonetimi
-Editim Yanetimi
-Bankacilik
-Pazarlamacilik
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Somut Yagant
{Hissederek)

OZUMSEYEM
-Edebiyat
-sanat ( Tiyatro)
-Gazetecilile
-Fsiloloj
-Sosyal Calsma

Yansitici Gézlem

Aktif Deneyimler (izleyerek)
aparak i
(Yaparak) DEGISTIREN
-Editim
AYR@TIRAN -S0syolaji
-Ekonomi -Kitiphanecilik
-MUhendmhI{ “Huleulk
-Fizik N _ -Matematik
-Bilgisayar Bilimler -Odretmenlik
-Tip -BEiyoloji
Soyut Kavramsallagtirma
(Dislinerek)
Odrenme SOyt Yansimicl Soyut Altif
bicimleri yagant Gozlem Kavramsallastirma Yagant
Qgrenme .
Yolu Hissederek | IZleyerek [ Dustnerck | Yaparak
OGREMNME
STILLERI
OGRENME
MODELI

Sekil 1.2: Kolb'un Tecriibelerle Ogrenme Modeli Evrelerinin Siralanisi

birlestirerek sesli teoriler haline getirir. Son olarak, bu teorileri aktif deneme siirecinde
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kullanir. Ne 6grendigini daha zor durumlarda test eder. Bu sonuglar bir bagka somut
tecriibenin alinmasi, daha zor ve karmasik durumlara uygulanmasiyla 6grenme ¢emberi

tekrarlanir (Teixeira 2001).

David Kolb, bireyleri 1985 yilinda gelistirmis oldugu ogrenme stilleri Olgeginden
aldiklar1 puanlara gore dort ayri gruba ayirmaktadir. Bu gruplar bireylerin grenme
bicimlerine gore bir araya getirilmeleriyle olusur. Bu gruplar; Edwin K. Lindsay
(1999)’in belirttigine gore; Aynstiricilar (Divergers), Oziimleyiciler (Assimilators),
Birlestiriciler (Convergers), Uyumlular (Accommodators) seklindedir. Kolb &grenme
stili modelindeki 6grenme stillerine ait 6zellikleri su sekilde belirtmektedir (Bacanli,

2001) (Sekil 1.2).

1. Aynistiricilar (Divergers): Bu bireyler bilgiyi somut tecriibeler ile kavrar ve
gbozlemleme ve yansitma evresinde bilginin olusumunu saglarlar. Somut durumlari
farkli bakis agilarindan gérmede, bunlar1 anlamli durumlara yorumlama ve diizenlemede
daha basarilidirlar. Hayal giicii kuvvetli kisiler olarak bilinirler. Hislerine 6nem veren ve
genis ilgi alanlarina sahip bireylerdir. Kurumsal kalkinma ve avukatlik gibi meslek

alanlarinda kariyer yapmayi tercih ederler.

2. Oziimleyiciler (Assimilators): Bu bireyler bilgiyi soyut kavramsallastirma evresinde
alir ve derin gozlemleme evresinde de olustururlar. Kendi deneyimlerini ve
gbzlemlerini, anlamli anlamalara O6ziimlemek gibi teorik modeller gelistirmede
timevarim yoluyla mantiksal akil yiirlitme kullanirlar. Kolb'un belirttigine gore;

arastirmaya yoOnelik alanlarda ¢aligmay1 tercih ederler.

3. Birlestiriciler (Convergers): Bu bireyler bilgiyi soyut kavramsallastirma evresinde
alir ve aktif deneyim evresinde olustururlar. Diisiince ve fikirlerin pratik uygulamalarini
bulmaya calisirlar. Problem ¢6zmede odaklanirlar, yalnizca bir tek dogru cevabi olan
durumlardan hoslanirlar. Bireylerden ¢ok nesnelerle ilgilenmeyi tercih ederler. Kolb’a

gore daha ¢ok teknik alanlarda kariyer sahibi olmay1 tercih ederler.
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4. Uyumlular (Accommodators): Bu bireyler bilgiyi somut tecriibeler yoluyla alir ve
aktif deneme yoluyla olustururlar. Esneklik isteyen durumlari tercih ederler. Deneme

yanilma metoduna yonelirler. Bilgileri bagkalarindan toplar, gerceklerle uyumlu
olmayan teorileri gereksiz sayarak atarlar, is diinyasinda kariyer yapmay1 tercih ederler.
Okul ortaminda 6gretim yapilirken 20 ile 50 arasinda degisen sinif ortaminda 6grenci
grubuna tek tip Ogretim yapilmasi, bazi 6grenciler icin etkili olurken bazilari i¢in
etkinsinin zayif kalmasi dogal bir sonugtur. Bu gibi Ogrencilere uygun ogretim
ortamlarinin diizenlenmemesi durumunda da zamanla bu farkliliklar artarak devam
edecektir. Bireyler arasinda bu farkliliklarin olmasi 6grenmelerde basarisizliklara sebep
olur. Bireyler arasinda bu farkliliklarin olabildigi kadar aza indirilebilmesi ve
O0grenmedeki basarinin arttirilabilmesi i¢in egitimin bireysellestirilmesi esastir.
Boylelikle 6grenmeye etki eden hatalar belirlenerek bunlar azaltacak 6grenme ortami

olusturulabilecektir.

1.6.1. ¢. Gegoric Ogrenme Stili

Gregoric’in 6grenme stili: bilginin nasil alindig1 (algilama) ve bilginin nasil islendigi
(processing, ordering) seklinde iki temel iizerine kuruludur. Bunlar da kendi aralarinda

iki kaliteye ayrilir.

Alg1 (perception) somut veya soyut olabilir. Somut algilayici bes duyu organina
dayanir. Burada ve hemen olanla ilgilenir (gordiigime inanirim). Bunlara, “sol beyinli
kisiler” de denir. Soyut algilayic1 sezgiye, zekdya ve hayal giicline dayali algilama.
Gorlintigiin  arkasindakine bakar (hi¢ bir sey goriindiigii gibi egildir) “sag beyinli
kisiler”.

Bilgi isleme (ordering) acisindan da sirali ve rasgele isleme vardir. Sirali (sequential)
isleme, diisiinceyi adim adim ilerletme, mantiksal sira i¢inde islem yapma. Rasgele

(random) bilgi islemede islem sirasi 6nemli degildir. Hangisi 6nemli ise o 6ne alinir.
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Algilama ve bilgi islemedeki ikililer bir araya geldiginde dort 6grenme stili ortaya ¢ikar:

1. Somut sirali 6grenme stiliyle 6grenenler: Fikirleri uygulamaya koymay1 severler,
olaylar iizerine yogunlasirlar, belli zaman dilimleri i¢inde sistematik (adim adim) ¢alisir,
soyut fikirlerden somut iirlinler c¢ikarirlar. Ayrintiya dikkat eder, c¢alisirken belli
metodlar1 vardir. Grup iginde ¢alismay1 sevmezler, 6zel konularda tartismaya katilmay1
sevmezler, dogru veya yanlis cevabi olmayan konulardaki sorular1 da sevmezler.

“Ihtiyacim olan olgular nelerdir?”, “Nasil yapabilirim?”, “neye benzemeli”, “ne zaman

olacak” gibi sorularla ugrasirlar.

2. Soyut siral 6grenme stiliyle 6grenenler: Altta yatan prensipleri arar, fikirleri analiz
eder, arastirir ve mantikli siraya koyar. Kesin, iyi aragtirllmig bilgileri, mantikli akil
ylirlitmeyi, yapmaktan ziyade gozleyerek 6grenmeyi tercih ederler. Bir konu ile uzun
uzadiya ugrasmayi, bir seyi tekrar tekrar yapmay1 sevmezler. Diplomatik olmalar1 uzun
zaman alir. Bir sohbeti silirdiirmeleri de zordur. “Bunun dogru oldugunu nasil

bilebilirim?”, “Biitiin olabilirlikleri nasil degerlendirebilirim?” gibi konularla ugrasilir.

3. Soyut rasgele 6grenme stiliyle 6grenenler: Baskalarin1 samimiyetle dinler, onlarin
duygularini anlamaya ¢alisirlar. Bagkalarinin duygusal ihtiyaglarini tanir, gruba uyarlar.
Ogrenmeyi bireysellestirir, genis, genel ilkelere odaklanirlar. Herkesle dostca iliskiler
kurmay1 severler. Kafalar1 ile degil kalpleriyle karar verirler. Duygularin1 agiklamalari
ve hakli gostermeleri zordur. Kesin ayrinti vermeleri ve olumlu bile olsa elestiri

almalar1 kolay degildir. Bir anda bir seye odaklanmalari giictiir.

4. Somut rasgele 6grenme stiliyle o6grenenler: Bircok segenck ve ¢oziim yolu
gordiiklerinde hizli distiniir, farkli yollar bulurlar. Problem c¢ozmede iggorii ve
icgiidiileri kullanirlar. Sinirlamalari, bigimsel raporlari, kalip yollari, bir seyi tekrar

yapmay1, ayrintili kayitlar tutmayi, nasil cevap verilecegini géstermeyi sevmezler.
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1.6.1. d Felder ve Silverman’in Ogrenme Stilleri

Bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki tipik tercihleri ve giicliikleridir.
Ogrenenin farkli alanlardaki tercihini ortaya koyan bagimsiz dért boyut vardir.

Bunlar:

1. Algisal-Sezgisel

2. Gorsel-Sozel

3. Aktif-Yansitici

4. Asamali-Biitiinsel

Algisal: Duyu organlar1 ve gézlem araciligi ile dis diinyadan gelen verileri tercih etme.
Bilgilerin gercek yasamla baginin kurulmasimi isterler, Belli bir sira ve yontem
gerektiren igleri rahat yaparlar, Somut bilgilerin, olgularin tercih edilmesi, Somut
islemler, deneyler daha ¢ok ilgilerini ¢eker. Belirsizlik ve siirprizlerden hoslanmazlar.
Olgularn ezberlemekte iyidirler. Detaylar1 calismakta ve bulmakta sabirhdirlar.

Dikkatli ve pratiktirler.

Sezgisel: On bilgiler, sezgiler, tahminler, hayal giicii kullamilarak igsel veri iiretmeyi
tercih etme. Ogrenme siirecinde hayal giiciinii kullanmay1 severler. Soyut materyalleri
ve matematiksel formiilleri anlamada daha rahat olabilirler, Soyut bilgilerin tercih
edilmesi. Kavramlar, ilkeler, teoriler, yorumlar, denklemler daha ¢ok ilgilerini ¢eker.
Islerinde ¢esitliligi severler, karigiklik ve siirprizler hoslarina gider. Ezber ve tekrarlari
sevmezler. Detaylari calisma ve bulma konusunda sabirsizdirlar. Daha hizli ¢galigma

egilimindedirler, dikkatsiz olabilirler.

Giigliikleri:

Algisal, Gergek yasamla baglanti kurulmayan, somut Orneklere doniistiiriilmeyen
durumlar. Yazi, rakam, denklem vb anlama ve algilamada zorlanabilirler.

Sezgisel, Ezber ve rutin hesaplama gerektiren dersleri sevmezler. Zamana dayali

testlerde sabirsizlik sebebi ile basarisiz olabilirler
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Buraya kadar yapilan aciklamalar, insanlarin farki O6grenme bigimlerine sahip
olduklarinin ve Ogrenme bi¢imlerine uygun ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi
durumunda 6grenme basarilarinin artacagini ifade etmemize imkan verir. Yukaridaki
diisiincenin lise biyoloji 6grenmelerinde de gecerli olabilecegi diisiiniilebilir. Boyle bir
diisiincenin biyoloji dersi i¢in ne Ol¢lide gecerli oldugunun ve 6grenme stilleri dikkate
almarak tasarlanan ders etkinliklerinin 6grencilerin derse karsi tutumlarini nasil

etkilediginin incelenmesi gerekir.

Bu aragtirmada Ortadgretim Lise 1. sinif 0grencilerinin 6grenme stilleri gz Oniine
alinarak tasarlanan biyoloji dersi ile basar1 arasinda nasil bir iligki oldugu ve bu sekilde
islenen derslerin 6grencilerin derse karsi tutumlarini nasil etkiledigi calisilmistir. Hem
ogretmenler, hem ebeveynler hem de dgrencinin kendisi 6grenme bicimi hakkinda bilgi
sahibi olursa, bunlara uygun 6gretim ortamlarinin hazirlanmasiyla biyoloji dersinde

basarisinin arttirilabilecegi diistiniilmektedir.

1.6. 2. Ogrenme Stillerine Dayali Ders Tasarimi

De Vita (2001)’ya gore biitiin 6grenme gruplari, farkli diistinme ve 6grenme stilleri olan
insanlarin bir araya gelmesi ile olugsmustur. Bu nedenle, her bir 6grenme etkinliginin
icerigi, tasartm1 ve dagitimi, Ogrencilerin farkli diisinme ve Ogrenme stillerini
karsilayacak sekilde olmalidir.

Stenberg (1997) stili, bireyin becerilerini kullanmada tercih ettigi yol olarak
tanimlamistir. Dolayisiyla stil, kendi i¢inde bir beceri degil, daha ¢ok bir tercihtir. Bu
nedenle degisik stillerin iyi ya da kotli oluslarindan s6z edilemez, ancak
farkliliklarindan soz edilebilir. Insanlarin diisiinmeye ya da 6grenmeye iliskin tercihleri

farkliliklar gosterir (Stinbiil 2004).

Ogretmenler 6grencilerinin bireysel 6zelliklerini iyi analiz edebilir, 6gretme 6grenme
stireclerini bu oOzellikleri dikkate alarak planlar ve zengin secenekler sunabilirlerse

ogrencilerini ¢cok yonlii yetistirebilirler (Giirkan 2001).
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Ogrenmek ve Ogretmek igin bir¢ok yol vardir. Herkes &grenebilir ama herkes ayni
sekilde 6grenmez. Ogretimin bireysellestirilmesinin en saglam yollarmdan biri 63renme
stillerine dayali 6gretim siireclerini diizenlemektir. Biitiin ¢ocuklara uyan tek bir
O0grenme stili yoktur. Arastirmalara gore, 6grenciler kimi ortamlarda sunulan 6grenme
etkinliklerine katilmaktan hoslanirken, kimi etkinliklere katilma konusunda ¢ekimser
kalmaktadirlar. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine duyarli olan ortamlarda gergeklesen

ogrenme daha kolay, etkili ve kalict olmaktadir (Siinbtil 2004).

Heinich ve arkadaslarina gore 6grenci Gzellikleri ile yontem, ortam ve materyaller
arasinda uyum saglayabilmenin ilk asamasi, Ogrenci grubunun o6zelliklerinin
belirlenmesidir. Ogrencilerin biitiin dzelliklerini belirlemek miimkiin ve pratik olmadig1
gibi, gerekli de degildir. Ciinkii 6grencilerin biitiin 6zellikleri, 6grenme iizerinde etkili
degildir. Buna karsilik arastirmalar yas, cinsiyet, 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyi ya

da sahip olunan 6nbilgi diizeyinin, 6grenme iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrenme iizerinde etkili oldugu genel olarak kabul edilen 6grenci 6zeliklerini ii¢ grupta

toplamak olanaklidir (Siinbiil 2004).

1. Grupsal ozellikler: Ogrenci grubunun yas, 6grenim diizeyi, meslek, makam, riitbe,
kiiltiirel ya da ekonomik diizey gibi tanimlayic1 6zellikleridir. Bu 6zelliklerin yiizeysel
bir analizi bile, 6gretim yontem ve materyallerinin se¢iminde oldukg¢a yol gosterici

olabilir.

2. Giris yeterlilikleri: Ogrencilerin, 6gretimi yapilacak igerige iliskin ne bildikleri ya
da yapabildikleri, onlarin giris yeterlilikleridir. Ogrenciler zaten sahip olduklar1 seylerin
kendilerine sunulmasi durumunda sikilabilirler. Sunulanlar1 anlayabilmeleri i¢in gerekli
temel yeterliliklere sahip olmadiklar1 bir 6grenme ortaminda, 6grenciler basarisizlik
duygusuna kapilabilirler. Ogrencilerin giris yeterliliklerine duyarli olmayan bir dgretim,
hem ogrenci, hem de Ogretmen acisindan zaman kaybindan oOte bir anlam ifade

etmeyebilir.
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3. Ogrenme stilleri: Ogrenme stili genel olarak bir dgrencinin, 6grenme cevresini
psikolojik olarak nasil algiladigini, ¢evresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil

tepki verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubu olarak tanimlanur.

Kolb’a gore bireyler kendi yasantilarindan, deneyimlerinden Ogrenirler ve bu
O0grenmenin sonuglar1 giivenli bir sekilde degerlendirilebilir. Yasantisal 6grenme, kisisel
gelisim ve dgrenme icin se¢im metodu olmus, yasantiya dayali egitim, kolejlerde ve
tiniversitelerde yaygin bir sekilde bir 6gretim metodu olarak kabul edilir hale gelmistir.

Benzer 6grenme tercihleri olan kisiler, belli stillere gore hareket ederler (Kolb 1988).

Brock ve Cameron (1999)’a gore 6grencilere, tiim stillere uygun etkinlikleri sunabilmek
olduk¢a Onemlidir. Boylece dgrenciler tercih ettikleri bir 6grenme siirecine aligir ve
etkili diistinme becerilerini ve problem ¢ézme yeteneklerini bu siirece gore gelistirirler

(Stinbiil 2004).

Bir 6grencinin 6grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak 6grenci
basarisini arttirir. Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, onun 6grenme stilidir. Bir
Ogrencinin algilamasini, ¢cevredeki diger insanlarla iligkilerini ve 6grenme ¢evresindeki
davranislarina etki eden biligsel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stilini
belirler (Searson ve Dunn 2001).

Iyi veya koti 6grenme stili yoktur. Onemli olan her &grenciye en uygun sekilde
Ogrenecegi stille uygun 6gretim etkinliklerini diizenlemektir. Eger bireylerin stillerinin
ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve nasil bir gretim etkinligi
uygulanabilecegi de daha kolay bir bigimde kestirilebilir. Boylece 0gretici Oncelikle

kendisi sonra da 6greneni i¢in buna uygun ortamlar olusturulabilir.

Currie (1995) 6gretmenlerin, 6grencilerini daha etkili 6grenenler haline getirmeleri igin
onlarin baskin olan 6grenme stillerini gelistirmelerine yardimci olmalart gerektigini
belirtmektedir. Bdylece oOgrenenler, gercek olaylart daha iyi algilayan, &grenme

siirecinden etkili bir sekilde yararlanabilen, neyi nasil 6greneceklerini, 6grendikleri
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bilgileri nasil kullanacaklarini bilen kisiler haline geleceklerdir (Siinbiil 2004).

Ogrenme stillerine dayali bir ders uygulamasi gelistirmede &ncelikle egitsel hedeflerin
net olarak belirlenmesi gerekir. Bu hedefleri gergeklestirmek i¢in gerekli olan
materyallerin dnceden belirlenmesi ve buna gore o dersin tasariminin gergeklestirilmesi
olanakli olacaktir. S6z konusu igerige ve 6grenenin gereksinimlerini karsilayici baskin
Ogretim teknikleri saptandiktan sonra, Ogretim yardimci malzemelerinin destegiyle
siirece adim atilir. Ogrenme stillerinin destegiyle smif igindeki Ogrenenlerin stil
profilleri de belirlendikten sonra sira 6gretim ve 6grenme stilleri arasindaki esgiidiimiin
saglanmasina gelir. Bu yolla gelistirilecek bir tasarida da farkli boyutlarin bulunmasi
dogal olacaktir. Boylesi bir 6gretimin uygulanmasinda oncelikle; d6grencilerin 6grenme
perspektifinin saptanmasi gerekecektir. Ogrenme stillerine dayali 6gretim anlayisinda,
ogretici gercekte Ogrenci Ozelliklerini merkeze alan bir ders gelistiricidir ve eylem

planlayicisidir.

Ogreticiler boylece kendi tercihlerinden ziyade dgrencilerin 6grenme tercihlerini de 6n
plana ¢ikarmaktadirlar. Bu yaklasimda oOgrencilerin farkli stil ve stratejilere sahip
oldugu goz éniinde tutulmaktadir. Ogretmen tiim stillere esit mesafede durmakta, hicbir

stil bir bagka stile tercih edilmemektedir (Babadogan 2000) .

Mumford (1992), etkili bir ders tasarimi yapabilmek i¢in 6grenme dongiisii, 6grenme
stilleri ve 6grenmek i¢in 6grenmenin desteklenmesinin, bir biitiin olarak ¢esitli grenme
stilleri modelleri tarafindan desteklendigini belirtir. Bircok &gretim kurumunda
Ogrenenlerin nasil 6grendikleri ile ilgili noktaya ¢ok az dikkat edilmektedir. Mumford
ogrencilerin kendi 6grenme stillerini anlamalarina yardimci olmanin, onlarin nasil etkili
sekilde dgreneceklerini 6grenmelerine yardimer olmak demek oldugunu belirtmistir. Bu
sekilde 6grenenler kendilerini taniyarak zayif olduklari noktalar: rahatlikla gorebilirler

(Henke 1996; Siinbiil 2004).

Ogretim etkinliklerinin planlanmasi ile kullanilacak ara¢ ve materyallerin segiminde
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ogrencilerin bireysel oOzelliklerinin dikkate alinmasi geregini isaret eden ¢ok sayida

arastirma bulgusu vardir (Searson ve Dunn 2001).

Ogrenme stillerine iliskin algilamalar farkli olsa da 6grenme stilinin, 6grenme iizerinde
etkili oldugu konusunda yaygin bir uzlasma vardir. Bu etki aragtirma bulgular ile de
kanitlanmistir. Ornegin 42 farkli arastirmanin bulgular iizerinde gergeklestirilen bir
meta-analiz ¢alismasina gore, dgrencilerin 6grenme stilleri ile 0grenme etkinlikleri

arasindaki uyum, onlarin akademik basarilarini ytlikseltmektedir (Siinbiil 2004).

Ogrenme ~ stillerinin  kapsami, degiskenligi, Ogrenme {izerindeki etkisi ve
belirlenmesinde kullanilacak araclar gibi temel konulardaki farklilagmalar, farkl
O0grenme stilleri modelleri ile somutlastirilmistir. Bu araglar ve modeller, 6grenme-
Ogretme siireglerinin  tasarlanmasint  ve Ogrencilere etkili Ogrenme siirecine
yonelmelerini saglayacak gerekli bilgileri saglar. Ayni sekilde, 6grenme stilleri ile
ogrenme etkinlikleri arasinda da iliski kurulmakta; belli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler i¢in daha uygun oldugu varsayilan etkinlikler onerilmektedir (Searson ve

Dunn 2001)

Ogrenci-6gretmen etkilesiminin yogun oldugu smif &gretiminde, 6grenme stilleri
tizerinde durulmasi1 daha kolay olmasina karsin; bu konuda ogrenciler agisindan
verilmesi gereken onem yeterince verilmemektedir. Yapilan calismalar, 6grencilerin
tercih ettikleri 6grenme seklini belirleyip, kendilerine uygun etkinlikleri, yani onlar1
sirece dahil eden, giidiilmeyen, dikkatlerini ¢eken ve rahatlikla kullanabildikleri
etkinlikleri sectiklerinde daha iyi 6grendiklerini ortaya koymustur. Bu etkinlikler,
ogrencilerin fiziksel yetersizliklerine, diisilk egitim seviyelerine ve Ogrenme

yetersizliklerine ragmen etkili kullanabilecekleri uygulamalar olmalidir (Siinbiil 2004).

Bir smifta tek bir 6grenme stiline sahip bireyler olmayip her bir 6grenme sitiline sahip
bireyler olabilir. Bu durumda tek bir 6grenme sitiline yonelik 6gretim yerine her bir

ogrenme sitiline hitabeden bir dgretim sunmak gerekir. Ogretmenler, yapacaklari
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egitimde sadece bir gruba yonelik 6gretimi degil sinif icindeki her bir gruba yonelik
ogretimi gerceklestirebilirler. Bu sekilde siniftaki basari diizeyinin ortalama bir puan
cevresinde olmasinin saglanabilecegi, sinifta basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda

asirt ugurumlarin ortadan kaldirilabilecegi diisiiniilmektedir.



59

2. KAYNAK OZETLERI

Ogrenme Stilleri ile Ilgili Arastirmalar; Giris boliimiinde de belirtildigi gibi Dunn ve
Ark. (1990), yaptiklar1 ¢alismada 6grenme stillerinin 6grenci basarisi ve tutumlari
tizerindeki etkisini aragtirmalar yapmuslardir. Caligmada ortaokul 6grencilerinin sosyal
calismalarda yalniz ya da arkadaslariyla birlikte 6grenme tercihlerine bagli olarak
akademik basarilar1 ve tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
tek baslarina 6grenmeyi tercih eden 6grencilerin arkadaslariyla birlikte 6grenmeyi tercih
eden Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica, kendi 6grenme
durumlarim1 kendileri tercih eden Oglencilerin 6grenme ortaminda tercihi olmayan
ogrencilere gore daha olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir. Brunner ve
Majewski (1990), farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin 6grenme stillerine uygun
ogretim  yaklagimlarinin ~ kullanilmasiyla  diizenlenmis 6grenme  ortamlarinda

basarilarinin ytikseldigini belirlemislerdir (Ekici 2002).

Leiden vd. (1990) yaptiklar1 ¢calismada 6grenme stilleri ile akademik basari1 arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada tip fakiiltesine devam eden 79
Ogrenciye Ogrenmeye yonelik calisma yaklasimlari envanteri ile 6grenme siirecleri
envanteri uygulanmistir. Arastirmada 6grencilerin her iki envanterden aldiklar1 puanlar
derinligine ve ylizeysel Ogrenme yaklagimlart acgisindan degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonunda dgrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki

iliski ¢cok diisiik bulunmustur.

Miller ve Mc Kiney (1993), 6grenme stiline uygun ders tasariminin, yalnizca basari
tizerinde degil motivasyon, tutum ve katilimi da artirdigina iligkin bulgular

aktarmaktadir (Siinbiil 2004).

Weinsburg (1995), 1970-1991 yillar1 arasinda, 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik
tutumlart ile basar1 arasindaki iligkinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini

incelemis ve arastirma sonucunda, fen bilimlerine yonelik tutumla basari arsinda yiiksek
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diizeyde bir iligkinin oldugunu belirlemistir. Bulunan anlamli iligki erkekler i¢in r =0,50

olurken, Kizlar i¢in r =0,55 olmustur (Demirbas ve Yagbasan 2004).

Matthews (1996), “Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Akademik Basar1 Algilart
Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda lise dgrencilerinin akademik basarilar ile
o0grenme stilleri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu iliski 6grencilerin cinsiyetine, etnik
kokenine ve sinif diizeyine gore karsilagtirilmistir. Arastirma farkli siniflara devam eden
6218 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada Kolb tarafindan gelistirilen
ogrenme stilleri envanteri ile 6grencilere iliskin kisisel bilgilerin toplandig1 bir drgenci
kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada oOgrencilerin 68renme stilleri ile
cinsiyetleri, 6grenme stilleri ile etnik kdkenleri ve 6grenme stilleri ile simif diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Yine oOgrencilerin 6grenme stillerinin
akademik basarilar1 iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu, bagka bir deyisle akademik basar1
ile 6grenme stilleri arasinda da bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Burns vd. (1998),
yaptiklar1 aragtirmalarinda 6grenme stillerine uygun 6gretim yaklagimlarinin, 6grenci

basarisini yiikselttigini belirlemislerdir (Ekici 2002 ).

McNeal ve Dwyer (1999), calismalarinda 6grencilerin varolan 6grenme stilleri ile
Ogretim desenleri arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Bu amagla arastirmada yanit
aranan sorulardan birisi farkli egitim amacglarina gore diizenlenen 6gretim ile 6grenme
stillerinin etkilesiminin nasil oldugu, o6tekisi de farkli hemsirelik programlari, 6grenme
stilleri ve 6gretim yontemleri arasindaki iligkidir. Aragtirmaya dort farkli hemsirelik
programmda dgrenim  gdren 154 ogrenci  katilmustir.  Ogrenme  stillerinin
belirlenmesinde Kolb tarafindan gelistirilmis olan 06grenme stilleri envanteri
kullanilmigtir. Arasgtirmada Ogrenme stiline uygun ve uygun olmayan bicimde
diizenlenmis 6gretim desenlerinin uygulandig1 gruplar ile kontrol grubunun basarilar

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Evelyn Blanch-Payne'nin 1999 yilinda 169 iiniversite Ogrencisi iizerinde yaptigi
calismada, Kolb tarafindan 1999 yilinda gelistirilen 6grenme stilleri 6l¢eginin iigiincii

versiyonunu kullanmigtir. Arastirmada 6grenme stilleri ile 6grenci basarilar1 arasindaki
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iliski incelenmistir. Manidarlik diizeyi olarak 0,05 secilmis ve basar1 puanlar1 olarak da
Ogrencilerin final smavlarinda aldiklart puanlar kullanilmistir. Arastirma sonunda
O0grenme stilleri ile basar1 arasinda =0,05 diizeyde bir iliski bulunmamistir (Blanch-

Payne 2000).

Garcia'min 2000 yilinda yaptigl, 6§renme ve diistinme stilleri ile bunlarin akademik
basariya etkisi isimli calismasinda, 210 kolej Ogrencisi arastirmaya katilmistir.
Arastirmanin  bulgularina gore; Ogrenme stillerinin akademik basariyr etkiledigi

bulunmustur (Garcia vd. 2000).

Karen Burke ve Rita Dunn'in 2000 yilinda ilkdgretimin 2., 3. ve 4. sinif seviyelerindeki
Ogrenciler iizerinde yiriittiigli 0grenme stilleri tabanli 6gretim ¢alismasinda; 1998
yilindaki klasik 6gretim metotlari sonucunda okuma, dil, matematik alanlarinda 6grenci
basarilarina gére 2000 yilinda yapilan 6grenme stilleri tabanli 6gretim sonucunda yine
aym alanlardaki 6grenci basarilar1 manidar bir fark gostermistir. Her ii¢ alanda da 2000
yilinda yapilan 6grenme stilleri tabanli 6gretim sonucunda oOrgencilerin aldigi puan
ortalamalarinin klasik 6gretim metotlarina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur

(Burke ve Dunn 2000).

Hein ve Budny (2000), 42 farkli arastirmanin bulgular {lizerinde gergeklestirilen bir
meta-analiz c¢alismasinda, 6grencilerin 08renme stilleri ile O6grenme etkinlikleri
arasindaki uyumun, onlarin akademik basarilarii yiikselttigi sonucuna varmislardir

(Siinbiil 2004).

Snyder (2000), ¢alismasinda Ogrencilerin 6grenme stilleri, ¢oklu zeka ile akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmada NASSP tarafindan gelistirilen
"Ogrenme Stilleri Profili" ile Armstrong tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Envanteri”
kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinda ise genel basari ortalamalar1 goz
onlinde bulundurulmustur. Lise 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada 6grencilerin

akademik basar1 diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda olumlu bir iliski bulunmustur.
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Ayrica, ¢coklu zeka ile 6grenme stilleri arasinda da yiiksek bir iligki oldugu goézlenmistir.

Wood'un (2002) yilinda 3. smuftan 6. sinifa kadar olan simuf seviyelerinden
ogrencilerden segilen denekler iizerinde yiiriittiigli uygulamali aragtirmada, orgenci
grubunu iki es parcaya ayrismistir ve bunlardan birincisine ilk giin, 6grenme stillerine
uygun bir geometri dersi yapildiktan sonra ikinci giin ise geleneksel metotlarla kesirler
konusunda ders islenisi yapilmistir. Diger gruba ise ilk giin geleneksel metotlarla
geometri islenirken, ikinci glin 6grenme stillerine uygun olarak kesirler konusu
islenmistir. Ogrenme stillerine uygun &grenim gdren Ogrencilerin  puanlarinim,
geleneksel metotlarla 6rgenim goren 6grencilere oranla 0,01 diizeyinde manidar sekilde

yiiksek bulunmustur (Wood 2002).

Kilig'n (2002) “Baskin Ogrenme Stillerinin Ogrenme Etkinliklerindeki Tercihlere ve
Akademik Basariya Etkisi” adli ¢aligmasinda Ogrenme stillerine uygun o6grenme
etkinlikleri eslestirmelerinin Tiirkiye kosullarinda ve yiiksekogretim diizeyinde web
temelli 6grenme ortaminda uygulanabilirliginin sinanmasi amaglanmistir. Arastirmada

Ankara Universitesine devam eden 118 6grenci denek grubunu olusturmustur.

Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri ile aragtirmaci tarafindan her bir
ogrenme stili icin gelistirilen uygun 6grenme etkinliklerinin kullanildig1 arastirmanin
sonunda arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun 6ziimleyici 6grenme
stiline sahip olduklar1 saptanmistir. Uyum saglayict 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin sayis1 ise olduk¢a az bulunmustur. Ogrenme stilleri ile tercih edilen
o0grenme etkinlikleri arasinda bir neden sonug iligskisinin olmadig1 ulasilan baska bir
sonugtur. Ayrica, arastirmada érgencilerin 6grenme stillerine gore diizenlenen 6grenme
etkinliklerinin onlarin basarilar1 {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu da ortaya

cikmugtir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde problem, arastirmanin amaci, alt problem, sayitlilar, sinirliliklar, tanimlar,
arastirma modeli, verinin toplandig1 6grenci grubu, veri, veri toplama araclari, verinin

toplanmasi ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmustir.

3.1. Problem

Lise 1. smifta biyoloji 6gretiminde, 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinlikleri ile

geleneksel dgretimin dgrencilerin erisi ve tutumlarina etkileri nelerdir?

3.2. Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, lise birinci sinif biyoloji dersinde “Canlilarin
siniflandirilmas1” iinitesindeki konularin kavratilmasinda 6grenme stillerine dayali ders
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemlerin kullanildig1 kontrol
grubunu, basar1 ve tutumlart arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini sinamaktir.
Egitim 6gretimin temel amaci, bireylerin belirlenen davraniglar yoniinde yetismelerini
saglamak ise, 6grenme yasantilarinin bireyin 6grenme giiglerinin 6zelliklerini ifade eden
O0grenme stillerine uygun olarak diizenlenmesi, amacglara daha kolay ulagilmasini
saglayabilir. Bu durum saglanamadig: takdirde sonucta ayni zekaya sahip 6grencilerden

birinin basarili digerinin basarisiz olmasina neden olunmaktadir.

Yapilan arastirmalar (Cano ve Metzger 1995; Morton ve Saljo 1976; Ekici 2002)
amaclarin gergeklesme diizeyinin diisiik olmasinin nedenlerinin basinda, &grenme
yasantilarinin  6grencinin 6grenme stiline uygun olmamasindan kaynaklandigini

gostermektedir.

Biyoloji 06gretiminde basarinin diisilk olmasi; 6gretmenlerin, yaptiklari 6gretimde
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Ogrencilerinin 6grenme stillerini hangi diizeyde dikkate aldiklar1 sorusunu giindeme
getirmektedir. Ogretmenlerin, yaptiklar1 6gretimde 6grencilerinin 6grenme stillerini
dikkate almalar1 durumunda ogrencilerin daha basarili olmalar1 beklenmektedir.
Ogrenme stilleri ile ilgili son yillarda yapilan bazi arastirmalar dgrenme stillerinin
Ogrenci basarisini belirleyen 6nemli bir faktor oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Bilgin ve
Durmus 2003; Kili¢ 2002). Bu nedenle 6grenme stillerine dayali 6gretim uygulamalari
ile Ogrencilerin basar1 diizeyleri arsindaki iliskinin arastirildigt ¢aligmalarin ilgili

orgenci grubu ile 6gretmenler i¢in yararli bilgiler saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Umay (1996)’a gore Ogretmenin siniftaki rolii, 6grenciyi kendi kaliplar1 iginde
diisiinmeye zorlamak degil, 6grencinin daha rahat ve iyi diisiinebilmesini saglamak i¢in
rehber olmaktir. Ogrencinin 6gretmenin aklindakileri kesfetmeye c¢aligmasi yerine,

Ogretmenin, 6grencinin algilama ve kodlamalarin1 anlamaya ¢alismas1 gerekir.

Senemoglu (2001), duyussal giris 6zelliklerinin basart dagilimimin %25’ini agiklama
giiciinde oldugu belirtmektedir. Ogrenme stillerine dayali 6gretim uygulamalari ile
biyoloji 6gretiminde, 6grencilerin sahip oldugu duyussal alan 6zelliklerinden birisi olan
tutum arsindaki iligki bu aragtirmada incelenmistir. Duyugsal giris 6zelliklerinin
basaridaki pay1 ve ililkemizde biyoloji egitimindeki diisiik basar1 oranlar1 bu ¢aligmanin

sonuclarii onemli kilmaktadir.

3.4. Alt Problem

1- Ogrenme stillerine dayali dgretim ile geleneksel dgretimin lise 1. smifta biyoloji

dersindeki basarilar1 lizerindeki etkileri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2- Ogrenme stillerine dayali 6gretim ile geleneksel dgretimin lise 1. simf biyoloji

dersindeki erisileri tizerindeki etkileri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

3- Ogrenme stillerine dayali 6gretim ile geleneksel 6gretimin lise 1. siif dgrencilerinin
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biyoloji dersine yonelik tutumlar lizerindeki etkileri arasinda anlamli farkliliklar var

midir?

3.5. Sayiltilar

1- Arastirma sirasinda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler ek calisma
yapmamiglardir.

2- Arastirma sirasinda, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrenciler Ontest ve sontest
uygulamalarinda kendilerine uygulanan 6lcekleri i¢tenlikle yanitlamislardir.

3- Arastirmay etkileyebilecek kontrol edilemeyen degiskenlerin etkisi, her iki grupta
da aynmidir.

4- Deney ve kontrol gruplarinin her birinde farkli 6grenme stillerine sahip dgrenciler

vardir.

3.6. Stmirhliklar

1- Bu arastirma, 2007-2008 &gretim yilinda Istanbul Ozel Altinay Anadolu Lisesi 1.
smifta okuyan, deney ve kontrol gruplarini olusturan 65 grenciler ile sinirlidir.
2- Arastirma, biyoloji dersinde “Canlilarin ¢esitliligi ve smiflandirilmasi”  iinitesi

lizerinde yiirtitilmistiir.

3.7. Tammlar

Ogrenme Sitilleri: Her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir (Dunn ve
Dunn 2002).

Geleneksel Ogretim: Genellikle 6gretmen merkezli; grencilerin pasif, dgretmenlerin
aktif oldugu 6gretim modelidir.

Erisi: Ogrencilerin sontestten aldiklar1 puandan ontestten aldiklart  puanin

cikarilmasiyla elde edilen ilerleme puanidir.



66

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve
davranislarini organize eden bir egilimdir (Ozkalp 2002).
Basari: Bir kimsenin belli bir zamanda, belli bir 6l¢iitler takimina, belli bir derecede

uygun erisimde bulunabilmesidir (Ertiirk 1972).

3.8. Arastirma Modeli

Lise biyoloji 6gretiminde O0grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerini sinamaya
yonelik bu arastirma, ger¢ek deneme modellerinden "Ontest-sontest kontrol gruplu
modele gére diizenlenmis ve lise 1. siiflarda uygulanmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu model, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama ile
olusturulmus iki grupla yiiriitilmiis, her iki grupta da deney oncesi ve sonrasi dl¢limler

yapilmistir. Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimi asagidaki gibidir

(Cizelge 3.1).

Cizelge 3.1 Arastirma Modelinin Simgesel Goriintimii

G R O 1.1 X O 1.2
G o2 R O 2g O 22
Gy : Deney Grubu R : Gruplann olusturulmasindaki vansizhk
Gz Kontrol grubu X Basmimsiz Degisken

3.9. Verinin Toplandig1 Ogrenci Grubu
Bu aragtirmanin deneklerini 2007-2008 &gretim y1l1 2. yartyilinda istanbul Ozel Altmay
Anadolu Lisesi 1. (9A ve 9B) siniflarina devam eden, 35 6grenci deney ve 30 6grenci

kontrol gruplarini olusturan toplam 65 6grenci olusturmaktadir.

Calismaya oOgretime devam eden biitiin kiz ve erkek Ogrenciler dahil edilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar1 Cizelge 3.2’ deki gibidir.
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Ogretime devam eden 9A smifin1 deney grubu (35), 9B smifin1 da kontrol grubu (30)

olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari rastgele belirlenmistir.

Cizelge 3.2 Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Gruplara Goére Dagilimu.

Deney Kontrol Toplam Genel
Toplam
Kiz | Erkek | Kiz | Erkek | Kiz Erkek
Toplam | Toplam
Lve II. N |11 24 13 17 24 41 65
Uygulama
3.10. Denel islem

Arastirmada yapilan tiim islemler asagida verilmistir;

1. “Canlilarin c¢esitliligi ve smiflandirilmasi” iinitesinin hedef ve kazanimlari
incelenmis, gerekli olan materyallerin temini saglanmistir.

2. Ogrencilerde olmas1 gereken ara¢ ve gerecler kontrol edilmis, eksik olanlarin temini
saglanmustir.

3. Sinif ortamu etkinliklerin yiiriitilmesine uygun hale getirildi.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilere hazirlanan Biyoloji Dersi Basari

Testi ve Biyoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulandi.

Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda sirayla asagidaki islemler yapilmistir. Bu siire¢
(haftada 2 ders saati) 5 hafta siirmiistiir. Deney grubunda 6grenme stillerine dayali
ogretim etkinlikleri uygulanmistir. Biitiin hedeflerde etkinlikler her li¢ 6grenme stilini

kapsayacak bicimde tasarlanmistir. Derslerde:

A. Gorseller icin; Sema, grafik ve posterler hazirlandi. Bilgisayar sunumlarina
derslerde yer verildi. Okunanlarin ve dinlenilenlerin zihinsel canlandirilmasi
etkinliklerine yer verildi. Serbest ¢izim ve bu ¢izimlerin renklendirilmesi ¢alismalari

yapildi. Gorsel 6gelerin yer aldig1 ¢aligma sayfalar1 verildi. Deneysel etkinlikler yapildi.
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Ogrencilerin kendilerini gorsel sunumlarla ifade etmelerine olanak saglandi.

B. Isitseller icin; Derslerin her asamasinda sorularla bu 6grencilerin konusmalarina ve
kendilerini ifade etmelerine imkan verildi. Sesli okuma etkinlikleri yapildi. Grup ve ikili

calismalarda konugsma ve dinleme olanaklar1 saglandi.

C. Dokunsalar icin; Derslerde bahg¢e ve laboratuar etkinliklerine sik¢a yer verildi. Bu
etkinliklere Ogrencilerin aktif olarak katilmalari saglandi. Drama etkinliklerinde rol
almalar1 saglandi. Proje ddevleri ile Ogrencilerin etkinliklerde aktif gdérev almalar

saglandu.

5. Tiim gruplara son test olarak Biyoloji Dersi Basar1 Testi (BDBT) ve Biyoloji dersine
yonelik tutum 6lgegi (BDTO) uygulanmustir.

3.11. Veri

Arastirmanin verisi iki grup veriden olugsmaktadir. Bunlardan biri Biyoloji Dersi basar1
puanlar1 digeri tutum puanlaridir. Biyoloji dersi basari puanlart lise 1. smif biyoloji
dersinde islenen “Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi” iinitesini kapsayan Biyoloji
Dersi Bagar1 Testi (BDBT) ve biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi (BDTO)

kullanilarak elde edilmistir.

3.12. Veri Toplama Araglari

3.12.1. Biyoloji Dersi Basar1 Testi (BDBT)

Bu test lise 1. sinifta islenen “Canlilarin cesitliligi ve siniflandirilmasi” {initesinin
konular1 kapsayan, ¢oktan se¢meli (5 secenekli) 20 sorudan olusmustur. Bu testi

gelistirmek icin, Lise Ogretim Programi (MEB 2004) temel alinarak uygulama konusu
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ile ilgili biitiin hedef-davraniglar ortaya ¢ikarilmistir (Ek 1).

Belirtilen davraniglar1 6lgmek amaciyla; bunlarin her biri i¢in 4’er madde yazilmis, tim
hedefleri kapsayan ¢oktan se¢meli 50 soru hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular
Biyoloji 6gretmenleri ve Olgme degerlendirme uzmanlarinca incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. 50 sorudan olusan deneme testi (Ek 2), 2007-2008 6gretim yil1
2. yartyilinda 1 6zel lise ile 2 resmi lisenin 2. sinifinda okuyan ve konular1 daha

onceden 6grenmis olan 80 ikinci sinif 6grencisine uygulanmistir.

Madde se¢gmek amaciyla yapilan bu uygulamadan elde edilen cevap kagitlari, dogru
cevap 1; yanlis, bos ve birden ¢ok cevaplilar 0 ile puanlanarak veriler elde edilmistir.
Elde edilen verilerin madde analizi yapilmistir. Madde ayiricilik ve dogru cevap
yiizdeleri madde giicliik indeksleri olarak alinmistir. Bu degerler yardimiyla testin
ortalama giicligli ve Kuder- Richardson (KR-20) giivenirlilik katsayisi; test
puanlarindan testin ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmistir. Elde edilen madde ve
test istatistikleri Ek 3’deki gibidir. Her hedef i¢in yazilan maddelerden ayicicilik giicii
en yiiksek olan ve madde giicliik indekslerinin dagilimi grubun tamamini teskil edecek
bicimde en az birinin secilmesiyle 50 maddelik bir test olusturulmustur. Segilen
maddelere gore olusturulan bu testin KR-20 giivenirlik katsayist 0.64 olarak

kestirilmistir.

Testte yer alan her maddenin madde ayicicilik gii¢leri hesaplanmis, bu hesaplamalar
sonunda madde ayicicilik giicleri 0.30'un {iistiinde olanlar (Ek 4) aynen korunarak
kullanilmistir. Esas uygulamada kullanilacak olan BDBT'min maddelerinin se¢iminde,
madde giicliik indekslerinin ortalamasi 0.50 olacak sekilde secilmistir. Giigliik indeksi
0,50 den az ve ¢ok olan sorulara da testte normale yakin bir dagilim olusturacaklari

bicimde yer verilmistir.

Yukarida bahsedilen durumlar géz Oniine alinarak esas uygulamada kullanilacak olan

BDBT (Ek 5); dlgiilmek istenen davraniglarin her biri i¢in en az bir soru olmak sartiyla
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toplam 48 coktan segmeli (5 secenekli) madde olacak bigimde hazirlanmistir. Esas
uygulamada kullanilacak olan BDBT'nin esas uygulama Oncesi deneme
uygulamasindan elde edilen veriler kullanilarak kestirilen test istatistikleri Tablo 2.3

'deki gibidir.

Cizelge 3.3 : BDBT nin Kestirilen Test Istatistikleri

N X S p r KR-20 (...)

BDBT 80 10.09 3.21 0.52 037 | 0.62

Cizelge 3'de goriildigi gibi; esas uygulamada kullanilmasi planlanan BDBT'nin
deneme uygulamasindaki verilere dayanilarak; 6grencilerin basar1 puanlar1 ortalamasi (
X ): 10.09; 6grencilerin basart puanlart standart sapmasi (S): 3.21; maddelerin ortalama
giicliigii  (p): 0.52; maddelerin ortalama ayicicilik giicli indeksi ( r ): 0.37 ve teste ait
Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayis1 0.62 olarak kestirilmistir. Bu da,
kullanilmast planlanan testin; ortalama giicliikte, yeterli ayicicilik giiciine sahip ve

yeterli giivenirlikte oldugunu gostermektedir.

3.12.2. Biyoloji Dersine Tutum Olcegi (BDTO)

Bireylerin bir konudaki goriis, diisiince ya da tutumlarini belirlemeye yarayan olcii
araclarina tutum 6lcegi denmektedir. Bir tutum 6l¢egi, hedeflenen konudaki olumlu ve
olumsuz goriis, diisiince ya da tutumlart yansitan bir dizi maddeden olusmaktadir.
Ogrencilerin, biyoloji dersine kars1 tutumlarini belirlemek i¢in Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen biyoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu 6lgek likert tipinde
olup 30 tutum ciimlesi igermektedir (Ek 6). Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik
tutumlarini ve egilimlerini 6l¢meyi amaglayan bu dlgek olumlu ve olumsuz ifadelerden
olusmustur. Olgek ortadgretim 65 adet 1. smf Ogrencisine uygulanms 6lgegin
Crombah-alfa giivenilirlik katsayis1 0.82 olarak bulunmustur. Olgegi olusturan 30
maddenin 19 tanesi pozitif yonlii, 11 tanesi de negatif yonliidiir. 1.2.3.5.6.7.10.12.
14.16.18.19.21. 23.24.25.26.27.29. sorular pozitif yonlidir. 4.8.9.11.13.15.17
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20.22.28.30. sorular negatif yonliidiir. Her climlenin karsisinda “Tlimiiyle
Katiliyorum”, “Biraz katihyorum”, ‘Kararsizim’, “Pek Katilmiyorum”, ‘Hig
Katilmiyorum® olmak tizere iic secenek verilmistir. Pozitif yonlii ciimlelerde
seceneklerin puanlar sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1; negatif yonlii ciimlelerde ise sirasiyla 1, 2, 3,
4, 5 kabul edilmis ve bu sekilde doniistiirmeli olarak puanlar hesaplanmistir (Geban vd.

1994).

3.13. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla Biyoloji Dersi Basar1 Testi (BDBT) ve
Tutum &lgegi (BDTO) deney ve kontrol gruplarma arastirmanin basinda ilk kez,
etkinlikleri izleyen 5. hafta sonunda ikinci kez uygulanmistir. Uygulamalar Istanbul
Ozel Altinay Anadolu Lisesinde ad1 gegen okulda uygulamaya katilan subelerin simif
Ogretmenleri goézetiminde yapilmistir. Arastirmaci Olgeklerin nasil uygulanacagi
hakkinda G&grencilere gerekli agiklamalar1 yapmig, smif Ogretmenlerinden de
motivasyonun saglanmasi1 ve gerekli diizenin olusturulmasinda yardim alinmistir.
Uygulamalarda 6grencilere, 20 coktan se¢meli soruyu yanitlamalar i¢in 30 dakika,
tutum Olgegini cevaplamalari i¢in de 40 dakika siire verilmistir. Uygulamalardan elde
edilen veriler puanlara doniistiiriilerek Biyoloji dersi basari puanlar1 ve tutum 6lgegi

puanlari elde edilmistir. Bu puanlar aragtirmanin verisi olarak kullanilmastir.

Ogrenciler haftada 2 saat ders islenmis ve bu uygulama 5 hafta siirmiistiir. Her iki
grubun teorik saatlerinde geleneksel Biyoloji dgretimi yapilmistir. Deney saatlerinde
konu ile ilgili ayn1 deneyleri yapmiglardir. Deney ve kontrol grubunu ayiran tek fark,
ders islenisi sirasinda deney grubuna kavram degisimi yonteminin uygulanmasidir. Bu
calismada geleneksel Biyoloji dgretimi su sekilde yapilmustir: Ogretmen Canlilarin
cesitliligi ve siniflandirilmast konularini 6gretmek icin diiz anlatim ve tartisma
yontemlerini kullanarak ders anlatmistir. Ders dgretmen merkezlidir. Ogretmen tiim
tiniteyi kendisi planlamis, tahtaya ¢esitli notlar yazmis, kavramlari tanimlamis ve kisaca
tahtaya yazmistir. Konuyu anlatirken ders kitabindaki siray: takip etmistir. Her derste,

degisik kaynaklardan derledigi sorulart ev o6devi olarak vermistir. Son olarak,
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ogrencilerden deneyin sonuglar1 ile ilgili bir rapor yazmalar1 istenmistir (Baser ve

Cataloglu 2005).

Arastirmanin verilerinin toplanmasi amaciyla Biyoloji Dersi Basar1 Testi (BDBT) ve
Tutum blgegi (BDTO) deney ve kontrol gruplarina arastirmanin basinda birinci kez,

etkinlikleri izleyen hafta sonunda ikinci kez uygulanmustir.

Uygulamalar Istanbul Ozel Altinay Anadolu Lisesi arastirmaci ve adi gegen okulda
uygulamaya katilan subelerin sinif 6gretmenleri gézetiminde yapilmistir. Arastirmaci
Olgeklerin nasil uygulanacagi hakkinda 6grencilere gerekli agiklamalari yapmis, sinif
ogretmenlerinden de motivasyonun saglanmasi ve gerekli diizenin olusturulmasinda

yardim alinmistir.

3.14. Verinin Analizi

Verilerin kodlanmasi ve veri analizlerinin yapilmasinda Excel 7.0 ve SPSS paket
programlart kullanilmigtir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama
(X), standart sapma (SS) ve ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin
saptamak icin t- testi kullanilmistir. Verilerin analizinde 0.05 manidarlik diizeyi

benimsenmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan problemin ¢oéziimii
icin, toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmigstir. Elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleriyle ilgili basliklar altinda

tablolar halinde verilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Ogrenme Stillerine Dayah Ogretim Ile Geleneksel Ogretimin Biyoloji

Dersindeki Ogrenci Basarisina Etkileri

Ogrenme stillerine dayali gretim ile geleneksel gretimin Biyoloji derslerindeki
Ogrenci basarisina etkilerini incelemek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin baglangigtaki
ilgili Biyoloji konularindaki bilgilerinin hangi diizeyde olduguna ve birbirlerine esit
olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlarindan
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve iki grubun ortalamalari
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz t-testi yapilmistir.
Gruplarin Ontestte aldiklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapmalari ve t-testi sonuglari

Tablo 4. 1 'de verilmistir.

Cizelge 4. 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarma Gére Ortamla, Standart

Sapma ve t-Testi Sonuglari.

Gruplar N X SS t P
Deney 35 11.85 1.63 0.41 >0.05
Kontrol 30 12.73 2.75

Cizelge 4.1 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin 11.85 kontrol grubunun
ortalamasinin ise 12.73 oldugu goriilmektedir. Iki grubun basari puanlari arasinda

hesaplanan t degeri ise 0.41’°dir. Bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli degildir.
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Yani, arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplar1 basar1 acgisindan birbirine denktir.
Deney sonrasinda, gruplarin basarilarinin hangi diizeylerde olduguna ve gruplar
arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmuis, iki grubun arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek

i¢in t-testi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 Cizelge 4.2'de verilmistir.

Cizelge 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gére Ortamla, Standart

Sapma ve t-Testi Sonuglar

Gruplar N X SS t p
Deney 35 16.53 3.52 2.33 <0.05
Kontrol 30 14.33 3.97

Cizelge 4.2°den deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina bakildiginda, deney
grubunun ortalamasimin 16.53, kontrol grubunun ortalamasinin 14.33 oldugu
goriilmektedir. Gruplarin karsilagtirilmasi sonucu hesaplanan t degeri ise 2.33’tiir. Bu
sonug¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark: ifade etmektedir. Buna gore, deney
grubunun kontrol grubundan daha yiiksek bir basar1 elde ettigi sOylenebilir. Yani
O0grenme stillerine dayali O6gretim Ogrencilerin biyoloji dersindeki basarilarini

arttirmistir.

4. 2. Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim Ile Geleneksel Ogretimin Biyoloji

Dersindeki Ogrenci Erisilerine Etkileri

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin erisi puanlarini bulmak i¢in, sontestten
aldiklar1 puanlardan Ontestten aldiklar1 puanlar ¢ikarilmistir. Deney ve kontrol

gruplarindaki 6grencilerin erisi puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadig1 bagimsiz
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testti yapilarak elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarma iliskin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 Cizelge 4. 3'de verilmistir.

Cizelge 4. 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Puanlarina Goére Ortamla, Standart

Sapma ve t-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS t P
Deney 35 8.58 3.37 3.21 <0.01
Kontrol 30 5.72 2.83

Yukaridaki gizelgede her iki gruptaki 6grencilerin Ontest ve sontestleri arasindaki erisi
puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin erisi ortalamasi
8.58, kontrol grubundakilerin ise 5.72’dir. Hesaplanan t-degeri (3.21), gruplar arsinda
anlaml bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Fark puanlarinin yoniine bakildiginda,
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha yiiksek bir erisi sagladigi

goriilmektedir.

4. 3. Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim ile Geleneksel Ogretimin Ogrencilerinin

Biyoloji Dersine Yonelik Tutumlarina Etkileri

Ogrenme stillerine dayali gretim ile geleneksel gretimin Biyoloji derslerindeki
Ogrenci tutumuna etkilerini incelemek icin, deney ve kontrol gruplarinin baglangigtaki
ilgili biyoloji dersine kars1 tutumlarinin hangi diizeyde olduguna bakilmistir. Bu amacla
deney ve kontrol grubunun Ontest puanlarindan aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanarak gruplar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in t-testi
yapilmistir. Gruplarin Biyoloji dersine yoOnelik tutumlarini gdsteren Ontest sonuglari

Cizelge 4. 4'de verilmistir.

Cizelge 4. 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarma Goére Tutumlarini
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Gosteren Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS t P
Deney 35 72.50 5.63 0.51 >0.05
Kontrol 30 71.67 4.18

Cizelge 4.4 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin 72.50, kontrol grubunun
ortalamasinin ise 71.67 oldugu goriilmektedir. Iki grubun baslangigtaki biyoloji dersine
kars1 tutumlar karsilastirilarak hesaplanan t degeri ise 0.51°tlir. Bu sonug¢ 0.05
manidarlik diizeyinde anlamli degildir. Yani, arasgtirma oncesinde deney ve kontrol
gruplarinin deney oncesinde biyoloji dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur. Deney sonrasinda, Gruplarin biyoloji dersine yonelik tutumlarmin hangi

diizeyde olduguna ve gruplar arasinda farkliligin olusup olusmadigina bakilmistir.

Cizelge 4.5°de gruplarin biyoloji dersine yonelik tutumlarin1 gosteren sontest puanlari

verilmigtir.

Cizelge 4.5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore Tutumlarini

Gosteren Ortamla, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS t P
Deney 35 74.58 5.97 2.53 <0.05
Kontrol 30 69.61 5.49

Cizelge 4.5 incelendiginde deney grubunun ortalamasinin 74.58, kontrol grubunun
ortalamasimin 69.61 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunun Ontest
ortalamasinda ylikselme, kontrol grubunun ortalamasinda ise diislis goriilmektedir.
Gruplar arasinda farkliligin olup olmadigina bakmak i¢in elde edilen t degeri ise 2.53

bulunmustur.
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Bu sonug 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark: ifade etmektedir. Bu sonuca gore
O0grenme stillerine dayali Ogretimin, geleneksel Ogretime gore Sgrencilerin biyoloji
dersine yonelik tutumlarini anlamli derecede degistirmistir. Kontrol grubunun
ortalamasinin diismesinin nedeni, deneysel islemelerin baslamasindan 6nceki siiregteki
derslerde uygulanan etkinlik ve yontemlerle deneysel siirecteki geleneksel yontem

farklilagmasindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.
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5. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, liselerde biyoloji Ogretiminde, 6grenme stillerine dayali 6gretimin
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini sinamak amaciyla yapilan arastirmanin
bulgularindan ¢ikan sonuglar ve tartigsmalar yer almaktadir. Ayrica, arastirma bulgular

cercevesinde gelistirilen dnerilere de yer verilmektedir.

5. 1. Sonuglar

1- Ogrenme stillerine dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu arasinda biyoloji dersi basarilar1 bakimindan
onemli farkliliklar saptanmistir. Ogrenme stillerine dayali ders etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu, geleneksel Ogretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol

grubuna gore daha basarili olmustur.

2- Ogrenme stillerine dayali gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel dgretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6grenci erisileri bakimindan deney
grubu lehine anlamli fark saptanmustir. Ogrenme stillerine dayali 6gretim &rgenci

erisilerini arttirmada geleneksel yontemlerden daha etkilidir.

3- Ogrenme stillerine dayali dgretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu arasinda biyoloji dersine karsi tutumlari
bakimindan deney grubu lehine anlamli fark saptanmustir. Ogrenme stillerine dayali
Ogretim Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinin olumlu yénde degismesine

neden olmustur.

Sonug olarak; hepimiz kan grubumuzu bilmek zorundayiz. Ciinkii bu bilgi yasamsal
onem tasir. Kan grubumuzu bilmemizin gerekliligi kadar, 6grenme stilimizi bilmemiz

de yasamsal 6nem tasir. Ogrenme stilimizi bilmemiz (baskalarinda ya da kendimizde)
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anlamsiz gelen birgok seyi anlamamiza neden olacaktir.

Ogrenme Stilimiz Yasam Boyu Degismez Ama Yasaminmizi Degistirir.

5. 2. Tartisma

Arastirma sonuglari, liselerde biyoloji Ogretiminde basariyr arttirmada Ogrenme
stillerine dayali 6gretimin, geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonug, daha once farkli seviyelerde ve alanlarda yapilan
arastirma sonuglarin1 desteklemektedir (Brunner ve Majewski 1990; Matthews 1996;
Burns vd. 1998; Garcia 2000; Burke ve Dunn 2000; Snyder 2000; Wood 2002; Kilig
2002).

Arastirma sonuclar1 6grenme stillerine dayali Ogretimin 6grencilerin erisilerini

arttirmada geleneksel dgretim yontemlerinden daha etkili oldugu goriilmektedir.

Bu arasgtirmanin sonuglarina gore, 0grenme stillerine dayali 6gretim Ogrencilerin
biyoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine neden olmustur. Tutumun fen
egitimi (biyoloji, kimya, fizik) iizerindeki etkilerini ortaya koymayir hedefleyen
calismalar; 0grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin, akademik basar1 (Martinez
2002), bilimsel tutumlar1 kazanma (Dieck, 1997) ve fen alaninda ¢alismayi siirdiirmeye
yonelmede (Parker ve Gerber 2000; Mattern ve Schau 2002) etkisi oldugunu ortaya
koymustur (Altinok 2004).

Ayrica bu arastirma O0grenme stiline uygun ders tasariminin, motivasyon, tutum ve
katilimi artirdigina iligkin bulgular aktaran Miller ve Mc Kiney’in (1993), tutum ile
basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen Weinsburg’un (1995), Ilkogretim Fen Bilgisi
Derslerinde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Erisi Ve
Tutumlara Etkisini inceleyen Usta’nin (2006), Ogretmenlerin Fen Ogretimine Y6nelik

Tutumlarina iliskin Ogrenci ve Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum ve
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Giidiilerini  arastiran  Altinok’un  (2004), arastirma  sonuglariyla paralellik

gostermektedir.

5. 3. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore gelistirilen oneriler sunlardir:

1- Ogrenme stilleri ile ilgili olarak, basta 6gretmenler olmak iizere okul ydnetimlerinin,
velilerin ve 6grencilerin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu amagla hizmet-i¢i kurslar
ile uygulayici ve yoneticilere yonelik bilgilendirme seminerleri diizenlenmelidir.

2- Bilissel ve duyusgsal 6grenme liriinleri lizerinde birgok olumlu etkileri olan 6grenme
stillerine dayali etkinliklere egitimin her kademesinde yer verilmelidir.

3- Ogrenme stillerine dayali etkinliklere sadece biyoloji derslerinde degil tiim derslerde
yer verilmelidir.

4- Egitim fakiiltelerinde, 6gretmen adaylar1 6grenme stilleri ve 6grenme stillerine dayali
ders tasarimlar1 hakkinda bilgilendirilmelidir.

5- Ogretim programlari &grenme stillerine dayali ders tasarimlarmi destekleyecek
bicimde degistirilmelidir.

6- Bu arasgtirmada 1. sinif seviyesinde biyoloji dersinde dgrenme stillerinin basar1 ve
tutumlara etkisi incelenmistir. Ayni aragtirma farkli 6gretim diizeylerinde ve farkl
derslerde uygulanmalidir.

7- Derslerin isleniglerinde 6grencilerin 6grenme stilleri géz Oniine alinarak 6grenme
Ogretme siireci Ogrencilerin  Ogrenme  stillerine cevap verebilecek sekilde
diizenlenmelidir.

8- Farkli 6grenme stilleri i¢in Oneriler:

Dokunarak-Hareket ederek;

Ders ¢alisirken: Sik sik ara vermeye gereksinim duyabilirsiniz. Sozciikleri ya da sdzel
bilgileri dgrenirken onlari kuma yazin yada kilden olusturun. Ogrenirken ellerinizi
kullanabileceginiz her firsat size yardimci olacaktir. Ders c¢alisirken hareket edin.

Ornegin kiigiik cocuklar ¢arpim tablosunu &grenirken trampolin iizerinde atlayabilirler.
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Ogretmenlere ipuclar;; Bu ogrenciler genellikle 6gretmenleri tarafindan basarisiz
olarak goriiliirler. Aslinda bu 0Ogrenciler yaraticidirlar ve ellerini kullanabilecekleri
firsatlar ararlar. Sinifta miimkiinse size yakin oturmalilar ve aktiviteleri iyi organize
edilmelidir. Bu dgrencilerin hareketliliklerinden simifta yararlanabilirsiniz. Ornegin sinif
panosunu diizenleyebilirler, sinifin temizlenmesine yardimci olabilirler ya da hareket

gerektiren diger isleri yapabilirler. Hatta sinifta yapmalar1 gerekenleri ayakta yaparak

bile daha rahat edebilirler.

Duyarak:

Ders calisirken; Bu ogrenciler ders calismak igin sessiz bir yere ihtiya¢ duyarlar.
Yiiksek sesle okumakla ya da teybe kaydedilmis materyali dinlemekle 6grenmelerine
katkida bulunurlar. Bagka bir arkadagla ¢alismak da bu ¢ocuklar icin iyi olabilir.
Ogretmenlere ipuclar1; Bu 6grencilere onceden kaydedilmis bilgiyi dinletebilirsiniz.
Bu miimkiin olmazsa kendi kendilerine yiikses sesle okumalarna ya da bir arkadasi
okurken dinlemelerine izin verin. Yazil odevlerde biiyiik ihtimalle ekstra zamana

gereksinim duyabilirler.

Gorerek:

Ders cahisirken; Gorsel 6grencilerin ¢alisabilecekleri derli toplu ve karisik ve kalabalik
olmayan bir yere gereksinimleri vardir. Ders notlar1 tutmalar1 yararlidir. Ders kitabinda
ya da yazili metinlerdeki resimlerden calismak bu Ogrencilere ¢ok uygundur. Bu
ogrenciler genellikle yazili sinavlarda basarilidir.

Ogretmenlere ipuclar;; Bu 6grencilerle galisirken tahtaya yazarken onlara arkanizi
donmeyin ¢iinkii bu 6grenciler siz konusurken sizin agzinizi gérmek isteyeceklerdir.
Gorsel oOgrenciler ders anlatimi sirasinda eger not tutmuyorlarsa dersten kolayca
uzaklasacaklardir. Bu 6grenciler yazili yonergelere gereksinim duyarlar. Bu 6grenciler

icin genellikle okumay1 6grenirken fonetik yontem uygun olmamaktadir (Ellis 1996).
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EKLER

Ek 1: Biyoloji Dersi Basar1 Testi Ile Ol¢iilen Davramslar:
Canlilarin Smiflandirilmasi Unitesinin Hedef Ve Davranislar;

HEDEF 1: Canlilar1 siniflandirma bilgisi.

DAVRANISLAR

1. Canlilar1 simiflandirmanin 6nemini sdyleme.

2. Basit ve Dogal siniflandirmanin 6zelliklerini sdyleme / yazma

3. Canlilarin siniflandirilmasinda temel alinan 6zelliklerin; hiicre tipi ve sayisi,
organeller. Ureme ve beslenme sekli, bulunduklari ortam ve organizasyon diizeyindeki
farkliliklar oldugunu séyleme / yazma.

4. Siniflandirmada kullanilan basamaklarin; alem, kok, sinif, takim, aile, cins ve tiir
oldugunu sdéyleme / yazma.

HEDEEF 2: Viriis bilgisi.

DAVRANISLAR

1. Viriislerin genel 6zelliklerini sdyleme / yazma.

2. Viris ¢esitlerini sdyleme / yazma.

3. Virtislerin insan sagligi ile olan iliskisini sdyleme / yazma.

HEDEF 3: Canlilar alemi ile ilgili baglica siniflamalar bilgisi.

DAVRANISLAR

1. Canlilar aleminin monera, protista, mantar, bitki ve hayvanlar olmak iizere bes aleme
ayrildigini sdyleme / yazma.

2.Yukaridaki siniflamalarin gesitlerini soyleme / yazma.

3.Yukaridaki siniflamalarin genel 6zelliklerini sdyleme / yazma.

HEDEF 4: Canlilar aleminin biyolojik 6nemini kavrayabilme.
DAVRANISLAR

1. Monera aleminin, biyolojik 6nemini a¢iklama.

2. Protista aleminin, biyolojik 6nemini ac¢iklama.

HEDEEF 5: Canlilar aleminde Protista grubu canlilarin 6zelliklerini kavrayabilme.
DAVRANISLAR

1. Protista alemi canlilarin genel 6zelliklerini kavrama

2. Protista grubunda bulunan canlilar1 séyleme /yazma

HEDEEF 6: Canlilar aleminde bitkilerin biyolojik dnemini kavrayabilme.
DAVRANISLAR

1. Bitkiler aleminin, biyolojik 6nemini ac¢iklama.

2. Bitkilerin siiflandirilmasini séyleme / yazma

3. Cigeksiz bitkilerin 6zelliklerini séyleme / yazma

4. Monokotil bitkilerin 6zelliklerini séyleme / yazma



89

5. Dikotil bitkilerin 6zelliklerini ve ¢esitlerini séyleme / yazma

HEDEF 7: Canlilar aleminin biyolojik 6nemini kavrayabilme.
DAVRANISLAR

1. Hayvanlar aleminin, biyolojik 6nemini agiklama.

2. Omurgasiz hayvanlarin 6zelliklerini sdylem / yazma

3. Omurgali hayvanlarin 6zelliklerini séyleme / yazma

HEDEEF 8: Tiirkiye'nin biyolojik zenginliklerini kavrayabilirle.

DAVRANISLAR

1. Ulkemizin biyolojik zenginliklere sahip olmasinin sebeplerini drneklerle agiklama.
2. Ulkemizin biyolojik zenginlikler agisindan énemini agiklama.

3. Ulkemizin sahip oldugu biyolojik zenginliklerin ni¢in korunmasi gerektigini
aciklama.
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Ek 2: Deneme Uygulamasinda Kullanilan Biyoloji Dersi Basar1 Testi (BDBT)

1-Asagidaki hangi siniflandirma biriminde digerlerine gore daha az benzerlik vardir?
A.Tir B.Cins C.Familya D.Takim E.Sinif
2-Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisi, ayn1 sinifta fakat farkli familyada olan
organizmalari igerir?
A.Tir B.Cins C.Takim D. Sosyete E.Populasyon
3-Asagidaki canlilarin hangisinde taksonomik akrabalik vardir?
A.Amip-Paramesyum B.Kara yosunu-Egreltiler C.Cam-Elma
D.Denizkestanesi-Kirpi  E.Fok-Tavsan
4-Denizde yasayan bir hayvanda i¢ dollenme sekli ve trake solunumu varsa, bu canli
i¢cin asagidakilerden hangisi sdylenebilir?
A. Kara yasamindan su yagamina ge¢mistir.
B. Az sayida gamet yapmaktadir
C. Yavru bakimi gelismis durumdadir.
D. Erselik bir canlidir
E. Tatli sudan denize gegmistir
5-Asagidaki giftlerden hangisi, analog organlardan degildir?
A. Insan iskeleti, ¢ekirgenin iskeleti
B. Istakozun solungaglari, insanin akcigeri
C. Cekirgenin bacagi, kurbaganin bacagi
D. Cekirgenin iskeleti, arinin iskeleti
E. Ser¢enin kanadi, ariin kanadi
6- I. Kaslar kemiklerin i¢ yiizeyine baglanmigtir
I1. Bagkalagim gdsterirler
II1. Bosaltim maddesi tiredir
IV. Ddlenme ve yavru gelisimi digtadir
V. Sinir seritleri sirt taraftadir
VI. Hiicre dis1 sindirim yaparlar
Yukarida verilen 6zelliklerden hangileri, hem bocekler hem de kurbagalar igin ortaktir?

A. Tvelll B. lIveVI C.ILIVveV
D.IV,VveVI E.LIlveV
7- I. Dogal ortamda birbirleriyle ¢iftlesebilirler

II. Ortak atadan gelir ve benzer 6zellikler tagiyabilirler
III. Birbirleriyle ¢iftlestikleri gibi verimli d6ller olusturabilirler
Yukarida verilen ii¢ 6zellik hangi biyolojik birim igin gecerli olabilir?
A. Tiir B.Suni siniflandirma C.Filogenetik siniflandirma
D. Homolog organlar E.Analog organlar
8-Asagidaki hangi siniflandirma birimi diger dordiinii i¢ine alir?
A. Familya B.Tir C.Takim D.Cins E.Smf
9-Felis domesticus asagidaki hangi siniflandirma biriminde tiir 6zelligini en az igerir?
A.Felis B.Felidae  C.Kordalilar D.Memeliler E.Omurgalilar
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10-Oglena, toprak solucani, kurbaga ve balina i¢in ortak olan dzellik asagidakilerden
hangisidir?
A. Okaryot hiicrelerden olusmalari
B. Omurgali canli olmalari
C. Prokaryot hiicrelerden olugmalari
D. Omurgasiz canli olmalari
E. Sabit 1s1l1 canli olmalari
11- [.Mavi-yesil alg  II. Paramesyum III. Cam
IV. Yer solucan1 V. Fare
Yukarida verilen canlilarin evrimsel sirasi nasil olur?
A. LIV, IVvell
B. I IV, V, Il ve I
C. LILIV,IlveV
D. lIL IV, V,Ivel
E. IV, V, I, I ve Il
12-Monera alemine giren bakteriler ve mavi-yesil algler asagidaki hangi 6zellikleriyle
diger alemdeki canlilardan ayrilir?
A. Ototrof ve heterotrof beslenmeleri
B. Eseysiz ve eseyli tiremeleri
C. Oksijenli ve oksijensiz ortamda yagamalar1
D. Belirgin ¢ekirdek ve mitokondrinin olmamasi
E. Hareket edebilmeleri ve fotosentez yapmalari
13- I.Paramesyum II. Bakteri III. Oglena IV. Civik mantarlar
V.Trypanosoma
Yukarida verilen canlilarin hangileri ayni siif i¢inde incelenir?
Alvell BIVveV ClllveV DAL IIIveV EILIllveV
14-Tohum taslagi, meyve yapraklarinin olusturdugu kapali bir yap1 olan disi organin
icinde bulunan bitki asagidakilerden hangisidir?
A Karayosunu B.Egreltiler C.Mantar D.Bugday E.Cam
15- 1. Hidra II. Toprak solucani III. Miirekkep baliklar1 IV. Istakoz
V.Denizlalesi
Yukarida verilen bes ¢esit omurgasiz canlinin evrimsel sirasi nasil olur?
A. LILIL IV ve V
B. I IV, III, Vve I
C. IILIV,V,Ivell
D. IV, V, L, I ve Il
E. V,IV,1I, I vel
16-Asagidakilerden hangisi omurgalilarda goriilen bir 6zellik olamaz?
A.Erginde solungag yariklarinin tamamen kaybolmasi
B.Embriyoda bulunan i¢ iskeletin yerini erginde dis iskeletin almasi
C.Embriyoda bulunan sirt ipliginin yerini erginde beyin ve omuriligin almasi
D.Embriyoda iskeleti teskil eden notokordun yerini erginde omurganin almast
E.Embriyoda ve erginde sinir seritlerinin sirt tarafta yer almasi
17-Asagidaki hangi canlida iletim dokusu bulunur?
A.Alg B.Liken C.Ekmek kiifii D.Kara yosunu E.Elma agaci
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18- Liletim demetleri vardir.
II. Kambriyumun faaliyeti ile sekonder biiylime goriiliir ve gévdeleri
kalinlasir
II1. Tohum taslaklari meyve yapraklarinin {ist ylizeyinde bulunur
IV. Cigekleri daima tek eseylidir
Yukaridaki 6zelliklere sahip bitki hangi gruba ait olabilir?
A.Kara yosunlar1 B. Egreltiler C.Monokotiledon bitkiler
D.Dikotiledon Bitkiler E.Acik tohumlu bitkiler
19-Asagidaki 6zelliklerden hangileri, yalnizca memelilerde bulunmaz?
A. Killar, meme bezleri ve ter bezleri
B. Kesici, kopek ve az1 disleri
C. Diyafram ve gelismis bir beyin
D. Sabit viicut 1s1s1 ve dort odali kalp
E. Nukleussuz alyuvarlar ve kulak kepcesi
20-Asagidaki canlilarin hangisinde en yakin taksonomik akrabalik iliskisi vardir?
A.Yenge¢-Ar1  B.Hidra-Siinger ~ C.Kurbaga-Semender
D.Plazmodyum-Tenya E.Istakoz-Ciyan
21. LViicut biiytikliigii arttikca tlirlerin kromozom sayisi da artar.
II. En fazla farklilik ve kalitsal ¢esitlilik alemdeki gruplar arasinda bulunur.
III. Tiirdeki bireylerin en 6nemli 6zelligi verimli doller olusturur.
Dogal siiflandirmada kullanilan canli gruplarina ait yukaridaki ifadelerden hangileri
dogru degildir?
A)YalmzI B)YalmzIIl C)lvell D)Ilvelll E)IL II ve Il
22. Canlilarin, bugiin kullandigimiz filogenik (dogal) siniflandirilmasi yapilirken
asagidakilerden hangisi dikkate alinmamigtir?
A.Nicel gézlemler  B.Anatomik benzerlikler C.Homolog organla
D.Embriyonik benzerlikler =~ E.Analog organlar
23.Canlilarin siniflandirilmasiyla ilgili;”’Protista ile Paramesyum’” arasindaki iligki
asagidakilerden hangisi arasinda yoktur?
A.Monera — Bakteri ~ B.Protista - Oglena C.Fungi - Bira mayas1
D.Bitkiler - Mavi-yesil alg E.Hayvanlar - Hidra
24.  L1Bir hiicreli olma
II. Zarl organel tagima
II1. Ototrof olarak beslenme
IV. Hiicre duvarina sahip olma
Yukaridakilerden hangileri, protista grubu canlilari, monera grubu canlilarindan ayiran
temel 6zelliklerdendir?
A)YalnmizIl  B)lvell O)l ve III
D)II ve 111 E)velV
25. Asagidaki hayvanlardan hangisi omurgalilarindan degildir?
A)Balinalar ~ B)Foklar C)Yunuslar
D)Hamsiler  E)Kunduzlar
26. 1. Hiicre zar1  1I. Kapsiil ~ III. Hiicre ¢eperi
Yukarida verilen hiicresel ortiilerden hangileri biitiin bakteri ¢esitlerinde bulunur?
A)Yalniz I B)YalnizIll  C)lvell
D)I ve III BE), II ve III
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27. Degisik canli tiirlerinde ve bir tiiriin bireyleri arasinda, kalitsal yapinin farkli olmasi
asagidakilerden hangisine en ¢ok baglidir?

A)Niikleotid sayisina B)DNA daki niikleotid ¢esidine

C)Niikleotid dizilis sirasin  D)DNA larin uzunluguna

E)Kromozom sayisina

28. Hayvanlarla ilgili;
I. Sirtlarinda sinir seridi bulunur.
II. Akciger solunumu yapar
II1. Yavrularini siitle beslerler
IV. Solunum organi yutakla baglantilidir.
Ozelliklerinden hangileri biitiin omurgali gruplarindandir?
A) Yalniz 1 B)l ve IV O)L, II ve 111
D) LI ve IV B)IL, 11l ve IV
29. Evcil kopek ve ev kedisi hem et¢il hem de otgul olarak beslenen iki farkl: tiirdiir. Bu
tiirler, asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisinde ortak kullanilmistir?
A)Alem B)Sube C)Smf
D)Familya E)Takim
30. —Belirgin bir ¢ekirdekleri yoktur.
—Zarl organel tasimazlar
-Fotosentetik tiirleri sitoplazmalarinda klorofil pigmenti bulundururlar.
Yukaridaki 6zellikleri tasiyan canlilar, hangi grup adi altinda siniflandirilir?
A)Okaryat B)Prokaryot = C)Saprofit
D)Ototrof E)Civik mantar
31.1ki ayri tiirdeki canlilarm ortak atadan geldiginin en énemli 6lgiitii asagidakilerden
hangisidir?
A)Benzer besinlerle beslenmeleri
B)Analog organlarinin varlig
C)Kromozom sayilarin esit olmasi
D)Kalitsal maddeleri(DNA)nin benzerligi
E)Ureme organlarmin benzerligi
32.Insan embriyosu en son asagidaki siiflandirma basamaklarindan hangisinin
0zelligini daha fazla gosterir?
A) Sube B) Familya C) Cins D) Smf  E) Tir
33. LTir ILSif III.Sube
Yukaridaki siniflandirma birimlerinin canli sayisi ¢ok olandan az olana dogru siralamasi
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
A) I-II-1II B) II-I-IT  C) HI-II-I D) [I-II-I E) II-I-IT
34. Bir canlinin sahip oldugu 6zelliklerden bazilar1 sunlardir:
Kalbi ti¢ odaciklidir.
Akciger solunumu yapar.
Degisken 1silidir.
Derisi keratinden yapilmis pullarla ortiiliidiir.
Bu 6zelliklere sahip canli, asagidaki omurgali siniflarindan hangisine ait olabilir?
A)Baliklar B)Kurbagalar C)Siiriingenler D)Kuslar E)Memeliler
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35. Iki canlinin akrabalik derecesinin tespitinde;

I.Beslenme sekilleri 1. Kromozom sayilar  III. Ureme sekilleri

IV. DNA’daki ntikleotit dizilisi V. Hiicre sayilar1
Gibi 6zelliklerin hangisi daha giivenilir bir sonug verir?

A)l B)Il O)III DIV E)V
36.0totrof olarak beslenen ve inorganik molekiillerden organik madde sentezlerken
gerekli enerjiyi oksidasyonla kimyasal bilesiklerden saglayan bir canli agagidaki
alemlerden hangisine aittir?

A) Bitkiler B) Hayvanlar C) Fungiler D) Protistalar E) Moneralar

37.Asagidakilerden hangisi sistematik siniflandirma basamaklarina gore iki isimle ifade
edilebilir? A)igne yapraklilar B) Omurgalilar
C) Kedigiller D) Bir hiicreliler E) Kizil cam

38. Balina, yarasa, fok balig1 ve maymun asagidaki siniflandirma birimlerinden
hangisinde birlikte bulunabilir?

A)Tir B)Cins C)Familya D) Takim E) Sinif
39. Sistematik agidan ayni1 familyada yer alan canlilar i¢in asagidakilerden hangisi kesin
dogru olur?

A) Ay tiir degillerdir. B) Ayni kromozom sayisina sahiptirler.

C) Ortak proteinleri vardir D) Cinsleri aynidir.

E) Ciftleserek verimli doller verebilirler.
40. I.Morfolojik benzerlik  II. protein benzerligi

III. Yasam alanlarinin ayni olmast V. Embriyonik benzerlik
Bilimsel bir siniflandirmada yukarida verilenlerden hangileri esas alinmaz?

A)lvell B)Ivelll C)llvelll D)ILIVveV E)IL;IVveV
41. Asagidakilerden hangisi tiiriin 6zelliklerinden degildir?

A) Tiim bireylerinde kromozom sayis1 aynidir.

B) Ayni beslenme grubundadir.

C) Birinci ad cins adr1 ikinci ad tamamlayicisidir.

D) Her bireyde DNA miktar1 farklidir.

E) Bireylerin tiimiinde kullanilan niikleotid ¢esidi aynidir.
42. Bakteri ve viruslerde;

I.Cogalma II. Hiicre igi paraziti olma
III. Niikleik asit bulundurma  IV. Biiylime

Ozelliklerinden hangileri ortaktir?

A)lvell B)lvelll C)IlvelV D)L 1llvelV E)II, Il ve IV
43. Asagidakilerden hangisi bir viriisiin sadece canli bir hiicre i¢inde yasay1p,
ireyebilmesinin zorunlulugunu belirtmektedir?

A) Kiliflarinin proteinden yapilmis olmasi

B) DNA ve RNA tasimalari

C) Besin maddelerini diger canlilardan karsilamalar

D) Enzim sistemlerinden yoksun olmalar1

E) Diger hiicrelerden kii¢iik viicutlu olmalari
44. Asagidakilerden hangisi biyolojik ¢aligmalarda bakterilerin tercih edilmesinin
nedenlerinden biri degildir?

A) DNA ‘larin ¢iplak olmast  B) Basit besi ortaminda yasabilmesi

C) Hiicre duvrina sahip olmalar1 D) Hizla ¢cogalmalari
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E) DNA’ larinin genelde haploid olmasi

45. I.Amip II. Bakteri I1I. Paramesyum I'V. Mavi-yesil alg
Yukarida verilen tek hiicrelilerden hangileri 6karyottur?
A)lvellB)IvellIC)[Ive LI D) Il ve IV E) I, Il ve IV
46. Ciiriikciil bakterilerin dogada ¢cok énemli bir canli grubu olarak kabul edilmelerinin
nedeni agagidakilerden hangisidir?
A) Inorganik bilesikleri, organik bilesiklere ¢evirmeleri
B) Toprakta giibre olusturmalar1  C)Organik bilesik tiretmeleri
D) Organik bilesikleri, inorganik bilesiklere doniistiirmeleri
E) Topraktaki giibreyi bozmalari

47.Viriislerin canli olduklarinin en giiclii kanit1 agagidakilerden hangisidir?
A) Kristal yapida olmalar1 B) Canli hiicreler igerisinde ¢gogalmalari
C) Tek basina ¢ogalmalari D) ATP iiretmemeleri
E) Sitoplazmik yapiya sahip olmamalari
48.Viriisler disindaki biitiin bir hiicrelilerin gergeklestirebildigi ortak olay
asagidakilerden hangisidir?
A) Fotosentez B) Solunum C) Mayoz boliinme
D) Aktif hareket E) Sporlanma
49. Asagidaki yapilardan hangisi biitiin bakterilerde ortak degildir?
A) Hiicre zar1 B) Sitoplazma C) Ribozom D) Niikleik asit E) Klorofil
50. Bir grup bakterinin belirli bir antibiyotik ¢esidine kars1 diren¢ kazanmasi
asagidakilerden hangisinin sonucu olabilir?
A) Beslenme 6zelliklerinin  B) Modifikasyon C) Mutasyonlarin
D) Fenotipik 6zelliklerinin  E) Bosaltim sekillerinin
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Ek 3: Deneme Uygulamasinda Kullanmilan Biyoloji Dersi Basar1 Testine Ait Madde
ve Test Istatistikleri

Soru no Dogru cevap sayisi Madde giicliigii ( p)
1. 29 0.52
2. 20 0.36
3. 40 0.71
4. 27 0.48
5. 28 0.50
6. 33 0.59
7. 24 0.43
8. 21 0.37
9. 13 0.23
10. 11 0.20
11. 27 0.48
12. 25 0.45
13. 14 0.25
14. 34 0.60
15. 20 0.36
16. 19 0.34
17. 30 0.53
18. 17 0.30
19. 22 0.39
20. 25 0.45
21. 32 0.57
22. 35 0.62
23. 16 0.28
24. 11 0.20
25. 28 0.50
26. 32 0.57
27. 16 0.28
28. 46 0.82
29. 10 0.18
30. 15 0.27
31. 27 0.48
32. 24 0.43
33. 12 0.21
34. 27 0.48
35. 14 0.25
36. 19 0.34
37. 37 0.66
38. 33 0.59
39. 48 0.85
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40. 18 0.32
41. 40 0.71
42. 35 0.62
43. 39 0.70
44. 20 0.36
45. 37 0.66
46. 8 0.14
47. 18 0.32
48. 41 0.73
49. 35 0.62
50. 17 0.30
N X S P r KR-20(...)
FBT 65 31.57 7.13 0.43 0.38 0.77
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Ek 4: Uygulamada Kullanilan Sorularin Madde Ayricilik Giicii indeksi

UYGULAMADA KULLANILAN SORULARIN MADDE

AYRICILIK GUCU INDEKSI
On
Uygulama Uygulama Soru | Madde Ayiricilik giicii (
Soru Sayis1 | Numarasi r) P
42 1 0,34 <0.01
45 2 0,37 <0.01
43 3 0,4 <0.01
48 4 0,4 <0.01
49 5 0,4 <0.01
21 6 0,46 <0.01
25 7 0,46 <0.01
22 8 0.46 <0.01
41 9 0,48 <0.01
39 10 0,48 <0.01
26 11 0,5 <0.01
17 12 0,51 <0.01
14 13 0,51 <0.01
6 14 0,53 <0.01
5 15 0,53 <0.01
28 16 0,53 <0.01
3 17 0,55 <0.01
37 18 0,55 <0.01
1 19 0,6 <0.01
38 20 0,6 <0.01
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Ek 5: Esas Uygulamada Kullanmilan Biyoloji Dersi Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler;

Asagida “Canlilar Cesitliligi ve siniflandirilmasi” {initesi ile ilgili 20 tane soru
bulunmaktadir. Her sorunun mutlaka bir dogru cevabi vardir. Sorular1 dikkatli bir
sekilde okuyarak. Dogru oldugunu diisiindiigliniiz cevabin sikkini daire i¢ine alarak
karalayiniz.

Test siiresi 45 dakikadir.

Test sorularini titizlikle cevapladiginiz igin tesekkiir ederim.

BASARILAR DILERIM

SORULAR

1. Asagidaki hangi siniflandirma biriminde digerlerine gore daha az benzerlik vardir?
A. Tur
B. Cins
C. Familya
D. Takim
E. Smif
2. Asagidaki canlilarin hangisinde taksonomik akrabalik vardir?
A. Amip-Paramesyum
B. Kara yosunu-Egreltiler
C. Cam-Elma
D. Denizkestanesi-Kirpi
E. Fok-Tavsan
3. Asagidaki ciftlerden hangisi, analog organlardan degildir?
A. Insan iskeleti, gekirgenin iskeleti
B. Istakozun solungaglari, insanin akcigeri
C. Cekirgenin bacagi, kurbaganin bacagi
D. Cekirgenin iskeleti, arinin iskeleti
E. Sercenin kanadi, arinin kanadi
4. [.Kaslar kemiklerin i¢ yiizeyine baglanmistir
II. Bagkalasim gosterirler
II1. Bosaltim maddesi iiredir
IV. Délenme ve yavru gelisimi distadir
V.Sinir seritleri sirt taraftadir
VI. Hiicre dis1 sindirim yaparlar
Yukarida verilen 6zelliklerden hangileri, hem bdcekler hem de kurbagalar i¢in ortaktir?
A. Ivelll B.llveVl C.IL,IVveV D.IV,VveVI E. 1,1l ve V
5. Tohum taslagi, meyve yapraklarinin olusturdugu kapali bir yap1 olan disi organin
icinde bulunan bitki asagidakilerden hangisidir?
A. Karayosunu B.Egreltiler C.Mantar D.Bugday E.Cam
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6. Asagidaki hangi canlida iletim dokusu bulunur?
A.Alg B.Liken C.Ekmek kiifii D.Kara yosunu E.Elma agaci
7. L.Viicut biiytikliigii arttikea tiirlerin kromozom sayis1 da artar.
II. En fazla farklilik ve kalitsal ¢esitlilik alemdeki gruplar arasinda bulunur.
III. Tiurdeki bireylerin en 6nemli 6zelligi verimli doller olusturur.
Dogal siniflandirmada kullanilan canli gruplarina ait yukaridaki ifadelerden hangileri
dogru degildir?
A)Yalmiz I B)Yalniz 111 O)lvell
D)II ve 111 B)L, IT ve I1I
8. Canlilarin, bugiin kullandigimiz filogenik (dogal) siniflandirilmasi yapilirken
asagidakilerden hangisi dikkate alinmamisti
A)Nicel gozlemler
B)Anatomik benzerlikler
C)Homolog organlar
D)Embriyonik benzerlikler
E)Analog organlar
9. Asagidaki hayvanlardan hangisi omurgalilarindan degildir?
A)Balinalar  B)Foklar C)Yunuslar
D)Hamsiler  E)Kunduzlar
10. 1. Hiicre zar1
II. Kapsiil
II1. Hiicre ceperi
Yukarida verilen hiicresel ortiilerden hangileri biitlin bakteri ¢esitlerinde bulunur?
A)Yalmiz I B)YalmzIIl  C)lvell
D)I ve III B)L, IT ve I1I
11. Hayvanlarla ilgili;
I. Sirtlarinda sinir seridi bulunur.
II. Akciger solunumu yapar
1. Yavrularini siitle beslerler
IV. Solunum organi yutakla baglantilidir.
Ozelliklerinden hangileri biitiin omurgali gruplarindandir?
A)Yalniz I B)l ve IV O)L, II ve I
D)L, Il ve IV B)IL 11 ve IV
12. Asagidakilerden hangisi sistematik siniflandirma basamaklarina gore iki isimle ifade
edilebilir?
A)igne yapraklilar B) Omurgalilar C) Kedigiller
D) Bir hiicreliler E) Kizil cam
13. Balina, yarasa, fok balig1 ve maymun asagidaki siniflandirma birimlerinden
hangisinde birlikte bulunabilir?
A)Tir B)Cins C)Familya D) Takim E) Sinif
14. Sistematik agidan ayn1 familyada yer alan canlilar i¢in asagidakilerden hangisi kesin
dogru olur?
A) Ayni tiir degillerdir.
B) Ayni kromozom sayisina sahiptirler.
C) Ortak proteinleri vardir.
D) Cinsleri aynidir.
E) Ciftleserek verimli doller verebilirler.
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15. Asagidakilerden hangisi tiiriin 6zelliklerinden degildir?
A) Tiim bireylerinde kromozom sayis1 aynidir.
B) Ayni1 beslenme grubundadir.
C) Birinci ad cins adi ikinci ad tamamlayicisidir.
D) Her bireyde DNA miktar1 farklidir.
E) Bireylerin tiimiinde kullanilan niikleotid ¢esidi aynidir.
16. Bakteri ve viriislerde;
[.Cogalma
II. Hiicre i¢i paraziti olma
III. Niikleik asit bulundurma
IV. Biiytime
Ozelliklerinden hangileri ortaktir?
A)lvell B)lvelll C)llvelV D)L, IllvelV E)IIL Il ve IV
17. Asagidakilerden hangisi bir viriisiin sadece canli bir hiicre i¢inde yasayip,
tireyebilmesinin zorunlulugunu belirtmektedir?
A) Kiliflarinin proteinden yapilmis olmast
B) DNA ve RNA tasimalari
C) Besin maddelerini diger canlilardan kargilamalar1
D) Enzim sistemlerinden yoksun olmalari
E) Diger hiicrelerden kiiciik viicutlu olmalar1
18. I.Amip II. Bakteri III. Paramesyum IV. Mavi-yesil alg
Yukarida verilen tek hiicrelilerden hangileri 6karyottur?
A)lvell B)Ivelll C)llvellID)IllvelV E)L Il velV
19. Viriisler disindaki biitiin bir hiicrelilerin gerceklestirebildigi ortak olay
asagidakilerden hangisidir?
A) Fotosentez B) Solunum C) Mayoz boliinme
D) Aktif hareket E) Sporlanma

20. I.Morfolojik benzerlik  II. protein benzerligi
III. Yasam alanlarinin ayni olmast  IV. Embriyonik benzerlik
Bilimsel bir siniflandirmada yukarida verilenlerden hangileri esas alinmaz?
A)lvell B)lvelll C)llvelll D)II,IVveV E)II;IVveV
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Ek 6: Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi

ACIKLAMA:

Bu &lgek biyoloji dersine yonelik tutumlarmizi lgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek
sonuclar1. Yalmizca bu konudaki tutumlar1 belirlemek i¢in kullanilacak. Baska hicbir
amag icin 6lgek sonuglarindan yararlanilmayacaktir. Olgekte 30 madde bulunmaktadir.
Bu maddelerin cevaplanmasi 40 Dakika siirecektirHer bir maddeyi dikkatli bir sekilde
okuduktan sonra. Buna ne derece katildigimizi size verilen cevap kagidi / maddenin
karsisindaki ayrilan yere asagida verilen 6rnekteki gibi isaretleyiniz. Her bir maddeyi
okuduktan sonra iizerinde uzun siire diisiinmeden. Ilk akliiza geleni isaretleyiniz.

ORNEK:

Tiimiiyle Katilryorum( ), Biraz Katiliyorum( ), Kararsizim( ), Pek Katilmiyorum(
), Hi¢ katilmiyorum( )

Biyoloji dersindeki konularin igerigi ¢cok dnemlidir. Vermis oldugunuz igten, dogru
cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta gosterdiginiz 6zen arastirma agisindan ¢ok
onemlidir. Size verilen cevap kagidi / 6l¢ek tlizerine isim yazmaniz gerekmemektedir.
Yardim ve katkilariniz icin tesekkiir ederim...

Cinsiyetiniz ............ Smif ve Subeniz........... Yasmiz ...............

BIYOLOJI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI g
8 g = g

Q= o N e
= - >
> Sl S = =
CERSEN- E
E3555 %% 2%
I - B -V ==

1 Biyoloji dersi ile ilgili olan bir meslekte ¢caligmak isterim.

2 Biyoloji derslerinin ders sayilarinin azaltilmasini isterim.

3 Biyoloji dersi bence ¢ok dnemli ve yayarl bir derstir.

4 Biyoloji dersi probleminin cevabin bulunmasi i¢in uzun zaman

harcayip deney yoluyla arastirmaktansa bir bilene sorup
O6grenmeyi tercih ederim.

5 Biyoloji dersleri zorunlu dersler olarak okutulmalidir.

6 Mikroskop, Teleskop, Biiyiite¢ gibi aletlerimin olmasini ve bu
aletlerle ¢esitli inceleme ve arastirma yapmay1 ¢ok isterim.

7 Biyoloji derslerinde 6grendigim bilgileri ¢evremdekilere
anlatmak hosuma gider.
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8 Liselere biyoloji dersini koymasalardi daha iyi olurdu.

9 Su ana kadar aldigim biyoloji derslerinin bana bir faydasi
oldugunu sanmiyorum.

10 | Ileride gidecegim okullarda simdiki aldigim biyoloji derslerinin
¢ok faydali olacagini diisiinmiiyorum.

11 | Gazete ve dergilerdeki biyoloji haberleri ilgimi ¢ekmez.

12 | Her deneyden sonra arkadaglarimla ve ogretmenimle tartigir,
yaptigim deney hakkinda onlarinda fikirlerini alirim.

13 | Biyoloji alaninda yapilan arastirmalarin benim hayatima bir
faydas1 olcagizi sanmiyorum.

14 | Biyoloji dersini hi¢ sikilmadan zevkle dinlerim.

15 | Biyoloji dersine de diger dersler gibi mecbur oldugum igin
calistyorum.

16 | Biyoloji dersi ile ilgili ders problemlerini ¢ozmekten hoslanirim.

17 | Biyoloji dersine ait ev ddevlerini hi¢ yapalim gelmez

18 | Biyoloji ders konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda
daha fazla bilgi edinmek isterim.

19 | Arag-geregle anlatilan biyoloji dersi daha kalici olmaktadir.

20 | Biyoloji dersi dersinde kullanilan arag-geregler Ogrenmemizi
zorlagtirarak karmagikliga sebep olmaktadir.

21 | Disiince sistemimizi gelistirmede Biyoloji 6gretimi 6nemlidir.

22 | Biyoloji dersine girerken sikinti duyarim.

23 | Biyoloji dersine ayrilan ders saatleri yetersiz odcugunu
diistiniiyorum

24 | Biyoloji dersi ile ilgili tartisma konularma hep katilmak
istemisimdir

25 | Biyoloji dersine ¢alistigimda kendime olan giivenim artiyor

26 | Keske diger derslerimizde de biyoloji dersinden oldugu gibi
deney yapma imkanimiz olsa diye ¢ok diistinmiistimdiir

27 | Bagkalar1 bana biyoloji dersi ile alakali bir soru sordugunda
kendimi ¢cok 6nemli hissederim.

28 | Biyoloji dersine mecburiyetten dolay1 ¢alistyorum

29 | Biyoloji dersi bana yeni fikirler tiretmemi saglamistir

30 | Baskalarinin biyoloji dersi ile ilgili konusmalarini duydugumda

kendimi tehdit ediliyormus gibi hissediyorum.
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EK 7: Ogrenme Stilleri Testi

1-Sinifta arkadaglarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.
2-Kendi kendime ¢aligmay1 severim.

3-Yanlislarimi 6gretmenimin anlatarak diizeltmesini severim.

4-Diizenli bir siram olsun isterim ve siirekli diizenli olmasi i¢in ¢aba gosteririm.
5-Siifta hareket edebilecegim her olaya var giictimle kosarim ve katilirim.
6-Fikra ve masal anlatmaktan hoslanirim.

7-Defterime siirekli sekiller ¢izerim.

8-Daha 1yi 6grenmek i¢in miizik ve ritmi severim.

9-Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hoslanirim.

10-Sinifta ¢ok fazla konusurum.

11-Okuldaki sportif faaliyetleri severim ve katilirim.

12-Ogretmenler smifta ¢ok hareket ettigimi diisiiniirler.

13-Okul sarkilarini ¢ok severim ve ¢abuk 6grenirim.

14-Bos zamanlarimda arkadaslarimla konusmay1 severim.

15-Yeni gordiigiim seyleri mutlaka elime alir ve incelerim.

16-Calisirken sik sik durur, baska seyler yaparim.

17-Arkadaslarima el sakas1 yapmay1 severim.

18-Cizgi roman okumay1 severim.

19-Resimli bulmaca ¢6zmeyi severim.

20-Sessiz okumay1 severim.

21-Okunmakta olan bir metnin bir kopyasini takip etmezsem anlayamam.
22-Yiiksek sesle okumay1 severim.

23-Masal ve kitap kasetleri dinlemeyi severim.

24-Anlatmay1 yazmaya tercih ederim.

25-Harita, poster ve semalarla anlatilmak isteneni ¢abuk kavrarim.
26-Gormedigim seyi kavrayamam.

27-Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim.

28-Kendi kendime ¢aligsmaktansa 6gretmeni dinlemeyi tercih ederim.
29-Ogretmenlerim ve anne babam sik sik esyalara dokunmamam gerektigini sdylerler.
30-Sinifta tahtay1 silmeyi, pencereleri ya da kapry1 agip kapamay1 hep ben yapmak
isterim.

31-Bir konuyu kendim okumaktansa baskasi anlatir ya da okursa daha iyi anlarim.
32-Gordiiklerimden daha iyi anlam ¢ikaririm.

33-Olay ya da konular dramatize edilirse daha iyi anlarim.

OGRENME STiLI: Gérsel:.. Isitsel:...Kinestetik PUANLARI:
DEGERLENDIRME TABLOSU:

ISITSEL: 136810 13 22 23 24 28 31,
GORSEL: 2471718192021 2526 32,

KINESTETIK: 591112151617 2729 30 33
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Ek 8: Ogrenme Stilleri Testi

Sizi en iyi tammlayan aktivitelerin yanma bir isaret koyun. I¢inde en fazla isaret
bulunan boliim sizin baskin 6grenme stilinizi belirler. Farkli boliimlerde ayni sayida
isaretlenmis aktivite bulunabilir. Bu da davranislarinizda ya da 6grenme ortamlarinda
her {i¢ 6grenme stilini de esit agirlikli olarak kullandigimizi gosterir (http://w3.
gazi.edu.tr/~aligullu /ost.htm).

Dokunarak- Hareket ederek

___Bos bir kagida siitunlar ¢izmem istendiginde kagidi katlarim
_ Sandalyade otururken sallanirim

___ Bacagimi sallarim

___Kalemimi elimde dondiiriiriim, masada tempo tutarim
___Herseye dokunmak isterim

___Kapinin iist ¢ercevesine asilarak odaya atlamak isterim
___Bir seye dokunmadan sadece gorerek ve duyarak ona inanmam
_Genellikle hiperaktif oldugum sdylenir

____Objeleri biriktirmeyi severim

___Kiirdanlar, kibritleri kii¢iik kii¢iik parcalara kirarim
___Aletleri acan bosaltir sonra yine bir araya getiririm
_Genellikle ¢ok banyo yapar ya da dus alirim

___Genellikle ellerimi kullanarak ve hizli konugurum
_Bagkalariin soziinii keserim TOPLAM

Duyarak

___Konugmay1 severim

___Dinlemeyi severim

___Kendi kendime konugurum

___Yiiksek sesle okurum

___ Okurken parmagimla takip ederim

_ Okurken kagida ¢ok yaklasirim

___Gozlerimi ellerime dayarim

__Genellikle diagram ve grafiklerle aram iyi degildir
__Yazili karikatiirleri tercih ederim

_Gorsel ve sozctik hatirlama hafizam iyi degildir
___Kopyalanacak bir sey olmadan kolay ¢izemem
___Haritalardan ¢ok sozel tarifleri ve yonergeleri tercih ederim
_ Ogrenmek i¢in jingle kullanirim

__Sembol ve simgelerle aram iyi degildir

__ Sessizlige dayanamam..ya ben ya da digerlerinin konugsmasini isterim _ TOPLAM
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Gorerek

__ Duydugum yonergelere dikkat etmem

_Sozel tariflerin tekrarlanmasini isterim

_Sozciikleri hatasiz yazarim

__Konusmacinin agzini izlerim

__Sarki sozlerini hatirlamada zorlanirim

____Cok not tutarim

___Baskalarmin ne yaptigini gozlerim

___Radyo ve televizyonu yiiksek sesle dinlerim

___Diagram ve grafikleri kolay algilarim

___Telefonda konugmay1 sevmem

___Biri bana ders verir gibi birseyler anlatirsa baska diinyalara dalarim
_ Sozel yonergeleri kullanamam..haritaya gereksinim duyarim
___ TOPLAM
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OZGECMIS

Aragtirmaci 1978 yilinda Erzincan’da dogdu. ilk, orta ve lise Ogrenimini
Erzincan’da tamamladi. 1997 yilinda girdigi Atatiirk Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Boliimiinden 2001 yilinda mezun oldu. 2001-2005 yillar1 arasinda c¢esitli
okullarda Biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenligi yapti. 2005 yilinda girmis oldugu
Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ingilizce Hazirlik Smifinda Ingilizce
ogrenimini tamamladi. 2006 yilinda Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiistinde Biyoloji Egitimi Boliimiinde Yiiksek Lisans programina kabul edildi.
Arastirmaci evli olup, 2006 tarihinden bu yana Istanbul li Ozel Altinay Koleji’nde
Biyoloji Ogretmenligi yapmaktadir. Iyi derecede Ingilizce ve bilgisayar okur-

yazaridir.



