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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE OGRENCILERIN EV ODEVi PERFORMANSINI
ARTTIRMAYA YONELIK BIR EYLEM ARASTIRMASI

Cahit YULADIR

Atatiirk Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisi
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Dog. Dr. Salih DOGAN

Bu calismanin temel amaci, dgretmenlerin karsilagtiklart problemleri anlamak ve ¢6ziim
iiretmek i¢in siklikla tercih ettikleri eylem aragtirmasi yaklasimini kullanarak, 6grencilerin 6dev
yapma performanslarimi arttirmaktir.

Calismanin 6rneklemini, 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Erzurum ilinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda problem yasandigi icin istenilerek segilen bir grup 8. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu grup, bir siiftan ve 27 mevcuttan ibarettir. Uygulama, 2008-2009 6gretim
yil1 boyunca siirdiiriilmiistiir. Birinci donem problemin nedenleri ortaya konulmaya caligilmis ve
problemin ¢ziimii i¢in bir eylem plan1 hazirlanmustir. Ikinci dénem ise hazirlanan eylem
uygulanmis ve bu uygulama sonucunda eylemin bagarisi olgiilmeye ¢alisilmistir. Veri toplamak
i¢in, hem nicel hem de nitel veri araglari kullanilmigtir. Bu araglar; 6dev tutum 6lgegi, agik uglu
sorulardan olusan anket, Ogretmen gdzlemleri ve Ogrenci Odevlerinin (dokiiman)
incelenmesinden olusmaktadir. Odev tutum 6lgegi, SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programu ile analiz edilmistir. Ogretmen gozlemleri ve acik uglu sorular ise
icerik analizi teknigi ile analiz edilmis ve sonuglar sayisallastirilmistir. Ogrenci ddevleri ise
hazirlanan oOlgek dogrultusunda incelenmis, veriler Microsoft Excel programi kullanilarak
grafikler halinde diizenlenmistir.

Birinci donem yapilan ¢alisma ile 6grenciler ev 6devine karsi olumlu goriisler belirtmelerine
ragmen, yapilan uygulamalarda 6dev performanslarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
veriler 15181nda, 6grencilerin 6dev yapmama nedenleri de belirlenmis ve problemin ¢oziimiine
yonelik bir eylem ortaya konmustur. Ikinci donem ise planlanan eylem uygulanmistir.
Uygulama sonucunda, 6dev yapan 6grenci sayisinda kayda deger bir artis olmasina ragmen,
Odevini dogru yapan veya 6dev konusu ile ilgili sorulara cevap verebilen 6grencilerin sayisinda
onem arz edecek bir artig goriilmemistir. Yapilan eylemin kismen basarili olmasi nedeniyle
problemin ¢6ziimii i¢in yeni eylemler 6nerilmistir.

2009, 59 sayfa
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ABSTRACT

MS Thesis

AN ACTION RESEARCH FOR INCREASE OF THE STUDENTS” HOMEWORK
PERFORMANCE IN SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON

Cahit YULADIR

Ataturk University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Secondary Science and Mathematics Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Salih DOGAN

The main aim of this study is to produce solution to improve the students’ homework
performance and efficiency by using action research approach which is often preferred for
solving the problems encountered by the teachers.

The sample of the study consists of a selected group from 8th grade students at a primary school
in Erzurum province in 2008-2009 academic year. This group consists of one class and 27
students. The application has been continued during the 2008-2009 academic year. In the first
semester, it has been determined the cause of the problem and prepared an action plan for
solving the problem. In the second semester, the action has been applied and the success of the
action at the result of this application has been measured. Both quantitative and qualitative data
collection tools were used. These consist of homework attitude scale, open-ended survey
questions, teacher observations and reviewing the students’ homework (the documents).
Homework attitude scales were analyzed by SPSS (Statistical Package for the Social Science)
program, teacher observations and open-ended questions were analyzed by the content analysis
technique and the results were given as numeric. The students’ homework was examined with
regard to prepared scale, and this data was organized in the form of graphics by using the
Microsoft Excel program.

In the study performed during the first period despite the students expressed positive views
about homework it has been observed that the students’ homework performances are
insufficient. In the light of data obtained from the students it has been determined cause of the
student problem on not doing homework, and an action for solving this problem has been
introduced. This action plan was applied in the second period. As a result, in despite of a
remarkable increase in the number of students who do their homework, an important increase in
the number of students who do their homework correctly or answer to the questions on their
homework hasn’t been seen. It has been proposed the new actions for solving the problem
because of partly successful of the action applied.

2009, 59 pages

Keywords: Homework, homework performance, action research
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TESEKKUR

Arastirmanin baslangicindan sonuna kadar degerli goriis ve elestirileriyle beni
yonlendiren, aragtirmami daha nitelikli bir sekilde tamamlamama yardimc1 olan ve her
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiiziin egemen egitim anlayis1 6grenciyi merkeze alir ve Ogrencinin dgrenme
siirecine etkin katilimini amagclar. Egitimciler, bu amaci gerceklestirmek icin ev ddevi
yontemini ¢ok sik kullanirlar. Ev 6devleri, gerek konular1 pekistirmek gerekse dgrenciyi
arastirmaya yoneltmek amaciyla tiim diinyada benimsenen ve uygulanan bir 6gretim
yontemidir. Barnes (2001) 6devlerin, tiim diinyadaki 6gretmenler tarafindan kullanilan

ortak bir 6gretim stratejisi oldugunu belirtmektedir.

Odev, o6grencilerin dgrenme ihtiyaci dogrultusunda, onlar1 arastirma ve inceleme
yapmaya, derslerde islenen konular1 daha iyi kavramasi i¢in veya Ogrencileri bir konu
hakkinda ¢aligmaya yoneltmek amaciyla verilen ders dis1 etkinliklerinin tiimiidiir (Giin

1995).

Ogrenme kuramlarina gore aktif dgrenmeyi saglayan 6grenme etkinliklerinden biri
odevlerdir (Temel 1989; Yildirim vd 2000). Odevler, egitimcilerin ¢ogu tarafindan
egitim kurumlarinda siklikla kullanilan ders dis1 6gretim uygulamalarindan biridir
(Hong and Lee 1999). Odevler 6grenme siirecinin amacina ulasmasinda énemli bir rol
oynar ve Ogrencilere arastirma yaparak bilimsel diisiinmeyi ve bilgi kaynaklarina
ulagsmay1 6gretmek, problem ¢dzme becerilerini kazandirmak, neden sonug iligkisini
kurmay1 ve kendilerini yenilemeyi 68retmek i¢in etkili bir yontemdir (Yapici 1995; Giir
2003; Yildirim vd 2007). Sullivan and Sequeira (1996) 6devlerin, 6grencilerin ¢alisma
becerilerini ve elestirel diisiinme yetilerini gelistirebilecegini ve okul diginda da

O0grenmenin olabilecegini gosterdigini belirtmislerdir.

Odev stillerinin bilinmesi ve ona gore ddev verilmesi &grencinin basarisin1 olumlu
yonde etkiler (Hong et al. 1995; Giir 2003; Hizmetgi 2007). Ailelerin ddevlere

yaklagimi, 6grencinin ddev basarisin1 ve performansini etkiler. Eger aileler 6grencileri



bu konuda destekler ise 6grencilerin 6dev yapma oranlart ve bununla birlikte basarilari
artar. (Cooper et al. 2000; Albayrak vd 2004). Ogrencinin derse ve odevlere kasi
tutumunu bilmek ve ona gore 6dev vermek Ogrencinin ddev yapma performansini
arttirir (Yicel 2004). Velilerle uyumlu 6gretmenlerin 6devin kapsamu ile ilgili bilgileri
bulunduran bazi mesajlar velilere gondermeleri, 6grencilerin 6dev motivasyonunu ve

performansini olumlu yonde tekiler (Power et al. 2007).

Ev 0Odevleri i¢in harcanan ¢aba, verilen diger smif ¢aligmalarina goére daha diisiik
seviyededir (Trautwein et al. 2006). Odevler, yapilan merkezi sinavlara hazirlik
niteliginde oldugunda, 6grenciler 6devi yapmak i¢in daha ¢ok ¢aba gostermektedirler

(Yesilyurt 2006).

Milli Egitim Bakanlig1 (2006)’na gore, ev O6devleri, derste arastirilan konular1 gézden
gecirme firsat1 verdigi ve Ogrencilere bilimsel diisiinme becerisi kazandirdig1 i¢in Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin temel bir 6gesidir. Ev 6devlerinin anlaml1 ve

olumlu bir islevinin olabilmesi i¢in asagidaki 6zellikleri tasimasi gerekmektedir.

Ev 6devleri 6grencilerin:

o Kisisel gelisim, 6z disiplin ve 6grenme sorumluluguna katkida bulunmali,

e Okulda 6grendigi veya gelistirdigi diisiinceleri pekistirmeli,

e Bagkalarinin yardimi ile ve/veya bdyle bir yardim almadan ¢alisma becerilerini ve
0z giivenlerini gelistirmeli,

e Sosyal ve kiiltiirel sartlara uygun olmali,

e Neyi ne kadar 6grendikleri hakkinda diistinme firsat1 saglamalidir.

Ev odevleri velilerle iletisim kurmak i¢in etkili bir yol olup, ¢ocuklarinin 6grenmesine
etkin bir sekilde katilma firsat1 saglar ve velilerin programi anlamasina ve ¢cocugunun bu

dersteki gelisimini izlemesine yardimci olur.



1.2. Problem Ciimlesi

Baz1 6grenciler hi¢ 6dev yapmiyorlar, bazilari ise hazirladiklar1 6devler ile ilgili sunum
yapamiyorlar ve sorulan sorulara cevap veremiyorlar. Ogrencilerin 6dev yapma

performanslarini ve verimliligini arttirmaya yonelik ne yapabilirim?

1.2.1. Alt problemler

Problem ciimlesine bagli olarak arastirmaya yon verecek arastirma sorulari ise sdyle

siralanabilir;

1. Ev 6devleri 6grenciler i¢in ne anlam ifade ediyor?

2. Ogrenciler ev ddevlerini hangi zaman araliklarinda ve nerede yapiyorlar?
3. Ogrenciler neden ev devlerini yapma konusunda isteksiz davranryorlar?
4. Odev yapmayan dgrencilerin ddev yapmama nedenleri nelerdir?

5. Ogrencilerin diizenli 6dev yapmalarini saglamak icin neler yapilabilir?

6. Ogrencilerin yaptiklar1 ddevden daha yiiksek verim elde etmeleri nasil saglanabilir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, 6gretmenlerin karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretmek
amaciyla siklikla tercih ettigi eylem arastirmasi yaklagimini kullanarak 6grencilerin
O0dev yapma performanslarini ve verimliligini arttirmaya yonelik ¢oziimler tiretmektir.
Kendisi de bir dgretmen olan arastirmaci, calismada eylem arastirmasi yaklasimini
uygulama yapmak suretiyle 6grenmeyi amaglamis, bunu yaparken de kendi yasadig: bir

probleme ¢6ziim iiretmek istemistir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler i¢in en 6nemli ders dis1 etkinliklerinden biri ev ddevleridir. Odev ayni
zamanda bir aktif 6grenme bicimidir. Fakat 6zellikle ilkogretimde 6grencilerin 6dev
yapmada ve oOdevlerden yeterli verimi almada sorunlar yasadigi da bir gercektir.
Literatiire bakildiginda daha ¢ok 6dev-akademik basari arasindaki iligski, ev 6devine
kars1 6gretmen, 6grenci ve veli tutumlarinin irdelendigi calismalar yogunluktadir. Diger
taraftan yurtdisinda 6devin dogru yapilmasinin 6nemine vurgu yapan caligmalar da
mevcuttur. Ulkemizde ise 6zellikle 6grencinin 6dev yapma performansi veya ddevin
verimligini arttirmaya yonelik c¢alismalara pek rastlanmamaktadir. Dolayisiyla
ilkdgretimde dgrencinin 6devini dogru yapmasi, 6dev konusu ile ilgili sorulanlara cevap
verebilmesi ve ddev konusunu sunabilmesi daha fazla 6nem arz etmektedir. Problemi
yasayaninin 6gretmen olmasi nedeniyle, bunu ¢ozmeye yonelik bir calismanin da
O0gretmen arastirmasi da denilen eylem aragtirmasi yaklasimi kullanilarak yapilmasinin

o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar ve Simirhliklar

1.5.1. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarda samimi oldugu,

2. Uygulama sirasinda yapilan gozlemlerde 6grenciler, gozlemciden etkilenmeyerek
dogal davranislarin1 gosterdikleri,

3. Veri toplama araglar aragtirmanin amacina uygun olarak secildigi,

4. Veri toplama araclar1 gegerlilik ve giivenirlige sahip oldugu,

5. Eylem arastirmasi siirecinde arastirmacinin gozlemlerini objektif bir sekilde yaptigi

varsayilmistir.



1.5.2. Smirhliklar

1. 20082009 Ogretim yili Erzurum ili merkez ilgesindeki bir devlet okulundaki
aragtirmaya katilan bir grup ilkogretim 8. sinif 6grencisi ile,

2. Veri toplama aract olarak segilen agik ve kapali u¢lu sorulardan olusan 6grenci
anketleriyle,

3. Veri toplama araci olarak secilen 6gretmen gozlemleri ile,

4. Arastirmacinin eylem arastirmasini uygulama ve arastirmay1 yorumlama giicliyle

sinirhdir.

1.6. Kaynak Ozetleri

Babadogan (1990) yaptig1 caligmada ilkdgretimde odevlerin yararlarini belirlemeyi
amacglamistir. Ogretmen ve veliler ile yapilan gériismeler sonucunda ddev vermenin
ogrencilerin ¢aligmaya ayirdig1 slireyi uzattigi, ayrica o6grencilerin okuma, yazma ve

iletisim becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Cetinkaya (1992) yaptig1 arastirmada ilkokullarda 6gretmen-6grenci ve velilere anket
uygulamis ve 6gretmenlerin ev ddevlerinde ipuglari, bireysel farkliliklari, alistirmalari,
yaratict O0devleri, zamani, doniit ve diizeltmeleri ve pekistirecleri yeterli diizeyde
kullanip kullanmadiklarini ortaya koymaya calismistir. Calisma sonucunda; 6grenci,
ogretmen ve velilerin ¢ogunlugu tarafindan 6grencilerin istedigi o6dev tiiriinii ve
konusunu seg¢emedikleri, kalabalik smiflarda grupla 6gretimin s6z konusu oldugu
okullarda ogrencilerin O6grenme siirecinde bireysel farkliliklarinin ve ilgilerinin
karsilanmasi i¢in 6devlerden yararlanildigi, ev 6devlerinin dgrencilerin kendi kisisel
gelisimleri ve ilgileri dogrultusunda oldugu zaman daha etkin 6§renmenin s6z konusu
oldugu, 6grencilerin 6dev yaparken degisik kaynaklardan yeterince yararlanamadiklari

gibi sonuglara ulagmistir.



Moore et al. (1994) yaptig1 calismada, iigiincii ve besinci smif 6grencilerinin 6dev
performanslarim incelemistir. Once geleneksel sekilde 6dev verilmis ve iiciincii
siiflarda 6devlerini yapanlarin orant %65, bu 6devleri dogru yapanlarin orani ise %56,
besinci siniflarda ise 6devini yapanlarin orant %70, dogru yapanlarin oraninin ise %52
oldugu belirlenmistir. Daha sonra aragtirmaci 6grencilere dogru bir sekilde yaptiklari
Odevler icin rasgele ve dnceden ne oldugu bilinmeyen 6diiller verilecegini belirtmistir.
Bu sekilde 6devini dogru yapanlar bir zarf icerisinde kapali olan ddiilii elde etmistir. Bu
uygulama sonucunda; iiglincii siniflarda 6devlerini yapanlarin orant %89, bu 6devleri
dogru yapanlarin orani ise %385, besinci siniflarda ise ddevini yapanlarin orani %81,

dogru yapanlarin orani ise %60 olmustur.

Kapikiran ve Kiran (1999), ev ddevlerinin dgrencilerin akademik basarilarina etkisi
tizerine yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda ayni smiftaki ilkogretim 3. siif 6grencilerini
calisma grubu olarak se¢mislerdir. Calisma esnasinda smif rasgele bir sekilde esit
sayida 6grenci igeren 3 guruba boliinmiis, birinci gruba hi¢ ev 6devi verilmemis, ikinci
gruba az ancak arastirma ve pekistirmeye yonelik ev 6devi verilmis, ii¢lincii gruba ise
cok ve tekrara dayali ev 6devi verilmistir. Sonug olarak, ilkokul birinci kademede ev

Odevinin 6grencinin akademik basarisi iizerinde etkili olmadigi tespit edilmistir.

Cooper et al. (2000) ev ddevleri lizerine yaptiklar1 calismada 6grenci ve ailenin durumu
ve ebeveynlerin yaklasim farkliliginin 6dev siireciyle iliskilerini arastirmislardir.
Calismada 709 ailenin ¢ocuklarinin ev ddevleriyle ilgilenme durumlart incelenmistir.
Bir faktor analizi ile ev 6devlerinin {i¢ boyutu ortaya ¢ikarilmistir. Bu boyutlar 6zerklik
destegi, direkt ilgilenme ve eglencenin ¢ikarilmasidir. Caligmada; farkli ebeveyn
yaklagimlarinin 6devleri bi¢cimlendirip, 6grenci basarisini gelistirdigi, ebeveyn ilgisinin
olumsuz formlarinin ailelerin ¢ogunda goriildigii, yiiksek siniflarda 6grencilerin 6dev
yaparken daha 6zerk oldugu, fakir ailelerin daha miidahaleci oldugu, erkek 6grencilerin
ebeveynleri ilkokulda 6devle daha ilgiliyken, kizlarda ise yiiksek okulda ebeveynlerin

Odevle daha ilgili oldugu saptanmustir.



Cooper et al. (2006) yaptiklar1 derleme calismada, ABD’de 1987-2003 yillar1 arasinda
ev Odevinin etkileri tizerinde yapilmis olan ¢alismalari irdelemislerdir. Bu ¢alismalarda
vardiklar1 sonuglardan birinin ilkokuldan yukar1 simiflara dogru gidildik¢e 6grencilerin
O0dev yapma performanslarinin arttigi ve ddev ile akademik bagari arasindaki iliskinin

ilkogretimden ziyade {ist siniflarda daha belirgin oldugu belirtilmistir.

Glazer and Williams (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, 6devlerini yapan 6grencilerin
derslerinde daha basarili olduklarini, bu nedenle biitiin 6grencilerin ddevlerini
yapmalarmim  saglanmasi  gerektigini  belirtmislerdir.  Ogrencilerin ~ ddevlerini
yapmalarina yardimci olmak ig¢in yapilacak okul sonrasi programlar ile &grencilere
sessiz bir ortam saglanarak ve onlart motive ederek Odevlerini yapmalarinin

saglanabilecegine dikkat ¢ekmislerdir.

Giir (2003), dort farklt okulda okuyan 100 tane ilkogretim ikinci kademe Ogrencisi ile
yaptig1 caligmayla o6grencilerin 6dev yapma stillerinin akademik basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Yapilan calismada Ogrencilerin farkli ddev stillerine sahip
olduklarini, akademik basarisi iist ve orta diizey 6grencilerin 6dev yaparken 6gretmen
tarafindan 6dev kontrolii yapilmasinin 6dev yapmalarinda etkili oldugunu, akademik
basaris1 diigiik Ogrencilerin ise ne olursa olsun 6dev yapma taraftar1 olmadiklarini
belirtmistir. Odevini zamaninda yapan &grencilerin yiiksek not ortalamasina, odev
yapmayan veya yapma taraftari olmayanlarin ise diisiik not ortalamasina sahip olduklari
belirlenmigtir. Calismada, ayrica ogrencilerin yasadiklari ortamlarin ve ¢evresel
kosullarin (aile, 6gretmen gibi) etkisinin &grencinin 6dev yapma performanslarini

etkiledigi belirtilmistir.

Yiicel (2004) yaptig1 calismada, kimya derslerinde 6grencilerin ev ddevine karsi
tutumlart hakkinda genel bir kanaat sahibi olmak, olumsuz tutumlarin kaynagini
belirlemede yardimei olabilecek, ev ddevlerine karsi tutum belirleme araci olarak
kullanilabilecek bir ciimleler grubu gelistirme denemesi yapmustir. Calismada, Eskisehir
ilinde bulunan Fatih Fen Lisesinde okumakta olan 200 6grenci 6rneklem gurubu olarak

secilmigtir. Ev 6devlerine iliskin tutumlar1 6lgen aracin gelistirilmesinde oncelikle 45



tutum climlesi uygulanarak 6n deneme yapilmistir. Analiz sonuglarina goére tutum
climleleri secilmis ve secilen maddelerle ilgili olarak gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmistir. Yapilan calisma sonucu, ev Odevlerine karsi gosterilen tutumu olgen

giivenilirligi ve gegerliligi yiiksek bulunan likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir.

Albayrak vd (2004) yaptiklar1 calismada ilkdgretimde verilen ders dist 6gretim
etkinliklerini ve bunlar hakkinda velilerin goriislerini arastirmisglardir. Caligmada
velilerin ilkdgretim 6grencilerine siif disinda yapilmak {izere verilen ders dis1 6gretim
etkinliklerine (hazirlik, alistirma ve ev 0devi c¢alismalar1) iliskin yaklagimlar: test
edilmeye calisilmistir. Anket ve yiiz ylize goriisme tekniklerinin kullanildig1 aragtirma
sonucunda, velilerin ders dis1 etkinliklerinin &grencinin 6grenme siirecine katkida
bulunduguna inandiklar1 ve ders dis1 6gretim etkinligi verilmesini olumlu karsiladiklar
belirtilmistir. Calismada Ogrencilerin hedeflere uygun, 6grenci merkezli ders disi
etkinliklerden hoslandiklarin1 ve ders dist etkinlikleri ¢ogunlukla severek yaptiklari,
ayrica velilerin ders dis1 etkinlik vermeyen Ogretmenleri basarisiz 6gretmen olarak

nitelendirdikleri sonucuna varilmistir.

Hong et al. (1995) yaptiklar1 calismada Amerikali ve Koreli 6grencilerin 6dev stilleri ile
ilgili ailelerin farkindaliklarin1 ve bunun 6grencilerin tutum ve basarilarina nasil
yansidigini ortaya ¢ikarmaya ¢alismislardir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
yorumlanmasinda; Koreli ailelerin Amerikali ailelere gére ¢ocuklarinin 6dev tercihleri
konusunda daha fazla bilgi sahibi olduklarin1 ve Koreli 6grencilerin Amerikali
Ogrencilere gore ddeve karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri ortay konulmustur. Her
iki kiiltirde de ailelerin ilgisinin &grencilerin ddeve karst tutumunun olumlu yonde

arttirdig1 ortaya konulmustur.

Giindiiz (2005) geleneksel-cevrimigi ve bireysel-igbirligine dayali 6dev uygulamalarinin
lisans 6grencilerinin akademik basarilar1 ve d6deve iliskin tutumlari iizerindeki etkilerini
incelemistir. Aragtirma 6rneklemini 58 lisans 6grencisi olusturmustur. 29 kisilik her bir

siifta, 14 6grenci 6devini bireysel olarak hazirlamis, kalan 15 6grenci ise 0devlerini



igbirligine dayali olarak hazirlamistir. Arastirma sonucunda, ¢evrimigi bireysel ddev
uygulamasinin, 6grencilerin akademik basarilarinin yiikseltilmesinde etkili olabildigi,
fakat geleneksel-cevrimi¢i ve bireysel-igbirligine dayali &dev uygulamalarinin
ogrencilerin 6deve iliskin tutumlar1 iizerindeki etkilerinin birbirlerinden iistiin olmadig:

belirlenmistir.

Trautwein et al. (2006) yaptiklar1 calismada 5-9. siniflarda ev 6devlerine harcanan ¢aba
ve bu ¢abanin gelisim, motivasyon ve siif ¢aligmalarinin birlikte yiiriitiilmesi {izerine
etkilerini arastirmuglardir. 1ki ayri calisma yapilarak beklenti-dnem ¢ergevesinde
matematik ev 6devlerine harcanan ¢abanin dikkatli incelenmesine bagvurmustur. Birinci
calisma bes, yedi ve dokuzuncu smiflarda yas ortalamasi 13.37 olan 2712 6grenciyle
yapilmustir. ikinci ¢alisma ise sekiz ve dokuzuncu siiflarda yas ortalamasi 14.72 olan
571 6grenci ile yapilmistir. Birinci ¢alismada daha diisiik seviyedeki ev ddevlerine
harcanan ¢abanin daha yiiksek derecede oldugu, ikinci calismada ise ev ddevleri igin
harcanan c¢aba ve verilen degerin siif ¢aligmalarina gére daha diisiik seviyede oldugu

saptanmuigtir.

Yesilyurt (2006) tarafindan yapilan calismada lisenin birinci sinifinda okuyan erkek ve
kiz ogrencilerinin  biyoloji derslerinde verilen ev Odevlerine karsi tutumlari
incelenmistir. Ogrencilere anket ve miilakat uygulamalar yapilarak biyoloji derslerinde
verilen Odevlere karsi diisiinceleri belirlenmeye calisilmistir. Calismada amagsizca
verilen biyoloji dersine yonelik ev ddevlerinin basariy: diisiirdiigii, belirli kistaslara ve
amaca yonelik verilen biyoloji ddevlerinin ise basariy1 artirdig1 ortaya konmustur. Kiz
ogrencilerin ev ddevlerine karsi daha olumlu bir tutum igerisinde oldugu da ¢alismanin

bulgular1 arasindadir.

Kaplan (2006) yaptig1 ¢alismada Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizi Yonlendiren
Elektrik” tiinitesinde ev o0devi verilmesinin Ogrencilerin basar1 diizeyine ve kavram
ogrenmelerine etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirma Istanbul’da bir
okuldaki 2 tane altinct sinif grubuyla yapilmistir. Arastirmada iki gruba da c¢esitli

yontem ve tekniklerle ders anlatilmig, deney grubuna ders anlatiminin yani sira ev 6devi
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verilmis ve Odevler diizenli bir sekilde kontrol edilip diizeltilerek Ogrencilere geri
verilmistir. Calisma sonucunda, se¢ilen iinitenin ev oOdevi verilerek islenmesinin
Ogrencilerin basarisinda, kavram Ogrenmesinde ve derse karsi tutumunda olumlu

etkisinin oldugu saptanmustir.

Giirlevik (2006) ortadgretim Matematik dersinde ev Odevlerine yonelik 6gretmen ve
Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada Ankara’da bulunan okullarda
gbrev yapan 50 6gretmen ve bu okullarda egitim goren 200 lise-1 ve lise-2 6grencilerine
anket uygulamistir. Arastirma sonucunda, Ogretmen ve Ogrencilerin ev Odevlerine
yonelik goriisleri ve ev 0Odevlerine yonelik 6gretmen stratejileri konusundaki
diisiinceleri ile ilgili anket sonuglar1 dort kategoriye ayrilmis ve sonuclar ayrintili bir
sekilde maddeler halinde siralanmustir. Ogretmen ve Ogrenciler, sozel dvgiilerin ve

tesviklerin 6dev yapma performansini arttirdigini belirtmislerdir.

Giindogan Ozben (2006) tarafindan yapilan calismada ilkogretim Fen ve Teknoloji
Ogretiminde ev Odevlerinin 0grenci basarisi lizerine etkisini ele alinmigtir. Arastirma
sonucunda ddevlerin, Ilkdgretim Fen ve Teknoloji egitiminde 6grenci basarisini olumlu
yonde etkileyen bir etmen oldugu, kavramlari hatirlama ve kavramlarin ayirt etme
seviyelerini arttirdigi, 6grenilenlerin kalici olmasini sagladigi, O0grencinin bagsarma

duygusunu artirmanin yaninda, 6grenmeyi tesvik ettigi ortaya konmustur.

Hizmetci (2007) yaptig1 ¢alismada ddev stilleri ile akademik basari, 6dev performansi,
sosyo-ekonomik durum, ddeve karsi tutum gibi degiskenleri karsilagtirmistir. Calisma
719 Qlkdgretim besinci simif dgrencisi ile anket uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Calisma
sonucunda 6grencilerin biiylik bir kisminin aileleri ve dgretmenleri tarafindan motive
edilmeyi, ddev yaparken bir seyler atistirmay1 ve ddev yapma ortaminda fazla 15181
tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica ¢ogu 6grencinin; ¢alisirken yanlarinda otorite
figlirtiniin olmasini, yapilandirilmisg ddevleri ve akranlariyla calismayi tercih ettiklerini
belirtmistir. Arastirmada Ogrencilerin 6dev stilleri ile akademik basarilar1 arsindaki
iligkinin anlamli oldugu, yiiksek ve orta basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin diisiik

akademik basariya sahip Ogrencilere gore aileleri ve Ogretmenleri tarafindan motive
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edilmeyi ve yapilandirilmis 6devleri daha ¢ok tercih ettikleri, diisiilk basar1 diizeyine
sahip Ogrencilerin ise ddevlerinin kendilerine gorsel olarak iletilmesini ve o6dev

yaparken bir seyler atistirmay1 daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir.

Power et al. (2007) ABD’de iki okulun 163 Ogrencisi ve bu &grencilerin veli ve
O0gretmenleri ile yiirtittiikleri calismada ev 6devi performanslarindan daha fazla verim
alimmasini belirlemeye yonelik anket gelistirme ¢alismasi yapmislardir. Bu baglamda
anket iki kistmdan olusmustur; Ev Odevi Performansi Anketi-Ogretmen Olgegi, Ev
Odevi Performanst Anketi-Veli Olgegi. Gelistirilmeye calisilan anket 6gretmen ve
velilere uygulandiktan sonra yapi gecerliliginin tespiti i¢in faktdr analizi yontemi
uygulanmistir. Bu ydntem sonucu goriilmiistiir ki Ev Odevi Performansi Anketi-Veli
Olgegi sorularinin toplanmasi gereken ii¢ ana boyut vardir. Bunlar; dgrenci gorev
sorumlulugu, dgrenci yeterliligi, 6gretmen destegidir. Ev Odevi Performans: Anketi-
Ogretmen Olgegi yapisinin ise iki temel 6gesi vardir. Bunlar, dgrenci sorumlulugu ve
ogrenci yeterlilikleridir. Yapilan g¢alismalar ayni zamanda gostermistir ki velilerle
uyumlu Ogretmenlerin 6devin kapsamu ile ilgili bilgileri bulunduran bazi mesajlar

velilere gondermeleri olumlu sonuglar dogurmustur.

Yolcu (2007) yaptig1 ¢alismada gelisen teknolojiyle beraber ortaya ¢ikan internetteki
O0dev sitelerinin egitim-0gretime etkisinin belirlenmesi ve ilkogretim diizeyindeki
ogrenciler ve ilkogretimde gorev yapan 6gretmenlerin 6dev sitelerinin etkililigi, niteligi
ve yararlilig1 konusundaki diisiincelerini belirlemek i¢in 404 6grenci ve 425 dgretmene
anket uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grencileri %84.8’inin en az bir kez olmak
lizere ddev sitelerinden yararlandigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin 6dev sitelerine
yonelik tutumlarmin olumlu yénde oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, 6dev sitelerini
yararlt ve nitelikli bulmuslardir. Bununla beraber 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
odev sitelerinden en ¢ok Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersi igin yararlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ise eksiklerinin olmas1 nedeniyle 6dev sitelerine daha uzak

durduklarini ifade etmislerdir.
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Bayrakci (2007) ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi biinyesinde yer alan arastirma
Odevlerinin (etkinlik, proje ve performans) dgrencilerin sosyallesmelerine katkisini ve
Ogretmenlerin arastirma 6devlerine karst tutumlarini belirlemeye yonelik bir ¢alisma
yapmistir. Arastirmada Ogrencilere anket uygulanmis, Ogretmenlerle de goriisme
yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6devlerini yapan 6grencilerin anne, baba, agabey ve
ablalarindan yardim alirken onlarla iletisimlerinin arttig1, ayrica 6grenciler arastirma
Odevleri yaparken ¢esitli kurum, kurulus ve kisilerle goériismek durumunda kaldigi,

bunun da ¢evreleriyle iletisimlerini ve sosyallesmelerini sagladigi belirlenmistir.

Turanli (2007) yaptig1 derleme calismada, okullarda sik¢a bir 6gretim teknigi olarak
yararlanilan 6deve iliskin ¢esitli boyutlar irdelemistir. Literatiirde 6devin, dogas1 geregi
yararli bir etkinlik olmadigini; fakat, durumsal olarak degerlendirildigini belirtmistir.
Calismada egitimci, anne-baba ve dgrencilerin 6devin yarart konusunda birbirlerinden
farkl diisiindiikleri, 6grenciye saglayabilecegi olasi akademik katkiya ragmen ¢ok fazla
Odevin 6grencinin ¢alisma istegini azaltabilecegi, 6grencinin ve ailenin sosyal yagamini
engelleyebilecegi sonucuna varilmistir. Benzer bir sekilde, ne kadar 6dev verilmesi
gerektigi ve verilen ddevlerle ilgili 6gretmenin ne yapmasi gerektigi konusunda da bir
cok soru oldugunu ve 6zellikle kalabalik siniflarda kullanildiginda, ‘nitelik veya nicelik’
tercihiyle kars1 karsiya kalan 6gretmenlerin, gergege uygun Onerilere ihtiyaci oldugu
ifade edilmistir. Calismadan elde edilen bir baska sonu¢ ise, ddev konusunda ailenin
cocuklarina nasil yardim etmeleri gerektigine iliskin i¢inde bulunduklar1 belirsizlik
oldugunu, bazi ailelerin, bu yardimi saglama imkanina sahip olmadigi, bazilarinin ise
bunu nasil yapabileceklerini bilmedikleri yoniindedir. Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin
stirekli yararlandiklar1 bir 6gretim teknigi olan ddeve iliskin cevap bekleyen bir ¢ok

sorunun varligina dikkat ¢ekmistir.

Ersoy ve Anagiin (2009) yaptiklar1 ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji
dersi odev siirecine iliskin goriislerini incelemeye calismiglardir. Arastirma nitel
yaklagimla gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, Eskisehir ilinde bulunan iki ilkégretim
okulunda bulunan sekiz smf Ogretmeni ile yari-yapilandirilmig gorligmeler

yapmiglardir. Topladiklar1 verileri betimsel analiz yontemi ile analiz etmislerdir.
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Aragtirma sonucunda, Ogretmenlerin daha ¢ok 6grenilenleri pekistirme amagh o6dev
verdiklerini, 6grencilerin yaraticiliklarin1 sergileyebilecekleri ddevlere yeterince yer
vermediklerini ortaya koymuslardir. Bunun yani sira dgretmenlerin 6dev konusunda

internet, 6grenci ve veli kaynakli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Literatiir incelendiginde ev 6devinin yararlari, 6dev-akademik basari arasindaki iliski,
ev Odevine karsi 6gretmen, Ogrenci ve veli tutumlarinin irdelendigi g¢aligmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle yurtdisinda ddevin dogru yapilmasinin dnemine
vurgu yapan ve 6grencilerin 6dev performanslarini arttirmaya yonelik calismalarin da
stk yapildigi goriilmektedir. Ulkemizde ise, yapilan 6devlerin dogrulugunun
irdelenmesi, 6grencinin d6dev performansinin yiikseltilmesi veya 6devin verimliliginin
arttirtlmasina yonelik calismalara rastlanmamaktadir. Halbuki 6grencinin yaptigi
Odevden yliksek verim elde edebilmesi ancak 6grencinin ddevini dogru yapmasi, 6dev
konusu ile ilgili sorulanlara cevap verebilmesi ve 6dev konusunu sunabilmesi ile

mumkin olabilir.
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2. KURAMSAL TEMELLER

Calismada eylem arastirmasi yaklagiminin uygulamali bir sekilde o6grenilmesi de

amaglandigindan, bu yaklasim detayl bir sekilde ele alinmistir.

2.1. Eylem Arastirmasi Nedir?

Eylem arastirmasi, egitim ve bir¢cok alana uyarlanan, hem nitel hem de nicel veri
toplama tekniklerini kullanmasi nedeniyle son yillarda karma yontemler igerisinde ele
alinan, uygulamal1 arastirma yaklasimlarindan biridir. Glinlimiizde egitim alaninda daha
cok dgretmenlerin bu yaklasimi kullanmasi nedeniyle “Ggretmen arastirmasi” adi da
verilmektedir. Literatlirde eylem arastirmasinin  farkli  tanimlarina rastlamak
miimkiindiir. Eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen ve egitim uzmani
gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya
cikarilmasit ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yOnelik
sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi i¢eren bir aragtirma yaklagimidir (Yildirim ve
Simsek 2006). Eylem arastirmasi, kendi gozetimindeki 6grenciler tizerinde 6gretmenler
ve yoneticiler tarafindan, okullarda ve siniflarda, “ne oldugunu” tanimlamak problem
cozmeye yoOnelik profesyonel eylemlerin sistematik bir sekilde gelistirilip uygulandig
bir siirectir (Kuzu 2005; McNiff ef al. 1996). Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin en sik
kullandig1 dogal yasam siirecine dayanan bir arastirma bi¢imidir (Ferrance 2000;
Macintyre 2000). Eylem arastirmasi, 6gretim, 6grenme ve belli bir okulun isleyisi gibi
konularda var olan sorunlarin egitimcilerin dogrudan katilimlar1 ve isbirligiyle
gergeklestirdikleri eylemleri sistematik olarak sorgulamak ve varolan durumu

gelistirmektir (McMillan and Schumacher 2006; Mills 2003).

Elestirel kuramdan temelini alan bu aragtirma yaklasiminda amag, sadece arastirilan
kisilerin davraniglarin1 anlamak degil aym1 zamanda degistirmektir (Mills 2003).

Elestirel kuram, Almanya’da 1923 yilinda bir grup entelektiiel tarafindan kurulan,



15

Frankfurt Okulu tarafindan gelistirilip kullanilan ve okulun genel yaklagimini ifade eden
adlandirmadir. Frankfurt Okulu’nun elestirel teorisini, esas itibariyle bir ideoloji
elestirisi olarak tanimlamak miimkiindiir. Okul’un ideoloji elestirisi, Marx’in ekonomi-
politik elestirisinden tiiretilmistir (Balkiz 2004). Elestirel Teori, sosyal yasamin
genellemeler ve tahminler dogrultusunda agiklanamayacagini ileri siirerek pozitivist
yaklagimi, elestirel olunmadan bireylerin 6znel anlamalarinin kabul edilmesinin ise
mimkiin olamayacagimni ileri slirmekle de post-pozitivist yaklasimi elestirmektedir.
Elestirel Teorinin Onciilerinden Habermas'a gore pozitivizm, genellemeler ve
tahminlerle nedensel agiklama yapmaya ¢alisirken, post-pozitivizm yorumlama ile 6znel
deneyimleri anlamaya c¢alisir. Elestirel Teori ise elestiri ve 0zgiirlik ile muhakeme

yapmaya calisir (Yuladir ve Dogan 2009).

Ferrance (2000) eylem arastirmalariyla ilgili tanimlardan ortak dort tema belirlemistir.
Bunlar; katilanlar giiglendirme, katilim yoluyla isbirligi, bilgi edinimi ve sosyal
degisimdir. Bu ortak o6zelliklere sistematik, diizenli ve elestirel olarak sorgulama da
eklenebilir. Uzuner (2005) tarafindan bildirildigine goére Watts (1985) eylem
aragtirmalarmin dayandigi varsayimlarin bu temalar1 vurguladigini belirtmistir. Buna
gore, 6gretmenler ve yoneticiler, en iyi kendilerinin belirledikleri problemler iizerinde
calisirlar. Kendi calismalarini incelemede, 6lgmede ve sonra gesitli ¢alisma yollarini
dikkate almada cesaretlendirildiklerinde daha etkili olurlar. Birlikte calistiklarinda

birbirlerine yardim ederler ve mesleki olarak gelisirler.

Eylem arastirmasiin uzun bir tarihi vardir; Avrupa ve Amerika’da savas sirasinda
sosyal bilimcilerin birtakim problemlere ¢6ziim bulabilmesi i¢in ortaya ¢cikmustir (Koklii
2001). Eylem arastirmasi olarak belirtilmese de 1900’li yillarin baslarinda Dewey,
uygulamacilarin gerceklestirdigi arastirmalar yapmistir. Eylem aragtirmasi teriminin
isim babas1 bir sosyal psikolog ve egitimci olan Kurt Lewin’dir. Kurt Lewin, bu
yaklasimi ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki dénemde karsilasilan toplumsal
problemlere miidahale etmek ve bu problemler {izerinde arastirma yapmak amaciyla
kullanmistir. Lewin, eylem aragtirmasi teorilerinde saglanan gelismeler yardimiyla,

toplumda gerekli olan sosyal degisimlerin gerceklestirilebilecegini diistinmekteydi.
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Lewin’in ¢alismalarinda, grup kararlar1 ve gelismeye katkida bulunmak gibi temel
fikirler 6ne ¢ikmaktadir. Stephen Corey ise eylem arastirmalarini egitimde kullanan ilk
aragtirmacilardandir. Egitimde bilimsel yontemin degisim olusturacagina, egitimcilerin
hem arastirmaya hem de bu bilgilerin uygulanmasina katilmalarinin geregine inanmustir.
Corey’e gore, eylem aragtirmasinin amaci, genelleme yapmak degil, giinliik
yasantimizda gerceklesen degisiklikleri yerine getirmektir (Bogdan and Biklen 1998;
Ferrance 2000; Ekiz 2003; Siingili ve Bayrakci 2007).

Eylem arastirmalari, 1950’lerin ortalarinda amatdrce girisimler olarak goriilmiis ve
bilimsel olmamakla suglanmistir. Izleyen birkag y1l boyunca deneysel arastirmalar ve
nicel veri toplama teknikleri baskin olmustur. Eylem arastirmalarinin 1970’lerde
yeniden ivme kazandigr goriilmektedir (Uzuner 2005). Egitim alaninda eylem
aragtirmas1 yaklagimi kullanilarak yapilan arastirmalar 1970’lerden sonra ivme
kazanmustir. 1970’lerde eylem arastirmalar1 6gretmenlere hizmet i¢i egitim seklinde
olmustur. 1980’lerde okul komitelerinin kurulmasi, 1990’larda 6gretmenlerin yaptigi
bireysel arastirmalar seklinde siirdiiriilmiistiir. Giliniimiizde ise daha ¢ok 6gretmenlerin
kullandig1 isbirlikli eylem aragtirmalar1 ve katilimci eylem aragtirmalart yaklagimi daha

yaygin olarak kullanilmaktadir (Sekil 2.1).

Yillar
S
2000 Ogretmenlerin yaptig1
isbirlikli arastirmalar
1990 Ogretmenlerce yapilan
bireysel caligmalar
1980 Okul komitelerinin
kurulmasi ¢alismalari
1970 Ogretmen icin hizmet-i¢i egitimler

»Eylem arastirmasi

Sekil 2.1. Eylem arastirmalarina yonelim (S6nmez 2008)
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Egitim uygulamacilari, bilimsel arastirma desenleri ve yontemlerinin egitim konularini
¢ozme aract olarak uygulanabilirliklerini sorgulamistir. Bu bakis acisiyla eylem
aragtirmalari tekrar glindeme gelmistir ve giderek biiyiik 6nem kazanmaktadir (Ferrance

2000).

2.2. Eylem Arastirmasimin Genel Ozellikleri

Eylem arastirmasi geleneksel arastirma yoOntemlerine alternatif olarak gelistirilmis
ampirik bir yaklasim olup, yeni arastirma tavrina bir Ornektir. Yeni arastirma tavri,
arastirmacilarin geleneksel arastirma yontemlerinin temel kavramlarini sorgulamasiyla
gelismistir. Bu sorgulamalar arastirma yontembilimcilerinin diisiincelerine, dolayisiyla

yeni arastirma yontemlerinin gelisimine temel olusturmustur (Karaduman Tag vd 2002).

Geleneksel arastirma yontemlerinde arastirmacilar toplumsal olgu, olay, isleyis veya
tavrin ne oldugunu anlatmak i¢in durum tespiti yaparlar. Yeni arastirma yaklasimlar ise
bunun yaninda var olan problemi ¢6zmeyi de amaglamaktadir. Bunun i¢in problemi
yasayanlar1 birer katilimci1 olarak algilamaktadir. Bu anlayis; yerelin 6zelligini,
farkliligini, gerce§ini anlamaya yoneliktir ve hangi birey ya da gruplarin ne
yapabilecegini saptar. Geleneksel arastirma yontemi bireysel bir ugrastir. Buna karsilik,
toplumsal sorunu ¢ozmek icin yapilan arastirmalar birlikte calismayr gerektirir

(Karaduman Tas vd 2002).

Eylem arastirmasi nicel yaklasimi kullanan uygulamali arastirmalar ile benzerlik
gosterse de aralarinda onemli farkliliklar vardir. Uygulamali arastirmalar, esas olarak
teorilerin test edilmesi ve iligkilerin kurulmas: ile ilgilenir ve bilimsel yontemin
kullanilmasinda katidir. Bu nedenle degiskenler iizerinde miimkiin oldugu kadar
kontrolii saglamakta, belirli 6rnekleme tekniklerini kullanmakta ve bulgular
karsilagtirilabilir durumlara genelleyebilmekte israrlidir ve problemlerin ¢oziimiine
dogrudan katkida bulunmayi iddia etmez. Buna karsilik, eylem aragtirmasinin odak

noktast 6zel bir durumda 6zel bir problem oldugundan, bilimsel yontemi kullanma
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konusunda daha esnektir ve aragtirma esnasinda degisiklik yapilabilmesine olanak verir.
Eylem arastirmasinda, genellenebilir bilimsel bilgiyi elde etmekten cok, belirli bir
durum ve amag i¢in kesin bilgi edinmek 6nemli olmaktadir (Kokli 1993; Saban 2000).
Eylem arastirmalarinda orneklemi olusturanlar, arastirmanin nesnesi degil 6znesini
teskil etmektedir. Arastirilan grup ayni zamanda ¢oziimiin de pargasi olabilmektedir.
Genellenebilirligi az olan bir yaklasim olsa da, eylem arastirmalar: ile dnemli veriler

elde edilebilir ve 6zgiin ¢dzlimler iiretilebilir.

2.3. Eylem Arastirmasi Tiirleri

Literatiirde eylem arastirmasi tiirleri ile ilgili farkli siniflamalar mevcuttur. Masters
(1995) tarafindan bildirildigine gbére Grundy (1988) eylem arastirmalarini teknik,
uygulamal1 ve 6zgiirlestirici seklinde siniflamistir. Diger taraftan McKernan (1991) ve
Masters (1995) tarafindan bildirildigine gore Holter and Schwartz-Barcott (1993)
eylem arastirmasim1 benzer sekilde ii¢ baslik altinda smiflamislardir. Yildirim ve
Simsek (2006) tarafindan bildirildigine gore Berg (2001) farkli yaklasimlar: bir araya
getirerek  eylem aragtirmasimi  “teknik/bilimsel/igbirlik¢i  eylem arastirmasi”,
“uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli isbirligi eylem arastirmasi” ve

“Ozglirlestirici/gelistirici/ elestirel eylem arastirmasi” olarak ii¢ grupta toplamistir.

2.3.1. Teknik/bilimsel/isbirlikc¢i eylem arastirmasi

Bu yaklasimda ama¢ daha oOnceden belirlenmis kuramsal bir cerceve iginde bir
uygulamay1 test etmek veya degerlendirmektir. Buna gore sozii edilen kuramsal
cergeveye hakim bir aragtirmacinin rehberliginde uygulayict yeni bir yaklagimi
uygulamaya koyabilir ve bu siire¢ arastirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya
iliskin bir degerlendirme yapilabilir. Bu yaklasimda arastirmaci ile uygulayici arasinda
uygulama siirecine iliskin yogun bir etkilesim vardir. Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar
arastirmaciya aktarilir. Arastirmacit uzmanligl cer¢evesinde soruna nasil miidahale

edilecegini uygulayiciya aktarir. Uygulayict bu oneriler g¢ergevesinde uygulamaya
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devam eder. Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmalarinda bu siirecin betimlenmesi

arastirmacinin temel amacidir (Yildirim ve Simgek 2006).

2.3.2. Uygulama/karsilikh isbirligi/tartisma odakh eylem arastirmasi

Bu yaklagimda arastirmaci ve uygulayici bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan
olas1 sorun alanlarini, bu sorunlara neden olan olasi etmenleri ve olasi miidahale
yollarin1 saptarlar. Arastirma problemi uygulayici ile arastirmaci tarafindan sorunlarin
degerlendirilmesi sonucunda isbirligi i¢inde saptanir. Bu yaklagim uygulamay1
gelistirmeye yonelik bir yaklasim oldugu i¢in “uygulama odakli eylem arastirmasi”
olarak da adlandirilir. Bu desen uygulayici ile gergeklestirilen etkilesimin arastirmanin
seyrini degistirebilmesi nedeniyle daha esnek bir yapiya sahiptir (Yildirim ve Simsek

2006).

2.3.3. ()zgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi

Bu yaklasimda ise amag¢ uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler
kazandirmak ve kendi uygulamalarina karsi elestirel bir bakis acis1 gelistirmesine
yardimci olmaktir. Boylece uygulayici kendi uygulamalarini bir problem ¢6zme siireci
olarak gorecek ve siirekli olarak bu siire¢ i¢indeki kendi roliinii sorgulayacaktir. Ayn
zamanda uygulamalarina elestirel bir gozle bakabilme anlayisini gelistirebilecek ve
uygulamada sik sik karsilasilan sorunlara iliskin bilingli agiklamalar getirebilecektir. Bu
yaklagimda uygulayicinin arastirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelmesi,
kuram ile uygulamay1 biitiinlestirme becerisi kazanmasi ve kendi alanmi ile ilgili

politikalara iligkin de goriisler gelistirmesi olasidir (Yildirim ve Simsek 2006).

Bu smiflamaya uygulayicinin da eylem arastirmasi yapabilecegini dikkate alarak bir
dordiincii tiir eklenebilir. “Uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci oldugu” yaklasimda
aragtirmact uygulamay1 siirdiiriitken ayni zamanda belirledigi soruna iligkin veri

toplamay1 da basarabilmelidir. Bu veriler uygulayicinin tuttugu notlar, gerceklestirdigi
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kayitlar (video, ses kaseti gibi), bir meslektagin gézlemi, dokiimanlarin incelenmesi gibi

farkl veri toplama yontemleri ile elde edilebilir (Yildirim ve Simsek 2006).

Bu simiflamalarin yam sira literatiirde “isbirlikli eylem arastirmalar1”, “katilimer eylem
arastirmalar1” gibi degisik ve giiniimiizde ¢ok sik kullanilan eylem arastirmasi tiirleri
bulunmaktadir. Bu tiirler teknik olarak yukaridakilerden ikincisine daha fazla

benzemektedirler.

2.4. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi problem ¢6zmeye yonelik ve siireklilik gosteren bir siirectir. Bu siire¢
“yansitict distinme” ile benzerlik gosterir. Yildinnm ve Simsek (2006) tarafindan
bildirildigine gore Shon (1983), yansitici diisiinmeyi bir sorgulama siireci olarak
tanimlar. Shon, bu siirecin bir problem durumu ile bagladigini, belirli degisikler yoluyla
bu problemin ¢ozildiigli ve bu asamada iizerinde disiinlilecek yeni problemlerin
belirlendigini belirtmektedir. Benzer sekilde eylem arastirmasi silireci, problem
belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plani belirleme, eylemi gerceklestirme ve
alternatif veya yeni bir eyleme karar verme asamalarindan olusmaktadir. Sekil 2.2°de

sunulan temel asamalar asagida belirtilmistir.

2.4.1. Arastirma problemine karar verme

Eylem arastirmasi bir problem durumu veya uygulama siirecinde irdelenmesi gereken
bir boyutun belirlenmesi ile baglar. Uygulama ortaminda (bir smif ortami gibi)
uygulayicty: rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ veya yeni bir
yaklagimi deneme eylem aragtirmalarinin olas1 konu kaynaklari arasinda yer alir. Eger
arastirma uygulayicit degil de bir arastirmaci tarafinda yiiritiiliiyorsa arastirma problemi
belirlenirken arastirmanin uygulama acisindan ortaya c¢ikaracagr olast sonuglar
aragtirmaci tarafindan dikkate alinmalidir. Yani eylem arastirmas: problemi sadece

arastirmacinin  ilgisi ¢er¢evesinde degil, ayn1 zamanda arastirmaya katilan
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uygulayicilarin da 6nemli gordiigii konular dikkate alinarak belirlenmelidir (Yildirim ve

Simsek 20006).

Arastlrma

Problemine
Karar Verme

Eylem Arastirmasi

Uygulamanin ;
Analizi/ Sorularini Belirleme
Degerlendirme =
Yeni/Alternatif Eylem Veri Toplama /
Plan1 Hazirlama L it

Eylem Planim
Uygulama/izleme

_—

Veri Analizi /
izleme Plam Yorum

Gelistirme /
\ Eylem / Uygulama

Plam1 Gelistirme

Sekil 2.2. Eylem arastirmasi stireci (Yildirim ve Simsek 2006)

2.4.2. Sorular1 belirleme

Bu asamada eylem arastirmasi problemi, soru veya sorular bi¢iminde ifade edilir.
Burada amag sorular yoluyla arastirma probleminin daha belirgin ve arastirmaya yon
verecek hale getirilmesidir. Arastirma sorular1 belirlenirken, arastirmacinin ilgili

literatiirti dikkate almasi1 gerekmektedir (Yildirim ve Simsek 2006).
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2.4.3.a. Veri toplama

Belirlenen arastirma sorularini1 dikkate alarak problemi daha ayrintili tanimlamak ve
problemin ¢oziimiine yonelik oneriler elde etmek amaciyla arastirmaci ilgili alanda veri
toplar. Toplanan verilerin niteligini arttirmak icin c¢esitli veri kaynaklarindan veri
toplamakta ve bunlar arasinda karsilastirmalar yaparak verilerin gegerligini ve
giivenirligini teyit etmekte yarar vardir. Bu arada sinav sonuglari, 6grenci kayit bilgileri
gibi hazir verilerde aragtirma sorularina yanit vermek amaciyla kullanilabilir. Veri
toplama araclarinda kullanilan sorularin veya boyutlarin gercegi yansitmasi ve anlagilir

olmas1 6nemlidir (Yildirim ve Simsek 2006).

Eylem arastirmalarinda sik kullanilan veri toplama araglari; arastirmaci notlari, 68renci
yazilari/6devleri, gilinliikler, bireysel veya odak grup goriismesi, gozlem, anket ve
dokiimanlardir. Uzuner (2005)’e gore, cesitli kaynaklardan toplanan veriler problemin
¢Oziimii i¢in daha genis bakis agis1 saglar. Veri toplama teknikleri deneyimler,
sorgulama ve inceleme yoluyla gegeklestirilir. Deneyimler; aktif katilimci, katilimer
gbozlemci ya da pasif gozlemci olma seklinde saha notlari, toplanti tutanaklart ve
gozlemlerle belirlenebilir. Gergeklestirilen goriismeler, anketler, tutum o6lcekleri,
standartlastirilmis test sonuglari, 6z degerlendirmeler ve kontrol listeleri, sorgulama i¢in
birer aractir. Arsiv kayitlari, glinliikler, haritalar, ses ve video kayitlari, 6grencilerin
calisma tirlinleri, saha notlari, internet ve elektronik posta bilgileri inceleme verileridir

(Ferrance 2000; Mills 2003).

2.4.3.b. Literatiir taramasi

Literatiir taramasinin; arastirmaya kuramsal ¢ergeve olusturma, aragtirma sorularini
netlestirme ve veri toplama araclarin1 hazirlamada 6nemli rolii vardir. Keza, literatiir
taramasinin toplanan verilerin analizinde ve anlamlandirilmasinda 6nemli katkilar
vardir. Bu nedenle veri toplama asamasi ile es zamanli olarak aragtirmacinin ilgili

literatiirti taramasi ve degerlendirmesi gerekir (Yildirim ve Simsek 2006).
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2.4.4. Veri analizi ve yorumu

Verilerin toplanmasi1 sirasinda ve sonrasinda arastirmacilar “veriler ne anlama
gelmektedir?” sorusunu sorarlar. Aslinda tiim 6gretmenler dgretimlerini planlarken bu
sorgulamay1 yaparlar. Arastirmaci-Ogretmenlerin farki, bu sorular1 daha sistematik
olarak yanitlamalaridir. Verilerin yorumlanmasi arastirmacinin topladigi verileri
anlamlandirmasi ve aragtirma sorularina yanit aramasidir (Uzuner 2005). Veri analizi,
verilerin diizenlenmesi, arastirma sorular1 ¢ergevesinde betimlenmesi ve yorumlanmasi
asamalarindan olusur. Eylem arastirmalarinda analiz genellikle siireklilik gosterir; yani
veri toplama ile es zamanl yiiriitiiliir ve toplanacak ek verilerin tiirii ve niteligine 151k
tutar. Toplanan verilerin analizi arastirmaya konu olan uygulamanin ya da siirecin
anlagilmasini saglar. Verilerin betimlenmesi ve literatiir degerlendirmesi ¢ergevesinde
arastirmaci bir takim yorumlara ulasir ve arastirma problemine iligkin Oneriler ortaya
koyar. Bazi veriler sayisal olarak ifade edilemez. Bu verilerin bazilar1 6rnegin, fikirler
ve tutumlar kontrol listeleri veya tablolarla 6zetlenebilir. Sayisallastirilamayan veriler
biitiinciil olarak goézden gecirilerek belli temalar1 belirlemek i¢in tiimevarim analizi
gergeklestirilir. Verilerde temalar olarak da ifade edilen kaliplar ve bu kaliplara uygun
ornekler belirlenir ve betimlenir. Verilerde ayrica olumsuz kaliplar ve Ornekler de
aranabilir. Baska arastirmacilar tarafindan kullanilan Ornekler ve siniflamalardan da

yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek 2006).

2.4.5. Eylem/uygulama plani gelistirme

Toplanan verilerden ve ilgili kaynak taramalarindan elde edilen bilgileri kullanarak
degisiklik olusturacak ve incelemeye olanak saglayacak eylem i¢in plan yapilir (Uzuner
2005). Bu asama toplanan verilerin analizi ve yorumu ¢ergevesinde arastirmacinin ilgili
uygulama veya siirece iliskin bir ¢oziim plant veya alternatif bir uygulama
gelistirmesine iliskindir. Bu alanda eylem veya uygulama plani gelistirme, eylem
aragtirmasinin ayrilmaz bir pargasidir. Uygulama siirecinde, probleme neden olan
etkenleri belirlemis olan arastirmaci veya uygulayici, bu etkenleri ortadan kaldirma

veya yeniden bi¢imlendirmeye yonelik onlemleri belirler ve bunlar siirece yayilan ve
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sistematik olan bir plan icine yerlestirir. Eylem planinda atilacak adimlar ve bunlarin

stireleri ve zamanlari agik olarak belirlenir (Yildirim ve Simsek 2006).

2.4.6. izleme plam gelistirme

Yeni eylem planin1 uygulamaya koyarken bu uygulamay izleyecek ve beraberinde veri
toplayacak bir mekanizmay1 da siirece dahil etmek gerekmektedir. Boylece yeni
uygulamanin ne derece etkili oldugu bu siire¢ iginde toplanacak veriler yoluyla
belirlenebilir. Veri toplama yontemleri, verileri toplayacak bireyler ve veri toplamada
kullanilacak araglar belirlendikten sonra bu verilerin hangi araliklarla ve ne kadar
siireyle toplanacagi planlanir. izleme siirecinde yeni uygulamanin ne derece plana sadik
kalinarak yapildigina ve bu siirecin eski siirece gore ne derece etkili ve verimli olduguna
yonelik veriler toplanir. Ayrica izleme plani uygulayiciya yeni uygulamanin beklenen
ve beklenmeyen sonuglarint géstermesi bakimindan da énemlidir (Yildirim ve Simsek

2006).

2.4.7. Eylem planinin uygulanmasi

Gelistirilen plan g¢ercevesinde yeni uygulama ise kosulur. Uygulama siirecinde plana
sadik kalinmali ancak uygulamada goriilen problemlerin ¢6ziimiinii veya yeni ortaya
cikabilecek durumlarin 6zelliklerine yonelik gerekli olan degisiklikler de yapilmalidir

(Yildirim ve Simsek 2006). Yani plan esnek hazirlanmalidir.

2.4.8. Uygulamanin izlenmesi

Gelistirilen izleme plani gergevesinde uygulama izlenir ve veriler toplanir. Izleme
stirecini uygulamaci veya arastirmacinin bizzat kendisi yaparken, uygulama siirecine
dahil olan bireylerin, konuya tanisik olan su veya bu sekilde uygulamay1 izleme sansi

olan, Ornegin uygulayicinin veya arastirmacinin meslektaglarinin veya kurum
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yoneticilerinin goriis ve diisiincelerine de ek bir veri kaynagi olarak bagvurulabilir

(Yildirim ve Simsek 2006).

2.4.9. Uygulamanin analizi ve degerlendirme

Bu asamada uygulama sonuglari analiz edilir ve problemin ne derece ¢oziildiigline
yonelik degerlendirme yapilir. Bu degerlendirmede uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar,
bu sorunlarin kaynaklari, planin etkililigi, benzer problemler i¢in ¢ikarimlar ve ayni

probleme yonelik olarak atilabilecek yeni adimlar ele alinir (Yildirim ve Simsek 2006).

2.4.10. Yeni eylem plani hazirlama

Uygulama sonuglarina gére problemin ¢oziimiine yonelik yeni bir eylem planmi ortaya
konulabilir. Arastirma problemine bagl olarak bu asama birkag¢ kere tekrar edilebilir ve
ayni1 problem g¢ercevesinde cesitli eylemler uygulamalar denenebilir ve sonuglari

degerlendirilebilir (Yildirim ve Simsek 2006).

Eylem aragtirmasi siireci biraz uzun ve karmasik gibi goriinse de, aslinda temel olarak

lic asamadan olusmaktadir (Sekil 2.3).

Diisiin!
Gozle

Eylem Arastirmasi

Harekete ge¢

Sekil 2.3. Eylem arastirmasi stirect
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Gozle: Bu adim ortami gozleme, veri toplama ve problemi tespit etme olarak

Ozetlenebilir.

Diisiin: Bu adim ise, tespit edilen probleme yonelik gerceklestirilebilecek ¢oziim

adimlarini belirlemeyi ifade eder.

Harekete geg: Belirlenen eylem planinin harekete gecirilmesi agamasidir.

2.5. Eylem Arastirmalarinda Giivenirlik ve Gecerlik

Kuzu (2005) tarafindan bildirildigine gére Guba (1981)’e gore, eylem arastirmasinin
gecerlik ve gilivenirligi, nicel arastirmalarda oldugundan c¢ok farkli sekilde ele
alinmaktadir. Nicel arastirmalarda goriilen i¢c gegerlik, dis gecerlik, glivenirlik ve
nesnellik eylem arastirmalarina dogrudan uygulanamaz, ¢ilinkii; eylem arastirmalari
yerel bazda gergeklestirilir, verileri kendine 6zgilidiir ve baglamsaldir. Bunlarin yerine
inandiricilik, transfer edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik kriterleri

eylem arastirmasinin gegerligini test eder.

Bir arastirmanin inanilir olmasi, onun arastirmadaki tiim karmasikliklarla ve olayda
aciklanamayan kaliplarla bas edebilmesi ile acgiklanir. Arastirmanin inanirligini

artirabilmek i¢in aragtirmaci su stratejilere basvurulabilir (Kuzu 2005):

e Veri doyumu saglayincaya kadar uzun siireli olarak arastirma ortaminda bulunma

e Arastirmanin tipik 6zelliklerini tanimlayabilmek i¢in 1srarl gézlemler yapma

e Gortislerinin dogrulugunu sinayabilmek i¢in uzman ve meslektas goriisii alma

e Verileri ¢esitli veri kaynaklarindan ve g¢esitli yontemler kullanarak toplayarak,
capraz olarak sinama (veri gesitlemesi)

¢ Video ve ses kayitlar1 yapma, filmler, dokiimanlar ve ham veriler elde etme
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e Catismalar ve tutarsizliklarin olmadigin1 géstermek icin ortamdakilerin kontroliinii
isteme

e Kaynakca yeterliligi saglama

Bir diger gecerlik olgiitii ise, “transfer edilebilirliktir’. Bu 0lgiit, aragtirmacinin
arastirdig1 her seyin baglama dayali olmasi ve ¢aligmasinin daha biiyiik insan gruplarina
genellenebilir  oldugunu  belirten “giivenilir” saptamalar gelistirme inancim
belirtmektedir. Betimsel baglamla iliskili saptamalarda bulunabilmek i¢in arastirmaci,
baglamla ilgili ayrintili betimsel veri toplamali ve arastirma raporunu ayrintili olarak
yazmalidir. Arastirmanin giivenilmeye layik olmasi, arastirma verisinin tutarliligi ile

iliskilidir.

2.6. Eylem Arastirmasinin Yararlari

Eylem arastirmasi, aragtirmaciya ¢alismalarinda 6zgiirliikkler sunmasinin yaninda ¢esitli

yararlar da saglamaktadir (Yuladir ve Dogan 2009):

e Eylem arastirmalari, var olan veya tespit edilen bir probleme iliskin ¢dziim
tiretilmesini saglar. Ortaya konulan ¢ozliimiin gelistirilmesine veya yeni ¢oziimiimler

iretilmesine yardimei1 olur.

e Eylem arastirmalari uzun soluklu arastirmalar oldugu i¢in arastirmacilar ile
aragtirilanlar arasindaki karsilikli gliven zamanla artar. Boylece daha giivenilir ve

saglikli veriler elde edilebilir.

e Eylem aragtirmalari, arastirmacinin empati kurmasini saglar. Ortamda uzun siire
bulunmak, arastirmacilarin probleme arastirilanin goziiyle ve duygulariyla bakmalarini

ve daha saglikli ¢oztimler liretmelerini saglar.
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e Eylem arastirmalart1 yerelin problemlerini ¢6zmede en etkin arastirma
yaklagimlarindan biridir. Bir ailede bile ¢ok degisik problemlerin yasandigini
diisiintirsek, sosyal problemlerin yerel bazda degiskenlik gdstermesi dogaldir.
Dolayisiyla ¢ogu zaman bir problem hakkindaki genel ¢6ziim oOnerileri, lokal bir
alandaki benzer problemin c¢oziilmesine yetmeyebilir. Bdyle durumlarda problemi

¢ozmede en iyi yollardan biri eylem arastirmasi yaklagimini kullanmaktir.

Eylem arastirmasinin Ogretmenlere sagladigi yararlar da sdyle ozetlenebilir (Uzuner
2005): Eylem arastirmalar1 gerek kuram ve uygulama arasindaki boslugu doldurmalari
gerekse Ogretmenin aktif katilimi ile onlar yetkili ve kuvvetli kilar. Siniflariyla ilgili
yeni bilgiler edinmelerine yardim eder. Yansitici diisiinme ve Ogretimi tesvik eder.
Ogretmenin pedagojik dagarcigini genisletir. Ogretmeni kendi eserinden sorumlu kilar.
Ogrenci basaris1 ve uygulama arasindaki bagi pekistirir. Yeni bilgiler 6grenme ve yeni
fikirlere acik olmayi1 destekler. Profesyonel biiyiime ve gelismeye olanak saglar.
Bireysellestirilmis 0gretim programlari hazirlamada 6gretmen de sorumludur. Bir
okulda 6gretmenlerin, ailelerin ve miidiiriin takim ruhuyla problemleri ¢é6zmelerine ve

program gelistirmelerine olanak saglar.

2.7. Eylem Arastirmasinin Egitimde Kullanimi

Eylem arastirmasimin kullanimi sigorta, sosyal yonetim, hastaneler, gemiler, toplum
projeleri, egitim, endiistri, maden ve is idaresi gibi birbirine zit pek ¢ok alanda goze
carpmaktadir. Her ne kadar egitim alaninda eylem arastirmasi hareketi, Amerika'da
1940'larda basladiysa da, bilimsel yontemin egitim problemlerine uygulanmasi ile
1920'li yillarda goriinmeye baslamistir. Egitim alaninda, eylem arastirmasi okul esash
program gelistirmede, mesleki gelismede, okul gelistirme programlarinda, sistem

planlama ve politika gelistirmede kullanilmaktadir (Kokli 1993).

Lewin’in eylem arastirmasi konusundaki fikirleri daha sonraki donemlerde genel

anlamda sosyal bilimlerde Ozelde ise egitim alaninda uygulanmaya baslanmistir.
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Stephan Corey tarafindan yapilan c¢alismalar sonucunda eylem arastirmasi egitim
kurumlarinda uygulanmaya baslayan bir arastirma modeli haline gelmistir (Aydin
2005). Okulda degisimin ve gelisimin olusturulabilmesinde en gii¢lii arastirmalardan
birisi eylem arastirmalaridir (Ekiz 2003). Eylem arastirmalari, son yillarda yapilan
bilimsel aragtirma c¢esitleri arasinda oldukca popiiler bir yaklasim olarak, gerek
akademisyenler gerekse de 6gretmen arastirmacilar tarafindan aktif olarak kullanilan ve
egitimin cesitli konularinda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve
uygulamalar gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem olarak goriilmektedir. Eylem
aragtirmasinin egitim alanindaki en Onemli amaci, egitim diinyasinda ortaya c¢ikan
gercekleri sistematik olarak anlamak ve onu degistirerek gelistirmeye ¢alismaktir (Kuzu

2005).

Eylem aragtirmalari, 6gretmenlere arastirma yontemleri ve uygulamalari konusunda
bilgi ve yeti kazanma olanagi vermenin yam sira, degisim olanaklar1 ve segenekleri
konusunda daha bilingli olmalarini saglar. Eylem arastirmasina katilan 6gretmenler
kendi uygulamalar1 konusunda daha elestirel ve titiz olabilmektedir. Eylem
arastirmasinda ¢alisan 6gretmenler kendi yontemlerine, algilarina ve anlayislarina ve
Ogretme siireclerine olan biitiin yaklasimlara daha dikkatli egilebilmektedir (Koklii

2001).

Genel olarak nitel arastirma semsiyesi altinda goriilen eylem arastirmasi, bu amacina
ulasabilmek icin aslinda hem nitel hem de nicel arastirma igerisinde bulunan veri

toplama yontem ve tekniklerinden de yararlanabilmektedir (Kuzu 2005).

Literatiir incelendiginde, eylem arastirmasi yaklasiminin egitimde cesitli bi¢imlerde

kullanildig1 goriilmektedir. Bunlar (Yuladir ve Dogan 2009):

e Eylem arastirmasinin O6gretmenler tarafindan kullanilmasini ve bu yaklagimin

Ogretmen adaylarina dgretilmesini amaclayan arastirmalar,
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e Opgrencilerin  akademik basarisinin  arttirilmasina  yonelik  yapilan  eylem
aragtirmalari,

e Ogretmenlerin kendi ¢alismalarm gézden gegirmek ve kendilerine elestirel gozle
bakmak amaciyla yaptiklar1 eylem aragtirmalari,

e Ozel egitimciler tarafindan yapilan eylem arastirmalari,

e Cocuklarin egitimi ve korunmasi ile ilgilenen kurumlarin problemlere ¢6ziim

tiretmek amaciyla kullandiklar1 eylem aragtirmalari.

Eylem arastirmasi yaklagimi diinyada egitim alaninda sik kullanilmasina ragmen
tilkemizde daha seyrek kullanilmaktadir. Bu durumun sebeplerinden biri bu yaklasimi
daha ¢ok oOgretmenlerin kullanmasi ve iilkemizdeki Ogretmenlerin de bilimsel
arastirmalara uzak durmasi olabilir. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin eylem
arastirmasini 6grenmeleri onlar1 bilimsel arastirmalara yoneltecek ve arastirmaci kimligi
kazandiracaktir. Boylece okulda karsilastiklari sorunlara ¢ozliim iiretmeye calisirken
bunu bilimsel bakis agis1 ile yapacak ve uygulamalarini yayinlatarak diger 6gretmenler

ile paylasma sans1 yakalayacaklardir (Yuladir ve Dogan 2009).
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, uygulama siireci (eylem arastirmasi), arastirma
orneklemi, veri toplama araglarinin tanitilmasi ve veri analizlerinin nasil yapildig: yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Calismada ilkogretim sekizinci siif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev
Odevi performanslarini ve 6devin verimliligini arttirmaya yonelik ¢6ziim iiretmek
amactyla karma arastirma yaklagimlarindan “eylem arastirmasi” kullanilmistir. Bu
yaklasim c¢aligmanin dogasina uygunlugu nedeniyle secilmistir. Caligmada sorunu
yasayan ve arastirmay1l yapan ayni kisi oldugu i¢in, uygulayicinin ayni zamanda
arastirmaci oldugu eylem arastirmasi yaklasimi kullanilmistir. Eylem arastirmasi bir

onceki bolimde genis bir sekilde ele alinmistir.

Calisma ii¢ temel asamadan olusmaktadir. Birinci agsamada arastirma problemine karar
verildikten sonra literatiir taramasi ile es zamanli olarak veriler toplanmistir. Elde edilen
veriler analiz edilmis ve problemin nedenleri ortaya konulmustur. Ikinci asamada
problemin ¢dziimiine yonelik bir eylem plan1 gelistirilmistir. Son asamada ise eylem
plan1 uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilerek sonuglar

yorumlanmustir.

3.2. Orneklem

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde
bulunan bir ilkdgretim okulundan problem yasandigi i¢in uygun ornekleme teknigi ile
secilen bir grup sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma icin segilen siniftaki

biitlin 6grenciler arastirmaya katilmistir. Smifta 16 kiz, 11 erkek 6grenci bulunmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclarn

Eylem arastirmasi son yillarda karma bir yaklasim olarak ele alinmasi nedeniyle veri
toplamada arastirmaciya bir 6zgiirlik saglamaktadir. Hem nicel hem de nitel yontemi
kullanabilmesi nedeniyle, arastirmaci gerektiginde sinirlarini kendi ¢izebilecegi veri
toplama araglar1 kullanabilecegi gibi, siire¢ igerisinde daha 6zgiirliikk¢ii olan nitel veri

toplama araglarini da kullanabilir.

Arastirmada veri toplama araclari olarak, 6grencilerin ev 6devine karsi tutumlarini
belirlemek i¢in acik ve kapali uglu sorulardan olusan 6grenci anketi, 6gretmen gozlem

raporlar1 ve 6grenci 6devlerinin (dokiiman) incelenmesi kullanilmistir.

3.3.1. Anket

Ogrencilerin ev &devine karsi tutumunu belirlemek igin Yiicel (2004) tarafindan
gelistirilen, gilivenirlik ve gecerligi saglanmis likert tipi anket g¢alisma konusuna
uyarlanarak kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin 6dev yapmama nedenlerini ortaya
koymak icin aragtirmaci tarafindan amaca uygun olarak gelistirilen ve acgik uglu

sorulardan olusan bir anket kullanilmistir.

3.3.2. Ogretmen gozlemleri

Arastirmaci siire¢ boyunca gozlemler yapmis ve bu gozlemleri hemen kayit altina
almistir. Gozlem yapilirken cesitli yollar izlenmistir. Odev kontrollerinde hazir olan
odev takip cizelgesi kullanilmistir. Ayrica kontroller esnasinda yapilan diger gozlemler
ise teneffiislerde hemen not edilmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin konuya iliskin
Ogretmenler odasit ve toplantt konugmalarini da zaman zaman gozlemlemis ve not

etmistir.
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3.3.3. Dokiiman incelemesi

Ogrencilerin yaptiklar1 ddevler dlgekler kullamlarak puanlandirilmistir. Béylece yapilan

Odevlerin amaca uygunlugu ve dogrulugu 6l¢iilmeye calisilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Problem boyutunu belirlemek ve bir eylem plan1 gelistirmek i¢in toplanan verilerden
odev tutum Olgegi, SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Agik uglu sorular ise
icerik analizi yéntemi ile analiz edilmis ve sonuglar yorumlanmustir. Icerik analizi,
birbirine benzeyen nitel verileri belli kavramlar, kategoriler veya temalar ¢ergevesinde
bir araya getirerek, bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlemektir
(Yildirim ve Simgek 2006). Ayrica dgretmen gozlemleri betimlenmis ve dgretmenin

Odev kontrolleri esnasinda kullanmis oldugu dlcekler de diizenlenerek kullanilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, oncelikle birinci donem elde edilen veriler analiz edilmis ve problem
ortaya konulmustur. Ikinci olarak problemin ¢dziimiine yonelik bir eylem plani
gelistirilmis ve ikinci donem uygulama yapilmistir. Son olarak ikinci dénem yapilan

uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

4.1. Birinci Donem Elde Edilen Verilerin Analizi

Ilgili 6gretim yilnin birinci doneminde problemi ortaya koymak ve nedenlerini
belirlemek i¢in literatiir taramasi ile es zamanl veriler toplanmistir. Veriler 6dev tutum
Olcegi, 6gretmen gozlemleri, agik uglu sorulardan olusan anket ve 6grenci 6devlerinin

incelenmesi ile elde edilmis ve analiz edilmistir.

4.1.1. Acik uclu sorularin analizi

Ogrencilere sorulan acik uclu sorulara dgrencilerin vermis oldugu cevaplarin igerik
analizi, verilerden ¢ikarillan kavramlara gore kodlama yontemi ile yapilmistir. Analiz

sonucu elde edilen kategoriler sayisallastirilarak asagiya ¢ikarilmistir.

“Ev odevi sizin i¢in ne anlam ifade ediyor? ” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplara
yapilan igerik analiz sonucunda, 6grenciler tarafindan ddev; %91 oraninda “konuyu
tekrarlama”, %22 oraninda ‘“‘sikici bir aktivite”, %13 oraninda “mutluluk veren bir

aktivite”, %17 oraninda ise “sorumluluk” olarak algilanmaktadir.

“Size verilen ev odevlerini nerede yaparsiniz?” sorusunun analizi sonucunda; ddevlerin

evde yapilma oran1 %83 iken, okulda yapilma orani %39’u bulmaktadir.
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“Odev yaparken kimlerden ve nasil yardim alirsimiz?” sorusunun analizi sonucu;
Arkadaglardan yardim alinmasi oran1 %30, biiyiikler ve 6gretmenlerden yardim alinma
orani ise %30 bulunmustur. Ogrencilerin %43’{i ise hi¢ kimseden yardim almadan
odevlerini yaptigimi belirtmislerdir. Ogrenciler aldiklar1 yardimin nasil oldugu konusuna

pek deginmemislerdir.

“Odev yaparken nelere dikkat edersiniz?” sorusuna, &grencilerden %61°i 6devin
dogruluguna ve kendisine kazandirdiklarina dikkat ettigini, %48’1 ddevin tertip ve
diizenine 6zen gosterdigini, %10°u ise ddev yaparken hicbir seye dikkat etmedigini

sOylemistir.

“Sizce bazi arkadaslariniz neden odevlerini yapmiyorlar?” sorusuna ise, 0grencilerin
%352’s1 0devlerin sikict olmasi nedeniyle arkadaslarinin 6dev yapmadiklarini, %17’si
arkadaglarinin verilen 6dev konusunu bilmediklerinden yapmadiklarini, %57’si ise

arkadaglarinin sorumsuz olduklar1 i¢in 6dev yapmadiklarini belirtmislerdir.

“Siz ogretmen olsaydiniz o6grencilerin édevlerini diizenli yapmalarimi saglamak i¢in
neler yapardiniz?” sorusunun analizi ile 6diil veya ceza verilmesi %52, ddevlerin

gruplar halinde verilmesi %26, ailenin haberdar edilmesi %10 oraninda ¢ikmustir.

4.1.2. Ogrenci 6dev tutum dlceginin analizi

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev 6devine kars1 tutumlarni lgmek icin
17 ciimleden olusan oOlgcek uygulanmus ve bu Olgek SPSS paket programi ile
cozlimlenmistir. Anketin yapildigi giin 27 kisilik simiftan 4 kisinin gelmemesi
nedeniyle, ankete 23 Ogrenci cevap vermistir. Elde edilen betimsel istatistik Cizelge

4.1°de gosterilmistir.
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Cizelge 4.1. Ogrencilerin ev ddevlerine kars1 tutumlari

kadarini anlayip ne kadarini anlamadigimi belirleyebilmem igin
iyi bir 6l¢iit oluyor.

= £
s g
E =
g £
S —~|=
ODEV TUTUM CUMLELERI 5 SIS g s
2| g| 3| 2
2 2 = o |Z
< S N 2 |
2| Z| g £z
6 G S = |88
. . . .qe . . M M M M M E/
1 Ff:n ve Teknoloji ile ilgili ev oOdevlerimi yaparken ¢ok 4|2 | 35 |18 17
egleniyorum.
2 | Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev ddevlerini yapmaktan gok 5 | 39 | 30| 17 9
zevk aliyorum.
3 | Fen ve Teknoloji ev 8devlerini yapmak bana gok sikici geliyor. 13| 17 | 22 | 35 | 13
4 Feg ve Teknoloji ddevlerimi yapmak igin oturdugumda uykum al13 )13 48] 22
geliyor.
5| Verilen ev 6devlerinin Fen ve Teknoloji konularini anlamamda
- " < P 48 | 22 | 26 0 4
¢ok biiyiik rolii oldugunu diigiiniiyorum.
6 | Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev ddevlerinin kontrolilyle
O0gretmen-ogrenci arasindaki diyalogun gelisecegini | 22 | 48 | 22 0 8
diisiiniiyorum.
7| Fen ve Teknoloji derslerinde verilen ev 6devlerinin anlatilan
konular uygun bir sekilde verildigi takdirde fayda saglayacagi| 57 | 9 22 4 8
inancini tagiyorum.
8 FF:n ve Te%?nolo'p dersinde verilen ev Odevlerini yaparken ¢ok 26| 35 | 17 | 22 0
dikkatli ve 6zenli olmaya caligirim.
9 | Fen ve Teknoloji konulariyla ilgili olarak ilgimi ¢eken konularin
1 . S B 4 4 17 | 27 | 48
ev 0devi olarak verilmesi beni o konudan sogutuyor.
10 | Fen ve Teknqlop Qer51nde verilen ev ddevlerini yaparken kendimi 41181 26| 26| 26
¢ok mutsuz hissediyorum.
Il | Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev 8devlerini yaparken kendimi |, | 29 | 31 | 13 | 13
¢ok mutlu hissediyorum.
12 | Fen ve Teknoloji dersinde arastirmaya dayali ev ddevlerini
yapmanin, zamanimi bosa harcamakla es deger oldugunu| 13 | 4 9 17 | 57
diisiiniiyorum.
13 | Ev o6devleri hangi konuda olursa olsun benim i¢in hep angarya al17 1221 13| a4
olmustur.
14 | Fen ve Teknoloji dersinde verilen ev ddevleri ders kitab1 disindaki
kaynaklardan yararlanilarak hazirlanirsa, konular1 daha ogretici| 35 | 13 | 13 | 13 | 26
olur diisiincesini tagiyorum.
15 | Fen ve Teknolojide bir konu ile ilgili hazirhk ¢aligmasi niteliginde
. g . - . . 39| 22 | 22 | 13 4
verilen ev ddevi, beni konuyu dgrenmeye daha istekli kiliyor.
16 | Fen ve Teknoloji konulariin sonunda alistirma nitelikli verilen ev
odevi, konuyu daha iyi anlamama ve kavramama neden| 39 | 30 9 13 9
olmaktadir.
17 | Fen ve Teknoloji dersinde konuyu anlayip anlamadigimizi kontrol
etmek tlizere verilen alistirma agirhkli 6devler, konunun ne 39 | 30 | 22 9 0
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Cizelge 4.1 incelendiginde 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde 6dev yaparken c¢ok
da istekli olmadiklar1 goriilmektedir. Ornegin Fen ve Teknoloji dersinde odev
yapmaktan zevk aldigim1 veya ddev yaparken eglendigini belirtenlerin orani %44 ler
civarinda iken kararsiz ve katilmayanlarin orami %56 civarinda olmustur. Bunun
yaninda Ogrencilerin biiyiik bdliimii 6dev yapmanin Fen ve Teknoloji dersinde
O0grenmelerini  kolaylastirdigint ve konular1 anlamalarma yardimci olduklarini
belirtmiglerdir. Ayrica verilen o6devlerin ve bu Odevlerin yapilmasi ve kontrolii
asamalarinda 6gretmen ile 6grenciler arasinda iletisimin arttigini, bu yoniiyle ddevlerin
verilmesini olumlu bulanlarin oranm1 %70 gibi yiiksek bir degeri buldugu goriilmektedir.
Ogrenciler konulara hazirlik niteliginde verilen ddevlerin kendilerinde 6grenme istegini
arttirdigin1 belirtmislerdir. Ote yandan Fen ve Teknoloji dersinde verilen ddevleri sikici,
angarya veya zaman kaybi olarak gorenlerin oraninin ise %20’ler civarinda oldugu

goriilmektedir.

Hem o6grenci tutum o6lcegi sonuglart hem de agik uclu sorulardan olusan anketin
sonuclar1 incelendiginde ve bu sonuglar karsilastirildiginda, genel olarak 6grencilerin ev
Odevine karst olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Buna karsin Ogretmen
gbzlemlerine bakildiginda, siirekli 6dev yapan ve akademik yonden bagarili olanlar da
dahil 6grencilerin biiyiik boliimiinlin ev 6devine karsi olumsuz tutum sergiledikleri
goriilmektedir. Ogretmen gdzlemlerinden, ayrica dgrencilerin biiyiik béliimiiniin okulda

teneffiislerde ve 6dev yapan arkadaslarina bakarak ddevlerini yaptiklart anlagilmaktadir.

4.1.3. Ogretmen gozlemlerinin analizi

Aragtirmaci smif i¢i gbzlemler yapmis ve 6grenci 6devlerini inceleyerek odev takip
cizelgesi olusturmustur. Ogretmen gozlemleri betimleme yapilarak analiz edilmis ve
tutmus oldugu 6grenci 6dev takip cizelgesi de aynen diizenlenerek asagiya ¢ikarilmistir
(Cizelge 4.2). Ayrica cizelgedeki veriler Microsoft Excel programi yardimiyla grafik

olarak da sunulmustur.
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Ogrencilere verilen ddevler, ilgili okulda ders kitabi olarak okutulan Fen ve Teknoloji-8
ders kitab1 ve calisma kitabinda yer alan etkinlik ve ¢alismalardan olusmustur (EK 1 ve
EK 2). Miifredat geregi bahsedilen bir¢ok galisma zaten 6grenciler tarafindan ev 6devi
yontemi ile yapilmak durumunda oldugu icin 6grencilere ek bir ylik getirmemek i¢in bu
O0devler disinda ilave odevler verilmemistir. Verilen o6devler islenen konulari

pekistirmeye ve yeni konular1 arastirmaya yoneliktir.

Cizelge 4.2. Birinci donem 6dev takip cizelgesi

OGRENCI ODEV TAKIP CiZELGESI

L1 ODEV 2.0DEV 3.0DEV 4.0DEV 5.0DEV 2z g
= SR %5
o < < < < < = —
g 2| S g 20 Es 2l Ss 21 £ s 2 2g| £€=
Ol B &2| 3| 22| E| ®Z| E| 52| B| @2  22%
| 81 &2 3| 23 88 83 I| g2 B| 3| ="~
01 + + + + + = + + + = 75
02 + s - - - - + - - + 42
03 - - + - - - + - - - 45
04 + + + + + + + + + + 82
05 + = - - = = + + + = 48
06 + + + + + + + + + + 85
07 | - - - - - : - - : - 33
08 - - - - - - - - - - 32
09 - - - - - - - - - - 32
010 + + + - + + + + + - 59
O11] - - - - - - - - - - 34
O12| + = - - = = + - = = 36
O13| + + + - + + + - + + 53
014 + + + + + + + + + + 85
015 aF - - - 4L L + _ + _ 48
O16| - - - - - - - - + - 40
O17| - - - - - - - - - - 28
O18| + + + + + = - - + + 59
019 + + + + + + + + + - 79
020 + - + + 4 = + - 4 dn 55
021] - - - - - - - - - - 36
02| + - - - - : - - - - 32
023 + + + + + + + + + + 75
024| + + + + + + + + + - 52
025| - - - ] - : + - + - 30
026| - - - - - - - - + : 32
027 + - - - 4= + + _ + _ 50

(+ Evet , - Hayr)



39

Cizelge 4.2 incelendiginde O4, O14 gibi baz1 dgrencilerin verilmis olan biitiin 6devleri
dogru bir sekilde yaptiklar1 goriilmektedir. Ote taraftan bazi 6grencilerin ise ddevlerini
yapmalarina ragmen ya dogru yapamadiklar1 yada eksik yaptiklar1 ve 07, 08, 09, O11,
016, 017, 020, 021 gibi 6grencilerin ise neredeyse verilen higbir ddevi yapmadig

goriilmektedir.

Sekil 4.1°deki grafik incelendiginde 6dev yapan Ogrenci sayisinda bazen azalmalar
goriilse de genelde tutarlilik sergiledigi, bunun yani sira ayni tutarliligin 6dev yapmayan
ogrenci sayisinda da var oldugu goriilmektedir. Odev yapmayan o6grencilerin bu
aligkanliklarii devamli siirdiirdiikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6dev yapma
aligkanlig1 olan bazi 6grencilerin de zaman zaman 6dev yapmadiklar1 anlagilmaktadir.
Ornegin, birinci 6devi yapan dgrencilerin sayis1 17 iken yapmayanlarin sayisinin 10
oldugu goriilmektedir. Yine ikinci ddevi yapan 6grencilerin sayis1 12 ve yapmayanlarin

sayisi ise 15 olmustur.
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Sekil 4.1. Ogrencilerin 6dev performansinin niceliksel dagilimi
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Sekil 4.2°deki grafik incelendiginde bazi 6grencilerin verilen ddevleri yaptiklar1 halde
Odevle ilgili sunum yapamadiklar1 ve 6dev konusu ile ilgili sorulara yeterli cevaplari
veremedikleri goriilmektedir. Ozellikle donem sonlarinda yapilan 6devlerin nicelik
olarak fazla olmasina ragmen, nitelik olarak eksik oldugu sdylenebilir. Buradan, bazi
ogrencilerin 6devleri sadece yapmis olmak i¢in yaptiklar1 sdylenebilir. Ornegin; birinci
6devi yapan 6grencilerden 10 tanesi 6devini sunup ve ddev konusu ile ilgili sorulanlara
cevap verebilirken, 7 tanesinin yaptig1 6devi sunmakta ve sorulanlara cevap vermekte
zorlandig1r goriilmektedir. Yine besinci 6devi yapan Ogrencilerden 8 tanesi ddevini

sunabilirken, 9 tanesinin 6devini sunamadig1 goriilmektedir.

20
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2 81 7
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B0 4 | 3
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Odevler
‘ O Sunum yapabilenler B Sunum yapamayanlar

Sekil 4.2. Ogrencilerin 6dev performansinin niteliksel dagilimi

Ogretmen gozlemlerine gore, smifta ddevlerini dogru bir sekilde yapan ve édev konusu
ile ilgili sorular1 siifta cevaplayabilen 6grencilerin biiylik boliimiiniin Fen ve Teknoloji
dersinde de basarili olan 6grenciler olduklar1 (Cizelge 4.2), 6devlerini eksik ya da yanlis
yapan ve Odev konusu ile ilgili sorulara cevap vermekte zorlanan Ogrencilerin ise
genellikle ilgili derste yetersiz olduklar1 ve okulda teneffiislerde, 6dev yapmis olan
arkadaglarinin yaptiklarima bakarak Odevlerini yaptiklar1 anlasilmistir. Hi¢ odev
yapmayan Ogrencilerin ise genellikle smifin basarisiz 6grencileri olduklar1 ve bu

ogrencilerin 6dev yapmadiklar i¢in yapilan elestiri veya cezalart umursamadiklari, 6dev
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yapan arkadaglarinin 6diillendirilmesinin ise onlar1 kamgilamadigr goriilmiistiir. Hig
O0dev yapmayan Ogrencilerin ¢ogu zaman 6dev yapmak i¢in dgretmen ile “Verdiginiz
odevi yaparsam karneme 2 (iki) diistiriiv miisiiniiz? ” veya “odevi yaparsam 5 (beg) verir

misiniz” gibi pazarliklar yaptig1 gézlemlenmistir.

Odev kontrollerinde, 6devini yapmayan &grencilere bunun nedeni soruldugunda

cogunlukla alinan cevaplar sunlar olmustur:

e “Odevim oldugunu unutmusum.”
o “Odevle ugrastim ama yapamadim.”

)

e “Odev verildigi giin okula gelmemistim, o yiizden ddevden haberim yoktu.’

Yukaridaki veri analizleri incelendiginde, Ogrencilerin bir bdoliimiiniin ev 6devini
eglenceli ve 6gretici bulduklar1 ve ddevlerini yaptiklar1 goriilmektedir. Bir grup 6grenci
de ddevleri angarya olarak gérmesine ragmen ¢ogunlukla 6devlerini yapmaktadir. Bir
baska grup ise verilen 6devleri hi¢ yapmamaktadir. Biitiin bunlarin yani sira édevlerini
zamaninda yapan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun 6dev konusunu sunmada sorun
yasadiklar1 ve 6dev konusu ile ilgili sorulan sorulara yeterli cevabi veremedikleri

goriilmektedir.

Bu veriler 1s18inda 6zellikle son gruba giren 6dev yapmayan Ogrencilerin 6dev
yapmalarini saglamak, ikinci ve {igiincii grupta yer alan Ogrencilerin ise 6dev yapma
performanslari1  ve verimliligini arttirmak icin bir eylem plam gelistirilip,

uygulanmistir.

4.2. Eylem Plam Gelistirme

Odev yapmayan oOgrencilerin ileri siirdiikleri bahaneler incelendiginde en 6nemli

problemin, 6grencilerin bir sekilde 6devin varligin1 unutmalari veya varligindan bihaber
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olmalar1 olarak goze ¢arpmaktadir. Bunu yaninda digerlerine gore zayif bir iddia olsa da
verilen 6devi yapamamak olarak goziikmektedir. Bu durumdaki 6grencilerin ddev
yapmalarin1 saglamak, diger Ogrencilerin ise 6dev performanslarini arttirmak igin

asagidaki eylem planlanip uygulanmistir.

Oncelikle simiftaki dgrencilerden iicer kisilik gruplar olusturulmustur. Bu gruplar
olusturulurken, her bir gruba bir tane devamli 6dev yapan dgrenci, bir tane ara sira 6dev
yapan Ogrenci, bir tane de hi¢ O6dev yapmayan Ogrenci secilmistir. Ayrica gruplar
olusturulurken, ayni binada oturan veya evleri birbirine yakin olan dgrencilerin ayni

grupta yer almasina dikkat edilmistir.

Bu gruplar1 olusturmadaki temel amag, 6grencilerin 6devlerini birlikte yapmalarindan
ziyade, birbirlerini kontrol etmek ve 6devin varligindan haberdar etmektir. Her gruba
Odevini devamli yapan 6grenciler bagkan se¢ilmistir. Grup baskanlari, okula gelmeyen
veya O0devin varliim1i unutmus olan 6grencilere hatirlatma yapmakla, ayn1 zamanda
Odevini yapamayan &grencilere ise gerektiginde yardimci olmakla goérevlendirilmistir.
Bunun yani sira grubun diger {iyelerine de birbirlerine 6devin varligini hatirlatmalart ve
birbirlerini kontrol etme gorevi verilmistir. Grup iiyelerine ayrica zorunlu olmadigi
stirece her liyenin verilen 6devleri bireysel yapacagi sadece ddevi yapmakta zorlanan

grup iiyesine yonlendirme ve yardim yapabilecekleri belirtilmistir.

Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak, o6zellikle devamli 6dev yapanlarin aktif
katilimini saglamak icin grup iiyelerinin tamaminin ddevini yapmasi veya yapmamasi
durumunda her liyeye duruma gore ddiil-ceza yontemi uygulanmistir. Buna gore grup
iiyesi arkadasina hatirlatmalar yaparak, gerektiginde yardim ederek 6dev yapmasini
saglayan grup iiyelerine ekstra puanlarin verilmesi ve grup iiyesine hicbir telkinde
bulunmayan o6dev yapmasma katki sunmayan {yelere ise ceza puam verilmesi

kararlagtirilmistir.
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Eylem planina 6grenci ailelerinin de dahil edilmesi diisliniilmiis, ancak bazi ailelerin
O0dev konusunda 6grencilere yaptiklari yardimi abartmasi, bazilarinin ise hi¢ yardim
etmemesi nedeniyle aile igbirligi plana dahil edilmemistir. Turanli (2007) o6dev
konusunda ailelerin ¢ocuklarna nasil yardim etmeleri gerektigine iliskin belirsizlik
bulundugunu, bazi ailelerin yardim yapma imkanina sahip olmadigini, bazilarinin ise

nasil yardim edebileceklerini bilmediklerini belirtmistir.

Bu plan 1s1¢inda siif asagidaki sekilde gruplara ayrilmistir. Her biri li¢ 6grenciden

olmak iizere sinif Cizelge 4.3’te oldugu gibi dokuz (9) gruba ayrilmistir.

Cizelge 4.3. Odev gruplari

GRUP NO GRUP UYELERI
1.Grup 01 03 07
2.Grup 06 08 011
3.Grup 04 02 015
4.Grup 014 05 021
5.Grup 019 020 017
6.Grup 023 09 012
7.Grup 024 016 022
8.Grup 010 027 026
9.Grup 013 025 0O18

Eylem planin1 gerceklestirmek tizere d6grencilere 2008-2009 gretim yili I1I. doneminde
mayis aymin ortalarina kadar en az 5 (bes) tane 6dev verilmesi ve gerektiginde bu
sayinin arttirtlmasi planlanmistir. Verilecek olan 6devler islenen konularin gidisatina
uygun ve bir onceki donem oldugu gibi Fen ve Teknoloji ders ve calisma kitabinda

bulunan etkinlik ve ¢alismalar ile sinirl kalmasi kararlastirilmistir.

4.3. Eylem Plaminin Uygulanmasi ve izlenmesi

Yukaridaki plan cercevesinde, 0grencilere dogal ders akisi igerisinde, haftada veya
duruma gore iki haftada bir ddev verilmistir. Odevler &gretmen tarafindan kontrol
edilmistir. Ogretmen, kontrol esnasinda &dev takip ¢izelgesini kullanmis ve

gbzlemlerini not etmistir. Uygulama siiresince dgrencilere bes 6dev verilmistir.
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4.4. ikinci Donem Elde Edilen Verilerin Analizi

Eylemin uygulanmasi siireci arastirmact 6gretmen tarafindan yapilmis ve izlenmistir.
Bu siirecte elde edilen veriler O0grenci odevlerinin incelenmesi (Cizelge 4.4) ve

aragtirmaci gézlemlerinden ibarettir.

Cizelge 4.4. Ikinci donem 6dev takip cizelgesi

1.0DEV 2.0DEV 3.0DEV 4.0DEV | 5.0DEV o5 3

S

= < < < < < E%é

2l & £ £ £ £ 5%
{0 = | R - I | B -
Z Bl &8 2| B & Z| B & 2 3| & 2| B & 2 =:2F
S8l &l 2 3 &8 23 82 3| & 38 83"
01 + |+ [+ |+ |+ |+ [+l + ||+ |+ +]+]+]|+]| 68
2 + | % * | 4 | % * | 4 _ _ + | = * | 4 | x| % 50
O3 + | o* * | 4+ | % - + | o* * | 4+ | % * | 4+ | o®x | % 48
04 + |+ |+ ]+ +l+ |+ |+ ]|+ |+ ]+ ]+ +| 86
05 + | % * | 4 | % * 4+ | x| 4| + | % L BT I S 57
06 + |+ |+ |+ |+ |+ |+ ]+ ++]| 86
07 + | -+ - - e e - EL -] 36
08 S e e T I e e e S O e e e e L)
09 e e e I e e I ESI I R I T
010 |+ |+ |+ |+ |+ |+ +[+]|+]|+|+|+]+]|+]|+]| 63
Ot | = | = | = | - |- |-+l -=1-]-|-1-|+]-1-] 28
012 + | x| x| 4+ | * N I e R I N T I P i 44
01 |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ + |+ |+ |+ +]+]+]|+]| 58
O14 [+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ +|+|+]|+]+|+]|+]| 87
015 + | * * | 4+ | % * | 4+ | % * o 4+ |+ | |+ | * | % 53
O16 |+ -f-|-|-|-[+[-]-1-|-]-|+|*]-] 48
O17 [ = | - -1 -|-|-1-=0-=1-1-1-1-1-1-=1-] 20
O18 [+ |+ |+ |+ |+ |+ [+ +]|+]|+]+]|+]+]*]| 66
019 |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ [+ |+ ]|+ |+]|+]+]+]|+]| 81
020 |+ |+ | * |+ |+ |+ +[*|*x|+]|+]|+]|+]+]|+] 55
021 + | - - |+ | - - - - S IR [ E N 38
022 |+ | * | - |+ |- -1+[-]-1+|*|*]+]*]|-] 32
023 [+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+]|+]+|+]|+]| 74
024 [+ |+ |+ |+ |+ |+ ]+ [+l +|+]+]|+]|+]+]+]| 5
025 + | * _ + | * * | 4+ | % * | 4+ | % * |+ | x| 38
026 [+ | * [ -]+ * |-+ -]-]+[*|-[+[*]-] 3
027 |+ |+ | * |+ | *|*|+|*|*|+|+]|*|+]|+]|*| 51

(+ Yeterli , - Yetersiz, * Eksigi var)
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Ogrenci 6devleri kontrol edilirtken ve gdzlem yapilirken, verilen ddevin yapilmasina,
yapilan 6devin niteligine ve Ogrencinin 6dev konusuna hakimiyetine bakilmis ve
bunlarin  gerceklesme durumuna dikkat edilmistir. Odevlerin incelenmesinde,
hedeflenenlerin gerceklesip gereklesmedigi veya ne kadar gergeklestigini belirlemek
icin hedef dogrultusunda hazirlanan farkli 6lgekler kullanilmis ve bu 6lcekler Cizelge

4.4’teki gibi diizenlenmistir.

4.4.1. Ogrencilerin 6dev yapma durumu

Burada sadece ogrencilerin 6dev yapip yapmadiklari sorgulanmis, 6dev yapan ve

yapmayan &grenci sayilar1 her uygulama igin ayr1 ayr ¢ikarilmistir. Odev kontrolii

6 9

yapilirken, 6grenci 6devi yapmis ise “+”, 6devi yapmamis ise “-” ile degerlendirilmistir.
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Sekil 4.3. Ogrencilerin 6dev yapma durumu



46

Sekil 4.3°deki grafik incelendiginde 6dev yapan Ogrenci sayisinda artis oldugu
goriilmektedir. Odev yapan 6grenci sayisi, her uygulama da birer ikiser farklilik
gosterse de uygulama siiresince sabit kaldig1 soylenebilir. Odevlerinin yapan
ogrencilerin oran1 %93’leri bulmustur. Bununla birlikte her uygulamada siniftan en az
iki 6grenci 6dev yapmamistir. Ornegin birinci uygulamada iki kisi 6dev yapmamisken,
ikinci uygulamada dort, {i¢lincii uygulamada bes, dordiincii uygulamada dort ve son

uygulamada ti¢ kisi 6devini yapmamigtir.

Odevini yapmayan 6grencinin grup baskanina ve diger arkadasina arkadaslarini uyarip
uyarmadiklari, 6devin varligindan haberdar edip etmedikleri ve yardim teklif edip
etmedikleri sorulmus, verilen cevaplar genellikle “evet bunlarin hepsini yaptik”
olmustur. Odev yapmayan ogrenciler cogunlukla grup arkadaslarinin kendilerini
uyardiklari1 dogrulamiglardir. Fakat neden odevlerini yapmadiklarimi da cevapsiz
birakmiglardir. Nitekim bu 6grenciler Fen ve Teknoloji dersinde zaten akademik olarak
da basarisiz ogrencilerdir. Ornegin O17 verilen hicbir 6devi yapmamistir, 6dev
yapmama gerekcesi soruldugunda ise higbir cevap alinamamistir. Ayni zamanda
akrabas1 da olan grup arkadasi 020’ye bu durumun nedeni sorudugunda ise “O17’nin
anne ve babasmn dilsiz olduklari ve bu nedenle de O17 ile yeteri kadar
ilgilenemediklerini” bir sebep olarak sdylemistir. Yine genelde ddev yapmayan O8, O9
ve O16 gibi 6grenciler ise bos zamanlarmi daha ¢ok babalarina ait isyerlerinde
gecirmislerdir. Bir baska 6dev yapmayan O11 ise ailesinin okula géndermek istemedigi

bir nevi zorunluluktan okula gelen bir 6grenci oldugu goriilmiistir.

4.4.2. Ogrencilerin 6devleri amaca uygun ve dogru yapma durumu

Burada 6devlerini yapan 6grencilerin, bu ddevleri amaca uygun yapip yapmadiklari ve
Odevin dogrulugu sorgulanmistir. Verilen 6devi amaca uygun ve dogru bir sekilde
yapan 6grencilerin 6devleri “yeterli”, eksiklikleri olan 6grencilerin 6devleri “eksigi var”
ve 6devini amaca uygun yapmayan ve yanlis yapan Ogrencilerin ddevi ise “yetersiz”

seklinde degerlendirilmistir.
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Aragtirmacinin 6grenci 6devleri kontroliinden elde ettigi bu veriler biitiin uygulamalar
icin tek tek elde edilerek Sekil 4.4’deki grafikte gosterilmistir. Burada sadece ddevini
yapan &grenciler ele alimmustir. Odevini yapmayan ogrenciler bu kazanim icin

degerlendirilmemistir.
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Sekil 4.4. Odevlerin amaca uygunluk ve dogruluk durumu

Sekil 4.4’deki grafik incelendiginde, dgrencilerin bir boliimiiniin 6dev yaparken 6devi
dogru yapmaya da oOzen gosterdikleri, diger bir kismimin eksiklikleri oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira bagka bir grup Ogrencinin ise 6devi yaparken
dogruluguna veya amaca uygunluguna dikkat etmedikleri goriilmektedir. Ornegin
birinci 6devi dogru yapan Ogrenci sayist 12, eksik yapan Ogrenci sayist 8 ve ddevi
yetersiz goriilen Ogrenci sayisi ise 5 olmustur. ilk ii¢ uygulamada o6zellikle 6devi
yetersiz goriilen Ogrenci sayisinin birbirine yakin oldugu goriiliirken, son iki
uygulamada 6devi yetersiz goriilen 6grenci sayisinda azalmalar oldugu goriilmektedir.
Biitlin uygulamalara bakildiginda 6devine 6zen gosteren 6grenci sayisinda bir tutarlilik
oldugu gériinmektedir. Ornegin 04, 06, 014, 023, 024 gibi 6grenciler ¢ogunlukla
ddevlerini diizenli bir sekilde 6zenerek yaparken, 02, 03, 022, 026, 025, 027 gibi

ogrenciler ise cogunlukla 6devlerini 6zenmeksizin yapmuislardir.
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4.4.3. Ogrencilerin 6dev konusuna hakim olma durumu

Bu hedefle, 6grencilerin yaptiklar1 6devlerin 6grenme diizeylerine katkisinin ne derece
oldugunu ortaya ¢ikarma amaglanmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 6devleri sunabilme
becerileri, 6dev konusu ile ilgili kendilerine yoneltilen sorulara cevap verebilme
diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Yaptigi odevi sunabilen ve yoneltilen sorulara
cevap verebilen 0grenciler “yeterli” 6dev sunumu ve soru cevaplamada eksiklikleri olan
ogrenciler “eksigi var”, 6devini sunamayan ve sorulara cevap veremeyen Ogrenciler ise

“yetersiz” seklinde degerlendirilmistir (Sekil 4.5).
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Sekil 4.5. Ogrencilerin 6dev konusuna hakim olma durumu

Sekil 4.5’teki grafik incelendiginde verilen 6devi yapmis olmalarima ragmen (yeterli,
eksik veya yetersiz) 0grencilerin énemli bir boliimiinlin 6devini sunmada veya ddev
konusu ile ilgili sorulara cevap vermekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Ornegin birinci

Odevi yapan 6grencilerden, ddevini sunabilen ve ddev konusu ile ilgili sorulara yeterli
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cevab1 verebilen 6grenci sayis1 10, 6dev sunumu ve soru cevaplamada eksiklikleri olan
Ogrenci sayist 7, 0devini sunamayan ve sorulara yeterli cevap veremeyen Ogrenci
sayisinin ise 8 oldugu goriilmektedir. Bu 6grenci sayilarinin; ikinci 6devde sirast ile 11,
5 ve 7, uglincii 6devde 11, 6 ve 5, dordiincii 6devde 11, 8 ve 4, besinci 6devde ise 10, 7

ve 7 oldugu goriilmektedir.

Yaptig1 6dev ile ilgili sunum ve sorulanlara cevap vermede sorun yasayan Ogrencilere
nedeni soruldugunda bu soruya ilgili 6grencilerden ziyade siniftaki diger 6grencilerden
cevap gelmistir. Verilen cevaplar da “Hocam ¢iinkii o arkadasimiz odevini teneffiiste
.. 'in defterine bakarak yapti” veya “Hocam, kesin ddevini ablasi, abisi,... yapmistir”

seklinde olmustur.

4.4.4. Ogrencilerin uygulama ile ilgili tepkileri

Ogrencilerin yapilan uygulama hakkindaki fikirleri siire¢ boyunca gozlem yoluyla elde
edilmeye calisilmistir. Uygulama baslangicinda ve devaminda 6grencilerden c¢esitli
tepkiler gelmistir. Basarili olan, ddevlerini yapmada bir problem yasamayan ve genelde
grup baskani olarak gorevlendirilen Ogrenciler grupla calismayi kendileri i¢in bir
angarya olarak gérmiislerdir. Ornegin, eylem planinin &grencilere anlatilmasi sirasinda;
06, 013, 014 ve 024 gibi dgrenciler, “Ogretmenim, biz édevlerimizi zaten yapiyoruz,
ne diye baskalarimin 6dev yapmalart icin ugrasalim” seklinde tepkiler gostermislerdir.
Bu 06grenciler oOzellikle grup arkadaslarinin 6dev performanslarinin artis1 igin
yapacaklar1 katkilardan ekstra puanlar alacaklar1 vaadinden sonra eylemi
benimsemislerdir. Yine de siire¢ boyunca grup arkadaslarindan, uyarilarina ve yardim

tekliflerine ragmen 6devlerini diizenli yapmadiklar i¢in sikayetci olmuslardir.

Odev yapma konusunda gayretli olduklari halde, zaman zaman 6dev yapmakta zorlanan
ikinci grup Ogrenciler, daha iyi bilen bir arkadaslarindan yeri geldiginde destek
gordiikleri igin uygulamadan memnun bir gériintii sergilemislerdir. Odev yapmayan

grup ise uygulama ile ilgili pek tepki géstermemislerdir.
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5.  TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde bulgularin yorumu ve tartigmasi yapilarak, yapilan eylem ile problemin ne
derece ¢oziildiigli ortaya konmaya calisilmis ve problemin ¢oziimiine yonelik yeni

eylemler 6nerilmistir.

Daha oncede belirtildigi tlizere calismanin temel amaci 6gretmenin kendi yasadigi
probleme eylem arastirmasi yaklasimini kullanarak ¢oziim tretmeye calismaktir.
Burada hem probleme ¢6ziim iiretmek hem de eylem arastirmasi yaklagimini 6grenmek
amaclanmistir. Bu amaca yonelik eylem arastirmasi yaklasimi teorik olarak arastirilmis
ve uygulamada bizzat arastirmaci 6gretmenin kendi siniflarinda yasadigi bir problem
olan ogrencilerin ev odevleri performanslarinin arttirilmasi igin ¢6ziim iretilmeye
calistlmistir.  Oncelikle 6grencilerin ev 6devlerine yaklasimlart ve 6dev yapma
performanslarinin  diisiik olmasmin sebepleri ortaya konulmus ve bu problemin
¢coziimiine yonelik bir eylem plani hazirlanarak uygulanmistir. Uygulama sonuglarina
onceki boliimde deginilmistir. Bu boliimde bu sonuglarin yorumlar: yapilmas, literatiir
ile karsilastirmalar yapilarak uygulama sonucundaki basar1 veya basarisizlik nedenleri

ortaya konmaya caligiimstir.

Problemin ¢6zlimiine yonelik olusturulan gruplarin etkilesimi ile 6devlerin niteligine
bakmaksizin sadece dgrencilerin ddevlerini yapip-yapmamalarina bakildiginda ortaya
konulan eylemin basarili oldugu goriilmektedir. Birinci dénem problemin ortaya
konmas1 asamasinda verilen &devleri yapan Ogrenci sayist en fazla 17 iken odev
yapmayan Ogrenci sayisi 10 ve lizerinde olmustur. Yani 6dev yapmayanlarin oran1 %37
civarindadir. Bununla birlikte, uygulanan eylem sonucu ikinci donem 6dev yapan
ogrenci sayilarindaki artis kayda degerdir. Ornegin eylemden sonra yapilan &dev
uygulamalarinda 6dev yapan &grenci sayist 25°e kadar ¢ikmugtir. Odev yapmayan

Ogrenci sayisi ise en fazla 4 olmustur. Birgok uygulamada bu say1 2’ye kadar, yani
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%7’lere diismiistiir. Dolayisiyla nicelik yoniinden bakildiginda yapilan eylemin basarili
oldugu soylenebilir. Bu karsilastirma Cizelge 5.1°de de verilmistir.

Cizelge 5.1. Ogrencilerin dev yapma durumlari

Odevl | Odev2 | Odev3 | Odev4 | Odev5

Birinci Odev Yapanlar (%) 63 | 44 | 48 | 63 | 63

Donem

Odev Yapmayanlar (%) | 37 56 52 37 37

Odev Yapanlar (%) 93 85 81 85 89

Ikinci Dénem [—
Odev Yapmayanlar (%) 7 15 19 15 11

Ogrencilerin 6dev uygulamalarinda kiigiik gruplara ayrilmasi ile bu gruplar icerisinde
bireysel ve grupla birlikte yaptiklar1 ¢alismalarin, onlarin performanslarini arttirdigina
bircok calismada deginilmistir (Ma 1996; Corno 2000; Mutlu ve Oztiirk 2003; Giindiiz
2005; Yiicel 2008). Bu sonuglar ile ¢alismanin bu boliimiinde elde edilen sonuglar uyum
igerisindedir. Bununla birlikte tek basina calismanin ve 6dev yapmanin 6grencileri daha
basarili kildigini gosteren calismalar da mevcuttur (Hong and Lee 1999; Hong and
Milgram 2000; Erden ve Altun 2006).

Hizmetci (2007) 6gretmenlerin ddev verirken; grupla ¢aligmayi tercih eden 6grencilere
grup 6devleri, tek basina caligmayi tercih edenlere ise bireysel ddevler verilmesi, diger
yandan, 6grencinin sosyal becerilerinin gelismesi igin, siirekli tek basina g¢aligmayi

tercih edenlere grup ddevlerinin de verilmesi gerektigini belirtmistir.

Problemin ¢dziimiine yonelik yapilan eylem ile 6grencilerin 6dev yapma performanslari
nicelik olarak artmis olsa da, nitelik olarak bir basar1 yakalandig1 s6ylenemez. Soyle ki
eylemden sonraki uygulamalarda 6dev yapan 6grenci sayisinda bir artis goriilmesine
ragmen, verilen ddevi amaca uygun ve dogru yapan, 6devini sunabilen ve 6dev konusu
ile 1ilgili sorular1 cevaplayabilen 06grenci sayisinda kayda deger bir degisim

goriilmemistir. Ornegin birinci 6devi yapan 6grenci sayis1 25 iken, bu 25 dgrenciden
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sadece 12 tanesi 6devini amaca uygun ve tam olarak dogru yapabilmistir. Reinhardt et
al. (2009)’e gore, cok sik kullanilan bir 6grenme yontemi olan 6devin, akademik basari
tizerine giiclii ve pozitif etkilerinin olmasi ancak 6grencinin ddevi dogru yapmasi ile

mumkin olabilir.

Bu sonuclar gostermistir ki yapilan uygulama 6grenciye o6dev yapma aliskanligi
kazandirmis ise de Ogrencilerin siirecten elde ettikleri verim smirli olmustur. Ev
Odevinin tamamlanmasi ve dogrulugu arastirmacilar tarafindan Onemsenmistir. Bu
nedenle ddevin dogrulugunun arttirilmasina yonelik ¢alismalar literatiirde mevcuttur
(Miller and Kelley 1994; Moore et al. 1994; Madaus et al. 2003; Cancio et al. 2004;
Reinhardt et al. 2009). Bu ¢alismalarin birgogunda 6grencilerin 6devi dogru yapmasini
saglamak icin aile ile igbirligi yapilmasinin ve ddevini dogru yapanlarin
odiillendirilmesinin, 6grencilerin édev yapma performanslarin1 olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir. Ogrencinin ddev yapma performansini arttirmaya yonelik ¢alismalar daha
cok yurtdisinda yapilmis olup, ililkemizde bu konuda yapilmis calismalara pek

rastlanmamaktadir.

Son olarak 6grencilerin yaptig1 6devi sunabilme ve ddev konusu ile ilgili sorulara cevap
verebilme durumu incelenmistir. Elde edilen bulgular gostermistir ki 6devini dogru
yapan dgrenciler bile, 6devini sunma konusunda sorunlar yasamaktadir. Ornegin birinci
Odevi dogru yapan 6grenci sayist 12 iken 6devini eksiksiz sunabilen 6grenci sayisi 10
olmustur. Yine besinci ddevi dogru yapan 6grenci sayist 12 iken, 10 6grenci ddevini
sunabilmis ve 6dev konusu ile ilgili sorulan sorulari cevaplayabilmistir. Bu yoniiyle de

bakildiginda uygulamanin (eylemin) basarili oldugu séylenemez.

Elde edilen sonuglar 1s181inda, bu eylem arastirmasinin devami ve problemin ¢éziimii

icin yeni eylem planlar1 6nerilmistir.

e Gruplar aynen kalmak kosulu ile 6grencilerin aileleri ile goriisiiliip, dgrencilerine

0dev yapma konusunda nasil yardim edebilecekleri anlatilabilir. Daha sonra veliler ile
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ortak bir planlama yapilir. Uygulamanin ilk haftalarinda 6gretmen bu 6grenciler ile bir
araya gelerek onlara 6dev yapmalari, bilgiye erigmeleri ve iiriin ortaya koymalari
konusunda birebir rehberlik edebilir. Ornegin ilk uygulama dgretmen-6grenci isbirligi
ile yapilabilir. Ilk 6dev uygulamasi Ogretmen esliginde yapildiktan sonra, diger
uygulamalarda 6grencinin 6devi kendi basina yapmasi istenir ve siire¢ gozlenir. Bu
siiregte aileye de 6grenciye bilgiye ulagsma ve iirlin ortaya koymada yardimci olma ve

Ogrenciyi kontrol etme gorevi verilebilir.

e Sadece 6dev yapma performansi diisik 6grenciler O0rneklem olarak segilebilir.
Ogrencilerin ddev stilleri belirlenip ona gore ddevler verilebilir. Ogrencilere 6dev
verilirken, Ogrencilere hem bireysel hem de grupla birlikte yapabilecegi 6devler
verilebilir. Ogrencilerin yaptiklart édevler dikkatlice incelenip, yanlislar1 diizeltildikten

sonra 6grencilere geri bildirim verilebilir ve siire¢ gdzlenebilir.

e Okuldaki diger 6gretmenler ile isbirligine gidilerek, Fen ve Teknoloji dersinde 6dev
performanst diisiik 6grencileri kendi derslerinde gozlemlemeleri istenebilir. Boylece
ogrencinin diger derslerdeki 6dev performanslart hakkinda fikir sahibi olunur. Boylece

biitlin 6gretmenlerin onaylayacagi ¢oziim onerileri ortaya konulabilir ve uygulanabilir.
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EKLER

EK 1

2008-2009 dgretim yil1 birinci kanaat doneminde 6grencilere verilen ddevler. Odevlerin
tamamu 6grencilere okutulan ve (Giines 2008a) tarafindan hazirlanan Ilkdgretim Fen ve
Teknoloji-8 Ders Kitabi ile (Giines 2008b) tarafindan hazirlanan Ilkogretim Fen ve

Teknoloji-8 Ogrenci Calisma Kitabindan segilerek verilmistir.

I. Dénem Verilen Odevler
Odev " Sayfa
No Odev Konusu Kaynak Adi No
Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders Kitab1 31
boliimi
1 | Kendimizi Degerlendirelim Fen ve Tek.HOIOJI-S Ogrenci 31
Sorulart Caligma Kitab1
12. Etkinlik Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci )1
Calisma Kitab1
Kendimizi Degerlendirelim Fen ve Teknoloji-8 Ders Kitabi 3
Sorular
) Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci 46
bolimii Caligma Kitab1
Kendimizi Degerlendirelim Fen ve Tekpolop-S Ogrenci 47
Sorulart Calisma Kitab1
Kendimizi Degerlendirelim Fen ve Teknoloji-8 Ders Kitabi 53
Sorulari
7. Etkinlik Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci
3 Calisma Kitab1 39
8. Etkinlik Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci
Calisma Kitab1 39
Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders Kitab1 7
4 boliimil
Kendimizi Degerlendirelim Fen ve Tekpolm 1-8 Ogrenci 72
Calisma Kitabi
Sorulart
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Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders Kitab1

boliimii 88
5 TR -
Kendimizi Degerlendirelim Fen ve Tek.n010] 1-8 Ogrenci 91
Calisma Kitab1
Sorulari
EK 2

2008-2009 dgretim yili birinci kanaat doneminde dgrencilere verilen ddevler. Odevlerin
tamami dgrencilere okutulan ve (Giines 2008a) tarafindan hazirlanan Ilkdgretim Fen ve
Teknoloji-8 Ders Kitabr ile (Giines 2008b) tarafindan hazirlanan ilkégretim Fen ve

Teknoloji-8 Ogrenci Calisma Kitabindan secilerek verilmistir.

II. Dénem Verilen Odevler
Odev " Sayfa
No Odev Konusu Kaynak Adx No
Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders
bolimii Kitab 117
1
Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders
béliimii Kitab1 17
Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders
boliimii Kitabs 187
2 -
Kendimizi Degerlendirelim | Fen ve Teknoloji-8 Ders 189
Sorulari Kitabi
Ders Kitabi Unite Sonu Fen ve Tekpoloji—S Ogrenci | 154,
Degerlendirme Sorulari Caligma Kitabi 155
3 - TR .
Calisma Kitab Unite Sonu | Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci 93-94
5 : lisma Kitab1 )
Degerlendirme Sorulari Calig
Aragstiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ders
béliimii Kitabi 230
Kendimizi Degerlendirelim | Fen ve Teknoloji-8 Ders
4 ~ 230
Sorulari Kitabi
20. ve 21. Etkinlik Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci
Calisma Kitab1 139
Aragtiralim, Hazirlanalim Fen ve Teknoloji-8 Ogrenci
5 boliimii Calisma Kitab1 253
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OZGECMIS

Ad1 : Cahit
Soyadi : YULADIR
Dogum Yeri ve Yili : Pasinler, 1974

1974 yilinda Pasinler’de dogdu. 11k ve ortaokulu Erzurum’da, liseyi Kars’ta tamamladi.
1997 yilinda Atatiirk Universitesi Erzurum Meslek Yiiksek Okulu Bilgisayar
Programcilig1 programini bitirdi. 1997 yilindan itibaren Erzurum Saglik Miidiirliigii’nde
calismaya basladi. Calismakta iken 1999 yilinda kazanmis oldugu Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programini 2003 yilinda
bitirdi ve ayn1 yil 6gretmenlige basladi. Halen Erzurum’da Milli Egitim Bakanligi’na

bagli bir okulda Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak ¢aligmaktadir.

Mletisim Bilgileri
Adres : Celal Akin {lkdgretim Okulu Yakutiye/ERZURUM
Telefon : 0505 275 53 23

E-posta : cyuladir@hotmail.com
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