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OZET

Doktora Tezi

MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ BiLGISAYAR DESTEKLi OLARAK
HAZIRLADIKLARI OGRETIM MATERYALININ NIiTELIGI iLE MATEMATIK VE
OGRETMENLIK MESLEK BILGILERI ARASINDAKI ILISKILERIN INCELENMESI

Yavuz SELIM

Atatiirk Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali

Danigman : Yrd. Dog. Dr. Enver TATAR

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik 6gretim
materyallerinin niteligi ile matematik alan bilgisi, bilgisayar bilgisi ve 6gretmenlik meslek
bilgisi seviyeleri arasinda iliski olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma yontemi olarak yari
deneysel modellerden tek gruplu 6n test - son test modeli kullanilmigtir. Calismada etki olarak
Ogretmen yetistirme programi alinmistir. Matematik bagar1 testi, egitim bilimleri basar1 testi ve
gorsel materyal degerlendirme 6lgegi On test ve son test olarak uygulanmuistir.

t-testi sonuglari, 6gretmen adaylarinin hazirladiklar bilgisayar destekli matematik Ogretim
materyallerinin niteligi ile akademik matematik bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi seviyeleri
acisindan On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulundugunu goéstermistir.
Ancak bilgisayar bilgi seviyesinde On test ile son test sonuglari arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir. Ayrica, basit regresyon analizi sonucu Ogretmen adaylarinin matematik ve
ogretmenlik meslek bilgisi seviyelerindeki degisim hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik
Ogretim materyalinin niteligindeki degisimi anlamli bir sekilde agikladigini ortaya ¢ikarmus,
aym iligki bilgisayar bilgi seviyesi i¢in bulunamamustir. Incelenen &gretmen yetistirme
modelinin teknolojik &gretmenlik meslek ve alan bilgisi (TOMAB) modeline genel olarak
uydugu sonucuna varilmistir. Temel bilgisayar teknolojileri derslerinin alan ve &gretim
becerilerini de icermesi gerektigi 6nerilmistir.

2009, 105 sayfa

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, 6gretmen yetistirme, matematik alan bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi, gorsel materyal tasarimi, bilgisayar destekli egitim, TOMAB modeli



ABSTRACT

Ph.D. Thesis

AN INVESTIGATION OF RELATIONSHIP OF COMPUTER AIDED
INSTRUCTIONAL MATERIAL DESIGN QUALITY WITH PEDAGOGICAL AND
CONTENT KNOWLEDGE ON PRESERVICE MATHEMATICS TEACHERS
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Graduate School of Natural and Applied Sciences
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In this study, the relationship between preservice mathematics teachers’ computer achievement,
pedagogical and content knowledge, and the quality of instructional materials they designed is
examined. Research method is settled on quasi-experimental method with one group pretest-
posttest only design. The treatment effect corresponds to the teacher education program for
elementary mathematics education. Mathematics achievement test, pedagogical knowledge test,
and visual material evaluation instrument for pre and post tests are used to collect data.

t-test results show that there are significant differences between preservice teachers’ pretest and
posttest scores of pedagogical knowledge, mathematical knowledge and instructional material
ratings in favor of posttests while no significant difference is found between computer
achievement scores of pre and post test. Furthermore, a linear regression analysis reveals that
the change in their knowledge of pedagogy and content can significantly predict the change in
the quality of instructional materials. Computer achievement scores fails to predict the change
in instructional material quality. It is concluded that the teacher training program supports the
Technological Pedagogical and Content Knowledge (TPACK) model in general. It is
recommended that computer literacy skills should include aspects from both content and
pedagogical knowledge.
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1. GIRIS

Bilginin katlanarak artmasi, glinlik hayat icerisinde teknolojideki hizli gelisme ve
degismelere bagl olarak ¢cagimiza bilgi ¢agi, iletisim ¢agi, uzay c¢agi, bilisim cag1 gibi
adlar verilmektedir. Bu gelismeler, bireyleri oldugu kadar toplumlar1 da etkilemekte,
onlarin yasam bicimlerini degistirmektedir. Her c¢agda insanlarin en Onemli
gereksinimlerinden biri iletisim olmustur (Akkoyunlu 1998). Bilginin bu kadar 6nemli
oldugu bir ¢agda dgretmenlerin alan bilgisi 6gretmenlik mesleginde oldukga biiyiik bir

yer tutmaktadir.

Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarinin olusmasina neden olmus; bilgi
ise gelismis toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtari haline gelmistir. Toplumlarin
yapisina bagl olarak, teknoloji toplumlari etkilemistir (Kutluca ve Birgin 2007).
Glinlimiizde, ¢ocuklar hizla degisen bir diinya ile karsilagsmaktadirlar. Bu hizli degisme,
ileride birer yetiskin olarak cocuklarin neye ihtiyaglar1 olabilecegini algilamamizi
giiclestirmektedir. Hizla degisen bir diinyada 6grencilerin giinlilk yasamin {istesinden
gelebilmeleri i¢in neler yapmasi gerektigi, neler yapilabilecegi sorulari birgok
egitimciyi bu konuda ¢aligmaya zorlamistir (Akkoyunlu 1992). Gelecegin 6gretmenleri
olacak ogretmen adaylarmin yetistirilmesi i¢inde ayni durum séz konusudur. Bu
sorunlarin iistesinden gelebilmenin en 1iyi yollarindan birisi egitimde bilisim
teknolojilerinden azami Olgiide yararlanarak Ogretmen adaylarinin hem 6gretmenlik
meslek bilgisi hem de alan yeterlikleri konusunda yeterli oranda donanimli, gerekli bilgi

ve beceriye sahip 6gretmenler olarak egitime kazandirmak olacaktir.

Egitimde verimliligi ve etkinligi artirmak i¢in daha ¢ok bireye egitim olanagi saglamak,
o0grenme ve Ogretme etkinliklerini bireylerin gereksinmelerine uyarlamak, egitimde
teknolojik imkanlardan yararlanmak bir zorunluluk olup, okullar1 programlarin
gerektirdigi arag ve gereglerle donatma ¢abasi i¢inde olunmasi istenmektedir. Bundan
dolayr tiim {ilkeler ellerinde var olan olanaklar Olgilisiinde egitim sistemlerine

teknolojinin {irlinii olan ara¢ ve geregleri dahil etmislerdir. Bu ara¢ ve gerecler



giinlimiizde yazi tahtasindan bilgisayara kadar cesitlilik gostermektedir. Ancak sadece
arag-geregleri sisteme dahil etmek, sorunlarin ¢oziimiinde ve egitim sisteminin
cagdaslagsmasinda yeterli olmamaktadir. Egitim sisteminin c¢agdaslagsmasi, c¢agdas
teknolojiyi edinme amacina erismede izlenecek bir egitim politikas1 dogrultusunda, ise

kosulacak egitim teknolojisi kuram ve uygulama yontemleriyle gerceklesebilir.

Ogretim planli olarak vyiiriitiilen bir siirectir ve bu siireci etkileyen bircok degisken s6z
konusudur. Siirece etki eden belli bash degiskenleri; 6gretmen, 6grenci, 6grenme
ortami, miifredat programi, ekonomik kosullar, sosyal ¢evre olarak siralamak
miimkiindiir. Ogretimin saglikli olarak gergeklesmesi bu degiskenlerin ortak olarak ise
kosulmasiyla saglanabilmektedir. Siiphesiz ki bu unsurlar arasinda en 6nemli rolii
ogretmen ve ogrenciler oynamaktadir. lyi yetismis &gretmenlerin sistem igerisinde
hayati bir dneme sahip oldugu bilinmektedir, zira bir 6gretmenin hangi 6zelliklere sahip
olmasi1 gerektigi pek ¢ok farkli noktada arastirilmistir (Yiiksel 2008). Ortaya koyulan
en 6nemli sonuglardan birisinin, 6gretmenlerin alan bilgisi noktasindaki yeterlikleri
oldugu goriilmektedir. Peker (2009) matematik Ogretmen adaylar ile “6gretmenlik
uygulamas1” dersinde yaptig1 bir ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin matematik alan
bilgilerindeki eksikliklerden dolayr simif yonetiminde zorlanacaklarini diisiindiiklerini
ve Ogrenme siirecinin bu durumdan olumsuz etkilenecegini tespit etmistir. Benzer
olarak 6gretmen yetistirme yaklagimlarinin genel olarak 6zel alan egitimi, 6gretmenlik
meslek bilgisi ve genel kiiltiir olacak sekilde ii¢c boyutta gerceklesmektedir (YOK 1997).
Ayni1 zamanda Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladigi 6gretmen yeterliklerine gore bu
bilgi ve beceriler birbirinden ayrilmadan tiim Ogretmen adaylarina kazandirilmalidir

(MEB 2009).

1.1. Matematik Egitimi

Matematigi geleneksel yontemlerle kitaplara bagli kalarak anlatmak, 6grencileri
girisimci yapmamakta, 6grencilerde kendi 6grenme becerisini gelistirememekte ve
ogrencileri ezbercilige iterek onlar1 birer pasif 6grenenler haline getirmekle kalmayip

onlarin matematige olan ilgi ve meraklariin da kaybolmasina neden olmaktadir.



Zihinsel olgunluga erigmemis Ogrencilere matematiksel kavramlar, sadece sozel
ifadelerle veya sembollerle anlatildigi zaman, kendilerine soyut gelen bu kavramlari

anlayamamaktadirlar (Giirbiiz 2007).

Matematigin dogasi, problem ve problem ¢dzme etkinlikleri etrafinda kurulmustur. Bu
gercegi goz Oniinde bulundurarak matematik 6gretiminin de “problem odakli anlayis”in
benimsenerek yapilmasi gerekir. Problem odakli bir 6grenmenin benimsenmesi de iist
diizey diisiinme becerilerinin kullanilmas1 ve kazanilmasi ihtiyacim gerektirir (inan ve
Ozgen 2008). Matematigin dogasinda soyutluk da oldugu igin Ogreniminde

olusturulacak materyallerin niteligi de matematik diisiincesine katkida bulunacaktir.

Gegen yiizyllda matematik egitiminde saglanan ilerlemeler, bilim ve teknolojideki
yeniliklerin ve gelismelerin temel belirleyicisi olmustur. Bu yondeki gelismelerin
kesintisiz slirecegi ongoriilmekte, bu nedenle okullarin matematik 6gretimi ve egitimi
programlarinda i¢inde bulundugumuz g¢eyrek ylizyilda bir takim yenilikler yapilmasi
gerekmektedir. Teknolojinin sagladig1 yeni bakislar, deneme ve arastirma kolayliklari
matematigin igerigini, ugras alanlarin1 genisletmektedir. Bunun en somut orneklerini
Kaos Teoride, Fraktal Geometride, bulanik mantik ve onun kontrol sistemlerindeki
matematiksel modellemelerde gorebilmekteyiz. Matematigin igerigindeki bu somut
degisimi matematik dgretiminde goérebilmek olduk¢a zordur (Baki 2001). Bu degisimi

gormek ancak konu ile ilgili uygun sekilde hazirlanacak materyalle olacaktir.

Matematik ve fen bilimlerinin 6gretimi bilisim teknolojilerinin gelismesiyle beraber
egitimin her alaninda, her iilkede ve her diizeyde okulda her gecen yil artan Olgiide
zorunlu hale gelmektedir. S6z konusu gelisme, bir yanda ileriye yonelik bir hareketin
baslatic1 giicii iken, 6te yanda her diizeydeki okulda egiticilere yeni sorumluluklar,
roller ve gorevler yiiklemektedir. Bir bagka anlatimla, “6greten-bilgi-6grenen”
ticgeninde, egitici olarak Ogretmenin islevi degismekte, bilginin 6grenenin zihninde
yapilandirilmasinda bilisim teknolojileri, bilginin gorsellestirilmesi, seslendirilmesi,

canlandirilmasi gibi bir takim kolayliklar sunmaktadir (Ersoy 2005). Bu gelismeler



sadece Ogretmenin gorevini degil oOgrencilerin de gorev ve sorumluluklarini,

Ogrenmelerini ve diisiincelerini degistirecektir.

Piaget matematiksel kavramlarin ilkégretim diizeyindeki c¢ocuklar tarafindan
kavranmasi i¢in birgok tecriibeler yasayabilecekleri materyallere ve ¢izimlere ihtiyag
oldugunu ifade etmektedir. Ogrenme ortamlarinda gretim materyallerinin kullanimu;
Ogrenciyi merkeze almakta, daha zengin 6grenme firsatlar1 sunmakta, matematik
yapmayl ve sevmeyi saglamakta, matematik Ogretimini eglenceli hale getirmekte,
matematigin yazilmasina ve tartisilmasma firsat vermektedir. Matematigi gilinlik
hayatla iliskilendirmeyi ve somutlastirip elle dokunur hale getirmeyi saglayacak
materyaller gelistirerek gerceklestirilen 6gretimin, 6grencilerin motivasyonlarina, derse
katilma arzularmma ve basarilarina olumlu katkilar sagladigina dair arastirmalara

rastlamak miimkiindiir (Gtirbiiz 2007).

Olusturmacilik (yapilandirmacilik), bireyin yeni bilgilerinin 6nceki bilgileri ile iliski
kurmasini esas alan bir 6grenme-6gretme yaklagimidir. Bu yaklasimda 6grenen kisi dis
kaynaklardan gdzlem, deneyim veya aktarma yollariyla aldig: bilgileri kendi zihninde
islerse o bilgiler anlam kazanir. Giiniimiizdeki 6grenme kuramlar1 disaridan alinan
bilgilerin zihinde nasil islendigini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu kuramlar bilissel
o0grenme kuramlar1 olarak adlandirilmaktadir. Biligsel kuramlar, insanlarin diinyay:
anlamada kullandig1 zihinsel siiregleri incelemektedir. Bu zihinsel siiregler, tanidigimiz
bir insanin adim1 hatirlamaktan, karmasik bir problemin ¢6ziimiine kadar ¢ok cesitli
durumlarda kullanilmaktadir. Bu nedenle, biligsel 6grenme kuramlarinin etkisi ve dnemi
giin gectikge artmaktadir. Biligsel agidan 6grenme, bireyin zihinsel yapisindaki degisme
olarak tanimlanmaktadir. Bireyin zihinsel yapisindaki degisim, davranig degisikligini ya
da yeni davramslar kazanmay1 saglamaktadir (Dogar 2005). Ozellikle olumlu ydndeki
amaclarin degisim hizimi1 arttiracak faktorlerin basinda materyallerin hazirlanilmasi,

sunulmasi ve etkin bir sekilde kullanilmasi yer alir.

Matematik egitimindeki koklii yeniliklerden birisi, daha fazla kisinin daha ¢ok

matematik bilgisi ve temel beceriler edinmesi baglaminda bireylerin “matematik okur-



yazarlig1” dir (Ersoy 2005). Matematik okur-yazarlig1 bir yandan toplumun matematik

kiiltiirinti olustururken bir yandan da kullanilacak teknolojinin olugmasina yardim eder.

Olusturmaci1 bir felsefeye dayanan bilgi kuramindan hareketle bilisim teknolojisi
kullanilirsa ¢cok daha verimli ve islevsel 6grenme ortamlart olusturulabilir. Boyle bir
ortamda, Ogrenci arastirma tiriinden ya da daha karmasik sekildeki problemleri
¢Ozebilir, ¢oziim yollar1 gelistirebilir, analiz yapabilir, varsayimda bulunarak genelleme
yapabilir. Ogrenci kendi kullanimia sunulan yazilimlar1 kullanarak kendi matematiksel
caligmalarini tasarlayabildigi gibi 6gretmenin hazirladigr senaryolarin i¢inde dolasarak
ogrenilmesi istenilen bilgi, kavram veya olguyu kesfedebilir. Ogrencinin biitiin bu
etkinlikleri yapmasi kendi 6grenmesini kontrol altina almas1 anlamina gelir (Baki 2001).
Ayrica Ogretmenler mesleklerini icra ederken konuyla ilgili materyallerini kendi

kendilerine hazirlayabilecek becerilere sahip olabileceklerdir.

1.2. Egitim Teknolojileri

Egitimi makinelestirme ¢abalar1 1920'lerde baslamistir. Daha sonra ikinci Diinya Savast
sirasinda kisa zamanda askerlere kaliteli bir egitim vermek amaciyla kullanilan egitim
teknolojisi araglari, egitim arastirmalarinda egitim teknolojisinin kullanimina yonelik
calismalarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli rol oynamistir. Bugiin de egitim teknolojisi
iilkelerin egitiminde 6nemli yer tutmaktadir. Egitimin her yOniinii ilgilendirdiginden,
planlama, tasarim, sunum, degerlendirme ve gelistirme gibi alanlarda etkili olmaktadir

(Ri1za 2000).

Teknoloji hizli bir sekilde gelisirken ¢ogu yazilim miihendisleri, egitimciler ve
ogretmenler bu teknolojiyi geleneksel 6gretim yontemleriyle birlestirmeye ¢alismis ve
bu konuda bir hayli basarili olmuslardir. Yapilan g¢alismalar neticesinde programlar
yazilmig ve pek ¢ok yazilim gelistirilmistir. Benzer sekilde eski kaynaklarin ve
kitaplarin yerini daha nitelikli yeni kitaplar almistir (Baki 2001). Bu gelisim ve
degisimlerde yeterli olmayip 6grenen bireylerin bag dondiiriicii sekilde dikkatini ¢ceken

gorsel materyallerin hazirlanmasi kaginilmaz bir zorunluluk olmustur.



Ancak giin gectik¢e teknolojideki yeni gelismeler biitiin derslerin 6gretiminde etkili
oldugu gibi matematik dersinin &gretiminde de etkili olmaktadir. Bu nedenle egitim
anlayisindaki degisimler c¢ercevesinde Ogrencilerin  6grenmelerine olumlu etki
yapabilecek 0Ogretim materyallerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Giirbliz 2006).
Hazirlanan bu materyallerdeki kazanimlarin, ozellikle matematik dersiyle ilgili

olanlarin, 6grenciler tarafindan algilanabilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Teknolojinin egitim ortamlarin1 nasil zenginlestirdigini, 68renci ve Ogretmeni hesap
yapma hamalligindan kurtararak onlarin matematik yapmalari, kavram gelistirmeye ve
problem ¢dzmeye yonelik etkinliklerde ne denli yararlarinin oldugu bilinmektedir
(Ersoy 2005). Yakin ge¢miste hesap makinelerinin islem bilgilerinde kullanilmasi
egitim agisindan sakincali goriiliirken bugiin ise bu tiir materyallerin zorunlu bir ihtiyag

oldugu anlasilmigtir.

Egitim teknolojisi, genelde egitime 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek igin
ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireglerinin
fonksiyonel olarak yapisallagsmasidir. Diger bir deyisle, 6grenme-6gretme siireglerinin
tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir. Bagka bir tanim
ise; Ogrenme ve iletisim alanindaki aragtirma ve kavramlara dayali sistemli bir
planlamaya uyarak, erisilebilen insan giicli ve insan giicii dis1 kaynaklari, belirli metot
ve teknikleri akillica ve ustaca kullanma; varilan neticeleri degerlendirme yoluyla

egitimin 6zel hedeflerine ulagma siireci olarak tanimlanmaktadir (Alkan 1998).

Ogretmen adaylarinin bugiiniin teknolojisinden en ileri diizeyde yararlanabilmeleri igin
uygun ortamlarin hazirlanmasi bir zorunluluktur. Uygun materyaller ve kosullar
saglandig1 takdirde 6grencilerin yaraticilik ve kritik diisiinme ozelliklerinin gelistigi;
O0grenme ortaminin zenginlestigi ve egitimin niteliginin  artti§1  gorilmiistiir
(Karamustafaoglu 2006). Bu ozellikleri gelistirmek i¢in erken yaslarda bilgisayarli
egitime baslamak daha etkili sonuglar verecektir. Bu nedenle ilkdgretim caginda
bilgisayarlar yaraticiligin, problem ¢6zmenin ve kritik diistinmenin gelismesine yardim

edecek bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Bir dgrenci i¢in bilgisayar, dinamik ve heyecan



verici bir 6grenme araci olarak onlarin kendilerine giivenlerinin artmasini saglayacak

bir ara¢ olarak diisiiniilmelidir.

1.3. Bilgisayar Destekli Egitim

Onemli bir egitim materyali olan bilgisayar, egitim-6gretimde etkili ve yaygmn bir
sekilde kullanilmaktadir. Bilgisayar destekli egitim, Ogrenmeyi zenginlestirmede,
iletisimde, arastirmada, problem c¢6zme ve karar verme becerilerinin gelisiminde
teknolojiyi etkili olarak kullanma olarak ifade edilirken; 6gretmenler i¢in gelistirilen
standartlar da teknoloji ile ilgili temel islem ve kavramlari bilme, teknoloji destekli
O0grenme ortamlar1 planlama, tasarlama ve uygulama, Ogrencinin G&grenmesini
degerlendirmede teknoloji destekli farkli degerlendirme stratejilerini kullanma, mesleki
gelisim i¢in teknolojik degisimleri takip etme ve bu konuda kendini gelistirme, teknoloji
kullanim1 konusunda sosyal, etik, yasal ve insani konularla ilgili ilkeleri smifta
uygulama olarak ifade edilmektedir. Egitim teknolojilerinin standartlarinin saglanmasi
bilgi caginda sahip olunmasi beklenen temel becerilerin kazandirilmasinda etkili
goriinmektedir. Problem ¢6zme, elestirel diistinme, yaraticilik, aktif ve bagimsiz
Ogrenenler olma, yasam boyu Ogrenme olarak ifade edilen becerilerin Ogrencilere
kazandirilmasinin, teknolojinin simiftaki 6grenme etkinlikleriyle biitiinlestirilmesi
yoluyla gerceklesecegi ileri siiriilirken bunun sadece teknoloji okuryazarlik
programlariyla miimkiin olamayacag1 diisiiniilmektedir (Demiraslan ve Kogak Usluel

2005).

Geleneksel bir yaklasimla Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) 6gretmenin Ogrencilere
herhangi bir dersi bilgisayar kullanarak islemesidir ya da ¢ok genel bir ifade ile BDE,
ogrenme-6gretme etkinliklerinin bilgisayar yardimu ile yiiriitiilerek 6grenciye bilginin
daha kolay kazandirilmasidir. Boyle bir ortamda egitim yazilimlarimi 6grenciler
etkilesimli olarak kullanir, problemleri adim adim ¢ozer ve doniitler alarak yanlislarini
giderir. Bu anlamda bilgisayar 6grencinin bilgi ve becerilerini 6n plana ¢ikaran bir

koprii gibi goriilebilir (Baki 2001).



Bilgisayarlarin egitim kurumlarina girmesiyle ve egitim-6gretimde kullanilmasiyla,
egitimde yeni bir siire¢ baslamis oldu. Bilgisayar destekli egitim olarak adlandirilan bu
sireg, llkemizde 1980’li yillardan itibaren egitim-6gretim  kurumlarimizi
etkilemektedir. Mevcut ortadgretim miifredatina yonelik bilgisayar destekli 6gretim
materyallerinin hazirlanmasi ve bu materyalleri kullanacak olan dgretmenlerin hizmet
ici kurslarla egitilmesi {izerinde ¢aligilmasi gereken bir konudur. Hizmet i¢i kurslarina
alian 6gretmenler sorunun ¢ok az bir kismini ¢ozebilirler ancak uygulama konusunda
yetersiz kalirlar. Sonugta bilgisayarlarla beraber internet ve web kavramlarinin egitime
girmesi ile birlikte okullarin miifredatlar1 ve kullanilan yazilimlarda degisiklikler

gozlenmeye baslanmistir (Giiveli ve Giiveli 2002).

Farkli dinamikleri i¢cinde barindiran ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesi gereken uyum
stirecinde zellikle 6gretmen faktorii gok dnemlidir. Egitimsel yeniliklerin yayilmasi ve
uygulanmasi biiylik Olgliide Ogretmenler tarafindan bu yeniliklerin benimsenmesine
baglhidir (Demiraslan ve Kogak Usluel 2005). Yarmin 6gretmeni olacak bugiiniin

Ogretmen adaylarinin bu siirece dahil edilmeleri problemin ¢oziimiinii hizlandiracaktir.

Ogretim materyalleri, egitim ortamlarinda goérev alanlarm soyut kavramlar
somutlastirmak ve 6gretimi daha etkili bir sekilde gerceklestirmek icin kullandiklari
araglardir. Ogrencilerin soyut diisiinebilme kapasiteleri diinyadaki somut nesneleri
algilamalar ile iligkilidir. Soyut matematiksel ifadeleri gorsellestirerek somut ve acgik
bir sekilde sunmak igin tasarlanan Ogretim materyalleri Ogrencilerin daha yaratici
diistinmelerine ve hayal diinyalarinin gelismesine yardim ederler (Kutluca ve Birgin
2007). Insanoglunun 6grenme kapasitesinin ortaya ¢ikmasi i¢in Ogretim, materyal
kullanmanin 6nemli oldugu uygun yontem ve tekniklerle yapilmalidir. Kii¢iik yaslarda
bliylikleri yoracak diizeyde olan 0grenme giidiisiiniin sonradan azalmasi, hatta yok
olmast ¢ocuklara uygun 6grenme firsatlarinin sunulmamis olmasindandir (Giirbiiz

2007).

Teknolojinin bize sundugu interaktif (etkilesimli) ortamlar 6gretmenin roliinii bilgi

aktaricihigindan dgrenmeyi kilavuzluk etmeye dogru degistirmektedir. Ogrencinin



O0grenme deneyimini de “Ogretmenin matematigini 0grenme” deneyiminden “kendi
matematigini kurma” deneyimine dogru degistirmektedir. Anlamli bir matematik
O0grenme kullanma ve anlama arasinda bir dizi kesfetme ve bulma etkinliklerini
icermektedir (Baki 2001). Yine 6grenme materyalini hazirlama siirecinde 6gretmen
kendi 6gretecegi konuyu daha ayrintili bir sekilde diisiinme firsati bularak konunun

icsellestirilmesini saglayacaktir.

Tahmin ve sezgi yoluyla sonuglara gitme matematiksel calismanin bir boliiminii
olusturur. Gorme, hesaplama, varsayimda bulunma, kanit ve genelleme asamalari
matematiksel calismayr tamamlar. Geleneksel ortamlarda bu asamalar kagit kalem
yardimiyla gergeklestirilir. Bu asamalarin gergeklesmesine daha etkin bir sekilde
‘bilgisayar’ yardim edebilir. Hesaplamalar, ¢oziimler, modellemeler ve grafikler
elektronik ortama dokiildiigiinde yeni sezgilere, gormelere, tahminlere, genellemelere
ve kesiflere yol acilmis olur. Bu teknoloji ile ilgili tanimlar ve beklentiler bu sekilde

Ozetlenebilir (Baki 2001).

Ogretimin etkili olabilmesi igin siifta ¢oklu ortamin (multi-media) olusturulmas: hem
O0gretmen-6grenci etkilesimi hem de iletisim agisindan Onemli goriilmektedir. Bu
nedenle 6gretim hizmetlerinde hem géze hem de kulaga hitap eden teknolojik araglarin

kullanilmasi 6nemli olmaktadir (Demirel 2000).

Ergin (1998)’e gore insanlar;

%83’inii gérme,

%11 ini igitme,

%3,5’ini koklama,

%1,5’ini dokunma,

%21’ini tatma gibi duyulariyla edindigi yasantilar yoluyla 6grenmektedir.

Yaptiklar1 ve soylediklerinin ise %90'mi1 hatirlamaktadir (Cilenti 1994). Dolayistyla,
hangi yasta olursa olsun, bir konu ile ilgili yeni seylerin dgretilmesine somut mesajlarla
baslanip O0grenenin ilerlemesine paralel olarak yavas yavas soyutlastirilan mesajlarla

devam edilmesi ve bu g¢ercevede 6grencinin miimkiin oldugunca ¢ok duyu organinin
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ogrenme islemine katilacagi etkinliklerin diizenlenmesi, 6grenmenin daha iyi olmasini

saglayacaktir (Yalin 2007).

Ogretmenlik meslek uygulamalarmin islevsel bir nitelik kazanabilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin ¢esitli deneyimleri kazanabilecekleri ortamlarda ve c¢agdas olanaklarla
yetistirilmeleri 6gretmen egitimi konusuna yeni boyutlar kazandiracaktir (Alkan 1987).
Ogretmenlik deneyimi kazanmaya calisan 6gretmen aday1 her yoniiyle desteklenmis bir
Ogretim ortaminda dersi hazirlama ve sunma noktasinda daha az kaygi duyar

(Kiigtikahmet 1998).

Kavcar (2002) 6gretmen yetistirme programlarinin ¢ok gec ¢éziime kavusan sorunlari
oldugunu dile getirmektedir. Bu doneme kadar mektupla ve hizlandirilmis 6gretmen
yetistirme uygulamalarini dahi gérmekteyiz. Ogretmenlik meslek bilgisi dgretmen
yetistirme programlarinda ve atamalarda 1982 yilindan 1997 yilindaki koklii degisime
kadar ihmal edilmistir. Benzer bulgular farkli alanlardaki ogretmen yetistirme

programlari igin de s6z konusudur (Celik 2000; Meri¢ ve Tezcan 2005).

Ogretmenlerin meslek igerisinde 6gretim igin kullanabilecekleri teknolojileri dgretmen
yetistirme programi icerisindeyken 6grenmeleri gerekir. Bu nedenle diinyanin bir ¢ok
yerinde 6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarina teknolojiyi materyal
hazirlamak ic¢in kullanma firsatlar1 olusturulmaktadir. Beck and Wynn (1998)’in
yaptiklar1 ve Ogretmen yetistiren kurumlari esas alan arastirma sonucglarina gore
kurumlarin %98’inde teknoloji simiflart varken, %53’ 6gretmen adaylarinin en ileri

teknolojilerle ders materyali hazirlamasini zorunlu tutuyor.

Kutluca ve Birgin (2007) “dogru denklemi” konusunun 6gretimine yonelik hazirlanan
bilgisayar destekli 6gretim (BDO) materyalinin &gretmenlerin ihtiyacini karsilayacak
nitelikte ve yararlanabilecekleri 6rnek bir 6gretim materyali oldugunu ifade etmistir.
Hazirlanan bu materyallerin dersin amacina yonelik hazirlanmasi ve dogru bir sekilde
kullanilmasi, 6gretmen adaylarinin mesleklerine baglamadan 6nce bu kazanimlara sahip

olmalarina yardimci olacaktir.
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1.4. Ogretmenlik Meslek ve Alan Bilgisi

Giiniimiizde en yaygin sekilde kullanilan ve bilimsel ¢evrelerce kabul gormiis 6§retmen
yetistirme modeli 6gretmenlik meslek ve alan bilgisi (OMAB) modelidir (Mumcu vd
2008). Bu model ilk olarak Shulman (1986) tarafindan 6nerilmistir.

Ogretmenlerin performansi i¢in degerlendirme yapilirken alan bilgisi kadar 6gretim ile
ilgili becerileri de gbz oniinde bulundurulmalidir (Darling-Hammond et al. 1983).
Ogretmenin meslek bilgisi ile biitiinlesmis bir alan bilgisine sahip olup olmamasi, etkili
ya da yeterli 6gretmeni tanimlamak i¢in kullanilmistir (Cakan 2004; Karacaoglu 2008).
Benzer bicimde Ogretmen yetistirme standartlarinin yaygin olarak kullanilan c¢ercevesi
de baska beceriler yaninda bu iki temel becerinin biitiinlesmis bir halini anlatmaktadir
(NCATE 2003; Topbas 2004). Yine de literatiirde 6gretmenin igerik bilgisine sahip
olmas1 gerektigi savunulmaktadir. Buna gore yalnizca alan veya 6gretmenlik meslek

bilgisi iyi 6gretmen olmak i¢in yeterli goriilmemistir (Fishman et al. 2003).

Bircok arastirmaci iyi bir 6gretmen olabilmede 6gretmenlik meslek bilgisinin 6nemine
isaret etmektedir (Cochran et al. 1993; Cetin 2001). Son zamanlarda yapilan ¢alismalar
alan ve O0gretmenlik meslek bilgisinin uygulamada birgok noktadan baglantili olacak
sekilde kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir (Shulman 1986; Park and Oliver 2008;
Yiiksel 2008). Bu durumda alan bilgisi (Ne 0gretilecek?) ve 6gretmenlik meslek bilgisi
(Nasil ogretilecek?) ile birlestiginde uygun 6gretim yapilabilmektedir. Bu model Sekil

1.1°de gosterilmistir.
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Ogretmenlik
Meslek

Alan
Bilgisi Bilgisi

Ogretmenlik
Meslek ve

Alan Bilgisi

Sekil 1.1. Ogretmenlik meslek ve alan bilgisi entegrasyonuna dayali &gretmen

yetistirme modeli

Buna gore Ogretmenlik meslek bilgisi, 6gretmenin alandaki igerikle ilgili bilgisini
(6rnegin matematik), Ogrenci Ozelliklerini ve egitsel amaclar1 goz Oniinde tutarak;
ogretim ile ilgili temel ilke ve uygulamalar hakkindaki bilgisi ile birlestirip nasil
Ogretecegine karar verme becerilerini kapsamaktadir (Shulman 1986; Cochran et al.
1993). Ogretmenlik meslek ve alan bilgisini (OMAB) Shulman su sekilde

tanimlamaktadir:

“[Ogretmenlik meslek ve alan bilgisi], alan ve 6gretmenlik meslegi hakkindaki
bilgiyi birlestirerek; belli konular1 ve problemleri organize edilmis olarak farkli
ogrenci ihtiyac ve becerilerine uygun olacak sekilde oOgretim igin nasil

sunacagina dair bilgi ve becerilerdir (s. 7).”
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Alan bilgisinin matematik icerigindeki kavramsal ve iglemsel bilgiden ve bunlar
kullanarak karsilagilan problemlere ¢oziim bulmak i¢in gerekli becerilerden olustugu
goriilmektedir. Ogretmenlik meslek bilgisi ise grenme ve dgrenen hakkindaki bilgiler,
siif yonetimi becerileri, miifredat bilgisi ve degerlendirme bilgisi diye 6zetlenebilir. Bu
modele gore ogretmenlik meslek ve alan bilgisi de &grencilerin 6zellikleri, uygun
Ogretim stratejilerinin kurgusu, duruma gore degerlendirme araglarinin se¢imi ve

gergekei egitsel amaglarin belirlenmesi olmalidir (Park and Oliver 2008).

Tiirkiye’deki Ogretmen yetistirme programlari da bu eksende diizenlenmistir. 1997
yilinda Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmas1 c¢ergevesinde Ogretmen
yetistirme programlar1 bu iki temele dayanarak hazirlanmistir (YOK 1997).
Programdaki alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili dersler toplam derslerin
yaklasik %70’ini olusturmaktadir. Bunlar arasinda matematik alanina 6zgii 6gretmenlik
meslek bilgisi kazandirmay1r amaglayan dersler de goze ¢arpmaktadir. Milli Egitim
Temel Kanunu (1973)’na gore de 6gretmenlik meslegine hazirlik 6zel alan egitimi ve
ogretmenlik meslek bilgisi ile saglanmaktadir. Son zamanlarda yapilan ¢alismalar ile
hazirlanan Ogretmenlik Alan Yeterlikleri de Milli Egitim Bakanhigi’nin OMAB
modeline gore yetistirilmis O6gretmenleri istthdam etmeyi glindeminde tuttugunu
gostermektedir (MEB 2002; MEB 2009). ilkdgretim Matematik Ozel Alan Yeterlikleri
seklinde yayinlanan belgede Ogretmenin dgretmenlik meslek bilgisine, alan bilgisini
ogretim siirecinde kullanabilme ve o6grenci Ozelliklerini tanilama becerilerine sahip
olma vyeterlikleri 6zellikle belirtilmistir (MEB 2009). Bu yeterlikler basliklar halinde

sOyle siralanabilir.

Matematik 6gretim durumlarini planlama ve diizenleme

Matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin yeterlikler

Matematik dersi becerilerini gelistirme

Matematik 6gretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi

Okul, aile ve toplumla isbirligi yapma

S o

Mesleki gelisim saglama
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Burada tamtilan Matematik Ogretmenlik Alan Yeterliklerinin 6gretmenlik meslek
bilgisi ve igerik Ozelliklerinin birlestirilmesi seklinde olusturulmus oldugunu

sOyleyebiliriz.

Milli Egitim Bakanligi’nin son zamanlardaki olumlu ¢alismalar1 yaninda Tiirkiye igin
ozellikle ogretmenlik meslek bilgisi ile alan bilgisi arasindaki iliskinin c¢alisildigi
arastirmalar mevcuttur. Ornegin Tiirniiklii ve Yesildere (2007) tecriibesiz dgretmenlerin
alan bilgileri ile birlikte 6gretmenlik meslek bilgilerinin de zayif oldugu sonucuna
varmistir. Bu bulgu Shulman ve sonrasinda Cochran’in iddialar1 ile ortiismektedir
(Shulman 1986; Cochran et al. 1993). Bunun da o&tesinde, Yiiksel (2008) igerik
bilgisinin Ogretmen adaylarinda Ogretmenlik meslek bilgisi ile ilgili kararlar
derinlemesine etkiledigini yaptig1 durum caligsmas1 ile 6ne stirmektedir. Buna gore belli
bir konuda igerik bilgisi zayif olan matematik 6gretmen adayi, konunun 6gretimi icin
planlama yaparken de zayif kalmaktadir. Arastirma her ne kadar nitel olsa da,
literatiirdeki teorik ¢aligmalar Yiiksel’in iddiasimi farkl: kiiltiirler ve 6grenme ortamlari

icin de desteklemektedir (Driel et al. 1998).

Milli Egitim Bakanlhigi’nca 2009 yilinda yaymlanan yeterlikler cercevesi OMAB
disinda bir bilesene daha isaret eder: Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklari
kullanabilme yeterlikleri. Burada vurgulanan teknolojinin 6gretim igin kullanilmasidir.
Teknolojinin  6gretim i¢in kullanilmas1 konusu daha once tartisilmisti. Fakat
ogretmenlik meslek ve alan bilgisi modeline gore 6gretim teknolojileri de 6gretmenin
temel Ozelliklerinin bagimsiz bir bileseni degildir. Bunun 6nemli savunucularindan
Mishra and Koehler (2006), 6gretmenin 6gretim teknolojilerini kullanma becerilerinin
ancak Ogretmenlik meslek bilgisi ve alan bilgisi ile birlestirildiginde anlam ifade
edecegini ve bunlarin karmasik bir sekilde iliskili oldugunu savunarak, Teknolojik
Ogretmenlik Meslek ve Alan Bilgisi (TOMAB) Modeli’ni ortaya koymustur.

TOMAB modeli, her ii¢ bilgi alammnin &gretim siirecinin planlanmasinda ve

yiirlitiilmesinde ise ortak kosulmas1 gerektigini vurgulamaktadir.



Ogretmenlik
Meslek ve Alan
Bilgisi

KT Ty

Teknolojik

\ / Ogretmenlik Meslek
% ve Alan BIlgISl
TOMAB ‘
Teknolojik

’ Ogretmenlik
\ 1 :
N

/ Meslek Bilgisi
Sekil 1.2. Teknolojik Ogretmenlik Meslek ve Alan Bilgisi — TOMAB (Koehler and
Mishra 2005)

TS

Teknolojik
Alan Bilgisi ‘

Teknoloji, O6gretmenlik meslek ve alan bilgisi prensiplerinin 6grenme ortaminda
birbiriyle entegre edilmesinin 6nemini daha once Bruce and Levin (1997) de ifade
etmistir. Bu baglamda teknolojinin sinif ortamina adaptasyonunun saglanabilmesi i¢in
bu {i¢ alan arasindaki iliskinin bilinmesinin gerekliligi tiizerinde durmustur.
Teknolojinin 6gretim siirecinde dogru kullanimi1 ancak bu sekilde gerceklesmektedir.
Aksi takdirde 6gretim siirecinde teknoloji kullaniminin rolii siradan bir ara¢ olmaktan

Oteye gidemeyecektir.

Arastirmalardan anlasildigi gibi 6gretmen adaylarinin alan ve Ogretmenlik meslek
bilgilerinin 6nemi konusunda bir¢cok g¢alisma yapilmistir (Celikten vd 2005; Ersoy

2006). Bu calismalarda alan bilgisi ve Ogretmenlik meslek bilgisinin birbirinden
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ayrilmazligi vurgulanmaktadir. Buna ilaveten igerige dayali ve Ogretmenlik meslek
ilkelerine  uygun olmayan teknoloji uygulamalarmin Ggretimi  hedeflerine
ulagtiramayacagi da belirtilmektedir. Egitim teknolojilerinin 6zellikle de materyal
gelistirme becerilerinin 6gretim i¢in nasil kullanilacagi {lizerine yapilacak calismalara
ihtiya¢ oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Tekinarslan 2008). Yapilan
bazi c¢aligmalar materyal gelistirme derslerini almis olmalarina ragmen matematik
Ogretmen adaylarinin bilissel, duyussal ve psikomotor alan ile ilgili yeterliklerinde
eksiklik oldugunu diistindiiklerini belirtmektedir (Giiven 2006). Bu nedenle matematik
ogretmen adaylarinin s6z konusu eksikliklerinin giderilmesi i¢in 6gretim teknolojilerini
kullanma ve materyal gelistirme becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlik
meslek bilgisi ve alan bilgisiyle ilgili ¢caligmalara paralel olarak matematik 6gretmen
adaylarina materyal gelistirme becerileri kazandirilarak daha nitelikli bir matematik
dgretmeni yetistirilebilecegi belirtilmektedir (Ersoy 2003). Ogretmen yetistirme
programlari da bu diisiince ¢evresinde olusturulmustur (Kruger et al. 2000).

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi (International Society for Technology in
Education-ISTE) tarafindan yayinlanan ulusal egitim teknolojileri standartlari (NCATE
2003) hem ogretmen hem de 6grenciler i¢in ulasilmast gereken teknoloji kullanma
becerilerini ve performans gostergelerini vermektedir. Standartlara gére 6gretmenin alti
alanda yeterlik gostermesi gerekmektedir. Ogretmen teknolojiyi a. Uygular, b. Model
olusturur, c. Planlar, d. Adapte eder, e. Siireklilik saglar, ve f. Ogretirken kullanr.
Evans and Gunter (2004)’in c¢alismalarinda belirttigi gibi okullarda teknoloji
kullanimini gergeklestirmenin en verimli yolu égretmenlerden gegmektedir. Tkdgretim
ve ortadgretim smiflarinda 6grencilerin  teknoloji  kullanabilen bireyler olmasi
isteniyorsa egitim fakiilteleri Ogretmen adaylarina bunun igin gerekli beceri ve
tecriibeleri edindirmelidir. Arastirmaya gore 08retmen yetistirme kurumlarinin bunun
farkina varmasindan sonra teknoloji yatirimlarini arttirmis ve 6grencilerine hem temel
bilgi teknolojileri, hem de 6gretim teknolojileri kullaniminda 6gremen adaylarina daha

uygun becerileri kazandiracak diizenlemeleri yapmislardir.
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Bu c¢alisma ozellikle Tirkiye’deki ilkogretim matematik Ogretmeni yetistirme
programinin TOMAB modeli ile uyumunu arastirmaktadir. Bu sekilde literatiirde
arastirmacilar arasinda biiyiik destek bulmus olan bu modelin Tiirkiye’deki bir program
iizerinde ilk defa calismasi yapilmis olacaktir. Elde edilen sonuglar agisindan TOMAB
modelinin esit dagitilmis olan bilesenlerinin gercekten istenen etkiyi olusturup

olusturmadig1 konusunda da bilgi saglanmig olacaktir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Kaynak ozetleri, teknolojik &gretmenlik meslek ve alan bilgisi ve BDO materyali

hazirlamanin 6nemi ile ilgili arastirmalar olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.

2.1. Teknolojik Ogretmenlik Meslek ve Alan Bilgisi Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda, TOMAB ile ilgili olarak yapilan bazi arastirmalar ve bu arastirmalardan

elde edilen sonuglar kisaca 6zetlenmektedir.

Shulman (1986) calismasinda, dncelikle 6gretmenler icin hazirlanmis basari testlerini
incelemis ve bu basari testlerinin asir1 yogunlukta alan bilgisi ile dolu oldugunu tespit
etmistir. Basar1 testlerine gore dgretmenin yeterliligi yalnizca alan bilgisini elde etmis
olmasina baglidir. Shulman bunun 6gretmen 6zellikleri i¢in bir sinirlilik oldugunu ileri

surmektedir.

Cavin (2007) 6gretmen adaylarinin teknolojik dgretmenlik meslek ve alan bilgilerinin
gelisimini inceledigi tez ¢alismasinda 6rneklem olarak matematik ve fen bilgisi alanlari
icin hazirlanmis olan teknoloji destekli dersi alan altt 6gretmen adayini se¢mistir.
Arastirma nitel bir calisma olup, veriler ses ve video kayitlari, gézlem, goriisme ve ders
dokiimanlarindan elde edilmistir. Verilerin analizi TOMAB modelinin ii¢ bileseni temel
almarak yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar 6gretmen adaylarimin teknoloji destekli
ogretim ile geleneksel yoOntemlerle yapilan Ogretim arasinda fark oldugunu
diistindiiklerini  ve derslerinde teknolojiyi kullanma konusunda olumlu tutum

gelistirdiklerini gostermektedir.

Akkaya vd (2009) Tiibitak projesi olarak yaptiklart ¢alismada matematik O6gretmen
adaylarmin dgretmenlik meslek ve alan bilgilerini (OMAB) gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanan egitim calistaylar1 siirecinde O0gretmen adaylarinin sergilemis olduklari

gelisim ve karsilastiklar1 giigliiklerin incelenmesini amaclamislardir. Ogretmen
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adaylarinin sergiledikleri gelisimin ortaya konulmasi i¢in oncelikle almig olduklari
egitim calistaylar1 detaylandirilmis ve sonrasinda ise OMAB bilesenlerinden birisi olan
“Ogrenci zorluklar1 hakkinda bilgi” ekseninde bu gelisim incelenmistir. Bu incelemede
O0gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 ders planlar1 ve kendileriyle yapilan miilakat
cozlimlemeleri analiz edilmistir. Analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin katilmig
olduklar1 egitim calistaylar1 6ncesi ve sonrasinda 6grenci zorluklarinin dngoriilmesi ve
ders hazirliklarinda bu zorluklar eksenli bir planlamaya gidilmesi noktalarinda kayda
deger farkliliklar goriilmiistiir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin karsilastigi problemler
ekseninde degerlendirilmis ve bulgularin dgretmen yetistirme programlart i¢in ifade

ettigi yansimalar agisindan bir tartisma sunulmustur.

Hofer and Swan (2006) yaptiklart ¢aligmada sosyal bilgiler d6gretmenlerinin meslek
bilgisi ve igerik bilgisinin teknolojik beceriler ile birlesiminin Ogretime katkisini
incelemislerdir. Bu calismada kasithi olarak se¢ilmis dort 6gretmenin ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerine bilgisayar destekli 6gretim uygulamasi yapmuslardir. Uygulamada
Ogrencilerden tasarim ilke ve basamaklarina uygun olarak ii¢ ila bes dakikalik belgesel
film hazirlamalart istenmistir. Arastirma verileri olarak 6grencilerin hazirladiklar
materyallerin niteligi ile onlarin tasarim siirecinde olusturduklar1 akis semalari, hazirlik
calisma raporlar1 ve goriisme notlar1 kullanilmistir. Sonuglara gére 6gretmenin teknoloji
bilgisini gercek anlamda icerik ve meslek bilgisi ile yogurmasi1 gereken kisim akis
semast olarak ortaya c¢ikmustir. Arastirmacilara gore Ogretmen bdyle bir projeyi
gerceklestirebilmek icin teknolojiyi (dijital film hazirlama, resim tarama ve bilgisayarda
goriintli islemleri yapma), icerik bilgisini (belgesel iceriginin dogru olmasi, tarihi ve
sosyal kavram ve bilgilerin dogru ve yerinde kullanilmasi) ve ayni zamanda meslek
bilgisini (6grenme hedeflerinde sapma olmamasi i¢in siire¢ boyunca 6grenme ilke ve

stratejilerinin uygun kullanilmasi ve ayarlanmasi) kullanmalidir.

Ogretmen adaylarinin etkilesimli internet teknolojisini arastiran bir calismada
Kramarski ve Michalsky (2009) iki tiir ortamin 6z-diizenleme becerileri iizerine etkisini
incelemisglerdir: Etkilesimli teknolojilerle birlikte kullanilan {istbiligsel etkinlikler
(hypermedia with metacognitive activities) ve yalnizca etkilesimli teknolojiler 95 adet
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fen bilgisi Ogretmeni adayr iizerinde yapilan c¢alismada {isbiligsel stratejilerin
kullanilmasmin e-0grenme uygulamasi ile birlestiginde 6z diizenleme becerilerini

arttirdig1 ortaya konulmustur.

Hashweh (2005) yaptigi bir calismada 6gretmenlik meslek ve alan bilgisini 6gretmenin
zihninde yapilandirdigr bir seri beceriler seklinde tanimlamaktadir. Arastirmaciya gore
bu yapilanma 6gretmen belli bir konuyu stirekli 6grettikge olusur. Buna 6gretmenlik
meslek yapilandirmasi adini vermistir. Bu yapilandirmanin igerisinde alan ve meslek
bilgisine ait bilgi ve beceri kiimeleri bulunmaktadir. Bu kiimler de 6gretmenlik meslek

ve alan bilgisini olusturmaktadir.

Harris et al. (2009) elestirel ¢alismalarinda 6gretim teknolojilerinin alan &gretiminin
dogasini temelden degistirdigi yaygin kanisina karsi ¢ikmaktadirlar. Arastirmacilara
gore Ogretim teknolojilerinin kullaniminin dogas1 kullanilan teknojiye gore degil
Ogrencinin O0grenme ihtiyaglarina gore diizenlenmelidir. Arastirmacilar teknoloji
merkezli 6gretimin yerine TOMAB modeli ile 6gretimi énermektedirler. Buna gore
o0grenmeyi destekleyecek teknolojinin kullanimi 6grenme hedeflerinden ve bunlar
gerceklestirecek olan pedagojik yaklagimlardan bagimsiz olamaz. Arastirmacilar

TOMAB modelini olusturan kavramlari su sekilde tanimlamiglardir:

Alan Bilgisi: Fen bilgisi ve matematik gibi 6grenmenin amaglandigi konular
hakkindaki bilgi ve becerilerdir. Ogretmenler igin 6zellikle nemli olan konu alanlarina
gore farklilasabilen diisinme sekillerinin ¢ergevelerin, disiinme sekillerinin

yontemlerin ve yaygin uygulamalarin bu bilgiye dahil olmasidir.

Ogretmenlik Meslek Bilgisi (OMB): Ogrenme ve 6gretmen uygulamalari ve siiregleri
hakkindaki bilgidir. En genel hali ile 6grenme, sinif yonetimi, 6gretimin planlanmasi ve

degerlendirme bilgileri ve becerileri ile 6gretim yontem ve tekniklerini igerir.

Teknolojik Bilgi: Tam bir tanimin1 yapmak giic olsa da teknoloji okur-yazarlig:

denebilecek bu bilgi teknolojik araglari kullanarak diisiinme ve iiretmeyi saglayan bilgi
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ve becerilerdir. Teknoloji burada yaygin anlamiyla bilgisayar teknolojisi, genel anlamda
giinlik hayatt1 kolaylagtiran ve verimliligi artiran karmasik araclar olarak

algilanmalidir.

Ogretmenlik Meslek ve Alan Bilgisi (OMAB): Belli bir alanin gretimine ait bilgi ve
beceriler biitiiniidiir. Alana 6zgii pedagojik kavramlarin anlasilmis olmasini1 gerektirir.
Bu kavramlardan bazilar1 alana 0zgii kavram yanilgilari, 6zgin degerlendirme

stratejileri, alternatif 6gretim yontemleri ve 6gretim programina ait bilgilerdir.

Teknolojik Ogretmenlik Meslek Bilgisi (TOMB): Ogretmen ve 6grenme gercevesinin
belli teknolojiler kullanildiginda nasil degistigini bilme ve uygulama durumudur. Belli
teknolojik araglarin  6gretim amagh kullanilmasinin  fayda ve smirliliklarii

degerlendirme becerilerini de igerir.

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Tarih boyunca teknoloji ve bilgi birbirine paralel
gelismistir. Bu nedenle belli bir alan hakkindaki bilgi, o alani1 gelistiren uzmanlarin
kullandigi teknolojilerden bagimsiz diigiiniilemez. Buna en iyi Ornek bilgisayar
teknolojisinin matematik ve fen bilimlerine yaptigi katkidir. Arastirmacilara gore
ogretim programindaki igerik ile insanlarin giinlik hayatinda kullandigi teknolojiler
arasindaki iliski ¢ogunlukla ihmal edilmektedir. Bu da belli bir alana ait bilginin

Ogretiminde en uygun teknolojinin se¢ilmesini zorlastirmaktadir.

Teknolojik Ogretmenlik Meslek ve Alan Bilgisi (TOMAB): Teknolojinin 6gretimde
gercekten etkili kullanilmasmin yolu aragtirmacilara gére TOMAB dir. TOMAB
bilesenlerinin kesisimi degildir. TOMAB’1 olusturan davranis ve uygulamalar maddeler

halinde siralanmistir.

- Teknolojiyi kullanarak temel kavramlarin farkli gésterimlerini anlamak
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-----

secmeyi saglayacak pedagojik teknikleri bilmek

- Alan bilgisi igerisinde 6grenmesi zor ya da kolay olan kavramlardan dogan giigliikleri

asmak i¢in kullanilacak teknolojiyi segmek.

- Ogrencilere yeni diisiinme sekillerini dgrenmeleri konusunda yardim edecek ya da
yeni bilgiyi eski bilgi iizerine yapilandirmalarini saglayacak teknolojileri nasil

kullanacagini bilmek.

Angeli and Valanides (2009) yaptiklar1 calismada Mishra ve Koehler’in TOMAB
modelini bir adim ileriye gotiirerek yeni bir bilesen daha eklemislerdir. Aragtirmacilar
cagin geregi olarak TOMAB modelindeki teknoloji bileseninin bilgi ve iletisgim
teknolojileri bileseni olmasi gerektigini ileri siirmektedirler.  Burada kastedilen
bilgisayar teknolojisidir. Bu modelin 215 6gretmen aday:r tizerinde uygulamasimi da
yapan arastirmacilar TOMAB modelinde teknoloji yerine bilgisayar kullanildiginda

ders tasarimlarinin anlaml bir sekilde daha iyi oldugunu bulmuslardir.

Sorto at al. (2009)’un iki farkli iilkeden 279 3. ve 7. sinif 6gretmeni tlizerinde yaptigi
caligmada Ogretmenlerin her iki iilkede de alan bilgisi konusunda yeterli oldugunu
ortaya koymustur. Ancak ogretmenlik meslek ve alan bilgisi konusunda ozellikle 7.
sinif 6gretmenleri diisiik puan almislardir. Arastirmacilar meslek bilgi ile alan bilgisi

arasindaki iligkinin zay1f oldugunu vurgulamaktadir.

Kanuka (2006) yaptigi ¢alismada e-0grenme uygulamalarinin tasariminda disiplinler
aras1 ¢aligmanin yetersizliginden bahsetmektedir. Ona gore e-6grenme uygulamalarinin
Ogretim tasarimi yapilirken alan uzmanlari ve pedagoji uzmanlar1 ortaklasa
calisamamaktadir. E-6grenme ortamlarinin tasarimindaki bu eksikligi gidermek i¢in
Ogretim tasarimi modelleri ile alan bilgisi arasindaki iliskinin derinlemesine ve farkl
disiplinler iizerinde de incelenmesi gerekir. Gec¢miste yapilan Ogretim tasarimi

aragtirmalart 6gretmenlik meslek ve alan bilgisinin bu ortamlar {izerindeki etkisini
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ortaya koymamistir. Bundan ziyade etkili oldugu varsayilan bir takim modellerin
Ogretmenler tarafindan nasil kullanildigi alan bilgisinin ¢esitliligi g6z Oniinde
bulundurulmadan arastirilmistir. Halbuki 6zellikle e-6grenme uygulamalarinda 6grenme
ortaminin tasarimi 6grenme-6gretme yaklasimlarina oldugu kadar alan bilgisi ve
disiplinin i¢ kiiltiirtine de baghdir. Teknolojiyi 6grenme amacl olarak etkili bir sekilde
kullanmak i¢in Ogretmenin alana ait 0zgiin yapiya uygun diisecek 6grenme-6gretme

stratejilerini uygulamasi gereklidir.

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Ile Tlgili Arastirmalar

Ogretimde bilgisayar kullanimu ile ilgili ilk arastirmalardan biri Kulik and Kulik (1991)
tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢alismasidir. Bu calismada farkli alanlarda ve farkl
orneklem {izerine yapilmig deneysel desendeki makaleler incelenmis ve kontrol
gruplaria gore bilgisayar destekli 0gretim gruplarinin basarilart 6rneklem bulytkligi
de gbz Oniinde bulundurularak etkisi hesaplanmistir. Bu sekilde incelenen 254
caligmanin sonuglarina gore Kulik and Kulik, genel olarak bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalarinin daha iyi sonu¢ verdigini ve Ogrenci basarisini arttirdigini ileri
stirmektedir. Buna gore bilgisayar destekli Ogretim uygulamalari anaokulu
ogrencilerinden yetiskinlere kadar degisen bir yelpazede 6grenci basarisinda 0.30
standart sapma oraninda bir artig saglamistir. Arastirma sonuglarina gore bilgisayar
destekli 6gretim ayn1 zamanda 6grencilerin bilgisayara ve 6grenmeye karsi tutumlarinda

kiigiik fakat olumlu degisiklik saglamistir.

Matematik alaninda da bilgisayar destekli 6grenme ortamlar1 68renci basarisinda
olumlu degisiklige sebep olmaktadir. Barrow et al. (2009) ¢alismalarinda ‘Etkilesimli
Dogal Ogrenme Ortam1’ adinda bir bilgisayar yazilimini tesadiifi olarak belirlenmis ve
3541 ogrenciden olusan bir deney grubu iizerinde uygulamistir. En kiiclik kareler
regresyon analizi ile ortaya c¢ikarilan sonuglara gore bilgisayar destekli 0grenme
ortamlarinin kullanilmas1 matematik basari testinden alinan puan deney grubunda farkli
arka plandaki 6grenciler igin 0,17 ile 0,28 arasinda degisen standart sapma oraninda

arttirmistir.
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Francescato et al. (2006)’ya gore bilgisayar destekli Ogretim yalnizca bireysel
O0grenmeyi degil, ayn1 zamanda isbirlikli 6grenmeyi de desteklemektedir. 50 iiniversite
Ogrencisi lizerinde yapilan ¢alismada gerek yiiz yiize, gerek ¢evrimici yapilan isbirlikli
Ogretim uygulamalarinda geleneksel (dogrudan anlatim ve daha az etkilesim) ortamlara
gore katilimcilarin mesleki beceri gelisimi ve performansi agisindan artis saglanmistir.
Arastirmacilara gore cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda duyugsal alan becerileri ile
isbirlikli ¢alisma becerilerini gelistirmenin giigliigline inanmanin temeli yoktur, ¢ilinkii
arastirma sonucuna gore e-O6grenme uygulamasi ile mesleki becerilerin isbirlikli bir

ortam igerisinde gelistirilebildigi iddiasin1 desteklemektedir.

Bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 arasinda e-6grenme giderek artan giincelligi ile
arastirmacilarin ve egitimcilerin ilgisini ¢ekmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalar
giin gectikge artarken, dgretim tasarimi hakkinda bazi sorulari giindeme tasimaktadir.
Omegin Kanuka et al. (2008) yaptiklar1 arastirmada yiiksekdgretim kurumlarinin e-
O0grenme uygulamalarinda dort temel bileseni géz oOnilinde bulundurmasi gerektigi
sonucunu bulmuslardir. Bu arastirmanin konusu olan ve derslerinde e-6grenme
uygulamalar1 yapan 187 6gretim eleman1 16 Likert tipi maddeden olusan 6lcege cevap
vermisler ve veriler faktor analizi ile ¢6ziimlenmistir. Faktor analizi sonucu belirlenen

dort etken sunlardir:

1. Teknoloji faktorii: Bu faktdr 6gretmen yetistirme programlari agisindan teknolojinin
Oonemini ve 0gretim elemanlarinin e-6grenme uygulamalari i¢in teknolojinin gerekliligi

inancini tagidigini desteklemektedir.

2. Ogretmenlik Meslek Bilgisi (Pedagojik-biligsel faktor): Ogretim tasarimimin énemli
bir pargasi oldugu arastirmacilar tarafindan kabul edilen bu faktér 6gretim elemanlari

acisindan da 6nemli goriilmiustiir.

3. Yonetim: Bu faktor e-68renme ortamlarinin dgretmen agisindan yeni bir roliiniin

gerekliligine isaret etmektedir: Bir rehber olarak O6gretmen. Neyin nasil Ogretilecegi
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becerilerinin yani sira e-6grenme ortamlarinin nasil yonetilecegi, dgrencilere nasil

rehberlik edilip yol gosterilecegi 6nem kazanmaktadir.

4, Sosyal yon (iletisim becerileri): Bu arastirma sonuglarina gore e-6grenme
uygulamalarinda yiizylize Ogrenme ortamlarina oranla daha Onemli bir faktor
belirlenmistir. Bu da teknoloji ile yonetilen ve yiiz yiize olmayan §grenme ortamlarinda

O0gretmenin sahip oldugu iletisim becerileridir.

Yapisal esitlik modeli ile anket maddeleri ve belirlenen faktorler arasindaki iligki
incelenmis ve teknoloji faktoriine yiikkleme yapan maddeler ile dgretmenlik meslek
bilgisi faktoriine yiikleme yapan maddeleri arasinda %55 oraninda bir agiklama iligkisi

tesbit edilmistir.

Ogrenmenin desteklenmesi ya da saglanmasi icin teknolojik yeniliklerin kullanilmasi
hakkinda bir gerceve Onerisi ileri siiren Ferdig (2006) ii¢ temel bilesenden en az ikisinin
gerekliligini savunmaktadir: Ogretmenlik meslek bilgisi (pedagoji), insan faktdrii ve
performans. Goriiniige gore bunlardan O6gretmenlik meslek bilgisi ve insan faktorii
ogretimde vazgecilmesi en az miimkiin bilesenlerdir. Buna bir 6rnek, 6gretmenin baska
amacla hazirlanmis bir yazilimi kullanarak o6gretmenlik meslek bilgisi ile yogurup
o0grenmeyi destekleyebilecek performans elde etmesi olabilir. Yazara gore bu alanda
performans hakkinda daha fazla arastirmaya ve teknolojinin 6grenmeyi nasil olup da

etkiledigi hakkinda daha derin incelemelere ihtiya¢ vardir.

Bilgisayarin Ogretim aracit olarak kullanilmasi yapilan yatirimla karsilastirmali bir
sekilde genis anlamda Cuban’in (2001) {inlii raporunda tartisiimaktadir. Okullarin
bilgisayar destekli 6gretim yapmak yerine teknoloji tiiketicileri haline geldigini savunan
kitabinda Cuban, gelir ve harcama dengesizliginin teknolojiye sahip olma konusunda
degil ama tehlikeli bir bigimde onu verimli kullanma noktasinda esitsizlige sebep
oldugunu ileri siirmektedir. Verdigi 6rnekler arasinda silikon vadisi igerisinde inceledigi
iki okuldan birinde teknoloji konusundaki harcama 1990-1999 yillar1 arasinda yaklagik

on kat arttigi halde Ogretmen is performansi ve Ogrencilerin standart testlerdeki
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basarisinda bir ilerleme saglanamamis oldugu ortaya g¢ikmistir. Arastirmayir baska
okullar1 icerecek sekilde derinlestirdiginde Cuban 6gretmen ve dgrencilerin verimlilik
bir tarafa, teknolojiyi yeterince bile kullanmadigin1 ortaya g¢ikarmistir. Sonug olarak
bliylik paralarla alinmis ve siirekli para harcamayi1 gerektiren teknolojik araglarin
gereginden c¢ok daha az kullanildigini ve bu sekilde bir israf haline geldigini ileri

surmektedir.

Aragtirmalar, Ogretmenlerin c¢agdas Ogrenme kuramlarina dayali olarak materyal
gelistirme ve Ogrenme ortami hazirlama konusunda yeterli olmadigin1 ortaya
koymaktadir (Kutluca ve Birgin 2007). Bu nedenle 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme
ortam1 olusturmak icin bu tiir ¢agdas 6gretim yontemlerine dayali olarak gelistirilen
materyallerin matematigin diger konularinda da gelistirilip 6rnek olarak dgretmenlerin
kullanimina sunulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular
ise hazirlanan BDO materyalinin “gretimsel uygunluk”, “programlamaya uygunluk”

ve “egitim programina uygunluk” yoniiyle yeterli oldugunu gostermektedir.

Aktiimen ve Kagar (2003) yaptiklari arastirmada, ilkdgretim 8. siniflarda matematik
konularmin bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel ogretim yontemi ile
islenmesinin &grencinin matematik basarisi iizerine etkileri ve bilgisayar destekli
Ogrenim goren Ogrencilerin bilgisayar destekli 6gretim iizerine goriislerini incelemistir.
Sonug olarak bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili oldugunu ve bilgisayar destekli Ogretim goren ogrencilerin bilgisayar

destekli matematik 6gretimi lizerine olumlu tutum gelistirdiklerini bulmuslardir.

Mistretta (2005) 70 matematik Ogretmen adayir ile yaptigi calismada Ogretmen
adaylarinin  6gretim teknolojileri ile ilgili egitim almalarmin onlarin teknoloji
kullanimlar1 ile ilgili bir¢cok 6zelliklerini olumlu yonde degistirdigini bulmustur.
Caligsmaya katilan 6gretmen adaylar1 6gretim teknolojileri etkinliklerini ve yazilimlarini
degerlendirmeye iligkin bir egitim aldiktan sonra 6gretim yazilimlarma karsi daha
olumlu tutumlar sergilemis ve bu yazilimlart 6gretimde kullanma ile ilgili 6z-yeterlik

diisiincelerinin arttigini belirtmistir. Sonuglara gére 6gretmen adaylar1 gerekli egitimden
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sonra teknoloji tabanli matematik Ogretimi materyallerinin analizi, se¢imi ve

olusturulmasi hakkinda daha fazla 6z giivene sahip olmaktadir.

Hsu et al. (2007) yaptiklar1 ¢alismada ilk6gretim fen ve matematik Ogretmenlerine ait
bilgisayar destekli egitim hakkindaki inanglarinin onlarin kendi derslerinde teknolojiyi
kullanip kullanmamalar1 konusundaki davranislart i¢in en onemli yordayict oldugunu
ortaya koymuslardir. Arastirmacilara gére 6gretmenler teknolojiyi bes ayr1 seviyede
kullanmaktadirlar. Bunlar:

a. Tanima

b. Benimseme

c. Aktarma

d. Sahiplenme

e. Tasarlama

olarak Onerilmistir. Bu gruplar seviyeler halinde diisiiniilmelidir. Yani 6gretmenlerin
ogretim teknolojileri kullanimlar1 baslangicta bir yakinlik diizeyinde, sonrasinda
Ogrenildigi sekliyle uygulamaya gecirilirken daha ileri seviyelerde yaraticilikla
kullanilan bir ara¢ halini almaktadir. Hsu et al. tarafindan bulunan sonuglara gore
ogretmenlerin bilgisayar destekli 6gretim konusundaki tutum ve 6z-yeterlik seviyeleri
ile bu bes seviyeye ait davranislari arasinda bir baglant1 vardir. Ogretmenlerin yaptiklari
bilgisayar destekli uygulamalar onlarin yeterlik seviyeleri ve tutumlarindaki iyilesme

oraninda artmaktadir.

Slavin and Lake (2008) yaptiklar1 kaynak tarama c¢alismasinda ilkdgretim matematik
Ogretiminin iyilestirilmesi i¢in gelistirilmis {i¢ farkli yaklasim hakkindaki arastirmalari
incelemislerdir. Ilk olarak matematik &gretim programlarmin 6grencilerin genel
matematik basarilarindaki etkisi incelenmis ve degerlendirilen 87 caligsmanin sonucu
olarak etki buytkligi 0,10-0,12 arasinda bulunmustur. Buna gore hangi kitabin
secildigi ya da hangi miifredatin uygulandigi 6grenci basarisin1 0,10 ile 0,12 arasinda
degisen oranda etkilemektedir. Ikinci olarak bilgisayar destekli &gretimin 6grenci
basarisina etkisi incelenmis ve orta biyiikliikte bir etki bulunmustur (0,19). Bu etki
ortalama olarak haftada ii¢ ya da daha az defa ve her defasinda 30 dakika ya da daha az
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kullanim agisindan ortaya konulmustur. Son olarak Slavin and Lake &gretim
yontemlerinin bu agidan dnemli bir yeri oldugu sonucuna varmustir, zira farkli 6gretim
yontemleri ile yapilan deneysel ¢alismalarin ortalama etki biiyiikligi 0,29 ile 0,33
arasinda degismektedir. Buna gore Ogretim yoOntemleri Ogrenci basarisinda diger

etkenlere gore daha yiiksek bir etki gostermistir.

Ogretmen yetistirme programlarinda teknoloji kullanimi konusunda yazdig1 Education
Resources Information Center (ERIC) gunligii ile Abdal-Haqq (1995) bilgisayar
kullanimina farkli bir bakis getirmektedir. Yazara gore oOgretmenlerin bilgisayar
teknolojisi ile ilgili becerilere sahip olma gerekliligini olusturan dort faktor vardir.
Birincisi 0grencilerin gelecekte yasayacaklari ortamda teknolojinin hayatin vazgecilmez
bir parcast olacagi 6ngoriisiine sahip olmalar1 ve bu yiizden teknoloji kullanma ile ilgili
taleplerinin artmasidir. Ikincisi yeni Ogretim ydntemlerinin teknoloji ile entegre
oldugunda daha kolay uygulanmasidir. Ugiinciisii ise ebeveynlerin ve okul gevresinin
gelecek diisiinceleri ile bilgisayar teknolojisine yer verme talepleri ve dordiinciisli de
egitim ydneticilerinin bu konudaki tavsiye, karar ve talimatlaridir. Ogretmen yetistirme
programlarinda bilgisayar teknolojisinin yeterince yaygin olmayisinin Ogretmenleri
etkiledigini belirten Abdal-Hagq, bunun sebeplerinin mali yetersizlikler, destek
yetersizligi, programin uygulanmasindaki zorluklar, etkinlik gelistirmek i¢in zaman
yoklugu ve oOgretim elemanlarinin bu konuda yetistirilmemesi oldugunu ileri

surmektedir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

3.1. Calismanin Amaci

Calismanin amaci; bilgisayar destekli olarak hazirlanan matematik 6gretim materyalinin
niteligi ile matematik alan ve dgretmenlik meslek bilgisi seviyesi arasinda dogrusal bir
iliskinin olup olmadigini arastirmaktir. Matematik alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek
bilgisi, OMAB modelinde belli bir konunun 6gretimi i¢in zorunlu iki bilesendir. Buna
ilaveten gelismeler neticesinde giindelik hayatin vazgegilmez bir pargasi haline gelen
teknolojinin  bu modele eklenmesi, 6gretmenligin  TOMAB modeline gére
diizenlenmesini gerektirmistir. {lkdgretim matematik 6gretmenligi programinda da
Ogretmen adaylar1 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerisi kazandirmaya yonelik dersler
ile alan bilgisi elde etmeye yonelik dersler almaktadirlar. Buna ek olarak hem temel
bilisim teknolojileri kullanimi1 ve hem de Ogretim teknolojileri kullanimi ile ilgili
beceriler kazandiran dersler de programda mevcuttur (YOK 2007). Bu calismada
TOMAB modelinin bilesenleri arasindaki iliskinin ilkdgretim matematik dgretmenligi

programi yardimiyla incelenmesi esas alinmistir.

3.2. Problem ve Hipotezler

3.2.1. Alt problemler

1. Ogretmen adaylarinin ¢alisma &ncesindeki matematik alan bilgisi seviyesi ile calisma

sonundaki matematik alan bilgisi seviyesi arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogretmen adaylarinin ¢aligma oncesindeki dgretmenlik meslek bilgisi seviyesi ile
caligma sonundaki 6gretmenlik meslek bilgisi seviyesi arasinda anlamli bir fark var

midir?
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3. Ogretmen adaylarinin ¢alisma Oncesindeki bilgisayar bilgisi seviyesi ile calisma

sonundaki bilgisayar bilgisi seviyesi arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ogretmen adaylarinin calisma basinda hazirladiklar bilgisayar destekli matematik
Ogretim materyalinin niteligi ile c¢alisma sonunda hazirladiklart bilgisayar destekli

matematik 6gretim materyalinin niteligi arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ogretmen adaylarinin matematik bilgi seviyesi hazirlanan bilgisayar destekli

matematik 6gretim materyalinin niteligini anlamli bir sekilde agiklamakta midir?

6. Ogretmen adaylarmin &gretmenlik meslek bilgisi seviyesi hazirlanan bilgisayar

destekli matematik 6gretim materyalinin niteligini aciklamakta midir?

7. Ogretmen adaylarmin bilgisayar bilgi seviyesi hazirlanan bilgisayar destekli

matematik 6gretim materyalinin niteligini anlamli bir sekilde agiklamakta midir?

8. Ogretmen adaylarmin matematik, bilgisayar ve oOgretmenlik meslek bilgisi
seviyelerindeki degisim, hazirladiklart bilgisayar destekli matematik Ogretim

materyalinin niteligindeki degisimi anlamli bir sekilde agiklamakta midir?

3.2.2. Hipotezler

Arastirmanin hipotezleri asagidaki gibidir;

Hol. Ogretmen adaylarinin calisma oncesindeki matematik alan bilgisi seviyesi ile

calisma sonundaki matematik bilgisi seviyesi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho2. Ogretmen adaylarinin ¢aligma &ncesindeki dgretmenlik meslek bilgi seviyesi ile

calisma sonundaki 6gretmenlik meslek bilgi seviyesi arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Ho3. Ogretmen adaylarmnin calisma Oncesindeki bilgisayar bilgi seviyesi ile ¢alisma

sonundaki bilgi seviyesi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho4. Ogretmen adaylarmin ¢alisma basinda hazirladiklar bilgisayar destekli matematik
Ogretim materyalinin niteligi ile calisma sonunda hazirladiklar1 bilgisayar destekli

matematik 6gretim materyalinin niteligi arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ho5. Ogretmen adaylarinin matematik bilgi seviyesi, hazirlanan bilgisayar destekli

matematik 6gretim materyalinin niteligini anlamli bir sekilde agiklamamaktadir.

Ho6. Ogretmen adaylarinin &gretmenlik meslek bilgi seviyesi, hazirlanan bilgisayar
destekli matematik  Ogretim  materyalinin  niteligini  anlamli  bir  sekilde

aciklamamaktadir.

Ho7. Ogretmen adaylarmin bilgisayar bilgi seviyesi, hazirlanan bilgisayar destekli

matematik 6gretim materyalinin niteligini anlamli bir sekilde agiklamamaktadir.

Ho8. Ogretmen adaylarinin matematik, bilgisayar ve &gretmenlik meslek bilgisi
seviyeleri, hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin niteligini

anlamli bir sekilde agiklamamaktadir.

3.3. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin matematik alan ve dgretmenlik meslek bilgilerinin
seviyesi ile hazirlanacak bilgisayar destekli matematik Ggretim materyalinin niteligi
arasinda olumlu bir iligkinin olup olmadigini arastirmak i¢in yart deneysel modellerden
tek gruplu 6n test - son test modeli kullanilmistir (Cozby 1996; Karasar 2000; McMillan

and Schumacher 2001). Calismanin yar1 deneysel modeli Cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1. Tek Gruplu Yar1 Deneysel Model

On Testler | Olgmede Kullanilan Araglar Uygulama | Son Testler

OT; Matematik Basar1 Testi (MBT) STy
OT, Egitim Bilimleri Basar1 . ST,
k] Testi (EBBT) gegtfgt?:;f;
Orneklem S i lqisi ;
OT3 Bilgisayar Bilgisi Testi (BBT) Programi ST;
OT, Gorsel Materyal (OYP) ST,
Degerlendirme Olgegi
(GMDO)

* Burada; OT; 0n testleri ve ST; de son testleri temsil etmektedir.

Yeni ilkogretim matematik ogretmenligi programi, 6gretmenlik meslek bilgisi, alan
bilgisi ve teknoloji kullanma becerileri, yani daha once de tartisildign sekilde TOMAB
modeline paralel olarak hazirlanmistir. Bununla beraber ¢alismanin yapildigi donemde
O0gretmen adaylarinin, yogun bir sekilde Kamu Personeli Se¢cme Sinavi’na (KPSS)
hazirlanmalarindan dolay1, Ogretim programina paralel olarak alan bilgisi ve
ogretmenlik meslek bilgisi seviyelerinde hizli bir artis olmaktadir. Yine bu siirecte
matematik Ogretmen adaylarimin almis oldugu “Bilgisayar Destekli Matematik
Ogretimi” dersi teknoloji kullanim becerilerini artirmaktadir. Bu nedenlerden dolay: bu

yar1 deneysel calismada etki olarak 6gretmen yetistirme programi alinmistir.

Ogretmen adaylarmin matematik bilgi seviyesini ortaya ¢ikartmak i¢in matematik bagari
testi, ogretmenli meslek bilgi seviyesini belirlemek i¢in egitim bilimleri basar1 testi,
teknoloji bilgi seviyesini 6lgmek icin bilgisayar bilgisi testi ve bilgisayar destekli
matematik 6gretim materyalinin niteligini 6l¢gmek icin de gorsel materyal degerlendirme
Olcegi, calismaya baslamadan dnce On test olarak, ¢calisma sonunda ise son test olarak

uygulanmustir.

3.4. Calismanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini; Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimi,

Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali 4. smifinda okuyan 34 erkek, 23 kiz olmak
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tizere toplam 57 matematik O6gretmen adayi olusturmaktadir. Uygulama 2008-2009

Ogretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde yapilmistir.

Calismaya katilan bu gretmen adaylar1 Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
kayitli oldugundan birinci siniftan itibaren mezun oluncaya kadar hem matematik hem
de 6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili gesitli dersler almislardir. Materyal tasarimi ile
ilgili olarak iiciincii sinifin giiz doneminde haftada dort saatlik Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme dersi ve dordiincii sinifin giiz doneminde haftada {i¢ saatlik
Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi dersi almuslardir. Ogretmen yetistirme
programini inceleme konusu olarak alan farkli ¢alismalarda da 6rneklem dordiincii
smiftan alinmigtir (Isiksal ve Cakiroglu 2008) Bu ¢alisma bilgisayar destekli matematik

Ogretimi dersinde yiiriitiilmiistiir.

3.5. Degiskenler

3.5.1. Bagimsiz degiskenler

Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi seviyeleri
calismanin bagimsiz degiskenleridir. Matematik alan bilgisi seviyesi Matematik Basari
Testi ile 6gretmenlik meslek bilgi seviyesi ise Egitim Bilimleri Bagar1 Testi kullanilarak

olgtilmistiir. Teknoloji bilgisi de bilgisayar bilgisi testi yapilarak belirlenmistir.

3.5.2. Bagimh degiskenler

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin
niteligi ¢alismanin bagimli degiskenidir. Ciinkii bu materyal TOMAB modelindeki iic
bileseni de igermektedir. Bagimli degiskenin seviyesinin degeri her bir katilimer i¢in

Gorsel Materyal Degerlendirme Olgegi kullanilarak hesaplanmustir.
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3.6. Veri Toplama Araclari

Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgi seviyelerini 6lgmek icin calismaya
baslamadan 6nce birbirine yakin giivenilirlik katsayisina ve zorluk derecesine sahip iki
matematik basari testi olusturulmus, bu testlerden rasgele secilen biri 6n test digeri de

son test olarak kullanilmstir.

Benzer olarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgi seviyelerini dlgmek i¢in
calismaya baslamadan dnce birbirine yakin giivenirlilik katsayisina ve zorluk derecesine
sahip iki egitim bilimleri basar1 testi olusturulmus, bu testlerden rasgele secilen biri 6n

test digeri de son test olarak kullanilmistir.

Temel bilgisayar teknolojileri kullanimi becerilerini 6l¢gmek i¢in caligmaya baslamadan
once birbirine yakin giivenirlilik katsayisina ve zorluk derecesine sahip iki bilgisayar
basar1 testi olusturulmus bu testlerden rasgele secilen biri 6n test digeri de son test

olarak kullanilmistir.

Ogretmen adaylarmin matematik alan, bilgisayar ve 6gretmenlik meslek bilgilerini
O0lgmek i¢in farkli iki test kullanilmasinin temel nedeni testlerdeki sorulari hatirlama
etkisini en aza indirgemektir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin 6nceki testten cevaplari

hatirlama becerisi yerine matematik ile ilgili becerileri 6l¢iilmiis olacaktir.

Ayrica ogretmen adaylarmin hazirladiklar bilgisayar destekli matematik Ogretim
materyalinin niteligini 6lgmek icin bir tane Gérsel Materyal Olgegi hem 6n testte hem
de son testte kullanilmistir. Bu sekilde eger varsa, siire¢ igerisinde 6gretmen adaylarinin
gorsel materyal gelistirme becerilerindeki muhtemel degisiklikler kontrol altina alinmig

olacaktir.
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3.6.1. On testte kullanilan araclar

3.6.1.a Matematik basari testi 1 (MBT1)

Ogretmen adaylarinin ¢alismaya baslamadan 6nceki matematik basar seviyelerini tespit
etmek icin, 30 test sorusundan olusan Matematik Bagar1 Testi 1 (MBT1) kullanilmigtir
(EK 1). Bu MBT]1 testi hazirlanirken 6ncelikle, ilkdgretim matematik programindaki,
6. sinifla ilgili 11 (on bir), 7. smuifla ilgili 14 (on dort) ve 8. sinif la ilgili 12 (on iki)
olmak tiizere toplam 37 kazanim tespit edilmistir. Sonra, bu kazanimlara uygun olarak
aragtirmaci tarafindan onceki yillarda LES ve ALES sinavlarinda sorulmus sorulardan
45 adet soru segilerek bir test olugturulmustur. Olusturulan bu testin kapsam gecerligini
saglamak i¢in, iki 6gretim elemanindan uzman goriisii alinarak testteki soru sayist 30’a
indirilmistir. Testte bulunan sorularin LES ve ALES sinav sorularindan seg¢ilmesinin iki
gerekcesi vardir. Birinci gerekgesi, bu kazanimlarla ilgili O6gretmen adaylarinin
seviyelerine gore soru hazirlamanin zorlugudur. ikinci gerekcesi de, belki de en
onemlisi, sorularin giivenirligini saglamak icindir. Clinkii LES ve ALES’ teki sorularin

giivenirlik katsayilar yliksektir (Aydin 2008).

Son olarak da, testte yer alan sorularin birbiriyle uyumlu olup olmadigini tespit etmek
icin, i¢ tutarhilik katsayis1 hesaplanmis ve elde edilen katsayi, testin kendi i¢inde tutarli
oldugunu gostermistir (N: 57, a:0,81). Ayrica testteki sorularin ortalama zorluk seviyesi
p:0,76 olarak hesaplanmistir. Bu deger, testtin zorluk seviyesinin makul araliginin biraz

tizerinde oldugunu gostermektedir (Reynolds vd 2006).

3.6.1.b. Egitim Bilimleri Basar1 Testi 1 (EBBT1)

Ogretmen adaylarinin ¢alismaya baslamadan Onceki Ogretmenlik meslek bilgisi
seviyelerini 6lgmek i¢in, 30 test sorusundan olusan egitim bilimleri basar1 testi 1
(EBBT1) olusturulmus ve kullanilmistir (EK 3). Ogretmen adaylar1 lisans egitiminde,

ogretmenlik meslek bilgisiyle ilgili olarak; Gelisim ve Ogrenme, Olgme ve
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Degerlendirme, Program Gelistirme, Ogretim Ilke ve Yé&ntemleri, Simf Yonetimi,
Rehberlik ve Materyal Gelistirme derslerini almaktadirlar. Bu ders igeriklerine uygun
olacak sekilde bir egitim bilimleri uzmaninin goriisii dogrultusunda KPSS sinavlarindan
30 adet test sorusu segilerek EBB testi olusturulmustur. Olusturulan bu test ii¢ uzman
tarafindan incelenmis ve testtin Ogretmenlik meslek bilgisini 6lgebilecek diizeyde
olduguna karar vermislerdir. Bu 30 test sorusundan, 8’1 gelisim ve 6grenme, 4’1 6lgme
ve degerlendirme, 4’ii program gelistirme, 4’1 Ogretim ilke ve yontemleri, 3’1 sinif

yonetimi, 3’1 rehberlik ve 4’1 materyal gelistirme sorularidir.

Son olarak da, testte yer alan sorularin birbiriyle uyumlu olup olmadigin tespit etmek
icin, i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve elde edilen katsayi, testtin kendi i¢inde tutarl

oldugunu gostermistir (N: 57, o.: 0,66).

3.6.1.c. Bilgisayar Bilgisi Testi 1 (BBT1)

Ogretmen adaylarinin ¢alismaya baslamadan dnceki teknolojik bilgi seviyelerini 6lgmek
icin, bilgisayar bilgisi testi 1 (BBT1) olusturulmus ve kullanilmistir. BBT1 genel
bilgisayar okur-yazarlig: bilgisi iizerine insa edilmis ve bu bilgiyi 6lgmeye yonelik 30

adet ¢oktan se¢gmeli sorudan olusmaktadir.

3.6.1.d. Gorsel Materyal Degerlendirme Ol¢egi (GMDO)

Caligmada, 0gretmen adaylarmin hazirlamis olduklar1 materyalleri degerlendirmek icin
Yalin (2007) tarafindan gelistirilen Gorsel Materyal Degerlendirme Olgegi (GMDO)
kullanilmistir. GMD 6lgegi hazirlanan materyalin niteligi tglii likert tipi (Kotii, Orta,
Iyi) élgekleme ile degerlendirilmektedir. Bu ¢aliyjmada GMD 6lgeginin hassasiyetini
artirmak i¢in 1’den 10’a kadar degisen 10’lu likert tipi (en kotiisii 1 ve en iyisi 10
olacak sekilde) 6lcekleme kullanilmistir. Bu 6lgek Cizelge 3.2°de gosterilmistir.
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Cizelge 3.2. Gorsel Materyal Degerlendirme Olgegi

En kotii

=1
=
L
<
=

Degerlendirme Kriterleri

1 | Hedeflere uygunluk

2 | Gergeklik derecesi

3 Ilgi ekmeyi/ilgiyi
stirdiirme

4 | Kavranabilirlik diizeyi

5 | Teknik kalitesi

6 | Kullanim kolaylig1

7 | Basitlik (tasarim
biitiinliigii)

g | Renklerin uygun
kullanimi

g | liskili sézel bilgilerin
uygunlugu

10 | Giincel olmayan 6geleri
icermemesi
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Cizelge 3.2°ye gore 10 degerlendirme kriteri ve 10’1u likert tipi dlgeklemeden olusan bu
GMDO’den almabilecek en diisiik puan 10 en yiiksek puan ise 100 diir. Olgekten
aliacak puanin yiiksekligi hazirlanan materyalin niteliginin yiiksekligini, diistikliigi ise
hazirlanan materyalin niteliginin diisiikliigiinii géstermektedir. Bu GMDO’niin kapsam
gecerliligi, lisans seviyesinde materyal gelistirme dersini yiiriiten li¢ 6gretim iiyesinin

goriisleri ile saglanmustir.

GMDO nin giivenirliligini saglamak igin ise, 6gretmen adaylarinin hazirlamis oldugu
materyallerden rasgele 10 materyal secilmis, secilen bu materyaller GMDO’ne gére iki
ogretim elemani tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Iki
degerlendirme arasindaki korelasyon katsayisi (r=0,82) olarak bulunmustur. Bu

GMDO niin giivenirliginin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Son olarak da dgretmen
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adaylarmin hazirlamis oldugu materyallerin tiimii GMDO kullanilarak arastirmaci

tarafindan puanlandirilmistir.

3.6.2. Son testte kullanilan araclar

3.6.2.a Matematik basari testi 2 (MBT2)

Ogretmen adaylarinin ¢alisma sonundaki matematik basarilarmi 6lgmek i¢in, matematik
basar1 testi 2 (MBT2) kullanilmistir (EK 3). MBT2 de MBT1 deki siireglere uygun
hazirlanmis 30 adet test sorusunu ihtiva etmektedir. MBT2’de yer alan sorularin
birbiriyle uyumlu olup olmadigini tespit etmek i¢in, i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis
ve elde edilen katsayi, 6l¢egin kendi icinde tutarli oldugunu gostermistir (N: 57, o
0,82). Ayrica 6lcekteki sorularin ortalama zorluk seviyesi p: 0,75 olarak hesaplanmustir.
Bu deger, Olgegin zorluk seviyesinin literatiirde verilen 0,40-0,60 araliginin biraz

tizerinde oldugunu gostermektedir (Reynolds vd 2006).

3.6.2.b. Egitim Bilimleri Basar1 Testi 2 (EBBT?2)

Ogretmen adaylarmin ¢alisma sonundaki 6gretmenlik meslek bilgisi basarilarini tespit
etmek i¢in, egitim bilimleri basari testi 2 (EBBT2) kullamilmistir (EK 4). EBBT2’de
EBBT1’deki siireglere uygun hazirlanmis 30 adet test sorusunu ihtiva etmektedir. Bu
EBBT?2 testinde yer alan sorularin birbiriyle uyumlu olup olmadigim tespit etmek igin,
i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve elde edilen katsayi, dlgegin kendi i¢inde tutarh

oldugunu gostermistir (N: 57, a: 0,68).

3.6.2.c. Bilgisayar Bilgisi Testi 1 (BBT2)

Ogretmen adaylarinin ¢alisma sonundaki teknolojik bilgi seviyelerini 6lgmek igin,

bilgisayar bilgisi testi 2 (BBT2) olusturulmus ve kullanilmistir. BBT2’de BBT1 de
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oldugu gibi genel bilgisayar okur-yazarligi bilgisi iizerine insa edilmis ve bu bilgiyi

6lcmeye yonelik 30 adet ¢coktan segmeli sorudan olugmaktadir.

3.6.2.d. Gorsel Materyal Degerlendirme Olgegi (GMDO)

Ogretmen adaylarinin c¢alisma sonundaki hazirladiklar bilgisayar destekli matematik
Ogretim materyalinin  niteligini 6lgmek i¢in 3.6.1.d.’deki Gorsel Materyal

Degerlendirme Olgegi (GMDO) kullanilmugtir.

3.7. Uygulama

Ogretmen adaylarinin matematik alan, bilgisayar ve o6gretmenlik meslek bilgisi
seviyelerini tespit etmek i¢cin 2008-2009 giiz yariyilinin ikinci haftasinin farkli
giinlerinde, MBT1, BBT1 ve EBBT1 uygulanmistir. Sorularin cevaplanmasi esnasinda
Ogretmen adaylarinin birbirlerini etkilemeleri mimkiin oldugunca engellenmeye
calisilmig, verilen siire sonunda cevap kagitlar1 toplanmistir. Her bir testin

cevaplandirilmasi i¢in 6gretmen adaylaria 30 dk. siire verilmigtir.

Bu testlerin uygulandigi haftada her bir Ogretmen adayindan, matematik basari
testlerindeki sorularin kazanimlarina uygun olarak {i¢ hafta icerisinde teslim edilmek
tizere bir bilgisayar destekli matematik Ogretim materyali hazirlanmasi istenmistir.
Materyallerin hangi kazanima goére hazirlanacagi, her kazanimi bir kere ve bir
ogretmen adayr tarafindan kullanilmas1 sartiyla, Ogretmen adaylar1 tarafindan
belirlenmis ve bu kazanimlar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Materyal hazirlama
stirecinde aragtirmaci tarafindan Ogretmen adaylarma birbirlerinden olumlu ya da
olumsuz bir sekilde destek almamalari sdylenmistir. U¢ hafta sonunda &gretmen
adaylarinin hazirladig1 bilgisayar destekli 6gretim materyalleri toplanarak arastirmaci
tarafindan GMDO ile degerlendirilmistir. Degerlendirmesi yapilan materyallerin bir

kismi Sekil 3.1°de verilmistir.
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DENKLEM GCOZUMLERI: TOPLAMA VE GIKARMA

ORNEK:
Terazinin sol Terazinin sag
kefesinde _ kefesinde
igerisinde kag bilye =™ bulunan 12 bilye
oldugu bilinmeyen 4, 2 ] diger tarafta X = 3
bir torba ve 7 bulunan bilyeleri Gorilldugu gibi torbanin ierisinde 5 bilye oldugunu bulmus olduk.
torbadan gikarilan dengelemektedir Simdi uisteki islemleri yeniden yapip agiklayalim
7 bilye olsun
X+7 = 12 X+7=12 Esitligin her iki tarafindan 7 cikarihr
Terazinin dengesini kaybetmemesi icin her iki taraftan da 7’ser m@h Toplamanin ters isleminin ¢ikarma oldugunu unutmayniz
bilyeyi ¢ikaralim
X+7 -7 = 12 -7
(S
0
X=5
. alinan
ORNEK:  pilyeler Esitligin bir taraina bir say eklerseniz dger
L Terazinin sag tarafina da ayn sayiyi eklemelisiniz. Bitligin
Lerazimin]s ol omd 0 kefesinde bulunan 7 co0® bir tarafindan bir say ¢ikanrsaniz diger @
kefesmqe, icerisinde & ’ tane bilye, sol tarafindan da ayn sayiyi gikarmalisiniz
x tane bilye bulunan &~ > -, AN
A 3 = =% &= 7% kefedeki, icerisinden 2
bir torba vardi, ancak = = i T PR
bu torbadan 2 bilye bilye aI_|nan torbayi Denklemlerde toplama ozelligi Denklemlerde cikarma 6zelligi
dengeliyor . L
cikarildi — a, b, c reel sayilariigin a, b, ¢ reel sayilarigin
o .X-2 Sl . a=b ise a=b
Torbadan alinan 2 bilyeyi yerine koyalim. Eger sol kefeye 2 bilye koyar da
sag kefeye koymazsak terazinin dengesi bozulur. Bu durumda hem sola atc=b+c olur a-c =b-c olur
hem de saga 2’ser bilye koyariz
_ konulan — T A T T BT
= bilyeler > S
o oA X bir bilinmeyen a, b, c, reel sayilar olsun
= ) 1. x+a=hise 2. x—a=bigin
2 x+a-a=b-a ve x-—a+a=b+a
x=b-a x=b+a
X-2+2 = 7 o+2
X=9

Sekil 3.1. Bilgisayar destekli 6gretim materyalinden 6rnek goriintiiler.

Sekil 3.1°de goriillen bilgisayar destekli ogretim materyallerinin GMD 6lgegindeki
hedeflere uygunluk, ilgi ¢cekmeyi siirdiirme, teknik kalite, kullanim kolayligi, tasarim
bitlinliigii, renklerin uygun kullanimi Olgiitleri  agisindan tam puan ile
degerlendirilmistir. Hazirlanan gérsel materyallere ait diger 6rnekler EK 5 ve EK 6’da

verilmistir.

Ogretmen adaylarmin matematik alan, bilgisayar ve &gretmenlik meslek bilgisi
seviyelerini tespit etmek ve ¢alisma Oncesindeki matematik alan, bilgisayar ve
ogretmenlik meslek bilgisi seviyeleri arasinda anlamli fark olup olmadigini anlamak
icin, 2008-2009 bahar yariyilinin ikinci haftasinin farkli giinlerinde MBT2 MBBT1 ile,
BBT2 BBTL1 ile ve EBBT2 EBBTL1 ile ayn1 sekilde uygulanmstir.
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3.8. Verilerin Analizi

Her bir 6gretmen adaymin matematik basari seviyesini tespit etmek i¢in MBTI1 ve
MBT2’ye verdigi cevaplara gore aldig1 puanlar 100 iizerinden hesaplanmistir. Her biri
icin hesaplanan bu puanlar o O6gretmen adayinin c¢alisma oncesi ve sonrasindaki
matematik basar1 seviyesini gdstermektedir. Ogretmen adaylarmin MBT1’den aldiklart

puanlarin ortalamasi 80,98 iken MBT2’den aldiklar1 puanlarin ortalamasi 84,33 tiir.

Her bir 6gretmen adayimnin 6gretmenlik meslek bilgisi basar1 seviyesini tespit etmek i¢in
EBBT1 ve EBBT2’ye verdigi cevaplara gore aldigi puanlar 100 {iizerinden
hesaplanmistir. Her biri i¢in hesaplanan bu puanlar o 6gretmen adayinin ¢alisma dncesi
ve sonrasindaki dgretmenlik meslek bilgisi basar1 seviyesini gostermektedir. Ogretmen
adaylarinin EBBT1’den aldiklar1 puanlarin ortalamasi 74,75 iken EBBT2’den aldiklar

puanlarin ortalamasi 78,33¢e ylikselmistir.

Oncelikle dgretmen adaylarinin galisma 6ncesi ve sonrasi, matematik bilgi seviyeleri,
ogretmenlik meslek bilgisi seviyeleri, bilgisayar bilgi seviyeleri ve hazirladiklari
bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin nitelikleri arasinda anlamli fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in bagimli t-testi analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar

yorumlanmigtir (Miller et al. 2002).

Daha sonra 6gretmen adaylariin matematik bilgi seviyelerinin hazirlanan bilgisayar
destekli matematik Ogretim materyalinin niteliginin anlamli bir aciklayicist olup
olmadigini belirlemek igin basit regresyon analizi yapilmigtir. Ogretmen adaylarinin
bilgisayar bilgisi seviyelerinin hazirlanan bilgisayar destekli matematik Ogretim
materyalinin niteliginin anlamli bir agiklayicist olup olmadigini belirlemek igin basit
regresyon analizi yapilmistir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek
bilgisi seviyelerinin hazirlanan bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin
niteliginin anlamli bir agiklayicisi olup olmadigini belirlemek igin basit regresyon

analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmustir.
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Son olarak da 6gretmen adaylarinin matematik alan, bilgisayar ve 6gretmenlik meslek
bilgisi seviyelerindeki degisimin hazirlanan bilgisayar destekli matematik Ogretim
materyalinin niteliginin anlamli bir agiklayicist olup olmadigini tespit etmek i¢in ¢oklu
regresyon analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmistir (Williams and

Zimmerman 1996; Leech et al. 2005).

Tiim istatistiksel ¢oztimlemelerde 0,05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.

3.9. Arastirmanin Kabulleri ve Stmirhliklari

Bu arastirmadaki kabuller ve sinirliliklar agsagidaki gibidir;

3.9.1. Arastirmanin kabulleri

1. Uygulanan matematik alan, bilgisayar ve ogretmenlik meslek bilgisi testlerinin
seviyesi Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik 6gretim
materyali i¢in gerekli olan matematik alan ve 6gretmenlik meslek bilgisi seviyelerini

Olcecek diizeydedir.

2. Arastirmaci, uygulama siirecinde ¢aligmaya katilan tiim 6gretmen adaylarina yansiz

davranmustir.

3. Arastirmaci 6gretmen adaylariin hazirladigi bilgisayar destekli matematik 6gretim

materyallerini tarafsiz olarak degerlendirmistir.

4. Uygulama asamasinda, 6gretmen adaylar1 arasinda olumlu veya olumsuz herhangi bir

etkilesim olmamustir.

5. Ogretmen adaylari matematik alan ve Ogretmenlik meslek bilgisi testlerindeki

sorulara diiriist bir sekilde cevap vermislerdir.
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3.9.2. Arastirmanin sinirhliklari

1. Arastirmada hazirlanan bilgisayar destekli matematik 6gretim materyallerinin niteligi

sosyolojik faktorlerden ziyade psikolojik ve biligsel boyutlarda incelenmistir.

2. Calismanin orneklemi, 2008-2009 o6gretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde
ogrenim géren Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, lkogretim Boliimii, Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dali 4. sinifinda okuyan 34 erkek, 23 kiz olmak iizere toplam 57

Ogretmen adayi ile sinirli tutulmustur.

3. Arastirmanin uygulama siireci bilgisayar destekli matematik 6gretimi dersi ile sinirl

tutulmustur.

4. Arastirmanin uygulama stiresi 5 ay ile sinirlt tutulmustur.
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Arastirma sonunda toplanan veriler nicel yaklasima gore c¢oziimlenmistir. Verilerin
coziimlenmesi, SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket programi

kullanilarak yapilmistir (SPSS 2004).

Caligsmaya katilan 6gretmen adaylarinin, MBT1, MBT2, BBT1, BBT2, EBBT1, EBBT2
ve GMDO’den aldiklar1 puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Cizelge 4.1°de

verilmistir.

Cizelge 4.1. MBT1- MBT2, BBT1-BBT2, EBBT1-EBBT2 ve GMDO &l¢eklerine gore

Ogrenci Sayilari, Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Test Tiirti N X SD
MBT1 57 80,98 13,999
MBT?2 57 84,33 12,137
BBT1 57 68,47 25,66
BBT2 57 73,19 8,57
EBBT1 57 74,75 9,514
EBBT?2 57 78,33 8,961

GMDO (1) 57 63,54 8,373
GMDO (2) 57 72,18 8,820

Cizelge 4.1°de hem 6n-test hem de son-test sonuglarina gore en yiiksek puan ortalamasi
MBT’lerden alinan puan ortalamalaridir. En diisiik puan ortalamasi ise GMDO’lerden
alinan puan ortalamalaridir. Son-test olarak kullanilan GMDO (2)’den alian puanlarin
ortalamas1 On-test olarak kullanilan GMDO (1)’den alman puanlarin ortalamasindan
yiiksektir. Benzer sekilde son-test olarak kullanilan MBT2, BBT2 ve EBBT2

Ol¢eklerinden alinan puanlarin ortalamalari, sirastyla on-test olarak kullanilan MBTI,
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BBT1 ve EBBTI1 olgeklerden alinan puanlarin ortalamalarindan yiiksektir. Yani
calismada kullanilan dort tiir 6lgege gore son-test sonuglari on-test sonuglarina gore

yiikselmistir.

Matematik alan bilgisi ve ogretmenlik meslek bilgisinin seviyesi ile hazirlanacak
bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin niteligi arasinda dogrusal bir iligkiyi

arastiran bu ¢aligmanin alt problemlerinin bulgular asagidaki sekildedir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular

Aragtirmanin  birinci alt problemi  “Ogretmen adaylarinin galisma Oncesindeki
matematik alan bilgisi seviyesi ile ¢alisma sonundaki matematik alan bilgisi seviyesi
arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap
bulmak iizere Ogretmen adaylarinin g¢alisma Oncesi ve sonrasi, matematik bilgi
seviyeleri arasinda anlamli fark olup olmadigmi belirlemek i¢in bagimli t- testi

sonuclar1 Cizelge 4.2°de verilmistir

Cizelge 4.2. MBT1 ve MBT2’ye Gore Bagimli t-testi Sonucu

Olgiim N X S Sd t p
MBT1 57 80,98 13,999

56 -4,052 0,000
MBT2 57 84,33 12,137

Cizelge 4.2, 6gretmen adaylarinin ¢alisma Oncesi ve sonrast matematik bilgi seviyeleri
arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (tgy=—4,052, p<001). Ogretmen
adaylariin g¢alisma Oncesindeki matematik basar1 puanlarinin ortalamasi X =8Q9¢

iken, ¢alisma sonunda matematik basari puanlarmin ortalamasi X =843 diizeyine

yiikselmistir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi  “Ogretmen adaylarmin c¢alisma Oncesindeki
ogretmenlik meslek bilgisi seviyesi ile ¢alisma sonundaki 6gretmenlik meslek bilgisi
seviyesi arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢ciminde ifade edilmistir. Buna cevap
bulmak {izere 6gretmen adaylarinin ¢aligma oncesi ve sonrasindaki, 6gretmenlik meslek
bilgisi sevileri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin bagimli t- testi

yapilmistir. Bu testin sonuglar Cizelge 4.3’te verilmistir

Cizelge 4.3. EBBT1 ve EBBT2’ye Gore Bagimli t-testi Sonucu

Olgiim N X S Sd t p
EBTT1 57 74,75 9,514
EBTT2 57 78,33 8,961

56 -3,354 0,001

Cizelge 4.3’e gore O6gretmen adaylarinin ¢aligma Oncesi ve sonrasindaki ogretmenlik

meslek bilgisi seviyeleri arasinda anlamli bir fark vardir (te~=-3,354 p <001 ).
Ogretmen adaylarmin ¢alismaya baslamadan onceki 6gretmenlik meslek bilgisi basari
puanlarmin ortalamasi X=T47E iken, calisma sonunda ogretmenlik melsek bilgisi

basari puanlarinin ortalamast X =783¢ yiikselmistir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular

Aragtirmanin  {iciincii alt problemi  “Ogretmen adaylarinin calisma oOncesindeki
bilgisayar bilgisi seviyesi ile calisma sonundaki bilgisayar bilgisi seviyesi arasinda
anlamli bir fark var midir?” big¢iminde ifade edilmistir. Buna cevap bulmak {izere
Ogretmen adaylarinin ¢aligma Oncesi ve sonrasindaki, bilgisayar bilgisi sevileri arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli t-testi yapilmistir. Bu testin

sonuglar1 Cizelge 4.4’te verilmistir.
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Cizelge 4.4. BBT1 ve BBT2’ye Gore Bagimli t-testi Sonucu

Olciim N X S Sd t p
BBT1 57 68,47 | 2566
56 1,369 | 0176
BBT2 57 73.19 8,57

Cizelge 4.4, 6gretmen adaylarinin ¢alisma oncesi ve sonrasi bilgisayar bilgisi seviyeleri
arasinda anlamli bir fark olmadigmi ortaya koymaktadir (teg~=-1369 p>0,05).
Ogretmen adaylarinin ¢alismaya baslamadan onceki bilgisayar basar1 puanlarmin

ortalamast X = 68,47 iken, calisma sonunda bilgisayar basar1 puanlarin ortalamasi

X = 73,19 ’a yiikselmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular:

Aragtirmanmn  dordiincii  alt problemi  “Ogretmen adaylarinin calisma basinda
hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin niteligi ile ¢alisma
sonunda hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik Ogretim materyalinin niteligi
arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap
bulmak iizere Ogretmen adaylarinin calisma Oncesi ve sonrasinda hazirladiklar
bilgisayar destekli Ogretim materyallerinin nitelikleri arasinda anlamli fark olup

olmadigini belirlemek i¢in bagimli t- testi sonuglar1 Cizelge 4.5’te verilmistir.

Cizelge 4.5. GMDO’ye Gore Bagimli t-testi Sonucu

Olgiim N X S Sd t p
GMDO (1) 57 6354 | 8373
GMDO (2) 57 7218 | 8820

56 -9,274 0,000

Cizelge 4.5, 6gretmen adaylarinin ¢aligma Oncesi ve sonrasi hazirladiklar1 bilgisayar

destekli matematik 6gretim materyalinin nitelikleri arasinda anlaml bir fark oldugunu
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ortaya koymaktadir (te~=-9,274, p<0,01). Ogretmen adaylarinin  calismaya

baslamadan onceki hazirladiklart bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinden

aldiklar1  puanlarinin  ortalamasi X =6354 iken, c¢alisma sonunda Ogretim

materyalinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X=721€ ye yiikselmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular:

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “Ogretmen adaylarmin matematik bilgi seviyesi
hazirlanan bilgisayar destekli matematik Ogretim materyalinin niteligini anlamli bir
sekilde aciklamakta midir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap bulmak
lizere 6gretmen adaylarinin matematik bilgi seviyesi ile hazirlanan bilgisayar destekli
matematik 6gretim materyalinin niteliginin aciklanmasina iliskin basit regresyon sonucu

Cizelge 4.6’da verilmistir

Cizelge 4.6. Hazirlanan Bilgisayar Destekli Matematik Ogretim Materyalinin
Niteliginin Matematik Bilgi Seviyesi ile aciklanmasina Iliskin Basit Regresyon Sonucu

Degisken B Sh B t p
Sabit 7,038 0,968 7,271 0,000
MBT Fark:1 | 0,476 0,138 0,423 3,458 0,000
R=0,423 R%=10,179 Fess-=11,96  p=0,000

Cizelge 4.6’ya gore matematik bilgi seviyesi hazirlanan bilgisayar destekli matematik

Ogretim anlaml bir sekilde aciklayicisidir

(R=0,423, R*=0,179, F,g =11,96, p=0,000).

materyalinin  niteliginin

Hazirlanan materyalin

niteligindeki degisime iliskin toplam varyansin %18’i matematik bilgi seviyesindeki

degisim ile aciklanabilir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular:

Arastirmanin altinci alt problemi  “Ogretmen adaylarmin dgretmenlik meslek bilgisi
seviyesi hazirlanan bilgisayar destekli matematik O0gretim materyalinin niteligini
aciklamakta midir?” bigiminde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap bulmak iizere
ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslek bilgisi seviyesi ile hazirlanan bilgisayar
destekli matematik Ggretim materyalinin niteliginin agiklanmasima iliskin basit

regresyon sonucu Cizelge 4.7’de verilmistir.

Cizelge 4.7. Hazirlanan Bilgisayar Destekli Matematik Ogretim Materyalinin
Niteliginin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Seviyesi ile Agiklanmasina iliskin Basit
Regresyon Sonucu

Degisken B Sh B t p
Sabit 6,290 0,681 9,239 0,000
EBBT Farki | 0,654 0,078 0,750 8,407 0,000
R=075  R?=0562  F5=70,671 p=0,00

Cizelge 4.7 ye gore 6gretmenlik meslek bilgisi seviyesi de hazirlanan bilgisayar destekli

matematik anlamli  bir

(R=0,75, R?=0,562, Fuss) = 70,761 p=0,000).

Ogretim  materyalinin  niteliginin aciklayicisidir

Hazirlanan materyalin

niteligindeki degisime iligkin toplam varyansin %57’si Ogretmenlik meslek Dbilgisi

seviyesindeki degisim ile agiklanabilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Arastirma Bulgular:

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin bilgisayar bilgi seviyesi
hazirlanan bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin niteligini anlamli bir
sekilde agiklamakta midir?” bigiminde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap bulmak

lizere O0gretmen adaylarinin bilgisar bilgisi seviyesi ile hazirlanan bilgisayar destekli
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matematik 6gretim materyalinin niteliginin a¢iklanmasina iliskin basit regresyon sonucu

Cizelge 4.8’de verilmistir.

Cizelge 4.8. Hazirlanan Bilgisayar Destekli Matematik Ogretim Materyalinin
Niteliginin Bilgisayar Bilgisi ile A¢iklanmasina Iliskin Basit Regresyon Sonucu

Degisken B Sh B t p
Sabit 8,652 0,940 9,203 0,000
BBT Farki | 0,014 0,042 0,046 0,340 0,735
R=0046  R?=0002  Fgg-=0115 p=0,735

Cizelge 4.8’e gore hazirlanan bilgisayar destekli matematik G6gretim materyalinin

niteligi,  bilgisayar anlamli  bir  sekilde

Fss) = 0115 p>0,05).

bilgisi ile aciklanamamaktadir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Arastirma Bulgulari

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Ogrencilerin matematik, bilgisayar ve dgretmenlik
meslek bilgisi seviyelerindeki degisim, hazirladiklar bilgisayar destekli matematik
Ogretim materyalinin niteligindeki degisimi anlamli bir sekilde agiklamakta midir?”
biciminde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap bulmak iizere 6gretmen adaylarinin
matematik, bilgisayar ve oOgretmenlik meslek bilgisi seviyelerindeki degisimlerinin
hazirladiklar

bilgisayar destekli matematik Ogretim materyalinin niteligindeki

degisiminin agiklanmasina iliskin ¢oklu regresyon sonucu Cizelge 4.9°da verilmistir.
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Cizelge 4.9. Hazirlanan Bilgisayar Destekli Matematik Ogretim Materyalinin
Niteliginin A¢iklanmasia Iliskin Coklu Regresyon Sonucu

Degisken B sh B t p H<ri1i Klimi
Sabit 5697 | 0,702 8,116 | 0,000
MBT Farki | 0,238 | 0,101 | 0211 |2,343 |0023 |0,201 |0,304
EBBT Farki | 0,597 | 0,079 |0,685 |7,593 |0,000 |0651 |0,719
BBT Farki | 0,013 | 0,027 |0,040 |0461 |0,647 |0,040 | 0,063
R=0,776 R’=0603  Fes="5489 p=0,023

Cizelge 4.9’a gore matematik, bilgisayar ve 6gretmenlik meslek bilgisi seviyelerindeki
degisim hazirlanan bilgisayar destekli matematik Ogretim materyalinin niteligindeki
anlamli bir

degisiminin aciklayicisidir.

(R=0,776, R?=0,603, Fusy =5489, p=0,023. Matematik ve &gretmenlik

meslek bilgisi seviyelerindeki birlikte degisimleri iliskin toplam varyansin %60’ n1
aciklamaktadir. Buna karsin teknoloji bilgisi, yani bilgisayar bilgisi basar1 testi

sonuglar1 6gretim materyalinin niteligindeki degisimi agiklayamamaktadir.

Regresyon katsayisina (f3) gore degisimlerin hazirlanan materyalin niteligi tizerine etkKisi
hakkindaki goreli 6nem siras1 6gretmenlik meslek bilgilerindeki degisim ve matematik
bilgilerindeki degisim seklindedir. Yani meslek bilgisindeki degisim materyalin niteligi
tizerinde alan bilgisine gore daha etkilidir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin
t-testi sonuglart incelediginde hem &gretmenlik meslek bilgilerindeki degisim hem de
matematik bilgilerindeki degisim hazirlanan materyalin niteligi ilizerine anlamli bir

aciklayicidir.

Regresyon analizi sonuglarina gore hazirlanan materyalin niteliginin agiklanmasina

iliskin matematiksel modeli;

Materyalin Niteligi = 5,697 + 0,238 . MBD + 0,597 . OMBD
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seklindedir. Burada MBD matematik bilgisindeki degisimi, OMBD de 6gretmenlik
meslek bilgisindeki degisimi ifade etmektedir. Bu matematiksel modele gore de
bilgisayar destekli matematik Ogretim materyalinin niteligini 68retmenlik meslek ve
alan bilgisindeki degisim, matematik alan bilgisindeki degisime gore daha yiiksek
seviyede aciklamaktadir. Bilgisayar bilgisi seklinde tanimlanan teknolojik bilgi ise

esitlige girememistir.

Matematik alan ve oOgretmenlik meslek bilgisindeki degisimin bilgisayar destekli
hazirlanan matematik o6gretim materyalinin niteligindeki degisimin agiklanmasina

iligkin sacgilma grafigi Sekil 4.1’de gosterilmistir.

35

30 A x0

x  EBBFark
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Sekil 4.1. Matematik bilgisi ve o6gretmenlik meslek bilgisindeki degisimin gorsel
materyal niteligindeki degisimin agiklanmasina iliskin sagilma grafigi

Istatistiksel olarak matematik alan ve Ogretmenlik meslek bilgisindeki degisimin
grafiginin dogrusal olmasi beklenmektedir. Sekil 4.1’e goére matematik alan ve

ogretmenlik meslek bilgisindeki degisimin dagilimi tam dogrusal degildir. Fakat
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ogretmenlik meslek ve alan bilgisindeki degisimin sagilmasinin matematik alan
bilgisindeki degisimin dagilimma gore daha dogrusal oldugu goriilmektedir. Bu da
bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalinin niteligini, 6gretmenlik meslek
bilgisindeki degisimin matematik alan bilgisindeki degisime gore daha yiiksek seviyede
acikladigini ifade etmektedir. Cizelge 4.9’da verilen korelasyon katsayilar1 da bu

diistinceyi destekleyici niteliktedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu calismada, giderek bir model olarak yaygmlasan TOMAB modeli Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik 6gretmenligi programinda modeli
olusturan bilesenler (matematik alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve teknoloji
bilgisi) agisindan incelenmistir. Sonug¢ olarak; matematik Ogretmen adaylarinin
bilgisayar destekli hazirladiklar1 matematik 6gretim materyalinin niteligi ile matematik
alan ve 6gretmenlik meslek bilgi seviyeleri arasinda dogrusal bir iliskinin varlig: tespit

edilmistir.

5.1. Sonuglar

1. ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarimin calismanin basindaki matematik alan
bilgisi seviyesi ile siire¢ sonundaki matematik alan bilgisi seviyesi arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Yani c¢alismanin sonundaki matematik alan bilgisi seviyesi,
calismanin basindaki matematik alan bilgisi seviyesinden anlamli olarak yiiksektir
(ts56=4,052; p<0,01). Calisgmanin yapildig1 siiregte Ogretmen adaylari aldiklar1 alan
bilgisi dersleri yaninda matematik igerigi bulunan KPSS ve ALES sinavlarina
hazirlanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematik alan bilgilerinde anlamli

bir artis olmustur.

2. Ogretmen adaylariin ¢alisma 6ncesindeki dgretmenlik meslek bilgisi seviyesi ile
caligma sonundaki 6gretmenlik meslek bilgisi seviyesi arasinda anlamli bir fark vardir.
Yani 6gretmen adaylarinin ¢alismanin sonundaki &gretmenlik meslek bilgisi seviyesi,
calismanin basindaki 6gretmenlik meslek bilgisi seviyesinden anlamli olarak yiiksektir.
Bu da beklenen bir sonugtur. Ciinkii 6gretmen adaylar1 ¢alismanin yapildigi siirecte
yogun olarak KPSS smavlarina hazirlanmaktadir. Bu sinav biiyiik dl¢lide dgretmenlik
meslek bilgisi agirlikli oldugundan bu siirecte 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek

bilgilerinde artig olmas1 dogal bir sonugtur.
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3. Ogretmen adaylarmin yariyil basinda hazirladiklar bilgisayar destekli matematik
Ogretim materyalinin niteligi ile calisma sonunda hazirladiklar bilgisayar destekli
matematik O0gretim materyalinin niteligi arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin yartyil sonunda hazirladiklar1 materyalin niteligi, yariyil basinda
hazirladiklar1 materyalin niteligine gore daha yiiksektir. Bu da beklenen bir sonugctur,
clinkii 0gretmen adaylar1 bu yariyil igerisinde materyal tasarimi ile ilgili deneyimler
kazanmislar ve dolayisiyla O68retim programi agisindan amagclar1 destekleyen bir

uygulama olmustur.

Bu sonuglar en genel haliyle 6gretim programinin matematik alan bilgisini, 6gretmenlik
meslek bilgisini ve hazirlanan materyal niteligini gelistirdigini gostermektedir. Bir
baska deyisle 6gretmen adaylarinin TOMAB modeline gére énemli bilgi alanlari siireg
icerisinde gelisme gdstermistir. Bu sonu¢ dgretmen yetistirme programinin amaglari
acisindan uygun olmasi yaninda programin TOMAB modeline uyumlu olmasi ile ilgili

bir delil olmasi agisindan da 6nemlidir.

4. Ogretmen adaylarinin matematik bilgi seviyesi hazirlanan bilgisayar destekli
matematik Ogretim materyalinin niteligini anlamli bir sekilde agiklamaktadir. Bu,
matematik alan bilgisi elde etmenin, hazirlanan gérsel materyalin niteliginde bir artisa
sebep olacagt anlamima gelmektedir. Yariyll sonunda ogretmen adaylarimin
hazirladiklar1 gorsel materyal niteliginin %18 kadarlik bir kisminin matematik alan
bilgisinden kaynaklanmis olabilece§ini gosteren bu sonug, aynt zamanda Sekil 2.2 ile

verilen kavramsal ¢ercevedeki teknoloji ile alan bilgisi kesisimini de a¢iklamaktadir.

Sonuglar ayrica alan bilgisinin 6gretmenlik meslek bilgisine gore materyal niteligini
daha az acgikladigini ortaya ¢ikarmistir. Fakat bu sonu¢ daha onceki literatiir bulgulari
ile celismektedir. Ciinkii alan bilgisinin 6gretmenin niteli§inde bundan daha 6nemli bir
yere sahip oldugu literatiirlerde belirtilmektedir (Krauss et al. 2008). Basari testi
sonuglart alan bilgisinin yeterli oldugunu fakat %18 lik korelasyon alan bilgisinin

materyal niteligine yansimadigin1 gostermektedir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin
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alan 6gretimi derslerindeki igerik bilgisi ile ilgili uygulamalarinin eksik ya da yetersiz

olmasidir.

5. Ogretmen adaylarinin &gretmenlik meslek bilgisi seviyesi hazirlanan bilgisayar
destekli matematik 6gretim materyalinin niteligini anlamli bir sekilde aciklamaktadir.
Bu, dgretmenlik meslek bilgisi elde etmenin, hazirlanan gorsel materyalin niteliginde
bir artisa sebep olacagir anlamina gelmektedir. Yariyill sonunda 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 gorsel materyal niteliginin %56 kadarlik bir kismimin matematik alan
bilgisinden kaynaklanmis olabilecegini gdsteren bu sonug, aynit zamanda Sekil 2.2 ile
verilen kavramsal ¢ercevedeki Teknoloji ile 6gretmenlik meslek bilgisi kesisimini de
aciklamaktadir. Genellikle degisken sayisinin ¢ok fazla oldugu egitim arastirmalarinda
%56 diizeyinde bir iliski oldukca biiyiiktiir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin materyal tasarimi
becerilerinin onlarin dgretmenlik meslek bilgilerine ne kadar kuvvetle bagli oldugunu

gosterir.

6. Teknoloji bilgisinde bir degisim olmasina ragmen bu degisim gorsel materyal
tasarimi niteligindeki degisim ile iliskili degildir. Buna gore 6gretmen adaylar1 genel
olarak bilgisayar kullanimi konusunda basarili olduklar1 halde bu fark gorsel materyal
niteligine yansimamistir. Buradan c¢ikarilabilecek sonug¢ bilgisayar kullaniminin

bilgisayar destekli materyal gelistirme becerilerinden bagimsiz gelismis oldugudur.

7. Ogretmen adaylarmm hem matematik hem de ogretmenlik meslek bilgisi
seviyelerindeki degisim, hazirladiklar1 bilgisayar destekli matematik Ogretim
materyalinin niteligindeki degisimi anlamli bir sekilde yordamaktadir. Bu, matematik
alan bilgisi ve bunun yaninda 6gretmenlik meslek bilgisi elde etmenin, hazirlanan
gorsel materyalin niteliginde bir artisa sebep olacagi anlamina gelmektedir. Yariyil
sonunda 6gretmen adaylarinin hazirladiklart gérsel materyal niteliginin %60’k bir
kismmin matematik alan bilgisiyle birlikte Ogretmenlik meslek bilgilerinden
kaynaklanmis olabilecegini gosterir. Bu sonuglar TOMAB modelini desteklemektedir.
Yani alan bilgisi, teknoloji bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi, 6gretmenlik niteligini

artirmaktadir. Bu literatiirdeki sonuglarla ortiismektedir. Ornegin Sorto et al. (2009)



farkli kiiltiirlerdeki 6gretmenlerin matematik alan bilgileri ve Ogretmenlik meslek
bilgilerinin 6gretmenlik niteliklerini artirict etki yaptigimi  gostermistir. Yapilan
caligmalarda tek basinda teknoloji kullaniminin (Angeli and Valenides 2005) ve alan

bilgisinin (Neubrand 2008) 6gretmenlik performansini arttirdig: belirtilmektedir.

Arastirmanin sonuglarint TOMAB modeli cercevesinde asagidaki sekilde gosterebiliriz:

Ogretmenlik
Meslek ve Alan
Bilgisi

K%y

Teknolojik
\ / Ogretmenlik Meslek

f ve Alan Bilgisi

' TOMAB
Teknolojik 2% ‘

eknoloji Teknolojik
. \% 18 :
Alan Bilgisi ‘ ° Iogretmenlik
Meslek Bilgisi

NN «’

Sekil 5.1. Sonuglarin TOMAB modeli cercevesinde gdsterimi

Sekil 5.1°deki kesisim bolgelerindeki yiizdelikler alanlarinin  yiizdeligini degil
hazirlanan bilgisayar destekli matematik O6gretim materyal niteligini hangi oranda
acikladiklarin1 gostermektedir. Yani yiizdelik arttikca bilgisayar destekli hazirlanan
matematik O0gretim materyalinin niteligini agiklama giicli artmakta, azaldifinda ise

bilgisayar destekli hazirlanan matematik 6gretim materyalinin niteligini agiklama giicli
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azalmaktadir. Ornegin teknolojik ve &gretmenlik meslek bilgisinin kesisimi %56’dur.
Bunun anlami hazirlanan bilgisayarli destekli matematik 6gretim materyalinin
niteliginin %56’°s1 6gretmenlik meslek bilgisi ve teknolojik bilgiyle aciklanabilmektedir.
Kanuka et al. (2008) de bu sonuca olduk¢a benzer sonuglar elde etmis, teknolojik ve
ogretmenlik meslek bilgisi arasindaki iligkiyi %55 olarak bulmustur. Sonug olarak
bilgisayar destekli matematik 6gretim materyalin niteligini aciklayan en biiyiik etken

TOMARB iken en diisiik etken igerik ve teknolojik bilgidir.

Benzer sekilde bulgularda da yer alan regresyon formiiliine bakildiginda, yani

Materyalin Niteligi= 5,697+ 0,238 Matematik Bilgisindeki Degisim+ 0,597 Ogretmenlik
Meslek Bilgisindeki Degisim

degiskenlerinin katsayilarina bakildiginda matematik alan bilgisinin (0,238) materyal
niteligi tizerine Ogretmenlik meslek bilgisi degisimine (0,597) gore daha az oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak Ogretmenlik becerilerinin 6nemli alanlarin1 olusturan alan bilgisi ve
ogretmenlik meslek bilgisinin 6gretmen adaylarinin hazirladiklart egitsel materyalin
niteligini arttirdigi bulunmustur. Ogretmen yetistirme programlari hazirlanirken de
olmasi istenen bu durumdur. Ancak, O6gretmenlik meslek bilgisi ile alan bilgisi
arasindaki zayif iligki matematik Ogretiminin uygulamasi agisindan igerige yeterince
onem verilmediginin bir gostergesidir. Yine d& TOMAB modeline gore hazirlanmis ve

yiirlitiilmekte olan 6gretmen yetistirme programi istenen etkiyi géstermektedir.

5.2. Oneriler

1. Ogretmen adaylarinin arastirmanin siireci icerisinde kazandiklar1 matematik alan
bilgisi anlamli oldugundan ve alan bilgisinin de &gretmenlik yeterlikleri agisindan

onemli bir yer tutmasindan dolayi, alan bilgisi ile ilgili derslere verilen dnem artirilarak
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stirdiiriilmelidir. Ayrica alan Ogretimi derslerinde Ogretmen adaylarma matematik
konular1 hakkinda neyi nasil Ogreteceklerini ve gerekli becerileri kazanmalarini
saglayacak etkinliklere agirlik verilmelidir. Bu sekilde 6gretmen adaylar1 eger varsa

igerik bilgisi ile ilgili eksikliklerini tamamlama firsati1 da bulmus olacaklardir.

2. Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlik meslek bilgisi 6gretmenin hazirladig:
bilgisayar destekli materyalin niteligini anlamli bir sekilde artirmaktadir. Yeni 6gretmen
yetistirme programlarinin 6nerdigi bilgisayar destekli 6gretim ortamlarindan daha fazla
yarar saglayabilmek icin meslek bilgisi ile ilgili becerileri kazandiracak etkinlikler

yogunlastirilarak siirdiiriilmelidir.

3. Ogretmen adaylarin her biri bu ¢alisma gergevesinde bilgisayar destekli materyal
gelistirmislerdir. Calisma sonunda gelistirilen materyaller genel olarak ¢alisma basinda
gelistirilen materyallerden nitelik olarak daha iistiin olmustur. Bu etkinlik 6gretmen
adaylarinin materyal gelistirme becerilerini iyilestirmistir. O halde 6gretmen adaylari,
Ogretim ortaminda kullanacaklari materyalleri kendilerinin gelistirmeleri hususunda

tesvik edilmelidir.

4. TOMAB modelinin kiiltiirel nitelikleri de kapsayacak sekilde genisletilmesi
gereklidir. Bunun i¢in 6gretmen yetistirme programi igerisinde kiiltiirel olarak 6zgiin

yapilar1 da igeren deneysel ¢aligmalar yapilmasina ihtiyag vardir.

5. Alan bilgisi ve &gretmenlik meslek bilgisinin her ikisi de ayr1 ayri ve birlikte,
hazirlanan materyalin niteligini biiyiikk 6lgiide etkilemektedir. Ancak TOMAB
modelinde 6gretmenlik meslek ve alan bilgisi yalnizca 6gretmenlik meslek bilgisinden
olugsmamaktadir. Aksine, Ogretmenin icerik ile ilgili bilgisinin 6gretim ilkeleri ve
yontemleri bilgisi ile yogrulmus ve uygulamaya doniik bir sentez olusturmus hali
olmalidir. Buna gore dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgilerini mutlaka alan

bilgileri ile entegre edebilmelerinin saglanmasi gereklidir.
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6. Teknoloji ile alan ve 6gretmenlik meslek bilgilerinin bir arada verilmesi gerekir.
Ormnegin temel bilgisayar teknolojileri kullanimi dersi alan dgretimi gergevesi igerisinde

yer alacak sekilde diizenlenmelidir.

7. Bu c¢alismada 6gretmenlik meslek ve alan bilgisi alt boyutlar ile incelenmemistir.
Dolayisiyla 6gretmenlik meslek bilgisini olusturan alt boyutlarin hangi oranda
bilgisayar destekli matematik Ogretim materyali niteligine katki  yaptigi
bilinmemektedir. Bu konuda alt boyutlarin etkilerini de lgerek 6gretmen adaylarinin
hangi alanlarda bilgisayar destekli materyal gelistirme sorunlar1 yasadiklari tespit

edilmelidir.

Alan bilgisinin teknoloji ve meslek bilgisi ile iligkili oldugu bulunmustur. Bu iligkinin
matematigin alt konularinda ya da farkli zihinsel ¢erceveler gerektiren islemler
konusunda da olup olmadiginin arastirilmasi gereklidir. Ayni zamanda matematik
islemlerin uygulama boyutlarinin bilgisayar destekli 6gretim materyali niteligine ne

oranda katki sagladiginin arastirilmasi ayri bir aragtirma konusu olabilir.
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EKLER

EK 1. Matematik Basari Testi 1 (MBT1)

1. Bir saymin 0,02 ile ¢arpilmasiyla elde edilen sonug, ayni saymin asagidakilerden

hangisine boliinmesiyle elde edilir?

A.02 B.0,5 C.10 D. 20 E. 50

2. a, b, ¢ pozitif tam sayilar1 sirasiyla 2, 5, 7 sayilariyla dogru orantilidir.
¢<23 olduguna gore, a +b+ c nin en biiyiik degeri kagtir?
A. 42 B. 48 C.52 D. 56 E. 84

3. 8! - 7! sayis1 asagidakilerden hangisiyle tam olarak boliinemez?

A. 35 B. 49 C. 60 D.81 E. 105

2 1
4. Bir torbadaki bilyelerin gi kirmizi, gu sar1 geri kalanda beyazdir.

Kirmiz1 bilyelerin sayis1 sar1 bilyelerden 9 fazla olduguna gore, torbadaki beyaz

bilyelerin sayisi kagtir?

A. 36 B. 40 C. 45 D.54 E. 63
5 D C
% ABCD bir dikdortgen
L [EF|=2¢m
S |AE|=3¢m
2 B

Sekildeki tiim dikey dogru pargalar1 esit aralikli ve birbirine paralel olduguna gore,
ABCD dikdértgeninin alam ka¢ cm? dir?
A. 100 B. 120 C. 150 D. 160 E. 180
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6. Kenar uzunluklar1 birer tam say1 olan bir kare ile bir diizgiin altigenin ¢evrelerinin
uzunlugu birbirine esittir.

Buna gore, karenin alani birim kare tiiriinden asagidakilerden hangisi olamaz?

A.9 B. 36 C.49 D. 81 E. 144
1 . . . .
1. W ifadesinin degeri kagtir?
Al B.2 C.4 D 1 E 1
: . . > »

8. Ardistk ¢ pozitif tek sayidan en kiiciigi a, en biyligi b dir.

Bu sayilar arasinda 2 EE@&HY=3bagintis1 olduguna gore, a sayisi kagtir?
A.9 B. 11 C.13 D. 15 E. 17

9.  a+b=J7
b—c=y5
olduguna gore, ex—+=22k8R>-a= ifadesinin degeri kagtir?
A 2 B. v/35 C. V75 D. 2 E.35

10. —2<x<3

olduguna gore HX—a —q ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?

A. —x+1 B. x+2 C.x-2 D. x+2 E. x+8

11.a, b, c,d, 16, 24 pozitif sayilarinin aritmetik ortalamasi 20 dir.

Buna gore, a, b, ¢, d sayilarinin aritmetik ortalamasi kagtir?

A 14 B. 16 C.18 D. 20 E. 22
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12.

Bulvar

Bulvar

Ali’'nin ( A ), Basak’in ( B ), Cenk’in ( C ) evleri ve firin ( F ) yukaridaki krokide
gosterildigi gibi yatay diizlemdeki bir paralelkenarin koselerinde yer almaktadir.
Ali’nin, Basak’in ve Cenk’in evlerinin bulvara uzakliklar1 sirasiyla 150 m, 135 m ve
200 m dir.

Buna gore, firmin bulvara uzakligi kag m dir?
A. 65 B. 85 C.90 D. 96 E. 100

13. Bir torbada 3 kirmizi, 4 beyaz top vardir. Torbadan rasgele bir top alintyor ve
yerine diger renkteki toptan bir tane konuluyor.

Torbadan rasgele segilen birinci top kirmizi olduguna gore, ikinci topun beyaz olma
olasilig1 kagtir?

A§ B
= :

m
ol

N
O
gl
O
gl

14. ABC bir liggen,
BHLAC
IBH| =7 pirim

. | AIBHBIGZZ birim

iy
L

2a

Yukaridaki sekilde ‘A¢:3abirim olduguna gore, ABC ii¢cgeninin alanmi kag
birim karedir?

A. 77 B. 1047 C. 13J7 D. 167 E. 21J7
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15. Bir iiggenin i¢ agilarinin 6l¢iileri 3, 4 ve 5 sayilariyla orantilidir.

Bu tiggenin en kiigiik dis acis1 kag derecedir?
A. 98 B. 100 C. 105

16. |

C
é ABCD bir kare

|AB =15 ¢m

N "

~

15

B

D. 120 E. 135

ABCD karesinin kenarlar1 liger es pargaya boliinerek sekildeki sekizgen elde

ediliyor.
Bu sekizgenin alam kag cm? dir?

A. 250 B. 225 C. 200

7. B eBS-o53
olduguna gore, X kagtir?
A. -2 B. -1 C.1

18. \/%%ﬁ =
3" =

carpiminin sonucu kagtir?

2 2 3

D. 175 E. 150
D.2 E.5
72 c 76
3 3
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19. Asagida, tabaninin bir kenarinin uzunlugu a cm, yiiksekligi b cm olan bir kare dik

prizma gosterilmistir.

Bu prizmanin tiim ayritlarinin (kenar uzunluklarinin) uzunluklari toplami 36 cm dir.

Kare prizmanin yiizey alaninin a cinsinden esiti asagidakilerden hangisidir?

A. 29-2& B. 46—a2 C. 3a4-a D. 5a6-a E 6a6—a

20. n negaitf bir tamsay1 olduguna gore, asagidakilerden hangisi en biiviiktiir?

A. 2" Bi c.2"3" Di E L
. -3 20 C o L

21. Asagidaki alt1 noktanin {igli dy, diger {igli de d; dogrusu lizerindedir.
——e—e—— d,

——e—+—0,

Buna gore, koseleri bu noktalar olan kag farkli tiggen ¢izilebilir?

A.6 B.9 C.12 D. 15 E. 18

22. iki dogal saymin OKEK’i 80, OBEB’i 4 tiir.
Bu iki dogal sayinin toplam1 en az kag olabilir?

A. 28 B. 30 C.32 D. 34 E. 36
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23.400 YTL ye alinan bir mal zararla 240 YTL ye satiliyor.

Ayni mal alis fiyat1 lizerinden satistaki zarar yiizdesi kadar karla satilsaydi satis fiyati
ka¢ YTL olurdu?

A. 460 B. 480 C. 520 D. 540 E. 560

1
A+ =2
24. 3

1
olduguna gore , o +y ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?

A 2 B.3 C. 4 D.6 E.8

25. Ayse’nin bugiinkii yas1 24 tiir. Ayse, Hakan’in yasindayken, Ayse’nin yas1 Hakan’in
yasinin 2 katiydi.

Hakan’1in bugiinkii yas1 kagtir?

A. 18 B. 17 C.16 D. 14 E 12

5
26. Bir su deposunun 9 U suyla doludur. Depodaki suyun yaris1 kullanildiginda geriye

40 litre su kaliyor.

Bu deponun hacmi kag litredir?

A. 116 B. 120 C.124 D. 132 E. 144

27. Bir otomobil 100 kilometre yol aldiginda ortalama 9 litre benzin tiiketiyor.

Benzinin litresi 3 YTL olduguna gore, bu otomobil 600 km yol aldiginda ortalama kag
YTL lik benzin tiiketir?

A. 148 B. 152 C. 156 D. 162 E. 168
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28. ABC bir liggen

AEE A
BD-DC

Yukaridaki sekilde KDC tiiggeninin alani 12 cm? olduguna gore, ABC {iggeninin alani
kag cm? dir?
A. 36 B. 38 C.40 D. 42 E. 44

29. Bir dik iiggenin dik kenarlarindan birinin etrafinda 360° dondiiriilmesiyle asagidaki

geometrik cisimlerden hangisi elde edilir?

A. Koni B. Piramit C. Dikdortgenler prizmast
D. Silindir E. Kiip
30.

Yukaridaki taslak sekilde, ¢aplart ABC dik li¢ggeninin kenarlar1 olan yarim daireler
verilmistir.

Yarim dairelerin alanlart K, L, M ve dik iiggenin alan1 olan N ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi her zaman dogrudur?

A. L>N B. M>N C.N>K D. L+ N=K E. L+ M=K
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EK 2. Egitim Bilimleri Basar1 Testi 1 (EBBT1)

1. Yasam siirecindeki gelisim sorunlarini asagidakilerden hangisi en 1yi 6zetler?

A. Farkli donemlerde farkli nitelikte gelisimsel sorunlarin olmasi.

B. Ergenlik doneminde gelisimsel sorunlarin ¢gogunun egitimle ilgili olmasi.

C. Yetiskinlik yillarinda psikolojik sorunlarin azalip biyolojik sorunlarin artmasi.

D. Cocukluk yillarinda ortaya cikan gelisimsel sorunlarim, giderilmesi en zor olan
sorunlar olmasi.

E. Orta yas doneminin gelisimsel sorunlarinin yaglilik doneminde de devam etmesi.

2. Arkadasindan aldig1 kalemle girdigi bir sinavda ¢ok yiliksek puan alan bir 6grenci,
daha sonra girdigi sinavlarda ayn1 kalemi kullanmistir.

Ogrencinin daha sonraki sinavlarda ayni kalemi kullanmasi asagidakilerden hangisiyle
nitelendirilebilir?

A. Batil davranig B. Kosullu tepki C. Genelleme

D. Ogrenmenin aktarilmasi E. Davranis degistirme

3. Emekli olduktan sonra yasamini degerlendiren ve o giine kadar yaptiklarini anlamli,
hedeflerine ulagmig bularak kendini mutlu hisseden 65 yaslarindaki bir yetiskin,
Erikson’un psikososyal gelisim kuramina gore olgunluk yillarina 6zgii asagidaki gelisim
ozelliklerinden hangisini gostermektedir?

A. Ozerklik ve bagimsizlik  B. Uretkenlik C. Kimlik kazanma

D. Temel giiven duygusu  E. Benlik biitiinligi

4. Maslow’un “ihtiyaclar hiyerarsisi’nin en iist basama-ginda “kendini gergeklestirme
ihtiyac1” yer almaktadir. Asagidakilerden hangisi kendini gerceklestiren bireylerin
ozelliklerinden biri degildir?

A. Belirsizlige katlanabilme B. Bagkalarini oldugu gibi kabullenme

C. Bagimsiz ve 6zerk olma D. Sorunlar lizerinde yogunlasma

E. Sadece kendi mutluluguyla ilgilenme
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5. Asagidakilerden hangisi sinif i¢cinde olumsuz davranislariyla dikkat ¢cekmek isteyen
bir 6grencisinin bu davranislarini degistirmek isteyen bir 6gretmenin yararlanabilecegi
yaklasimlardan biri degildir?

A. Ogrencinin olumlu 6zelliklerini desteklemek

B. Ogrenciyi izleyerek anlamaya ¢alismak

C. Ogrenciye, smif i¢cinde sorumluluk vermek

D. Ogrencinin bu davranislarindan utanmasini saglamak

E. Ogrenciye, dnemli oldugunu hissettirmek

6. Asagidaki 0grenme yaklasimlarindan hangisi "insanlar gordiiklerini biitiin olarak

algilar. Biitlin, onu olusturan parcalarin toplamindan fazladir" gorlisii iizerine

temellendirilmistir.
A. Klasik kosullanma B. Gestalt Ogrenme C. Ogrenmede bilgi islem modeli
D. Sosyal 6grenme E. Edimsel Kosullanma

7. Bir hasta bakici, hastalara bir yandan “Siraniz1 bekleyin igeride hasta var!” deyip
bekleyenleri doktorla goriistiirmemekte, diger yandan da, fark ettirmeden tanidiklarini
oncelikle muayene ettirmeye ¢aligmaktadir.

Bu hasta bakicinin tanidiklarmma ayricalik gostermesi, Kohlberg’in ahlaki gelisim
evrelerinden hangisinde oldugunu gosterir?

A. Itaat ve ceza egilimi B. Saf ¢ikarci egilim C. lyi gocuk egilimi

D. Toplumsal anlagma E. Evrensel ahlak ilkeleri

8. Aycan, 6gretmenlerinden birinin derste yeterince istekli ve heyecanli olmadig1 halde
ogrencilerinden istekli ve heyecanli olmalarmi bekledigi goriisiindedir. Aycan’in bu
goriisiine gore, 0gretmenin hangi 6grenme kuraminin dngoriilerine uygun davranmadigi
sOylenebilir?

A. Bilgiyi isleme kurami B. Sosyal 6grenme kurami1  C. Klasik kosullanma

D. Edimsel kosullanma E. Gestalt 6grenme
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9. Anaokuluna bagladig: ilk giin bir baska ¢ocuk tarafindan rahatsiz edilen Ayse’de bir
okul korkusu olusmus, ancak ilerleyen giinlerde benzer bir olayin meydana gelmemesi
nedeniyle bu korku giderek azalmis ve sonugta ortadan kalkmastir.

Ayse’de okul korkusunun olusmasi ile bu korkunun zayiflayarak ortadan kalkmasi
asagidakilerin hangisinde verilen siireclerle agiklanabilir?

A. Ceza / alisma

B. Edimsel kosullanma / duyarsizlasma

C. Bilissel 6grenme / karsit tepki olusturma

D. Tepkisel kosullanma / sonme

E. Aralikli pekistirme / sonme

10. Asagidakilerden hangisi segme amacina yonelik bir testin kullanilmasini gerektirir?
A. Ogrencilerin bir konudaki giiclii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi

B. Siklikla karsilasilan yanlis 6grenmelerin belirlenmesi

C. Ingilizcesi en ileri diizeyde olan ii¢ kisinin belirlenmesi

D. Bir iinite islendikten sonra hedeflere ulagilma derecesinin belirlenmesi

E. Bir programda hedeflerin ne kadarina ulasildiginin belirlenmesi

11. Coktan se¢meli bir testteki sorularda, c¢eldiricilerin dogru cevaba anlamca
yaklastirilmasi bu testin hangi 6zelligini dogrudan etkiler?

A. Giivenirligini B. Gegerligini C. Giiglugiinii

D. Kullanighiligini E. Objektifligini

12. Asagidakilerden hangisi "6l¢me" islemine 6rnek olamaz?

A. Ogrencileri kisadan uzana dogru dizerek onlarin boy siralarini belirleme

B. Ogrencilerin projelerini 1 ile 10 arasinda derecelendirme

C. Hangi puan alanlarin derste basarili sayilacagini gosteren bir sinir belirleme
D. Ogrencilerin yazilarindaki yazim yanlislarmi sayma

E. Bir sinavda, verilen cevaplara bakarak dgrencilerin kag puan alacaklarini belirleme
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13. Ogrencinin derse kars1 ilgisi, tutumu, dersi 6grenip 6grenmeyecegine iliskin goriisii
O0grenme iirlinlerini belli 6l¢iide etkiler.

Bu aciklamada asagidakilerden hangisinin Ogrenme iizerindeki etkilerinden s6z
edilmektedir?

A. Bilissel girig 6zelliklerinin giicii

B. Duygusal giris 6zelliklerinin giicii

C. Ogretim yénteminin amaca uygunlugu

D. Ogretim araclarinin gereglerinin yeterliligi

E. Ogretim hizmetinin etkililigi

14.

e Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
hazirlanarak uygulamaya konan 6gretim programlarinda belirtilen amag ve
etkinlikleri kapsamaz.

e Ogretme - 6grenme siireci igerisinde ortaya ¢ikan bilgiler, diisiinceler, degerler,
uygulamalar ve bu uygulamalar sonucunda 6grencilerde meydana gelen biitiin
ozellikleri kapsar.

e Okulun diizeni, kurallari, fiziksel ve psikolojik ¢evresi, yoOneticilerin ve
Ogretmenlerin sozlii ya da sozsiiz olarak verdikleri biitiin iletileri kapsar.

Yukarida 6zellikleri verilen program tiirii agagidakilerden hangisidir?

A. Resmi B. Uygulamadaki  C. Ortiik D. Ekstra E.Thmal edilen

15. Asagidakilerden hangisi yapisalc1 6grenme yaklasimin (constructivism) kullanildig:
egitim uygulamalarinin temel 6zelliklerinden biri degildir?

A. Degerlendirmede diisiinme bigimine agirlik verilmesi

B. Ogretme-dgrenme siirecinde dgrencinin etkin bir roliiniin olmasi

C. Smif i¢i ve dis1 etkinliklerin, 6grencinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye
yonelik olmasi

D. Sinifin, bilgilerin aktarildigi bir ortam olmasi
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E. Genellikle birincil kaynak niteligindeki 6gretme-6grenme materyalinin kullanilmasi

16. Ogretim planlar1 (yillik plan, {inite plani, ders plani) hazirlamanin temel amaci
hangisidir?

A. Ogretim etkinliklerini planli ve organize bir sekilde diizenlemek

B. Okulun gevresi ile iliskilerini giiclendirmek

C. Ogrenme ihtiyaglarim belirlemek

D. Okul yonetimi islerini kolaylastirmak

E. Olgme-degerlendirme icin kriterler olusturmak

17. Ogretme-6grenme siirecinde énce dgrencilere belli yasantilar kazandirmakta, sonra
da ogrencilerden bu yasantilart iizerinde diisiiniilerek verilen duruma bir agiklama
getirmeleri, soruna ¢6ziim 6nermeleri, genellemelere varmalari vb. istenmektedir.

Bu yaklasim nedir?

A. Tam 6grenme

B. Bulus yoluyla 6grenme

C. Ogretimde proje yontemi

D. Bireysellestirilmis 6gretim

E. Sunus yoluyla 6gretim

18. Bir 6gretmen planladig1 bazi etkinliklerle 6gretim siirecini zenginlestirme cabasi
gostermekte, fen ve teknoloji dersinde “hiicre” konusunu 6grencilerin grupga yaptiklar
deneylerle islemektedir. Bu 6gretmen deney sonrasi §grencilerden, yaptiklar: deneyle ne
ogrendiklerini ayrintili olarak yazmalarini, “hiicre” konusunda 6grendiklerini kiiciik
gruplarda tartisarak grup goriisiinii sinifa sunmalarini istemistir.

Ogretmen yaptig1 bu etkinlikle asagidakilerden hangisinde belirtilen egitsel katkiyr en
cok saglayabilir?

A. Ogrencilerin ders boyunca mesgul olmalarini saglama

B. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme

C. Ogrencilerin derse olan ilgilerini ve katilimlarmni artirma

D. Farkli degerlendirme yontemlerinden faydalanma
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E. Farkli 6gretim stratejilerinden yararlanma

19. lQlkogretim okullarinda uygulanmaya baslayan yeni programlar; bilimin yol
gostericiligini one ¢ikaran, diinyadaki gelismeleri dikkate alan katilimci bir model
olmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle bu programlarda giinliik hayattan kopuk olmayan,
ogrenci merkezli yaklasimlarin uygulanmasi beklenmektedir.

Yeni programlarin 6grencilere asagidaki alanlarin hangisinde beceri kazandirmay1
hedeflemesi beklenmez?

A. Ogretilenle yetinme B. Bilimsel arastirma yapma

C. Problem ¢6zme D. Bilgi teknolojilerini kullanma

E. Yaratici diistinme

20. Gergek hayatta karsilasilan problemleri sinif ortamina getirerek tartisma ortami
acarak ¢6ziim yollar1 bulmaya calisan Ogretmenin kullandigi 6gretim ydntemi
asagidakilerden hangisidir?

A. Ornek olay ydntemi B. Gosteri yontemi C. Proje yontemi

D. Soru-yanit E. Cozme yontemi

21. Ogretmenin &grencilerle etkili bir iletisim kurmasinda, mesajin asagidaki
ozelliklerden hangisini dikkate almas1 gerekir?

A. GOz temastyla desteklenmesi B. Dolayli olarak iletilmesi

C. Sozel olarak iletilmesi D. Agik, net ve anlasilir olmasi

E. Beden diliyle iletilmesi

22. Ogretmenin smif i¢i dgretim etkinliklerinde beden dilini etkili kullanmasinin en
onemli yarari, asagidakilerden hangisidir?

A. Ogrencilerin dersi sikilmadan izlemesi

B. Ogretmenin igerigi daha kisa siirede sunmasi

C. Ogretmenin mesaj1 daha giiclii ve etkili iletmesi

D. Konuyla ilgili 6rnek ¢esitliliginin saglanmasi

E. Ogrenciler arasinda etkilesimin artmasi
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23. Ogrenciyi merkeze alan sinif i¢i gretim etkinlikleri diizenlenirken asagidakilerden
oncelikle hangisi dikkate alinmalidir?

A. Ogretmenin goriis ve dnerileri B. Tiim smifin ilgi, ihtiyac ve beklentileri
C. Cevrenin olanaklari D. Okul yonetiminin beklenti ve istekleri

E. Okul-aile birliginin goriisi

24. Asagidakilerden hangisi okuldaki rehberlik hizmetlerinin en iist diizeydeki
sorumlusudur?
A. Koordinatér danigman  B. Okul midiirt C. Psikolojik danigman

D. Milli Egitim Miidiirti E. Smif Ogretmeni

25. Okul rehber 6gretmeni (psikolojik danisman), eski mezunlardan bazilarini arayip,
okulun agildig ilk hafta yapilacak etkinlige davet etmistir. Bu etkinlik eski mezunlarin
okula yeni kaydolan 6grencilerle tanismalar1 ve konusmalart igin firsat olugturmustur.
Mezunlardan simdi avukat olan Yesim Hanim ve 6gretmen Nedim Bey, etkinlik
sirasinda birer konugma yaparak okuldaki ilk giinlerinde yasadiklarini anlatmiglardir.
Yukarida anlatilan etkinlik hangi rehberlik hizmeti kapsamindadir?

A. Cevre ve velilerle iliskiler B. Duruma alistirma (oryantasyon)

C. Miisavirlik (konsiiltasyon) D. Izleme

E. Yoneltme — yerlestirme

26. Tirkiye'deki okullarda yiiriitiilen rehberlik hizmetlerinde asagidakilerden hangisi

kazanmaktadir?
A. Yonetimi bilgilendirme B. Yonlendirme C. Ogrencileri tanima
D. izleme ve degerlendirme E. Arastirma

27. Yeteneklerinin altinda ve iistiinde basar1 gosteren 6grencileri belirlemek asagidaki
rehberlik servis lerinden hangisinin gorevidir?

A. Mesleki rehberlik B. Egitsel rehberlik C. Grup rehberligi
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D. Kisisel rehberlik E. Psikolojik rehberlik

28. Laboratuarda deney yapacak bir dgretmen, deneye baslamadan Once Ogrencileri
ortaya ¢ikabilecek tehlikelere karsi uyarmali ve alinacak onlemleri hatirlatmalidir.
Ogretmen bu davranis1 hangi amagla yapar?

A. Giivenligi saglama B. Konuya dikkat ¢ekme C. Ogrenmeye giidiileme

D. Hazir olusu saglama E. Konuya ilgi ¢cekme

29. Canlilarla ilgili kitaplar1 okumay1 seven, oyun oynarken, ders c¢alisirken yalniz
olmayi tercih eden ve agik hava ortamlarinda yapilan yiiriiyiislerden hoslanan bireyin
coklu zeka kuramina gore hangi zeka alanlarinin daha baskin oldugu séylenebilir?

A. Oze déniik ve dogact B. Dogac1 ve mantiksal C. Mantiksal ve sozel

D. Sozel ve 6ze donik E. Oze doniik ve miiziksel

30. Program gelistirme siirecinde toplumun beklenti ve ihtiyaclarinin dikkate
alinmamasinin yaratacagi en dnemli giligliik asagidakilerden hangisidir?

A. Bireylerin topluma uyum saglamasinin zorlagsmasi

B. Toplumsal degismenin yavaglamasi

C. Egitimde teknolojik imkanlardan yararlanilamamasi

D. Ogretmenlerin uygun yontem ve teknikleri segmelerinin giiglesmesi

E. Yararlanilacak igerik miktarinin degismesi
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EK 3. Matematik Basari Testi 2 (MBT2)

I. x +4<2x+5<x+ 10 kosulunu saglayan x tamsayilarinin toplami kagtir?

A9 B. 10 C.11 D. 12 E. 13

2. XV AXK=2

WHZ X3
Zl+RX/Z23
olduguna gore x + y + z toplaminin degeri kagtir?
A7 B.8 C.9 D. 10 E. 11

3. Asagidakilerden hangisinde verilen iki sayr en yakin onluga yuvarlanarak
toplandiginda sonug 6470 olur?

1289 5 2573 c 3543 5 3652 c 4654
+ 5162 + 4246 "+ 2926 "+ 2807 " +3816

4.b YTL yi a cocuk yerine a + 5 c¢ocuk esit olarak paylasirsa, her birine diisen para ilk
duruma gore kac YTL azalir?

A 5 o 5b 5 P . 5
"~ a ' "a+b " a(a-b5) " a(a+5)

5. Bir ¢antada 20 ve 50 YTL lik banknotlar halinde toplam 700 YTL vardir. Bu ¢antada
en ¢ok kag tane 50 YTL lik banknot olabilir?
A.9 B. 10 C.11 D. 12 E. 13

6. Bir miktar ceviz tabaklara 4 er 4 er konuldugunda 17 ceviz artiyor. 23 ceviz daha

olsaydi her tabaga 6 ceviz diisecekti. Buna gore, tabak sayis1 kactir?

A. 15 B. 16 C.18 D. 19 E. 20
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7. 5/7’s1 12 olan saymin 5 / 4’1 kagtir?
A 21 B. 19 C.18 D. 17 E. 15

8. a<\/¥

a+b=0

b.c® <0

olduguna gore, a, b ve ¢ nin isaretleri sirasiyla asagidakilerden hangisidir?
A — -+ B.— +,— C.— + + D.+, -+ E.+ +, -

9. K=2000.2005
L =2001.2004
M =2002.2003

olduguna gore, asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?
A. K<L<M B.K<M<L C. L<K<M D. L<M<K E. M<L<K

T
10. %i bigiminde tanimlantyor.

n+D!
n

=6 olduguna gore R(N)in degeri kagtir?

A.8 B. 10 C.12 D. 15 E. 18

11. 2°*8°=4&" olduguna gore, x kactir?
A.8 B. 10 C.12 D.14 E. 16

12. Bir manav aldig1 bir kasa armudun kilosunu 2,5 YTL den sattiginda 40 YTL zarar; 5
YTL den sattiginda ise 160 YTL kér elde ediyor. Bu manav bir kasa armudu ka¢ YTL

ye almigtir?
A.200 B.240 C. 280 D. 300 E. 320
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13.

AL—> B

Sekildeki ABC eskenar iiggeni bi¢cimindeki yolun A noktasindan harekete baslayan
sabit hizl1 bir ara¢ 6nce B, sonra da C noktasina ugrayip tekrar A noktasina gelerek
yolculugunu tamamliyor. Bu aracin A noktasina olan uzakligin1 zamana bagli olarak

gosteren grafik asagidakilerden hangisi olabilir?

A) B) C)

uzaklik uzaklik zaklik

M A saman A 2aman

Zaman

1 2 3 1 2 3 1 2 3

D) E)

uzaklik uzaklik

NN /N

1 2 3 1 2 13

Zaman

14. x ve y dogal sayilar olmak iizere,

SQAFBDS=

esitligini saglayan en biiyiikk x degeri kagtir?

A. 30 B. 32 C.34 D.35 E. 38
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15. 40 kisilik bir siniftaki 6grencilerin 20 si esmer, kalan1 sarigin; 21 i gozliiksiiz, kalani
da gozliklidir. Bu smifta 12 gozlikli sarisin 6grenci olduguna gore, esmer
Ogrencilerin kag1 gozliiksiizdiir?

A.6 B. 10 C.13 D. 14 E. 15

16. Bir {iriiniin maliyetinin % 20 si is¢i iicretlerinden olusmaktadir. Isci iicretlerine
% 125 zam yapilirsa yeni maliyetin ylizde kagi is¢i licretlerinden olusur?

A. 36 B. 32 C.30 D. 28 E. 25

17. Asagidaki dikdortgen, iki kiiciik dikdortgene boliinmiis ve bunlarin alanlari birim

kare tiiriinden i¢lerine yazilmistir.

c a.c b.c

a b

Bu sekildeki veriler asagidaki esitliklerden hangisini kanitlar?

A. a(b+c)=a.b+a.c B. (atb)c=a.ct+b.c C. (atc)b=a.b+c.b
D. a(b.c)=(a.b)c E. at(b+c)=(at+b)+c
TNy
18. == olduguna gore, x-y kactir?
2R 6 guha gote, %y Kag
Al B.2 C.3 D.4 E.5
19. Dikdortgen seklindeki beyaz bir kumasin orta kismi
H " boydan boya, sekildeki gibi boyanarak bir flama yapiliyor.
bay

Boyanan kismin eni flamanin eninden 80 cm kisa, alani ise flamanin alanindan 14400
cm? kiigiiktiir.
Buna gore, flamanin boyu ka¢ cm dir?

A.120 B. 140 C. 160 D. 170 E. 180



20. Asagidaki tabloda bir isyerinde ¢aliganlarin egitim durumuna ve cinsiyetine gore

sayilar1 gosterilmistir.
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Ylksek

Lisans Lisans Doktora Toplam
Erkek 90 30 12 132
Kadin 125 35 3 168
Toplam 215 B5 20 300

Bu igyerinden rasgele segilen bir ¢alisanin doktorali veya kadin olma olasilig1 yiizde

kagtir?
A. 50 B. 60 C. 65 D. 75 E. 80
21. D o c Sekil I deki ABCD karesi
bicimindeki kagidin B ve D
s H o - koseleri karenin merkezi olan O
noktasi ile ¢akisacak bi¢cimde
A A E katlaniyor ve Sekil II deki
Sekil | Sekil I

AEFCGH altigeni elde ediliyor
ABCD karesinin alan1 64cm? olduguna gére, AEFCGH altigeninin alan1 kag cm? dir?

A. 24 B. 32 C. 40 D. 48 E. 56
22. x, y sifirdan farkli gercel sayilar ve
X+y 6
X
3y +X
olduguna gore ifadesi asagidakilerden hangisine esittir?
‘3 . 3 - 3 ) )
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23. - ifadesinde miimkiin olan tiim sadelestirmeler yapilinca
sonucun bir tam say1 oldugu goriiliiyor. Buna gore, n en fazla kag olabilir?
A7 B.8 C.9 D. 10 E. 12

24. a=1—3"° olduguna gore,

= cet=fe YR

ifadesinin esiti kagtir?

A. -33 B.-2J/3 C.-43 D. 3 E. 243

25. { A, L, E, S} kiimesinin elemanlari ile anlamli ya da anlamsiz dort harfli kag tane
sozciik olusturulabilir?

(Sozciikler olusturulurken her harf bir kez kullanilacaktir.)

A. 24 B. 20 C.18 D. 16 E. 14
26. D F C ABCD paralelkenar,
" E ve F bulunduklar1 kenarlarin orta
E noktalari,
Sekildeki DKF iiggeninin alani 3 cm? dir.
A B Buna gore, ABCD paralelkenarinin alani

ka¢ cm?dir?
A. 35 B. 40 C.46 D. 48 E. 60
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27. Asagida, tabaninin bir kenarinin uzunlugu a cm, yiiksekligi b cm olan bir kare dik

prizma gosterilmistir.

Bu prizmanin tiim ayritlarinin (kenar uzunluklarinin) uzunluklari toplami 36 cm
dir.
Kare prizmanin yiizey alaninin a cinsinden esiti agagidakilerden hangisidir?

A. 29-2a°) B. 46-a%) C.3a(4—a) p.5a6-a) E. 6a6-a)

28. b c ABCD bir dikdortgen
L 1T ‘ASZSO Km
1 30
‘Bq=30 km
A “ 80 B
CE=ELD

Yukarida verilen ABCD dikdortgeni bigimindeki pistin B noktasindan ayni anda ayni
hizla hareket eden iki aragtan birincisi D noktasina gitmek ig¢in ‘BAF‘AEF yolunu,
ikincisi ise ‘B$+‘ E[P yolunu kullaniyor.

Araclarin bu yollar1 alma siireleri saat cinsinden birer tam sayr olduguna gore, bu

stirelerin toplami en az kagtir?

A7 B.8 C.9 D. 10 E. 20
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29. ABCD bir dikdortgen
o E 7 C A~ A~
g UBD, 5= =
[EC|=7 ¢m
AB—— & |AB) = x

Sekildeki ABCD dikddortgeninin alan1 78 cm? olduguna gore, x ka¢ cm dir?
A. 13 B.14 C.15 D. 16 E. 17

ABCD bir kare ve
AEB eskenar tiggen

Yukaridaki sekilde DAE ve CBE iiggenlerin alanlari toplami 16 cm? olduguna gore,
|AB| uzunlugu ka¢ cm dir?
A 2 B.4 C.6 D. 22 E. 42
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EK 4. Egitim Bilimleri Basar1 Testi 1 (EBBT2)

1. Gelisimsel acidan, “olgunlagsma” hangi anlama gelmektedir?

A. Toplumsal olaylarin 6nyargisiz bigimde ele alinma becerisini kazanilmasi
B. Kisiligin gelismesi ve zenginlesmesi

C. Ergenlik doneminde hizli fiziksel biiylimenin gozlenmesi

D. Toplum tarafindan kabul goéren davranislarin 6grenilmesi

E. Bedensel biiyiime ve gelismenin gerekli davranis degisiklikleriyle tamamlanmasi

2. TIkdgretim birinci siifinda olan Ali ile lisenin birinci smifinda olan ablasmin bilissel

gelisim agisindan hangi donemlerde olmas1 beklenir?

Ali Ali’nin Ablasi
A. Somut Islemler Soyut iglemler
B. Duyusal devinim Soyut Islemler
C. Soyut Islemler Islem 6ncesi
D. Islem Oncesi Soyut Islemler
E. Islem Oncesi Somut islemler

3. Universite son smif dgrencisi Ahmet'in depremle ilgili dogrudan bir yasantis1 yoktur.
Ancak, televizyonda depremzedeleri goriince gozyaslarini tutamamakta ve bu nedenle
erkek arkadaglar tarafindan "kiz gibi davranmakla" su¢lanmaktadir. Duyarli bir insan
olan Ahmet, daha ¢ok kendi cinsinden kisilerle hareket etmekte, karsi cinsle uzun siireli
duygusal iligkiler kurabilmektedir.

Buna gére Ahmetin aglama davranisini asagidakilerden en iyi agiklar?

A. Androjen cinsel rol kimligine sahiptir

B. Erkek cinsel rol kimligini hentiiz gelistirememistir.

C. Annesiyle 6zdesim kurmustur

D. Homoseksiiel egilimleri vardir.

E. Kars1 cinse ait bir cinsel rol kimligine sahiptir.
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4. Yeni dogum yapan Hatice, bebeginin basinin diger organlarina gore biiyiik oldugunu
fark eder ve kaygilanarak bebegini bir doktora gétiiriir. Doktor korkulacak bir sey
olmadigin belirtir.

Bebegin basinin diger organlarina gore biiyiilk olmasi asagidaki gelisim ilkelerinden
hangisiyle iliskilidir?

A. Gelisim icten disa dogru gerceklesir. B. Gelisimde bireysel ayriliklar vardir.

C. Gelisim bastan ayaga dogru olur. D. Gelisimde kritik donemler vardir.

E. Gelisim genelden 6zele dogrudur.

5. Bir 6grencinin, okula zamaninda gitme ve Odevlerini zamaninda yapma gibi
davraniglar1 aligkanlik haline getirmesinde asagidakilerden hangisi en ¢ok rol oynar?

A. Klasik (tepkisel) kosullanma B. Biligsel 6grenme

C. Edimsel (operant) kosullanma D. Sosyal 6grenme

E. Psikomotor 6grenme

6. Asagida ozellikleri belirtilen 6grenme yaklasimi hangisidir?
- Karmagik zihinsel beceriler gerektirir.
- Onceden 6grenilenlerin kullanilmasimin yani sira, yeni bilgi ve becerilerin kaza-
nilmasina olanak saglar.

Ogretim amaciyla kullamlmasinm yararlarini savunan egitimcilerden biri John

Dewey’dir.

Stireg olarak, sinama-yanilma, i¢gdrii kazanma ve neden-sonug iliskilerini bulma
gibi bir dizi etkinligi kapsar.
Bu 6grenme yaklasim asagidakilerden hangisidir?

A. Elestirici okuma B. Problem ¢6zme C. Timdengelim

D. Deney yontemi E. Tekrar ve alistirma
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7. Bir davranisin "0grenilmis davranis" olarak nitelenebilmesi igin,
L.alkol ve ilag gibi bir etkene bagl olarak ortaya ¢ikma

I1.bireyde, belirli bir yasantidan sonra goriilme

III.nispeten kalic1 olma

IV.bedensel bir degisiklige bagli olmadan ortaya ¢ikma
Ozelliklerinden hangisine sahip olmas1 gerekir?

A. Yalmz III B. Yalniz I C. I-11-111 D. lI-11-1IV E. -1V

8. Davranigg1 6grenme kuramina goére asagidakilerden hangisi, Ogrenmenin
gerceklesmesi ve giiclenmesi igin dncelikle gerekli bir kosuldur?

A. Pekistirme B. Duygular C. Deneyim birikimi

D. Bireysel farkliliklar E. Dersin 6zelligi

9. Durum degerlendirme ya da diizey belirleme denen Olgme ve buna bagh
degerlendirme siirecinde temel amag asagidakilerden hangisidir?

A. Ogretim programinda belirtilen kazanimlarin gerceklesme derecesini belirlemek

B. Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme giicliiklerini ortaya ¢ikarmak

C. Ogrencilerin sosyal, psikolojik ve ekonomik durumlarm belirlemek

D. Ogrencileri belli dzelliklere gore siralayip ilgili programlara yerlestirmek

E. Ogrencilerin kavramsal gelisim diizeylerini ve kavram yanilgilarini tespit etmek

10. Is birligine dayali bir §grenme uygulamasinda gruplar 6grencilerin soyadlarinin bas
harfleri kullanilarak olusturulmustur.

Bu uygulamadaki gruplara ayirma, bir 6lgme islemi olarak kabul edilirse kullanilan
Olcek tiirli asagidakilerden hangisidir?

A. Siralama B. Esit oranl C. Simiflama D. Dereceleme E. Esit aralikli
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11. Asagidakilerden hangisi bir dlgme islemdir?

A. Bir yazili yoklamadaki cevaplar i¢in puanlama anahtarinin hazirlanmasi

B. Sozlii yoklamada bir 6grencinin verdigi cevaplarin dogruluk derecesinin bir puanla
belirtilmesi

C. Smifin bir sinavdaki basar1 ortalamasinin bulunmasi

D. Ogrencinin bir dersten basarili sayilip sayllmayacagina karar verilmesi

E. Bir sinavda basarili sayilabilmek i¢in, gerekli olan en kii¢iik puanin belirlenmesi

12. Test planinda yapilmasi1 gereken bazi islemler, 6nce asagida siralanmistir.

2. Yoklanacak davraniglarin belirlenmesi

3. Belirtke tablosunun hazirlanmasi

5. Test maddelerinin (sorularin) yazilmasi
6. Maddelerin (sorularin) test diizenine konmasi
Bu siralamada, 1 ve 4 numarah satirlara hangi islemler getirilmelidir?
A. 1. Sinav amacinin belirlenmesi
4. Kullanilacak madde (soru) tiiriiniin belirlenmesi
B. 1. Sinav amacinin belirlenmesi
4. Cevaplar1 puanlama seklinin belirlenmesi
C. 1. Test yonergesinin yazilmasi
4. Cevaplama siiresinin belirlenmesi
D. 1. Smavda kapsanacak konularin belirlenmesi
4. Cevaplarin nereye, nasil yazilacaginin belirlenmesi
E. 1. test yonergesinin yazilmasi

4. Smavda kapsanacak konularin belirlenmesi
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13. Egitim program1 gelistirmek amaciyla olusturulan ekipte, asagidakilerden hangisinin
stirekli bulunmasi zorunlu degildir?

A. Konu alan1 uzmani B. Olgme ve degerlendirme

C. Program gelistirme uzmani D. Okul yoneticisi

E. Brang 6gretmeni

14. Proje tabanli 6grenme modelinden yararlanilan bir sinifta asagidakilerden hangisi
Ogrenciden beklenir?

A. Arkadaslariyla bir yarigma iginde olma

B. Olgular tekrarlayarak iyice ezberleme

C. Ogretmenin aktardig1 bilgileri alma

D. ilgilendigi konuda kesfettigi bilgileri diizenleyerek sunma,

E. Ogretmeninden ve sinif arkadaslarindan bagimsiz olarak ¢alisma,

15. Ogretim etkinliklerini gerceklestirmek iizere hazirlanan planlar islevsel ve esnek olmalidir.
Bu tiir Ozellikler dikkate alinarak hazirlanan planlarin  sagladigi en Onemli yarar
asagidakilerden hangisidir?

A. Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentilerini karsilama

B. Ogretmenin beklentilerini karsilama

C. Ogretim etkinliklerine siireklilik saglama

D. Ogretmenlere, bireysel ¢alismalari i¢in zaman kalmasini saglama

E. Ogrencileri bireysel calismaya yoneltme
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16. 2005’te uygulamaya konulan ilkdgretim programinda, disiplinler arasi yaklagim
izlendigi belirtilerek “ara disiplin” kavrami ve uygulamasi1 benimsenmistir. Belirlenen
sekiz ara disiplin kazanimlari on iki dersin igine yerlestirilmistir.

Programda yer alan “ara disiplin” kazamimlarina ulagilma konusunda ogretmenler,
oncelikle agagida belirtilen durumlarin hangisiyle karsilasabilirler?

A. Igerigin yogunlugu nedeniyle ara disiplinlere yeterli zaman ayiramama

B. Ara disiplinler 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmadig1 i¢in zorlanma
C. Ara disiplinler 6grencilerin gereksinimlerine uygun olmadigi i¢in ilgi toplayamama
D. Ogretmen egitimi programlarinda ara disiplin konularinda egitim almadiklar1 igin
yetersiz olma

E. Milli Egitim Bakanligi ara disiplin konularinda 6gretim planmi iiretmedigi icgin

zorlanma

17. Bir kavram1 derinlemesine inceletmek isteyen bir 6gretmen, kavramla iliskili olan
biitiin ¢agrisimlar: kullanmaktadir. Bu 6gretmen bu amacina asagidakilerden hangisiyle
kolaylikla ulasabilir.

A. Kavramlarin farkl dillerde karsiligin1 bulmak

B. Kavram ag1 olusturmak

C. Kavramlarin tanimlarini yazmak

D. Kavramlar1 6rnek olan ve olmayan ola, durum veya nesneleri bulmak

E. Kavramlarin somutluk ve soyutluk derecesini incelemek

18. Giliniimiizdeki egitim anlayisina gore, asagidakilerden hangisi 6g8renciye
kazandirilmaya calisilan 6nemli becerilerden biri degildir?

A. Bilgiye ulagma B. Bilgi iiretme C. Bilgiyi paylasma

D. Bilgiyi yorumlama E. Bilgiyi ezberleme
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19. Cocugun iginde yasadig1 cevre onun 6grenme siirecini etkiler. Ogretim stratejileri
belirlenirken bu ¢evreye dikkat edilmeli ve ¢evre, 6grenme siirecinde etkin olarak ise
kosulmalidir.

Yukaridaki ifade 6gretim ve 6grenme yontemlerinin hangi ilkesiyle dogrudan iliskilidir?
A. Basitten karmasiga B. Somuttan soyuta C. Ekonomiklik

D. Acgiklik E. Yakindan uzaga

20. “Kiiresellesmenin egitim tiizerindeki etkileri” konusunda 6zgiin bir kompozisyon
yazma ¢aligmasi yapan Pimar’in, bilissel alanin hangi diizeyinde beceriler gelistirmesi
beklenir?

A. Kavrama B. Sentez C. Degerlendirme D. Analiz E. Bilgi

21. Ogrencileri arasinda gozlemledigi zorbalik davramslari karsisinda dgrencilere bu
yaptiklarinin ne kadar yanlis ve zararli oldugunu aciklayan bir 6gretmen, teneffiiste
oyuna dalip derse gec kalan 6grenciler sinifa girerken kapida durup hafifce enselerinden
iteklemektedir.

Bu 6gretmenle ilgili olarak 6zellikle asagidakilerden hangisi sdylendiginde dogru olur?
A. Ogrencilerle saglikli iletisgim kuran ve aym zamanda ilkelerine bagl

B. Zaman ve sorumluluklar konusunda titiz ve bu konuda 6grencilerine model

C. Tutumlar ile davraniglar ¢eliskili

D. Siddet konusuna duyarli, zorbalikla miicadele eden ve ayni1 zamanda disiplinli

E. Ogrencilere dogrulari anlatan ve yanhslar1 karsisinda kiiciik cezalar verilmesi

gerektigine inanan
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22. Sinif-i¢i diizeni bozan ve arkadaslariyla iyi iligkiler kuramayan bir 6grencinin
sorununun istesinden gelebilmesi i¢in Ogretmen asagidaki tutumlardan hangisini
sergilemelidir?

A. Olumsuz davranisin nedenlerini inceleyerek tutarli tepkiler verme

B. Olumsuz davranisi elestirerek ilke ve kurallar koyma

C. Ailenin soruna ¢oziim bulmasini isteme

D. Smiftaki diger 6grencilerin yardimiyla sorunu ¢6zme

E. Olumsuz davranisi gormezden gelerek zamana birakma

23. Kavram haritalari, 6gretme-0grenme siirecinde sadece dgrenenlerin 6grenmelerini
kolaylastirict bir arag degil, 6gretmenlerin de farkli amaglarla kullanabilecekleri etkili
bir aragtir.

Asagidakilerin  hangisinde  Ogretmenlerin  kavram  haritalarin1  etkin  olarak
kullanabilecekleri bir durum s6z konusu degildir?

A. Ogrencilere dgretilecek yeni bir iinitenin kapsamini tanitmada

B. Ogrencilerin konuya hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmede

C. Ogrencilerin kavram yamlgilarini belirlemede

D. Ogrencilerin bir konuya yonelik tutum ve becerilerini ortaya ¢ikarmada

E. Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini ortaya ¢ikarmada

24. Asagidakilerden hangisinin 6grencilerin ruh sagligini olumsuz yonde etkilemesi
beklenmez?

A. Ogrencilerin ilgi ve beklentilerinin dikkate alinmamasi

B. Pasif ve sessiz bir sinif toplulugunun olusturulmasi

C. Ogrencilerin bagimli davranmaya &zendirilmesi

D. isbirliginden ¢ok, rekabete 5nem verilmesi

E. Ogrencilerin duygu durumlarimin dikkate alinmamasi
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25. Smufta Ogrencilere bilgiler kolaylikla 6grenebilecek basamaklara boliiniir ve
ogrencilerin bunlar basitten karmasiga 6grenmeleri saglanir.

Bu yontemi kullanan bir ogretmen, asagidaki ilkelerden hangisini uygulamaya
calismaktadir?

A. Bireysel hiz B. Etkin katilim C. Kiigiik adimlar

D. Beyin firtinasi E. Oranl pekistirme

26. Okul rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleriyle ilgili yillik program ve yiiriitme

planinin hazirlanmasini saglamak ve uygulanmasini izlemek, asagidakilerden hangisinin

gorevidir?
A. Okul miidiirti B. Miidiir yardimcisi
C. Koordinator psikolojik danigman D. Psikolojik danisman

E. Simf rehber 6gretmeni

27. Bir Tiirkce Ogretmeni bir okuma parcasini asagidaki basamaklar1 izleyerek
islemektedir:

« Sinifi kiigiik gruplara ayirir.

* Okuduklar1 parcay: bireysel olarak 6zetledikten sonra 6zetlerini grup arkadaglarinin
Ozetleriyle karsilastirmalarini ister.

* Okuma pargas1 hakkinda kitaptaki sorular1 6nce bireysel olarak cevaplandirmalarini
sonra, cevaplari grup iginde tartigmalarini ister.

* Daha sonra, gruplardan parcanin igerdigi fikirlerin iliskisini gdsteren bir kavram
haritas1 olusturmalarini ister.

Bu 6gretmenin dersinde yararlandigi 6gretim yaklasimi ya da kurami asagidakilerden
hangisidir?

A. Aktif 6grenme B. Bireysel 6grenme C. Coklu zekaya dayali 6grenme

D. Yapilandirmaci 6grenme E. Tam 6grenme
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28. Bireyin i¢inde yasadigi topluma saglikli ve verimli uyum aglamasi, program ha-
zirlama asamasinda asagidaki sorulardan hangisinin 6ncelikle sorulmasi gerekir?

A. Toplumun bireyden beklentileri nelerdir?

B. Bireyin toplumdan beklentileri nelerdir?

C. Toplum bireyi nasil yonlendirecektir?

D. Toplumu degistiren etkenler nelerdir?

E. igerik, toplumu nasil etkileyecektir?

29. Asagidakilerden hangisi, 6gretim programinda, kazanimlarla etkinlikler arasindaki
iligkileri gdstermek, Ogrenme yasantilarinin sec¢ilmesine ve uygun Olgme aracinin
gelistirilmesine katkida bulunmak amaciyla hazirlanir?

A. Spiral sistem B. Yasant1 konisi C. Yillik plan

D. Gézlem formu E. Belirtke tablosu

30. Ogretmen, okulda mevcut bulunan Ogretim araglarmi secerken asagidakilerden
hangisini dikkate almak zorunda degildir?

A. Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentilerini

B. Sinifin fiziki 6zelliklerini ve yapisini

C. Ogretim aracinin temel 6zelliklerini

D. Okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyini

E. Ogrencilere kazandirilmasi gereken davranislart
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EK 5. Ogretmen Adaylarimin Hazirladig: Bilgisayar Destekli Matematik Ogretim
Materyali Ornegi 1

GUNLUK DERS PLANI
A) BICIMSEL BOLUM:

DERSIN ADI : Matematik
SINIF 16
KONU : Denklemler

KONU BASLIKLARI: 1) Denklem Coziimleri:-Toplama ve Cikarma
2) Denklem Co6ziimleri: Carpma ve Bélme
3) Denklemler: ki islem
4) Denklemler: Karisik Islemler

5) Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli
Denklemlerle Coziilebilen Problemler

KAYNAKLAR : ilkogretim matematik program
YONTEM VE TEKNIKLER:Gosteri, bulus, sekil-sema, soru-cevap

Esegin semerinin heybesinin sol tarafina
aldigr unu sag tarafina da sekeri koyar.
Ama zavalli esek dogru diizgiin
yirtiyemiyormus. Evlerine dénerken hoca
yolun kenarinda odun parcalari gorir ve
yakmak icin heybenin sag tarafindaki
sekerin yanina koyar. Sonra esegin daha
duizgiin yuradugunt gorar. Bunun nedeni
ne olabilir sizce? Peki odunlarin agirhg:
bulabilir misiniz?

“ Nasrettin hoca bir giin un ve seker
almak icin pazara gider. 5 kilo un ve 3 kilo
seker alir.

UYARI:Dersi iyi dinlerseniz hem bu
soruya hem de bunun gibi milyonlarca
soruya cevap verebileceksiniz. Bu
konuyu ilk defa gérilyorsunuz, o yiizden
daha dikkatli olmanizi istiyorum. Bu
konuyu 6grendiginizde kardesiniz sizin
yasinizin yarisiyken siz kag
yasindaydiniz bunu da
hesaplayabileceksiniz.

BIRINCI DERECEDEN BIR BILINMEYENLI DENKLEMLER

2) Mehmet ile Sevcan'in yaslari toplami 28'dir. Mehmet'in yasi
Sevcan'in yasinin 4 fazlasi olduguna gore, her ikisinin de yaslarini

" denklemlere, BIRINCI DERECEDEN BIR BILINMEYENLI bulunuz.
Asagidaki problemleri denklem seklinde yazalim ve denklemin tirtn{ S (EEs SEpEz) (EEly
belirleyelim Sevcan'in yasi X
1) Kardesime 3 kitap verirsem 5 kitabim kaliyor. Onceden kag kitabim Mehmetin ; X+
vardi? s
Coziim: Problemi gézerken sozel ifadeleri diizenli bir sekilde s Mehmetin yas! "el X4+
sayisal ifadelere cevirmek denklem kurmada kolaylik saglar Eveanniyasinniiopiami 5L
Yaslarinin toplami 28
Sozel ifadeler Saysal ifadeler .
— Demek ki baglangicta Denklem 2x+4=28
Baslangictaki kitap X 8 kitabim varmig ve Xin deger P}
SayIs\ denklemimiz birinci J
3 kitap verince kalan x-3 dereceden bir Sevcan'in yasi 12
fitanisayis] bilinmeyenli Mehmet'in yasi 16
Kalan 5 kitap var 5 denklemmis deriz
Problemin denklem Xx—3=5 A .
halinde yazilist 2x+4=28 BVII'vInCI dere_ceden bir
Xin degeri =8 c=(12} bilinmeyenli denklem




DENKLEM GOZUMLERI: TOPLAMA VE GIKARMA

ORNEK:

Terazinin sol
kefesinde
icerisinde kag bilye (
oldugu bilinmeyen ¢

Terazinin sag
kefesinde
bulunan 12 bilye
diger tarafta

bir torba ve 7 bulunan bilyeleri
torbadan gikarilan dengelemektedir
7 bilye olsun

12

Terazinin dengesini kaybetmemesi igin her iki taraftan da 7'ser
bilyeyi ¢ikarahim

alinan
ORNEK: pilyeler

Terazinin sag
kefesinde bulunan 7
tane bilye, sol
kefedeki, igerisinden 2
bilye alinan torbayi
dengeliyor

Terazinin sol
kefesinde, icerisinde
x tane bilye bulunan 4
bir torba vardi, ancak
bu torbadan 2 bilye
cikarildi

| =)

8ol

X2 =7
Torbadan alinan 2 bilyeyi yerine koyalim. Eger sol kefeye 2 bilye koyar da
sag kefeye koymazsak terazinin dengesi bozulur. Bu durumda hem sola
hem de saga 2’ser bilye koyariz

konulan
bilyeler
(@
v 4 =
X-2+2 =
X=9

DENKLEM GOZUMLERI: GARPMA ve BOLME

ORNEK:
Terazinin sol -
kefesinde her ;e‘gazmln
birinin icinde esit .
miktarlarda bilyeler igfte;r:r;de
bulunan 3 torba bilye vardik
oldugunu biliyoruz. V!
Her birinde x tane 3x T 15
bilye olsun
Esitligin her iki
X 15 tarafini da 3 ile
3 3 bolersek esitlik

bozulmaz

x

"
B
°
o

Denklemlerin ¢carpma 6zelligi
a, b, c reel sayilariigin
a=b ise
a.c =b.c olur.

Denklemlerin bolme ozelligi
a, b, c reel sayilar icin
a=bh ise
_a=b
® @

Yani denklemin her iki yanini ayni sayiyla ¢arparsak veya ayni
saylya bolersek esitlik bozulmaz
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Gortldiigi gibi torbanin igerisinde 5 bilye oldugunu bulmus olduk.
Simdi usteki islemleri yeniden yapip agiklayalim

X+7=12

@ Toplamanin ters igleminin gikarma oldugunu unutmayiniz

X+7 -7 =12 -7
()

0

> Esitligin her iki tarafindan 7 cikarihir

Esitligin bir tarafina bir sayi eklerseniz diger
tarafina da ayni sayiyi eklemelisiniz. Esitligin
bir tarafindan bir sayi ¢cikarirsaniz diger
tarafindan da ayni sayiyi ¢ikarmalisiniz

c0® @~

Denklemlerde cikarma ozelligi

a, b, c reel sayilariigin

a, b, ¢ reel sayilar igin

a=b ise a=b

X bir bilinmeyen a, b, c, reel sayilar olsun

1. x+a=bise
x+a-a=b-a ve

2. x-a=bigin
x—a+a=b+a

Buna gore denklemi yeniden ¢ozelim.

.

# 3x=15
1 1
—.3x= - .15 Her iki tarafi 1/ 3 ile carpariz
3 3
X=5
a 70 olmak uzere a # 0 olmak uzere
x 1
a a
# 3x=15

¢={5}

1 a 5
‘!!be_*E’M(

Ornekler : Asagidaki denklemleri ¢ézelim

a) 6x =12
12

[

1. yol 2. yol

Esitligin her iki tarafini

6/nin carpmaya gore
tersi olan 1/6 ile carpalim

1t
/g/}%(_/g/l/z

x=2

6x =12

Esitligin her iki tarafini
6ile bolelim

A% _1Z
&6

xX=2

6x =12

Boylece C={2} bulunur



101

DENKLEMLER : Ikl ISLEM

Co6ziim : Amag X'i yalniz birakip x’in degerini bulmak oldu
once esitligin her iki tarafina

1. yol

3 Esitligin her iki tarafini 3x-5+5=7+5

Zx=9 3/4_ an garpmaya gore S er diglar garpim B

4 tersi olan 4/3 ile carpariz yapariz 3x =12
4,349 e Simdi de esitligin her iki tarafimi 3éin
3 4 3 carpmaya gore tersi olan 1/ 3 ile carpariz

8 ;
x4 lyeln
1 3 3

3x -5 tarafina 5 ilave edilir
ve 7’ye edilmezse sol taraf
daha agir olur

5x +6

DENKLEMLER : KARISIK ISLEMLER

a) 7x—-6=3x+18

Goziim: Once bilinmeyen terimler esitligin bir ta
diger terimler esitligin diger tarafina gegiril

7x - 6= 3x + 18 Sagdaki 3x sola -3x olarak,
. olarak gec:

A% 24 ;

o= Once dagilma 6zelligi kullanarak para

4 4 acilir. Parantezler agilirken igaretlere
ediniz

x=6 veC={6} olur

P

a, b reel sayilar igin

-3 +6x—=2 =—-8x —8-2x +10 Bilinmeyenleri bi
. degerleri diger ta

6x +10x=2+5

16x=7
16x_7

\

axt+bx=(a+b)x ve ax-bx=(a-b)x
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Dersimiz bitti simdide asagida ki sorulari
cevaplayiniz

1) X-2x+3=7-4x+3 denklemindeki x=?

A)3 B)4/7 C)7/4 D)7/3

2) 3/4(X=2)=-2/3(3X=2)=0 isex kactir?

2 1 1 2
A)=1g B)—g C)g D)E

&

GATar CGIEIIGLSIn ok iyis * dostum .

D) DEGERLENDIRME:

Hazirlanan sorulari 6grencilere caligmalari igin eve édev verilir.

Asagida verilen denklemleri ¢6ziiniiz. Sorularin yanitlarina karsilik Sonuglari agagidaki sayilarin tizerine yerlestiriniz. Bakalim bu yerin
gelen harfleri yazdiginizda turistik yerlerimizden birinin adini adini bulabilecek misiniz?
bulacaksiniz

1) a+8=3....... 5) —8+y=—5....(£) -

2)9+x=—7...® 6) 9+n==3u.... = 3 -5 7

3-2+b=0...0L1) 7) —24k=5m. (1) = T3 s G m b o

4 15+c=9....(B) 8)m—1==8...
9) -z+4=12...(C)
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EK 6. Ogretmen Adaylarimin Hazirladig: Bilgisayar Destekli Matematik Ogretim
Materyali Ornegi 2

( : (l:, ( (
» 9
»Kat say1
>Degisken 13 o> )
»>Benzer terim 4 X bo 227
>Denklem
- .

> Esitlik
>Bilinmeyen

Yukarida kag tane
top vardir?

8 TOP vardrr.

==> Kat sayI
==> Degisken

YUKARIDA TOP VE YILDIZ KAG
TANEDIR?
Kl

6 tane YILDIZ ve 4 tane TOP vardir. & 6* + 4G

Matematiksel olarak soyle ifade ederiz:
6 ——> Yildizin katsayisi

4 ——> Topun katsayisi

6%k + 4C

3 \W
2 ?‘
—— |
Kl
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* — Bilinmeyen
(— ——> Bilinmeyen

Top seklinin yerine “t” koyalim

W, "

Yildiz seklinin yerine “y” koyalim bakalim

Bu bir cebirsel ifadedir.
Kl Kl

ne olacak ?

t+t+t+y+y+y+y+y
Yukarida bulunanlar
arasinda benzer terimler
hangileridir?

Cevabini 6grenmek istiyorsan bana
sorabilirsin —

t+t+t+y+y+y+y+y

benzer terimleri isaretleyelim.

+ Yy Yy Y <

t+t+t+y+y+y+y+
Bir 6nceki drnedi hatirlayalim. e

t+t+t+ +VvV+V+V+ =? Benzer olanlari isaretleyelim
T™TW'y + 4+ Hy+y+y+y+y

I§|em|m|Z|n sonucunu Terimlerin 6niinde gériinmeyen 1 var.
bulalim + Ui -1y +1y+1y+1y+1y

Benzer olanlari toplayalim.

+5y (<




Tahtaya Noel agaci cizelim

23 4
A‘A AA*

. e 2
matematiksel olarak ifade
etti acaba nasil yapti
haydi bakalim.. —»

Sonrada iginden 2 agaci
cikaralim geriye ne
kalir?

SORU-1

w

Tavsani
Bal kabagini* "
Arabayi * 7
Saati * ”

kabul edelim.

simdi sorumuzu
okuyalim.

Cozum nasil yapildi? Hep beraber Noel

babadan 6grenelim..
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SORU-1

Asadidaki sekilleri toplayalim ve matematiksel
olarak ifade edelim.

¢Ozim
7X + 3.5 + 2y + 4.(-2)

7x+ 15+ 2y -8
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