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GIRIS

Glinlimiiz toplumunda gocuda verilen deder hizla artmakta-
dir. 1Insan hayatinin temeli ¢ocuklukta kurulur, kazanilan her-
gsey bir Omiir boyu siirer. Bir gocuéu etkileyen durum insanligy
da etkiler. Cocuklarla ilgili tiim biling¢li ve olumlu cabalar
toplumun temel yapisini anlamgmlza ve bunu gelistirmemize ola-
nak saglar. Bu yapiyi kegfetmenin ilk gsarti gocuju kesfetmek-
tir. Buna baéil olarak da cocudun fiziksel, motor, duygusal ,
sosyal, zihinsel ve sanat gibi geligim alanlarinda en cok
hiz kazandigi ve kigilik temellerinin ati1ldigi okul Sncesi
yillarina &nem vererek bilincli uygulanacak efitimle cocudun

yetenekleri ortaya g¢ikarilmalidir.

Zeka ve yaraticilik da gocugun dodustan getirdidi yete—
neklerdir. Uygun cgevre kosullari ve editimle her ikisi de
kegfedilebilir ve gelismesine vardimci olunabilir, Bbvle bir
imkan ve editimi sadlayan ortamlardan en &nemlisi anaokuludur.
Yapilandirilmamis ve ¢ocuk merkezli programla gocukta dodustan

olan bu yetenekler gelistirilebilir,
Zekanin Tanimi ve Ozellikleri

Zeka veni durumlara, yeni problemlere zihni olarak uya-
bilme, bir davranig Srnedini yeniden organize edebilme vetene—~
gi, yeni bir durumla udrasirken sembol ve kavramlari kullanabil-

me kapasitesidir (1, 2).



Ytizyillardan beri pek ¢ok diigiiniir zek3nin 6zelliklerini

tanimlamaya gallsmlslard;r,

Alfred-Binet'e gbre zek3d; bellek glicll duyum keskinligi
ve tepki hizi gibi basit zihni CGelerde degil., kavrama, hiikiim
verme, ak:il ylrilitme gibi karmagik islemlerde kendini gdsterir.
Bu karmasik zihni etkinlikleri dakik olarak ve dogrudan dog-
rﬁya 6lcmek miimkiin dedildir. ‘Bireyin zekdsi hakkinda givenilir
bir fikir edinmenin yolu, bireyi c¢oziimell yiiksek zihni igslemle-
rin kullanilmasini gerektiren problemlerle karsa kargiya getir-

mek ve bireyin yaptiklarini objektif olarak tesbit etmektir{3}).
Binet zekanin alti 6zelligi oldugunu ileri stirmigttir:

1. Anlamak,

2. Hikiim vermek,

3. Akil ylirtitmek,

4. Dislinceye belli bir yon vermek ve bunu devam ettirmek,
5. Kendi kendini elestirmek,

6. Digplinceyi arzu edilen bir gayenin gergeklesmesine uy -

durmak (4, 5).

Binet'e g&re zekanin Olgllmesi, agirlik, boy gibi basit
ozelliklerin Slclilmesine benzemez, Zekdyi 8lcmek bireyleri zi-

hin glicleri vyénitinden bir sirayva koymak demektir (3).

Cajimizda ilging gdriilen zek3 kuramlarindan biri de,
Charles E. Spearman'in ortaya attigi iki faktér kuramidir.
Spearman, insanin biitin zihni etkinliklerinde ortak bir y&n bu~

lundudunu  yaptigdi arastirmalarin sonuglarina dayanarak
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gdstermeye galismistir. Spearman'a gdre her tiirli zihinsel
etkinlikte rol oynayan bir genel faktdr vardir ve bu faktdre
"g" adini vermistir. Spearman'in "g" adini verdidi bu faktdr-
le karakterize ett@ﬁ.gey_zihni enerjiden baska birgey dedil-~
dir., Farkli zihin yeteneklerini Slc¢en testler arasindaki
korelasyonlarin miikemmel olmayisini Spearman zihinde &zel faktdr-
lerin varlidina baglamis ve bu faktdrlere "g" demigtir. Ozel
faktdr "s", belirli bir zihin etkinligi géstérebilmesi igin
genel zihni yetene§in "g" diginda ihtivac¢ duyulan zihin glicli-
diir. Bir zihinsel etkinligin vapilabilmesi igin gerekli olan
genel yetenek birinci etmeni, &zel yetenek ise ikinci etmeni
olusturur. Spearman'a g&re bu Szel yveteneklerin sayisi pek
¢oktur. Birbirinden farkli zihin glicli gerektiren zihinsel

etkinliklerin sayisi kadardir (1, 3, 4).

Spearman'in ¢aligmalarinr Edward L. Thorndike Amerika
Birlesik Devletleri'nde tekrar-etmistir. Thorndike'a gdre
zekd birbirinden ayri faktdrlerden meydana gelir. TFakt&rler
birbirinden bagimsizdir. Bu duruma gére genel bir zakanin
sOzll edilemez. Zekd degil zekdlar vardir. Bir zihni proble-
min c¢oziminde birden fazla faktdr yer alar. Birbirine benze-
ven zihni iglerde codu zaman birlikte ¢alisan faktérleri grup-

lamak miimkiin olur. Bu gruplar;

1. S8zciikleri anlama,
2. Sayilarla akil ylriitme,
3. Ravrama, .

4, Iligkileri gdrerek anlama (1, 2, 4).



Gruplardan her biri birbirine benzeyen islerde cok ke-
re Dberaber calisan fakat birbirlerinden ayri faktdrleri
kapsar. Bununla beraber gruplar birbirinden badimsiz degildir.
Bir gruba dahil olan faktdrlerden biri veya birkagi, gerekti-
@indé, difer gruptaki fakt&rlerle beraber bir zihni etkinlikte

rol alabilir (1, 3, 4).

Thorndike, zekdyi soyut zekd, sosyal zekd ve mekanik
zeka olmak ﬁzgre fige ayirmigtir. Ona gbre soyut zekd; sdz,
kavram ve sayilari anlama yetenedi, sosyal zekd; insanlari
anlama ve onlarla basarili iligkiler kurma vetenedi, mekanik
zekd ise arag-gereg¢ ve makinadan anlama yeterliligidir.
Thorndike, zekanin seviye, geniglik ve slirat terimleri ile
ifade edilebilecek iig yonl bulundudunu ve bunlardan valniz
bir tanesinin bilinmesi. ile zekanin taninamayacadini iddia

etmigtir (1, 3, 4),

Luis L. Thurstone c¢ok sayida testin sonuclarina, faktdr
analizi tekni§ini uygulayarak grup faktdr kurami dive adlandi-
rilan zeka kuramina ortaya koymustur. Bu kurama gbre zihni
etkinligi gerekli kilan isler gruplanabilir. Belli bir grupta
ver alan igler belli ve digerlerinden ayri bir zihin glici ge-
rektirir. Gruplardan her biri igin gerekli olan zihin glicline

temel faktodr veya yetenek adi verilmistir (1, 3, 6).

Thurstone calismalarinda oniki faktér bulmussa da bun-

lardan ancak vedi tanesini adlandirmistir:



1. Sayaisal: Sayisal iglemleri dbgru ve ¢abuk yapabil-
me yetenedi,

2. 50zel: Kelimeler arasindaki iligkileri gérebilme
yvetenedi,

3. Yersel: Bir cismin uzaydaki cesitli durumlarini gz
Oniinde canlandirma yetenedi,

4. Kelime Akiciligi: Belli zamanda cok kelime sdyleye—
bilme yeteneéi,

5. Akail virlitme: Bir kural ve ilkeyi bulabilme yetenedi,

6. Anlamsiz Ezberleme: Mimkiin oldudu kadar anlamgiz sey-
leri g¢abuk ezberleme yetenedi,

7. Algilama: Cesgitli sekiller arasindaki ince farklari

algilama yetenegi (1, 3, 6, 7).

J.P.rGuilford faktdr analizi yolu ile birbirinden kesin
sekilde bagimsiz zihni faktdrler saptayarak "Zihin Yapisai"
adini verdidi kuramini ortaya koymustur. Ona gdre zekanin fa—
biati ancak 6Felerinin bilinmesi wve bunlarin bir sistem iginde
diislinlilmesi ile anlagilabilir. Bu kuram lic temel varsayima

dayvanmaktadir.

1. Zihin birbirinden badimsiz faktdrlerden olugur ve

belli yénlerde birbirine benzediklerinden giniflandirilabilir.

2. Birey her zihni etkinlik alaninda ayni Olclide yetene-
ge sahip olmayabilir. Belli bir igte cok bagarili olan kimse,

bagska bir iste ¢ok basarisiz olabilir.

3. Her zihni etkinligin muhteva, iriin ve islemler olmak

lUzere ¢ y®nl vardir. Bu boyutlardan sadece birinin olmamasi



halinde dahi zihni etkinligin varligdi disiintilemesz {4, 6, 8).

Zihni faktdrlerden her biri belli bir muhtevayi belli
bir bir isglemden sonra belli bir Urtin haline getiren zihin
yetenedidir. Guilford'a gbre insan zihninde birbirinden ayri
ylzyirmi faktdr vardir. D&rt cegit muhteva vardir. Figurel,
sembolik, anlamsal ve davranissal. Zihni iglemler ise besg
kategoride incelenebilir; bilig, bellek, vakinsak ve iraksak
dﬁsﬁﬁce, degerlendirme. Zihni islemler sonucu ortayva cikan
Grinler ise alti cegittir, Bunlar; birimler, siniflar, iligki-

ler, sistemler, déniistimler ve dogurgulardir (4, 6, 8).

Bu otoriteler kendi kuramlarina gbre de zekdyi tanimla-

mislardir.

A. Binet'e gtre zeka "iyi akil yliritme, iyi hiikiim verme

ve kendi kendini ivilegtirme kapasitesidir", (4).

E. L. Thorndike'a gdre zekd, "Gergek va da olgular aci-

sindan iyi uygun tepkilerde bulunabilme yetenedi" dir (4).

L. L. Thurstone ve J. P. Guilfordfa glre "Zekd tek bir
yetenek degildir, farkla sayidaki birgok veteneklerden olusmug-

tur (7).

—

Robinson'a g&re zeki "Jgrenme yetenedi, cevreye ve &zel-

likle yeni durumlara uyabilme kapasitesidir" (7).

Stern'e gdre zekd "vYeni problemlere ve hayatin gartlari-

na bilingli olarak uydurma yetenegidir™ (7).



L. M, Terman'a g&re "Birey soyut diislinebildigi Slc¢iide

zekidir™ (4),

D. Wechsler'e gbre zekd@ "Bireyin gayeli davranma, man—
tikli diislinme ve cevresiyle iliskilerinde etkili olma kapasi-

tesinin tiimddar" (4).

Bitlin bu tanimlardan sonra zekayi kisaca zihnin &Jrenme
6grenilenlerden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve

yveni g¢dzlim yollari bulabilme yetenedi olarak tanimlayabiliriz(9).
Zekaya Cevre ve Kalitimin Etkisi

Zeka kiginin dogustan getirdidi bir yetenektir. TFakat
bu yetenedin geligmesinde c¢evrenin de etkisi biliyiiktiir (9).
Bazi aragtirmacilar insan zekasina kalitimin daha ¢gok etki et-—
tigini savunmuslardir. Bu otoritelere gdre cocudun zekis:i
anne ve babasinin zekd ortalamasina yakindir, Kimling ve Jar-
vik ayni evde yagayan kigiler {izerinde yaptiklari arastirmala-
rinda ayni yumurta ikizlerinin zekd bdliimleri arasinda (+90)
lik bir korelasyon, kiz ve erkek kardesler arasinda (+50)1ik
bir korelasyon ve akraba almayan kisilerin zekd bdliimii arasin-
da (+20)1lik bir korelasyon oldudunu g&stermislerdir. Buna
benzer bir difer arastirmada da evldt edinilen gocuklarla,
bu g¢gocuklarai evlat edinen anne ve babalari ve gergek anne
babalari {fizerinde yapilmigtir. Sonucta evldt edinilen cocuk-
laria bunlarin gergek annelerinin zekd b8liimleri arasinda

gok biyilik bir iliski gikarken (+40 ve +50), onlari evlat



edinen anne ve babalari arasinda kiiglik bir iliski gériilmiig-

tlir (10).

Bazi arastirmacilar da insan zek3sini ¢evrenin daha

¢ok etkiledidini savunmuslardir. Onlara gdre docuéun dodugtan
genlerinde zekasinin ne olacadi kayitlaidir. TFakat cocuk uygun
ortam bulamazsa, anne ve babasi ilgisizse ve yeterli derecede iyi
beslenmiyorsa zekdsi ivi geligmeyebilir, Pek ¢ok cocuk tig—

on yaslari arasinda zek3d b&liimlerinde defisme g&sterirler. Bu
dedigim blyiik Slciide cocudun yasantilarindaki farklilasmavya
baglidir., Cocudun kigilik &zellikleri de zekd bdlimiint biivik
Glclde etkiler. Cocuk efer devamli ve kuvvetli bir sekilde
motive ediliyorsa, motive edilmeyen g¢ocuklara nazaran daha yiik=-

sek zekd bdlilmiine sahip olur (11).

Cevrenin etkisini inceleyen Kamin (1978) erken vaslarda
iyi kosullu evlere evlitlik verilen gocuklarin dért yil sonunda
zeka bdliimlerinin bes puan arttidini, buna kargain kogullari
iyi olmayan evlere ev1idtlik verilen cocuklarin zekd bdliimleri-

nin ise bir puan arttidini gdzlemistir (lo).

Sosyo—-ekonomik durumla zekayi kargilastirdifimizda ise
kargimiza ilging sonug¢lar c¢ikmaktadir. Sosyo-ekonomik diizey
yvikseldikg¢e zek3d bdliminde bir artis gdrlilmektedir. Ayrica
beyaz ve siyah irk gocuklar:i arasinda da zeki yonilinden farklar
gdrilmiistiir. Siyah irktan olan cocuklarin zeka bdlimleri be-
vazlara nazaran daha diigiiktiir. Bunun sebebini de arastirmaci-

lar dofum olayinin ¢ok olusu, yetersiz beslenme ve yetersiz



cevre kogullarina baglamiglardir. Fakat siyah irktan olup da
Amerika Birlegik Devletleri'nde vagavan zencillerin zekia bdliim—
lerinin daha yliksek oldugunu ve bunda da cevrenin etkisi oldu-—

gunu belirtmigslexrdir (7, 10).

Ozetle, kisi dodustan kalitimla kendine &zgii bazi zi-
hinsel glicler getirmektedir. Fakat cevre de bu gliclerin gelig-

mesine ve bigimlenmesine yardimci olmaktadair.

Bireylerin zekd@ seviyelerini saptamak amaciyla pek cok
zekd testleri gelistirilmistir. Modern anlamda ilk zeki tes-
ti bu yiizyilin baslarinda Alfred-Binet ve Theophilus Simon ta-
rafindan zihinsel ®zilirll gocuklari tanimlamak amaciyla gelig-
tirilmis ve ilk defa 1905 yilinda "Zekanin metrik dlglimi" adi
altinda sunulmustur. Daha sonra 1908 ve l9ll'ylllar1nda gbz—
den gegirilmistir. Sténford—Binet zekd testinde gocudun sdzel
yetenegdi, bellek, algil ve karar verme gibi becerileri &lc¢iilmek
istenmis ve bunlar g6z Oniinde tutularak test sorulari hazirlan-
migtir (7, 10, -11). Daha sonra Luis Terman testi 1916 yvilin-
da gdzden gecirilmis ve standartlastirmistir. Terman ve arka-
déslarl ilk defa, standartlastirilan bu testle zekd b&liimi
kavramini ortaya atmiglardir. Zekd b&liimii, cocudun zekid ya-—
sinin iginde bulundugu temel yasa b&lintip yiizle garpilmasindan
elde edilen bir sayidir. Daha sonra Binet testi o tarihten
beri 1937, 1960 ve 1972 yillarinda ii¢ kez gbzden gegirilip
dizeltilmistir., Stanford-Binet testi birincil olarak gocuk-
larla yapilan uygulamalarda kullanalir. Uygulama vag siniri

iki-ondSrttiir (12, 13, 14).



Diger g¢ocuklarda yapilan uygulamalarda kullanilan
bireysel zekd testleri de WPPSI (Wechsler Preschaol-Primary
Scale of Intelligence) wve WISC (Wechsler Intelligence Scale
for Children) dir. Bunlardan WISC testi yedi-onalti yas gru-—
bu ¢ocuklarina uygulanirken, WPPST ddrt-alti buguk yas grubu
gocuklarina uygulanir. Wechsler testleri onbir alt testten
meydana gelmigtir. Bu onbir testin zeka bdliimleri; sonunda
gocudun genel zekid bdlimiinii olusturmaktadir (11). Bu testten
bagka ¢ocuklara uygulanan zeki testi Merill~Palmer Slcedidir.
Bu test en cok virmidért~altmisiic aylar arasindaki cocuklar
i¢in uygundur. Testin uygulamasina c¢ocudun takvim yasi esas
alinarak baslanir ve ¢ocugun her testten aldidx puanlar top-
lanarak zekd b&limi bulunur. Minnesota Okul Oncesi Testi'nin
yas siniril ise bir-alt: arasindadir. Test sdzel ve sdzel ol-
mayan sekilde iki b&liimden olugmustur. Her bdlim kendi arasin-—

da deferlendirilir (14).
Yaraticalidain Tanimi ve Ozellikleri

Yaraticilak da zekd gbi kisinin dojustan getirdigi
bir yetenekdir. Fakat ortaya c¢ikmasi ve gelismesi igin uygun
ortamin bulunmasi gerekir. Yaraticalik +iim duygusal wve zihni
etkinliklerde, her tiirilii caligma ve udrasin iginde vardir; in-
sS4l yagaminin ve geligiminin tm v&nlerinin temelini meydana

getirir (15).

Yaygin olan bir tanimla yaraticilak farkli ve yeni

birgey yapmayi belirtir. varatici kigi hig¢bir zaman &zel bir
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amacd yonelexek ige baglamaz. Belki bir yerde sans eseri
olarak yeni bir {iriin meydana gelir. Yaraticilik vyeni bir
Urlin ortaya koymaksa da, bu yeni fiiriin eski fikirler olmadan
meydana gelmez. Eskiler yenilerin temelini olusturur. Cocu-

gun gilinliik yasantilari onun yaraticilidina firsat verir {16).

Yaraticilidin pek ¢ok otorite tarafindan tanimi vapil-

migstir.

Torrance'a gbre yaraticilik "Sorunlara vetersizlikle—
re, bilgi eksikligine, mevcut olmayan elemanlara, uyumsuzlukla-
ra kargi duyarli olma, gligliikleri belirleme, ¢dziimler bulma,
tahminler yapma veya eksikliklerle ilgili olarak hipotezler
kurma ve bunlari tekrar tekrar teste tibitutma ve miimkiinse
onlari defistirme ve yeniden test etme ve ortava g¢ikanlara

ag¢iklamaktir" (17).

Rhodes'e gdre yaraticilik "Kiginin iiriin diye isimlendi-

rebilecegimiz bir takaim fikirlerle iletigim icine girmesidir (18).

Dredahl'a gbdre yaraticilik "Kisginin daha Snceden bilme-
digi yeni lirlnler, fikirler, birlegimler meydana getirme ka-
pasitesidir. Bu meydana gelen vyeni firfinler eski deneyimler-

den temelini alair™ (16).

Barlett yaraticilidi “"Ana yoldan ayrilma, deneve acgik:

olma, kaliplardan kurtulma" olarak tanimlamagtir (15).

Wallach ve Kogan ise yaraticilidi "Cok sayada cadrigaim

lUretebilmek, ancak bunlari yaparken sorudan da biisbitiin
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ayrilmamak, acaipliklere sapmamak" olarak tanimlamislardir {19).

Bu tanimlara gdre vyaraticilik yetenedinin yliksek oldudu
bireyler probleme agik ve dﬁyarll olma, probleme farkll ¢Ozlim-
ler getirmenin yanisira yeni ve degigik problemleri {iretme,
esnek ve bafimsiz diigiinme, karar verme karmasiga, celiskile-—
re ve belirsizliklere hosgdrii gésterme, bilinenlere wve stan-
dartlara ragbet etmeme, merakll ve arastirici olma, ayni za-
manda birgok geye ilgi duyma, digerlerinin gbremedi§i ilisg-
kileri gdrme ve sakacilik oyunculuk seklinde belirlenen &zellik-

leri gbsterirler (20, 21).

Yarat;01 diislince gocudun kendine Szgldlr, taklit edil-
mis dedildir. Cocuk olaylari kendine gdre yorumlar ve anla-
tlmln&a kelime, ses, hareket, gizgiler ve fikirler araciliga
ile i¢ dinyasini yansitir., VYaratic:i diiglince bltlinlik olusgtu-
rur ve fonksiyoneldir; Wallace yaratici diigiincede, hazirlik,
kulugka, aydinlatma ve ﬁretme basamaklarinin bulundudunu sa-
vunmustur. VDr. Alex Oshorn ise yaratlbl diigincedeki agamalarzi;
problemin hissedilmesi, prbblemin gerekli materyalinin sagdlan-
mas1l, cesgitli ¢éziim yollarinin sinanarak degerlendirilmesi
ve ¢Ozlm yollarinin sinanarak dodrulanmasi dive tzetler (22}.
Taylor ise yaraticilidi bes basamakta inceler. Bunlar: Anlam-
11 yaraticilik (Expressive creativity), verimli varaticilik
(Productive creativity), bulusa ydnelik yaraflclllk (Inventive
creativity), yenilie ydnelik varaticilik (Innovative cnxwivﬁqd

acil durumda yaraticailik (Emergentive creativity) (20).



Zeka. ve Yaraticilik fliskisi

Guilford yaratici diislinceye zeki yetene§i ydniinden
yaklagmistir, Guilford'a.gﬁre her zihni etkinligin {i¢ yéni
vardir. Bunlar: 1- Muhteva, 2- {rtin, 3- iglemler. islemler'
ise; algi, bellek, 1raksak diisiince {divergent thinking),
yakinsak diislince (convergent thinking) ve dederlendirme basa-
maklarindan olugur., Bu beg iglem sinifi Guilford'a gdre vya-

raticilikta Omemli rol oynamaktadir (23).

Bir iglem ise bazi bilgilerden olusur, bu bilgilere muhte~
va denir ve bunlar sekil, sembolik, anlamsal ve davranissal
olabilir. Isleme, sonucgta meydana gelen mahsul y&niinden yak-—
lasirsak zekanin {liciincti yonil olan {riini anlamis oluruz. Uriin,
elde bulﬁnan hazir bilgi igleme t&bi tutularak elde edilir,

Bu islemler sonucunda altl ¢egit Uriln ortaya gikmaktadair. Bi-
rimler (units), siniflar (classes), iligkiler {(relations),
sistemler (systems), ddntiglimler (transformations), sonuclar

(implications) (24).

Guilford'un zekd modeline gdre iki islem grubu dzel-
likle zekd ve yaraticilik iligkisini ag¢iklama vonlinden cok
Snemlidir. Bunlar vakinsak (convergent thinking) ve iraksak

(divergent thinking) diistincedir (15).

Yakinsak diiglinceyi ele alirsak, bu dlglinceye sahip olan
kigi sonuca ulasmak igin geleneksel aligilagelmig vollar iz-—

ler. Kendisine verilen hazir bilgiyi kullanarak problemi ¢ozer.
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Yakinsak diigiince sadece dogru éevaba ulasmamiza veya hatir-
lamamiza elanak saglar, bir biitlin halindedir ve tek bir nokta-
da toplanm;stqu "Zor kelimesinin karsiti nedir?” sorusunun
cevabi vakinsak diigiince sistemine drnektir. Zekanin 6lgtilme-
sine vyakinsak dislinceye gdre hazirlanmisg zekd testleri vardim—

ci olur ( 8, 19).

Iraksak diiglince, vakinsak diliglinceye gdre daha esnektir,
yvalniz eldeki bkilgivyle yvetinmeyen bir dlisinme y&ntemidir.
Daha zengin fikirler akimina agiktir ve dolayisiyla yeni ¢&-
zlimler ve yaraticiliga daha yatkaindar, Bu diglinceye sahip
clan kigi sconuca belli Onermelerden, belli temellerden hareket-
le ve alisilmis yollardan gegerek ulagmaz. Herkesin gegtigi
yollarin disainda yollar arar, dedisiklik pesindedir. Herhangi
bir problem durumunu ¢dzerken kabul edilebilecek birden fazla
cevap bulabilif. Sonug¢ta meydana gelen ¢dzlm yollari kendine

Ozglidlir; dlislincelerinde esnek ve akicidir (8, 26).

Guilford'a gére iraksak dlsiincenin sekiz tane yaratica
dliglince becerisi wvardir. Bunlar: fikir akiciligzi (ideational
fluency), cadrisim akiciligi ({associational fluency), kendi-
liginden esneklik (spontaneous flexibility}, uvum esnekligi
(adoptive flexibility), orijinallik (originality), detaylara
girme (elaboration), duyarlilik (sensitivity), merak {(curiosity)

(18) .

Fikir akicilaigai, belli silirede gereksinimleri karsilayva-

cak fikirleri saymaktir. Cocuun fikir akiciligina sahip
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olabilmesi icin kelimelerin birbiriyle iligkisini, manalari-
ni, zit karsiliklarini bilmesi ve bunlar: uygun yverlerde kul-
lanmasi gereklidir (18, 25). Cagrisim akiciligds isé belli
gereksinmeleri karsilayacak anlami veren kelimeler bulmaktir.
Kelime oyunlari ve etkinlikleri gocugun bu beceriyi kazanmasi-
na yardimeci olur (20). Kendiliginden esneklik bir konu ile
1lgili degisik fikirler bulabilmektir. Teneke kutunun degigik
sekillerde kullanrlisini bulmak gibi. Uyum esnekligdi bir
problemin ¢Szlmiinde dedisik yollar bulabilmektir ve stzel ye-
tenede dayanir. Urnedin, iki veya daha cok resimle ilgili
dedisik Oykliler anlatmak (18). Orijinallik 8zel bir duruma
verilen nadir bir cevaba véya zekice liretimi gerektirir. Co-
cu@unrgok defigik ve orijinal tepkiler varatabilmesidir. Hi-
kaye bagliklari ve res;mlerin alt yazisi orijinallide Brnek
olabilir (22, 26). Detaylara girme ise diisiinceleri ayrintila
bic¢imde agiklamak, ince ayrintilari diigsiinebilme ve ince nok-
talara dedinebilme yetenedidir. Sinifta verilecek bir partide
“Onceden yapilacak hazirlaklari adim adim planlayarak yazmak
gibi (20). Duyarlilik; sorunlari, problemleri &nceden va da
aninda hissetme vya da sezme vetenegidir. Merak ise c¢ocudun
olaylar karsisinda &4renme istedi ve sorular sorma51dlr-(18).
Yaratlcilik igin Guilford'a gbre bu beceriler mutlaka gerekli-

dir,

Yaraticilik ve zekd iligkisinde Guilford'a gbre zekinin
bir yiizd olan iglemlerden iraksak dlisglince yaraticilikta Snem—

1i rol oynamaktadir. Bu yizden yaraticirlik icin belirli bir
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zekd asamasi mutlaka gereklidir. ¢Ciinki bu yetenek diigiikk ze-
kdali kigilerde bulunmaz. Fakat bugiin anlasilmistir ki, bir
alanda yliksek bir yaratma agsamasimin yliksek bir zeka asamasini
karsilamasi zorunluludu yoktur, cok yilksek bir zekd asamasi

da ayn1 derecede yiiksek bir yaraticiligi kapsamayabilir

(15,25) .Getzelz ve Jackson ddrtylizkirkdokuz ortaokul ve lise
6frencileri lzerinde yaptiklari calismalarairda yiiksek yaratici-
11k ve zekanin birbiriyle iligkisinin olup olmadigi, {istiin
yaratici bir kigiyi, iUstlin zekdlidan ayiran Szelliklerin ne
oldudu, iki grubun meslek secimi, sosyal organizasyonlari, tu-
tumlarl ve ilgileri {izerinde durmuslardir. Sonucgta iistiin zeka
ile Ustln yaraticilik arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldu-
Junu ve iistlin zekdli &Jrenciler ile iistiin varaticiligil olan
Gfrencilerin birbirlerinden gok farkli Szelliklere sahip olduk-~
larl saptanmigtir. Ustiin zekalilarin vakinsak problem cdzme
tarzinl benimsedikleri, bhuna karsin {istiin varatici olan gocuk-
larin ise 1raksak problem ¢&zme tarzini benimsedikleri ve bu
verilerin de Guilford'un modeline uygun oldudu kanisina va-

rilmigtir (21);

Jersild’'in ifade ettigine gdre, vyiiksek zekd bdliimiine
sahip olan cocuklar daha fazla yvaratici olabilirler. Bu durum-
da bir &lg¢lide de olsa zeka ile yaraticilik arasinda bir cakisma
goriilebilir. Wallace ve Kogan (1965) yaptiklari bir aragtir-
mada zekd ve yaraticilik yetengklerinin kendi iglerinde daha
tutarli oldugunu, Ozlerinde bir benzerlik bulundu§unu goster—

mislerdir {19).
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Zekd testleri okuldaki &grenmenin, matematik, okuma
becerisinin nasil gelistidi Slcerler. Fakat bildigimiz bir-
sey var ki, o da pek,gok,zihinsel becerinin varligidir. VYetig-—
kinlerle yapilan c¢alismalarda Taylor (1960) bir 8lclide de ol-
sa ytksek zekd bdlimiine sahip 61an kigilerin yliksek varaticili-
ga sahip olacaklarini belirtmistir. Fakat kiiclik vas gruplarln—
da ise zekdyla yaraticilik arasinda daha kiiciik bir iliski bu-
lunmugtur, Getaels ve Jackson (1962) vaptiklari calismalarin-
da ylzde yetmisi zeki olan cocuklarin ancak ylizde yirmisinin

yliksek yaraticiliga sahip olduklarini g&dzlemiglerdir (20) .

Yiiksek derecede zekayla yiliksek seviyedeki varaticilik
elele gidebilir ve aralarinda pozitif bir iliski olabilir.
Clnkil bilindigi gibi yaraticilik yeni fikirler {iretmektir ve
bir yerde kabullenilmig bilgiyi elde etme vetenedine badlidair.
Bu bilgl de dizenlenmis ve dedistirilmig yeni ve orijinal bi-
¢imlerdir. Bu bilgiyi kullanma vetenedi kisinin Zihinsel

glicline bagladir (7, 16).

Gorildigl gibi, zekdyla yaraticilik arasinda iliski
olakilir. Fakat heniiz bu konuda son s&z s8ylenmig degildir.
Ylksek bir zekd seviyesinin de yaraticilida yardimci oldugu

inkar edilemez.

Yaraticiligi Slcen testler zek3d testlerinden fakli-
lik gbsterir. Bu testler stzel ve sézel olmayanlar olmak {izere
ikiye ayrailabilir. Torrance ve Radig'in "Sorma ve tahminde

bulunma" testi ve Guilford'un gelistirdigi "Bir poblem durumu”
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testi slzel testlere Srnek kabul edilebilir. Bunun yaninda
Frank Barron'un geligtirdigi ™Resim témamlama testi, kare ve
yuvarlaklar testi, sekil testi" sdzel olmayan yaraticilik test-

leridir (27).

Yaraticilik testle;i ¢odunlukla acgik uglu gorulardan
olusur. Bunlar bilinmeyen problem gézﬁmlerinih gelistirilme~
sini tesvik eden sorulardir. Ornedin, bir gekil verilir ve
bu gekli kullanarak cgegitli obje ve egyanin liretilmesi istenir.
Ya da bazi resimler éésterilir ve bu resimlerle ilgili cesit-
1i sorularin #iretilmesi, {iretilen sorulara cevap verilmesi
istenir (21)., Bu testler sonucunda c¢ocukta istenen vyarataci
dlisilincenin olup olmadaigy saptanmis olur. Cocudun verdidi her
cevap onun akicilik puanini gdsterir. Ayni kategorive girme-
yen dedisik cevaplar ise onun esneklik puanini verir. Oriji-
nallik ise dedigik, ender ve orijinal cevaplar bulabilmesidir

(27, 28).
Okul Oncesinde Yaraticilidin Snemi

Yaraticiligin deferlendirilmesinde ve verimin yiksek
olmasinda, okul &ncesi e§itim kurumlarina ¢ok bliylik gdrevler
dismektedir. Bu kurumlar cocugun gelisim dlizeyini vyiikseltmek
i¢in uygun birer ortamd}r* Bu ortamdan yararlanilarak varati-
c1ligin ortaya c¢ikarilmasi ve var olan bu yétene@in olumiu ge-

kilde kullanilmasi ic¢in uygun programlar hazirlanmalidir (22).

Yaraticilik hayatain ilk yillarinda goxrlilir ve ilk defa

c¢ocugun oyununda sergilenir. Oniic yas civarainda doruk noktaya
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glkar} bu yastan sonra ise ya oldudu gibi kalir veya diigsmeye
baslar. Lehman yaraticilidan erken yaslafda doruga g¢ikmasi-
n1 cevresel faktdrlere baglar (17). Cocudun oyununda mater-—
yallerin yaratici ySnlerinin kullanilmasi veteneklerini gelig-
tirir. Dramatik aoyunda gocudun kendini anne yerine koymasi
veya bir hayvani taklit etmesi ise hayal gliclini arttirir ve
dil gelisimine yardimeci olur. Bu gesit oyun durumlari gocudun
varaticilaidina olanak sa@laﬁ.* Bu faaliyetlerde ¢ocut yetiskini
- taklit eder; gergek hayattaki roliine hazirlanir, bastirilmis
isteklerini ifade eder, cocudun bitki ve hayvanlarla vaptiga
deneyler, sordudu sorular onun ufkunu genigletir, Bliyliteg ve

mikroskop gibi araclar onun varaticilifina imkdn tanir (29, 303.

Cocuklarin resim vapmaya baslamalari ile birlikte vara-
tici yetenekleri de geligmeye baglar. iki, ¢ vasindaki goguk~
lar hovama ve resim yapmak ic¢in gok zaman harcarlar. Bunlar
once belli karalamalardan ibarettir, ama zamanla gocudun ig
dinyasini yaraticilidini ortaya kaymasina imkan tanir. Miizik
etkinlikleri de g¢gocudun kendini ifade etmesine olanak saglar.
Serbest dans, sarkilar, sayesinde ve gegitli ritm aletlerini
“ kullanarak ayirdedebilme becerileri artar, ayraintilara ait

bellekleri kuvvetlenir (30).

Yaratic okul ortami, kalipci leltlaylgl ve otoriter
bir ortam olmamaladir. Yakinsak diislince yerine 1raksak diigiin~-
ceyli desteklemelidir, Cocudun g¢gesgitli materyallerle iligkide
bulunabilecedi, dlistincelerini ve varaticiligini ortaya koyabi-

lecedi bir ortam olmalidir. Cocuk her vaptidi igste

19



cesaretlendirilmelidir. Program her zaman cocuk merkezli
olmalxy, gerektidi zaman yapilandirilmamis program uygulanmalidix

(22, 39).

Okul &ncesi c¢ocudunu yaraticiliga ydneltmede dgretmene
de ¢ok biiyiik gdrevler dismektedir, Ofretmen gocugun kendi
kendine &grenebilmesi icin cesaretlendirmeli, otoritenin olma-—
digdi Orenme ortami yaratmali, cocuklarin hayal kurmalarina
ve soru sormalarina olanak tanimali, yaratici diisiince beceri-
lerini gelistirmeli, gocuklarin zihinsel ydnden esnek olmala-
rini ve kendi kendilerini deferlendirlemerini saflamali, onla-
rin fikirleri, kavramlari, yapilar:i nasil kendi istedikleri
bi¢ime sokacaklari konusunda cesaretlendirmelidir (26}. Prob-
lem durumlarini nasil ¢bzecedi konusunda dnderlik etmelidir.
Ayrica fikirlerinin dogru olup olmadigini nasil test edecegini
ona g&stermelidir wve fikirlerinden sinifta vararlanmalidair.
Sinifta yapilan dederlendirmeleri, olaylarin sonuglarina gdre
aciklamalidir. &Yrnedin, bu iyidir veya k&tiidilr demek yerine;
bunu sevdim c¢linkii ........ geklinde bir ag¢glklama her =zaman
daha yvararli olacak ve ¢ocufun yaratici diiglinmesine firsat ve-.

recektir {(19).

Klsaca Ozetlersek, cocudun en c¢cok dedismeye hazir oldu-
gu yillarda yapilan egitimle gocuda pek cok sey kazandirilabi-
lir,-ve ¢ocuklukta kazanilanlarin da bir @miir hoyu siirilp gide-~

cedil inkar edilmez bir gercektir.



Bu Konuda Yapilan Calismalar

Pek ¢ok arastirmaci uzun yillardan beri zekd ve yarati-

cilik konusunda birgok caligmalar vapmigtir.

Fitzgerald ve Hettie (1983) "Ufrenme ve Diisiinme Sek-
liniz" isimli envanterin dederlendirilmesi konusunda onalta
ondokuz vaslarindaki ylzii¢ &frenci lzerinde caligma yapmiglar
ve "0UYrenme ve Diiglinme Sekliniz (YSLT-YSLT.HE)}" adi altinda
biligsel (cognitive) modeli esas alan bir test gelistirmigler-
dir. YSLT ve YSLT.HF testleri, Torrance Yaratici Diisiince Tes—
tiyle kargilastirrlmigtir. Sonucta her iki testin de yaratlwf
ci1ligi 6lctiglnii, fakat Torrance Yaratici Diglince Testinin

teorik kisminin daha zayaf oldufunu gbstermiglerdir (17).

Parnes ve Reese’{l970) yaratici davranisin programlan-
masli konusunda alti lisede calisma vapmigslardir. Bu calisma-
ya bltin son sinif &grencileri katilmiglardir. Once &§renci-
lere alti testten olugan bir &n test uygulanmigtirr. Daha son-
ra bu alti okuldan iki okuldaki 83rencilere bir s&mesbir stiren
yaratici davranig konusunda bir kurs agilmistir, DiJer iki
okuldaki &drencilere yaratici davranis programi, bir O8retmen
tarafindan 6§retiimistir. Kalan iki okuldaki kontrol grubuna
ise hic¢bir islem uygulanmamistir. Sémestir sonunda biitiin &&-
rencilere tekrar test uygulanmistir. sonugta Sretmen tarafin-
dan yaratici davranisi 8&renen grubun dider her iki gruptan

da daha basarili oldugu gdrilmiigtiir (31).



Lichtenwalner ve arkadaglari (1969} okul Bneesi gocukla-
Tinin yaraticilidinda dofum sirasi. ve sosyo—ekonomik diizey
iliskisi konusunda bir arastirma yapmiglardir. Arastirmada
altmissekiz gocukla caligilmistir. By ¢ocuklarin otuzaltisi
orta sosyo-ekonomik diizeyden, otuzikisi ise alt sosyo—-ekono-
mik dlizeyden se¢ilmigtir. Otuzalty ¢ocugun onsekizi ilk dogan
veya tek olan ¢ocuklardan, onsekizi ise sonra dogan cucuklardan
meydana gelmigtir. Otuziki gocugun onikisi ise ilk dofan veya
tek olan, yirmisi ise sonradan dofan cocuklardir. Cocuklarain
yaraticiladi Starkweather tarafindan geligtirilen obje tanimla-
ma orijinallik testiyle Slc¢lilmiistiir, Sonuc¢ta ilk dodan veya
tek olan ¢ocuklarin, sonra doJanlara nazaran daha fazla yarati-—
c1 olduklari ve orta sosyo-ekonomik diizeyden olan ¢ocuklarain
alt sosyo-ekonomik dizeyden olan cocuklara nazaran daha yarati-

c1 olduklari gérilmistir (32).

Mc Reynolds ve arkadaslari (1984) yaraticilik editimi
sonug¢larinin belirsiz gsekiller testivle (Obscure Figure Test)
Slgllmesi konusunda lgylizdokuz ilkokul 8drencisiyle calismig-
lardir. Bu cocuklarin ikiylizseksenyedisi deney grubuna, geri
kalan ise kontrol grubuna ait olmaktadir. Cocuklara &nce be-
lirsiz gekiller testi uygulanmisg, daha sonra yaraticilik egiti-
mi verilmis daha sonra isge son teste t3bi tutulmustur. Sonucta
deney grubuna ait olan ¢ocuklarin varaticailik seviyelerinin

kontrol grubundan cok daha yiksek ocldudu gbriilmiistiir (33).

Fu ve arkadaslar:i (1983) okul 8Bncesi gocuklarin yaratici-

lidina anne ve babalarin etkisi konusunda bir ¢alisma yapmiglardar.,

22



Bu calisma yas ortalamasi ddrtbuguk olan otuzbir okul &ncesi
gocugﬁ ile otuzbir anne ve babayla yapilmigtir., Cucuklara ve
anne-bahalara Wallach ve Kogan'in gelisgtirdigi tig ve dért76r~
nek testi uygulanmigtir. Ayrica anne ve bhabalarin davranig-
larini Sl¢mek amaCLyla'Emmerich-taraflndan'gelistirilen anne—
babalarin davraniglarini 8lcme cetveli kullanilmistir, Sonucta
anne baba tutumlariyla gocudun yaraticiligil arasanda hicbir

iliski bulunamamistair (34).

Goor ve Sommerfeld (1975) vyaratici olan ve olmayan 6gren-
cilerin problem gdzme yontemlerinin karsllastlrllma31 konusun-
da ikiylizyirmiyedi {iniversite Ofrencisiyle calismislardir.

Ilk Once &8rencilerin yaraticilik seviyeleri Iraksak tretim
Testil (Divergent Productions Test) ile saptanmigs, daha sonra

da ¢esitli problem durumlari verilerek, bunlarain c8ziim volunun
bulunmasi istenmigtir. Sonuc¢ta yiiksek varaticiligi olan &dren-
cilerin, dﬁsﬁk varaticilidi olan B3rencilerden probleme yaklag-
ma ¢bzme ydntemleri yoniinden farklilik gbsterdikleri gOriilmiig—~

tir (35).

Baker Margret {1978) Torrance varatici diislince testivyle
Rorchach miirekkep lekesi testinin varaticiligi Slcme ydniinden
kargilastirmasinil yapmistir. Otuzaltil kigiden olusan ii¢ ve
dérdiincti sainif Sretmeniyle, ellibir besinci sinaf &68rencisine
her iki test de uygulanmistir. Sonugta her iki testin yarati-
c1liga 61gme yonlinden aralarinda biiylik bir iligki oldugu ve

her ikisinin de iraksak dislinceyi 8lctiigli gérilmiigtiir (36).



Milgram ve arkadaglari (1977) yaraticir faaliyet ve cin;
siyet rollerini ilkokul cocuklari tizerinde arastirmiglardar,
Arastirmaya yaslar:i dokuzla oniki arasinda defisen ellialta
gocuk katilmistar, Cinsiyet &zelliklerini tlemede Bern'in
cinsiyet rolleri enwvanteri, yaratiCL faaliyetleri Slgmede ise
Wallach ve Kogan'in yaraticilik testi uyéulanmlgtlr. Sonugta
kizlarin dans ve sanat gibi faaliyetleri, erkeklerin ise sSpor
gibi faaliyetleri daha c¢ok te;cih ettidi ve her iki cinsin de

drama veya liderligi esit sekilde istedidi gdrilmiistiir (37).

Helwig D. Loren (1975) Torrance yvaratici diiglince testi
ve Welsh gekil tercih testi kullanilan homojen bir grup 83ren-
cinin yaraticiliklara arasindaki farki incelemigtir. 1Incele-
meye besinci siniftan yetmisdokuz Ofrenci alinmigs ve cocuk-
lara &nce Metropolitan akademik basari testi verilerek lic gru-
ba ayrilmiglardir. Daha sonra ise yaraticiligas Slgen Torrance
varatici disiince testi ve Welsh sekil tercih testi uygulanmig-
tir. Sonucta orta akademik bagara diizeyine saﬂip cocuklarain
akilcilikx ve orijinallik boyutlarinda diiglik ve yliksek akademik

bagari diizeyine sahip olan gbcuklarln daha fazla basarili ol=-

duklari goriilmiigtiir (38).

Howard wve arkadaglari (1974) Torrance varatici disglin-
ce ﬁestinin coklu gecerliligini altinca sinifa giden yiizonbir
ddrenci lizerinde &lcmeyve caligmiglardar. Yaraticiligin vedi
boyutu otuz ayri sekilde Glglilmeye calisilmistir. Sonucgta
dedisen bu yedi boyutun varaticiligi daha iyi Slc¢tigi godril-

miigtlir (39).



Halpin.ﬁe Halpin (1974) Torrantce yaraticai diislince
testi sonug¢larini el kitabina bagli kalarak deferlendiren ki-
silerin sonuc¢larin gecerlilidini ne 8lclide etkilediqini arag=-
tirmislardir., Bu arastirmaya yilizaltmisddrt kiz, altmisbesg
erkek lniversite &Frencisi katilmigtair. Sdnuglarl ise onbir
kiz, ddrt erkek &frenci deferlendirmistir. Bu Ofrencilerden
iki grup degerlendirmeyi el kitabina bagli kalarak yapmisg,
diger kalan grup ise deferlendirmeyi P. Torrance'in Ogrettigi
seklide vapmistir, Sonugta her {i¢ grubun da degerlendirmede-
ki sonuglarzi birbirine ¢ok yakin c¢ikmistir ve el kitabina bag-
11 kalarak yapilan deferlendirmelerin sonuglarin gegerliligi

ni etkilemedigi gbrilmistiir (40).

Torrance (1971) iki kisinin yaraticilifinda uyaraim,
hogslanma ve orijinallik yénlerini arastirmistir. Aragtirmaya
yuz lise 6frencisi katilmigtir. Bu 6drenciler kontrol wve
deney grubu olarak ikiye ayrilmislardir. Deney gruplara
¢ift kisiden, kontrol gruplari ise.tek kigiden olusmaktadir.
Arastirmada Torrance yaratici diiglince testinin s&zel b&1iiml
kullanilmistir. Sonucta deney grubunun kontrol grubuna naza-
ran‘uyarlm, hoslanma ve orijinal anlatim yOnilinden daha bagari-

11 oldugu gériilmiistiir (41) .

Fugua ve arkadaslara tarafindan (1975) okul Gnecesi
¢ocuklarinda yaraticilik ve biligsel tempo arasindaki iligkiyi
inceleyen calismada yetmig okul &ncesi cocuduna Torrance yara-

tlci diiglince testinin gsekil kism: ve Kogan'in benzer geometrik
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- sekiller testi uygulanmigtir, Sonucta yaraticilik ile bilig-
sel tempo arasinda iligki oldugu sonucu ortaya c¢ikmigtir.
Ayrica impulsif ¢acuklarin reflektif gocuklara nazaran daha

yaratici olduklar:i g8riilmiistiir (42).

Greenough ve Hartindele (1973) yaratici ve zihinsel
performansda uyandiricinin artmasinin defigen etkileri konusun-
da, seksen erkek {iniversite Ofrencisi ile yaptiklarz caligma-
da, Uc¢ deneysel durum yaratmlélardlrm Bunlar diisiik uyandiraici
(dinlenme), orta uyandirica (stres) ve yiiksek uyandiricidir
(bevaz glirtiltii). Ofrenciler bu ¢ deneysel durum altindavken
RAT testi (Remote Associate Test of Intelligence) ve WAIS yara-~
ticilik testi uygulanmigtair. Sonucta yaraticiliga yiiksek
uvandiricinin etki ettigi, buna karsin zihinsel performansin

uyandiricl seviyesi azaldikga arttiga gérilmiistiir (43).

Olive (1972); iraksak diglince, zekd, sosyal sinif
ve okul basarisi arasindaki iligkiyi incelemigtir, DOrtyliz-
otuzddrt lise Ogrencisiyle yaptidi bu ¢alismada i1raksak diistin-
ceyl Olcmede Guilford'un coklu fakt8r testini wve zekdyil Slcmek
amaciyla Ofis'in zekd yetenek testini kullanmigstir. Sosyal
sinafi tayin etmede ise Hollingsheed'in sosyal durum cetvelin-
den yararlanmistir. Sonugta 1raksak diisince ile zekid arasinda
pozitif ydnde ve kuvvetli bir iliski bulunmusgtur. Iraksak dii-
slinceyle sosval sinif ve okul bagarisi arasinda ise pozitif

yonde fakat kuvvetli bir iliski bulunamamigtir (44) .



ARASTIRMANIN AMAGT

Bilindigi gibi,. zekdnin icinde dikkat, hellek, hatir-
lama, algilama, secici ve baglanti kurucu diiglinme, soyutlama,
genelleme, tilme varim ve tiimden gelim yqluyla akil ylriitme
gibi cesgitli islemler yer alir. Bunlardan yvaraticilikda
Gnemli rol oynayan bes zihinsel, iglem sinifi ise sunlardair:
Algi (perception), bellek, de§erlendirme yakinsak (convergent

thinking) diislince ve 1raksak (divergent thinking) diisiince.

Hem zeka hem yaraticilik gocugun dodustan getirdigi ye-
teneklerdir. Fakat bu yeﬁeneklerin gelistirilmesi, uygun cevre
kosullarinda miimkiin olur. Bu kosullari en ivi saélayabilen
ortam anaokulu ortamldlrf Erken yaslarda ¢ocudun beyni gelen
uyaricilara agiktair ve deJigmeye hazirdir. Bu sebepten ana-
okulu e§itimi cok Bnemlidir. Verilen yvapilandirilmamig vé
cocuk merkezli editimle, cocuktaki varaticilaigda gellstlrme
caligmalari yapilabilir ve 21h1nse1 geligsime yardimci oluna-

bilir.

Anaokuluna giden beg-alti vasindaki kiz ve erkek gocuk-
larinin zekad ve yaraticilik seviyeleri arasinda cinse ve yasa
gbre ilisgki bulunup bulunmadidl bu arastirmanin baslica ama-
cini olusturmustur. Ayrica bir iliski varsa bunun hangi y&nde

olacadi da saptanmaya calisilacaktrr,

Aragtirmanin bir dider amaci da gocuklarin zekia ve vara-
ticilik sevivelerini vapilan testlerle saptayarak, bunun gelig=-

*

tirilmesi ic¢in uygun Sneriler vermektir,
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Problem Climlesij

Anaokuluna giden beg-alt: yasindaki kiz ve erkek co-
cuklarin zekd ve yaraticilik seviyelerl arasinda iligski var

midir?
Alt Problemler
Anackuluna giden;

1. Bes ve alta vagindaki kaz ¢ocuklarinin,
2. Beg ve alti yagindaki erkek ¢ocuklarinin,
3. Bes yasindaki kiz ve erkek cocuklarinain,
4. Alti yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklaranin,
5. Besg yaslndak; kiz gocuklarinin,

6. Bes vasindaki erkek ¢ocuklarainain,

7. Alti yasindaki kiz gocuklarinin,

8. Alti yasindaki erkek ¢ocuklarinain,

zekd ve yaraticilik seviyeleri arasinda iligki var midir?
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ARASTIRMA YONTEM VE ARACLART

Evren

Ankara ili merkezinde bulunan Gazi ﬁnivérsitesi Mesleki
Egitim Fakiiltesi Cocuk Geligimi ve Egitimi uygulama anéokulu,
Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve E§itimi B&LUmd uygu-
lama anackulu, Beytepe anackulu ve Ortadodu Teknik Universite-
si anackuluna devam eden beg-éltl yasindaki kiz ve erkek go-

cuklari bu arastirmanin evrenini olusturmustur.
Orneklem

Bu c¢alismada velileri tarafindan aragstirmaya katilmasi-
na izin verilen yetmis cocuk Srneklemi olusturmustur. Aragstir-
maya alinan bes ve alti yas grubu cocuklarin dogum tarihleri
arasinda en fazla bes aylik bir fark olmasina dikkat edilmis—
tir. En cok bes yas bes ay veya alti yas bes aylik cocuklar
caligmaya dahil edilmig ve Bzellikle gocuklarin tam besg vasi-
ni veya alti vasini doldurmus olmasina 3zen gbsterilmistir.
Universite anackullarinin egitim ortaminin ve cevre kogullari-
nin diger anaokullarina gdre daha iyi olmasi ve uygulanan prog-
ramlarin yaratici diiglinme becerisini gocuklara kazandirabile-
cedl varsayimindan hareket edilerek bu gallsma inivergite ana-
okullarinda vapilmistir. Arastirmaya dahil edilen yetmig gocudun
kirkbiri bes yas grubuna, yirmidokuzu alti yvag grubuna aittir.
Gene yetmis cocudun otuzbirini]ﬂz,ohmddqmumlerkgk gocuklara

olusturmaktadix.
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Veri Toplama Y&ntemleri

Bu caligmada gocuklara &nce Stanford-Binet zeki tes—
ti uygulanmig, cocuklarin zek3 seviyeleri saptandiktan sonra
Torrance yaratici diigslince testi uygulanarak, yaraticilik se-
viyeleri bulunmustur, Cocuklarla bu calisma 1 Mayis 1985
ve 7 Haziran 1985 tarihleri arasinda vapilmistir. Stanford-
Binet zeka testinde cocuklarla glirtiltiiden uzak sakin bir or-
tamda bireysel olarak gallsllﬁls ve her g¢alisma yaklasik ola-—
rak otuz dakika slrmligtlir. Blitiin c¢ocuklara zek3i testi uygulan-
diktan sonra Torrance varatici diiglince testine gegilmigtir.
Bu test de bireysel olarak uygulanmis ve yaklasik oclarak kirk

dakika slrmiistiir.
Stanford-Binet Zekd Testi

Pek gok psikolog kigisel farklara Ol¢mede duyu-motor
fonksiyonlary kullanirken, Fransa'da bir bagka $l¢gme y&ntemi
Alfred Binet tarafindan geligtirilmistir, Alfred Binet bir
Fransiz psikolodudur ve 1894 yilinda psikoleji laboratuvarinin
idarecilidine getirildigi tarihten 1911 yilinda dlene kadar
bireysel farklari 8lgme, zekinin doJasi ve zek3 seviyesini
Slgmek ic¢in bir Blcek gelistirmeye calismistir. Alfred Binet
kigisel farklari Slgme ydntemleri {izerinde calismaya baglamis
ve duyu-motor fonksiyonlaran higbir zaman bu farklari g8stere-
-meyeceﬁini; buna karsin, karmasik olan zihni fonksiyonlarin bu
farki aciklamada veterli olacadini zavunmustur. Bu fonksiyon-

larin da &lciilebilecedini aciklamiglardir. Bu zihni
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fonksiyonlar sunlardan olugmaktaydis Bellek (Memory) ,

imaj (Imagery), hayal gicli (Imagination), dikkat (Attention),
idrak (Comprehensioﬁ), tesir altinda kalma (Suggestibility),
estetik duygusu (Aesthetic appreciation), ahlaki duygusall:ik
(Moral sentiments), fiziksel glic (Muscular force), motor bhece-
riler {Motor skills). Bu fonksiyonlar saptandiktan sonra
bunlara uygun blarak test sorulari hazirlanmis ve 1900 yilinda
otuziki cocuk {izerinde bu testi uygulamislardir. Bbylece bu
grup lzerinde test sorulari uygulanarak segilmis ve {izerinde
¢ok uzun siliren calismalar yvapilmigtir. i1k defa 1905 yilinda
Alfred Binet ve Théodare Simon tarafindan bu caligmalar yayin-

lanmigtir (45).

Sonralari 1908 ve 1911 yilinda tekrar gbzden gegiril-
migtir. Binet bu zek3 testiyle durgun zekdl:i gocuklari, normal-
lerden ayirdederek &zel siniflarda editim verilmesi gerektigi-
ne inaniyordu ve geligtirdigi testi, bu amacla kullanmigtir
(3, 10). Daha sonra Lewin Terman 1916 yilinda Binet zekd 81—
¢egini tekrar gbzden gecirmigtir. Binet ve Simon zeki Slcli-
siinde birim olarak zeki yasina kullanirken, Terman "Zeki B&-
limtt (IQ)" kavramini ortaya atmistir. Terman bu testlerin
sadece donuk zekdlli cocuklari belirlemekle kalmayip, {istin ze-
k&li g¢ocuklari da belirlemede etken cldugunu ortaya koymustur.
Terman ve Merill tarafindan Binet testi 1937 valinda tekrar
bir g&bzden gegirilmeye tabi tutulmus ve Stanford-Binet zekd
testleri ortaya ¢ikmistir. Bu kez testin (L) ve (M) olarak

egit deferde iki serisi yapilmistir. Bbylece bir kez zekd
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sevifesi Sl¢lilen c¢ocudun, ikinci kez éeste tabi tutulunca
ortaya g¢ikacak sakincalar Snlenmistir, Daha sonra Stanford-
Binet zek& testi 1960 ve 1972 yillarinda tekrar gbzden gegi-
rilmistir, Bu arastirmada kullanilacak testler 1937 vilinda

vapilmig olan standardizasyondur (46).
Stanford-Binet Zekd Testinin Uygulanmasai

Bu arastirmada g¢ocuklara Binet testinin (L) formu uygu-—
lanmigstir. L formu iki ile dsrt yag arasini ve orta, list ye-
tigtin bir, iki, d¢ seviyeleri kapsamaktadir. Her yas grubu-
nun test sorulari alti tanedir ve alt:i vasindan bes vasina
kadar bir de yedek test sorusu bulunmaktadir. Bu Slcekde iki
vagindan bes vasina kadar olan éeka yasi altisar aylik aralik-
larla, alti yasandan onddrt yasina kadar olan zek3 vasl ise
oniki aylik araliklarla ele alinmistir. Test uygulanmaya bag-
lanmadan &nce teste alinacak ¢ocugun takvim yasi hesaplanir.
Bunun ig¢in testin yapaldigi tarihten, g¢ocugun dodum tarihi
¢ikartilar ve sonuc¢ ay olarak hesaplanair. Takvim vasina ba-
kalarak hangi zeka vasindan uygulamaya baslanacagina karar ve-
rilir. Testten Snce cocudun kendini rahat hissetmesine ve bu
venl duruma kendini alistirmasina dikkat edilir. Daha sonra
karar verilen zeki vagindan test sorularinin sorulmasina bas-~
lanir. Alti tane olan teét sorulari sirasiyla cocuda sorulur;
Sorularin cevaplarini bulmada cocugda kesinlikle fardlm edilmez,
Ancak gocuk soruyu anlamazsa v&nergede g&sterilen bir baska se-—

kilde soru tekrarlanabilir. Eder gocuk alti sorunun hepsine
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dogru karsilik verdiyse bir iist vagin sorularina ge-
¢cilir. Cocuk bes soruya dodru cevap verdiyse, bu durumda
yedek test sorusu sorulur ve soruyu bilirse tist yvasa c¢aiki-
lir. Bir {ist yastan bir soruyu bile bilse bir iist vasa daha
gecirilir ve bu islem gocugun higbif soruyu bilemededi yasa
kadar stirer. Eger ¢ocuk takvim yasina géré karar verilen yas
grubu sorularindan yedek testle beraber altisini bilemediyse
bir alt yas grubuna inilir.. Burada da alti soruyu cevaplaya=-
madiysa bir alt yasa inilir ve bu iglem gocudun biitiin sorula-

r1 cevaplandirdigi yasa kadar siirer (47, 48}.
Zekd BOlumiinlin Hesaplanmasi

Cocu@un tlim sorulara cevap verdigi yas onun temel yagi-
ni gosterir, Bu temel vag lizerinde ¢ocudun bu yasl takip eden
testlerdeki basarisl eklenerek zek: yasi bulunur. Zekd yagi-
nin ylizle carpilip, takvim yasina bdlinmesi ise bize zeki bé-
1imint verir (48). Puanlama seklini aydinlatmak amaciyla
sOyle bir Srnek verebiliriz: Bes vas iki aylik (altmisiki ay)
bir cocuk dért vas festlerinin hepsinde, dért yas alti ay
testlerinin begsinde, bes vas testlerinin Uclinde, alti vas tes-
tinin birinde basari g@stermis bulunsun. Buna gbre kazandigda

puanlarain toplami sudur:

Testler Yillar Aylar

IV yas blitlin testler = temel yag 4 x 12 48

IV yas 6 ay 5 test 5x1 5
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Testler Yillar Aylar

V yas 3 test 3 x 2 6
VI yas 1 test 1 x 2 2
Toplam 61l ay

Zekd yag = 61 ay

Takvim yasi = 62 ay

Zekd bolimil =

Bu arastirmada da verilen ydnergeye uygun olarak gocuk-

larla galaisilmis ve her bir gocudun zekd bdliim hesaplanmigtair.
Torrance Yaratici Diiglince Testi

Bu test E. P, Torrance tarafindan gelistirilmis olup;
anaokulundan lise seviyesine kadar kullanilmaktadir. Torrance
bu testi geligtirirken Guilford ve arkadaslari (1959) tarafin-
dan geligtirilen yaraticilik testinden temelini almigtir ve
bu teste de Guilford'un araksak diislince faktdriiniin terimleri
kullanilmistir. Bu terimler: Akicilik {Fluency), esneklik
(Flexibility), orijinallik (Originality), detaylara girme

(Elaboration) (49).

Test sdzel ve sekil olmak lizere iki kisimdan olusmustur.
Her 1ki boliimde birbirinden bagimsizdir ve ayri ayri yaratiCL—
11§41 Slc¢mede kullanilmaktadair. S&zel kisimda akicilik, esnek-
lik ve cevaplardaki orijinallik Slgliliirken, sekil kisminda
akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylara girme bovutlari

B8lglilmektedir (28).
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Bu aragtirmada anaokulu cocuklarinin varaticiliklarina
resimleme yoluyla daha kolay ifade edebilecedi diisliniilerek
testin sekilrbélﬁmﬁ varaticiligi Slgmede kullanilmistir. Se-

kil testi {i¢ bdliimden meydana gelmistir:

1. Resim yorumlama,
2., Resim tamamlamna,

3. Paralel ¢izgiler (50),
Testin Uygulanmaszi

11k faaliyette teste alinan gocuga kursun kalem, silgi,
beyaz dosya kafidi ve resim yorumlamada kullanacagi yumurtaya
benzeyen, beyaz kartondan yapilmis bir sekil, bu sekli vapig~
tirmak ig¢in de yapistirici verilir, Daha sonra resim yorum~ -
lama faaliyetinin agiklamasi yapilir. “Bu sana verdigim se-
kil kagidina ¢izece§in seklin bir pargasl olacak, bu sekli ka-
g1din istedidin bir yerine yapistirabilirsin. Daha sonra ka-
leminle bu sekle c¢izgiler kétarak bir resim olustur. Fakat bu
yaptigin resim hig¢ kimsenin diiglinemeyecedi kadar degdigik eolsun.
Resmini bitirdikten sonra yaptidin resme cok defigik bir isim
dliisiin. Simdi resmine baglayabilirsin®. Bu aciklamadan sonra
gocuga on dakika milddet verilir ve miiddetin bitiminde ¢ocuga
kalemini birakmasi sdylenir ve vaptid1l resmin ismi 5§renilerek

kagida vazilar,

Tkinci faaliyette gocuda resim tamamlama testi verilir.
Bu test icin cocuga "Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda

bitmemis gekiller var. Bu sekillere ¢izgiler katarak ilginc
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resiﬁler yapabilirsin. Bu tamamlayacdélg sekillerin ilging
bir hikaye de anlatmaszi gerekiyor. Bunun ig¢in &nce ilk aklina
geleni ¢iz ve sonrada buna dider aklina gelenleri ekle. Bu is
bitince yaptidin her resim i¢in ilging bir baslik bul. Simdi
resme baslayabilirsin" geklinde bir ydnerge verilmistir., Bu
yénerge verildikten sonra on dakika miiddet verilmis ve daha
sonra cocuda kalemi birakmasi sdylenmis ve yaptidl resimler

hakkinda konusulmus, styledidi basliklar yazilmistar.

En son olarak paralel ¢izgiler testi uygulanmigtair,
Bu b&liimde de gocuda test dagitildiktan sonra "Bak, bu ve bu-
nun arkasindaki sayfalarda ikiser ikiser yan yana konulmug
dogrular gdrilyorsun. Bu dodrulari kullanarak elindengeldigi
kadar degisik resimler yap ve yaptidin resimlerin ilging bir
hikave anlatmasina calis. Yapaca§1n resmi tamamlamak igin van
vana konmus doqrulariﬁ arasina, ilizerlerine va da dig taraflari-
na ¢izgiler katabilirsin. Simdi resmine baglayabilirsin" gek-
linde ydnerge verilmistir. VYine ybnergeden on dakika sonra
¢ocuga kalemini birakmasi sbylenmis ve vaptidi resimler hakkin-—

da konugulmustur.
Testin Dederlendirilmesi

Uygulanan testler ddrt bhdliimde deferlendirilmistir.
1. Akieilik, 2. Esneklik, 3. Orijinallik, 4. Detaylara girme.
Once birinci bdlimii sonra ikinci, lgtincll ve ddrdiincii bdlimler
dederlendirilip, elde edilen puanlar dort bélimde birlestiril-

migtir,
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Akic1ilak Puani

Cocugun tiim teskte yapmis oldudu resim saylisi akicilaik
puanini vermektedir. Birinci bdliimde akicilik puani hesaplan-
mamaktadir. QCocuk eder ikinci b&liimde on resimden ikisini
tamamlamigsa, akicilik puani sekizdir. Uclincli b¥liimde ise
virmi resimden onsekizini tamamlamigsa akicilik puani onsekiz-—

dir. Cocugun toplam akicilik puani ise yirmialtaidair.
Esneklik Puani

Birinci b&liimde esneklik puani hesaplanmamaktadir. Tes—
tin degerlendirilmesinde ayni tip resimlerin icine girdikleri
ikinci wve liglincld bdlim icin ayri ayri kategoriler vardir. Bu

kategorilerin sayisi altmissekiz tanedir. Ornedin;

1, Hava tasitlarz : Ucak, fize, .....

2. Hayvanlar : Kedi, kopek, at, ........
3. Silaghliar : Tifek, tabanca, ok, ........
4, Yivecekler : Ekmek, kek, seker, .........

Cocudun yaptigir resimlerin bu seceneklerden hangigine
girdigi saptanip, kategori numarasi verilir. Esneklik puanz
bulunurken aynz kategoriye giren resimler puan alamazlar.
Fakli kategorideki resim sayisi esneklik puanini verir., Or-
nedin, cocuk resim tamamlama bdliimiinde on resimden sekizini
yapmis olsun. Bu sekiz resmin iicii de eder hayvan resmiyse
ve bunlar da ayni kategoriye girdigi ig¢in cocuun esneklik
puanit alti olacaktair.
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Orijinallik Puani

fkineci ve dglincii b8lim igin gocudun yaptigdi her resmin
orijinallik puani listelerde gdsterilmistir. ifkinci bﬁlﬁmde
orijinallik puani sifir, bir, iki diye g&sterilirken, {igiinci
bolimde sifir, bir, iki, iic geklinde gbsterilmistir. Orne-
gin, her iki bsliimde de vapilan afa¢ resmi orijinalligi olma-
d1g1 ig¢in safir puan almaktadir. Birinci bdlimde ise g¢ocugun
yaptigil resme verdidi isim deferlendirilmekte ve bu isme veri-

len puan orijinallik puanini olusturmaktadir.
Basliklar

Herbir resim ig¢in verilen basliklar sifir, bir, iki,
¢ lzerinden de§erlendirilir. Elma, kus gibi genel sinif bag-
liklari sifir puan alir. Bir sinifa ait Szelliklere bir puan
verilir, Kirmizi elma gibi; Tki puan ¢arpici Szellidi olan
kargil:iklara verilir. Ornedin, Alis Harikalar Diyarinda. 0c¢
puan ise soyut diizenlemelere verilir. Anka kugunun glimiig ka-
natlari gibi. Birinci b&liimde resmin baslidina verilen puan
gocudun orijinallik puanini olusturur. Ikinci bOliimde ise
bu puanlar o resmin detaya girﬁe puanina eklenmektedir. Uc¢iin-

ci bSllimde ise basliklara puan verilmez.
Detaya Girme Puanzi

Orijinallik boyutunda oldudu gibi, her resim tek tek
dederlendirilir, iIsleme, incelikleri gbrme, detaylara girme

gibi noktalara dikkat edilir. Resmin anahatlari iizerine
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ilave edilen herhangi bir veni fikir bir puandir. Bu pPuan-
larln.topléml 0 resmin detaya girme puanini verir. Biitiin
bdlimlerde detaya girme puani bu sekilde hesaplanir. Ornedin,
Uglncll b&liimde iki paralel cizgiden bir merdiven cizilirse,
bunun puani sifirdar. .Cﬁnkﬁ higbir ilave fikir, detay yoktur.
Bu merdivenin {izerine kedi yapilmigsa, kedinin advdesi, kuyru-
gu, basi, kulaklari, gdzleri, bilyigi birer ilave fikir olup,

her biri bir puan alir.
fkramiye Puani

Uelincll bdliimde ¢ok ender de olsa bazen gocuk iki, iig,
ddrt ve hatta bltin paralel cizgileri kullanarak bir tek resim
yapabilir. Bu durum ¢ocuun c¢ok fazla yaratici oldufunu gds-—
terir. Bu durum i¢in fazladan ikramiye puani verilir wve bu
puan orijinallik puan;ha eklenir. Cocuk iki paralel cizgiyi
birlegtirmisse iki puan, bes ¢izgiyi birlestirmigse bes puan,
bitlin ¢izgileri birlegtirerek bir resim yapmigsa, yirmi ikra-

iye puani alir.

39



VERILERIN ANALIZI

Anaockuluna giden besQaltl vasindaki kiz ve erkek co-
cuklarin zekd ve yaraticilik seviyeleri arasinda yas ve cin-
Siyete gdre ligik bulunup bulunmadi§i bu aragtirmanin baslica

amacinl olugsturmustur.

Bu ama¢ dodrultusunda veriler toplanmis ve deferlendi-
rilmigtir. Deferlendirme soﬁucunda gocuklardan biri akilei-—
lik, esneklik, orijinallik ve detaylarina girme boyutlarinda
sifir puan aldlqlndan ve verilerin analizini cok saptirdigin-
dan analize dahil edilmemigtir. Analiz altmigdokuz gocudun

aldigi puanlar tizerinden yapilmistir.

Verilerin analizinde biitiin goouklarln; bes ve alti vas
grubunun, kiz ve erkek ¢ocuklarinin aldiklari buanlarin arit-
metik ortalamasi ve standart sapmasi bulunmustur. Daha sonra
zekd bdlimd, akicalik, esneklik, orijinallik ve detaylara gir-
me boyutlarlnln'korelasyon katsayilari bulunarak, bu dedigken-

ler arasinda iligki bulunup bulunmadidys incelenmisgtir.

En son olarak da akicilik esneklik, orijinallik ve de-
daylara.girme gibi yvaraticilik defiskenlerinin zekd b8limiini
agiklamada ne kadar atken olabilecedini anlamak amaciyla coklu

regresyon analizi yapilmigtair.
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BULGULAR

Anackuluna giden bes—alti yasindaki kiz ve erkek gocuk-
larin zekdve yaraticilik seviyeleri arasinda iligki bulunup
bulunmadiginil incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada elde
edilen verilerin ortalama ve standart sapmalarl gapraz tablo-

lar halinde gbsterilmistir.

Tim g¢ocuklarin, bes ve alti yas grubunun, kiz ve
erkek cocuklarinin zeka boliimi akicilik, esneklik, orijinal-
lik ve detaylara girme korelasyon katsayilari tablolar
halinde g&sterilmistir. En son olarak da, yaraticilik de-
Figskenlerinin zekd bdlimiinid agiklamada ne kadar yeterli ola-
cajini anlamak amacivla yapilan coklu regresvon sonuclara

ve gtandart sapmasi tablo halinde gdsterilmigtir,
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Tablo 1. Tim Cocuklarin Zekd B&liimii ve Yaraticilik Boyutlar:

Aritmetik Ortalama-ve Sténdart Sapmalarinin Dagilimi

Zeka BOLUml Akicilik  Esneklik Orijinal- Detaya
lik Girme

X s X ) X s X s % S

Tim ¢ocuklar 116.45 13,39 14.30 5.34 10.95 4.32 18.72 8.85 49.86 31.36

Tablo 1l'de g&riildiigl gibi, tiim ¢ocuklarain zekd b&liimil
aritmetik ortalamasi (116,45), standart sapmasi (13,39), akaici-
lik aritmetik ortalamasi (14,30), standart sapmasi (5,34),
esneklik puani aritmetik ortalamasi (10,95), standart sapmasi
(4,32), orijinallik puanlari aritmetik ortalamasi (18,72},
standart sapmasi ise (8,85) dir. G8rildigd gibi, cocuklarin
aldiklari puanlar ortalamadan ¢ok fazla yayginlik gdstermemig-
tir. Yalnizca detaylara girme boyutunda aritmetik ortalama
(59,86) iken standart sapma (31,36) gibi yaygin bir dadilimi

gdsteren sonug gikmistir.



- Tablo 2. Yaglara GO6re Cocuklarin Zekd B&Slimii ve Yaratiacilik
‘ Boyutlari Aritmetik Ortalama Wwe Standart Sapmalarinin

Dagilimi

Zekd BOLumii Akicilik Esneklik Orijinal— Detaya
_ - - lik girme
X S x s X s X s X s

Beg vag 121.11 12.19 13.25 5.74 10.10 4.43 16.90 9.27 46.60 34.01

Alti yas 110.02 12.44 15,75 4.42 12.13 3.95 21.24 7.83 54,37 27.24

Tablo 2'de g&riildiigli gibi, bes vyasgindaki gocuklarain
zeka bSlimli aritmetik ortalamasi (121,11) standart sapmasi
(12,19) alti yasindaki gocuklarin ise aritmetik ortalamasi
(110,02) standart sapmasi ise (12,44) diir. Yaraticilik boyut-
larindan besg yasindakil cgocuklarin akicilik puani ortalamas;
(13,25) iken alti yasindakilerin (15,75) bes yvagindakilerin

standart sapmasi (5,74) iken alti yasindakilerin (4,42) dir.

Esneklik puani yodnilinden bes yvasindaki ¢ocuklarin esneklik pu-
ani aritmetik ortalamasi (10,19) iken, alti yvasindakilerin
(12,13), bes yvasindakilerin standart sapmasi (4,43) iken, altz
vasindakilerin (3,95) dir. Yine beg yasindaki gocuklaran
orijinallik puani aritmetik ortalamasi (16 ,90) iken, alti va-
sindakilerin (21,24), bes yasindakilerin standart sapmasi
(9,20) iken alti yasindakilerin (7,83) diir. G8rildigii gibi,
zeka bolimli esneklik, orijinallik dediskenleri yas dediskenin-
den etkilénmemektedir ve c¢ocuklarin aldiklari puanlar gok faz-
la yayginlik gUstermemektedir. Yalnizca detaylara gifme boyutunda beg
vagindaki gocuklarin aritmetik ortalamas:i (46,60}, alti yasindakilerin
(54,37), bes yagindakilerin standart sapmasi (34,01) ikeﬁ, alti vasindaki-
lerin (27,24) diir ve puanlar g¢ok fazla yvayginlik gdstermektedir.
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Tablo 3. Cinsiyete Gdre Cocuklarin zekd BSlumii ve Yaraticilik
Boyutlari Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalarinin

Dagilimi

7ekda BS1tmii  Akicilik  Esneklik  Orijinal-  Detaya
_ lik givme

X s X S X s X S % s

K1z 114.74 11.89 14.36 5.00 11.20 4.02 17.96 7.77 49.80'26.63-

Erkek 117.76 14.45 14.25 5.65 10.76 4.59 19.30 9.67 49.92 34.91

Tablo 3'de gdriildigl gibi, kiz gocuklarlhln zekda boli-
nii aritmetik ortalamasi (114,74), erkeklerin ise (117,76) dir.
Kizlarin standart sapmasi (11,89) iken erkeklerin (14,45) dir.
Aklélllk puénl yénlinden kizlarin aritmetik ortalamasi (14,36}
iken erkeklerin (14,25) kizlarin standart sapmasi (5,00) iken
erkeklerin (5,65) dir. Esneklik puani yOnilinden kizlarin arit-
ﬁetik,ortalama51 {11,25) iken erkeklerin {(L0.76) kizlarin
standart sapmasi (4,02) iken erkeklerin (4,59} dur. Orijinal-
1ik puani agisindan kazlarin aritmetik ortalamasi (17,96) iken,
erkeklerin (19,30); kizlarin standart sapmasi (7,77}, erkekle—
rinki ise (9,67) dir. Detaylara girme puani ydniinden ise
kaizlarin aritmetik ortalamasi (49,80) iken, erkeklerin (49,92},
k1zlarin standart sapmasi (26,63) iken erkeklerin (34,91) dir.
Coriildiigi gibi, cinsivet degiskeni, zekd bolimii, akicilik, es-
neklik, orijinallik, detaylara girme boyutlarini etkilememek-
tedir. Gene detaylara girme boyutu hari¢ c¢ocuklarin aldiklar:

puanlar ¢ok fazla yayginlik gdstermemektedir.
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" Tablo 4. Bes Yasindaki Kiz ve Erkek Cocuklarainin Zekd BOlimii’
ve Yaraticilik Boyutlari Aritmetik Ortalamalari ve

Standart Sapmalarinin Dagilaimi

Zekd bolimil Akicilak Esneklik Orijinal- Detaya
lik girme

X s X s X s x s X s

Bes yasg 116.49 10.88 13.15 5,27 10.05 3.92 16.05 8.73 44.00 27.02
kaz

Beg yas 125.33 12.21 13.35 6.31 10.15 4.99 17.75 9.79 49.20 40.37
erkek

Tablo 4'de gdriildiili gibi, bes yasindaki kiz ¢ocuklarinin
zekd b&1liimii aritmetik ortalamasi (116,49) iken, erkeklerin
(125,33), kizlarin standart sapmasi (10,88) iken, erkeklerin

(12,21} dir. Akicilik puani ydniinden bes yasaindaki kizlarin

aritmetik ortalamasi (13,15} iken erkeklerin {13,35),
kizlarin standart sapmasi (5,27) iken, erkeklerin (6,31)dir.
Esneklik puani y&niinden bes yaslndaki.klzlérln aritmetik orta-
lamasi (10,05) iken, erkeklerin (10,15), kizlarin standart sap-
masiy (3,92) iken erkeklerin (4,99) dur. Orijinallik puani
yOonlinden ise beg vasindaki kizlarain aritmetik ortalamasa
{16,05) iken, erkeklerin (17,35) kaizlarin standart sapmasi
(8,73} iken erkeklerin (9,72} dur. Detaylara girme puani agi-
sindan ise kaizlarin aritmetik ortalamasi (44,00) iken, erkek-
lerin (49,20), kizlarin standart sapmasi (27,02) iken, erkek-
lerin (40,37) dir. GO&ridldligi gibi, bes vas grubunda da cin-
siyetler arasinda belirgin bir farklilik bulunamamigtir. Gene
detaylara girme boyutu harig¢, c¢ocuklarin aldiklari puanlar

gok fazla yayginlik gdstermemektedir. Fakat bir tek zekd bd-
liml y&niinden cinsiyetler arasinda farklilik bulunmustur. Bu
sonuglara gore erkeklerin zeka béliimleri kizlara nazaran daha

yilksek bulunmustur.
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Tablo 5. Alti Yasindaki Kiz ve Erkek Cocuklarinin Zekd B&limii
ve Yarataicilik Boyutlari Aritmetik Ortalama ve

Standart. Sapmalarinin Dagilimi

Zeka BOLUmi Akicalik Esneklik Orijinal- Detaya
lik girme

X s X s X s X ) X s

Alti vas 110.46 13.23 16.80 3,52 13,50 3.27 21.80 3.01 61.40 22.81
kiz

Alti yag 109.80 12.38 15.21 4.83° 11.42 4.16 20.94 9.51 50.68 29.19
erkek

Tablo 5'de goriildigi gibi, alti yagindaki kiz cocuklari-
nain zeka b&limi aritmétik,ortalamaSL (110,46) iken, erkeklerin
(109,80), kizlarin standart sapmasi (13,23) iken erkeklerin
(12,38) dir. Akicilik puani y&niinden alti yasindaki kizla-
rin aritmetik ortalamasi (16,80) iken, erkeklerin (15,21), kiz—
larin standart sapmasi (3,52) iken erkeklerin (4,83} dir.
Esneklik puani yoniinden alti yasandaki kizlarin aritmetik ox-
talamasi (13,50) iken, erkeklerin (11,42) kizlarin standart
sapmasi (3,27) iken erkeklerin (4,16} dir. Orijinallik puani
yoniinden alti yasindaki kizlarain aritmetik ortalamasi (21,80)
iken erkeklerin (20,94) kizlarin standart sapmasi (3,01) iken
erkeklerin (9,51) dir. Detaylara girme puani yOniinden alti ya-
sindaki kizlarin aritmetik ortalamasi (61,40) iken, erkeklerin
50,68), kizlarin standart sapmasi (22,8l) iken, erkeklerin
(29,19) dur. GBriildigd gibi, alti yas grubunda cinsiyetler
arasinda belirgin bir farklilik bulunamamistir. Detaylara gir-
me boyutu harig gdriildigli gibi, g¢ocuklaran aldiklari puanlar

cok fazla yayginlik gbstermemektedir.
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Tablo 6'da g8riildligi gibi, zekid bdllmiinlin yaraticailigin
pboyutlarindan akicilik ile arasaindaki korelasyon katsayis:
(0,17), esneklik ile (0,20), orijinalite ile (0,16}, detaylara
girme ile (0,28) dir. Tum cocuklarin zekd b&limi ile yarati-—
c1lik boyutlari arasinda pozitif vonde fakat kuvvetli bir ilis-
ki yoktur. Yaraticilik boyutlaraindan akicilik-esneklik ara-
sindaki korelasyon katsayisi (0,91}, akacilik-orijinallik
{0,84), akicilik-detaylara girme (0,75), esneklik-orijinallik
(0,82), esneklik-detaylara girme (0,74}, orijinallik-detay-
lara girme (0,67) dir. G&6riildigi gibi, yaraticilidin tiim

boyutlarinin birbiriyle iligkisi pozitif y&nde ve oldukga

kuvvetlidir.
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’

Tabloe 7'de g6ridldligl gibi, bes yasindaki cdcuklarln

- zekd bolimd ile akicilik arasindaki korelasyon katsayisi (0,49),
esneklik ile (0,53), orijinallik ile (0,54), detaylara girme
ile (0,41) dir. Altl vasindaki ¢ocuklarin zekd bslimil ile aki-
cilik arasindaki korelasyon katsayisi (0,02), esneklik ile
(0,03), orijinallik ile (0,07}, detaylara girme ile (0,3G)dur._
GOriildigi gibi, her iki yas grubunda da zekd bd3liimii ile yara-
ticilidain boyutlara arasindaki iligki pozitif yonde fakat kuv-
vetli dedildir. vYalniz bes yas grubunda bu iliski biraz da-

ha kuvvetlidir. Yaraticilik boyutlarindan beg yvasindaki aki-
cilik-esneklik arasindaki korelasyon katsayisi (0,92), akici-
lik-orijinallik (0,86), akicilik-detaylara girme (0,82), esnek-
lik orijinallik (0,86}, esneklik-detaylara girme (0,80}, ori-
jinallik-detaylara girme (0,73), alti yasinda akicilik-esneklik
(0.86), akicilik-orijinallik (0.78). akicilik-detaylara girme
(0,59} esneklik-orijinallik (0,73), esneklik-detaylara girme
(0,62), orijinallik-detaylara girme (0,53) diir. Yaraticiligin
tim boyutlarinin birbiriyle iliskisi her iki vas grubunda da

pozitif ybnde ve oldukga kuvvetlidir.
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Tablo 8'de gdrildigii giﬂi, kiz gocuklarinin zekd bé—
limil ve akicilik arasindaki korelasyon katsayisi (0,16}, esnek-
lik ile (0,13), orijinallik ile (9,24), detaylara girme ile
(0,36) dir. Erkeklerde ise akicilik ile (0,18), esneklik ile
(0,25), orijinallik ile (0,12), detaylara girme ile (0,25) dir.
Gortldugl gibi, her iki cinste de zekd bdlimi ile yaraticiligain
boyutlari arasindaki iliski pozitif y&nde, fakat kuvvetli de-
gildir. Kiz g¢ocuklarinda varaticailik boyutlarindan akicilik-
esneklik arasindaki korelasyon katsayisi (0,90), akicilik-ori-
jinallik (0,84), akicilik-detaylara girme (0,72), esneklik-ori-
jinallik (0,86), esneklik-detaylara girme (0,68}, Oorijinallik-
detaylara girme (0,63) diir. Erkek cocuklarinda ise akicilik-
esneklik (0,91), akicailik-orijinallik (0,85), akicilik-detayla-
ra girme (0,77), esneklik-orijinallik (0,82), esneklik-detaylara
ra girme (0,77), orijiﬁallik~detaylara girme arasindaki kore-
lasyon katsayisi ise (0,69) dur. GOrildiigt gibi, varaticiligdain
tim boyutlarinin birbiriyle iligkisi pozitif y8nde ve oldukga

kuvvetlidir,
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Tablo 9'da da gdérildugi gibi, Bes vagindaki kiz cocuk-
larinin zeka@ b8limil ve akicilik arasindaki korelasyon katsayi-—
s1 {0,38), esneklik ile (0,51), orijinallik ile (0,50), detay-
lara girme ile (0,49) dur. Erkek cocuklarinin ise akicilik ile
(0,62}, esneklik ile (0,61}, orijinallik ile (6,58}, detay-
lara girme ile (0,38) dir. GOriildiigd gibi, bes yvasindaki
erkek g¢ocuklarinin zeka ile yaraticilik boyutlari arasinda
pozitif ydnde ve biraz daha kuvvetli bir iligki vardir. Fakat
bu iligki istendigi kadar kuvvetli de§ildir. Beg vaginda kiz
¢ocuklarinda akicilik-esneklik arasindaki korelasyon katsayisi
(0,90), akicilik-orijinallik ile (0,84), akicilik-detaylara
girme (0,79), esneklik-orijinallik ile (0,88), esneklik-de-
taylara girme ile (0,65) dir. Erkeklerde ise akilcilik-esnek-
iik (0,94), akileilik-orijinallik (0,88), akilcilaik-detaylara
girme (0,84), esneklik-orijinallik (0,85), esneklik-detaylara
girme (0,83), orijinallik-detaylara girme arasindaki korelas-
yon katsayisi ise (0,79) dur. G8riildiigii gibi, beg yvas grubu-
nun hem kiz hem de erkek g¢ocuklarinin yaraticilidinin tiim bo-

yutlar:i arasindaki iliski pozitif y®nde ve oldukca kuvvetlidir.
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Tablo 10'da gdriildiidi gibi, alti yasindaki kiz cocuk-
larinin zekd bdlimd ve akicilik arasindaki korelasyon katsayisi
(0,04}, esneklik ile (0.21), orijinallik ile (0.04), detay-
lara girme ile (0.47) dir, Exkek ¢ocuklarinin ise akiecilik
ile (0.05), esneklik ile (0.13), orijinallik ile (0.08), de-
taylara girme ile (0.24) diir. GBruldigi gibi, alti yasindaki
hem kiz hem de erkek g¢ocuklarinin zekd b&liimii ile yaraticilaik
boyutlari arasindaki iligki pozitif y&nde fakat kuvvetli degil-
dir. Alti yasindaki kiz cocuklarinda akicilik-esneklik arasin-—
daki korelasyon katsayisi (0.86), akicilik-orijinallik ile
(0.80), akicilik-detaylara girme ile (0.32), esneklik-oriji-
nallik ile (0.8l), esneklik-detaylara girme ile (0.32), oriji-
nallik-detaylara girme ile (0.28) dir. Erkeklerde ise akici-
lik-esneklik ile (0.85), akicilik-orijinallik ile (0.81), aki-
cilik-detaylara girme ile (0.66), esneklik-arijinallik ile
(0.78), esneklik-deteylara girme ile (0.69), orijinallik-de-
taylara girme ile (0.58) dir. G&riildtgi gibi, alta vasindaki
kiz gocuklarinin akicilik-detaylara girme, esneklik-detaylara
girme, orijinallik-detaylara girme boyutlaris harig, kiz ve er-
kek g¢ocuklarinin yaraticilik boyutlarinin birbirlefiyle ilis~

kisi pozitif ydnde ve kuvvetlidir.
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Tablo 1l. Zeka B&limiiniin Akicilik, Esneklik, Orijinallik,
Detaylara Girme DeJiskenleri Uzerine Qoklu Dogrusal
Regresyon Yapildiginda Regresyon Katsayilari ve
Standart Hatalarz |

Yaraticailik g o Akicilik  Esneklik Orijinallik Detaylara
Degigkenleri Girme
Regresyon . 111.9890 0.5844 0.4903 0.0069 0.1468
Katsayaisi

Standart

Hata - 0.8165 0.9379 0.3526 0.0793

Belirleyicilik Katsayisi = 0.09

Y deki deqisimin varaticilik degigkenleri tarafindan
a¢iklanan kismi 0.09'dur. Belirleyicilik katsayisinin {(0.09)
gibi c¢ok kﬁgﬁk bir sayi cikmasindan dolayi yaraticilik defig-

kenleri ile zek3d b8liimin{i tahmin etmek g¢ok glictiir.
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TARTISMA

Anaokuluna giden beg-altyi yasindaki kiz ve erkek cocuk-
larinin zeka wve yara£Lc111k seviyeleri arasinda iliski olup,
olmadiginin incelenmesi bu aragtirmanin baglica amacini olug-

turmustur,

Tablo 1'de biitiin gocuklarin zek3d bdltimil ve varaticilik
boyutlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalar; g&-
riilmektedir., GOriildiigli gibi, ¢ocuklarin aldiklari puanlar
¢ok fazla yayginlik gSstermemekte ve genel olarak ortalamanain
¢evresinde toplanmaktadir. valniz detaylara girme boyutunda
¢ocuklarin aldiklari puanlar biraz daha fazla vayginlik g8ster-
mektedir. Detaylara girme boyutunun aritmetik ortalamasi (49.86),

standart sapmasi ise (31.36) dir.

Tablo 2'de gdrildigit gibi, beg-altz yvagsindaki cocuklarin
zekd bélimll ve yaraticilik boyutlarinin aritmetik ortalamala-
ril, yasa bagli olarak deJismektedir. Yaraticiligain tiim boyut-
larinda yasa bagli olarak bir artma goriilmektedir, Fakat bu

artig ¢ok belirgin olmamaktadir.

Lehman'a gbdre (1966) cocugun yaraticiligr ¢ok erken yasg-
larda g&riiliir. Cocuk biuyldiikge varaticilik da artarak oniki-

onli¢ yas dolaylarinda doruga ulasir (16).

Cocudun yasiyla birlikte yaraticilaginin artmasi, biiyiik

Ometide icinde bulundudu ortama baglidir. Zengin uyaricili ve
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uygun editim kogullarina sahip bir anaokulu ortami cocudun

yaraticiliginin artmasina sebep olabilir.

Ayrica Tablo 2'de g&riildiidii gibi, bes vasindaki cocuk-
larin zeka bdlUmi ortalamasi (121,11), alti yasindakilerin

ise (110.02) dir.

. Terman'in zekd sevivesivle ilgili siniflandirmasinda
Yy ’

Stanford-Binet O6lc¢edinde su kiimeleri ileri siirmiistiir:

90-110 Z.B.arasina diisenler normal zekal:i
110-120 2.B, arasina diigsenler {siitn zekal:i
120~140 Z.B. arasina diigenler c¢ok {istiin zekdli

140 Z.B.ve yukarisi .deha ve deha gevresinde olanlar (51).

GOruldugl gibi, bu tablo hem gocuklar hem de yetiskinler
icin de gegerli olmaktadir. Zekd testlerinde vaslara gdre

sorulan sorular daha zorlasmaktadir.

Tablo 2'de zeka b6limll ve yaraticilik boyutlarinin stan-
dart sapmalara da verilmistir. Goriildligi gibi, cocuklarin al-
diklar:r puanlar ortalamaya gdre fazla vayginlik gSstermemekte-—
dir. Yalniz detaylara girme boyutunda c¢ocuklarin aldiklari
puanlar biraz daha yayginlik g&stermektedir. Detaylara girﬁe
boyutunun aritmeﬁik ortalamasi bes yasinda (46.60), alti va-
sinda ise (54,37), standart sapmasi ise besg vasinda (34.01)

altyr yvasinda (27.24) diir.
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Tablo 3'de kiz ve erkek cocuklarinin zeki b&limii ve
yaraticilik boyutlarinin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari godriilmektedir. Zeki b8limiiniin ortalamasinda kizlar
(114.74), erkekler ise (117.76) puan almislardir. Her iki
cins arasinda zek&@ bdlimii y&niinden gok bliylik bir fark gdriil-

memektedir.

Thurston'un birinci fakt&riini kapsayan bir seri test hem
kiz, hem de erkek cocuklara ferilmis ve yapilan analiz sonunda
zekd yé6niinden kizlarla erkekler arasinda fark bulunmamigtair.
Gene Stanford-Binet zekd testinin 1916 vilinda yapilan g&zden
gecirilmesinde pek c¢ok Ggrenciye test uygulanmaig, sonug¢ta cinsi-
yetler arasinda fark gériilmemigtir (46). TFakat zekd testlerin-
de problem ¢8zme y&niinden erkeklerin, s&zel performans yonilin-

den ise kadinlarin daha bagarilz oldudu gdrilmiistiir (2).

Yaraticilidin tim boyutlarinda ise Tablo 3'de gdrildagi
gibi, cinsiyet farki bulunmamistir. Bir tek fark orijinallik
boyutundadir. Orijinallik boyutunda kizlar ortalama (17.96) pu-

an alirken, erkekler (19.30) puan almiglardair.

Dialessi ve Zimmerman (1973) model clmanin g¢ocugun yara-
tici davranislarina etkisi konusunda altmis kiz ve erkek go-
cuktan olugan besinci sinif Sgrencileri ile bir ¢alisma vap-
miglardir. Cocuklara &nce televizyondan akici ve esnek ditsiin-
me yontemlerini agiklayan oyunlar g&sterilmigtir. Daha sonra
¢ocuklara Torrance yaratici dliisince testinin s8zel kismi uygi-

lanmigtir. Sonucta model olmanin ¢ocugun akicr ve esnek
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dislinmesini etkiledi§i, ancak cinsiyetler arasinda farka

neden olmadid:r gériilmiistiir.

Gene Tablo 3'de gériiliddi gibi, kiz ve erkek ¢ocuklaran

ortalamaya gdre standart sapmalari cok bliyik degildir.

Tablo 4 ve s‘de, bes ve alti yagindaki kiz ve erkek co-
cuklarinin zekd bSlimii ve yaraticilik boyutlarinin aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari gdriilmektedir. Beg vas
klziarda zeka bdliimil ortalamasi (116.11) iken, erkeklerde
(125.33) diir. Alti yas kiz ¢ocuklarinda (110.46) iken, erkekler-

de (109.80) dir.

GOrildigli gibi, bes yasindaki kiz ve erkek gocuklari ara-
sinda zekd bdlimil ydniinden bir fark bulunurken, alti yagindaki

kiz ve erkek g¢ocuklarda bu fark gOriilmemektedir,

Sweeney (1953) yapti§r arastirmada problem ¢&zme y&niinden
erkeklerin daha basarili oldugunu belirtmigtir (52). Terman-
Merill-Stanford-Binet zekd testinin 1937 yilinda vapilan g&z—
den gegirilmesinde erkeklerin kizlardan daha basarili oldukla-
r1 gorilmiistir. Fakat.grup testlerinde cinsiyet yéﬁﬁnden belir-

gin bir faklilik g8riilmemigtir (46).

Gorildigi gibi, zekd testlerinde bazi yénlérden erkekler
daha bagarili, bazi yodnlerden ise kizlar daha bagarilidar,
Fakat genel olarak bakildiginda, cinsiyet yoniinden ¢ok biyiik
farklar gdrilmemektedir. Bu da zekaya pek ¢ok faktdriin etki

etmesinden kaynaklanabilir.

6l



’Yaratlclllk boyutlari ag151ndan.éa heg wve alti yagin-
daki cocuklarin cinsiyeti ag¢isindan belirgin bir faklilik g&=-
rilmemektedir, Yaln;zca.yaratlclllﬁln detaylara girme boyu-
tunda bes yagindaki kizlar (44,00), erkekler (49,20}, alt:

yasindaki kizlar (61,41), erkekler ise (50,48)puan almislardir.

Khotena (1971) vyiizonsekiz Ofrenme glicligl olan anaokulu
gocuguna Torrance yaratici diglince testini uygulayarak, yara-
tici diislincenin geligimini incelemigtir. Sonucta varaticili-
gin akicilik ve detaylara girme boyutunda cinsiyetler arasinda

fark goriilmlg, diger boyutlarda ise fark bulunmamigtir (53).

Bollen ve Toxrance (1978) yaratici diiglinceye igbirligi,
kendi kendini denetim ve cinsiyetin etkisi konulu aragtirmala-
rinda {igyiizoniki lise Ogrencisi ile galismislardir. Cocuklara
énce Rotter'in i¢ ve dis kontrol 0lgedi uygulanarak, kendi
kendilerini nasil denetledikleri G6lellmliis, daha sonra da Torran-
ce yaratici diigiince testinin sézel bOlimi uygulanmigstair, So;
nugta yaratici diislincede igbirliginin etken olduju ve erkekle-
rin kizlara oranla yaratici fonksiyonlarda daha esnek olduklari

gorilmiigtiir (54).

GOruldigli gibi, yapilan arastirmalarda cinsiyet farkli-
ligainin yaraticilik {izerine etkisi konusunda dedigik sonuclar
ileri stirfilmiistiir. vYaraticilik kOnﬁsunda,klzlar dramatik oyun-
da erkeklerden daha bagarllldlr; Fakat erkekler de daha ser-—
best yetistirildiklerinden ve anne babalari tarafindan daha

cesaretlendirildiklerinden daha yaratici olabilirler,
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Gene Tablo 4. ve 5'de bes ve altz vasindaki kiz ve erkek
¢ocuklarinin zeka bdlimi ve yaraticilik defigkening ait stan-
dart sapmalarda gSriilmektedir. Her iki yas gurubunda da zek:
bolimll ve yaratlcilidin akicilik, .esneklik ve erijinallik bo-
yutlarinda cgocuKlarin aldiklar. puanlar ¢ok fazla yayginlik
gb&stermemekte ve ortalamaya yakin dederler olduklar: gérﬁlmék-
tedir. Detaylara girme boyutunda ise bes vasindaki kizlarin
aldiklari puanlarin ortalamasi (44,00), standart sapmasi
(27,02), erkeklerin aldiklarai puanlarin ortalamasi (49.20),
standart sapmasi (40,37) dir. Alts vasindaki kizlarin puanla-
rinin ortalamasi (61,40), standart sapmasi (22,81}, erkekle-

rin ise ortalamasi {50,68), standart sapmasi (29,19) dur.

Tablo 6'da tim cocuklarin zekd balimii ve yvaraticilik bo-
yutlari arasindaki korélasyon katsayilarinin dagilima gbriil-
mektedir., Zekd b&limit ile varaticiladin tim boyutlari arasin-
da pozitif ydnde fakat kuvvetli olmayan bir iligki vardir. Ze-
kd bolimi ile yaraticiligin boyutlari arasindaki iligki de-
taylara girme boyutunda (0.28), en zayif iliski ise orijinal-

lik boyutu (0.16) iledir.

Fling ve arkadaglari (1977) cocuklarda hayal arkadasina
sahip olmanin zekd varaticilik ve bekleme yetenedi arasindaki
iliskiyi incelemiglerdir. Arastlrmaya katilan cocuklarin kirk-
ikisi hayal arkadasina sahip,_klrkikisi ise sahip degildir.
Caligmada Peabody resim-kelime testi, Ward'ln okul &ncesi co-

cuklarinin vyaraticilidini Slcmek icin geligtirdigi soyut
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iglemler testi ve Singer'in bekleme vétenedi testi kullanil-
migtir. Arastlrma.sonuqunda_hayal arkadasina sahip olan ve
sahip olmayan cocuklarin zekd@ bdliimleri birbirine ¢ok yakin
¢ikmig (110 ve 109) arada fark bulunmamigtir, Ayrica her iki
grup arasinda da yaraticilik ve bekleme vetenedi yb&niinden fark

gbrilmemigtir (55).

Bu arastirmada da gdriildiigi gibi, zekd ile varaticilik
arasinda bir iligki vardir. fakat bu iliski ¢ok kuvvetli de—
§ildir ve mutlaka cok yaratici olan bir cocﬁk ¢ok yiiksek =zeka
b&limiine sahip olacaktir denilemez. Zekdsi gok yiksek olan
bir c¢ocuk pek ¢ok sebeplerden dolay: yaraticiligini geligtire-
memis olabilir. Bu sebepler iyi bir okul gevresinin olmamasai,
ailesinin onu cesaretlendirmemesi, serbest olmamasi veya dii-
slik sosyvo-ekonomik cevreden gelmisg olmasi olabilir. Buna
kargin, ¢ok yiiksek yaraticilak dlizeyine sahip olan bir cocuk
normal bir zekid béliimine sahip olabilir. Fakat rek ¢ok arag-
tirmacinin sdyledigi gibi, yaraticilidin olmasi icin mutlaka

normal zekd bdlimline sahip olmak gereklidir.

Gene Tablo 6'da gbrildiigi gibi, yaraticilaigan tiim boyut-
larinin birbiriyle iliskisi pozitif ydnde ve ¢ok kuvvetlidir.
Bu iligkilerden en kuvvetlisi akicilik-esneklik bovutunda
(0,91), en zayifi ise orijinallik-detaylara girme boyutunda-

dir (0,67).

Piper ve Ramey (1974) vapillandirilmamis ve gelencksel

efitimi uygulayan szniflarda yaraticiligas Slemiislerdir. Bir,
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dért‘vé sekizinci sinifa devam eden ¢ocuklar {izerinde ¢alisma
yapmislardir., Yaraticilidi Slcmede Torrance Yaratici diglince
testinin hem s6zel, hem sekil kismi kullanilmigtir. Sonucta
yapilandirilmamis editimi gdren.siniftaki g¢ocuklar Torrance
yaratici diiglince testinin gekil kisminda, geleneksel editimi
gdren siniftaki c¢ocuklar ise sbzel kisminda daha basarili ol=~
muslardir. Her iki gruptan elde edilen sonu¢lara gdre yarati-
cilidin tim boyutlarinin birbiriyle iliskisi cok yiksek Bulun-

mustur (56).

Yaraticiligin tim boyutlar:y birbiriyle iligkilidir.
Yaraticilik igin bu boyutlarin olmasi gerekir., Yaratici olan
bir kisi bilindigi gibi diislincelerinde akici ve esnektir, ori-
jinal fikirlere sahiptir, yapacagi isi en ince detaylarina

kadar planlayarak gergeklestirir,

Tablo 7'de bes ve alt: vagindaki cocuklarin zekd b&liimii
ve yaraticilik boyutlari arasindaki korelasyon katsayilari &~
rilmektedir, Zekd b&1Umi ile yaraticiligain tiim boyutlar:i ara-—
sinda pozitif ydnde fakat zayif bir iligki vardir. Bu iligki
bes yasindaki gocuklarda daha kuvvetli, alti vasindakilerde
ise daha zayiftir. Bes vagsinda zek3 bélimi ile yaraticilik
boyutlari arasindaki en kuvvetli iliski orijinallik boyutunda
(0.54), alti yasinda ise detaylara girme boyutundadir (0.30},
en zayif iliski ise besg vasinda detaya girme boyutunda (0.41),
altr yasinda ise esneklik boyutundadir (0.02). GOrildigi gibi,
vaslar  arasinda da zekd bdlimi-yaraticilik arasindaki iliski

yonlinden degisik sonucglar ortaya ¢akmigtir.
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Reese ve arkadaslara (1976) yaratici ¢aligsma programi—
nin zekdnin yapisi faktdrlerine etkisi konusunda ﬁgyﬁzotuz%
iki lise &Jrencisi ilizerinde bir aragstirma yapmislardir. Ddrt
sOmestir boyunca deney grubunu olusturan &Jrencilere yaratici
problem ¢8zme becerilerini arttiran bir kurs diizenlenmis, kont-—
rol grubu ise hicgbir isleme tabi tutulmamistir. Her sémestir-
de yaraticiligin farkli boyutlarina gdre problem cdzme beceri-
si ele alinmistir. Her sémesfir sonunda Guilford'un zekinin
vapisi modeline uygun olarak hazirlanmis bir test verilmigtir.
Sonugta yaratici calisma programinin &Jrencilerin bellek ve
degerlendirme becerilerini etkilemedigi, buna karsin iraksak

ve yakinsak diiglinme ve bilisiarttmxhélgérﬁlmﬁstﬁr (57).

Gene Tablo 7'de yaraticiligin tiim boyutlarinda hem beg
hem altz yaslﬁda kuvvefli ve pozitif y®nde bir iligki gdriilmek-—
tedir. Her iki grupta da en kuvvetli iligki akicilik-esneklik
boyutunda (0.92 ve 0.86) gdrililirken, en zayif ilisgki orijinil-

lik-detaylara girme (0.73 ve 0.53) boyutundadir.

Johnson  (1974) yaratici diisiincede iki farkli sosyo-ekono-
mik diizeyde, ilkokul ¢ocuklarinda hemen veya geg¢ 8diillendir-
menin etkisi konusunda vilzkirkhes gocuk'ﬁzerinde vaptidi ca-~
lismada Torrance yaratici diglince testinin gekil kismaini kul-
lanmigtair. Deney grubuna dahil olan gocuklarin bir kismina
bu testi iyi yaptiklari takdirde hemen gdiillendirilecekleri
s8ylenmig, bir kismina ise bir hafta sonra &diillenderilecek— .

leri ifade edilmigtir. Kontrol grubuna,ise hicbir sey
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sdylenmemistir. Hig 8dillendirmemek ¢ocudun yaraticiligaini
etkiiemektedirg Fakat &diilin hemen.véya_geg.verilmesi ise
yaraticiliga etki etmemektedir. Ayrica yaraticilidin kendi
boyutlari iginde korelasyon katsayllarl-da.elde edilmigtir

ve yaraticirlidin tiim boyutlari arasinda kuvvetli ve pozitif
yonde ilisgki oldu§u goérilmiistiir. En kuvvetli iligki akicilik-
esneklik boyutunda (0.72), en zayif iligki ise orijinallik-

detaylara girme {0.40) boyutundadir (58).

Tablo 8'de kiz ve erkek cocuklarinin zek3 bolimii ve ya-
raticilik boyutlari arasindaki korelasyon katsayilar:i gdriilmek-
tedir. Kiz ve erkek gocuklarda zeki ve varaticiligin tiim bo-
yutlari arasindaki iliski pozitif yénde fakat kuvvetli de-
gildir. Kiz ve erkek c¢ocuklarinda zekd bSlumi ile varatici-
raticilik boyutlari arasindeki koreiasyon Ve yaraticilidin
tlim boyutlari arasindaki iligki pozitif y&nde fakat kuvvetli
degildir. Kiz ve erkek c¢ocuklarinda zeki bélimli ile yaratici-
11§in boyutlari arasindaki en kuvvetli iligki detaylara girme
boyutundadir (0,36 ve 0,23), en zayif iliski ise kizlarda es-—

- neklik (0,13) erkeklerde ise orijinallik boyutundadir (0,12).
Yaraticiligin ise tiim boyutlarinda hem kiz hem de erkek cocuk-
larinda kuvvetli bir iliski wvardir. Her iki grupta da en kuv-
vetli iliski esneklik-akicilik boyutunda (0,90 ve 0,91}, en
zaylf iligki ise orijinallik-detaylara girme boyutundadair

(0,63 ve 0,69).

Tablo 9 ve 10'da ise beg ve alti vasindaki kiz ve erkek
gocuklarinin zeka bdlimi ve yaraticilik boyutlar:i arasindaki
kbrelasyon katsayilari gdriilmektedir. Bu tablolarda da gdril-

digi gibi, zekd bdliimi ve yaraticik boyutlar: arasindaki ilig~
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ki pozitif ybnde fakat kuvvetli degildir. BRes yaSLndaki kiz—

larda en kuvvetli iligki orijinallik boyutunda iken (0,51),

erkeklerde akicilik boyutundadir (0,62}. En zayif iligki

ise her iki cinste de detaylara girme boyutundadir (0,49 ve
0,38). Altir yasindaki hem kiz hem de erkeklerde en kuvvetli
iliski detaylara girme boyutunda (0,47 ve 0,24}, en zayif ilig-~
ki ise kizlarda akicilik ve orijinallik boyutunda (0,04), er-

keklerde ise akicilik boyutundad:ir (0,05).

Her tabloda g&riildiigd gibi, zekd bdliiminiin varaticikla
iligkisli pozitif y&ndedir. Fakat cok kuvvetli defildir. Yasg

ve cinsiyet faktérleri bu iliskiyi etkilememektedir.

Bu konuda yapilmis en bilinen aragtirma Wallach ve RKogan'
in (1965) yaptiklari galismadir. Wallach ve Kogan iraksak ve
yak;nsék testlerdeki iligkiyi arastirmiglardir. Sonucta 1irak-
sak dliglince testiyle zekid arasindaki korelasyon katsayisinin
{0,4) ve her iki test arasindaki korelasyon katsayisinin ise
{0,1) uldufunu gdrmiglerdir ve yaraticilik kapasitesinin zek3i
b&limiine baglanamayacadini ve bu dodrultuda iraksak ve vakinsak

diiglincenin birbirinden bagimsiz olacadini vurgulamislardir (24).

Tablo 9 ve 10'da da gérildigli gibi, yaraticiligin kendi
i¢cinde iligkileri pozitif yonde ve kuvvetlidir. Her iki cins-
te de en kuvvetli iligki akicilik-esneklik boyutunda-(o,90 ve
0,94} ve yine beg yasinda en zayif iliski her iki cinste de
orijinallikﬂdetéylara girme boyutundadir (0,65 ve 0,79). Alta
yvasgsinda ‘ise her iki cinste de en kuvvetli iligki vine akicilik-
esneklik'boyutunda (0,86 ve 0,85}, en_éaylﬁ 1ligki ise oriji-~

nallik-detaylara girme bovutundadir {D,28 ve 0,58).
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G8rildigii gibi, yaraticilifin kendi iginde birbirivle

iligkisi ¢ok kuvvetlidir..

Halpin ve arkadaslari (1974) yaratici diigiince yetenedi
ile yaratici kisilik arasindaki iligkiyi arastirmiglar ve
altmisbheg erkek, yizaltmigddrt kiz Universite S&rencisi ile
galismislardir., Arastirmada "Ne cesit bir kisisiniz"™ testi
ve Torrance yaratici diiglince testi kullanilmistir. Sonugta
erkeklerde varatici dﬁsﬁncerile varatici kigilik arasinda
(0,47) lik bir korelasyon katsayisi, kizlarda ise (0,30) luk
bir korelasyon katsayisi bulunmustur. Ayrica yaraticilidin
kendi boyutlari arasinda da (0,30 ve 0,86) kadar dedisen kore-

lasyon katsayalari elde edelmistir (59).

En son olarak arastirmada yaraticilik dediskenlerin ze-~
k3 bslimiini aglklamada.ne kadaf etken oldufunu anlamak icin
¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bu analiz' sonunda belir-
leyicilik katsayisi (0,09} gibi gok disiik bir sayi c¢ikmistir.
Bu durumda yaraticilik dediskenleri ile zekd bdlimiinii tahmin

etmek c¢ok giigtiir.
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SONUC

Zeka ve yaraticilik kiginin dogustan getirdigi yetenek-—
lerdir. Uyguh,kosullarda hem zeka hem de yaraticilidin ortaya
gikarilmas: ve geligtirilmesi minkiindiir. Bu arastirmada da
anaokuluna gider beg ve alti yasindaki cocuklarin zekd ve
yaraticilik seviyeleri arasinda iligki olup olmadigi incelen-
migtir ve bu iligkivi vag ve binsiyet degigkenlerinin ne 8lci-

de etkiledigi bulunmaya galisilmigtair.

Tablo 1'de tiim gocuklarin zekd bdlimli ve yaraticilik bo-
yutlarinin ortalamalari ve standart sapmalari griilmektedir.
Cocuklarin aldiklarai puanlarin ortalamadan ¢ok fazla yayginlik

gbstermedikleri gdrilmiigtiir.

Tablo 2'de ise, vasa badli olarak gocuklarain zekd b&limi
ve varaticilik boyutlarinin aritmetik ortalamasi gdriilmektedir.
Yaraticilik yasa bagli colarak artmaktadir. Zekd b8limii ise
normal siniri olan (90-120) arasindadir. Ayrica bu tablolarda
da gdriildigl gibi, gocuklarin aldiklari puanlar ¢ok fazla yay-

ginlik gbstermemekte, ortalamaya yakin olmaktadir.

Tablo 3'de cinsiyet farkina bagli olarak zekd bdlimi ve
yvaraticilik boyutlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sap-
masi gdrilmektedir. Cinsiyetler arasinda biiytk bir farklilik

bulunmamistir.
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Tablo 4 ve 5'de ise her yag grubunun kendi ic¢lerinde ze-
ka balﬁmﬁ ve yaraticilik boyutlarinin éinsiyet farkindan etki-
lenip etkilenmedi&i gdriilmektedir. Bes yaginda zekd bdliimii or-
talamasi cinsiyet farkaindan etkilenirken,raltl vaginda cinsivet
farki zekd bolimiine etki etmemektedir, Bes vasinda erkeklerin
zekd bdSliimii ortalamaszi (125,33), kizlardan (116,11) daha yiiksek-
tir. Yaraticilik boyutlari acisindan da hem beg hem de alta
vasinda cinsiyefler ara51nda'fark bulunamamistir. Ayrica varati-
c1ligin detaylara girme boyutu harig diger boyutlari ve zekid bs-
limd puanlari cok fazla yayginlik g&stermemekte, ortalamaya va-

kin bulunmaktadir.

Tablo 6'da g6riildiugd gibi, tim ¢ocuklarin zekd b&1iimii
ile yaraticilik boyutlari arasindaki iliski pozitif yonde,
fakat kuvvetli degildir. rEn vaksek olan korelasyon katsayi~
s1 (0,28) dir. Yaraticailigain ise tiim boyutlari arasinda kuv-

vetli ve pozitif y&nde bir iligki vardir.

Tablo 7'de ise yas dediskeninin zekd bOlumi ve yaratici-
lik boyutlari arasindaki iligkiyi etkileyip etkilemedidi goriil-
mektedir. Bes yasinda iligki daha fazlayken (0,54), altz ya-
sinda daha diistkedr (0,30). Fakat gSrildidt gibi, cok kuyyet—
1i bir iligki yoktur. Yaraticilidin kendi boyutlari arasinda

ise her iki yas grubunda da iligki ¢ok kuvvetlidir.

Tablo 8'de ise cinsiyet dediskeninin zeké b8limi ve vyara-
ticilik boyutlar: ara51ndaki,iliskiyi ne ydnde etkilediyi g~
rilmektedir. Kizlarda en yiksek olan korelasyon katsayisi
(0,36) iken, erkeklerde (0,25) dir. Yine yaraticilidin boyut-

larinin birbiriyle iligkisi cok kuvvetlidir.
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Tablo 9 ve 10'da ise her vas grubunun kendi ig¢lerinde
cinsiyet farkina g&re. zekd b8limi ve yaraticilik boyutlari
arasinda 1ligki olup olmadidi gdriilmektedir. Bes yasindaki
kizlarda en yﬁksek.korelasyonAkatsaylsl (0,51) iken, erkekler-
de (0,62) dir. Alta yas kizlarda ise en yiiksek korelasyon
katsayisi (0,47) iken, erkeklerde (0,24} dir. Yine yaratici-

lidin tim boyutlarinin birbiriyle iliskisi oldukca yliksektir,

Yukaridaki aciklamalarda da gorildidi gibi, zekid ve ya-
raticilik arasinda pozitif, fakat kuvvetli olmayan bir iligki
vardir. Yas ve cinsgiyet de§iskenleri de hu iligkiyi etkile-

memektedir,

Yaraticilik dediskenlerinin zek3d b&1imiini agiklamada
ne kadar etken oldugunu anlamak amaciyla yapilan ¢oklu regres~
yon analizinde belirleyicilik katsayisi (0,09) gibi cok kiiciik

bir sayi cgikmistair.
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ONERILER

Her insan diinyaya gelirken bazi yetenek ve becerileri
de beraberinde getirir. Bu veteneklerin bazilari erken yag—
larda kesfedilir ve islenir. Bazilari da kesfedilmedigi icin
kdrelir. Zekd ve yaraticilik da bu veteneklerdendir. okul &n-
cesil yillari bu yeteneklerin ortava cikarilmasi igin en uygun
donemdir. Bu ddnemde cocuun zihinsel gelisimine yardimci olmak
ve yaraticiligini ortaya glka£mak amaciyla uygun cevre kosulla-—

ri hazirlanmalidair.

Ayrica yaraticilidi gelistirici materyallerle cocudun
varatici dislinmesine olanak verilmesinin gerekli oldugu kani-

sindayiz.

Anne-baba ve editimecilerin, yaraticilik, yaratici diigiin-
e ve yaraticiligdin diger gelisim alanlariyla iliskisi konusun-

da da aydinlatilmalidir.

Okul yillarinda da c¢ocuklarin ezbercilikten kurtarilaip
¢ok dedisik boyutlarda dlislinebilmesini Saglayan bir tutumla

desteklenmesi gerektigi kanaatindeyiz,

Okul dncesi yillarinda cocuklara otoriteden uzak, cocuk
merkezli bir efitimin verilmesi ve yapllandlrllmamls bir prog-
ram izlenmelidir. Yapilandirailmisg bir programla g¢ocufun yara-

ticiligi kisatlanabilir kanisindayiz,
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OzZET

Anaokuluna giden beg-alti yasindaki kiz ve erkek gocuk-
larinin zekd ve yaraticilik seviyeleri arasinda iligki olup

olmadidi bu aragtirmanin amacini olusturmustur.

Ankara 1ili merkezinde bulunan Gazi Universitesi Mesle-
ki Efitim Fakliltesi Cocuk Geligimi ve Egitimi uygulama anaocku-
lu, Hacettepe Universitesi Cocuk Geligimi wve E§itimi.uygulama
anaokulu,Beytepe anaokulu ve Ortadodu Teknik Universitesi ana-
okuluna devam eden bes ve alti vasindaki kiz ve erkek cocukla-
ri bu aragtirmanin evrenini olusturmusglardir., Bu galismada
velileri tarafaindan arastirmaya katilmasina izin verilen yetmisg

- gocuk OSrneklemi meydana getirmistir.

Bu'gallsmada dnce gocuklara Stanford-Binet zeki testi
uygulanarak zekad seviyeleri saptanmigtir., Stanford-Binet zeki
testi iki ile onddrt yas arasini ve vetigkinlik d&nemlerini
kapsayan bir testtir. Testte ¢ocugun takvim yasgi hesaplandik-
tan sonra, buna karsilik gelen yas grubu testinden baglanmig-
tir. Cocudun bltiin sorulara bildigdi yastan, hicbir soruyu
bilmedigi yasa kadar c¢ikilmis ve her vag grubundan gocudun
bildigi test sorulari toplanarak, ¢ocudun zekd vasi elde edil-
mistir. Zek& yasinin yiizle carpilip takvim yasina bdliinmesi

sonucunda gocudun zekd b&limi elde edilmigtir.

Daha sonra ise gocuklara Torrance varatici diiglince tes-

tinin gsekil b&limil uygulanmigtir. Bu test ic bdliimden

74



olugmustur. Birinci b&limde ¢ocudun, verilen yumurta bigi-
minde kesilmis kartonu beyaz kagida yapistirmasi, bu sekilden
bir resim yapmasi ve bu resme bir baslik bulmasi igstenmistir.
Testin ikinci ve {iglincli bSliimiinde ise cocuklara cesitli gcizgi-
leri kapsayan test verilerek bunlari tamamlayarak anlamli
resim yapmalari ve bu resim i¢in ilgin¢ baslik bulmalari is-

tenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler korelasyon ve
¢oklu regresyon analizine tabi tutulmustur. Sonucta zeki bd-
limii ve yaraticiligin boyutlari arasinda poﬁitif yonde fakat
kuvvetli olmayan bir iliski bulundudu gSzlenmistir. En yik-
sek olan korelasyon katsayisi (0,28) dir. Yas ve cinsiyet
dedigkenlerininde bu. iligkiyi etkilemedikleri ortava gikmisgtir.
Ayrica yaraticilidin tﬁm boyutlarinin birbiriyle iliskisinin

gok kuvvetli oldudu gbrilmiigtiir.

Bu sonug¢lara gdre her gocukta vyaraticilik ve zekibulun-
maktadir ve bu yeteneklerin gelismesinde en dnemli d8nem ana-
okulu yillaridir. Bu dénemde uygulanacak cocuk merkezli,
otoritenin olmadidi ve yvapilandirilmamig program c¢ocudun ya-
raticiliginin artmasina ve zihinsel gelisimine vardimci ola-
caktir. Ayrica gocuk sadece okulda de§il, glinliik vasamindaki
tim etkinliklerde yaratici diiglincenin geligtirilmesi igin

cesaretlendirilmeli ve serbest birakilmalidir.
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Ek:1 a

I, FORMU II YAS

DEGERLENDIRME FORMU

Cocugun adi—SOYadl: ceeewoeoconnsesssss Test tarihi: .........
Dodum tarihi Ioteeanas cesecannraa Testdr @ (.ieevennnnn.
Cilnsiveti I it ietresrrssisaean.
NO. ETKINLIGIN ADT ITEMLER BASARI DURUMU
1. U¢ delikli sekil a} 1. deneme b) 2. deneme
tahtasi - = Dalre - Daire
- Uggen - Uggen
- Kare . Kare
2. Nesneleri isimleriyle a) Kedi d) Fincan
tanimak b) Digme e) Lokomotif
c) Yiiksiik f) Kagik
3. Vicudun kisimlarini a) Sac ¢) Kulaklar
tanimak b) AJiz d) Eller
4, Kiplerle inga: Kule aj D&rt kiipten kule
5. Resimdeki nesneleri a) Avakkabai i) Sepet
tanima b) Saat k) Gszlik
' ¢} Sandalye 1) Tiifek
d} Karyola m) AJaz
e) Makas n} Fincan
f} Ev o) Semsive
g) Masa P} Bicak
h) E1 ' r) Lamba
1) Catal s} Yaprak
G, En az iki s&zciikld a) Iki sdzciikli climle

climle kurma

Y.T. Basit emirlerin yerine a) Pisipisiyi bana ver
getirilmesi b} Kagidar fincanin icgine koy
c} Yiiksligl kiipiin iistiine koy
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Ek: Ib

L FORMU II YAS 6 AY
DEGERLENDIRME FORMU

Cocudun adi-sovadl: ...eeesenvesas “es Test tarihi: ......... .

Dodum tarihi ] i eenriaaenn . Testdr: ..oiiiieinnnann
Cinsiyeti I SRR Cearevwon .
NO ETKINLIGIN ADI - I TEMLER BASARI DURUMU

1. DNesneleri kullamiglarina- a) Hangisi ile igexiz?

gbre tanimak b} Hangisini ayadimiza
giyveriz?
c) Hangisi ile geker
alabiliriz?

d) Hangisi ile kesebiliriz?
e) Hangilsinin ic¢ine bineriz?
f) Hangisi 1ile elbiselerimizi

Gtiileriz?
2. Vicudun kiSLmlarlnl a) Sag c) Kulaklar
tanimak k) Agaiz : d) Eller
3. Nesneyi isimlendirmek a)} Iskemle d) Anahtar
b) Ctomobil e) Catal
c) Kutu f} Bayrak
4. Resimdeki nesneleri a) Ayakkabi j) Sepet
tanima b) Saat k) Gézlik
¢) Sandalye -1} Tiifek
d} Xaryola m) Adacg
e) Makas n) Fincan
f} Ev o) Semsiye
g) Masa p) Bigak
h} E1 r) Lamba
i) Catal . s} Yaprak
5. 1ki rakami tekrar a) 4-7
etmek b) 6-3
c) 5-8
6. Uc delikli gekil a) 1. deneme b) 2.deneme
tahtasi (Tam aksi - Daire - Daire
y8ne c¢evrilmig - Uggen , - {fcgen
olarak) - Kare - Kare
Y.T. Nesneleri isimlerivle a) Kedi - d) Fincan
tanimak " b) Dligme e) Lokomotif
' ¢} Yiksiik " £) Rasaik




Ek: Ic

L FORMU III YAS
DEGERLENDIRME FORMU -

Cocudun adi~soyadil: ............. +seeo. Test tarihi: ...... e
Dogum tarihi I sttt enecenans . Testdr: ......... cerenn
Cinsiveti T oeeea Cee et estaeaaa

NO ETKINLIGIN ADT I TEMLER BASARI DURUMU
1. Boncuk dizmek a) 1. boncuk «¢) 3. boncuk

b) 2. boncuk d) 4, boncuk

2. Resimdeki nesneleri a) 'Ayakkaba j) Sepet
tanimak b} Saat k) Gozliik
| ¢) Sandalye 1) Tifek

d) Karyola m) Adac

e) Makas n) Pincan
£f) Ev ©) Semsiye
g} Masa P} Bigak
h) El r} Lamba
1) Catal s) Yaprak

3. Kiplerle inga: Képri a) U¢ kiipten kopri

4. Resim belleyi “a) a karti c) b kart:i

by A karta d) B kart:

3. -Modele bakarak daire a) 1. deneme
cizmek b) 2. deneme

c) 3. deneme

6. Ug¢ rakami tekrar - a) 6-4-1 c) 8-3-7
etmek b) 3-5=2

Y.T. U¢ delikli gekil tahtasa a) 1. deneme b) 2. deneme

(Tam aksi ydnde gevrilmis - Daire - Daire
olarak) - Ug¢gen - Ucgen
- Rare - Kare
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Ek: I4d

L FORMU III YAS 6 AY
DEGERLENDIRME FORMU

Cocudun adi-soyadi: ............ crveens Test tarihi: ,.... cese

DoJum tarihi ! et e ettt Testdr: ........... cone
Cinsivyeti Doe et eean. certenaaen
" NO ETKINLIGIN ADT I TEMLER . BASARI DURUMU
1, Basit emirlerin a) Pisipisiyi bana ver
verine getirilmesi b) Kasigy fincanin icine koy
b) Yikstgl kipplin tistline kay
2. Resimdeki nesneleri a) Ayakkabi J) Sepet
tanima b) ‘Saat k) S&zliik
c) Sandalye 1) Tifek
d) Karyola m) Agacg
e) Makas n) Fincan
f) Ev o} Semsiye
g) Masa p} Bicak
h) E1 r) Lamba
i) Catal s) Yaprak
3. Cubuklarin kiyaslanmasi a) ~=———————a b) ==—e————
C) —mmmm e d) ===
) ——mmmm—eee S
4. Resim bellegi a} Bir aile sahnesi
b) Kavugma
c) Pazar
5. Nesneleri kullanilig- . 3) Hangisi ile igeriz?
larana.gére tanimak b) Hangisini ayagimliza giyeriz?

c) Hangisi ile gseker alabilirsiniz?
d) Hangisi ile kesebiliriz?

e) Hangisinin igine bineriz?

f} Hangisini seyrederiz?

6., Anlayig I a) Susadidin zaman ne
yaparsin?
b) Nigin sobamiz va:dlr?

Y.T. Carpi igareti c¢izmek a) X isareti cizmek
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Ek: Ié

L FORMU IV YAS
DEGERLENDIRME FORMU

Cocudun adi-soyadil: ...eeevenensenns Test tarihi: ....cevennn.
Dodum tarihi Cherteir b Testdr: csse et s snanaven
Cinsiveti I ceesans
NO ETKINLIGIN ADI I TEMLER "BASARI DURUMU
1. Resimdeki nesneleri a) Avyakkabi j} Sepet
tanima b) Saat k) Gozliik
c) Sandalye 1) Tifek
d} Karyola m) Agacg
e) Makas n}) Fincan
f) Ev o) Semsive
g) Makas p) Bigak
h} E1 r} Lamba
i} Catal s) Yaprak
2. Nesnelerin isimlerini a) Otomobil, KUPER, ayakkabi
hatirlamak b) Kedi, kagik, LOKOMOTLIF
¢) BEBEK, makas, yliksilk
3. Resim tamamlamak: a) Eksikleri tamamlama
Adam
4. Resimdeki nesleri ‘a) Bunlardan hangisi bize
tanimak zamani gdsterir?
b) Hangisini yagmurda tasiriz?
c¢) Hangisi bize si{it verir?
d) Hangisinin kulaklari uzundur?
e) Hangisi gece g8kte parlar?
f) Hangisi fare yakalar?
5. Sekilleri ayirdetmek a) 1. sekil £) 6.sekil
b}y 2. sgekil g) 7.sekil
c} 3. sekil - h) 8.sekil
d) 4. sekil i) 9.sekil
e) 5. sekil J) 1l0.gekil
6. Anlayig IXI a) Nicin evlerimiz vardir?
b) Nig¢in tenceremiz vardir?
Y.T. Clmleleri hatirlama a) Annemize geker almaya
I gidiyoruz
b} Ahmet kimeste civcivleri

besliyor
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Ek: If

L FORMU IV YAS 6 AY

DEGERLENDIRME FORMU

Cocudun adai~soyadi: ........... teeteenn Test tarihi:. ...... ceee
Dodum tarihi - S eren et Testdr: tuiievieeennnn..
Cinsiyeti t et et st i
NO ETRINLI&GIN ADI I TEMLER BASARI DURUMU
1. Estetik karsilastirma a) 1. kart c) 3. kart
b} 2. kart
2. DOrt rakami tekrar a) 4-7-2-9 c) 7-2-6-1
etmek b} 3-8-5-2
3. Resmideki Benzerlikler a) 1. kart d) 4. kart
ve ayriliklar b) 2. kart e) 5. kart
¢) 3. kart f) 6. kart
4, Esgyanan yapildiga a} Sandalye ne ile vaplilair?
maddeyi bilmek b) Elbise ne ile yapilir?
¢) Kagik ne ile yapilair?
5. U¢ ydnergeyi yerine a) Kalemi iskemlenin
getirme lizerine koy
- b} Kapiyi kapa {(veya acg)
¢) Kutuyu bana getir
6. Zit kavramlar:i a) AJabey bir o§landir, Abla ,...... .o
bilme b) Masa tahtadan yapirlmigtair,
Pencere ......ceiuuuen..
¢} Kus ugar, Balik ............
d) Odunun ucu klittiir, Bicadin
UCTR vttt innenannnansn .
¢) Bir gram hafiftir, bir Kilo .......
Y.T. Resimleri tanimak a) Bunlardan hangisi bize zamanzi
' gbsterir?
b) Hangisini yadmurda tagiriz?
C) Hangisi bize siit verir?
d) Hangisinin kulaklarz:
uzundur?
e} Hangisi gece g8kte
parlar?
f) Hangisi fare yakalar?
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Ek:

Ig

L FORMU V YAS
DEGERLENDIRME FORMU

Cocudun adi-so0yadl: ..veeeeoen.. Test tarihi: ,......... .en
Dogum tarihi - P reeeena e Testdr: .veeee... cresereas
Cinsiyeti I oiier e
'NO ETKINLIGIN ADT ITEMLER BASARI DURUMU
l. Resim tamamlama a} Eksiklikleri
(Adam) tamamlama
2. Kagit katlamak a) Uggen vapma
(iggen)
3. Tanimlama a) Top nedir?
b) Sapkanin ne oldugunu sdvle
¢} Sobe nedir?
4, Modele bhakarak a) 1. deneme
kare cizmek b} 2. deneme
' c) 3. deneme
5. Clmleleri hatirlamak a) Can bahgede bir firin
yapmak istiyor
b) Gl ablasiyla top
oynarken egleniyor
6. DOrt nesneyli saymak a) 4 bliyik top
b} D&rt kiligtik top
c} 4 tane ufak para
Y.T. DUGlm yvapmak a)

Dliglim yapabilme
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Ek: Ih

L FORMU VI YAS
DEGERLENDI RME FORMU .

Cocugun adi-soyadi: ..
Dogum tarihi
Cinsivyeti :

.....

-----

----------------

Test tarihi:

Testdr:

LB A L

NO ETKINLIGIN ADI ITEMLER BASARI DURUMU
1. RKelime bilgisi 1. Domates 11, Ruliibe
2. Doktor 12, Akide
3. Giimiis 13. Sarzigin
4. Hava 14. EReten
5. Vapur 15, Sofa
6, Radayif 16, Gelecek
7. Tiy 17. Biitiin
8. Sakiz 18, Haylaz
9. Kanepe 19. Garsaf
10 .igde 20. Bosanmak
2. Ezlere boncuk a) 1 kiip b) 1 yuvarlak
dizisi yapmak . dizisgi
3. Resimdeki eksikligi a) Araba d} Tavsan
b) Ayakkabi e) G8zliik
bulmak c) Caydanlik
4. Sayi kavrami a) bUe¢ kip ¢) Bes kiib
b) Dokuz kiib d) Yedi kiib
5. Resimdeki benzer ve a) 1. kart d) 4.kaxt
farklilaklar b) 2. kart e) S.kart
c) 3. kart f) 6.kart
6. Labirent a) 1. labirent
b) 2. labirent
¢} 3. labirent
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Ek: Ta

L FORMU VII YAS
DEGERLENDIRME FORMU

Cocugun adir-soyady:
Dogum tarihi

LI AR L I I O S IR L ]

LR O B R R A A Y

Test tarihi:
Testdr:

Cinsiyeti : D e tenreniaa veseen
NO ETKINLIGiN ADI ITEMLER . BASARI DURUMU
l. Resimdeki yanlig- a) Semsiyeli adam

liklar b} Baltak adam

c) Ordekler ve horoz

d) Yagmurda oturan
kadin ve erkek

2. 1ki nesne arasinda a) Elma ile seftali
behzerlik b) Vapur ile otomobil

c) Ekmek ile bdrek

d) Odun ile k&miir

3. Modele bakarak a) 1. deneme
eskenar ddrtgen b) 2, deneme
cizmek ¢} 3. deneme
4. Anlayig III a) Baskasina ait olan bir
' seyi kardigain zaman ne
vaparsin?

b) Okula gitmek {izere yola
¢ikarken, geg¢ kaldigina
~gdriince ne yaparsin?

¢) Baska bir g¢ocuk sana istemeyerek
garparsa ne yaparsin?

5. Zit kavramlarzys a} AJabey bir o§landair,
bilmek Abla bir ..... i 0iienn.

b) Masa tahtadan yapilmigtir,
Pencere thee s

c} Kus ugar, Balik .........

d) Bastonun ucu kiittiir,
bogadin UCU ..eeeenen...

e) Bir gram hafiftir,
bir Kilo t.iuetinnnnnen.

6. Bes rakami tekrar a) 3-1-8-5-9-
etmek b) 4-8-3-7-2
9-6~1-8-3
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Ek: Ii.

L FORMU VIII YAS
DEGERLENDIRME FORMU

Cocugun adi-soyadi: ........ ceersereann Test tarihi: ..........
Dodum tarihi P ottt e raanan cenue TestOr: ........... .
Cinsiyeti P e et renienas e
No ETRINLI&GIN ADT ITEMLER BASARI DURUMU
1. Relime bilgisi 1. Domates 11. Kuliibe

2. Doktor 12, Akide

3. Glmiig 13. Sansar

4, Hava 14. Keten

5. Vapur 15. Sofa

6. Kadayif l6. Gelecek

7. Tly 17. Biitin

8. Sakiz 18. Haylaz

9. Kanape 19. Carsaf

10. igde 20, Basarmak
2. Hikayeleri hatirlamak a) Bu hikayenin adi nedir?

' b) Ayse'nin kardesinin ismi nedir?

¢) Onlar nerede oturuyorlardi?

d) Esedi onlara kim verdi?

e} Esek ne yapti?

f) Sonra ne oldu?

3. Sacma ciimleler I

Karttaki sacma ciimlelere bakiniz.

4. Benzerlikler ve a) Top ile portakal
ayriliklar b) Ucak ile ugurtma
c) Deniz ile nehir
d) Beg lira ile on lira
5. Anlayig v a) Bir yelkenliyi g®tiiren sey
nedir?
b) Tamimadigin bir gehirde sana birisi bir
adres sorarsa ona ne cevap verirsin?
¢) Eder sokakta ammesini babasini kaybetmig
gocuk goriirsen he yaparsin?
6. Ciimleleri hatirlamak a) "Ahmet kendisini Sinemaya g&tiirme-
IIT ’ si icin babasina rica etti”
b) Can, keskin bicadi ile tahtadan

¢ok glizel bir sandalye yaptai
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Ek: Ij

L FORMU IX YAS
DEGERLEND}RME FORMU

GCocudun adi-soyady: ettt eer e - Test tarihi: .........
. Dogum tarihi D i eeeeeeans e Testdr: .......... cee
Cinsiyeti L T T

NO ETKINLI&IN ADT ITEMLER BASARI DURUMU
l. Kadit kesme a) l.resim cizme

2,resim ¢izme

b) 'l.resim cizme
______ . 2. resim cizme

2. Segme ciimleler IT a) 1. ciimle
b} 2. ciimle
¢) 3., climle
d) 4. ciimle
e) 5. cilimle
3. Sekilleri hatirlama a) 1. sekli cizebilme

b) 2. sekli ¢izebilme

c)
4, Benzerlikler ve a) Makasla bicak
ayriliklar b) Tencere ile tava

¢) Gazete ile kitap
d) Cuvaldiz ile dikisg ignesi

5. Para bozdurmak a} Birinci soru
b) Ikinci soru

¢) Uclinci soru

6. DOrt rakami tersine a}l 8-=5-2-¢
tekrar etmek b) 3-6-2~9
¢) 4-3-3-7
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Ek: Ik
L FORMU X YAS
DEGERLENDIRME FORMU
Gocudun adi-soyadi: ............ vewe Test tarihi: ......... .o
Dodum tarihi I et eaaa csesreean Testdr: ....... s eena -
Cinsiveti I ot ittt
NO ETKINLIGIN ADT ITEMLER BASARTI DURUMU
1. Relime bilgisi 1. Domates .11. Kulilbe
2. Doktor 12. Akide
3. Glmiis 1l3. Sarisin
4., Hava 14, Keten
5. Vapur 15. Sofa
6. Kadayif 16. Gelecek
7. Tay 17. Bitiin
8. Sakaz 18. Haylaz
9. Kanepe 19. Garsgaf
10. fgde 10. Bosanmak
2. Resimdeki sacmaliklar Sa¢ma olan sey .........
3. Okumak ve anlatmak a} 1. nokta 6. nokta
' 2. nokta 7. nokta
3. nokta 8. nokta
4. nokta 9. nokta
5. nokta 10, nokta
b) Hata sayisi: .........
c) Okuma siiresi: .........
4., Nedenleri bulmak a) 1. neden 2. neden
b} 1. neden 2. nedén
5. ZKelime saymak Kelime sayigi: ..... vesnaa
6. Alti rakami tekrar a) 4-7-3-8-5-9 b) 5-2-9-7-4-¢
etmek c) 7-2-8-3-9-4
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Ek: T1

L FORMU XI YAS
DEGERLENDIRME FORMU

Cocugun adi-soyadui:
Dodum tarihi

Cinsiyeti :

* e 2 SN e

Test tarihi:

L A )

Testdr:

NO ETKINLIGIN ADT ITEMLER BASARI DURUMU
1. Sekilleri hatirlamak a) 1. sekil
k) 2. sekil
2. BSacma climleler ITI a) 1, ctimle
b) 2. cilimle
c) 3. ciimle
3. Soyut kelimeler I  a) "Miicadele nedir?"
b} "Mukayese nedir?"
¢) "Galibiyet nedir?”
d) "itaat nedirz"
e) "iIntikam nedir?”
4. Clmleleri hatirlamak - a) Yazin kamplardaki gocuklar
Iv yuzmek ic¢in erken uyanirlar
b) Gegen giin otomobille bogaziginde
bir gezinti vyaptik
5., Bilmece Diin aksam kiimese bir hayvanin girdi-

gi anlasiliyor. Zira tavuklarin hepsi

bofulmus olarak bulundu. Acaba bu

hayvan hangi hayvandir?

6. Benzerlikleri {ig

sey arasinda

ajl
b)
c)
d)

e)

Yilan~Inek-Sercge
Glil-Patates-Agac
Yiin-Pamuk-Deri
Bigak-5 lira-Tel
Kitap-Ogretmen-Gazete
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Fk: Za
1. RESIM TAMAMLAMA

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda bitmemis sekiller var. Bu sekillere gizgiler
katarak, ilging geyler ve gekiller yapabilirsin. Bu -tamamlayacagin sekillerin, ilging bir
. hikdye anlatmas: da gerekiyor. Bunun i¢in, &nce ilk aklina geleni ¢iz ve sonra da buna,
difer aklna gelenleri ekle. Bu i bitince, yaptigin her resim ic¢in ilging bir bashk bul ve
buldugun baghgi, her karenin dip tarafindaki numaral ¢izgi {istiine yaz. '




10.




II. DOGRULAR

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda, ikiser ikiser yanyana konmug diiz dogrular

goriiyorsun. 10 dakika zamamn var. Bu siire iginde bakalimi bu dogrulara bazi cizgiler-
katarak ka¢ tane resim veya sekil yapabileceksin? Her yanyana konmug iki dogru,

yapacafin seyin veya resmin ana kismu olmahdir. Yapacagm resmi tamamlamak icin,
yanyana konmus dofrularin arasina, iizerlerine ya da dis tarafina, kisacast istedigin
yerine cizgiler katabilirsin, Elinden geldigi kadar degisik seyler veya resimler yap ve
yaptifin resimlerin, ilging bir hikiye anlatmasina galis. Yaptigin her resim icin bir baslik
‘bul ve bu baslip, dogrularin altindaki numaralanmis yerlerin kargisina yaz.

-
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16.
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7.
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