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OZET

Fatma Sach. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Antrenorliik ve Rekreasyon
Programlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin
Saptanmasi1 ve Karsilastirilmasi. Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri
Enstitiisii Spor Bilimleri ve Teknolojisi Programi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.
2008. Arastirmanin amaci, beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrentrliikk ve
rekreasyon programlarinda 6grenim goren 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini
saptamak ve 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini 6grenim gordiikleri program,
cinsiyet, smif diizeyi ve {niversite giris puan tiirli degiskenleri agisindan
karsilastirmaktir. Arastirmaya beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrenorliik,
rekreasyon olmak iizere her iic programda egitim veren sekiz {iniversite dahil edilmis
olup, arastirmanin evrenini 3841 Ogrenci olusturmustur. Arastirma, 2006-2007
egitim-0gretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde birinci, ikinci, iiciincii ve dordiincii
sinif diizeyinde egitim goren 1394 6grenciyi kapsamistir. Verilerin toplanmasinda,
Goodwin Watson ve Edward Glaser (1964) tarafindan gelistirilmis, Cikrik¢i (1993);
Demirtashi-Cikrik¢1 (1996) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama calismasi yapilmis olan
"Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olcegi" ile bazi kisisel ozelliklerin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan "Kisisel Bilgi Formu"
kullanilmistir. Arastirmanin yapilacagi iiniversite rektorliiklerinden gerekli izinler
alindiktan sonra aragtirmaci tarafindan bizzat {iniversitelere gidilerek o6grencilerden
Olcegi doldurmalar istenmis, veriler bu yolla toplanmistir. Verilerin analizinde test
puanlarina ait betimsel istatistikler hesaplanmis, karsilastirmalarda iki yonlii varyans
analizi tekniginden yararlanilmistir. Bulgulara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
elestirel diisiinme puanlar1 ortalamasinin 54.51 + 7.04 oldugu ve dgrencilerin orta
diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 goriilmiis, beden egitimi ve
spor Ogretmenligi programindaki Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin
antrenorlitkk ile rekreasyon programindaki Ogrencilerin puanlarina goére anlamh
olciide yiiksek oldugu saptanmustir (p<.05). Ikinci ve iiciincii simf diizeyindeki
Ogrencilerin elestirel diisinme puanlarinin birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin
puanlarindan, iiniversite giris puan tiirii sayisal ve esit agirlik olanlarin da puan tiirii
sozel olanlarin puanlarindan anlaml 6lciide yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<.05).
Elestirel diisiinme diizeyinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ortaya konulmustur
(p>.05). Sonug olarak, elestirel diisiinme diizeyinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri
programa, sinif diizeyine ve iiniversite giris puan tiiriine gore farklilhik gosterirken,
cinsiyete gore farklilik gostermedigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisinme, Beden Egitim ve Spor Ogretmenligi,
Antrenorliik, Rekreasyon, Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Universite Giris Puan Tiirii.

Destekleyen Kurumlar: H.U.B.A.B., Destek Projesi (07D01407001).
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ABSTRACT

Fatma Sacli. A Determination and Comparison of Critical Thinking Levels of
Students In The Physical Education and Sport Teacher, Coaching, and
Recreation-Training Programs. Hacettepe University Institute of Health
Sciences Master of Science Thesis in Sport Sciences and Technology. Ankara.
2008. The purpose of this study was to determine the critical thinking levels of
students enrolled in the Physical Education and Sport Teacher, Coaching, and
Recreation-Training Programs and compare the total critical thinking scores
according to training program, gender, grade level and score types of university
entrance examination. The study was conducted in eight universities including
Physical Education and Sport Teacher, Coaching, and Recreation -Training Programs
and the universe of research was composed of 3841 students. The study included
students of first to fourth grade level enrolled three programs during the 2006- 2007
academic year fall and spring semester. A total of 1394 students were included in the
study. Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal Test (WGCTAT), developed by
Goodwin Watson and Edward Glaser (1964) and adapted by Cikrik¢i (1993);
Demirtashi-Cikrikc1 (1996) to Turkish and a second questionnaire, prepared by the
researcher, gathered demographic data were used to collect data. After formal
permission was taken from the universities, the researcher went to the universities
and ask to fill to students the test, so the data was gathered by this way. Descriptive
statistics and Analyses of Variance were used for all data analyses. Mean score of the
critical thinking test was 54.51 + 7.04 for all students attending at the three programs
and these scores suggest that the level of critical thinking skills of all students is
average. Analysis of the data revealed a significant differences among training
programs (p<.05). It was found that students enrolled in the physical education and
sport teacher training program had higher scores than students enrolled in the
coaching and recreation-training programs. The variance analysis yielded a
significant effect for grade level at total test scores (p<0.05). It was found that
students’critical thinking scores were higher at second and third grade level than
students’ at first grade level. There were significant differences among students got
verbal score and students got quantitative score and equally weighted score in total
test scores (p<0.05). As we looked mean scores the students who got quantitative
score and equally weighted score were higher level than students got verbal score.
There was no significant difference between male and female students (p>0.05)
regarding students’ critical thinking scores. In conclusion, it can be said that although
there was no significant difference regarding gender, critical thinking levels of
students attending physical education and sport teacher, coaching and recreation-
training programs differ from each other regarding programs, grade levels and the
score types of university entrance examination.

Key Words: Critical Thinking, Physical Education and Sport Teacher-Training
Program, Coaching Program, Recreation Program, Gender, Grade Level, The Score
Types of University Entrance Examination.

* This study was supported by Hacettepe University Scientific Researches Unit.
(07D01407001).
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BOLUM I
GiRiS

Bilgi ¢agina giren bir toplumda bireylerin ayakta kalabilmeleri ve hizla
degisen topluma ayak uydurabilmeleri i¢in siirekli diisiinen, yeni goriisler belirten ve
farkli bakis acilar ortaya koyan ve bunlar uygun bir sekilde hayata geciren bireyler
olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu konuda egitim kurumlarina biiylik gérev
diismekte, Seferoglu ve Akbiyik (79)’'in da belirttigi gibi gliniimiiz egitim
kurumlarinin 6nemi, egitimin yasam boyunca devam etmeye baglamasiyla birlikte
artmaya baslamaktadir. Ote yandan cagdas diinyanin gereksinimleri giiniimiiz
bireylerinin diisiinme becerilerine sahip olmalarini bir zorunluluk haline getirmis,

ogretimde bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi 6grenme 6nem kazanmistir.

Diisiinme becerileri; temel iglemler, problem c¢ozme, karar verme, elestirel
diigiinme ve yaratici diisiinmeyi icermektedir. Bu nedenle, ¢agdas okullarda diisiinen,
elestiren, tireten, bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler yetistirilmeye calisilmakta,
Ogrencilere diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlari
hazirlanmaktadir. Ozellikle 6gretimin her seviyesinde en onemli amaclardan biri
olarak kabul edilen elestirel diisiinme, sosyal caligmalar, matematik ve bilim gibi
farkl1 6zel kurslarin istenen ve beklenen bir sonucu (¢iktisi) olarak diisiiniilmektedir

(90).

Bu baglamda Gabbard ve McBride (32) okullarda yalnizca matematik, dil
bilgisi ve okuma gibi temel becerileri 6gretmenin yeterli olmadigini, giiniimiiz ve
gelecegin ogrencilerinin  sosyal, politik ve ekonomik yonden hizla degisen
toplumdaki sorunlarla bas ederken gerekli olan bir takim kararlar1 alabilmeleri i¢in
iist diizey diistinme becerileri gosterebilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bunun
icin de egitimcilerin farkli 6grenme stratejilerini kullanarak 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve egitimin 6grencilerin elestirel diisiinebilen
bireyler olarak yetismelerine yardimci olma gibi temel amacimi gergeklestirmeleri

gerektigine dikkat cekmislerdir. Yirmi birinci ylizyillin geregi olarak egitimciler,



ogrencilerin giinliik yagsamlarinda oldugu kadar okulda da iyi birer elestirel diisiinen
birey olmalarim saglayabilmelidirler. Underbakke ve dig. diisiinmeyi ogretmek icin
oncelikli olarak egitimcilere egitim vermenin egitimin en bilyiik onceliklerinden biri

olmasi gerektigini ifade etmislerdir (61).

Pek ¢ok kolej ve iiniversite, elestirel diisiinmeyi profesyonel egitimin énemli
bir bileseni olarak tamimlamakta ve elestirel diisiinme, profesyonel anlamda 6grenci
yetistirmede gerekli bir unsur olarak kabul edilmektedir (67). Ornegin, Amerikan
Universiteler ve Kolejler Birligi (Association of American Colleges and Universities)
(AAC&U)’nin 2004 yilindaki raporlarina gore, birkag yiiksekogretim kurumu,
ogrencilerin hangi boliimden mezun olduklarina bakmaksizin iiniversite egitimleri
siiresince kazanmis olmalar1 gereken temel beceriler konusunda fikir birligine
varmiglardir. Bu becerilerin; iletisim becerileri, nicelik ve nitelik okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi, takim caligmasi, Ogrenmenin biitiinlesmesi ve elestirel diisiinme
oldugunu belirtmisler, zihinsel ve uygulamali alti 6nemli beceri arasindan en ¢ok

elestirel diisiinmeye odaklanmislardir (68).

Ogrencileri etkiledigi ve onlara destek oldugu diisiiniilen “bilgi toplumu”,
elestirel diisiinme becerilerinin oneminin arttigini gostermektedir. Universitelerin
biiyiik cogunlugu elestirel olarak diisiinen, dogru ve etkili kararlar alabilen, anlamli
gerekceler ve yeterli kanit kullanabilen ve diisiincelerini rahatca ifade edebilen
mezunlar vermeye c¢alismaktadir. Teknolojik karmagikligin ve bilgi zenginliginin
arttig1 bir toplum, bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilecegi gibi ayn1 zamanda verilen
nitelikli bir bilgi, icerik ve kaynagi da elestirel olarak analiz edebilecek iiniversite

mezunlarin1 gerekli gormektedir (68).

Kitchener ve King; Perry; Piaget’ye gore bilissel psikoloji, dgrencilerin
elestirel diigiinme becerisi gibi iist diizey diisiinme siireclerinin nasil gelistirilecegini
anlamak ve yorumlamak i¢in bir temel olusturur. Biligsel gelisim teorileri, elestirel
diisiinme becerilerinin gerekli parcasini olusturan zihinsel gelisimde 6grencilerin iist
diizeylere ulagsmalarimi kolaylastiracak Ogrenme c¢evrelerinin Onemini vurgular.

Amerikan Universiteler ve Kolejler Birligi; Kitchener ve King; Perry; Piaget



yiiksekogretim kurumlarindaki 6grencilerin zihinsel gelisimin en tist agsamasi ile ilgili
olan elestirel diisiinme becerilerini kazanmig olduklarinin diisiiniildigiinii ve bu
becerilerin kazanilmasini kolaylastirmak amaciyla olusturulan 6grenme c¢evrelerinin

iniversitelerin sosyal yapilarindan etkilendiklerini belirtmislerdir (68).

Elestirel diisiinme kavrami, iki bin yil oncesine, Socrates dénemine kadar
uzanir. Socrates, “Gergek, ancak insanin savundugu bilgiyi sorguladigi siirece
bulunabilir.” demistir (72). Uzun zamandan sonra, 1900’lerin basinda John Dewey
boyle bir kavrami tekrar ele alarak “yansitici diisiinme (reflective thinking)”
kavramini, savundugu bir bilgi ya da inanci etkin, devamli (1srarli) ve dikkatli bir
sekilde diigsiinmek olarak tamimlamistir. Yiizyilin sonunda, Piaget, Mezirow ve
Bloom elestirel diisiinme konusundaki arastirmayi  genisleterek  kendi
“taxonomilerini” (siniflamalarini) yapmislardir. 1950’lerin sonunda Piaget bireylerin
olgunlastiginda, zihinsel gelisim asamalarindan gectiklerini, en iist asamanin yani
formal islemler asamasinin, genellikle bilgiyi elestirel olarak diisiinme ve analiz etme
yetenegi ile ilgili oldugunu belirtmistir. Dewey bu asamayi, bireyin soyut veya
varsayimsal problemleri bagimsiz olarak ¢6zmesini saglayan planlart veya soyut

semalar olusturma yetenegine sahip oldugu bir asama olarak tanimlamistir (50).

Dewey’e gore diisiinme, amagsiz bir sekilde pek ¢ok zaman siirdiirdiigtimiiz,
zihinden kendiliginden gelen bir eylemdir. Pare’e gore iyi bir sekilde diisiinme, {ist
diizey diisiinme olarak kabul edilir ve mantikli, yaratici ve degerlendirici diisiinme
olarak ifade edilebilir. Bailin; Lipman’a gore iist diizey diisiinmenin kriteri elestirel
diisiinme ile ilgilidir (18). Bandman, diisiinmenin bireyin gerceklestirdigi tiim biligsel
etkinlikler oldugunu, elestirel diisiinmenin ise kontrollii ve bir amaca ulagsmaya
yonelik diisiinceler oldugunu belirtmistir (1). Branch’a gore elestirel diisiinen, kendi
diisiinme siirecinin farkindadir ve diisiinmesinin kalitesini yiikseltmek i¢in kendi

diigiinme siirecini gézlemler (88).

Elestirel diisiinme kavrami bir¢ok sekilde tanimlanmaktadir (88). Paul (72)’a
gore elestirel diisiinme, belli bir diisiinme sekli veya diisiinme alanina tam olarak

uygun bir ornek olusturan disiplinli bir sekilde yonlendirilmis diisiinmedir. Lipman



(53) ve Lipman’a gore elestirel diisiinme; mantikli, yaratict ve dikkatli diisiinme

olarak ifade edilmektedir (18).

Ennis elestirel diistinmeyi, ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermeyi
saglayan yansitict ve mantikli diisiinme olarak tanimlamistir (77, 87, 61). Ennis
ayrica elestirel diisiinmeyi saglamak icin fikirlerini aciklama, bilginin dogrulugunu
degerlendirme ve problem ¢dzme yetenegi gibi becerilerin de olmasi1 gerektigini
belirtmistir (61). Beyer, elestirel diisiinmeyi; herhangi bir iddianin, kaynagin veya
inancin dogrulugu, gecerligi veya énemi hakkinda hiikiim vermek icin onlar1 analiz
etme olarak gdrmektedir. Sternberg, elestirel diisiinmeyi bir problemi ¢6zmek igin
zihinsel siire¢leri, stratejileri ve betimlemeleri kullanma olarak tanimlamaktadir (32,

77, 61).

Elestirel diistinmeyi, farkli hiyerarsilerde yer alan degisik diisiinme becerileri
olarak tamimlamak da miimkiindiir. Cok degisik tiirden diisiinme becerilerini igerdigi
icin, elestirel diigiinmeyi tanimlamanin tek yolu onun ne olmadigini tanimlamaktir.
Elestirel diisiinme, alisilmis bir diigiince veya bir seyi korii koriine kabullenmek
degildir. Isimlendirme, tanimlama veya se¢me gibi diisiinme becerileri en diisiik
diizey olarak ifade edilirken, karsilastirma/kiyaslama ve sonug ¢ikarma gibi diigiinme
becerileri orta diizey olarak, Onerme/varsayim ve degerlendirme gibi bilissel

beceriler ise en iist diizey beceriler olarak ifade edilir (77).

Lipman, diigiinme ile elestirel diistinme arasindaki farkliliklar su sekilde

belirtmistir:
DUSUNME ELESTIREL DUSUNME
Tahmin etme Yordama
Tercih etme Degerlendirme
Gruplama Smiflama
Inanma Varsayma
Cikarimda bulunma Mantiksal ¢ikarimda bulunma

[liskileri fark etme [liskiler arasindaki iliskileri fark etme



Nedensiz segenekler sunma Secenekleri nedeniyle birlikte sunma
Olciitsiiz yargilama Olciitlii yargilama (1).
Mezirow, elestirel diisinmeyi ‘“kavramsal diisiinme”, “siirece yonelik

diisiinme” ve “varsayimsal diisiinme” olarak kategorilere ayirmustir. Ik kategori, bir
problemi ifade etmek icin gerekli olan bilgiyi kazanmakla ilgili, ikinci kategori bu
bilgiyi kullanarak problem ¢6zme yollarin1 bulma ile ilgili iken aslinda yalnizca son
kategori elestirel olarak diisiinme igin gerekli goriilen diger ozellikleri tam olarak

kapsamaktadir (54).

Perkins ve dig. (75) elestirel diistiinmeye yonelik “ii¢ 6zellik kuramini” ileri
sirmektedirler. Kuramin merkezindeki {i¢ 0Ozellik; yetenek, duyarlilik ve
istek/egilimdir. Yetenekler, yapabilirlik ve becerileri gercekten davranisa
dontigtirmekle; duyarlilik/hassasiyet, davramist sergilemek icin uygun olan
durumlara kars1 uyanik olma ile; egilimler ise gercekten belli bir sekilde davranmaya
yatkin olma ile ilgilidir. Facione ve dig. (28)’e gore elestirel olarak diisiinme egilimi,
karar vermek ve problem c¢ozmek icin diisiinmenin kullamildig tutarli bir ig
motivasyon olarak tamimlanmaktadir. Bu i¢ motivasyonun davranigsal veya
motivasyonel faktorlerden olustugu diisiiniiliir ve elestirel diisiinme; analiz, sentez ve

degerlendirmenin bilissel siirecini olusturur.

Facione ve dig. (28) elestirel olarak diisiinen bireylerin bir karar alirken yedi

farkli egilim kullandiklarini ifade etmislerdir. Bunlar:
1.Meraklilik: Ogrenmek icin kisinin diisiinsel olarak merakli ve istekli olmas.

2.Acik fikirlilik: Kisinin kendi 6n yargilarina duyarli olmasi ve farkli goriisleri

kabul edebilmesi.
3.Sistematiklik: Diizenli, tertipli, dikkatli ve arastirma i¢in gayretli olmasi.

4.Analitiklik: Sorgulama istegini degerlendirmesi ve problemleri ¢ozmek igin
delilleri kullanmasi, kavramsal veya uygulamali olas1 zorluklari tahmin etmesi,

mildahale etmek icin siirekli uyanik olmasi.



5.Dogruyu aramak: Belli bir konuda en iyi bilgiyi bulmaya istekli olmasi, soru
sorma konusunda cesaretli olmasi, bulgular kisinin Onceki bilgilerini veya

bireysel ilgilerini desteklemese bile arastirma konusunda nesnel ve diiriist olmasi.

6.Kendine giiven: Kisinin kendi verdigi mantikli kararlarin saglamligia
giivenmesi, problemlere mantikli ¢6ziim yollar1 bulma konusunda baskalarina

liderlik etmesi.

7.0lgunluk: Problemlere yaklasmasi, aragtirmasi, ister istemez kot
yapilandirilmig bazi problemler icin mantikli bir sekilde karar almasi, bazi
sorunlar icin birden fazla makul ¢éziimler iiretmesi ve genellikle standartlara ve

kanitlara dayanarak yargida bulunmasidir.

Culpan, beden egitimi ve sporun, biligsel, fiziksel, sosyal, ruhsal, zihinsel ve
duygusal becerilerin gelisimini arttirmak icin ¢aba gosterdigini ve beden egitiminde,
biligsel, duyugsal ve psikomotor alanlar arasinda yogun bir iliski oldugunu
belirtmistir (34). Ancak Gabbard ve McBride (32), elestirel diisiinmeyi gelistirmek
icin psikomotor alanda sunulan firsatlarin éneminin, oldugundan az gosterildigini
ifade etmislerdir. Oysa ki Gabbard ve McBride (32) ile McBride ve Cleland (62)’a
gore biligsel zorluklar, harekete yonelik etkinliklerle biitiinlestirildigi icin biligsel ve
psikomotor alan arasindaki giiclii ortaklik beden egitimi ve spor ortamlarin elestirel

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve kullanilmasinda essiz kilmaktadir.

McBride (57) beden egitiminde elestirel diisiinmeyi; bir hareket hakkinda
savunucu ve mantikli karar almak icin kullamilan yansitici diisiinme olarak
tanimlamaktadir. McBride (57) ile Tishman ve Perkins (87) beden egitiminde
elestirel diisiinmeyi kullanarak sunlarin elde edilecegini 6ne siirerler:

-Genis ve maceraci diisiinme,

-Yeni ¢oziimler iiretme,

-Nedensel ve degerlendirici muhakeme,

-Planlama ve stratejik diigiinme,

-Meta-cognition (meta-cognition, elestirel diisiinmede oldukca énemlidir ¢iinkii
kisinin kendini degerlendirmesine ve bireysel olarak diisiinme ve 6grenme

konusunda diisiinmesine imkan tanir),



-Hareket veya zorluklar hakkinda mantikli ve savunulabilir kararlar almak.

McBride (57) beden egitiminde elestirel diisiinmenin gelistirilmesi ve
kullanilmasim1 destekleyen dort asamadan olusan bir model gelistirmistir. Bu

modeldeki asamalar sunlardir:

1.Bilissel diizenleme: Zorlugun veya problemin yapisi fark edilir.

2.Bilissel eylem: Bir onceki asamada olugturulan bilgi kullanilarak yargida
bulunulur ve varsayimlar olusturulur.

3.Bilissel ve psikomotor sonuglar/ciktilar: Varsayimlar veya bir 6nceki agsamada
olusturulan cevaplar test edilir. Varsayimlar, motor performans, bilissel siire¢ ya
da her ikisi esnasinda test edilir. Daha sonra 6grenici sonuglar1 degerlendirir.
4.Metacognitive kontrol: Ustbilis, diisiindiigiinii diisiinme yada bireyin kendi
disiindiigii ile ilgili diisiinmesi (Metacognition) 0Ogrenciye, diisiincelerini
planlama, kontrol etme, gozden gecirme ve degerlendirme imkan1 verir. Ustbilis
olmadan 6grenci gorevleri tamamlayabilir fakat neden onlar1 yapmasi gerektigini

saptayamaz.

Beden egitimi ve spor alaninda yalnizca gosterilen bir hareketin tekrarlanmasi
ya da Ogretmenin uyarisina tepki verilmesi hareket ve biligsel gelisim alaninda
simirhilik yaratir oysaki ileri diizeyde dans, cimnastik ve pek cok spor dalinda birey
kendi hareketlerini iyi organize ettigi zaman onlar1 orijinal bir hareket serisine
doniigtiirebilir. Gosteri siirecindeki bu gelisimde elestirel diisiinme 6nemli bir rol
oynar. Bu nedenle spor egitimi alanindaki tiim egitimciler biligsel bir uyumsuzluk
yaratarak ogrencileri elestirel diisiinmeye yonlendirme konusunda istekli olmalar1 ve
elestirel diisiinmeyi desteklemeyi Ogrenmeleri gerekmektedir (34). Firlatma,
yakalama, vurma gibi ¢ok temel becerilerin ogretildigi gibi, problem ¢6zme,
timdengelim uslamasi ve bilginin siiflandirilmas1 gibi temel elestirel diisiinme

becerileri de 6gretilebilmelidir (32).

Wuest ve Bucher (92)’e gore beden egitimi ve spor 6gretmenligi, antrenorliik,
sporcu saghgi, spor hekimligi, rekreasyon gibi spor alanlar1 psikomotor alanla

ilgilenen meslek alanlaridir, yani etkili olmak i¢in gerekli olan bircok beceri motor



beceridir. Bu alanlardaki meslek sahiplerinde bulunmasi1 gereken nitelikler ortak
olarak goriilmekte ve bilgi isleme becerileri, karar verme becerileri, diisiinme ve i¢
gozlem becerileri gibi elestirel diisiinme bilesenlerini gelistirmenin Gnemi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda Ocansey ve dig. (67), beden egitimi ve spor
alanlarinda egitimcilerin profesyonel olarak hazirlanmalar1 gerektigini ifade

etmislerdir.

Lane ve Jones, yasamda ve 6§renmenin tiim alanlarinda, elestirel diisiinmenin
mantikl diisiinmeyi sagladigini, yasamda karsilasilan tiim giicliiklerle ve gosterilen
miicadelelerle ilgili oldugu i¢in bu becerinin etkili bir sekilde 6gretilmesi gerektigini
vurgulamistir. Fernandez- Balboa; Rovegno; Sebren; Tsangaridou ve O’ Sullivan,
gelecekteki 6gretmenlerin bagimsiz olmalarini ve elestirel diisiinmeyi gelistirmelerini
desteklemektedir. Beden egitimi ve spor dgretmeni olarak yalnizca kendi alanlarini
ogretmek yeterli degildir, ayn1 zamanda 6grenciler derste etkin olmalar1 konusunda
motive edilmeli ve disiplinler arasi bir egitim programina dahil edilmelidirler.
Disiplinler arasi egitim programi, beden egitimini matematik, bilim, dil bilimleri,
sosyal bilimler ve sanatla biitiinlestiren bir O0grenme yasantilar1 yaratma olarak
tanimlanabilir. Ancak bdyle bir egitim programi beden egitimi ve spor ile diger konu
alanlart arasinda bir koprii kurarak Ogrenme yasantilarinin Ogrenciler icin daha

anlaml1 ve eglenceli olmasini saglar (35).

Norris (66) ile Jones ve Ratcliff (43) farkli alanlarin farkli sorgulama becerisi
gerektirdigini bu nedenle de elestirel diisiinmenin alandan alana farklilik gosterdigini
ve alan1 tamamiyla anlayabilmek i¢in o alanda elestirel diisiinme yeteneginin gerekli
oldugunu, hem biligsel hem psikomotor alanda elestirel diisiinmenin nasil ortaya
ciktigina odaklanmanin énemli oldugunu ifade etmislerdir. Oysaki Jones ve Ratcliff
(43)’in belirttigine gore Ennis ve dig. elestirel diisiinmenin genel ilkelerinin bir
alandan baska bir alana transfer edilebilecegini ifade etmislerdir. Bu nedenle her ne
kadar beden egitimi ve spor 6gretmenligi, antrenorliik, sporcu sagligi, spor hekimligi,
rekreasyon gibi spor alanlar1 psikomotor alanla ilgilenen meslek alanlari olsa da bu
alanda gorev yapacak bireylerin elestirel diistinme becerilerinin de benzer ya da

farkli olabilecegi diisiiniilebilir. Jones (42)’un da belirttigi gibi elestirel diisiinme



tiniversitelerin tiim alanlarini ilgilendirdigi, 6gretme ve 6grenmenin kavranmasinda
olduk¢a onemli oldugu icin beden egitimi ve spor alanlarinda iiniversite diizeyinde
egitim goren Ogrencilerin heniiz géreve baslamadan, iiniversite egitimleri esnasinda

elestirel diigsiinme diizeylerinin nasil oldugunu belirlemek gerekmektedir.

Demirtash-Cikrik¢1 (22) ve Kaya (47)’nin farkli bilim dallarinda 6grenim
goren iiniversite dordiincii sinif 6grencileri ile, Simon ve Ward’n bir grup iiniversite
ogrencisi ile (16), McDonough (64)’1mn farkli bilim dallarinda 6grenim goéren
tiniversite Ogrencileri ile, Aral (3) ve Kalo¢ (44)’un ortadgretim kurumlarinda
O0grenim goren Ogrencilerle, Scott, Markert ve Dunn (78)1in tip Ogrencileri ile,
Leaver-Dunn ve dig. (52) ve Loken (54)’1n sporcu sagligi-spor hekimligi “athletic
training” 6grencileri ile yapmis olduklari aragtirma sonuglarinda dgrencilerin elestirel
diisiinme diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ifade edilirken, Ay (4)’1n
ortadgretim kurumlarinda Ogrenim goren Ogrencilerle yapmis oldugu arastirma
sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin farkli oldugu
sonucuna vartlmigtir. Yine Skinner, elestirel diisiinme konusunda cinsiyet
farkliliginin olmadigini belirtirken, Schafer, kiz 6grenciler lehine (61), Simon ve
Ward (16) ile King. ve dig. erkek oOgrenciler lehine farklilik oldugunu ifade
etmislerdir (61). Yapilmis olan arastirma sonuclarindan hareketle iiniversite
diizeyinde beden egitimi ve spor alanlarinda 6grenim goren beden egitimi ve spor
ogretmenligi, antrendrlilkk ve rekreasyon programi Ogrencilerinin elestirel diisiinme

diizeylerinin de cinsiyet agisindan incelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmiistiir.

Cikrik¢t (16)’nin lise ogrencileri ile, Dil (Coskun) (23)’in Hemsirelik ve
Beslenme ve Diyetetik boliimii 6grencileri ile, Kiiriim (51)’tin Egitim Fakiiltelerinde
ogrenim goren 6gretmen adaylari ile, Ozden (69)’in Ilkogretim Boliimii Anabilim
Dallar1 6grencileri ile, Evcen (27)’in lise ve iiniversite dgrencileri ile, Aral (3)’1n
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerle, Pascarella ve Terenzini
(70)’nin lise Ogrencileri ile, McDonough (64)’1n farkli bilim dallarinda 6grenim
goren Universite Ogrencileri ile, Scott ve dig.(78)’nin tip Ogrencileri ile, Leaver-
Dunn ve dig. (52) ile Swiger (83) ’in sporcu sagligi-spor hekimligi “athletic training”

Ogrencileri ile, Maiorana (55)’min tip Ogrencileri ile, OOAUMUC (68)’nin
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belirttigine gore Steele’in kolej Ogrencileri ile yapmis olduklart arastirmalar
sonucunda ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore farklilik gosterdigi ortaya konulmustur. Beden egitimi ve spor
ogretmenligi, antrendrlitk ve rekreasyon programlarinda 6grenim géren dgrencilerin
de elestirel diisiinme diizeylerinin simif diizeylerine gore incelenmesinin anlamli

olacag diisiiniilmiistiir.

Kaya (47)’min farkli bilim dallarinda, Kiiriim (51)’iin egitim fakiiltelerinde,
Dayiog8lu (19)’nun hazirlik sinifinda 6grenim goren iiniversite grencileri ile yapmis
olduklart ¢aligmalarda &grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin tiniversite giris
puan tiiriine gore farklilik gosterdigi, sayisal puan tiirii ile yerlestirilen 6grencilerin
elestirel diistinme diizeylerinin, diger puan tiirleri ile yerlestirilen 6grencilerin
elestirel diigsiinme diizeylerinden daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Oysaki Watson
ve Glaser (90)’'in W-GEDGO’nin standartlastirma isleminde 6lcegin sozel yetenek
testleriyle ve okuma yetenegini Olgen testlerle aralarinda pozitif yiiksek bir iliski
oldugunu ifade etmis olmalari, s6zel puan tiirii ile iiniversiteye giren &grencilerin
elestirel diistinme diizeylerinin yiiksek olabilecegini diisiindiirmiistiir. Buradan
hareketle beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrenorlik ve rekreasyon
programlarinda O6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin de

iniversite giris puan tiiriine gore incelenmesinin gerekli oldugu diistiniilmiistiir.

Literatiir dogrultusunda, elestirel diisiinmenin 6grenim goriillen programlara
gore, cinsiyete gore, sinif diizeyine gore ve disiplinlere gore farklilik gosterdigine

iliskin bulgular tutarh degildir.

Kuramsal bilgilerden ve literatiirdeki caligmalardan hareketle yiiksekdgretim
diizeyinde spor egitimi alan Ogrencilerden beden egitimi ve spor Ogretmenligi,
antrenorlilk ve rekreasyon programlarinda 6grenim goren Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri programlara, cinsiyetlerine, siif diizeylerine ve iiniversite giris puan
tiirlerine gore elestirel diisiinme diizeylerinin nasil oldugunu saptama ve 6grencilerin
elestirel diisiinme diizeylerinin bu degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini

ortaya koyma ihtiyaci duyulmustur.
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1.1. Arastirmamin Amaci

Arastirmanin amaci, beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrenorlilk ve
rekreasyon programlarinda 6grenim goren 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini
saptamak ve dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini 6grenim gordiikleri program,
cinsiyet, smif diizeyi ve {niversite giris puan tiirli degiskenleri agisindan

karsilastirmaktir.

1.2. Problem

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri program, cinsiyet, simf diizeyi ve iiniversite
giris puan tiiriine gore elestirel diisiinme diizeyleri nasildir ve elestirel diisiinme

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Alt Problemler

1. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri program, cinsiyet, simf diizeyi ve
iniversite giris puan tiiriine gore ayri ayrn ve etkilesimli olarak elestirel diigiinme

diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda;

2.1. Programa gore anlamh bir fark var midir?

2.2. Cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

2.3. Sinif diizeyine gore anlamli bir fark var midir?

2.4. Universite giris puan tiiriine gore anlamli bir fark var midir?

2.5. Program ve cinsiyete gore anlaml1 bir fark var midir?

2.6. Program ve smif diizeyine gore anlamli bir fark var midir?

2.7. Cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

2.8. Program, cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli bir fark var

mudir?
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2.9. Program ve tiniversite giris puan tiiriine goére anlaml bir fark var

mudir?

1.4. Stmirhiklar

1. Arastirma 2006-2007 Giiz ve Bahar 6gretim donemleri ile sinirhdir.

2. Aragtirma, beden egitimi ve spor dgretmenligi, antrendrliik ve rekreasyon

programlarinin her ii¢ alaninda da egitim veren sekiz iiniversite ile sinirhidir.

3. Arastirma, Ol¢ek ve kisisel bilgi formunu doldurmayi kabul ederek,

aragtirmaya goniillii olarak katilan 1394 6grenci ile sinirlidir.

4. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi, arastirmada
kullanilan Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olcegi (W-GEDGO) ve bu
olcekten elde edilen toplam puanlar ile siirlidir. Olgegin alt boyutlarindan elde

edilen puanlar dikkate alinmamustir.

5. Universite giris puan tiirleri, sayisal, sozel ve esit agirhik puan tiirleri ile

siirhidir.

1.5. Sayiltilar

1. Sekiz tniversiteden ikisindeki “Spor Bilimleri” programi antrendrliik

programi olarak ele alinmgtir.

2. Uc programda egitim veren iiniversitelerin egitim kosullar1 agisindan

benzer nitelikte olduklari kabul edilmistir.

3. Aragtirmaya goniillii olarak katilan 6grencilerin Watson-Glaser Elestirel
Diisinme Giicii Olgegini ictenlikle tamamladiklari ve verdikleri yanitlarin

performanslarim yansittigi kabul edilmistir.
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1.6. Tammmlar

Diisiinme: Karar vermek, sonuca ulasmak, diisiince veya fikirler olusturmak

ve diger uygulamalar icin bireyin zihnini etkin bir sekilde kullanmasidir (12).

Elestirel Diisiinme: Bireylerin kendi yasantilar1 icinde karsilastiklar
durumlar ve problemler karsisinda gosterdikleri mantikli / diisiinceli bir tutum / tavir
/ davranig, dogrulugu iddia edilen seyleri desteklemek icin gerekli olan delillerin
kabul edilmesi, mantiksal sorgulama ve akil yiiriitme yontemleri hakkinda bilgi
sahibi olunmasi, soyut kavramlarin, gecerli ¢ikarimlarin ve farkli kanitlarin
dogrulugunu mantiksal olarak belirleyebilmedeki genellemelerin bilinmesi, belirtilen
bu bilgi, tavir / tutum ve davranislar1 kabul etme ve bunlart uygulamaya gecirme
becerisi gostermektir (90). Mantikl1 ve savunulabilir kararlar almak i¢in yansitici bir
sekilde diisiinmektir (59). Bu arastirmada elestirel diisiinme diizeyinin 6l¢iilmesinde
kullanilan Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgeginin bes farkl1 alt testinde
belirtilen ¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve karsi
goriiglerin degerlendirilmesi becerilerinin toplaminda dogru bir sekilde performans

sergilenmesi elestirel diisiinmede iist diizeyde yeterli olundugunu ifade etmistir.

Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni: Bucher’e gore beden egitimi ve sporun
amac1 fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden bireyin gelisimini saglamaktir
(81). Beden egitimi ve spor dersi, ulusal beden egitimi 6gretim programlarina gore
okullarda siirdiiriilen bir derstir. Beden egitimi ve spor ogretmeni, beden egitimi ve
spor Ogretmeni olmak i¢in gerekli olan niteliklerin kazanildigin1 ifade eden
sertifika/diploma sahibi olan, okullardaki beden egitimi ve spor derslerinin
yiiriitiilmesinden sorumlu olan kisidir. Beden egitimi ve spor dgretmeni olmak igin
yiikksekogretim diizeyinde bir beden egitimi ve spor Ogretmeni yetistirme

programindan mezun olmak gerekir (10).

Antrenor: Insanlarin spor ve fiziksel etkinliklere katilim amaglar1 cok

farklidir. Bu amaclar, sadece eglence ve zevkten, sosyal ve duygusal yonden gelisim
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saglamaya, maddi yonden 6diil elde etmeye kadar degisiklik gosterebilir. Antrenor
de genel anlamda bireylerin bu istenen sonuglara ulagsmasin saglayan, onlar egiten,

yetistiren, calistiran, bunun i¢in gerekli olan bilgi ve beceriye sahip olan kisidir (11).

Rekreasyon Uzmani: Colfer ve dig.’ne gore rekreasyon, insanlarin zevk
almak, doyum saglamak, rahatlamak, saghig gelistirmek, eglenmek veya sosyal
olarak kaynasmak amaciyla serbest zamanlarinda goniilli olarak katildiklar
etkinlikler ve yasantilar seklinde tanimlanabilir (10, 81). Rekreasyon ve serbest
zaman etkinlikleri endiistrisi kadinlara ve erkeklere cok genis capli ve degisik
alanlarda mesleki anlamda imkan sunmaktadir. Bu endiistri, spor, oyun, seyahat,
turizm, hobiler, sanat ve farkl tiirde eglenceler, fiziksel uygunluk saglama, acik alan
etkinlikleri, okul rekreasyonu, genclik rekreasyonu ve yashlar icin rekreasyonu
icermektedir. Rekreasyon uzmani, bireysel ve toplumsal rekreasyon programlarini
iceren bu alanlarda gorev alabilecek yiiksekdgretim diizeyindeki bir egitim programi
dahilinde sertifika/diploma sahibi olan kisidir. Uzmanlarin gorev alabilecekleri
alanlardan bazilari; kayak merkezleri, tenis kliipleri, aile rekreasyon merkezleri,
dogal kaynaklar1 koruma alanlari, ulusal ve bolgesel parklar, degisik alan kamplar

ve tedavi edici rekreasyon programlaridir (81).

1.7. Arastirmamn Onemi

Tiim toplumlarda gelisen ekonomik ve politik siireclerin, elestirel olarak
diisiinebilen bireyler gerektirdigi agikca ortadadir. Egitimciler 6grencilerin elestirel
diistinme davramislarimi  etkili olarak sekillendirmelidirler. Newman'a gore
ogrencilerin elestirel diisiinebilen bireyler olarak yetigsmesini istiyorsak oncelikle
uygulama alanindaki egitimcilerin bu 0Ozelliklere sahip birer model olmalari
gerekmektedir (62). Bu nedenle de Oncelikli olarak kendilerinin elestirel diisiinen
bireyler olup olmadiklar1 arastirilmalidir. AAC&U’nun 2004 raporlarina gore
iniversite egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmis olmalari
beklenmektedir (68). McBride (57)’1n da belirttigi gibi ozellikle biligsel, psikomotor

ve duyussal alanin birbiriyle yakindan ilgili oldugu spor egitimi alaninda 6grenim
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goren Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek olmasi ve bu becerileri

Ogretebilme yeteneklerini kazanmalar1 istenir.

Bu aragtirma ile spor alanindaki egitimcilerden beden egitimi ve spor
Ogretmenleri, antrendrler ve rekreasyon alanindaki egitimcilerin kendi alanlarinda
goreve baslamadan once genel anlamda elestirel diisiinme diizeylerinin nasil oldugu
hakkinda bir fikir sahibi olunmus, Tiirkiye’de beden egitimi ve spor alanlarinda
yiikksekogretim diizeyinde egitim alan &grencilerin elestirel diisiinme diizeylerine
iliskin bir profil elde edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde hangi
faktorlerin etkili oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
tiniversitelerdeki egitim programlarinda elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde
girisimlerde bulunmak, (elestirel diisiinme becerileri gelisimini destekleyecek
dersler, kurslar agmak) spor egitimcilerinin elestirel diisiinmeyi destekleyici rollerini
belirlemek, ©Ogrenme c¢evrelerini bu yonde diizenlemek, teori ile uygulamay1
birlestirici ve elestirel diisiinmeyi gelistirici yontemler gelistirerek bu yontemleri

uygulamak miimkiin olabilir.
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BOLUM II
GENEL BIiLGILER

2.1. Diisiinme Becerileri

Preseissen, diisiinme becerilerini "temel islemler, problem c¢dzme, karar
verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme" olmak iizere asamali bir bicimde ele
almaktadir. Temel islemler, neden sonug¢ iliskilerini belirleme, benzetmeleri
belirleme, iligkileri belirleme, siniflandirma ve nitelikleri belirleme olarak ele
alinmaktadir. Problem ¢6zme kisaca; tammmlanmis bir zorlugun iistesinden gelme,
zorlukla ilgili bilinenleri birlestirme, zorlukla ilgili toplanmasi gereken veriyi
belirleme, ¢coziimler liretme, iiretilen ¢oziimleri sinama, problemlerin daha basit ifade
edilis yollarin1 arama becerilerini icermektedir. Karar verme ise, konuyla ilgili
bilgileri birlestirme, secenekleri kiyaslama, gereksinim duyulan bilgiyi belirleme ve
nihayet secenekler icinde en uygununu belirleme becerilerinden olusmaktadir.
Elestirel diisinme becerileri kisaca; ifadeleri c¢oziimleme, ifade edilmemis
diisiincelerin farkina varma, Onyargilarin farkina varma, diisiincelerin farkli ifade
edilis yollarin1 arama olarak oOzetlenebilir. Yaratici diisiinme ise temel olarak
diisiinmenin mantia, sezgiye dayali yonlerini kullanarak 6zgiin, estetik bir iiriin

ortaya koyma becerilerinden olusmaktadir (40).

Ozden (69) diisinme becerilerinin; elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratici diisiinme ve yaratici problem
cozme becerilerinden olustugunu belirtmektedir. Ote yandan Beyer, diisiinme
becerilerini ii¢ diizeyde ele almaktadir. Bunlar; problem c¢dzme, karar verme ve
kavramsallagtirma becerileri, elestirel diisiinme becerileri ve bilgiyi isleme
becerilerinden olugmaktadir. Diisiinme becerileriyle ilgili bu tamimlamalara
bakildiginda bir takim ortak noktalarin varligi dikkat cekmektedir. Bu ortak noktalar
problem ¢ozme ve karar vermede yogunlasmaktadir. Bunlara ek olarak problem

¢ozme ve karar verme siireclerini yasadiktan sonra Beyer'in ifadesiyle bilgiyi



17

isleyerek yasanan soruna bir ¢6ziim sunma veya bir iiriin ortaya koyma becerisi

kendisini gostermektedir (79).

Dressel ve Mayhew’e gore elestirel diisiinme ile ilgili olan pek cok beceri
tanimlanmistir. Bunlardan ilki, bir problemi belirleme ve bu problemin ¢oziimii igin
uygun bilgiyi se¢me yetenegi olarak goriilen problem ¢ozme becerisi, daha sonra
belirtilmis veya belirtilmemis varsayimlar1 fark etme becerisi, konuyla ilgili
hipotezler olusturma becerisi, varsayimlarin ve hipotezlerin  gecerligini
degerlendirme ve sonug¢ c¢ikarma becerisidir. Elestirel diisiinme diger becerilerle
kiyaslandiginda, iist diizey diisiinme becerileri, problem ¢b6zme, karar verme ve

tistbilis (diisiindiigiinii diisiinme) (metacognition) gibi becerileri de igerir (83).

Bu beceriler tiim meslek alanlarinda gerekli olarak goriilmektedir. Meslek
yasaminda, ¢alisma ortamindaki degisikliklere uyum saglamasi i¢in ¢alisanlardan bu
bilgi ve becerileri kullanmas1 beklenir (65). Bilissel psikoloji ve egitim psikolojisi,
elestirel diisiinmenin en uygun taniminin ne olabilecegi iizerinde dururken, felsefe

alanindakiler elestirel diisiinmenin nasil 6gretilmesi gerektigini tartigir.

2.2. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Tanimlar

Elestirel kelimesinin Ingilizce karsilig1 olan "critical" kelimesi degerlendirme,
yargilama, ayirt etme anlamlarimi dile getiren Yunanca "kritikos" teriminden
tiiretilmis, Latince'ye "criticus" olarak ge¢mis ve bu yolla diger dillere yayilmistir
(47). Turk Dil Kurumu Sozliigii’'nde “elestirel” kelimesi “elestiri ya da kritik niteligi
tasiyan sey veya tenkidi” olarak tanimlanmaktadir (41). Elestirme, bir seyi iyi ya da
kotii yanlariyla degerlendirme anlamina gelmekte ve elestirel diisiinme kavrami

Sokrates'e kadar dayanmaktadir (79).

Elestirel diisiinme kavramina iliskin pek ¢ok tanmim yapilmistir. Ennis (26)
elestirel diistinmeyi, “Ne yapacagimiza ve neye inanacagimiza karar verirken
odaklandigimiz yansitici ve mantiklh diisiinme” seklinde, Chaffee, “Kendi

diisiincemizi ve bagskalarimin fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve diisiincelerimizi
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aciklayabilme becerimizi gelistirmek i¢in kullandigimiz aktif, amach ve diizenlenmis

biligsel yapilar” olarak tanimlamaktadir (9, 48).

Mayhew’e gore elestirel diisiinme, bir olayin nasil ve neden oldugunu
sorgulama siirecidir (83). Paul (72); Paul ve Elder (73)’e gore elestirel diisiinme,
belli bir diisiinme sekli veya diisiinme alanina tam olarak uygun bir 6rnek olusturan
disiplinli bir sekilde yonlendirilmis diistinmedir. Sternberg’e gore elestirel diisiinme,
problemleri ¢6zmek i¢in kullanilan stratejileri iceren zihinsel bir siire¢ olup, alisilmig
diisiinceleri korii koriine kabullenmemektir (77). Schwager ve Labate (77)’ye gore
elestirel diisiinme, giinliik kararlar1 alirken kullandigimiz bir dizi diisiinme becerisi
olarak diisiiniilebilmekte, hipotezler olusturma, bir problemi, soruyu, olasi ¢oziim
yollari farkh sekillerde gérme, arastirma yapmak icin planlar yapma gibi ozellikleri
de kapsamaktadir. Beyer, elestirel diisiinmeyi herhangi bir iddianin, kaynagin veya
inancin dogrulugu, gecerligi veya énemi hakkinda hiikiim vermek icin onlar analiz

etme olarak ifade etmektedir (61).

Watson ve Glaser (90) elestirel diisiinmeyi, bireylerin kendi yasantilar1 i¢inde
karsilastigi durumlar ve problemler karsisinda gosterdigi mantikli/diisiinceli bir
tutum/tavir/ davranig, dogrulugu iddia edilen seyleri desteklemek icin gerekli olan
delilleri kabul etme, mantiksal sorgulama ve akil yiirtitme yontemleri hakkinda bilgi
sahibi olma, soyut kavramlarin, gecerli ¢ikarimlarin ve farkli kanitlarin dogrulugunu
mantiksal olarak belirleyebilmedeki genellemeleri bilme ve tiim bu belirtilen bilgi,
tavir/tutum ve davraniglart kabul etme ve bunlan uygulamaya gecirme becerisi
gosterme seklinde elestirel diisiinmeyi bilgi, beceri ve tutumlarin biitiinii olarak

gormektedir.

Lipman (53) ve Weinstein (91) elestirel diisiinmenin, demokratik toplumla
iligkili olarak mantikli diisiincelerin gelisimine katkida bulundugunu ileri
siirmiislerdir. Gibson (33)’a gore felsefi ag¢idan elestirel diisiinme, Oncelikli olarak iyi
diigiinme sekli, insan diisiincesinin mantikli yonii ve diinyaya mantikli bir sekilde
bakabilmek i¢in gerekli olan zihinsel yetiler olarak goriiliir. Halpern (39) ve Kuhn

(49)’a gore psikoloji alaninda ise Oncelikli olarak iist diizey diisiinme becerileri
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olarak goriiliir ve uygun 0grenme ve Ogretme siirecine odaklanilir. McLaren, son
zamanlarda elestirel pedagoji alaninda ele alinan elestirel diisiinme kavramini, sosyal

uyumsuzlugu fark etme ve onun iistesinden gelme kapasitesi olarak ifade eder (17).

Elestirel diisiinmenin bu farkli bakis acilariyla tanimlamalarinin disinda,
Evancho’ya gore 1990 yilinda Amerikan Psikoloji Derneginin (APA) onciiliigiinde
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'dan 46 kuramcmin katilimiyla yapilan
calismalar sonunda elestirel diisiinmeye iliskin "Bireyin ne yapacagina ve neye
inanacagina karar vermesi icin ¢Oziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli
yargilarda bulunmasi ve bu yargilar1 ifade etmesi" biciminde disiplinler arasi bir

tanim yapilmistir (79).

2.3. Elestirel Diisiinmenin Kavramsallastirilmasi

Bazi yazarlar elestirel diisiinme 6zelliklerini tanimlasa, onun 6nemini ortaya
koysa da Perkins ve dig.(75) elestirel diistinme icin ii¢ farkl bileseni iceren zihinsel
davramiglardan olugan “iic 6zellik kurami”ni ileri stirmektedir. Kuramin
merkezindeki {i¢ oOzellik; yetenek, duyarlilik ve istek/egilimdir. Yetenekler,
yapabilirlik ve becerileri gercekten davramisa doniistirmekle ilgilidir. Ornegin, acik
fikirli bir kisi cok acele bir sekilde karar vermez, once konuya iliskin iyi ve kotii
gerekceleri dinler ve sonra karar verir. Tishman ve dig. (86)’'ne gore
duyarlilik/hassasiyet, davranisi sergilemek i¢in uygun olan durumlara karst uyanik
olma ile ilgilidir. Acik fikirlilige duyarh olan bir kisi, dar goriisliiliik durumlarinin
farkina varir ve farkli bir bakis acis1 bulmaya karsi uyanik olur. Perkins ve dig.
(75)’'ne gore egilimler, gercekten belli bir sekilde davranmaya yatkin olma ile
ilgilidir. Beyer; Ennis; Jones ’a gore de “davranisa yatkinlik” olarak tanimlanmis ve
bu o6zellik elestirel diisiinmenin duyussal boyutunu olusturmustur. Elestirel diisiinme
literatiiriinde tanimlanan bu 6zellikler; belirsizligi kabul edebilme, acik fikirli olma,
merakli olma, digerlerinin diisiincelerine agik olmay1 icermektedir (61). Acik fikirli
olmaya yatkinligi olan bir kisi ihtiyac oldugunu anladigi zaman agik fikirli
diisiinmeye dogru bir egilim hissedecektir. Perkins ve Tishman (74)’a gore ii¢ ozellik

kuraminin temelindeki yetenek, duyarlilik ve istek/egilim kendi aralarinda iliskilidir
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ve elestirel diisiinmeye katkida bulunan temel 6zelliklerdir. Ornegin bir kisi belli bir
duruma karg1 duyarlidir fakat onunla ilgili herhangi bir sey yapmaya karst egilim

gostermeyebilir veya onu umursamayabilir.

Ennis (26) elestirel diisiinmeyi tamimlarken beceriler ile egilimler
(yonelimler) arasindaki ayrimi yapmistir. Ennis’in tamimladig gibi elestirel diisiinme
hem egilimleri hem de yetenekleri igermektedir. Norris ve Ennis (25)’e gore elestirel
diisiinmeye yonelik on dort egilim ve on iki yetenek vardir. En ¢ok ilgili egilimler:
Tez veya sorunun agiklamasini aramak, sebepler aramak, iyi bilgilendirilmis olmaya
calismak, giivenilir kaynaklar belirtmek ve kullanmak, tiim sorunu dikkate almak,
birinin ana konuyla ilgili diisiincesini almak, en temel veya orijinal iliskiyi akilda
tutmak, alternatifler aramak, acik fikirli olmak, gerekceler veya kamitlar yeterli
oldugunda durum degistirmek, dikkatli olabildigi kadar dikkatli bir sekilde konu
firsatlar1 aramak, karmagik biitiiniin pargalariyla sirali bir sekilde ilgilenmek, birinin
elestirel diisiinme yetenegini kullanmak, baskalarinin hislerine, bilgi diizeyine,
incelikli diisiince ve davranig diizeyine duyarli olmaktir. En ¢ok ilgili yetenekler ise:
Ilk diizeyde agiklik getirmek (soruya odaklanmak, belgeleri incelemek, agiklayici ve
zorlayici sorular sormak ve cevaplamak), remel destek (bir kaynagin giivenilirligini
yargilamak), gozlem yapmak, gozlemleri degerlendirmek ve ¢ikarimda bulunmak
(¢cikarimlar yapmak, sonug ¢ikarmak ve sonuglarn degerlendirmek, degerli kararlar
almak ve bunlan degerlendirmek), ileri diizey agiklik getirmek (terimleri tanimlama
ve tanimlart degerlendirmek, varsayimlar1 tanimlamak), strateji ve taktikler (eyleme

karar vermek, digerleri ile etkilesimde bulunmak)’den olusmaktadir.

Ennis (26)’e gore, baz1 alanlarda veya konularda elestirel olarak diisiinmek, bu
egilimleri ve yetenekleri o alanlarin veya konularin i¢inde sergilemektir. Egilimler ve
yetenekler geneldir. Ancak elestirel diisiinmenin disiplinler arasit genellenebilirligi
konusunda biiyiik bir tartisma mevcuttur. Elestirel diisiinme disiplinler arasinda
genellenebilir olsa bile nasil yapilacagi 6gretilmedigi takdirde insanlarin bir alandan

diger bir alana transfer etmesi yine sorun olacaktir.
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McPeck, elestirel diisiinmenin alana 6zgiiliiliigiine daha genis bir bakis agisi
getirmistir. Mcpeck’e gore her bir alanin kendine 6zgii kavramsal farkliliklarindan
dolay1 kendine 6zgii de diisiinme tiirii vardir. Ancak elestirel diisiinmenin disiplinler
aras1 transfer edilemeyisi daha ¢ok pedagojik farkliliklardan kaynaklanabilmektedir.
Siegel de Ennis’ten ziyade McPeck’in goriisiinii kabul etmektedir. Siegel, Ennis’in
elestirel diisiinmenin yetenekler bileseninin zaten kendi i¢inde iki bileseni oldugunu

ifade eder (37).

[k olarak, becerilerden ve akil yiiriitmeyi degerlendirme kriterinden bahseder ve
Ennis’in yetenekler listesinde belirttiklerinin bir kisminin 6zel olmasinin yani sira
cogunun genel oldugunu belirtir. Ikinci olarak, elestirel diisiinmenin temelini
olusturan bir bilgi kurami (felsefesi) oldugundan s6z eder. Bazilarinin bu ayrintilara
katilmadigini ancak boyle bir bilgi felsefesinin akil yiiriitme kriterini, mantikliligi,
mantikli gerekce bulmayi ve dogruyu saglamasi gerektigini belirtmistir. Tiim bu
kriterlerin elestirel diisiinmenin merkezinde yer alacagini ifade etmistir. Elestirel
digiinme yeteneginin bilgi felsefesi bileseninin tamamen alanlar arasinda

genellenebilecegini dile getirmistir (37).

Ennis’in elestirel diisiinmenin egilimler boyutuna paralel olarak Siegel de,
egilimlerin, tutumlarin, diisiinme aligkanliklarinin ve kisilik 6zelliklerinin bir
karisimi olan “elestirel ruh™’un varligina dikkat ¢ekmektedir. Bunun da alanlar
arasinda biiylik oOlciide genellenebilecegini, biitiin olarak bakildiginda elestirel
diisiinmenin hem egilimlerden hem de yeteneklerden olustugunun ¢ok daha giiclii
goriindiigiiniic  vurgulamistir (37). Aymi zamanda Paul, egilimlerin elestirel
diisiinmenin gerekli bir parcasini olusturdugunu, agik goriislii olmadan, baskalarinin
diisiincelerini gz Oniinde bulundurmadan elestirel diisiinmenin ilerletilemeyecegini

vurgulamigtir (17).

Elestirel olarak diisiinme egilimi, karar vermek ve problem c¢dzmek icin
digiinmenin kullanildigi tutarli bir i¢ motivasyon olarak tanimlanmaktadir. Bu i¢
motivasyonun davranigsal veya motivasyonel faktorlerden olustugu diisiiniiliir ve

elestirel diisiinme; analiz, sentez ve degerlendirmenin biligsel siirecini olusturur.
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Elestirel diisiinme ile elestirel olarak diisiinmeye egilim birlikte yol alir. Ogrencilerin
elestirel olarak diistinmeleri i¢in ayn1 zamanda elestirel diisiinmeye egilimli olmalar
gerekmektedir. Ancak bazi 6grencilerin bir egilimde oldukca giiclii iken diger bir

egilimde cok zayif olabilecekleri belirtilmistir (88).

Facione ve dig. (28) elestirel olarak diisiinen bireylerin bir karar alirken yedi

farkli egilim kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu egilimler:

1.Meraklilik: Ogrenmek icin kisinin diisiinsel olarak merakli ve istekli olmasi.

2.Acik fikirlilik: Kisinin kendi 6n yargilarina duyarli olmasi ve farkl goriisleri

kabul edebilmesi.
3.Sistematiklik: Diizenli, tertipli, dikkatli ve arastirma i¢in gayretli olmasi.

4.Analitiklik: Sorgulama istegini degerlendirmesi ve problemleri ¢ozmek igin
delilleri kullanmasi, kavramsal veya uygulamali olas1 zorluklar1 tahmin etmesi,

mildahale etmek icin siirekli uyanik olmasi.

5.Dogruyu aramak: Belli bir konuda en iyi bilgiyi bulmaya istekli olmasi, soru
sorma konusunda cesaretli olmasi, bulgular kisinin Onceki bilgilerini veya

bireysel ilgilerini desteklemese bile arastirma konusunda nesnel ve diiriist olmasi.

6.Kendine giiven: Kiginin kendi verdigi mantikli kararlarin saglamligia
giivenmesi, problemlere mantikli ¢6ziim yollar1 bulma konusunda baskalarina

liderlik etmesi.

7.0lgunluk: Problemlere yaklagmasi, arastirmasi, ister istemez Kkoti
yapilandirilmis bazi problemler i¢in mantikli bir sekilde karar almasi, bazi
sorunlar icin birden fazla makul ¢éziimler iiretmesi ve genellikle standartlara ve

kanitlara dayanarak yargida bulunmasidir.

Pek cok arastirmaci elestirel diisiinmenin deneysel anlamda becerileri ve
egilimleri icerdigi konusunda fikir birligi saglamis olsa da, psikolojik aragtirmalarda
oncelikli olarak diisiinme becerilerine odaklanilmistir (17). Beyer, etkili diisiinmenin

biligsel becerileri ve bilgiyi kullanmakla beraber daha ¢ok elestirel diisiinme
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durumlarn ile nitelendirildigini belirtmistir (61). Elestirel diisiinme, elestirel olma ve
diigiinme siirecinin biitiinlesmesini ifade eder. Oysaki bir¢ok arastirmada agirlikli
olarak diisiinme bilesenine odaklanilir ve elestirel olma boyutu goz ardi edilir. Bu
nedenle yeterli bir sekilde kavramsallastirilan elestirel diistinme, biligsel diigiinme
becerilerini, motivasyonel egilimleri, davranigsal Ozellikleri ve ideolojik fikirleri

(inanglar1) icermelidir (13).

Elestirel diisiinmeyi tanimlayan biligsel diisiinme bileseni ¢ok sayida beceriden
olusmaktadir. Bensley ve Haynes; Bourland-Davis; Dexter ve dig; Eljamal ve dig.;
Hynd; ve Taube ’e gore bu beceriler, yorumlama (smiflandirma, dnemini ortaya
koyma, anlamini1 aciklama), analiz (fikirlerin incelenmesi, kanitlarin- diisiincelerin-
tartismalarin tanimlanmast ve bunlarin analiz edilmesi), degerlendirme (iddialarin
degerlendirilmesi, diisiincelerin-tartigmalarin degerlendirilmesi), ¢cikarumda bulunma
(kanmitlarin sorgulanmasi, olasiliklarin tahmin edilmesi, sonug¢ ¢ikarma), aciklama
(sonuglarin  belirtilmesi, islemlerin dogrulanmasi, tartismalarin-diisiincelerin
sunulmasi) oz-diizenleme (kendi kendini inceleme-i¢gdzlem, kendini diizeltme)
sonug ¢ikarma-tiimdengelim (kiyaslanabilen sorgulama, kiyaslamalan kullanma,
varsayimlarda bulunma, tartismalarin genisletilmesi, bilginin olusturulmasi,
tahminde bulunma, uyarlanabilir sorgulama) ve bu kavramlarin biitiiniinii

icermektedir (13).

Elestirel diisiinmenin gerekli ikinci unsuru motivasyonel egilimlerdir. Pascarella
(70) ve Weinstein (91)’e gore motivasyonel egilimler bileseni; meraklilik, firsatlara
acik olmak, akla dayali-iyi diisiiniilmiis- nedenli bir sorgulama siirecine giivenmek,
sorgulamada kendi yetenegine giivenmek, acik fikirlilik, esneklik, digerlerinin
diisiincelerini anlamak, digerlerini dinlemek-06nyargili olmamak, sagduyulu olmak,
srarct olmak gibi 6zellikleri icermektedir. Soldz ve Vaillant, bu dzelliklerin bireyin
kigisel oOzellikleriyle oOrtiisme olasiliginin  oldugunu ve kisilik ozellikleriyle

karistirilabilecegini ifade etmistir (13).

Elestirel diisiinmenin davranigsal Ozellikler bileseni, bu o6zelliklerin davranisa

gecirilmesini ve bireyin giinliik yasantisinda kullanilmasimi ifade eder. Analiz,
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karsilastirma, tahminde bulunma, uygulama, timdengelim (sonug¢ ¢ikarma), sentez
(problem c¢ozme), bakis acis1 kazanma gibi becerilerin Ogrenciler tarafindan
kullanilmasi, aligkanlik ya da yasam tarzi haline getirilmesi elestirel diisiinmenin
davranigsal bilesenini olusturmaktadir. Inanclar elestirel diisiinmenin ideolojik
bilesenleriyle bir biitiinliik icindedir fakat Ennis (25) ve Norris (66)’e gore bunlarin
olgme araglarina yansitilmasi oldukca giictiir. Inanglar bilim yoluyla aciklanamayan
inanglar (paranormal) ve mutlakiyet¢i inanclar (absolutist) seklinde iki boyutta ele
almmaktadir. Klaczynski ve dig’ne gore ‘“yasanacak yeri secerken sanssiz
numaralardan kaginmanin 6nemli olmasi, burclarda belirtilenlere inanilmasi, sans
getiren gizil giiclere sahip olunduguna inanilmasi” gibi bilimsel olarak
aciklanamayan inancglar paranormal inanglar olarak ifade edilmektedir. Aym sekilde
“dogru ve yanlisin asla degismez oldugu, pek ¢ok problemin yalnizca bir tek iyi
¢Oziimii oldugu” gibi inanglar da mutlakiyetci inanglar olarak (absolutism) ele
alinmaktadir. Bu inanglar, gercegi, toplumun karmagikligini ve cesitliligini onemsiz
gibi gosterdigi olgiide elestirel diistinmeye zarar vermektedir. Tiim bu bilesenlerin
biitiinlestirilmesi elestirel diisiinmenin dogrudan degerlendirilmesine bir temel saglar

(13).

Biligsel bilesenler, Watson ve Glaser (90)'e gore yorumlama, analiz,
degerlendirme, cikarsama ile ilgilidir ve 6grencilerin bir mesaji okumasini ve onunla
ilgili uygulamalar hakkinda yargiya varmasim icermektedir. Bu da elestirel
diisiinmede tiimdengelimin—sonu¢ ¢ikarmanin Sl¢iilmesi icin en belirgin 6zelliktir.
Motivasyonel bilesenler elestirel diisinmenin dogruyu arama ve meraklilik
egilimlerine karsilik gelmektedir. Davranigsal bilesenler 6grencinin aligkanliklarina
veya calisma yasantilarina odaklanmakta, ideolojik bilesenler ise, elestirel
diisinmeyi olumsuz ydnde etkileyen bilim yoluyla agiklanamayan (paranormal)
inanglar ve mutlakiyet¢i (absolutist) inanglarla / fikirlerle bag etmeye ¢aligmaktadir

(13).
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2.4. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Paul ve dig., elestirel diisinme stratejilerini, duyussal stratejiler, biligsel
stratejiler-makro yetenekler ve bilissel stratejiler-mikro yetenekler olmak iizere ii¢

boyutta ele almiglar ve bu ii¢ boyuta iligskin 6zellikleri de su sekilde ifade etmislerdir:

Duyussal Stratejiler: Bagimsiz diisiinme, ben merkezli veya toplum merkezli i¢
goriiler gelistirme, tarafsiz diisiinmeyi hayata ge¢irme, duygu ve diisiince arasindaki
iliskiyi anlama, zihinsel al¢akgoniilliiligi ve yargilamayi1 geciktirmeyi gelistirme,
zihinsel cesareti, iyi niyeti ve diriistliigii gelistirme, zihinsel azmi gelistirme,

diigiinme becerisine giiven duymayi gelistirme gibi 6zellikleri icermektedir (84).

Biligsel Stratejiler-Makro  Yetenekler:  Genellemeleri arillagtirma  ve
yalinlagtirarak anlamim1 bozmaktan kac¢inma, benzer durumlarn Kkarsilastirma,
inanglan, goriisleri veya kuramlar1 yaratma ya da kesfetme, sorunlari, sonuglar veya
inanglan agik hale getirme, sozciikleri ve soz obeklerini acik hale getirme ve analiz
etme, degerlendirme igin Olgiit gelistirme, bilgi kaynaklarin giivenirligini
degerlendirme, derinlemesine sorgulama, goriisleri, inanglar1 veya kuramlar1 analiz
etme ya da degerlendirme, ¢oziimler iiretme ya da coziimleri degerlendirme,
eylemleri veya politikalarn analiz etme ya da degerlendirme, elestirel okuma yani
metinleri acik hale getirme ya da irdeleme, elestirel dinleme, disiplinler aras1 iliski
kurma, sokratik tartismay1 uygulama, yani inanglari, kuramlar1 ve goriingeleri acik
hale getirme ve sorgulama, diyalogsal diisiinme yani goriingeleri, yorumlar1 veya
kuramlar1 karsilastirma, diyalektik uslamlama yani goriingeleri, yorumlar veya

kuramlar1 degerlendirme gibi 6zellikleri igermektedir (84).

Bilissel Stratejiler-Mikro Beceriler: Ger¢ek uygulama ile idealleri karsilastirma
ve birbirinden ayirt etme, diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme yani elestirel sézciik
dagarcigr kullanma, 6nemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme, sayitlilart
inceleme ve degerlendirme, ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme, akilct

cikarimlar, kestirimler veya yorumlar olusturma, kanitlar ve iddia edilen olgular
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degerlendirme, celigkileri fark etme, dogurgular1 ve sonuglart kesfetme gibi

ozellikleri icermektedir (84).

2.5. Egitimde Elestirel Diisiinme

Giiniimiizde egitimin en 6nemli amaci, degisik kosullara uyum saglayabilecek,
esnek ve acik diisiinebilecek bireyler yetistirmektir. Elestirel diisiinebilme ve etkili
kararlar alabilme, egitimli bir bireyin sahip olmasi1 gereken biligsel becerilerdir.
Norris, egitim felsefecilerinin goriislerine gore elestirel diisiinmenin 6gretim
siirecinde kullanilabilecek seceneklerden biri olmadigini aksine egitimin ayrilmaz bir

parcasi oldugunu ifade eder (79).

Elestirel diisiinme fikri Aristo donemine dayanmasina ragmen, Bloom (7),
Dewey ile Gagne ve dig.’nin c¢alismalariyla egitim alaninda da Onemini
sirdiirmiigtiir. Egitimin her seviyesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ve
yetenegi konusunda yapilan calismalar son zamanlarda egitim literatiiriinde biiyiik
onem arz etmektedir. Carnegie Council on Adolescent Development, genclerin
elestirel ve iist diizey diisiinememeleri icin hicbir neden olmadigimi belirtmis ve
Goals 2000: Educate America Act of 1990 Kongresi, egitimin bes ulusal amacinda
birinin elestirel olarak diisiinebilen ve etkili olarak problem c¢ozebilen lise ve
tiniversite mezunlar1 oranim arttirmak oldugunu ortaya koymustur. Amerika’da
ogrencileri yalmzca diisiinmeye hazirlamak egitimin tek amaci degildir. Ayni
zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini sosyal hayatlarinda kullanmalari
da amaclanmaktadir (61). Piaget’e gore de egitimin en 6nemli amaci, gegmiste
insanlarin yaptiklarim siirekli tekrar eden degil, yeni bir seyler yapabilen, iiretebilen
insanlar yetistirmektir. Egitim kendine sunulan her sgseyi kabul etmeyen,
sorgulayabilen, elestirebilen ve iiretebilen bireyler yetistirebilmelidir (29). Bu
nedenle elestirel diisiinme becerilerinin egitimde kazandirilmasi ve gelistirilmesi

O0gretme-0grenme siirecinin 6ziinii olugturmalidir.

Egitimde, ogretim hedefleri ve davramislan ii¢ boyutta planlandigi i¢in, gelisim

alanlart 6gretim hedeflerinin belirlenmesi siirecinde bilissel, duyugsal ve devinigsel
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(psikomotor) olmak iizere ii¢ ana baghk altinda toplanmaktadir. Bu kapsamda
incelendiginde Demirhan (21), Bloom ve dig; Krathwohl ve dig; Simpson; Harrow;
Singer ve Dick; Ertiirk; Harrison ve Blakemore; Sonmez gibi bir¢ok yazarin
goriiglerinden hareketle, biligsel gelisimin bagimsiz; toplumsal ve duygusal gelisimin
duyussal; devinigsel ve fiziksel gelisimin devinissel; algisal gelisim duyussal ve
devinigsel; sezgisel gelisimin ise duyussal ve biligsel alanlar kapsaminda ele
almabilecegini ifade etmektedir. Melograno’ya gore biligsel alan; bilginin basit
seklini animsamaktan bilgiyi sentezleme ve degerlendirmeye kadar olan bircok
zihinsel etkinligi kapsar. Singer ve Dick'e gore biligsel alanin asamali siniflamasi;
fikir ya da olgular1 animsama; yorumlama, ¢eviri ve kestirme; orgiitleme Oriintiisii ve
iliskileri analiz etme; fikirleri uygulama ve degerlendirme; bilgiyi secme ve

siniflamada karar verme 6zelliklerine sahiptir (21).

Elestirel diisiinme, kuramsal felsefenin yam sira, egitim psikolojisinde ve
ozellikle de bilissel kuramda onemli bir yere sahiptir. Bu kuram diisiinme siirecine
odaklanir. Gestalt Psikolojisi, insanlarin ¢cevresinden algiladiklar bilgileri diizenleme
egiliminde olduklarini, Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami ise, gelisimin basitten
karmasiga, somuttan soyuta dogru ilerledigini ve bunun da elestirel diigiinme
yapisinin gii¢lii bir parcasini olusturdugunu ileri siirmektedir (55). Bilis asamasindaki
ilerleme boyutuyla elestirel diisiinme kavramina odaklanan egitim modelinde siklikla
Bloom’un “Egitimde Asamali Simiflamalar” yaklagimi kullanilmaktadir. Bu
siniflandirma, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru giden davranislari, temel
biligsel becerilerden iist diizey diisiinme becerilerine dogru ilerleyen; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini igerir (7). Elestirel
diisiinmenin de egitimde agiklanmasi i¢in pek ¢ok yazar Bloom’un ¢aligmasindan
faydalanmistir. Bloom, elestirel diisiinmeyle ilgili diisiinme becerilerini egitim
amaclarinin agsamali siniflamasina dahil etmistir. Elestirel diisiinme, bilgi, kavrama,
uygulama gibi alt-diizey diisiinme becerileri yerine, analiz, sentez ve degerlendirme

gibi list diizey diisiinme becerileri ile ortiismektedir (17).

Elestirel diisiinme yapisi i¢in Bloom’ un taksonomisini pek ¢ogu elestirse de

onun amaclarin1 hatirlamak Onemlidir. Olusturulan bilis asamas1 veya diisiinme
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diizeyi egitim hedeflerini 6gretim programina dahil etmede egitimcilere tek yol
gostericidir. Bu, elestirel diisiinmenin kuramsal bir yapisi ya da tamimi degildir.
Ogrenenin basitten karmasiga, somuttan soyuta bilissel becerilerini ve iist diizey
diigiinme becerilerini biitiinlestirme ve gelistirmede yalmzca bir aragtir (17).
Bloom’un taksonomisinde, elestirel diisiinme “iist diizey diisiinmeleri” icermektedir.
Bu beceriler tiim meslek alanlarinda gerekli olarak goriillmektedir. Meslek
yasaminda, is ortamindaki degisikliklere uyum saglamasi icin calisanlardan bu bilgi
ve becerileri kullanmalar1 beklenir (65). Biligsel psikoloji ve egitim psikolojisi,
elestirel diisiinmenin en uygun taniminin ne olabilecegi iizerinde dururken, felsefe

alanindakiler elestirel diisiinmenin nasil 6gretilmesi gerektigini ele almislardir.

Elestirel diisiinmenin genellenebilir mi yoksa genellenemez mi oldugu ve bir
alandan diger bir alana transfer edilebilir mi edilemez mi oldugu konusunda
tartismalar vardir. Mayer ve Whitrock (56) problem ¢6zme becerisinin bir konudan
baska bir konuya transfer edilebilecegini ifade etmistir. Eger kisi, yeni bir sorunu
¢ozmek icin aymi gorevi veya oOnceki gorevin bir bolimiini kullamiyorsa, bu
otomatiklesebilir. Ancak gorevler farkli ise bu durum biraz daha bilissel caba
gerektirebilmektedir. Gestalt psikolojisinde, 6grenci bir gorevi yerine getirmek igin
bir strateji kullandig1 zaman genel beceri transferi de gergeklesir ve daha sonra bunu
farkli bir konu alaminda farkli bir gorevi yerine getirmede kullanabilir (56).
Ogrencinin konu alanma olan yakinligi, o alana iliskin diisiinme becerilerini
sergilemesinde onemli rol oynar (43). Belli bir alanda 6gretilen bilissel becerilerin
aynilarinin bagka bir alanda kullanilabilmesi konusunda Jones ve Ratcliff (43)
yapmis oldugu literatiir incelemesi sonucunda, Ennis ve digerlerinin elestirel
diisiinmenin genel ilkelerinin yeni durumlara transfer edilebilecegini savundugunu
gormiistiir. Ancak McPeck’in diisiinme becerisinin belli bir konuda olabilecegi bu
nedenle de o konudan ayrilamayacagi, ayni sekilde elestirel diisiinmenin de konudan

konuya gore degismesi gerektigi fikrini ortaya koymustur.

Silverman ve Ennis (82)’in Biitiinlestirilmis / Birlestirilmis Yaklasiminda
Ogretmenlerin 6grenme-68retme ortamlarinda yalmizca kolaylastirici rol almalari,

ogrencilerin ise etkin katilimcilar olarak daha biiyiik rol almalar1 savunulmaktadir.
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Bu goriis, Ogretme ve Ogrenmede yapilandirmacit yaklasimla uyumluluk
gostermektedir. Demirel (20)’e gore bilgiyi temelden kurmaya dayanan bilgi ve
ogrenmeyle ilgili bir kuram olan yapilandirmacilik giinimiiz egitim programlarinin
temel felsefesini olusturmaktadir. Baglangicta Ogrenenlerin  bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelisen ve zaman icinde dgrenenlerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline doniisen yapilandirmacilikta,
geleneksel anlamda ezbere ve bilgi tekrarinda dayanan, 6gretmenin etkin oldugu bir
O0grenme ortamindan ziyade bilginin transfer edilip, yeniden yapilandirilmasi soz
konusudur. Yani 6grenilmis bilgiyi yeni bir duruma ¢evirebilme ve uygulayabilme,

Ogrenilen bilgiye derinden niifuz edebilme onemlidir.

Yapilandirmaci yaklasimda, bireylerin karsilastiklart durumlar karsisindaki
yasantilarin1 yorumlayarak, bilgiyi aktif olarak olusturmalart ve yasantilarini
yorumlarken var olan bilgi ve beklentilerinin de etkili oldugu varsayilir. Biitiinliige
dayal1 (biitiinsel) bir bakis acgisindan bakildiginda, 6gretme ve 6grenme daha cok
sosyal ve tarihsel baglama dayali goriiliir. Griffin ve Placek, hem 6gretme ve hem
O0grenme yonelimlerine dayanarak Ogrencilerin 6gretimden nasil Ogrendiklerine
iliskin daha biitiinsel bir bakis acis1 getirmistir. Biitiinlestirilmis yaklasimdaki bir
varsayim, Ogrencilerin 6grenme siireclerinin yalnizca biligsel olmadigi, motorsal
ozelliklerin de ilke-temelli etkilesimlerle 6grenme cevresine dahil edilebilecegidir.
Ogrencilerin, 6grenmede aktif katilimcilar olarak yer almasi, arastirmacilart 6grenme

ile 6gretmenin birlestirildigi diger yollar1 incelemeye sevk etmistir (82).

Ennis ve dig., 6grencilerin ve sosyal cevrenin, 6gretimi ve dgretim programi
amagclarini nasil etkiledigini anlamak i¢in bir yapr olusturmustur. Biitiinlestirilmis
yaklasim ve genisletilmis kavramlar Ogrencilerin motor becerileri 6grenme
yollarinin, yeni durumlar karsisinda c¢oziim yollar1 iiretebilme yeteneklerini
etkileyecegini One siiren aragtirmalara yonelmistir. Son yillarda Hastie; Turner ve
Martinek tarafindan yapilan arastirmalarda “anlamak icin oyun” (games-for
understanding) yaklasimi Onerilmistir. Arastirma bulgulari, Mosston ve Ashworth
tarafindan gelistirilen geleneksel dogrudan 6gretim yontemlerinden ziyade daha ¢ok

dogrudan olmayan (dolayl) yaklasimlara odaklanilmasini saglamistir (82).
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McBride (59); McBride ve Cleland (62); Rukavina ve dig. Ogrencilerin
biitiinsel olarak gelisimlerine yardimci olmak ve igerigi daha derinden anlamalarim
saglamak icin problem c¢ozme ve elestirel diisiinmeyi bir yap1 olarak ortaya
cikarmislardir  (82). Rink, belli bir Ogretim tiirlinii gostermekten ziyade
arastirmacilarin  68retim siirecinde nelerin yer aldigim anlamaya calismalan
gerektigini ifade etmistir. Aym sekilde Chen de kavramsal olarak anlamayi
gelistirmek icin  bir Ogretmenin Ogrencileri nasil elestirel diisiinmeye

yonlendirecegini agiklamistir (82).

Dolayisiyla bu yaklagima gore 6grenme siirecinde 6grenci etkin hale getirilmeli
ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Ogrenme ve dgretme ortami 6grencinin
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek bigcimde diizenlenmelidir. Bunu
saglayacak en onemli kisi ise oOgretmendir. Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi
O0grenmesi, Ogretmenlerin bu konuda egitilmis olmalarina baglidir, ciinkii elestirel
diigiinme her yastaki insana Ogretilebilen bir beceridir. Bu nedenle 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmalar1t ve bu becerileri kullanabilmeleri igin

yiiksekogretimdeki egitimleri olduk¢a 6nemlidir (20).

Yirmi birinci yiizyilda, 6grencilerin okulda oldugu kadar giinliik yasamlarinda
da iyi bir elestirel diisiinen birey olmalarini1 saglayacak olan 6gretmenler i¢in elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmak artik bir zorunluluktur. Deneyimli dgretmenlerin
yani sira yeni baslayanlarin da elestirel diisiinmeyi ilerletme girisimlerinde 6n planda
yer almalar1 gerekmektedir. Underbakke ve dig., diisiinmeyi Ogretmek igin
Ogretmenlere egitim vermenin egitimin en biiylikk Onceliklerinden biri olmasi
gerektigini diisinmektedir. Her hangi bir kavram veya beceriyi Ogretirken
ogretmenler ilk olarak kavramin yapisini anlamali ve daha sonra onu kendi

Ogretimine aktarmaya istekli olmalidirlar (61).

Ogretmenlerin istekli olmasi acisindan ele alindiginda Perkins ve dig.
(75)’nin yetenek, duyarlilik ve istek/egilim olarak belirttikleri ii¢ 6zellik kurami

tekrar hatirlanabilir ve bunun yam sira elestirel diisiinme durumlarina agiklayici bir
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yap1 olusturmasi i¢in ayrica yedi farkli diisiinme durumu ifade edilebilir. Bunlar: 1)
Genig ve maceraci olmak, 2) Zihinsel merakliligi siirdiirmek, 3) Aciklamak ve
anlamaya calismak, 4) Stratejik ve planli olmak, 5) Zihinsel olarak dikkatli olmak, 6)
Nedenleri aramak ve degerlendirmek, 7) Bilis otesilige, iistbilise (metacognitive)
sahip olmaktir. Egitimde elestirel diisiinmeyi oOgretirken tim bu o6zellikler de
onemlidir. Facione ve dig. (26) dikkatli bir sekilde diisiinme yetenegi olabilen bir
kisinin bdyle davranmaya egiliminin olmayabilecegini ifade etmektedir. Bu durum
yeni 0gretmenler i¢in gegerli olabilir. Yeni 6gretmen olmus birisi elestirel diisiinmeyi
Ogretmesi icin sertifika almistir bu nedenle o sekilde davranmaya da egilimli veya

istekli olmalidir.

2.6. Yiiksekogretimde Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme, yiiksekogretim icin gerekli ve onu tamamlayici bir
unsurdur. Yiiksek Ogretimde elestirel diisiinme, bizim onu nasil Ogretecegimiz ve
yetistirdigimiz Ogrencilerin nasil elestirel diisiinen bireyler olmasim istedigimizi
ifade eder. Bu nedenle elestirel diisiinmenin, iiniversitelerin tiim alanlarim
ilgilendirdigi soylenebilir. Elestirel diisiinme, 6gretme ve 6grenmenin kavranmasinda

oldukg¢a 6nemlidir (42).

Bu nedenle Johnson, elestirel diisiinmenin bu anlamda gercekten acgik ve net
bir sekilde tanimlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Literatiiriin ¢cogunlugu elestirel
diisiinmeyi uygulamali (pratik) biligsel beceriler dizisi olarak tanimlamaktadir (42).
Barnett (6) yiiksekdgretimde elestirel diisiinmeyi gerektiren diisiinmeyi ii¢ boyutlu
model olarak ele almistir. Birinci boyut, genellikle problem ¢6zmeyi gerektiren bir
dizi biligsel becerilerden olusan “elestirel diisiinme” boyutudur. Bu boyut, literatiirde
belirtilen pek ¢ok elestirel diisiinme kavramu ile ortiisiir ve bir biligsel beceri ya da

sonuca doniik bir degerlendirme siireci olarak diisiiniiliir.

Barnett (6)’1n ikinci bakis agisi, “elestirel diisiince (fikir, goriis)” boyutudur.
Bu boyut, bir bilim dalinin kendi icinde sapli kalan degisimini, fikir miicadelesini ve

entelektiiel alandaki standartlarin1 kapsar. Bu sekilde bakildiginda elestirel diigiinme,
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akademik bir olay kiiltiirel uygulamasinin bir pargasi olarak anlasilabilir ve acik bir
sekilde ifade edilebilir. Jones (42)’un belirttigine gore Atkinson, agiklamanin veya
tanimlamanin zor oldugu kabul edilse de elestirel diisiinmenin sezgisel olarak

Ogrenildigini ifade eder.

Freire; Kuhn; Habermas’in da goriislerinden faydalanarak Barnett (6),
elestirel diisiinmenin iiclincii boyutunda, “elestiriyi (tenkit, kritik)” ele alir. Bir
onceki boyutun aksine bu boyut daha genis bir bakis agisina sahip olup, bir bilim
dalinin kendi i¢indeki kurallarinin disina ¢ikabilir. Elestiri (kritik), disiplinler arasi
bir boyuta sahiptir ve dogru, hakli, normal olarak sunulan diinya kuramlari
konusunda bilingli bir yansimayi icerir. Bu nedenle, bir bilim dalinin merkezindeki
paradigmalarin elestirisidir. Inceleme altindaki bir alanin yapisal, kiiltiirel veya
ideolojik temellerinin sorgulanmasi oldugu icin elestirel diisiinme o alanin en temel

ozelligidir.

Elestirel diisiinme, yiiksekdgretim programcilart tarafindan desteklenen bir
diisiincedir. Ancak neden bu kadar tercih edilir bir sey oldugu ve 6gretim ortaminda
ne kadar kapasiteyi gelistirdigi tam olarak bilinmemektedir. Elestirel diigiinme,
yiiksekogretimde, formal bilgiye iyi bir sekilde odaklanmak ve mantiksal tartismay1
ozetlemek i¢in iyi bir yap1 tasidir. Bu, iyi diisiinmeyi mantikl diisiinmeye doniistiiren
bir mantiksallagtirma olarak adlandirilir. Elestirel diisinmeye mantikli yaklasim,
diisinmek sadece informal mantigin yontemine uydugunda mantiklidir mesajini
ogrencilere iletir ve iyi diisiiniicii stnamanin stillerini hedefler ve objektif, evrensel
analitik ya da soyut olmasma 6zen gosterir. Bu diisiinme modeli, cogu egitimcinin

bir kural olarak kabul ettigi akademik mantig1 saglamlastirir (89).

Elestirel diistinme, istendik ¢iktilarin olasiligimi artiran bilissel becerilerin ve
stratejilerin kullammidir. Amaca yonelik, mantikli ve hedef yonelimli diigiinmeyi
tasvir etmek icin kullanilir. Problem ¢6zmede, c¢ikarim yapmada, olasilik
hesaplamada ve karar vermede kullamilan diigiinmedir (38). “Elestirel” kelimesi
olumsuzluk ile yakin bir iligkiye sahiptir fakat bilimsel/akademik baglamda

digiinmenin yansimasidir. Tutarsizliklari bulmak, mantiksal eksiklikleri ya da
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karsitliklar tartismak ve analiz etmek cogunlukla akademik tartigsmanin karakteridir.
Bu, neyin nesnel ve bireyden bagimsiz olduguna odaklanir. Yiiksekdgrenim; genis
insan kapasitesine, arinmis ve hatta ayrilmis akla isaret etmektedir. Elestirel diigiinme
fikrini birden ¢ok yolla genisletmek miimkiindiir (8). Farkli bir yaklasim olarak
Ronald Barnett ‘“elestirel var olma” igin; elestirel diisiinme kavraminin yanina
“elestirel hareket” ve ‘“elestirel 6z yansima’y1 eklemektedir. Elestirel hareket ve
elestirel 6z yansima, elestirel diisiincenin yiiksek6grenimde az rastlanir bilesenleridir
seklinde ifade eder (6). Elestirel diisiinmenin farkli bir sekilde yorumlanmasinda;
nesnel ve 6znel yanlar1 oldugu, hareket ve diisiinme alanina etki ettigi ve pedagojik
temellere dayanan becerileri gelistirdigi vurgulanir. Herkes kendi diinya goriisiinii
dogru kabul eder ve herkesin goriisii birbirinden farklidir. Bu, iiniversitelerin en ciddi
ikilemidir ¢iinkil iiniversiteler bireylerde, 6gretme ve 6grenme yolu ile yeni bilgiler
gelistirirler ve arastirma yolu ile mutlak akli degistirirler. Ogretmenler, 6grenciler ve
arastirmacilar tarafindan farkliliklar1 gérme paylasilmadiginda ¢ok ciddi bir problem

ortaya ¢ikar. Problemin ¢ok ciddi olmasi gbzlenemediginden kaynaklanmaktadir (8).

Elestirel diisiinmeyi gelistirmek, 6grenme ve bilgiyi gelistirerek insa etmeyi
destekleyen dogrudan yaklasimlara agik olmak ile gerceklesir. Macalister’e gore,
tiniversite egitiminde Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesi
giderek daha ¢ok onem verilen bir amag¢ olmaktadir. Pek cok iiniversite ve kolej,
elestirel diisiinmeyi mesleki gelisimin 6nemli bir parcasi olarak goriir. Aym sekilde
Ogrenci O0gretim uygulamalarinda olduk¢a Onemli yere sahip oldugu diisiincesiyle,
bircok beden egitimi 6gretmen egitimi programlart da elestirel diisinme ve karar
verme becerilerini tesvik etmektedir. Universite elemanlar1 ve rehber 6gretmenler de
bu konuda yetistirilmelidir ¢iinkii bu beceriler kendi basina gelistirilemeyebilir. Aday
Ogretmenlerin nitelikli 6gretmen olmalar1 zaman alacaktir bu nedenle de ozel
geribildirimlerin alinmas1 gerekmektedir. Gelecegin 6gretmenleri uygun hedefler ve
amaglar belirleyebilmeli, degerlendirme tekniklerini kullanabilmeli, izleme,
elestirme, etkili olan ve olmayan stratejileri degistirme becerisi gosterebilmelidir. Bu
beceriler bazen ders esnasinda bazen de ders bitiminde ortaya cikabilir. Aday
Ogretmenlerin O0gretim baglaminda elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin

gelistirilmesi icin desteklenmesi gerekmektedir (67).
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2.7. Beden Egitimi ve Spor Alanlarinda Elestirel Diisiinme

Literatiirde elestirel diisiinme tartisilirken ¢ogunlukla bilissel gelisim alanina
odaklanmilmistir. Oysaki beden egitimi ve spor, antrenorliik, rekreasyonel alanlar, spor
hekimligi-sporcu sagligi (athletic training) gibi sporun diger alanlarinda elestirel
diigiinmenin psikomotor (devinissel) gelisim alanindaki etkilerinin de tanimlanmasi
gerekmektedir. Graber (36)’in yapmis oldugu literatiir incelemesinde elestirel
diisinme konusunun beden egitimi ve spor alaninda yeterince tartisilmadig ifade
edilmistir. Yapilan calismalarin geleneksel simif ortamlarinda oldugu, cimnastik ya
da spor salonunda bu calismalara yer verilmedigi, beden egitimi alanindaki liderlerin
elestirel diisiinmeyi beden egitimi alanina dahil etme yollarina odaklandiklar

belirtilmigtir.

Elestirel diisiinmenin beden egitimi ve spor alanina dahil edilme yollarindan
biri, Davies’in de goriislerinden yararlanildiginda “Harrow’un Hareket Taksonomisi”
ni tamimlamaktir. Harrow Bloom’un taksonomisine paralel olarak gelistirdigi
taksonomide psikomotor (devinigsel) alana odaklanmistir. Bu da, istemsiz hareketleri
(refleksler), temel hareketleri (lokomotor beceriler), algisal yetenekleri (el-goz ve
ayak-goz), fiziksel yetenekleri (dayaniklilik, kuvvet), beceri gerektiren hareketleri
(spor becerileri) ve tutarli bir iletisimi icermektedir. Psikomotor alanda somut
hareketlerden soyut hareketlere, basit hareketlerden karmagsik hareketlere dogru bir

ilerleme s6z konusudur (36).

Demirhan (21) farkli arastirmacilarin yorumlarindan hareketle, egitimdeki
asamali siniflamalarin kesin hatlarla birbirinden ayrilmasinin oldukg¢a gii¢ oldugunu,
ciinkii futbol kurallarin1 ammmsama ve anlama, futbol oyununda ortaya ¢ikan problemi
¢bzme, bir voleybol oyununu analiz etme, yeni bir dans stili yaratma, herhangi bir
fiziksel etkinligi verilen oOl¢iitlere gore degerlendirip gerekgeler sunma gibi zihinsel
etkinliklerin agirlikta oldugu hedef ve davranislarin biligsel alan siniflamasinda yer

aldigini ifade etmistir.
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Tishman ve Perkins (87)’in calismalarinda verilen bir durum su sekilde

aktarilmustir:

“ Hirsly bir yiiziicii bir giin havuzdan dondiigiinde iyi bir ruh hali
icindedir. “ Ne giizel yiizdiim.” der. “Her gey cok iyiydi, kan dolagimnum hizl,
nefes alisum diizgiindii. Suyu dogal bir ortanum gibi hissettim.” diye ifade eder.
Diger ogrenciler de “Bugiin yiiziisiinii farkli yapan sey neydi?” diye sorar ve
ogrenci de aym soruyu kendine sordugunu soyler. Ilk olarak égleyin yedigi seyi
diigtindiigiinii  fakat bunun kendini tatmin etmedigini ve biraz daha
diistindiigiinde, o giin havuza her zamanki gibi arabayla gitmek yerine yiiriiyerek
gitmig oldugunun daha makul ve inandirict bir agiklama oldugunu belirtmistir.
Boylece yiizmeye basladiginda tiim viicudunun zaten isinmug oldugunu ifade

etmigstir.”

Bu hikaye sira dis1 bir sey degildir, bircogumuz farkli bir performans
konusunda diisiiniir, onun nedenlerini aciklamaya calisiriz. Bu sekilde yaptigimizda
yasantimizin fiziksel alam ile ilgili olarak elestirel diisiiniiyoruz demektir. Ornegin
yiiziici Ogrenci elestirel diisiinmenin iki Onemli tiiriinii kullanmigtir. Birincisi
nedensel akil yiiriitme (diisiinme) bir digeri de istbilis, yiiriitiicii bilis, diistinmeyi
diisiinmedir (metacognition). Neden farkl yiizdiigiinii aciklamaya ¢alismasi nedensel
akil yiriitmeyi, ilk olarak acikladigi 6gle yemegi diisiincesini elestirerek daha
dikkatli bir sekilde baska bir neden bulmasi da yiiriiticii bilisi kullandigim
gostermektedir. Nickerson ve dig. ile Sternberg, bilissel psikoloji uzmanlarinin ve
egitimcilerin biiyiik bir kisminin bu iki biligsel beceri alaninin iist diizey diisiinmenin

temel unsuru oldugu konusunda fikir birligine vardiklan belirtilmistir (87).

Son yillarda, beden egitimi alanindaki bilim insanlar1 beden egitimi ile
elestirel diisiinme arasindaki bazi temel iliskileri aciklamislardir. Ornegin, McBride
(59) elestirel diistinmenin anlamlarim1 beden egitimi i¢in agiklayarak, Gabbard ve
McBride (32) elestirel diisiinme gibi konular1 psikomotor alanda inceleyerek,
Schwager ve Labate (77) elestirel diisiinmenin beden egitimi alaninda 6gretimini ele

alarak bu alana katki saglamislardir.
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McBride, beden egitimi alaninda elestirel diisiinmeyi, meydan okuma, hareket
ve hareket gorevleri ile ilgili mantikli ve savunulabilir kararlar almada kullanilan
yansitici diisiinme olarak tanimlamaktadir. Elestirel diisiinmenin psikomotor alana
uyarlanmasi ¢ok genis bir bakis agis1 saglamistir. Beden egitimi alanindaki
egitimciler beceri kazanimini gelistirmek i¢in yalnizca psikomotor alana degil, ayn1
zamanda hareketin arkasindaki diisiinme siirecini de dikkate alarak bilissel alana da

odaklanmalidirlar. Buradaki ortak nokta iyi karar almak olarak goriilebilir (61).

Elestirel diisiinme daha genis anlamda, giinliik hayatla ve her yetenek diizeyi

ile ilgili olarak ii¢ sekilde ele alinabilir:

1. Elestirel diisiinmenin tanimi yaratici diisiinmeyi icerir.

2. Elestirel diisiinme anlasilmasi zor olan diisiinme tiirlerine odaklanmaz
aksine, her zamanki karar verme ve problem ¢dzme gibi ¢cok siradan (basit)
diigiinme tiirlerinin yonetimi ile ilgilidir.

3. lyi elestirel diisiinme genellikle yiiksek diizeyde zeka gerektirmez, herkes
dikkatli bir sekilde olaylarin her iki yoniinden bakmay1 6grenebilir, karar verme

durumlarinda daha fazla secenek arastirabilir (87).

Beden egitimi ve spor ile ilgili olan elestirel diisiinme alanlar1 tanimlandiginda,
beden egitiminin pek c¢ok yoniinde elestirel diistinmenin nasil kullanilacagi
gosterilmis, Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek icin beden
egitimindeki o©zel firsatlar ©One siiriilmiistir. Elestirel diisiinmenin dort genis

boyutunun spor ve beden egitimi alanlarinda kullanilmasi su sekilde ele alinabilir:

— Genis ve Maceraci Diisiinme

Lisede bir futbol antrentrii oldugunuzu diisiiniin, en parlak sag kanat
oyuncularinizdan birinin ciddi bir problemi sol ayagini iyi kullanamamasidir. Bu
durumda ne yaparsiniz? Belli olan ¢oziim yolu sol ayagim gelistirici calismalar ve
driller yaptirmaktir. Fakat bu genel yaklasimdan uzaklasin ve sizi zorlayici diger

segenekleri diisiiniin ve sonunda oyuncunuzu tamamen yeni bir pozisyona atayin: Sol
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kanat. Bu durumda, oyuncu topun hareketini tahmin ederek tiim viicudunun sol
tarafin1 kullanmak zorunda kalacaktir. Bu durum riskli olmasina ragmen etkili de
olabilir. Burada antrentr olan kisinin genis ve maceraci diistindiigiinii soylemek
miimkiindiir. Genis ve maceraci diisiinme yaraticiligin bir boyutudur. Bu diisiinme
boyutu, goriinenin Otesine bakmayi, olaylara farkli yonden bakmayi, degisen
durumlar karsisindaki problemleri bulmayi, fikirleri ifade etmek igin yeni yollar
bulmay icerir. Genis ve maceract diisiinmeyi elestirel diistinmenin bir pargas1 yapan

sey, insan1 daha iyi bir diisiinme sonucuna ulastirmasidir (87).

— Nedensel ve Degerlendirici Akil Yiiriitme (diisiinme)

Nedensel diisiinme, insanlarin yasamlarinin fiziksel boyutunda nasil
diisiindiikleri ile ilgilidir. Insanlar, saglik ve fiziksel uygunlugun amaclarin,
alistirmadaki degisikliklerin sonuglarini ve bunun gibi pek ¢ok durumu diisiiniir. Bu
alandaki nedensel diisinme Ozelliklerinin diger alanlardaki nedensel diisiinme
ozellikleriyle benzerlik gosterdigini unutmamak gerekir. Nedensel diisiinme, insanin
gecmisteki olaylarla i¢inde bulundugu olaylar arasinda kurdugu iligkilerden sonuglar
cikardigr bir diisiinme tiiriidiir. Nedensel diigiinme tiim alanlara uygulanabilir ancak
bu, insanlarin nedensel diisiinme yetenegini bir alandan digerine transfer
edeceklerinin garantisi degildir. Salomon ve Perkins, biligsel psikoloji alanindaki
calismalarin, insanlarin o sekilde yaptiklarinda avantaj saglayacaklari durumda
olsalar bile ¢ogunlukla diisiinme becerilerini yeni bir duruma transfer edemediklerini
gosterdigini ifade etmislerdir. Degerlendirici diisiinme, bir fikir veya aciklamanin
sonuglarini degerlendirmeyi icerir. Ornegin, televizyondaki bir spor yorumcusunun
kaybeden takimin neden kaybettigine iliskin yaptig1 yorumlar1 dikkatle dinleyen bir
kisinin, olaya iliskin yapilan ac¢iklamanin yeterliligi konusunda degerlendirici

diisiindiigii soylenebilir (87).

—Planlama ve Stratejik Diisiinme

Beden egitimi ve spor alaninda planlama ve strateji gelistirme oldukc¢a yaygin

bir durumdur. Yarigsmalar icin yapilan hazirliklar planlama ve stratejilerin 6nemli
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oldugu durumlardan biridir. Egzersiz yonetiminin planlanmasi ya da sakatliklarla
ilgili bir strateji gelistirmek de diger uygulamalardir. Aym sekilde, is yerinde
kendinize iliskin bir tatil plam1 yaparken karsilastiginiz sorunlar1 nasil yoneteceginizi
disiindiigiiniizde de giinlilkk hayatta acikca planlama ve stratejik diistinmeyi

kullanmis olursunuz (87).

Bir basketbol oyuncusunun faul atiglarimin diizensiz oldugunu farzedin, bunu
diizeltmenin en basit, belki de etkili bir ¢oziimii daha fazla pratik yapmaktir. Fakat
genelde sadece pratik yapmak yeterli olmaz. Gerekli olan sey farkh bir fiziksel ve
zihinsel plan yapmaktir. Ornegin, sporcunun yeni bir durus bigimi, zihinsel imgelerin
daha fazla kullanilmasi, atig 6ncesi atisa daha ¢ok yogunlasmasi, topun yanlis yone
nasil gittiginin acikca izlenmesi daha iyi bir performans elde edilmesinde etkili

olabilir (87).

— Ust bilis-Yiiriitiicii Bilis (metacognition)

Genellikle beden ile zihin arasindaki iliski hakkinda yaygin bir efsane “Humpty
Dumpty” “Kirilinca tamir edilemeyen sey” vardir. Buna gore, fiziksel etkinlik
hakkinda c¢ok fazla diisiindiigiiniizde kinestetik performansiniz parcalara boliinecek
ve bir daha onlan bir araya getiremeyeceksinizdir. Bu efsanede yalnmizca yagamdaki
fiziksel yapilar dikkate alinir, oysaki elestirel diisiinmede tutumlar, zihinsel hazirlik,
problem ¢6zme ve bu tiir zihinsel siiregler dikkate alinir. Ustbilis, antrenorlerin ve
yoneticilerin kendi diisiinme ve 6grenme siireglerinin akisi hakkinda diisiinmelerini

ve bunu yansitmasini saglar (87).

Ennis’in beden egitimi alaninda yapmis oldugu calismasinda beden egitimi
ogretmenlerinin 6grencilere hareket igerikli calismalar1 dgretirken etkin bir sekilde
biligsel diisiinme yontemini kullandiklan saptanmistir. Bu calismada Ogretmenler,
Logsdon ve arkadaglariin gelistirdigi 6gretim programi modelini kullanmislar ve bu
modele gore Ogrenciler “Bedenimle ne yapabilirim?, bedenim nereye hareket

ediyor?, bedenim nasil hareket ediyor? ve hareket ederken bedenimdeki yapilar
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arasindaki iligkiler nedir? seklinde hareket etkinlikleri i¢cin dort sorudan sorumlu

olmuslardir (57).

Cleland (15) ilkdgretim cagindaki cocuklarla yapmis oldugu caligsmada,
cocuklarin farkli hareket yetenegi gelistirilirken elestirel diisiinme yOntemlerini
kullanmanin énemli derecede etkili oldugunu, Freeland (30) ile Schwager ve Labate
(77) elestirel diisiincenin beden egitimindeki roliiniin Onemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu baglamda ilk olarak beden egitimde &grencilerin, elestirel
diisiinmeye yonlendirilip, yonlendirilemeyecegi ele alinmis ve McBride ve Bonnette
(60) bunun miimkiin oldugunu ifade etmislerdir. Ikinci olarak, 6gretmenlerin elestirel
disiinme egilimlerinin gelismesine nasil katkida bulunabilecekleri sorgulanmistir.
Bunun ic¢in 6gretmenlerin ve antrendrlerin beden egitimi ve spor alaninda elestirel
disiinmenin gerceklesebilmesi icin Oncelikle kendilerinin bu becerilere sahip
olmalar1 gerektigi ve Ogrenme cevrelerini bu yonde bicimlendirmeleri gerektigi

vurgulanmistir.

2.8. Elestirel Diisiinmede Ogretmen Etkinligi

Ogretmenler en etkili ara¢c olan egitimin amacina ulasmasindaki en onemli
Ogelerden birisini olusturur. Bir egitim sisteminde yapilan yenilikler ancak
Ogretmenlerle uygulamaya gecirilebilir. Programlar ne kadar iyi yapilirsa yapilsin,
O0grenme ortamlar1 ne kadar iyi diizenlenirse diizenlensin, iyi nitelikli 6gretmenler
yetistirilmedigi siirece yapilan biitiin yatinmlar ve ¢abalar bosunadir. Bu nedenle bir
okul, ancak i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir. Giiniimiizde, artik okullardan beklenen
en onemli gorev, demokratik, yaratici, iiretici, elestirel ve cok yonlii diisiinebilen,
O0grenmeyi Ogrenen, problem c¢ozebilen, insanlara saygili ve diisiincelere hosgorii ile
bakabilen sorumlu vatandaslar yetistirmektir. 21. yiizyilda egitimin bireylere
kazandirmay1 hedefledigi en onemli 6zelliklerden birinin elestirel diisiinme becerileri
oldugu soylenilebilir. Ancak, egitim sistemi ile elestirel diisiinebilen, sorgulayabilen
bireyler yetistirebilmek icin her seyden Once bu nitelikleri tasiyan Ogretmenler
yetistirmemiz gerekmektedir. Ciinkii ezberden uzak, ¢agdas 6gretim yaklasimlarinin
kullanildig1, 6zgiir ve esnek, 6grencinin kendini ifade ettigi, diistincelerini serbestce

tartistigl, korku ve otoritenin olmadigi bir simif ortaminda ancak diisiinebilen,
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sorgulayabilen bireyler yetistirebiliriz. Boyle bir ortami saglayacak en 6nemli kisiler
ise Ogretmenlerdir. Bu nedenle Oncellikle Ogretmenlerin boyle bir ortam
yaratabilmesi i¢in gerek hizmet oncesi gerekse hizmet sonrasinda, elestirel diisiinme

bilgi ve becerisini gelistirecek sekilde siirekli olarak yetistirilmesi gerekmektedir (5).

Ogretmenlerin elestirel diisiinmesi ile ilgili son on bes yilda yapilan
arastirmalar “tiimevarnimci diigiinme, gozlenen raporlarin giivenilirligini muhakeme
etme, tiimdengelimci diisiinme, varsayimlarin belirlenmesi” gibi dort elestirel
diisinme egilim ve yeteneginin etkili bir elestirel diisiinen bireyde oldugu gibi,
bunlarin etkili bir 6gretmen olmaya da katkida bulundugunu desteklemistir. Son on
bes yil icinde 6gretmenlerin diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar, elestirel
diisiinme becerilerinin etkili bir O6gretmen olmanin biiylik bir bileseni oldugu
hipotezini desteklemektedir. Etkili ogretimde hangi diisiinme egilimlerinin ve
becerilerinin gerekli oldugu incelenmis ve Clark ’a gore Ogretmenlerin diisiinme
durumlan ii¢ temel kategoriye ayrilmistir: Dolayli olarak belirtilen kuramlar,

planlama ve yansitma, ikilemler ve belirsizliklerdir (37).

McBride (57, 59)’a gore giiniimiizde bircok beden egitimi Ogretmeni klasik
gosteri / tekrar egitim modelini kullanmaktadir. Bu egitim modelinde 6gretmen
Ogrencilerine yapilmasi gereken hareketi gostermekte sonra da Ogrencilerinin ilgili
hareketi nasil yaptiklarim gézlemlemektedir. Bu yaklasimda elestirel diigiinme ne

beklenmekte, ne de tesvik edilmektedir.

Egitim kuramcilar1 ve arastirmacilari, 6gretmenlerin klasik 6gretim modellerini
nasil terk edecekleri yoniinde calismalar yapmislardir. Kavram Kazanim Modeli
[The Concept Attainment Model] (Bruner, Goodnow ve Austin, 1986),
Tiimevarimsal Ogretme Modeli [the Inductive Thinking Model] (Taba, 1966), Grup
Aragtirmasi Modeli [the Group Investigation Model] (Thelen, 1960) ve Ogretim
Stilleri Modeli [Continuum of Teaching Styles] (Mosston ve Ashworth, 1994)
gelistirilen modeller arasindadir. Bu modellerin temelinde, 6grencilerin hareketlerin
tekrarinda ve hatirlanmasindaki problemler hakkinda diisiinebilmesini saglamak
hedeflenmektedirler. Ogretmenlerden kotii tanimlanmis gorevlerden ogrencilerinin

de etkin 6grenciler olarak problemlere ¢6ziim bulmaya ¢alisan yapilara yonelmeleri
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beklenmektedir. Ornegin, beden egitimi dersinde zaman (hizli, yavas) cocuklar icin
temel kavramdir. Kavram Kazanim Modeli [The Concept Attainment Model]nin
kullaniminda bir 6gretmen, spor etkinliklerini hizli (basketbol, kosma, kisa mesafe
kosulart vs.) ve yavas (halter, kriket, vs.) olarak listeleyebilir ve &grencilerinden
anlamli bir bicimde siniflama yapmalarini isteyebilir. Benzer olarak, diger hareket
kavramlar1, seviyelerine (yiiksek, orta, diisiik); agirligina (agir, hafif) ve
yonlendirmeye (direkt, endirekt) gére tanimlanip beden egitimi ve spor derslerinde
elestirel diislinme yoOntemini kullanarak, gelistirilmesini saglayabilir. Eger
ogrencilerin elestirel diisiinme yontemlerini kullanmalarini istiyorsa, 6gretmen ilgili
etkinligin elestirel diisinme yoniinii 6grencilerine gosterebilmelidir. Ogrenciler,
ogretmen merkezli 6grenmeye aliskin olduklarindan, 6grenci merkezli uygulamalarla
ilgili sorunlar meydana gelmektedir. Bu sorunlarin asilmasinda, Ogretmenlerin
ogrencilerine elestirel diigiinme islemlerinde yol gostermeleri Onemli bir rol

oynamaktadir (57, 59).

Cleland ve Pearse (14) dgrencilerden bilgi almanin énemini vurgulamislar ve
her dersin sonunda 6grenciler ile 6gretmen arasindaki ders hakkindaki tartismalarin
elestirel diisiinme rolleri ve problemlerin ¢6ziimiinde, degisik ¢o6ziimlerin

tiretilmesinde, degisik fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Rink (76) 6gretmenlerin, psikomotor, biligsel ve duyussal hedefleri basarmak
icin Ogrencileri cesaretlendirmeleri gerektigini ifade etmis ve beden egitiminde etkili
Ogretme i¢in Ogretmenlerin yapmasi gerekenleri yedi baslikta toplamistir. Bunlar:
hedefleri belirlemek, uygun &grenim deneyimlerini planlamak, &grencilere
gorevlerini sunmak, Ogrenme cevresini organize etmek ve yoOnetmek, c¢evreyi
incelemek, ogrencilerin gorevlerine gore ders icerigini gelistirmek ve dersi etkili bir

bicimde degerlendirmektir.

Channel (12)’a gore egitimcilerin elestirel diisiinmeyi savunmalarinin yan1 sira,
Ogretmen yetistiren fakiiltelerin Ogretmen adaylarina elestirel diisiinmeyi
kazandiracak ve elestirel diisiinme becerileri ile ilgili alistirmalar yaptiracak ve daha
sonra bu becerileri onlarin da kendi Ogrencilerine aktaracaklar1 sekilde bir egitim

vermeleri gerekmektedir.
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2.9. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Ogretilmesi

Giiniimiizde elestirel diisiinmenin egitim alaninda ilgi gosterilen konulardan
biri olmasindan dolay1 beden egitimi tizerine ¢alisan McBride ve dig. (63); McBride
(57) beden egitiminde elestirel diisiinme modelleri gelistirmislerdir. Fakat Gabbard
ve McBride (32)'1n ¢alismasinda beden egitimi 6gretmenlerinin biligsel yeteneklerin

Ogretiminde bunu uygulamay: tercih etmedikleri goriilmiistiir.

Elestire] diisinme ile ilgili giincel yaklasim, egitim alaninda elestirel
diisiinmenin yapabilecegi katkilar1 tartigmaktir. Ozellikle beden egitimi alanindaki
Ogretmenlerin hedeflerini basarmasinda, elestirel diisiinmenin bir ara¢ olabilecegi
diistiniilmektedir. Gergekte diger biitiin diisiinme islemleri elestirel diisiinmenin bazi
ozelliklerine sahiptirler. Beden egitiminde Ogrenciler, bir gorevi yerine getirmek ve
tamamlamak icin bircok elestirel diisiince yeteneklerini kullanabilirler. Beden egitimi
ogretiminde elestirel diisiinmenin en onemli avantaji, 6grencilerin diisiince yapilarini
ve diisiince yeteneklerini daha bilgili, yetenekli ve saglikli olmalarn yo6niinde

gelistirmek icin kullanabilmeleridir (77).

McBride (57), dstbilis (metacognition) olarak adlandirilan, ogrencilerin
diigiinme siireglerinin farkinda olmalarinin ve onu aktif olarak izlemelerinin gerekli
oldugunu vurgulamistir. Beden egitiminde, 6gretmenler farkinda olmadan da elestirel
diisiinmeyi derslerine dahil edebilirler. Ogretmenler, bir becerideki basariy1 etkileyen
kararlara odaklanmalarmi saglayarak ogrencilerin diisiinme becerilerini tesvik
edebilirler. Ciinkii motor beceriler, bir dizi bilgi isleme siirecinden ibarettir.
Ogrenciler bu hareketleri 6grenmek, basarmak ve bu hareketlerde ilerleme gostermek
icin bazi elestirel diistinme bicimlerini kullanmalidirlar. Alana 6zgii olmayan genel
modellerin oldugu, ancak alana 6zgii olmayan tekniklerin ¢ok etkili olmadig1 ifade
edilmistir. McBride ve dig. (63), beden egitimi OGgretmenlerinin Ogrencilerinin
elestirel diistinmelerini gelistirmek i¢in uyguladigi bir¢ok farkli 6gretim modelinin
bulundugunu belirtmislerdir. Ornegin,  taktiksel oyun yaklastmini kullanarak
Ogrencilerin oyun iginde verecekleri kararlar1 sorgulayip kendi verdikleri kararlar

elestirmeleri saglanabilir. Ya da fiziksel uygunluk yaklagimu ile hareket edildiginde,
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ogrenciler uygulanan fiziksel uygunluk programini degerlendirebilir, elestirebilir ve
ona yonelik onerilerde bulunabilirler. Meyer, ise elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde
becerilerin gelistirilmesine adim adim baslanmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun
da Ozetleme, temel konularin/sorunlarin farkina varma, anahtar kavramlarn
tanimlama, uygun sorular sorma gibi basit uygulamalardan olusabilecegini
belirtmistir. Elestirel diisiinceyi tegvik etmek icin daha kisa ve sik donemlerin

kullanilmasini 6nermistir (77).

Elestirel diisiinmenin beden egitimi ve spor alanindaki dgretilmesinden sorumlu
olan egitimciler yalmizca Ogretmenler olarak goriilmemelidir. Beden egitiminin
yalnizca okullarda spor, dans ve egzersizin 6gretimi olarak diisiiniilmesi bu meslegin
olanaklarini sinirlandirir. Oysaki beden egitimi insan hareket bilimi ve sanati, spor
egitimi, fiziksel uygunluk egitimi veya Onleyici ve iyilestirici saglik olarak

disiiniiliirse bu alandaki farkli meslek olanaklari da agikca goriiniir (92).

Ozellikle son 30 yil icinde pek ¢ok insanin hareketsiz olmasma ragmen
toplumun her kesiminden gelen milyonlarcasinin da diizenli olarak temel fiziksel
uygunluk etkinliklerine katiliyor olmalari, bu bireylerin acik alanlarda calismaya,
saglik ve fiziksel uygunluk merkezlerinde calismaya, topluma dahil olmaya ve ticari
fiziksel uygunluk programlarimi da igeren farkli etkinliklere katilmaya calismalari,
fiziksel aktivite programlarini planlamak, siirdiirmek ve degerlendirmek icin beden
egitimi, egzersiz bilimi ve spor alanlarinda mesleginde yeterli olan bireylerin
bulunmasin1 gerekli kilmigtir. Buna ek olarak, insanlarin serbest zamanlarini
eglenceli bir sekilde gecirmek amaciyla da fiziksel aktivite ve spor arayisi icinde
olmalari, rekreasyon programlarimi siirdirmek ve yasam boyu spor becerilerini

ogretmek icin nitelikli bireylere ihtiya¢ oldugunu ortaya koymustur (92).

Gerek beden egitimi, egzersiz bilimleri, spor bilimleri, antrenorliik, gerekse
rekreasyon alanlarindaki etkili meslek sahiplerinde bulunmasi gereken nitelikler
ortak olarak goriilmektedir. Beden egitimi alanindaki etkili liderlik becerilerinin
gelisim programlar ile gelistirilebilecegi ifade edilmektedir. Gelistirilebilecek olan

ozelliklerin icinde bilgi-isleme becerileri, karar verme becerileri, diisiinme-i¢ gozlem
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becerileri onemli yer tutmaktadir. Bilgi—isleme becerileri, bilginin toplanmasi,
degerlendirilmesi, bilgiye dayanarak etkinlik plam olusturulmasi ve bilginin
digerlerine yayilmasimi icermekte; karar verme becerileri belirgin olarak problemi
tanimlama modelini izlemekte, alternatif ¢oziim yollarinin olusturulmasi, olasi
¢Oziimlerin sonuclarinin degerlendirilmesi ve olas1 ¢oziim yollarindan birinin
secilmesini icermektedir. Diisiinme-i¢c gdzlem becerileri ise, birinin kendi

davraniglarinin digerleri iizerindeki etkisine duyarliligini gostermektedir (92).

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Beden Egitimi ve Spor Birligi'nin (National
Association for Sport and Physical Education-NASPE) 1995 yilinda, beden egitimi
Ogretmenligine yeni baglayanlar i¢in gelistirmis olduklar1 dokuz standart; icerik
bilgisi, biiylime ve gelisme, bireysel farkliliklar, yonetim ve motivasyon, iletisim,
planlama ve 6gretim, 6grenci degerlendirmesi, yansitma-derinlemesine diisiinme ve
isbirligi gibi yeterliklerle ilgilidir. Sekizinci standart olan yansitma-derinlemesine
digiinme, Ogretmenin  kendi eylemlerinin digerleri iizerindeki etkilerini
degerlendirme ve mesleki olarak gelisim icin firsatlar arama 6zelligini icermektedir

92).

Finley ile Paige’e gore, 6gretmenler, ogrencilerin ¢alismasini ve 6grenmesini
etkiledigi icin pek cok yenilige baslarken, Ggretimin kalitesini arttirmak amag
edinilir. Bailey ve Gribovskaya’a gore 6grencileri giiniimiiziin ¢aligma alanlarina
hazirlamak i¢in giiclii oneriler verilmesine, bu alanda yenilik hareketleri yapilmasina
ragmen, egitim sisteminin gelecegin c¢alisanlarimi etkili bir sekilde hazirlayip
hazirlamadigr konusundaki bilgi yetersizdir. Bugiiniin bilgi-temelli toplumundaki
ogrenciler, birka¢ yi1l 6ncesindeki 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve becerilerden ¢cok
daha farkli bilgi ve becerilere ihtiyag duymaktadirlar. Gelecek yillardaki dgrenciler
de yalmzca okul basarilarim arttirmak degil aymi zamanda yasamlarindaki
basarilarin1 da kolaylastiracak daha 6nemli ya da en azindan daha farkli becerilere
gereksinim duyacaklardir. Gerekli olan beceriler ve yeterlikler kolaylikla
tanimlanabilir. Teknoloji becerileri 6zellikle de bilgiye ulagsmak igin interneti
kullanma becerisi, bilgiye ulagsmanin yani sira bilginin uygunlugunu degerlendirme

ve bilgiyi uygun yerde kullanma becerisi gerekmektedir. Trilling ve Hood, bilgisayar
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becerilerinin yam sira gerekli olan becerilerin, elestirel diisinme ve davranma,
yaratici olma, isbirligi yapma, iletisim kurma, farkh kiiltiirleri anlama ve kendine
giiven gibi becerileri icerdigini ifade etmistir. Trilling ve Hood’a gore, bu yeni
beceriler ve yeterlikler genellikle siiphe gotiirmemesine ragmen, en Onemli sorun

egitim sisteminin bunlar1 6grencilere ve 6gretmenlere sunup sunmadigidir (82).

Egitimciler, egitimsel amaclar kolaylastiracak ve ogrencilerin 6grenmesini
gelistirecek sekilde bir 6grenme cevresi yaratmaya calisirlar. Eisner; Ennis; Jewett ve
dig., oOgrencilerin ne Ogrenmesi gerektigine, Ogrenme siirecine nasil dahil
edileceklerine ve ©grenmenin nasil degerlendirilecegine iliskin egitimsel
diigiincelerinin  0gretmenlerin deger yonelimlerini yansittigini ifade etmislerdir.
Ennis, pek cok dgretmenin mesleklerinde etkili olabilmeleri i¢in gerekli bilgiye sahip
olduklarini diisiindiiklerini ancak, okul ortamindaki kalabalik siniflar, yetersiz arag-
gereg, yonetimin az destek olmasi, 6grencinin katilmamasi gibi engeller nedeniyle
Ogretmenlerin  Ogretimsel amaclara ulagsma yeteneklerinin sinirlandirildigini

belirtmistir (82).

Egitimde ustalik (egitime hakim olma), dgrenme siireci, kendini gerceklestirme,
sosyal sorumluluk ve adalet, cevreyle biitiinlesme gibi bes deger yoneliminin beden

egitimcinin 6gretme yetenegini nasil etkiledigi agiklanmistir.

Egitimde ustalik (egitime hakim olma) yoneliminde, Schrag, egitimcinin gerekli
egitim unsurlarindan bilgi ve beceriye odaklandigini ifade etmistir. Burada 6gretmen,
ogrencilerin insan hareketi 6zelliklerini, becerileri ve beceri igeriklerini 6grenme
gerekliligine dikkat cekerek “Hangi bilgi daha degerlidir?” sorusunu cevaplandirir.
Allison ve dig. ile Griffin ve Placek’e gore 6grenilen temel hareket ve kavramlar
dans, ylizme, cimnastik, takim sporlari, fiziksel uygunluk etkinlikleri gibi daha

karmasik becerilerde kullanilir (82).

Ogrenme siireci yoneliminde Kirk ve dig.’ne gore, fiziksel olarak egitilmis bir
birey olmak i¢in yalnizca beceri ile simirli bir performans sergilenmemeli, ayni

zamanda hareket, spor ve egzersizle ilgili kararlarin nasil alinacagi ve problemlerin
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nasil ¢oziilecegi bilinmelidir. Ornegin, dgretmenler futbolda bir atis1 anlatmak ve
gostermek yerine, 6grencilerin 6grenmis olduklar1 becerileri ve stratejileri kullanarak

kendi oyunlarin1 yaratmalar1 i¢cin bununla basa ¢ikmalarini saglayabilirler (82).

Ennis’e gore ogretmenler, bilgiyi kullanmalar1 ve problemleri ¢ézmeleri igin
ogrencileri tesvik eder ve ¢oziim veya sonucun kendine odaklandigi kadar problem
¢6zme siirecine de odaklanir. Ogrenme siireci yonelimli 6gretmenler, 6grencilere bir
durumu incelemek i¢in bilgiyi nasil kullanacaklarini ve basarili olmak igin
davramiglarint nasil uyarlayacaklarim1 ya da degistireceklerini Ogretirler. Bu
ogretmenler elestirel diisinme veya problem ¢6zmeye odaklanan alanlarda daha

basarili olurlar (82).

Yine cevreyle biitiinlesme yoneliminde de Ogretmenler beden egitimi
programimi bir ekosistem olarak goriir ve programin bir bolimiinde gerceklesen
olaylar gelecekteki tiim diger bolimlerde alinacak kararlan etkiler. Burada, icerik ile
yasant1 arasindaki iligki vurgulanir, bunun i¢in de 6gretmen, 6grencinin fen bilgisi ve
matematik dersinde Ogrendigi bilgi ile cimnastikte 6grendigi kavramlar ve ilkeler

arasinda iligki kurmasina yardim eder (82).

Egitim programlarindaki yapilandirmacit yaklasim geregi, Ogretmenler
bildiklerini bir durumdan farkli durumlara uyarlayabilmelidirler. Bu kapsamdaki
bilgilerin kazanilmasi ileri diizey bilgi kazanimi olarak ifade edilmektedir, ciinkii
Ogretmenler kotii-yapilandirilmis pek c¢ok alandaki kavramlart 6grenmeli ve bu
kavramlar1 esnek bir sekilde uygulayabilmelidir. Rumelhart ve Norman, bilginin ii¢
biiylik siire¢c boyunca gelistigini belirten bir kuram ileri siirerler, buna gore
birlestirme, diizenleme ve yeniden yapilandirma islemleri vardir. Birlestirme
isleminde, yeni bilgiler eski bilgilerin iizerine eklenir, ikisi birlestirilir. Diizenleme
isleminde, yeni bilgiler eklenir ve bilgi yapisi yeni bilgiye ulasacak sekilde
degistirilir, diizenlenir. Yeniden yapilandirma isleminde, bilgi niteliksel olarak

oldukga degisime ugrar (82).



47

Bu bilgi degisim sekillerine iliskin Ennis ve dig. tarafindan yapilan bir
arastirmada, aday Ogretmenlerin programin baslarinda 6gretmen yetistiriciler
tarafindan verilen bilgileri aldiklari, bunlar1 spor yonelimli bilgi yapisindaki 6nceki
bilgilerine uygun hale getirdikleri goriilmiistiir. Baz1 durumlarda diizenleme islemi
olmasina ragmen bu degisiklikler cogunlukla birlestirme islemidir. Rovegno, bilginin
yeniden yapilandirilmasma iliskin verdigi ornekte, ilk olarak diisiinmede bir
degisiklik olmasini ifade etmis ve yapilandirmaci yonelimli 6gretim, problem ¢ézme
stilleri ve 6gretim, karar verme, yaratici diisiinme ve elestirel diistinmenin ¢ocuklara
yapmalar1 gerekeni sdylemek anlamina gelmedigini, miidahale etmeden, ¢ocuklarin

verdigi tiim yanitlart kabul etmenin gerekli oldugunu vurgulamistir (82).

Chen; Chen ve Rovegno; Ennis; Pissanos ve Allison, Ogretmenlerin, diisiinme
becerilerini Ogretmenin gerekli oldugunu, bu becerileri acik bir sekilde
Ogretebileceklerini, yaratici diisiinme ve karar verme gorevleri i¢in yonlendirmenin
ve miidahale etmenin gerekli oldugunu 6grenmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica yaptiklar1 arastirmalarda aday Ogretmenler ve deneyimli Ogretmenler cok
yonlii bir anlayis olan, psikomotor (devinigsel) icerigi Ogretirken biligsel ve sosyal
siirecleri de nasil kolaylastiracaklarimi Ogrenmenin Ogretmen gelisim siirecinin

onemli bir parcasi oldugunu belirtmislerdir (82).

2.10. ilgili Arastirmalar

2.10.1. Yurt icinde Yapilmis Olan Arastirmalar

Watson-Glaser Elestirel Diisinme Giicii Olgegi-YM Formu kullanilarak
yapilmig olan arastirmalara bakildiginda ilk olarak, Watson ve Glaser (90)’in W-
GEDGO’ni standartlastirma igleminde, lise birinci, ikinci, iclincii ve iniversite
birinci ve dordiincii simif diizeyindeki oOgrencilerden olusan 20.300 kisilik bir
orneklem ile yapmis oldugu arastirmaya her sinif diizeyinden en az 100 6grenci dahil
edilmis ve elde edilen test puanlar1 ortalamalarimin 57.7 ile 75.4 arasinda degistigi

goriilmiistiir.
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Cikrik¢1 (16)’nin W-GEDGO ni Tiirkce’ye uyarlamak igin lise birinci, ikinci ve
tictincti stmf Ogrencilerinden olusan 140 kisilik bir orneklemle yapmis oldugu
calismada, elde edilen puan ortalamalariin sinif diizeyine gore sirasiyla 51.82, 52.02
ve 56.50 oldugu, sinif diizeyi arttikga elestirel diisiinme giicii puanlarindaki artisin da
anlamli oldugu ve 6l¢egin o grup icin giic veya orta giicliikte bir test oldugu ifade
edilmistir. Alinan puanlarda iist siniflara dogru artis olmasi, elestirel diisiinmenin
zihinsel yetenegin onemli bir boyutu olmasmma ve olgunlasma ile yasanti

zenginliginden etkilenebilecegine dayandiriinustir.

Demirtasli-Cikrik¢t (22)’nin Ankara Universitesi Fen ve Sosyal Bilimlerinde
O0grenim gormekte olan son siif 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmaya toplam 77
ogrenci dahil olmustur. Arastirmada program tiirii ve cinsiyetin elestirel diisiinme
giicli iizerinde fark yaratip yaratmadigi incelenmistir. Fen Bilimleri 6grencilerinin
elestirel diisiinme giicii puanlar1 ortalamasimin  59.82+6.80, Sosyal Bilimler
Ogrencilerinin puanlari ortalamasinin ise 61.08+7.77 oldugu saptanmistir. Elde edilen
bulgulara gore cinsiyet ve program tiirii tek basina elestirel diisiinme giicii iizerinde
anlamli bir fark yaratmazken, iki degiskenin ortak etkisi anlamli bulunmustur. Sosyal
Bilimlerde kiz ogrencilerin, Fen Bilimlerinde de erkek &grencilerin lehine anlamli
fark oldugu belirtilmistir. Yapilan madde istatistiklerine gore testin bu grup icin orta
giicliikte oldugu ifade edilmistir. Cikrikci (16) ve Demirtashi-Cikrik¢1 (22) tarafindan
yapilan uyarlama calismalarinda elde edilen puanlarin ortalamalarinin Watson ve
Glaser (90) tarafindan olcek gelistirme calismasinda bu gruplar icin elde edilen

puanlardan daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kaya (47)’nin iiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme giicli diizeylerini ve
elestirel diisiinme giiciinii etkileyen etmenleri belirlemek amaciyla yapmis oldugu
arastirmaya Istanbul Universitesi Fen Bilimleri, Saghk Bilimleri, Sosyal Bilimler ve
Miihendislik Bilimleri’nin dordiincii sinifinda 6grenim goren Ogrencilerden 244
ogrenci dahil olmustur. Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii puanlarinin ortalamasi
59.29+7.28 olarak bulunmus ve 6grencilerin orta diizeyde elestirel diigiinme giiciine
sahip olduklari, elestirel diisiinme giiciiniin cinsiyete gore farklilik gostermedigi

sonucu elde edilmistir. Arastirmada miihendislik ve saglik bilimleri dallarinda
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ogrenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii puanlarimin sosyal ve fen
bilimleri dallarinda ogrenim goren Ogrencilerin puanlarina gore anlamli dlgiide
viiksek bulunmasi, miihendislik ve saglik bilimleri dallarindaki dgrenci yerlestirme
puanlarinin yiiksek olmasina, bu alanlara giren dgrencilerin elestirel diigiinme giicii

puanlarinin da yiiksek olabilecegine dayandirinustir.

Dil (Coskun) (23)in Hacettepe Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu ve
Beslenme ve Diyetetik Bolimii dgrencileri ile yapmis oldugu arastirmaya 184
ogrenci dahil olmug ve arastirma sonucunda Hemsirelik Boliimii 6grencilerinin
elestirel diisiinme giicii puanlar1 58.28+6.30, Beslenme ve Diyetetik Boliimii
Ogrencilerinin puanlart 62.86+£7.51 olarak bulunmus ve Ogrencilerin elestirel
diisiinme giicii puanlarinin orta diizeyde oldugu ve dordiincii smif dgrencilerinin
elestirel diisiinme giicii puanlarimin anlamli o6lc¢iide diger siniflardan daha yiiksek

bulundugu ifade edilmistir.

Kiirim (51)’tin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicii diizeyleri ile onlarin diisiinme giiclerini etkileyen etmenleri
belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmaya Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nin 5 boliimiindeki 11 dgretmenlik egitimi programinin birinci, ikinci ve
liciincii siniflarinda  6grenim goren 1047 ogrenci dahil olmustur. Ogretmen
adaylarinin 6lgegin biitiiniinden aldiklart puanlarin ortalamasi 60.70+6.56 olarak
bulunmus ve dgretmen adaylarinin orta diizeyde bir elestirel diisiinme giiciine sahip
olduklar belirtilmistir. Arastirmada cinsiyetin elestirel diisiinme giicii diizeyinde bir
farklilik yaratmadigi sonucuna varilmistir. Yasca kiigiik olan dgretmen adaylarmin,
yasca biiyiik olanlara kiyasla daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme giine sahip
olduklari, ikinci simif diizeyindeki 6grencilerin en yiiksek, birinci simif diizeyindeki
ogrencilerin ise en diisiik ortalamaya sahip olduklari, ancak anlamli bir farkin
bulunmadigi ifade edilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii puanlarmnin
iniversite giris puan tiirline gore karsilastirilmasi sonucunda iiniversiteye sayisal
puan tiirii ile yerlestirilen 6gretmen adaylarinin yiiksek, sozel puan tiirii ile
yerlestirilen adaylarin ise diisiik diizeyde elestirel diisiinme giiciine sahip olduklar

goriilmiistiir.
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Evcen (27)in W-GEDGO’nin 40 maddelik (Form-S) formunu Tiirkce’ye
uyarlamak amaciyla lise birinci, ikinci, ii¢iincii ve iiniversite birinci simif diizeyindeki
Ogrencilerle yapmis oldugu arastirmaya 652 6grenci dahil olmustur. Arastirmada
sinif diizeyi arttikca test puanlarinin da artis gosterdigi, iiniversite 6grencilerinin lise
ogrencilerinden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .46 olarak hesaplanmistir.

Day1oglu (19)’nun Hacettepe Universitesi Hazirhik smifi 6grencileri ile yapmis
oldugu calismada, Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii puanlar1 ortalamas1 60.6
olarak bulunmus ve bu puan ortalamasinin orta diizeyde elestirel diisiinme giiciinii
ifade ettigi, elestirel diisiinmenin cinsiyete gore farklilik gostermedigi belirtilmistir.
Ogrencilerin {iniversite giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme giicleri
karsilastinlldiginda, elestirel diisiinme giiciinde sayisal puan tiirii ile giren
Ogrencilerin yabanci dil puan tiirii ile giren ogrencilere gore anlamli 6lciide yiiksek
puan aldiklari, elestirel diisiinme giicii diizeylerinin sosyal ve fen bilimleri
alanlarinda kayitli olmalarina gore de farklilik gosterdigi, fen bilimleri kayith
ogrencilerin sosyal bilimler kayith ogrencilerine gore anlamli 6lgiide yiiksek puan
aldiklan ifade edilmistir. Bunun nedeni, fen bilimleri dgrencilerinin sayisal puan
tiirii ile tiniversiteye giriyor olmast ve iiniversite giris puan tiirii sayisal olan
ogrencilerin de elestirel diigiinme giicii olceginden anlaml olciide yiiksek puan almus

olmalarina dayandirilnustir.

Ay (4)'1n ortadgretim kurumlarinda okuyan 1379 o6grenci ile yapmis oldugu
arastirmada W-GEDGO (YM Formu)’nin gecerligini diisiirmeden giivenirligini
yiikseltmek icin korelasyonu .20 altinda olan 20 madde ¢ikarilmis ve 80 maddeye
indirilen dlgek kullanilmistir (Testin i¢ tutarlik katsayisi .66 olarak hesaplanmistir).
Arastirma sonucunda Ogrencilerin elestirel diisiinme gli¢lerinin cinsiyete gore
anlaml 6lciide farklilik gosterdigi, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme giicii acisindan
erkek Ogrencilere gore daha giiglii bulundugu, lise ikinci smif diizeyindeki
Ogrencilerin birinci ve {igiincii simif diizeyindeki Ogrencilere gore anlamli Olgiide
daha diisiik elestirel diisiinme giiciine sahip olduklar ifade edilmistir. Bunun nedeni

olarak da o6grencilerin lise ikinci sinifta farkli boliimlerde branslasmaya basladiklar
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icin ilk kez karsilagtiklart derslerin yiiklii programlar: karsisinda zorlanabiliyor

olmalarina dayandirilnustir.

Ozden (69)’in Ilkogretim Boliimii Anabilim Dallar1 programlarinin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeylerine etkisini incelemek amaciyla yapmis
oldugu arastirmaya Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Boliimii Anabilim Dallar1 birinci ve dordiincii siniflarinda 6grenim gormekte olan
450 ogrenci dahil olmustur. Arastirma sonucunda tiim olarak ele alindiginda ve
anabilim dallarina gore ele alindiginda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii
diizeylerinin orta diizeyde oldugu, anabilim dallart i¢inde tiim olarak ve simf diizeyi
acisindan ele alindiginda da en yiiksek ortalamaya Matematik Ogretmenligi, en
diisiik ortalamaya ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarindaki 6gretmen
adaylarimin sahip oldugu, yalmzca Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalindaki
Ogrencilerin birinci ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicii diizeyleri arasinda dordiincii simif 6grencileri lehine anlaml
bir farkin ortaya ciktigr belirtilmistir. Bu arastirma bulgulari, iiniversiteye sayisal
puan tiirii ile giren dgrencilerin sozel puan tiirii ile giren ogrencilere gore daha
viiksek elestirel diigiinme giiciine sahip olabileceklerini diisiindiirmektedir. Bu
baglamda iiniversiteye sayisal puan tiirii ile giren ogrencilerin elestirel diisiinme
giicii puanlarinin yiiksek, sozel puan tiirii ile giren ogrencilerin ise elestirel diigiinme

giicii puanlarinin diisiik bulunmast literatiir bulgulart ile benzerlik gdstermektedir.

Aral (3)’1n devlet ve 6zel ortadgretim okullarinda 6grenim goren 6grencilerle
yapmis oldugu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme
Becerileri Olgegi” kullanmilmistir. Arastirma sonucunda elestirel diisiinmenin kiz ve
erkek ogrencilerde benzer oldugu, devlet ve o6zel okul tiiriine gore farklilik
gostermedigi, ancak devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilerin simf diizeylerine
gore elestirel diigiinme diizeylerinin farklilik gosterdigi, farkin lise ikinci simif
diizeyindeki 6grencilerin en yiiksek, lise iiciincii sinif diizeyindeki dgrencilerin ise en
diisiik seviyede elestirel diisiinme becerisine sahip olduklarindan kaynaklandig ifade

edilmistir. Bunun nedeni de, lise son swinifta dgrencilerin tiniversite giris sinavina
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hazirlanmak icin yogun bicimde ezber ve tekrar ile bilgi birikimi yapiyor olmalarina

baglanmustir.

Kalo¢ (44)’un ortadgretim kurumu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin ne diizeyde oldugunu ve elestirel diisiinme beceri diizeyini hangi
degiskenlerin etkiledigini belirlemek amaciyla 153 dokuzuncu simif Ogrencisi ile
yapmis oldugu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme
Becerileri Olgegdi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Anadolu Lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin elestirel diisinme diizeylerinin diger tiir lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinden, serbest zamanlarinda kitap ve
gazete okuyan Ogrencilerin de diger Ogrencilerden daha yiiksek elestirel diigiinme
becerisine sahip olduklar goriilmiistiir. Arastirmada, elestirel diisiinmenin cinsiyete,
yasa, bitirilen ilkogretim tiiriine ve anne-babanin egitim ve gelir diizeyine gore

farklilik gostermedigi ifade edilmistir.

2.10.2. Yurt Disinda Yapilmis Olan Arastirmalar

Pascarella (71)’nin 47 {iiniversite Ogrencisi ile yapmis oldugu arastirmada
tiniversiteye tam zamanli devam edenler ile etmeyenlerin elestirel diisiinme
diizeylerini belirlemek amaciyla 6n ve son test Olctimleri yapilmistir. Arastirma
sonucunda temel elestirel diisiinme olgunlugunun {iniversiteye devam etme
durumundan bagimsiz olarak gelistigi ancak devam eden gruplardaki 6grencilerin
elestirel diisiinme diizeylerinde artisin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Bu
nedenle elestirel diisiinme becerilerinin iiniversitede mi gelistigi veya elestirel

diisiinmenin olgunluga bagli olarak mu ortaya ¢iktig1 sorular ortaya ¢ikmistir.

Hager ve Kaye (37) tarafindan yapilan calismada Ennis’in elestirel diisiinme
kavraminit olusturan dort biiyilk yetenegi, “tiimevarimci diisiinme, gozlenen
raporlarin giivenilirligini muhakeme etme, tiimdengelimci diisiinme, varsayimlarin
belirlenmesi”, temel alan “Cornell Critical Thinking Test (Level L)’ 21 davetli
Ogretmene uygulanmis ve bu Ogretmenler aym1 zamanda 6gretmen egitimcileri

tarafindan da gozlemlenmistir. Ogretmenler, 6gretmen egitimi dersini son yedi yil
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icinde tamamlanis ve Sydney Teknoloji Universitesi’nin bilgisayar kayitlarina gore
secilmistir. Ogretmenlere davet mektubu gonderilmis ve elestirel diisiinme
seminerine katilmalar1 istenmistir. Secilen 6gretmen grubunun puanlar1 Kaye ve
Hager (37) tarafindan yapilan c¢alismadaki 120 Ogretmenin puanlaryla
karsilastirilmistir. Sonuglar, iki grubun ortalama puanlarmin benzerlik gosterdigini,
puan dagilimimin da her iki grup i¢inde farklilik gostermedigini ortaya koymustur.
Bunun yam sira 6gretmenlerin puanlart Amerika Birlesik Devletleri lise son simif
ogrencileri icin gelistirilen normlardan daha diisiik oldugu goriilmiis ve bu sonug
oldukca hayal kirikligma ugratict bir durum olarak yorumlanmigtir. Ogretmenlerin
algiladiklar1 miikemmellik diizeyine bakmaksizin elestirel diisiinme yeteneginde
yiiksek olmadiklari belirtilmistir. Ogretmenlerden gelen genel tepki ise testte daha iyi
performans sergilemeleri gerektigi seklinde olmustur. Elestirel diisiinmeyi herhangi
bir alandaki kisinin mesleki gelisiminin merkezinde diisiindiigiimiizde, bu yeterligi
yasam boyu 6gretmek ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine dahil etmek i¢in iyi bir
zamanlama oldugu ifade edilmistir. Elestirel olarak diisiinme yetenegi olmaksizin,
neden Ogretmen yetistiriciler tarafindan Ogretmenlerin bu nitelikleri kazanmig
olduklarinin varsayildigi da belirlenmistir. Elestirel diisiinme konu alanli olarak
diisiiniilmediginde, Ogrencilerin mesleki gelisim programina girmeden Once bu
konuda ders almalarinin yararhi olacag: ifade edilmistir. Elestirel diisiinmenin lise

Ogretim programina da dahil edilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Pascarella ve Terenzini (70)’ye gore lise diizeyindeki Ogrencilerin elestirel
diisiinme diizeylerinin farklilik gosterdigi, birinci simif 6grencileri ile kiyaslandiginda
son smif 0grencilerinin daha ileri diizeyde sorgulama becerilerine sahip olduklar1 ve

karmagik problemlere daha uygun ¢oziim yollar iiretebiliyor olduklart belirtilmistir.

Maiorana (55)’e gore ise elestirel diisiinme kazanimlarinin en ¢ok birinci simf
siiresince oldugu, bu durumun da genel bilissel gelisim yaklasimlan ile tutarlilik
gosterdigi ifade edilmistir. W-GEDGO kullanilarak yapilan arastirmada en yiiksek
elestirel diisiinme puanlarinin ictincii sinif tip 6grencilerinde elde edilirken, en diisiik

puanlarin da dordiincii stnif 6grencilerinde oldugu belirlenmistir.
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McBride ve Knight (58) elestirel diisiince gorevleri siiresince Ogretmen
davramiglarini1 tamimlamaya yonelik yapmis olduklarn arastirmada, Ogretmen
davraniglarini; elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek, elestirel diigiinme egitimi
vermek, Ogrenme cevrelerini diizenlemek ve siirdiirmek ve Ogrencilerin elestirel
diisinme islemlerini gozlemlemek olarak dort gruba ayrilmislardir. Calismanin
sonucunda geleneksel yontemlerin disinda uygulanacak elestirel diisiinmeye dayanan
egitimin Onemi vurgulanmistir. Ayrica, Ogretmenlerin elestirel diisiinme
bilesenlerinden habersiz olduklarmin alti ¢izilmis ve deneyimli veya goreve yeni
baglamis Ogretmenlerin elestirel diisiinme yontemlerini kullanmalar1 tavsiye
edilmistir. Elestirel diisiinme konusundaki en Onemli konulardan birinin
Ogretmenlerin rolii oldugu ve Ogretmenlerin, Ogrencilerinin elestirel diisiinme

yontemlerini 6grenmesinden ve uygulamasindan sorumlu olduklari ifade edilmistir.

Simon ve Ward’1n bir grup iiniversite 6grencisi ile yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin Ogrenim gordiikleri bolim ve cinsiyet degiskenlerine gore elestirel
diigiinme giicli puanlan karsilastirilmig ve testten alinan toplam puanlar dikkate
alindiginda boliim ve cinsiyetin elestirel diisinme giiciinde fark olusturmadig

goriilmiistiir (22).

Howarth (40)’in  yapmis oldugu bir arastirmada beden egitiminde,
Ogretmenlerin diisiinme becerilerinin Ogretilmesini nasil algiladiklar1 incelenmis ve
beden egitimindeki dgretmenlerin hedefleri ile okulun egitim programinin biitiinlesik
oldugu, bu nedenle okulun egitim programinda diigiinme becerilerinin 6gretilmesinin
mutlaka vurgulanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bir 68rencinin diisiinme yeteneklerini
O0grenmesinde Ogretmenin bakis a¢isimin da 6nemli rol oynadigi, ¢ocugun
gelismesinde Ogretmenlerin ¢ocugun fiziksel olarak yeterli konuma gelmeden
yapamayacagi bir seyleri istemesi yerine diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yonelik

etkinlikler yapmasinin daha yararli olacag ifade edilmistir.

McDonough  (64)’m, {iniversite diizeyinde elestirel diistinmenin
degerlendirilmesi amaciyla yapmis oldugu arastirmada Isletme, Fen Bilimleri,

Felsefe ve Hemsirelik boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda
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fark olmadigim belirtmistir. Ancak en fazla 10 kredi almis yeni 6grencilerle, en az 50
kredi almis eski Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini karsilastirdiginda ayni
boliimde 6grenim goren 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde eski 6grenciler
lehine anlamli fark bulundugu, ayrica Isletme, Fen Bilimleri, Felsefe ve Hemsirelik
boliimlerinde eski 0grenciler arasinda hemsirelik boliimii 6grencileri lehine anlaml
fark oldugu, cinsiyete gore ise elestirel diisiinme giicli diizeylerinin farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Fuller (31)’in otuz egitmenin egitim materyallerinden yararlanarak elestirel
diisinme yeteneklerini gelistirmek icin yazili 6grenim hedeflerini belirlenmesini
inceledigi bir caligmada, her Ogrenim hedefi Bloom'un taksonomisi kullanilarak
elestirel diistinme ile ilgili veya elestirel diisinme ile ilgili degil seklinde
siniflandinlmistir. 64 kullanilabilir ders notundan toplam 678 ogrenim hedefi
elestirel diisiinme ile ilgili (%52) ve elestirel diisiinme ile ilgili degil (%48) seklinde
siniflandinlmistir. Bu sonucun Clevenstine (1987)’in ¢alismasindaki sonuglardan
daha yiiksek c¢iktigi, zaman igerisinde elestirel diisiinmeye yonelik Ogrenim
hedeflerinde de artis oldugu ve bu hedeflerin 6grenme ortamina yansitildigi

belirtilmistir.

Beden egitiminin yam sira sporun saglikla ve diger alanlaryla ilgili elestirel
digiinmeye yonelik calismalar da oldukg¢a yaygindir. Scott ve dig. (78), W-
GEDGO’ni kullanarak tip dgrencileri ile yapmis olduklari arastirmada dgrencilerin
elestirel diistinme diizeylerini okula giriste ve tigiincii sinifin sonunda Sl¢miisler ve
toplamda ele alindiginda simif puanlarinda anlamli bir artis oldugu goézlenirken,

cinsiyet agisindan puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Beden egitiminde elestirel diisiinmeyi gelistirmek icin &gretmen
davramiglarin1  degistirmeye odaklanilan bir arastirmada, -elestirel diisiinmeyi
gelistirici bir kurs dncesinde ve sonrasinda 6gretmenlerin davraniglar1 incelenmis ve
karsilastirilmistir. Bu calisma, McBride tarafindan gelistirilen “Beden Egitiminde

Elestirel Diisiinme Modeli” kullanilarak yapilmis ve her bir ders video kamera ile
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cekilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi gelistirici yonde

davraniglarinda ilerleme oldugu goriilmiistiir (24).

Literatiir incelendiginde elestirel diisiinme konusunda cinsiyet farkliligina
iligkin farkli goriislerin ortaya ciktigi goriilmiistiir. Skinner, elestirel diisiinme
konusunda cinsiyet farkliliginin olmadigim belirtirken, Schafer, kizlar lehine farklilik
oldugunu ifade etmistir. Buna karsin Simon ve Ward ile King ve dig., erkekler lehine

farklilik oldugunu ortaya koymustur (61).

Kamla ve Lindauer (45) yapmis olduklari caligmada, elestirel diisiinmenin
gelistirilmesi amac1 ile basketbol etkinlikleri cercevesinde Ogretmenlere ve
ogrencilere farkli roller vermislerdir. Ogretmenler, dgrencileri bilgilendirmek ve
yonlendirmekten sorumluyken oOgrenciler ise bagli bulundugu grup icinde belirli
gorevler hakkinda fikirler iiretmeden sorumlu olmuglardir. Calisma sonucunda
elestirel diisiinmenin diizenli yapilan beden egitimi iinitelerinde kullanilabilecegi,
elestirel diisiinmenin 6gretmenlerin Ogrencilerin diisiinme bigimlerini gelistirmede

yardimc1 olabildigi belirlenmistir.

McBride ve dig. (61)nin calismasinda 202 beden egitimi Ogretmenligi
programindaki 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri incelenmistir. Calismaya
katilan ogrencilerin  hepsi “Beden Egitiminde Ogretim Yontemleri” dersini
almiglardir. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Envanterinin toplam
puanlarinda ve elestirel diisiinmenin yedi alt alaninin altisinda pozitif yonde anlamli
bir iliski bulunmustur. Ilgili sonuglar iiniversitenin diger birimlerdeki 6grenciler ile
karsilastirildiginda beden egitimi Ogrencilerinin diger boliimdeki 6grencilere gore

daha yiiksek puanlar aldiklar belirlenmistir.

Leaver-Dunm ve dig. (52) sporcu sagligi-spor hekimligi “athletic training”
ogrencilerinde elestirel diisiinme egilimleri ile yas, cinsiyet, irk, akademik basar1
puani, simf diizeyi arasinda iliski olmadigin1 ortaya koymustur. Ancak, ortalama
puanlan ayr olarak ele aldiginda 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin orta

diizeyde oldugunu ifade etmistir.
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Loken (54)’in sporcu saglhigi-spor hekimligi "athletic training" alanindaki
ogrenciler ile yapmis oldugu arastirmada cinsiyetin elestirel diisiinme giiciinde fark

yaratmadig sonucu elde edilmistir.

Egitim alaninda yapilan arastirmalar c¢ogunlukla Dressel ve Mayhew
tarafindan ortaya konulmustur. Cogunlukla birinci sinif olan binlerce iiniversite
Ogrencisi ile yapilan calismalardan elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerde
yarim standart sapmaya yakin elestirel diisiinme kazaniminin gerceklestigi ortaya
konulmustur. Yedi iiniversiteden secilen 470 fen bilimleri 6grencisi ve 1700 sosyal
bilimler 6grencisi ile yapilan calismada Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri,
donem basinda ve donem sonunda olmak iizere l¢iilmiis ve sonuclarin ayni oldugu
goriilmiistiir. 1000 birinci simif 6grencisi ile yapilan diger bir calismada 6grencilerin
genel elestirel diisiinme becerileri 6n ve son test olarak ol¢iildiigiinde ayni sonuglarin
elde edildigi goriilmiistiir. Literatiirden elde edilen bilgilere dayanarak elestirel
diisiinme kazanimlarinin en ¢ok birinci sinif siiresince oldugu sonucuna ulasilmigtir

(83).

Jones ve Ratcliff (43)’iin literatiir incelemesinde Pascarella’ nin iiniversite
birinci simif 6grenci olan 70 kisi ile yaptig1 arastirmada elestirel diisiinme iizerinde
olgunlugun en az diizeyde, iiniversite etkisinin ise 6nemli dl¢iide etkili oldugu ifade
edilmistir. Keeley ve Browne, 37 iiniversite son sinif 6grencileri ile yapmis olduklart
caligmada, Ogrenciler makaleleri istatistiksel veriler, Orneklem ve makalenin
arkasindaki mantig1 raporlasirma yoluyla incelemislerdir ve Ogrencilerin

kelimelerden ziyade rakamlara daha yakin olduklar1 belirlenmistir (83).

Swiger (83)’in dort sinif diizeyinden segtigi sapocu sagligi-spor hekimligi
“athletic training” (AT) Ogrencisi olan ve olmayan 6grencilerden olusan bir grupla
yapmis oldugu arastirmada, sinif diizeyine gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda
fark olmamakla birlikte en yiiksek elestirel diisiinme puanlarinin ikinci sinifa ait
oldugu, AT oOgrencilerinin, AT Ogrencisi olmayanlardan daha yiiksek elestirel

diigiinme giiciine sahip olduklan ifade edilmis ve ikinci simf diizeyindeki yiiksek
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elestirel diigiinme giicii, formal uygulamalar siirecinin o donemde baglamasina
dayandirlmigtir. AT olmayan Ogrencilerin ortalama puanlar1 ayr olarak ele
alindiginda birinci, ikinci ve tigiincii sinif boyunca degisiklik gostermedigi, dordiincii
sinifta ise belirgin bir artis gosterdigi ifade edilmistir. Bu bulgular, elestirel
diisiinmenin belli bir zaman diliminde cok degisiklik gostermedigi fakat ek egitim
uygulamalar1 ve olgunlukla birlikte degisebilecegi yoniindeki literatiir bulgulariyla

benzerlik gostermektedir.

Maiorana (55) elestirel diisiinmenin egitimin en onemli amaglarindan biri
olmasina ragmen her seviyedeki Ogrencilerde bu becerilerin eksik oldugunu ve
onemli bir ilerleme goriilmedigini belirtmistir. Swiger (83)’in belirttigine gore
Norris, her okul seviyesinde dgrencilerin olmas1 gerektiginden daha diisiik elestirel
diisiinme becerisine sahip olduklarini ifade etmistir. Bu goriige paralel olarak Watson
ve Glaser de her okul seviyesindeki ortalama test puanlarinin 50. yiizdelik veya

ondan asag diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Norris (66) farkli alanlarin farkli sorgulama becerisi gerektirdigini, bu
nedenle de elestirel diisiinmenin alandan alana farklihik gosterdigini ve alami
tamamiyla anlayabilmek icin o alanda elestirel diisiinme yeteneginin gerekli

oldugunu ifade etmistir.

Shin ve dig. (80) tarafindan Kore’de yapilan, hemsirelik Onlisans, lisans ve
lisans sonrasi programlarinda 6grenim goren toplam 301 6grencinin dahil oldugu bir
arastirmada 80 maddeden olusan W-GEDGO (Form-A) kullamlmis ve tiim
katilimcilarin puanlar ortalamasi 41.59 olarak bulunmustur. Arastirmada, egitim
programlarinin siiresi ve igeriklerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede ©nemli oldugu vurgulanmustir. Ozellikle de oOgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin daha erken yasta gelistirilmesi i¢in ortadgretim programlarinin
ilk yillarinda elestirel diisiinme etkinliklerine yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.
W-GEDGO ile Bati’da yapilan calismalarla kiyaslandiginda elde edilen sonuclarin
disik olmasinin, Kore’deki hemsirelik programlarinda yer verilen egitim

hedeflerinin  Ogrencilerin  elestirel diisiinmelerini  gelistirmeye tam olarak
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odaklanmamasindan ve O&grencilerin mezun olduklarinda ulasacaklar elestirel
diisiinme diizeyi icin belli bir standardin olmamasindan kaynaklandig belirtilmistir.
Ayrica, dgrencilerin diisiinmelerini gelistirecek egitim hedeflerinin tiim hemsirelik
egitim sistemine, ogretim programlarina, ders hedeflerine ve 6gretim yontemlerine
acik bir sekilde yansitilmadigindan bahsedilmistir. Mevcudu az olan siniflarin ve
tartisma temelli 6grenmenin Ogrencinin diisiinme yetenegini gelistirmede daha etkili

oldugu ifade edilmistir.

Steele’in kolej 6grencileri ile yaptig1 calismada birinci sinif 6grencileri ile son
sinif 6grencileri arasinda deneyim, akademik basari, yas, olgunluk, sosyo-ekonomik
durum gibi faktorlerden dolayr elestirel diisiinme diizeylerinde farkliliklarin
goriildiigli, Kitchener ve King’in yapmis olduklar1 arastirmada iiniversite mezunu
ogrencilerinin hazirlik ve kolej diizeyindeki 6grencilerle kiyaslandiginda karmasik
digiinme ve degerlendirme konusunda belirgin olciide iist diizeyde olduklan

belirtilmistir (68).

Sonug olarak hem biligsel hem psikomotor alanda elestirel diisiinmenin nasil
ortaya c¢iktigina odaklanmak onemlidir. Antrendrliik, sporcu sagligi, spor hekimligi
gibi spor alanlar1 psikomotor alanla ilgilenen bir meslek alamidir yani etkili olmak
icin gerekli olan bir¢cok beceri motor beceridir. Bu nedenle bu alanlardaki
arastirmalar da beden egitimindeki elestirel diisinmeyi destekler niteliktedir.
Ozellikle beden egitimi 6gretmen egitimi ile ilgili arastirmalarda meslekte yeni ve
deneyimli olan 6gretmenlerden elde edilen sonuclar etkili bir 6gretmen yetistirmenin
Onemini ortaya koymustur. Literatiir dogrultusunda, elestirel diisiinmenin 6grenim
goriilen programlara gore, cinsiyete gore, sinif diizeyine gore ve disiplinlere gore

farklilik gosterebilirken, benzerlik de gosterebilecegini soylemek miimkiindiir.
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BOLUM III
GEREC VE YONTEM

3.1. Evren ve Orneklem

Arastirmada, ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimi olan tarama modelinden, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amac ile,
evrenin tiimil ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem iizerinde yapilan

tarama tiiriinii ifade eden (46) genel tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modelinin kullanildigi betimsel bir arastirma olan bu c¢alismanin
evrenini, Tiirkiye’deki Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullar1 ile Spor Bilimleri ve
Teknoloji Yiiksekokullari’nin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Antrenorliik,
Rekreasyon olmak iizere her ii¢ programinda egitim veren, Hacettepe Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Anadolu Universitesi, Adnan Menderes Universitesi,
Kirikkale Universitesi, Kocaeli Universitesi, Mugla Universitesi ve Erciyes
Universitesi olusturmus ve toplam 3841 6grenci arastirma evrenine dahil olmustur.
Arastirma grubu, 2006-2007 egitim-0gretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde
O0grenim goren birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii simif diizeyindeki Ogrencileri
kapsamistir. Arastirmaya, her iic programdan ve her simif diizeyinden kiz ve erkek
olmak {iizere goniillii olarak secilen ve evrenin %36.29’unu olusturan 1394 6grenci
dahil edilmistir. Aragtirma grubuna iliskin tanimlayici istatistik bilgileri Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 3.1. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenllgl, Antrendrliik ve Rekreasyon
Programlarinda Ogrenim Goren Ogrencilere iliskin Tammlayicl istatistik
Bilgileri

OZELLIKLER Say1 Yiizde
] () (%)
PROGRAM Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 530 38.1
Antrenorlitk 430 30.8
Rekreasyon 434 31.1
UNIVERSITE Hacettepe Universitesi 142 10.2
Pamukkale Universitesi 163 11.7
Anadolu Universitesi 206 14.8
Adnan Menderes Universitesi 172 12.3
Kirikkale Universitesi 273 19.6
Kocaeli Universitesi 204 14.6
Mugla Universitesi 154 11.0
Erciyes Universitesi 80 5.7
SINIF DUZEYi 1. Simf 427 30.6
2. Simf 382 27.4
3. Simif 323 23.2
4. Sif 262 18.8
CINSIYET Kiz 580 41.6
Erkek 814 58.4
UNIV. GiRiS Sozel 995 71.4
PUAN TURU Sayisal 75 5.4
Esit Agirhik 324 23.2

TOPLAM 1394 100.0

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 1394 O6grencinin 530°u
(%38.1) beden egitimi ve spor Ogretmenligi, 430’u (%30.8) antrendrlitk ve 434’1
(%31.1) rekreasyon programinda dgrenim gormektedir. Hacettepe Universitesi’nden
142 (%10.2), Pamukkale Universitesi’nden 163 (%11.7), Anadolu Universitesi’nden
206 (%14.8), Adnan Menderes Universitesi'nden 172 (%12.3), Kirikkale
Universitesi'nden 273 (%19.6), Kocaeli Universitesi'nden 204 (%14.6), Mugla
Universitesi’'nden 154 (%11.0) ve Erciyes Universitesi’'nden 80 (%5.7) 6grenci
arastirmaya katilmugtir. Ogrencilerin 427’si (%30.6) birinci simf, 382’si (%27.4)
ikinci simif, 323’1 (%23.2) iigiincii sinif ve 262’si (%18.8) dordiincii simif diizeyinde
ogrenim gormektedir. Universite giris puan tiirlerine bakildiginda, 995 6grencinin
(%71.4) sozel, 75 6grencinin (%5.4) sayisal ve 324 o6grencinin (%23.2) esit agirlik
puan tiirii ile tiniversiteye girdikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

580’1 (41.6) kiz, 814’ii (%58.4) ise erkektir.
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3.2. Veri Toplama Araci ve Ozellikleri

Verilerin toplanmasinda, Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi —
YM Formu (W-GEDGO) (Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal Test)
kullanilmistir. Olcek, Goodwin Watson ve Edward Glaser tarafindan 1964 yilinda
gelistirilmistir. Olcek, elestirel diisinme icin gerekli olan onemli bazi becerileri
iceren alt testlerden (boyutlardan) olusmaktadir ve farkli konulardaki tartigmalara
katilma, konusulanlart anlama, gazete veya dergideki makaleleri okuma esnasinda
oldugu gibi bireyin giinliik yasantisinda karsilasabilecegi sorunlar, durumlar,
tartismalar ve yorumlarla benzer uygulamalar icermektedir. Test, bes alt test ve
toplam 100 maddeden olusmakta olup, dokuzuncu sinif dgrencileri ile esdeger pek
cok kisi tarafindan yaklasik 50 dakikada tamamlanabilmektedir. Watson ve Glaser
(90)’e gore testte hizli olmaktan ziyade elestirel diisiinme yoniinden giiclii olmak

onemli oldugu i¢in kat1 bir zaman sinirlamasi yoktur.

Testi olusturan 5 alt test ve agiklamalar su sekildedir (90):

1. Cikarsama (Inference): Bu alt test 20 maddeden olusmaktadir. Verilen bir
metinden elde edilen ¢ikarimlarin dogruluk veya yanliglik derecesi hakkinda
kisinin ayrim yapabilme yetenegini 6lgmektedir.

2. Varsaymmlarin Farkina Varma (Recognition Of Assumptions): Bu alt test
16 maddeden olugmaktadir. Kisinin, verilen bir durum veya iddiadan
cikartilan varsayimlarin farkina varma yetenegini 6lgmektedir.

3. Tiimdengelim (Deduction): Bu alt test 25 maddeden olusmaktadir. Verilen
durumlar1 veya onermeleri kiyaslama, Onermeler arasindaki akil yiiriitme
iliskilerini fark etme, verilen Onermelerden gergekten o c¢ikarimin yapilip
yapilamayacagini belirleme yetenegini dlcer.

4. Yorumlama (Interpretation): Bu alt test 24 maddeden olusmaktadir.
Kanitlar1 inceleme ve verilenlerden elde edilen, mantiksal olarak dogrulugu
siiphe getirmeyen genellemelerle, dogrulugu siiphe getiren veya kesin

olmayan genellemeler arasindaki ayrim1 yapabilme yetenegini dlcer.
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5. Tartismalarin (iddialarin- Savunmalarmm) Degerlendirilmesi (Evaluation
Of Arguments): Bu alt test 15 maddeden olusmaktadir. Bir konuda verilen
soruya iliskin alakali ve giiclii savunmalarla, alakasiz ve zayif savunmalar

arasinda ayrim yapabilme yetenegini Olger.

Dressel ve Mayhew tarafindan genel egitimde yapilan isbirligine dayali bir
calisma sonucunda elestirel diistinme kavramiyla ilgili olarak goriilen beceriler

kisaca su sekilde ifade edilmistir (90):

Bir problemi tanimlama yetenegi,
Bir problemin ¢6ziimii i¢in uygun olan bilgiyi secebilme yetenegi,

[leri siiriilmiis ve ileri siiriilmemis varsayimlari fark edebilme yetenegi,

e

Ilgili ve gelecek vaat eden (sonuca gotiiren) hipotezleri secme ve diizenleme
(bigimlendirme) yetenegi,

5. Gegerli sonuclar ¢ikarma ve ¢ikarimlarin gecerligini degerlendirme yetenegi.

Houle ile Morse ve McCune’in yapmis olduklan arastirma sonuglart ve
yorumlar1 Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olcegindeki maddelerin, yukaridaki bes
yetenegi yeterince ifade ettigini ve testten alinan toplam puanlarin elestirel diisiinme
acisindan bireylerin yeterliliklerinin gecerli bir yordayicist oldugu diisiincesini

desteklemektedir (90).

Ol¢me arac1 ¢ogunlukla dort farkli amacla kullanilmaktadir (90):

1. Ortadgretim veya {niversite seviyesindeki Ogretim kurumlarinda elestirel
diistinme becerilerinin Sl¢iilmesinde veya elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla, endiistri ve yonetici gelistirme programlarinda,

2. Elestirel diistinmenin 6nemli rol oynadig1 bir programa veya ise personel
secerken ve segilecek kisileri simiflandirirken olast basart hakkinda tahminde
bulunabilmeye imkan saglayan bir arag olarak,

3. Bireyin elestirel diisiinme 6zelliklerinin basar1 i¢in gosterilen ¢abaya katkida

bulunabilecegi psikometrik ve klinik durumlarda tan1 koyucu bir 6l¢cek olarak,
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4. Elestirel diisiinme becerileri ile diger beceriler ve 6zellikler arasindaki iligkiyi

belirlemede arastirma araci olarak kullanilmaktadir.

Olcegin YM ve ZM formlarimin standardizasyon isleminde, on dort eyalette
bulunan on ii¢ okuldan iyi tamimlanmis bir Orneklemi yansitan resmi liselerde
O0grenim goren Ogrenciler ve fen veya tarih ve felsefe gibi fakiiltelerin ya da edebiyat
fakiiltesinin birinci simifinda 6grenim goren 6grenciler ile ¢alisgilmistir. 9., 10., 11. ve
12., simf diizeylerinden en az 100’er 6grenci calismaya dahil edilmigstir. Tesadiifii
olarak toplam grubun yarisina YM diger yarisina ZM formlart uygulanmistir. 20.312
ogrenciden elde edilen test sonuclari incelenmis ve her sinif diizeyi i¢in normlar
olusturulmustur. Universite 6grencileri i¢in yapilan standardizasyon islemi icin on
bir eyaletten seg¢ilen on bes tane dort yillik fen veya tarih ve felsefe ya da edebiyat
fakiiltesinin birinci sinifinda 6grenim goren 5.297 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir.
Hass (1963) tarafinda da bagimsiz olarak yapilan bir ¢alismada, 10 tane fen veya
tarih ve felsefe gibi fakiiltelerin ya da edebiyat fakiiltesinin son sinifinda 6grenim
goren 554 kiz ogrenciden rastgele secilen 200 kisilik bir 6rneklem ile ¢alisilmis ve
normlar gelistirilmistir. YM formundan elde edilen test puanlar ortalamalar1 57.7 ile
75.4 arasinda, ZM formundan elde edilen test puanlar1 ise 53.6 ile 60.4 arasinda

hesaplanmistir (90).

Olgegin YM ve ZM formlari igin esdeger yar1 yontemiyle hesaplanan giivenirlik
katsayilar sirasiyla .85 ile .87 ve .77 ile .83 degerleri arasinda bulunmustur. Watson-
Glaser Critical Thinking Appraisal Testi (W-GEDGO) basarinin bir ol¢iisii olarak,
okullarda ve mesleki gruplarda kazandirilmasi amacglanan hedefleri Srnekleme
derecesine bakilmis ve uygulama, kapsam gecerligine atfedilmistir. Aracin yapi
gecerligi icin, elestirel diisiinme kapsaminda ele alinan boyutlar faktdr analizi ile
incelenmis ve analiz sonucunda alt testler arasindaki iligki .21 ile .50 arasinda; alt
testlerin testin biitiinii ile iliskisi ise .56 ile .79 arasinda degisen degerler olarak

hesaplanmistir (90).

W-GEDGO’nin gelistirildigi 6rneklemdeki 6grenci sayilari, 6grencilerin

aldiklan test puanlan ortalamalari, puan dagilim araliklari, standart sapmalar ve
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Spearman-Brown formiili ile diizeltilmis esdeSer yar yontemiyle elde edilmis

giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.2’de verilmistir (90).

Tablo 3.2. W-GEDGO’nin Gelistirildigi Orneklemdeki Ogrenci Sayilar,
Ogrencilerin Aldiklar1 Test Puanlar1 Ortalamalari, Puan Dagilim Araliklari,
Standart Sapmalar ve Spearman-Brown Formiilii fle Diizeltilmis Esdeger Yar1
Yontemiyle Elde Edilmis Giivenirlik Katsayilari.

Kuralh YM FORMUNDAN ALINAN TOPLAM HAM PUANLAR
Olusturulan
Orneklem N Ortalama Dagilim Standart Giivenirlik
Aralig Sapma
9.sinif 3.037 57.7 19-91 11.0 .85
10.s1mif 2.947 61.7 17-93 11.0 .86
11.simf 2.406 64.4 21-94 11.0 .86
12.s1mif 1.800 65.6 23-96 10.9 .87
9-12.simf 10.114 61.8 17-96 11.4 .86
Univ. 1.smif* 5.297 70.2 19-95 9.8 .85
Univ.4.simif** 200 74.4 37-97 9.6 .85

*Fen veya tarih ve felsefe gibi fakiiltelerin ya da edebiyat fakiiltesinin birinci
sinifinda 6grenim goren Ogrenciler.
** Fen veya tarih ve felsefe gibi fakiiltelerin ya da edebiyat fakiiltesinin son

sinifinda 6grenim goren 554 kiz 6grenciden rastgele secilen 200 kisilik 6rneklem.

Yukandaki tabloda goriildiigii gibi Ogrencilerin testten aldiklar1 toplam
puanlarin ortalamalart lise birinci simif diizeyinde 57.7£11.0, lise ikinci simif
diizeyinde 61.7£11.0, lise iigiincii simif diizeyinde 64.4+11.0, lise dordiincii sinif
diizeyinde 65.6£10.9, iiniversite birinci sinif diizeyinde 70.2+9.8 ve iiniversite
dordiincii sinif diizeyinde ise 74.4+4 olarak bulunmustur (90). Giivenirlik degerleri

.85 ile .87 arasinda hesaplanmaistir.

Cikrik¢1 tarafindan 1993 yilinda testin Tiirk¢e’ye uyarlama On caligmasi
yapilmistir. Cikriker (16) nin yapmis oldugu dndeneme ¢alismada paralel formlardan
YM formu kullanilmigtir. Testin Tiirk¢e’ye uyarlama c¢alismasinda oncelikle bir grup
tiniversite Ogretim liyesi uzmanin Onerileri 1s18inda 6l¢ek Tiirkce’ye ¢evrilmistir.

Tiirkce’ye cevrilen olgek diizeltilmis haliyle yazilarak cogaltilmis ve uygulama
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yonergesine bagl kalinarak lise 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamaya lise birinci
siniftan 39, ikinci siniftan 53, iiglincii siniftan 48 olmak iizere toplam 140 6grenci
dahil edilmistir. Elde edilen veriler sonucunda yapilan madde analizine gore, test lise
birinci, ikinci ve iiciincii sinifta 6grenim goren 6grenci grubuna gore giic veya orta
giigliikte bir test olarak nitelendirilmistir. U¢ simf diizeyinde hesaplanan ve ig
tutarligin bir olgiisii olan KR-20 giivenirlik katsayilarinin -.11 ile .57 arasinda
degistigi goriilmiis ve katsayilarin diisiikliigliniin nedeni olarak, test puam
varyansinin, madde varyanslar1 toplamindan kii¢iik olmasindan kaynaklanabilecegi
belirtilmistir. Bir baska deyisle denekler, Ol¢iilen 6zellik bakimindan homojen bir
goriintii sergilemisler, bu da varyansi kiiciilterek ictutarlik katsayilarini diisiirmiistiir.

Ayrica cesitli alt testlerdeki madde gii¢liik indekslerinin de diisiikk olmasinin bu

sonucun ortaya ¢cikmasinda etkili olabildigi ileri siiriilmiigtiir.

Yapilan varyans analizi sonucunda, ii¢c smif diizeyinde, testten alinan
ortalama puanlar arasinda .01 anlamlhilik diizeyinde, fark bulunmustur. Bu fark, lise
licinci siifta ogrenim goren Ogrencilerin puanlarinin (56.50+6.56), lise ikinci
(52.02+£8.73) ve lise birinci (51.82+6.28) sinifta Ogrenim goren Ogrencilerin

puanlarindan yiiksek olmasindan kaynaklanmistir.

Ogrencilerin aldiklar1 puanlar1 yorumlamada sinifin puan ortalamasina gore
degerlendirilmeleri Onerilmistir. Sonuclar bu sekilde iletilirken, sonuglarin elestirel
diisinmenin tek ve kesin Olgiiti olarak algilanmamasi konusunda &grencilerin

uyarilmasi istenmistir.

W-GEDGO’nin  gelistirildigi 6rneklemdeki ogrencilerle, Cikrikgi (16)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama calismasinda uygulanan orneklemdeki dgrencilerin
testten aldiklar1 toplam puanlar karsilastirilldiginda ikinci gruptakilerin puanlarinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Cikrik¢r (16) bu farkliligin nedeninin, testin
ilkemizdeki uygulanan grup icin yeni ve farkli bir test olmasina ve kiiltiiriimiizdeki
az okuma aligkanligina baglanabilecegini ifade etmistir. Clinkii testin el kitabinda, bu
Olcme araci ile okuma testleri arasinda anlamh bir iliski oldugu belirtilmektedir.
Ayrica Cikrik¢r’nin ¢alismasindan elde edilen ortalama madde giigliikleri .30 ile .64

arasinda degistigi halde, testin gelistirildigi benzer gruplarda bu degerlerin .48 ile .74
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arasinda degistigi, yani Cikrik¢1’nin ¢alismasindaki 6grenciler icin test maddelerinin
daha zor bulundugu toplam puan ortalamalarinin daha diisiik cikmasinda etkili
olabilecek bir faktor olarak diistiniilmiistiir. Her alt test icin hesaplanan giivenirlik
katsayilarinin da daha diisiik ¢ikmasi, calisma grubunda test maddelerinin daha zor
cevaplanmis olmasma baglanmistir. Ciinkii maddelerin zor cevaplanmasi test

varyansinin kii¢iik ¢ikmasina, bu da i¢ tutarlifin diismesine neden olmaktadir.

Cikrik¢1r (16)’nin lise dgrencileri ile yapmis oldugu arastirmada Olgegin alt
testleri arasindaki iliski .21 ile .51 arasinda, alt testlerin testin biitiinii ile iligkisi ise
.56 ile .79 arasinda degisen degerler olarak hesaplanmistir. Demirtagh-Cikriket
(22)’min Ankara Universitesi Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimlerinde 6grenim goren 77
son sinif 6grencisi ile yapmis oldugu calisma sonucunda, Olcegin bu grup icin de
orta giicliikte bir test oldugu, alt testlerinin i¢ tutarlifinda .20 ile .47 arasinda degisen
korelasyon katsayilarina sahip oldugu, testin biitiiniine iligkin i¢ tutarlik anlamindaki

cronbach alfa giivenirlik katsayisinin ise .63 olarak hesaplandig goriilmiistiir.

Kaya (47)’min iiniversite dordiincii simf Ogrencileri ile yapmis oldugu
aragtirmada Olcegin alt testleri arasindaki iliskide korelasyon katsayist .24 ile .73
arasinda degisen degerler olarak elde edilmis, testin biitiiniine iliskin korelasyon

katsayisinin ise .73 oldugu saptanmistir.

Testin biitiiniine iligkin hesaplanan .63 (22) ve .73 (47) giivenirlik katsayisi
degerleri, testin orijinal formuna iliskin hesaplanan .85 ile .87 arasinda degisen
degerlerle kiyaslandiginda elde edilen degerin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. i¢
tutarlik katsayisinin degerlendirilmesinde Nunnally’e gore genel kabuliin en az .70
olmas: gerektigi (85), Ozdamar’a gore ise asagida verilen sekilde olmasi gerektigi

belirtilmistir (85).

0.00 <a < 0.40 ise ol¢cek giivenilir degildir.

0.40 <a < 0.60 ise olcek diisiik giivenirliktedir.

0.60 < a < 0.80 ise dl¢ek oldukea giivenilirdir.

0.80 <a < 1.00 ise olcek yiiksek derecede giivenilirdir.
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Buradan hareketle Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olcegi’nin bu
arastirmada kullanilabilecegi diisiiniilmiistiir. Gadzella ve Baloglu, W-GEDGO’nin
toplam puanlarina iligkin i¢ tutarlilik katsayisimin alt Olceklerin i¢ tutarlilik
katsayilarindan yiiksek olmasindan dolayi, toplam test puanlarinin istatistiksel olarak
daha giivenilir oldugunu ifade etmislerdir (83). Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmis
formunda da daha giivenilir sonuglar vermesi acisindan toplam puanlar dikkate

alinmistir.

Elestirel diisiinme testleri yalnizca bir alana odaklanmayip genel elestirel
diisinme Dbecerilerine odaklandigi i¢in elestirel diisiinmenin Ol¢iilmesinde
kullanilabilir, genellestirilmis 6grenme icin gegerli ve giivenilir testlerdir. Ausubel ve
dig., Ogrencilerin genellestirilmis O6grenmeyi yani genel elestirel diisiinme
becerilerini diger 6zel durumlara transfer edebileceklerini vurgulamiglardir. Genel
elestirel diisiinme becerilerini 6lcmede W-GEDGO’ni kullanmanin etkili ve giivenilir
oldugu ifade edilmistir. W-GEDGO, kisilerin elestirel olarak diisiinme, mantikli ve
analitik olarak sorgulama yeteneklerini 6lcmekte olup, W-GEDGO bir hiz testi
olmayip, giicii 6lgmeyi amaglamasina ragmen pek c¢ok katihmeci Olgegin farkl
formlarimt 1 saatten kisa siirede tamamlayabilmektedirler. Bu olgekte kullanilan
normlara dayanarak iiniversite birinci sinif 6grencisinin 70. yiizdelikte yer alabilmesi
icin 80 maddelik testten 59’unu dogru yapmasi gerekirken daha {iist siiftaki
Ogrencinin aym yiizdelik dilimine girebilmesi i¢in 64 dogru yapmasi gerekmektedir

(83).

Testin tiimiinden alman toplam puanlarin ortalamalarma goére, arastirmaya
katilan 6grencilerin elestirel diisiinme giicii diizeyleri ii¢ gruba ayrilmistir. Gruplarin

puan araliklar1 su sekildedir (51) :

Yiiksek diizey : Ortalama + (Standart Sapma X 2)
Orta diizey : Ortalama + (Standart Sapma)

Diisiik diizey  : Ortalama — (Standart Sapma X 2)
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapilacagi iiniversitelerin rektorliiklerinden yazili olarak resmi
izinler alindiktan sonra Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullan ile Spor Bilimleri ve
Teknolojisi Yiiksekokullar: yetkilileri ile goriisiiliip arastirma hakkinda bilgi verilmis
ve Olgegin hangi giinlerde uygulanacagina iliskin bir plan yapilmistir. Yardime1 bir
aragtirmaci ile birlikte planlanan tarihlerde ilgili iiniversitelere gidilerek arastirmaya
dahil edilecek olan Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Antrenorliik ve Rekreasyon
programlarinin ders programlart dogrultusunda uygulama yapilacak olan grubun
teorik bir dersi hedeflenmis ve o dersten sorumlu 6gretim elemani ile goriisiilerek
Olcek ders saatinde uygulanmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere arastirmanin
hangi amacla yapildig1 konusunda bilgi verilerek 6l¢egin nasil uygulanacagina iliskin
aciklamalar yapilmistir. Once kisisel bilgi formunun doldurulmasi saglanmis, daha
sonra Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmamasi icin sessiz bir ortam yaratilarak
gerektiginde birebir aciklamalarda bulunulmustur. Olgegin tiim calisma boyunca

ogrenciler tarafindan tamamlanmasi ortalama 60 dakika stirmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasindan sonra Olgegin cevap anahtar1 dogrultusunda testin
timiinden alinan puanlar hesaplanmis ve puanlara iliskin ortalama, standart sapma,
frekans, ylizde ve en diisiik-en yiiksek degerler bulunmustur. Degiskenlerin tek tek
ve etkilesimli olarak incelenebilmesi igin verilerin analizinde iki yonlii varyans
analizi tekniginden yararlamlmustir. Universite giris puan tiiriine gore yapilan coklu
karsilastirmada dgrenci sayilar1 varyans analizi kosullarini yerine getirmeyecek kadar
az oldugu igin buna yonelik ¢oklu karsilastirma yapilmamgtir.Universite giris puan
tirii degiskeni tek olarak ve Ogrenim goriilen program ile etkilesimli olarak
incelenmistir.

Varyans analizi sonucunda “F” test istatistiginin anlamli bulunmasi
durumunda, gruplar arasi farkin belirlenmesi amaciyla Least Significant Difference

(LSD) testi kullanilmustir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen problem ve alt
problemlere iliskin elde edilen sonuglar sirasiyla tablolastinlmis ve tablolar

dillendirilmistir.

4.1. Birinci Alt probleme iliskin Bulgular:

“Ogrencilerin  6grenim gordiikleri program, cinsiyet, smf diizeyi ve
iniversite giris puan tiiriine gore ayr ayr ve etkilesimli olarak elestirel diigiinme
diizeyleri nasildir” seklindeki birinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.1°de

verilmistir.
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Tablo 4.1. Ogrencilerin Ogrenim Géordiikleri Program, Cinsiyet, Siif Diizeyi ve
Universite Giris Puan Tiiriine Gore Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Ortalama,
Standart Sapma ve Minimum- Maksimum Degerleri

Min Univ. Min
Cinsiyet Siif P Ss n Max Giris ¥ Ss n Max
Diizeyi Puanlar Puan Puanlar
Tiirii
1 53.06 | 7.05 | 65 41-68
2 5743 | 653 | 58 40-70
v | Kiz 3 56.80 | 6.89 | 60 39-74 Sozel |55.64 | 7.06 | 397 37-75
e 4 5498 [7.27 | 50 | 37-77
23 Toplam | 55.52 | 7.11 | 233 | 37-77
>3 1 53.74 | 657 | 81 41-74
S 4 2 57.10 | 571 [ 77 | 39-74
= 5 Erkek 3 57.19 | 724 | 77 39-74 Sayisal |56.83 | 7.30 |24 43-74
= 4 56.58 | 7.87 | 62 | 40-75
= ,f Toplam | 56.10 | 6.96 | 297 | 39-75
Z.3 1 53.44 | 677 | 146 | 41-74
2 2 5724 | 6.06 | 135 | 39-74
& | Toplam 3 57.02 | 7.07 137 39-74 Esit 56.37 | 6.87 109 39-77
4 5587 | 7.62 | 112 37-77 Agirlik
Toplam | 55.85 | 7.02 | 530 | 37-77
1 53.68 | 6.13 | 38 38-69
2 55.47 | 678 | 49 36-71
Kiz 3 56.49 | 645 | 35 45-71 Sozel |52.93 |6.92 |306 | 33-73
4 5191 | 452 | 23 41-59
o | 2 Toplam | 54.68 | 6.36 | 145 | 36-71
== 1 5332 | 698 | 87 | 39-73
5 :g 2 5225 | 656 | 71 35-66
& | z | Erkek 3 54.40 | 7.28 60 39-72 Sayisal | 56.58 | 7.15 |26 45-72
g | 2 4 5237 | 756 | 67 | 33-68
& = Toplam | 53.06 | 7.09 | 285 | 33-73
< 1 5343 | 671 | 125 | 3873
2 53.57 | 6.81 | 120 | 35-71
Toplam 3 55.17 | 7.02 95 39-72 Esit 54.94 | 6.35 98 41-72
4 5226 | 6.89 | 90 33-68 Agirlik
Toplam | 53.61 | 6.89 | 430 | 33-73
1 54.13 | 7.14 | 75 35-68
2 5480 | 672 | 64 39-70
Kiz 3 5274 | 577 | 38 40-64 Sozel |53.41 | 677 |292 | 3574
4 53.72 | 6.19 | 25 40-62
z Toplam | 54.06 | 6.65 | 202 | 35-70
) 1 53.12 | 6.90 | 81 36-69
o 2 5416 | 751 | 63 | 42-89
S | Erkek 3 53.28 | 7.21 53 37-69 Sayisal | 56.40 |7.75 |25 43-70
§ 4 53.69 | 7.71 35 39-71
= Toplam | 53.53 | 7.23 | 232 | 36-89
® [ "Toplam 1 53.61 | 7.01 | 156 | 35-69
2 5453 | 7.11 | 127 | 39-89
3 53.05 | 6.62 | 91 37-69 Esit | 54.13 | 7.18 | 117 36-89
4 53.70 | 7.06 60 39-71 Agirlik
Toplam | 53.77 [ 6.96 | 434 | 35-89
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Min Univ. Min
Cinsiyet Simf ¥ Ss n Max Giris ¥ Ss n Max
Diizeyi Puanlar Puan Puanlar
Tiirii
1 53.65 | 6.89 178 35-69
2 55.92 | 6.73 171 36-71 33.75
Kiz 3 55.56 | 6.67 133 39-74 Sozel | 54.15 | 7.03 995
4 53.94 | 6.51 98 37-717
Toplam | 54.80 | 6.79 580 35-77
1 53.39 | 6.80 249 36-74
E 2 54.59 | 6.86 211 35-89 43-74
d Erkek 3 55.22 | 7.40 190 37-74 Sayisal | 56.60 | 7.30 75
8 4 54.24 | 7.89 164 33-75
Toplam | 54.30 | 7.21 814 33-89
1 53.50 | 6.83 427 35-74
2 55.19 | 6.82 382 35-89
Toplam 3 55.36 | 7.10 323 37-74 Esit 55.13 | 6.88 324 36-89
4 54.13 739 [262 33-77 Agirlik
Toplam | 54.51 | 7.04 1394 33-89

elestirel diisiinme puanlari ortalamasi 54.51 + 7.04 tiir. Kiirtim (51)’a gore;

Tablo 4.1°’e gore, her iic programda Ogrenim goren toplam Ogrencilerin

Yiiksek diizey :54.51 + (2x 7.04) = 68.59

Orta diizey

:54.51 +(7.04) =47.47-61.55

Diisiik diizey :54.51 — (2x 7.04) =40.43

Arastirmaya katilan her iic programdaki oOgrencilerin elestirel diigiinme

puanlart ortalamalarina gore belirlenen ii¢ diizey hesaplandiginda; 40-46 puan

araligi diisiik, 47-62 puan araligi orta ve 63-69 puan araligi yiiksek diizey olarak

belirlenmistir. Yapilan puanlamaya gore ogrencilerin orta diizeyde elestirel diigiinme

becerisine sahip olduklart soylenebilir.

Belirtilen puan araliklarinda ve alt-iist u¢ deger puan araliklarinda yer alan

ogrencilere iligkin frekans ve yilizde dagilimlar1 Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Olcekten Ahnan Toplam Puanlara Gore Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Diizeylerinin Sitmiflandirilmasina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilin

Elestirel Diisiinme Diizeyi Puan Araligin | Say1 | Frekans
(n) (%)
Alt ug deger arahig: 33-39 26 1.87
Diisiik Diizey 40-46 143 10.26
Orta Diizey 47-62 1047 77.33
Yiiksek Diizey 63-69 154 11.05
Ust uc¢ deger arahgi 70-89 24 1.72
Toplam 0-100 1394 100

Tablo 4.2’ye gore, 6grencilerin Glgekten aldiklar1 en diisiik puan 33, en
yiiksek puan ise 89 olmustur. Ogrencilerin % 10.26’s1 (n:143) 40-46 puan araliginda
(diisiik diizey), % 77.33’ii (n:1047) 47-62 puan aralifinda (orta diizey), % 11.05°i
(n:154) 63-69 puan araliginda (yiiksek diizey) yer almistir. 33-39 puan araligi olan alt
u¢ deger aralifinda yer alan ogrenci ylizdesi % 1.87 (n:26 kisi) iken, 70-89 puan
araligi olan iist u¢ deger araliginda yer alan 6grenci yiizdesi ise % 1.72 (n:24) olarak

hesaplanmuigtir.

Tablo 4.1.°e bakildiginda, beden egitimi ve spor 6gretmenligi programinda
O0grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlar1 ortalamasinin 55.85 + 7.02,
antrenorlilkk programinda 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlar
ortalamasinin 53.61 + 6.89, rekreasyon programinda O6grenim goren &grencilerin
elestirel diisiinme puanlart ortalamasinin ise 53.77 + 6.96 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ogrenim gordiikleri programa gore elestirel diisiinme diizeyleri
incelendiginde her ii¢c programdaki ogrencilerin orta diizeyde elestirel diisiinme

becerisine sahip olduklart soylenebilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlar1 cinsiyete gore incelendiginde,

O0grenim goren tim kiz &grencilerin elestirel diisiinme puanlarinin 54.80 + 6.79,
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erkek Ogrencilerin puanlarinin ise 54.30 + 7.21 oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek

ogrencilerin orta diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip olduklari séylenebilir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri simf diizeylerine gore elestirel diisiinme
puanlarina bakildiginda, tiim birinci smmif diizeyindeki Ogrencilerinin elestirel
diigiinme puanlart ortalamasi 53.50 = 6.83, ikinci simif diizeyindeki 6grencilerin
puanlar1 ortalamast 55.19 + 6.82, iiclincii siif diizeyindeki Ogrencilerin puanlari
ortalamasi 55.36 + 7.10 ve dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme
giicll puanlar1 ortalamasi ise 54.13 + 7.39°dur. Birinci, ikinci, iigiincii ve dordiincii sinif
diizeylerinde ogrenim goren ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarimin orta diizeyde

oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin {iniversite giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme
diizeylerine bakildiginda, sozel puan tiirii ile giren 6grencilerin puanlar1 54.15 +
7.03, sayisal puan tiirii ile giren Ogrencilerin puanlar1 56.60 + 7.30 ve esit agirhik
puan tirii ile giren Ogrencilerin puanlart 55.13 + 6.88 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin iiniversite giris puan tiiriine gore elegtirel diisiinme giicii puanlarinin orta

diizeyde oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri program ve cinsiyetleri dikkate alinarak
incelendiginde, beden egitimi ve spor 6gretmenligi programindaki kiz &grencilerin
elestirel diistinme puanlarmin 55. 52 + 7.11, erkek 6grencilerin puanlarinin 56. 10 +
6.96 oldugu, antrendrlilk programinda Ogrenim goren kiz 6grencilerin elestirel
diisinme puanlarinin 54. 68 + 6.36, erkek 6grencilerin puanlarinin 53.06 + 7.09
oldugu ve rekreasyon programinda 6grenim goren kiz 6grencilerin puanlarinin 54.06

+ 6.65, erkek 6grencilerin puanlarinin ise 53.53 + 7.23 oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri program ve smif diizeylerine gore elestirel
diisiinme diizeyleri incelendiginde, beden egitimi ve spor 0gretmenligi programinda
O0grenim goren birinci simif diizeyindeki ogrencilerin puanlart 53.44 + 6.77, ikinci
sinif diizeyindeki Ogrencilerin puanlart 57.24 £ 6.06, iiciincii simif diizeyindeki
ogrencilerin puanlar1t 57.02 £ 7.07 ve dordiincii simf diizeyindeki Ogrencilerin

puanlar1 55.87 + 7.62°dir. Antrendrliilk programinda 6grenim goren Ogrencilerin
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ogrenim gordiikleri simif diizeylerine gore elestirel diisiinme puanlarina bakildiginda,
birinci siif diizeyindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin 53.43 + 6.71,
ikinci smmf diizeyindeki Ogrencilerin puanlarinin 53.57 + 6.81, diclincii simf
diizeyindeki Ogrencilerin puanlarimin 55.17 £ 7.02 ve dordiincti simif diizeyindeki
ogrencilerin puanlarinin 52. 26 + 6.89 oldugu goriilmiistiir. Rekreasyon programinda
O0grenim goren Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif diizeylerine gore elestirel
diisinme puanlarina bakildiginda, birinci smif diizeyindeki &grencilerin puanlari
53.61 = 7.01, ikinci siuf diizeyindeki Ogrencilerin puanlart 54.53 + 7.11, ii¢iincii
sinif diizeyindeki Ogrencilerin puanlar1 53.05 + 6.62, dordiincii siif diizeyindeki

ogrencilerin puanlari ise 53.70 = 7.06 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri simf diizeylerine gore elestirel
diisiinme diizeyleri incelendiginde, birinci sinif diizeyinde kiz dgrencilerin elestirel
diisiinme puanlan 53.65 £ 6.89, erkek 6grencilerin puanlar 53.39 + 6.80; ikinci simif
diizeyinde kiz dgrencilerin puanlar 55.92 + 6.73, erkek 6grencilerin puanlar1 54.59 +
6.86; iiclincii simif diizeyinde kiz Ogrencilerin puanlarnn 55.56 + 6.67, erkek
Ogrencilerin puanlarnn 55.22 + 7.40; dordiincii simif diizeyinde kiz &grencilerin
puanlan 53.94 + 6.51 ve erkek 6grencilerin puanlar 54.24 + 7.89°dir. Arastirmaya
dahil olan tiim kiz ve erkek odgrencilerin birinci, ikinci, iictincii ve dordiincii sinif

diizeylerinde elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri program, cinsiyet ve sinif diizeyi birlikte ele
almarak elestirel diisiinme puanlarina bakildiginda ayr1 ayrn beden egitimi ve spor
ogretmenligi, antrendrliik ve rekreasyon programlarindaki kiz ve erkek 6grencilerin
birinci, ikinci, ligiincii ve dordiincii sinif diizeylerinde orta diizeyde elestirel diigiinme

becerilerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ogrenim gordiikleri program ve iiniversite giris puan tiirleri
birlikte ele alinarak elestirel diisiinme puanlarina bakildiginda, beden egitimi ve spor
Ogretmenligi programinda 68renim goren Ogrencilerden iiniversite giris puan tiirii
sozel olan Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlar1 55.64 + 7.06, puan tiirii sayisal

olan 6grencilerin elestirel diisiinme puanlar 56.83 + 7.30 ve puan tiirii esit agirlik
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olan oOgrencilerin elestirel diisiinme puanlann 56.37 + 6.87°dir. Antrenorliik
programinda Ogrenim goren Ogrencilerden iiniversite giris puan tiirii sozel olan
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarimin 52.93 + 6.92, puan tiirii sayisal olan
Ogrencilerin puanlarinin 56.58 + 7.15 ve puan tiirii esit agirlik olan dgrencilerin
puanlarinin 54.94 + 6.35 oldugu goriilmiistiir. Rekreasyon programinda 6grenim
goren Ogrencilerden iiniversite giris puan tiirii s6zel olan Ogrencilerin elestirel
diisiinme puanlar1 53.41 + 6.77, puan tiirli sayisal olan dgrencilerin elestirel diigiinme
puanlar1 56.40 £ 7.75 ve puan tiirii esit agirlik olan 6grencilerin elestirel diisiinme

puanlari 54.13 £+ 7.18 olarak bulunmustur.

4.2. Ikinci Alt probleme Iliskin Bulgular:

“Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda;
2.1. Programa gore anlamh bir fark var midir?
2.2. Cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?
2.3. Sinif diizeyine gore anlamli bir fark var midir?
2.5. Program ve cinsiyete gore anlaml1 bir fark var midir?
2.6. Program ve smf diizeyine gore anlamli bir fark var midir?
2.7. Cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?
2.8. Program, cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli bir fark var

midir” seklindeki ikinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Program, Cinsiyet ve Simf
Diizeyine Gore Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Karsilastirilmasma Iliskin Iki
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik | Kareler F p
Kaynag Toplanm Derecesi | Ortalamasi

Program 1385.945 2 692.973 14.591 | .000*
Cinsiyet 35.479 1 35.479 747 .388
Simif 788.488 3 262.829 5.534 |.001*
Program X Cinsiyet 191.143 2 95.572 2.012 | .134
Program X Simf 997.898 6 166.316 3.502 | .002*
Cinsiyet X Sumif 163.874 3 54.625 1.150 |.328
Program X Cinsiyet X Simf | 125.463 6 20.911 440 .852
Hata 65066.723 1370 47.494

Toplam 68986.339 1393

#(p<.05)
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Tablo 4.3’e gore, beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrenorlilk ve
rekreasyon programinda Ogrenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlar
O0grenim gordiikleri programa gore karsilastirildiginda 6grencilerin elestirel diigiinme
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (F=14.591;

p<.05).

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programa gore elestirel diisiinme diizeyleri
arasindaki anlaml farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan Least Significant Difference (LSD) Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.4’te

verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Programa Gore Elestirel Diisiinme
Diizeyleri Arasindaki Farka iliskin LSD Test Sonuclar1

Program Program Ortalama | Standart p
@D @) Farki Hata
d-J)
Beden Egitimi ve Antrendrliik 2.240* .000
Spor Ogretmenligi 447
Rekreasyon 2.073* .000
446
Antrenorliik Beden Egitimi ve | -2.240%* .000
Spor Ogretmenligi 447
Rekreasyon -.167 721
469
Rekreasyon Beden Egitimi ve | -2.073%* .000
Spor Ogretmenligi 446
Antrendrliik 167 721
469

Tablo 4.4’e bakildiginda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri programa gore
elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki farkin beden egitimi ve spor &gretmenligi
programinda 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin antrenorliik
ile rekreasyon programinda Ogrenim goren Ogrencilerin puanlarindan yiiksek

olmasindan kaynaklandig: goriilmektedir (p<.05).
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Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri cinsiyet acisindan ele alindiginda,
Tablo 4.3’ te kiz ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin benzerlik
gosterdigi, cinsiyete gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark

olmadig goriilmektedir (F=.747; p>.05).

Ogrencilerin elestirel diisinme diizeyleri smmf diizeyi acisindan ele
alindiginda Tablo 4.3’e gore Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore
elestirel diisiinme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

(F=5.534; p<.05) belirlenmistir.

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri simf diizeyine gore elestirel diisiinme
diizeyleri arasindaki anlamli farkin hangi simf diizeyinden kaynaklandigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD Testi’ne iliskin bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Smif Diizeyine Gore Elestirel
Diisiinme Giicii Diizeyleri Arasindaki Farka Iliskin LSD Test Sonuclari

Simf Diizeyi Simif Diizeyi Ortalama Standart p
@ @)} Farki Hata
d-J)
1. Smf 2. Smif -1.687* 485 .001
3. Simif -1.860* .508 .000
4. Simf -.631 .540 244
2. Smif 1. Smf 1.687* 485 .001
3. Simif -.173 .520 .739
4. Sif 1,056 552 .056
3. Smf 1. Simif 1.860* .508 .000
2. Simf 173 .520 739
4. Simf 1.229* 573 .032
4. Simf 1. Simif .631 541 244
2. Simf -1.056 .553 .056
3. Simif -1.229%* 573 .032

Tablo 4.5’e gore, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore elestirel
diisinme puanlart arasindaki anlamli farkin, ikinci ve iiclincii simif diizeyindeki
Ogrencilerin puanlarinin birinci simif diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin

puanlarindan yiiksek olmasindan, ti¢iincii simif diizeyindeki dgrencilerin puanlarinin
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da dordiincii simif diizeyindeki Ogrencilerin puanlarindan yiiksek olmasindan

kaynaklandigi saptanmistir (p<.05).

Varyans Analizi Tablo 4.3’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri program ve
cinsiyetleri birlikte ele almip elestirel diisiinme diizeyleri karsilastirildiginda
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin farklilik gostermedigi goriilmektedir

(F=2.012; p>.05).

Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarnin  dgrenim gordiikleri her bir

programda cinsiyete gore degisimi Sekil 4.1°de verilmistir.
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Sekil 4.1. Elestirel Diisiinme Puanlarinin Herbir Programda Cinsiyete Gore Degisimi

Varyans analizi sonuglarina gore 6grencilerin 6grenim gordiikleri programa
gore elestirel diisiinme ortalama puanlar arasinda anlaml fark gozlenirken, cinsiyete
gore bu farkin anlamli olmadigl bulunmustur. Ayrica etkilesim onemsiz oldugu i¢in
elestirel diistinme puanlarinin 6grenim goriilen programa gore degisimi cinsiyet
gruplarma gore farklilik géstermemektedir. Diger bir deyisle, beden egitimi ve spor

Ogretmenligi programinda, kiz ve erkek ogrencilerin elestirel diisiinme puanlari
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arasindaki fark (E 56.10 — K55.52 = 0.58) ile antrenorliik (K 54.68 — E 53.06 = 1.62)
ve rekreasyon programlarinda (K 54.06 — 53.53 = 0.53) kiz ve erkek 6grencilerin

elestirel diisiinme puanlar arasindaki farklar benzerdir (2).

Varyans analizi Tablo 4.3’te 6grencilerin elestirel diisiinme puanlar1 68renim
gordiikleri program ve simf diizeyine gore birlikte ele alindiginda Ogrencilerin
elestirel diisiinme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir gekilde farklilik

gosterdigi goriilmektedir (F=3.502; p=.002).

Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin 6grenim gordiikleri programa ve

sinif diizeyine gore degisimi Sekil 4.2’de verilmistir.
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Sekil 4.2. Elestirel Diisiinme Puanlarinin Program ve Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Varyans analizi sonucglarina gore Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri
Ogrenim goriilen programa gore ve sinif diizeyine gore farklilik gostermektedir. Ay
zamanda gerek varyans analizi gerekse Sekil 4.2 sonuclarindan anlasildigi gibi,
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin, her bir programa goére sinif diizeyindeki

degisimi farklilik gostermektedir. Yani dogrular paralel degildir. Etkilesim
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anlamlidir. Bu “paralel olmayishk” etkilesimin anlamli bulunmasi ile de

dogrulanmaktadir (2).

Varyans Analizi Tablo 4.3’te Ogrencilerin cinsiyetleri ve sinif diizeyleri
birlikte ele alinip elestirel diisiinme diizeyleri karsilastinldiginda ogrencilerin
elestirel duisiinme diizeylerinin istatistiksel olarak farklihlk gostermedigi

goriilmektedir (F=1.150; p>.05).

Ogrencilerin elestire]l diisinme puanlarmin cinsiyet gruplarinda  sinif

diizeylerine gore degisimi Sekil 4.3’te verilmistir.
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Sinif Diizeyi
Sekil 4.3. Elestirel Diisiinme Puanlarinin Cinsiyet Gruplarinda Siif Diizeylerine

Gore Degisimi

Varyans analizi sonuglarinda, cinsiyet degiskenine gore elestirel diisiinme
puani ortalamalar arasinda anlamh fark bulunmazken, sinif diizeyine gore bu farkin
anlamli oldugu bulunmustur. Ancak etkilesim 6nemsiz oldugu i¢in elestirel diisiinme

puanlarinin cinsiyete gore degisimi sinif diizeylerine gore farklilik gostermemektedir.
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Yani, kiz 6grencilerdeki birinci siniftan ikinci sinifa kadar goriilen artis ve daha
sonraki diistigler ile erkek Ogrencilerdeki birinci siniftan iiciincii sinifa kadar olan
artis ve daha sonraki diisiis benzerdir. Elestirel diisiinme diizeyine cinsiyetin ve sinif

diizeyinin ortak etkisinin olmadig1 soylenebilir (2).

Program, cinsiyet ve simf diizeyi birlikte incelendiginde Tablo 4.3’teki
varyans analizi sonuglarina gore dgrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir (F= .440; p>.05).

“Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda;
2.4. Universite giris puan tiiriine gore anlamli bir fark var midir?
2.9. Program ve tiniversite giris puan tiiriine goére anlaml bir fark var

midir” seklindeki ikinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Program ve Universite Giris Puan
Tiiriine Gore Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Karsilastirilmasina Iliskin Iki
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Serbestlik | Kareler F p
Toplanm Derecesi | Ortalamasi

Program 275.646 2 137.823 2.866 | .057

Univ.Giris Puan Tiirii | 703.859 2 351.930 7.317 | .001%*

Program X UGPT 148.928 4 37.232 174 542

Hata 66613.554 1385 48.096

Toplam 68986.339 1393

*(p<.05)

Tablo 4.6’da Ogrencilerin iiniversite giris puan tiirlerine gore elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu (F= 7.317; p<.05), ancak

O0grenim gordiikleri program ve liniversite giris puan tiirii birlikte ele alindiginda
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Ogrencilerin elestirel diisinme puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir (F=.774; p>.05).

Ogrencilerin iiniversite giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme diizeyleri
arasinda goriillen anlamli farkin hangi puan tiiriinden kaynaklandigim belirlemek

amaciyla yapilan LSD Testi’ne iligskin bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Universite Giris Puan Tiiriine Gore Elestirel Diisiinme
Diizeyleri Arasindaki Farka iliskin LSD Test Sonuclar1

Universite Univ. Giris Ortalama Standart p
Giris Puan Puan Tiirii (J) Farka Hata
Tiirii (I) )
Sozel Sayisal -2.447% .830 .003
Esit Agirhik -.974* 444 .028
Sayisal Sozel 2.447* .830 .003
Esit Agirhik 1.473 .889 .098
Esit Agirlik Sozel 974% 444 .028
Sayisal -1.473 .889 .098

Tablo 4.7’ye gore Ogrencilerin {iniversite giris puan tiiriine gore elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda ortaya cikan farkin {iniversite giris puan tiirii s6zel olan
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin, iiniversite giris puan tiirii sayisal ve esit

agirlik olanlara kiyasla daha diisiik olmasindan kaynaklandig1 goriilmektedir (p<.05).

Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarmin her bir programda iiniversite giris

puan tiiriine gore degisimi Sekil 4.4’te verilmistir.
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Sekil 4.4. Elestirel Diisiinme Puanlarinin Her bir Programda Universite Giris

Puan Tiirtine Gore Degisimi

Gerek Tablo 4.6’daki varyans analizi gerekse Sekil 4.4’teki sonuglara
bakildiginda, 6grencilerin iiniversite giris puan tiiriine gore elestirel diisiinme puani
ortalamalar1 arasindaki fark anlamh iken, etkilesim 6nemsiz oldugu i¢in elestirel
diisiinme puanlarinin her bir programa gore degisimi iiniversite giris puan tiiriine
gore farklilik goOstermemektedir. Yani, beden egitimi ve spor Ogretmenligi
programinda iiniversite giris puan tiirii sozel olanlarin elestirel diisiinme puanlarinin
en diisiikk, daha sonra esit agirlik ve en yiiksek de sayisal puan tiiriiniin olmasi,
antrenorlik ve rekreasyon programlarindaki puan farklarn ile benzerlik
gostermektedir. Yani, herbir programda, tiniversite giris puan tiirlerine gore elestirel
diisiinme puanlarindaki diisiis ve ylikselisler benzerdir. Buradan da elestirel diisiinme
diizeyi iizerine program ve {niversite giris puan tiiriiniin ortak etki yaratmadigi

sOylenebilir. (2).
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BOLUM V
TARTISMA

“Ogrencilerin Ggrenim gordiikleri program, cinsiyet, sumf diizeyi ve
iiniversite giris puan tiiriine gore ayri ayr ve etkilesimli olarak elestirel diigiinme
diizeyleri nasidir” Bicimindeki Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgularin

Tartisilmast

Arastirma bulgularindan hareketle, arastirmaya dahil olan beden egitimi ve
spor Ogretmenligi, antrenorliik ve rekreasyon programlarindaki kiz ve erkek
ogrencilerin, birinci, ikinci, iiclincli ve dordiincii stnif diizeyinde 6grenim goren ve
OSS giris puan tiirleri sozel, sayisal ve esit agirhk olan 6grencilerin 6grenim
gordiikleri program, cinsiyet, sinif diizeyi ve OSS giris puan tiiriine gore ayr1 ayr1 ve
birlikte ele alindiginda elestirel diisiinme puanlarnimin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi —~YM Formu kullanilarak
yapilmis olan arasgtirmalara bakildiginda, Cikrik¢1r (16)’nin lise birinci, ikinci ve
ictincti simif diizeyindeki 6grencilerle, Demirtash- Cikrike¢r (22)’nin Fen ve Sosyal
Bilimlerde 6grenim gormekte olan son simif Ogrencileri ile, Kaya (47)’nin Fen
Bilimleri, Saglik Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Miihendislik Bilimleri’nin dordiincii
sinifinda 6grenim goren 6grencilerle, Dil (Coskun) (23)’in Hemsirelik Yiiksekokulu
ve Beslenme ve Diyetetik Boliimii Ogrencileri ile Kiirim (51)’iin Egitim
Fakiiltelerinde 6grenim goren O0gretmen adaylari ile, Dayioglu (19)’nun Hacettepe
Universitesi Hazirlik smifi 6grencileri ile, Ozden (69)’in Ilkogretim Boliimii
Anabilim dallar1 programlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylari ile yapmis
olduklar1 arastirmalarda ogrencilerin orta diizeyde elestirel diisiinme giiciine sahip
olduklant ifade edilmistir. Ayn1 zamanda Leaver-Dunm ve dig. (52)’nin sporcu
saghgi-spor hekimligi “athletic training” Ogrencileri ile yapmis oldugu arastirma
sonucunda ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugunu

belirtilmistir. Yine Shin ve dig. (80) tarafindan Kore’de hemsirelik programlarinda
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ogrenim goren 6grencilerle yapilan bir arasirmada WGEDGO- Form-A (80 madde)
kullanilmig ve tiim katiimcilarin orta diizeyde elestirel diisiinme giiciine sahip

olduklari ifade edilmistir.

Farkli alanlarda 68renim goren iiniversite ve lise dgrencileri ile daha 6nce
yapilmis olan aragtirmalardan elde edilen bulgularla, bu arastirmadan elde edilen

bulgularin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Watson ve Glaser (90)’in W-GEDGO’ni standartlastirma isleminde, lise
birinci, ikinci, iigiincii, {iniversite birinci ve dordiincii sinif diizeyindeki dgrencilerle
yapmis oldugu arastirmada elde edilen test puanlan ortalamalarinin yiiksek olmasi
(57.7 ile 75.4 arasinda) arastirma bulgularimizla farklilik gostermektedir. Bu
farklilik, 6l¢egin uyarlama ¢alismasinda Cikrike¢r (16) ve Demirtashi- Cikriker (22)
tarafindan elde edilen bulgularda da ortaya ¢ikmistir. Cikrik¢r (16) bu farkliligin
nedeninin, testin iilkemizdeki uygulanan grup i¢in yeni ve farkli bir test olmasina ve
kiiltiirimiizdeki az okuma aligkanligina baglanabilecegini ifade etmistir. Ciinkii
Watson ve Glaser (90) bu 6l¢me araci ile okuma testleri arasinda anlamli bir iliski
oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de tiniversite diizeyindeki 6grenciler ile yapilmig
olan arastirmalardan elde edilen bulgularin ortadgretim Ogrencileriyle yapilan
caligmalardan elde edilen bulgularla paralellik gostermesi tiniversite diizeyindeki

egitimin yeterliligi konusunda diistindiiriicii olmaktadir.

Maiorana (55)’nin elestirel diistinmenin egitimin en 6nemli amaclarindan biri
olmasina ragmen her seviyedeki Ogrencilerde bu becerilerin eksik oldugunu ve
onemli bir ilerleme goriilmedigini, Norris’in her okul seviyesinde 6grencilerin
olmas1 gerektiginden daha diisiik elestirel diisiinme becerisine sahip olduklarini
belirtmis olmasi, bu goriislere paralel olarak Watson ve Glaser’in de her okul
seviyesindeki ortalama test puanlarimin 50. yiizdelik veya ondan asagi diizeyde
oldugunu belirtmeleri (83) beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrendrliik ve
rekreasyon programlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin de orta diizeyde elestirel

diisiinme diizeyine sahip olmalarina dayanak olusturmaktadir.
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Shin ve dig. (80) egitim programlarinin siiresi ve igeriklerinin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede énemli oldugunu vurgulamistir. Ozellikle
de ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin daha erken yasta gelistirilmesi igin
ortadgretim programlarinin ilk yillarinda elestirel diisinme etkinliklerine yer
verilmesi gerektigini, 6grencilerin diisiinmelerini gelistirecek egitim hedeflerinin tim
egitim sistemine, ogretim programlarina, ders hedeflerine ve 6gretim yontemlerine
acik bir sekilde yansitilmasi gerektigini, tartisma temelli 6grenmenin 6grencinin
diisiinme yetenegini gelistirmede daha etkili oldugunu ifade etmistir. Teknolojik
karmagikligin ve bilgi zenginliginin arttigi bir toplum, bilgiyi etkili bir sekilde
kullanabilecegi gibi ayn1 zamanda verilen nitelikli bir bilgi, i¢erik ve kaynagi da
elestirel olarak analiz edebilecek iiniversite mezunlarim gerekli gordiigii icin beden
egitimi ve spor Ogretmenligi, antrendrliikk ve rekreasyon programlarinda 6grenim

goren Ogrencilerin de elestirel diisiinme diizeylerinin yiikseltilmesi gerekmektedir.

“Ogrencilerin elestirel diigiinme diizeyleri arasinda;
2.1. Programa gore anlamh bir fark var midwr?
2.2. Cinsiyete gore anlamh bir fark var midwr?
2.3. Sunif diizeyine gore anlaml bir fark var miduwr?
2.5. Program ve cinsiyete gore anlaml bir fark var midir?
2.6. Program ve sunif diizeyine gore anlaml bir fark var midiwr?
2.7. Cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamh bir fark var midwr?
2.8. Program, cinsiyet ve sunif diizeyine gore anlaml bir fark var

mudir” Bicimindeki Ikinci Alt probleme Iliskin Bulgularin Tartisilmast

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlara gore ve sinif diizeylerine gore
ayr1 ayri ve birlikte  etkilesimli olarak elestirel diisiinme diizeyleri
karsilastirildiginda ogrencilerin elestirel diisiinme puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlamh fark oldugu goriilmiistiir. Farkin hangi gruplar arasinda olduguna
bakildiginda, beden egitimi ve spor Ogretmenligi programinda Ogrenim goren
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin antrenérliik ile rekreasyon programlarinda
O0grenim goren 6grencilerin puanlarindan, ikinci ve {igiincii simif diizeyinde 6grenim

goren Ogrencilerin puanlarinin birinci simif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin



88

puanlarindan, iiciinci simif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin da
dordiincii simif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin puanlarindan anlamli olgiide
yikksek oldugu saptanmistir. Program ve simif diizeyi birlikte ele alinip
karsilastirildiginda elestirel diisiinme diizeyleri arasinda fark ve etkilesim oldugu,
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin, her bir programa gore sinif diizeyindeki
degisiminin farklilk gosterdigi goriilmiistir. Beden egitimi ve spor 6gretmenligi
programindaki ikinci ve tigiincli simf Ogrencilerinin diger programlardaki ve smif
diizeylerindeki dgrencilerden anlamh dlciide daha yiiksek elestirel diisiinme diizeyine
sahip olduklar1 sdylenebilir. Antrenorliik ve rekreasyon programlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarmin sinif diizeylerine gore farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

McDonough  (64)’1in, iiniversite diizeyinde elestirel diisiinmenin
degerlendirilmesi amaciyla yapmis oldugu arastirmada Isletme, Fen Bilimleri,
Felsefe ve Hemsirelik boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda
fark olmadigimi ifade etmesi arastirma bulgularimizla farklhilik gostermektedir.
Ancak, en fazla 10 kredi almis yeni Ogrencilerle, en az 50 kredi almig eski
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini karsilagtirdiginda ayni bolimde 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde eski 6grenciler lehine anlamli fark
bulunmasi aragtirmamizdaki beden egitimi ve spor Ogretmenligi programinda
O0grenim goren ikinci ve iigiincii simf diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme
puanlarinin birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek olmasi

ile benzerlik gostermektedir.

Cikrik¢r (16)‘nin lise dgrencileri ile yapmis oldugu arastirmada lise iiciincii
siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme puanlarinin diger siif diizeylerindeki
ogrencilerin puanlarina gore yiiksek olmasinin anlamli olmasi, Dil (Coskun) (23)’in
hemsirelik ile beslenme ve diyetetik bolimii 6grencileri ile yapmis oldugu
arastirmada dordiincii sinif Ggrencilerinin elestirel diisiinme puanlarinin anlamh
Olciide diger siniflardan daha yiiksek bulunmasi, Evcen (27)’in elestirel diisiinme ile
sinif diizeyi arasinda es yonlii bir artis oldugu bulgusuna ulagmis olmasi, tiim
Ogrenci grubundaki ve beden egitimi ve spor 6gretmenligi programindaki ikinci ve

tictincti simif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin
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birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek olmasinin anlamlh
bulunmasi ile tutarlilik gosterirken, dordiincii sinif Ogrencilerinin puanlarinin en

yiiksek diizeyde bulunmamasi da ilgi cekicidir.

Ozden (69)’in Ilkdgretim Boliimii Anabilim dallar1 programlarinda 6grenim
goren Ogretmen adaylart ile yapmis oldugu arastirma sonucunda Matematik
Ogretmenligi anabilim dalnin birinci ve dordiincii smiflarinda ogrenim goéren
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir farkin ortaya
cikmasi, Steele’in kolej 6grencileri ile yaptigi calismada birinci sinif 6grencileri ile
son smif Ogrencileri arasinda deneyim, akademik basari, yas, olgunluk, sosyo-
ekonomik durum gibi faktorlerden dolay1r elestirel diisiinme diizeylerinde
farkliliklarin goriilmesi (68), Pascarella & Terenzini (70) ’ye gore lise birinci sinif
ogrencileri ile kiyaslandiginda son simif 6grencilerinin daha ileri diizeyde sorgulama
ve karmasik problemlere uygun ¢6ziim yollan iiretebiliyor olmalar, Kitchener ve
King’in iiniversite mezunu 6grencilerinin hazirlik ve kolej diizeyindeki ogrencilerle
kiyaslandiginda karmasik diisiinme ve degerlendirme konusunda belirgin olgiide iist
diizeyde olduklarimi belirtmeleri (68) arastirmamizda dordiincii simif diizeyindeki
ogrencilerin en yiiksek puana sahip olmamalan ile farklilik gosterirken, ikinci ve
tictincti sinif diizeyindeki 6grencilerin anlamhi diizeyde birinci sinif grencilerinden

yiiksek puan almis olmalar ile benzerlik gostermektedir.

Kiirtim (51)’tin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylar ile
yapmis oldugu arastirmada ikinci simif diizeyindeki 6grencilerin en yiiksek, birinci
sinif diizeyindeki 6grencilerin ise en diisiik ortalamaya sahip olduklari, ancak anlaml
bir farkin bulunmamasi da bulgularimiz1 desteklememektedir. Scott ve dig. (78) W-
GEDGO’ni kullanarak tip dgrencileri ile yapmis olduklar1 arastirmada dgrencilerin
elestirel diisiinme diizeylerinin okula giriste ve iiciincii sinifin sonunda ol¢iildiigiinde
sinif puanlarinda anlamli bir artis oldugunu belirtmeleri arastirma bulgularimizi

destekler niteliktedir.

Yine, McBride ve dig. (61) nin ¢calismasinda, iiniversitenin diger birimlerdeki

ogrenciler ile karsilastirildiginda beden egitimi Ogretmenligi programindaki
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ogrencilerin diger bolimdeki o6grencilere gore elestirel diisiinme egilimlerinin daha
yiiksek oldugunu belirtmeleri de beden egitimi ve spor 6gretmenligi programindaki

ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin en yiiksek olmasina dayanak olusturabilir.

Swiger (83)’in belittigi gibi Dressel ve Mayhew, egitim alaninda yapilan
arastirmalarin sonucunda cogunlukla elestirel diisiinme kazanimlarinin en ¢ok birinci
sinif siiresince oldugunu ifade etmislerdir, bu da arastirmamizda birinci simf
diizeyindeki Ogrencilerin en diisiik puanlara sahipken ikinci ve iiclincii sinifta bu
puanlarda anlamh diizeyde artis goriilmesini desteklemektedir. Jones ve Ratcliff
(43)’in literatiir incelemesinde Pascarella’ nin {iniversite birinci simif 6grencileri ile
yaptig1 arastirmada elestirel diisiinme tizerinde olgunlugun en az diizeyde, iiniversite
etkisinin ise Onemli oOl¢iide etkili oldugunu ortaya koymasi elestirel diisiinme

puanlarinin sinif diizeyi arttik¢a artis gostermesini destekler niteliktedir.

Swiger (83)’in dort simif diizeyinden sectigi sporcu sagligi-spor hekimligi
“athletic training” (AT) Ogrencisi olan ve olmayan 6grencilerden olusan bir grupla
yapmis oldugu arastirmada, sinif diizeyine gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda
fark olmamakla birlikte en yiiksek elestirel diisiinme puanlarinin ikinci sinifa ait
oldugunu, AT ogrencilerinin, AT Ogrencisi olmayanlardan daha yiiksek elestirel
diigiinme giiciine sahip olduklarini ifade etmis olmalar1 ve ikinci simif diizeyindeki
yiiksek elestirel diisiinme diizeyinin formal uygulamalar siirecinin o donemde
baslamasina dayandirilmast  bulgularimizi  desteklemektedir. AT olmayan
Ogrencilerin ortalama puanlar1 ayn olarak ele alindiginda birinci, ikinci ve {igiincii
sinif boyunca degisiklik gostermedigi, dordiincii smnifta ise belirgin bir artis
gosterdigi ifade edilmistir. Bu bulgular dordiincii sinif diizeyinde elestirel diisiinme

puanlarinda goriilen diisiis ile farklilik gostermektedir.

Norris (66)’in farkli alanlarin farkli sorgulama beceresi gerektirdigini bu
nedenle de elestire]l diisiinmenin alandan alana farklilik gosterdigini ve alani
tamamiyla anlayabilmek icin o alanda elestirel diisiinme yeteneginin gerekli
oldugunu ifade etmis olmasi da programlar arasinda elestirel diisiinme diizeylerinin

farklilik gosteriyor olmasini desteklemektedir.
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Beden egitimi ve spor Ogretmenligi, antrenorlik ve rekreasyon
programlarinda 6grenim goren tim kiz ve erkek Ogrencilerin elestirel diigiinme
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, aym sekilde Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri program ve cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyi ve cinsiyet, 6grenim
gordiikleri program, cinsiyet ve sinif diizeyi birlikte incelendiginde elestirel diisiinme

puanlarinin farklilik géstermedigi goriilmiistiir.

Simon ve Ward’1n bir grup iiniversite 6grencisi ile yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin elestirel diisiinme giicii puanlar1 okuduklar1 boliim ve cinsiyetlerine gore
karsilastirilmis ve 6grencilerin elestirel diisiinme giicli diizeylerinde anlamli bir fark

olmadig belirtilmistir (16).

Demirtash- Cikrik¢1r (22)’nin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimlerde 6grenim
goren kiz ve erkek 6grencilerle yapmis oldugu arastirmada cinsiyetin ve programin
tek basina elestirel diisiinme giici diizeyinde anlamli fark yaratmamis olmasi
arastirma bulgularimiz1 desteklerken, program ve cinsiyetin ortak etkisinin anlamh

olmasi bulgularimizla farklilik gostermektedir.

McDonough (64)’1n Isletme, Fen Bilimleri, Felsefe ve Hemsirelik boliimii
ogrencileri ile, Scott ve dig. (78)’nin tip 6grencileri ile yapmis olduklar aragtirmada,
Kaya (47)’nin Fen Bilimleri, Saglik Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Miihendislik
Bilimleri’nin dordiincii sinifinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerle, Kiiriim (51)’tin
Egitim Fakiiltelerinde Ogrenim goren Ogretmen adaylan ile, Dayioglu (19)’nun
Hacettepe Universitesi Hazirhk sinifi 6grencileri ile, Aral (3)’m devlet ve 6zel
ortadgretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerle, Kalo¢ (44)’un dokuzuncu sinif
ogrencileri ile, Loken (54)’1in "athletic training" Ogrencileri ile yapmis olduklari
aragtirmalarda elestirel diisiinme giiclinde cinsiyetler aras1 anlaml fark olmadigini
belirtmis olmalari, Skinner’in elestirel diisiinme konusunda cinsiyet farkliliginin
olmadigini belirtmesi (61), yine Leaver-Dunm ve dig. (52)’nin sporcu sagligi-spor
hekimligi “athletic training” Ogrencilerinde elestirel diisiinme egilimleri ile yas,
cinsiyet, 1rk, akademik basar1 puani, sinif diizeyi arasinda iliski olmadigim ortaya

koymus olmalar da arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir.
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Buna karsin, Ay (4)’1n ortadgretim kurumlarinda okuyan 1379 6grenci ile
yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme giiclerinin cinsiyete gore
anlamli olgiide farklilik gosterdigini, kiz Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii
acisindan erkek Ogrencilere gore daha giicli bulundugunu ifade etmesi, Schafer’in
kizlar lehine, Simon ve Ward; King ve dig’nin de erkekler lehine farklilik oldugunu

(61) ortaya koymus olmalar1 bu aragtirma bulgulariyla farklilik gostermektedir.

“Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda;
2.4. Universite giris puan tiiriine gore anlaml bir fark var midir?
2.9. Program ve iiniversite giris puan tiiriine gore anlaml bir fark var mudwr”

Bicimindeki Ikinci Alt probleme Iliskin Bulgularin Tartisilmast

Ogrencilerin iiniversite giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme puanlarinin
farklilik gosterdigi, sayisal ve esit agirlik puan tiirii ile iniversiteye giren 6grencilerin
sozel puan tiirii ile giren Ogrencilere gore daha yiiksek elestirel diisiinme diizeyine
sahip oldugu, ancak 6grenim gordiikleri program ve iiniversite giris puan tiirleri
birlikte ele alindiginda 6grencilerin elestirel diisiinme puanlar arasinda anlamli bir

fark olmadig1 goriilmiistiir.

Kaya (47)’min iniversite Ogrencileri ile yapmis oldugu arastirmada
mithendislik ve saglik bilimleri dallarinda 6grenim goren Ogrencilerin elestirel
diisiinme puanlarinin sosyal ve fen bilimleri dallarinda 6grenim goren 6grencilerin
puanlarina gore anlaml Olciide yiiksek bulunmasi, miihendislik ve saglik bilimleri
dallarindaki 6grenci yerlestirme puanlarinin yiiksek olmasina, bu alanlara giren

ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin da yiiksek olabilecegine dayandirilmastir.

Kiirtim (51)’tin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 1047 6gretmen adayi ile
yapmis oldugu arastirmada, Ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarinin iiniversite
giris puan tiirline gore karsilastirilmasi sonucunda iiniversiteye sayisal puan tiirii ile
yerlestirilen 6gretmen adaylarinin diger puan tiirleri ile yerlestirilen adaylara gore

daha iist seviyede olduklar1 goriilmiistiir.
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Benzer sekilde, Dayioglu (19)’nun Hacettepe Universitesi hazirlik smifi
ogrencileri ile yapmis oldugu calismada, 0grencilerin iiniversite giris puan tiirlerine
gore elestirel diisiinme diizeyleri karsilastirilmis ve elestirel diisiinme diizeyinde
sayisal puan tiirii ile giren 6grencilerin yabanci dil puan tiirii ile giren Ogrencilere
gore anlamh ol¢iide yiiksek puan aldiklari, elestirel diisiinme diizeylerinin sosyal ve
fen bilimleri alanlarinda kayitli olmalarina gore de farklilik gosterdigi, fen bilimleri
kayith 6grencilerin sosyal bilimler kayitli 6grencilerine gore anlaml dlgiide yiiksek
puan aldiklar1 ifade edilmistir. Bunun nedeni, fen bilimleri dgrencilerinin sayisal
puan tiirii ile {iniversiteye giriyor olmasi ve iiniversite giris puan tiirii sayisal olan
ogrencilerin de elestirel diisiinme Olceginden anlamli olgiide yiiksek puan almis

olmalarina dayandirilmistir.

Ozden (69)’in ilkogretim Boliimii Anabilim dallar1 programlarinda 6grenim
goren Ogretmen adaylari ile yapmis oldugu arastirma sonucunda anabilim dallar
icinde en yiiksek ortalamaya Matematik Ogretmenligi, en diisiik ortalamaya ise
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dallarindaki 6gretmen adaylarinin sahip
oldugunu ifade etmesi iiniversiteye sayisal puan tiirii ile giren 6grencilerin s6zel puan
tirii ile giren Ogrencilere gore daha yiiksek elestirel diisiinme diizeyine sahip

olabileceklerini desteklemektedir.

Benzer sekilde George, yaklasik 40 yil 6nce yapmis oldugu arastirmada, fen
ve matematik egitimi alaninda yiiksekdgretim diizeyindeki 6grencilerin diger egitim
alanlarindaki 6grencilere gére W-GEDGO’nden aldiklar1 puanlarin anlamh &lciide
daha yiiksek oldugunu, matematik ve fen egitimi alanindaki &grencilerin daha {iist
diizeyde elestirel diisiinebildiklerini ifade etmistir (12). Bu baglamda {iniversiteye
sayisal ve esit agirlik puan tiirii ile giren 6grencilerin elestirel diigsiinme diizeylerinin
sozel puan tiirli ile giren 6grencilerin elestirel diistinme diizeylerinden yiiksek

bulunmasi literatiir bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Buna kargin, Watson ve Glaser (90)'in W-GEDGO’ni standartlastirma
isleminde Olgegin sozel yetenek testleriyle ve okuma yetenegini Olgen testlerle

iliskisine bakilmis ve bu testlerle aralarinda pozitif yiiksek bir iliski oldugu
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belirtilmistir. Bu baglamda ele alindiginda {iiniversite giris puan tiirii sozel olan
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin digerlerine gore daha yiiksek olabilecegi

diisiiniiliirken, elde edilen sonuglarin farkl oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERIiLER

Sonuclar

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Antrenorlik ve Rekreasyon
programlarinda 6grenim goren 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek
ve Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini 6grenim gordiikleri program, cinsiyet,
sinif diizeyi ve iiniversite giris puan tiirli degiskenleri acisindan karsilastirmak
amaciyla yapilmis olan bu calismada elde edilen bulgulardan asagidaki sonuglara

ulagilmagtir:

1- Ogrencilerin dgrenim gordiikleri program, cinsiyet, suif diizeyi ve iiniversite

giris puan tiiriine gore elestirel diisiinme diizeylerine iliskin sonuclar:

e Arastirmaya dahil tiim dgrencilerin orta diizeyde elestirel diisiinme becerisine

sahip olduklar sOylenebilir.

e Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Antrenorlik ve Rekreasyon
programlarinda 6grenim goren dgrencilerin 6grenim gordiikleri programlara,
cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve {iniversite giris puan tiirlerine gore
elestirel diisiinme giicii diizeyleri ayr1 ayrn ve birlikte incelendiginde herbir
degisken boyutunda 6grencilerin orta diizeyde elestirel diisiinme becerisine

sahip olduklar sOylenebilir.

2- Ogrencilerin 6grenim gordiikleri program, cinsiyet ve sinif diizeyine gore
elestirel diigiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

sonuglar:

o Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programa gore elestirel diisiinme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark vardir. Beden egitimi ve spor Ogretmenligi

programinda Ogrenim goren &grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin
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antrentrliikk ve rekreasyon programlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin

elestirel diigiinme diizeylerinden yiiksek oldugu soylenebilir.

e Ogrencilerin cinsiyetine gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir

fark yoktur.

o Ogrencilerin ogrenim gordiikleri sinif diizeyine gore elestirel diisiinme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. ikinci ve iigiincii siif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin birinci sinif
diizeyindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinden, iiciincii sinif
diizeyinde ogrenim goren ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin de
dordiincii simif diizeyindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinden

yiiksek oldugu soylenebilir.

o Ogrencilerin ogrenim gordiikleri programlar ve cinsiyetleri birlikte

incelendiginde elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

e Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlar ve sif diizeyleri birlikte

incelendiginde elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark vardir.

o Ogrencilerin cinsiyetleri ve ogrenim gordiikleri siif diizeyleri birlikte

incelendiginde elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

e Ogrencilerin 6grenim gordiikleri programlar, cinsiyetleri ve simf diizeyleri
birlikte incelendiginde elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

3- Ogrencilerin dgrenim gordiikleri program ve iiniversite giris puan tiiriine gore

elestirel diisiinme diizeyleri arasinda fark olup olmadigina iliskin souclar:

e Ogrencilerin iiniversite giris puan tiiriine gore elestirel diisiinme diizeyleri

arasinda anlamli bir fark vardir. Universite giris puan tiirii sozel olan
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Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin, {iniversite giri§ puan tiirii sayisal
ve esit agirlik olan G6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerine gore diisiik

oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri program ve iiniversite giris puan tiirii
birlikte incelendiginde elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Oneriler

OOAUMUC (68)’ye gore iiniversitelerin bilyitk ¢ogunlugu elestirel olarak
diisiinen, dogru ve etkili kararlar alabilen, anlamli gerekceler ve yeterli kanit
kullanabilen ve diisiincelerini rahatca ifade edebilen mezunlar vermeye
calismaktadir. Teknolojik karmasikligin ve bilgi zenginliginin arttigi bir
toplum, bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilecegi gibi ayni zamanda verilen
nitelikli bir bilgi, icerik ve kaynagi da elestirel olarak analiz edebilecek
iniversite mezunlarini gerekli gormektedir. Bu nedenle, iiniversitelerin beden
egitimi ve spor alanlarinda egitim veren programlarindan mezun olan
ogrencilerin de elestirel diisiinme diizeylerinin gelismis  olmasi
beklenmektedir. Ulkemizde bu alanda biiyiik bir eksiklik s6z konusudur. Bu
nedenle, arastirmamiz Tiirkiye’deki tiniversitelerin beden egitimi ve spor
Ogretmenligi, antrenorlilk ve rekreasyon programlarinin her ii¢ alaninda
birden egitim veren yiiksekokullarinda 6grenim goren Ogrencilerin elestirel
diisiinme diizeylerine iliskin bir profil elde edilmesi acisindan gelecekte

yapilacak arastirmalara yol gosterici nitelikte olabilir.

Biligsel gelisim teorilerine gore, elestirel diisiinme becerilerinin gerekli
parcasini olusturan zihinsel gelisimde, 6grencilerin iist diizeylere ulagmalarini
kolaylagtiracak 6grenme c¢evrelerinin énemli oldugu vurgulanmaktadir (68).
Bu baglamda 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini gelistirme yoniinde

girisimlerde bulunulabilir.
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Egitim programlarina “Elestirel Diisiinme” kapsaminda bir ders eklenebilir
veya elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi igin tiim derslerde bu
becerileri kazandirmaya doniik etkinliklere yer verilebilir, bunun igin
iniversite Ogretim elemanlarinin da bu konuda yeterli olmalar1 yOniinde

calismalar yapilabilir.

Universite egitim programlari, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan ele alinip incelenebilir ve bu becerilerin kazandirilmasi ve

gelistirilmesine yonelik yeniden diizenlenebilir.

Beden egitimi ve spor alanlarindan mezun olan 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin yiiksek olmasi beklentisinden hareketle, bu alanlara 6grenci
secerken Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin de dikkate alinmast,
Olctit alinan tiiniversite giris puan tiirlerinin elestirel diisiinme diizeyini

destekleyecek sekilde degistirilmesi miimkiin olabilir.

Bu alanda derinlemesine caligmalar yapilarak elestirel diisiinme diizeyi
izerine ne tiir faktorlerin etkili oldugu, Ogretim programlarinin elestirel

diisiinme diizeyine ne dl¢iide katki sagladigi incelenebilir.

Beden egitimi ve spor alanlarinda elestirel diisiinmenin daha iist diizeylerde
olmasi i¢in yalmzca psikomotor dzelliklerin degil aksine iist diizey biligsel

becerilerin de gerekli olduguna dikkat ¢ekilebilir.

Bu alanda yapilacak c¢aligmalarin arttinllmasi icin elestirel diisiinmeyi
Olcmeye yonelik kullanimi daha pratik, gecerligi ve giivenirligi daha yiiksek

olan testler gelistirilebilir veya uyarlama ¢alismalar1 yapilabilir.

Ortak bir test kullanilarak farkli iilkelerde ¢alismalar yapilabilir ve kiiltiirler

arasi elestirel diisiinme diizeyleri karsilagtirilabilir.
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Ek-1

WATSON -GLASER ELESTIiREL DUSUNME GUCU OLCEGI

Degerli Ogrenciler,

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Antrenorlik ve Rekreasyon
programlarinda Ogrenim gbren Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin
saptanmasi ve karsilastirilmast amaciyla yapilan bu arastirmada Watson- Glaser
tarafindan gelistirilmis ve Cikrik¢i-Demirtagh tarafindan Tiirkge’ye uyarlama
calismas1 yapilmis olan Watson—Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olcegi’nin YM
Formu kullanilmistir.

Lise ve tniversite Ogrencilerinin elestirel diistinme giiciinii belirlemek
amaciyla hazirlanmis olan bu olgek, “Cikarsama, Varsayimlarin Farkina Varma,
Tiimdengelim, Yorumlama, Karsi Goriislerin Degerlendirilmesi” adi altinda bes alt
testten olusmakta ve toplam 100 madde icermektedir. Her bir alt test icin gerekli olan
aciklamalar testin baslangicinda verilmis olup, o bolimde yer alan sorularin nasil
cevaplandirilacagina yonelik birer Ornek sunulmustur. Gerekli agiklamalart
okuduktan ve verilen ornekleri inceledikten sonra her bir sorunun cevabini size
verilen cevap kagidi iizerinde ilgili kisma isaretleyiniz. Her sorunun dogru cevabi bir
puan olup, testten alinabilecek en yiiksek puan 100’diir. Bos birakilan sorular yanlis
olarak degerlendirilmektedir.

Ayrica teste baglamadan Once cinsiyetinizi, 6grenim gordiigiiniiz tiniversiteyi,
programi, simif diizeyinizi ve {niversite giris puan tiirliniizii belirtmeniz i¢in
kullanilan “Kisisel Bilgi Formunda ilgili yerleri doldurmaniz istenmektedir.

Arastirma sonuglarinin gercegi yansitmasi i¢in sorular1 yanitlarken dikkatli ve

gercekci davranmanmiz beklenmektedir. Gostereceginiz ilgiden dolayr tesekkiir
ederim.

Fatma Sach

Hacettepe Universitesi
Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu



KiSISEL BIiLGILER

1. Cinsiyetinizi belirtiniz.
a) Kiz
b) Erkek

2. Ogrenim gordiigiiniiz programi isaretleyiniz.

a) Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
b) Antrenorliik
c) Rekreasyon

3. Ogrenim gordiigiiniiz iiniversiteyi isaretleyiniz.

a) Hacettepe Universitesi

b) Anadolu Universitesi

¢) Erciyes Universitesi

d) Adnan Menderes Universitesi

4. Ogrenim gordiigiiniiz simf diizeyini isaretleyiniz.

a) Birinci sinif b) ikinci simf
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e) Kocaeli Universitesi

f) Pamukkale Universitesi
g) Mugla Universitesi

h) Kirikkale Universitesi

¢)Uciincii sinif d) Dordiincii sinif

6. Universite Giris Puan Tiiriiniizii isaretleyiniz.

a) Sozel b) Sayisal

c) Esit Agirhik



WATSON- GLASER ELESTIiREL DUSUNME GUCU OLCEGI

CEVAP KAGIDI

TEST 1 CIKARSAMA

Bu boliimdeki her bir ¢ikarsama igin :

D= DOGRU

MD= MUHTEMELEN DOGRU

YV= YETERSIZ VERI

MY= MUHTEMELEN YANLIS

Y= YANLIS sembollerinin altindaki bosluga “X” isareti koyunuz.
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Cikarimlar | D |MD | YV | MY | Y | Cikarimlar | D | MD | YV | MY
1. 11.
2. 12.
3. 13.
4. 14.
5. 15.
6. 16.
7. 17.
8. 18.
9. 19.
10. 20.




TEST 2

VARSAYIMLARIN FARKINA VARMA

111

Bu boliimdeki her ifadeden sonra Onerilen her bir varsayim i¢in, yapilan varsayimin
ifadeye dayali oldugunu- yani dogru oldugunu - diistiniiyorsaniz VARSAYIM
YAPILDI ifadesinin altindaki bosluga, yapilan varsayimin verilen ifadeye dayal
olmadigini diisiiniiyorsaniz VARSAYIM YAPILMADI ifadesinin altindaki bosluga
“X” isareti koyunuz.

Varsayimlar | VARSAYIM | VARSAYIM | Varsayimlar | VARSAYIM | VARSAYIM
YAPILDI YAPILMADI YAPILDI YAPILMADI
21. 29.
22. 30.
23. 31.
24. 32.
25. 33.
26. 34.
27. 35.
28. 36.
TEST 3 TUMDENGELIM

Bu boliimdeki her iki 6nerme ifadesinden sonra sonuglar verilmistir. Her bir sonucu,
verilen Onerme ifadelerinin zorunlu bir sonucu oldugunu- yani sonucun verilen
onermeyi izledigini diisiiniiyorsaniz, SONUC IZLER bashg: altindaki bosluga, eger

sonucun verilen Onermeyi izlemedigini diisiiniiyorsaniz- genel bilgilerinize gore

dogru olduguna inansamz bile SONUC IZLEMEZ bashg altindaki bosluga “X”
isareti koyunuz.

Sonuglar SONUC SONUC Sonuglar SONUC SONUC
IZLER IZLEMEZ IZLER IZLEMEZ

37. 50.

38. 51.

39. 52.

40. 53.

41. 54.

42. 55.

43. 56.

44, 57.

45. 58.

46. 59.

47. 60.

48. 61.

49.
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TEST 4 YORUMLAMA

Bu boliimdeki kisa paragraflardan sonra onerilen sonucun akla uygun, siiphe
gotiirmez bir bicimde ¢ikartilabilecegini diisiiniirseniz, SONUC CIKARTILIR
basligi altindaki bosluga, eger verilen sonucun siiphe gotiirmez bir bigimde
¢ikartilamayacagim diisiiniirseniz, SONUC CIKARTILAMAZ bashig altindaki
bosluga “X” isareti koyunuz.

Sonular | .. SONUC SONUC Sonular | .. SONUC SONUC
CIKARTILIR | CIKARTILAMAZ CIKARTILIR | CIKARTILAMAZ

62. 74.

63. 75.

64. 76.

65. 77.

66. 78.

67. 79.

68. 80.

69. 81.

70. 82.

71. 83.

72. 84.

73. 85.

TEST 5 KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI

Bu boliimde verilen her bir soruna iliskin olan her bir goriisii- bu testin amaci
bakimindan her birini dogru kabul ederek- bu goriisiin gii¢lii olduguna karar
verirseniz GUCLU sozciigiiniin altindaki bosluga, goriisiin zayif olduguna karar
verirseniz ZAYIF sozciigliniin altindaki bosluga “X” isareti koyunuz.

Goriisler GUCLU | ZAYIF | Goriisler | GUCLU ZAYIF

86. 94.

87. 95.

88. 96.

89. 97.

90. 98.

91. 99.

92. 100.

93.

KATILDIGINIZ iCIN TESEKKUR EDERIM...
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TEST 1

CIKARSAMA
YONERGE

Cikarsama, bireyin gozledigi veya dogrulugunu kabul ettigi belirgin
durumlardan ¢ikardigi bir yargidir. Ornegin, bir kisi bir evden gelen piyano sesinden
ve pencereden sizan 1siktan evde birisinin oldugu sonucunu ¢ikarabilir. Evdekiler
disariya cikarken 15181 agik birakmis olabilirler. Miizik sesi de acik birakilmis bir
teypten veya radyodan geliyor olabilir.

Bu testteki uygulamalardan her biri, dogru oldugunu kabul etmek durumunda
oldugunuz olgular iceren bir metinle baslar. Her metnin altinda, bu metne dayali
cesitli ¢ikarsamalar verilmistir. Her ¢ikarsamayi ayri ayri inceleyiniz ve incelediginiz
her bir cikarsamanin dogruluk- yanhishk diizeyi hakkinda karar veriniz. Her
cikarsama metinde verilen bilgilere gore, kesin dogru veya yanlis ya da dogruya veya
yanliga yakin olabilir.

Cevap kagidinda her bir ¢ikarsama i¢in D, MD, YV, MY ve Y sembolleri
altinda gosterilen bosluklar bulacaksinmiz. Her ¢ikarsama icin uygun olan semboliin
altindaki boslugu, sembollerin anlamina iliskin ac¢iklamalar1 dikkate alarak
isaretleyiniz.

D (Dogru): Eger cikarsamanin kesinlikle DOGRU oldugunu diisiiniiyorsaniz; yani
bunun higbir siipheye yer birakmadan verilmis olan olgu ifadesini izledigini
diisiiniiyorsaniz, D semboliinii isaretleyiniz.

MD (Muhtemelen Dogru): Metinde verilen olgularin 15181 altinda, cikarsamanin
dogru olma olasiligmin daha ¢ok oldugunu yani MUHTEMELEN DOGRU oldugunu
diisiiniiyorsaniz, MD semboliinii isaretleyiniz.

YV (Yetersiz veri): Metinde verilen olgular, bir yargiya varmak icin gerekli bilgi ve
ipuclarini vermiyorsa, dolayisiyla verilen ¢ikarsaminin dogru yada yanlis oldugunu
soyleyemiyorsaniz YETERSIZ VERI anlamina gelen YV semboliinii isaretleyiniz.

MY (Muhtemelen Yanlis): Metinde verilen olgularin 15181 altinda, ¢ikarsamanin
yanlis olma olasiiginin daha cok oldugunu yani MUHTEMELEN YANLIS
oldugunu diisiiniiyorsaniz, MY semboliinii isaretleyiniz.

Y (Yanhs): Cikarsamanin, verilen olgularin yanlis yorumlanmasindan yada
cikarsamanin olgulara veya olgulardan c¢ikarilmasi gereken cikarsamalara ters
diismesinden dolay1, kesinlikle YANLIS oldugunu diisiiniiyorsaniz Y semboliinii
isaretleyiniz.

Bazen bir ¢ikarsamanin muhtemelen dogru yada muhtemelen yanlis olduguna karar
verirken pratik olarak herkesin sahip oldugu ve yaygin kabul goren belirli bilgileri
kullanmaniz gerekmektedir.

Asagida verilen Ornegi inceleyiniz. Dogru cevaplar koyu renkli kutucuklarla
belirtilmistir.
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TEST 1

CIKARSAMA
ORNEK

ABD’de sekizinci sinifta okuyan 200 6grenci, bir kentte hafta sonu forumu biciminde
diizenlenen bir konferansa gomiillii olarak katilmistir. Bu ogrenci konferansinda irk
iliskileri ile diinya barigini saglama ve devam ettirme yollari tartisilmistir. Ciinkii, bu
konular ogrenciler tarafindan bugiiniin  diinyasinda onemli konular olarak
secilmigtir.

1. Bu toplantiya katilan Ogrenciler, insanhia iliskin konulara ve yaygin
toplumsal sorunlara ¢ogu sekizinci smif Ogrencisinden daha fazla ilgi
gostermislerdir.

1. 0D EMD ayv oMY ay

2. Bu 6grencilerin ¢ogu 17-18 yaslar arasinda idi.
2. (H))) OMD ayv EMY ay

3. Ogrenciler iilkenin degisik yorelerinden gelmekteydiler.
3. (M) OMD myv oMy ay

4. Ogrenciler yalmzca iski iliskileri sorunlarini tartigmislardar.
4, D COMD ayv OMY myY

5. Baz sekizinci simif 6grencileri, 1rk iligkilerini ve diinya barigin1 saglama ve
devam ettirme yollarinin tartisilmasini onemli bulmuslardir.

5. WD OMD ayv OMY ay
Yukaridaki ornekte;

1. cikarsama muhtemelen dogrudur (MD). Ciinkii, bircok sekizinci siif 6grencisi
yaygin toplumsal sorunlarla ciddi olarak fazla ilgilenme egiliminde degildir. Verilen
olgulardan, bu ¢ikarsamanin kesinlikle dogru oldugu sonucuna varilmaz. Ciinkii bu
olgular diger sekizinci smif Ogrencilerinin diinya sorunlarma gosterebilecekleri
ilginin derecesi ve ¢esidi hakkinda kesin bilgi saglamamaktadir. Ayrica toplantiya
katilan 6grencilerden bazilarmin goniillii olarak bir hafta sonunu evden uzakta,
baska bir yerde gecirmek istemis olmalari miimkiindiir.

2. cikarsama muhtemelen yanhstir (MY). Ciinkii yaygin olarak bilindigi gibi
ABD’de 17 ve 18 yaslan arasinda olup da sekizinci sinifa giden ¢ok az 6grenci
vardir.

3. ¢ikarsama i¢in metinde hicbir kanit yoktur. Bu bakimdan bu konu hakkinda bir
yargiya varilabilmesi i¢in yeterli veri yoktur (YV).

4. cikarsama kesinlikle yanlistir (Y). Ciinkii olguyu belirleyen ifadede tartisma igin
secilen sorunlarin diinya barisinin saglanmasi ve irk iligkileri konular1 oldugu
belirtilmistir.
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5. c¢ikarsama metinde verilen olgularin kacimilmaz bir sonucudur, dolayisiyla
dogrudur (D).

Herhangi bir cikarsamayi en iyi tanimladigimi diisiindiigiiniiz se¢enegin sembolii
altindaki bosluga size verilen cevap kagitlar1 iizerinde “X” isareti koyunuz, eger
cevabimzi degistirmek isterseniz iyice silip, yeni cevabimizi isaretleyiniz, bunun
disinda higbir isaret koymayiniz.

ASAGIDA UYGULAMALARLA DEVAM EDINIZ.

! 1

Bir edebiyat ogretmeni ders verdigi siniflardan birindeki ogrencilerin “Biiyiik
Umutlar” filmini gormeleri icin gerekli diizenlemeyi yapmus, ayni dgretmen diger
smiflarindaki  ogrencilerin ise filmi gormeden, sadece kitabimi okumalarini
saglanmustir. Ogretmen, edebiyat derslerinde filmlerin etkili bir arag olarak kullanilip
kullanilmayacagint gormek istemektedir. Her iki wygulamanmin hemen ardindan
ogrencilere konunun begenilip begenilmedigini ve nasil anlasidigini olcen testler
uygulamugtir. Bu testler, filmi izleyen sinifin daha basarili oldugunu gostermistir. Bu
suuf “Biiyiik Umutlar” a oyle biiyiik bir ilgi gostermistir ki, ders donemi sona
ermeden once ogrencilerin cogu tamamen kendi girisimleri ile kitabr okumuglardir.
Ogretmen yaptig1 on denemeden biiyiik bir memnuniyet duymustur.

CIKARSAMALAR

1. Hikayenin begenilip begenilmedigini ve nasil anlasildigini 6lgmeyi amaclayan
testler hem filmi géren hem de sadece kitab1 okuyan 6grencilere uygulanmiustir.

2. Filmi gorerek konuyu 6grenen 6grencilerden ders donemi baginda kitabi okumalar
istenmistir.

3. Buna benzer bir uygulamaya girisecek diger edebiyat Ogretmenlerinin higbiri
benzer sonucu elde edemez.

4. Bu calismay1 yapan Ogretmen (edebiyat 6gretmenligini siirdiirdiigli takdirde)
bundan sonra, bu uygulamayi yapma konusunda serbest birakildiginda, uygun
buldugu filmleri 6gretim araci olarak kullanmaya devam edecektir.

5. Bu iki tip 6gretim uygulamasi sonunda, filmi goren sinifin sadece kitab1 okuyan
siniflara kiyasla “Biiyilk Umutlar” filmini daha ¢ok begendigi ve anladigi yolunda

herhangi bir kanit elde edilememistir.

6. Ogrenciler bircok konuyu kitaplardan daha cok filmlerden 6grenebilirler.
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Yapilan arastirmalar, ABD’de goreceli olarak veremin, zenciler arasinda,
beyazlara kiyasla daha yaygin oldugunu gostermistir. Bununla beraber, aynt gelir
diizeyine sahip zenci ve beyazlar arasindaki verem oranminda ¢ok az bir fark (eger bir
fark olarak kabul edilirse) vardir. ABD’de beyazlarin ortalama gelir diizeyi
zencilerin ortalama gelir diizeyinden oldukga yiiksektir.

7. ABD’de veremi ortadan kaldirmanin en kolay yolu, genel yasam standardini
yiikseltmektir.

8. Yiiksek gelir diliminde bulunan kisiler veremden korunma konusunda diisiik gelir
diliminde bulunanlardan daha iyi durumdadirlar.

9. Goreceli olarak yiiksek gelir diliminde bulunan zenciler arasindaki verem orant,
diisiik gelir diliminde bulunan zenciler arasindaki verem oranindan daha diisiiktiir.

10. Zencilerin gelirlerinin yiiksek ya da diisiik olmasi, onlarin verem olma
olasiliklarinda bir farklilik yaratmaz.

Bir siire once, Missisipi Eyaletinin Middletown kentinde kalabalik bir grup,
yorenin Ticaret Odast’nin yeni bagkanuuin konusmasin dinlemek ilizere bir araya
geldi. Yeni baskan konusmasinda, “isci sendikalarinmin, hem vatandaslarin durumunu
hem de toplumun refalhini daha ileriye gotiirmek icin tim sorumlulugu
paylasmalarim rica etmiyor, kesinlikle istiyorum” dedi. Merkez Is¢i Sendikalarimin
toplantida hazir bulunan iiyeleri bu konusmayt biiyiik bir cosku ile alkisladilar. Ug
ay sonra Middletown’daki tiim ig¢ci sendikalari Ticaret Odaswma kayit oldu. Bu
temsilciler, baska gruplarin temsilcileriyle birlikte komitelerde calistilar, fikirlerini
acitkladilar, aktif olarak belediye hizmetlerini iyilestirme projelerine katildilar ve
Ticaret Odasinin bu projelerle ilgili olarak belirledigi hedeflere ulasmasina yardim
ettiler.

11. Hem lsci Sendikasi temsilcileri hem de diger komisyonlarin iiyeleri Ticaret
Odasindaki iliskileri sayesinde birbirlerinin goriislerinin daha iyi farkina vardilar.

12. Isci Sendikalarinin Middletown Ticaret Odasina katilmasi bu kentteki isci-
isveren yonetimindeki anlagsmazliklar1 6nemli dlciide azaltt1.

13. isci sendikalarinin etkin olarak katilimi Ticaret Odasi’nin komite toplantilarinda
¢oOziilmeyen bircok anlagmazliklara neden oldu.

14. Sendika temsilcilerinin ¢ogu, Ticaret Odasi tarafindan yapilan Odaya katilma
cagrisini kabul ettiklerine pisman oldular.

15. Bazi1 Ticaret Odasi1 iiyeleri, baskanlarinin, sendika temsilcilerinin Odaya
katilmalarin1 istemesinin akillica bir davranis olmadigi1 duygusuna kapildilar.

16. Yeni baskan konusmasinda, is¢i sendikalarinin, vatandaslarin durumunun daha
da iyilestirilmesi i¢in heniiz sorumlulugu tiimiiyle paylasmay1 kabul etmediklerini
belirtti.
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ABD’de ilk gazete, Ben Harris’in yayim sorumlulugunda Boston’da 25 eyliil
1960 tarihinde yayunlandi ve ayni giin vali Simon Bridestreet tarafindan yasaklandi.
Bunun ardindan, yayim sorumlusunun kiiciik gazetesini yasatmak ve istediklerini
yayimlamak yolunda verdigi savag, basin oOzgiirliigiiniin korunmast icin verilen
miicadelenin onemli bir asamasini olusturdu.

17. 1lk Amerikan gazetesinin yayim sorumlusu, gazetenin yayimlanmasinin
yasakladigi 25 eyliil 1960°dan birkag giin sonra 6ldii.

18. Ben Harris’in gazetesinin, ilk sayisinin bir kopyasi, hemen vali Bridstreet’in
dikkatine sunuldu.

19. Bu gazetenin sorumlusu valiyi elestiren yazilar yazdi.

20. Ben Harris, baz1 goriis ve amaclarin1 korumada 1srarci bir kisi idi.

TEST 2

VARSAYIMLAR FARKINA VARMA

YONERGE

Varsayim, oldugu ya da dogrulugu kabul edilen bir seydir. Birisi 1
Haziran’da mezun olacagim” derse, bu kisi Haziran’da yasiyor olacagini ya da
okulun kendisini mezuniyet i¢in yeterli gorecegini veya benzeri seyleri kabul
etmekte ya da varsaymaktadir.

Asagida bazi ifadeler verilmektedir. Her ifadeden sonra o©nerilen birkag
varsayim yer almaktadir. Her bir varsayim icin ifadeyi veren kisinin, o ifadede, o
varsayimi gercekten yapip yapmadigina karar vermek durumundasiniz. Varsayimin
dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz, cevap kagidinda uygun yerdeki “VARSAYIM
YAPILDI” ifadesinin altindaki boslugu karalayimiz. Varsayimin, verilen ifadeye
dayali olmadigini diisiiniiyorsaniz cevap kagidinda “VARSAYIM YAPILMADI nin
altindaki boslugu karalayiniz.

Asagida bir ornek verilmistir. Sagdaki cercevede, cevaplarin cevap kagidinda
nasil isaretlenecegi gosterilmistir.

Eger asagidaki oOrnekte cevaplarin ni¢in dogru oldugunu goremezseniz
aciklamasi i¢in, test uygulayicisina sorunuz. Bazi ifadelerde varsayimlardan birden
fazlasi ¢ikabilirken diger ifadelerde higbirisi ¢cikmayabilir.

Teste baslamadan once asagidaki 6rnegi dikkatle inceleyiniz.
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VARSAYIMLAR FARKINA VARMA

ORNEK

TEST 2

VARASAYIMLARIN
FARKINA VARMA

ORNEK

Ifade:"Oraya gitmek icin zamandan
tasarruf etmemiz gereklidir, onun ig¢in
ucakla gitmemiz daha iyi olur”.

VARSAYIM

YAPILDI

YAPILMADI

Onerilen Varsayimlar:

1. Ugakla gitmek diger bir ulasim araci
ile gitmekten daha az zaman alr.
(Verilen ifadede ucagin diger ulasim
araglarindan daha hizli olmas1 nedeniyle
grubun gidilecek yere daha kisa
zamanda varacagi varsayilmaktadir)

2. Gidilecek yere olan uzakligin en
azindan bir kismim katedebilecegimiz
bize uygun bir ugak servisi vardir (Bu,
yukarida verilen ifadeden cikarilmasi
gereken  bir  varsayimdir.  Ciinkii
zamandan kazanmak i¢in  ugakla
gidebilmek miimkiin olmalidir).

3. Ucakla yolculuk etmek, trenle
yolculuk etmekten daha uygundur.
(Verilen ifadede bdyle bir varsayim
yoktur. Ciinkii ifade zaman tasarrufu ile
ilgilidir ve rahatlik, kolaylik veya
seyahatla ilgili 6zel bir belirlemeden s6z
etmemektedir.

ASAGIDA UYGULAMALARLA DEVAM EDINIZ.

Ifade: “Akili bir insan, kazancindan haftada en az 100-150 bin lira biriktirebilir”

Onerilen Varsayimlar:

21. Aptallar haftada 100-150 bin lira biriktirmeyi akil edemezler.

22. Her hafta 100-150 bin lira biriktirebilmek i¢in insanin akilli olmasi gerekir.
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Ifade: “Derhal iistiin bir silahli giic olusturarak baris ve refaht koruyalim”.
Onerilen Varsayimlar:
23. Ustiin bir silahli giic olusturmak baris ve refahin siirdiiriilmesinin garantisidir.
24. Eger silahlarimiz1 artirmazsak en kisa zamanda savasa gireriz.
25. Simdi baris ve refah icindeyiz.
Ifade: “Aile biitcesi icin ayrilan paradan bir miktar artirabilen bir ev haniminin bu
parayi kisisel gereksinimleri icin harcamasina izin verilmelidir”.
Onerilen Varsayimlar:

26. Bazen ev hanimlarinin aile biitcelerini, ev gereksinimlerini karsilayacak bicimde
yonetme sorumluluklart vardir.

27. Aile biitcesi baska hic bir sekilde ev haniminin kisisel gereksinimleri i¢cin para
ayirmasina olanak saglamaz.

[fade:”Atom enerjisinden yararlanmada baska yollarin kegfedilmesinin uzun vadede
insanlik icin bir nimet oldugu anlasiacaktir”.

Onerilen Varsayimlar:

28. Atom enerjisi ¢ok cesitli bicimlerde kullanilabilir.

29. Atom enerjisinden baska amaclarla yararlanma yolunda yapilan buluslar uzun
vadeli yatinmlar gerektirecektir.

30. Atom enerjisinin su andaki kullanim bi¢imleri insanlik i¢in bir beladir.

[fade: “Zenith tam yasanacak sehirdir. En diisiik vergiler buradadir”.
Onerilen Varsayimlar:
31. Yetkin bir sehir yonetimi diisiik vergileri beraberinde getirir.

32. Nerede yasanilacagina karar verilirken, goz Oniinde tutulacak en Gnemli sey,
yiiksek vergilerden kacinabilme olasiginin olmasidir.

33. Zenith sehrinde yasayanlarin ¢ogunlugu simdiki sehir yonetiminden memnundur.
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[fade:” Universiteye devam etmek isteyen dSrenci sayist gittikce arttigina gore cok
sayida iiniversite binast yapilmalidir”.

Onerilen Varsayimlar:

34. Insa edilmesi gereken yeni iiniversite binalarinin sayis1 yiiksek 6grenim gormeyi
digiinen lise Ogrencilerinin gelecekteki egitimlerine iliskin planlar ile baglantili
olmalidir.

35. Su andaki iiniversite binalart 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi yiiziinden
kapasitesini agmis durumdadir.

36. Ogrencilerin iiniversiteye devam edebilmeleri icin yeterli sayida bina
gerekmektedir.

TEST 3

TUMDENGELIM

YONERGE

Bu testte her bir uygulama, iki énerme ifadesi ile bunlan izleyen bazi olasi
sonuclar1 igermektedir. Bu testin amact bakimindan, iki Onermenin de istisnasiz
dogru oldugunu kabul ediniz. Onermelerin altindaki ilk sonucu okuyunuz. Bunun,
verilen Onermelerin zorunlu bir sonucu oldugunu diisiiniiyorsamiz, cevap kagidina
“SONUC IZLER” bashig altindaki boslugu iyice karalayiniz. Eger sonucun verilen
Onermeyi izlemedigini diisliniiyorsaniz, genel bilgileriniz cer¢evesinde dogru
olduguna inansaniz bile “SONUC IZLEMEZ” bashig altindaki boslugu iyice
karalayiniz.

Bunun gibi diger her bir sonucu okuyunuz ve karar veriniz. On yargilarinizin
kararimiz1 etkilemesine izin vermemeye calisiniz. Yalnizca verilen 6nermelere bagh
kaliniz ve her bir sonucun onermeleri zorunlu izleyip izlemeyecegine karar veriniz.

Bu onermelerden herhangi birindeki “baz1” s6zciigii bir grup seyin belirsiz bir
kismini veya miktarin ifade etmektedir. “Baz1” ifadesi grubun en az bir kismin1 belki
de tamamim kastetmektedir. Bu nedenle “bazi tatiller yagmurludur” derken,
tatillerden en az birinin, muhtemelen birden fazlasinin ve hatta belki de hepsinin
yagish oldugu sdylenmek istenilmektedir.
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TEST 3
TUMDENGELIM
ORNEK
TEST 3
TUMDENGELIM
ORNEK: Baz tatiller yagmurludur.
Biitiin yagmurlu giinler sikicidir. Bundan SONUC
dolayz, . :
IZLER IZLEMEZ

1. Acik havali giinler sikict degildir. (bu
sonu¢ verilen Onermeleri izlemez. Zira
onermelerden yagissiz giinlerin sikict X
olup olmadigi anlasilmamaktadir.
Bazilar olabilir.)

2. Baz tatiller sikicidir. Onermelerden
bu sonucu c¢ikarmak gerekir. Zira X
Onermeye gore yagish tatiller sikici
olmalidir.)

3. Baz tatiller sikici degildir. (Baz
tatillerin ¢ok iyi oldugunu biliyor X
olmaniza ragmen bu sonu¢ verilen
Onemeyi izlemez.)

ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM EDINIZ

Belli bir sehirde, belli bir yil icinde, tiim ciddi cocuk felci vakalart 10 yasindan kiiciik
cocuklarda ortaya ¢ikti. O yil cocuk felci asist yaptiranlardan hicbirinde ciddi bir
cocuk felci durumu goriilmedi. Bundan dolayt,

37. 10 yasindan kii¢iik baz1 ¢ocuklar ¢ocuk felgi agis1 olmamiglardi.

38. Cocuk felci asis1 olanlarin tamami 10 yasindan biiyiiktii.

39. 10 yasindan kii¢iik ¢cocuklarin bazilar o yil ¢ocuk felci asis1 olmuslardi.

Eger bir insan batil inan¢li ise, falcilara inamr. Bazi insanlar falcilara inanmazlar.
Bundan dolay,

40. Eger bir insan batil inangh degilse, falcilara inanmayacaktir.
41. Bazi insanlar batil inangl degildir.

42. Eger bir insan falcilara inaniyorsa o batil inanglidir.
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Okullar icin daha biiyiik biitce ayrilmasina taraftar olan kisilerden bazilari lise
egitiminin herkes igin zorunlu olmasina karsidir. Yalmizca egitimin onemine
ictenlikle inanan kimseler okullara daha biiyiik biitce ayrilmasindan yanadir.
Bundan dolayt,

43. Egitimin onemine igtenlikle inanan kimselerden bazilan lise egitiminin herkes
icin zorunlu olmasina taraftar degildirler.

44. Lise egitiminin zorunlu tutulmasina taraftar olanlardan bazilar1 6gretim konusuna
ictenlikle inanmamaktadir.

45. Ogretimin onemine ictenlikle inanan bir kimse lise egitiminin zorunlu olmasina
kars1 cikamaz.

Bazi fanatikler (tutku haline gelmis diisiincelere sahip kimseler) icten idealist
kimseledir. Biitiin fanatikler stkicidir. Bundan dolayi,

46. Bazi icten idealist kisiler sikicidir.

47. Bazi sikici kimseler igten idealistlerdir.

48. Hicbir sikici kimse icten idealist degildir.

49. Eger bir kimse icten idealist ise, o kimse muhtemelen sikicidir.

Eger bir diisiince inanis iizerine temelledirilmez ise en zayif karst goriislerle bile
cOkebilir.  Diisiincelerimizin  ¢cogu bir inamsa dayanmamakta gelisigiizel
benimsenmektedir. Bundan dolayi,

50. Inamglarimizin cogundan bir tartisma sonunda vazgegmemiz miimkiindiir.

51. Bircok insan koriikoriine bagl oldugu inanglara sahiptir.

52. Eger bir insanin diistinceleri degisirse, ya da kars1 goriislerle cokerse, oncelikle o
inanis inanca dayanmiyor demektir.

Tiim iyi atletlerin fiziksel kondisyonlart iyidir. Bazi iyi atletlerin okul basarilart ise
zayiftir. Bundan dolayi,

53. Okul basaris1 zayif olan bazi 6grencilerin fiziksel kondisyonlar1 iyidir.
54. Eger bir 6grencinin fiziksel kondisyonu iyi ise, okul basarisi zayif olacaktir.
55. lyi fiziksel kondisyona sahip baz1 6grencilerin okul basarilari zayiftir.

56. Hem okul basaris1 iyi olan, hem de iyi atlet olan her Ogrencinin fiziksel
kondisyonu da iyidir.
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Tiim biiyiik romanlar birer sanat eseridir. Tiim biiyiik romanlar hayal diinyamizi
sararlar. Bundan dolayz,

57. Hayal diinyamizi saran her sey bir sanat eseridir.
58. Baz1 sanat eserleri hayal diinyamiz1 sararlar.

59. Hayal diinyamiz pek cok degisik sey tarafindan doldurulabilir.

Gelir diizeyi yiiksek olan hicbir kimse gelir vergisi ddemekten kacamaz. Gelir diizeyi
viiksek olan bazi kimseler gelir vergisi ddemekten hoslanmazlar. Bundan dolayi,

60. Gelir diizeyi yiiksek olan baz1 kimseler istemedikleri bazi seyleri yapmak
zorunda kalirlar.

61. Gelir vergisini 6deyen herkesin gelir diizeyi yiisektir.

TEST 4
YORUMLAMA
YONERGE

Asagida yazili olan her madde, kisa bir paragraf ile bunu izleyen birkag
sonugtan olugsmaktadir.

Bu testin amact bakimindan, kisa paragrafta belirtilen her seyin dogru
oldugunu kabul ediniz. Yapilacak is, onerilen her bir sonucun mantiken paragrafta
verilen bilgilerden, siiphe gotiirmez bir bicimde c¢ikartilip ¢ikartilmayacagma karar
vermektir.

Eger oOnerilen sonucun akla uygun, siiphe gotiirmez bir bicimde verilen
paragraftan cikartilabilecegini diisiiniirseniz. (Tamamen ve gerekli bir bicimde
izlemese bile) cevap kagidina “SONUC CIKARTILIR” basligi altindaki boslugu
karaliymmiz. Eger verilen sonucun siiphe gotiirmez bir bicimde c¢ikartilamayacagini
diisiiniiyorsaniz o zaman “SONUC CIKARTILAMAZ” bashg altindaki boslugu
isaretleyiniz.

Bazi durumlarda oOnerilen sonuclarin birden fazlasi verilen paragraftan
cikarilabilirken, diger bazi durumlarda ise hi¢ biri ¢ikartilamayabilir.

Asagidaki ornekte, sag taraftaki cerceve cevabimzin cevap kagidinda nasil
isaretlenecegini gostermektedir.

Testi cevaplamadan Once ornegi dikkatlice inceleyiniz.
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TEST 4
YORUMLAMA
ORNEK
TEST 4
YORUMLAMA
ORNEK: 8 ay ile 6 yas arasindaki
cocuklarda sozciik bilgisi gelisimini SONUC

inceleyen bir arastirma, konusulan
kelime sayisinin 8 ayda sifir iken, 6
yasinda 2562’ye yiikseldigini
gostermektedir. Bundan dolayz,

CIKARTILIR | CIKARTILAMAZ

1. Bu arastirmadaki ¢ocuklardan hig
biri 6 aylik olana kadar konusmay1
O0grenmemigstir. (Paragrafa gore, 8
aylik iken konusulan kelime sayisi
sifir oldugundan bu sonug¢ siiphe
gotiirmeksizin ¢ikartilir.)

2. Kelime  bilgisindeki artis,
cocuklarin  yliriimeyi  Ogrendigi
donemde en yavastir. (Bu sonug
cikartilmaz, clinkii onermede
yiirimeyle  sdzciik  6grenmenin
gelisimi arasindaki iliski ile ilgili
hicbir bilgi verilmemistir.)

ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM EDINIZ

A.B.D.’ de belli bir yida liselerin 3. ve 4. siniflarinda okuyan 2.800.000 ogrenciden
yalnizca 830.00’i fen, 660.000’i matematik derslerine kayit olmustur.

62. Soz konusu yilda baz liselerde
matematik derslerini almalar1 zorunlu

3. ve 4. simf ogrencilerinin tiimiiniin fen ve
tutulmamustir.

63. Belirtilen yilda 3. ve 4. smif 6grencilerinin yarisina yakininin fen ve matematik
derslerini almamalarinin baslica nedeni, bu 6grencilerinin, bu dersleri lisenin 1. ve 2.

sinifinda almig olmalaridir.

64. Belirtilen y1l icinde A.B.D.’nin liselerindeki baz1 3. ve 4 sinif 6grencileri ne fen

ne de matematik dersi aliyorlardi.
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Bir Los Angeles gazetesi belirli bir zaman icinde Los Angeles bolgesinde araba
kazasina karisan kadin ve erkek siiriiciileri kapsayan bir aragtirma yapnustir. Bu
arastirmamin sonucunda erkek siiriiciilerin 1210, kadin siiriiciilerin 920 kazaya
karistiklart ortaya citkmugtir.

65. Eger arastirmanin yapildigi donem tipik bir donem olarak kabul edilirse, Los
Angeles bolgesindeki kazalara erkek siiriiciiler kadin siiiiriiciilerden daha fazla
karismaktadirlar.

66. Herhangi bir giinde Los Angeles bolgesinde araba kullanan erkeklerin sayisi
kadinlardan daha fazladir.

67. Los Angeles bolgesinde ergenlik cagindaki erkek cocuklar, ergenlik ¢agindaki
kiz ¢cocuklarindan daha fazla araba kazalarina karigmaktadirlar.

Bir sosyolog, belli bir grup otel ve lokanta isletmecisinin otellerine ya da
lokantalarina konuk veya miisteri olarak Cinlileri kabul edip etmeyeceklerine iliskin
tutumlarini, posta ile gonderilen anketlerle arastirdi. Sonra, bu otel ve lokantalar
bir cinli ciftin ziyaret etmesini saglayarak bu ciftten hangi kuruluslarin kendilerine
gercekten hizmet verdigini ogrendi. Bu Cinli cifte hizmet veren kuruluslarin %90’ dan
fazlastmin daha onceden, cinlilere hizmet veremeyeceklerini belirtenler oldugunu
buldu.

68. Bir eyleme yonelik olarak belirtilen tutumlar, her zaman davranigin giivenilir bir
gostergesi degildir.

69. Belirtilen tutumlarin Olciilmesini amaglayan arastirmalar, insanlarin giinliik
yasamdaki davraniglarinda ne yapacaklarin1 anlamaya hi¢bir katkida bulunamazIlar.

70. Cinli cifte yolculuklar1 boyunca hizmet veren otel ve lokanta isletmecilerinin

cogunlugu daha once Cinlileri konuk ya da miisteri olarak kabul etmeyeceklerini
belirtmislerdir.

Son 2000 yiullik tarih gostermistir ki, savaslar giderek siklasmis ve daha yikici hale
gelmigtir. 20. yiizyll simdiye kadar her iki konuda da en kotii gostergelere sahiptir.
71. Insanlik, baris1 koruma yeteneginde fazla bir gelisme gostermemistir.

72. Bilim daha gii¢lii silahlar iirettikce, savaslar daha yikic1 olmaktadir.

73. Son 300 y1l i¢inde insanlar, MS (millattan sonra) 1 yildan bu yana herhangi bir

300 yi1l boyunca yaptiklar1 savaslardan daha sik ve daha yikict savaglara
katilmiglardir.
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Genellikle yatar yatmaz uyurum. Fakat yaklasik ayda iki kez aksamlart kahve icerim
ve ne zaman bunu yapsam, yataga girdikten sonra saatlerce uyanik kalir, saga sola
doner dururum.

74. Cogunlukla benim sorunum zihinseldir. Aksamlari i¢tigim kahvenin beni uyanik
tutacagindan o kadar emin olurum ki, bundan dolay1 kahve beni uyutmaz.

75. Gece kahve ictikten sonra hemen uyuyamam ciinkii kahvedeki kafein saatlerce
sinirlerimi ayakta tutmaktadir.

76. Uyumami engelleyen ve yatakta doniip durmama neden olan sey her ne ise,
aksamin erken saatlerinde ictigim kahve ile ilgilidir.

Radyasyon kurbanlari (ornegin atomik patlama sonucu cogunlukla kansizliktan
olmektedir. Ciinkii kemik iliklerinin kan yapict ozellikleri hasar gormektedir. Giinliik
tibbi  uygulamalarda, rontgen sintmin  dozu insanlarin  radyasyona bagl
rahatsizliklarin kurbami olmalarint onlemek icin son derecede dikkatli bicimde
ayarlanmalidir. Tavsanlar iizerinde deneme yapan Dr. Leon Jacobson hayvanlarin
dalak ve apandistlerinin kursunla korunmalart durumunda, oldiiriicii dozda rontgen
wstmt alsalar bile Olmediklerini gostermistir. Hasar gormemis olan dalak ve
apandisit, zarar goren dokularin yeniden iyilesebilmeleri icin yeterli kani
iiretebilmektedir.

77. Tavsanlarda, radyasyon sonucu, kemik iligi kan yapici islevini yitirdiginde, zarar
gormemis belli organlar bu eksikligi telafi etmek egilimindedir.

78. Dr. Jacobson’un tavsanlar iizerindeki deneyleri, yeterince genis insan gruplari
izerinde denenip ayni sonucun elde edilemeyecegine bakilmalidir.

79. Baz1 hayvan tiirlerinden kan, birden fazla organ tarafindan iiretilebilir.

A.B.D.’de yaymlanan haftalik bir dergi Katolik Kilisesinin saglik ve sansiirle ilgili
eylemlerini elestiren bazi makaleler yayimlad: ve yayimdan hemen sonra bir Dogu
sehrinin yetkili yerel okul kurulu bu derginin lise kiitiiphanelerine girisini yasakladi.

80. Yetkili yerel okul kurulu iiyelerinin cogunlugu Katalolik kilisesinin giiciinden
cekiniyorlardi.
81. S6z konusu sehirdeki insanlarin ¢ogunlugu Katolik olmali idi.

82. Dergi bu makaleleri yayinlamamaliydi.
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Belirli bir yilda, A.B.D.’deki niifus istatistikleri raporuna gore A.B.D.’de yaklasik
1.650.000 kisi evlenmis, 264.000 kisi de bosannustir.

83. Eger yukanidaki oranlar hala dogru ise A.B.D.’de her yil bosananlarin yaklasik 6
kat1 evlenmektedir.

84. A.B.D.’de bosanma goreceli olarak kolaydir.

85. A.B.D.’de bosanma orani ¢ok yiiksektir.

TEST 5

KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI

YONERGE

Onemli sorunlara iligkin kararlar alirken, sdz konusu kararlara dayanarak
olusturan giiclii goriislerle zayif goriisleri birbirinden ayirabilmek gerekir. Bir
goriisiin giiclii olabilmesi icin hem onemli hem de dogrudan sorunla ilgili olmasi
gerekir.

Bir goriis, genel anlamda biiyiik bir 6nem tasisa bile, dogrudan sorunun 6zii
ile ilgili degilse veya fazla bir onem tasimiyorsa ya da sorunun onemsiz yoOnleri ile
ilgili ise zay1f bir gerekg¢edir.

Asagida bir dizi sorun verilmistir. Her sorunu birka¢ goriis izlemektedir. Bu

testin amaci bq}(lmmdan her goriisii dogru kabul etmelisiniz. Sizden istenen bu
goriisiin GUCLU veya ZAYIF olduguna karar vermenizdir.

Bir goriisiin giiclii oldugu diisiincesinde iseniz cevap kagidinda goriis
“GUCLU”, degilseniz “ZAYIF” sozciigiiniin altindaki boslugu karalaymiz. Her bir
gerekceyi ayr1 ayrn degerlendiriniz, kendi kisisel tutumlarinizin degerlendirmenizi
etkilememesine calisiniz. Testi yanitlamadan ©nce asagidaki ©Ornegi dikkatlice
inceleyiniz.

Testi cevaplamadan Once ornegi dikkatlice inceleyiniz.
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TEST 5
KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI
ORNEK
TEST 5
KARSI GORUSLERIN
DEGERLENDIRILMESI
ORNEK: AB.D.’de biitin gen¢ erkekler
tiniversiteye gitmeli midir?
GUCLU ZAYIF

1. Evet; ciinkii okul onlara okul sarkilarini ve
eglencelerini 6grenmek igin firsat saglar. (Bu,
bir iiniversitede o kadar yil gecgirmek igin X
sagma bir nedendir).

2. Hayir; geng erkeklerin biiyiik bir yiizdesi
tiniversite egitiminden yararlanabilmek igin
yeterli yetenek ve ilgiye sahip degildir. (Eger
bu dogru ise, ki yonerge bizden bunu dogru X
kabul etmemizi istemektedir, bu tim geng
erkeklerin liniversiteye gitmelerine karst olmak
icin giiclii bir gerekgedir).

3. Hayir; asir1 ¢alisma bireyin kisiliginde kalict
sapmaya neden olur. (Bu gerekce dogru olarak
kabul edildigi takdirde cok biiyiilk Onemi
olmasina karsin dogrudan sorunla ilgisi X
bulunmamaktadir. Ciinkii iiniversiteye devam
etmek mutlaka asin ¢alismay1 gerektirmez).

Asagidaki sorularin herhangi birindeki ilk kelime zorunluluk bildiren bir ekle (-meli,
-mali gibi) kullanildiginda; ctimlenin anlami A.B.D.’deki insanlarin genel olarak
refahini artiracak bir eylemin 6nerilmesi seklinde olacaktir.

ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM EDINIZ

Eger nitelikleri uygunsa A.B.D. deki evli kadinlar resmi okullarda ogretmen olarak
calistirdmali nudir?

86. Hayir; iilkede ihtiya¢ duyulan 6gretmenlik meslegi sayisinin iistiinde bekar kadin
vardir.
87. Evet; kadinlar evlendikten sonra, daha iyi 6gretmen olma egilimdedirler.

88. Hayir; bir annenin ilk sorumlulugu kendi ¢cocuklarina karsidir.
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A.B.D. hiikiimeti, yeni silahlar, arac ve gerecler iizerinde yapilmakta olan
denemelerden beklenen sonuglardan once deneme programlarimin ayrintilarini
vaktinden once agiklamak yoluyla, halkin bilimsel arastirma programlarinin
ayrintilart hakkinda bilgi sahibi olmasuu saglamalr midir?

89. Hayir; halka genis bir bicimde tamitilan calismalar basarisiz oldugunda bazi
Kkisiler hiikiimeti elestirirler.

90. Evet; ancak bu sekilde bilinglendirilen bir toplum iilkenin giivenligi bakimindan
gerekli goriilen arastirma ve gelistirme ¢alismalarina gereken destegi saglar.

91. Evet; projeler halkin 6dedigi vergilerle desteklenir, toplum da parasinin nerelere
harcandigini bilmek ister.

Davalarin bir jiiri tarafindan karara bagladigi mahkemelerde, birbirleri ile hukuki
bir anlasmazliga diismiis olan zengin ve fakir kisilere yasalarin hemen hemen egit
olarak uygulandigi soylenebilir mi?

92. Evet; her iki tarafin avukatlan jiiri iiyelerini muhtemel yanlilik yOniinden
sorgulama olanagina sahiptir.

93. Hayir; mahkemede jiiri iiyelerinin ¢ogu karsi tarafin zengin oldugunu bildiginden
fakir insanlara kars1 daha sempatik olurlar, jiiri iiyelerinin sempatisi onlarin
bulgularin etkiler.

94. Hayir; zenginlerin fakirlere karsi kazandiklari davalarin sayisi, fakirlerin
zenginlere kars1 kazandiklar1 dava sayisindan biraz daha azdir.

A.B.D. hiikiimeti belli basli sanayi kuruluglarini devletlestirme yolu ile her isteyene ig
vermeli ve iiriinleri maliyetine satmalt midir?

95. Hayir; Hiikiimetin ekonomik ve biirokratik giiciiniin bu kadar artmasi halkin
kisisel ve siyasal 6zgiirliigiinii kisitlar.

96. Evet; devlet zaten postaneleri, karayollarini, silahli kuvvetleri, parklar, halk
saglig1 hizmetlerini ve diger baz1 kamu hizmetlerini yonetmektedir.

97. Hayir; rekabetin ve kar amacinin bu derece ortadan kaldirilmast sonucunda,
yararli yeni mal ve hizmetlerin iiretilmesi i¢in gerekli olan girisimler azalacaktir.
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A.B.D.’de hiikiimetin bazi politikalarina karst olan gruplara simirsiz bir basin ve
konusma ozgiirliigii taminmall mudir?

98. Evet; demokratik bir iilke ancak serbest ve sinirsiz tartisma ile elestirinin
bulundugu bir ortamda hayat bulur.

99. Hayir; iilkemizin yonetim bigimine karsi olan diger iilkeler, kendi topraklarinda
goriiglerimizin 6zgiirce ifade edilmesine izin vermezler.

100. Hayir; eger basin ve konusma Ozgiirliigii tam olarak verilirse kars1 gruplar
bir¢ok ciddi i¢ ¢ekismelere neden olur, hiikiimetin durumunu temelden sarsar, bunun
dogal bir sonucu olarak demokrasimizin kaybedilmesine yol acar.
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