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TRABZON

0.SUNUS

00.0Onsoz

Insanoglunun dogal ¢evresi ile olan miicadelesi, ilk insanin yeryiiziinde
varolmastyla baslamistir. Insanoglu varoldugundan bu yana dogayr kendi istekleri
dogrultusunda sekillendirmeye c¢alismistir. Bu cabasinda Onemli mesafeler kat ettigi
sOylenebilir. Fakat dogal cevrenin insan iizerindeki olumsuz etkileri hala insanlarin
karsisinda ¢oziilmesi gereken Onemli ve hayati bir sorun olarak varligimi devam

ettirmektedir.

Dogal ¢evrenin insan iizerindeki bu olumsuz etkilerinin aci tecriibelerini yasamis ve
yasamaya devam eden iilkemizde dogal afetlerin egitimine dair yapilan ¢alismalar yok
denecek kadar azdir. Bu nedenle dogal afetler ve felaketler egitimi konusunda yapilacak

olan aragtirmalar, tilkemizdeki bu alandaki eksikliklerin giderilmesi i¢in yararli olacaktir.

Aragtirmanin amacit dogal afetler ve felaketlerin {ilkemizdeki ortadgretim
kurumlarinda egitim goren Ogrenciler tarafindan anlagilma diizeyleri ve bu afet ve

felaketlerle ilgili 6grencilerde var olan kavram yanilgilarini tespit etmektir.

Tez damismanhigimi iistlenerek, calismamim yiiriitiilmesi esnasinda elinden gelen
yardimi esirgemeyen, bilgilerinden daima istifade ettigim saymn hocam Yrd. Dog. Dr. Idris
ENGIN’E; tezin olusturulmasinda biiyiik emekleri bulunan ve bilgisini her zaman benimle
paylasan hocalarrm Yrd. Dog¢. Dr. Fazli Solmaz, Yrd. Dog. Dr. Ismail Hakki
DEMIRCIOGLU’NA ve tiim ¢alismalarim boyunca her yonden beni destekleyen sevgili

esime, aileme ve Ars. Gorevlisi Ebru Gengtiirk’e siikranlarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Trabzon, Haziran 2007 Ayse ACIKGOZ
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02. Ozet

Aragtirmanin amaci, ortadgretim okullari miifredatindan se¢ilmis dogal afet
kavramlar1 olan; heyelan, toprak kaymasi ve erozyon kavramlar ile ilgili konularda formal
egitim almig orta dgretim 9. siif 6grencilerinin bu kavramlar1 anlama diizeylerini ve bu

kavramlara iligkin yanilgilarini tespit etmektir.

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Cografyada dogal
afetler egitiminin Ogrenciler tarafindan anlasilma diizeyini tespit etmek icin pilot ¢aligma
yardimu ile bir anket gelistirilmistir. Bu ankette yer alan sorular agik uclu ve derecelendirme
icin hazirlanan sorular olup arastirilan konu ile ilgili bilgilerini tam olarak aktarmalarinin
saglayacak sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan bu anket Trabzon Iline bagl Akgaabat
Ilgesinde bulunan Akgaabat Lisesi 9. simf dgrencileri arasindan sans ydntemi ile segilen
100 dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilerin cevaplar incelenerek anlama seviyelerini gore
kategorilere ayrilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bu konu hakkindaki goriislerine daha
derinlemesine incelemek amaci ile 12 6grenci ile agik uglu sorulart iceren miilakat

yapilmaistir.
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Arastirma sonunda 6grencilerin s6z konusu dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama
diizeyleri dogal afetlerin ni¢in ve nasil meydana geldikleri, meydana getirdikleri zararlar ve
bu zararlardan korunma yollar1 konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 ortaya
cikarilmistir. Ayrica Ogrencilerin dogal afetlerle 1ilgili kavramlar1 yeterli diizeyde

anlayamadiklari ve bu kavramlara iligskin 6nemli yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucunda miifredat programinda yakin bir ge¢miste yerini alan dogal
afetlerle ilgili konularin 6gretiminde yeterli basar1 saglanamadig goriildiigiinden dogal
afetlerin egitimi ve Ogretimine iliskin O0gretmenlere ve miifredat gelistiren uzmanlara

tavsiyede bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, dogal afetler, dogal afetler egitimi, cografi

kavramlar, kavram yanilgisi

03. Summary

The aim of this research is to determine the comprehension level and to highlight
any misunderstandings, covering the concepts of natural disasters including slump,
landslides, water erosion, and wind erosion grade 9 primary school students who have
undertaken formal education as set in the school curriculum.

Qualitative and quantitative methods have been applied during the research. With
the aid of a pilot study, a questionnaire has been developed to determine how well students
in geography class have understood the topic of natural disasters. The questions in the
questionnaire are opening ended and have been designed to enable the students to write as
much as they know about the research topic. The prepared questionnaire has been filled out
by 100 students in grade 12, aged between 15-16 years old, who have been randomly
selected from one school in Akcaabat, a country of the province of Trabzon. The answers
given by the students have been carefully analyses and categorized into groups showing

their level of understanding. Together with this, a further 12 students were asked open

Vi



ended questions man interview with the aim of finding out their views about natural
disasters.

Upon the completion of the research it was discovered that the concepts covering
the topic of natural disasters, why and how natural disaster occur, the losses they bring
along and how to protect against them were not sufficiently understood amongst the
students. Furthermore, it was established that the students had inadequate information and
could not fully understand the concepts of natural disasters. It was predicted that many had
infact, misunderstandings about the issues.

This research concludes that although the school curriculum has newly added the
topic of natural disasters, it is recommended to teachers and specialists who prepare the

school curricular to remember that this topic has been issued and educated without success.

Key Words: Geography science teaching, natural disasters, education in natural

disasters, geography concepts, misunderstood concepts.
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GIRIiS

Diinya niifusu, biitiin 6nlemlere ragmen hizla artmaya devam etmektedir. Uluslar
aras1 kuruluglara gore diinya niifusu 2000 yilinda 6.000.000.000 ulagmistir. Tiirkiye nin
2000’11 yillarda bilgiyi iireten ve ihrag eden bir toplum haline gelmesi; elestirel, yaratici,
iiretici, diisiinen, kendini yansitan ve gelisebilen bireyler yetistirmesiyle miimkiindiir. Bu
nedenle, ozellikle 6grenme aligkanliklarinin kazanildigr ve kalici hale geldigi egitim ve
ogretim yillariin etkili bir bicimde degerlendirilmelidir. Ortadgretim miifredati icerisinde
yer alan cografya dersinin amaglarindan biri cografi olaylar1 bu olaylarin sebeplerini
arastirmak ve bu olaylar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaktir (SOZEN, 1999, s.65). Iste
bu cografi olaylar igerisinde yer alan heyelan ve erozyon onemli bir dogal afettir. Bu
nedenle dogal afetler igerisinde yer alan bu konu cografyacilar tarafindan iizerinde

caligilmasi gereken 6nemli bir mevzudur.

Lidstone (1996), egitim ortami olarak cografya egitiminin amaci dinamik, sosyal ve
fiziki c¢evre sartlarina dayali ve bu sartlarin olumsuz etkileri ile bu etkilerin, ortaya
cikardig1 sonuglarla miicadele edebilecek bireyler yetistirebilecek oldugunu savunmustur.
Cografya, genel bilimler arasinda tam olarak ne sosyal bilimler nede fen bilimleri i¢inde
yer almaktadir. Temelde pozitif bir bilim olan cografya, bazi arastirma konulari
bakimindan fen bilimlerinin, bazilarinda ise sosyal bilimlere yaklasir (DEMIREL, 1996,
s.43). Bu bilimlerden aldig1 bilgileri cografi diislince ile yorumlayarak toplumun sosyal ve
ekonomik problemlerini ¢oziimlemeyi kolaylastiran Onerilerde bulunur. Uluslar arasi
cografya egitim birligi orgiiti (1992), cografya egitiminin 6grenciler arasinda gelecekte
onemli bir rol oynayacagini diisiinmektedir. Dolayistyla iyi bir cografya ogretimi ayn
zamanda iyi bir ¢evre egitim fonksiyonlarini yerine getirmelidir (LIDSTONE, 1996, s.1).
Cevre egitiminin amaci cografi ¢evre ve onun meydana getirdigi problemler hakkinda
bilgili bireyler yetistirmek, ¢evresel sorunlarin ¢oziilmesinde onlara yardimei olmak ve

onlara ¢ozlime yonelik ¢alismalara motive etmektir (STAPP,1969,s.24).



Hines (1987), cevresel bilgi, yetenek ve cesitli kisisel faktorlerin bir insanin
niyetlerini etkiledigini ayrica bunlarin diginda insanlarin niyetlerini etkileyip sinirlayabilen;
ekonomik durum, sosyal beklentiler gibi diger faktorlerin var oldugunu belirtmistir. Getis
(1990) ise cevresel bilgi kavramini {i¢ parcaya ayirmistir. Onlara gore bireyler ¢esitli
cevresel problemler karsisinda once bireysel istekleriyle hareket edeceklerdir. Bu nedenle
bireylerin bu konunun farkinda olarak hareket etmeleri saglanmalidir. Bu konularin
onceden bilinmesi bireyin bu konulara kars1 hareketinde etkili olacaktir. Bu konulara kars1
bireyler bilgi sahibi olmak icin derslere katilmas1 gerektigini ve bu davranista
bulunmalarini saglayacak etkinliklerle onlarin karsilagacaklari olaylara karsi en etkili
bicimde kars1 koymalarinin saglanacagini ifade etmislerdir. Bir baska kritik konuyu ise
cevresel konularda hareket stratejisi bilgisinin insanlar tarafindan kazanilmasi olarak izah
etmiglerdir. Bununla birlikte bu yazarlar cevresel bilgi ile ilgili kavramlar1 planlar
cergevesinde genisletirken {i¢ unsur konusunda basarisiz olmuslardir. Eger 6grencilerden
cevre ile ilgili yeni bilgiler kabul etmeleri istenirse ya razi1 olacak, ya da mevcut olani
noksan olarak kazanacak veya oldukca ikna olarak bu bilgileri yeniden kazanacaktir.
Onlarin bu goriislerini destekler sekilde cografi calismalarinda pek ¢ok 6grenci yanilgilar
ortaya koymus veya caligsmalarda bu bilgileri yeniden kazanmistir. Turney ve Purta (1991),
Berti ve Bombi’nin (1988), caligmalarindan alint1 yaparak ekonomik kavram yanilgilarina
kars1 korunmay1 6grenme ve Hallden (1986), tarihi arastirmalarindan yalnizca genel ve
kendi kendilerine ortaya ¢ikan kavram yanilgilarim1 degil ayn1 zamanda inanglarla ilgili
onemli ve anlamli tarih agiklamalarinin 6grencilere acgiklanmasi ile sik sik bireysel tarihi
aktorlerin ve kisisel motivasyonun olaylarin nedeni oldugu iizerinde odaklanmislardir.
Onlara gore dogru olaylara neden olan dogru faktorlerin bilinmesi ve bu konularda basarilt

olmasi bu tiir kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmas ile olacaktir.

Bu arastirmada iilkemizde orta 6gretim okullarinda heyelan ve erozyon konularinin
ortadgretim 9. smif Ogrenciler tarafindan anlasilma diizeyleri ve bu konularla ilgili
yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Cevre sorunlariyla ciddi bir savas verilen
giiniimiizde, bu sorunlara sebep olan insan tahribatinin bilgisizlik ve bilingsizlikten
kaynaklandig1 asikardir. Cevre sorunlari ve bu sorunlarin  ¢6ziim yollarinin
uygulanabilmesi i¢in bireylerin bilgilendirilmesi ve bilin¢lendirilmesi gerekmektedir.

Bunun i¢in ilk bagvurulacak yol egitim olmalidir.



BIiRINCi BOLUM

1. GENEL BILGILER

10.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci dogal afetler egitiminin yurdumuzda ortadgretim okullarinda
Ogrencilere hangi diizeyde verildigini tespit etmektir. Ayrica iilkemizde dnemli dogal afet
cesitlerinden olan heyelan, toprak kaymasi ve erozyon kavramlarinin ortadgretim 9. simif
seviyesinde Ogrenim goren O6grenciler tarafindan anlama diizeylerine belirlemek, dogal
afetlerle 1ilgili O6grencilerde mevcut olan kavram yanilgilarinin neler oldugunu ortaya

¢ikarmaktir.

11.Arastirmanin Problemi

Arastirmanin amacina ulagsmasi i¢in cevaplandirilmasi gereken sorular sunlardir;

I- Cevre sorunlari ve dogal afetlerle ilgili olan heyelan, toprak kaymasi, su
erozyonu, rlizgar erozyonu kavramlarinin orta ogretim 9. smif Ogrencileri tarafindan
anlasilma diizeyi nedir?

2- Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konulardaki bilgi kaynaklar1 yeterlimidir?

3- Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin heyelan, toprak kaymasi, su erozyonu, riizgar
erozyonu kavramlarina iligkin anlama diizeyleri nedir?

4- Heyelan ve erozyon konularinda 6grencilerde “kavram yanilgilar1” olugmakta
midir?

5- Cografya miifredat programinda dogal afetler egitimine iliskin amaglar 6grenim

stireci sonunda ne derecede gerceklesmektedir?



12.Arastirmanin Onemi

1989 yilinda Avrupa Birligi Danigma ve Tavsiye Kurulu Birlesmis Milletler Genel
Kurulu’na bir ¢agrida bulunarak “Uluslar Aras1 Dogal Felaketlerin azaltilmasi yolunda bir
tavsiye bulunmustur. Bohen (1996), 0Ogrencilerin dogal afetlere karsi yiiriitiilecek
faaliyetlere katilimlarinin cesaretlendirilmesi gerektigi ve herkesin az ¢ok bu felaketlerin

onlenmesine yardim edebilecegini ifade etmistir.

Lidstone (1996), cografyacilarin, felaketlerin olusum sebeplerini anlamada oncii
olmalarindan dolay1, okullardaki cografya egitiminin insanlarin yasamlarinda dinamik
sosyal ve fiziksel bir ¢evre yaratilmasini saglamada cografyacilara ve cografya egitimine
diisen rolli 6nemle ifade etmistir. Cografya alan olarak temelde yeryiiziindeki olagan dis1
olaylarin dogayla ilgili dagilimiyla ilgilenir. Bununla birlikte yasamimizi etkileyen bir¢ok
faktoriin dagiliminin etkilerinin sadece doga tarafindan degil, aym1 zamanda insan
niifusunun sosyal yapilara etkilerinden kaynaklandigini, bu nedenle cografya egitiminin en
temel amacinin insanlar1 dogal afetlere hazir, onlarin zararlar azaltmaya istekli ve bu

konularda organize bir toplum haline getirmek oldugunu ifade etmistir.

Ulkemiz son yillarda siddetli erozyona ve heyelan olaylarma maruz kalmaktadir.
Bunlar arasinda en biiyiik 6l¢iide olanlar1 genellikle bol yagisli ve dik meyilli sahalarda,
ozellikle kuvvetle yarilmig, nemli ve litoloji bakimindan da elverisli olan Kuzey Anadolu
daglik alaninda vuku bulmustur(ERINC,1982,5.360). Karadeniz Bolgesinde hemen her yil,
irili ufakli bir¢ok heyelan ve toprak kaymasina rastlanir. Of, Siirmene, Sera ve Catak
heyelanlar1 yakin tarihte meydana gelen en Onemli heyelandir. Heyelanlarla yeryiizii
sekillerinin bigimlerinde degisiklikler meydana gelir. Ornegin Tortum Cay1 iizerinde
meydana gelen bir heyelanla Tortum Golii, Trabzon’un batisinda 1950 yilinda Sera deresi
lizerinde meydana gelen bir heyelanla Sera Go6lii olusmustur. Heyelanlar yerlesim
merkezinde ya da ulagim yollar1 lizerinde meydana gelmeleri can ve mal kayiplarina neden
olabilir. Ornegin 1988 yilinda Trabzon-Erzurum karayolu iizerindeki Catak Koy’iinde

meydana gelen heyelanda birgok konut gogiik altinda kalmistir(IZBIRAK,1992,5.290).



Ulkemiz topraklarinin 17,3 milyon hektarinda tarim yapilmamakta, 45 milyon
hektarda siddetli, 15 milyon hektarda ise orta dereceli erozyon goriilmektedir. Diger bir
ifade ile bir tarim {ilkesi olan Tiirkiye’nin dortte {icli erozyonla asintyor ve biiylik bir hizla
yok oluyor. Tiirkiye yiizyilllardan beri siddetli bir toprak erozyonuna
ugramistir(YILDIZ,2000,s.21). Tiirkiye, Diinya iilkeleri arasinda toprak ve arazi
asinmasinin(erozyon) en fazla goriildiigi iilkelerin baginda gelmektedir. Nitekim yilda
ortalama olarak akarsularimizdan yiizer halde denizlere ve komsu iilke topraklarina taginan
ince kil ve mil boyutundaki malzeme miktarinin 380—450 milyon ton arasinda degisirken
Tiirkiye’nin 13—-14 misli biiyiikligiindeki Avrupa kitasinda sadece 320 milyon ton
civarinda olmast tilkemizdeki erozyon tehlikesinin boyutunu

aciklamaktadir(ENGIN,1993,s.14).

Erozyonun sonucunda bir¢ok bdlgede verimli topraklar sellerle siiriiklenmis, bazi
koylar dolmustur. Bazilarinin onii akarsularin siiriikledigi maddelerle kapanarak gole
doniigsmiis (6rnegin, eski Latmos Korfezi’nin yerinde olusan Camigi GOlii); eski liman
sehirleri (Efes, Milet) kiymin kilometrelerce gerisinde kalmistir. Az yagish i¢ Anadolu’nun
Konya boliimiinde ise riizgar erozyonu yer yer biiyiikk dlgiilere ulagsmis, hatta kumullar

olugsmustur(Y1ldiz,2000,s.21).

Afetlerin en 6nemli 6zelligi dogal olmasidir. Daha sonra can ve mal kaybina neden
olmasidir. Baz1 afetlerin nerede ve ne zaman olabilecegi tahmin edilmektedir ama afetler
basladiktan sonra insanlar tarafindan engellenemez. Ama afetler baglamadan Once
zararlarinin azaltilmasi igin dnlemler alinabilmektedir (SAHIN, 1991, s.1). Bu nedenle
cevre sorunlarinin ve dogal afetlerin okul miifredatlarinda daha ayrintili islenmesi bu

afetlerin olumsuz etkilerinden korunmak i¢in ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

Bu c¢alisma ile cografya derslerinde dogal afetler icerisinden secilmis olan heyelan
(yer gbgmesi), toprak kaymasi, su erozyonu, riizgar erozyonu kavramlariin ortadgretim 9.
smif seviyesinde 0grenim goren Ogrenciler tarafindan anlasilma diizeylerini belirlemek,

ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konulardaki yanilgilarini tespit etmek amaclanmigtir.



Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama seviyelerinin belirlenmesi, bu
konularla ilgili yanilgilarinin tespit edilmesi sosyal bilgiler ve cografya 6gretmenlerine
faydal1 bilgiler sunacagina inanilmaktadir. Ciinkii dogal afetlerin olumsuz etkilerine maruz
kalan bir iilke olarak 6grencilerimize dogal afetlerin egitiminin daha saglikli verilmesi ve

dogal afetlerle ilgili bilinglenmemiz yagama ve yagatma yolunda 6nemli bir adim olacaktir.

13.Arastirmanin Sinirhklar:

Bu ¢alismada dogal afetlerle ilgili uygulanan anket, Trabzon ili Akgaabat Ilgesine
bagl bir ortadgretim okulunda yer alan 100 6grenci iizerinde uygulanmistir. Bu ¢aligmada
cografya ders programinda yer alan dogal afetler ve ¢evre sorunlari egitimi ile ilgili

konularda yer alan kavramlarla sinirlandirilmistir.

Arastirmada kavramlar secilirken caligma alaninda meydana gelmesi muhtemel
olan ve daha 6nceden meydana gelmis dogal afetlerin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Dogal

afetler ve ¢cevre sorunlari ile ilgili kavramlarin bir kismi aragtirmaya dahil edilmemistir.

14.Arastirmanin Hipotezleri

1-Heyelan, toprak kaymasi ve erozyon kavramlarinda oOgrenciler yanilgilar
yasamaktadir.

2-Heyelan ve toprak kaymasi Ogrenciler tarafindan ayni1 kavram olarak
bilinmektedir.

3-Heyelan ve erozyon kavramlari1 6grenciler tarafindan birbirine karistirilmaktadir.

15.Arastirmanin Varsayimlari

Calismaya katilan 6grencilere arastirmada secilen dogal afetlerle ilgili kavramlarla,
ilgili gerekli egitimin okullardaki O6gretmenleri tarafindan Milli Egitim Bakanliginca
onerilen cografya miifredat programina uygun olarak verildigi kabul edilmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin yakin c¢evrelerinden dogal afetler konusunda direkt etkilesimden

dolayr bilgi aldiklar1 varsayilmistir. Caligma sirasinda &grencilere uygulanan anket ve



miilakatta &grencilerin higbir etki altinda kalmadan kendi fikirlerine gore yoneltilen

sorular1 cevapladiklart ongoriilmiistiir.

16.Tanmimlar

Dogal Afet ve Felaket (Natiral hazard and disaster): En genis kapsamiyla
“insanlar1 birgok bakimdan etkileyen biiyiik felaketlere dogal afet denilmektedir. Burton
ve Kates (1964) ise dogal afetleri “ fiziki ¢evre ve insan meydana getirdigi olagan {istii
olay” olarak tanimlamistir. Dogal felaketler Fransa’da; Diinyamizi etkileyen yerel ve nadir

goriilen olaylar olarak tanimlanir ( PEGUY, 1992,5.94).

Heyelan ( Landslide): Yer kaymasi olarak ifade edilen heyelan toprak ortiisii veya
ana kayanin bir parcasimin bulundugu yerden koparak yercekiminin de etkisi ile yamag

tizerinde harekete gecerek daha asagida bir yere birikmesidir (AKSOY, 1997, s.8).

Toprak Kaymasi ( Slump ): Yalniz toprak tabakasinin bir hamur gibi asagiya
dogru yer degistirmesine toprak kaymasi denir. Bu sirada alttaki yerli taglar etkilenmez

(IZBIRAK, 1992,5.284).

Toprak Erozyonu (Wind Erosion): Normal kosullar altinda toprak dis etkenler
yiiziinden asinmaya ugrar. Fakat bazen asinma ¢ok hizlanir; toprak sellerle yarilir, kisa
siirede siiriiklenir. Iste bu gibi hallerde toprak erozyonundan soz edilir. Erozyon Latince bir

terimdir. Dilimizde bunun karsilig1 asinmadir (SAHIN, 1991, 5.113).

Su Erozyonu (Water Erosion): Bitki ortiislinlin seyrek oldugu veya bulunmadigi
yamaclarda yagis sirasinda yere carpan yagmur damlalar kiiciik toprak tanelerini
bulunduklar1 yerlerden kopararak etrafa sigratir. Yagmur damlalarinin yaptigi bu

asindirmaya su erozyonu denir (SAHIN, 1991, s.113).



IKiNCi BOLUM

2. KONU ILE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Afetler; en genis anlami ile insanlara zarar veren olaylardir. Bagka bir ifade ile can ve
mal kaybina yol agan dogal olaylardir. Afetin ilk 6zelligi dogal olmasi, ikincisi can ve mal
kaybina neden olmasi, bir digeri ¢ok kisa zamanda meydana gelmesi ve son olarak da
basladiktan sonra insanlar tarafindan engellenememesidir. Bazi afetlerin yeryiiziiniin
nerelerinde daha ¢ok oldugu bilinmektedir. Ornegin deprem, heyelan, ¢13, sel, don ve kaya

diismesi gibi afetlerin nerelerde daha ¢ok goriilebilecegi bilinmektedir.

Depremler tamamen dogal kokenlidir. Onun i¢in insanlarin higbir sekilde miidahalesi
s06z konusu degildir. Ama s6z gelisi heyelan, sel ve ¢1g olaylarinin meydana gelmesinde
dogrudan veya dolayli olarak insanlarin etkisi bulunabilmektedir. Baz1 afetler, baska bir
afetin dogmasina yol acar. Ornegin erozyondan sonra tarim topraklarinin yok olmasi tarim

acisindan énemli bir sorun olmaktadir.

Hem meydana gelisi ve hem de dogurmus oldugu zararin uzun siireli olmasi, bazi
olaylar1 afet disinda birakmaktadir. Bunlarin basinda da toprak erozyonu gelmektedir.
Esasinda toprak erozyonu, lilkeler ve insanlar i¢in ¢ok Onemli zararlar doguran hatta
sonunda insanlar1 goge ve acliga mahkum eden bir olaydir. Bu 6zelligi ile bir afet olma
ozelligi tasir, ancak ani olarak degil de ¢ok uzun zaman igerisinde geliserek agsama asama
gelismesi ve ayrica insanlar tarafindan 6nlenebilir olmasi, bu énemli olayin dogal afetler

disinda tutulmasina yol agmaktadir.



Afetler kokenlerine gore Beseri Afetler ve Dogal Afetler olmak tizere ikiye ayrilirlar:

Beseri Afetler: Dogal olmayan, fakat insanlara ve cevreye biiylik zararlar veren
olaylardir. Insanlar neden oldugu icin bunlar Beseri Afetler olarak nitelendirilirler.
Ornegin orman, yanginlarinin bir kismi, meskun mahallerde goriilen yangmlar, hava
kirliligi, su kirliligi, toprak erozyonu ve salgin hastaliklar gibi olaylar beseri afetlere
ornektir.

Dogal Afetler: Olusumlar tabiat olaylarina dayanan afetlerdir. Ancak bu tiir afetlerin
bazisinda insan etkisi bulunabilmektedir. Hatta olayin meydana gelmesinde tetik rolii
oynayan etken insan olabilmektedir. Ancak olay1 hazirlayan faktorler ve olayin hazirlanisi,

oradaki dogal 6zelliklere dayanir.

Dogal afetler kendi aralarinda iki gurupta incelenir:

1- Jeolojik Kokenli Afetler: Bunlar dogrudan dogruya kaynagini yer kabugu yada yerin

derinliklerinden alan dogal afetlerdir. Jeolojik Kokenli Afetler'in en ¢ok goriilenler;

a. Deprem,

b. Heyelan,

c. Kaya diismesi,

d. Camur Seli,

e. Toprak Kaymasidir.

2- Meteorolojik Kokenli Afetler: Atmosfer olaylar1 sonucunda meydana gelen

afetlerdir. Bunlar atmosfer olaylarinin (sicaklik, yagis, basing ve riizgar) insan i¢in yararl

oldugu sinir1 agmasiyla meydana gelir. Meteorolojik Kokenli Afetler'in en ¢ok goriilenler;

a. Sel,
b.Asir1 Kar ve C1g,
c. Don,

d. Firtina,
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e. Tipi,

f. Yildirim diigsmesi,
g. Dolu,

h. Sis,

e. Asiri kar,

f. Kuraklik,

h. Orman Yangint' dir.

Afetlerin dogurdugu sonuglara baktigimizda; en basta can ve mal kaybina neden
olurlar. Can kayiplar1 insan ve hayvanlarin 6lmesi; mal kayiplar ise esya bina ve tarim
alanlarinin zarar gérmesidir. Kayiplarin bir kismi1 dogrudan hemen afetle birlikte ortaya
¢ikarken bir kismi ise belirli bir siire sonra ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin heyelan sirasinda
can ve mal kayb1 meydana gelmektedir. Ancak heyelandan sonra sellerin getirdikleri
toprak ve kaya pargalari tarim alanlarin1 verimsizlestirerek dolayli zararlarda meydana
getirmektedirler (www.e-cografya.com). Sahin (1991), dogal afetlerin meydana getirdigi
zararlar1 dogrudan ve dolayli olmak iizere iki kategoriye ayirmistir. Afetlerin dogurdugu
dogrudan sonuglar olarak insan kaybi, hayvan kaybi, mesken hasari, is yeri hasari, tarimsal
tirtin kaybi, toprak kaybi, yol-koprii-menfez gibi ulasim yapilarinin tahribi, ulagim ve
nakliye aksamasi, haberlesmenin aksamasi, ¢esitli esyalarin kaybi ve tahribi oldugunu
belirtmistir. Afetlerin dogurdugu dolayli etkilerinin ise issizlik, psikolojik etki, fakirlik,

salgin hastaliklar oldugunu vurgulamastir.

James Millington'un dogal felaketlerle ilgili genel bakista asir1 derecedeki olaylarin
biiyiik zararlara ve hayat kaybina yol ac¢tigin1 ve insan aktivitelerinin bozulmasina neden
oldugunu ifade edilmistir. 1970 ve 1980'li yillarda dogal afetlerin meydana getirdigi
etkilerden dolayr 3 milyon canlinin ve 829 milyon insanin bu olaylarin koti etkilerine
maruz kaldigin1 ve ortalama her yil 250 bin insan bu olaylar sonucu yasamini yitirmekte
oldugunu ifade edilmistir (www.members.lycos.co.uk). USGS (Amerika Jeolojik
Aragtirmalar1 Kurulusu) tarafindan yapilan arastirmada tipik bir y1l ig¢erisinde yiiz tanesi
asir1 derecede zarar verici olmak iizere on iki milyon deprem, yiiz bin saganak yagis, on
bin sel ve ylizlerce heyelan ve tornado ayrica ¢ok sayida kasirga, orman yangini, kuraklik

ve tusunami vb olaylarin diinya iizerinde meydana geldigi ortaya konulmustur.



Dogal afetler ve zararlarinin azaltilmas1 konusunda Amerika'da harcanan paranin yillik

elli iki milyar dolar ve haftalik bir milyar dolar oldugu ifade edilmistir. Bu oran diinyada

dogal afetlere ayrilan rakamin 1/3'dir. USGS'nin arastirmasinda yillik olarak 150 bin

insanin dogal afetler sonucu hayatin1 kaybettigi; fakat Amerika'da dogal afetlerden dolay1

hayatin1 kaybeden insan sayisinin yillik olarak yalnizca 200 oldugu vurgulanmistir. Bu da

gosteriyor ki; diinya genelinde dogal afetlerin ve zararlarimin azaltilmasina konusunda

gereken 6nem verilmemektedir.

Sahin(1991), 1971-1989 yillar1 arasinda iilkemizde meydana gelen dogal afetlerin

cesitlerini ve kag¢ kez meydana geldigini Tablo 1 belirtilmistir.

Tablo : 1

1971-1989 yillar1 arasinda iilkemizde meydana gelen dogal afetler

Dogal Afet Cesitleri Meydana gelme miktari
Heyelan 157
Tipi 103
Cig 47
Kaya diigmesi 13
Dolu 802
Don 216
Firtina 582
Asir1 kar 210
Orman yangini 33
Su baskini 912
Yildirim diismesi 101
Toplam 3061

Bu arastirmayi takip eden donemde EM-DAT'in (Uluslar Arasi Felaketler Veritabani

Kurulusu) yaptig1 arastirmada 1900-2001 yillar1 arasinda meydana gelen dogal afetlerde

85.261 kisi hayatim kaybetmistir. Yapilan arastirmaya gore meydana gelen afetlerden

etkilenenlerin sayisi ise 3.353.054 olarak acgiklanmistir (www.cred.be.emdat).
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Sahin (1991), yaptig1 arastirmasinda cografya ile dogal afetler arasindaki iliskiden
bahsetmistir. Insanlarin iginde bulunduklari dogal cevrede meydana gelen olaylarin
insanlar1 ve onlarin faaliyetlerini ¢ok yakindan etkiledigini ve yeryliziinde meydana gelen
bu olaylarin cografyada belirli sinirlar iginde ve 6l¢iide ele alinip incelenmesi gerektigini
belirtmistir. Bu 6l¢ii ve sinir dogal afetlerin "insanlar: etkilemesi"dir. Insanlarin afetlerin
ne zaman meydana gelecegi konusunda arastirma yapmalariyla meydana gelmesi olast
afetlerden miimkiin oldugu kadar az etkileneceklerini ve en az ekonomik =zararla
kurtulacaklarini aksi takdirde biiylik ekonomik zararlara katlanmak zorunda kalacaklarini
ifade ederek dogal afetlerin cografyada Onemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir.
Sahin dogal afetlerin meydana getirebilecegi olumsuz sonuglarin ortadan kaldirilmasi ve
azaltilmasi konusunda cografya egitimine dnemli gorevler diistiigiinii ifade etmistir. Clary
(1996), insanlarin varoldugundan beri ¢evre ile etkilesim icinde yasadigini ve teknoloji ile
baz1 felaketlerin boyutunun kotiilestigini vurgulamigtir. Her bir felaketin doga asiri bir
fenomen oldugunu ve insanlarin yasamimni etkiledigini ifade etmistir. Buna baglh olarak

dogal afetler cografyasinin ayni zamanda insan cografyasi oldugu fikrini savunmustur.

Uluslararasi Felaketleri Azaltmada On Y1l Kurulu cografya da yer alan dogal afetlerle
ilgili konularin cesitli iilkelerde ele alinis bi¢imini ortaya ¢ikararak daha giivenli bir
toplum meydana getirmeyi ve insanlarin biliyiik bir kisminda dogal afetlerle ilgili
eksiklikleri uygun bilgilerle gidermeyi hedeflemistir. Lidstone (1996), dogal afetlerin
zararlarina karsi1 giivenli toplumun gergeklesmesinin cografya egitiminde fiziki ve sosyal
cevre ile onlarin etkilesimini gosterecek sekilde tasarlanmis ilerlemelere yer verilerek
gerceklesecegini ifade etmistir. Bunu gergeklestirmek ve bilgi kazanmak i¢in Lidstone,
dogal afetlerin olumsuz etkilerini azaltmaya kars1 duyarli ve goniillii bireyler yetistirmek
amaciyla cografya egitiminde degisiklik yapilmasi gerektigi diislincesindedir. Bu
degisikliklerin saglikli olarak yapilmasi i¢in cografyacilarin ilk 6nce anlamalar1 gereken
konunun felaketlerin nasil oldugunu kavramalaridir. Bu yilizden, cografya egitimi temel
amacmin okullarda dinamik c¢evre sartlar1 i¢inde yasaminmi siirdiirebilecek bireyler
yetistirmek oldugu kanisindadir. Ayrica cografyacilarin 6grencilerin, yalnizca felaketleri
ogrenmelerini degil aynt zamanda onu azaltmak davranislarini da 6grenmelerinin

gerektigini vurgulamistir (LIDSTONE, J, 1990, s.17).
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Cografya diinya iizerinde olaylarin dagilisini ile ilgilendigi i¢in cografya egitiminin
baslica amacinin hazir vatandas yetistirerek toplumlart bu ylizey dagilimindaki olaylarda
goniillii hale getirmek gerektigi diisiincesindedir. 0, felaketlere ne kadar sematik olarak
bakilirsa bakilsin bu olaylarin masum insanlara zarar verdigini ve insanlarin kurban
oldugunu sdylemektedir. Bu nedenle 6grenciler i¢in yeni planlar gelistirilmesinin daha
duyarl ve kiiresel diizeyde uygun bulugma noktalar1 saglanmasi cografya egitiminde belki
daha emniyetli bir diinya saglanabilecegini belirtilmistir (LIDSTONE, J, 1990, s.17).

Whitehead (1996), dogal afetler egitiminin basarili bir sekilde okul miifredatlarina
girmesinin tartisilmaz ve sorulara muhal vermez bir gercek oldugunu ifade etmektedir.
Cornett (1990) ve Elbaz (1991), dogal afetler egitiminin ¢ogu ortaokul programinda
cografya derslerinde su anda disiplinler iistii bir konu olarak varligini siirdiirdiigiinii

belirtmistir. Diger taraftan buna ek olarak Cornett ve Elbaz, dogal afetler egitiminin etkili

olabilmesi i¢in 0gretmenlerin dogal afet caligmalari ile dogal afetler egitimi arasindaki

farki anlamalarini temin etmek gerektigi kanisindadir.

1989 yilinda Avrupa Birligi Danigsma ve Tavsiye Kurulu, Birlesmis Milletler Genel
Sekreterligi'ne bir ¢agrida bulunarak "Uluslar arasi Dogal Felaketlerin Azaltilmas:1"
yolunda bulundugu tavsiyede insanlarin dogal afetlerle ilgili egitilerek afetlerin
zararlarinin azaltilmasi konularinda daha bilgili ve glivenli bir toplum haline getirmek ve
toplumun emniyetini saglamak gerekliligini ortaya koymustur. Bu nedenle Cografya
egitimi biinyesinde okullarda dogal afetler ve felaketler 6gretimi konularinin siklikla ele
alinmasi gerekliligini ifade etmislerdir. Dinamik sosyal ve fiziki ¢evre sartlarina dayanikli
ve onlarin etkileriyle ve sonuglartyla miicadele edebilecek vatandaglar yetistirebilmek

cografya egitiminin baslica sorumlulugu olarak ifade edilmistir.

Uluslararas1 Cografya Egitim Birligi Orgiitii (1992), cografya egitiminin grenciler
arasinda gelecekte onemli bir rol oynayacagi diisiincesindedir. Lidstone, 1990'da Hong
Kong 'da olusturulan, "Uluslar arasi Cografya Orgiitiinii" niin Cografya Egitimi
Sempozyumu'nda felaketler konusu hakkinda bilgili insanlarla, cografya egitimcilerinin
teknokratik ya da hiimanistik yonlerden aralarinda bir iletisim olmasit gerektigini

diisiinmektedir. Buna gore bu iki yaklagima bakildiginda bunlardan birisi felaketlere cevap
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merkezli ve felaket yonetimi agisindan ele alinirken digeri ise onleme ve sorumlu vatandas

yetistirme merkezli olarak ele alinmstir.

Uluslararas1 Felaketleri Azaltmada On Y1l kapsaminda yapilan ¢agri lizerine "Dogal
afetlerin azaltilmasi ve giivenli bir toplum ortaya ¢ikarma konularda simdi neredeyiz?"
sorusuna yanit olarak verilebilecek cevaplar1 bulmak icin felaket komitesi tarafindan
dagitilmak iizere hazirlanmis materyaller iiretilmistir. Bazi llkelerdeki ders kitaplari,
miifredat ve ders programlari incelenerek dogal afetler egitimi konusunda mevcut durum
hakkinda bir sonuca varilmaya c¢alisilmistir. Uluslar arasi dogal afetler ve felaketler
egitimi kapsaminda dogal afetler egitimi alanindaki diisiiniilen konularin gegerli okul
miifredatlarina hem teorik hem de pratik agidan kazandirilmasi diisiiniilmiistir. Bu
nedenle belirli iilkelerde dogal afetlerin miifredatlarda ele alig bigimlerini incelenmistir.

Bundan sonraki kisimda degindigimiz bu iilkelerdeki dogal afetler egitimi hakkinda bilgi

verilerek iilkemizdeki dogal afetler egitimi hakkinda kiyaslama yapma imkani elde

edilmis olacaktir.

Bohen (1996), Almanya miifredat programinda dogal afetlerin, biiyiikk miktarda
evlerin, hayvanlarin, tarim tirlinlerinin, ¢esitli malzemelerin ve insanlarin kaybina neden
olan olaylar seklinde ifade edildigini sdylemistir. En fazla dikkat ¢ekilen dogal felaketler
depremler, volkan patlamalari, seller ve kurakliktir. Ogrenciler dogal afetler konusundaki
bilgileri ve deneyimlerine bakildiginda ne zaman bir radyo ve televizyon agsaniz dogal
felaketler hakkinda bir haber isitebildiklerini sdyler ve bu ylizden Almanya'daki
ogrencilerin diinyanin dort bir yaninda meydana gelen depremler, seller ve diger olaylar
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriisiindedir. Almanya' da her yil birkag sel, ¢1g, ve
heyelan olmasina ragmen Almanlarin genellikle biiyiikk olan dogal felaketlerden zarar
gormediklerini cogu Alman 6grencinin dogal felaketler hakkinda bildiklerini medyadan ve

cografya egitiminden 6grendigini ifade etmektedir.

Bohen (1996),Almanya'nin federal bir devlet olmasindan dolay1 her eyaletin kendi
miifredat programin var oldugunu sodylemistir. Biitiin miifredat programlarinda dogal

felaketlerle ilgili konular 14-16 yaslarinda verildigini ¢ilinkii bu yasta 6grenciler dogal
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giiclerin diizenini tanityacak konumda olduklarini ifade etmistir. Dogal afetler fiziki
cografyanin bir parcasi olarak diisliniilmiistiir. Baz1 miifredat programlarinda dogal afet
konularmin art arda siralandigim1 ve diger miifredat programlarinda ise belirli dogal
afetlerin bolgesel cografya igine dahil edildigini sOylemistir. Bu durumda 6grencilerin
volkanizma hakkindaki konular1 Italya'yt ogrenirken, seller hakkindaki konulari
Banglades'i 6grenirken ve deprem hakkindaki konular1 ise Meksika'y1 6grenirken afetler

ve felaketler hakkindaki bilgiye sahip olduklarini belirtmistir.

Almanya'daki en biiyiik eyalet olan Bavarian miifredat programinda dogal felaketlerin
insanlar1 tehdit etmesi konusunda, dogal afetlerin ne olduklarin1 bilmek basliginda insan
ve onun gevresini etkileyen dogal tehlikelere bazi Ornekler verilmistir (Deprem veya
volkanizma, firtinalar veya seller). Dogal afetlerin ne olduklarinin 6gretilmesi konusunda
dogal afetlerin sonuglarin1 anlatan taniklarin hikayeleri ve resimler ile istatistikler
gosterilmis ve dogal afetlerin ortaya ¢ikardigi sonuglarinin tartigilmasi yoluyla bu konular
Ogretilmeye calisilmistir. Dogal afetleri tanimak bashigi altinda; insanlarin maruz
kalacaklar1 dogal afetlere deginilerek dogal giiglere karsi korunmak ve acil durumlarda
aktif yardim konular1 resimler, metinler, arazi gezileri (ilgili siteler, hava istasyonlari)
dogal felaketlerden korunma yollarinin tartigilmalidir. Afetlerle ilgili agiklama ve uydu
fotograflar1 gibi tanimlamada dogal felaketlerle ilgili erken denetim ve tanimlama yapmak
problem ¢6ziim davraniglarini listelemek ve insanlarin nigin felaketlerin oldugu bolgede
yagamak istediklerini tartigmak gibi tekniklerle O6grencilere Ogretilmeye c¢aligiimistir

(BOHEN, D. L, 1996, s. 33-38).

Almanya'da dogal afetlere hazirlik amaciyla diinya bolgesel cografyasina genel bir
bakis yapilmistir. Harita {izerinde biitiin dogal felaketlerin meydana geldikleri yerlerin
okul yilliklarindan okunmasi, harita tizerinde diger heyelan olan bdlgeleri tanimlanmasi ve
yerlesime uygun yerlerin ve buralara yerlesimin nedenlerinin bilinmesi hedeflenmistir

(BAVARIAL EGITIM BAKANLIGI, 1984).

Ogrencilerin felaketlerin etkilerini hissettikleri zaman boyunca 6grenmeleri gereken
konular iki baslik altinda hedeflere dahil edilmistir. Bunlardan birincisi 6grencilerin

felaketlerin tanrinin bir gergegi oldugunu kabul etmeleri, ikincisi ise felaketlerin kotii
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etkilerinden korunmak igin siirekli insanlarla etkilesim kurmalaridir. Ogrenciler
depremden hemen sonra cevrelerinin ve evlerinin tekrar kurulabilecegini bilmelidirler.
Insan azmini &grenmelidirler. Onlar sadece dogal afetlerden etkilenen insanlarin afet
sonrasi yalniz olmadiklarini onlara yardim etmek amaciyla kurulmus olan yardim
kuruluglarinin ve uluslar arasi organizasyonlarin ¢alismalar yapacagini diistinmelidirler ve
de bu konu dgrencilere gretilmelidir. Ornegin; (Red Cross). Bunu dgrenen dgrenciler
yardim konusunda aktif katilmay1r Ogreneceklerdir. Bazi siniflarda yardim pratikleri

yapilir. (elbise ve para yardimi vb) (BOHEN,1996,5.40).

Almanya miifredat programimnda dogal afetler meydana geldiginde onlarin
zararlarindan korunmak i¢in ¢esitli firsatlar oldugu ifade edilmistir. Miifredat ve ders
kitaplarinda bazi 6rneklere yer verilmistir. Ayrica miifredatta 6grencilere bazi sorularin
cevaplarmin verilmesi gerekliligi vurgulanmustir. Ornegin; "Insanlar nicin dogal
felaketlerden sonra yasadiklar: yerlerden ayrilmazlar?", "Nigin insanlar evlerini tekrar ve
tekrar inga ederler?". Belki bagka bir heyelan oldugundan ayni olaylar olacag: veya biiyiik
bir dogal afet meydana gelebilecegi halde neden bulunduklar1 alanlardan ayrilmazlar. Pek
cok insanin dogal felaketlerin tehlikelerini kabul edip tehlikeli bulduklar1 halde asil
vurgulanan konu 6grenciler bilmesi ve 6grenmesi gereken konunun bilim adamlarinin risk
bolgeleri dedigi bu felaket alanlarinda kalmalaridir. Bunun nedeni olarak "Bu alanlar
bana aittir. Ben kendime ait alandan ayriimam ", veya "Felaketler beni etkilemeyecek. O

daima baskalarina zarar verir” gibi yaklagimlar sunulmustur (BOHEN,1996,s.41).

Bilim adamlarn ve miifredat gelistiricileri tarafindan tanimlanan dogal afet ve
felaketlerin nedenlerinden biri de insan faktoriidiir ( BURTON&KATES, 1964, s.43). Ama
Bohen (1996), dogal afetler konular1 verilirken 6grencilere felaketlerin insanlarin etkileri
olmaksizin meydana geldiklerinin 6gretilmesi ve Oyle olduklarmin kabul ettirilmesi
gerektiginin ve yalnizca zararh etkilerinin biraz azaltilmasini saglama yoniinde caba

harcanmasi goriigiindedir.

Almanya miifredat programlarinda ozellikle erozyon veya kuraklik gibi konular
secilmigtir. Miifredat programinda yer alan bu konular diinyada etkili oldugu alanlara gore

dagitilmistir. Pek cok kiiresel sistemle isbirligi yapilmistir. 1993 'te Rio De Janeiro' da
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yapilan diinya zirvesinde dogal felaketlerin kiiresel boyutta desteklenmesi vurgulanmistir.
Dogal felaketlerin bu kiiresel boyutu miifredat i¢in konu olusturmustur. Ogrenciler bu tiir
tehditlerin su anda onlar etkilemese bile yasamlarini tehlikeye diisiirebilecegini
bilmelidirler. Bu nedenle Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili yapilan faaliyetlere
katilimlarinin cesaretlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Herkes az veya ¢ok felaketlerin
Oonlenmesine yardim edebilir. Felaketlerin yalniz Onlenemeyeceginden dolayr tiim
diinyanin bir biitiin olarak birlikte ¢alismasinin gereginden bahsedilmistir. Insanlarin
birbirlerine yardim ederek yasamlarinin emniyetini saglamak yolunda énemli ilerlemeleri
meydana getirmeleri gerektigi bu nedenle insanlarin etkileriyle olugsun veya olusmasin
kiiresel boyuttaki dogal afetlerin cografya egitiminde dikkatle ele alinmasi gerektigi

vurgulanmigtir. Clinkii bu egitim, yasam egitimidir (BOHEN, 1996,5.43).

Bohen gen¢ Almanlarin cografi konular1 anlama ile gevresel egitim arasindaki yakin
baglantinin farkinda olduklarini, Clary (1996), ise Fransa'da durumun c¢ok daha farkli
oldugunu belirtmistir. Clary, Fransa ortaokullarinda cografyanin; bir ogretim konusu
olmasindan ¢ok egitim konusu oldugundan bahsetmektedir. Cografyanin dikkate deger ve
zorunlu bir konu gibi diisiiniildiigiinii, buna karsin c¢evresel egitimin ise akademik
disiplinin bir parcasi kabul edilmedigini ifade etmistir. Bununda 6tesinde ¢evre bakanligi
tarafindan hazirlanan ve dogal felaketleri de i¢cine alan metinlerin bazi ders programlarinda

dikkate alinmadigindan bahsetmistir.

Fransa'da dogal afetler egitimi ortaokullarda fazla diigiiniilmemistir. Dogal afetler
cografyasina Fransa ortaokul derslerinde ¢ok az yer verilmistir. Bununla birlikte konular
programda ve ders kitaplarinda tam aydinlatilmamistir. Ogretmenlerin de bu konudaki
pratikleri ¢ok farklidir. Cok az1 bu konuyu egitim boyutunda ele almistir. Bu konularda
insanla doga arasindaki etkilesimi vurgulayan yaklasim sistemleri gelistirilmelidir. Orta
ikinci sinifta dort sayfadan biri, 15 ve 17 yas aras1 Ogrenciler i¢in diinyanin baglica
bolgelerinin ve milletlerinin analizine ayrilmistir. Fransa' da okul programinda insanlarin
cevresi ile olan iligkisine ¢ok az yer verilmistir. Bu konuda sdylenebilecek; Fransa'da
cografya egitici olmaktan c¢ok Ogretici olarak ele alinmistir. Bu ayrim kendini egitim
programlarinda, resmi direktiflerde ve g¢evre egitiminde kendini gostermektedir. Pratik

diizeyde sinirli proje uygulamaya konmustur. Bunlarin biiylik béliimii Cevre Bakanliginin
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girisimleriyle gerceklesmistir. Temel felaketlerin egitimi hakkinda tek bir dokiiman vardir.

Bu da Cevre Bakanliinca yayinlanmistir (CLARY, M,1996,s.39—46).

Fransa miifredat programda diinyanin yasanilan bir gezegen oldugu, gezegendeki
insanlarin yerlegsme bilgisi hakkinda sorular, diinya iizerinde insanlarin dagilis1 gibi
konular ele alinmistir. Gergekten program Ogrencilerin insan ve cevreleri arasindaki
kompleks ilgileri diisiinmeye adapte etmek, aralarinda iliski kurma ve bu iliskileri
gelistirme yoOniindedir. Bununla birlikte dogal afetlerle ilgili problemler ve riskler
aciklanmamigtir. Egitim boyutunda felaket kavrami tanitilmamistir. Bununla birlikte
depremler, heyelanlar, erozyon veya kuraklik konusunda insanlarin bu felaketlerle nasil
yasamlarini idame ettirdikleri, hangi pratik davraniglart kazandiklart gibi konular

agiklanmamustir.

Clary (1996), Fransa'da ders kitaplarinda dogal afetlerle ilgili olgulara fazla yer
verilmedigini sdylemistir. Yalnizca iki veya ii¢ dosya metin, gazete sayfalarin alinmig
afetlerle ile ilgili fotograflar ve afet haritalarini {i¢ yiiz sayfalik bir kitap icin yetersiz

olarak gormektedir. Bu goriisiin 6tesinde kitaplarda 6grencilerin fotograflar, metinler ve

roportajlar gibi birka¢ dokiiman arasinda baglanti kurmasi gerektigi ifade edilmis ama

hangi durumun onlar1 bu davranisa yoneltecegi acik olarak izah edilmemistir.

Chamonix'te 1992'de yaz okulu boyunca dogal afetler ve onlarin algilanmasi ve ¢evre
egitimi konusunda bazi 6gretmenler kendileri i¢in ¢aligma pratiklerini ifade etmislerdir.
Okulda neyi iyi yapabiliriz neyi yapamayiz. Orta ve list ortaokulda sunulan modellerde
ogretmenlerin hangi yaklagimlar1 yapmalari, hangilerini yapmamalar1 konularinda egitim
verilmistir. Sonug olarak; baz1 6gretmenler programda ve ders kitaplarinda dogal afetlerle
ilgili konularin yer almasini istemislerdir. Bazilar1 ne programda nede ders kitaplarinda
dogal afetlerle ilgili konulara yer verilmemesi goriisiindedir. Ciinkii bu konunun 6grenciler
tarafindan olumsuz algilanacagini diisiinmiislerdir. Ogrenciler bdylece diinyanin uzak
yerlerindeki olaylarla yasamlarinda olumsuz baglantilar kuracaklardir. Bu konularin
Ogrencilere Ogretilmesinin morali diislirecegi ve "felaketler giinahkardir” diistincesini

animsatacagini ifade etmislerdir. Bir diger gurup ise felaketler meydana geldigi zaman
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dogal afetlerle ilgili haber konularinin cografya programlarinin baglangicina konulmasinin
kabul edilebilir oldugu gériisiindedir. Ogretmenlerin bir béliimii dgrencilere afetlerle ilgili
konularda degisik secenekler sunulmasini ve bu konularin dgrencilerin motive etmek icin

kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir (CLAR Y,M, 1996,5.46).

Clary (1996), yukarida agiklandigi iizere Fransa'da egitime yonelik deneyimlerin
yalnizca bilgiden ibaret oldugu goriisiindedir. Ona gore 6grenciler ne felaket yonetiminde
ne de felaketlerin O6nlenmesinde egitilmemistir. Dogal afetler konusu fiziki cografya
alaninda duygusal, ger¢cek ve hayal {iriinii gibi boyutlarda ele alinmistir. Genel kani bir
yerde felaket varsa insan onunla ilgilidir. Felaket bir sey degil bir olaydir. Kendi kendine
var olmaz ve bilinmek zorundadir. Farkinda olunabilir. Cografyada felaketler olasi tehlike
olarak tanimlanir. Fakat yeri tam tanimlanmamis az ¢ok tahmin edilebilir. Bir dogal

felaket bizim ¢evremizle ilgili bir fenomen oldugu goriislerini ifade etmistir.

Bir emniyet mantigina gore, her tiirlii ayarsizlik ciddi tedbirlerle diizeltilmelidir.
Ekonomik ve politik olgulara gilivenli zaferler sistemi sigorta etme ve sel, kuraklik
heyelan gibi felaket kavramlarinin kontrolii ile gergeklesir (BAILY, at al,1991,5.67). Bu
nedenle degisik tekniklerle potansiyel felaket haritalar1 ile bir duyarli alan
olusturulabilir. Hidrolojik ve meteorolojik olgularin tahminleri yapilabilse dahi insanlar
arasinda bu felaketlerin bildirilmesi ve yayillmasi ¢ogu zaman yetersizdir. Peguy (1992),
"zor bir sorun” dedigi bu sorunun ¢oziimii 6zellikle okul miifredatinda psikolojik
onleme kurulusu kurulmasi ve insanlar ic¢in tepki sistemleri ile olabilir. Boylece
insanlarin kendi savunmalarina katkida bulunmalar1 ve uygun cevaplar bulmalarina

yardimci olunacak ve dogal afetlerin zararlar1 azaltilmis olacaktir (CLARY, 1996,5.47).

Bulgaristan'da dogal afetler ve felaketler egitimi alaninda Kanchev ve Tsankova
(1996), tarafindan yapilan arastirmada Bulgaristan'in yalnizca yeryiiziiniin en 6énemli dogal
felaket bolgelerinden biri olmasinin yaninda en biiyiik fiziksel olaylarin goriildiigii bir iilke
oldugunu, buna kargin Bulgaristan'da cografya 6gretiminin bunlar1 destekleyecek uygun
materyallerden yoksun oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden temel dogal olaylarin egitimde
ele alinmasi ve okullardaki cografya miifredatinda sunulmasi siireci olduk¢a onemlidir.

Cografya derslerinin yapisina baktigimizda dogal afetler ve siirecler genis olarak 7. ve 9.
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sinif miifredati icine dahil edilmistir. 8.siifta problemler gezegen boyutunda ele alinmis
ve Bulgaristan'dan ornekler verilmistir. Dogal afetler ve siireglerle ilgili kiiresel, bolgesel
ve yerel diizeyde baglanti kurulmustur. 9.sinifta {ilke arazisinde meydana gelen dogal afet
ve felaketler hakkinda daha ayrintili bir sekilde bilgi verilmistir (KANCHEV, D ve
TSANKOVA, L,1996,5.47-57).

Kanchev ve Tsankova (1996), Bulgaristan'n dogal cografi pozisyonu yoniinden bir
gecis iilkesi olmasindan dolay1r morfolojik, klimatik ve kozmojenik faktorlerin insanlari
etkiledigini ve tektonik faktorlerin depremlere sebep oldugunu ifade etmislerdir.
Heyelanlar morfolojik faktorlerin meydana getirdigi bir dogal afettir. Bulgaristan'in biiyiik
boliimii heyelanlarla kars1 karsiyadir. Bu da ekonomiye, yollarin zarar gérmesine, evlerin
yikilmasina ve tarimsal iirlin azalmasina neden olmaktadir. Heyelanlarin 6zellikle Tuna
nehri kiyilari, Karadeniz kiyilar1 ve Yama bolgesinde olduk¢a yaygin oldugu bunun
disinda seller, kuraklik, ¢1g, dolu ve firtinalar1 Bulgaristan'1 etkileyen 6nemli dogal afetler

olarak ifade etmislerdir.

Bulgaristan'da heyelan konusu, doga olaylar1 ¢alisilirken yalnizca teorik olarak
calisilabilecek sekilde ele alinmistir. Amaglar ve pratiklere yer verilmemistir. 9.sinifta
fiziki cografya baslica iki kisma ayrilmistir. Bunlar; genel (dogal elemanlar) ve bolgesel
(Bulgaristan'in dogal bolgeleri)'dir. Bulgaristan yiizey sekilleri konusunda Bulgaristan'in
sismik alanlarini i¢ine alan bir gézlem haritasi son yiiz yetmis yillik bir siireyi kapsayacak
sekilde ele alinmigtir. En son meydana gelen siddetli depremlerden ders kitaplarinda
bahsedilmistir. Ayni konuda Tuna nehri ve Karadeniz kiyisindaki heyelan alanlar
hakkinda da materyal hazirlanmigstir. Bulgaristan sulan konusunda Tuna, Mritsa ve Rositsa
nehirleri selleri hakkinda kesin bilgiler verilmistir. Diger dogal afetler ve siireglerden dolu,
don ve firtina konularina metinlerde hi¢ deginilmemistir. Bolgesel derslerde dogal afet ve
siireclere ¢cok az yer verilmistir. Bunun da Otesinde biitiin ders kitaplarinda dogal
felaketlerde Ogrencilerin becerilerinin gelistirilerek cesaretlendirme konusunda ilgili
cografi baglanti yapilmaksizin bahsedilmistir (KANCHEV, D ve TSANKOV A, L,
1996,s.47-57).

Sonug olarak; temel dogal fenomen ve siiregler hakkindaki konularda cografya ders
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kitaplarinda yeterli diizeyde detayli bilgi sunulmamistir. Bu bilgilerin daha sistematik,
daha dolu, temel kanitlara dayali ilave metinler, tablolar ve haritalarla sunulmasi
gerekmektedir. Bulgaristan fiziki cografyasi ve bolgesel cografyasi daha sistematik ve
cografi karakteri olarak daha detayli verilmelidir. Okul metinlerinin en zayif noktasinin
dogal afet ve felaketler meydana geldiginde insanlarin gerekli pratik marifetleri
kazanmalarindaki eksiklik oldugu vurgulanmistir. Ders kitaplarinin gelecek baskilarinda
bu durum diizeltilmelidir. Ogretici bir agidan derslerin igeriginde bir yiikk meydana
getirmeden cografya metinlerindeki dogal fenomenlerle ilgili gerekli bilgi ve problemler
¢oziilmelidir. En mantikli olan bu eklentilerin Bulgaristan'daki dogal afet ve siireclerin
ders kitaplarinin sonuna ilave edilmesidir. Bu olasilifin 6gretmen ve Ogrencilerin
yaraticiligiyla olabilecegi ifade edilmistir (KANCHEV, D&TSANKOV A, L,
1996,5.47-57).

Taif (1996), Giiney Afrika' da cografya egitim miifredatlarinda dogal felaketlerle ilgili
cok az seyin bulundugunu onaylamaktadir. Fakat, Giliney Afrika'da son hazirlanan
miifredatlarin insanlar1 dogal felaketler ve zararlarimi diisiinmeye, onlardan korunma
yollarin1 anlatmaya ve bu yonde diistinmeye sevk edici oldugunu diisiinmektedir. Clary
(1996), Giiney Afrika'da dogal afetlerle ilgili ¢aligmalarda ve egitim faaliyetlerinde politik
ve etnik olarak o6zellikler ik ayrimi donemlerinde 6nemli pargalanmalar oldugunu ifade
etmistir. Bagvurulan kriterlere bagli olarak on tane egitim bdliimii oldugu ve bu bdliimler
arasinda standartlar ve liniteler bakimindan farkliliklar bulundugunu fakat igerik yoniinden
olagantistii bir degismezlik oldugunu sdylemistir. Aymi kitaplarin  farkli  egitim
kisimlarinda kullanilabildigini ve alimlerin bir sistemden digerine gegislerinin buna kanit
oldugunu sdylemistir. Cografya bundan istisna edilmedigi i¢cin Transvaal Egitim Boliimii
miifredatinda ve ders kitaplarinda dogal afetler egitiminin ortaokul diizeyinde

kullanilacagi miizakere edilmistir.

Giliney Afrika'da dogal felaketlerin orijini fiziki ¢evredir. Bu ylizden cografya
calismalart ¢ogu jeomorfoloji ve klimatoloji ile 1ilgili c¢aligmalariyla beraber
yiiriitiilmektedir (NORRIS at al., 1982 ve KNAPP,1986,5.94). Diinyadaki ¢ogu diger
insanlar gibi Giiney Afrikalilar da dogal felaketlerce asir1 derecede rahatsiz edilmez.

Felaketlerin yakinligi ve uzaklig1 insanlar iizerinde benzer olaylarda farkli etkiler yapar.
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Kuraklik ve sellerin siklig1 insanlar1 baraj insa etmeye zorlamustir (T AIF, 1996,5.32).

Giiney Afrika'da dogal felaketlerin farkinda olunmas i¢in bazi insanlar onlar dikkate
alarak aragtirma yapmuslardir. Yeterli diizeyde bilgi iceren arastirmalar egitimciler igin
yararli kaynaklardir ve onlar dogal ¢alismalar1 miifredatlarinda tanitmak istemekledirler.
Cogu ogretmen ilgi ¢ekici oldugundan ve ¢ocuklar1 felaketten haberdar etmek igin bu tiir
konulart ele almislardir. Ayni zamanda bu caligmalarin felaketlere karsi 6grencileri
hazirlanmasinda yardime1 olacag: diisiiniilmektedirler (TAIF,1996,s.32).Lidstone (1992),
dogal felaketlerde ozel dikkat gosterilmesi gereken dogal afetleri anlama ve idrak
konularinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Yalmizca egitimcileri degil aym1 zamanda
ogrencileri ve felaket kurbanlarini diisiinerek karar vermede ve aktivitelerde bulunmada
kararli olunmasi gerektigini vurgulamistir. O doga kavramiyla ilgili daha fazla ¢alismaya

girisimde bulunulmasi goriistindedir.

Giliney Afrika'da yeni miifredatta yer alan konular Cografya miifredatinda farkli
standartlar oldugu icin felaketlere iki yolla deginilmistir. Bunlardan birincisi incidental
(ktigiik ve onemsiz) ikincisi ise specific (0zel, belirli, 6zgii )'tir (DEC, 1992 ve TED,
1992). Kiiciik ve Onemsiz dogal afetler baslica ii¢ alt disipline ayrilmistir. Bunlar
jeomorfoloji, klimatoloji ve bolgesel ¢aligmalardir. Bu ¢aligmalar ortaokullarda ortalama
13 yaslarinda baslayip 15 ve iistli yaslarda verilmistir. Yasca kiiciik diizeydeki ortaokul
ogrencileri i¢in Standard 5, 6, 7 hazirlanmistir. Standard 5'te hig pratige yer verilmemistir.
Standart 6'da ise, iklim kisminda sicaklik, riizgarlar ve yagislarin neden oldugu dogal
felaketler ile Giliney Afrika bolgesel ¢aligmalarina yer verilmigtir. Standart 7°de ise
jeomorfoloji konusunda heyelan ile i¢ ve dis giiclerin meydana getirdigi siireglere yer

verilmistir (T AlF, 1996,s.33).

Ortaokuldaki yasca daha biiyiik olan 6grenciler icin Standard 8, 9, 10 miifredati
hazirlanmigtir. Standart 8' de, iklim konusunda, sicaklik ve nemin meydana getirdigi
felaketlere; jeomorfoloji konusunda, erozyon, deprem ve heyelan konulari ile bu
konularda gelismis ve gelismekte olan {ilkelerin yaptigi bolgesel caligmalarina yer
verilmigtir. Standart 9'da iklim konusunda; hava basinci, riizgarlar, firtinalar ve

tornadolara jeomorfoloji konularinda; fliivyal siirecler, erime ve karst heyelanlarina ve
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Amerika ve Nijerya' da ki bolgesel cografya ¢alismalarina yer verilmistir. Standart 10' da
ise iklim derslerinde siklonlar, ekosistem ve Gliney Afrika'da bu konuda yapilan bolgesel

calismalarima yer verilmistir (T AIF, 1996,5.33).

Specific dogal afet ve felaketlerde eski miifredat yer alan 8.sinif konular1 (TED,
1992) ve yeni miifredatta yer alan Standart 5, 6, 7 gelistirilerek 1992 yilinda uygulamaya
konulmustur. 7.smif miifredatinda dogal felaketler 6zel bir bakis agisiyla ele alinmistir.
Yedi hafta dogal afetlerle ilgili calismalara ayrilmis ve bu konuda c¢ok detayh
aciklamalara yer verilmistir. Ogretmenlere felaketlerle ilgili 4 listeden iki tanesini se¢me
hakk:i verilmistir. Son kategori olarak insanlarin sebep oldugu dogal afetlere yer
verilmistir. Yeni miifredatta yer alan konular incelendiginde dogal felaketlere sebep olan
olaganiistii hava kosullar1 konusundan bahsedilirken bu konuda insan zekasimnin 6nlem
olarak wvurgulanmasi, sismolojik olaylardan ve kasirgadan korunma istasyonlarinin
tanitilmast ve ayni zamanda medya aracilifiyla insanlarin tehlikeli alanlarda ve
durumlarda uyarilmasi ve insanlarin bir yerden tahliye edilmesi konulara deginilmistir.
Kuraklik konusunda; kuraklifin meydana gelme alanlar1 ve sonuglar, riizgarlar
konusunda, siklonlar, tayfunlar ve kasirgalar ve meydana geldikleri alanlara ve bu
olaylarin ortaya c¢ikardigi sonuglara yer verilmistir. Konu islenirken yakin ve uzak
geemisten Orneklere de yer verilmesi miifredatta 6nemle vurgulanmistir.(Pompii ve
Herculaneum Surtsey, Iceland ,Camaroon, Bati Afrika 21 Agustos 1986 gibi).Ayrica
Kolombiya, Mexico, Sili,Yeni Zellana, Alaska, Tiirkiye vb. iilkelerde meydana gelen
olaylardan orneklere yer verilmistir. Heyelanlarla ilgili konularda heyelanin dogasi ve
karakteristigi, nedenleri, heyelan bolgeleri, heyelanin sonuglari ve heyelanin meydana

getirdigi zararlardan korunma yollarina deginilecegi ifade edilmistir (DEC,1992).

Ders kitaplarinda dogal afetler egitiminde yer alan konular eski miifredata gore
hazirlanan kitaplarda Standard 5 miifredat programinda 6grencilerin bu alanda bir konu
segmeleri veya cografi problemleri bagimsizca calisilmalar1 yer almaktadir. Baz: ders
kitaplarinda Ggrencilerin  kuraklik, yanginlar ve erozyon konularini ¢aligmalar
Onerilmigtir. Standard 6 miifredat programindaki ders kitaplarinda 6zetle don ve doluya
deginilmistir. Ozellikle dolularin bitkilere ve hayvanlara verdigi zararlara 6zel 6nem

verilmistir. Standard 7 ders kitaplarinda yazarlar, deprem, heyelan ve erozyon konularini
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tanitma firsati bulmuglardir. Kullanilan materyallerde dogal afetlerle ilgili olaylara
referans icerikli gercekci bir yaklagim yer almamaktadir. Fiziki siireclerle ilgili ortaya
konan fotograflarda bile dogal felaketlere referans olabilecek olan konulara yer
verilmemistir. Bu tiir tartismalar1 onlemek i¢in yeni ders kitaplarinda bu konulara yeni
miifredattaki konularla deginilmistir. Standard 8 ders kitaplarinda volkanlar, heyelanlar ve
erozyonla ilgili gercek bilgiler sunulmustur. Standard 9 ders kitaplarinda tekrar dogal
afetlere alternatif olacak ger¢ek sunumlar yapilmistir. Giiney Afrika bolgesel cografyasi
adi altinda kuraklik ve erozyonla ilgili baz1 ders kitaplarinda yer verilmistir (TAIF,

1996,5.33).

Yeni miifredat i¢in hazirlanmig Standard 5-7 miifredat kitaplarinin su anda az
bulundugu ifade edilmistir. Earl (1997), hazirladig1 Standard 7 kitabinda yalnizca yedi
hafta felaketler kismina ayrilmasina ragmen dogal afetlerle ilgili konulara elli dort sayfa
ayrilmistir. Bu kitapta felaketlerin sunumu diger kitaplardan pek ¢ok yonden oldukga
farkli olarak verilmistir. Bunun nedenleri; sayfalarin genisliginin A3 ebadinda ve
okunmasin kolay olmasidir. Kitap temel olarak ii¢ siitunda bigimlendirilmistir ama
monotonlugu kirmak ve ilgi ¢ekmek i¢in sayfalarin planlanmasi sik sik farkli olarak
diistiniilmiistiir. Miifredattaki konular daha canli ve goriilmeye deger sekilde ciddi bir
anlayisla sunulmustur. Giiney Afrika' da bu kadar dikkatle islenmis ve goriiniim
bakimindan dikkate deger ders kitab1 bulmak olduk¢a zordur. Kirk ii¢'ten fazla ilging ve
dramatik fotograf, olaganiistii olaylar ve fenomenlere yer verilmistir. 20 tablo ve grafik;
erozyon, depremler ve sellerle ilgili konular ilging sekilde 6zetlenmistir. Dogal felaketlerin
giinlik yasami nasil etkiledigini gosteren 17 gazete kuplirii ve felaketlerle ilgili diger
olaganiistii olaylar dahil edilmistir. Kitapta heyelanlar, erozyon ve go¢cme delikleri ile
cocuklar icin aktivitelere yer verilmistir. Genellikle felaketlere sebep olan olaylarin
tanitilmas1 az veya ¢ok ayni yolla olmaktadir. Baz1 sorular sorularak bu sorulara cevap
verilmistir. Ornegin; "Nicin dogal felaketler cografya konusu olarak islenir? ", Dogal
felaketler nedir? ", "Biitiin felaketler dogal midwr? ", "Dogal felaketler nerede
meydana gelir? "," Dogal felaketleri neler etkiler?" vb sorulara verilen cevaplari, tablolar,
grafikler, aktiviteler ve 6grenciler icin gerekli materyaller izlemektedir. Konularin sunumu
detayli ve kapsamli olarak verilmektedir. Kitap, kesin bakis acis1 eksikligine ragmen

ogrencilerin baz1 kisimlarindan zevk alabilecegi ve afetler hakkinda bazi 6nemli goriisleri
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Ogrenebilecegi sekilde diizenlenmistir(TAIF, 1996,s.34).

Taif (1996), yaptigr arastirma sonucunda Giiney Afrika'da dogal felaketlerin
deginildigi eski miifredatin egitim amacli kullanima hizmet etmedigini ifade etmistir. Ona
gore miifredatin biiyiik bir boliimii kisisel olmayan fiziksel olaylara ayrilmistir. Insan
gereksinimleri ve reaksiyonlar yalnizca gelisigiizel ele alinmistir. Yeni miifredatta ise
konularin igerigi agiklanarak anlagilmasi kolay bir yaklagimla sunulmustur. Taif bazi

dogal afet ve felaketlere rehberlik edecek uygun tavsiyelerini ifade etmistir. Bunlar;

1. Dogal felaketler konusu islenirken daha dikkatli davranilmalidir. Cok az insanin
deprem, erozyon ve heyelan gibi kiiresel diizeydeki dogal afetlerle ilgili sikintilari

oldugunu ifade etmistir.

2. Dogal felaketler genel ve kabul edilebilir yaklasimlarla calisiimalidir. Ogrencilerin
dogal afetlerin farkinda olmalar1 ve bu afetlerin &grencilere tanitilmast ve dogal
felaketlerde gercek bilgilerin ¢ocuklarin egitimi i¢in saglanmasi gerekmektedir. Kriz
davraniginin derslerinin en 6nemli pargasi oldugu vurgulanmalidir. "Kag¢ tane égrenci
heyelanla karsilagtiginda ne yapmasi gerektigini bilmektedir?"”. Yanlis zamanda yanlig
yerde bulundugunda dogru davranig yasam kurtarir diislincesinin 6grencilere verilmesi
gerekmektedir(SAARIN,1976,5.19). Afetlere uyum saglama konunun dogal afetler
konusunun islendigi siire boyunca derslerin bir pargasi olmalidir(GETIS,1991,S.64). Belki
de felaketlerin en 6nemli yonii onlar1 6nleme ¢aligmalaridir. Dogal afet konular: verilirken
genel kanmin bu konuda iyi fikirler sunulmasi yoniinde olmasina ragmen sik sik
felaketleri anlama davranisi onlara karsi harekette bulunmadan 6nce ele alinmaktadir
(MITCHEEL,1979,5.93). Onemli olan insanlarin kendi kaderleriyle ilgili bir durumda
nasil Onleyici hareketler sergileyebilecekleridir (GOLD,1980,s.74). Ama pek ¢ok yazardan
sadece birkag1 genel algi ve davranislart arastirmistir. Onlar ilging olasiliklart agiklayarak

dogal felaket calismalarina yararl olabilirler (T AIF, 1996,5.36).

Fung, Lee ve Lam (1996), Hong -Kong'daki dogal afetler G&gretiminin Giliney
Afrika'daki ile benzer oOzellikler tasidigindan bahsetmislerdir. Hong-Kong'daki ders

programinda 1987'den beri dogal olaylarla ilgili konulara yer verilmistir ve bu konularin
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oraninda %4.4 ten %13'lere dogru bir artis oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlere verilen
rehberlik ¢alismalarinda insanlar ve dogal olaylar arasindaki etkilesim konularinin ele

alindigini ifade etmislerdir.

Hong Kong'da dogal afetler egitimi ile ilgili caligmalar ortadgretim kurumlarinda yasca
biiyiikk olan ortaokul Ogrencilerine yonelik olarak yeterli diizeyde verilmesine ragmen
yasca kiiciik olan ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in gerekli diizenlemeler yapilmamustir.
Ogretmenlerin de dahil edildigi miifredat yardimcilar1 ve ders kitaplari {izerinde yapilan
bir analizde, cografya derslerinde en sik islenen konular arasinda yapilan siralama; tropik
siklonlar, seller, kuraklik, depremler ve erozyondur. Algisal ve dogal afetleri onleme
merkezli bakis acgist belirgin bir sekilde dogal afetlerin O6gretiminde kendini
hissettirmektedir. Ayni egilim kendini halk egitim smavlarinda da gostermektedir.

(FUNG,Y, W.,1996), (LEE,J,C,1996),(LAM,C., 1996).

Dogal felaketler ilk olarak 1987 yilinda Hong Kong lise (S 4-5) miifredatina 6zel
konu olarak konmustur. Bu hadise cografya 6gretmenlerinin modern diinyada bunun
gereginin farkina varmalarina yardimer olmustur. Bu sebeple birgok ¢alisma yapilmistir.
Bir aragtirma ¢aligmasi olarak dogal afetlerin cografya miifredatindaki icerigini yapisini,
kapsamini, ders kitaplarinda bu konularin ele alinis yaklasimi ve bunlarin 6gretmenler
tarafindan algilanisim1 ortaya koymak amaciyla S 5 mezunlart i¢in yapilan sinavda bu
konularin HKCEE (Hong Kong egitim sertifika programi)deki agirligi hakkinda fikir
edinilmeye calisilmigtir. Cografya ortaokulda mecburi, lisede ise Ogrencilerin yarist
tarafindan alinan se¢meli bir derstir (FUNG & LEE, 1989,5.76). Ortaokulda kirkar
dakikalik iki ders ve lisede dort saat bu ders i¢in ayrilmis durumdadir. Okulda haftanin beg
giinii her giin kirk dakikalik ders saatinin sekiz dakikasi bu konulara ayrilmistir. Arazi
sekilleri ve ekolojik modellerin Hong Kong i¢in cografyanin ana hatlarini olusturdugu
ifade edilmigtir. Ortaokullarda &grenciler arazi 6zellikleri diizeyinde diinya ve yerel
cografyay ¢alistiklar1 sOylenmistir. Lise 6grencileri i¢in (S4-5) cografya miifredat1 ¢evre
ve insanlar arasindaki iligki tizerine yogunlastiklar1 ve bu iliskinin dort bolimden olustugu
ifade edilmistir. Bu konular arazi, niifus, insan ve c¢evre iligkisi ve insan ve arazi

etkilesiminden dogan sonuglardir (FUNG, YW, 1996; LEE, J,C, 1996;LAM, C, 1996).
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Hong Kong' da okul miifredati CDC (Miifredat gelistirmek konseyi) tarafindan
gelistirilmistir. Mevcut cografya miifredatlar1 (CDC,1983), S1-S2 smiflarinda 1986
yilinda uygulanmaya baslanmis ve (CDC,1984) ise S4-S5 smuflarinda 1887'de
uygulanmaya baslanmistir. Iki miifredata yakindan bakildiginda dogal afetlerin dnceden
cok yer almadig1 fakat daha sonra daha fazla 6nem verilerek diizenlemeler yapildig
goriilmistiir. Ortaokul diizeyinde yiiz seksen ii¢ cografya ders saatinden sekiz saati dogal
afetlere ayrilirken (% 4.4), lise diizeyinde yliz atmis ders saatinden on sekiz saati dogal
afetlere ayrilmistir(%1.3).Toplamda ii¢ yiiz kirk {i¢ saatte yirmi alt1 saat yani (%7.6) bu da
5 yillik ortaggretim (orta, lise) boyunca cografya miifredatina ayrilmistir. Ortaokul
miifredatinda dogal afetlerin ana fikrine bir kez rastlanirken, 6rneklerle anlatilmasina on

ti¢ kez rastlanilmaktadir. (FUNG, YW,1996;LEE, J.C,1996;LAM, C, 1996).

Miifredat programlarinda 6gretmenlere derslerinde yardimci olabilecek bazi kilavuz
sorular verilmistir.( CDC, 1984, 46-48) Bu sorular;"Dogal ¢evre insan i¢in hangi
vollarla yararli kaynaklar saglar? ", "Dogal ¢evre insanmin karsisina ne gibi problemler
cikartir? ", "Insan faaliyetlerinin sonucu meydana gelen felaketlerin boyutu nedir? ", "Insan
felaketlerin olusmasindan nasil sorumludur? ", "Insanlar felaketlerle karsilastiklarinda
onlarin se¢im yapmalarint etkileyen sebepler nelerdir?" olarak siralanabilir. Huang He
"erozyon ve kuraklik insanlara ne gibi problemler ortaya ¢ikartir?","Huang He Basin'de
erozyon ve kuraklk nasil meydana gelir?", "Insanlar bu felaketlerden nasil
sorumludurlar?” vb sorularla erozyon hakkindaki konulara deginilmistir. (FUNG,

YW,1996; LEE, J.C,1996; LAM, C, 1996).

Hong Kong'da dogal afetler sik sik insan aktivitelerinin veya fiziki cografya
siireglerinin sonuclarinda ele alinmistir. Iki miifredat programina bakildiginda yedi
baslica dogal felaket asagidaki gibi listelenip konulara su siireler ayrilmistir. Kuraklik (6),
seller (6), erozyon (5), depremler (4), volkan patlamalari(2), heyelanlar(2), hastaliklar ve
zararl bocekler(1) ders olarak siralanmistir. Bir¢ok cografya d6gretmenin Hong Kong'da
hala agirlikli olarak ders kitaplarina dayanarak derslerini organize ettikleri goriilmiistiir.
Dogal afetlerin ders kitaplarinda sunulmasi konunun derslere nasil yansidigini

gostermektedir (FUNG, YW,1996; LEE, J.C,1996; LAM, C, 1996).
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Dogal afetlerle ilgili ders kitaplarinda ele alinan konularin ortalama olarak miifredat
programina benzer oldugu ifade edilmistir. Ciinkii miifredat rehberlerini takip etmeyen
ders kitaplarinin Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen kitaplar listesinde yer
almasindan korkan kitap yayincilar1 tamamen degisik bir bakis agisina sahip olsalar dahi
miifredatta yazilandan pek fazla ayr diisinmemeye 6zen gostermislerdir. Ayn1 zamanda
miifredat gelistirici takimi deneyimli akademisyenler, egitimciler ve Ogretmenlerden
olustugundan ders kitap yazarlar1 onlarin tavsiye ettigi yaklasimlar1 dokiimanlarina
deginerek kitaplarma dogal afetlerle ilgili konular1 almiglardir. Miifredat rehberlerinin
tavsiyesi ile dogal afetlere ders kitaplarinda oldukga genis bir yer verilmistir Fakat verilen
konular sadece ana konular1 icermektedir. (FUNG, Y.W,1996; LEE ,J.C, 1996; LAM,C,
1996).

Lam( 1990), Hong Kong' da 6gretmenlerin sinifta oldukca yiiksek derecede 6zerklige
sahip olduklarini, yaklasim stratejisi, metot se¢imi ile igerik konusunda 6zgiir olduklarini
ifade etmistir. Miifredatta hangi konularin tavsiye edildigini ve hangi konularin dahil
oldugunu bilmek yeterli olmadig1 gibi ayn1 zamanda sinifta gerekli olan davranislarin
bilinmesinin gerektigi de ifade edilmistir. Bunun i¢in 1991' de bir anket arastirmasi
yapilmistir. Bu anket ¢esitli bolgelerden adil bir sekilde segilen 40 okuldan 120 6gretmen
ile gergeklestirilmistir. Cografya anketine cevap verenler tarafindan dogal afetlerin
miifredattaki konular igerisinde bu konunun en 6nemli ve gerekli tek konu oldugu ortaya
cikartlmistir (VALUSSI, 1984,5.79). Ortalama olarak ortaokullarda ii¢ yil boyunca dogal
afetlere 4.3 ders saati ayrilirken, lisede iki y1l boyunca dogal afetlere 16 ders saati
ayrilmistir. Ogretmenlerin miifredat rehberlerine agikga belirtilen konulara daha ¢ok
zaman ayirmaya meyilli olduklar1 goriilmiistiir. Bunlarin igerisinde heyelanlar, volkanik
patlama, erozyon ve kuraklik okullarda 6gretilen konularin igerisinde listenin basinda yer

aldig1 ifade edilmistir (FUNG, YW, 1996; LEE ,J.C, 1996; LAM, C, 1996).

Fung, Lee ve Lam (1996), dogal afetlerin ve felaketlerin egitiminin ne oldugu ile
alakali yapilan diger bir arastirmada; alinan cevaplara orani en yiiksek olan: Dogal
afetlerin fiziksel cografi gelismenin bir yan etkisi oldugu seklinde algilanmasidir
(%34.8). Dogal afetlerin egitimi ile ilgili diger verilen cevaplar ve oranlar1 ise; ¢evreden

gelen tehlikelere bir 6rnek (%19.3), cevre egitiminin bir pargasi (%15.4), dgrencileri



29

gelistirerek onlar1 daha sansli hale getirme (%9.5), 6grencileri gelistirerek onlarin gelisme
stireclerini anlamalarini saglamak (%9.0), 6grencileri resmi aciliyet prosediirii konusunda
gelistirmek ve kendi yasam risklerini azaltma konusunda plan yetenegi kazandirmak
(%8.2), ailelerinin ve kendi emniyetlerini saglama stratejileri gelistirmelerine yardim
(%3.8) olarak siralanmaktadir. Lidstone (1990), bu arastirmanda Hong Kong'daki
ogretmenlerin tehlikeli fiziki olusumlart anlamaya dayali geleneksel bir fizik bilimi
metodu benimsediklerini ifade etmistir. Sonug olarak insanlarin dogal afetlere tepkide
bulunma ve bu afetlerin etkin sonuglarim goz ardi ettikleri goriisiindedir. Ayrica Hong
Kong'un dogal afetlerden arinmis oldugu gibi bir fikre sahip olduklarini ifade etmistir.
Fung, Lee ve Lam (1990), dogal afetlerle ilgili gorlintiili Ornekler segilirken

Ogretmenlerin yerel olanlara agirlik verdiklerini vurgulamislardir.

Dogal afetler cografyanin bir konusu olarak 1987' de o6gretilmeye baslanmig ve 1992
de bu konularla ilgili sinavlar yapilarak bir degerlendirme yapilmistir. Bu konunun nasil
imtihan edildigini ortaya ¢ikarmak i¢in 1989, 1990, 1991'e ait sinav kagitlar1 analiz
edilmistir. Bu analizin yukarida belirtilen konunun 6gretimini biraz olsun aydinlatilmasi
amaglanmistir. Bu imtihanlar O0gretmenlerin miifredata ait kararlarinda en Onemli
etkileyici faktor olarak goriilmiistiir (MILBURN,1972,5.41; MORRIS,1990,5.98).
HKCEE (Hong Kong sertifika programi) tarafindan yapilan cografya sinavi yazili ve
coktan segmeli olarak iki sayfadan olusmaktadir. Bu ii¢ yil i¢inde sinavlarda dogal
afetlere ayrilan soru oranlart 1989'da (%6), 1990'da (%25) ve 1991 'de (%19) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da 1989'daki ilk smnavda ¢ok dnem verilmemesine ragmen
dogal afet konularinin higbir zaman goz ardi edilmemistir ve son iki yil icerisinde
kuvvetli bir sekilde konularin oraninda yiikselme kendini gostermistir. Sinav sonuglariin
iceriginden hareketle yazili sorularinin yarist dogal afetlerin insanlar iizerindeki etkisi ve
insanlarin dogal afetlerle miicadelelerinde izledikleri yollarla ilgili olan sorulari
icermektedir. Coktan se¢meli sorularin %80'den fazlasinda tanim ve agiklamalar yer
almistir. Diger konulara ait sorularda oldugu gibi dogal afetlerin insanlar iizerindeki derin
etkileri lizerinde nadiren durulmustur. Calismalara gore, dogal afetler egitimi, lise
diizeyinde goz ardi edilmezken ortaokul diizeyinde hala doldurulmasi gereken bosluklar
oldugu ifade edilmistir. Cografya derslerinde ele alinan konularin ¢ogunlukla erozyonlar,

sel, kuraklik, deprem ve heyelanlar oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Dogal afetlerin egitiminde
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benimsenen yaklagim giiclii bir sekilde algisal ve tepkide bulunma merkezli bir egilim
gostermektedir. Ayni egilim HKCEE cografya sinav kagitlarinda da yer almistir (FUNG,
Y. W.;LEE, J. C. ;LAM C, 1996).

Dogal afetler konusuna cografya derslerinde verilen dikkat oranlari incelendiginde
yasca kiiclik ortaokul (s1-3) seviyesindeki 6grencilere dogal afetler konularinin
verilme oranlari; miifredat (%4.4), ders kitaplar1 (%5.6), 6gretim (%2.3) olarak ifade
edilmistir. Yasca biiyiik ortaokul (s4-5) 6grencilerine dogal afetler konularinin verilme

oranlari ise; miifredat (%7.6), ders kitaplari (%10.0) 6gretim (%5.9) dur.

Okepa (1996), Nijerya'da dogal afet ve felaketler konularinda yararlanilan kitaplarin
bir analizini sunmustur. Bu analizde Nijerya'da onceden kullanilan egitim kitaplariyla
1985' den sonra iiretilen son miifredat kitaplar1 arasindaki farklar1 anlatmigtir.
Ogretmenlerin dogal felaketlerin anlagilmasi, biiyiik fiziksel olaylarin belirtileri ve
insanlarin zarar gorebilecegi olaylarin kavranmasi konusunda 6grencilerin evrensel
anlamda cesaretlendirilmeleri ve sans taninmalar1 gerektigini vurgulamistir. Nijerya'da
dogal afetler egitimi ile ilgili okul programlarinda dogal afetlerin zararlarindan korunmada
giivenli kosullarin saglanmasi i¢in maksimum efor sarf edilmesi gerektigi Master of
Geography kurulu (1956) tarafindan belirtilmistir. Onlarin ifadesiyle daha gergekei
yaklagimlarla daha genis bakis acisiyla konularin okul programlarinda siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Onlar aragtirma metotlar1 gelistirerek ve pratikler yaparak pek ¢ok gelisme
kaydedilebilecegini diisiinmektedirler. Bu bakis acisindan ders kitaplar1 gelecekteki
cografyanin diizeltilmesinde en 6nemli rolii oynamaktadir. Bu yiizden ders kitaplarinin bu

ihtiyac ve islevlere gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Nijerya Egitim Bakanlig1 (1985) ve Uluslar aras1 Cografya Egitim Birligi (1992)'de
cografyanin insanlar1 yasama hazirladigini vurgulanmistir. Bu nedenle biitiin planlanan
aktivitelerin, 0gretim stratejileri ve ders kitaplarindaki materyallerin amaci ¢ocuklari
yasama hazirlamaya kilavuzluk etmesidir. Ders kitaplarindaki metinler hem 6gretmenler
hem de 6grenciler i¢in kaynak materyal olusturmaktadir. Bu metinler konuya giriste bir
model olusturmakta ve Ogrenciler i¢in extra bir kaynak olmaktadir. Ayrica bu konular

deneyimsiz 0gretmenler i¢in 6rneklerle agiklamalara yer veren bir materyal olurken, diigiik
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sosyo-ekonomik seviyedeki Ogrencilerin deneyimlerini artirmalarina yardim edecektir.
Fakat Nijerya'da ders kitaplarinin cografyada dogal felaketlerde gerekli davranislari
kazandirmadig1 gorlilmiistiir. Yeni metinler eskilere oranla daha fazla kullanilmaktadir
ama sasilacak ve talihsizlik olarak algilanacak olan eski metinlerin 6gretimde kaynak
materyal bakimindan yenilerden daha zengin olmasinin 6nemli bir eksiklik oldugu

vurgulanmistir.

Lise sertifika sinavinda sorulan sorular incelendiginde ders kitaplar1 ve onlarin etkileri
sonuclara yansimistir. Bu da dogal afetler egitiminin temel olarak sinavlara hazirlik
amaciyla ele alindigini, ancak dogal afetlerin 6nlenmesi hazirlik, yanit ve iyilestirme gibi
fikirleri etkili bir sekilde elde etmeleri i¢in temel bilgi ve tutumlar1 kazanmalarinda

eksikliklerin bulundugunu ortaya ¢ikarmistir (OKEPA,1996, s.103—108).

Yeni Zellanda' da son on yili askin zamandir okul miifredatlarinda baz1 bilgilerin
gelistirilmesi ve yeteneklerin hem bireysel hem de pozitif yonde gelistirilmesi yoniindeki
konular ele alinmaya baslanmistir. Baz1 felaketleri anlama, onlarin tetikleyecegi diger
olumsuzluklar1 bilme, olanaklar icinde dnleme veya azaltma tedbirleri ve sosyal ihtiyag
alanlarindaki diger organizasyonlar bunun i¢ine dahil edilmistir. Yirmi yil 6nceye kadar
biitiin okullarda etkili bina bosaltma uygulanirken(6zellikle yangin) sivil savunma
ogretimi ile ilgili felaketlere yonelik bir prosediir yer almamistir. Formlar 1-4 sosyal
programina dahil oldugunda (SOSY AL BILGILER MUFREDAT REHBERI, 1977) ilave
olarak sivil savunmada sosyal kontrol formlar1 6rnek c¢alismast (Form 3), topluluk
aktiviteleri (Form 4) ve sonuncu (Form 2) bir Ornek olarak insan ve ¢evresinin
etkilesimine yer verilerek dogal afetlerle ilgili konulara daha genis yer verilmistir (OKEP
A,1996,5.103-107). Lise diizeyinde formal dogal afetler ¢alismalari ¢ok yakin zamana
dayanir. 5—7 formlarinin cografya miifredatina katilmas1 1986'da gergeklesmistir. 5 form
(15 yas ve istii) insan fenomeni ile kacinilmaz karsi karsiya kalinan temel ve en ¢ok
vurgulanan konular verilmistir ve sik sik felaketlerin etkileriyle baglanti kurulmustur

(MACAULA Y,J] & LOGIE, J, 1996,5.69).

Dogal afetler egitiminde besinci formda okul sertifika programlarinda adaylar

tarafindan calisilmasi gereken konular yer almistir. Bu konular Yeni Zellanda dogal
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felaketlerinden depremler, heyelanlar, kiyisal erozyon ve sellerdir. Bu konulari segenler
felaketlerin etkileri azaltma olasilig1 insanlarin felaket alanlarindaki etkileri ve insanlara
etkileriyle meydana gelen seri olaylarda ve felaketlerde taslak plan hazirlamak
zorunlulugu getirilmistir. Cografyada dogal afetler sertifika konular1 yalnizca Yeni
Zelanda'dan oOrnekler disinda disaridan Ogrenilecek konularla birlikte incelenmesi
gerekmektedir. Son yillarda sertifika adaylarinin (1898°de, 65.452’den 21.111') ¢aligma
secenekleri analizinde ve ilgili konularda bu arastirmalar1 baglangic kabul etmislerdir

(OKEP A, 1996,5.105).

Yeni Zellanda'da 1988'de yapilan bir anket arastirmasinda dogal afetler ve sivil
savunma egitim formlarinin degerlendirmesi yapilmistir. Bir kopya i¢inde aciklamali
mektup ve bir pul yapistirilmis ve geri doniislii ii¢ yiiz seksen alt1 ortaokul ve bolge
okullarinmn her birine génderilmistir. Iki yiiz yanmit alinmistir (%51). Okullarin Yeni
Zellanda'da Dogal Afetler Konusunda 5. Formu se¢melerinde depremlerle ilgili yararli
kaynaklarin form iginde yer almasi etkili olmustur (Ozellikle Auckland kirsal bdlgesi).
Depremle birlikte en popiiler olan diger bir konu da erozyondur. Bunun sebebi erozyonun
onemli riskler meydana getirmesidir. Dogal afetlerle ilgili konularin seg¢ilmesinin en
onemli nedenleri olarak, bolgede meydana gelen baglica olaylar olmas1 (%74.5), yeterli
kaynaga sahip olug(%67.5) ,arazi gezileri yapilabilmesi (%7) ve diger nedenler(%22.0)
olarak smiflandirilmistir. Kullanilan 6gretim metinlerinin oranina bakildiginda Action
yayin serisi (%75.5),Yeni Zelanda: Bir Yeni Cografya (%65.5),Dogal Savasa Doniis
(%29.0) olarak oranlanmistir. Ayrica kullanilan diger materyallerle birlikte 6nemli bilgiler
verilmigtir. Gazetelerin ve video kasetlerin yayilmasi, cografya arastirma merkezinin
materyallerinin kullanilmasi, sivil savunma egitim araglari, film slaytlari ile diger yandan
filmler ve film seritlerinin kullanilmas1 az ¢ok okullarda kullanilmaya baglanmasi bunda
onemli rol oynamistir. Okepa (1996), sonu¢ olarak dogal afetlerle ilgili 5.formun
ogretimde Onemli bir ilgiyle karsilastigini ifade etmistir. Daha fazla cesaretlendirici
kaynaklara yer verilmesi ve yerel sivil savunmalarla daha yakin baglantilar kurulmasi ile
Oonemli gelismeler saglanacag goriisiindedir. Liselerde kiigiik siniflarda her 2-3 yilda bir
materyallerin yenilenmesi ve biiylik yaslardaki siniflarda 6zellikle form 6- T de birkag
okul sivil savunma modiilii ve kurtarma timleri gibi konularda gelismelerin oldugunu

ifade etmistir. Macaulay ve Logie (1996), boylesine gelismelerin hem halkin hem de
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Ogrencilerin yararina olacagi goriisiindedir.

Heutsonen ve Peltonen (1996), Finlandiya'daki dogal afetlerin zararlarinin ele alinigin
farkl1 bir yaklagimla sunmuslardir. Finlandiya'nin diinyada biiyiik dogal felaketlerin en az
yagandigi iilkelerden birisi oldugunu ve diger risk ve tehditlere oranla dogal afetlerin
zararlari ile ilgili konularin ¢ok az diisiiniildiiglinii sdylemiglerdir. Bununla birlikte geng
insanlara diinyanin genel bir tehdit altinda bulundugu ve biiyiik fiziksel olaylarin negatif
etkilerinin insan unsuru tarafindan meydana geldigi bu ylizden Finlandiya'daki dogal
felaketler hakkindaki goriislerin bu konuya yoneltilmesinin olasi tehlikeleri azaltmada

anahtar rol oynayacagini belirmislerdir.

Amerika’da Red Cross tarafindan Allstate Foundation'in gayretleriyle yalnizca
ogretmenlere degil ayn1 zamanda Ogrenciler i¢in miifredat gelistirerek Ogretmenlere
yardim etmek amaciyla bir ¢aligma yapmislardir. Master of Disaster olarak adlandirilan
bu miifredat ile 6gretmen ve Ogrencilere yardim etmek amaciyla 6nemli felaket emniyet
bilgileri dil sanatlari, matematik, fen ve sosyal bilgiler derslerine dogal afetlerle ilgili
konular dahil edilmistir. Bu kaynaklarla 6gretmenler derslerde 6gretime baslamislardir.
Master of Disaster hazirlik ders planlar, aktiviteler ve gosteri araglar ile 6gretmenler i¢in
onemli bir kaynak olusturmustur. Master of Disaster dgrencilerin akademik alanda bilim,
matematik, sosyal bilimler ve dil sanatlar1 derslerinde onlar1 gelistirerek onlarin
felaketlerde yaralanma, 6liim ve zarara ugrama gibi konularda egitilmesi amaglanmistir.
Materyaller olduk¢a esnek tasarlanmistir. Bu ylizden Ogretim takimlar felaketle ilgili
derslerde oldukg¢a temel akademik konulara yer verilmistir. Felaket servisi tarafindan
yayimlanan 6gretmenler ve Ogrenciler i¢cin materyaller iiretilmistir. Red Cross tarafindan
hazirlanan felaketler hakkindaki egitim materyalleri pek ¢cok Amerikan tarafindan her giin
okullarda kullanilabilecek sekilde iiretilmistir. Bu materyaller derslerde ve siniflarda
kullanilmak i¢in tasarlanmistir. Bununla ilgili konular okul miifredatlarina ve Master of
Disaster felaket emniyet miifredatina dahil olmustur. k-2, k 4-5 ve k 6-8 diizeyindeki
ogrenciler ve 6gretmenlerin kullanmasi amaciyla arag seti tiretilmistir. Master of Disaster
videolar1 6 dakikalik videokaseti ile sinifta Ogrencilere tanitim amaglh {retilmistir

(www.redcross.org).
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Avusturya Felaket Yonetimi (EMA) dogal afetlere ve egitimine iliskin birtakim
ogretici ve dogal afetler egitimini destekleyen materyaller iiretmistir. EMA tarafindan
tiretilen bu materyaller ortadgretimde kullanilmaktadir. Felaket konularina ortadgretimde
ogrenciler i¢in oldukg¢a fazla yer verilmistir. Bu materyallerde basta siddetli erozyon,
kuraklik olmak iizere diger felaketlere yer verilmistir. Dogal afetlere ve felaketlere yer
verilen sekiz pargalik televizyon serisi hazirlanmistir. Yasca kiiciik ilkokul seviyesindeki
ogrenciler icin felaketlere hazir olma ile ilgili calismalar yapilmistir. Bununla birlikte
Avusturya'daki dogal afetlerle ilgili egitim haritalari, dogal afetleri konu alan smif
egzersiz fotograflari, Avusturya'daki dogal afet goriintiilerini igeren CD-Rom'lar en fazla
kullanilan materyaller olarak verilmistir. Ayrica EMA tarafindan dogal afetler ve

felaketlerle ilgili bir¢cok destekleyici materyal iiretilmistir (Www.ema.gov.au).

Diinyada dogal afet ve felaketler konusu ilk olarak fiziki bilimlerin i¢ine dahil edilmis
veya mithendislik gibi diger fiziki disiplinlerle birlikte diisliniilmiistiir. Bu konuda dikkate
deger gelismeler ve ilerlemeler 1960'larm ortalarinda Amerika'da Ohio Universitesi
Felaket Arastirma Merkezi onciiliigiinde 1974'te Colorado Universitesinde Dogal Afetler
Arastirma Merkezi kurulmustur. Buna paralel olarak 1972'de Avrupa da bu gelismelere
paralel olarak Briiksel'de Katolik Universitesinde Felaket Arastirma Merkezi kurulmustur.
1978'de ingiltere'de Uluslararasi Felaket Enstitiisii kurulmustur. Dogal afetlerle ilgili
akademik programlar son 10 yilda diinyanin belirli alanlarinda yayilmistir. 60 tan fazla
dogal afet ve felaket aragtirma merkezi kurulmustur. Buna ek olarak Amerika da egitim
enstitiileri, liniversiteler, kolejler ve felaket yonetimi kurslar1 ve lisans ve lisansiistii
diizeyde caligmalar yapilmistir. Ayni1 zamanda Japonya'nin Kore sehrinde uluslararasi
Asya Felaket Azaltma Merkezi 70 ten fazla egitim kurulusu, pek ¢ok kurulus, milletler ve
profesyonel kuruluslarla felaket yonetiminde faaliyetini stirdiirmektedir. Bu kuruluslarin
yaninda Ozellikle Amerika'da RED CROSS ve FEMA, Avusturya'da EMA tarafindan
felaketlerle ilgili calismalar siirdiiriilmektedir. Birlesmis Milletler Tegskilati tarafindan
"Dogal Afet Zararlarini Azaltma Uluslararasi On yili- IDNDR" olarak ilan edilen
1990-2000 arasindaki siirenin ardindan gelen donemin ardindan ISDR (Uluslar arasi
felaketleri azaltma stratejisi) kapsaminda ele alinmaya baglanmistir. Bu kurulus
kapsaminda dogal afetler konusundaki ¢alismalar siirdiiriilmektedir. Yeni bin yilla birlikte

Ekim ayinin ikinci ¢carsambas1 dogal afetler giinii olarak ilan edilmistir.
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Ulkemizde ilkbahar mevsimi yagislarin en fazla goriildiigii mevsimdir. Yaz aylarinda
ise saganak bi¢ciminde olan yagislar bitki Ortiisiinden yoksun yerlerde zeminde akisa
gecerek sel ve su baskini olaylarina neden olurlar. Ayrica bu aylar sicakliklara bagli olarak
kar erimesinin hizli oldugu aylardir. Bu nedenle iilkemizde sel ve su baskini olaylar
oldukea sik goriilmektedir. Ulkemizde sel ve su baskini ve meteorolojik afetler konusunda
DMIGM(Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii) tarafindan yapilan hasar tespiti ve
AIGM (Afet Isleri Genel Miidiirliigii) tarafindan meskin yerleri ilgilendiren ydnleriyle
kayitlar tutulmustur. Bu kuruluglar tarafindan kayitlar1 tutulan ve incelenen dogal
afetlerden bir digeri de heyelan olayidir. Heyelan iilkemizde etkili olan 6nemli dogal
afetlerden birisidir. Ozellikle topografik ve klimatik sartlara bagli olarak Karadeniz

bolgesinde oldukca sik olarak goriilmekte ve dnemli zararlara neden olmaktadir.

Ulkemizde dogal afetler ile ilgili gdrev yapan birtakim resmi ve géniillii kuruluslar
mevcuttur. Bunlarin baslicalari; AIGM, DMIGM, Sivil Savunma Genel Miidiirliigii, Orta
Dogu Teknik Universitesi Afet Yonetimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, dogal
afetlerde ilgili arastirmalar yapan en &nemli resmi kurumlarimizdir. Ulkemizde acil
durum ydnetimi egitim planin1 gerceklestirebilmek icin Istanbul Teknik Universitesi
(ITU) ve Amerika Birlesik Devletleri Federal Acil Durum Yénetim Kurumu (FEMA), acil
durum yonetimi ve afet eylem plan1 konusunda ortaklasa calismalar yapmaya karar
vermislerdir. ki yilda bir diizenlenen Dogal ve Insan Kaynakli Afetler Sempozyumlar
dizisinin dokuzuncusu 2002 yilinda Antalya'da gerceklestirilecektir. Sempozyumun ev
sahipligi gorevi ODTU Afet Yonetimi ve Arastirma Merkezi, ODTU Deprem
Miihendisligi Arastirma Merkezi tarafindan yapilmistir. Bu sempozyumun ana
destekleyicileri Diinya Bankasi, TUBITAK, Uluslar arasi1 Bilim Kurulusu, Dogal Afetler
Dernegi, ODTU (Ortadogu Teknik Universitesi)dir. Bu kuruluslarmn yaninda Tiirk
Deprem Vakfi gibi deprem Oncesi ve sonrasinda alinmasi gereken dnlemler konusunda
iilke icinde ve disindaki ilgili kuruluslar ile isbirligi yapmak etkinlikler diizenleyen,
egitim ¢alismalar1 veren, bu amagla konferanslar, kurslar, bilimsel arastirmalar yapan
kuruluglarimiz mevcuttur. Son yillarda oOzellikle depremlerde arama kurtarma
faaliyetlerine AKUT (Arama Kurtarma Dernegi), TIFAKE(Tiirkiye izcilik federasyonu),

DAK( Dogal afetler arama ve kurtarma timleri) katilan kuruluslardandir.
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Ulkemizde dogal afetler alaninda yukarida agiklandigi iizere birtakim calismalar
yapilmasina ragmen dogal afetler egitimi alaninda yapilmis ve yapilmakta olan c¢alisma
yok denecek kadar azdir. Dogal afetler ve zararlarinin azaltilmasi ile ilgili konularin okul
miifredatlarina ve ders kitaplarina dahil edilmesi de dogal afetler egitimi alaninda 6nemli
bir gelisme olmustur. Her ilde Rehberlik ve Arastirma Merkezleri ve okul
danigsmanlarindan olusan bir proje uluslar arasi ortaklarin destegiyle yiiriitiillmektedir. Bu
proje kapsaminda c¢ocuga dogrudan fiziksel faaliyet, sessiz hikdye, miizik ve sanat
terapisiyle erisilmektedir. Boylece felaketlerden etkilenen cocuklara yogun psikolojik

destek saglanmaya calisilmaktadir. (www.meb.gov.tr).

Ulkemizde dogal afetler konusunda yapilan ¢alismalardan birisi de GAEM(Gezici
Afet Egitim Projesi) projesidir. Istanbul'da Valilik, Biiyiiksehir Belediyesi, Meslek
Odalar1 gibi birden fazla kurum ve kurulusun, uzmanlarin, akademik ¢evrelerin destegini
ve isbirligini hedeflenen projenin hayata gecisinin, yerel diizeyde orgiitlenmis mahalle
dernekleri ve mahalle muhtarlarindan baslayarak, semt veya ilge bazinda orgiitlenmis sivil
toplum kuruluslari, Sivil Savunma Miidiirliikleri, Kizilay Subeleri, Ilge Belediyelerinin de
destek ve katkilariyla olacagi vurgulanmistir OAEM projesi ayrica, deprem, heyelan ve
meteorolojik karakterli afetler (sel, yildirim, firtina) konularinda tatbikatlar, ilkyardim
caligmalari, seminerler, filmler, ¢izgi filmler ve sergiler aracilifiyla herkesin OAEM
istasyonundan bu konularda bilgilenmis olarak ayrilmalarin1 hedeflemistir. Yapilacak her
etkinlik ve ¢aligma dagitilacak cd, kitap, brosiir, afis vb. kalict ve gorsel dokiimantasyonla
desteklenmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Projenin yiiriitiim siirecinde, sadece bir
kurulusun degil, projeye katilan tim kuruluslarin olusturacaklar1 ortak standartlarin
sunulacagt materyalin olusumuna da katkida bulunmalart arzu edilmistir.

(www.sivilkoordinasyon.org.).

GAEM projesinin, 3 aylik bir hazirlik ¢aligmasiyla birlikte Istanbul'da toplam en az 20
ay, en fazla 24 ay siirmesi planlanmistir. Her ay iki ilgede uygulama yapilmasi ve her
ilcede10 giin kalinmasi hedeflenmistir. Proje uygulama istasyonunun, Istanbul'un 33

ilgesinde 40 uygulama bolgesini ziyaret etmesi, her bolgede 10 giinliik programini
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tamamlayarak dort gilinlik bir aradan sonra baska bir bolgeye gitmesi hedeflenmistir.
Proje kapsaminda profesyonel ve teknik egitimler (semt sakinlerinin afetlerden korunmak
icin gerekli temel bilgileri almalarimi ),cocuklarla afet kiiltiirii (¢ocuklarin afetler
konusunda bilinglenmelerini, afet sirasinda kendilerini korumayi ve yetiskinlere yardimci
olmay1 6grenmelerini hedefler.) soylesiler ve seminerler (olabildigince genis bir kitlenin
afetle bas etme kiiltiirii edinmesini hedefler.) , STK(Sivil toplum kuruluslari)- semt
organizasyonlarr, mahalle afet yonetimi toplantilar1 (STK'larla semt sakinlerini
bulusturmayi, mahalle acil yonetim planlarimin yayginlagsmasina ve yetkinlesmesine
hizmeti hedefler), tanitim salonu-film odasi (afet hazirligi i¢inde bulunan kuruluslarin
caligmalarin1 yurttasa ulagtirmayr ve egitimlerin gorsel materyalle desteklenmesini
hedefler) gibi ¢alismalarin yapilmasi planlanmistir. Kurulup kaldirilabilen 200 m2'lik
gezici bir istasyon ile 33 ilgede 40 uygulama bolgesini dolasilmasi hedeflenmistir.
Istasyonda; film-seminer, egitim salonu, ¢ocuk oyun-egitim salonu, tanitim salonu ve

dinlenme yerinden olusmasi planlanmistir (www.sivilkoordinasyon.org).
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UCUNCU BOLUM

3.METODOLOJi VE ARASTIRMANIN DESENI

Bu arasgtirmanin verimli sekilde yapilabilmesi i¢in en uygun yontemin arastirmaci
Ogretmen yontemi oldugu diislinlilerek bu yontem kullanilmistir. Bu ydntem, egitim
Ogretim siirecinin 6zel bir durumunda ortaya ¢ikan bir problemi belirleyip o anda ¢6zmek
icin gelistirilmis yontemler olarak tanimlanir.Bu model problemleri uygulama siirecinde
tespit etmeyi ve ¢oziimiine planl olarak yaklagmayi onerir.Degisik zamanlarda ve degisik
dokiimanlarla bilgi toplama yontemini kullanir.Buda aragtirmanin siirekliligini
gerektirir. Ayn1 zamanda model yalnizca 6gretmenin kullandig1 bir yaklagim degil, diger

arastirmacilar tarafindan da kullanilabilir (CEPN1,2001).

Bu ¢alisma nicel ve nitel arastirma yontemlerini icermektedir. Nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir ¢alisma i¢inde birlikte kullanilmasinin miimkiin oldugu belirtilmektedir
(BRYMAN, 1998, s.153). Niceliksel yaklagima gorgiil yaklasim yada sayisal yaklasimda
denir. Niceliksel yaklasim, sosyal bilimlerin sekillenmeye basladig1 20. yiizyilin baslarinda
fen bilimlerinde kullanilmakta olan arastirma yontemlerinin ve veri toplama tekniklerinin
sosyal bilimlere uyarlanmasiyla olmustur (IFTAR, 1999, s.6). Bu yaklasimda, gercekler
arasindaki iligkileri bulmak icin daha istatistiksel yontemler kullanilir ve sonuglar sayisal
olarak ifade edilir. Burada esas amag, bulunan bulgular {izerinde genellemeler yapmaktir
(CEPNI, 2001, s.15). Niteliksel yaklasim, sosyal bilimlerin ilgi alanini olusturan sosyal
gergeklilikle, fen bilgilerinin ilgi alanimi olusturan fiziksel gergekliligi birbirinden
ayirmaktadir. Fiziksel gercekligin kisisel yorumlardan bagimsiz oldugu kabul edilirken;

sosyal gercekligin bir 6l¢iide olsa kisisel yorumlardan olustugunu one siirmektir. Gozlem
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veya Olgiimler yoluyla nesnel olarak incelenebilmis davranig, konusma vb. o6zelliklerin
istekler ve ilgiler gibi gozlenemeyen siireclerin de dikkate alinmasiyla kazanildigr 6ne
siiriilmektedir (IFT AR, 1999, s.6). Bu yaklasimda insan davraniglarii arastirmada
fiziksel oOlgiitler degil de, onlar1 derinlemesine inceleyebilen ve insanin i¢ diinyasini
arastirabilen yontemler kullanilir. Bunun genellikle gézlem ve miilakat ile miimkiin

olabilecegi savunulmaktadir (CEPNI, 2001, s.16).

Anketlerle ilgili yukarida belirtilen 6zellikler g6z Oniinde tutularak sozlii miilakat
yontemi ile desteklenecek anket sorulari hazirlanmistir. Anket metodu ile 6grencilerden
alinan bilgiler s6zlii miilakat metodu ile desteklenmistir. Baska bir deyisle sozlii miilakat,
anket uygulamasi yoluyla saglanan bilgilerin desteklenmesi icin yapilmistir. Anket
sorularimin igeriginde dogal afetlerin; tanimlari, nasil ve ni¢in meydana geldikleri,
meydana getirdigi zararlar ve meydana getirdigi zararlarindan korunma yollar1 konularina

deginilmistir.
30.Arastirma Grubu

Aragtirmanin evren'i 2006-2007 Egitim -Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina
bagli, Trabzon ili, Akgaabat Ilgesi merkezinde yer alan Akgaabat Lisesi 9. smif
ogrencilerinden olugsmaktadir. 100 6grenci iizerinde anket uygulamasi yapilmis ve ayrica
12 dgrenci ile sozlii miilakat yapilmigtir. Ogrenci sayis1 bakimindan evrenin biiyiik oldugu
diisiiniilmektedir. Evrenin biiyiikligii aragtirmanin maddi olanaklari, zaman, is giicii ve
ulasim gibi kisitlayic1 faktorleri beraberinde getirmektedir. Anket uygulamasina katilan
100 Ogrenciler arasindan secilen 12 Ogrenci ile yiiz ylize goriisiilerek sozlii miilakat

yapilmistir. Yapilan goriisme teyp ile kaydedilmistir.

Tablo : 2
Orneklem Grubu
Sinif Kodu Sinif isimleri Ogrenci sayis1
1 9-A 25
2 9-B 25
3 9-C 25
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31.Kavramlarin Tespiti

Ortadgretim okullar1 miifredat programinda yer alan dogal afetlerle ilgili kavramlar
tespit edilmistir. Dogal afetlerle ilgili bu kavramlar Trabzon iline bagh Akg¢aabat il¢esinde
degisik okullarda gorev yapan Ogretmenlerin gorlisleri alinarak arastirma sahasinda

meydana gelme olasilig1 fazla olan dogal afetler "heyelan, toprak kaymasi, erozyon'

konularinda anket hazirlanmistir.

32.Arastirmada kullanilan veri toplama araclari

Arastirmada uygulanan arastirma yontemine bagli olarak hem nicel hem de nitel veri
toplama araglart kullanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin bilgi diizeylerini tespit etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis, cogunlugu derecelendirme ve kisa cevaph
acik uclu sorulardan olusan anket formu kullanilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
kavramlar hakkindaki goriislerini daha derinlemesine incelemek amaciyla miilakat metodu

uygulanmustir.

320.Basar anketinin gelistirilmesi

Bu caligmada daha genis 6rneklemi arastirmaya katmak icin derecelendirme ve agik
uclu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Anket, belli kisilerin ya da gruplarin ¢esitli
konulardaki duygu, diisiince ve deneyimlerini anlatmak i¢in diizenlenen bir soru listesidir

(BAKIRCIOGLU, 1994 5.194).

Iyi bir anket hazirlayabilmek igin konunun amacinin, evren ve bunu temsil edecek
orneklerin iyi bilinmesi anket’i yanitlayacak kisilerin egitim, ekonomik ve sosyal
Ozelliklerinin i1yice bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Anket metodunda genel olarak alt1 tiir
soru ¢esidinden yararlanilmaktadir. Bunlar agik uglu sorular, liste halinde hazirlanan

sorular, kategori halinde hazirlanan sorular, siraya dizmek ic¢in hazirlanan sorular,
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dereceye koymak icin hazirlanan sorular, sebeke halinde sorulan sorular olarak siralanir

(CEPNI, 2001, s. 61-63).

Bu arastirmada da agik uglu ve dereceye koymak icin hazirlanan sorular kullanilmistir.
Bu tiir acik uglu sorular, soruya cevap veren bireyin soruda bos birakilan yere, bir kelime,
bir ciimle yazmas1 veya kendi fikrini beyan etmesidir. A¢ik sorulara cevap yazdirmak ¢ok
faydali bilgiler saglayabilir. Bu ¢esit sorularda genellikle aragtirmacilar hangi faydalarin
saglanabilecegini ortaya ¢ikarmak icin aragtirmaya katilan bireylerin goriis ve
diisiincelerinden faydalanmaktadirlar. Bir¢ok arastirmaci bu soru ¢esidini miilakat metodu
kapsaminda ele alir ve sozlii olarak konusmak istemeyen bireylerin yazili goriislerini bu

yolla ister (CEPNI, 2001, 5.61).

Bu calismada, Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar hakkindaki bilgilerini
belirlemek amaciyla konu ile ilgili literatiir taranarak 6 adet agik uclu ve 15 adet
derecelendirmeye koyma tarzinda sorulardan olusan bir anket gelistirilmistir. Ankette yer
alan sorular bilgi ve kavrama diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Anket
sorular1 uygulanmadan 6nce 10 6grenci ile pilot calisma yapilmistir. Bu pilot ¢alisma ile
ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirilerek ifade bozukluklar1 ve anlagilamayan
sorular tespit edilmistir. Bu sorularin anlagilmasini saglayacak anlasilir ve daha agik
ifadelere yer verilmistir. Pilot ¢alisma sonunda ankete son sekli verilerek uygulama

yapilmustir.

3200.Arastirmada kullanilan anketin icerigi

Bu caligmada 6grencilerin dogal afetlerle ilgili her kavram hakkinda diisiincelerini
belirlemek amaciyla 6grencilerel5 derecelendirme ve 6 agik uclu sorundan olusan bir
anket uygulanmistir. Dogal afetler; heyelan, toprak kaymasi ve erozyon kavramlariyla
ilgili konular hakkinda sahip olduklar1 bilgileri tespit etmek amaciyla "Toprak kaymasi
nedir? ", "Heyelan olay: nedir?" seklindeki sorularla dogal afetleri anlama diizeylerini, ”

Heyelan olay1 nasil ve nigin meydana gelir?" seklindeki sorularla dogal afetlerin

olusumunu anlama diizeylerini ve " Heyelani onlemek icin neler yapilmalidir?" gibi
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sorularla dogal afetlerin zararlarindan korunma diizeylerini belirlemek hedeflenmistir.
Derecelendirmeye koyulan sorular ile 6grencilerin bu kavramlar hakkindaki bilgilerinin ne

diizeyde oldugunu belirlemek hedeflenmistir.

3201.Basar1 anketinin analizi

Ankette yer alan sorulara verilen cevaplardan elde edilen sonucglar ayr1 ayri
incelenmistir. Anlama diizeylerini belirlemeye yonelik calismalarda Ogrencilerin
cevaplarina gore seviyeleri kategoriler halinde incelenmektir ( WESTBROOK ve
MAREK, 1991, 5.651).

Anlamama kategorisi; bos cevap, soruyu tekrarlama, ilgisiz veya net olmayan cevaplar,

bir aciklama yapilmayan cevaplar i¢in kullanilmigtir.

Belirli kavram yanilgis1 (BKY) kategorisi; Bilimsel olarak tamamen yanlis olan

cevaplar i¢in kullanilmigtir.

Belirli kavram yanilgilar1 ile birlikte kismen anlama (BKAY) kategorisi; cevaplar
kavramin anlagildigini gosterir fakat verilen ifadeler bazi yonleri ile kavram yanilgisi

igcerdigi belirtir. Bunun i¢in kullanilmistir.

Kismen anlama (KA) kategorisi; bilimsel olarak dogru kabul edilen cevaplar igin

kullanilmustir.

Anlama kategorisi; kavramla ilgili bilimsel olarak tamamen kabul edilen cevaplar icin

kullanilmistir

Bu kategoriler belirlenirken 6grencilerin cevaplart bilimsel bilgilerle karsilagtiriimas,
Ogrencilerin bu kavramlar1 anlama ve ifade edebilme yetenekleri incelenmistir. Her
kategori icin Ornek olusturacak cevaplarda higbir degisiklik yapilmadan oldugu gibi

aktarilmistir. Her soru icin verilen cevaplar uygun kategorilere yerlestirilmistir.



43

Arastirmanin etigi acisindan anket’e katilan o6grencilerin kimlikleri gizlenmistir. Bu
ogrencilerin anket sorulara verdikleri cevaplardan alinti yapmak gerektiginde isimlerin

yerine kendilerine rasgele verilen numaralar kullanilmistir.

321.Miilakat (Goriisme) Metodu:

Soru sorma yoluyla bilgi toplama teknikleri arasinda yer alan miilakat (gdriisme)
goriismecinin yanit almak amaciyla, sorulart sozlii ve genellikle yiiz yiize gelerek
deneklere yonelttigi tekniktir. Bu teknik 6zellikle tip ve sosyal bilimlerde kullanilmaktadir
(KARASAR, 1998, 5.143).

Miilakatlarda 6zellikle su amaglara ulagmak istenir:

1.Kaynak kisilerden, iyi bildikleri konulara ya da kendi kisisel 6zelliklerine iliskin
nesnel bilgiler toplamaya caligmaktir. Bilimsel arastirmalarda bagvurulan miilakatlar bu

tirdendir.

2. Gozlenmeyen tutum ve davraniglar konusunda, kisiden sozel bilgiler almak
amaclanir. Herhangi bir gorevi yapan kisilerde bilgi, beceri ve bu gorevin gerektirdigi
tutum ve davranislarin bulunup bulunmadigini anlamak amaciyla miilakat yontemine

basvurulur (BAKIRCIOGLU, 1994, s.142).

Miilakat ¢aligmasinin temel hedefi calisma ile ilgili bilgileri bir araya getirmek,
insanlarin i¢ diinyasina girmek ve bdylelikle insanlarin ne bildiklerini, neyi sevmediklerini
ortaya koymaktir. Verilen hipotezleri test etmek, yeni hipotezler 6nermek, ¢aligmalardaki
degiskenler ile bu degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymada agiklayici arag olarak
kullanmak, diger metotlarin giivenilirligini dlgmede veya test etmede miilakattan alinan
verileri diger metotlardan alinan verilerle karsilastirmak amaglanmistir (CEPNI, 2001, s.

52).
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Kavramlarla ilgili yapilan goriismeler kiginin kavramla ilgili sahip olduklar bilgileri
ortaya cikarmak icin diizenlenmis karsilikli konusmalardan olusmaktadir. Kavramlarla
ilgili yapilan goriismeler (miilakatlar) kullanilarak bireyin bilgisinin genisligi, dogruluk
derecesi, konunun zihinde var olan diger bilgilerle iliskilendirme diizeyini ve bilgiyi
olusturan alt parcalarin (olay, bagint1) ortaya ¢ikarilmasi saglanmis olacaktir (AYAS ve
Dig., 2001). Goriismeler, uygulanan kurallarin katilifina gore de "yapilandirilmig
(formal)", "yar1 yapilandirilmis (yar1 formal)" ve yapilandirilmamis (informal)"olmak
iizere lice  ayrilabilir. Yapilandirilmis miilakatta sorulacak sorular ve cevaplari
onceden belirlenir ve miilakati yiiriiten birey tarafindan miilakata katilan bireylere okunur
ve alinan cevaplar kagida islenir. Fakat formal miilakatlarda miilakat: yiiriiten birey bir
makine gibi hareket etmektedir. Bundan dolay1 iletisim yoniinden herhangi bir katkisi
yoktur. Yapilandirilmamis goriisme ise miilakatta arastirilan birka¢ konu olabilir. Tartisma
yontemi ile bireylerden gerekli bilgiler alinabilir. Olaylar tartisma ortamina bir sinirlama
getirilmeksizin incelenir. Fakat informal miilakatlardaki en biiylik problem verilerin
degerlendirilmesinin oldukc¢a gii¢ olmasidir (CEPNI, 2001, s.52-53). Egitim arastirmalar
alaninda uzman olan Bell (1989), formal ve informal miilakatlar asir1 uglara kaymak
olarak tanimlanmistir. Goriismeler cogunlukla bu iki u¢ arasinda yapilir ki, bunlara da yari
yapilandirilmig goriismeler denir (KARASAR, 1998, s.168). Yart yapilandirimis
miilakatta sorularin siras1 degistirilmekte ve sorularin daha ayrintili olarak agiklayabilme

olanaklar1 mevcuttur (CEPNI, 2001, s.52).

Bu c¢alismada Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar hakkinda goriislerini
derinlemesine incelemek ve kavramlar hakkindaki bilgilerini ve yanlis anlamalarini ortaya
koymak amaciyla miilakat kullanilmistir. Ogrencilerin kavramlar1 6grenme diizeyi ve buna
etki eden faktorleri ortaya ¢ikarmada bu yontemin uygun olacagi diigliniilmiistiir. Birgok
aragtirmacinin miilakat yontemini yaygin olarak kullanmalar1 bu fikri desteklemektedir(

JAHODA, 1963; MILBURN,1972; HARWOOD-MCSHANE, 1996).

3210.Arastirmada Kullanilan Miilakat

Bu caligmada 6grencilere uygulanan anket sonuglarina gore Ogrencilerin anlamada

giicliik yasadiklar1 ve yanilgiya diisiikleri kavramlar ile ilgili olarak 12 6grenci ile miilakat



45

yapilmistir. Arastirmada yari1 yapilandirilmis miilakat sorulart kullanilmig ve daha &nce
belirlenmis sorular gerekli goriilen yerlerde "nasil?", "ni¢in" vb sorular sorularak
ogrencilerin fikirlerini ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Miilakata katilanlar 9. simif
Ogrencileri arasindan arastirmaci tarafindan ders basarilar1 dagiliminin dengeli olmasina
dikkat edilerek, miilakata katilan 6grenciler iletisim kurma yoniinden uygun o6grenciler
arasindan secilmistir. Aragtirmada kullanilan anket ile yar1 yapilandirilmis miilakat
arastirmasi arasinda paralellik saglanmasi amaciyla sorulan sorularin bir kismi anket
sorularima benzer sekilde hazirlanmistir. Ayrica dogal afetler ile ilgili konularin giinliik
hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan ve sik sik olumsuz etkilerine maruz kaldigimiz
konular oldugundan &grencilerin informal olarak dogal afetler ile ilgili bilgi kaynaklarinin
ortaya konulmasi i¢in Ogrencilerle yapilan miilakat arastirmasinda bu kaynaklarin

arastirtlmasinin amaglandigi miilakat sorular1 hazirlanmistir.

Miilakat uygulanmadan 6nce ii¢ 68renci ile pilot ¢caligma yapilmistir. Yapilan bu pilot
calismada miilakatin siiresi ve miilakat sorularinin anlagilma diizeyi ile ilgili bilgiler elde
edilmistir. Anlasilmayan ve bazi yonlendirme ifadeleri bulunan sorular miilakattan

cikarilmis veya daha anlasilir ifadelerle degistirilmistir.

Miilakata baslamadan once oOgrencilere yapilan g¢alisma hakkinda kisa bir bilgi
verilmistir ve kendilerini miilakat sorularina verecekleri cevaplarin notlarini
etkilemeyecegi, yapilan goriigmenin sadece bir arastirma oldugu anlatilarak 6grenciler
rahatlatilmaya calisilmigtir. Arastirmanin etigi agisindan miilakatta kaydetme araci olarak
teyp kullanildigindan &grencilerden izin istenmistir. Ogrencilerin hazir olduguna
inanildiktan sonra miilakat sorular1 Ogrencilere yoOneltilmistir. Miilakata katilan

Ogrencilerin gergek isimleri gizli tutulmus ve takma isimler verilmistir

3211. Miilakatin analizi

Miilakattan elde edilen verileri analiz etmek i¢in oncelikle miilakata katilan bireylerin
fikir birligine vardigi veya varmadigi noktalarin tespit edilmesi, bu ortak noktalarin
kategoriler haline doniistiiriilmesi gerekmektedir. Ayrica miilakattan direkt cilimleler

almarak bireylerin ifadelerini oldugu gibi yansitmanin yarar1 olacaktir (CEPNI, 2001,
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s.54). Bu c¢alismada 6grencilerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar degerlendirilerek
bu konular hakkinda genelleme yapilmak suretiyle arastirma probleminin ve arastirmanin
amac1 dogrultusunda gerekli goriilen kisimlarda ele alinacak sekilde incelenmistir. Ayrica
gereken yerlerde Ogrencilerin cevaplar iizerinde hi¢cbir degisiklik yapilmadan okuyucuya

aynen yansitilacaktir.

DORDUNCU BOLUM

4.BULGULAR

Bu ¢aligma 9. siif 6grencilerinin ortadgretim cografya derslerinde agirlikli olarak
yer alan heyelan (yer gd¢cmesi), toprak kaymasi, erozyon gibi dogal afetlerle ilgili
kavramlar1 anlama seviyelerini belirlemek bu kavramlarla ilgili var olan kavram
yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak ve Ogrencilerin dogal afetler egitimi konusunda var olan
bilgilerini tespit etmek amaci ile yapilmigtir. Yapilan bu aragtirmada veriler anket ve
miilakat metotlar1 kullanilarak toplanmistir. Ogrencilerin anket ve miilakat sorularina

verdikleri cevaplar bu boliimde aciklanmaistir.

Anket sonucunda elde edilen veriler ayr1 ayr1 incelenmis ve daha dnce belirlenen
anlama kategorilerinden hangisine uygun ise o kategoriye dahil edilmistir. Hazirlanan
ogrenci anket formunda agik uc¢lu sorularin analizinde 6grenci cevaplari, Westbrook ve
Marek (1991, 651) tarafindan kullanilan kavram degerlendirme semasi ile degerlendirilmis

ve kullanilan bu sema Tablo-3’de verilmistir.

Tablo : 3

Kavramsal anlama diizeylerinin analizinde kullanilan kategoriler
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Anlama derecesi Degerlendirme kriterleri
ve degerlendirme puani
0- Anlamama Bos cevap, soruyu tekrarlama, ilgisiz veya net olmayan
cevaplar, bir aciklama yapilmayan cevaplar
1- Belirli kavram yanilgis1 Bilimsel olarak tamamen yanlis olan cevaplar
(BKY)
2- Belirli kavram yanilgilar Cevaplar kavramin anlagildigini gosterir fakat verilen
ile birlikte kismen ifadeler baz1 yonleri ile kavram yanilgisi igerir
anlama (BKAY)
3- Kismen anlama (KA) Bilimsel olarak dogru kabul edilen cevaplar
4- Anlama Kavramla ilgili bilimsel olarak tamamen kabul edilen
cevaplar

Ogrencilerin cevaplar1 yukaridaki tabloda verilen kavramsal anlama diizeylerine
gore frekanslandirilarak analiz edilmis ve yiizdelikleri hesaplanmistir. Elde edilen
yiizdelikler SPSS istatistik paket programinda tek 6rneklemli Ki-kare analizine (Kaptan,
1998; Kalayct vd., 2005) tabi tutularak uygunluk diizeyleri karsilagtirilmistir. Bununla
birlikte elde edilen verilerin gorselliginin artirilmasi i¢in her maddeye yonelik grafikler de

okuyucuya sunulmustur.

Ankette yer alan her soruya Ogrencilerin verdikleri sorularin kategorilerine gore
dagilimmi gostermek amaci ile grafikler hazirlanmistir. Anketten elde edilen bulgular
derinlemesine incelemek ve destek saglamak amaci ile 6grencilerle miilakat uygulamasi
yapilmistir. Veri toplama ve analizinde birgok yontemin kullanilmasi yolu ile arastirmanin
giivenilirligi ve hem de i¢ gecerliligi gliclendirilmeye ¢alisilmistir. Bylelikle iki yontemle
elde edilen verilerin arasinda paralellik saglanmaya calisilmig ve 6grencilerin arastirmada
secilen kavramlar1 anlama seviyeleri daha agik bir bi¢imde ortaya konulmak istenmistir.
Ogrencilerin anketteki ve miilakattaki sorulara verdikleri cevaplardan anlama diizeylerini
gostermede Ornek olabilecek cevaplar higbir degisiklige ugratilmadan okuyucuya
yansitilmistir.  Ogrencilere ait kigisel bilgiler arastirmanm etigi geregi gizlenmistir.
Ogrencilerin cevaplarindan alinti yapmak gerektiginde ise oOgrencilerin isimleri
kullanilmamis isimlerinin yerine testte katilan 6grencilere verilen numaralar ile miilakata

katilan 6grencilere verilen takma isimler kullanilmistir.
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40.0grencilerin heyelan kavramin anlama diizeyleri

Tablo : 4

Heyelanin tanimu ile ilgili 6rneklemdeki 6grencilerin kavramsal gelisim diizeylerine

gore dagilim

1)Heyelan Nedir? (N = 100)

Anlamama

BKY

BKAY

KA

Anlama

Bir yerin zamanla aginip igeriye dogru
¢Okmesidir.

%7

Yeralt1 sularindan dolay: yerin gogmesidir

% 7

Yerin kaya ile birlikte gogmesidir

% 6

Agag olmayan yerlerde toprak kaymasidir

% 15

Yeraltindaki bosluklarin ¢okmesidir

% 7

Biiyiik toprak parcasinin yagis nedeniyle yer
degistirmesidir

% 15

Topragin hareketlenmesidir

% 5

Topragin yer degistirmesidir

%9

Ana kaya ile birlikte topragin yer
degistirmesidir

% 6

Egimin fazla oldugu yerde topragin yagisla
birlikte kaymasidir

% 8

Bos birakilan cevaplar

% 15

Toplam

% 15

% 36

% 29

% 14

% 6

2
X =29,7;p=10,000

Grafik : 1

Orneklemdeki 6grencilerin heyelanin tanimn ile ilgili kavramsal gelisim diizeyleri
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Yi
zd

Ogrencilerin heyelan (yer gd¢mesi) nedir? Sorusuna verdikleri cevaplar Grafik- 1
de ozetlenmistir. Yukaridaki Grafik 1 de goriildiigii gibi ““ heyelan ( yer gogmesi) nedir?”
sorusuna ankete katilan 6grencilerden %15°1 bu soruya cevap vermemistir. Bu nedenle
anlamama kategorisinde ele alinmistir. Grafik 1°de goriildiigii gibi 6grencilerden %36’s1
ankette yer alan bu soruya belirli bir kavram yanilgis1 yasayarak yanlis anlama
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakildiginda
heyelan olaymi diger dogal afetlerle iligkilendirerek yanligliklar yaptiklart ve heyelan
kavramin1 degisik kavramlarla karigtirarak bilimsel olmayan farkli tanimlamalarla ve
ifadelerle aciklamaya calistiklari goriilmektedir. Ornegin; “ Heyelan yer altindaki
bosluklarin ¢oékmesidir.” (6grenci 17), “ Bir yerin zamanla asimip iceriye dogru
¢okmesidir” (68renci 4). Grafik 1’de gorildiigi gibi ankete katilan 6grencilerden %29°u bu
soruya az anlama diizeyinde yani bazi kavram yanilgilarinin olmasmin yaninda konuyu
aciklayacak diizeyde cevap verdikleri goriilmiistiir. Ornegin; “Topragin yer degistirmesi”
(6grenci 46). Grafik 1’de goriildiigli gibi ankete katilan 6grencilerden % 14’{ bu soruya

bilimsel olarak kabul edilebilecek cevaplar vermislerdir. Ornegin; “ Egimin fazla oldugu
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verlerde topragin yagisla birlikte kaymasidir” (6grenci25). Grafik 1’de gorildigi gibi

ogrencilerin % 6’s1 bu soruya ¢ok iyi anlama diizeyinde dogru cevaplar vermiglerdir.

Yapilan Ki-kare analizinde ( > = 29,7; p<0,05) heyelanin tanimina yonelik 6grenci

yanilgilarinin diger kavramsal gelisim diizeylerine gore farklilik gosterdigi ve yukarida

ifade edilen bulgular1 destekledigi anlagilmaktadir.

Tablo : 5

Heyelam1 meydana getiren nedenlerle ilgili orneklemdeki 6grencilerin kavramsal

gelisim diizeylerine gore dagilimi

2) Heyelan olayint meydana getiren nedenler | Anlamama | BKY | BKAY Anlama
nelerdir? (N = 100)
Riizgarin hizli ve sert esmesi % 14
Yagmur ve karin fazla yagmasi sonucu % 19
olusur
Akarsuyun olusumuyla meydana gelir % 3
Kurakliktan meydana gelir % 5
Depremlerden dolay1 meydana gelir % 8
Egimin fazla olmas1 heyelan1 meydana getirir % 12
Agagsiz alanlarda meydana gelir % 18
Yol, bina vb yapimryla yer sekillerinin % 8
bozulmasi
Bos birakilan cevaplar % 13
Toplam % 13 %30 | % 37 % 20
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2
X =13,52;p=0,004

Grafik : 2

Orneklemdeki 6grencilerin heyelanin nedenleri ile ilgili kavramsal gelisim diizeyleri

Ogrencilerin heyelan olayinin olusumu hakkindaki gériisleri Grafik -2’de
Ozetlenmistir. Yukaridaki grafik 2’de goriildiigii gibi “ Heyelan olayini meydana getiren
nedenler nelerdir?” sorusuna ankete katilan 6grencilerden %13’{i cevap vermemistir. Bu
nedenle anlamama kategorisinde ele alinmislardir. Grafik 2’de gorildigi gibi
ogrencilerden %30’u ankette yer alan bu soruya kavram yanilgisi iceren yanlis anlama
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak,
heyelan olaymnin olusumunu diger dogal afetlerle iliskilendirilerek yanlisliklar yapmislar ve
heyelan olaymin olusumunu degisik kavramlarla karistirarak bilimsel olmayan farkli
tanimlamalar ve ifadelerle agiklamaya calismislardir. Bu kategoriye giren §grencilerden
biri soruya “Kurakliktan meydana gelir” ( 6grenci23) yanitini vermistir. Grafik 2’de
goriildiigli gibi ankete katilan 6grencilerden %37’°si bu soruya bazi kavramsal yanilgilar
yasayarak az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu kategoride verilen cevaplara
bakildiginda 6grencilerin heyelan olaymnin olusumunu agiklamak i¢in heyelant meydana
getiren faktdrlerden yalnizca birine cevap olarak verdikleri goriinmektedir. Ornegin; “
yagmurun yagmast” ( 6grenci51). Grafik 2’de goriildiigli gibi ankete katilan 6grencilerin

%20’s1 bu soruya anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir.
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Yapilan Ki-kare analizinde ( > = 13,52; p<0,05) heyelan olaymi meydana getiren

nedenlere yonelik BKY ve BKAY gelisim diizeylerinin diger kavramsal gelisim

diizeylerine gore farklilik gosterdigi ve yukarida ifade edilen bulgular1 destekledigi

anlasilmaktadir.

Tablo : 6

Heyelandan korunmak icin yapilmasi gerekenlerle ilgili 6rneklemdeki é6grencilerin
kavramsal gelisim diizeylerine gore dagilimi

3) Heyelandan korunmak igin neler Anlamama | BKY | BKAY | KA | Anlam
yapumalidir? (N = 100) a
Agac dikilmelidir % 50
Ormanlar korunmalidir % 4
Heyelan olan bolgelerde yasanmamalidir % 20
Heyelanla ilgili bilgiler alinmalidir % 4
Heyelanlar1 6nlemek miimkiin degildir % 3
Evlerin dayanikli yapilmasi gerekir % 3
Bos birakilan cevaplar % 16

Toplam % 16 %6 | %74 | %4 |-

Orneklemdeki 6grencilerin heyelandan korunmaya yonelik kavramsal gelisim

2
X =131,36; p = 0,004

Grafik : 3

diizeyleri
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Ogrencilerin heyelan olayin1 6nlemek igin neler yapilmalidir sorusuna verdikleri
cevaplar Grafik -3’te Ozetlenmistir. Yukaridaki grafik 3’te gortldigi gibi “heyelandan
korunmak igin neler yapilmalidir?” sorusuna ankete katilan dgrencilerden % 16’s1 cevap
vermemistir. Bu nedenle anlamama kategorisinde ele alinmiglardir. Grafik 3’te goriildigi
gibi 6grencilerden % 6’s1 bu soruya belirgin bir kavram yanilgisi yasayarak yanlis anlama
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu kategoriye giren bazi cevaplarda heyelan olayindan
korunma yollar1 konusunda yapilacak mevzularda verilecek cevabi degisik kavramlarla
karistirarak bilimsel olmayan farkli tanimlamalar yapmisglar ve yanlis ifadelerle bu zararlari
onlemeye iliskin aciklamalar yapmuslardir. Ornegin; “Evierin dayanikli yapilmas: gerekir”
(6grenci28). Grafik 3’te goriildiigii gibi ankete katilan 6grencilerden % 74’i bu soruya bazi
kavram yanilgilarinin olmasinin yani sira konuyu agiklayacak diizeyde cevap verdikleri
gorilmiistiir. Bu kategoride yer alan 6grenciler heyelan olayin1 énleme konusunda yeterli
aciklama yapamamiglar ve heyelan olayini 6nleme yollarindan ¢ok azina cevaplarinda
verebilmislerdir. Ornegin; “Agac dikilmelidir” (6grenci6l). Grafik 3’te goriildiigii gibi
ankete katilan 6grencilerden % 4’1 bu soruya bilimsel olarak kabul edilebilecek anlama
diizeyinde cevaplar vermislerdir. Grafik 3’te goriildiigii gibi 6grencilerden higbiri anketteki
soru ile ilgili bilimsel cevabin biitiin yonlerini iceren anlama diizeyinde ele alinan cevap

verememistir.

Yapilan Ki-kare analizinde ( x>= 131,36; p<0,05) heyelandan korunmak igin

yapilmasina gerekenlere yonelik BKAY gelisim diizeyinin diger kavramsal gelisim
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diizeylerine gore farklilik gosterdigi ve yukarida ifade edilen bulgulari destekledigi

anlagilmaktadir.

41. Ogrencilerin toprak kaymasi kavramini anlama diizeyleri

Tablo : 7

Toprak kaymasimin tamimu ile ilgili 6rneklemdeki 6grencilerin kavramsal gelisim

diizeylerine gore dagilim

4) Toprak kaymasi nedir? (N = 100)

Anlamama

BKY

BKAY

KA

Anlama

Agagsiz alanlarda topragin bir kisminin
asinmasidir

% 8

Yamagtaki topragin hareketlenerek kaymasidir

% 7

Egimin fazla oldugu, yagisin bol oldugu yerde
topragin egim boyunca yer degistirmesidir

% 19

Ana kayanin tlizerindeki topragin bazi
nedenlerden dolay1 kaymasidir

% 5

Yer gogmesidir

% 4

Erozyondur

% 7

Topragin bulundugu yerden bagka bir yer
kaymasidir

% 11

Depremin etkisiyle topragin baska bir yere
tasinmasidir

% 5

Riizgirin etkisiyle topragin kaymasidir

% 7

Heyelandir

%5

Bos birakilan cevaplar

% 22

Toplam

% 22

% 28

% 19

% 12

% 19

2

X =14,24;p=0,003

Grafik : 4
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Orneklemdeki 6grencilerin toprak kaymasiin tanim ile ilgili
kavramsal gelisim diizeyleri

Ogrencilerin toprak kaymasinm tamimma iliskin verdikleri cevaplar Grafik-4’te
Ozetlenmigstir. Grafik 4’te gortldiigii gibi “ toprak kaymas: nedir?” sorusuna 6grencilerden
%22’si herhangi bir yanit vermemistir. Bu nedenle anlamama kategorisinde ele
alinmiglardir. Grafik4’te goriildiigi gibi 6grencilerden %28’1 ankette yer alan bu soruya
belirgin kavram yanilgis1 iceren yanlis anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu
grupta yer alan cevaplardan Ogrenciler toprak kaymasi kavramini degisik kavramlarla
karigtirarak bilimsel olmayan farkli tanimlamalar ve ifadelerle bu kavrami agiklamaya
calismiglardir. bu kategoriye giren bazi 6grencilerin cevaplar sdyledir “yer gogcmesidir”
(6grenci 18), “erozyondur” (0grenci 70), “heyelandir” (O0grenci 43). Bu cevaplar
Ogrencilerin bu kavramla ilgili yanmlgilarinin oldugunu gostermektedir. Grafik 4’te
goriildiigl gibi anketi cevaplayan 6grencilerden % 19°u bu soruya bazi yanilgilar yasayarak
az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarda Ogrenciler toprak kaymasi
olaymna neden olan etkenlerden yalnizca birini veya birkagini belirtmisler, fakat toprak
kaymasinin ne oldugu konusunda agiklama yapamamislardir. Teste katilan 6grencilerden
bu kategoriye giren 6grencilerin ¢cogunlugu soruya “topragin bulundugu yerden baska bire
vere kaymasidir” olarak aciklamiglardir. Grafik 4’te goriildiigii gibi 6grencilerden %12’si
ankette yer alan bu soruya kabul edilebilecek diizeyde anlama kategorisinde cevaplar
vererek dogru aciklamalar yapmislardir. Bu kategoride yer alan 6grencilerin cevaplarinin

bliylik cogunlugu “vamagtaki topragin hareketlenerek kaymasid” oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4’te goriildiigi gibi 6grencilerin %19°u bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren ¢ok

iyi anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir.

Yapilan Ki-kare analizinde (y°>= 14,24; p<0,05) toprak kaymasmin tanimina
yonelik 6grenci yanilgilarinin (BKY ve BKAY) diger kavramsal gelisim diizeylerine gore
farklilik gosterdigi ve yukarida ifade edilen bulgular1 destekledigi anlasilmaktadir.

42. Ogrencilerin erozyon kavramim anlama diizeyleri

Tablo : 8

Erozyonun tanimu ile ilgili 6rneklemdeki 6grencilerin kavramsal gelisim diizeylerine
gore dagilhim

5) Erozyon nedir? (N = 100) Anlamama | BKY | BKA | KA | Anlam
Y a

Bitki ortiisiiniin aginmastyla erozyon % 12
olusur

Ana kayanin lizerindeki topragin % 14
stipiriilmesidir

Toprak kaymasinin diger adidir % 20

Bitki ortiistiniin az oldugu yerde riizgar % 8
ve yagmurun etkisiyle topragin
Asinmasidir

Topragin ¢okmesidir % 4

Erozyon bir hava olayidir % 4

Riizgérlarla birlikte topragin % 6
stiptiriilmesidir

Bos birakilan cevaplar % 32

Toplam % 32 %28 | %14 [ %18 | %38

2
X =19,6; p=0,001
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Grafik : 5
Orneklemdeki 6grencilerin erozyonun tanimu ile ilgili kavramsal gelisim diizeyleri

Ogrencilerin ~ “Erozyon  nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar Grafik-5te
Ozetlenmistir. Yukaridaki grafik 5’te “Erozyon nedir?” sorusuna ankete katilan
ogrencilerden % 32’si cevap vermemislerdir. Bu nedenle anlamama kategorisinde ele
alinmiglardir. Grafik 5’te goriildiigii gibi 6grencilerden %281 ankette yer alan bu soruya
kavram yanilgisini igeren yanlis anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir. Bu grupta yer
alan cevaplarda Ogrenciler erozyon kavramini degisik kavramlarla karistirarak bilimsel
olmayan farkli tanimlamalar ve ifadelerle bu kavrami agiklamaya ¢alismiglardir. Ornegin
“toprak kaymasimin diger adidir” (6grenci 49). Grafik 5’te gortildiigi gibi testi cevaplayan
ogrencilerden % 14’1 bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu diizeyde
soruyu yanitlayan 6grencilerin erozyon kavrami ile ilgili belirli yonlerden yanilgilarinin
oldugu gériilmektedir. Ornegin; “ana kayamn iizerindeki topragin siipiiriilmesi” (dgrenci
46). Grafik 5’te goriildiigii gibi ankete katilan &grencilerden %18’ bu soruya anlama
diizeyinde cevaplar vererek dogru aciklamalar yapmuslardir. Ornegin; “riizgarla birlikte
topragin stipiiriilmesidir’ (6grenci 81) yanitin1 vermistir. Grafik 5’te goriildiigi gibi
ogrencilerden %81 anketteki bu soruya bilimsel cevabin biitiin yonlerini igeren anlama
diizeyinde cevaplar vermislerdir. Ornegin; “bitki ortiisiiniin az oldugu yerde riizgar ve

yagmurun etkisi ile topragin asinmasidir” (0grenci 25).
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Yapilan Ki-kare analizinde (y°= 19,6; p<0,05) erozyonun tanimma yonelik

anlamama diizeyindeki ve BKY diizeyindeki 6grenci yanilgilarinin diger kavramsal gelisim

diizeylerine gore farklilik gdsterdigi ve yukarida ifade edilen bulgular destekledigi

anlagilmaktadir.

Tablo : 9

Erozyonu meydana getiren nedenlerle ilgili 6rneklemdeki é6@rencilerin kavramsal
gelisim diizeylerine gore dagilimi

6) Erozyonu meydana getiren nedenler Anlamama | BKY | BKA KA | Anlama
nelerdir? (N = 100) Y
Riizgarin hizli esmesi % 14
Bitki ortiisiiniin olmadig1 yerde olusur % 24
Egimin fazla oldugu yerlerde yerlesmek % 13
Yagmurun fazla olmasi % 15
Iklimin kurak olmas1 % 10
Bos birakilan cevap % 24
Toplam % 24 %13 | %25 | %14 | %24

2
X =31,76; p = 0,000

Grafik : 6

Orneklemdeki 6grencilerin erozyonu meydana getiren nedenlerle ilgili kavramsal

gelisim diizeyleri
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Ogrencilerin “Erozyonu meydana getiren nedenler nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplar Grafik-6’da oOzetlenmistir. Yukaridaki grafik 6’da gorildiigii gibi “Erozyonu
meydana getiren nedenler nelerdir?” sorusuna ankete katilan Ogrencilerden % 24’i
anlamama kategorisinde ele almislardir. Grafik 6’da goriildiigii gibi 6grencilerden % 13’1
ankette yer alan bu soruya bazi yanilgilar yasayarak yanlis anlam kategorisine giren
cevaplar vermislerdir. Bu kategoride yer alan cevaplarda 6grencilerin gegerli bilimsel
cevaplara alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel gerceklere uymayan fakl
fikirler dne siirdiikleri gériilmektedir. Ornegin; “egimin fazla oldugu yerlerde yerlesmek”
(6grenci 76) ifadesini kullanmistir. Grafik 6’da goriildigi gibi testi cevaplayan
ogrencilerden % 25’1 bu soruya az anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu diizeyde
soruyu cevaplayan 6grenciler erozyonu meydana getiren nedenlerin bir veya birka¢ yoniinii
iceren cevaplar vermislerdir. Ornegin; “iklimin kurak olmasr” (6grenci 74). Grafik 6’da
goriildiigli gibi ankete katilan 6grencilerden % 14°i bu soruya bilimsel olarak kabul
edilebilecek diizeyde cevaplar vererek dogru agiklamalar yapmislardir. Bu soruya cevap
veren Ogrencilerin tamami erozyonun nedenini “bitki ortiistiniin olmadigr yerde olusur”
olarak ifade etmislerdir. Grafik 6’da goriildiigii gibi Ogrencilerden %24°1 anketteki bu

soruya bilimsel cevabin biitlin yonlerini igeren anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir.

Yapilan Ki-kare analizinde ( y°= 31,76; p<0,05) erozyon olayin1 meydana getiren

nedenlere yonelik Ogrenci yanilgilarinin (BKY ve BKAY) diger kavramsal gelisim
diizeylerine gore farklilik gosterdigi ve yukarida ifade edilen bulgular1 destekledigi

anlagilmaktadir.
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43. Ogrenci Anketi Formundan Elde Edilen Bulgular

Tablo : 10

Heyelan ve erozyon olusumuna etki eden faktorlere yonelik 6grencilerin goriisleri

Kesinlikle | Katilmiyorum | Kismen | Katiliyorum | Kesinlikle | Toplam
Ifadeler Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Heyelanlar yeni
yeryiizii sekillerinin
olugmasina neden
olurlar.

%5 % 14 % 30 % 30 % 21 % 100

72,83%

Depremler heyelanlarin
meydana  gelmesinde % 10 % 13 % 22 % 33 % 22 % 100
etkili bir faktordiir.

31,76*

Sicakligim artmast
erozyonun
hizlanmasina neden
olur.

% 14 % 33 % 22 % 19 % 12 % 100

13,7%*

Yagisin fazla oldugu
yerlerde erozyonun % 8 % 14 % 13 % 34 % 31 % 100
olusumu hizlanir.

28,82%*

Tirkiye’de en fazla
rliizgar erozyonu % 10 % 29 % 37 % 17 %7 % 100
etkilidir.

35,26*

*p=0,000; **p=0.008

“Heyelanlar yeni yeryiizii sekillerinin olusmasina neden olurlar.” ifadesine
ogrencilerin %19’u katilmazken, %601 katildigin1 ve %21°1 ise kesinlikle katildigim

belirtmislerdir. Ki-kare analizinde heyelanlar yeni yeryiizii sekillerinin olusmasina neden

olduguna yonelik Ogrenci goriislerinin daha baskin oldugu (y>= 72,83; p<0,05)
goriilmektedir.
“Depremler heyelanlarin meydana gelmesinde etkili bir faktordiir.” ifadesine

ogrencilerin %23’i katilmazken, %55°1 katildigin1 ve %22’si ise kesinlikle katildigim

belirtmislerdir. Ki-kare analizinde depremlerin heyelanlarin meydana gelmesinde etkili bir
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faktor olduguna yonelik 6grenci goriislerinin daha anlamli oldugu ( x> = 31,76; p<0,05)

tespit edilmistir. Buradan 6grencilerin depremlerin heyelanlarin meydana gelmesinde etkili

bir faktdr olduguna yonelik kavram yanilgisina sahip olduklari sonucuna ulasilabilir.

“Sicakligin artmast erozyonun hizlanmasina neden olur.” diisiincesine 6grencilerin
%47’s1 katilmazken, %51°1 katildigin1 ve %12’si ise kesinlikle katildigin1 belirtmislerdir.

Ki-kare analizinde sicaklik artiginin erozyonun hizlanmasina neden olduguna yonelik

ogrenci goriislerinin daha anlamli oldugu ( 7> = 13,7; p<0,05) tespit edilmistir. Buradan

ogrencilerin sicaklik artiginin erozyonu hizlandiracagina yonelik kavram yanilgisina sahip

olduklar1 sonucuna ulasilabilir.

“Yagisin fazla oldugu yerlerde erozyonun olusumu hizlanir.” ifadesine 6grencilerin
%22’si katilmazken, %47’si katildigin1 ve %31°1 ise kesinlikle katildigini belirtmislerdir.

Ki-kare analizinde yagisin fazla oldugu yerlerde erozyonun olugumunun hizlanacagina

yonelik 6grenci goriislerinin daha anlamli oldugu ( > = 28,82; p<0,05) goriilmektedir.

Buradan 6grencilerin yagisin fazla oldugu yerlerde erozyonun olusumun hizlanacagina

yonelik kavram yanilgisina sahip olduklari sonucuna ulasilabilir.

“Tiirkiye'de en fazla riizgdr erozyonu etkilidir.” ifadesine Ogrencilerin %39’u
katilmazken, %54’ katildigin1 ve %7’si ise kesinlikle katildigini belirtmiglerdir. Ki-kare

analizinde Tiirkiye’de en fazla riizgar erozyonunun etkili olduguna yonelik G6grenci

goriislerinin daha anlamli oldugu ( * = 35,26; p<0,05) goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

5.Tartisma

50. Ogrencilerin Heyelan Kavramim1 Anlama Diizeyleri Ve Yanhs Anlamalar

Yapilan bu ¢aligmada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biri de
“heyelan”” kavranudir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda
yoneltilen sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulardan bu kavrami anlama ile
ilgili yanilgilara sahip olduklar1 goriilmiistiir, Heyelan’in tanimu ile ilgili sorulan “Heyelan
nedir 7 sorusuna Ogrencilerden %174’ anlama, %29’u az anlama kategorisine giren
cevaplar verirken, %36‘s1 yanlis anlama ve %]15°inin ise anlamama kategorisine giren
cevaplar verdikleri gériilmiistiir. Ogrenciler tarafindan ¢ok iyi anlama kategorisinde ele
alimacak cevap %6’dir. Ankete katilan Ogrencilerin yaris1 soruya anlama kategorisinde
cevap vermistir. Bu kategoriye giren Ogrencilerin ¢ogu heyelan olayint “ana kaya ile

birlikte topragin yer degistirmesidir' olarak nitelendirmektedir.

Ankete katilan 6grencilerden yanlis anlama diizeyinde cevap veren otuz alt1 6grenci

vardir. Bu kategoriye giren bazi cevaplara bakacak olursak heyelan1 diger dogal afetlerle
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iliskilendirmede yanligliklar yapmiglar ve heyelan kavramini degisik kavramlarla
karigtirarak bilimsel olmayan fakli tanimlamalar ve ifadelerle agiklamaya calisini siardir.
Ornegin; “Bir yerin zamanla asimip iceriye dogru ¢ékmesidir "(Ogrenci 99), “Yeralti
sularindan dolay1 yerin gé¢mesidir” (Ogrenci 36). Ogrencilerin heyelan olayini tarif
ederken heyelan’t ¢okme depremi ile karigtirdiklari goriilmektedir. Bunun nedeninin
ogrencilerin heyelan olaymi tam olarak anlayamadiklar1 zaman diger kavramlarin
ozelliklerini kullanarak bu kavrami agiklamaya calismalarindan oldugu sanilmaktadir.
Ogrencilerin birbirine yakin konulara ait kavramlar karistirdiklar1 yapilan ¢alismalarda
ortaya cikarilmistir ( MILBURN, 1974, s.14) dgrencilerden %15’inin heyelan olaymin ne
oldugu sorusuna cevap verememeleri bu kavram hakkinda dgrencilerin yeteri kadar bilgi
sahibi olmadiklarini gostermektedir.

Ogrencilerle yapilan anket sonuglarinin analiz edilmesinden sonra ortaya ¢ikan
sasirtict bir konu heyelan olayinin tanimi hakkinda O6grencilerin  %6’sinin  anlama
diizeyinde soruya cevap verirken, heyelan olayinin olusumunu anlama diizeyindeki
“Heyelan olayini meydana getiren nedenler nelerdir?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin oldukg¢a farkli olmasidir. Heyelan olaymin olusumu ile ilgili bu soruya
ogrencilerden %20’si anlama diizeyinde cevaplar vermiglerdir. Kaminske (1997), cografi
kavramlarin karmagikliliginin belirli yas gruplarindaki 6grencilerin bu kavramlar
anlamasina yaptig1 etkiyi arastirmistir. Arastirmanin sonunda karmasik kavramlari anlama
diizeyinin dgrencilerin yasina bagl oldugunu gdstermistir. Icinde ¢ok fazla 6geyi igeren

asir1 karmasik kavramlarin anlamay1 engelledigi goriilmiistiir.

Aragtirma alaninda Ornekleriyle zaman zaman karsilagilan heyelan olaymna halk
icinde “toprak kaydir” tabiri oldukg¢a sik kullanilan bir sozdiir. Bu nedenle 6grenciler
heyelan olayina toprak kaymasi cevabini vermislerdir. Fakat toprak kaymasinin olusumu
gibi icerisinde daha karmasik nedenleri barindiran soruya cevap veremedikleri
goriinmektedir. Ogrencilerle yapilan miilakat goriismesinde dgrencilere “Toprak kaymasi
nedir?” sorusu yoneltilerek heyelan olaymi o6grencilerin ne kadar anladiklar1 ortaya
cikarilmaya ¢aligilmistir. Miilakata katilan Ogrencilerden higbirinin heyelan olaymi
meydana getiren etkenler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Grafik2’de goriildigi gibi 6grencilerden %30°u ankette yer alan heyelanin olusumu ile

ilgili soruya yanlis anlama kategorisine giren cevaplar vermisleridir. Bu kategoriye giren
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bazi cevaplara bakacak olursak heyelan olayinin olusumu diger dogal afetlerle
iliskilendirilerek yanligliklar yapmigslar ve heyelan olaymin olusumunu degisik kavramlarla
karigtirarak bilimsel olmayan farkli tanimlamalar ve ifadelerle agiklamaya ¢alismislardir
“riizgarin hzl ve sert esmesi” (Ogrenci9). Bunun nedeninin 6grencilerin heyelan olayin
tam olarak anlayamadiklar1 zaman diger kavramlarin 6zelliklerini kullanarak bu kavrami

aciklamaya calismalarindan oldugu sanilmaktadir.

Heyelan olayinin zararlar1 ve bu zararlardan korunma yollar1 konusunda 6grenciler
tarafindan miilakat sorularina verilen cevaplara bakacak olursak, dogal afetlerin zararlarini
anlama konusunda daha fazla bilgiye sahip olduklar1 miilakat sonuglarinda ortaya
cikarllmustir “heyelan can ve mal kaybina neden olur” (Ogrenci G). Ogrencilerin dogal
afetlerin tanim1 ve olusumuna verdikleri cevaplarda bu kavramlar hakkinda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklar1 ve yanilgilara sahip olduklar1 anket sonuglarinda ortaya
cikarilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismede dogal afetler hakkinda informal bilgi
edinebilecekleri kaynaklar arastirilmis ve gazete, televizyon vb. basin ve yayin araglarinin
ogrencilerin dogal afetlerin zararlarini 6grenmedeki roliinii ortaya koymustur. Miilakat
uygulamasi yapilan 6grencilerin tamaminin dogal afetlerin zararlari ve korunma yollar
konusunda bu informal kaynaklardan bilgi edindikleri saptanmustir. Ogrencilerin dogal
afetler konusundaki bilgileri ve deneyimlerine bakildiginda Almanya’daki dogal afetler
konusunda 6grencilerin deneyimlerinde basin yaymin énemini ortaya koymaktadir. Bohen
(1996) ne zaman bir radyo ve televizyon acsaniz dogal felaketler hakkinda bir haber
duymanin miimkiin oldugunu sdylemektedir. Bu ylizden Almanya’daki 6grenciler diinyanin
dort bir yaninda meydana gelen depremler, seller ve diger olaylar hakkinda bilgi sahibi
olmuslardir. Bu yiizden ¢ogu alman Ogrencilerin dogal felaketler hakkinda bildiklerini

medya ve cografya egitiminden 6grendiklerini ifade etmisglerdir.

Ogrencilerin Toprak Kaymasi Kavramim Anlama Diizeyleri Ve Yanls
Anlamalar

Yapilan bu calismada dogal afetlerle ilgili incelenen kavramlardan biride “toprak
kaymas1” kavramudir. Ogrencilerin bu kavramla ilgili gerek ankette gerekse miilakatlarda
yoneltilen sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularda 6grencilerin bu kavrami

anlama ile ilgili yanilgilara sahip olduklar1 gériilmiistiir. Toprak kaymas1 olayinin tanimi ve
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olusumu ile ilgili ankette yer alan soruya 6grencilerden anlama diizeyinde %12, ¢ok iyi
anlama diizeyinde %19 cevap almmustir. Ogrencilerden %28’i ise toprak kaymasi olayini
aciklamak i¢in gecerli bilimsel cevaplar alternatif olan cevaplar gelistirdikleri ve bilimsel
gergeklere uymayan farkli fikirler One siirdiikleri goriilmektedir. Yanlhis anlama
kategorisine giren Ogrencilerden biri “erozyon” (6grenci 70) cevabini bir digeri ise
“heyelandir” (dgrenci 43) cevabini vermistir. Ogrenciler toprak kaymasi olaymi giinliik
yagsamlarini da sik karsilastiklar bir olay oldugu i¢in bilmektedirler. Fakat toprak kaymasi
olaymi1 ve olusumunu bilimsel terimlerle ifade edememektedir. Kavramlarla ilgili yapilan
caligmalarda Ogrencilerin fikirlerinin sozel olarak ifade etmede zorlandiklari yapilan
calismalarda ortaya konulmustur (MILBURN, 1972, s. 96).

Ogrencilerin toprak kaymasi olayr konusunda yetersiz cevap verdikleri miilakat
sonuglarinda da goriilmektedir.(Ogrenci D) “toprak kaymasi ve heyelan ayni seydir. Agacin
olmadig1 yerde riizgar hizli eserse topragi alir gotiiriir.” cevabini vermistir. Bu cevaba
bakildiginda 6grenci D’nin heyelan, erozyon ve toprak kaymasi kavramini tamamen ayni
sey olarak diisiindiigli goriilmektedir. Agacin olmadig1 yerde riizgarin hizli esip topragi

sipiirmesi erozyon olayini agiklar. Oysa 6grenci D bu acgiklamay1 heyelan i¢in yapmustir.

52.0grencilerin Erozyon Kavramim Anlama Diizeyleri Ve Yanhs Anlamalar

Ogrencilerin erozyon kavramu ile ilgili sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgularda 6grencinin erozyon kavramu ile ilgili birgok yanlis anlamalara sahip olduklar1
goriilmiistiir. Erozyon kavraminin tanimu ile ilgili ankette yer alan soruya dgrenciler %8
anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden %14 az anlama diizeyinde cevaplar
vermislerdir. Bu diizeyde soruyu yanitlayan 6grencilerin erozyon kavramu ile ilgili belirli
yonlerden yanilgilarinin oldugu goriilmektedir. Ornegin “ana kayanin iizerindeki topragin
siipiiriilmesidir” (Ogrenci 46). Bu diizeyde soruya cevap veren dgrenciler erozyon olayinin
ne oldugu konusunda yeterli agiklama yapamamuslardir. Ogrencilerle yapilan miilakatin
sonuglar1 degerlendirildiginde bu sonuglarda anketi dogrular niteliktedir. Ornegin “erozyon
nasil meydana gelir.” 5. sorusuna “egimin fazla oldugu dik yamagclarda goriiliir” (Ogrenci
C) cevabimi vermiglerdir. Bu durum Ogrencilerin ¢evrelerinde bdyle bir olayla
karsilasmadiklar1 i¢in ¢ok fazla bir bilgiye sahip olmadiklarini ayrica erozyon kavramini,

heyelan kavrami ile karistirdiklarin1 gosterir.
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Erozyon olaymnin tanimu ile ilgili soruya 6grencilerden %28’1 yanlis anlama %32’si
anlamama diizeyinde cevaplar vermislerdir. (grafik-5). Ogrencilerle erozyon kavramini
anlama diizeylerini tespit etmek i¢in yapilan goriismelerde 6grencilerin erozyon kavrami ile
ilgili fikirlerini ifade etmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler kavramlari
anlatirken, derslerde anlatilan bilimsel ifadelerden ziyade kendi giinliik konusma ifadelerini
kullanmiglardir. Derslerde kullanilan kavramlarin bilimsel ifadeleri 6grenciler i¢in bu
kavramlar1 ifade etmede zorluk yaratabilmektedir. Kavramlarla ilgili yapilan ¢alismalarda
ogrencilerin fikirlerini sdzel olarak ifade etmede zorlandiklar1 yapilan calismalarda ortaya

konulmustur (MILBURN, 1972, 5.95).

Ogrenciler erozyon olaymni meydana getiren nedenleri anlama diizeylerini tespit
etmek icin sorulan soruya verilen cevaplarda, ankete katilan 6grencilerin %38’i anlama
diizeyinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin dogal afetlerin meydana gelisi ile ilgili
sorulara daha Once agiklanan dogal afetlerde ve anket sonuclarinda goriildiigli gibi oneli
oranda anlama diizeyinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin soruyu
yiiksek oranda cevaplandirmalarinin informal yollardan kazandiklari bilgilerle oldugu

distiniilmektedir.

Ogrencilerin cografi kavramlari anlama diizeylerini belirlemek icin yapilan
calismalarda 6grencilerin 6zellikle tanim igeren sorularda ifade zorluklar1 yasadiklari ve
bir¢ok kavram konusunda yanilgilara sahip olduklar tespit edilmistir. Yine 6grencilerin bu
cografi kavramlar1 istenilen diizeyde benimseyemedikleri ve ifade etmede yetersiz
olduklar1 ortaya cikarilmistir (HARWOOD MCSHANE, 1996, s.102). Ogrencilerin
erozyon kavrami konusunda yiiksek oranlarda anlama diizeyinde cevaplar vermemeleri
erozyon olaymin kendi yasamlarina ve cevrelerinde meydana gelmemesinden dolay:
informal bilgiyi kaynaklarinin olmamasidir. Kavramlar {izerinde yapilan calismalarda
cocuklarin somut kavramlar1 anlamada daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur

(TURNEY PURTA, 1991 s. 115).

53. Ulkemizdeki Dogal Afetler Egitimi Ile Diinyadaki Bazi Ulkelerin Dogal
Afetler Egitimi Kiyaslanmasi
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Ulkemizde dogal afetlerle ilgili konulara 6zellikle ilkdgretim okullarinin 1.,2., 3 ve
5. siniflarinda agirlikli olarak yer verildigi goriilmektedir. Dogal afetler ve felaketlerle
ilgili konular agirlikli olarak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde verilmektedir.
fIkogretim okullarmn 6., 7. ve 8. siniflarinda dogal afetler ve felaketlerle ilgili konulara
fazla yer verilmemistir. Ortadgretim 9. smiflarda bu konuya yine fazla bir yer
verilmemistir. Buna karsin dogal afetlerle ilgili konularin aragtirmanin kaynaklar kisminda
incelenen tlilkelerin ¢ogunda ortaokul seviyesindeki 6grencilere agirlikli olarak verildigi
goriilmektedir. Almanya miifredat programlarinda dogal felaketlerle ilgili konular 14-16
yaslarinda verilmektedir. Bu yasta Ogrenciler dogal giiclerin diizenini taniyacak
konumdadirlar (BOHEN ,1996, s.25). Giiney Afrika'da bu calismalar ortaokullarda
ortalama 13 yasinda baslayip 15 ve iistii yaslarda verilir (TAIF,1996, s.56). Hong Kong'da
dogal afetler egitimi ile ilgili caligmalar ortadgretim kurumlarinda dogal afetler egitimi
yas¢a bilylik olan ortaokul Ogrencilerine yonelik olarak yeterli diizeyde verilmesine
ragmen yasca kiigiik olan ortaokul diizeyindeki 6grenciler icin bu konuda gelismeler ve

diizenlemeler yapilmamistir (FUNG&LEE, 1996, s.75).

Dogal afetlerle ilgili kavramlar1 izah etmede ve dogal afetlerin zararlarini bilip bu
zararlardan korunmada yas faktorii olduk¢a Onemlidir. Kaminske (1997), yaptigi
arastirmada cografi kavramlardaki karmasikligin belirli yas gruplarindaki 6grencilerin bu
kavramlart anlamasina yaptigi etkiyi aragtirmigtir. Arastirmanin sonucu karmasik
kavramlar1 anlama diizeyinin dgrencinin yasma bagl oldugunu géstermistir. Ogrencilerin
anket ve miilakatlarda kavramlarla ilgili sorulan sorularda yanilgilarinin oldugu daha 6nce
ortaya konulmustur. Bu nedenle iilkemizde dogal afetler egitimi ile ilgili konularin
ogrencilerin kavramlar1 anlayabilecekleri seviyede verilmesi yararli olabilir. Kaminske,
cografya dgretiminde hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin yasina ve seviyesine uygun

bir dil kullanilmasi1 gerektigini ifade etmistir.

Dogal afetler egitimi ile ilgili konularin en 6nemli yonlerinden birisi dogal afetlerin
zararlar1 ve bu zararlardan korunmaya yonelik yapilan ¢alismalardir. Lidstone (1996),
okul metinlerinde cografyacilar tarafindan gelistirilen materyallerin hiimanistik ideolojiye

yonelik olmas1 odak noktasi olarak felaketleri 6nlemeye ve iyilestirmeye yonelik olumlu
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etki yapan amagclarin miifredata konulmasinin gerektigini ifade etmistir.

Almanya'da dogal afetlerin etkilerine kars1 korumak, acil durumlarda aktif yardim
konular1 resimler metinler ve arazi gezileri (ilgili siteler, havza istasyonlar1) yapilmasi,
dogal felaketlerden korunma yollarimin tartisilmasi, agiklamalar yapilmast ve uydu
fotograflar: gibi dogal afetleri tanimaya yardime1 unsurlar1 kullanmalar1 dogal felaketlerle
ilgili erken denetim ve tanimlamalar yapilmistir. Peguy (1992), Hidrolojik ve meteorolojik
olgularin tahminleri yapilabilse dahi insanlar arasinda bu felaketlerin bildirilmesinin ve
yayllmasinin bazen yetersiz oldugu diislincesindedir. Onun "zor bir sorun" dedigi bu
durumun ¢oziimii 6zellikle okul miifredatinda psikolojik onleme kurulusu kurulmasi ve
insanlar icin tepki sistemleri ile ger¢eklesecegine inanmaktadir. Bdylece insanlarin kendi
savunmalarina katkida bulunmalarina ve uygun cevaplar bulmalarina yardimci olacaktir

diistincesindedir.

Giiney Afrika' da yeni miifredat programinda dogal felaketlere sebep olan olagantistii
hava kosullar1 konusundan bahsedilirken konuda insan zekasinin Onlem olarak
vurgulanmasi, sismolojik ve kasirgadan korunma istasyonlarinin tanitilmasi ve ayni
zamanda medya aracilifiyla insanlarin tehlikeli alanlarda ve durumlarda uyarilmasi ve bir
yerden tahliye edilmesi konularina deginilmistir. Kuraklik konusunun meydana gelme
alanlar1 ve sonuglari, riizgarlar konusunda siklonlar, tayfunlar ve kasirgalar, meydana
geldikleri alanlar ve sonuglarina yer verilmistir (DEC, 1992, s.82).Yanlis zamanda yanlig
yerde bulundugunda dogru davranig yasam kurtarir diigiincesinin 0grencilere verilmesi

gerektigi 6nleme davranisi olarak ifade edilmistir.

Yeni Zelanda'da acil yonetimi tarafindan egitim amagl olarak okullarda kullanilmak
amaciyla okul emniyet plan1 hazirlanmistir. Bu planin amaci yangin, seller, depremler,
heyelan, erozyon, volkan patlamalar1 gibi acil durumlarda okullarda gergeklestirilecek acil
durum planlarinin saglanmasini amaglamigtir. Bu planla 4 "R" olarak adlandirilan yaklasim
en fazla kullanilan modeldir. Bu 4 "R™den biri (reduction) yani dogal afetler ve riskler
meydana geldiginde onun potansiyel etkisini azaltmaktir. Tkincisi ise (Readiness) yani hazirliktir.

Olacak olaylara karst hazirhkli olmaktir. Ugiincii olarak (Response) yani yanit vermektir.

Herhangi bir acil durumda oOnleyici olarak harekette bulunmaktir. Dordiincii olarak (recovery )
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yani olaydan sonra yaralanma vb durumlarda miidahale etmek olarak agiklanmistir. Pek ¢ok okul
yerel sivil savunma kaynaklarini alacak ve kullanacak bir sekilde hazirlanmistir. Okullarin bu acil
eylem planlarinin yerine getirilmesi sivil savunma tarafindan énemle vurgulanmistir. Acil eylem
planindaki konularin en kisa zamanda 6grencilere verilmesinin hem Ogrenciler hem de okul

yonetimleri acisindan yararli olacagi savunulmustur.

Ulkemizde ilkdgretim okullarinda dogal afetler ve zararlarindan korunma yollar1 konusunda
gelismeler oldukga yakin bir gegmiste meydana gelmistir. Ulkemizde &zellikle deprem, sel,
heyelan ve erozyon basta olmak iizere dogal afetlerin zararlarindan korunma ile ilgili
konular Kasim—1999 tarihli 2506 sayili yayinlanan tebligler dergisi ile miifredat programina
girmistir. Ogrencilerle yapilan anket ve miilakat sonuglarindan anlasilacag1 iizere
Ogrencilerin dogal afetlerin zararlarindan korunma ve onlarin olumsuz etkilerini azaltma
konusunda yeterli diizeyde egitilmedikleri goriilmektedir. Anket ve miilakat arastirmalari
yapilan okullarda ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde derslerde dogal afetlerle ilgili
konularin 6gretici agidan ele alindigi, dogal afetlerin etkilerini azaltmaya veya onlemeye yonelik
calismalara yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde

sorulan sorularda ayni1 durum 6grenciler tarafindan da ifade edilmistir.

Almanya'da dogal afetlerle ilgili konular Ogretilirken 6grencilerin volkanizma
hakkindaki konular1 Italya'yt &grenirken, seller hakkindaki konular1 Banglades' i
ogrenirken ve deprem hakkindaki konulari ise Meksika'yt Ogrenirken bilgiye sahip
olduklarini1 belirtmistir. Bulgaristan'da dogal afetler konusu islenirken yakin ve uzak
gecmisten orneklere de yer verilmesi miifredatta 6nemle vurgulanmistir (Pompii ve
Herculaneum Surtsey, Iceland, Camaroon, Bati Afrika 21 Agustos 1986 gibi).Ayrica
Kolombiya, Mexico, Sili, Yeni Zellana, Alaska, Tiirkiye vb iilkelerde meydana gelen
olaylardan orneklere yer verilmistir. Ayrica yerel diizeyde tehdit unsuru olusturan
konularin miifredata alinmasi énemlidir. Ilkogretim miifredat programinda dogal afetler
tarafindan tehdit edilen diinyanin belli basli alanlar fazla yer almamaktadir. Bu nedenle
ogrenciler bu konulart 6grenirken bu olaylarin neden oldugu etkileri kavramada yetersiz
olabilmektedirler. Ayrica dogal afetlerin diinyay:1 tehdit eden bir olay olmasi nedeniyle

diinya toplumu olarak bu afetlerin zararlarina karsi ortak ¢alisma bilinci kazanilabilir.

Fransa'da Chamonix'te 1992'de yaz okulu boyunca dogal afetler ve onlarin algilanmasi
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ve g¢evre egitimi konusunda bazi O0gretmenler kendileri i¢in ¢aligma pratiklerini ifade
etmiglerdir. Orta ve {ist ortaokulda sunulan modellerde dgretmenlerin hangi yaklasimlari
yapmalari, hangilerini yapmamalari konularinda egitim verilmistir. Ogretmenler dogal
afetlerle ilgili konulardaki goriislerini ifade etme imkani bulmuslardir (CLARY, 1996,
5.78). Ulkemizde dogal afetler ve felaketler konularina 6gretmenlerin yaklasimlar:
konusunda yapilmis olan ¢alisma yoktur. Ulkemizde dogal afetler ve dgretimi konusunda
ogretmenlerin bilgilendirilmesi ve bu konudaki yaklasimlarini ve deneyimlerini cesitli
yollarla aktarmalarinin yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Hong Kong'da
Ogretmenlerle yapilan dogal afetler egitiminin ne oldugu ile alakali ve benzeri
aragtirmalarin yapilmasi ile 6gretmenler tarafindan dogal afetlerin algilanmasi ortaya

cikarilabilecektir.

Uluslar aras1 on y1l felaketleri azaltma kuruluna gore bilgili olmanin temeli ise giivenli
toplum meydana getirmek ve insanlarin biiyiik bir kisminda dogal afetlerle ilgili
eksiklikleri uygun bilgilerle gidermektir. Lidstone (1996), giivenli toplumun ger¢eklesmesi
icin gereksinin duyulan cografya egitiminde ve fiziki ¢evre ve sosyal cevre ile onlarin
etkilesimini gosterecek sekilde tasarlanmig ilerlemelere yer verilerek gergeklesecegi ifade
edilmistir. Bunu gergeklestirmek ve bilgi kazanmak i¢in duyarli ve goniillii olarak
cografya egitiminde degisiklik yapilmasi diisiincesindedir. Bu yiizden, cografya egitiminin
amacimin okullarda dinamik c¢evre sartlar1 i¢inde yasamini siirdiirebilecek bireyler
yetistirmek oldugu diisiincesindedir. Ayrica cografyacilarin  6grencilerin yalnizca
felaketleri 6grenmelerini degil ayn1 zamanda onu azaltmak davraniglarin1 da 6grenmelerini
saglamalar gerektigini vurgulamistir. Bu nedenle lilkemizde dogal afetler ve felaketler

egitiminde onemli gorevler diismektedir.

Whitehead (1996), okullardaki dogal afetlerle ilgili konularin etkili bir bigimde
verilebilmesinin, metot ve yontemlerin etkili bir bicimde kullanilmasinin saglanmasi i¢in
yapilacak inceleme ve arastirmalarla ve Ozellikle bu konuda kararli egitim bolimii
personelleri, miifredat gelistiricileri ve Ogretmenlerle basarinin  gerceklesecegini
sOylemistir. O felaket ve zararlar1 hakkinda konular ve egitim arastirmalarinit ders
programlarinda yapilacak degisiklikle baslanmasi gerektigi goriisiindedir. Ders

programlarin1  ve Og8retmenlerin  rollerinin  degistirilmesini  diisliniir. Felaketlerin
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Ogretilmesi hakkinda yapilacak degisikliklerin okullarda ve sinif 6gretmenleri tarafindan
bireysel olarak yapilacagini temel edinmistir. Bu Oneri, Ogretmenlere Ogretme

yaklagimlarinin gosterilmesiyle 6grenenlere ve topluma aktarilmis olacaktir.

Lidstone (1996), cografya diinya iizerinde olaylarin dagiligini ilgilendirdigi i¢in dogal
afetler ve onlarin meydana getirdigi zararlara kars1 hazir bireyler yetistirerek toplumumuzu
bu yiizey dagilimindaki olaylarda goniillii hale getirmek gerektigi diisiincesindedir. O,
felaketlere ne kadar sematik olarak bakilirsa bakilsin bu olaylarin masum insanlara zarar
verdigini ve insanlarin kurban oldugunu sdylemektedir. Bu nedenle 6grenciler i¢in yeni
plan gelistirmenin daha duyarl ve kiiresel diizeyde uygun bulugma noktalar1 saglanmasi
cografya egitimi ile belki daha emniyetli bir diinya saglanabilecegini belirtmistir. Bu
nedenle tlkemizde dogal afetler egitimi konusunda daha fazla duyarli olunmasi
gerekmektedir. Yakin bir tarihte miifredat programina ilave edilen konularin 6zellikle
dogal afetlerin zararlar1 ve bu zararlar1 anlama konusunda 6grencilerin egitilmesinde dogal
afetlerle ilgili bilgilerin verilmesi ve korunma yollar1 ile ilgili yapilacak faaliyetlerin egitici

boyutta ele alinmasinin dogal afetler egitimi agisindan daha yararli olacagi

distiniilmektedir.
ALTINCI BOLUM
6.SONUC ve ONERILER
60.Sonuclar

Ortadgretim 9.smif 6grencilerinin dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama diizeyleri,
bu kavramlara iliskin yanilgilar1 ve dogal afetler ile ilgili konularin egitimi konusunda elde

edilen bulgulara dayanilarak asagidaki sonuglar elde edilmistir:
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1. Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin dogal afetlerin tanimi ve olusumu ile ilgili
arastirilan kavramlar1 anlamada ve ifade etmede zorluk cektikleri, bir ¢ogunun da kavram

yanilgisina sahip olduklar tespit edilmistir.

2. Ogrencilerin dogal afetlerin meydana getirdigi zararlar1 anlama konusunda daha
fazla bilgi sahibi olduklar1 ve daha dogru cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler
dogal afetlerin tanimi1 ve olusumu ile ilgili sorularin cevaplarini ifade etmede mevcut
bilgilerinin 1s181nda sikint1 yasadiklar1 ve cevap vermede zorlandiklar1 goriilmektedir. Buna
karsin 6grencilerin giinliik yasamda kendi tecriibeleri ve deneyimleri sonucu kazandiklari
bilgiler ile basin yayin araglari yoluyla dogal afetlerin meydana getirdigi zararlar ve bu

zararlardan korunma yollar1 konusunda bilgi sahibi olduklar1 gériilmiistiir.

3. Ogrencilerin dogal afet kavramlarmi 6grenirken yeterli diizeyde bu kavramlar
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari bu nedenle tam bir 6grenmenin ger¢eklesmedigi
goriilmiistiir. Ornegin; dgrenciler erozyon, heyelan, toprak kaymasi gibi dogal afetlerle
ilgili kavramlar hakkinda tam bir anlama diizeyi gosterememistir. Ogrencilerin bu
kavramlar hakkindaki bilgileri bilimsel olmayan nitelikte cevaplari igermektedir. Bu
nedenle 6grencilerin bu kavramlar1 formal egitim-6gretim siirecinde anlayamadiklar1 ve
sorulara cevap verirlerken halkin giinliik dilde kullandig1 ifadeleri kullanarak veya kulaktan
dolma bilgilerle bu kavramlar1 ifade etmeye ¢alistiklart goriilmiistir.

4. Ogrencilerin bir kismimnin dogal afetlerle ilgili kavramlarin tanimlarii ve
ozelliklerini karistirdiklart goriilmiistiir. Ornegin kimi &grenciler heyelan kavramin
erozyon olayiyla, heyelan olayini yer sarsintisi ile karistirdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
dogal afetlerin nasil meydana geldigi konusunda da Onemli yanilgilara sahip olduklar
goriilmektedir. Kimi o6grenciler heyelan olaymin meydana gelmesinin nedeni olarak

depremleri ve kuraklig1 cevap olarak vermislerdir.

5. Ogrenciler okuduklarmi anlamada ve diisiincelerini ifade etmede zorluk
cektikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin sorulan sorulara genelde kisa yamitlar verdikleri,

anlamsiz agiklamalar yaptiklart ve oldukca fazla sayida soruya yanmit vermedikleri
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goriilmiistiir. Ogrencileri (%20 civarinda) bir béliimiiniin sorular1 cevaplandirmamasi

bunun gostergesidir.

6. Ogrenciler dogal afetlerle ilgili kavramlar1 ders kitaplarinda veya derslerde
verildigi sekilde ezber olarak tanimlama veya ifade etmeye calismaktadir. Bu nedenle

bildiklerini kisa siirede unuttuklar1 bulgular ile tespit edilmistir.

7. Cografya dersi icerisinde dogal afetler ile ilgili ele alinan konular agirlikli olarak
deprem, sel ve erozyon konularidir. Diger dogal afetler miifredat programinda fazla yer
almamaktadir. Afetlerle ilgili konularda dogal afetlerin zararlar1 ve bu zararlardan korunma
konulart 1999'da ortadgretim miifredatina dahil edilmistir. Bu nedenle dogal afetlerle ilgili
konularin yakin bir gegmiste miifredata dahil edilmesi 6grencilerin bu konular1 6grenimini
giiclestirmistir. Ayrica dogal afetler ve afetlerin zararlarindan korunma yollar ile ilgili
konular oldukea kiiciik yaslarda ele alinmasi ve ilkdgretim 6.,7. ve 8. siniflarda bu konulara
hemen hemen hi¢ yer verilmemesi 6grencilerin bu konular1 daha kolay unutmalarina neden
olmaktadir. Ozellikle dogal afetlerin tanimlar1 ve olusumlarii agiklayan karmasik ifadeler
ve bilimsel tanimlar kolaylikla unutulmaktadir. Ayrica cografya sosyal bilgiler dersi
miifredat programinda {initelerin dagilisinin ve 6gretmenlerin bir yil i¢inde Ogretmeleri
gereken konularin olduk¢a fazla olmasi ve yilsonuna konulari yetistirme kaygilar1 bu

kavramlara gerekli onemin verilmesini engellemektedir.

8. Dogal afetlerle ilgili konularin giinliik hayatta siklikla karsilasabilecegimiz
olaylar olmasi ve en azindan hemen her giin 6grencilerin kitle iletisim araclarindan ve
cevrelerinden dogal afetler ve felaketlerle ilgili birtakim bilgiler almalar1 onlarin derslerde
Ogretilmeye c¢alisilan bilimsel dilden ¢ok, kavramlari gilinliik konusmada kullandiklar
kelimelerle agiklamaya calismislardir. Ogrencilerin sahip oldugu birtakim yamilgilar onlari
etkileyen bu tiir etkenlerden dolayr meydana gelmektedir. Dogal afetler konulariyla ilgili

yanlis diisiinceler ve kullanilan ifadeler 6grencileri bu konuda etkilemektedir.

9. Ogrencilerin kavramlarla ilgili sorulari cevaplarken yanilgilar iceren ifadeler
kullandiklar1 belirlenmistir. Ornegin; 6grenciler heyelan olayindan korunma yollarmi

"evlerin dayanikli yapilmasi gerekir" olarak ifade etmislerdir. Bu cevaptan da anlasildigi
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tizere Ogrencilerin Ogretim siireci sonunda dogal afetlerle ilgili kavramlari etkili sekilde
ogrenemedikleri ve 6grencilerin bu kavramlarla ilgili bilimsel gergeklerin disinda, yanlis

anlamalar gosteren ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.

10. Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama seviyelerinin diisiik
olmasmin ve bu kavramlarla ilgili yanilgilara sahip olmalarinda etkili olan birtakim
faktorlerin oldugu diisiiniilmektedir. Belirtilen bu problemlerin her biri ayr1 ayr1 arastirma
konusu niteliginde olup bunlarin arastirilmasi iilkemizde sosyal bilgiler ve cografya

egitimine 6nemli yararlar saglayacaktir.

61.Oneriler

Ortadgretim 9.sinif 6grencilerinin dogal afetlerle ilgili kavramlar1 anlama diizeyleri,
afetlerin meydana getirdigi zararlar ve bu zararlardan korunma yollar1 ile ilgili bu
calismada uygulanan anketlerin ve miilakatlarin analizinden elde edilen sonuglara

dayanilarak bazi onerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin dogal afetler konusunda ge¢mis bilgileri, deneyimleri, aile ¢evresi,
basin ve yayin araclar1 ve toplumsal etkiler gibi faktorlerden dolayr dogal afetlerle ilgili
temel kavramlar1 6grenmeden 6nce bu kavramlarla ilgili 6nbilgilere sahip olduklar1 ve bu
nedenle birtakim yanilgilar icinde bulunduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bu
eksikliklerinin ve kavram yanilgilariin giderilmesi saglanmalidir. Akbasg (2002),
Ogretmenlerin bu amaca yonelik olarak derslerden 6nce 6grencilerin bu konudaki
eksiklikleri belirlemek i¢in smif i¢i arastirma yapmalar1 gerektigini ifade etmistir. Bu
eksikliklerin giderilmesinden sonra yeni kavramlarin 6gretimine gecilmelidir. Bu siireg
sonunda Ogrencilerde olusabilecek yanlis anlamalari veya Ogrencilerin anlayamadiklar
noktalar1 tespit edip diizeltmek i¢in ders veya iinite sonunda Ogrencilere son test

uygulanmasi gerektigini ifade etmistir.

2. Ogrencilerin fikirlerini ifade etmek ve dil gelisimini saglamak icin rahat olmalari,
cekingenlikten kurtulmalari igin 6grenci merkezli egitime agirlik verilmelidir. Ogrencilerin

rahatlikla tartigsabildikleri, diisiincelerini yanlis dahi olsa sikilmadan sdyleyebildikleri
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egitim ortami olusturulmalidir. Ogrenciyi pasif durumda bekletip ona bilgi sunmak yerine,

bilgiye 6grencinin kendi gayreti ile ulasmasinda rehberlik yapilmalidir.

3. Ogrencilere dogal afetlerle ilgili konular 6gretilirken dersler farkli kaynaklar ve
ogretim yontemleriyle desteklenmelidir. Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konularmn
Oonemini kavramalar1 i¢in dogal afetler sonucu meydana gelebilecek {iziicii olaylar
anlatilmali, yakin ge¢miste meydana gelen dogal afetlerden 6rnekler verilmelidir. Ayrica
slayt, tepegdz, bilgisayar ve video gibi gorsel araclarla dogal afetlerle ilgili konular
ogrencilere aktarilmalidir. Ogrencilere dogal afetlerle ilgili konular aktarilirken ilgi ¢ekici

materyallerle sunum yapilmalidir.

4. Ogrencilere 6gretilecek kavramlar ve dogal afetlerle ilgili konularin dzelliklerinin
iyi bilinmesi ve Ogretmenlerin Ogrencilerde davranis degisikligi meydana getirecek ve
onlar1 dogal afetlere kars1 hazirlamada kullanilacak metotlari, yontemleri ve teknikleri
kullanma bilgi ve becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayni zamanda &grencilerin
anlamada ve ifade etmede zorluk cektikleri ifadeleri ve bilimsel tanimlar1 6grencilerin daha
kolay anlamalarini saglamak i¢in ogretmenlerin egitim teknolojilerinden yararlanilmasi
saglanmali ve ogretmenlerin eksikliklerinin ne olduklarinin tespit edilmeye yonelik
aragtirmalar yapilarak bu eksikliklerin giderilmesi saglanmalidir. Ozellikle tarih branginda
egitim almis soysal bilgiler 6gretmenleri ve smif 0gretmenlerinin dogal afetlerle ilgili
konulardaki eksiklikleri bu Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim kurslart ile
giderilmelidir.

5. Ogrencilere dogal afetlerle ilgili konularin 6gretiminde giinliik hayattan &rnekler
sunulmali, 6zellikle yakin ¢evrelerinde meydana gelen ve gelmesi muhtemel olan dogal
olaylar hakkinda ayrintili bilgiler verilerek onlarin bu tiir felaketlere maruz kaldiklarinda
hazir olmalar1 saglanmalidir. Ayrica dgrencilerin dogal afetler meydana geldiginde nasil
davranmalar1 gerektigi konusunda tatbikatlar ve etkinlikler yapilarak olas1 durumlara karsi
hazir olmalar1 saglanmalidir. Okullarda sivil savunma ve dogal afetler koluna 6nem
verilmeli bu kolun amaglar1 dogrultusunda ¢aligmalar 6grencilerin de genis katilimi ile

sturdirilmelidir.
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6. Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konularda daha etkin hale getirilmesi
saglanmalidir. Gelistirilecek calismalarla hem &grencilerin dogal afetler konusunda
bilgilenmeleri saglanmali hem de O6grenciler vasitasiyla dgrencilerin aileleri hedef kitle
olarak secilmelidir. Ogrencilerin ailelerinin de etkinlikler kapsamina dahil edilmesiyle
dogal afetler egitimi gercek amacina ulasabilecektir. Bugiin okullarimizda uygulanan Ailesi
Afet Hazirlama Plan1 gibi etkinliklerin artirilmasiyla dogal afetler konularina olan

toplumsal duyarliligimiz artacaktir.

7. Dogal afetler ve felaketlerle miicadele konusunda o6grencilere diinyadaki ve
tilkemizdeki sivil toplum kuruluslar1 ve bunlarin faaliyetleri hakkinda bilgi verilmelidir.
Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili konularda goniillii ve istekli bireyler olarak yetistirilmesi
gerekmektedir. Felaketlerin zararlarindan ve kotii etkilerinden insanlarin tek baslarina
kurtulmalarinin zor bir olay oldugu bu nedenle gerek {ilkemiz ve gerekse diinya toplumu
olarak felaketlerin olumsuz etkilerini 6nlemeye calismamiz gerektigi bilinci asilanmalidir.
Bohen (1996), insan yasamini tehdit eden dogal afetler ve felaketler egitimine hem iilke
boyutunda hem de kiiresel agidan 6nem vermek ve gerekli dikkati géstermek gerektigini

ifade etmistir. Onun ifadesiyle, dogal afetler egitimi "yasam egitimi dir.

8. Sosyal bilgiler dersine giren asil brangi tarih olan 6gretmenler ve hayat bilgisi
derslerine giren simif ogretmenleri, cografya ile alan bilgisi gerektiren ders konularinda
eksikliklerini gidermek i¢in gayret gostermeli, dogal afetten ve meydana getirdikleri
zararlarin 0nemini kavrayarak bu dogrultuda Ogrencileri bu konulara duyarli bir birey
olarak yetistirmeyi hedeflemelidir. Bu Ogretmenlerin dogal afetler konularindaki

eksiklikleri hizmet i¢in egitim kurslari ile giderilmelidir.

9. Ortadgretimde cografya derslerini yliriiten 6gretmenler 6gretim yili basinda,
ortasinda ve sonunda yaptiklar1 mesleki c¢alismalarda ziimre toplantilarinda kavram

ogretimi ile ilgili karsilastiklar giicliikleri tartisip ¢oziim yollar1 tiretmelidirler.

10. Ogrencilerin cografi kavramlar1 ne diizeyde anladigi, bu kavramlara iliskin
yanilgilarinin neler oldugunu tespit etmek amaciyla daha az kavrami derinlemesine

inceleyen arastirmalar yapilmalidir.
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11. Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrede herhangi bir dogal afet meydana gelmisse, bu
alanlara arazi gezileri diizenlenmelidir. Bu konularin olay yerinde anlatilmas1 gorselliginde

saglanmasi acisindan daha fazla kalicilik saglayacaktir.

12. Dogal afetlerin zararlarina ugramis olan kisilerin, derslere davet edilmesi ve bu
olayin nasil meydana geldigini,yasadiklarini1 anlatmasi dogal afet konularinin daha kolay
bir sekilde 6grenciler tarafindan anlagilmasini saglayacaktir. Bu kisiler olay anini birebir

yasadiklar i¢in ders i¢inde de bu olay1 yasatacak sekilde anlatabilirler.

13. Cografya miifredat programinda yer alan konu sayisi azaltilarak, konularin
icerikleri zenginlestirilmelidir. Ders kitaplarinda grafik, sekil, harita, resim, bulmaca ve
giincel orneklere daha fazla yer verilmelidir. Kitabin dili 6grencinin gelisim seviyesine
uygun olarak yazilmalidir. Ogrenciler konulara gére uygulama alistirmalari igeren yardimei

kaynaklardan ve dergilerden faydalanmalidir.

14. Ogrencilerin dgrendiklerini yeni durumlarda uygulayabilecekleri ev 6devleri
aragtirma konular1 ve proje calismalar1 verilerek Ogrencilerin bunlarla ilgili yaptiklari

calismalar takip edilmelidir.

15. Ogretmenler derslerin sonunda degerlendirme siirecinde dgrencilerde gordiigii
kavram yanilgilarini tespit etmede, sinif ortaminda bunlar tartigsmali, yanlis anlamalarin,
kalict olmasini engellemelidir. Tlkdgretimin ileri kademelerinde, orta dgretim diizeyinde
olan 6grencilerde bu kavramlarin nasil bir gelisim gosterdigi ve kavram yanilgilarinin ne
diizeyde oldugu aragtirilmalidir. Uygulayict konumunda olan 6gretmenlerinde karsilastigi
problemleri belirleyip ¢6ziim yollar1 iiretebilmelerine imkan taniyan, aragtirmaci 6gretmen
modelini (action research method) kullanilarak (CEPNI, 2001) egitim- dgretim siireci

icinde bu alanda yapilacak planlama ve ¢aligsmalara katilmalari tesvik edilmelidir.
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EK-1 Ogrenci Anket Formu
Ogrencinin;
Adi
Soyadi
Numarasi :
Simifi

Degerli Ogrenciler;

Bu anket, sizlerin dogal afetler igerisinde yer alan heyelan ve erozyon kavramlari ile
ilgili bilgilerinizi tespit etmek amaci ile uygulanmaktadir. Bu sekilde dogal afetlerle ilgili
bilgi ve goriisleriniz tespit edilerek sizlere daha iyi bir dogal afetler egitimi verebilmeye
yonelik sonuglar ¢ikarilacaktir. Liitfen her soruyu okuyup gergek¢i ve samimi olarak cevap
veriniz.

flgi ve yardimlarmiz icin tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Ayse OZTURK
1. Heyelan (yer gb¢mesi) nedir?
2. Heyelan olayin1 meydana getiren nedenler nelerdir?
3. Heyelandan korunmak i¢in neler yapilmalidir?
4. Toprak kaymasi nedir?
5. Erozyon nedir?
6. Erozyon olayin1 meydana getiren nedenler nelerdir?

7. Heyelanlar yeni yeryiizii sekillerinin olusumuna neden olurlar.
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11.
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Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum () Az Cok Katiliyorum ()
Katiliyorum () Kesinlikle Katiliyorum ()

Depremler heyelanlarin meydana gelmesinde etkili bir faktordiir.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum () Az Cok Katiliyorum ()
Katiliyorum () Kesinlikle Katiliyorum ()

9. Sicakligin artmasi erozyonun hizlanmasina neden olur.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum () Az Cok Katiliyorum ()
Katiliyorum () Kesinlikle Katiliyorum ()

Yagisin fazla oldugu yerlerde erozyonun olugsumu hizlanir.
Kesinlikle Katilmiyorum (') Katilmiyorum () Az Cok Katiliyorum ()
Katiliyorum ()  Kesinlikle Katiliyorum ()

Tiirkiye’de en fazla riizgar erozyonu etkilidir.
Kesinlikle Katilmiyorum () Katilmiyorum () Az Cok Katilryorum ()
Katiliyorum ()  Kesinlikle Katiliyorum ()
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EK-2 Miilakat Sorulari
Ogrencinin;
Ad1
Soyadi
Numarasi :
Simifi

1. Heyelan nasil meydana gelir?

2. Toprak kaymasi nasil meydana gelir?

3. Erozyon nasil meydana gelir?

4. Heyelan ve erozyon arasindaki farkliliklar nelerdir?

5. Heyelanin zararlar1 nelerdir?
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6. Erozyonun zararlari nelerdir?
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