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0. SUNUS

00. Onsoz

Giliniimiiz diinyasinda yasanan teknolojik gelismeler egitim alaninda da biiylik 6nem
kazanmaktadir. Gelismis Tllkelere bakildiginda, oncelikli olarak nitelikli insanin
yetistirilmesine 6nem verdikleri, bu nedenle de bireylerin egitimlerini kiigiik yaslardan
itibaren sik1 tuttuklar1 anlasiimaktadir. Ulkenin gelecegi olacak olan insanlarin iyi egitim
almis olmalar1 ve her alanda kendilerini yetistirmis olmalar1 beklendiginden okullarda
verilen egitimin 6nemi daha da artmaktadir. Iyi bir egitimin gerceklestirilebilmesi icin
bireylerin ilgileri, diisiinceleri, kabiliyetleri ve beklentileri gz 6niine alinarak, onlarda
olumlu tutumlar gelistirilmeli ve bu sayede derslerin sevdirilmesi amaglanmalidir. Ciinkii
bireyin dersin 0nemini kavrayip ona gereken degeri verebilmesi igin Oncelikle dersi

sevmesi gerekir.

Bu arastirma bes boliimden olusmaktadir. Aragtirma, 11. smif 6grencilerinin 2007—
2008 egitim-6gretim yili itibariyle Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersine kars1 ilgi ve tutumlarini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Bu calismanin gergeklestirilmesinde yardimlarini esirgemeyen danisman hocam
Prof.Dr. Mesut CAPA’ya ve Yrd.Dog.Dr. Ismail Hakki DEMIRCIOGLU’na, Sirnak il
Milli Egitim Miidiirligii’ne, Sirnak ili orta 6gretim kurumlarinda gérev yapan ¢ok degerli
okul idarecileri ve 6gretmenlerine, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Sirnak il merkezi 11.

siniflarda 6grenimlerine devam eden sevgili 68rencilere tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica varliklariyla bana gii¢ veren aileme minnet ve siikranlarimi sunarim.

Trabzon, Mayis 2008 Arif KONT
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02. Ozet

11. simf grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
kars1 ilgi ve tutumlarini ortaya koymak amaciyla yapilan bu calismada betimsel yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini olusturan 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Sirnak
ili Merkez ilgesi dahilinde resmi genel lisede 6grenim goren 300 ortadgretim 11. siif

Ogrencisi aragtirmanin 6rneklemini de olusturmaktadir.

Calisma, 2007-2008 egitim-Ogretim yilinda Sirnak ili Merkez ilgesi dahilinde resmi
genel lisede 6grenim goren 300 ortadgretim 11. smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir.
Arastirmanin amac1 dogrultusunda 46 sorudan olusan bir anket formu gelistirilerek 300
Ogrenciye uygulanmistir. Anketin yani1 sira arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakat formu

da gelistirilmis ve 48 6grenciyle miilakat yapilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler, SPSS (Statik Package Social Science) 11,5 for
Windows programi yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin analiz edilmesinde frekans
(f),ytizde (%) degerleri kullanilip, t-testi, tek yonlil varyans analizi (Anova), Scheffe Testi
uygulanarak, gerekli degerlendirmeler ve yorumlamalar yapilmaya c¢alisgilmistir.
Aragtirmanin sonunda 11.sinif dgrencilerinin genel olarak Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine karsi tutumlarimin orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin faydalarmna
iliskin olarak olumlu tutum ve diisiinceye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine karst tutumlarinda
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik goriiliirken, O6grenim gordiikleri alan tiiriine
(Tiirkge-Matematik, Sosyal, Fen) ve basar1 durumlarina (Basarisiz, Orta Basarili, Cok

Basarili) gore anlamli farklilik belirlenememistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi, Ilgi ve
Tutum
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03. Summary

This study, which is carried out to evaluate the interest and attitudes of the students
towards Turkish Revolution History and Kemalism course is fulfilled by using descriptive
method. The research’s universe is formed 300 secondary education of 11th grade students
who study in state high schools in the center of Sirnak in 2007-2008 education-teaching

year. All of the students have been chosen as example.

The study is done with 300 secondary education of 11th grade students who study in
state high schools in the center of Sirnak in 2007-2008 education-teaching year. By the
way of the aim of this study a questionnarie that consisted of 46 questions is improve by
researcher. It is carried out to 300 students. By the way of the aim of the this study an

interview form is improved by researcher. It is carried out to 48 students.

The data which are obtained from research, is analyzed with SPSS (Statik Package
Social Science) 11,5 for Windows programme. By making use of t-test, oneway variance
analysis (Anova) and Scheffe Test frequency and percentage distributions of the answer
gathered from students were determined and we tried to get necessary evaluations and
interpretations. In relational analysis one-way variance analysis and T-test techniques were
used. At the end of this research, attitudes of the 11th grade students towards Turkish
Revolution History and Kemalism course were generally at middle level. It was seen that
the students had positive attitudes towards the advantages of Turkish Revolution History
and Kemalism course. It was seen that the attitudes of the students towards Turkish
Revolution History and Kemalism course a meaningful differentiated due to the sex they
had. But it wasn’t seen that the attitudes of the students towards Turkish Revolution
History and Kemalism course a meaningful differentiated due to chosen study field
(Literature-Mathematics, Social Science and Science) and perceived success (unsuccessful,

middle successful, very successful) in Turkish Revolution History and Kemalism course.

Key Words: Turkish Revolution History and Kemalism Course, Interest and Attitudes
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GIiRiS

Bir toplumun ayakta kalabilmesi ve varligim siirdiirebilmesi, etkili bir egitim siirecine
baghdir. Egitim bir toplumun kiiltiiriinii kusaktan kusaga aktarmanin yam sira, toplumu
olusturacak bireylerin toplumsallastirilmasi islevini de iistlenmektedir. Bir baska ifadeyle,
egitim, ¢ocuga toplumsal yagamda kolaylikla ve etkili bir vatandas olarak yagayabilmesi
icin gereksinim duydugu bilgileri, becerileri, tutumlar1 ve degerleri kazandirmakla
yikiimliidiir. Tiim toplumlarda bu gorev temel egitim kurumlarina devredilmekte ve
egitim-6gretim  programlart s6z konusu sorumlulugu gergeklestirmek amaciyla
tasarlanmaktadir. Kisacasi, temel egitim kurumlari, ¢ocuklarin yasama hazirlanma amacin

tasimaktadirlar (TANRIOGEN, 2005, s.12).

Genel anlamiyla egitimi bireyin kisiliginin gelismesine yardim eden, onu yetiskin
yasamina hazirlayan, deger sistemleri ile ilgili se¢imlerini bi¢cimlendiren, gerekli bilgi,
beceri ve davraniglar kazanmasina yardim eden bir siire¢ olarak tanimlariz. Bu siirecte
bireyin, bedensel, zihinsel, toplumsal, duygusal, ahlaki ve kiiltiirel potansiyellerinin bilingli
bir sekilde istendik yonde gelistirilmesi esastir (BAYRAM, 2006, s.23). Demirel (2004,
s.)’ e gore ise egitim bireyde kendi yasantis1 ve kasitli kiiltiirlenme yoluyla istenilen

davranig degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlanir.

Az gelismis ve gelismekte olan iilkelerde Ortagag’dan gilinlimiize ulagan geleneksel
egitim anlayisinin uygulandigi goriilmektedir. Geleneksel egitim anlayisi;
» Ogretmenin aktif, dgrencinin pasif,
= Degerlendirme siirecinden ziyade iiriiniin gz oniine alindig,
» Ogretmenin ve ders kitabinin igerigindeki ifadelerin kesin dogru kabul edildigi ve
elestirel bakis agisindan uzak,
» Arastirma, inceleme ve tiretmenin geri planda kaldigi,
®» Bilgi tiretiminin degil, tiiketiminin 6n planda oldugu,
» Smif i¢i etkinliklerin gesitlilik arz etmedigi tekdiize egitim, seklinde agiklanmaktadir

(KAYMAKCI, 2006, s.2).



Geleneksel egitim anlayigi problem ¢ézme becerisi gelismemis elestirel ve yaratici
diistinemeyen, pasif insan tiplerinin yetismesine sebep olmustur. Bu anlayisin 6gretmen
merkezli olmasindan dolay1r 6grencinin yaparak, yasayarak ve arastirarak Ogrenmesine

engel olmaktadir. Ogrenci bilgiyi 6gretmenden hazir almaktadir.

Gliniimiiz bilgi cagm yasayabilmek, degisim ve gelisimlerden olumlu yo6nde
etkilenebilmek ancak bilgi toplumu haline gelmekle miimkiin olabilir (AZAK, 1999, s.1).
Bilgi toplumu haline gelebilmek cagdas egitim anlayisiyla saglanabilir. Cagdas egitim
anlayisi;

o Elestirel ve yaratici diisiindiiren,

o Aragtirarak Ogreten,

e Ogretmeni rehber, 6grenciyi aktif kilan,

¢ Yargilama ve degerlendirme giicliiklerini gelistiren,

e Bilingli diisiinme, etkili karar verme, sorunlara dogru ¢oziimler bulma becerilerini
gelistiren,

e Tartisarak 6grenme firsati sunan,

e Kendine giivenin artmasini, baska goriislere saygili olmasini, 6grenilen bilgilerin daha

kalic1 olmalarini saglayan egitim anlayisi olarak ifade edilmektedir.

Cagdas egitim anlayisi demokratik bir smif ortaminda cesitli ders igi etkinlikleri
yapmay1 gerektirdiginden 6grencilere kendilerini ifade etme, yaratici ve elestirel diisiinme,
firsati vermektedir. Bu sayede Ogrenciler etkili iletisim kurabilen aktif bireyler olarak
yetistirilebilir. Yani cagdas egitim anlayis1 sonucunda olaylara farkli agidan bakabilen,

problem ¢ozebilen, kendine giiveni tam bireyler yetismektedir.

Sosyal Bilimler, Tarih ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik

Sosyal Bilimler: Egitim ydnetimi ve denetimi sozliiglinde sosyal bilimler; kiime
etkinlikleri ve toplum hayatiyla ilgili biitiin bilimlere verilen ad, insanin toplumsal
yasamini ¢esitli yanlariyla inceleyen bilimler (ekonomi, egitim, tarih, psikoloji, antropoloji,

vb.) olarak tanimlanmaktadir (DEMIRTAS-GUNES, 2002, 5.144).



Stirekli degismekte ve gelismekte olan insan toplulugunun cesitli yonlerini sosyal
bilimler inceler. Insanlar hayatlarinda karsilastiklar1 karmasik sorunlarin ¢dziimiinde sosyal
bilimlere ihtiyac duymaktadirlar. Kisilerin ihtiyaglar1 ile toplumlarin ihtiyaglar1 ve

beklentileri arasindaki dengeyi de sosyal bilimler saglamaktadir.

Dewenger’ e gore sosyal bilimler insanlar arasi iligkileri inceleyen disiplin ya da
disiplinler toplulugudur. Sosyal bilimler toplum igerisinde yasayan insanlar inceleyerek
insan gruplarinin, topluluklarin ve toplumlarin irdelenmesiyle ilgilenir (Akt: UYSAL,

1998, 5.9).

Insanin dogal ve toplumsal olmak iizere iki ¢evresi vardir. Bu sebeple temelde bilimi
insanin, doga ve fiziki diinya ile olan iligkisini inceleyen “Doga Bilimleri” ve diger insan
ve insan gruplari ile olan iligkisini inceleyen “Sosyal Bilimler” diye iki bashk altinda
toplariz (DONMEZ, 2003, s.31; http://gazi.edu.tr). Sosyal bilimleri insan, insanlarin
birbirleriyle iliskileri, ge¢misleri, kiiltlirleri ve yasadiklar1 ¢evreler vb. konular tek tek
inceleyen bilimler olugturmaktadir. Sosyal bilimleri bu bilimlerin olusturdugu genis bir

yelpazeye benzetebiliriz. Her bilim kendi ilgilendigi konunun bilgisini tiretmektedir.

“Sosyal bilimler, insan davraniglarmin 6nemli boyutlarini inceleyen ve analiz eden
disiplinlerin olusturdugu bir c¢ergevedir. Bir ¢alisma alaninin bilimsel disiplin olabilmesi
icin kendi bilgisini tretmesi gerekir. Sosyal bilimler g¢ercevesindeki tarih, cografya,
sosyoloji, psikoloji, antropoloji gibi disiplinler, kendi bilgisini iireten bilim dallaridir”

(TANRIOGEN, 2005, s.13).

Sosyal Bilimleri bir biitiin olarak ele aldigimizda asagidaki 6zelliklere sahip oldugunu
goruriz;
Cok sebepli bilimlerdir.
Objektif bilimlerdir.
Pozitif netlik tagir.
Faktorlerin agirligina gore olaylar hakkinda devirlerine gore farkli yorumlar yapilabilir.
Bir olayin izahinda sebep-sonug iliskisi onemlidir.

Kurallar dahilinde, meydana gelen olaylar farkli yonleriyle tenkide tabi tutulabilir.

V V.V V V V VY

Genel bir sosyal bilim teorisi kurulamamastir.



» Her sosyal bilim dalinin kendine ait bir teorisi bulunmaktadir.
» Sosyal bilim yonteminin 6nemli 6gesi olan gézlemleme sistematik ve metodiktir.
» Olaylar1 sentez ve analiz ederek sosyal problemleri ¢ozmeye yonelen bir bilimdir

(BILGILI, 2006, 5.5-6).

Sosyal bilimlerin uygulama alan1 olan sosyal bilgiler, etkili vatandas yetistirme ve
bireyi topluma hazirlama ¢abasi i¢indedir. Sosyal bilgiler kavrami; dgrencileri ¢evreye,
topluma ve insanliga karsi sorumluluk bilincine sahip iyi vatandaslar olarak yetistirme
anlamina gelir. Esas amaci vatandaslik konulari ile ilgili bilgi, beceri ve toplumlari

bireylere kazandirmaktir (GARDNER ve digerleri, akt: AZAK, 1999, s.7-8).

Tarih: Sosyal Bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biri de tarihtir. Tarih kelimesinin
kokenine bakildiginda Yunanca ‘“historia” kelimesine dayandigi ve bu kavramin sorgu,
sorusturma anlamina geldigi goriilmektedir. Tarih biliminin gelisimi incelendiginde
insanoglunun seriiveni i¢inde, bu alana farkli gorevler yiiklendigi ve yapilan tanimlarin
yiiklenen gorevler dogrultusunda oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda bazilar1 tarihi
yoOnetenlerin her yaptigini hakliymig gibi gostermeye calistigi bir alan olarak tanimlarken
bazilar1 ise tarihi yer, zaman ve mekan baglaminda ge¢misin bilimsel bir bakis agisiyla

incelenmesi olarak tanimlamislardir(DEMIRCIOGLU, 2005, 5.9).

Tarih, insana ait olani, ona bagl olani, ona hizmet edeni, onu anlatani, varli§ina isaret
eden seyleri, canliligini, zevklerini ve insani varliginin bigimlerini konu edinir(CAPA,
2006, s.241). Tarihin 6grencilere ne tiir beceri ve tutumlar kazandirmasi gerektigine dair
diinyada farkli anlayislar olugsmustur. Bunlardan ilki, tarihin gelenek¢i bir yaklagim
dogrultusunda, vatandaslik ve kimlik aktarimi amaciyla ogretilmesidir. Bu yaklagimla
Ogrencilere gegmisin bilgisi 6gretilerek, tarihini, toplumunu, degerlerini, kiiltiirlinii tantyan
ve benimseyen iyi vatandaglarin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Tarih 6gretiminde kabul
edilen ikinci yaklagim ise 0grencilere bilimsel bakis agisi ve iist diizey diisiinme beceri ve
niteliklerinin kazandirilmasi esasina dayanan yaklasimdir. Bu yaklagimla 6grencilere, bir

tarihginin tarihsel bilgiyi nasil iirettigi 6gretilmeye ¢alisilir(DEMIRCIOGLU, 2006, s.154).

Modern donemde tarihte yerini alan her iilke ve devlet, kendi varolus felsefesine uygun

ve ideolojisini anlamlandiran modern bir tarih egitimini hayata gegirmeyi oncelikli iglerden



gormiistiir. Milletinin tarihi roliine 6zgiin bir yer ayiran ve giiven duygusu asilayan, milli
gereksinmelere uygun birey yetistirmeyi hedefleyen, milli degerlere kars1 sevgi ve baglilig
giiclendiren, milli zenginlige karsi memnuniyet hissi ve takdir duygusu gelistiren ve ortaya
konulan ilke ve yapilan devrim/inkilaplara sahip ¢ikilmasini anlamlandiran milli bir tarih
egitimi tiim cagdas iilkelerin tarihte ve simdi de temel dncelikleri olmustur(METIN, 2006,
5.46).

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarindan biri; Tiirk milletinin yarin1 olan gengleri,
Atatiirk ilke ve Inkilaplari ile Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagh
yurttaglar olarak yetistirmektir. Ayrica egitim kurumlarimiz, ilk ve orta gretim c¢aglarinda
genglerimizin ¢agdas ve iyi vatandaslar olarak yetismelerini saglamakla da yiikiimliidiir.
Bu nedenle ilkdgretimde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler orta 6gretimde tarih veya T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde bu konular genglerimize 6gretilmektedir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliilk: Osmanli Devleti'nden Cumhuriyet’e gegisle
iimmet yapisina sahip toplumdan modern-ulus topluma; c¢ok milletli, cesitli dilli, ¢ok
kultirli ve farkl etnik yapidaki imparatorluk idaresinden, tek resmi dilin, homojen bir
kiltiiriin hakim oldugu, etnik yapilarin goz ardi edildigi modern-ulus devlete bir gegis
yasanmustir. Biitlin bu degisim ve yeniliklerin toplum tarafindan kabuliinde egitimin roli
Tanzimat’in ilan1 ile gelisen olaylarla anlagilmis ve bu yolla yeni bir toplumun
olusturulabilecegi fikri kabul gormiistiir. Artik egitimden beklenen birinci hedef ulus
bilincine erigsmis vatandaslar yetistirmek olmustur. Vatandaslik bilincine sahip olan
bireylerin devletin yapisini, isleyisini tanimalari; birey olarak hem yonetime katilmalari,
hem de yapiy1 bozmadan gelistirebilmeleri i¢in gerekli alt yapiy1 saglayacak egitimin nasil
verilecegi ve Tarih biliminin egitimdeki roliiniin ne olacag: diisiiniilmiistiir(SIMSEK,

2002, 5.2).

Boylece Tiirkiye Cumhuriyeti’nin resmi ideolojisine uygun nasil bir vatandagin
amaclandigi, bu vatandas tipinin yetistirilmesindeki metodun ne oldugu ve Tarih biliminin
yurttag yetistirmede ne Ol¢iide yardimci oldugu diisiiniilerek; {ilkemizde Tarih 6gretimi
ihdas1 1929 yilinda Mustafa Kemal’in direktifleri ile 1930 yilinda Tiirk Ocagi biinyesinde
kurulan “Tirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin” kaleme aldig1 kitapla gerceklesmeye
baslamistir(SIMSEK, 2002, s.3).



Tiirk Tarih Kurumu ( Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti)’nca 1931 6gretim yilinda hazirlanan
tarih kitaplarinin IV. Cildi tamamiyla Kurtulug Savasi ve Cumhuriyet donemine ayrilmist.
15 Nisan 1931°de kurulan Tiirk Tarih Kurumu, bir yil 6nce Tiirk Ocagi’na bagli olarak
olusturulan Tarih Kurulu’nun yaptig1 hazirliklardan da yararlanarak orta 6gretim igin dort
ayrt Tarih yayimlamisti. Bu kitaplarin “Tiirk tarihinin inkar edilmis ve unutturulmus
simasini, mahiyetini, biitiin hakikatleriyle meydana ¢ikarabilmek” ve “tarih 6gretimindeki

t3)

boslugu doldurmak” amaciyla hazirlandig1r vurgulanmisti. Bunlardan Tarih IV-Tiirkiye
Cumhuriyeti ad1 verileni, Cumhuriyet doneminde bu alanda yazilan ilk kitaptir(TURAN,

1998, 5.164).

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin kokeni 1925 yilma dayamr. Cumhuriyet
déneminin ilk yiiksek 6grenim kurumu olan “Ankara Adliye Hukuk Mektebi” (Bu giinkii
Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi) o yilda agilmistir. Reisi Cumhur Gazi Mustafa
Kemal Pasa ile Basvekil Ismet Pasa’nin kurulmasi igin ugrastiklar bu yiiksek okul, Tiirk
Hukuk Inkilabinin diisiinsel ve kuramsal hazirliklarini yapmak ve yeni hukukun ilk
uygulayicilarmi yetistirmek i¢in kurulmustur. Adliye Hukuk Mektebi’nde okutulan
“Ihtilaller Tarihi” dersi diinya iizerindeki biiyiik inkildp hareketlerinin heniiz
tamamlanmayan Tiirk inkilab1 ile karsilastirilmasini hedef almaktadir. Tiirk Inkilab1 her
alanda yerlesip koklestikce, bu yeni ve biiyiik olayim tarihsel ve diisiinsel sistemini kurma
istegini gergeklestirmek amaciyla Istanbul Universitesi’nde bir “Inkilap Tarihi Enstitiisii”

ve Ankara’da “Inkilap Tarihi Kiirsiisii” kurulduMUMCU, 1985, 5.45).

1942 yilinda yayinlanan 4204 sayili kanuna (Madde.2) goére adi “Inkildp Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin ad1 2547
sayil1 kanuna (6 Kasim 1981, Madde 5/1) gore “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” olarak
belirlenmistir. Yine ayni maddeye gore yiiksek Ogretim kurumlarinda egitim-0gretim
siiresince mecburi ders olarak kabul edilmistir. 25 Mayis 1981 tarihli T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Tebligler Dergisi’nde ise dersin adi yiiksek okullar igin “Tiirk Inkilap Tarihi”,
orta 6gretim kurumlarinda ise “T.C. Inkilap Tarihi” olarak belirlenmistir(AKSQOY, 2006,
5.64). 1982 yilinda II. Kademe ve Orta Ogretim Kurumlarinda “Tiirkiye Cumhuriyeti

Inkilap Tarihi” dersinin ismi, sonuna “Atatiirk¢iiliik” sozciigii eklenerek “Tiirkiye



Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik” seklinde degistirilmistir(YILMAZ, 2006,
s.25).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan giliniimiize kadar orta 6gretim kurumlarinda
Tiirkiye Tarihi, Tarih IV: Tiirkiye Cumhuriyeti, Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Tirkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ad1 altinda okutulan
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 2005-2006 yilinda liselerin dort yila ¢ikarilmasi

ile birlikte 11. sinif ders programi igerisinde zorunlu dersler kapsaminda okutulmaktadir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Amagclan

Egitimde gercgeklestirilen her ¢alismanin veya sarf edilen her cabanin mutlaka bir amaci
vardir. Okutulan her dersin bir okutulma amaci, belli bir bilgi, beceri, davranis ya da deger
kazandirmak gibi bir varolus sebebi s6z konusudur. Bu baglamda T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi; yarin nesillerini, Atatiirk¢iiliigiin tanim1 ve énemini kavrams, Tiirk
devletinin yapist ve dayandigi esaslar1 bilen, Atatlirk¢li diigsiince sisteminin temel
ozelliklerini ve tarih ile giizel sanatlar diisiince ile sezip ¢ozebilecek bilgi birikimi, beceri
ve yetenege sahip Atatiirkgii gencler olarak yetistirmeyi hedefleyen bir derstirl DONMEZ,
2006, s.165).

2087 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Ilkogretim “T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik” , Yiiksekokullar “Tiirk Inkilap Tarihi” ve Orta Ogretim Kurumlar1 “T.C.
Inkilap Tarihi” dersi miifredat programinin basinda yer alan amaglar ve agiklamalar aym
sekilde ifade edilmistir. S6z konusu dersin Ilkégretim, Orta Ogretim ve Yiiksek Ogretim

kademelerindeki genel amaglar1 ayni1 sekilde ifade edilmistir KOSTUKLU, 2005, s.43).

Bu sebeple T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amagclar1 sdyle belirlenmistir:
Ogrencilere;

1. Tiirk Inkilabinin tarihi anlamini ve 6nemini kavratmak,
2. Atatiirk'iin milliyet¢ilik ve medeniyetgilik anlayisini belirtmek,

3. Atatiirk'iin dahi asker, biiyiik devlet adamm ve inkildpe1 kisiligi ile essiz onderligini

tanimak,

4. Atatiirk¢iiligi benimseterek, Atatiirk'iin diinya goriisiinii ve diisiincelerini kavratmak,



5. Kurtulus Savagini ve bu savasi Tiirk Milletinin varligini kavramak ve silirdiirmek i¢in en

biiytik fedakarliklarla gergeklestirildigi kavratmak,

6. Tirk Milleti'nin biitiin kurumlar ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi tarihi sartlar

altinda ve nasil gectigini kavratmak,

7. Ulkesi ve milletiyle bdliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyetinin dinamik temelini

"Atatiirk Ilkeleri"nin olusturdugu bilincini kazandirmak;

8. Tiirk Inkilabinm, milli ve milletleraras: niteliklerini belirlemek XX. yiizyilda masum

milletlere nasil 151k tuttugunu gostermek,

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu o giinkii durum goz oniine alinmak

suretiyle, Tiirk Inkilabinin ne giic sartlar altinda gergeklestirildigini kavratmak;

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin

gerektirdigi bilgi ve davraniglar1 kazandirmak,

11. Atatiirk'e Tiirk Inkildbma ve onun ilkelerine yiirekten bagl, bunlarin inangl

savunucusu olma bilincini kazandirmak;

12. Gilinlimiiziin ve gelecegin sorunlaria Atatiirk¢ii bir yaklagimla ¢éziimler getirebilecek
tutum, davranis ve yetenekler kazandirmakti(TEBLIGLER DERGISI, 1981, say1:2087,
$.689; http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen).

11. Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Icerigi, Unite ve Konular

Icerik, hedef davranislari kazandiracak bicimde iinite ve konularin diizenlenmesi olarak
ele alinabilir. Bir igerik hedef davranislarla tutarli, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgi
ile donanik, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, basitten karmasiga, somuttan
soyuta, kolaydan zora ve birbirinin 6n kosulu bilinenden bilinmeyene kendi igerisinde

mantiki bir tutarlilig: olacak sekilde diizenlenmelidir (SONMEZ, 2004, s.110).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin icerigi siiphesiz dersin amaglarmmn
gergeklestirilmesini yani Cumhuriyet ve Atatiirk¢iiliikk ideolojisini benimsemis nesillerin
yetistirilmesini saglayabilecek akademik diizeyde, bilgi, beceri, davranis ve degerleri
kazandirabilecek nitelikte olmalidir (DONMEZ, 2006, s.166). Bu amagla uygulanan T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Programi asagida verilmistir.



T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI PROGRAMI (11. SINIF)

Ders Gegme ve Kredi Sistemine gore donemler esas alinarak hazirlanan ve halen Sinif
Gegme Sisteminde uygulanmakta olan bu program, 2455 ve 2470 sayili Tebligler
Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda siiflar esas alinarak diizenlenmis olup, uygulama
bu dogrultuda yapilmaktadir. (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 27.4.1998/64 sayili

Kurul Karar)

GIRIS: XX. YUZYIL BASLARINDA OSMANLI IMPARATORLUGU
1. II. Mesrutiyet Donemi.
2. Trablusgarp Savasi.
3. Balkan Savasi,
4.1. Diinya Savas1 (Ozellikle Canakkale Muharebeleri Uzerinde Durulmast.)
BIRINCI BOLUM: BIRINCI DUNYA SAVASI SONUNDA OSMANLI
IMPARATORLUGUNUN DURUMU
1. Mondros Ateskes anlasmas1 (30 Ekim 1918) ve Onemli Maddeleri, ateskes anlasmasinin
Osmanli Devleti Uzerindeki Etkileri ve Sonuglari.
2. Ateskes Anlagsmasindan 19 Mayis 1919'a kadar Meydana Gelen Onemli Olaylar.
3. Osmanli Imparatorlugunun Paylasiimasi Tasarilari.
4. Wilson Prensipleri ve Paris Barig Konferansi.
5. zmir'in Isgali (15 Mayis 1919). (Okuma Pargasi: Bristol Raporu).
6. Memleketin I¢ Durumu ve Cemiyetler:
a) Azinliklar Tarafindan Kurulan Cemiyetler.
b) Milli Varliga Diisman Cemiyetler.
c¢) Milli Cemiyetler.
d) Istanbul'a itilaf Devletlerinin Gelisi (13 Kasim 1918).
¢) Padisah ve Osmanli Devletin Duruma Bakisi.
f) Mustafa Kemal'in Istanbul'a Gelisi ve Duruma Bakist.
(Okuma Pargasi: Fatih Rifki Atay'in "BATIS YILLARI" isimli kitabi).
IKINCI BOLUM: MUSTAFA KEMAL'IN HAYATI
1. Mustafa Kemal'in Yetigsmesi, Cevresi, 19 Mayis 1919'a Kadar Yaptig1 Hizmetler,
(Ozellikle Canakkale Muharebeleri Uzerinde Durulmasi) (Okuma Parcasi: Canakkale
Savaglar ile ilgili)
2. Mustafa Kemal'in Kisiligi, (Okuma Parcasi: Mustafa Kemal'in kisiligi ile ilgili).
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UCUNCU BOLUM: KURTULUS SAVASI
A) Hazirlik donemi:
1. Kuva-i Milliye Hareketinin Baglamas1 ve Bati Cephesinin Olugmas.
2. Mustafa Kemal'in Samsun'a Cikist ve Milli Bilincin Uyandirilmasi. (Okuma Pargasi:
Istanbul Mitingleri)
3. Amasya Genelgesi. (22 Haziran 1919) (Milli Egemenlik i¢in adim oldugunun
belirtilmesi).
4. Erzurum Kongresi ve Onemi.
5. Sivas Kongresi ve Onemi (Manda ve himaye kavramlarmnin agiklanmasi).
6. Milli Miicadele ve Istanbul Hiikiimetinin Mustafa Kemal'e Kars1 Miicadele Karari.
7. Damat Ferit Pasa Hiikiimetinin Tutumu ve Sonuglari (Damat Ferit Pasa'nin Olumsuz
Tutumu ve Milli Miicadeleye kars1 hareketlerini belirten bir okuma pargasi).
8. Al Riza Paga Kabinesi, Amasya Goriismesi ve Sonuglari.
9. Temsil Heyetinin Ankara’ya gelmesi.
10. Son Osmanli Mebusan Meclisi ve Misak-1 Milli.
11. Istanbul'un Itilaf Devletleri Tarafindan Resmen Isgali ve Mebusan Meclisinin
Dagitilmasi (Okuma Pargasi: Telgrafci Hamdi Bey'in ve o devir telsizcilerinin ¢aligmalari
ile ilgili).
12. Ankara'da Biiyiik Millet Meclisinin Ac¢ilmasi ve Biiyiikk Millet Meclisi Hiikiimetinin
Kurulmasi.
13. Yeni Tiirk Devletin ilk Anayasast (20 Ocak 1921) (Yeni getirilen rejim, Milli
Egemenlik kavrami ve Bakanlar Kurulunun segilmesi ile ilgili maddeler iizerinde
durulmast).
B. Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimeti ile Istanbul Hiikiimetinin Miicadelesi:
1. Biiyik Millet Meclisine Karst Ayaklanmalar (Anzavur, Bolu, Diizce, Hendek,
Adapazari, Yozgat, Afyon, Konya, Milli Asireti ayaklanmalari, Hilafet Ordusu ve
Olaylarda Cerkez Ethem' in Rolii).
2. Hiyanet-i Vataniye Kanunun Kabulii ve istiklal Mahkemeleri (istiklal Mahkemelerinin
Kurulmasi ve Yetkileri).
C) Sevr Barig Antlagmasi:
1. Sevr Antlasmas1 ve Onemli Maddeleri.
2. Sevr Antlagmasima Kars1 Tepkiler.

D) Diizenli Ordunun Kurulmasi.
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E) Muharebeler ve Sonuglari:

1. Ermeni Sorunu ve Ermenilerle Savas:

a) I. Diinya Savagia Kadar ermeni Sorunu.

b) I. Diinya Savasinda Ermeni Sorunu.

¢) Kurtulus Savasinda Ermeni Sorunu ve Glimrii Antlagmas.

2. Gliney Cephesinde Maras ve Urfa'nin Kurtarilmasi, Antep Savunmasi (Okuma Parcasi:
Siit¢ii Imam ve Sahin Bey olaylari).

3. Bat1 Cephesi Muharebeleri.

a) Cerkez Ethem olay.

b) I. indnii Muharebesi.

¢) Londra Konferansi.

d) II. inénii Muharebesi.

e) Eskisehir ve Kiitahya Muharebeleri.

f) Ordunun Sakarya'nin Dogusuna Cekilmesi ve Biiyilk Millet Meclisinin Tepkileri,
Mustafa Kemal'in Bagkumandan Olarak Segilmesi.

g) Istiklal Marsimizin Kabulii (Okuma Pargast: Istiklal Marsinin tam metni).

4. Giirciilerle Antlasma, Afganistan, Fransa, Italya ve Amerika ile iliskilerimiz.

5. Ruslarla Iliski ve Moskova Antlasmasi.

6. Sakarya Meydan Muharebesi ve Sonuglari.

a) Sakarya Meydan muharebesi (Okuma Pargasi: Nutuk'tan ilgili boliim).

b) Mustafa Kemal'e Maresallik ve Gazilik Unvanlarinin Verilmesi.

c¢) Kars Antlagmasi (13 Ekim 1921)

d) Ankara Antlagsmasi (29 Ekim 1921).

e) Itilaf Devletlerinin Baris Teklifleri.

7. Biiylik Taarruz.

8. Bagkumandan Meydan Muharebesi ve Anadolu'nun Diismandan Temizlenmesi (Okuma
Parcasi: 57 Timen Komutani Albay Resat Olay1).

9. Mudanya ateskes Anlasmasi, Esaslar1 ve Onemi.

10. Saltanatin Kaldirilmasi1 (Okuma Pargasi: Nutuk'tan Mustafa Kemal'in konu ile ilgili
konusmasi).

11. Lozan Konferansi:

a) Goriisme Konular1 ve Katilan Devletler.

b) Goriismelerin Kesilmesi ve Nedenleri.
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¢) Lozan Antlagmasi, Esaslar1 ve Onemi.
12. ikinci Biiyiik Millet Meclisi.
DORDUNCU BOLUM: CUMHURIYET DONEMI
A) Cumbhuriyetin Ilan1 ve Halifeligin Kaldirilmast:
1. Cumhuriyetin ilan1 ve Mustafa Kemal Pasa'nin ilk Cumhurbaskan1 Segilisi.
2. Halifeligin Kaldirilmas1 ve Bunun Onemi.
B) Partiler ve Cok Partili Doneme Gegis Donemleri:
1. Cumhuriyet Halk Firkasi.
2. Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi, Seyh Sait Ayaklanmasi.
3. Mustafa Kemal'e Suikast.
4. Serbest Cumhuriyet Firkas1 ve Menemen Olay1.
C) Inkilabin Gelisimi, Devlet ve Toplum Kurumlarmin Laiklesmesi.
1. Osmanli Devletinde Hukuk.
2. Din-Devlet iliskisi ve Asamalari.
3. Tiirk Medeni Kanununun Kabulii ve Karakteri.
D) Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap Hareketleri:
1. Turk Harflerinin Kabulii.
2. Tevhid-i Tedrisat Kanunu.
3. Medreselerin Kaldirilmams:.
4. Egitim-Ogretim Alaninda Gelismeler, (Okullar, Giizel Sanatlar ve Kiiltiir alaninda
gelismeler {izerinde durulmasi)
5. Yeni Tarih Anlayis1.
6. Tiirk Dilinin Geligsmesi.
E) Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi:
1. Tekkelerin, Zaviyelerin ve Tiirbelerin Kapatilmasi.
2. Kiyafette Degisiklik.
3. Soyadi Kanununun Kabulii.
4. Olgiiler, Saat ve Takvimde Degisiklik.
5. Kadin Haklarinin Kabuli.
F) Ekonomik Alanda Gelisme:
1. Milli Ekonominin Kurulmas:
a) Cumhuriyetin 1k Yillarinda Ekonomi.
b) Milli Ekonomi Ilkesi ve Uygulanmasi.
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c) Tarim (Koycilik siyaseti, kooperatif¢ilik, toprak reformu, vergi sistemi lizerinde

durulmast).

d) Ticaret (Kabotaj hakkinin agiklanmasi.)

¢) Sanayi ve Madencilik

2. Baymdirlik Alaninda Gelisme.

3. Saglik ve Tip Alaninda Gelisme.
BESINCI BOLUM: TURK ORDUSU VE MILLI SAVUNMA
ALTINCI BOLUM: TURKIYE CUMHURIYETININ DIS SIYASETI

1. Niifus Miibadelesi.

. Yabanci Okullar Sorunu.

. Irak Sinir1 ve Musul Sorunu.

. Milletler Cemiyeti ve Milletler Cemiyetine Girigimiz.

. Balkan Antant.

. Montrd Sozlesmesi.

. Sadabat Pakt1.

0 N N L B WD

. Hatay Sorunu ve Sonucu.
(Okuma Pargasi: Atatlirk'tin 10. Y1l Nutku).
YEDINCI BOLUM: ATATURKCULUK-TURK INKILABININ DAYANDIGI
ILKELER VE TURK INKILABININ NiTELIKLERI
A) Temel Ilkeler:
1. Cumbhuriyetgilik.
2. Milliyetcilik.
3. Halke1lik.
4. Laiklik.
5. Devletgilik.
6. Inkilapeilik.
7. Biitiinleyici Ilkeleri
8. Milli Egemenlik
2. Milli Birlik ve Beraberlik, Ulkii Biitiinliigii
3. Ozgiirliik ve Bagimsizlik
4. Yurtta Baris, Cihanda Baris.
5. Bilimsellik ve Akilcilik.
6. Cagdascilik ve Batilagma.
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7. Insan ve Insanlik Sevgisi.
(Okuma Parcast: Atatiirk'iin Genglige Hitabesi)
C) Tiirk inkilabinin Nitelikleri:
SEKIZINCI BOLUM: ATATURK'UN OLUMU VE ISMET INONUNUN
CUMHURBASKANI SECILMESI
1. Atatiirk'iin Oliimii.
2. Ismet Indnii'niin Cumhurbagkan1 Secilmesi.
3. Ismet Indnii'niin Kisiligi ve Devlet Adamhigi.
(Okuma Pargasi: Ismet Indnii'niin Atatiirk'iin &liimiinden sonra Tiirk Milletine yayinladig1
beyanname).
DOKUZUNCU BOLUM: II. DUNYA SAVASI VE SONRASI
A) II. Diinya Savasi:
1. Savas Oncesi Devre ve Uclii Pakt.
2. II. Diinya Savagin Nedenleri.
3. Savasin Gelisimi ve Sonuglari.
4. II: Diinya Savasinda Tiirkiye'nin Tutumu.
(Kahire ve Adana goriismeleri lizerinde durulmasi)
B) II. Diinya Savasindan Sonra Tiirkiye'nin I¢ ve D1s Siyaseti:
1. Birlesmis Milletler ve Tiirkiye'nin Uye Olmast.
2. Cok Partili Doneme Gegis.
3. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi.
4. Kore Savasl.
5. Kuzey Atlantik Pakti.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde okutulan konular 2087 ve 2212 sayili
Tebligler Dergisi'ndeki T.C. Inkildp Tarihi Miifredat Programi, 2092 ve 2364 sayili
Tebligler Dergisi’ndeki degisiklikler, 2538 ve 2539 sayili Tebligler Dergisi’'ndeki “Rum,
Ermeni ve Pontus Faaliyetleri”, 2488 sayil1 Tebligler Dergisi’ndeki Atatiirk¢iiliikk konular
ile birlikte son sekli verilmistir (DONMEZ, 2006, s.167).
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T.C. inkildap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretiminde Kullanilan Strateji,

Yontem ve Teknikler

Program amagclarinda yer alan davraniglarin 6grencilere kazandirilabilmesi 6gretim
stirecinin isleyigine baglidir. Program igeriginin ¢esitli strateji, yontem, teknik ve ders arac-
gerecleri ile planli bir sekilde uygulanmasi tiim alanlarin 6gretiminde oldugu gibi T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretiminde de gereklidir.

Egitim durumlarinin diizenlenmesi, yiizlerce arag-gere¢ ve onlarca yontem ve teknigin
degisik bicimde bilesenlerine goére yapilabilir. Bununla birlikte O0gretme stratejilerinin
genel olarak belirlenmesi kullanilacak arag-gereclere, yontem ve tekniklere belirli bir
oranda isaret edebilir ve belirli 6grenme ve 6gretme durumlan i¢in daha uygu secgimler

olusturulabilir (DEMIREL, 2004, s.151).

Nas (2000, s.111) a gore strateji yontemlerin segilmesini kolaylastiran temel bir
yoldur. Ogrenme-dgretme stratejileri bireyin duyularina gelen uyarilari kisa ve uzun siireli
bellegine transfer etmesini saglayan teknikler, tekniklerin bireye uygulamasi ve

kazandirilmasi islemidir (SOZER, 1998; www.aof.anadolu.edu.tr).

OGRETIM STRATEJISI

OGRETIM YONTEMI

Sekil 1 — Ogretim Strateji, Yontem ve Teknik liskisi
Kaynak: CIN, 2005, s.120
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Dersin hedeflerine ulasmak i¢in pek c¢ok stratejinin varligindan soz edilebilir. Cesitli
egitim arastirmacilart degisik adlar altinda, birbirlerinden farkli veya birbirlerine benzer
stratejilerin varligindan s6z etmektedirler. En sik kullanilan stratejiler ise;

— Sunus yoluyla,
— Bulus yoluyla,
— Arastirma-inceleme yoluyladir (CIN, 2005, s.121).

SUNUS
YOLUYLA

zele Bilgi
Aktarir

BULUS

YOLUYLA
Ogrenci Probtémi
Cozmeye Caligir

ARASTIRMA

arastirma
inceleme yapar

Sekil 2 - Ogretim Stratejileri
Kaynak: DEMIREL, 2004, s.70

Ausubel, Bruner’ in bulus yoluyla 6grenme yaklasgimia zit ve alternatif olan bir
yaklagim Onermistir. Ausubel’ e gore Ogrenci, her zaman hangi bilginin 6nemli, hangi
isaretlerin problem ¢6ziimii i¢in uygun oldugunu bilemeyebilir. Bu sebeple birey, 6zellikle
herhangi bir konu alani ile ilgili 6grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri, fikirleri kendine
sunulan1 alma yoluyla kazanabilir. Konu alaninin kavramlari, ilkeleri, fikirleri, siirecleri
Ogretmen tarafindan organize edilerek 6grencilere sunulmali, 6grenciler de sunulan bilgiyi

anlaml bir sekilde 6grenmelidir SENEMOGLU, 2004, 5.477).

Sunus yoluyla 6gretme, bilgilerin dikkatli bir sekilde diizenlenmis, siralanmis ve
Ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siirecidir. Bu yolla yapilan
Ogretimle Once genel ilke ve kavramlar ardindan da ayrintili bilgiler verilir (TAN-

KAYABASI-ERDOGAN, 2002, 5.58).

Bulus yoluyla 6gretme stratejisi, 68renci etkinligine dayali giidiileyici bir 6gretme

yaklagimidir. Ogretmen, 6grencinin Ogrenme siirecine etkin katilimmi bu O6gretme
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stratejisini  kullanarak saglayabilir. Burada oOgretmenin temel gorevi Ogrenciyi

yonlendirmek ve cevabi ona buldurmaktir (DEMIREL, 2004, s.71).

Bulus yoluyla 6grenmede O0grenme, Ozelden genele dogru diizenlenir ve Ogretme-
O0grenme siirecinde Ogrenciler aktif halde bulunurlar. Bu sebeple bu 6grenmeye yaparak
o0grenme de denilmektedir. Bulus yoluyla 6gretimde, 6gretmenin temel gorevi 6grencilere

rehberlik yaparak onlar1 yénlendirmektir (TAN-KAYABASI-ERDOGAN, 2002, 5.57).

Arastirma-inceleme yoluyla O6gretim, Ogrencilere arastirma etkinliklerini problem
¢dzme yoluyla 6gretmeyi kapsar. Ogrenciler bir problemle calisirken hipotezleri formiile
eder ya da problem i¢in gegici ¢ozlimler iiretir. Bu hipotezle ilgili veri toplar ve verileri
degerlendirerek sonuca varir. Bu stratejide 6grenciler sadece problemle ilgili igerigi degil
ayni zamanda gelecekteki problemleri nasil c¢ozebileceklerini 6grenirler (TOK, 2007,

5.143)

Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina imkin saglayan bir strateji olan
arastirma inceleme stratejisinin ortaya cikmasinda ve gelismesinde John Dewey’ in
O0grenme kurami etkili olmustur. Dewey, etkili bir 6grenmenin meydana gelebilmesi icin
ogrencilerin aktif ve iiretken olmasi gerektigini savunmustur. Stratejinin uygulanmasinda
oncelikli olarak konu belirlenir ve iyice anlasilir. Ogrencilerin konuya ilgi duymasi
stratejinin basarili bir sekilde uygulanma ihtimalini arttirir (CIN, 2005, s.124). Bu
stratejide Ogrenci bilgiyi Ogrenmekle kalmaz, elestiren diisiinme, kabulciiliik, agik
gorisliillik ve iiretkenlik becerilerini kazanir. Bu durum sonucunda 6grenci, yasaminda
karsilastigi problemleri okulda kazanmis oldugu problem ¢ozme becerileri sayesinde
¢ozme sansina sahip olur. Arastirma yoluyla 6grencilere kazandirilmaya calisilan bilgi ve
beceriler, aynm1 zamanda demokratik bir toplumda bireylerin sahip olmasi1 gereken temel

unsurlar arasindadirlar (DEMIRCIOGLU, 2005, s.166).
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Tablo 1:

Sunus, Bulus ve Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejilerinin Ozellikleri

Sunus Yoluyla Ogretim
Stratejisi Ozellikleri

Bulus Yoluyla Ogretim
Stratejisi Ozellikleri

Aragtirma-inceleme Yoluyla
Ogretim Stratejisi

Ozellikleri

1-Ogrencilere hedef
davraniglara uygun
bilgilerin sunulmasi

2-Bir dgretici tarafindan
konunun 6grencilere
aktarilmasi

3-Ogrencileri belli
konularda bilgilendirmede

kullanilir

1-Ogrenciler 6gretmen
rehberliginde konuyu
kendileri 6grenir.
2-Ogretmen dgrencilere
bilgiyi direkt vermez, dogru
bilgilere ulagsmalari i¢in
Ogrencileri yonlendirir.
3-Ogrenci Merkezlidir.

4-Ogrenci islenen konu ile

1-Ogrenci merkezlidir.
2-Ogrencilerin verilen bir
problemi ¢ézmeleri saglanir.
3-Ogrencilerin muhtemel
¢Oziim yollarim
gelistirmeleri amaglanir.
4-Problemin
tanimlanabilmesi i¢in uygun

ornekler verilmelidir.

4-Ogretmen merkezlidir. ilgili temel bilgi ve

becerilere sahip olmalidir.

Ogretme-6grenme siirecinin etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in birgok Ogretim
yontem ve teknigi gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerin kullanilmasi i¢in bir takim
kosullarin saglanmasi1 gerekmektedir. Etkili bir Ogretim yoluyla istendik davranis
degisikligi yaratmak igin Ogretmen, dersin igerigine, konu alanina, &grencilerin
hazirbulunusluk diizeyine ya da Ogrenci sayisina gore kullanacagi teknigi secmelidir.
Ayrica dgretmen sectigi yontem ve teknigi etkili olarak kullanabilmesi i¢in yontem ve
teknik hakkinda yeterli bilgiye sahip olmali ve yontem ve teknigin amag¢ ve ilkelerine
uygun davranmasi gerekmektedir. Bu sekilde Ogretmen yontem ve teknigi kullanmada

basarili olur ( TAN-KAYABASI- ERDOGAN, 2002, s.39).

Yontem ve teknik kavramlari birbirlerine ¢ok karistirilan iki kavramdir. Yontem,
genelde hedefe ulagsmak igin izlenen en kisa yol olarak tanimlanmaktadir. Teknik ise bir
Ogretim yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya da sinif i¢cinde yapilan islemlerin biitiinii

olarak tanmimlanmaktadir. Yontem hedeflere ulagmak icin Ogretme-0grenme siirecini
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desenleme ya da planlama, teknigi ise bu desenlenen ve planlanan diisiincelerin

uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak gorebiliriz(DEMIREL, 2004, s.80).

Nas (2000, s.117-159)’ a gore yontem ve teknikler anlatma, soru-yanit, sorun ¢dozme,
gbzlem, inceleme gezisi, deney, gosteri (demonstrasyon), kaynak kisiden yararlanma,
oyunlagtirma (dramatizasyon), tartisma, isbirligine dayali 6grenme ve kiime caligsmasi

olarak siniflandirmaktadir.

Demircioglu (2005, s.171-192) ise o6gretim tekniklerini soru-cevap teknigi, beyin
firtinasi, drama teknigi, tartisma teknigi, grup calismalari, metafor ve analojiler, igbirligine

dayali (kubasik) 6grenme, miinazara ve miizakere teknigi olarak siniflandirir.

Cin (2005, s.126-159) ogretim yontemlerini anlatim yOntemi, tartisma yontemi,
problem ¢d6zme yontemi, gosteri (demonstrasyon) yontemi, gézlem gezisi yontemi, drnek
olay yontemi, drama yontemi, grupla ¢alisma yontemi, takim (ekiple) 6gretim yontemi
olarak, 6gretim tekniklerini ise soru-cevap teknigi, beyin firtinasi teknigi, analoji teknigi

olarak smiflandirmaktadir.

Demirel (2004, s.72-81) 6gretme yoOntemlerini anlama, tartisma, 6rnek olay, gosterip
yaptirma, problem ¢6zme, bireysel calisma olarak siralarken 6gretim tekniklerini ise beyin
firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama-rol yapma, benzetim, ikili ve grup calismasi, mikro

ogretim ve egitsel oyunlar olarak siniflandirir.

Tok (2007, 5.206) ise 6gretim yontemlerini anlatim, soru-yanit, tartisma, 6rnek olay, rol
oynama ve drama, problem ¢dzme, proje, isbirligine dayali 6grenme olarak siralarken,
ogretim tekniklerini de bireysellestirilmis 6gretim, programli 6gretim, mikro Ogretim,
beyin firtinasi, beyin eseri/iiriini, alt1 sapkali diisiinme teknigi, gosteri, benzetim,
akvaryum, gezi-gozlem, deney, egitsel oyunlar, eylem arastirmalari, goriisme teknikleri ve

misafir konugmacilar/panel olarak siralar.

Etkili bir 6grenme ortami saglamak icin Ogretmen Ogrenmenin planli ve kontrol
olmasmi saglamalidir. Gegerli yasantilar1 Ogrencilere kazandirabilmesi igin g¢esitli

yontemlerden yararlanmali ve bu yontemlerin gerektirdigi teknikleri belirleyip 0gretim
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faaliyetlerini diizenlemesi gerekmektedir. Ogretme yontemi, 6grenciyi hedefe ulastirmak
icin izlenen yodur. Yontemle, belli 6gretme teknikleri ve araclari kullanarak 6gretmen ve
ogrenci faaliyetlerinin bir plana gére diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi amaglanir (FIDAN,

1985, 5.168).

Yontem bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da
ogretmek gibi amaglara ulagsmak i¢in bilingli olarak secgilen ve izlenen diizenli yoldur

(OGUZKAN, 1993; DEMIREL, 1994, akt: DEMIREL, 2004, s.151).

Egitim durumlar1 diizenlenirken yontem secimini;
Ogretmenin yénteme yatkinlig1,

Zaman ve fiziksel imkanlar,

Maliyet,

Ogrenci grubunun biiyiikligii,

Konunu 6zelligi,

YV V. V VYV V V¥V

Ogretim sonucunda Ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler gibi faktdrler

etkilemektedir (KUCUKAHMET, 1989, 5.73-74).

Kiiclikahmet (1989, s.37)’ e gore etkin bir 6gretim i¢in yontem zenginligine gitme arti
evrensel bir kural haline gelmistir. Ogretmenin etkin bir 6gretim icin se¢im yapabilecegi
yontem sayist sinirsizdir. Cilinkii her 6gretmen kendi yaraticihigini katarak yeni yeni
yontemler gelistirebilmektedir. Kullaninmi en yaygin olan yontemleri O6gretmen

merkezliden 6grenci merkezliye dogru asagidaki gibi siralayabiliriz.
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| OGRETMEN MERKEZLI |
——> ANLATIM
==—=>SORU-YANIT
——> TARTISMA
——> ORNEK OLAY
——> ROL OYNAMA ve DRAMA

——> PROBLEM COZME
> PROJE

— ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME

OGRENCI MERKEZLI

Sekil 3 — Ogretim Yontemleri
Kaynak: TOK, 2007, s.163

Anlatim yontemi, en eski ve en genel Ogretim yontemidir. Ogretmen merkezde
ogretmenden Ogrencilere dogru tek yonlii bir bilgi aktarim yontemi olarak ifade edilebilir.
Demirel (2004, s.73)’ e gore bu yontem, derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir
konu ile ilgili bilgiyi aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme stratejisinin

kullaniminda ve bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.

Bu yontemin {istiin yonleri; bir konuyu ilk defa 6gretirken baglangi¢ noktasi olmasi ve
kalabalik siniflarda rahat uygulanabilmesi, i¢erik hakkinda organize bir goriis saglamasi,
dgretmene giiven vermesi kolay ve ekonomik olmasidir. Ogrencilere kisa zamanda ¢ok
bilgi verilir, dinleme aligkanligi kazandirir, dgrencilerin not alma becerilerini gelistirir

(TOK, 2007, s.164).

Bu yontemin sinirh yonleri ise, uzun siirmesi durumunda sikicit olmasi, tek yonlii
iletisime dayandigindan eksik iletisime neden olmasidir. Modern egitim anlayisinda
anlatim yontemine pek fazla yer verilmemektedir. Anlatim yonteminin dretmen merkezli
olmasi nedeniyle tercih edilmemesine ragmen hemen hemen her konuda bu yontemden

belli bir 6l¢iide yararlanilma geregi duyulmaktadir.
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Soru-cevap yontemi, egitimde diiz anlatim ydntemini etkili kilmak i¢in uygulamaya
baglanmigtir. Bu yontem ile tartigmalar agilabilir ve boylece yasantilarindan yola ¢ikilarak
Ogrencilerin yeni diisiincelere ulagmalarina, karsilagtirmalar yapmalarina, yargilama ve

degerlendirme gii¢lerinin gelismesine olanak saglanir (NAS, 2000, s.122).

Soru-cevap yontemi tiim hedef ve davrams diizeyinde kullamilir. Ogretmenin soru
sormasi, Ogrencilerin sézel olarak cevap vermelerine dayanir. Boylece smif iginde
O0gretmen O6grenci etkilesimi saglanir. Bu yontemde 6gretmen neyi ne zaman soracagini
bilmeli, sorular1 ile &grencilerin yalnizca hatirlama ve yanit vermelerini degil
degerlendirmelerini ve yaraticiliklarma olanak saglamalidir (KUCUKAHMET, 1985,
5.40).

Soru-cevap yontemi 6gretmenlere, 0grencilerin zorlandiklar1 alanlar1 ve diizeylerini
belirleme firsati verir. Bu yontemle 6grenciler giidiilenir, konusma aligkanligi kazanir,
orendiklerini animsar ve olaylar1 sorgular. Biligsel diizeyde degerlendirme olanag: saglar.
Ancak yavas islemesi, soru hazirlamanin zor ve uzmanlik gerektiren bir is olmasi, yanlig
yanitlarin zaman ve giiven kaybina neden olmas1 bu yontemin sinirli yonlerindendir (TOK,

2007, s.165).

Tartisma yontemi daha c¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli goriisler
ortaya konurken, bir problemin ¢oziim yollarin1 ararken ve degerlendirme caligmalari
yaparken kullanilir. Tartigma, bir konu iizerinde 6grenciyi yonlendirmek, iyi anlagilmayan
noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir

(DEMIREL, 2004, 5.74).

Ogrencilerin belli bir diizen icerisinde, belli kurallar dahilinde ve belirli bir amaca
yonelik karsilikli fikir alis verisinde bulunmalarina tartisma yontemi denir (CIN, 2005,
s.128). Tartigsma, 6grencilerin birbiriyle, 6gretmenle daha yogun etkilesim, daha etkili
iletisim kurmasimi saglar (NAS, 2000, s.150). Tartigsma yontemi ile 6grencilere bir konu
iizerinde kendi diisiincelerini sdyleme ve bu konu iizerinde yorum yapma firsati verilir.
Gegmis yasantilarindan ornekler vermesi i¢in imkan saglar ve 6grencilere analiz, sentez,

degerlendirme giicii kazandirir (DEMIREL, 2004, 5.74).
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Tartigma yonteminde 6grenciler hakli ¢ikmak igin degil dogrulara ulagmak i¢in tartisma
yaparlar, bu yontemle amag 6grencilere “demokratik” tutum kazandirmaktir (NAS, 2000,
s.151). Tartisma yontemini kullanmay1 amaglayan bir 6gretmenin tartisma konularini iyi
secmesi (sec¢ilen konular hem programa hem de 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun
olmali), secilen konulara 6grencilerin hazirlikli olmasi, 6grencilerin hazirlik yapmasi igin
gerekli kaynak yardimimin yapilmasi, Ogrencilere yeterli zaman verilmesi ve tartisma
gruplarmin  kiiglik tutulmasi gibi konulara 6zen gostermesi gerekmektedir (TAN-

KAYABASI-ERDOGAN, 2002, 5.47).

Tartigmay1 yoneten kisi gorevini iyl yapmazsa konu tartismanin amacindan
uzaklasabilir. Iyi disipline edilmemis bir smif ise tartisma ilerledikce sinifta sessizligi
saglamak zorlasir ve bir siire sonra kimse birbirini dinleyemez duruma gelebilir. Bazi
ogrenciler ¢ok cekingen oldugundan tartismanin disinda kalabilir ve konuya kendini
veremeyebilir. Ogrencilerin 6zellikleri tartisma yapmaya uygun olmayabilir. Ornegin asiri
sinirlenen Ogrenciler olabilir ve tartisma ders disina da tagabilir. Bu gibi sorunlar tartigma

ydnteminde goriilen olumsuzluklar olarak siralanmaktadir (KUCUKAHMET, 1989, 5.56).

Omnek olay yontemi gercek hayatta karsilasilan ya da karsilasilma ihtimali olan
sorunlarin sinif ortaminda ele alimip ayrintili bir sekilde islenmesidir (CIN, 2005, s.141).
Ogrencilerin sorunlu bir olay hakkindaki gercek ve gecerli bilgileri, bizzat kendilerinin bu
olay1 anlatmalarini, olay hakkinda gerekli verileri toplamalarini ve bunlar1 6grenip analiz

etmelerini saglayan bir yontemdir (TAN-KAYABASI-ERDOGAN, 2002, 5.51).

Ornek olay yonteminde yasanmis ya da yasanma ihtimali olan bir olay smif ortamina
taginir. Bu olay 6nce 6gretmen tarafindan 6grencilere anlatilir ve ayrintilariyla 6grencilere
kavratilir. Olaym 6grencilere kavratilmasi 6gretmenin sozlii veya yazili sunum yapmasi ya
da oOgrencilerin konuyu arastirmasi sonucu gerceklestirilebilir. Daha sonra sorunun
nedenleri, sonuglar1 ve nasil ¢oziileceginin belirlenmesi i¢in tartigma ortami hazirlanir.
Ogretmen tartigma sirasinda dgrencileri yonlendirerek sorunun nedenlerini, sonuglarini ve

¢6ziim yollarin1 bulmalarina yardimer olur (CIN, 2005, s.141).

Ornek olay yontemi 6grenci merkezli, dgrencilere, bildiklerini ve kavradiklarini gergek

bir duruma uygulama firsati veren, bir problemi ¢6zmeyi ve analiz ederek sonuca
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ulastirmay1 amaglayan bir gretim yontemidir (DEMIREL, 2004, s.75-76). Ornek olay
yontemini kullanmak isteyen 6gretmenlerin; dersin konusuna bakmasi1 ve konu hakkinda
ogrencinin hazirbulunuslugunu goéz oniine almasi, 6grenci sayisina bakmasi, ¢cok kalabalik
bir sinifsa ¢ikabilecek giicliikleri goz ardi etmemesi ve yontem igin yeterli zaman ayirmasi
gerekmektedir. Ayrica tiim Ogrencilerin iletisiminin saglanmasi i¢in Ogrencilerin “U”
bigciminde oturmalarin1 saglamasi ve 6gretmenin sabirli, hosgoriilii ve yonlendirici olmasi

gerekmektedir (TOK, 2007, s.171).

Bu yontemle Ogrencilerden yasamdan alinan gercek ya da hayali olay ile saglanan
O0grenmelerin giinliik yasam sorunlarina transferinin saglanmasi, dikkatle ¢oziimledigi
olayda gozlenen kosullar1 genellemesi, bilimsel kurallari gelistirmesi ve O6lgmesi gibi

davranislar beklenir (TAN-KAYABASI-ERDOGAN, 2002, 5.52).

Rol oynama yontemi, bir fikir, durum, sorun ya da olayin bir grup 6niinde dramatize
nasil olustugunu izlerler ve konunun ayritisina inerler. Rol oynama ydntemi 6grencileri
baska bir kimlige biiriindiirdiigii, bagkalarinin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte
bulundugunu anlamalarini saglamasi agisindan 6zel bir degere sahiptir. Psikolojik terapide
psikodrama, okul ya da mesleki rehberlikte sosyodrama olarak kullanilan rol yapma
yonteminde dramatizasyon ve rol yapma esastir. Bu uygulamalarin sonunda kazandirilmak
istenen yalnizca problemin ¢6ziimii degil ayn1 zamanda katilanlarin insan dogasini
anlayan, insan davraniglarii degerlendirme ve iliskilerindeki sorunlari kavramalarina
yardimci olmaktir. Rol oynama yonteminin en yaygin kullanim bi¢imlerinden biri yaratici
dramadir. Ash rol oynama yontemi olan bu ydntemde oOzellikle 6grencilerin hayal
diinyalarini,  tecriibelerini  ve  yaraticiliklarim1  kullanmalart  agirhk  kazamr

(KUCUKAHMET, 1989, 5.87-88).

Nas (2000, s.47)’ e gore dramatizasyon, ¢agdas egitim anlayisinin geregi olan oyun
icinde egitime olanak saglayip 0gretici, yaratict ve eglendirici bir etkinlik olarak ¢ocugun
bedensel ve ruhsal geligimine katkida bulunur. Cocugu etkili kilarak onun hareket

gereksinmesini giderir ve anlama-anlatma etkinliklerine yeni boyutlar kazandirir.
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Onder (2006, s.11)’ e gore ise rol oynama egitici drama ydnteminin en temel teknigi
olarak ele alinir. Rol oynamanin énemini belirtmek i¢in iki temel yarardan s6z edilir. Rol
oynama teknigini geregi gibi uygulayarak ¢ocugun gelisiminde ve egitiminde daha etkili
kullanilmasimi saglamak, rol oynamanin dayandigi temelleri gz 6niine alarak teknigi daha

ileri diizeyde gelistirmektir.

Problem ¢6zme, John Dewey’ in gelistirdigi “bilimsel yontem”in egitime uyarlanmis
bigimidir (NAS, 2000,s.126). Bu yaklasimin 6zii genel problem ¢6zme yontemindeki bes
asamaya dayanmaktadir.
¢ Problemi tanima
¢ Gegici hipotezleri formiile etme
e Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama
e Sonuca ulagma

e Sonuglari test etme (KUCUKAHMET, 1989, 5.43).

Problem ¢6zme istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yararli olan arag ve
davramslan tiirlii olanaklar arasindan segcme ve kullanmadir (DEMIREL, 2004, s.77).
Problem ¢6zme yonteminde zihnin analiz etme, genelleme ve sentez etme gibi yiiksek
bilissel fonksiyonlar1 kullanmaktadir (KUCUKAHMET, 1989, s.43). Bu yéntem bir

problemin ¢éziimiinde genelleme ve sentez yapmada kullanilir.

Problem ¢6zme yontemi 6grenci merkezli, 6grencide ilgi ve giidiillemeyi arttiran, daha
kalict izli 6grenmeleri olugturan, bilimsel yontemi kullanmay1 6greten ve bilimsel tutum
kazandiran bir yéntemdir (DEMIREL,2004, s.78). Problem ¢6zme yontemini kullanmak
isteyen Ogretmenler problem secerken Ogrencilerin ¢ozebilecekleri problemlere dikkat
etmeli, akil yiiriitme kapasitelerini gbz oniine almali, akil yiiriitme becerilerini gostermeleri

i¢cin 6g8rencilerini olgu, ara¢ ve yontem bilgisiyle donatmalidir (TOK, 2007, s.178).

Problem ¢6zme yonteminde, problemin ¢oziimii i¢in gerekli materyal ve kaynaklar
saglamak kolay olmayabilir ve fazla zaman alabilir. Ayrica her zaman emek, harcanan
enerji ve zamana degmeyebilir. Onemli sosyal problemleri anlayacak olgunluga erismemis

dgrencilerle bu yontemi uygulamak zorlasir (KUCUKAHMET, 1989, s.44).
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Okluda problem ¢ozme yoOntemini kullanan Ogrenciler yasamlarinin her evresinde
karsilastiklar1 maddi, manevi, sosyal, psikolojik ve bireysel sorunlarinin ¢éziimiinde bu
yontemi kullanabilirler. Ogretmenin gorevlerinden biri de 6grencileri giinliik yasama uyum
saglayacak sekilde yetistirmektir. Ogretmenin problem ¢dzme metodunu kullanmasi,
ogrencilerin giinliik hayatta karsilasacagi sorunlarin iistesinden gelmesi bakimindan
onemlidir. Bu yontem, aragtirma yoluyla Ogretim stratejisinde biligsel alanin en iist

diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda etkili olur (CIN, 2005, 5.132).

Proje bireylerce ya da kiiciilk gruplarca yerine getirilen bir ¢esit problem ¢dzme
etkinligidir. Proje yontemini uygulayan 6gretmenin proje konularinin se¢iminde 6grenciye
firsat vermesi, proje konularinin belirlenmesi ic¢in goriislerin ortaya ¢ikmasinda
ogrencilerine yardimci olmasi, proje konusuyla ilgili kaynaklara ulagsmasi i¢in yol gosterici
olmasi, Ogrencilere projeleri ile ilgili planlama yaparken rehber olmasi ve 6grencinin
projesini sonuglandirmasi igin etkinlikler yapmasia olanaklar saglamasi gerekmektedir

(TAN-KAYABASI-ERDOGAN, 2002, 5.44).

Projeye dayali Ogrenme yaklagimi, probleme dayali 6grenmeye bircok yonden
benzemektedir. Her iki yontemde Ogrenci merkezli olup amaclar1 6gretmek degil
ogrencilerin 6grenmesini saglamaktir. Bu iki yontemde 6gretmen lider, organizatér ve
yonlendirici roliindedir. Projeye dayali 6grenme genelde Ogrenilecek konu hakkinda
tartigilarak, fikirler one siirerek, proje konusunun belirlenmesi, gereken arastirmalar ile
deneylerin yapilmasi ve iirliniin tanitilmasi seklinde tli¢ agsamada gercgeklesir. Bu yontemde
ogrenme stireci kadar ortaya ¢ikan iirtin de dnemlidir (KILIC, 2006, s.123).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, dgretmenin smifi diizenlemesi ve ydnetmesi igin
oldukca zengin uyarmalar iceren bir yontemdir. Siniftaki Ogrenciler arkadaslariyla
yarismak ya da onlardan ayri bireysel galigmak yerine, ortak bir akademik amag igin
birlikte caligirlar. Bu yonteme dayali 6grenmede 6gretmen, 0grenme cevresini sinifta yer
alan tiim Ogrencilerin grup amaglarina katkida bulunacagi bir bigimde diizenler. Bu
yontemde Ogrenciler ortak bir iirlin olusturmak i¢in yalnizca kendi basarilar iizerinde
odaklanmaz, aynm1 zamanda gruptaki diger 6grencilerin performanslarini arttirmak iginde
gayret gosterirler. Bu 0gretme yontemi, 6zellikle farkli gereksinimleri olan Ogrencilerin

bulundugu siniflarda, yalnizca 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmekle kalmayip
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ayni zamanda Ogrencilerin arkadaglik iliskilerini gelistirme, birbirlerinin basarilarini takdir
etme, basarili olmak ic¢in birbirlerini tesvik etme ve grup etkinliklerine katilma gibi
davranislart kazandirma bakimindan da etkili bir 6grenme yontemidir (FRIEND ve

BURSUCK, 2002; SELEND, 1998, akt: SUCUOGLU, KARGIN, 2006, 5.195).

Bu yontem uygulanirken 6grenciler kiigiik gruplar icerisinde g¢alisarak birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederler, boylece 6grenme gergeklesir (NAS, 2000,s.155). A¢ikgoz
(2005, s.172) e gore igbirlikli 6grenme 6grencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele
almabilir. Grup ¢aligmalarimi isbirlikli 6grenme yapan 6zellik, 6grencilerin hem kendilerini
hem de arkadaslarimin kapasitelerinin sonuna kadar Ogrenmeyi gerceklestirmeye
calismalaridir.  Ogrenciler grup caligmalar1  sirasinda  baskalaryla  etkileserek
gecirebilecekleri soru sorma, aciklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi cok onemli

O0grenme yasantilarini gegirme firsati bulurlar.

Teknik, araglar1 kullanirken ve etkinlikte bulunurken izlenen 6zel bir yoldur (NAS,
2000,s.117) seklinde tanimlanabilir. Sinifta etkili ve verimli bir 6grenim ortami saglamanin
diger 6nemli bir unsuru da dgretmenlerin teknik se¢imidir. Ogretmenin sectigi teknigin de
yontemde oldugu gibi hedefe, konuya, 6grencilerin hazirbulunusluguna, siiftaki 6grenci
sayisina uygun olmahidir. Ancak bu sayede Ogretme ve Ogrenme miimkiin olacaktir.
Ogretmen var olan tekniklerden en iyi uygulayabildigi teknigi secebilecegi gibi
yaraticihigini kullanip kendine 6zgii farkli teknikler de gelistirebilir. Onemli olan konuya,
siif diizeyine ve 0grenciye uygun olan teknigi segcmek ve tiim gereklerini yerine getirip

teknigi uygulayarak 6grencide istenilen davranis degisikligine ulagmaktir.

Cok sik kullanilan, 6gretmenlerin ¢ok tercih ettikleri yaygin tekniklerden bir kacim
aciklayalim. Bireysellestirilmis 6gretim teknigi olarak da bilinen programli 6gretim teknigi
ile basglayalim. Bir smifi olusturan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir. Bu
durum Ogrencilerin  6grenme hizlarinda farkliligi ortaya koymaktadir. Simf icinde
O0grenmeyi saglayabilmek i¢in Ogretmenin Ogrenciler arasinda var olan bu bireysel
farklihig1 gidermesi gerekmektedir. Her 6grencinin Ogrenme hizina uygun Ogretimin
yapilmasi, 6gretimin bireysellestirilmesi ile olas1 goriilmektedir. Bireysel 6gretim teknigi

kullanilirken 6gretmene ve 6grenciye yeni roller diismektedir. Bireysellestirilmis 6gretim
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ogrenci merkezlidir. Ogretmenin rolii 6grenci merkezli 6grenme etkinliklerini yénetmek ve
diizenlemektir. Ogretmen smifin tiimiine degil ayn1 dgrenme hizina sahip 3—4 kisiden
olusan kiigiik gruplara agiklamalar yapmak durumundadir. Ogrenciler de ogretim
etkinliklerine aktif olarak katilma, nasil 6greneceklerini kararlastirma, sinav tarihi saptama

gibi pek cok sorumluluklar yiiklenmektedir (DEMIREL,2004, s.112).

Programli 6gretim, {inlii psikolog, Skinner’ in pekistirme ilkeleri esas alinarak ortaya
atilmig bir Ogretim teknigidir. Skinner’ e gore smif Ogretiminde genellikle uyaric
durumlar1 (6gretmenin anlatimi, bir deneyi izleme, sinif tartigmasi, vb.) ayni anda biitiin
Ogrencilere sunulur. Oysa smiftaki 6grencilerin 6grenme hizlar1 birbirinden farklidir. Bu
durum, herkesin konular1 ayni anda, aym sekilde anlamasmi giiclestirir. Sinifta her
Ogrencinin istenilen davranig1 yapma olasiligi sinirlidir ve herkese ayni pekistireci vermek
mimkiin degildir. Pekistirme islemleri genellikle gecikmeli olarak yapilir. Bu durumun
oniine gecmek Ogretimi bireysellestirmekle miimkiin olur. Programli 6gretim de

bireysellestirilmis 6gretim teknigidir (FIDAN, 1985, 5.49).

Programhi 6gretimde temel ilkeler; kiigiik adimlar, etkin katilim, basari, aninda
diizeltme, dereceli (kademeli) ilerleme, bireysel hizdir (TOK, 2007, s.183). Programh
Ogretim tekniginde, 6grenci belirlenen hedef-davraniglara kendi algi hiziyla bireysel bir

calisma sonucunda ulasmaktadir (DEMIREL, 2004, s.115).

Bu teknik, aday O&gretmenlerin goreve baslamadan oOnce mesleki yeterliliklerini
gelistirmelerine yardim eder. Mikro 6gretimde, adaylar siiftaki diger 6grencilere 6rnek bir
ders anlatim1 yapar ve dersin sonunda degerlendirme yapilir ya da anlatim kaydedilir ve
dersin sonunda kayitlardan faydalanmilarak bir degerlendirme yapilir. Mikro Ogretimin
amaci, genellikle birka¢ dakika siiren kisa konularin 6gretiminde 6gretmenlere pratik

yapma olanagi saglamaktir (TOK, 2007, s.184).

Ogrencilere kazandirilmak istenen davranislarm 6gretiminde kullanilan diger bir teknik
de “beyin firtinas1” teknigidir. Beyin firtinasi, bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve
hayal yoluyla diisiince ve fikir iiretmek i¢in kullanilan yaratic1 bir tekniktir (DEMIREL,
2004, s.81).
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Beyin firtinast tekniginin 6grencilerin heyecanli bir ortamda yaratici fikirler ortaya
koymalarina zemin hazirlamak, 6grencilerin yaraticithigini gelistirmek, sinif atmosferinin
daha canli ve zevkli hale getirmek ve 6grencilerin duygularin1 daha rahat ifade etmelerine
olanak saglamak gibi yararlarmin yam sira kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor olmast,
O0gretmenin smifi yonlendirememesi durumunda istenilen sonuca ulasilamamasi, uzun
zaman almasi, duyugsal ve biligsel 6zelliklere yonelik bir teknik oldugundan psikomotor
etkinliklerde uygulanmasinin zor olmasi gibi simrliliklar1 da vardir (DEMIRCIOGLU,
2005, s.175).

Cin (2005, s.156-157)’ e gore beyin firtinas1 teknigi, 6grencilerin bir konu, olay veya
problem hakkindaki diisiincelerini bir veya birkac kelime ile kisa bir siire icerisinde dile
getirmesi olarak aciklanir. Beyin firtinasi, bir probleme ¢6ziim getirmek ve cesitli
konularda fikir ve diisiince liretmek icin kullanilir. Bir probleme ¢6ziim getirmek i¢in ¢ok
sayida alternatif iiretmek bu metodun temel amacidir. Ayrica Ogrencilerin yaratici
diigiinmelerini pratik eder. Bu teknikte 6grenciler miimkiin oldugu kadar c¢ok fikir ileri
stirerler ve ileri siiriilen fikirlerin agiklanmasi ve savunulmasi zorunlulugu olmadig1 gibi
dogru veya yanlis fikir de yoktur. Amag sadece fikirlerin miimkiin oldugu kadar hizli ifade

edilmesi, yaziya gecirilmesi ve sonra da degerlendirilmesidir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi hem okulda hem de is yonetiminde kullamilan bir
tekniktir. Bir yonetim araci olarak is diinyasinda, Ogretim araci olarak da ¢ok yonli
diistinme i¢in egitim diinyasinda kullanilmaktadir. Alt1 sapkali diistinme tekniginde amag
farkli diigiincelerin ortaya konmasini saglamaktir. Bu teknik, konunun dagilmasini onler,
ogrencileri farkli durumlarda farkli sekilde diisiinmeye teskil eder, 6grenciler kendi
deneyimlerinden edindikleri ¢ikarimlardan ¢oziimle bulur, duygularini tanimlar, analiz

eder ve baskalarinin duygularimi empati duyarak degerlendirir (TOK, 2007, s.188).

Alt1 sapkal1 diigiinme tekniginde alt1 farkli renkte sapka vardir ve her bir renk farkli bir
duygu ve diisiinceyi ifade eder. Giydigi sapkanin rengi hangi duygu ve diisiinceyi ifade
ediyorsa Ogrenci o konudaki gorliglerini soyler. Beyaz sapka tarafsiz, kirmizi sapka
duygusal, siyah sapka kotiimser, sar1 sapka iyimser, yesil sapka yaraticilik, mavi sapka ise

cok yonlii diisiinme sapkasidir (SONMEZ, 2005, s.118-119).
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Bu teknigin daha etkili kullanilmasi i¢in 6gretmenler; celigkili ve ¢ekici konulari
secmeli, 6grencilerin konu disina ¢ikmalarini engellemeli, 6grencilerin yaraticiligini ortaya
koymas1 i¢in giivenli bir smif ortami olusturmali ve zamani etkili kullanmalarini

saglamalidir (TOK, 2007, s,190).

Gostererek Ogretme yontemi olan gosteri (demonstrasyon) goz- kulak yoluyla
Ogretmeyi On goriir. Gosteriyi 6gretmenin yani sira bir uzman ya da hazirlanmis olan bir
veya bir kiime 6grenci yapabilir (NAS, 2000, s.144). Kiiclikahmet (1989, s.83)’ e gore
gosteri yontem olarak ele alimmakta ve 6gretmenin Ogrencilerin dniinde bir seyin nasil
yapilacagin1i gostermek ya da bir prensibi acgiklamak i¢in yaptigi islemler olarak
tanimlanmaktadir. Gosteride hem gorsel hem de isitsel iletisim kullanilir. Gosterinin en
onemli faydasi1 herhangi bir seyin en uygun bicimde ya da ustaca nasil basarilacagini

gostermesidir.

Benzetim sinif igerisinde dgrencilerin bir olay1 gergekmis gibi ele alip iizerinde egitici
calisma yapmalarina olanak saglayan, 6grenmeyi desteklemek iizere gercege uygun olarak

gelistirilen bir model {izerinde yapilan dgretim teknigidir (DEMIREL, 2004, 5.102).

Benzetim teknigi her alanda etkinlikle kullanilabilmektedir. Bu teknik o&zellikle
Ogrenciyi gercek ortamda, gercek araclarla yetistirmenin zor, tehlikeli ve maliyetinin
yliksek oldugu durumlarda, 6grencinin gergegin bir modelinin yapilarak yetistirilmesine
dayanir. Bu teknik sayesinde 6grenciler rollerini benimser ve ger¢ek yasam durumlarinda

nasil davranacaklarimi 6grenirler (TOK, 2007, s.192).

Gergek durumlara gidilemeyen zaman ve ortamlarda kullanilan bir 6gretme yaklagimi
olan benzetisimle Ogretim, harp oyunlarinda, pilotlarin ucak modelleri iizerinde
ucmalarinda, ilkyardim hizmetlerinde, ameliyatlarda, siiriicli kurslarinda ve uzay
caligmalarinda oldugu gibi énceden diizenlenen sanal ortamlarda yapilan etkinlikler igerir

(SONMEZ, 2005, 5.119).

Deney yontemi ogretimde yapay bir ortam igerisinde olgunun kosullarini degistirerek
bu kosullar ve sonuclar arasinda gercek ve yasa gibi baglantilar1 bulmak maksadiyla

yapilan denetimli ve diizenli bir gézlemdir (VURAL, 2004, s.123). Deney konularla ilgili
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olaylarin, istenilen zamanda, dilenilen bi¢imde gozlemlenemedigi durumlarda laboratuar

gibi yerlerde istenilen etmenlerin etkisi altinda gézlemlenmesidir (NAS, 2000, s.141).

Deney gozlemin kontrollii olarak yapilan ve istenildiginde yapay ortamda tekrari
miimkiin olan bi¢imidir. Devinimsel becerileri gelistirmek, 6grenmeyi somutlastirmak ve

ilk elden deneyimler saglamak amaciyla kullanilabilir (TOK, 2007, s.199).

Tablo 2:
Strateji, Yontem ve Teknik Arasindaki Iliski
STRATEJI YONTEM TEKNIK
Gosteri
Sunus Anlatim Drama
Beyin Firtinasi
Tartisma Soru-Cevap
Bulus i .
Ornek Olay Beyin Firtinasi
) Benzetim
Gosterip Yaptirma
Drama
Aragtirma Problem C6zme
) Rol Yapma
Proje .
Ikili Ve Grup Calismasi

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretiminde Arac-Gere¢ Kullanimi

Ogretme-6grenme  siirecinde arag-gerecler genelde Ogretimi desteklemek amaciyla
kullanilirlar. lyi tasarlannus Ogretim arag-gerecleri ogretim siirecini zenginlestirir ve
O0grenmeyi arttirir. Arag-gerecler:

e Coklu 6grenme ortami saglarlar

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olurlar
o Dikkat ¢ekerler

¢ Hatirlamay1 kolaylastirirlar

e Soyut seyleri somutlastirirlar

e Zamandan tasarruf saglarlar

e Giivenli gozlem yapma imkan1 saglarlar

e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini saglarlar
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e Tekrar tekrar kullanilabilirler

e icerigi basitlestirerek anlasiimalarini kolaylastirirlar (YALIN, 2003, 5.82).

Ogrencilerin 6grendiklerini daha iyi hatirlayabilmeleri icin ¢ok ortamli Ogretme
durumunun smif icinde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmen ve ders kitabr uzun siire
egitimde cok ortamli O6gretimin temelini olusturmustur. Bugiin ise egitimde cagdas
teknoloji olanaklarindan yararlanilmasi nedeni ile 6gretmen-ders kitab iliskisinin yani sira
degisik kaynaklar sinif i¢indeki ¢ok ortamli 6gretimin saglanmasia yardimci olmaktadir.
Bu kaynaklar genelde goze ve kulaga hitap eden gorsel-isitsel araglardir. Smif i¢cinde bu
araclara ne kadar cok yer verilirse 0grencilerin giidiilenme diizeylerinin de o kadar ¢ok
arttif1 belirtilmektedir. Ogretim etkinlikleri planlanirken &grencilere kazandirilacak hedef
ve davranmiglarin hangi 6grenme ortaminda kazandirilacagi ve Ogrenme ortaminin nasil
diizenlenecegi cok onem kazanir. Ogrenmelerin kalic1 olabilmesi icin ¢ok duyu organia

hitap eden bir ortamin diizenlenmesi gerekir. Bunun da c¢oklu ortamda saglanabilecegi

gozlemlenmektedir.
INSANLAR
— 5 Okuduklarmin % 10’unu
—» Duyduklarimin % 20’sini
— » Gordiiklerinin % 30’sini
/ \_> Hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini

Goriip, isitip, soylediklerinin % 80’ini

—— Goriip, isitip, dokunup, soylediklerinin
% 90°1m

HATIRLAMAKTADIRLAR

Sekil 4 — Duyu Organlarinin Ogrenmeye Katiimlarina Gore Bilgilerin
Hatirlanma Oranlar:

Kaynak: DEMIREL, 2004, s.57
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi ogretiminde kullanilabilecek &gretim

malzemelerini soyle siralayabilirsiniz;

A- GORSEL ARACLAR

1- Kitaplar

e Ders kitaplari

e Ogretmen kilavuz kitaplart
e Kaynak kitaplar ve ¢alisma dergileri
e (Calisma yapraklar

2- Tahtalar

e Yazi tahtasi

e Manyetik tahta

e Biilten tahta

e Pazen tahta

3- Haritalar

e Genel haritalar

e  Ogzel haritalar

e Planlar

e Biiyiik dl¢ekli haritalar

e Orta dl¢ekli haritalar

e Kiigciik ol¢ekli haritalar

4- Gergek esyalar ve modeller
5- Kiireler ve modeller

6- Atlaslar

7- Fotograf makinesi ve fotograflar
8- Projektorler ve grafikler

e Opak projektorii

e Slayt projektorii ve slaytlar
e Film seridi ve film seritleri

e Tepegodz ve tepegdz saydami



34

B- ISITSEL ARACLARI

1- Radyo

2- Pikap ve plaklar

3- Teyp ve ses bantlari

C- GORSEL- iSITSEL ARACLAR
1- Kamera

2- Televizyon

3- Video

4- Vcd

5- Videokasetler

D- TEKNOLOJI DESTEKLi ARACLAR
1- Bilgisayar

2- Cografi bilgi sistemleri (CBS)

3- Internet

Ogretim etkinlikleri sirasinda kullanilabilecek ¢ok c¢esitli materyaller bulunmaktadir.
Ancak oOnemli olan bu materyaller agisindan uygun olanin se¢imidir. Bu sebeple
materyallerin hangi kosullarda ve hangi konularda kullanilacaginin iyi belirlenmesi

dgrenmeyi kolaylastiracaktir ( EKICI, 2003, s.78).

Ogretme ve ogrenme siireclerinde kullanilan arag-gerecler ve egitim materyalleri
ogretim siirecini  zenginlestirmektedir. Ogretim amaglh kullanilan arag-gereg¢ ve
materyallerin se¢iminde 6gretim hedefleri, 6gretim yontemi, 6grenci dzellikleri, 6gretim
ortami, araglarin Ozellikleri, tasarim oOzellikleri, 6gretmenlerin tutumlar1 ve becerileri,

maliyet ve zaman gibi faktorler etkilidir (BAYRAM, 2006, s.79).

Tutum, Tutumun Ogeleri, Tutumun Olciilmesi

Tutum: Literatiirde degisik tutum tanimlarina rastlanmaktadir. Tavsancil (2002)’ye
gbre tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara
kars1 bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giicline sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur. Tezbasaran (1997)’ ye gore tutum, belirli nesne,

durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
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tepkide bulunma egilimi” olarak tanimlanabilir. Demirtas ve Giines (2002)’ye gore ise
tutum, bireyi belli insanlar, durumlar ve nesneler karsisinda belli davraniglar gostermeye
iten 0grenilmis egilimlerdir. Verilen tanimlarin ¢esitliliginden de anlasilacag: gibi, kabul
gormiis tek bir tutum tanimi s6z yoktur. Dolayistyla, her disiplin kendi ¢caligma alanina en

uygun tanimi ve 6l¢iimleme kriterlerini se¢me egilimindedir.

Tutumun Ogeleri

Tutum sadece bir davranig egilimi degildir. Tutumlarin olugmasinda diisiince, duygu ve
davranis egilimlerinin etkisi vardir. Bu ii¢ faktdr tutum 6geleri olarak nitelendirilir (OZLU,

2001, s.5).

Katz ve Stotland (1959), tutumu, bilissel, duyussal, davranigsal olmak {izere {i¢ 6geden

olustugunu belirtmislerdir (Akt: SIMSEK, 2002, 5.76). Bu dgeler asagida aciklanmustir.

1. Biligsel Oge: Kisinin tutum konusu hakkindaki olusturdugu inanglaridir. Ornegin, bir

(yapamadig1)” ya da “matematik 6gretmeninin diisiik not verdigi” inancini olusturur.

2. Duyussal Oge: Kisinin tutum konusuna gosterdigi duygusal tepkileridir. Ornegin,
bir 6grencinin matematik dersine yonelik olumlu tutumu, onun matematik derslerine
isteyerek, mutlu ve huzurlu gelmesi, derse katilmasi, matematik dersine yonelik olumsuz
tutumu ise, onun matematik derslerine isteksiz, mutsuz ve huzursuz gelmesi, derse

katilmak istememesi, tutumun duygusal 6gesini olusturur.

3. Davramissal Oge: Kisinin tutum konusuna yonelik hareketleridir. Ornegin, bir
O0grencinin matematik dersine yonelik olumlu tutumu, onun 6devlerini yapmasi, derse
zamaninda gelmesi, devamsizlik yapmamasi olumsuz tutumu olan &grencinin ise,
Odevlerini yapmamasi, derse zamaninda gelmemesi, devamsizlik yapmasi, tutumun

davranigsal 6gesini olusturur.
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Tutumun Olciilmesi

Tutum- davranig iligkisinin anlagilabilmesi ve tutumdan davranigin yordanabilmesi,
her seyden Once tutumlarin giivenilir bir bi¢imde Olglilebilmesine baglidir.  Sosyal
psikologlarin bu nedenle gelistirdikleri cesitli tekniklerden bazilari; miilakat, davranis

gozlemi, psiko-fizyolojik dl¢iimler ve tutum olgekleridir.

Bu yontemlerden en sik kullanilani tutum 6lgekleridir. Bir tutum 6lgegi 6l¢iilecek olan
tutumun nesnesiyle ilgili bir dizi ifadeden olugur. Tutumu arastirilan bireyin yapacagi sey,
bu ifadelerin kendi goriisiine uyup uymadigin1 veya ne Ol¢liide uydugunu isaretlemektir.
Gelistirilen bir tutum Olgeginin giivenle kullanilabilmesi igin, bu 06lgegin gecerli ve

giivenilir olmas1 gerekmektedir (SUNGUR, 2008; http://ftp.anadolu.edu.tr ).

Bu béliimde egitimin énemi ilizerinde durularak, geleneksel ve cagdas egitim anlayisi
hakkinda bilgi verilmistir. Bunlarin yani sira sosyal bilimler, tarih ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik konular1 agiklanmis ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amaglar,
ierigi, iinite ve konularina yer verilmistir. Ayrica T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi 6gretiminde kullanilan strateji, yontem, teknikler ve arag-gere¢ kullanimi hakkinda
bilgi verilmis son olarak da tutum, tutumun 6geleri ve tutumun Olgiilmesi konulari

aciklanmustir.



BIiRiINCi BOLUM

1. GENEL BILGIiLER

1.0.Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, Sirnak il merkezi genel liselerindeki 11. sinif 6grencilerinin T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine kars1 ilgi ve tutumlarini ortaya koymaktir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemi “11. sinif dgrencilerinin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersine karsi ilgi ve tutumlari ne diizeydedir?”

Aragtirmanin amacina ulagmasi i¢in asagida verilen alt problemler yanitlanmaya
calisilacaktir:
e Sirnak il merkezindeki genel liselerde 11. sinif 6grencilerinin T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine karsi ilgi ve tutumlari ne diizeydedir?
e Sirnak il merkezindeki genel liselerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kullanilan 6gretim arag-gerecleri 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlari etkiler mi?
e Sirnak il merkezindeki genel liselerde T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kullanilan 6gretim yontemleri 6grencilerin derse kars1 ilgi ve tutumlarini etkiler mi?
e Sirnak il merkezindeki genel liselerde 11. sinif 6grencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik dersine kars ilgi ve tutumlarimi 6gretmenleri hakkindaki goriisleri etkiler mi?
1.2. Arastirmanin Onemi
Orta &gretim kurumlarinda &grenciler T.C.IT.A. dersine karsi nasil bir tutum

icerisindedirler? Ogrenciler T.C.I.T.A. dersini sikic1 ve faydasiz bir ders olarak mi1 yoksa

eglenceli ve faydali bir ders olarak mi algilamaktadirlar? Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine
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kars1 ilgi ve tutumlarmi etkileyen etmenler nelerdir? Bu etmenler arasinda
Ogretmenlerin izledikleri 6gretim anlayisi, kullandiklar: strateji, yontem, teknik ve arag-
geregler yer almakta mudir? Ogrencilerin T.CIT.A. dersine karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak i¢in dgretmenlerin dersin O6gretim siirecini ¢ok iyi planlamalari
ve Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini uygulamalar1 gerekmektedir. Giinlimiiz orta
dgretim kurumlarinda T.C.I.T.A. derslerinin nasil 6gretildigi ve dgrencilerin bu derse karsi
ilgi ve tutumlarinin belirlenmesi 6gretim siirecinin saglikli bir sekilde planlanmasini
saglayacaktir. Bu nedenle, ilgili alanda boélgesel bir calisma yapilmasmin faydali
olabilecegi diisliniildiigiinden, yapilan c¢alisma Sirnak il merkezinde bulunan genel
liselerdeki 11. sinif dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin dlgiilmesi
ve ilgi ve tutumlarmma kullanilan arag-gereclerin, Ogretim yontemlerinin ve Ogretmen

hakkindaki diisiincelerin etkisinin belirlenmesi ac¢isindan 6nem tasimaktadir.

1.3. Arastirmanin Simirhliklar

1. Bu arastirma, konunun ozelligi geregince yalnizca genel liselerin 11. siniflarinda
O0grenim goren Ogrenciler ile siirl tutulmustur.

2.2007-2008 egitim-0gretim yilinda Sirnak il merkezindeki genel liselerin 11. siniflarinda
O0grenim goren Ogrenciler ile sinirl tutulmustur.

3. Arastirma 11. simf T.C.I.T.A. dersi ile sinirhidur.

4. Aragtirma O0grencilerin anket ve miilakat sorularina verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin anket ve miilakat sorularina kendi 6z fikirleri
dogrultusunda cevap verdikleri kabul edilmistir.

2. Uygulanan Ol¢me araclartyla elde edilen bilgi ve bulgularin dogru oldugu kabul
edilmistir.

3. Ogrencilerin anket ve miilakat sorularina igtenlikle ve higbir etki altinda kalmadan cevap

verdikleri kabul edilmistir.
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1.5. Arastirmanin Hipotezleri

1. Genel liselerdeki 11. smf ogrencileri T.C.I.T.A. dersine karsi olumsuz tutum
sergilemektedirler.

2. T.CIT.A. dersi dgretmenleri T.C.I.T.A. dersi dgretiminde arac-gere¢c kullanimina
yeterince 6nem gdstermemektedirler.

3. T.C.LT.A. dersi dgretmenleri T.C.I.T.A. dersi dgretiminde 6grenci merkezli dgretim
yontemlerini yeterince kullanmamaktadirlar.

4. Genel liselerdeki 11. smif dgrencileri T.C.I.T.A. dersi dgretmenlerine karsi olumsuz

tutum sergilemektedirler.

Bu boliimde arastirma ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Bu bilgiler, arastirmanin

amaci, problemi, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve hipotezleri ile ilgilidir.



IKINCi BOLUM

2. KONU ILE iLGIiLi YAPILAN ARASTIRMALAR

2.0. Teorik Kaynaklar

Editorliigiinii Yasemin Doganer’ in yaptig1 “Tiirk Egitim Sisteminde Atatiirkgiiliik ve

’

Cumhuriyet Tarihi Ogretimi” adli kitapta Erdas, Atatiirk’ten Giiniimiize “Tiirk Inkildp
Tarihi” Derslerine Genel Bir Bakis adli ¢aligmasinda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilitk dersi ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Bu calismada Tirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin Cumhuriyetten giiniimiize tarihsel
stireci hakkinda bilgi verilmektedir(ERDAS, 2006, s.9). Ayrica aymi kitapta Metin, Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Konularimin Orta Ogretimde Ogretimi:
Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi adli ¢alismada Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Bu ¢aligsmada Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin &gretilmesinin gerekliligi vurgusu iizerinden dersin

basta gelen 6gretim araclar1 olan ders kitaplarinin tarihi gelisim i¢inde bir degerlendirmesi

yapilmistir(METIN, 2006, s.45).

Prof. Dr. Mehmet Saray ve Hiiseyin Tosun tarafindan Atatiirk Arastirma Merkezi
biinyesinde hazirlanan “Ilk ve Orta Ogretim Kurumlarinda Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Konularimin Ogretimi: Meveut Durum, Sorunlar ve Coziim
Onerileri” adli kitapta Akbulut, Atatiirk Ilke ve Inkildp Tarihi Dersi Hakkinda adli
béliimde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin nasil olusturuldugu,
Ogretilmesi gerektigi ve konu igeriginin nelerden olusmasi gerektigi hakkinda bilgi
verilmektedirf(AKBULUT, 2005, s.19). Yilmaz, Ik, Orta ve Yiiksek Ogretimde Inkildp
Tarihi Dersleri (Amag, Icerik, Yontem ve Degerlendirme Boyutu) adl boliimde ilk, orta ve
yiiksek Ogretimde Inkildp Tarihi dersleri amaci, igerigi, Ogretim yontemi ve

degerlendirilmesi konular1 agisindan incelenmistir(YILMAZ, 2005, s.25).
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Yine aymi kitapta Kostiiklii, Ik ve Orta Ogretimde Atatiirk Ilke ve Inkilaplar: ve
Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi Nasil égretilmeli? Bazi Tespit ve Oneriler adli boliimde
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin amagclarmi, o6gretim
metotlarmi ve materyal kullanimini agiklamaktadir(KOSTUKLU, 2005, s.43). Oztiirk ise
Ilk ve Orta Ogretim Kurumlarinda Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
konularinin Ogretimi: Mevcut Durum, Sorunlar ve Coziim Onerileri adli boliimde
ogrencilerin derse yonelik algilama ve tutumlari, dersin programi, 6gretim stratejileri ve
teknolojisi  hakkinda bilgi verilmekte ve mevcut duruma yonelik Oneriler

sunulmaktadir(OZTURK, 2005, s.51).

Dilek tarafindan hazirlanan “Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi” adl
eserde Tarihin tamimi yapilip 6grencilerin tarih dersine karsi ilgi ve tutumlarn hakkinda
bilgi vermektedir. Ayrica Ogrencilerin tarihsel anlama siirecleri irdelenerek geleneksel

dgretim yontemi ile yenilikci 6gretim ydntemleri karsilastiriimaktadir(DILEK, 2002).

Prof. Dr. Ozcan Demirel “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati”
adh kitapta Ogretme Etkinligini Uygulama boliimiinde 6gretme stratejileri, yontemleri ve
teknikleri hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica kitapta teknoloji destekli ortamlarda
O0gretme-0grenme, sinif iginde iletisim kurma ve 6gretme yasantilar1 saglama gibi konular

tizerinde durulmustur(DEMIREL, 2004).

Dog. Dr. Halil Ibrahim Yalin tarafindan hazirlanan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme” adl kitapta Ogretim aracglart ve Etkili Kullammi boliimiinde gesitli arag-
gerecler hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica kitapta arag-gereglerin Ogretimdeki yeri ve
Onemi, 6gretim arag-gereglerinin se¢imi, gorsel materyaller tasarimi ve egitimde bilgisayar

kullanim ile ilgili bilgiler verilmistir(Y ALIN, 2003).

2.1.Uygulamah Kaynaklar

Demircioglu “Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Amaglarina Yénelik Goriisleri” adli
bir calisma yapmistir. Lise 6grencilerinin tarih dersinin amaglar1 hakkindaki diisiinceleri,
bu dersin islenisi ve Ogrencilerin tarih derslerine yonelik goriislerini ortaya koymasi

acisindan Snemlidir. Ulkemizde lise dgrencilerinin tarih dersinin amaglarma yonelik
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gorilisleri hakkindaki ¢alismalarin sayisinin sinirli oldugu bilinmektedir. Bu ¢ercevede,
ilkemizdeki lise 6grencilerine gore tarih dersinin amaglarini ortaya koyacak bir ¢caligmanin
faydali olabilecegi diisliniilerek bu arastirma gergeklestirilmistir. Calismanin amaci, lise
Ogrencilerinin tarih dersinin amagclara yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma,
Trabzon ilindeki 10 liseden 466 son siif 6grencisiyle gerceklestirilmis olup ¢alismada veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket sonuglarindan elde edilen verilerin 15181
altinda, lise 6grencilerinin bilyiik ¢ogunlugunun tarih dersinin amaglarini gegmisi 6grenme
ve geemisten ders alma olarak algiladiklari ve bu alanda diinyada meydana gelen

gelismelerden haberdar olmadiklari anlasiimaktadir(DEMIRCIOGLU, 2006).

Altunay Sam “Amasya Egitim Fakiiltesinde Farkli Boliimlerde Okuyan Ogretmen

’

Adaylarimn Tarih Dersine [liskin Tutumlar:” adhi bir calisma yapmustir. Arastirmanin
amaci, 0gretmen adayi iiniversite 6grencilerinin tarih dersine iligskin tutum diizeylerini ve
diizeyler arasindaki farki belirlemektir. Arastirmanin Orneklemini Amasya Egitim
Fakiiltesi’nde cesitli boliimlerde okuyan son smif 6gretmen adaylari olusturmaktadir.
Ogrencilerin tarih dersine iliskin tutumlarmi belirlemek igin 5°1i Likert tipi
derecelendirmenin esas alindig1, Tarih dersi tutum &lgegi kullamlmustir. Olgek, yukarida
belirtilen Amasya Egitim Fakiiltesinde son sinifa gelmis yedi farkli bolimde okuyan
toplam 285 6gretmen adayina uygulanmistir. Veriler, variyans analizi ve schefee testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak, tarih dersine iliskin tutum diizeyinde,

bolimler arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmistir(ALTUNAY SAM, 2007;
http://www.yok.gov.tr).

Cihan “Orta Ogretim Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi 1998
Programinda Onerilen Ders Arag-Gereglerinin (Materyallerin) Degerlendirilmesi ve
Oneriler” adli bir calisma yapmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik
dersinin 6gretiminde ders arag-gereclerinin yeri tartisilamaz. Arag-geregsiz bir ders,
ogrenmeyi zorlastirmaktadir. Ogrencinin dersle ilgisini kesmektedir. Bu dersin arag-
geregleri, ¢esitli haritalar, Tiirk Kurtulug Savasini anlatan ¢esitli krokiler, slaytlar, filmler,
videokasetleri, fotograflar, tablolar, yardimci ders kitaplari, olaylarin gectigi yerler,
mizeler, TV, bilgisayar, plak, film, tiyatro eseri, hikdye, roman ve benzerleri kaynak
eserlerdir. Ozellikle Biiyiik Nutuk, bu dersin en dnemli kaynak kitabidir. Bu arag ve

gerecler derste dgrencinin vazgecemeyecegi ders araclaridir. Arastirmalar gdstermektedir
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ki, okullarimizda bu arag ve gerecglerden yeterince faydalanilmamaktadir. Bu ¢aligmanin
genel amaci Milli Egitim Bakanlig1r Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca kabul edilen
Orta Ogretim (Lise) Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
programinda Onerilen materyallerin degerlendirilmesini, yapmak ve Onerilerde
bulunmaktir. inkilap Tarihi dersinin 6gretiminde, ders arag-gerecleriyle ilgili arastirma ve
gelistirme calismalar1 siirekli yapilmalidir. Gelisen teknolojiden yararlanilarak egitim
Ogretim siireci i¢in etkili 6grenmeyi saglayici basili ve yazili materyaller hazirlanmal;

gorsel ve isitsel ders araglarindan faydalanilmalidir(CIHAN, 2005; http://www.yok.gov.tr).

Metin “Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Derslerinde Ermeni
Meselesinin Ogretimi (Mevcut Ders Kitaplar, Ogretmen Ve Ogrenci Gériisleri Ve Cagdas
Yaywnlar Isiginda Yeni Bir Unite Tasarimi)” adli bir calisma yapmstir. Milli Egitim
Bakanligma bagli Ortadgretim kurumlarinin son smiflarinda okutulmakta olan Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi icerisinde yer alan, Ermeni Meselesi
konusunun, giiniimiiz diinya konjonktiirii géz oOniinde bulundurularak tarih egitimi
acisindan tekrar degerlendirilebilmesi amacglanmistir. Bu paralelde Ermeni Meselesi
iizerine yeni yapilmis ve yapilmakta olan ilmi ve ¢agdas yayinlarin sonuglarindan, Ermeni
Meselesinin 6gretimi icerisinde kullanilabilecegi diisiiniilen boliimlerin tespit edilerek,
dgretmen ve dgrenci goriisleri 1s181nda, Lise Inkilap Tarihi dersi icerisinde kullanilabilmesi
amaglanmistir. Ayrica bu calismanin Ermeni Meselesinin 6gretimi iizerine daha sonra
yapilacak veya yapilmasi diisiiniilen ¢aligmalara bir katki saglamasi, sonraki ¢aligmalar
icin bilimsel veriler sunabilmesi ama¢ edinilmistir. Bu boliimde ¢aligmamizin Cankirt
orneklemi igerisinde yapilmasindan dolayr konu hakkinda yerel arsivlerden ulagilan
Ermeni Meselesi ve Tiirk-Ermeni Iliskilerine dair belge, kaynak ve dokiimanlar tespit
edilerek hazirlanan yeni iinite igerisinde degerlendirilmesi amacglanmistir. Ayrica yerel
icerikli bu kaynaklar konu hakkindaki ¢agdas yayinlarin sonuglar ile ilgili boliimde de
ifade edilmigtir. Ermeni Meselesi hakkinda hazirlanan yeni {iinitenin igeriginin ve
Ozelliklerinin hazirlanmasinda 6gretmene ve 6grenciye gore olabilmesini saglayabilmek
amaci ile Ermeni Meselesinin 6gretimi hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerini hedef
alan anketler uygulanmistir. Anket Cankiri’da secilen 6 lisede Ogrenim goren 240
ogrenciye ve 20 tarih 6gretmenine uygulanmis betimsel bir ¢alismadir. Anket sonuglarinin
gosterdigi hedef dogrultusunda yeni bir {initenin tasarimi gergeklestirilmistir(METIN,
2007; http://www.yok.gov.tr).
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Delen “Ilkégretim Ve Ortaégretimde Ogretmen Goriislerine Gore Tiirkive Cumhuriyeti
Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim
Onerileri” adli bir calisma yapnmustir. Bu calisma, Ikdgretim ve ortadgretimde dgretmen
goriislerine gore Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde
karsilagilan sorunlari ve ¢Oziim Onerilerini tespit ederek belirlemeyi amaglamaktadir.
Ankara ilcelerinden; Cankaya, Yenimahalle, Kecioren, Mamak, Altindag, Etimesgut,
Sincan, Golbas1 ve Elmadag ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagh resmi ve 6zel (45
ortadgretim ve 49 Ilkogretim okulunda; 70 Ortadgretim Ogretmeni ve 65 ilkdgretim
dgretmeni) 94 okuldan, toplam 135 Inkilap Tarihi ders dgretmeni ¢alisma kapsami icinde
yer almaktadir. Calisma 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda uygulanmustir. ilkogretim ve
Ortadgretimde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde karsilastiklari
problemleri ve bu problemlere ne tiir ¢éziim Oneri getirdiklerini belirlemek i¢in tutum
anketi uygulanmistir. Veriler elde edildikten sonra, sonuglar, problemlerin hangi alanda
yogunlastigini belirleyip Onerdikleri ¢6ziim Onerileriyle birlikte caligmanin sonucunda

verilmigtir(DELEN, 2007; http://www.yok.gov.tr).



UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN DESENi VE METODOLOJI

3.0. Metodoloji, Metot ve Teknik

Bilim kavram literatiirde farkli gekillerde tanimlanmaktadir. Bilim adamlari bilimi,
hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem veya arastirma yolu olarak tanimlarken
felsefeciler bilimi, bilginin dogrulugunun sorgulanmasi yontemi olarak tanimlar. Ancak
bilim genel olarak bilginin tabiatim1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi
iiretme siireci olarak tanimlanmaktadir (CEPNI, 2001,s.12). Bilimsel ydntem, olgusal
nitelikli problem ¢6zmenin, bilim iiretmenin biline ve belli siire¢leri olan, en giivenilir yolu
olarak kabul edilir. Bilimsel yontem, bilim kavramu ile birlikte diigliniildiiglinde bilim
iiretmenin yolu, bilimin siire¢ yonii, kanitlanmig bilgi elde etmek igin izlenen yol,
uygulandiginda bilime katki getirmis ve getirecegine giivenilen siirecler ya da daha genel
bir anlatimla problem ¢6zmek i¢in izlenen diizenli yol seklinde algilanabilir (KARASAR,
2005, s.12).

Bilimin tanimi ve bilimsel bilgilerin iretilme siirecinden yola ¢ikarak, bilimsel
bilgilerin tekrarlanabilir olma, bir terminolojisi olma, elestiriye acgik olma,
aciklanmalarinda basit ve herkes tarafindan anlasilabilecek bir dil kullanilma, pratikte
kullanilabilir ve yazilirken olasilikli ciimleler kullanilma gibi nitelikleri olmas1 gerektigi

ortaya ¢ikmaktadir (CEPNI, 2001,s.12-13).

Dogru ve giivenilir bilgileri {iretmenin yolu arastirma ile baslar ve bu bilgileri liretme
siirecinde ¢esitli arastirma yontemlerinden faydalanilir (CEPNI, 2001,s.13). Arastirma
herhangi bir olgu, olay ya da kisiyi anlamak, gelistirmek ve sonugta bilimsel bilgi tiretmek
amaciyla birtakim bilimsel prensipler tarafindan yonlendirilen, planli ve sistematik olarak

yiriitiilen bir inceleme olup, verilerin toplanmasi, analizi, degerlendirilmesi, yorumlanmasi
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ve sonucun rapor edilerek duyurulmasin igeren bir etkinlik olarak ifade edilebilir (EKIZ,
2003, s.6).

Metodoloji, herhangi bir konuda yiiriitiilen bir arastirmaya y0n veren, arastirmanin
ni¢in ve nasil yapilacagimi gosteren felsefi ve pratiksel agiklamalar, destekleyiciler ve
siirecler olarak tanimlanmaktadir. Yontemler ise egitim arastirmalarinda veri toplamak
iizere kullanilan yaklagimlardir. Bu yaklagimlar kullanilarak elde edilen veriler, kestirme
ve yorum, aciklama ve tahmine olanak saglar (BALCI, 2006, s.43). Yontem ve

yontembilim i¢ i¢e gegmis iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

METODOLOJI (YONTEM BILIM)

METOT (YONTEM)

Sekil 5 — Metodoloji ve Metot iliskisi
Kaynak: KAYMAKCI, 2006, s.49

Aragtirmacit c¢aligmaya baslarken konusuna, olaym niteliklerine, veri tiirlerine,
degiskenin denetlenebilme 6zelliklerine, birinci veya ikinci el kaynaklara duydugu ilgiye
vb. gore en uygun arastirma yontemini segmelidir (SEYIDOGLU, 2003, s.19). Egitim
arastirmacilart da arastirmalarinda kullandiklar1 yontem ve tekniklere orijinal olarak
gelistirilen bilim dallarindan almaktadirlar. Ancak bu yontem ve tekniklerden bazilarinmi
oldugu gibi kullanirken, bazilarin1 da egitim ortamina uygularken degisime ugratmiglardir

(BALCI, 2006, s.16).

Egitim arastirmalarinda kullanilan yontemler su sekilde siralanmaktadir:

Verma ve Mallick (1999) bunlari {i¢ genel boyutta incelemistir.
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1- Betimleyici Aragtirma Y ontemi
» Survey (tarama) Arastirmasi
» Ozel Durum Arastirmasi
» Gelistirme Arastirmalari
» Karsilagtirma Aragtirmalari
» Etnografik Arastirmalari

2- Tarihsel Arastirma Y ontemi

3- Deneysel Arastirma Yéntemi (EKIZ, 2003, 5.19-20).

3.1. Arastirmanin Yontemi ve Veri Toplama Teknikleri

3.1.0. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada betimsel (tarama) yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢cinde ve
oldugu gibi tamimlanmaya calisilir, herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme cabasi
gbsterilmez. Onemli olan bilinmek istenenin uygun bir bigimde gozlenip belirlenmesidir.
Amaglar genellikle “ne idi?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve “nelerden olusmaktadir?” gibi

soru ciimleleri ile ifade edilir (KARASAR, 2005, s.77).

Calismada Dbetimsel yontemin kullanilma nedeni arastirmanin  amacindan
kaynaklanmaktadir. Aragtirmanin amacinin Sirnak il merkezi genel liselerindeki 11. sinif
dgrencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine kars1 ilgi ve tutumlarim ortaya
koymak oldugu diisiiniildiiglinde arastirmanin var olan bir durumu belirlemeye yonelik
olama ozelligi aciktir. Bu nedenle arastirmada kullanilacak yontem bilimsel arastirma

yoOntemi olarak belirlenmistir.
3.1.1. Arastirmanin Veri Toplama Teknikleri
Aragtirmada, c¢aligmanin amacit ve c¢alisilan yontem geregince veri toplama

tekniklerinden, anket ve yar1 yapilandirilmig miilakat kullanilmistir. Anket, bilgi alinacak

kisilerin dogrudan dogruya okuyup cevaplandiracaklar1 bir soru listesinin hazirlanmasi
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seklinde yapilan gozlemdir(SEYIDOGLU, 2003, s.37). Miilakat ise “6nceden belirlenmis
ve ciddi bir amag¢ i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlanmigtir (STEWART ve CASH, 1985, akt:
YILDIRIM ve SIMSEK, 2005, s.119). Yar1 yapilandirilmis miilakat arastirmacinin
goriisme sorularini 6nceden hazirladigi, ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi
esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin

veren miilakat (gdriisme) tiiriidiir (EKiZ, 2003, 5.62).

Arastirmada anket, ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin ne
olduklarmi, bu derste kullanilan arag-gereg, Ogretim yontemi ve Ogretmene karsi
diistincelerinin derse karsi tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla iki bolim ve 46
sorudan olusturulmustur. Bu ¢alismada anket gerek zaman agisindan gerekse enerji
acisindan maliyetinin diisiik olmasi, arastirilan kisilerin gizliligini korumada gii¢lii olmasi,
on yarg1 ve kisisel egilim gibi durumlarda hatalar en aza indirgemesi, diisiiniilerek verilen
yanitlarin ve danigmanin yiiksek olmasi, kisa siire iginde oldukga fazla kisiye ulasma
olanagmin yiiksek olmasi ve analizlerin yapilmasinin kolay olmasi gibi nedenlerden dolay1

kullanilmastir.

Arastirmada miilakat; anket ile 11. smif 6grencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlanyla ilgili olarak elde edilen yiizeysel bilgilerin daha da derinlestirilmesi ve
verilerin teyit edilmesi amaciyla uygulanmistir. Miilakat; aninda degisebilen kosullara
uyabilmek i¢in esnek olmasi, goriismecinin verdigi cevaplara aninda doniit vermeye imkan
saglamasi ve istenilen bilgilerin eksiksiz olarak elde edilmesi gibi 6zelliklerinden dolay1

kullanilmustir.

3.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evrenini Sirnak ili Merkez ilcesi dahilindeki genel liselerde 6grenim

goren 11. smif 6grencileri olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi
Sirnak ili merkez ilge dahilinde bir genel lise (Sirnak Lisesi) bulundugundan

arastirmada 6rneklem se¢imine gidilmemistir. Sirnak ili merkez ilgesinde bulunan Sirnak
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Lisesi’nde 6grenim goren 103 kiz, 197 erkek, toplam 300 6grenci aragtirmanin érneklemini

olusturmaktadir.

3.4. Arastirmanin Pilot Calismasi

Aragtirmada kullanilan anket ve yar1 yapilandirilmis miilakatin gecerlilik, giivenilirlik
ve kullanilishgmin arttirilmast amaciyla pilot ¢alisma yapilmistir. Hazirlanan anket ve
miilakat formu Oncelikle danigman hoca ve egitim fakiiltesinde bulunan uzman
akademisyenlerle tartisilarak sekillendirilmistir. Anket ¢aligmasi Sirnak Lisesi 11. smif
ogrencilerinden rastgele secilen 24 6grenciye, miilakat ise 10 0grenciye uygulanmistir.
Pilot ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar tekrar gézden gecirilerek anket ve miilakat

formlarma ekte gosterilen son sekli verilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak sunlar kullanilmistir:
1- 11. simf 6grencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarini belirlemeye yonelik
anket (bkz. Ek 1),
2- 11. simf dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarini belirlemeye yonelik

miilakat (bkz. Ek 2), kullanilan veri toplama araglar1 olarak siralanabilir.

3.5.0. Arastirmada Kullanilan Anket ve Gelistirilmesi

Aragtirmada kullanilan anket formu iki bolimden olusmaktadir: Birinci bdliim
ogrencilerin kisisel bilgilerinin elde edilmesi amaciyla hazirlanan {i¢ sorudan; ikinci boliim
ise dgrencilerin T.C.1.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlari ile T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlarina kullanilan arag-gereclerin, 6gretim yontemlerinin ve &6gretmen etkisinin

belirlenmesi amaciyla hazirlanan 43 sorudan olugmaktadir.

Ankette, ikinci boliimde sorulan sorulara dgrencilerden; 1. Tamamen Katiliyorum, 2.
Katiliyorum, 3. Kararsizim,4. Katilmiyorum ve 5. Hi¢ Katilmiyorum segeneklerinden birine

tik (\) koyarak isaretlemeleri istenmistir.
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3.5.1. Arastirmada Kullamilan Miilakat ve Gelistirilmesi

Arastirma problemi ile ilgili ayrintilar1 belirlemek amaciyla 9 sorudan olusan yari
yapilandirilmig miilakat formu kullanilmistir. Miilakattaki sorular, 11. smif 6grencilerinin
T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlari ile T.C.1.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma
kullanilan arag-gereclerin, Ogretim yontemlerinin ve &gretmen etkisi hakkinda daha

ayrintili bilgi vermeye yoneltecek sekilde yapilandirilmigtir.

3.6. Veri Analizleri

3.6.0. Anket ve Miilakatin Analizi

Verilerin degerlendirilmesi asamasinda hem nicel hem de nitel degerlendirme
yapilmustir. Arastirmada 11. siif dgrencilerinin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine kars1 ilgi ve tutumlarii belirlemek amaciyla 46 sorudan olusan anket toplam 300
ogrenciye uygulanmigtir. Uygulanan anketlerden elde edilen veriler SPSS (Statik Package
Social Science) 11,5 for WINDOWS programina girilmistir. Istatistik programiyla
degerlendirme asamasinda, 6grencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplarin cinsiyetlerine,
alan tiirlerine ve dersteki basar1 durumlaria gore degerlendirilmesi yapilarak, yiizde ve
frekans1 bulunup sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Cinsiyetlerine goére anlamlilik
seviyesine bakmak i¢in T-Testi yapilmistir. Alan tiirlerine ve basar1 durumlarina gore

anlamlilik seviyesine bakmak i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi uygulanmistir.

Arastirmada 11. simf grencilerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk dersine karsi
ilgi ve tutumlarin1 belirlemek amaciyla 9 sorudan olusan yar1 yapilandirilmigs miilakat
toplam 48 &grenciye uygulanmistir. Miilakatta Ogrencilere T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine karsi ilgi ve tutumlarimi belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis,

ogrencilerin verdikleri cevaplar arasgtirmaci tarafindan not edilmistir.

Miilakatta elde edilen veriler ¢esitli alt kategorilere ayrilarak ankette oldugu gibi SPSS
(Statik Package Social Science) 11,5 for Windows programina girilmistir. Bu sekildeki bir
uygulamayla miilakata katilan ve sorulara cevap veren-vermeyen kisi sayilarini ve

ylizdelerini belirlemek amacglanmistir.
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Bu boliimde arastrmanin yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Oncelikle metodoloji-
metot iligkisi tartigilarak, arastirmada kullanilan yontemler siralanmigtir. Daha sonra da
veri toplama teknikleri ve bu baglamda kullanilan anket ve miilakat hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica arastirmanin evreni, érneklemi, veri toplama araglar1 ve gelistirilmesi,

pilot uygulama ve veri analizleriyle ilgili bilgiler verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu calismada, 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlar1 ile dgrencilerin
T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina kullanilan arag-gerecler, 6gretim yontemleri ve
O0gretmen etkisi incelenmeye c¢alisgilmistir. Bu baglamda bir anket ve miilakat formu
gelistirilerek anket formu Sirnak il merkezinde orta Ogretim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan 300 11. smif Ogrencisine; miilakat formu ise anket uygulanan 6grenciler
arasindan rastgele segilen 48 Ogrenciye uygulanmistir. Anket ve miilakattan elde edilen

veriler, SPSS 11,5 for WINDOWS adli paket program kullanilarak yorumlanmustir.

Bu boliimde anket formunun verileri “anketten elde edilen bulgular”; miilakat
formunun verileri ise “miilakattan elde edilen bulgular” seklinde iki baslik altinda

incelenecektir.

4.0. ANKETTEN ELDE EDILEN BULGULAR

Aragtirmada kullanilan anket iki boliimden meydana gelmektedir. Birinci boliim kisisel
bilgilerin elde edilmesi amaciyla hazirlanan sorulardan; ikinci bolim ise Ogrencilerin
T.C.I.T.A. dersine kars: ilgi ve tutumlari ile dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars: ilgi ve
tutumlarina kullanilan arag-gereglerin, Ogretim yontemlerinin ve Ogretmen etkisinin

belirlenmesi amaciyla hazirlanan sorulardan olugmaktadir.

Aragtirmada kullanilan anket yukarida verilen boliimler esas alinarak iki asamada
analiz edilmistir. {lk olarak anket betimsel analize tabi tutulmustur. Ikinci asamada anket
verileri, cinsiyet, alan tiirleri ve T.C.I.T.A. dersi basar1 durumlar1 degiskenleri esas almarak

karsilagtirmali olarak analiz edilmis ve cevaplarin anlamliligi izerinde durulmustur.



4.0.1. Birinci Boliim (Kisisel Bilgiler)

Bu boliimde dgrencilere cinsiyet, alan tiirleri ve T.C.I.T.A. dersi basar1 durumlarimi

belirlemeye yonelik olarak gelistirilmis olan 3 soru sorulmustur. Sorulardan elde edilen

bulgular su sekildedir:
Tablo: 3
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet f %
Erkek 197 65,7
Kiz 103 34,3
Toplam 300 100

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin cinsiyet durumlarina gore dagilimlar1 Tablo
3’te gosterilmistir. Buna gore arastirma kapsamindaki 300 6grenciden 103°¢iiniin kiz (%

65,7), 197’sinin ise erkek (% 34,3) 6grenci oldugu goriilmektedir.

Tablo: 4
Ogrencilerin Alan Tiirlerine Gore Dagilim
Alan Tiirii f %
Sosyal 147 49,0
Tiirk¢e-Matematik 90 30,0
Fen 63 21,0
Toplam 300 100

Tablo 4’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri alanlara gore dagilimlarina bakildiginda;
%49,0 ile Sosyal alaninda 6grenim goren 6grencilerin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir.
Tiirkce-Matematik alaninda 6grenim goren Ogrencilerin orant %30,0 iken, Fen alaninda
dgrenim goren dgrencilerin oran1 %21,0’dir. Ogrencilerin alan tiirlerine gére dagilimlarmin
frekanslarma bakildiginda sosyal alaninda 6grenim goren dgrenci sayisinin 147, Tiirkce-
matematik alaninda 6grenim goren Ogrenci sayisinin 90 ve fen alaninda 6grenim goren

Ogrenci sayisinin 63 oldugu goriilmektedir.
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Tablo: 5

Ogrencilerin Basar1 Durumlarina Gore Dagihm

Basar1 Durumlar f %
Basarisiz 18 6,0
Orta Basarih 198 66,0
Cok Basarih 84 28,0
Toplam 300 100

Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersinde kendilerini bagarili bulma durumlarina gére dagilimi
Tablo 5’te yer almaktadir. Tablo incelendiginde 6grencilerden %66,0’1in kendilerini ‘orta
basarili’ olarak degerlendirirken, %28,0’min ‘cok basarili’ ve % 6,0’ 1n1n ‘basarisiz’ olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 durumlarma gore dagilimlarmin
frekanslarina bakildiginda kendini “basarisiz” bulan dgrenci sayisinin 18, “orta basarili”

bulan &grenci sayisinin 198 ve “cok basarili” bulan 6grenci sayisinin 84 oldugu

goriilmektedir.
Tablo: 6
Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Alan Tiirleri Dagilim
Cinsiyet Erkek Kiz Toplam
Alan tiirii f % f % f %
Sosyal 106 35,3 41 13,7 147 49,0
Tiirkce-Matematik 49 16,3 41 13,7 90 30,0
Fen 42 14,0 21 7,0 63 21,0
Toplam 197 65,7 103 34,3 300 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %65,7’sini olusturan erkek O6grencilerden %35,3’l
Sosyal, %14,0’1 fen, %16,3’1 Tiirkge-Matematik alaninda 6grenim goriirken; %34,3’iinii
olusturan kiz 6grencilerin %13,7’si Tirk¢e-Matematik, %13,7’si Sosyal ve %7,0’1 Fen

alaninda 6grenim gérmektedir.
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Tablo: 7

Ogrencilerin Alanlaria Gére Basar1 Durumlar1 Dagihm

Basan Basarisiz Orta Basarih | Cok Basaril Toplam
Durumu
f % f % f % f %

Alan tiirii
Sosyal 12 4,0 104 34,7 31 10,3 147 | 49,0
Tiirk¢ce-Matematik 2 0,7 58 19,3 30 10,0 90 30,0
Fen 4 1,3 36 12,0 23 7,7 63 21,0
Toplam 18 6,0 198 66,0 84 28,0 | 300 | 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 18’1 kendilerini “basarisiz”’, 198’1 “orta basarili” ve

84’1 “cok basarili” olarak goérmektedir. Kendini basarisiz goren %6,0 oranindaki

ogrencinin %4,0’1 sosyal alaninda, %0,7’si Tirk¢e-matematik alaninda, %1,3’i fen

alaninda 6grenim goérmektedir. Kendini orta basarili géren %66,0 oranindaki 6grencinin

%34,7’si sosyal alaninda, %19,3’0i Tiirkge-matematik alaninda, %12,0’1 fen alaninda

ogrenim gormektedir. Kendini ¢ok basarili géren %28,0 oranindaki 6grencinin %10,3’{

sosyal alaninda, %10,0’1 Tiirkge-matematik alaninda, %7,7’si fen alaninda 6grenim

gormektedir.

Tablo: 8
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Basar1 Durumlari1 Dagihm
Cinsiyet Erkek Kiz Toplam

Basan

Duramu f % f % f %
Basarisiz 13 43 5 1,7 18 6,0
Orta Basarih 126 42.0 72 24,0 198 66,0
Cok Basarih 58 19,3 26 8,7 84 28,0
Toplam 197 65,7 103 34,3 300 100,0

Arastirmaya katilan Ggrencilerin %65,7’sini olusturan erkek 6grencilerden %4,3°l

kendini basarisiz, %42,0’1 orta basarili, %19,3’i ¢ok basarili bulurken; %34,3 lnii
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olusturan kiz 6grencilerin %1,7’si basarisiz, %24,0’1 orta basarili ve %8,7’si ¢ok bagarili

bulmaktadir.

4.0.2. ikinci Boliim

Anketin ikinci béliimii; &grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlar ile
dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina kullamilan arag-gereglerin, 6gretim
yontemlerinin ve O&gretmen etkisinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan sorulardan

olusmaktadir.

Tablo: 9
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars Ilgi ve Tutumlarinin Cinsiyetlerine Gore

T-Testi Sonuclan

Cinsiyet N ~ S t Sd P
X
Erkek 197 103,9695 | 25,80874
2,149 298 0,032
Kiz 103 110,5437 | 23,87335

Tablo 9’da goriildiigii gibi erkek ogrencilerin T.C.LT.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlariin aritmetik ortalamasi1 103,9695, kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi ise
110,5437°dir. Kiz ve erkek dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlar1 aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak i¢in T-Testi uygulanmustir.
Bu test sonucunda p degeri 0,032 ¢cikmustir. Bu deger 0,05°ten kiigiik oldugundan kiz ve
erkek ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlari arasinda anlamli bir fark

vardir.
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Tablo: 10
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Karsi Ilgi ve Tutumuna Arac-Gere¢ Etkisinin

Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N B S t Sd P
X
Erkek 197 12,7411 2,72535
2,199 298 0,029
Kiz 103 13,4757 2,78949

Tablo 10°da goriildiigii gibi erkek oOgrencilerin T.C.L.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlarina arag-gereg etkisinin aritmetik ortalamasi 12,7411, kiz 6grencilerin aritmetik
ortalamas1 ise 13,4757°dir. Kiz ve erkek ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlarina arag-gere¢ etkisi aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakmak i¢in T-Testi uygulanmistir. Bu test sonucunda p degeri 0,029 ¢ikmugtir.
Bu deger 0,05’ten kiiciik oldugundan kiz ve erkek dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi

ve tutumlarina arag-gere¢ etkisinden kaynaklanan anlamli bir fark vardir.

Tablo: 11
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars1 flgi ve Tutumuna Ogretim Yéntemi Etkisinin

Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N B S t Sd P
X
Erkek 197 11,4924 2,57266
0,748 298 0,455
Kiz 103 11,7282 2,63161

Tablo 11 incelendiginde erkek &grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina
Ogretim yoOntemi etkisinin aritmetik ortalamasi 11,4924, kiz &grencilerin aritmetik
ortalamas1 ise 11,7282°dir. Kiz ve erkek ogrencilerin T.CI.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlarina 0gretim yontemi etkisi aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakmak i¢in T-Testi uygulanmistir. Bu test sonucunda p degeri 0,455 ¢ikmustir.
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Bu deger 0,05’ten biiyiik oldugundan kiz ve erkek 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars ilgi

ve tutumlarina 6gretim yontemi etkisinden kaynaklanan anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo: 12
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Karsi Ilgi ve Tutumuna Ogretmen Etkisinin

Cinsiyete Gore T-Testi Sonu¢lar

Cinsiyet N B S t Sd P
X
Erkek 197 10,9746 3,19508
2,647 298 0,009
Kiz 103 11,9515 2,70214

Tablo 12 incelendiginde erkek &grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina
O0gretmen etkisinin aritmetik ortalamasi1 10,9746, kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi ise
11,9515°dir. Kiz ve erkek ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarma
Ogretmen etkisi aritmetik ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmak
icin T-Testi uygulanmistir. Bu test sonucunda p degeri 0,009 ¢ikmistir. Bu deger 0,05’ten
kiiciik oldugundan kiz ve erkek &grencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarina

Ogretmen etkisinden kaynaklanan anlaml bir fark vardir.

Tablo: 13
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Karsi Ilgi ve Tutumlarimin Alan Tiiriine Gore

Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin
KT sd KO F P Gruplar Aras: Fark
Kaynag
Gruplar Tiirkce-
152,524 |2 76,262
Arasi Matematik>Sosyal
- 0,118 |0,888
Gruplar I¢i | 191458,1 | 297 | 644,640 Sosyal>Fen
Toplam 191610,6 | 299 Tiirkge-Matematik>Fen

Tablo 13°deki varyans analizi sonuglarina goére arastirmaya katilan 11. smuf

dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlar1, grenim gérdiikleri alan tiirlerine
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gore anlamli bir farklilik goéstermemistir [F2-297= 0,118;P>0,05]. Bagka bir anlatimla
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlar: alan tiirlerine gére anlamli bir
sekilde degismemektedir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore; Fen alaninda 6grenim
géren dgrencilerin toplam tutum puanlari ortalamasi ile ( X =104,8) Tiirkge-Matematik
alaninda 6grenim goren Ogrencilerin toplam tutum puanlarinin ortalamalar: ( X =106,7)
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Yine Fen alaninda 6grenim goéren 6grencilerin
toplam tutum puanlari ortalamasi ile ( X =104,8) Sosyal alaninda 6grenim goren
Ogrencilerin toplam tutum puanlarinin ortalamalart ( X =106,5) arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Tiirkge-matematik alaninda 6grenim goéren 6grencilerin toplam
tutum puani ortalamalar1 ( X =106,7) ile sosyal alaminda &grenim goren dgrencilerin
toplam tutum puanlar1 ortalamalar1 ( X =106,5) arasinda anlaml1 bir fark bulunamamaistir.
Bu bulgu &grencilerin alan tiirlerine gore T.C.I.T.A. dersine kars1 tutumlarinda farklilagma
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Tablo 14’te de 6grencilerin 68renim gordiikleri alan
degiskenine iligkin betimsel veriler gosterilerek alan degiskeninin, toplam tutum puanlar

iizerindeki etkisi hakkinda bir fikir vermesi diisiintilmiistiir.

Tablo: 14
11. Smif Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Alan Degiskenine iliskin

Betimsel Veriler

T.C.I.T.A. Dersine Kars1 Tutum

N e S
Alan Tiirleri X
Sosyal 147 106,5 25,1
Tiirkce
Matematik 20 106,7 27.4
Fen 63 104,8 22,7
Toplam 300 106,22 25,31
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Tabloe: 15
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Karsi ilgi ve Tutumlaria Ders Arac-Gerecleri

Etkisinin Alan Tiiriine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin
KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Sosyal>Tiirkce-
21,924 2 10,962
Arasi Matematik
; 1,438 | 0,239
Gruplar I¢i 2264,063 | 297 7,623 Sosyal>Fen
Toplam 2285,987 | 299 Tiirkgce-Matematik>Fen

Tablo 14’deki varyans analizi sonuclarina gore arastirmaya katilan 11. smf
ogrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarma ders arag-geregleri etkisi,
ogrenim gordiikleri alan tiirlerine gore anlamli bir farklihk gdstermemistir [F-297)=
1,438;P>0,05]. Baska bir anlatimla &grencilerin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve
tutumlarina ders arag-gerecleri etkisi alan tiirlerine goére anlamhi bir sekilde
degismemektedir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore; Fen alaninda 6grenim
goren ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma arag-gerec etkisinin toplam
tutum puanlari ortalamasi ile ( X =12,4) Tiirkce-Matematik alaninda 6grenim géren
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma arag-gere¢ etkisinin toplam tutum
puanlarmm ortalamalar1 ( X =13,0) arasinda anlamli bir fark bulunamanustir. Yine Fen
alaninda 6grenim goren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina arag-gerec
etkisinin toplam tutum puanlar ortalamasi ile ( X =12,4) Sosyal alaninda 6grenim goren
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma arag-gere¢ etkisinin toplam tutum
puanlarinin ortalamalar1 ( X =13,1) arasinda anlaml1 bir farklilik bulunamamustir. Tiirkce-
matematik alaninda 6grenim goren dgrencilerin T.C.I1.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina
arag-gere¢ etkisinin toplam tutum puani ortalamalar1 ( X =13,0) ile sosyal alaninda
dgrenim goren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina arag-gereg etkisinin
toplam tutum puanlar1 ortalamalar ( X =13,1) arasinda anlaml bir fark bulunamanustir.
Tablo 16°da 6grencilerin 6grenim gordiikleri alan degiskenine iligkin betimsel veriler
gosterilerek alan degiskeninin, T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumuna arag-gereg etkisi

hakkinda bir fikir vermesi diisiinilmiistiir.
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Tablo: 16
11. Simif Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Alan Degiskenine Iliskin

Betimsel Veriler

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersi Tutumuna Arac¢-Gere¢ Etkisi
N s S

Alan Tiirleri X

Sosyal 147 13,1 2,7
Tiirkce

Matematik 20 13 2,8

Fen 63 12,4 2,7
Toplam 300 12,99 2,76

Tablo: 17

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars: Ilgi ve Tutumlarina Ogretim Yontemleri

Etkisinin Alan Tiiriine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin
KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Sosyal>Tiirkce-
29,136 2 14,568
Arasi Matematik
- 2,187 | 0,114
Gruplar I¢i 1978,251 | 297 6,661 Sosyal>Fen
Toplam 2007,387 | 299 Tiirkgce-Matematik>Fen

Tablo 15°deki varyans analizi sonuglarina goére arastirmaya katilan 11. smf
ogrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarma &gretim yontemleri etkisi,
O0grenim gordiikleri alan tilirlerine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir [F-297)=
2,187;P>0,05]. Baska bir anlatimla Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve
tutumlarina Ogretim yontemleri etkisi alan tiirlerine goére anlamhi bir sekilde
degismemektedir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina goére; Fen alaninda 6grenim

goren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina dgretim yontemleri etkisinin



62

toplam tutum puanlar1 ortalamasi ile ( X =11,2) Tiirkce-Matematik alaninda &grenim
gdren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina dgretim yontemleri etkisinin
toplam tutum puanlarinin ortalamalart ( X =11,3) arasinda anlamh bir fark
bulunamamstir. Yine Fen alaninda 6grenim goren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi
ilgi ve tutumlarina 6gretim yontemleri etkisinin toplam tutum puanlari ortalamas ile ( X
=11,2) Sosyal alaninda 6grenim goren ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlarina dgretim yontemleri etkisinin toplam tutum puanlarmin ortalamalar ( X =11,8)
arasinda anlamh bir farklilik bulunamamistir. Tiirk¢ce-matematik alaninda 6grenim goren
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarma Ogretim ydntemleri etkisinin
toplam tutum puani ortalamalari ( X =11,3) ile sosyal alaminda Ggrenim goren
ogrencilerin T.CI.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarma Ogretim yontemleri etkisinin
toplam tutum puanlar1 ortalamalar1 ( X =1 1,8) arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.
Bu bulgu alan tiirlerine gére dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlaria
Ogretim yoOntemleri etkisinden kaynaklanan bir farklilasma olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Tablo 18’de 6grencilerin 6grenim gordiikleri alan degiskenine iligkin
betimsel veriler gosterilerek alan degiskeninin, T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumuna

Ogretim yontemi etkisi hakkinda bir fikir vermesi diigiiniilmiigtiir.

Tablo: 18
11. Smif Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Alan Degiskenine iliskin

Betimsel Veriler

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersi Tutumuna Ogretim Yéntemi
Etkisi
N S S

Alan Tiirleri X

Sosyal 147 11,8 2.4
Tiirkce

Matematik 20 11.3 2.9

Fen 63 11,2 2,2
Toplam 300 11,57 2,59
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Tablo: 19
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars1 flgi ve Tutumlarina Ogretmen Etkisinin

Alan Tiiriine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Varyansin
KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Tiirkge-
13,474 2 6,737
Arasi Matematik>Sosyal
; 0,715 | 0,490
Gruplar I¢i 2796,696 | 297 9,416 Fen> Sosyal
Toplam 2810,170 | 299 Fen> Tiirkge-Matematik

Tablo 16’daki varyans analizi sonuclarina gore arastirmaya katilan 11. smf
dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarma Ogretmen etkisi, 6grenim
gordiikleri alan tiirlerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [Fe-207= 0,715;P>0,05].
Baska bir anlatimla 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarma &gretmen
etkisi alan tiirlerine gére anlamli bir sekilde degismemektedir. Gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi
sonuglarina gére; Fen alaninda 6grenim géren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars: ilgi ve
tutumlarina dgretmen etkisinin toplam tutum puanlari ortalamasi ile ( X =11,6) Tiirkge-
Matematik alaninda dgrenim goren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlaria
6gretmen etkisinin toplam tutum puanlarmim ortalamalar1 ( X =11,3) arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir. Yine Fen alaninda 6grenim goren dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine
kars: ilgi ve tutumlarima 6gretmen etkisinin toplam tutum puanlari ortalamasi ile ( X
=11,6) Sosyal alaninda 6grenim goéren ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve
tutumlarina 6gretmen etkisinin toplam tutum puanlarinin ortalamalar1 ( X =11,1) arasinda
anlamli bir farkliik bulunamamistir. Tiirkge-matematik alaninda O6grenim gdren
ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina 6gretmen etkisinin toplam tutum
puani ortalamalar1 ( X =11,3) ile sosyal alaninda 6grenim goren égrencilerin T.C.I.T.A.
dersine kars1 ilgi ve tutumlaria 6gretmen etkisinin toplam tutum puanlar ortalamalar ( X
=11,1) arasinda anlaml1 bir fark bulunamamistir. Bu bulgu alan tiirlerine gére 6grencilerin
T.C.AT.A. dersine karst ilgi ve tutumlarina ogretmen etkisinden kaynaklanan bir

farklilagsma olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Tablo 20’de dgrencilerin 6grenim gordiikleri
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alan degiskenine iliskin betimsel veriler gosterilerek alan degiskeninin, T.C.I.T.A. dersine
kars1 ilgi ve tutumuna 6gretmen etkisi hakkinda bir fikir vermesi diistiniilmiistiir.
Tablo: 20
11. Smif Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Alan Degiskenine iliskin

Betimsel Veriler

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersi Tutumuna Ogretmen Etkisi

N S S
Alan Tiirleri X
Sosyal 147 11,1 3
Tiirkce
Matematik 20 11,3 31
Fen 63 11,6 3
Toplam 300 11,31 3,06

Tablo: 21

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Karsi ilgi ve Tutumlarmin T.C.I.T.A. Dersi Basar1
Durumlarina Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Varyansin
KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Orta Bagarili>Cok
126,533 2 63,266
Arasi Basarili
. 0,098 | 0,907
Gruplar I¢i 191484,1 | 297 | 644,727 Orta Basarili>Basarisiz
Toplam 191610,6 | 299 Cok Basarili>Basarisiz

Tablo 21°deki varyans analizi sonuglarina goére arastirmaya katilan 11. smf
dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlari, basar1 diizeylerine gére anlaml
bir farklilik gostermemistir [F2-297= 0,098;P>.05]. Gruplar arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigimi belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina
gore, aragtirmaya katilan 6grencilerinden basar1 diizeyi, ¢cok basarili olan &grencilerin
toplam tutum puanlari ortalamasi ( X =106,1) ile orta basarili ( X =106,4) ve basarisiz

( X =103,7) 6grencilerin toplam tutum puanlarnin ortalamalar1 arasinda anlamh
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farkliliklar belirlenememistir. Bu bulgu &grencilerin basar1 durumlarina gére T.C.I.T.A.

dersine karsi tutumlarinda farklilasma olmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica Tablo

22°de de 6grencilerin basar diizeyi degiskenlerine iligkin betimsel veriler gosterilmistir.

Tablo: 22

Basar1 Durumu Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Karsi Ilgi ve Tutumu

N S S
Basari Durumu X
Basarisiz 18 103,7 22,3
Orta Basarih 198 106,4 26,2
Cok Basarih 84 106,1 23,8
Toplam 300 106,22 25,31
Tablo: 23

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars: flgi ve Tutumlarina Ara¢-Gerec¢ Kullanimi

Etkisinin T.C.I.T.A. Dersi Basar1 Durumlarma Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar

Varyansin

KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Orta Basarili>Cok

9,167 2 4,584
Arasi Basarili
. 0,598 | 0,551

Gruplar I¢i 2276,820 | 297 7,666 Orta Basarili>Basarisiz
Toplam 2285,987 | 299 Cok Basarili>Basarisiz

Tablo 23’deki varyans analizi sonuglarina gore arastirmaya katilan 11.

siif

dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarina arag-gere¢ kullanimi etkisi,

basar1 diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermemistir [F2-297= 0,598;P>.05]. Gruplar

arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir.

Scheffe testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerinden basar1 diizeyi, ¢ok
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basarili olan dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma arag-gereg etkisinin
toplam tutum puanlari ortalamasi ( X =12,9) ile orta basarili ( X =13,0) ve basarisiz ( X
=12,3) dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina arag-gereg etkisinin toplam
tutum puanlarinin ortalamalar arasinda anlamli farkliliklar belirlenememistir. Bu bulgu
ogrencilerin basar1 durumlarina gore T.C.I.T.A. dersine karsi tutumlarina arag-gerec
kullanim1 etkisinden kaynaklanan bir farklilasma olmadig: seklinde yorumlanabilir. Ayrica
Tablo 24’de de oOgrencilerin basar1 diizeyi degiskenlerine iliskin betimsel veriler

gosterilmistir.

Tablo: 24

Basar1 Durumu Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

(")grencilerin T.C.I.T.A. Dersi Tutumuna Arac-Gere¢
Etkisi
N X S

Basar1 Durumu

Basarisiz 18 12,3 2,9
Orta Basarih 198 13,0 2,6
Cok Basarih 84 12,9 2,9
Toplam 300 12,99 2,76

Tablo: 25
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars: Ilgi ve Tutumlarma Ogretim Yéntemi

Etkisinin T.C.I.T.A. Dersi Basar1 Durumlarina Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar

Varyansin

KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Cok Basarili>Orta

3,710 2 1,855
Arasi Basarili
. 0,275 | 0,760

Gruplar I¢i 2003,677 | 297 6,746 Orta Basarili>Basarisiz
Toplam 2007,387 | 299 Cok Basarili>Basarisiz
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Tablo 25°deki varyans analizi sonuglarina goére arastirmaya katilan 11. smuf
ogrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarina 6gretim ydntemi etkisi, basari
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [F-297= 0,275;P>.05]. Gruplar
arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir.
Scheffe testi sonuclarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerinden basar1 diizeyi, ¢ok
basarili olan &grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma 6gretim ydntemi
etkisinin toplam tutum puanlarn ortalamasi ( X =11,6) ile orta basarili ( X =11,5) ve
basarisiz ( X =11,1) &grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma 6gretim
yontemi etkisinin toplam tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklhiliklar
belirlenememistir. Bu bulgu dgrencilerin basar1 durumlarina gére T.C.I.T.A. dersine kars
tutumlarina 6gretim yontemi etkisinden kaynaklanan bir farklilasma olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica Tablo 26’da da &grencilerin basar1 diizeyi degiskenlerine iliskin

betimsel veriler gosterilmistir.

Tablo: 26

Basar1 Durumu Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersi Tutumuna Ogretim
Yontemi Etkisi

N X S
Basari Durumu
Basarisiz 18 11,1 3,1
Orta Basarih 198 11,5 2,3
Cok Basarih 84 11,6 3
Toplam 300 11,57 2,59
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Tablo: 27

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersine Kars: flgi ve Tutumlarina Ogretmen Etkisinin

T.C.I.T.A. Dersi Basar1 Durumlarina Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari
Varyansin
KT sd KO F P Gruplar Arasi Fark
Kaynag
Gruplar Orta Basarili>Cok
2,445 2 1,222
Arasi Basarili
. 0,129 | 0,879
Gruplar I¢i 2807,725 | 297 9,454 Basarisiz > Orta Basarili
Toplam 2810,170 | 299 Basarisiz > Cok Basaril

Tablo 27°deki varyans analizi sonuclarina gore arastirmaya katilan 11.

siif

ogrencilerinin T.C.I.T.A. dersine iliskin ilgi ve tutumlarina 6gretmen etkisi, basari

diizeylerine gore anlamli bir farklilhik gostermemistir [F-297= 0,129;P>.05]. Gruplar

arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir.

Scheffe testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan Ogrencilerinden basart diizeyi, ¢ok

basarili olan dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars: ilgi ve tutumlarina 6gretmen etkisinin

toplam tutum puanlari ortalamasi ( X =11,1) ile orta basaril ( X =11,3) ve basarisiz ( X

=11,5) égrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina 6gretmen etkisinin toplam

tutum puanlariin ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar belirlenememistir. Bu bulgu

ogrencilerin basar1 durumlarina goére T.C.I.T.A. dersine karsi tutumlarma Ogretmen

etkisinden kaynaklanan bir farklilasma olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica Tablo

28’de 6grencilerin basari diizeyi degiskenlerine iligkin betimsel veriler gosterilmistir.

Tablo: 28

Basar1 Durumu Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersi Tutumuna Ogretmen

Etkisi
N X S
Basari Durumu
Basarisiz 18 11,5 2,6
Orta Basarih 198 11,3 3
Cok Basarih 84 11,1 3,3
Toplam 300 11,31 3,06
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4.1. MULAKATTAN ELDE EDIiLEN BULGULAR

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis miilakattan faydalanilmigtir. Miilakat 48 11. smif
ogrencisi ile gergeklestirilmis ve 6grencilere 9 soru yoneltilmistir. Miilakatta 6grencilere
T.C.IT.A. dersi ile ilgili diisiinceleri, basar1 durumlari, basarili ya da basarisiz olma
nedenleri ile T.C.I.T.A. dersinde kullanilmasini istedikleri arag-gerec ve oOgretim
yontemleri gibi sorular sorularak anketten elde edilen verilerin yani sira daha ayrintili
bilgilere ulagilmaya ¢alisilmistir.

Ogrencilerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan not alinmak
suretiyle kaydedilmistir. Miilakat sorularma verilen cevaplar yineleme sikligina gore
kategorize edilmis ve elde edilen veriler miilakatlardan yapilan alintilarla desteklenerek

asagida tablolar halinde analiz edilmistir.

1. “T.C.ILT.A. dersi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Tablo: 29
T.C.I.T.A. Dersi Hakkinda Ogrenci Diisiinceleri

CEVAP TURLERI FREKANS | YUZDE

® (“o)

I?evletimizin Kurulus Tarihini Bilmemiz Agisindan y 50

Onemli Bir Derstir

Atatiirk Ilke ve inkilaplart Anlatildig: I¢in Gerekli Bir

Derstir 2 2

Gereksiz Bir Ders Oldugunu Diigliniiyorum 4 8,3

Ezbere Dayali Oldugu i¢in Sikic1 Bir Derstir 8 16,7

Toplam 48 100

Tablo 29°da ogrencilerin T.C.I.T.A. dersi hakkindaki goriislerine yer verilmistir.
Ogrencilerin yaris1 (24 kisi) T.C.I.T.A. dersinin devletimizin kurulus tarihini anlatmasi
acisindan &nemli bir ders oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin %25’ (12 kisi) T.C.1.T.A.
dersinde Atatiirk Ilke ve inkilaplari anlatildig: igin gerekli bir ders oldugu gériisiindedir.
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Ogrencilerin %16,7’si (8 kisi) T.C.I.T.A. dersinin ezbere dayali oldugundan sikici bir ders
oldugunu diistiniirken %8,3’1 (4 kisi) de gereksiz bir ders oldugunu diisiinmektedir.
2. “T.C.I.T.A. dersinde kendinizi basarih buluyor musunuz?” Sorusunun

Analizi:

Tablo: 30
T.C.I.T.A. Dersinde Ogrencilerin Kendilerini Basarii Bulma Durumlari
. . FREKANS | YUZDE
CEVAP TURLERI

® (%)
Evet 24 50
Hayr 8 16,7
Kismen 16 33,3
Toplam 48 100

Tablo 30 incelendiginde miilakata katilan ogrencilerin yarist (24 kisi) T.C.I.T.A.
dersinde kendilerini basarili bulurken %16,7’si (8 kisi) kedini basarisiz bulmaktadir.
Ogrencilerin %33,3’ii (16 kisi) ise kendini T.C.I.T.A. dersinde kismen basarili oldugunu

diisiinmektedir.

Tablo 29 ve 30 birlikte ele alindiginda kendilerini T.C.I.T.A. dersinde basarili bulan 24
dgrencinin tamami T.C.I.T.A. dersini devletimizin kurulus tarihinin bilinmesi agisindan
onemli bir ders olarak gormektedir. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin anlatildigi i¢in gerekli
bir ders oldugunu diigiinen 12 &grencinin 8’1 kendilerini basarisiz bulurken 4’ kismen
basarili olduklarmi diisiinmektedirler. T.CI.T.A. dersinde kismen basarili oldugunu
diisiinen 8 o6grenci de T.CIT.A. dersini ezbere dayali bir ders oldugu igin sikici

bulmaktadir.
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3. “Basarih ya da basarisiz olmamz hangi nedenlere baghyorsunuz?” Sorusunun

Analizi:

Tablo: 31

T.C.L.T.A. Dersinde Ogrencilerin Kendilerini Basarih ya da Basarisiz Bulma

Nedenleri
CEVAP TURLERI FREKANS | YUZDE

® (“o0)
Ogretmen Etkisi (Sevilmesi- Kullandig1 Y dntem) 20 41,7
T.C.IT.A. Dersinin Ezbere Dayali Bir Ders Olmasi 12 25,0
Yorede Yasanan Sorunlardan Dolay1 Ogrencilerin . 16.7
T.C.ILT.A. Dersine Kars1 On Yargili Olmasi
Ogrencilerin Yiiksek Not Alma Istegi 4 8,3
Ogrencilerin Genel Kiiltiirlerini Arttirma Istegi 4 8,3
Toplam 48 100

Tablo 31°de 6grencilerin T.C.I.T.A. dersinde kendilerini basaril1 ya da basarisiz bulma
nedenleri incelenmistir. Miilakata katilan &grencilerin %41,7’si (20 kisi) T.C.I.T.A.
dersinde basarili ya da basarisiz olma nedenini 6gretmen etkisine baglarken %25°1 (12 kisi)
ise T.C.LT.A. dersinin ezbere dayali bir ders olmasina baglamaktadir. Ogrencilerin
%16,7’si (8kisi) basarisiz olma nedeninin ydrede yasanan sorunlardan dolayr T.C.I.T.A.
dersine kars1 &n yargili olmasindan kaynaklandigimi diisiiniirken, T.C.I.T.A. dersinde
basarili olmasinin yiiksek not almak i¢in ¢ok ¢alismasindan kaynaklandigini diisiinen 4
dgrenci (%8,3) bulunmaktadir. Yine 4 grenci (%8,3) T.C.I.T.A. dersinde basarili olma

nedenini genel kiiltiiriinii arttirma istegine baglamaktadir.
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4. “T.C.I.T.A. dersi sevdiginiz bir ders midir? Neden?” Sorusunun Analizi:

Tablo: 32
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersini Sevme Durumlar
CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YUZDE (%)
Evet 40 83,3
Hay1r 8 16,7
Toplam 48 100

Tablo 32’de miilakata katilan 6grencilerden %83,3’ii (40 kisi) T.CIT.A. dersini
sevdigini sdylerken, %16,7’si (8 kisi) ise T.C.I.T.A. dersini sevmedigini sOylemistir.
Ogrencilerden kendini T.C.I.T.A. dersinde basarili bulan 24 kisi, kismen basaril1 bulan 8
kisi ve basarisiz bulan 8 kisi T.C.I.T.A. dersini sevdigini diisiiniirken, kendini kismen

basarili bulan 8 kisi ise T.C.I.T.A. dersini sevmedigini diisiinmektedir.

Tablo: 33
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersini Sevme ya da Sevmeme Nedenleri
CEVAP TURLERI FREKANS YUZDE (%)
®
T.C.I.T.A. Dersi Sézel ve Ezber Bir Ders Oldugu I¢in
Sevmiyorum i 17
Atatiirk’{i ve Gegmisimizi Ogrendigimiz i¢in Seviyorum 20 41,7
Ogretmen Dersi Iyi Anlattig1 igin T.C.I.T.A. Dersini g 166
Seviyorum
Giincel Olaylar1 Anlamamiza Yardimci Olup Genel
Kiiltiiriimiizii Arttirdig1 i¢in Seviyorum 12 2>0
Toplam 48 100

Tablo 33 incelendiginde dgrencilerin %16,7’si (8 kisi) T.C.I.T.A. dersini sozel ve ezber
bir ders oldugu i¢cin sevmiyorum dedigi goriilmektedir. Atatiirk’i ve gecmisimizi
ogrendigimiz i¢in sevdigini sdyleyen 20 dgrenci miilakata katilan 6grencilerin %41,7’sini

olusturmaktadir. Giincel olaylari anlamamiza yardimci olup genel kiiltiiriimiizii arttirdig:



73

icin seviyorum diyen 12 6grenci (%25,0) bulunurken ogretmen dersi iyi anlattigi i¢im

T.C.1.T.A. dersini seviyorum diye 8 (%16,6) dgrenci bulunmaktadir.

5. “T.C.I.T.A. dersi 6gretiminde 6gretmeninizin hangi ara¢-gerecleri kullanmasi

sizin derse olan ilginizi arttirir?” Sorusunun Analizi:

Tablo: 34
Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersinde Kullanilmasim Istedikleri Ders Arac-Gerecleri

. . FREKANS | YUZDE
CEVAP TURLERI

() (%)
Resim, Tepegoz, Slayt 28 58,3
Filmler 8 16,7
Haritalar 4 8,3
T.C.I.T.A. Dersinde Arac¢-Gereg Kullanimina Ihtiyag Yoktur 8 16,7
Toplam 48 100

Tablo 34 incelendiginde 6grencilerin T.C.I.T.A. dersinde kullanilmasini istedikleri ders
arag-gereclerinin baginda resim, tepegdéz ve slaytin geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin
%58,3’1i (28 kisi) bu arag-gereglerin derslerinde kullanilmasini isterken, %16,7’si (8 kisi)
filmlerim kullanilmasini, %8,3°1 (4 kisi) haritalarin kullanilmasini istemektedir. Miilakata
katilan 6grencilerin %16,7’si (8 kisi) ise T.C.I.T.A. dersinde arag-gere¢ kullanimina ihtiyag

olmadigin1 diisiinmektedir.

T.CI.T.A. dersinde arac-gere¢ kullanimina ihtiyag olmadigim diisiinen dgrenci A “tarih
gibi sozel derslerde gorsel materyaller onemli degil” seklinde diistincesini ifade ederken
o0grenci B ise “bence bu ders icin ¢ok arag-gerece ihtiyag yoktur. Ciinkii gilinlimiizdeki
olaylarla baglanti kurarak dersi islemek daha gercekei ve kalic oluyor. Ornegin Ergenekon
olaymi Terakki Pervere dayandigi baglantisin1 kurdugumuz i¢in daha kalict bir 6grenme

oldu.” seklinde diisiincesini belirtmistir.
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6. “T.C.AIT.A. dersi 6gretiminde 6gretmeninizin hangi yontemleri kullanmasi

sizin derse olan ilginizi arttirir?” Sorusunun Analizi:

Tablo: 35

Ogrencilerin T.C.I.T.A. Dersinde Kullanilmasim istedikleri Ogretim Yéntemleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YUZDE (%)
Soru-cevap Yontemi 8 16,7
Tartisma Y Ontemi 24 50
Anlatim Yontemi 8 16,7
Drama Yontemi 8 16,7
Toplam 48 100

Tablo 35’e gore dgrencilerin yaris1 (24 kisi) T.C.I.T.A. dersinde 6gretim yontemleri
icerisinden tartigma yonteminin, %16,7’si (8 kisi) soru-cevap yonteminin, %16,7’si (8 kisi)

anlatim yonteminin ve %16,7’si (8 kisi) drama yOnteminin kullanilmasini istemektedir.

Ogrencilerin derste kullanilmasini istedikleri dgretim yontemine iliskin soruya dgrenci
C “Ogretmenin sorular sormasi ilgimi arttirtyor”, 6grenci D “tartisma yapilarak dersin
islenmesi farkli fikirler ortaya cikariyor, bu nedenle dersle daha ¢ok ilgileniyorum”,
ogrenci E “kendimi derse tam verdigimde masal anlatiliyor gibi oluyor ve bu sayede dersi
son derece iyi anliyorum” 6grenci F “drama yontemini kullansa daha ¢ok etkili olur. Tarih
O0gretmenimiz bir kez Osmanli ve Bizans iligkileri konusunda drama yéntemini kullanmusti.
Simdi bile o konular size anlatabilirim, farkli ortam her zaman ilgi ¢ekici olur.” seklinde

cevap vermektedir.
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7. “Sizce ideal bir T.C.LT.A. dersi 6gretmeni nasil olmaldir?” Sorusunun

Analizi:

Tablo: 36

11. Simf Ogrencilerine Gore T.C.I.T.A. Dersi Ogretmeninde Bulunmasi Gereken

Ozellikler
CEVAP TURLERI FRERARS | YUZDE

® (%)
Samimi, Ogrencilerin Diisiincelerine Onem Veren 16 33,3
Giiler Yiizli, Esprili 24 50
Istekli, Ozverili 4 8,3
Sert ve Ciddi 4 8,3
Toplam 48 100

Tablo 36°da 11. smif dgrencilerine gore T.C.I.T.A. dersi dgretmeninde bulunmasi
gereken Ozellikler ele alinmustir. Ogrenciler T.C.1.T.A. dersi 6gretmenlerinden en gok giiler
yiizlii ve esprili olmalarmi beklemektedirler. Ogrencilerin %33,3’ ii (16 kisi) T.C.I.T.A.
dersi Ogretmeninin 6grencilerin diigiincelerine 6nem veren ve samimi, %8,31 (4 kisi)

istekli ve ozverili, %8,3’1 (4 kisi) ise sert ve ciddi olmasini beklemektedir.

8. “Sizce T.C.I.T.A. dersi bir ders olarak okutulmali midir? Neden?” Sorusunun

Analizi:
Tablo: 37
T.C.I.T.A. Dersinin Bir Ders Olarak Okutulmasina iliskin Ogrenci Gériisleri
CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Evet 44 91,7
Hayr 4 8,3
Toplam 48 100

Tablo 37 incelendiginde miilakata katilan Ogrencilerden %91,7’sinin (44 kisi)
T.C.I.T.A. dersinin bir ders olarak okutulmasi gerektigini diisiiniirken, %8,3’li (4 kisi)

T.C.I.T.A. dersinin bir ders olarak okutulmamasi gerektigini diisiinmektedir.
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Tablo: 38
T.C.I.T.A. Dersinin Bir Ders Olarak Okutulma ve Okutulmama Nedenlerine iliskin

Ogrenci Goriisleri

CEVAP TURLERI FREKANS | YUZDE
® (“0)
Gegmisimizi Ogrenmemiz Gerektigi i¢in Okutulmalidir 32 66,7
Etnik Yapil1 Ulkelerde Tarih Ogretimi Gereklidir 4 8,3
Cevapsiz 4 8,3
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarin1 Ogrenmemiz Gerektigi Icin A 8.3
Okutulmali
Okutulmamali Ciinkii Ogrenmek isteyen Zaten Ogrenir 4 8,3
Toplam 48 100

Tablo 38°de T.C.I.T.A. dersinin bir ders olarak okutulma ve okutulmama nedenlerine
iliskin 6grenci goriislerine yer verilmistir. Miilakata katilan 6grencilerin %66,7si (32 kisi)
gecmisimizi dgrenmemiz gerektigi i¢in T.C.I.T.A. dersinin okutulmas1 gerektigini
diistinmektedir. %8,3’1 (4 kisi) etnik yapili iilkelerde tarih 6gretimi gerekli oldugu i¢in,
%8,3’l (4 kisi) ise Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmi 6grenmemiz gerektigi icin T.C.I.T.A
dersinin bir ders olarak okutulmasi gerektigini diisiiniirken 6grencilerin %8,3’ii (4 kisi)
T.C.AT.A. dersi okutulmamali ¢iinkii &grenmek isteyen =zaten ogrenir seklinde

diistinmektedir. Yine 4 6grenci (%8,3) soruyu cevapsiz birakmaistir.

Ogrencilere yéneltilen “T.C.I.T.A. dersi bir ders olarak okutulmali nmudir? Neden?”
sorusuna Ogrenci G “okutulmalidir, ¢iinkii etnik yapili iilkelerde tarihin Ogretilmesi
gereklidir. Tiirkiye’de bu kadar etnik catisma olduguna goére iilkenin tarihi mutlaka
okutulmalidir.” seklinde cevap verirken Ogrenci H ise “okutulmamali, ¢ilinkii T.C.
vatandasmin bu iilkenin ge¢misini kendi istegiyle dgrenmesi gerekir. T.C.I.T.A. dersi

okullarda zorunlu olarak okutulmamalidir.” seklinde cevap vermektedir.



77

9. “T.C.I.T.A. dersi ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Tablo: 39

T.C.I.T.A. Dersi ile Tlgili Ogrenci Onerileri

CEVAP TURLERI FREKANS | YUZDE

® (“0)

iF.C.I.T.A. Dersi Giinliik Olaylarla iliskilendirilerek g 16.7

Islenmeli

Onerim Yok 16 33,3

T.C.I.T.A. Dersinde Konular Gérsel Olarak Islenmeli 8 16,7

T.C.I.T.A. Dersinde Konular Canlandirma Yapilarak

Islenmeli 8 te.7

T.C.I.T.A. Dersi Milliyetcilik ve Siyasi Ideolojilerden

Arindirilmal: ) 53

T.C.I.T.A. Dersinin Eglendirici Olmasini Isterim 4 8,3

Toplam 48 100

Tablo 39’da &grencilerin T.CIT.A. dersi ile ilgili ©Onerilerine yer verilmistir.

Ogrencilerin %16,7’si (8 kisi) T.C.LT.A. dersinin giinliik olaylarla iliskilendirilerek

islenmesi Onerisinde bulunurken %16,7°si (8 kisi) dersin gorsel olarak islenmesini

onermektedir. Yine %16,7 (8 kisi) oranindaki 6grenci T.C.IL.T.A. dersi konularmin

canlandirma yapilarak islenmesi goriisiindedir. Ogrencilerin %8,3’ii (4 kisi) T.C.LT.A.

dersinin milliyet¢ilik ve siyasi ideolojilerden arindirilmas: gerektigini diistiniirken %8,3’1

(4 kisi) de T.C.I.T.A. dersinin eglendirici olmas1 gerektigini diisinmektedir. Ogrencilerin

%33,3’1i (16 kisi) ise bu konuda herhangi bir 6neride bulunmamastir.




BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

5.0. Sonuglar

11. siuf 6grencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin degerlendirilmesi
amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada, aragtirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda

elde edilen bulgulardan yararlanilarak su sonuglara ulasilmistir:

11. smif dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma cinsiyete gore
bakildiginda kiz 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarimin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma derste
kullanilan arag-gerecin etkisi oldugu goriilmekte iken kullanilan dgretim yontemi etkisinin
olmadig1 anlasiimaktadir. Arastirmada kiz 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 tutumunu

olumlu sekilde etkileyen bir etmen de 6gretmen olarak belirlenmistir.

Aragtirmada alan tiiriine gore 6grencilerin ilgi ve tutumlart incelendiginde gruplar
arasinda onemli bir farklilasma olmadigi anlasilmaktadir. Farkli alan tiirlerindeki
ogrencilerin ilgi ve tutumlarinda derste kullanilan arag-gereg, Ogretim yontemi ve

Ogretmen etkisinin anlamli bir farklilagmaya neden olmadig1 goriilmiistiir.

Basar1 durumu degiskenine gére dgrencilerin 11. sinif dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersine
kars1 ilgi ve tutumlar1 incelendiginde 6nemli bir farklilasma olmadig1 anlasilmaktadir.
Basar1 durumlari farkli olan dgrencilerin T.C.1.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinda
derste kullanilan arag-gereg, Ogretim yontemi ve Ogretmen etkisinin anlamli bir

farklilasmaya neden olmadigi goriilmektedir.

Arastirmada 11. Smif dgrencilerinin T.C.I.T.A. dersini devletimizin kurulus tarihini

bilmemiz acisindan énemli bir ders olarak gordiigii anlasilmaktadir. Ogrencilerin derste
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basarili ya da basarisiz olmalarinda O6gretmen etkisinin oldugu anlasilmakla beraber
geemisimizi ve Atatiirk’ii 6grendikleri i¢in bu dersi sevdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
T.C.ILT.A. dersinde resim, tepegdz, slayt gibi arag-gereclerin ve tartisma yonteminin
kullanilmasmi istedikleri goriilmektedir. Ayrica arastirma sonucglari maddeler halinde

asagidaki sekilde siralanabilir.

1. Kiz &grenciler ile Erkek dgrencilerin T.C.1.T.A. dersine kars: ilgi ve tutum puanlart
arasinda anlamh bir fark gozlenmistir. Kiz 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars: ilgi ve
tutumlar1 erkek oOgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarndan anlaml

seviyede daha olumlu bulunmustur.

2. Kiz grenciler ile Erkek 6grencilerin T.C.1.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma ders
arac-gereglerinin etkisi ile olusan tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik gézlenmistir.
Kiz 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina ders arag-gereglerinin etkisi ile
olusan tutumlar1 erkek 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarma ders arag-

gereclerinin etkisi ile olugan tutumlarindan anlamli seviyede daha olumlu bulunmustur.

3. Kiz dgrenciler ile Erkek ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars: ilgi ve tutumlarina
Ogretim yontemlerinin etkisi ile olusan tutum puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik

gbzlenmemistir.

4. Kiz dgrenciler ile Erkek &grencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarina
O0gretmen etkisi ile olusan tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir. Kiz
ogrencilerin T.CI.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarina &gretmen etkisi ile olusan
tutumlar1 erkek dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarina 6gretmen etkisi ile

olusan tutumlarindan anlaml seviyede daha olumlu bulunmustur.

5. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars: ilgi ve tutumlarinin 6grenim gérdiikleri alan
tirlerine gore farklilig1 i¢in yapilan varyans analizi (anova) sonucunda, arastirmaya katilan
11. smf dgrencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve tutumlarmin alan tiirlerine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi anlasilmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A
dersine karsi ilgi ve tutumlar alan tiirlerine gore (Tiirkge-Matematik, Sosyal, Fen) anlaml1

bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuclarina gore, alan tiirleri ikili gruplar
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halinde incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ancak
Tiirkge-matematik ve sosyal alan1 6grencilerinin fen alam dgrencilerine gore T.C.I.T.A.
dersine kars1 toplam ilgi ve tutum puanlar1 aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

6. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarma ders arag-geregleri etkisinin
o0grenim gordiikleri alan tiirlerine gore farkliligi i¢in yapilan varyans analizi (anova)
sonucunda, arastirmaya katilan 11. smif grencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve
tutumlarina ders arag-gerecleri etkisiyle olusan tutumlarinin alan tiirlerine gére anlamli bir
farklihk gostermedigi anlasilmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A dersine kars1
ilgi ve tutumlarma ders arag-gerecleri etkisinin alan tiirlerine gore (Tiirkge-Matematik,
Sosyal, Fen) anlamli bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarina gore, alan
tiirleri ikili gruplar halinde incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Ancak Tiirk¢e-matematik ve sosyal alani Ogrencilerinin fen alam
dgrencilerine gore T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlaria ders arac-gerecleri etkisi ile
olusan ilgi ve tutum toplam puanlar1 aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

7. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars: ilgi ve tutumlarma dgretim ydntemi etkisinin
O0grenim gordiikleri alan tiirlerine gore farkliligi icin yapilan varyans analizi (anova)
sonucunda, arastirmaya katilan 11. smif dgrencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve
tutumlarina 6gretim yontemi etkisiyle olusan tutumlarinin alan tiirlerine gore anlaml bir
farklilik gostermedigi anlasilmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A dersine karst
ilgi ve tutumlarma Ogretim yontemi etkisinin alan tiirlerine gore (Tiirkce-Matematik,
Sosyal, Fen) anlamli bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarina gore, alan
tiirleri ikili gruplar halinde incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga

rastlanmamustir.

8. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarma gretmen etkisinin dgrenim
gordiikleri alan tiirlerine gore farkliligi icin yapilan varyans analizi (anova) sonucunda,
aragtirmaya katilan 11. simf dgrencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve tutumlarma
Ogretmen etkisiyle olusan tutumlarinin alan tiirlerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi

anlasilmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A dersine kars: ilgi ve tutumlarma
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Ogretmen etkisinin alan tiirlerine gore (Tlirkge-Matematik, Sosyal, Fen) anlamli bir sekilde
degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarina gore, alan tiirleri ikili gruplar halinde

incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

9. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin basar1 durumlarina gore
farklilig1 icin yapilan varyans analizi (anova) sonucunda, arastirmaya katilan 11. simf
ogrencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve tutumlarmin basari durumlarina gore
anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmistir. Diger bir ifadeyle dgrencilerin T.C.I.T.A
dersine karsi ilgi ve tutumlar1 basari durumlarina gore (Basarisiz, Orta Basarili, Cok
Basarili) anlamli bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarina gore, basari
durumlar ikili gruplar halinde incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Ancak cok basarili ve orta basarili 68rencilerin basarisiz 6grencilere gore
T.C.I.T.A. dersine kars1 toplam ilgi ve tutum puanlar1 aritmetik ortalamalarinin daha

yliksek oldugu goriilmektedir.

10. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarina ders arag-gerecleri etkisinin
basar1 durumlarma gore farkliligi i¢in yapilan varyans analizi (anova) sonucunda,
aragtirmaya katilan 11. simf dgrencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve tutumlarma
ders arag-gerecleri etkisiyle olusan tutumlarinin bagsar1 durumlarma goére anlamli bir
farklilik gstermedigi anlasilmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A dersine kars:
ilgi ve tutumlarina ders arag-gerecleri etkisinin basar1 durumlarina gore (Basarisiz, Orta
Basarili, Cok Basaril) anlamli bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarina
gore, basart durumlar ikili gruplar halinde incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamustir. Ancak ¢ok basarili ve orta basarili Ogrencilerin basarisiz
ogrencilere gore T.CIT.A. dersine karsi toplam ilgi ve tutum puanlari aritmetik

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

11. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarma dgretim yontemi etkisinin
basart durumlarina gore farkliligi icin yapilan varyans analizi (anova) sonucunda,
aragtirmaya katilan 11. simf dgrencilerinin T.C.I.T.A dersine iliskin ilgi ve tutumlarma
Ogretim yontemi etkisiyle olusan tutumlarinin basar1 durumlarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi anlasilmustir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve

tutumlarina 6gretim yontemi etkisinin bagsar1 durumlaria gore (Basarisiz, Orta Basarili,
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Cok Basarili) anlamli bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarina gore, basari
durumlart ikili gruplar halinde incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga

rastlanmamustir.

12. Ogrencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarina dgretmen etkisinin basari
durumlarina gore farkliligi ig¢in yapilan varyans analizi (anova) sonucunda, arastirmaya
katilan 11. sinif &grencilerinin T.C.LT.A dersine iliskin ilgi ve tutumlarina dgretmen
etkisiyle olusan tutumlarinin basar1 durumlarma goére anlamh bir farklilik gostermedigi
anlasilmgtir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin T.C.I.T.A dersine kars1 ilgi ve tutumlarma
O0gretmen etkisinin basar1 durumlarina gore (Basarisiz, Orta Basarili, Cok Basarili) anlamli
bir sekilde degismemektedir. Scheffe Testi sonuglarma gore, basart durumlar ikili gruplar

halinde incelendiginde gruplar arasinda anlaml1 bir farkliliga rastlanmamustir.

Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde kiz 6grencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi
olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Anlamli olmamakla birlikte orta bagarili
ogrenciler ile Tiirkce-matematik ve sosyal alanindaki dgrencilerin de T.C.I.T.A. dersine

kars1 olumlu tutum sergiledikleri anlasilmaktadir.

5.1. Oneriler

11. sif 6grencilerinin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin degerlendirilmesi
amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen bulgulara ve sonuglara dayanilarak

asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin genel olarak T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin orta seviyede
oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve
tutumlarinin daha olumlu seviyelere getirmek icin genelde egitim programlarinda, 6zelde
ise Ogretim ve ders programlarinda gerekli diizenlemeler yapilarak dikkatle
uygulanmalidir. Bu diizenlemeler igerisinde, T.C.I.T.A. ve diger derslerde T.C.I.T.A.’nmn
yerinin ve &neminin vurgulanmasi yoluyla T.C.I.T.A.’ya yénelik ilgi ve olumlu tutum
olusturulabilir.

2. Sosyal ve Tiirkge-Matematik alanindaki 6grencilerin, T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve

tutumlar1 Fen alanmna gore daha olumludur. Fen alanindaki &grencilerin de T.C.I.T.A.



83

dersine kars1 ilgi ve tutumlarini olumlu seviyede yiikseltmek i¢in, T.C.I.T.A. dersinin Tiirk
Milleti'nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi tarihi sartlar altinda ve
nasil gectigini kavratmanin O6nemiyle ilgili vurgular yapilarak, derslerde fen alanindaki

Ogrencilerin olumsuz tutumlarmin giderilmesine yonelik calismalar yapilabilir.

3. Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersinde kendilerini basarili ya da basarisiz bulmalarinim,
onlarin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarini etkiledigi tespit edilmistir. Bu nedenle
derslerde Ogretmenler, 6grencilerini daha ¢ok ders calismaya yoneltmeli ve onlarin ders

basarilarini artirici ¢aligmalara agirlik vermelidirler.

4. T.CIT.A. dersi ogretmenleri tarafindan basvurulan o&gretim yontemlerinin
ogrencilerin tutumlar1 {izerindeki etkisi nedeni ile T.CIT.A. dersi o6gretiminde
Ogretmenlerin  Ogretim yOntemlerini segerken daha dikkatli olmalart ve ogretim
yontemlerinde cesitliligi arttirmalar1  6grencilerin  T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve

tutumlarini olumlu yonde etkilemesi agisindan yararl sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

5. T.CIT.A. derslerinde materyal kullanmilmasina agirlik verilerek, konularin
islenmesinde gorsellige agirlik verilmelidir. Bu durum &grencilerin T.C.I.T.A. dersine

kars1 ilgi ve tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

6. T.C.I.T.A. dersinin daha ilgi cekici hale gelmesi icin, drnekler yakin cevreden ve
giinliik olaylardan verilmeli ve bdylece 6grenciler, T.C.I.T.A. dersinde kalic1 grenmeleri

gergeklestirebilirler.

7. Ogrencilerin T.C.I.T.A. dersine karsi ilgi ve tutumlarini &gretmen 6zelliklerinin
etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenin giiler yiizlii, samimi, dgrenci goriislerine sayg1 duyan,
derslerde Ogrencilere diisiincelerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlar hazirlayan ve
espri yapmasini bilen biri olmasi dgrencilerin T.C.I.T.A. dersine kars1 ilgi ve tutumlarini

olumlu yonde etkileyebilir.
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EK-1: 11. SINIF OGRENCILERINIiN T.C. INKILAP TARiHi ve ATATURKCULUK
DERSINE KARSI iLGi ve TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESINE YONELIK

ANKET

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket okullarimizda grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine kars1 ilgi ve
tutumlarin1 ortaya c¢ikarmak amaciyla hazirlanmigtir. Anket sonuglarinin saglikli olabilmesi
icin, ankette sorulan sorulara litfen dogru cevap veriniz ve ANKETIN UZERINE
KESINLIKLE iSMINiZi VE NUMARANIZI YAZMAYINIZ. Yardimlariniz i¢in tesekkiir

eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Arif KONT
BIRINCI BOLUM
Cinsiyetiniz : () Erkek ( )Bayan
Ogrenim Gordiigiiniiz Alan:
( )Fen () Tirkce-Matematik () Sosyal () Diger

T.C.I.T.A. Dersindeki Basarimz Hangi Seviyededir?

(T.C.I.T.A. derslerinden aldigimiz notlar1 dikkate alarak asagidaki dereceleme Slgeginden

basariniza uygun olani isaretleyiniz.)

() Basarisiz () Orta Bagarili () Cok Basarili
IKINCi BOLUM
£ =
sE| E|E| E| 2
ES| S 2| 2|22
AR IR
Y| M | Mg S
1. T.C.I.T.A. ile ilgili konular1 konusmaktan ve tartismaktan
zevk alinm.
2. T.C.I.T.A. derslerinde ¢ok sikilirim.
3. T.C.IT.A. en sevdigim derstir.
4. T.CI.T.A. dersi ¢alisirken canim sikilir.
5. T.CI.T.A. derslerimiz yeteri kadar ilging degil.
6. T.C.I.T.A. dersine yalnizca smifi gegmek icin caligirim.
7. T.C.I.T.A. derslerinde baska seylerle ilgilenirim.
8. Benim i¢in T.C.I.T.A. cok ilgi cekici bir derstir.
9. T.C.IT.A. derslerinde konular1 anlayamryorum.
10. T.C.I.T.A. derslerinde bosa zaman 6ldiiriildiigiinii
diisliniiyorum.

11. T.C.I.T.A. dersi alanindaki bilgilerimi arttirmak igin
arkadaslarim ve 6gretmenlerimle tartigirim.

12. T.C.I.T.A. dersinde fikrimi rahatca ifade edebilirim.

13. T.C.I.T.A. yerine baska bir derse girmeyi tercih ederim.

14. T.C.I.T.A. Lise 1. ve 2. sinifta zorunlu ders olmalidir.




15. T.C.I.T.A. 6grenmek ilerde ¢ok isime yarayacak.

16. Belli genel kiiltiir bilgileri disinda, T.C.I.T.A. bilmek
gereksizdir.

17. T.C.I.T.A. dersi 6gretmenimi ¢ok seviyorum.

18. Ders calisma vaktimin cogunu T.C.I.T.A. dersine ayirmak
isterim.

19. Derslerin icinde en sevimsiz olan1 T.C.I.T.A.’dur.

20. T.C.I.T.A. dersi eglenceli bir derstir.

21. T.C.IT.A. ders kitaplarindaki konular hig ilgi ¢ekici degil.

22. T.C.1.T.A. dersinde, derse katilmaktan ¢cok hoslanirim.

23.Televizyonlarda T.C.I.T.A. ile ilgili belgeselleri ve
programlari seyretmekten biiylik zevk alirim.

24. Bence T.C.I.T.A. en 6nemli derslerden biridir.

25. T.C.I.T.A. 6devlerini yapmaktan nefret ederim.

26. T.C.I.T.A. insanin Diinyay1 daha iyi algilamasina
yardimci olur.

27. T.C.1.T.A.ile yalmizca OSS’de soru geldigi icin
ilgilenirim.

28. Bence T.C.I.T.A. ansiklopedik bilgiler y1ginindan olusan
ezbere dayali bir derstir.

29. T.C.I.T.A. dersinde dgretmen aktiftir.

30. T.C.I.T.A. giin gectikge dnemi azalan ve islevsel olmayan
bir bilim dalidir.

31. T.CIT.A. dersini sevmememde yanlis ve ezbere dayali
metotlarin uygulanmasinin etkili oldugunu diigiiniiyorum.

32. T.C.IT.A. dersi 6gretmeni dgrencilerle isbirligi
icerisindedir.

33. T.C.I.T.A. dersi olmasa okul daha zevkli olurdu.

34. T.C.IT.A. dersinde maket ve resimleri materyal olarak
kullanmak sikicidir.

35. T.C.I.T.A. dersinde en ¢ok kullandigimiz materyalin ders
kitab1 olmasi dersi sikici yapar.

36. T.C.I.T.A. bilgilerinin giinliik yasamda biiyiik yarar1
vardir.

37. T.C.IT.A. dersinde dgrenci aktiftir.

38. T.C.I.T.A. dersinde tepegdz kullaninca ders daha zevkli
olur.

39. T.C.I.T.A. dersinde farkli kaynaklardan konu ile ilgili
aragtirma yapmaktan zevk alirim.

40. T.C.I.T.A. dersinde drama y&nteminin kullanilmas: derse
olan ilgimi arttirir.

41. T.C.I.T.A. dersi dgretmeni agik fikirlidir.

42. T.C.I.T.A. dersi beni tirkiitiir ve huzursuz eder.

43. T.CIT.A. insanda merak duygusu uyandirarak, insan
arastirmaya sevk eder.




EK-2: 11. SINIF pGRENCiLERiNiN TI"JRKIS_{E CUMHURIYETI iNKIL'AP TARIHI
VE ATATURKCULUK DERSINE KARSI iLGi VE TUTUMLARINI BELIRLEMEYE
YONELIiK MULAKAT FORMU

Degerli Ogrenciler;

Bu miilakat okullarrmizda 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine karst
ilgi ve tutumlarmi ortaya c¢ikarmak amaciyla hazirlanmigtir. Miilakat sorularma
vereceginiz cevaplardan elde edilen veriler tamamen bilimsel amagh kullanilacak olup
formun iizerine isim yazilmayacaktir. Miilakat sonuglarinin sagliklt olabilmesi igin
sorular1 samimi ve dogru olarak yanitlamaniz gerekmektedir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Arif KONT

SORULAR
1- T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
2- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kendinizi basarili buluyor musunuz?
3- Basarili ya da basarisiz olmanizi hangi nedenlere bagliyorsunuz?
4- T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sevdiginiz bir ders midir? Neden?

5- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gretmeninizin hangi arag-
geregleri kullanmasi sizin derse olan ilginizi arttirir?

6- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ogretiminde Ogretmeninizin hangi
yontemleri kullanmas sizin derse olan ilginizi arttirir?

7- Sizce ideal bir T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretmeni nasil olmalidir?

8- Sizce T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi bir ders olarak okutulmali midir?
Neden?

9- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersiyle ilgili énerileriniz nelerdir?
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OZGECMIS

1981 yilinda Trabzon ilinin Of ilgesinde dogdu. ilkokulu Of Merkez Ilkokulu'nda,
ortaokulu Trabzon Anadolu Imam Hatip Lisesi’'nde, liseyi ise Ordu Fen Lisesi’nde
tamamlad1. 2000 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Boliimii Simf Ogretmenligi Programmi kazandi ve 2004 yilinda mezun oldu. Aym yil
Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim Sosyal Alanlar
Egitimi Tarih Ogretmenligi Programi’nda Yiiksek Lisansa basladi. 2006 yilinda Sirnak ili
merkez 75. Y1l Gegitboyu ilkdgretim Okulu’na sinif dgretmeni olarak atand1.2007 yilinda
bu okulda okul miidiirliigli gorevine getirildi. Halen bu okulda gérev yapmakta olan

arastirmacinin yabanci dili Ingilizcedir.





