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0. SUNWS

00. On So6z

Egitim faaliyetlerinin daha nitelikli hale getiriimegecmiten giinimize énemli bir
sorun olmugtur. Bilgi ¢caginda gerceklgen inanilmaz bilgi argi, egitim alaninda yapilan
argtirmalarla da kendini gostermve bu sayede onemli ggheler kaydedilmitir. Bilgi
caginin ortaya koydgu esitim anlaysinda bireylerin bilgiyi kullanabilmesinin haricinde
onu Uretebilen, etkili kararlar alabilen ve problegozebilen birer vatangaolarak
yetismeleri hedeflenmektedir. Bu hedef ancak bireyleriist dizey dgiinmeyi
gerceklgtirmeleriyle s&lanacaktir. Tarih derslerinin amaclar arasindamgge gelecek
arasinda ba kurabilmenin, olaylar arasinda neden-sonugkidini fark edebilmenin ve
yine olaylar arasindaki #kiyi c¢6zebilmek icin analiz ve sentez yapilabilnmesi
vurgulanmasi, ust dizey ginmenin tarih dersleri icin destdigi biyiuk énemi gozler
ondne sermektedir.

Bes bolimden olgan bu cakmada ortagretim tarih @retmenlerinin sinavlarda
sorduklari sorularin, Bloom Taksonomisi temel aiakabilissel seviyelerine gore analiz
edilmesi amaclanrgtir.

Calismanin tamamlanmasinda bilgi ve tecrtbelerini paylaez dasmanim Yrd. Dog.
Dr. Ismail Hakki DEMRCIOGLU’na, ¢alsma siiresince her turlii degiie esirgemeyen
Ogr. Gor. Mehmet AKPINAR’a, soru analizi kisminda tgsolan Yrd. Dog. Dr. Durmu
EKiZ'e ve Ggr. Gor. Salih AKYILDIZ’a, kibarlgiyla her an yardima hazir olan Yrd. Dog
Dr. Aysegul Sglam ARSLAN’a, calsmanin dili ve Uslubu konusunda yardimci olag.Ar
Gor. Erhan DURUKAN’a yine farkl samalarda bana destek olan Hiseyin ARTUN’a,
Umut ASLAN’a, oda arkaddarim Ars. Gor. Mustafa UREY’e, Ar Gor. Davut
KOGCE'ye, Ars. Gor. Mehmet AYDIN’a, As. Gor. Cemalettin YILDIZ’a ve ¢amanin
gerceklatirildi gi on bir lisede gorev yapan {ia tarih @retmenleri olmak tzere tum Milli
Egitim Bakanlgl mensuplarinaiikranlarimi sunuyorum.

Ayrica en dgerli varligim olan aileme sonsuzsekkurler ediyorum.

Trabzon, Austos 2008 Kerem COLAK
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02. Ozet

Egitim programlari; hedef, icerik, gdletme-@renme sureci ve d@erlendirme olarak
dort 6geden okmaktadir. Bu 6gelerin her biriningéim surecinde ayri bir 6neme sahip
olmasinin yaninda; @erlendirme de programin ciktilarinin ali@diislerligini gosteren
kisacasi programin derlendiriimesi gamasi olmasi sebebiyle buyltk bir 6nem
tasimaktadir. Bu argirmada okullardaki 6lgme-gerlendirme faaliyetleri icerisinde tarih

ogretmenlerinin sinav sorularinin Bgiel diizeyinin ne oldiu konu edinmtir.

Betimsel yontemin kullanilgh calsmada, Trabzon ilindeki Gg¢ ayri lise tirinden amach
orneklemle secilmi 11 lisede gorev yapan 40 tarifgrétmeninin 2006-2007 ggim-
Ogretim yilhinda ve 2007-2008g@im-0gretim yilinin ilk doneminde uyguladiklari 1735
adet sinav sorusunun Bloom Taksonomisi'ningbdl alanina gore hangi dizeylerde
gerceklgtigini ortaya cikarmak amaclanghr. Arastirmada, 40 tarih gretmeninden sinav
kagitlari toplanarak yapilan dokiman incelemesi yom@myaninda bu gretmenler
arasindan rastgele secilen 24gré@gimenle de vyarn yapilandirilgn mulakatlar
gerceklgtirilmi stir.

Arastirmanin neticesinde; tarih gcetmenlerinin, Bloom Taksonomisi ve &l¢cme-
degerlendirme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadisinavlarda en fazla kavrama ve
bilgi basamgi sorularini kullanarak alt dizey ginmeye yonelik soru sorduklari ve st
dizey sorularinin tim sorular icindeki oraninin @Airli seviyede kal@ sonuclarina
variimistir. Ayrica aratirmaya dahil edilen g tur liseden anadolu veligglerinde, genel

liselere oranla Ust dizey sorulara daha fazla galdgi tespit edilmstir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Tarih getimi, Olgcme-dgerlendirme,

Tarih Sinavi Sorulari

\



03. Summary

The education curricula are composed of four eléemerobjective, content, teaching-
learning process and assessment. Each of the mteplays a separate role in the process
of education. Additionally, the assessment is &agrimportance because it is the stage
where the curriculum’s printouts are received asdefficiencyis monitored. This study
discusses the cognitive level of the exam questminthe history teachers within the

framework of measurement-assessment activitieshadis.

In the study, where the descriptive method was &diporty history teachers from the
high schools of three different types in Trabzomenghosen and 1735 exam questions they
asked during 2006-2007 and the fall term of 2000&@ere examined. The aim in the
study is to demonstrate how much success was athaacording to the cognitive domain
of the Bloom’s Taxonomy. In the study, the exameraf the forty history teachers were
collected and they were evaluated through the ndetiacdocument analysis. Besides, 24
out of the forty history teachers were randomlyestdd and they were interviewed in a

semi-constructed way.

At the end of the study, the history teachers vgeren not to have sufficient knowledge
about the Bloom’s Taxonomy and the method of measant-assessment. They were also
seen to ask questions towards the lower-level thgnkkills through the comprehension
and knowledge levels of the Bloom’s Taxonomy. Femthore, the ratio of the higher-level
and more complex questions to the remaining questio the study was seen to be very
limited. It was also determined that among the hsghools in the study, higher-level
guestions were asked in the anatolian high scheradshigh schools of science more than

the regular high schools.

Key Words: Bloom’'s Taxonomy, History Teaching, Measuremenséssment,
History Course Exam Questions
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GIRIS

Egitimin ne old@u sorusuna gunumize kadarsitfe yorumlar getirilmistir. Fakat
bunlarin arasinda “Bireyde kendiggatilar yoluyla istendik yonde kalici izli davrani
degisikligi olusturma sureci” ifadesi en yaygin kabul goéren tanmadir. Kalkinma
anahtarlarindan en bUgii olarak nitelendirilen @time butin Ulkeler blayuk 6nem
atfetmekte, bu konuda gelgeeyonelik gend capli yatirimlar planlamaktadirlar. Béylesine
miahim bir konunun sleyisi de elbette belirli bir dizen dahilinde, sistendlarak
gerceklgtiriimektedir. Iste bu sistem gepg buglinki gitim programlari meydana
gelmistir. Programlar sayesinde gitmsel faaliyetler planl, ahenkli birsekilde
isleyebilmekte; ayni zamanda daha kolay ve etkili bicimde geltirilebilmektedir.
Gunumizde gtim programlari; Hedeficerik, Qsretme-Ggrenme Siireci (Eitim Durumu)
ve Deaerlendirme (Sinama Durumu) olarak dort ana unsuwritie irsa edilmektedir.
Programin her bir 6gesi kendi icerisinde farkli tsikim sirecler gerektirmesinegraen
isleyis olarak birbirlerini etkilemektedir. Kendisini megda getiren 6gelerin tanimlari,

egitim programlarininglevi ve icergi konusunun daha iyi anddmasini sglayacaktir.

Programin belirlenmesinde ilk basainaolusturan Hedef; Ertirk’e (1972, akt.
DEMIREL, 2006) gore, planlangive diizenlenngi yasantilar yoluyla kazandiriimasi
kararlagtirilan davrany degisikligi veya davrary olarak ifade edilmeye uygun bir
Ozellikken; S6nmez’e (2004) goreskle gOzlenmesi karagarilan bilgi, beceri, dger,
ilgi, tutum vb. istendik 6zellikler olarak tanimlaraktadir.ilk adim olan hedef kendisinden
sonra gelen @er U¢ 6geyi de etkilemektedir. Cunkigeileri, kendileri icin yol gosterici
durumda bulunan bu 6ge cercevesigdkillenmektedirler. Eitimin hangi amaca hizmet
edecgi ve ne icin yapilaganin sifresi hedefte gizlidir. Hedefler, toplumurgiemden
beklentisi, milli gitimin amaci ve ¢ga ayak uydurmanin gerekleri neticesinde ortaya

ctkmaktadir.

icerik; tnite ve konularin hedef davrglari kazandiracakekilde diizenlenmesi olarak
disundlebilir (SONMEZ, 2004). Hedeflerin belirlenmedan sonra ikinci adim olan

icerik, yukarida izah edilen amaca witeak adina grencilere @retilmesi gereken bilgiyi



kapsamaktadir. Tanimdan aplacasl gibi igerigin hedeflerle uyumlu olmasinin yaninda
Ogretim ilkeleriyle de uyumlu olmasi gerekmektedirksA takdirde Gniteler ve konular,
ogrenciyi beklenilenden farkli bir yéne kanalize ekieekalmaz ayni zamand&@nci icin

anlasilmaz olur.

Programlarin siire¢ boyutunu giuran Egitim Durumu, dger deysle Ggretme-@renme
sureci ise bilgi, beceri ve tutumlarin hangemleri takip ederek aktarilagaa saret eder.
Bu nedenle Demirel (2006).gtetme-@renme sirecini, gencilere istendik davragiar
kazandirmay! s#ayacak @renme yaantilarinin dizenlenmesieklinde tanimlanstir.
Ogretim stratejisi, yontemi ve teknikleri §ta olmak Uzere arag-geregirétim ortaminin
yapisi gibi bircok unsuru icine alan bgaena bir nevi programin uygulamaaaasinin
temelidir. Cunkd genel olarak bakiggnda hedefler ve icerik 6nceden belirlenmekteyken
Ogretme-@renme surecinde ise bu dgelerin hayata gecirilm@sikonusudur. Zaten sirecg

ifadesi de buradan gelmektedir.

Degerlendirme veya Sinama Durumu olarak adlandirlam $ge, @rencilere
kazandirilmak istenen davranidesisikliklerinin ne dereceye kadar gercef(e
gerceklgmedisini anlamaya yonelik bir surectitYMAN, 2003). Deserlendirme sayesinde
programin glerligi test edilirken, varsa, aksakliklarin nereden \asih kaynaklang
konusunda bilgiler elde edilir. Bu bilgiler gerekinarimlarin yapilip programin daha iyi

hale getirilmesi icin rehber vazifesi gorur.

Yukarida gitim programi icerisinde tarif edilen bu dort unsusu sorulara cevap

aranir:
Tablo: 1
Egitim Programi Ogelerinin Cevap Aradigi Sorular
Egitim Programinin Ogeleri Sorular
Hedef Nicin @retilecek?
Icerik Ne @retilecek?
Ogretme-@renme Siireci Nasilgdetilecek?

Degerlendirme Ne kadargbetildi?




Degerlendirme

Egitim programlarinin son basaghiaolan dgerlendirme biyik dnem gemaktadir. S6z
konusu ©Onem dgrlendirmenin, belirlenen hedeflere ne derecesildigni veya
ulasilamadgini géstermesinden gelmektedir. Yapilargelitendirme faaliyetleri yalnizca
ogrencilerin ergtigi seviyenin dgil, ayni zamanda programiglerliginin sorgulanmasina
imkan tanimaktadir. Bu faaliyetler kendi icerisinOkgme ve Dgerlendirme olmak lizere

iki ana kisma ayriimaktadir.

Olcme, Tekin'e (2004) ve Turguta (1992) gore nésrie belirli bir 6zelliginin
gozlenip, gbzlem sonuclarinin sayilarla veygkbasembollerle ifade edilmesidir. @ bir
yaklasimda Linn ve Gronlund (1995), kavrami biraz dalidirae uyarlayarak, bir testin
veya herhangi bir derlendirme seklinin sonuclarinin belirli kurallar cergevesinde
sayilarla ifade edilmesi olarak tanimlgtardir. Program dgerlendiriimesinin dier
ayazini olusturan dgerlendirme kavrami hakkinda da birgok tanim mewruBunlardan
bir tanesinde McDonald (2002) ve Tekin (2004), dcien elde edilen verilere bir anlam
yuklemek ve olculen nesneler hakkinda bigeteyargisina varmakeklinde bir tanim
onermglerdir. Linn ve Gronlund (1995) ise gerlendirmenin, @rencilerin ne kadar
Ogrendigi ve &grenme sureciyle ilgili dger yargilari olgumu hakkinda bilgi sgamakta
kullanilan bir dizi glemi iceren bir terim oldgunu ileri sirmigttr. Burada iki kavramla
ilgili bilgilerden 6lgme §leminin, dgerlendirmenin 6nkgulu olduzu anlgilmaktadir.
Baska bir deysle dlgme yapmadan derlendirme yapilamayacaktir. Konuyla alakali bir
ornek verilecek olursa, birgéencinin tarih dersinden algi puan, 6lgme sieminin bir
sonucu; ayni grencinin tarih dersinden kalgli veya gectii, basarli veya baarisiz
olduguna dair yorum yapma ise ghlendirme gleminin bir sonucudur. Ozetlegiéimde

Olcme, puan verme iken gierlendirme, notun kari g1 olan yargidir.

Tanimlardan ankalacazl Uzere 6lcme ve gerlendirme kavramlari birbiriyle yakin
iliski icerisindedir. Bu yakin ifki, kimi zaman iki kavramin kagtirilmasina sebep
olmaktadir. Bu nedenle o6lgcme ve ggelendirme arasindaki farklari ortaya cikarmak,
kavramlarin daha iyi anjdmasini sglayacaktir. Cepni ve Ayvaci (2005) iki kavramin
farklarini ana hatlarylgdyle 6zetlemektedirler:

1. Once 6lgme daha sonraggelendirme yapilir.



2. Olgme, olcllen 6zellin miktarini gosterir; dgerlendirme ise bu miktarin amaca
gore yeterlilik ve uygunlgunun yorumudur.

3. Olgme daha ¢ok objektif, gderlendirme ise daha ¢oksigel kanilara dayanir.

4. Olgme, sayl ve sembollerle ifade edilirkengedendirme sonug, yargi ve karardir.

5. Olgme bir gozlem faaliyeti, gerlendirme bir yorum, bir hiikim vermsgdir.

Olgme-deerlendirmenin genel amag, ilke, kural ve yontemldikiinuldiginde,
uygulamalarda bazi farklihklar gorilse bile alandalana pek fazla demedii
soylenebilir (ARICI, 1987, s.335). Dolayisiyla olarbla kullanilan 6lgme araglari glgik
derslerde uygulanabilmelerinegraen aralarinda biiyik farkliliklar yoktur. Ogne, fen
bilimleri derslerinde ve sosyal bilimler derslere@&ullanilan 6lcme araclari benzerlikler

gostermektedir.

Ulkemizde sosyal bilimler derslerinde yapilan oledsgerlendirme etkinliklerinde
bazi sorunlarla kar kariya kalinmaktadir. Karlagilan ana sorunlardan biri “6lgme-
deserlendirme faaliyetlerinin sinirli olmasi, programh gelgtirilmesinde nicelge girlik
verilmesidir’ (PAYKOGC, 1987, s.246). Bir ger sorun ise sosyal bilimlerggetiminin
temelde bilgsel davrarglarin kazandiriimasi yoninde gerceki@mesidir. Bu alanda
yapilan dgerlendirme gigimlerinde &irlikh olarak olaylar, olgular, kurallar ve bazi
kavramlar bilgisi ve biraz da kavrama ve uygulanezdrileri yoklanmaktadir (ARICI,
1987, s.333). Boyle durumlardazrénciler, sadece temel Biel baarilarini test eden
Olcme araclanyla dgrlendiriimektedir. Halbuki sosyal bilimlergéetimini dezerlendirme
yontemleri burada sayilanlarla sinirhgddir. Egitim anlaysindaki gelgmelerle beraber
olcme-dgerlendirmede strece odaklanma yonundgistteler meydana gelngiir. Bu
acidan bakil@nnda genelde sosyal bilimler derslerinde 0Ozelde teseh derslerinde
uygulanabilecek olgcme araclarinimsigdi gi artmistir. Bilissel kazanimlari test eden klasik
Olcme araclarinin haricinde proje, driin dosyasrt{plyo), anekdot, gézlem, dereceleme
Olcegi (rubrik), tutum o©lcgi ve &grencinin 6z dgerlendirmesi (kendi kendini
deserlendirme) gibi duygsal ve devinisel kazanimlar test eden alternatif lcme araclari
da ortaya c¢ikmgtir. Ancak, uygulamaya bakikginda, @retmenlerin genellikle; so6zIi,
yazili ve ¢oktan secmeli tlrt sinavlarlgrénci baarilarini belirlemekte oldiu, bunlarin
disindakilere pek yer vermedikleri bilinmektedir (GARER, DEMRTAS ve
DOGANAY, 1997, Gsretmen Kilavuzu s.9.2).



Olcme Araglari (Bilissel)

Olgme ve dgerlendirmenin asil amacinin hedefleresma diizeyini tespit etmek
oldugu daha once belirtilngii. Egitimsel hedefler ise; bisel, duyysal ve devinisel
(psikomotor) olmak Uzere lcggenme alani temel alinarak hazirlanmaktadir. Her bi
O0grenme alanina ait hedeflergréncilerin ulama duizeyinin tespitindeggimciler birgok
O0lcme araclarindan faydalanirlar. Buradgredmenlerin daha sik tercih ¢iti bilissel
alanin @irhkta oldyu 6lgcme araclari Gzerinde durulacaktir. Bunun selsgb tercih
edildikleri halde ne kadar etkili kullanildiklarimortaya koymaktir. Bu araclagdyle
siniflandirilir (LINN ve GRONLUND, 1995; TAN ve ERDGAN, 2004; TEKIN, 2004):

1. Yazili Sinavlar
SOzl Sinavlar
Kisa Cevapli Sinavlar
Dogru-Yanlis Sinavlar

Eslestirmeli Sinavlar

o 0 A W N

Coktan Secmeli Sinavlar

Bahsedilen sinav gileri, (son dort maddeyi icine alan) Objektif Tiest Yazili Testler
ve SoOzlu Testlegeklinde G¢ gruba ayrilarak da siniflandirgtm Yerli veya yabanci
kaynaklarda daha gidli siniffamalara rastlanmasinagraen bu cakmada, ayri ayri ele
alinan yukaridaksgekil tercih edilmgtir. Bu bolimde, siralanan 6lgcme araclarinin tagiani
birlikte kisaca 0Ozellikleri verilerek hangi durumda tercih edilmeleri gerelgine ik
tutulmaya cakilmistir.

Yazili Sinavlar

Yazili sinavlar; @rencilere yazili halde verilen sorularin, belirir Istre icerisinde
yazili olarak cevaplanmalari beklenen sinav tipidlompozisyon (Essay) tipi olarak da
adlandirilan bu sinav tarinderéncilerden fikirlerini diizgtin bir metin halinde zyga
aktarmalari beklenir.

Yazil Sinavlarin Ozellikleri

* Soru hazirlamasi kolay ve az zaman almasipaea puanlamak hem zor hem de

subjektiftir.



Ogrencilerin cevabi kesin @gou veya kesin yanjidiye ayrilamaz.

Ogrencilere cevap hakkinda ipucu verecek onciil veyarie yoktur. Dolayisiyla
cevabi dglnerek sistemli bigekilde yaziya dokmelidirler.

Soru sayisinin az olmasi, geceglildisirmekle birlikte daha az sayida daveami
gozlenmesine neden olur.

Tum dizeylerde soru sorulabilmesinin yaninda ddelliist dizey diiinmeye
yonelik sorular icin rahatlikla uygulanabilir.

Ogrenciler sorulari yazili olarak cevaplaygealan giizel yazi yazma ve yazim

kurallari gibi dgiskenler puanlamaya etki edebilir.

Sozli Sinavlar

So6zIu sinavlar; genel olarakgr@étmenin sinif icerisinde birgdenciyi tahtaya kaldirip

ona sozlu olarak yonelgi sorulara @renciden yine s0zlu olarak cevap gldsinavsekline

denir.

Sozli Sinavlarin Ozellikleri

Sorularin ve cevaplarin sozli olmasgréimen ve grenci arasinda surekli bir
etkilesim sgalar.

Yazili sinavlarda oldgu gibi hazirlanmasi kolay olmakla birlikte soru saysinirli
kalmaktadir.

Ogrencilerin bireysel olarak dinlenme zorunlgluuzun zamana ihtiyag duyar.

Her Gzrenciye farkli soru sorma gerekgiliise sinav olan grencilere git olmayan
dagihmla desisik diizeylerde soru sorma ihtimalini arttirir.

Ogrenci cevaplarinin genel bir gerlendiriimesinin yapiimasi bu sinavlarin
puanlama objektiffiini dusdrdr.

So6zIu sinavlarda da cevaplama esnasinda dili gueelrahat kullanma gibi
degiskenler puana etki edebilir.

Bir soru hakkinda grencinin sahip oldgu bilginin temeline inmeye imkan tanir.



Kisa Cevapli Sinavlar

Sorularin yine yazili halde, ya tam bir soru cuintdsrak sorulup cevabin bir ciimleyle
verildigi ya da soru kokinde (test maddesi) verilen cumiekigk birakilan yerin sayi,
kelime, kelime 6bg ile tamamlanmasiyla cevaplandirgdsinaviardir.

Kisa Cevapli Sinavlarin Ozellikleri

« Yazilh sinavlardan daha sinirli da olsa cevaplamantsizlgl vardir. Grenci,

cevabi seceneklerden tercih edereflddustnerek verir.

* Bu sinav turinde de secgeneklerdesirdmlani tahmin etme olagiliolmadgindan

sans baarisi yoktur.

* Hazirlanmasi yazil sinavlara oranla zor, cevapisine puanlanmasi ise kolaydir.

+ Ozellikle bilgi basamgndaki davrarglar 6lgmede cok kullagiidir. Ancak daha

ust diizey davraglari da olcebilir. (TEKN, 2004, s.127; TURGUT, 1992, s.69)

* Yazih sinavlara oranla daha c¢ok soru sorulagidien kapsam gecerl

yuksektir.

Dogru-Yanli s Sinavlar

Ogrencilerin kendilerine verilen bir dizi 6nermeledogru veya yank olarak
isaretlemelerine dayanan sinav turadir. Test maddier cimlelerden okur ve bir
yonergeyle @rencilerin cevaplarini nasil sececekleri belirtilir

Dogru-Yanls Sinavlarin Ozellikleri

» Dogru-yanlg testler, bilgiye sahip olmaksizin %50 gio tahmin olasifityla en

yukseksans baarisi ihtimali olan sinavlardir.

* Bu sinavlar da 6zellikle alt diizey davratespitinde kullargiidir.

* Hazirlanmasi, cevaplanmasi ve puanlanmasi kolay&yni zamanda objektif

sinavlardandir.

» Cevaplama suresi kisa ofglindan cok fazla sayida soru hazirlanarak kapsam

gecerliligi arttirilabilir. Fakat sorularin kesin g@ai veya kesin yardiolmasisarttir.

e Cevaplar, dgru (D) ve yanls (Y) ile sinirli old@gundan @rencilerin bilgi yanlglari

veya eksiklikleri hakkinda fikir edinmek zordur.



Eslestirmeli Sinavlar

Biri madde koklerini dieri ise bu madde koklerine uygun cevabi icerengikip

halinde verilen bilgilerin gestiriimesiyle gercekligtirilen sinavlara denir. Yonerge

kullanmanin gerekli oldtu bu sinav tipinde, sol tarafta 6éncuiller (yani gevein ipucu

teskil eden kisim) yer alirken gdarafta ise cevaplar bulunur.

Eslestirmeli Sinavlarin Ozellikleri

Secenekler verildi icin az da olsa tahmin olagilivardir. Bunun yaninda objektif
puanlanan sinavlardan biridir.

Test maddesi, ilki 6ncliller veya madde kokungediise segenekleri afturan iki
situndan olgur.

Madde kokleri ve segcenekler benzer igerik ve uzgmlsahip olmalidir. Segenek
sayisi, madde koklerinin sayisindan iki veya dazéafolmalidir.

Ozellikle alt diizey davraglarin olgulmesinde etkilidir.

Madde koku ve seceneksitisi; “terimler veya kavramlar ile bunlarin tanimla

olaylar veya olgular ile bunlarin tarihleri veyalliexi” seklinde olmalidir.

Coktan Secmeli Sinavlar

Soru cumlesi veya eksik cimle gibi madde kokuykdikbe bu madde kokine cevap

olabilecek, (@retim dizeyine gore) 3, 4 ya da 5 secenekli simavigoktan secmeli

sinavlar denir.

Coktan Secmeli Sinavlarin Ozellikleri

Hazirlanmasi uzun zaman ve uzmanlik gerektirmesiagmen puanlamasi
kolaydir. Ayrica objektif puanlanan testlerden aygin kullanilanidir.

Her se¢cmeli sinavda ol@u gibi bu sinav tiriinde dans baarisi ihtimali vardir.
Cok sayida soru sorulabilmesine imkan tanimasiglpsém gecerligini arttiran
sinavlar arasindadir.

Coktan secmeli sinavlar hem alt dizey hem de Uzeyidavrarglara yonelik
hazirlanabilir. (ARMSTRONG ve SAVAGH,983; TEKIN, 2004)

Bu sinav tiurd; kesinlikle dgu cevabi isteyen, kesinlikle yaplcevabi isteyen ve
en dg@ru cevabi isteyen sorulgeklinde hazirlanabilir. (TURGUT, 1992, s.98)



Olcme araclarinin arasindan en iyisini aramagradir yaklaim desildir. Zira her
birinin belirli sinirihiklari ve avantajlart vardi Bu durumda 6nemli olan dlgulecek
davranglara en uygun 6lgcme aracini se¢cmektir. Sinavlaregtlicblcme araclarindan
faydalanmak daha ¢ou bir yaklgimdir. Cunkda farkh o6lcme araclari bir arada
kullanildiginda birbirlerinin sinirliliklarini giderebilmekteter. Bu yolla, ayni zamanda
farkl alandaki ve duzeydeki davralar bir arada olgulebilir ve kapsam gecegliiin (yani
sinavlarda daha cok kazanimi test edecek konuianéiry) sglanmasi amaciyla da bu yol
kullanilabilir. Olgme araclarinin tariflerinden garbunlarin daha nitelikli olmalari ve daha
salikll sonuglar ortaya koymalari icin icereceklerorglarin sahip olmasi gereken
Ozelliklerle ilgili agiklamalar konu butingiint s&layacaktir. Bu nedenle bir sonraki

bélimde soru sormanin tarihgesi, iyi sorularin lideti gibi konularda bilgi verilecektir.

Soru Sorma

Egitimsel faaliyetlerin ortaya cikindan bu yana en dnemlgi@tim araclarindan biri
olan soru sormanin sistemli olarak ilk kez Sokeatigladigi distintlmektedir. Sokrat,
Ogrencilerini eitirken onlara bilgileri dgrudan aktarmargi onun yerine birbirleriyle
iliskili ve yol gosterici nitelikte birtakim sorular saustur. Bu vesileyle grencilerinin
kendi zihinlerinde saklagina inandg bilgiyi kendilerinin ortaya c¢ikarmalarina
calismistir. O’nun balattigi bilingli soru sorma glemi bugin dahi @&tim-6gretim
surecinde yaygin olarak kullanilmaya devam etmekte/RAGG, 1984 akt. CAPEL,
LEASK ve TURNER, 1998; GALL, 1970, akt. WOOLFOLK,998). Hatta @retim
etkinliklerinin icerisine 6yle yerkgnistir ki soru-cevap diye adlandirilan yontem ve té&kni
ortaya cikmgtir. Sokrat'la balayip ginimuize kadar devam eden slrec¢ icerisinde so
sormanin ne oldiu, neyi amaclagh, ne kadar-nasil kullanilgh, ne kadar-nasil
kullaniimasi gerekgi ve iyi sorularin sahip olmasi gereken 6zellikheisuslarinda birgok
argtirma yapilmgtir (GALL, 1984; BROWN ve EDMONSON, 1996; RAWADIEH,
1998). S6z konusu agtarmalar @retme-@renme surecinde sorularin ne kadar énemli

oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler @retim etkinlikleri boyunca c¢ok sayida ve farkll t&p sorular
sormaktadirlar. Alan yazinda siniflarda kullanikorular farklisekillerde siniflanmtir.

Filiz (2004) eserinde siniflamalarin yararingféticilerin uygulamalarini kolayiirmasi,



10

ogretmenlerin hedefledi bilissel dizeyde soru sormasi ve boylegeedcilerin bilssel
dizeyini gelstirmesi, mantikli, tutarli ve birbiriyle gkili sorular sormasi, argik sorulari
kolaylikla sorma becerisi, soru sorarken ayni ddeegoru sormada kalma egeBini
ortadan kaldirmasi, bir siralamay kardiginda hatayr kolaylikla belirlemesi ve soru

sormay! beceri haline getirmeyi kolagi@amasi bakimindandirgeklinde 6zetler.

Soru sormasiemi her ne kadar ilk bafta basit ve yalin olarak gérilse de aslinda iyi
soru hazirlamak karrngegk, uzun bir surectir. Soru hazirlarken; hedeflgrianlamanin ve
davranglari tanimanin yaninda, konu alani bilgisi, Ol¢cnagetlendirme bilgisi gibi
hususlarda yefinis olmak da Onemlidir. Yilmaz (2002), yukarida bdirm olcme
araclarina uygun soru hazirlanirkequ ortak ilkelere uyulmasi gereftne dikkat
cekmektedir:

1. Sinavda kullanilacak Olgme araci, oOlgllecek dageanyn da davraglara uygun

olmahdir.

2. Sinav mutlaka planlanmahdir.

3. Sinavda yer alan her soru en az bir hedef dayeaiiskilendiriimelidir. Boylece
herhangi bir soruyu cevaplandiramayan ya da yargvaplandiran gencinin
hangi hedef davragigerceklgtiremedgi gortlebilmelidir.

4. Sorular acik ve angdirli g1 bozulmayacak o6lgtde kisa yazilmaldir.

5. Sinavda mumkuin olgw kadar ¢ok soru sorulmalidir.

6. Ders kitabinda yer alan bir ifadeyi cevap olarateyien veya kitapta ¢ozumiu
gerceklatirilmi s 6rneklere dayal sorular hazirlanmamalidir.

7. Sorular hazirlanirken sinifin seviyesi dikkate rlatdir.

8. Sinav ayirt edici olmalidir. Bunu @amak icin her giclik dizeyinde soru
bulunmalidir.

9. Soru cumlelerinde dm cevabi bilmeyen gencilerin gine yarayacak ipuclari
bulunmamalhdir.

10.Her soru k@&idinin ya da test kitapgnin bginda bir aciklama (yonerge)
bulunmahdir. Bu aciklamada sorularin cevaplandesdina ilgkin 6nemli hususlar,
soru sayisl, sure gibi hususular aciklanmalidir.

11.Bir sorunun cevaplandiriimasi, kendinden Once gdlgnbaka sorunun dgru
cevaplandiriimyg olmasina bgi olmamalidir.

12.Her soru 6nemli bir davraguélcmelidir.
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13. Sorularin kaleme alinmasinda kullanilan yazi disibolmahdir.

Safran’a (2002) gore tarihgietmenleri sinavlarda en fazla kisa yanitl sopletini
tercih etmekte, ger soru tiplerini daha az kullanmaktadir. Oysakind¢-dgerlendirme
onemlidir.Ingiltere’de lise @rencileriyle, Amerika’da ise ortaokuggencileriyle yuritilen
argtirmalardan sosyal bilimlerin sikici ve gereksiarak gortlmesinin yani sira tarih
derslerinin de en az ilgi cekici ve en 6nemsiz l@erslarak dgindldigt sonuclarina
ulastimistir (GARDNER ve dg., 1997, @@renci Kilavuzu s.1.6). @encilerin tarih dersine
yonelik tutumlarinin tilkemizde de olumsuz yondeugldifade edilmektedir (OZBARAN,
1992, akt. SAFRAN, 2006; DEMRCIOGLU, 2005). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
siniflarda uygulanan getim yontemlerinden kka kullanilan soru tiplerinin de etkili
oldugu disunulmektedir. Oyleyse, gietmenler, en basit yoluyla soracaklari st diizey
sorular sayesindeggencileri Uretici ve etkin olmaya zorlayip, tarierdlerini daha ilgi

cekici hale getirmelidir.

Egitim Ortamlarinda Ust Duizey Soru Sormanin Gerekliligi

Insan beynininsieyisi ile ilgili calismalar, beynin tipki kaslari gglirmek icin yapilan
egzersizler gibi ajtirmalara ihtiyagc duydgunu, zorluk derecesi yiuksek, kagra
problemlerin beyni dahalevsel héale getirgini gbstermgtir. Bower ve Hilgard (1981, akt.
SENEMGGLU, 2005) beyindeki sinirsel dokularin ganlugunun ve girliginin alstirma
yaptikca artgiini, bu sayede daha hizli problem c¢ozilebgeuesavunmaktadir. Buna
paralelsekilde, Caine ve Caine (2002, Cev. Ed. G. ULGEN)gsklu karmgik ve somut
tecrtbelerin anlamli @enmede son derece Onemli giddaun beyin argirmalariyla
kanitlandgini  vurgulamaktadir. S6zU gecen gadalar, nitelikli bir &itim ortami
dizenlemede @encilerin zihinsel gegimini arttirmanin ne denli 6nemli oldunu gozler

ontne sermektedir.

Farkli uyaricilarla zenging@irilmis 6grenme ortamlari dagéencilerin zihin gekimini
destekleyen bir b&a etkendir. Cocuklar ne kadar zengin uyarici cégirele yetsirlerse
problem ¢ézme becerileri o oranda artmaktadir (HEBB. SENEM@;LU, 2005). Hic

sUphesiz, cocuklar icin bu cevreyigayacak olan ilk unsur gietmenlerdir. Bu ylzden
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Ogretmenler, @retme-@renme surecinde goencileri farkli uyaricilarla karlastirarak
beyin gelsimlerine katkida bulunmalidir. getmenler bu siirece sinifta kullanacaklari
sorularla da katkida bulunabilmektedir. Zira al@azipda, gretmen sorularinin diizeyinin,
ogrencilerin zihinsel gegimi ve &renmeleri Gzerinde blylk etkiye sahip giduortaya
konmuwtur (GALL, 1984; BASTON, 1981, MCKENZIE, 1972, TABA1966, akt.
SAVAGE, 1998; REDFIELD ve ROUSSEAU, 1981, akt. WRA&G1998; SHAUNESSY,
2000; SELCUK, KAYILI ve OKUT, 2004; OZCAN ve OLUK2007). Oyle ki; bilsel
dizeyi yiksek sorularin géencileri yaratici ve efirel disinme, problem c¢6zme
konusunda geftirdigi soOylenebilirken bisel dizeyi dgik sorularin ise onlari
disinmeden alikoydtu sadece bilgi kaynakli ggenmeye yonlendirgi soylenebilir
(GARDNER ve dg., 1997; CEPNve dig., 1997, akt. CEPNve AZAR, 1998; OZMEN ve
KARAMUSTAFAOGLU, 2006). Cgretmenler kullandiklari sorularda bu duruma dikkat
etmeli; neden, nigin, nasil gibi beyni, sahip @dubilgiler arasinda ki kurmaya
yonelten Ust dizey dinmeye yonelik sorular sorarakgréncilere beyinlerini zorlama
firsati vermeli, karar alma durumlarinda dahglikh secimler, daha gegiyorumlar ve

daha nitelikli dgerlendirmeler yapabilme imkanigamalidir.

Nitekim tarih eitimi igin de durumun o6neminin farkina variggive tarih gitimi
programlarinin 1. Dinya Sayendan sonraki gefimi dikkate alindginda, @rencilere st
dizey dgunme becerileri kazandirmayr amacfadgéze carpmaktadir. Orgi@, 1990
yilindaki Ingiliz tarih programinin genel amaclari arasindita zinni esitmesi gerekii
vurgulanirken; Nichol (1984) de ayni gtaltuda tarih @retimine; kavrama, analiz, sentez
deger bicme gibi bir dizi gitimsel beceriyi gektirme gibi gorevler yuklenstir
(DEMIRCIOGLU, 2005). Tarih gitimiyle bireylerde geltiriimesi disiiniilen beceriler
elbette Ust diizey diinmeyi tgvik edecek sorulari gerektirmektedizah edildgi gibi, tst
dizey dgunmeye yonelik sorularin daha fazla tercih edilmgsrekliligi alt dizey
sorularin hi¢ sorulmayagaanlamina gelmemektedir. Clinkgrénme farkli gamalardan
olusmakta ve her gama dgisik zihinsel, duygsal veya devinsel surecleri beraberinde
getirmektedir. Bloom, taksonomisinde k#lel Grenmeleri alti basania ayirmsg, her bir
basamakla grenmenin farkli gamasini gosterstir. O héalde, grenmenin ne kadar
gerceklgtigi konusunda bir karara varabilmek icin bu tarz tamn da sorulmasi son

derece elzemdir.
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Diger yandan, alt diuzey diinmeyi gerektiren (bilgi, kavrama ve uygulama
basamaindaki) sorular, bir bilginin grenilmesi igin yeterli dgildir. Cunkl ¢&das egitim
anlaysl; bilginin 6grenci tarafindan yapilandiriimasini, problem c¢ozyinteminin
uygulanmasini, grencinin analiz etme, sorgulama, sonu¢ c¢ikarmaj peansey ortaya
koyma (Uretme) ve yargiya varabilmesini yani Ustedidiglinmeyi sg@lamasi gerekligini
desteklemektedir. Bilgi, kavrama ve uygulama baddangla Gsrenci bilgiyi tekrar
edebilmekle, aciklayip ©6rnekler verebilmekle ve nédilerini farkli durumlara
uygulamakla sinirli kalmaktadir. Dolayisiyla ilederecede, derinlemesinegrénme
gerceklsmemektedir. Selcuk, Kayili ve Okut'a (2004) gorérekli alt dizey sorular
sorulan @rencilerin beyin hicrelerindeki dendritler dallareemaktadir. Boyle ortamlarda
egitilen Ogrenciler vyetersiz uyaricilarla kalastiklarindan Ust dizey dunmeyi

gerceklgtirememektedir.

Siniflarda farkli grenme duzeylerine sahipgi@ncilerin olacgl unutulmamalidir.
Ogretmenler bu ilkeden hareketle hem alt diizeyiidineyi gerektirecek sorular hem de
(agirlikli olarak) Gst duzey diiinmeyi tgvik edecek sorular sormalidirlar. (MOORE, 2001,
GRONLUND, 1976, akt. DERYAKULU, 2004; COLLETTA ve HBAPPETTA, 1989,
akt. OZMEN 2005;). Farkh bisel seviyelere gore hazirlanmsorulari bir arada
kullanmanin faydasgudur: Alt diizey sorularla yayagrenen @rencilere hitap edilirken
yuksek dizey sorularla hem hizirénen @renciler goz ardi edilmemblur hem de yavwa
o0grenen @rencilerin Ust diuzey diinebilmeleri tgvik edilir. Ancak, genel itiban ile
ogretmenler, kullandiklar sorular konusunda yetbillgi diizeyine sahip olmadiklari gibi
uygulamada daha ziyade bilgilerin tekrarina yonealiik dizeyli sorular sormaktadirlar
(SIROTNIK, 1983, akt; ORLICH, HARDER, CALLAHAN ve [BSON, 1998; MOORE,
2001; SAFRAN, 2002; GALL 1971 akt.iEiZ, 2004; SELCUK, KAYILI ve OKUT
2004; FARMER, 2007). Nitekim Tarih derslerinde dgnia durumla kayi kariya
kalinmaktadir. Tarih gretmenleri, genellikle kendi anlattiklarinin veyigabta yazilanlarin
ogrenciler tarafindan ne kadar ezberlggmii test eden sorular sormaktadirlar (OZTURK,
2005). Ancak, tarih gretimine yonelik targmalar incelendii zaman, tarih derslerinin
Ogrencilere salt bilgi aktariminin yapif dersler olmady vurgulanarak, alanin
Ogrencilere bazi zihinsel becerileri kazandirmasiek@gi Uzerinde duruldgu goralur
(GUNNING, 1978, akt. DENRCIOGLU, 2005).
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Bloom Taksonomisi

Ogretim sirecinde grenciye aktarilmasi giinilen kazanimlar bilgi, beceri, tutum ve
degserlerden olgmaktadir. Kazanimlar ise géimsel hedeflerden yararlanarak
belirlenmektedir.Bilgi, bilissel alanla kazandirilacaklarin ifadesiyken, beadevingsel
alanla, tutum ve der ise duygsal alanla kazandirilacaklarin ifadesidir. &l Alan,
ogrenme gercekkirken bireyde olgan zihinsel dgisimlerle ilgilenir. Duywsal Alan,
bireyde @renme surecinde ortaya cikan duygusdigeeleri konu edinirken, Devigsel
(Psikomotor) Alan da grenme sirasinda ve sonrasinda gozlenen kabiliyeyetenek
anlamindaki dgisimlere odaklanir. Ug grenme alaninin birbirinden pansiz oldgunu
sdylemek muimkin dgdir. Aksine birbirleriyle iliski icerisindedirler. Oyle ki, her
birindeki basamaklar kendi alanininsidda farkl alanlardan da etkilenmektedir. Fakat

onemli olan hedeflenen kazanimda hargeame alaninin baskin olgudur.

Bu calsmanin konusu tarih @etmenlerinin hazirlagl sinav sorulari oldtundan ve
bunlar da airhkh olarak zihinsel slemler gerektirdiinden; burada Uzerinde durulacak
husus bilgsel alandir. Bigsel alanla ilgili ginimuze dek birgok tasnif yont&merilmistir
(CHRISTENBURY ve KELLY, 1983, akt, ORLICH ve @i 1998, SONMEZ, 2004;
YUKSEL, 2007). Ancak hem yurtsinda hem de yurticinde en gerkabulii “Bloom
Taksonomisi” adiyla anilan siniflandirma gogtiii. Bloom ve arkadgari 1956 yilinda
ABD’ de “Egitimsel Hedeflerin Aamali Siniflamasi El Kitabi 1: Bgel Alan”
(Taxonomy of Educational Objectives: Handbook I: g@itive Domain) adli eseri
yayimlamsglardir. Esitimde gerceklgtiriimesi istenilen davraglarin basitten karmaga,
somuttan soyuta giou birbirinin dnkaulu olacaksekilde gamali siralanmasina taksonomi
denmektedir. Bloom ve arkadarinin bu mantikla hazirlagh siniflama esasinda,
ogrenenlerin grenme eylemini gercekjgrirken zihinlerinde olgan karmaik streclerin
daha kolay ankalabilmesi amacini gutngtiir. Zira basamaklar basitten karmga,
somuttan soyuta @gou gitmektedir. Dolayisiyla herhangi bir konuda g manada kalici
ogrenmelere sahip olabilmek icin siniflamanin en liasamal olan dgerlendirmeye
ulasmak gerekmektedir. Bununla birlikte, @lendirme basangana ergebilmek icin de
bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamneida gercekkgiriimesi gereken

zihinsel slreclerin y@nmassarttir.
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Bahsedildgi gibi disinmenin gamalarini aciklamak ic¢in yapilan siniflama,
Ogrencilerin @renme konusunda sergileyecekleri alti zihinselnditkistirecinin haricinde
yine bu alti sirece #kin soru tiplerinin belirlenmesinde de kullanilabilBu niteliklere
sahip olmasi, s6z konusu taksonomiitiencilerin ve @retmenlerin gézinde énemli hale
getirmektedir. Bununla ilgili olarak, Husbands (899 Bloom Taksonomisi’nin
Ogrencilerin dginme gekimi sirecinde farkll zorluk dizeyinde sorulari 8#amada
ogretmenlere yardimci olgunu ifade etmektedir. Shaunessy (2000) de etkitus
sorabilme konusunda ustghaak icin @retmenlerin, Bloom Taksonomisi’nden
faydalanabilecgini belirtmistir. O halde denilebilir ki; gretmenler, grencilerinin hangi
zihinsel surecleri gergeldirebildiklerini ortaya gikarmak igin onlara her dzanga ait
sorular sormalidir. Sorulara verilen cevaplgredcilerin ne kadar @endgi veya hangi
dizeyde oldgu hususunda ipucu verecektir.

Bilissel &renme alanini t&il eden alti dginme ve soru sorma duzeydyle
siralanmaktadir:

1.Bilgi 2.Kavrama 3. Uygulama 4. Amali 5. Sentez 6. Berlendirme

Bilgi
Zihinsel arlikh 6grenmelerin en alt basagaolan bilgi basama “Bir Alana Ozgu
Bilgiler, Bir Alana Ozgl Bilgilerle @rasmanin Ara¢ ve Yontemleri ve Bir Alandaki
Evrenseller ve Soyutlamalar” olarak ¢ alt basgemayriimstir. Bilgi basamginda
Ogrenciden, @rendisi bilgileri hatirlamasi, ezberinden tekrar etmeanimasi, sdylemesi
ve yazmasl gibi davraglar beklenir. Bu basamak giinmenin en alt dizeyini temsil
etmesine karn diger basamaklara umanin temel adimidir. Yani bilgi basagna
seviyesinde bir zihinsel beceri kazanilmadapedibasamaklardaki zihinsel becerilerin
gerceklgemeyecgi disunilmektedir.
ORNEKLER:
* 16.yy. bainda Akdeniz ticaretinin 6nemini kaybetmesine setdep olay nedir?
» Ataturk’un gerceklgtirdigi inkilaplari, yapildgl alana gore siniflandiriniz.
» Asagidaki cumleler dgru ise bg birakilan yere D, yardiise Y yaziniz.
(...) Selguklular ve Bizansllar arasinda yapilansiéivga Malazgirt Sava’dir.
» Asagidakilerden hangisi Mekke’'nin fethedifgitarintir?
a) 622 b) 624 c) 625 d) 628 e) 630
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i , Istanbul’u kgatan ilk Turk Devleti'dir.

Kavrama

Kavramada, bilgi basargandan farkl olarak bilgiyi zihin stizgecinden gégitasidigl
anlamin farkina varilmasi s6z konusudur. Kavranggvirme, Yorumlama ve Oteleme”
alt basamaklarini kapsamaktadir. Bu basamagtandgi, edindgi bilgiyi anlamina bl
kalmak kaguluyla yeniden ifade edebilir, 6rneklendirebilir,cildayabilir, yeniden
yorumlayabilir, ileriye donik cikarimlarda bulunkbve bilgiler arasindaki ikkiyi ifade
edebilir.

ORNEKLER:

* Yeni ticaret yollarinin kgiyle Akdeniz’de bulunan Ulkeler bu durumdan nasil

etkilenmitir?

* Canakkale Sawa sirasinda Osmanli Devleti’'nin ve ghian kuvvetlerinin sahip

oldugu silah guctina bir tablo Gzerinde gosteriniz.

» Atatirk’un ¢ok partili hayata gegcmek istemesinidi@eerini yaziniz.

e “Misirhilar, 6limden sonra da hayatin ofnuna inandiklari icin 6len kilerin

vicutlarini mumyalardi.”

Misirlilarin yukarida belirtilen inancisagidaki bilim dallarindan hangisinde
ilerlemelerini sglamistir?
a) Tip b) Astronomi c) Tarih d) Matematik e) ikiz

13. yuzyilin ve 20. yuzyilin, yil olarak hangi tagr arasina denk gefgni yaziniz.

Uygulama

Uygulamada gercelkdemesi beklenen zihinsel slre¢ isegréncinin bilgiyi
ogrenmesinden ve 6zimsemesinden sonra bu noktaya kddalgi tecrtbeyi yeni bir
durumda kullanabilmesidir. Fakat burada onemli diasus, kanlasacgl durumun yeni
olmasi gereklilgidir. Sayet yeni dgilse, @renci ©6nceden ya@ seyin aynisini
tekrarlayacaktir. Buyekilde yganan sure¢ uygulamadagiedogrudan bilgi basma&nda
gerceklamis olur. Uygulamada, grenci @Grenmi oldugu bilgiyi yeni kasilastigi durumda
kullanir, uygular, harita veya farkh bsekille gdosterir, bilgi tizerinde hesaplamalar yapar,

¢Ozume ular.
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ORNEKLER:

« Coprafi kesiflerle birlikte Avrupali devletlerinipek ve Baharat Yolu'na alternatif
olarak izledgi deniz yolu guizergahini giziniz.

e Cumbhuriyetin ilan tarihini hicri takvime gore hesapniz.

« “Hititler ve Misirlilar arasinda 16 yil suren Kad&aval sonunda, M.O. 1280
yilinda Kadg Antlasmasi imzalanngtir.”

Burada verilen bilgilere gére Kad&avarnin balangic yili, gaagidakilerden

hangisinde dgru olarak verilmgtir?
a) M.O. 1264 b) M.S. 1264 c) M.O. 1286 d) M.S. 126p6M.0. 1296

» Turklerin bircok sav@t kazanmasina vesile olan Turan (Kurt Kapani) B#kin

seklini giziniz.

Analiz

Ust dizey diiinmelerin belirgin hale gelgii, bilissel alanin dordinci basagna
analizdir. Bu duzeyde, butini eturan o©gelerin, Ogeler arasindaki benzerlik ve
farkhliklarin tespit edilmesi, bu benzei ve farklilga sebep olan unsurlarin ortaya
konulmasi esas alinmaktadir. Analiz basgin?Ogelere Donuk Analizjliskilere Doniik
Analiz ve Orgitlemeilkelerine Donlk Analiz” alt basamaklarina ayrilmedir. Analiz
seviyesinde, bir bilgiyi anlamh parcalara ayiraie, olay ve olgularn analiz edip
aralarindaki benzerlik ve farklga dayal ilgkileri belirleyebilme gibi davraglar yerine
getirilmelidir.

ORNEKLER:

* Akdeniz ticaretinin 6nemini kaybetmesinin dinyaateti Uzerindeki etkileri

nelerdir?

e 751 yihinda Talas’ta Cinliler ve Musliumanlar aramnyapilan sawssa Turkler,
Muslimanlarin yaninda yer alghir. Muislimanlarin galip geldi savain
sonucunddslamiyet, Tirkler arasinda yayllmayaslaanistir.

Yukaridaki olayda, tarihi olaylarda olmasiej@m 6zelliklerden hangisine yer
verilmemistir ?
a) olaya sebep olan taraflar b) olayin gegter c) olayin nedeni

d) olayin ygandgl zaman e) olayin sonucu
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« Avrupa’nin, Sanayi Inkilabr’ni yaamasi bu ulkelerdeki insanlarin ginlik
hayatlarini nasil etkilersgtir?
e Erzurum Kongresi’'ni ve Sivas Kongresi'ni, benzddik ve farkliliklari agisindan

karsilastiriniz.

Sentez

Sentez basamiaise sahip olunan bilgilerin belirli bir amaca grteak igin bir araya
getirilmesi ve yeni bir bitinin meydana getirilnmeskapsar. Yeni soOzgii, sentez
yapabilmenin kilit noktasidir. Clnkl ortaya cikanltrin ya da batin 6zgun, orijinal
olmali ve Oncekilere benzememelidir. Bu basamak“{3egiin Bir iletisim Muhtevasi
Olusturma, Bir Plan veydslemler Takimi Onerisi Okturma ve Bir Soyut ilikiler Takimi
Gelistirme” seklinde tge ayrnlir. Sentez duzeyindelgrénciler, orijinal bir Grin ortaya
cikarabilir, edindgi bilgileri birlestirip, organize edip kendilerine 6zgu bir sonuceabdlir,
herhangi bir konuda yeni tasarimlar ve projeleayatkoyabilir, yeni bilgiler Gretebilirler.

ORNEKLER:

« Onemini yitiren Akdeniz ticaretinin o donemde yesmdcanlandiriimasi igin bir

proje uretiniz.

e Turkiye Cumbhuriyeti'nin bulundgu konumu g6z 6nidnde bulundurarak yeni bir

savunma stratejisi ojturunuz.

« Istanbul’'un Fethi'yle ilgili bilgilerinize dayanardietin giiniinii anlatan bir senaryo

yaziniz.

Degerlendirme

Bilissel alana ait grenmelerin son basammaolan dgerlendirmeye ulgan @renci,
Oonceki be duzeyi tamamlami olmak zorundadir. Adindan da agilacas gibi
deserlendirme, @rencinin kendi dgiince ve dgerlerine veya bgka Olcutlere dayanarak
edindigi bilgi Gizerinde bir karara, yargiya varma surecitiendi icerisinde Ig Olgutlerle
Degerlendirme ve By Olcltlerle Dgerlendirme” olarak ikiye ayrilir. Bu seviyede
Ogrenciden beklenilen davrafar ise, belli Olcutleri kullanarak eferebilmesi,
yargilayabilmesi ve dgrlendirebilmesi, edindi bilgilerin yanlishgini ya da dgrulugunu

sorgulayabilmesi ve ifade edebilmesidir.
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ORNEKLER:

» Sizceislamiyet Oncesi Turk Tarihi’'nde en etkili olan lidémdir, neden?

» Akdeniz ticaretinin 6nemini kaybetmesiyle birlikiBssmanli Devleti'nin diinyadaki
siyasi guc¢ dengeleri arasindaki yeringedendiriniz.

e Sarikamg Harekat’nin gerekliiini donemin ekonomik ve iklimsartlarini géz
onunde bulundurarak yargilayiniz.

» Size gore Osmanl Devleti'nin gerileme sebeplenmde 6nemlisi nedir, nigin?

Daha once gretmenlerin sinifta sorduklari sorularin incelgndiragtirmalarda hemen
batin derslerde alt dizey glinmeyi gerektiren sorularin daha fazla tercih egiild
belirtiimisti. Ayni durumun 0Ozelde tarih dersleri icin de gdiceoldugunun carpici
orneklerinden biri de Safran’in ¢ghasidir. Safran (2002), org@a@tim tarih derslerinin
yapi ve sorunlariyla ilgili agirmasinin bir bélimudnde, tarihgketmenlerinden Osmanli
Devleti'nin Yukselme Donemi konusundaske adet soru yazmalarini isteim. Yazilan
sorular Bloom Taksonomisi'ne gore incelegidde; sorularin 9%55.58'inin  bilgi,
%39.75'inin kavrama, %2.59'unun analiz, %2.08’inse dgerlendirme basangmda

oldugu; uygulama ve sentez diizeyinde hi¢ soru sorulgnadnucuna varilntir.

Ozetle, 6lcme ve derlendirme faaliyetlerini icerisinde barindiran gddendirme,
egitim programlarinin dort temelinden biridir. Berlendirmenin etkililgi, hi¢ stphesiz
programin glerligine yansiyacak, daha nitelikli hale gelmesinde dneoh oynayacaktir.
Olgcme ve dgerlendirme faaliyetleri arasindagr@ncilerin bilssel, duygsal ve devinisel
alanda kaydettikleri galmeleri dgerlendirebilmek icin klasik élcme araclariyla itk
alternatif 6lgme araclari da mevcuttur. Fakat Ulkeela klasik 6lgcme araglari yaygin olarak
kullaniimaktadir. Bu noktada tercih edilen dlgmagharinin verimli birseklide kullanilip
kullaniimadgl sorusu akla gelmektedir. Verimfli saglamanin bircok yolu olmasinin
yaninda, bir yolu da uygun soru hazirlayabilmekt®gretmenlerin, uyguladikiari
sinavlarda 0zellikle alt duzey zihinsel sureglesstteden sorular sorduklari alan yazinda
ortaya konmsgtur. Oysa Bloom Taksonomisi olarak adlandirilagitimsel hedefleri
asamall siniflama yontemiyle goencilerin, dginme eylemlerini farkh dizeylerde
gerceklatirdigi belirtimektedir. Bundan dolayl getmenler, @rencilerin zihinsel
gelisimlerini belirlemek ve hatta arttirmak amaciylaasitarda alt diizey sorularla birlikte

Ust duizey sorulara da yer vermelidirler.



BIRINCI BOLUM

1. GENEL BILGILER

10. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin  problemi, tarih derslerinde sorulan sinasorularini  Bloom

Taksonomisi’nin bilgsel alan dizeyi acisindan siniflandirmaktir.

Buna bali olarak ¢calgmanin detayindasagidaki alt problemler de agariimistir.

» Tarih &retmenleri Bloom Taksonomisi hakkinda yeterli bigsahip midir?

» Tarih Gretmenleri alt ve Ust dizey ginmeye yonelik soru sorma konusunda
yeterli bilgiye sahip midir?

e Tarih &retmenleri Bloom Taksonomisinin kifiel alaninin hangi diizeyine gére
soru hazirlamaktadir?

» Tarih &retmenleri uyguladiklari sinavlarda hangi sorudfini tercih etmektedir?

11. Arastirmanin Amaci

Bu calsmanin amaci, ort@detim tarih @retmenlerinin 2006-2007 ggim-6gretim
yilinda ve 2007-2008ggim-6gretim yilinin ilk doneminde hazirladiklari sinaviarini
Bloom Taksonomisi’'nin bikisel alani agisindan siniflandirmaktir. Bu cercewaderida
belirtilen esitim ve &sretim dénemlerinde yapilan sinavlarda kullanilarB3l/adet soru

Bloom Taksonomisi'nin bilisel alan dizeyleri acisindan incelegtimi
12. Arastirmanin Onemi
Bilindigi gibi, cagdas egitim anlaysiyla problem ¢ozebilen, afrel distinebilen ve

etkili kararlar alabilen bireyler yatirmek hedeflenmektedir. Bu dzelliklere sahip biezy
yetistirmek, hi¢ sUphesiz Ust dizey dinmeyi gercekigirecek bir gitim sistemi
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gerektirmektedir. Bireylerin Ust dizey @inmeye ne dlcide ufagini tespit etmek igin
egitim surecinde 6lgme ve derlendirme faaliyetleri yurtutulmektedir. Bu glolltuda, Milli
Egitim Bakanlgl tarafindan hazirlanan Orta@tim Kurumlari Sinif Gegme ve Sinav
Yonetmelgi'nde (2004), 6lcme-dgerlendirme faaliyetleriyle grencilerin, dgisik bilissel
yonlerden dgerlendiriimesine vurgu yapilarak ‘&enci baarisinin belirlenmesi icin
hazirlanan 6lgme araglarinda; bilginin yaninda &ea, uygulama, analiz, sentez ve
deserlendirme dizeyindeki becerilerin de olctilmesinarlk verilir.” ibaresine yer
verilmistir. Buradan hareketle, Milli gitimin amacinin, ¢gdas egitim anlaysina paralel
olarak @rencilerin alt dizey diiinme becerilerinin yaninda Ust duzey siglime
becerilerini de ne kadar edigghi ortaya ¢ikarmak oldtu sdylenebilir.

Ulkemizde, ortagretim sosyal bilimler derslerine yonelik 6lgmeggdendirme
faaliyetlerinin, girlikli olarak bilissel alanda yapilg duyusal ve devinisel alanin g6z
ardi edildgi bilinmektedir. Bu nedenle, yaygin olarak tercildilen bilissel 6lgme
araclarinin etkili kullanimi biytk 6énemstmaktadir. Tam da bu noktada grananin
onemi ortaya cikmaktadirSoyle ki; gerek vyurtici gerekse yurtdi alan yazin
incelendginde, okullarda kullanilan sinav sorularinin gsél seviyeleriyle ilgili cok sayida
calisma yapildgl belirlenmitir. Ancak, fen bilimleri ve fen ve teknoloji deesl haricinde
sosyal bilimlere ait derslerdez@tmenlerin kullandy sinav sorularinin analizine pek yer
verilmedigi, yer verilenlerin ise genel olarak gafya ve sosyal bilgiler derslerinde ofgiu
fark edilmitir. Ozellikle tarih derslerine ait bu tarz gahalar daha da sinirli sayidadir.
Halbuki bu tarz cajmalardan elde edilen veriler, tarih derslerinilenisi, 6gretmenlerin
yeterlilikleri, dgrencilerin derse kar tutumu, programin gerlendirilmesi gibi hususlarda
son derece faydali bilgiler ayacaktir. Bu cajmayla, yukaridaki hususlara paralel
olarak; @retmenlerin tarih derslerinde kullandiklar dlcm@agarinin, @rencileri hangi
bilissel diuizeylerde derlendirdikleri tespit edilerek gerekli gigikliklerin yapiimasi icin
zemin olyturulacaktir. Bu sayede yururlikteki tarihgrétim programinin sierligi
sorgulanabilecek, programin @glendirme unsurundaki bazi eksiklikler gorilebdletir.
Ayni zamanda, gretmenlerin 6lcme-derlendirme faaliyetleri hususundaki bilgisi
hakkinda ipuclar elde edilebilecek ve eksikliktehiangi alanda yiunlastigi, giderilmeleri
icin neler yapilmasi gerektidaha net bigekilde gorilebilecektir.
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Arastirmanin Varsayimlari

Sorularin bilgsel seviyelerinin tespit edilmesinde Bloom Taksorsbmn yeterli
oldugu;

Ogretmenlerin sinavlarda sorduklari bilgi diizeyi bamdeki sorularin cevabini
daha dnceden derste soylengedi

Arastirmada secilen drneklemin evreni temsil icin y@dugu varsayilmgtir.

Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirma Trabzon ilinde bulunan orta@&tim kurumlarinda gérev yapan tarih
ogretmenleriyle sinirhidir.

Sorularin bilgsel seviyeleriyle ilgili olarak farkl siniflamalakullaniimasina
ragmen bu cakmada sadece Bloom Taksonomisi kullangtmni

Tarih @gretmenlerinin dersslienirken kullandiklari sorularin dizeyleri gbz ardi
edilmistir.

Bu argtirmada yalnizcagetmenlerin 2006-2007ggim-6gretim yilinda ve 2007-
2008 egitim-0gretim yilinin ilk donemindekullandiklar sinav sorularinin higel
seviyeleri incelenmgive bunlar kendi aralarinda kdastiriimistir. Genel sinavlarda
(OSS gibi) yapilan sorularin hifiel seviyesi incelenmengtir.

Toplanan sorular, kacinci siniflara ait giduayirt edilmeksizin genel olarak
degerlendirilmistir.

Her okuldan gt sayida soru toplanamagtr.



IKINCI BOLUM

2. KONUYLA ILGILI YAPILAN ARA STIRMALAR

Ogretmenlerin sinavlarda sorduklari sorularinsb@i diizeyini ortaya koymaya yénelik
bircok calsma yapilmgtir. Ancak bu cakmalarin 6zellikle fen bilimleri veya fen ve
teknoloji derslerinde ygunlastigi gérilmektedir. Sosyal bilimlere ya da sosyal ibeige
yonelik calgmalarin ise dierleriyle kiyaslandinda olduk¢ca az sayida oklu
belirlenmitir. Bu bélimde farkli alanlarla ilgili sinav soauwlnin bilssel seviye analizine

yer verilmitir.

Lise fizik 6gretmenlerinin sinavlarda sorduklari sorularin sehdgini tespit etmek
amaclyla yapilan bir ¢cgmada Cepni ve Azar (1998), 1997-1998timn-6gretim yilinda
20 fizik 6gretmeninin sinavlarda uygulagisorulardan érnekler derlegtir. Ogretmenler;
genel lise, meslek lisesi ve anadolu lisesi olmadré 3 tipte toplam 10 liseden secitimi
Toplanan 384 soru Bloom Taksonomisi'ne glbaolarak gelstirilen bir Olgekle
karsilastirilarak analiz edilmitir. Elde edilen bulgulardan; géetmenlerin  @rencileri
deserlendirmede en fazla kavrama ve uygulama dizekinderulardan yararlang
sonucu ortaya konmtur. Kavrama duzeyindeki sorular 6zellikle genskler ve anadolu
liselerinde tercih edilirken uygulama dizeyindetiwdar 6zellikle meslek liselerinde tercih
edilmistir. Bunun yaninda grencilerin bilimsel dginmedeki getimini saglayan analiz,
sentez ve deerlendirme dizeyindekilere az da olsa sadece amalik®lerinin sinav

sorularinda rastlanstir.

Rawadieh (1998), Urdin’de kullanilan lise sosydinter (Tarih 11. - 12. sinif ve
Cografya 11. - 12. sinif) ¢calma kitaplarinda kullanilan sorularin kgel seviyelerinin
tanimlanmasini ve analiz edilmesini amag edinergdligma gerceklgirmistir. Calismada
822 soru Bloom Taksonomisi’'ne dayali olarak sindlauilmistir. Ulasilan sonuclar,
sorularin %35’inin bilgi, %48’inin kavrama, %J1’inimygulama olmak Uzere toplamda

%84’Unun alt dizey diiinme becerilerine hitap &ttni; %9’u analiz, %4’0 sentez, %3’U
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degerlendirme olarak toplamda %16’sinin da Ust duzéytnimeye yonelik oldgunu
gostermgtir.

Bikmaz (2002), cadmasinda ilkgretim fen bilgisi dersi gretim programinda 4. ve 5.
sinif Gnitelerinin hedef davragharinin dizeylerini belirlemeyi, 2000-200Erétim yilinin
ilk doneminde fen bilgisi yazili sorularingi@nme diizeyine ve soru turiine gore analiz
etmeyi amaclamtir. Bu nedenle 5 resmi ve 5 6zel ig@tim okulundan topladi 738 adet
soruyu incelengtir. Calismanin neticesinde, sorularin yailka 3/4’Gnin bilgi dizeyinde
oldugu, analiz, sentez ve gerlendirme turiindeki sorulara neredeyse hi¢ rastatp
gibi sonuglara varilngtir. Bunlara ilaveten, program daha cok kavramaegliindeki
ogrenmeleri 6n plana cikarirken, okullarin daha éittey @renmeleri gercekkgirdikleri

gorulmugtar.

Koray ve Yaman (2002) ise fen bilgistri@tmenlerinin soru sorma becerilerinin Bloom
Taksonomisi'ne gore d@erlendiriimesi konulu argtirmalariyla Ankara ili ilk@retim
okullarinda goérev yapan fen bilgisigi@tmenlerinin 2001-2002 ggim-6gretim yih 1.
doneminde 705 adet sinav sorusungmilglardir. Argtirmanin neticesinde 7. sinif fen
bilgisi 6gretmenlerinin sinav sorularinin Bloom Taksonomisi'gore sadece alt dizey
disinme becerilerini Olger nitelikte ol@u; analiz, sentez ve gerlendirme duzeyindeki

sorulara ya hi¢ rastlanmagiya da ¢cok az bir oranda yer vergdiespit edilmstir.

Safran (2002), ortafietimde gobrev yapan goetmenlere ve grencilere gore tarih
egitiminin yapi ve sorunlarini belirlemeyi amacladcalsmasinda Ankara’da 20 liseden
80 tarih @retmenine 7 bolimden alan bir anket uygulamiir. Arastirmada ele alinan
konulardan biri “tarih gretmenlerinin hangi soru tiplerini ve hangi sikaikercih ettikleri”
iken, bir dgeri ise “tarih derslerinde sorulan sorularin hadgzeyde oldgunu tespit
etmek” olmytur. Sonugclar; gretmenlerin tarih sinavlarinda en fazla kisa yaratiru
tiplerini tercih ettgini ortaya koymugtur. Bunun yaninda tarih derslerinde sorulan sorula
geneli itibariyle bilgi ve kavrama diuzeyinde kagtm Analiz ve dgerlendirme dizeyinde

¢cok az soruya rastlangiuygulama ve sentez diizeyinde ise higbir soruggaramamgtir.

Akpinar (2003), ortagretim c@rafya dersleri yazili sinav sorularinin kel duzeyleri

konulu calsmasinda, Erzincan ilinde bulunan 21 liseden 3@ afya @Gretmenine ait 1239
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adet soruya ukamistir. 2001-2002 gitim-6gretim yilinda gercekkgirilen calsmadasu
sonuglara variimtir: Sinavlarda sorulan sorularigrénme basamaklarina géregdani
dengesiz olup yariya yakini bilgi diizeyindedir. Wizey olarak kabul edilen analiz,
sentez ve deerlendirme seviyesindeki sorularin toplam payl sad®9,5 olarak tespit

edilmistir.

Kaya (2003), cajmasinda sosyal bilgiler dersgr@tmenlerinin, sosyal bilgilergietim
programina gore 6. sinif Demokratik Hayat tnitesibaelik olarak hazirladiklari yazili
sorularini, kapsam gecedilive taksonomik boyut agisindan incelemeyi amagiami
Akcaabat’ ta (Trabzon) 20 iliggetim okulundan 26 sosyal bilgiler g@tmeniyle
gerceklatirdigi calismasinin sonucunda, daha ¢ok bilgi olmak Uzere kaanrze uygulama
basamaklarindaki alt diuzegr@nmeyi olcecek sorulara yer verdiklerini; anafientez ve
degerlendirme basamaklarindaki davrdam oOlgmeye dondk hi¢ soru sormadiklarini
ortaya cikarmstir.

Sair (2003), cakmasinda ortagretim lise bir c@rafya @Gretim programinda yer alan
“Yerylzunin Bigcimlenmesi (B1 Kuvvetler)” Unitesinde gretmenlerin, @rencileri
degerlendirmede kullandiklari sorularin Bloom'un lslel alan taksonomisine gore
gerceklgme dizeyini argirmistir. Eskgehir il merkezindeki liselerde gbérev yapan 76
cografya @retmeninden 216 soru toplayan gnanaci, soru analizinde uzman
gorislerinden yararlanaragu sonuclara varngtir: Ogretmenler en fazla kavrama (%36.11)
basamginda, daha sonra bilgi (%29.62) ve analiz (24.&&amginda sorular sorngtur.

En az kullandiklar soru diizeyleri ise uygulama (48Y ve sentez (%2.77) basatrr.
Bunun yaninda toplanan 216 sorudan hicbigetendirme basanganda dgildir.

Karaman (2005) ise Erzurum ilinde bulunan liselgrdik sinav sorularinin Bloom
Taksonomisi’nin basamaklarina gére analizi konalsgasini, 4 farkh ttirde 8 liseden 20
fizik 0gretmeniyle yuritmgtir. Ayrica 2001-2002 OSS fizik sorularini da strana
kapsamina alarakgéetmenlerden toplagh 450 adet soru ile kafastirmall seviye tespiti
yapmstir. Elde edilen bulgulardan, orta@timde gorev yapan goetmenlerin soru
seviyelerinin kavrama ve uygulama diizeyinde KaJdDSS sorularinin seviyelerinin ise

uygulama ve analiz seviyesinde gerceglkfg gorulmistir. Yani @&renciler OSS'de,
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okuldaki sinavlarda vyaptiklarindan daha yiksek sd®li seviye sorulariyla
kargilasmaktadir.

Koray, Altuncekic ve Yaman (2005), fen bilgisgrétmen adaylarinin soru sorma
becerilerinin  Bloom Taksonomisi'ne gore gdelendiriimesi konulu bir c¢ajma
gerceklatirmistir. 2002-2003 gitim-6gretim yil ikinci doneminde Gazi gtim Fakultesi
ve Kastamonu §itim Fakiltesi'nde Ilkogretim Bolumi Fen Bilgisi @etmenlpi
Anabilim Dali'nda @renim goren 144 gretmen adayina “Kiresel Isinma” konulu yazili
bir metin verilerek onlardan bu metinle ilgili BlooTaksonomisi’'nin basamaklarina uygun
sorular hazirlamalari istengtir. Arastirmada ulalan sonuclar, fen @etmen adaylarinin
hazirladiklart sorularin, Bloom Taksonomisi'nin altizey dgiinme becerilerini dlcer
nitelikte oldwgu, Ust dizey diilnmeyi gerektiren sorularin ise gk oranlarda kalg

seklinde gerceklgmistir.

Baska bir calgma, Kgce (2005) tarafindan gercekdieilmis olup, 1995-2004 yillari
arasinda yapilan OSS matematik sorulari ile 20@B+2¢e 2004-2005 &tim-0gretim
donemlerinde matematikgtetmenlerinin sinavlarda sorduklari sorularingkagtiriimasini
ve analizini amag edingtir. Arastirmada 290 adet OSS sorusunasiker Trabzon ilinde
hizmet veren 5 farkl tirdeki 6 lisede gorev yapastematik gretmenlerinden 2300 adet
Lise 1. 2. ve 3. sinif sorusu toplagtm Sonug olarak, OSS’de kullanilan sorular,
genellikle kavrama, uygulama ve analiz dizeylerintgzirlanmy; bilgi, sentez ve
dezerlendirme sorularina rastlanmatm OSS sorularinin buyiik kismininstié bilissel
seviyede oldgu belirtilmistir. Liselerden derlenen sorularla ilgili sonuclande genel lise,
ticaret meslek lisesi, teknik ve ¢ok programli disesorulan sorularin alt dizeyde, anadolu
liseleri ve fen liselerinde @uinlugu alt seviyede de olsa 0Ozellikle analiz sorularmda
olusan Ust duzey diinmeye yonelik sorularin vagltespit edilmgtir. Genellikle sentez ve

degerlendirme sorularinin kullaniimagigoralmitor.

Ozmen (2005) ise makalesinde dokiiman incelemediegiigle 1990-2005 arasinda
yapilan OSS’lerde ¢ikmi 223 adet kimya sorusunu, konu alanlarina ve Bloom
Taksonomisi’ne gore incelegtir. Siniflamasini yaparken, 1990-1998 yillari anda hem
OSS hem de OYS’ den alan ki damal sinav sistemini ve 1999-2005 aras! sadece
OSS'nin yapildg tek agamali sinav sistemini ayri ayri ele ajtm. Elde edilen
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sonugclardan ilki sinavlardaki sorularin okul progrgla paralellik gosterdi, fakat bazi
konularda daha fazla soru sorugduyontinde olmgtur. Diger sonug, tek samali sinav
sistemine gecilmesiyle sorular icin konu kapsamimaraltimasinin 1999 sonrasi
Universiteye giren grencilerin bilgiyi kullanma duzeylerinin yetersizalknasina yol
acmasidir. Bir dier sonug, her iki donemde sorulan sorularin, Bld@ksonomisi’'nin ilk
Uc basam@na kasilik gelen diguk seviyeli sorular olarak ifade edilmesidir. Og
1990-1998 doéneminde sorularin %240 kavrama, %A42iggulama, %28'i analiz
seviyelerinde; 1999-2005 doneminde ise %25 kavra#tv/ uygulama ve %25 analiz
seviyelerinde gercekjeistir.

Akpinar ve Ergin (2006)izmir ilinden iki merkez ilce segerek 3 farkli sosgkonomik
seviyede 35 okulda gorev yapan 45 gkétim fen teknoloji @retmeninin sinav sorularini
Bloom Taksonomisi'ne gore bilgi, kavrama uygulama st dizeyseklinde analiz
etmislerdir. Ulasilan sonuclarsdyledir: 6. 7. ve 8. siniflarda sorulan sorulariagyri
deserlendiriimesine karn sosyo-ekonomik seviyesi glik olan okullarda bilgi duzeyi
sorulara gesiyer verilirken orta ve Ust seviye sosyo-ekonomikuinda olan okullarda
kavrama ve uygulama dizeyindeki sorulara nispetdradazla yer verilngtir. Bununla
birlikte Ust duzey sorularin sayisi genel olarak @a olmasina ganen sosyo-ekonomik
durumu yuksek olan okullarda daha fazla kullangtmi

Baysen (2006), getmenlerin ders slenisi esnasinda sorduklari sorularin ve
Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin dueeyli tespit etmeyi amaclagh
calismasinda 4 farkli ilkgretim okulundan 10 sinif gdetmeniyle 2 brag 6gretmeninin
birer saatlik derslerini katilimh goézlemle inceletir. Toplam 317 adet soruyu Bloom
Taksonomisi'ne gore inceleyen Baysen, sorularin ‘%66 bilgi dizeyinde oldgu,
Ogrencilerin zorlandiklari veya anlamada gucluk dd&ti sorularla kagilastiklari zaman
bu sorulara alt diizeyde cevap vermigimine girdikleri gibi sonuclara varngtir.

Dindar ve Demir (2006), 2002-2003zigm-6gretim yilinda Ankara’nin 5 merkez
iIcesinde bulunan 20 ilkgietim okulunda gercekiardigi calismada, 5. sinif fen bilgisi
dersini veren 63 sinif g@etmeninin 1505 sinav sorusunu Bloom Taksonomisgiee

incelemsilerdir. Arastirmanin sonucunda,géenci baarisini 6lgmek amaciyla hazirlanan
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sorularin buyik cgunlugunun (%68.63) en alt basamak olan bilgi dizeyinthigw
ortaya konmstur.

Ozmen ve Karamustafglo'nun (2006) iki gamadan olgan calsmalarinin ilk
kisminda, Trabzon merkez ve ilgelerinde gorev yap@nfizik ve kimya @retmeninin
2003-2004 gitim-6gretim yilinda sinavlarda kullangli 960 adet sorunun seviyesi tespit
edilmistir. ikinci asamada ise, 122 lise gtencisine enerji konusunda Bloom
Taksonomisi’nin tim basamaklarini iceren 21 sorddirkiest uygulannstir. Ayrica testin
uygulandgl anadolu lisesi ve genel lisede gorev yapargfétinenle yari yapilandirilmsi
mulakatlar yaratalmgtdr. Arastirma sonucunda, toplanan sinav sorularinin  blyuik
cogunlugunun digik seviyeli oldgu ve anadolu liselerinde ytiksek seviyeli sorularazo
daha fazla yer verildi tespit edilmjtir. Ikinci asamada ise gretmenlerin 6lgme-
degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmaahklya da kismen bilseler de
uygulayamadiklar sonucuna varihtm. Calsmada varilan en 0Onemli sonug¢ olarak,
ogrencilerinin dgiinme duzeylerinin, gretmenlerin soracaklari sorularaghaoldugu igin
alt duzey sorular yoneltilengéencilerin ezbere ve dik seviyeli digiinmeye gilimli

olmalari gosterilmtir.

Ozcan ve Oluk (2007), Demirci’ de (Manisa) bulur@afarkli okuldan 6. 7. ve 8. sinif
fen ve teknoloji derslerinde kullanil;ni708 adet soru toplagtir. Sorular, Bloom
Taksonomisi'ne ve Piaget'in soyulem dénemine uygunluk dereceleri éastirilarak
siniflandinimgtir. Calsmanin Bloom Taksonomisi ile ilgili sonuglarina ddkginda, 708
adet sorunun %39’unun bilgi, %25’inin kavrama, %32'sinuygulama olmak uzere

%96’sInin alt diizey oldiu tespit edilmgtir.

Bu bdlimde argirmanin konusuna paralel olarak, sinavlarda veyalérde kullanilan
sorularin Bloom Taksonomisi'ne gore incelefid¢calismalara alan yazindan ornekler
verilmistir. Burada siralanan catnalarin tamaminda goencilerin alt dizey sorularla
degerlendirildikleri, Gst dizey sorulara ya hi¢ yerilraedigi ya da ¢cok az yer verilgi
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun ginda, s6z konusu atarmalarin ¢gunlugunun sonucunda
sorularin girhikh olarak bilgi duzeyinde kald@i, sayilar az da olsa bazilarinda ise alt
dizey olarak kabul edilen kavrama ve uygulama bakeEmnda sorularagarlik verildigi

gorulmugtar.
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ikinci bolimde adi gecen gtamalarda sosyal bilimlere ait az sayida gahya yer
verilmistir. Cunku alan yazinda bu atemanin konusuna benzer nitelikte olanlarin buyuk
cogunlugu fen bilimlerine yonelik derslerde yapilgngézikmektedir. Fakat catnalarin
fen bilimlerine yonelik derslerde yapilmasinagmeen, okullardaki genel 6lcme-
degerlendirme faaliyetleri hakkinda bilgi verebilgécebu nedenle elde ettikleri sonuglarin
tarih dersleriyle ve gier derslerle paralellik $ayacas distnilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN DESEN i VE METODOLOJ i

Bilimsel argtirmalarin temeli olan yontembilim (metodoloji), rhangi bir konuda
argtirmaya yon veren, agaairmanin nigin ve nasil yapilagai gosteren felsefi ve pratiksel
aciklamalar, destekleyiciler ve surecler olup; m&&niklerin kullanilmasinin nedenlerini,
bunlarin arstirilan konuya uygunigunu aciklamayi iceren genel bir kavram olarak
tanimlanabilir (EKZ, 2003, s.7). Yontem (metot) terimi ise sonuc gra@ yorumlama,
aciklama ve tahmin etme igin kullanilan veriledesletmeyi sglayan yaklaimlarin turind
(COHEN ve MANION, 1998) veya tarama, miulakat ve lgiz gibi belirli tekniklerin
kullanimiyla aratirmanin teknik yonuni ifade etmektedir (BOGDANBKKLEN, 1998).

Diger alanlarda oldgu gibi esitim alaninda yapilan ¢amalarda da farkli metotlar
kullanilmaktadir. Eitimsel calsmalara bakildiinda 0zellikle tarihsel, deneysel ve
betimsel olmak tzere G¢ ana yontemin kullagildjoze carpmaktadir (KAPTAN, 1998;
EKiZ, 2003). Aagida ui¢ yontem genel hatlariyla aciklagnm

30. Tarihsel YOntem

Gecmite meydana gelmpiveya davranl gostermg olay, olgu, nesne ve 06znelerin
arastirlimasinda ya da belirlenmbir problemin gecmgle ve bazen de gunumuzlesKisi

yoniinden incelenmesinde yararlanilan yaktatarihsel yontemdir (EKZ, 2003, s.50).

Tarihsel yontem, din veya yuzlerce yil 6ncesi ddemimlanabilen gecite meydana
gelmis olgulari incelemeye grasir. Bu yontemle ardirmacilar; agivleri, kitiphaneleri,
kisisel belge ve odulleri, toplanti tutanaklari gil@ykaklardan veri toplarlar. Daha sonra
kaynaklarin gecegtini ve guvenirlgini temin edip, analizlerini detayl olarak acik&r
(SOWELL, 2001).
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Buginid anlayip yarini tahmin edebilmek icin duandmenin gereklilgi tarihsel
aratirmalarin en 6nemli gerekcesini ifade etmekte@EPN, 2007). Eitim sisteminin
tarihi temellerini gin yuzine cikarmasi ve bunlarigiginda yeni sistemlerin
gelistirilebilmesini mimkin kilmasi bu yontemgi@m arsgtirmalari icin daha da cazip
hale getirmektedir. Bu anlamda Seyitiona gére (2000, akt. EROZKAN, 2007) iyi bir
tarihsel arsgtirma, eskiden uygulanmpgretim programlarinin yararli ve yararli olmayan
yonlerini ortaya koyarak, uygulayicilarin var olanéskisi arasinda bir pakurmasini
sglayacaktir. Boylece yeni programa gore guinimuiz laygalarinda aksayan yonlerin

¢bzimunde 6nemli bir kaynaktan yararlanma imkardagacaktir.

Tarihsel arstirmalarin 6nemi gagidaki gibi siniflandirilabilir (HILL ve KERBER,
1967; akt. COHEN ve MANION, 1998):
* Gecmite incelenmi guincel sorunlara ¢ézumler getirir.
* Gunumuzdeki ve gelecektekiikmlere isik tutar.
e Butun kadlttrlerin birbirleriyle yaptiklari etkigmlerin etkileri ve 6nemi tzerinde
durur.
* Gecmile alakali olan tespit edilmihipotezlerin, teorilerin ve genellemelerin

yeniden dgerlendiriimesini mumkan kilar.

31. Deneysel Yontem

Herhangi bir olay, olgu, nesne, 6zne ve etkeni leyarek dgiskenler arasindaki
neden-sonug #kilerini tespit etmek ve sonuclarl kaastirarak o6lcmek icin yurtilen
argtirmalardir (EKZz, 2003, s.99). Dgal bir durumun yaninda bir de yapay durum
olusturulan bu tir cajmalarda dgiskenler arasindaki gki ve sonuca etki eden unsurlar
incelenmektedir. Yontem kendi icerisinde; klasiinf) deneysel ve yari deneysel yontem

olarak ikiye ayriimaktadir.

Deneysel yontemin tercih edilmesinin nedeni, heghdnr seyin (yeni bir @grenme
yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif dizeni.letkililigini 6lcmek ve ger sonug
olumlu ise oOlculerseyin kullaniimasiyla ilgili 6nerilerde bulunmaktDeneysel yontemde
iki veya daha cok grup dfturulur. Bunlardan kontrol grubuna herhangi bir igek
bulunulmazken deney grubuna etkfilitest edilmek Uzere hazirlangnbir program
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uygulanir. Programin uygulanmasindan sonra denglyugdaki farkllgl gérmek tzere,
bu grup kontrol grubuyla ksitastirilir. Karsilastirma sonucunda yapilan mudahalenin
etkilili gi olculur (EROZKAN, 2007).

32. Betimsel Yontem

Betimleme, olaylari, objeleri ve problemleri anlanv@ anlatmada ilk samayi
olusturur. Bilimsel etkinlikler olaylarin betimlenmes$gy balar. Bu sayede onlari iyi
anlayabilme, gruplayabilme olagia sglanir ve aralarindaki gkiler saptanmy olur
(KAPTAN, 1998, s.59).

Bir durumu aydinlatmak, standartlar gloltusunda dgerlendirmeler yapmak ve
olaylar arasindaki gkileri ortaya c¢ikarmak igin ydrutulen cginalara betimsel
argtirmalar denir (CEP 2007). Bu argtirmalarda, mevcut olaylarin daha énceki olay ve
kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindakiiletimi aciklama hedef
alinirken; durum nedir? Neredeyiz, ne yapmak istig8 Nereye, nasil gidebiliriz gibi
sorulara cevap aranir (KAPTAN, 1998, s.59).

Betimsel argtirmalar, mevcut olaylar, gruplar, obje ve 6ze#ikl l(zerinde
yuratilmektedir. Argtirmaci, belirledéi problemlerin cevabini mevcut zaman icinde
aramakta, c6zim yollarini gal durumlari icinde betimlemeye gahaktadir. Dolayisiyla,
degiskenlerin deneysel ve fiziki olarak ayarlanmasi, ytdan meydana gelme veya
gelmemesinin kontroli yapilmamaktadir. Cunkl UzeFinnceleme yapilan olaylar ve
davranglar, bu incelemeler yapilmasa bile agekilde devam edecek ya da var olacaktir.
Burada argtirmacinin de@isiklik yapaca tek sey uygulayacg teknikler, gozlemler ve
ili skilerin analizi olmaktadir (KAPTAN, 1998, s.60). Ba paralel birsekilde Karasar
(2005) da bu yontemde gegit@ olmy veya halen var olan bir durumu betimlemenin
amaclandiini, duruma veya kilere mudahale etmemenin, onlar gdéirmeye ve

etkilemeye cabmamanin esas olg@unu vurgulamaktadir.

Sowell'e (2001) gore, gtimde yaygin olarak kullanilan bu c¢ghalar; acgiklama ve
tahmin etme amacina hizmet etmekle birliktegiglenler arasindaki gkilerin diizeyini

tasvir etmek, belirli dg@skenlerle ilgili bilgiyi ortaya c¢ikarmak icin gmnlukla nicel
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verilerin itinali bir seklide toplanmasini, analiz edilmesini ve yorumlasmi

gerektirmektedir.

33. Arastirmanin Yontemi

Orta@retim kurumlarinda gorev yapan taritgrétmenlerinin sinavlarda sorduklari
sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore hangigsiél diizeylerde gercektegini belirlemeyi
amac edinen bu agrmada betimsel yontem kullanilghr. Zira betimsel ardgirmalarla,
var olan bir durumun, midahaleye ve g@iklige uramadan detayl birsekilde
aciklanmaya cajilmasi, olaylar arasindaki gkilerin ortaya c¢ikariimasi s6z konusudur.
Bununla birlikte durumun ganimuazdeki halinin neugd tespit edilerek, gtincel veri elde

etme olang sglanms olur.

34. Arastirmanin Veri Toplama Teknikleri

Arastirmalarin bir bgka 6énemli noktasi veri toplamada hangi yollarirciteredilecgi
sorusudur. Veri toplamak icgin farkh yollar bulunsk ilgili kaynaklarda c¢gunlukla
milakat, anket, gozlem ve dokiman incelemesi téénile yer verilmektedir. Bu
bolimde, cabmada kullanilan mdilakat ve dokiman incelemesi td&ni Gzerinde

durulacaktir.

340. Mulakat (Gorisme)

Mulakat, 6nceden belirlengive ciddi bir amag igin yapilan, soru sorma ve ffama
tarzina dayali, karikli ve etkilesimli bir iletisim sirecidir (STEWART ve CASH, 1985,
akt. YILDIRIM ve SIMSEK, 2006). Milakat teki, cogunlukla t¢ amag icin kullanilir
(CEPN, 2007): Bunlar;

1. Calismanin hedefleg@ bilgilere ulgmak icin katiimcilarin duygu, glince ve

inanclarini ortaya ¢ikarmak,

2. Belirlenen hipotezleri test edip, gerekirse yemileronermek ve da&skenler

arasindaki igkiyi bulmada aciklayici bir arag olarak kullanmak,

3. Mulakattan elde edilen verileri, gbr metotlardan elde edilen verilerle

karsilastirmaktir.
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Karasar (2005), mulakatlar her biri kendi icerg@nalt gruplara bolinen ¢ gh&
altinda toplanstir.
« Katilanlarin sayisina goére mulakatlar; bireyselgvepla yapilanlageklinde ikiye
ayrilir.
* GOrisilmek istenen kiye gore miulakatlar; ©nderlerle (lider yoneticieyl
uzmanlarla ve halkla yapilanlar olmak tzere Ugtige
o Kurallarinin katilgina gore mdulakatlar; yapilandirilgniyar yapilandirinyg ve

yapilandiriimany olarak tice ayrilir.

Yapilandiriilmg Mailakat: Ne tur sorularin nasil sorul@ca hangi tur verilerin
toplanacgl ©Onceden belirlenen milakat toraddr. Katilmcinuerecgi cevaplar
halihazirdaki sablona gore istenginden cevaplama 6zgugu sinirli dizeydedir. Bu
yontemle, kaydedilen verilerin sayisatlalmasi kolay olsa da derinlemesine anlam

ctkarma beklenen dlclide gerceldmez.

Yari Yapilandiriilmg Mdalakat: Yari yapilandiriingi mulakatta sorular 6nceden
hazirlanmasina gmen yapilandiriingi milakata kiyasla daha esnektir. Cinki malakatin
gidisatina gotre sorular Gzerinde gigklige gidilebilir. Katilimcilarin  gorgmeyi
yonlendirmesine kismen izin verilir.g€r katihmcinin verdii cevap yeterli dglse ek
sorularla katihmcinin gosleri ve inanclari daha derinlemesine ortaya ci&hiiir. Fakat

aratirmaci konunun dina c¢ikilmamasina dikkat etmelidir.

Yapilandiriilmamy Mulakat: Sohbet tarzinda gercejda bu tirde agik uclu sorular ana
hatlariyla hazirlanngiolsa da yine gokine gergi yeni sorular sormak gerekebilir. En
esnek tdr olan yapilandiriimagmmnulakat ile katilmci 6zgurfiu hat safhada olgundan
derinlemesine bilgi edinilebilir. Ancak bu yolladel edilen veriler cok gepiolacaindan

degerlendirilmeleri uzmanlik gerektirmektedir.

Mulakatin belli bir plan dahilinde hazirlanmasi,ama ulamasi adina énemli dlctide
kolaylik salayacaktir. Aagida be asamali bir muilakat plani orge verilmistir
(FLIBBO,1971, BALCI, 1989, akt. BALCI, 2006):

1. Hazirlama: ilk asamada milakatin 6zel amaglari, hangi milakat yoimiem

uygulanacal belirlenmeli ve katilimci hakkinda bilgi ediniltr.
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Duzenleme: Argtirmacinin ve gorillecek bireyin birbirleriyle etkili bir iletim
kurabilmesi icin sosyal ve fiziksel ortamin iyi Bekilde diizenlengh asamadir.
Mulakatin Yoénetimi: Mulakat esnasinda katilimciyaygyla yaklailmali, onu
konuwmaya tgvik edecek nitelikte hazirlanmasi gereken sorulemaligi cevaplar
dikkatli bir sekilde dinlenmelidir.

Kapans: Bu gamada mulakatin bifii katilimciya bildirilmeli ve varsa sonraki
etkinlikler icin ipuclari verilmelidir.

Degerlendirme: Son samada ise asirmaci, miulakattan elde eiti verileri,

mulakat sirasinda kendini ve mulakat surecigediendirmelidir.

Arastirmalarda, miulakat tek@nin kullaniminin avantajlari ve sinirhliklargdyle
ozetlenebilir (BAILEY, 1982, akt. YILDIRIM veSIMSEK, 2006):
Mulakatin Teknginin Avantajlari:

Esneklik: Anketlerle kiyaslanggnda mulakatin akina goére sorular Uzerinde
degisikli ge gidebilmesi ve beklenmeyen durumlarda Oncedenrlaaan kalibin
disina cikilabilmesi mumkuandur.

Yanit orani: Arastirmaci veri toplama sirecinde bizzat buluglwe mulakat
yonlendirdgi icin sorular ankete nazaran daha fazla cevaplanektedir.

Sozel olmayan davraniGorisme sirasinda katilimcinin davrglar, yiz ifadesi

ve vicut hareketleri verilerin geceailkonusunda ipuclari sunar.

Ortam Uzerindeki kontrolSosyal ve fiziksel ortama mudahale edilebilmesiyle

katilimcinin verec@ cevaplarin daha gakli olmasi sglanabilir.

Soru sirasi:Sorularin ille de belli bir sirayla sorulma zomiu olmadgindan
taraflar arasinda dahagsili ileti sim gerceklair.

Anlik tepki: Mulakat sirasinda katilimcilarin anhk yanitlare wepkileri, yeni
sorularin olgmasina veya agarma probleminin 6nceden glintlmems yeni
alanlara yonelmesine zemin hazirlar.

Veri kaynainin teyit edilmesi:Ankette cevaplamaslemi bakalari tarafindan

gerceklatirilebilirken mulakatta argirmaci ortamda bulungundan cevaplamayi
dogrudan katilimci yapmaktadir. Bu avantaj, milakatéilan verilerin gecerfini

yukseltecektir.
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Tamlik: Arastirmaci anlaillamayan sorulari ek sorularla destekleyerek veyak
sormasansina sahip olgwndan, cevaplanmamisoru bulunmasi ihtimali ¢cok
dusuktar.

Derinlemesine bilgi:Yine anketlere oranla daha esnek @ldudan mulakatlarla

daha detayl bilgi elde edilebilmektedir.

Mulakatin Teknginin Sinirliliklart:

Maliyet: Ozellikle geng 6rneklemli bir cama yuritildigiinde katilimcilari ziyaret
etmek ve miulakat surecinde kullanilan arag-gereaclaryapilan masrafla birlikte
yontemin maliyeti fazla olabilir.

Zaman: GorGstlecek bireyleri saptamak, mulakati gercetitenek, verileri analiz

edip ka&ida aktarmak bu yontemin fazla zaman almasina saelbépir.

Olasi yanhlik:Arastirmacinin, elde e bilgileri yanlhs anlamasi, katilimcinin bir
takim ozeliklerinden olumlu ya da olumsuz etkilelsmeeri toplama veya analizi
surecinde aggirmacinin yanli davranmasina yol agabilir.

Kayith ve yazih bilgileri kullanamamaatilimci, konu hakkinda yazil kaynaklara,

kayith bilgilere ulama imkanindan yoksun olabilegiecin verdigi bilgiler de kendi
diUstncelerini ve animsadiklarini icerebilir. Bu da t@min bir baka sinirhlgidir.

Zaman ayirma qgucfil: Anketlerle kagilastirildiginda mdalakatlarin belirli bir

zaman icerisinde gercekt@ilmesi gerektginden katilimci icin uygun olan bir
zaman dilimini ayarlamak bazen zor olabilir.

Gizlili gin ortadan kalkmasMilakatlarda katilimcilara 6zel bilgilere yer Jerese

de kendilerine ait bilgilerin dére olac&l endgesiyle katilimcilar, gogimelerde
gercek dgiincelerini yansitmaktan kaginabilirler.

Soru standardinin olmay Sorular Uzerinde @gsikli ge gidilebilmesi milakatlarin

gucla yanlarini desteklemenin yaninda, belli binkka olmaysi toplanan verilerin
karsilastirilmasini guclgtirme ve istenenden farkli bilgilere ghaa gibi sorunlara
yol acabilir. Bu durumda agarmanin givenirli disecektir.

Bireylere ulama gucligii: Ornekleme alinan bireylerin yer ve adreslerinin

saptanmasi, randevularin ayarlanmasi, taraflanratals mesafenin uzak olmasi

gibi nedenlerle katilimcilara uaak zorlgabilir.
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341. Dokiimanincelemesi

Dokliman analizi veya belgesel tarama olarak danddidan bu yontem; agairiimasi
hedeflenen konuyla ilgili mevcut yazili veya yamlmayan materyallerin toplanip amac
dogrultusunda incelenmesi anlamina gelmektedir (CEPR007; KARASAR, 2005;
YILDIRIM ve SIMSEK, 2006). Dokiiman incelemesi gladan anket, mulakat, g6zlem
gibi bir veri toplama araci olmasinin yaninda sarma yontemi olarak da kabul
gormektedir (CEPN 2007; DUFFY, 1997). Bogdan ve Biklen (1998) d&zme sekilde
dokimanlarin genel olarak, elde edilen verileriteldeyen yardimci bir unsur olarak
kullaniimasina rgmen, giderek nitel agarmalarin ana veri kayg@a haline gelmekte
oldugunu belirtmgtir. Arastirmalarda dokiman incelemesine ihtiyac duyulmasiiki
temel nedeni vardir: Bunlarin ilki veri toplamadakiugun sglanmasi, ikincisi ise der

metotlarin yetersiz kalmasi veya kullanilamamag&itiz, 2003).

Bogdan ve Biklen (1998) blca (¢ ¢sit dokiman oldgundan bahsetmekte ve bunlari
sOyle 6zetlemektedir:

Kisisel Dokumanlar: Mektuplar, gunlikler, otobiyogtefi fotograf albiimleri ve dier
gorsel kayitlar gibi sinirli kullanim ve 06zel ameclicin bireyler tarafindan Uretilen
dokumanlardir.

Resmi Dokumanlar: Notlar, haber biltenleri, dosyajalliklar ve bunun gibi resmi
yazilarda kullanilagelen, bir kurumun mensuplarafiadan kayit altinda tutulan, amacl
olarak kullanilan belgelerdir.

Popduler Kiultir Dokimanlari: Reklamlar, televizyorogramlari, haberler sitsel ve
gorsel kayitlar gibi halki aydinlatmak, ikna etmekezlendirmek icin ticari amacli olarak

uretilen belgelerdir. Ayrica fofgaflar da bu gruba aittir.

Egitim alaninda yapilan bir agrmada ise veri kayrga olarak su dokimanlar
kullanilabilir: ders kitaplari, program yonergeledkul ici ve dgi yazgmalar, @renci
kayitlari, toplanti tutanaklari,géenci rehberlik kayit ve dosyalarigi@nci ve @retmen el
kitaplari, @renci ders 6devleri ve sinavlari, ders Unite venlpla, Ggretmen dosyalari,
egitimle ilgili resmi belgeler, vb. (BOGDAN ve BIKLEN1992, GOETZ ve LECOMPTE,
1984, akt. YILDIRIM veSIMSEK, 2006).
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Bir dokiiman incelemesi c¢amasinda izlenecek yollar genel olaraks lsamada
yapilmaktadir (FORSTER, 1995, akt. YILDIRIM $¢MSEK, 2006):

1. Dokimanlara Ulgma:

Arastirmada dokiman incelemesinin kullaniimasi gepéké karar verildikten sonra
argtirmanin problemine uygun olarak hangi dokiimanl&utanilaca ve bunlarin hangi
kaynaklardan tedarik edilebilegie belirlenmelidir. Tabii bu noktada ©Onemli olan
dokiimanlarin dgru ve yetkili kaynaktan alinmasidir.

2. Ozqunlizl (Orijinalligi) Kontrol Etme:

Kaynaza ulgtiktan sonraki gama elde edilen dokiimanlarin 6zgin olup olrgan
kontrol edilmesidir. Bu gamada dokiimanin birincil kaynaktan mi yoksa ikikeynaktan
mi alindgl, aslini dgistirecek derecede @sikliklere maruz kalip kalmagi, ne zaman,
nerede ve kimler tarafindan Uretiidgibi sorular orijinallgi teyit etmede kullanilabilir.

3. Dokimanlari Anlama:

Dokiman incelemesin Uc¢lincgaaasini icerdikleri bilgilerin mahiyetinin, nelefade
ettiklerinin anlailmasi olygturur. Birbirleriyle kasilastirilarak ¢cézimlenmeleri de yine
burada gercekdgirilir. Eger dokimanlar milakat ve goézlemin yaninda veri aoa
yontemi olarak kullaniliyorsa her bir yontem birplie karilastirilip milakat veya gozlem
formlari yenidensekillendirilebilir. Bu sayede agarmanin gecerfiine ve guvenirgine
katkida bulunulabilir.

4. Veriyi Analiz Etme:

Dokumanlarla ulslan verilerin analizinin iki boyutu vardir. Birimgi, dokiimanlarin
tek bgina bir aratirmanin veri kayn@ olmasi durumudur ki bu karmé bir analiz
gerektirir. ikincisi ise dger veri toplama ydntemlerinin ortaya koyuverilerle birlikte
kullanilmasidir.ikinci durum dokiimanlarin veri analizinin daha kolapilmasina zemin
olusturur. Zira argtirmaci dokiiman verilerini milakat veya gozlemldeekttgi verileri
destekleyerek varilacak sonuglari gétmek amaciyla kullanacaktir. Atamanin ana
catisi zaten belli oldiundan, dokiman analizi sadece probleme dair somugla
dogrulayacak ya da curitecek bilgilergtayacaktir.

5. Veriyi Kullanma:

Yontemin son gamasi ise agairmadan elde edilen bilgileri kullanirken dokimani
hazirlayanlarin onayinin alinmasiyla ilgilidir. Mer kullanilirken kgilerin adlari veya

sahislarina ait 6zel bilgiler gizli tutulmali, izeti olmadan kullaniimamalidir. Varilan
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sonugclarla dokimanlarin icegilibilgiler arasindaki paralellik konusunda hazidaiarin

gorislerinin alinmasi gereklidir.

Dokiman incelemesi camalarinin bir takim avantajlart  ve sinirliliklari
bulunmaktadir. Yontemin avantajlari kisag@yle Ozetlenebilir (BAILEY, 1982, akt.
YILDIRIM ve SIMSEK, 2006):

» Kolay ulsilamayacak 6znelerArastirma konusuyla alakall i veya kurumlara

ulasmanin olanaksiz olgw durumlarda dahi bu i veya kurumlara ait belgeler
kullanilabilir.

» Tepkisellgin olmamasi: Arastirmaci ve katilimcilar arasinda gadan bir

etkilesim olmadgindan katilimci tepkisefli durumu ortadan kalkraiolur.

* Uzun sdreli (zamana yayilg)ianaliz: Sureli yayinlar veya agarma konusuyla

ilgili olarak farkli tarihlerde yayinlanrgidokiimanlar ile gegibir zaman diliminde
calismaya imkan tanir.

« Orneklem biyuklgi: Arastirma konusu hakkinda uretilgnyazih, kitsel ve gorsel

materyallere ulgarak érneklemi buyitmeyi gkar.

» Bireysellik ve 6zgunlikKatilimcilar, kendilerine 6zgu duygu veginceleri daha

rahat ve dy etkiden uzak bigekilde ifade edebilirler.

o Goreli dizuk maliyet: Mulakat veya gozlemin maliyetiyle kiyaslagohda genel

olarak zaman, emek ve para sarfiyati agisindanrtdszglar.
» Nitelik: Alaninda uzman kiler tarafindan hazirlangidokiimanlar argirmanin
gecerlgine ve guvenirigine katkida bulunabilir.
Bu avantajlarin ginda gézlem, anket ve mulakatin haricinde bigkbaveri elde etme
kayna olmasi; somut belge nitgli tasiyarak argtirmanin gecerliiini ve givenirlgini

desteklemesi de doktuiman incelemesingedguclu yonleridir.

Yontemin sinirhhklarini ise Bailey (1982, akt. MDIRIM ve SIMSEK), sekiz balik
altinda toplanytir:

e Olasi yanlihk: Arastirmada faydalanilan dokimanlari hazirlayanlar,gilgiti

gercekte oldgundan farkli godsterebilegmden, argtirmanin gecerfiine golge

disebilir.
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» Secilmglik: Secilmilik sinirhligl ise bazi dokimanlara ghrlerinden daha fazla
onem atfederek korunmalariyla ilgilidir. Bu durumd#se aratirmanin
genellenebilirigi tehlikeye diger.

« Eksiklik: ilk sinirhliga paralel olarak agarmaci, dokiimanda konu edilen olaya
sahit olmadgindan elindeki belgeye givenmek durumundadir. Qigddimandan
elde ettgi bilgiler eksik olabilir.

» Ulasilabilirlik: Bazi dokumanlar gizlilik gegg korunuyor olabilirken bazilari da
sahibi tarafindan verilmeyebilir. Bu nedenle sarmaci her zaman istei
dokiimanlara ukamayabilir.

« Orneklem yanlig: Bazi dokiimanlar sadece belli bir kesime hitap edtslikte

hazirlanmg olabilir.

« Sinirh sézel olmayan davrgniDokimanlarin geneli yazili bilgiler icermektedir.

Bu yuzden belgenin icergli bilgileri destekleyecek bireylerin sézel olmayan
davranglari g6z ardi edilmektedir.

« Standart bir formatin olmamag\rastirmada kullanilan belgeler farkli amaclar icin

hazirlanmg ve farkli yapida olabilir. Bdyle bir durumda belge arasinda
karsilastirma yapma imkani zayiflamaktadir.

« Kodlama zorlgu: Gozlem ve mulakat sirasinda kodlamgemi daha kolay

yapilabilirken bilinmeyen veya az bilinen bilgilegeren dokimanlari kodlama

zorlasabilir.

Bu argtirmada dokiman incelemesi yontemi, yari yapilalmig mulakat ve biksel

seviye testi kullanilnstir.

Trabzon ilindeki 11 ortagretim kurumundan 40 tarihgéetmeninin uyguladiklari sinav
sorularinin toplanarak Bloom Taksonomisi'ne goOreelanmesi sonucunda Bkgel
seviyelerinin belirlenmesi amaclagdicin ¢alsmanin ilk gamasinda dokiiman incelemesi
yontemi kullaniimgtir. Cankd bu sinavlar, daha cokrétmenlerin yazili haldeki sorulari
Onceden hazirlayarak sinav ginid ve saatindgengilere dgitmasi seklinde
yuratulmektedir. Bu nedenle sinavgkéari ayni zamanda agtarma icin birer veri kayna

durumundadirlar.
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Calismada yari yapilandiriimimulakatin tercih edilmesindeki amag, dokiiman anali
kullanilarak ulailan verilerle, @retmenlerin sinavlarda tercih ettikleri soru tiplealt ve
Ust dizey dgiinme ve Bloom Taksonomisi hakkindaki bilgi ve gieti Uzerine
derinlemesine bilgi elde etmek ve elde edilen @hyn dokiiman incelemesi verileriyle

kargilastirmasini yapmaktir.

Son olarak biksel seviye testi uygulangtir. Ogretmenlerin Bloom Taksonomisi'ne
uygun sorular ayirt edebilirliklerini 6lgmek amgl@ hazirlanan bifisel seviye testi;
Bloom Taksonomisi'nin her basaghaa ait ikser soru icermekte, kisa cevapli ve yazili
sorular olmak Uzere toplam 12 sorudansolaktadir. Sorularin bir kismi gaudan
argtirmaci tarafindan, der kismi ise farkli kaynaklardan i(HZ, 2004; TEKNDAL,
2003) yararlanilarak hazirlangtir. Ayrica bu testin @ger kullanilma amaci ise dokiiman
incelemesi ve miuilakat teknikleriyle wgiln bilgileri destekleyerek c¢amanin

guvenirligini arttirmaktir.

35. Arastirmanin Evreni

Trabzon ilinde bulunan ortgéetim kurumlari ve bu kurumlarda gorev yapan tarih

ogretmenleri, argtlirmanin evrenini olgturmaktadir.

36. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi, Trabzon ilinde bulunan MillgiEm Bakanlgr'na bagh yedi
genel lise, Gic anadolu lisesi ve bir fen lisesi a@itniizere toplam on bir lisede gorev yapan

40 tarih @retmeninden olgmaktadir.

Arastirmada iki tir ornekleme yontemi kullanilghr. Ilk asamada Trabzon il
merkezinden, Akcaabat ve Yomra ilcelerinden olmadéré 1 fen lisesi, 3 anadolu lisesi ve
7 genel lise amacli 6rnekleme ile secirdiger lise turleri argtirmaya dahil edilmengtir.
Daha sonra secilen 11 lisede gorev yapan 40 tanétrdeni rastgele dérnekleme yoluyla

secilmitir.
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Amagcli 6rneklemde; asarmacilar, argtirllacak durum iginde bulunan 6rnekleri kendi
distince ve yargilarina gore tek tek secerler. Bu yaliatirmanin problemine paralel
olarak belirlenen ihtiyaclara uygun drnekler toptagpiolur (COHEN ve MANION, 1998).

Rastgele o6rneklemde ise, gatanin drneklemine dahil edilen her bireyt esecilme
sansina sahiptir. Bu metot, 6rnekleme icgin gerekiktanin 6rneklemi olgturan listeden
rastgele secilmesini icerir. Olasilik yansa dayal oldiu icin 6rnekler, evrenle benzer
Ozelliklere sahip olmasi daha da 6nem kazanmakt@DHEN ve MANION, 1998).

37. Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi bolimunin ilksamasinda, Trabzon ilinde bulunan Milli
Egitim Bakanlgi'na basli yedi genel lise, Gi¢ anadolu lisesi ve bir fese$ii olmak Uzere
toplam on bir ortagretim kurumunda gorev yapan 40 tarilgrétmeninin 2006-2007
egitim—0gretim yilinda ve 2007-2008g#im-0gretim yilinin ilk déneminde uyguladiklari
1735 sinav sorusu toplargnr. Once her liseden alinan sorular Bloom Taksdsine
gore ayri ayri analiz edilgtir. Daha sonra fen lisesi, anadolu lisesi ve géiseladiyla t¢
gruba ayrilip her grup kendi iginde gglendirildikten sonra G¢ grubun kdastirmasi
yapilms ve son olarak tim sorularin toplamda hangi sewyeltluklari, hangi sinav
turinde hazirlandiklarn derlendirilmistir. Bloom Taksonomisi’nin bilisel seviyeleri
temel alinarak yapilan @erlendirmelerde hedeflerin samal siniflamasiyla ilgili

calismalarda bulunmu5 uzmanin da goslerinden faydalanilngtir.

Bu samadan sonra drneklem dahilindeki 11 ogtatim kurumundan 10’'unda gérev
yapan 24 tarih gretmeniyle mulakatlar yuaratalngttir. Yar yapilandiriing olarak
gerceklatirilen mulakatlarda gretmenlere dort ana soruyla birlikte sorulara Jdedi
cevaplar nispetinde ek sorular sorularak derinlémeebilgi elde edilmeye caglimistir.
Mulakat sirasinda kendilerine sorulan sorularfgetimenlerin hangi bisel seviyeye
yonelik soru tirlerini tercih ettikleri, alt ve Ustizey dgiinme becerileri ile Bloom
Taksonomisi hakkindaki bilgileri ve diinceleri tespit edilmeye calimistir. Bunlarin
yaninda, 24 gretmenin 18'i ses kayit cihaziyla ggnie yapilmasini kabul etgi6’si ise

soylediklerinin yazilmasi kwiluyla gorigmeye katilacaklarini belirtgierdir. Bu ytzden
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ogretmenlerin ifade etikleri diiincelerinin bazilari s6zel olarak bazilari da yaalarak

kayit edilmtir.

Mulakatlarin hemen ardindan 24rétmene bisel seviye testi uygulangtir. Testte,
O0gretmenlerden Bloom Taksonomisi’nin her basgmdan ikser soru iceren, kisa cevapl
ve yazill sorulardan ofan toplam 12 soruyu okuyup, hangi basgaait olduklarini
distinuyorlarsa, sorularin alt kismindaki tabloda ilgutucusu isaretlemeleri istenngiir.
Daha sonra her soru icin glo veya yank cevaplanma sayisi ile ytzdglbelirlenerek en
cok daru cevaplandirilan, en cok yapnicevaplandirilan sorular ve bu sorularin Bloom
Taksonomisi'ne gére hangi basamakta @glduespit edilmgtir. Bu testteki 12 sorunun
dogru kabul edilen yanitlari agarmacinin haricinde 5 akademisyen tarafindan da

incelenmitir.

Veri toplama surecinde, hazirlanan mulakatin m&dsmasi gorgmeye dahil edilen 24
ogretmenin haricinde 3gietmenle yapilnstir. Pilot calsma sonucunda belirlenen sorular
yeniden sekillendirilmistir. Bunun dginda veri toplama surecinde bir takim zorluklarla
karsilasiimistir. Ik asamada, dokiiman incelemesi icirgrétmenlerden sinav sorusu
toplanirken bazi gretmenler sinav Katlarini vermek istemengtir. Kendilerine 0Ozel
bilgilerin paylgilmayac& ve aratirmanin amaci yoninde aciklamalar yapildiktan &onr
bu Gzretmenlerden bir kismi ikna olsa da bir kismi is&g k&tlarini vermemekte israr
etmistir. Benzer bir durumda mdilakatlar sirasindasayemstir. Bazi @retmenler
argtirmacinin ses kaydi yapmasina skagikmis, soylediklerinin argtirmaci tarafindan

yazilmasi yolunu tercih etgtir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmanin  bu boliminde veri toplamak amaciyla kulian dokiman
incelemesinden ve miulakat tegmden elde edilenlere ek olarak ksiel seviye testinden

elde edilen bulgular verilmeye calmistir. Bu ¢ tekngin her birine ait bulgular ayr
basliklar altinda izah edilmgtir.

40. Dokiimanincelemesinden Elde Edilen Bulgular

11 liseden derlenen sinavgdarinin incelenmesiyle wdan bulgular dort ayri grupta
incelenmitir. ilkinde, bitun sinav sorularinin, Bloom Taksonomisi’her basanmgana ve

alt ya da Ust duizey bgbel seviyeye dalimi, sayisal ve oransal olarak veriktm.

Tablo: 2
TUm Liselere Ait Sinav Sorularinin Bloom Taksonomigin Bili ssel Seviyelerine Gore

Sayisal ve Oransal Dgilimi

Liseler TUM L iISELER
Seviye f % Bili ssel Seviye TOPLAM
Bilgi 757 43,63 1655
Alt Dizey
Kavrama 893 51,47 . _
Bili ssel Seviye
Uygulama 5 0,29 %95,39
Analiz 79 4,55 . 80
Ust Duzey
Sentez 0 0 . _
Bili ssel Seviye
Degerlendirme 1 0,06 %4,61
TOPLAM 1735 100 100

11 liseden derlenen 1735 adet sinav sorusunun tBlmom Taksonomisi'ne gore

degerlendirildiginde; en fazla sorunun %51,47’lik gkxle kavrama basargada, ikinci en
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bliylk deerin ise %43,63lUk oranla bilgi basagmada oldgu gorulmtir. Bunun
yaninda analiz basafaa ait sorular %4,55 oraninda kullangtm. En diguk deserlere
sahip bilssel alan basamaklari ise uygulama, sentez \geradirme olmsgtur. TUm
sorular icersinde sadece 5 adet (%0,29) uygulansanhg@l sorusuna, 1 adet (%0,06)
degerlendirme basanga sorusuna rastlangtir. Fakat sentez basamada hazirlanngi
hicbir soruya rastlanmastir.

Netice itibaryla tim sorularin yalgi&k %95’ini olusturan 1655 adet soru alt dizey
disinmeye hitap eder nitelikteyken, Ust duzeyiiineye yonelik sorular ise 80 adet

sorudan olgarak %5’e tekabul etrtir.

Ikinci asamada okullar arasinda, lise tiriine gore gruplagtuiulmustur. Asagidaki
tabloda fen lisesi, anadolu lisesi ve genel lisediesan ¢ ayri lise tirinden elde edilen
bulgular birbirleriyle kagilastirilmistir. Ug ayri lise tiirinden; 1372 adet soru yediejen
liseden, 248 adet soru U¢ anadolu lisesinden veatie® soru da bir fen lisesinden olmak
Uzere toplamda 1735 soruya wlmistir. Burada tim gruplardan toplanan soru sayisinin

esit olmamasinin bulgulara etki edebilgog hesaba katmak gerekmektedir.

Tablo: 3
Her Lise Turiine Ait Sinav Sorularinin Bloom Taksonamisinin

Bili ssel Seviyelerine Gore Sayisal ve Oransal Bami

Liseler|  FeN LiSES YA GENEL L ISELER
Seviye f % f % f %
Bilgi 46 40 81 32,66 630 45,92
Kavrama 55 47,83 143 57,66 695 50,66
Uygulama 0 0 2 0,81 3 0,22
Analiz 13 11,30 22 8,87 44 3,21
Sentez 0 0 0 0 0 0
Degerlendirme 1 0,87 0 0 0 0
TOPLAM 115 100 248 100 1372 100
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Tablo3’e bakildginda; bilgi basamandaki sorular %45,92’lik oranla en fazla genel
liselerde tercih edilngtir. Daha sonra fen lisesinde %40 ve son olarak ,%&@a anadolu
liselerinde kullanilmgtir. Kavrama sorularl esas aligohda, anadolu liseleri %57,66’yla
kavrama basanga sorularini en c¢ok kullanan grup olarak gorulmekte Bu grubu
%50,66'yla genel liseler ve %47,83'le de fen lisieiip etmektedir. Alt diizey diinmeye
yonelik sorularin son basaghaolan uygulama diizeyindeki sorularda siralama amkli
bir sekilde gerceklgmistir. Uygulama sorulari, genel liselerde 3 kez (%20),2anadolu
liselerinde 2 (%0,81) kez kullanilirken fen liséhele hic kullaniimangtir. Ancak, 2 kez
kullaniimasina r@gmen tim anadolu lisesi sorulari i¢cinde yakta%?21'lik paya sahipken
genel liselerde 3 kez kullanifgiihalde 1372 genel lise sorusu bulugduicin bu pay sifira
yakin olmutur. Ust diizey basamaklara ait sorulara bagudia oncekilerden farkl bir
durum ortaya cikmaktadir. Orgie analiz basamgani en ¢ok tercih eden okul fen lisesi
(%11,30) olmgtur. Anadolu liseleri bu basamak dizeyindeki soaul8,87 oraninda yer
verirken genel liseler ise %3,21 oraninda yer vgimBuna ek olarak sentez basanmala
bir soruya hicbir lise tlriinde yer verilmezkergegendirme basangma ait soruya sadece
fen lisesi, 1 (%0,87) soruyla yer vegt.

Ust diizey ve alt diizey sorular acisindapediendirildiginde, st diizey sorularin %12
civarinda bir oranla en fazla fen lisesinde teredildigi gorulmdstlr. Bu oran anadolu
liselerinde yaklaitk %9, genel liselerde yaldék olarak %3 olarak gerceklmistir. Adi
gecen son iki lisede analiz basamnaharicindeki Ust dizey basamaklara hi¢c yer
verilmediginden bu oranlari tek bma analiz diizeyindeki sorulargamistir. Alt diizey
sorulari ise; yakkak olarak %97’lik oranla genel liselerin en fazlallandgi, anadolu
liselerinin yaklgik %91 oraninda, fen lisesinin yakla %88 oraninda kullangh

gorulmugtar.

Ucuincti grup dokiiman incelemesi bulgularinda, 1&dés her birine ait sinav
sorularinin bilgsel dizeyleri ayri ayri incelenebilecgkkilde tablo4’te gosterilngtir.
Liselerden derlenen soru sayilari birbiring elmadgindan dgerlendirmeler yine oransal

olarak yapilngtir.
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Tablo: 4
Her Bir Liseye Ait Sinav Sorularinin Bloom Taksononisinin

Bili ssel Seviyelerine Gore Sayisal ve Oransal B&mi

Seviye  Bilgi Kavrama |Uygulama| Analiz Sentez | Dgerlen. | TOPLAM

GL1 85| 63| 43 319 1 | 07| 6 | 44 O 0f O 0| 135100

GL2 12| 40| 18] 60| O 0 0 0 0 d 0 0 30 100

GL3 31| 24,6| 94| 746| O 0 1708 O o O 0| 126100
GL4 59 | 49,2| 53 | 44,2 O 0 8 | 67/ O 0l O 0| 120100
GL5 32| 26,7 83 | 69,2 O 0 5142 O 0l O 0| 120100
GL6 157|41,8| 215| 57,2 O 0 4 111 O o O 0| 375100
GL7 2541 54,6/189|406| 2 | 04| 20| 43 O o O 0| 465100
AL1 4 | 20 | 16| 80 0 0 0 0 0 a ( 0 20 1p0

AL2 511392/ 60462 2 | 15| 17| 13,1 O 0| O 0 | 130 100

AL3 26 | 26,5| 67 | 68,4 O 0 5|51 O 0| O 0 98 100

FL 46 | 40 | 55| 478 O 0 131 11,3 O 0| 1| 09| 115 100

GL: Genel Lise, AL: Anadolu Lisesi, FL: Fen Lisesi

Ornekleme alinan tim genel liseler arasinda bigamginin en fazla kullanilg
GL2'dir (%63). Onun ardindan GL7 (%54,6), GL4 (%29,GL6 (%41,8) ve GL2 (%40)
gelmistir. Bilgi basamgi dizeyindeki sorulari en az kullanan genel liseerGL3 (%24,6)
ve GL5 (%26,7) olmgtur. Kavrama basamienda hazirlanmgi sorularin genel liseler
arasinda kullaniminda ilk siralarda %74,6'lik kaolla oraniyla GL3, %69,2’lik oranla
GL5, %60’la GL2 ve %57,2'lik kullanim oraniyla GLy@r almstir. En az kullananlar ise
%31,9'la GL1, %40,6'yla GL7, %44,2 ile GL4 olgtur. Tum genel liselerde en yuksek
oranda tercih edilen bilgi ve kavrama sorularindanra uygulama basagnadaki sorulara
GL1'de 1 adet (%0,7) ve GL7'de 2 adet (%0,4) soruharicinde rastlanmastir. Yani
GL2, GL3, GL4, GL5 ve GL6'dan derlenen sinav sanmda bu diizey hig tercih
edilmemitir. Analiz sorularina gelinginde, bu basanga ait kullanimin dgerleri
dagilimi soyledir: GL4 %6,7, GL1 %4,4, GL7 %4,3, GL5 %4,2, &%1,1 ve GL3 %0,8

oraninda kullanirken GL2 analiz dizeyindeki sonuldic kullanmamgtir. Sentez
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basamaindaki ve dgerlendirme basangandaki sorulari yedi genel liseden higbiri tercih
etmemgtir.

Genel liseler arasinda GL2'ningi@ncileri alt diizey ditinmeye sevk edecek sorulari
kullanim orani %100 olarak bulungtur. Diger genel liselerin alt dizeydeki sorulari
kullanim oranlar siralamasi yakik olarak; GL3-GL6 (%99), GL1-GL5-GL7 (%96) ve
GL4 (%93)seklinde gerceklgmistir. Ust diizey sorulari kullanim oraninda ise %& @L4
onde gelmy, GL1-GL5-GL7 %4'le ikinci sirada, GL3 ve GL6 isel%e Uclncl sirada yer

almistir. GL2'de Ust diizey sorulara hig¢ rastlanmgtmi

Bu calsmada u¢ anadolu lisesi drnekleme dahil edifimi Bloom Taksonomisi’nin
bilissel alan seviyelerine gore anadolu lisesi sorulamgserlendiriimesindeu bulgulara
ulasiimistir. Bilgi dizeyindeki sorulari en ¢ok tercih edanadolu lisesi AL2 (%39,2)
olmustur. Onu, AL3 (%26,5) ve ALl (%20) takip etgtir. Kavrama basangandaki
sorularda en yuksek kullanim oranina sahip olard@oalisesi, %80’le AL1'dir. AL3
%68,4 oraninda, AL2 %46,2 oraninda kavrama bagaraaait sorulari tercih etmtir. Alt
dizey basamaklar arasinda en kawknaihinsel sire¢ gerektiren uygulama basgimaa
hazirlanmg sorulara sadece AL2 (2 adet - %1,5) yer vermliLl ve AL3 hi¢ yer
vermemitir. Analiz basamgindaki sorularda da AL2'nin Gstirdi s6z konusudur. Oyle
ki; %13,1 oraninda analiz basagnaorularini tercih etngiir. Onun ardindan AL3 %5,1
oraninda kullanmgken ALl’e ait sorular arasinda analiz basgme kullaniimadg
gorulmistar. Sentez ve @gerlendirme basamaklarinda hazirlagsorulari hicbir anadolu
lisesi kullanmanstir.

Anadolu liselerinin sorulari, alt ve Ust dizeysdiimeyi tgvik edecek nitelikte
olmasina gore derlendirildigindeyse, AL1’in sorularinin (toplam 20 soru) tamamialt
duzeyde gercek$igi gorulmistir. AL3’Un tim sorularinin yakiask %95’i AL2'nin tim
sorularinin ise yakkak %87’'si alt diuzeyde gerceklmistir. Tersinden dgerlendirme
yapildginda, Ust dizey sorular en ¢cok AL2'de %13'luk osatercih edilirken, AL3'te
%5’lik oranla tercih edilnyi ve AL1'de ise hig tercih edilmestir.

Burada son olarak sadece bir fen lisestedendirilmistir. Toplanan 115 fen lisesi
sorusundan elde edilen bulgulagsa@daki gibi gerceklgmistir. Bloom Taksonomisi
bilissel alaninin ilk basanga olan bilgi dizeyinde hazirlanmsorularin %40 oraninda

oldugu tespit edilmgtir. Kavrama basanga sorularinin orani %47,8 iken, uygulama
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basamaginda hazirlanmi soru kullanilmansytir. Analiz dizeyindeki sorularin oranina
bakildiginda, %11,3 oldgu gorulmtir. Sentez basargmda higbir soru bulunmazken
deserlendirme basn@@anda ise yaklgik %1’lik oranla sadece 1 soruya yer vergtii

Fen lisesi sorulari alt ve Ust dizewdimeye yonelik olmasina gore ayrgohda tim
fen lisesi sorularinin yakj&k olarak %88'i alt dizeyde, geri kalan yakla %12’'lik
kisminin Ust diizeyde hazirlagdiespit edilmgtir.

Dokiman incelemesi bulgularinin dérdinc{armasindaysa, soru tirleri ve bu soru
turlerinin  bilissel seviyelere goére ddimi incelenmgtir. Toplanan tum sorular,
argtirmanin girs kisminda bahsedilen s6zlu sinavlar haricindekitagokse¢cmeli, kisa
cevapli, yazil, destirmeli ve d@ru-yanls sinavlar olarak bekategoriye ayrilmy, bu
gruplardaki sorularin ait olgu bilissel seviye acisindan, yaklle deserlerle

karsilastiriimistir.

Tablo: 5
Sinavlarda Tercih Edilen Soru Turlerinin, Bloom Taksonomisinin

Bili ssel Seviyelerine Gore Sayisal ve Oransal Bdimi

Soru Taru Coktan ) ) Dogru-
~ | Kisa Cevapli Yazili Eslestirmeli TOPLAM
Secmeli Yanlis

Seviye f % f % f % f % f % f %
Bilgi 136 | 17,97| 374 | 49,41 147 | 19,42 O 0 100 | 13,21 757 | 100
Kavrama 131 | 14,67 51 | 571| 711| 79,62 O 0 0 0 893| 100
Uygulama 1 20 4 80 0 0 0 0 0 0 5 100
Analiz 25 | 31,65 11 | 13,92 43 | 544 0 0 0 0 79 10d
Sentez 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Degerlendirme | O 0 0 0 1 100 0 0 0 0 1 100
TOPLAM 293 440 902 0 10( 1735
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Soru turlerinin, bilgsel seviyeye gore gdimini gosteren yukaridaki tablo5’ten gilan
bulgularsdyledir:

Tam bilgi sorularinin %17,97’si coktan secmeli, %M9i kisa cevapl, %19,42’si
yazili ve %13,21'i dgru-yanls sinav turlerinde hazirlangtir. Kavrama sorularinin
%14,67'si coktan segmeli, %5,71'i kisa cevapli, %2%i de yazili sorusu olarak
sorulmytur. Uygulama sorularinda ise iki sinavsigenin kullanildigi goralmisttr. Bu
basamaktaki sorularin %20’si coktan secmeli, %803%a cevapli sinavlardir. Analiz
sorularina gelinginde, %31,65'inde c¢oktan secmeli, %13,92'sinde kisavapli,
%54,4'Unde yazili sinav turleri tercih edikii. Sentez basamianda hicbir soruya
rastlanmadiindan bu basamakta, soru turine gOregilda hesaplanamastir.
Degerlendirme basanganda sorulan tek soru da yine yazili sorusu olaedrlanmgtir.

Bunlarin haricinde, toplam 1735 adet sorunun %16,833) coktan secmeli,
%25,36’s1 (440) kisa cevapli, %51,98'i (902) yazd %5,76’s1 (100) ise gou-yanls
olarak sorulmstur. Fakat glestirmeli olarak hazirlanngisoru tiriine rastlanmastr.

41. Mulakattan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin  6rneklemine alinan 11 lisenin 10'unda gklegtirilen yari
yapilandirimg mdalakatta, 24 tarih getmenine 4 ana soru sorulgwr. Sorularin,
ogretmenlerin sahip oldiu 6lcme-dgerlendirmeye yonelik genel bilgilerini  ve
diUstncelerini ortaya cikaracak olmasinin yaninda, Blobaksonomisi, alt ve Ust dizey
disinme becerileri hakkindaki bilgilerini de ortayakamacak nitelikte hazirlanmasina
dikkat edilmitir.

Olgcme-deerlendirme faaliyetleri gafigiizel yapilan bir etkinlik dgldir. Bunun igin
Olcme-deerlendirme faaliyetlerinin iginde yer alan sinavusu hazirlamasi, beraberinde
belli bir duzeni getirmektedir. Dolayisiyla sinawrgsu hazirlarken en iga dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlardari binav sorulariyla dersin 6zel
hedeflerinin 6rtédmesidir. Baka bir deysle, sinav sorularinin, gdencide gercekignesi

beklenen davragdesisikli gini saglayip s&lamadgidir.

Diger 6nemli nokta, gretmenlerin hazirladiklar1 sorularin, dersigrétim programinin

icinde var olan Unitelerden veya konulardan segidie Ogretmenler, ders icefinin



51

disindaki, anlatmadiklari veyagiencinin bilgisi dahilinde olmayan konulardan onlar
sorumlu tutmamalidir. Kaldi ki, konular tarih demsi dgretim programinda belirtilngtir.
Ayrica sinavlarda grencinin neyi bilmedii degil; neyi, ne kadar bildiinin dl¢tlmesi

amaci unutulmamalidir.

Bir baska 6nemli nokta ise, olcllecek kazanima uygun saniini secmektir. Orrggn,
bilgi diizeyindeki kazanimlari 6lgcmek icin -bir kelke veya bir cimleden afan- kisa
cevapli sinav sorulari; sentez,gddendirme basangandaki kazanimlari élgmek iginse

yazili sinav sorularini tercih etmek yerinde olacak

Diger bir nokta, sorulara go6re sureyi ayarlama konusudMilakata katilan
ogretmenlerin ¢@u, okullarinda sinav siresinin bir ders saati d&dvalirlendgini ifade

etmislerdir.

Sinifin ortalama seviyesi de sinav sorusu hazetadikkat edilmesi gereken gba bir
noktadir. Sinav sorulari ne hicbigr@ncinin yapamayagakadar zor ne de heggencinin
yapabilecgi kadar kolay olmaldir. Sinifin ortalama duzeyikldite alinarak sorular

hazirlanmalidir.

Yukarida balica olasi cevaplari siralanan ilk soru “Sinav sarthazirlarken nelere
dikkat ediyorsunuz?”seklinde belirlendi. Bu soruya verilen cevaplarin ngiéne
bakildginda; 9 @retmen OSS'ye uygunguna, 15 @retmen @renci seviyesine
uygunlysuna (farkh seviyelerde olmasina), 1@rétmen hedeflere yonelik olmasina, 16
ogretmen konularin tamamini kapsamasina ve getihen miufredattaki konularin
agirhgina dikkat ettini belirtmistir.

019, sinav sorularinin verilen konularin tamamapdamasiyla ilgili olarak

“...sorularin konulara dgihminda objektiflge dikkat ediyoruz.”.derken;

021 ise @renci seviyesinin gozetilmesine yonelik gsiiide;

“...sInavlarda orta halli, kolay ve zor sorular soruyar Calskan olmayan
Ogrenciler de hi¢ dgilse 50 alsin diye.” demistir.
Ilk sorunun o6nemli cevaplarindan birgdii 024 tarafindan verilngiir. Kendisi

sorularin hedeflere yonelik olmasindan bahsederken,
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“...sorularnr MEB'’in hedefleri dahilinde belirliyorum... aBamaklarin hepsine
yonelik sorular sormaya calyorum. Lise i¢in daha c¢ok analiz, sentez,

degerlendirme dizeyinde oluyofr’. demistir.

Giris boluminde @retmenlerin daha ¢ok bgel dlgme araclarini tercih i,
alternatif 6lcme-dgerlendirme turlerini yeterince kullanmadiklar! olimisti. Bu nedenle
milakatin ikinci sorusunda giéetmenlerin 6zellikle hangi bisel 6lcme araclarini
kullandiklari ve bunlari bilin¢li bisekilde secip secmedikleri incelerytii. Daha 6nce
ifade edildgi gibi burada bilgsel alanin girlikta oldusu 6lgme araglari icin yazili, s6zlu,
kisa cevapli, dgru-yanls, eslestirmeli, coktan se¢cmeli sinavigeklinde yapilan siniflama
baz alinmgtir. Genel bir ayirimla, bu sinav tdrleri arasindagru-yanls, eslestirmeli ve
kisa cevapll sinavlar alt diizey soru sormaya dalaigdiyken, coktan secmeli, yazil ve

sozlu sinavlarin Gst diizey soru sormaya daha giveldugu disiintlmektedir.

Ogretmenlerin sinavlarda kullandiklari soru turtinasndigl 6zellikler hakkinda bilgi
sahibi olmasi, sinavlarin dahabkli yuratilmesine vesile olacaktir. Bu amacla inanan
Ikinci soru ise “Size goOregdiencilere ne tur sinav sorulari sorulmalidir, sypwladginiz
sinavlarda daha cok hangilerini tercih ediyorsufiud@rak belirlendi. Ardindan tercih
sebeplerinin ne oldiu soruldu. Bu soruya verilen cevaplardgr@imenler daha ziyade
kendi uyguladiklari sinav tirini ifade egtii Ogretmenlerin 21 tanesi ¢oktan secmeli
sorulari tercih etiini, 14’0 yazili (uzun cevapli) sorulari, 22'si &igevaph sorulari, 10
tanesi ise dgru-yanls sorulari tercih etgini belirtmistir. Kullandiklari soru tiplerini tercih
sebeplerini, gretmenlersoyle ifade etmitir: 7 ogretmen OSS'ye hazirlik olmasi icin
coktan se¢cmeli sorulari kullandiklarini, rétmen farkli seviyelere sahigr@ncilere hitap
etmesi nedeniyle farkl soru tiplerini bir aradall&nodiklarini sdylediler. Farkl soru
tiplerini bir arada kullanmayla ilgili olarak 2sgetmen soru glili ginin 6grenci baarisini
olumlu yonde etkiledini séylemstir. 3 Ggretmen dgerlendirmede gretmene kolaylik
sagladigl icin kisa cevapli sorular sectiklerini ifade &ftin. 2 ¢gretmen de kisa cevapli
sorularla @rencilerin butin konu hakkindaki bilgisinin kontr@dilebilecgini ifade
etmistir. 2 dgretmen ise Milli Eitim Bakanlgr'nin istegi dogrultusunda kisa cevapli
sorulari sorduklarini soylestir. 4 ¢gretmen klasik veya agik uclu diye adlandirdiklari
yazili sinavlari secmelerinin sebebini,gréncilerin kendi yorumlarini, gancelerini

katmalarina imkan vergiicin’ seklinde aciklamtir.
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06, soru cgitlerinden birini secmenin yanliolacaini belirttikten sonra, coktan
secmeli sorulari tercih etme sebebini,

“...0zellikle tniversiteye veyagdir kurumlara yonelik sinavlar genelde test usuli
oldugu icin, teste de yonlendirmek lazim ki 0Oyle birskdnlik, coktan
secebilmeli.”. diyerek ifade etmtir.

O2 ise neden farkli soru tiplerini bir arada kuitaay secti sorusuna,
“...Cunkl her grencinin seviyesi bir dal, her dgrenci her anlattginizi anlamiyor,
bazi @rencilerin yorumu iyi olabiliyor, bazi genciler uygulama, tatbik istiyor,
acik uclu sorulari bircok grenci ¢ok rahat yapar. Agik uclu sorular neden, ihas
niye gibi. Ama bazigienciler ise testi iyi yapamiyor, uzun uzun anlagnmseviyor.
Bu ylUzden kimisi icin kisa kimisi icin ¢oktan selgnemisi icin klasik yani her
Ogrenciye hitap etsin diye boyle yapiyoruz. Yanitigeksoru sormak yerine, ¢inku
tek tip soru sordgunuz zaman o0 soruyu yapabilecekil&r sadece gecebilir
digerleri zayif alir..”

O1, kullandgl sinavlarin tercih sebeplerinden bahsederken,
“...sadece bilgiyi 6lcmek yoninden soracaksaniz bust yapabilirsiniz, ama
yorum yeten& oldugu zaman klasik yapmak durumundasinizeklinde agiklama
yapmstir.

Ayni konuda 016,
“...yazih olarak yapgimiz sinavlarda cocuk anlafini yazili olarak ifade
edebiliyor mu, test sorularinda yorumlama guci hbsi 6zellgini bize yansitsin,
dogru-yanls ve bgluk doldurma ise ¢ogtun ilgisini toplasin.”. demistir.

Bunlarin yaninda; 024
“...yazil sinavlarda grenci, dgerlendirmeye cikabiliyor.”. diyerek yazih

sinavlarin énemli bir 6zeflini dile getirmitir.

Her soru insan beyninde bir takim zihinsel sireglgerceklemesine yol agmaktadir.
Zihinsel slreclerin karmg&k veya basit olmasini ise sorularin zorluk dereces
belirlemektedir. Cevabi, sadece hatirlamayi, earersbylemeyi/yazmayi veya gorince
tanimayi gerektiren sorular, zihinsel agidan balsitak nitelendirilir. Cevabinda goudan
bilgi veya basit yorumlar isteyen sorular, bunlaraek olarak verilebilir. Buna kstik,
bagimsiz olaylar arasindaki gkiyi fark edebilmek ya da olgu ve olaylarin gegten
bugiine kaydetfi asamalari dgerlendirebilmek gibi cevabinda analiz, sentez yapma
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mukayeseyi ve efirmeyi gerektiren sorular da zihinsel acidan kaykaolarak
nitelendirilir. Tabi burada sodzu edilen basitlik J@armaiklik da kendi icerisinde

derecelendirilebilmektedir.

Iste basit diye bahsedilen, kargria zihinsel siirecler veslemler gerektirmeyip beyni
yormayacak dizeydeki sorular, alt dizeysitime sorulari olarak adlandirilirken,
karmalk diye bahsedilen, derinlemesine sdiime ve cikarimlar gerektiren, beynin
sinirlarini zorlayacak diizeydeki sorular da Ustegidisiinme sorulari olarak adlandirilir.
Bu anlamda bilgi, kavrama ve uygulama basamalaralt diizey dg§iinme becerilerinin
yoklanacg! disunuldigiinden bu basamaklara ait sorulara alt dizey soraaliz, sentez
ve deerlendirme basamaklariyla da Ust duzeygldine becerileri yoklanaga icin bu

basamaklara ait sorulara Ust diizey sorular dentidek

Bu bilgilere dayanarak, milakattakigdr bir soru “Sizce iyi bir sorunun nitelikleri
zihinsel acidan nasil olmahdir? Soru sorarkewaltist dizey diiinme becerilerine dikkat
edilmeli mi, bu beceriler nasil tanimlanabilir?i.idJctincti sorunun ilk kismina verilen
cevaplar genel olarak 8 grupta toplagimi iyi sorunun hem bilgi hem de yorum icermesi
gerektgini 9 Ogretmen dile getirmgtir. 10 Ggretmen @rencinin yorum yapabilmesini, 3
O0gretmen analiz yapabilmesini, @r@tmen sentez yapabilmesinigksyacak sorularin iyi
soru oldgunu soylemitir. Ayrica 4 @retmen bglanti kurabilmesini sgamali, 4
ogretmen dglinmeye sevk etmeli, 3gietmen kiyaslama yapabilmeli, Frétmen de
yarglya varabilmeli seklinde yorum yapmgtir. Sorunun ikinci kisminda ise 24
O0gretmendenl1l’inin cevabi yeterli kabul edilebilirkelB’inin cevabi yetersiz dizeyde
kalmistir.

O11, yetersiz cevap veregirétmenlerden biri olarak,

“...Alt ve ust becerisini de goencinin anlama kapasitesiyle ilgili olarak
degerlendiriyorum ben. @renci anlayabiliyorsa daha karme bir ciimle kurmaya
calisgiyorsun ki yorumlasin, diinsin. Anlayamiyorsa daha basit kelimeler
kullaniyorsunuz. Alt ve Ust becerileri beryekilde dgerlendiriyorum..” seklinde
gOris bildirmistir.

3. soruya vergji cevabinda O13, aciklamaya ihtiya¢ duyduktan sonra

“...Malazgirt Savarnin sonucuyla Kdseda Savarnin sonucu arasinda bir

baglanti var mi, bu alt veya Ust, Ust olur demistir.
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Buna kagin; O15 ise
“...Artik bilgi yok, bilgiyi @renci biliyor kabul ediyoruz. Yani bilgi sorusugle
bilgiyi kullanma sorusu, bilgiyi analiz edebilmdawl analiz edebilme, yorumlama,
mukayese, kaastirmaya yonelik soru tipleriyle hem bir anlamda G@Shazirlik
olmasi acisindan boyle bir uygulama yuritiyoruz he#amolay analizi, bilginin
analizi veya yorumu, bilgileri kullanarak bir yanga varabilme yeter@ne iliskin
soru tipi. Ama bu demek gitdir ki; bilgi sorusu sormayalim bilgi sorusu dan..”

seklinde bir aciklama yapstir.

Alan yazinda, U¢ grenme alani olan bgsel, duygsal ve devinisel alanlara yonelik
degisik, asamali siniflama yakkamlari 6nerilmgtir. Fakat bu yéndeki siniflama gininleri
Ozellikle bilissel alanda ygunlasmistir. Bu calsmanin konusuyla da paralel olarak son
soru, @retmenlerin bilgsel alanla ilgili yapilan siniflamalar veya BloonmakBonomisi
hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini ortaya ankay!r amaclamtir. Bilissel alanda
yapilan gamali siniflama basmaklarinin dizeyine géggira ortamlarinda kullanilan
sorularin seviyelerisekillendirilebilmektedir. Bu yizden dordincl soryna zamanda

siniflama ve soru seviyesigkisi agisindan gretmenlerin bilgisini de incelestir.

Dordincu ve son soru “Sinav sorularinin duzeylargicilebilecgi zihinsel sireclerle
ilgili yapilan asamali siniflamalar hakkindaki glinceleriniz nelerdir? Bloom Taksonomisi
hakkindaki d&unceleriniz nedir?” olarak ifade edilgir. 24 @&retmenden 22’'si bu
konuyla ilgili bilgisi olmadgini, 2’si Bloom adi hakkinda bigeyler hatirladiklarini
belirtmigtir.

O1 “...daha 6nce Bloom’un okuldasienme teknji kitabini okumgtum... unuttum
ben onu, baya oldu okuyalli..” derken,

O7 “...Bloom'u bildigimiz kadar tam grenme modeliyle tanidik..s@mal aklima
gelmiyor, bazi unsurlar vardi ama bu taksonomiiymiprorum..” demistir.

Bu soruya verilen cevaplardan en kaydgetteolani O24 tarafindan verilgtir. Kendisi
konu hakkinda bilgisi olmagini sdylemesine ganen miulakat slUresinde Bloom
Taksonomisi’ndeki butiin basamaklari sirasiyla sawmihatta bunlari ilk Ggtna alt dizey
disinme becerileri, son Ucunu Ust duzewidime becerileri olarak ayirgtir. Ancak
saydgl basamaklarin ne olguna dair sorulan soruya

“...soru ceididir.” seklinde bir cevap verrsgiir.
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42. Bilissel Seviye Testinden Elde Edilen Bulgular

Mulakat yapilan gretmenlere ayrica kisa cevapl ve yazil sorulalagan ve Bloom
Taksonomisi’nin her bir basar@@a ait ikser soru iceren 12 soruluk bir test uygulagtm.
Ogretmenlerin, Bloom Taksonomisi hakkinda bilgi sahilarak veya olmaksizin
taksonominin basamaklarina ait sorulari ne kadait agebildiklerini 6lgmek amaciyla
hazirlanan bu test bjsel seviye testi olarak adlandiriknr. Bilissel seviye testine verilen

cevaplar gagidaki tablo6’ da gosterilrgiir.

Tablonun ilk satirinda agarmacinin ve uzmanlarin mutabik k&ddogru kabul edilen
yanitlar ba harfleriyle kodlanarak verilrgiir. Diger satirlar, mulakata katilan 24
ogretmenin kendilerine sorulan sorularin taksonomimangi basanfana ait oldguna dair
gorislerini yansitmaktadir.

Asagidaki tabloda kullanilan kodlamada;

B harfi ile bilgi basama

K harfi ile kavrama basanma

U harfi ile uygulama basarpa

A harfi ile analiz basanga

S harfi ile sentez basaga

D harfi ile dggerlendirme basangakastedilmgtir.
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Tablo: 6
Bili ssel Seviye Testine Verilen Cevaplarin 12 Soruya Gémhazilimi
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Yukaridaki tabloya dayanarak, 24rétmen tarafindan sirasiyla 12 sorunun her birine
verilen d@ru ve yanly cevaplarin sayisi ve yuzdglihesaplanaraksagidaki tablo7'de

gosterilmitir.

Tablo: 7
Bilissel Seviye Testine Verilen Dgru veya Yanlis Cevap Sayisi ve Orani
Soru D % Y %
1 17 70,8 7 29,2
2 14 58,3 10 41,7
3 4 16,7 20 83,3
4 6 25 18 75
5 8 33,3 16 66,7
6 6 25 18 75
7 8 33,3 16 66,7
8 1 4,2 23 95,8
9 24 100 0 0
10 16 66,7 8 33,3
11 19 79,2 5 20,8
12 6 25 18 75

Bu tablodan ankalacasl lizere, @retmenlerin tamaminin gou olarak cevaplandirg
tek soru bilgi basangana ait olan 9. sorudur “Osmanli Devleti’'nin ilkdg@nti neresidir?”.
Bundan sonra %79,2’lik gou cevaplandiriilma oranina sahip 11. soru gelmakted
“Osmanli Devleti'nin Karlofca Antlgmasri’yla kaybetgi yerleri, tarih haritasi Gzerinde
gosteriniz.”seklinde hazirlanan 11. soru, uygulama baganta hazirlanmgtir. En fazla
dogru cevap verilen bir B&a soru da “16. yy. Banda Akdeniz ticaretinin dnemini
kaybetmesine sebep olan olay nedir?” olarak bakmel. sorudur. Bu soru yine bilgi
basamainda olup, %70,8’lik dgru cevaplandiriima oranina sabhiptir. Yuksekgmo
cevaplandiriima oranina sahipsei sorular ise %66,7'yle gerlendirme sorusu olan 10.
soru “Akdeniz ticaretin 6nemini kaybetmesiyle ité Osmanli Devleti’'nin dinyadaki
siyasi gu¢ dengeleri arasindaki yeringddendiriniz.” ve %58,3’le uygulama sorusu olan
“Cografi kesiflerle birlikte Avrupali devletlerinfpek ve Baharat Yolu'na alternatif olarak

izledigi deniz yolu glizergahini ¢izinizseklindeki 2. sorudur.
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Buna kagilik en ¢cok yanl cevaplananlar 3. ve 8. sorular oktur. “Yeni ticaret
yollarinin kafiyle Akdeniz’de bulunan ulkeler bu durumdan nagkilenmitir?” seklinde
hazirlanan 8. soru, kavrama dizeyi olmakla birlk@5,8'lik oranla yank cevaplanmstir.
3. soru “Mutlakiyet ile Cumhuriyet rejimini kafastiriniz.” ise %83,3'lUk yanh
cevaplanma oranina sahiptir ve yine kavrama bagahadir.



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR ve TARTISMA

Bu calsmada veri toplamak amaciyla secilen milakat ve o@ku incelemesi
teknikleri ile bilissel seviye testinden elde edilen bulgular netiaksimarilan sonuclar
asagida siralanngtir.

Mulakat yapilan gretmenler arasindan 23’GUnin Bloom Taksonomisi hadeibilgi
sahibi olmadii sonucuna ukmistir. Geriye kalan 1 gretmenin ise Bloom
Taksonomisi'nin bilgsel alan siniflamasina ait basamaklarin adlaridigoihalde, bunlarin
ne old@gu konusunda vyeterli bilgiye sahip olmgdianlaiimistir. Ayrica mulakat
sorularina verilen cevaplardagrétmenlerin 6lcme-dgerlendirmede, 6zellikle hangi soru
turtyle hangi bigsel seviyeye ait davragtarin dlcilebilecgi hususunda da yeterli bilgiye
sahip olmadiklari sonucuna varigmr. Bu sonuglar, Ozmen ve Karamustafianun
(2006) calymasiyla paralellik gostermektedir. Atamacilarin fizik ve kimya
ogretmenlerinin sinav sorulari Uzerinde durduklatisgaalarindan elde ettikleri sonuclar,
ogretmenlerin yeterli 6lgme ve gerlendirme bilgisine sahip olmadiklarini veya kisme

bildikleri halde uygulamaya koyamadiklarini gostatm

Bilissel seviye testinden elde edilen sonuclara bakrda mulakattan elde edilenleri
destekler nitelikte oldgu tespit edilmgtir. Bloom Taksonomisi'nin bikisel alan
basamaklarina ait sorularn ayirt edebigrlidlgmeyi amacglayan testin sonucunda,
Ogretmenlerin bu ayirimi yapamadiklari saptagtimi Ayrica, @retmenler alt dizey
sorularin hangi basarga ait old@gunun tespitinde st dizey basamaklarin tespitinalar
daha bgarli olmwtur. Fakat bunun yanindagi@tmenlerin en ¢cok dpu cevap verdii
seviye bilgi basana olurken en az dgu cevabin verildii seviye kavrama basa@ma
olmustur. Tam bu noktada ilging bir durum ortaya ciknaakt: Gsretmenler en fazla
kavrama basanganda sinav sorusu sorarken §sil seviye testinde kavrama basgma

ait sorulari ayirt edememektedirler. Bu durumunebgbyine yukarida sozu edilen Bloom
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Taksonomisi ve oOl¢cme-gerlendirme konusundaki bilgilerinin  yetersiz  olnresi

baglanabilir.

Incelenen sinav kitlarindan ulailan sonugclarda, 11 liseden toplanan 1735 sorunun
neredeyse tamamina yakininda alt diizey sorularaihtedildisi tespit edilmgtir. Ust
dizey sorularin oraninin ise son derece yetersiggol gorulmtir. Ancak, anadolu ve
fen liselerinde Ust diizey soru sorma orani geseldre kiyasla daha fazla olgtwr. Koray
ve Yaman (2002), agarmalarinda fen bilgisi gretmenlerinin sinav sorularini incelesii.
Bloom Taksonomisi'ne gore yapilan analizden; soroldiyuk cgunlukla alt dizey
disinme becerilerini 6lgmeyi amaglgdhi, Ust dizey diiinmeye yonelik sorulara ¢ok az
rastlandgini belirtmitir. Bunun yaninda, Akpinar (2003) alt dizey sommlaoraninin
%90'nIn Gzerinde oldgu ve genel olarak bakilginda sorularin bifisel seviyelere git
olarak d&ihm gostermedii, Ozcan ve Oluk (2007) da inceledikleri sorule#@6’sinin alt
dizeyde oldgu sonucuna varmgtir. Farkl aratirmalardan elde edilen bu sonucun ne
anlama geldii hususunda, Ozmen ve Karamust&fao2006), @retmenlerin soracaklari
sorularin @rencilerin dginme dtzeylerini etkileyegi ifade etmektedir. Bu nedenle
onlara gore, diuk bilissel dizeydeki sorularla gerlendirilen @renciler, ezbere ve yorum
yapamadan diinmeye @ilimli olurken, yiksek bilssel dizeydeki sorularla kalasan
Ogrenciler ise yorum yapmaya, ¢ozum uretmeye ve ¢oklydiztinmeye gilimli olurlar.
Buna paralel olarak, yurtici ve yurieinda bu konu Uzerine ganlasan bircok argtirmada
ogretmenlerin ¢cgunlugunun soru sorma konusunda sinirl bilgiye sahipgidve bilissel
seviyesi dguk olan sorulari kullandiklari ortaya kongtwr (MOORE, 2001; SAFRAN,
2002; GALL, 1971, akt. FEiZ, 2004; SELCUK, KAYILI ve OKUT 2004; FARMER,
2007). Ayni durum tarih dersleri icin de gecerimakta ve tarih sinavlarind&ré@ncilerin

ozellikle ezber bilgilerinin yoklanmakta olgu vurgulanmaktadir (OZTURK, 2005).

Lise turlerine yoOnelik sonuclarda, genel liselefirgbiri alt dizey soru kulanim
oraninda %90’nin altina inemegnieya st dizey soru kullanim oraninda %210’un aeeri
ctkamamgtir. Anadolu ve fen liselerindeyse en yiksek Ustejiisoru kullanim orani
AL2'de gerceklemistir. Dolayisiyla genel liselerde sorulan sinav samain anadolu ve
fen liselerine oranla daha alt diizeyde @lgdw sdylemek mumkuindir. Alan yazinda bu
yonde sonuca wan bircok argtirma bulunmaktadir. Bunlardan biri olan #@&'nin

(2005) calsmasinda da anadolu ve fen liseleri 6rnekleme adtmmiArastirmanin
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sonucunda, bu liselerdeki sorularinggalugunun alt seviyede olmasinin yaninda st
diizey soru oraninin gierlerine kiyasla daha yuksek ¢gitve tum liseler iginde genellikle

sentez ve deerlendirme dizeyindeki sorularin kullaniimgia dikkat ¢ekilmgtir.

Bu argtirmanin neticesinde ujdan bir bgka sonucta, tim sorular icinde en fazla
kavrama ve bilgi basamaklarina ait sorularin teedidigi, uygulama ve analiz sorularinin
yetersiz dizeyde kalgh gorulmistir. Yine tim sorular icinde 1 tane gzlendirme
dizeyinde soruya rastlangken Ust dizey diinmeye yonelik sorularin en énemlilerinden

biri olan sentez basar@adaki sorulara ise hi¢ yer verilmgdsonucuna ulglmistir.

Ancak butin sorularda, kavrama basgmdaki soru sayisi oraninin bilgi
basamaindan yiksek c¢cikmasi da olumlu bir sonuc olarakilgdilir. Clnkt her Gg lise
grubunda da kavrama basaginaorulari, bilgi basang sorularindan daha fazladir. Fakat
genel liseler arasinda yalnizca GL1, GL4 ve GLMdgi sorulari, kavrama sorularindan

daha fazladir.

Buradaki sonuglarla benzerlik gbsteren bir gahda, Karaman (2005)gkencilerin
okullardaki sinav sorularinin daha ¢ok kavrama yguiama diizeyinde kalgini, OSS'de
ise uygulama ve analiz dizeyindeki sorularlaskagtiklarini vurgulayarak, grencilerin
okullarda alt diizey diinme becerileri yoklanirken OSS’de daha st dizéyirine
becerilerini gercekkgirmelerinin beklendiini kaydetmgtir. Yine, Cepni ve Azar’'in (1998)
calismasinda genel liselerde ve anadolu liselerinde dmasr diizeyindeki sorularin sik¢a
tercih edildgi tespit edilmgtir. Ayni dogrultudaki S&ir'in (2003) calgmasinda ise,
ortag@retim cgrafya @retmenlerinin sinavlarda en c¢ok tercih ettiklerrudarin biligsel
dizeylerinin sirasiyla kavrama, bilgi ve analizdmaginda oldgu sonucuna varilngiir.
Safran’in (2002) Ankara’da bulunan 21 lisede geesgikdigi calismasinda, tarih
derslerinde sorulan sorularin genel itibariyla ibilg kavrama dizeyinde kafdgni analiz
ve dgerlendirme dizeyindeki sorulara cok az rastlgmily uygulama ve sentez
dizeyindeki sorulara ise hi¢c rastlanngai belirtmitir. Safran’in ve S@r’'in
calismalanyla kagilastinlldiginda Trabzon’da gerceklen bu ¢calkmanin tarih derslerinde
kullanilan sorularin bigisel seviyesi acisindan ¢ok yakin sonuclargildligini gormek
muamkundur. Tarih derslerinin, 6zellikle son donendgéz ontne alindinda, @rencileri

yuksek bilssel diizeyde diiinmeye sevk etmeglidistinilmektedir.
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Son olarak, soru turt ve bdiel basamak gkisine ait bulgulardan varilan sonuclarda,;
en fazla sinav turanan (hi¢ kullaniimayagiegtirmeli digindaki dort sinav turandn) bilgi
basamal sorularinda kullanilga goriimistir. Butin soru tirleri arasinda en fazla yazih
sorularinin daha sonra sirasiyla kisa cevapli,apokecmeli ve dgu-yanls sorularinin
tercih edildgi, eslestirmeli sorularin ise hi¢ kullaniimagh gorulmdtir. Bu bolumde
varilan sonuglar, bir 6nceki bolimde paralellik tggsn Safran’in (2002) camasiyla
celismektedir. Cunki Safrangietmenlerin en fazla kisa yanith soru tiplerinicib ettigini
ifade etmgken burada ise gietmenlerin, bir cimleden daha buyik cevaplar gesrk
yazili sinav sorularina daha fazla yer vgrairtaya konmstur. Yazili sinavlarla her bir
bilissel alan basangena 0zgu soru sorulabilirken bu sinav turinin ddellist dizey
disinmeye yonelik sorulara uygun ofglubilinmektedir. Buna @men, @retmenlerin en
cok yazili sinavlari sectikleri halde sorulari kewia basang@nda sormsg olmalari ne tur
sorularla hangi bifisel duzeylerin Ol¢ile@ hususunda bilgilerinin olmagh seklinde

yorumlanmgtir.

Bulgularin tamami géz 6nune aligchda, tarih @retmenlerinin dlgme-deerlendirme,
egitimsel hedeflerin gamali siniffamasi ve bu hedeflere yonelik soru reana
konularinda yeterli bilgi sahibi olmagli sonucuna varilngtir. Bunun yaninda tarih
sinavlarinda sorulan sorularin sirasiyla kavranilgj, analiz, uygulama, dgrlendirme
basamaklarinda gercekigi, sentez basanianda hicbir tarih sorusu sorulmgditespit
edilmistir. Boylece bu argirmanin neticesinde, tarih sorularinin biyik oeamadt diizey
disinme becerilerini Olcecek nitgé sahip oldgu, Ust dizey diiinme becerilerini
Olcemedgi gorulmdstir. Arici (1987) da bu sonuclarla aynigdaltuda, sosyal bilimlerde
yapilan 6lgcme-dgerlendirme faaliyetlerinin 6zellikle bgsel alan yoninde vegalikli
olarak bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde yanidilzey basamaklarda yapgda
dikkat cekmitir. Benzer sekilde, Oztirk (2005), tarinh derslerindesréncilerin digiik
bilissel seviyelerde derlendirildiklerini belirtmitir. Oysa ulkemiz tarih programi
amaclarinda Ust duzey B#el becerilere yer verilgi gorilmektedir. Ek olarak, farkli
kaynaklarda, bu derslerlggi@ncilere analiz, sentez vegglendirme gibi 6nemli zihinsel
becerilerin de kazandirilabilegiee dikkat ¢ekilmgtir (GUNNING, 1978, NICHOL, 1984,
akt. DEMIRCIOGLU, 2005; COLTHAM ve FINES, 1971, akt. SAFRAN, 1993
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Tum bu sonuclardan iligetimde ve ortagretimde yapilan o6lgme-@erlendirme
faaliyetlerinin yeniden g6zden gecirilmesi gergktortaya c¢ikmaktadir. Zira her iki
kademede degienciler alt diizey sorularla gerlendiriimekte; Ureticiliklerini, yaratici ve
elestirel dilsinmelerini sglayacak olan st dizey sorular, gddendirme danda
tutulmaktadir. Halbuki grencilerin  zihinsel ge§iminin  ve etkili @Grenmeyi
gerceklatirebilmelerinin, @retmenlerin tercih eti soru dizeyinden 6nemli dlgude
etkilendigi bilinmektedir (GALL, 1984; BASTON, 1981, MCKENZIEL972, TABA, 1966
akt. SAVAGE, 1998; REDFIELD ve ROUSSEAU, 1981, aMRAGG, 1998). Lise tirleri
acisindan; anadolu ve fen liselerinde Ust dizey kaHanimi her ne kadar genel liselere
oranla fazla olsa da yine de yeterli seviyeye ceavaktadir. Bu ylzden sadece genel
liselerin degil ayni zamanda tim lise turlerinde kullanilan $arun bilissel seviyelerinin

yukseltiimesine dikkat edilmelidir.



65

6. ONERILER

Bu argtirmada, ortagretim tarih @retmenlerinin 2006-2007ggim-6gretim yilinda ve
2007-2008 gitim-Ogretim yilinin ilk doneminde sorduklari sinav sorutan Bloom
Taksonomisi’nin  bilgsel alan duzeyleri ac¢isindan siniflandirmak amacigtrr.
Arastirmadan elde edilen bulgulara ve bunlarin netimisivarilan sonuclara dayanagak

onerilerde bulunulmaktadir:

Ik olarak eitim programlarinda énemli birsama olan dgerlendirme faaliyetlerinin
daha sglikl isleyebilmesi icin tarih gretmenlerinin dlgcme-deerlendirme konusundaki
bilgilerini arttiracaksekilde, gers zamana yayilmietkili bir hizmet ici gitim programlari
diizenlenmelidir. (Mulakatlar esnasinda bagetmenler hizmet igi @tim programlarinda
daha cok fen ve matematik alanlarina donik kursheerildigini ve tarih gitimine donuk
bdyle bir hizmet ici gitim programlarina katilmak icin istekli olduklarifiade etmgtir).

Bu hizmet ici gitim programlarinin iceginde;

Soru turlerinin 6zellikleri ve olgulmek istenen daws iliskisi hakkinda gretmenlere
bilgi verilmelidir.

Egitimsel hedeflerle ilgili olarak yapilansamali siniflamalarin ve Ust dizey soru
sormanin 6nemi, gerekii ve Ggrencilere sglayaca faydalar hakkinda getmenler

bilinglendirilmelidir.

Olgme-deerlendirme konusunda uzmagiais akademisyenlerle birlikte Milli Eitim
Bakanlgl tarafindan ortagretim tarih @retim programindaki konulari kapsayacakilde
ve Bloom Taksonomisi'nde veya farkli taksonomiletdiessel alanin dgsik dizeylerine
gbre hazirlanmgi soru tiplerini iceren, gretmenler igcin ornek t&il edecek bir kaynak

sglanmalidir.

Universite-okul §birligi gerceklgtirilerek 6zellikle tarih derslerindeki 6lgme ve
degerlendirme konusunda uzman akademisyenlegeetinenler belirli zamanlarda bir

araya getirilmelidir. Bunun haricinde yine, dlcme deerlendirmeyle ilgili alan yazin
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konusunda gretmenler bilinglendirilmelidir. Bu sayede konuylgili kendi eksikliklerini

gidermeleri ve yenilikleri takip etmeleri ganmalidir.

Universitelerin gitim fakiltelerinde verilen 6lcme ve gerlendirmeye yonelik
derslerin hem kuramsal agidan hem de uygulamandesinitelgi arttirllarak @retmen

adaylarinin bu konudaki bilgi ve tecriibeleri gedilmelidir.
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BILISSEL SEVIYE TESTI

16. yy. bainda Akdeniz ticaretinin Gnemini kaybetmesine seflep olay nedir?
Cografi kesiflerle birlikte Avrupal devletlerinipek ve Baharat Yolu'na alternatif

olarak izledgi deniz yolu glzergahini giziniz.

3. Mutlakiyet ile Cumhuriyet rejimini karlastiriniz.

9.

Onemini yitiren Akdeniz ticaretinin o donemde yesmidcanlandiriimasi icin bir
proje uretiniz.

Demokrasinin dayangh ilkelerden hangisi sizce olmazsa olmaz ilkesiNigin?
Akdeniz ticaretinin 6nemini kaybetmesinin dinyaateti Uzerindeki etkileri
nelerdir?

Milletler Cemiyeti’nin, Il. Dinya Sawa’ni engelleyebilecg@ bir ¢c6zim oOneriniz.
Yeni ticaret yollarinin kgiyle Akdeniz'de bulunan ulkeler bu durumdan nasil
etkilenmgtir?

Osmanl Devleti'nin ilk bgkenti neresidir?

10. Akdeniz ticaretin 6nemini kaybetmesiyle birlikte r@gnli Devleti'nin dinyadaki

siyasi guc¢ dengeleri arasindaki yeringddendiriniz.

11.0smanli Devleti'nin Karlofca Antkamasi'yla kaybetfii yerleri, tarih haritasi

Uzerinde gosteriniz.

12.Fransizihtilali ve Turkiye'de yapilan devrimleri g6z Onursdarak devrimlerin

ortaya ¢iks nedenlerini belirleyiniz.

Basama

Soru

Bilgi

Kavrama X X

Uygulama X X

Analiz

Sentez X X

Degerlendirme X X




EK-2

MULAKAT SORULARI

Sinav sorularini hazirlarken nelere dikkat ediyotsa?

Size gore grencilere ne tur sinav sorulari sorulmalidir, siguladginiz sinavlarda

daha cok hangilerini tercih ediyorsunuz?

Sizce iyi bir sorunun nitelikleri zihinsel agidaasl olmalidir? Soru sorarken alt ve
Ust duzey dgiinme becerilerine dikkat edilmeli mi, bu becerilerasil

tanimlanabilir?

Sinav sorularinin dizeylerinin o6lctlebilgcezihinsel sureclerle ilgili yapilan
asamali siniflamalar hakkindaki glinceleriniz nelerdir? Bloom taksonomisi
hakkindaki dglnceleriniz nedir?
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Okul Adi

20

9
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Toplam




SORU SEMYELER 1 ve TURLERI

Okul Adi : Genel Lise 1
Egitim-0 gretim Yili : 2007-2008

Soru seviyesi Soru tird

Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez
Degerlendirme
Coktan Secmeli
Yazih

séh
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23

24
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x| x|x|x|x| Bilgi
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SORU SEMYELERI ve TURLERI

Okul Adi . Genel Lise 2
Egitim-0 gretim Yili : 2007-2008
Soru seviyesi Soru tiri
() (O]
E 5 a z
s | £ g & S @ 5
S © N Q@ c 8 = >|-
Soru - | & s | = | 2| B S - = Z. 2
N |2 3|2 E |5 |®| | 8| R | 2| B
M 4 ) < n ) O v > w a
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SORU SEMYELER 1 ve TURLERI

Okul Adi . Genel Lise 3
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