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OZET

Bu arastirmada 7-11 yas Ogretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarda egitici

dramanin kelime kazanimina etkisinin saptanmasi amaglanmaistir.

Deney- kontrol gruplu 6n test-son test dl¢limlerine dayanan deneysel desenli
bir calisma olan arastirmada; bagimsiz degisken olarak belirlenen “egitici drama
programina katilma” nin; bagimli degisken olan “kelime kazanimi” iizerindeki

etkisi arastirilmistir.

Arastirmaya katilan denekler, arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen
Istanbul’ da yasayan, 7-11 yaslar1 arasindaki 6gretilebilir diizeyde zihinsel engelli
18 cocuktur. Bu cocuklar gerekli temel akademik becerilere sahip olmalari ve
yonerge alabilmeleri nedeniyle se¢ilmislerdir. Cocuklarin 9’u deney, 9’u kontrol

grubuna random olarak atanmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklara Peabody Resim-Kelime Testi
uygulanarak; tanimadiklar1 (resimlerini dogru olarak gosteremedikleri) kelimeler
saptanmistir Bu kelimeler arasindan, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin en
az %50’sinin bilmedigi kelimeler belirlenmistir. Bu kelimeler arasindan segilen ilk

20 kelime ile 1lgili egitici drama etkinlikleri hazirlanmistir

Programin uygulanmasi sirasinda; deney grubundaki zihinsel engelli
cocuklara, sec¢ilen kelimeler ile ilgili olarak hazirlanan drama etkinlikleri 8 hafta
stiresince uygulanmistir. Kontrol grubundaki cocuklarla ise; deney grubundaki

cocuklarla gegcirilen siireye es olarak dil gelisimi etkinlikleri yapilmustir.

II



Arastirmanin  hipotezleri dogrultusunda yapilan istatistiksel analizler
sonucunda arastirmanin bulgularina bakildiginda; egitici drama programi
uygulanmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin kelime dagarcigi arasinda fark
goriilmezken, uygulama sonrasinda deney grubundaki g¢ocuklar lehine anlamli

farklar bulunmustur.

Secilen 20 kelime ile ilgili istatistiksel analizler sonucunda, deney grubunda
ve kontrol grubunda gelisme oldugu goriilmekle birlikte, deney- kontrol gruplarinin

sontest farklarinin deney grubundaki ¢ocuklar lehine anlamli oldugu bulunmustur.

Daha 6nce yapilmis olan bazi ¢alismalar bu arastirmada elde edilen bulgulari
destekler niteliktedir. Bu genel sonug, konu ile ilgili yeni arastirmalarin, daha biiytik
gruplarla ve farkli egitici drama programlariyla, yapilmasina yol gostermektedir.
Zihinsel engelli c¢ocuklarda kelime kazanimini ve buna bagl olarak alict dil
gelisimini isaret eden bu arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde, timit verici bir
gorlinlim ortaya c¢ikmaktadir. Bundan sonra yapilacak olan konunun daha farkl

yaslardaki engelli cocuklarla ve daha farkli degiskenlerle arastirilmasidir.
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SUMMARY

The aim of this research was to investigate the effect of educational drama on
vocabulary acquisition in educable mentally retarded children who are 7-11 year

olds.

The research was designed in experimental model which was based on pre-
test and post-test with experiment and control groups. The effects of indipendent
variable-participation of educational drama program- on dependent variable-

vocabulary acquistion-were examined.

The subjects were 18 children who are able to be aducated living in Istanbul.
These children had necessary basic academical skills. Eighteen children were

randomly attended to control and the experimental groups.

Peabody Picture-Vocabulary Test was applied to the children in experimental
and control groups. Recording to the results of that application, words which were
not recognized by children were defined. Among those words, the words which
were not known by at least 50% of children in experimental and control groups
were also determined. After that, educational drama activities were prepeared in

accordance with 20 selected words.

During the application of programme, mentally retarted children in control
group had been applied drama activities related to selected words for 8 months. In
control group, ordinory language development activities had been presented to

children for 8 months.
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According to the results, there was no difference between experimental and
control groups in terms of number of words before application of educational drama

programme. However, significant differences were gained after drama programme.

In terms of selected 20 words, the statistical results revealed that despite
language development were seen in both experimental and control groups, there
were differences in post-test between two groups. The differences were in favor of

experimental group.

Prior results obtained from some other researches supported the results of the
present study. Later research should be done with large group and different
educational drama programmes. When the results of the programme that pointed to
word acquisition and development of receptine language were evaluated, the
present research offers hope for fallowing research in the future. The topic should

also be exsamined with different age groups and variables.



BOLUM 1

GIRIS

Zihinsel engelli ¢ocuklar giinlimiizde, egitim ve saglik olanaklarinin artmasi,
medyanin kamuoyu olusturma etkisi ve engelli ¢ocuga sahip olan veya olmayan
ailelerin bilinglenmesi sayesinde, toplumda daha cok yer almaya baslamislardir.
Toplum i¢inde yer almak, insanin diger insanlarla iletisim kurabilmesiyle yakindan
ilgilidir. Her bireyin oldugu gibi zihinsel engelli bireylerin de toplumda yer
alabilmeleri, yasayabilmeleri icin iletisim kurmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
engelli ¢ocuklarin egitiminde, dil gelisimi ve dili kullanma ile ilgili problemlerinin
¢Ozlilmesi On plana ¢ikmaktadir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin dil egitiminde cesitli
yontemler uygulanmaktadir. Cocuktan cesitli resimli kartlar1 igsaret etmesinin ve
isimlendirmesinin istendigi, masa basinda yapilan egitim caligmalarinin daha
agirlikli olarak kullanildigi goriilmektedir. Egitim yolu ile, engelli ¢cocuklari tiim
gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisimi alaninda da akranlarina yakin bir diizeye

yaklastirmak amacglanmaktadir.

Egitim yolu ile dil gelisimine destek olmak noktasinda, zihinsel engelli
cocuklar ile normal ¢ocuklar arasindaki farki belirleyen temel etkenlerden biri olan

zeka kavramini ele alip incelemekte yarar vardir.

Gilintimiizde ‘Zeka nedir?’ sorusuna yanit aranmasi amaciyla ¢ok sayida
arastirma yapilmakta ve bu arastirmalar sonucunda zeka ¢ok farkli bi¢imlerde
tanimlanmaktadir. “Zeka genel anlamda bir tanimla, zihnin; Ogrenebilme,
ogrenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni ¢éziimler iiretebilme

yetenegidir.” (Gonen, 1998, s.11).



Piaget’ ye gore zeka; “cevreye uyum yapabilme yetenegi” dir. Kisi i¢inde
bulundugu ¢evreye ne kadar ¢ok ve ne kadar hizli uyum yapabiliyorsa o kadar
zekidir demektir (Bacanl1,2000,s.60). Piaget zihin gelisiminin; fiziksel gelisimle
ifade edilen “olgunlagsma”, kisinin zihin gelisimini artiran “yasantilar”, “kiiltiirel ve
toplumsal yasantilar” ve zihnin “dengeleme” egiliminden etkilendigini ifade

etmektedir (Bacanl1,2000).

Skinner (1953) ise zekanin her bir unsurunun kisilik 6zelligi olarak ele
aliabilecegine, bunun da zekayi tanimlamamiz i¢in uygun bir yol olmayacagina
dikkat c¢cekmistir. Bu durumda zekanin tanimimi ancak davramis kapsaminda
yapabilecegimizi vurgulamistir. Bir kiside goriilen farkli yetenekler, zeka
gelisiminde ve geriliginde goriilen farkliliklar, zaman i¢inde IQ puanlarindaki
gelisimler ve beyin hasarlarinin ortaya cikardigi farkli sonuglar, zeka dedigimiz

olgunun ¢ok boyutlu olduguna iligkin bilgiler sunmaktadir. (Seving,2003,s.68)

“Zeka” kavramina farkli bir tanim getirerek “coklu zeka” teorisini olusturan
Gardner (1997), insanlarin zeka denilince genellikle sadece dilsel ve mantiksal-
matematiksel zekay1 anlayip kastettigi goriisiinii savunmaktadir. Gardner teorisinde;
insanoglunun evriminde gelistirdigini sdyledigi 7 degisik beceri alanin1 zeka olarak
kabul etmektedir. Bunlar; dilsel, mantiksal, matematiksel, miiziksel, alansal, sosyal

(bagkalarini anlama) ve kisiye doniik zeka (kisinin kendini anlamast) dir.

Gardner’in zeka hakkindaki tanimlayict iki savi bulunmaktadir. Bunlardan
ilki “herkesin bu zekaya sahip oldugunu” sdyledigi evrensel savidir. ikinci savi ise
bireysel farkliliklarla ilgilidir. Buna goére Gardner (1997); “Kalitimsal ve g¢evresel
rastlantilar ve bunlarin etkilesimine bagli olarak, aramizda tam olarak ayni oran ve
karisimda bir zeka birlesimi sergileyen iki kisi bulunmamaktadir. “Zeka
profillerimiz” farklidir. Dersleri ve degerlendirmeyi kullanarak, miimkiin oldugunca

bireysellestirerek, bu farkliliklar1 kullanmaya c¢alisan egitsel bir sistem



olusturabiliriz.” demektedir. Gardner’ m bu goriisleri dogrultusunda her bireyin
kendi zihinsel kapasitesine gore egitim alabilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Zeka konusunda onemli olan bir konu da; zihinsel geriligin tanimin1 yapmanin ne

kadar zor oldugudur.

Zihinsel geriligin tanimi1 konusunda Amerikan Zihinsel Yetersizler Dernegi’
nin (American Association of Mental Deficiency) one siirdiigii tanim en gecerli
tanim sayilmaktadir. Buna gore; zeka geriligi, genel zeka fonksiyonlarinin normalin
altinda olmasi, Ogrenme ve sosyal uyum saglayici davranislarda bozuklugun
goriilmesi ve bu davranislarin gelisim donemi i¢inde ortaya c¢ikmasidir (Gonen,

1998, s.11).

Zihinsel engelli bireylerin gelisimi, zihinsel engeli olmayan bireylerin
gelisim basamaklarini izlemekte ancak geriden takip etmektedir. Bu nedenle
zihinsel engellilerin gelisimi ve egitimini yonlendirebilmek icin, oncelikle normal

gelisim basamaklarini ¢ok 1y1 bilmek gerekmektedir.

Zekanin gelisimini ¢ocugun gelisim donemleri igerisinde goérmek olanagi
vardir. Birey dogdugu andan itibaren bir gelisim semasini izler. Bu gelisim semasini
belli gelisim alanlarina ayirmak miimkiindiir. Ancak bu gelisim alanlarinin
birbirinden bagimsiz oldugu diistiniilmemelidir. Cocugun o6zellikle okul Oncesi
donemde; biligsel, fiziksel, sosyal-duygusal ve dil gelisim alanlarinin tiimiiniin

birbiri ile iligkili olarak gelistigi goriilmektedir (Oktay,2000).

Birey dogdugu andan itibaren meydana gelen kiigiik ve biiyiik kaslarin
gelisimini ifade eden fiziksel gelisim, ilk baslarda adete zihinsel gelisimi de igine
alir gibi goriinmektedir. Birey fiziksel gelisim yoluyla bagimsizligin1 kazanmasinda

ilk adim1 atmaktadir. Kazandig1 bu bagimsizlik yoluyla ¢evreyi kesfe ¢ikan bebekler



yeni nesnelerle ve durumlarla karsilasacaklar ve bu sayede Piaget’ in deyimiyle yeni
semalar olusturacaklardir (Gander, 1993). Bu yasantilar bebegin dil gelisiminde de

olumlu etkiler saglayacaktir.

Cocugun dil gelisimi iizerindeki etkisi tartisiilmayan ve en ¢ok iistiinde
durulan alan olan biligsel gelisim; zihinsel siireclerde meydana gelen gelisimi
aciklayan bir terimdir. Hareket yoluyla elde edilen yasantilar yeni zihinsel
stireglerin olusumuna neden olmaktadir. Dil gelisimi ise; uyumsama, algilama, karar

verme gibi basamaklandirilan bu siireclere bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Diger basamaklar ile iligkili olarak gelisim gosteren sosyal ve duygusal
gelisim, cocugun cevre ile iligkilerini ve iletisimini etkileyen alanlardir. Ailenin
yasattig1 giivenli ortam ve ihtiyaglarinin uygun ortamlarda karsilanmasi ¢ocugun
kendine giiveninin olugsmasinda etkili olacaktir. Kendine giivenen ¢ocuk bagimsiz
hareket etmeye istek duyacak ve bu durum fiziksel, biligsel ve dil gelisimine olan
katkistyla birlikte cocugun sosyal hayata katilmasina, kendi ihtiyaglar1 konusunda

talepkar olmaya baslamasina neden olacaktir..

Gelisim asamalar icinde dil gelisimi, son derece karmasik ve giiclii bir
sembolik iletisim arac1 olmas1 nedeniyle dnem kazanmaktadir. insan dili son derece
soyut ve karmasik bir siiregtir. Psikologlar insanin kullandig: dil ile ilgili degisik
bilgile elde etmislerdir. Ne var ki; bilmedigimiz konular ¢oktur ve bu konuda
arastirmalar devam etmektedir (Ciiceloglu, 1994, s.204). Dil gelisimi ile ilgili
yapilan arastirmalar gostermistir ki; dil gelisimi de tipki diger gelisim alanlarinda
oldugu gibi, ayn1 yastaki ¢ocuklarda benzer 6zellikler gostermektedir. Ayni yastaki
cocuklarin kullandig1 sozciiklerin sayisi, kurduklar1 ciimlelerin yapilari, hatta ses
tonlar1 ve vurgularindaki benzerligi kaydeden gelisim psikologlari, dil gelisiminin
biligsel gelisime paralel bir seyir izledigini kabul ederler (Erden-Akman, 1995,
5.62).



Insanin konustugu dil iki sistemden olusur; birisi ses sistemi, dteki anlamdir.
Cocuk konusmay1 Ogrenirken, Once ses sisteminin gelismesi gerekmektedir.
Bebegin ilk ses ¢ikarma cabalar1 devinimseldir. Belirli bir sira izler. Olgunlagmaya
baglidir. Cocuk duydugu ses birimlerini tekrar ederek ¢ikarmaya g¢alisir. Giderek
heceleri sOyleyebilir ve daha sonra ses birlesimleri ile bunlarin kendisi ig¢in
simgeledidi sey ya da olay arasinda iligki kurar. Cocuk ilk once tek kelime kullanir
ancak bu kelimenin anlami kelimeyi asar. Bunlar bir kelimelik ciimlecikler olabilir.
Bu devrede kelime dagarcigini genellikle isimler olusturur. Ancak kelimenin s6zciik

anlamini degil, cocugun anlatmak istediklerini ifade eder (Alpoge, 1991, s.64) .

Daha sonra ¢ocuk kelimelerin birbiri ile olan iligkisini kavramaya baglar.
Sirasiyla 2,3, 4 ve daha fazla sayida kelimeden olusan ciimleler olusturur. Bu
kelimeler ilk basta isim ve fiili icerirken, climlede kullanilan kelime sayisi ile

birlikte ¢esitlilikte de artig goriiliir (sifat, zamir, vb.) (Alpoge, 1991, 5.65).

Tim bu gelisim alanlari, zihinsel geriligi olan ¢ocuklarin gelisimi
incelendiginde karsimiza c¢ikmaktadir. Ancak zihinsel engelli c¢ocuklar, normal
gelisim gosteren ayni yas ¢cocugunu, dogal olarak gelisimsel diizey acisindan daha
geriden takip eder. Ozel egitim yontemleri, bu g¢ocuklara verilecek egitim
programlart ile; bilissel, konusma, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarini ve

0z bakim becerilerinin gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir (Gonen, 1998).

Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan yontemlerden biri de, heniiz

Tiirkiye’ de yeterince yaygin olarak kullanilmamakla birlikte, egitici dramadir.

Drama; 6grenmenin temel sartlarindan biri olan, etkin olma prensibine en
uygun egitim yontemlerindendir. Dramatik oyun dendiginde, bireyin etkin oldugu

ve lizerinde prova yapilmayan bir gosteri kastedilmektedir (Gonen, 1992, s.136).



Kendini yapabildigi kadariyla ifade eden, gruba diledigi kadariyla katilabilen,
onerileri dikkate alinan, kendi gibi olmasina izin verilen her ozellikteki ¢ocuk
dramadan yararlanabilir. Ancak, drama etkinliklerine katilim konusunda belirleyici
olan, cocugun engel tiirline baglh olarak, dikkat siiresi, s6zel anlatim becerileri,
algilama kapasitesi ve bedensel hareket yetenegidir. Cesitli drama etkinlikleri,
cocuklarin s6z konusu nitelikleri dikkate alinarak gerekli degisikliklerle

uygulanirsa, ¢ocuklara daha ¢ok katkisi olabilir (Onder, 2001, s.84).

Egitici drama teknigi tiim gelisimi destekleyici bir ¢aligma tiiriidiir. Cocugu
biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal olarak gelistirir. Dramanin genel amaglar1 tiim

bu gelisim alanlarini icermektedir.

Drama; gelisim alanlari icinde, zihinsel engelli ¢ocuklarda en yavas gelisim

alanlarindan biri olan dil gelisimini de desteklemektedir (Gonen, 1998, s.19).

Bu bilgiler temel alinarak yapilan arastirmada; zihinsel engelli ¢ocuklarda
egitici dramanin kelime kazanimina ve buna bagli olarak da dil gelisimine etkisinin

arastirilmasi amacglanmustir.

1.1 Problem

Dramanin zihinsel engelli ¢ocuklarin gelisimindeki olumlu etkisi bilinmekle
birlikte bunu kanitlayan calismalara ¢ok sayida rastlanmamaktadir. Ozellikle
zihinsel engelli ¢ocuklarin egitici drama yoluyla dil gelisimi alaninda sagladiklar

kazanimlara yonelik calismalarin sinirl oldugu gozlenmistir. Yapilan calismalarda,



dramay1 zihinsel engelli cocuklarin egitiminde kullanan egitimcilerin ana amaclari;

dil gelisimini desteklemek ve sosyal gelisimi tesvik etmektir.

Egitici drama giliniimiizde kullanimi yayginlasmakta olan bir egitim
yontemidir. Egitici drama teknigi ¢cocugu tiim gelisim alanlarinda desteklemektedir.
Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi, zihinsel engelli ¢ocuklarin da
farkl1 gelisim alanlarinda desteklenmesi agisindan drama olduk¢a Onemlidir

(Onder,2001).

Konu ile ilgili simdiye kadar yapilan arastirmalar tarandiginda, okul oncesi
cocuklarin egitici dramanin dil gelisimine etkisini incelen arastirmalar ile zihinsel
engelli ¢ocuklarda hikayelerin dil gelisimine etkisini inceleyen ve zihinsel engelli
cocuklarda dramanin sosyal gelisime olan etkisini inceleyen ¢esitli arastirmalara
rastlanmistir. Ancak, egitici dramanin zihinsel engelli cocuklarda kelime
kazanimina yonelik etkilerini arastiran bir calismaya ulasilamamistir. Bu alandaki
eksikligi gidermek ve egitici drama yoluyla 6gretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin
kelime kazanimlarinda meydana gelen degisiklikleri incelemek amaciyla arastirma

planlanmistir.

1.2 Amag

7-11 yas oOgretilebilir ¢ocuklarin egitici drama yoluyla kelime kazanimlari

listiinde meydana gelecek degisiklikleri incelemek arastirmanin amacidir.



1.3 Sorular

Planlanan ¢alisma ile yukaridaki probleme iliskin olarak asagidaki sorulara

yanit aranmistir;

1-

2-

Egitici drama programinin 6gretilebilir zihinsel engelli ¢cocuklarin kelime

kazanimlar1 tizerinde etkisi var midir?

Birinci soruya bagli olarak; egitici drama programimin Ogretilebilir

zihinsel engelli cocuklarin alic1 dil gelisimleri iizerinde etkisi var midir?

1.4 Hipotezler

Egitici drama programi uygulanmadan oOnce deney ve kontrol

gruplarindaki ¢ocuklarin kelime tanima diizeyleri arasinda fark yoktur.

Egitici drama programi uygulandiktan sonra deney grubundaki

cocuklarin kelime tanima diizeylerinde artis olur.

Egitici drama programi uygulandiktan sonra kontrol grubundaki

cocuklarin kelime tanima diizeyleri agisindan fark olmaz.

Egitici drama programi sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin kelime
kazanimlar1 kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime kazanimlarindan daha

yluiksek olur.

Egitici drama programi Oncesinde belirlenen 20 kelimeyi tanima

bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda fark yoktur.



6- Egitici drama programi uygulandiktan sonra, egitici drama programi
oncesinde belirlenen 20 kelimeyi tanima bakimindan, deney grubundaki

cocuklarin kelime tanima diizeylerinde artis olur

7- Egitici drama programi uygulandiktan sonra, egitici drama programi
oncesinde belirlenen 20 kelimeyi tanima bakimindan, deney grubundaki

cocuklarin kelime tanima diizeylerinde fark olmaz.

8- Egitici drama programi uygulandiktan sonra, egitici drama programi
oncesinde belirlenen 20 kelimeyi tanima bakimindan, deney grubundaki
cocuklarin kelime kazanimlari kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime

kazanimlarindan daha ytiksek olur.

1.5 Onem

Zihinsel engelli ¢ocuklarda dilin kullanilmasi, en az diger cocuklarin ve
yetigkinlerin dili kullanmalar1 kadar, 6nemlidir. Dil bir iletisim aracidir ve engelli
cocuklar bu sayede cevreleri ile iletisim kurabileceklerdir. Cevreleri ile iletisim
kurabilen ¢ocuklar duygularini ifade edebilecekler, sosyallesebilecekler ve bagimsiz
yasam siirdiirebilme konusunda énemli bir adim atmis olacaklardir. Bu gelismelerin

cocugun yasadig1 gerilimi biiyiik 6l¢ilide azaltacag: diisiiniilebilir.

Dil ve iletisim bu kadar Onemli olmasina ragmen, Ozellikle engelli
cocuklarda, egitiminde en c¢ok zorlanilan gelisim alamidir. Egitimciler engelli
cocuklarin konusma becerilerini gelistirme konusunda olduk¢a zorlanmaktadirlar.
Bu nedenle egitici dramanin 6gretilebilir zihinsel engelli ¢cocuklarin dil gelisimi
tizerindeki etkisi saptandiginda bunun egitimciler ve aileler, 6zellikle de zihinsel
engelli cocuklar agisindan onemli bir kazanim olacagi disiiniilmektedir. Soyle ki;

bu aragtirmada uygulanan egitici drama programina benzer yeni programlar
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hazirlanarak, ogretilebilir zihinsel engelli cocuklarin dil egitimlerine katki

saglanabilir.

1.6 Varsayimlar

I- Arastirmada kullanilan kelime tanima 6lgeginin (Peabody Resim Kelime
Testi) oOgretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin egitici drama yolu ile
kelime kazanimlarin1 6lgmek igin yeterli ve uygun bir 6lgek oldugu

varsayilmistir.

2- Arastirma sirasinda kullanilan egitici drama oyunlarinin ilgili kelimelerin

kazanilmasi i¢in uygun oldugu varsayilmistir.

3- Arastirma sirasinda kullanilan egitici drama oyunlarinin  uygun

ortamlarda uygulanacagi varsayilmstir.

1.7 Smrhhklar

Arastirmamizda simirliliklar asagidaki gibi belirlenmistir;

1- Orneklem; Istanbul ili smurlari icindeki Istanbul Zihinsel Engelli
Cocuklar Vakfi Saadet ilkdgretim Okulunda 3 Temel Egitim smifinda,
egitim ve rehabilitasyon gormekte olan Ogretilebilir zihinsel engelli

¢ocuklarla siirlidir.

2- Arastirma; probleme iligskin sorulara yanit aranmasiyla sinirlidir.
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3- Olgekler; Denver II Gelisimsel Tarama Testi ve Peabody Resim-Kelime

Testi ile sinirhidir.

4- Arastirmada iizerinde calisilan kelimeler; Peabody Resim-Kelime Testi

ile kelime ile sinirhidir.

5- Egitici drama programi; belirlenen 20 kelime ile ilgili olarak olusturulan

22 egitici drama oyunu ile siirhidir.

1.8 Tanmimlar

Zihinsel Engel: Gelisimsel donemde ortaya c¢ikan, uyumlu davranislarda
goriilen yetersizlige ilaveten genel zeka fonksiyonlar1 agisindan normalin altinda

olma durumudur (Akt.Giiven,2003,s.70).

Amerikan Zihinsel Gerilik Komitesi (AAMR)’ nin 1992 deki tanimina gore
zihinsel engellilik; ‘“halihazirdaki islevlerde onemli sinirliliklar gostermektir.Bu
zihinsel islevlerde onemli derecede, normal alti, bunu yani sira uyumsal beceri
alanlarinda (iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik,
kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is)
iki ya da daha fazlasinda smirliliklar gésterme durumudur. Zihinsel gerilik 18

yasindan once ortaya ¢ikmaktadir (Eripek, 1996).

Ogretilebilir Zihinsel Engelliler: Egitsel tan1 iginde; 55-35 IQ’ ya sahip

oldugu zeka testleri ile belirlenen ¢ocuklar dgretilebilir tanis1 almaktadir.

e 6 yasa kadar olan donemde 6zbakim becerileri konusunda bagimli gruba
gore (35-25 1Q) daha iyi durumdadirlar. Yiirliyebilir, kendilerini

besleyebilirler. Basit anlamda tuvalet egitimi almalar1 miimkiindiir.
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e 6-18 yas arasinda basit akademik bilgileri (sayilar, renkler gibi) ve 6zbakim
ile 1lgili becerileri Ogrenebilirler. Tanidik ¢evrelerde kendi baglarina

bagimsiz hareket edebilirler.

e Yetigkinlikte ise; makrame, tornavida gibi tehlikesiz aletleri kullanmay1
gerektiren basit isleri olasilikla baglarinda bir yetiskin olmasi kaydiyla
yapabilirler. Ancak yetiskinlere bagli yasantilarimi siirdiiriirler. Evlenmeleri

1se sakincalidir.

Dil: Dil 6nemli kavramlarin bigimlendigi hammaddedir (Levine, 2002).

Noropsikolojik ag¢idan dil; uzun bir sosyal gelisme sirasinda yaratilan
kod’larin  sistemidir. Bu sistemin bdliimleri, fonoloji (oral dilin akustik ve
artikiilasyonla 1ilgili kismi), leksikon (obje, hareket ve iligkilerin niteliksel
tanimlanasi), morfoloji (kelimelerin yapisi), semantik (obje, hareket ve iligkilerin
farkli farkli anlamliliklar i¢inde algilanmalari) ve sintaks (kelimelerin diisiince ve
iliskileri ifade edecek bi¢imde kullanilmalari) olarak ayrilmaktadir. Dil, biitiin bu
sayilan boliimlerin aktif kullanimiyla ve beynin tiimiiniin katilimiyla ortaya konur

(Tanridag, 1995).

Dil gelisimi, hem sosyal hem de gelisimsel bir prosestir. Dil kazanimi i¢in
daha yeterli dil kullanimcilart ile etkilesime girmek gerekir. Dil gelisimi

cocukluktan ergenlige ve yetigkinlige kadar devam eder (Lu, 2000).

Ala Dil: Bireyin ¢evresindekilerin ifade ettiklerini anlamak i¢in kullandigi
beceriler alici dil becerileri olarak adlandirilmaktadir. Cocuklarin, jestlerin ve
sozciiklerin anlamini, onlar1 etkili bi¢imde kullanmaya baslamadan Once bilmesi

alic1 dil gelisimi ile saglanmaktadir (Pieterse-Treloar, 2001,6.).
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Egitici Drama: Brian Way, dramay1 genel olarak “yasayarak oOgrenme
olarak” tanimlar. Ayn1 tanim egitimin yeterli ve tam tanimi da olabilir. Bu nedenle
dramanin her ¢ocuga ve her 6gretmene yonelik firsatlar sunmasi Onerilir. Ancak
hem 6gretmen hem g¢ocuk dramanin tiyatral kismini bir kenara koyup, farkli bir

aktivite olarak degerlendirmesi gerekmektedir (Davis-Behm, 1978).

Diger bir acidan, egitici drama i¢in baska bir tanimlama da sdyle yapilabilir;
“Egitici drama; onceden belirlenmis agik ve net egitim amaglari olan, tiim
cocuklarin kendi ogretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiylik motor hareketleri
yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve tartismaya dayali grup

etkinlikleridir.” (Onder, 2001).



BOLUM 11

KONU ILE iLGILI LITERATUR VE ARASTIRMALAR

2.1. Zeka Ve Zeka Geriligi

Zeka ile ilgili bircok tanim yapilmaktadir. Zeka genel bir tanimla, zihnin
ogrenebilme, Ogrenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni
¢Ozlimler iiretebilme yetenegidir (Gonen, 1998, s.11). Bu anlamda zeka; zihinsel
becerilerin tiimii olarak tanimlanabilir. Humphreys’ in (1971) deyisiyle; “kisinin
o0grenmis oldugu her sey ve simdiki 6grenme yetenegi” zekayr tanimlar (Morgan,

1980, 5.37).

“Zeka” sozciigii ayrica; “O8renmemizi ve akilda tutmamizi saglayan, bizi
otekilerden farkli kilan beyne ait potansiyel”, “problem ¢ozmeye yarayan bir
yetenek”, “yeni durumlara uyum saglamamizi kolaylastiran bir yetenek” veya “zeka
testleri sonucunda oOl¢iilen sey” olarak da tanimlanabilir. Zeka kendinden yola
cikarak tanimini yapmaya calistigimiz, ama iizerinde tam anlagsmaya varilmis bir

tanimi1 olmayan; biiyiik olasilikla beyne ait olan bir giictiir (Kulaksizoglu, 2003).

Zekanin tanimim1 yapmaktaki bu zorluk elbette ki zihinsel geriligin tanimim
yapmay1 da zorlastirmaktadir. Ciiceloglu (1994) kitabinda zeka geriligini, “bir
kimsenin davraniglarinin degisik sosyal ortamlarda ve egitim ortamlarinda stirekli

yetersiz kalmas1” olarak tanimlamaktadir.
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UNICEF’ 1 hazirladigi ve 1982 yilinda revize edilen Oziirlii Cocuklar:
Bulunduklar1 Toplum i¢inde Egitimleri Sakatligin Onlenmesi ve Rehabilitasyonu
(Childhood Disability: Prevention and Rehabilitation at the Community Level) adl
kitapta ise zeka geriligi, “0grenim kabiliyetinin sinirli olusundan yola ¢ikan bir
durum” olarak tanimlanmaktadir. Zihinsel engelli bir kisinin davraniglarinin
olaganin (normalin) disinda ve yasindan umulanin ¢ok altinda oldugu goriiliir

(Karatepe,1982).

Zeka geriliginin derecelerini belirlemek icin farkli testler kullanilmaktadir.
Cesitli testlere ve kaynaklara gore puanlamalar degisse de genel olarak, “sinir
noktas1” kabaca 70 olarak belirlenmistir. 70’ in tam altinda olanlar “hafif derecede
geri”, 55-35 arasinda olanlar “orta derecede geri”, 35-25 arasinda olanlar “ileri
derecede geri” ve 25’ in altinda olanlar “agir zihinsel engelli” olarak adlandirilir.
Egitimsel taniya baktigimizda; 70-55 arasinda zeka puanina sahip olan ¢ocuklar
“egitilebilir’, 55-35 aras1 zeka puanina sahip ¢ocuklar “6gretilebilir”, 35-25 arasi
zeka puani alan ¢ocuklar “bagimli” ve 25 puan altindaki ¢ocuklar ise “tam bagiml

olarak ifade edilirler (Gliven, 2003).

Bununla birlikte, zeka gerilii olan kimsenin zihinsel diizeyinin
betimlenmesi, onlarin yetenekleri hakkinda tam bir aciklama saglamaz. Zeka testleri
sOzel etmenlere agirlik verme egilimindedir; buna karsilik yasama uyum i¢in dnemli
olan becerileri degerlendirmezler. Gergekte de genellikle ZB’ leri (IQ) bir kimsenin
yapabileceginden daha azin1 tahmin etme olanagi vermektedir. Nitekim; bircok
zihinsel engelli kimse, giinliik yasamlarini oldukg¢a yeterli denebilecek diizeyde

stirdiirebilmektedirler.(Morgan, 1980)

Bu noktada Gardner’ i zeka ile ilgili goriislerinin anlamlilig1 karsimiza
cikmaktadir. Gardner (1997) zeka goriinlimiinde karsit kuvvetler arasindaki ¢ tiir

miicadeleden  bahseder. Bunlar; “zeka tanimimin  genisligi”, “zekanin
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degerlendirilmesi” ve ‘“zeka ve deger verdigimiz insani nitelikler arasindaki

iligskiyle” dir.

Gardner’ m (1997) dedigi gibi daha onceki yaklasimlarda “zeka” terimi
biiyiik olgiide, dil ve mantikla ilgili tiirdeki problem ¢ozlimleriyle sinirliydi. Oysa
insanlar; sozciikler, sayilar ve mantiksal iliskiler gibi iceriklerin yaninda, sayisiz
baska igerikle de basa ¢ikabilmektedir. Zekanin kesin smirlarinin nasil ¢izilecegi
uzmanlara birakilabilecek bir konu olsa da; zeka tanimini sorumlu bir sekilde

genisletme zorunlulugu akademinin sinirlar1 disina tagsmaktadir.

Zekaya farkli bir bakis agis1 getiren Gardner (1998) “herkese egsit sans
tammak zorundayiz. Sonunda herkesle basarili olamayacagiz, ama buna ¢abalamak
bile onemlidir. Eger bazi kisileri defterden silmezseniz, bazi kisilere sans verirseniz,
en azindan bazi zamanlar zoru bagarabileceklerinin gosterecek ve hi¢ degilse
birilerinin onlara inandigimi hatirlayacaklardir. Cetin bir istir, hayal kirikligina
ugrayabilirsiniz, kimi zaman saginizi basinizi yolmak bile isteyebilirsiniz. Ama eger
inanct korursaniz, ¢evrenizdekilerin de inanglarin ayni sekilde koruma olasiligi ¢ok
daha yiiksek olacakuir...” diyerek farkli zihinsel kapasitelere sahip c¢ocuklarin

egitiminde sabirli ve bireysel yaklasimin 6nemini vurgulamustir.

2.2. Illetisim, Dil, Konusma

[letisim, dil ve konusma, bu ii¢ sdzciik giinliik hayatta ¢ogu zaman birbirinin
yerine kullanilmaktadir. Bu terimlerin birbirinden ayrilmasi ve anlamlandirilmasi

onemlidir.
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[letisimde genel anlamda, bilgi, duygu, diisiince, haber alis-verisi ve insanlari

etkileme s6z konusudur (Topbag, 2003).

Yasayan tiim canlilar birbirleriyle iletisim kurar. Basit tanimiyla iletisim
stireci; gonderilen mesaj1, onu gondereni ve mesaj1 alan1 kapsar. Gonderilen mesaj
sozel olabilir, sozsiiz isarete dayali ya da elektromanyetik olabilir. insanlar iletisim

kurmak i¢in dil kullanirlar ve bu sadece insana 6zgiidiir.

Turan (2000), insanin iletisiminden bahsedildiginde, bunun hem konusmay1
hem de dili igermekte oldugunu ancak sadece bunlarla da smirli kalmadigimi
belirtmektedir. Insan aslinda pek ¢ok iletisim ¢esidini bir arada kullanir. Bunlar; goz
kontag1 kurmak, yiiz ifadeleri kullanmak, viicut durusunu ayarlamak, dokunmak, el
sikmak, kucaklasmak, el isaretleri kullanmak, yazmak, resim yapmak gibi ¢esitlilik

gosterebilir. Bunlara iletisimin sessiz bigimleri ad1 verilmektedir.

Dil bir iletisim sistemidir. Thtiyaglarimizi, duygularimiz1 ve diisiincelerimizi
baskalarina anlatmaya yarar. Insan dil kullanma potansiyeli ile dogar. Fakat bunun
gerceklesmesi i¢in insanlar diger insanlarla yakin iliski igerisinde bulunmalidirlar.
Cocuk i¢in 6nemli olan biri onunla konusmali, o da buna cevap vermek igin
cesaretlenmelidir. Insanlar dili baskalariyla iletisim kurmak i¢in oldugu kadar, kendi

kendileri ile de konusmak (diisiinmek) ve 6grenmek i¢in de kullanirlar.

Bir semboller sistemi olan dil; bir amaca yonelik olarak ortaya ¢ikar. Ayni
dil kodlamalarini kullanan insanlar birbirlerini anlarlar. Bir dil mesajin1 aldigimiz
zaman bunu anlamaya calisiriz (alic1 dil). Bu mesaja karsilik olarak bir baska mesaji
formiile edip gondeririz (ifade edici dil). Dili diizenleyip ifade etmenin yolu

konusmadir. Konugma dilin ses yoluyla ger¢eklesmesidir (Turan, 2000).
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Konusma; insanin ses sistemi tarafindan {tretilen ses sinyalleridir.
Konusmayi; dilin isitilebilen dislasmasi olarak tanimlamak miimkiindiir. Konusma
tamamen dilsel amagh bir davranistir ve oldukca karmasik, dil becerisine bagimli
bir siiregtir. Bir insan ancak dil becerisinin elverdigi diizeyde konusabilir (Turan,

2000, 5.4).

Ancak dil bir kodlar sistemi olarak kabul edildiginden dilin mutlaka sozel
olmas1 gerekmedigi ortaya c¢ikar. Diger bir anlamla, iletisimin s6zel boyutu ile ifade
edilmek istenen sey kullanilan kodun sozciiklerden meydana gelmesidir. Sozel
olmayan iletisim ise, insanlar veya hayvanlar arasinda kullanilan ancak
sozciiklerden olusmayan sistemleri ya da mesaj-iletme davraniglarini igerir. Jest,
mimik gibi araglar sdzel olmayan iletisimin bir pargasi olarak cogu zaman dile eslik

eder (Topbas, 1999).

Sonug olarak Jeffree (1986); “dil; konugmayi, anlamayi, sosyal etkilesimi,
disiinmeyi, taklit etmeyi, kendini yonetmeyi ve sembolleri kullanmay1 kapsar”

demektedir.

2.2.1 Dil Ogrenmenin Insan icin Onemi

Vygotsky (1962)’ ye gore dilin ilk fonksiyonu “hem cocuklar hem de
yetigkinler i¢in iletisim ve sosyal etkilesimdir.” Cocuk; giinliik yasamda digerleri
ile etkilesime gecerek dili nasil kullanacagini, kendini ifade etmeyi ve ifade edileni
anlamay1 6grenir. Dil, bir grubun tiyesi olarak belli bir kimligi paylasma ve birbiri

ile iliskide olmay1 saglayan kiiltiirel bir aractir (Lu, 2000).
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Digerleriyle iletisimde bulunma gereksinimi, en 6nemli gereksinimlerden
biridir. Isteklerini ve gereksinimlerini ifade etmek, yardim istemek, sohbete
katilmak, engelli ¢ocuklar i¢in birgok kapiy1 acabilen Ozelliklerdir. Bu beceriler
cocugun cevresini kontrol etmesine ve cevresinden daha fazla sey 08renmesine

aracilik eder (Pieterse ve Treloar, 2001, 3.).

Dilin kazanilmasinin zihinsel diizenin saglanmasinda biiyiik katkisi olur. Dil
bir simge diizeni getirir. Zihinsel diizenleme sonucu ortaya ¢ikan kavramlarin
simgelere ddniismesi bu kavramlarin kullaniminda kolaylik saglar. Insan algiladig
bilgiyi dilin yardimi ile daha kolay kaynastirip biitiinlestirir. Dil, bireyin zihinsel
verileri, anlamli biitiinler olusturacak sekilde birlestirme o6zelligini de

yansitir.(Alpoge,1991,s.10)

Oneminin yaygm kabul gérmesine ragmen egitimciler, iletisim becerilerini
o0gretme yollarin1 bulmada, diger beceri alanlarina kiyasla daha geri kalmislardir.
Bunun nedenini anlamak zor degildir. Cocugun elini tutarak kasigi agzina
gotiirmesine, daire resmi ¢izmesine ya da resmi gostermesine rehberlik edilebilir.
Fakat ona konusmasi icin fiziksel olarak rehberlik edilemez. Yapilandirilmis
davranis degistirme tekniklerine dayali O6gretim programlari, bazi sozciikleri
sOylemeyi ders sirasinda ogretmede basarili olmuslardir. Ancak, derste 6grenilen
sozciikler, ¢cocuklarin giinliik yasaminda etkili sekilde iletisim kurmalarina yardime1

olamamustir.

Aragtirmacilar, son otuz yilda, iletisimin ne icerdigine daha genis bir bakis
acisiyla bakmaya bagladilar. Cocugun iletisim gereksinimini ve g¢evresindeki
insanlarla ve nesnelerle iletisimini gz oniinde bulunduran teknikler gelistirmeye
basladilar. Bugiin, dil 6§renmenin, yasamin hemen ilk giiniinden itibaren giinliik
yasamin ayrilmaz bir parcasit olmasi gerektigi bilinmektedir (Pieterse ve Treloar,

2001,3.).
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2.2.2 Dil Gelisimi

Her dilin birey istli soyut ve bireyin kullanimindaki somut yOniiniin
olduguna isaret eden Ferdinand de Saussure (1976) dili “bir sistemler sistemi”
olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte Chomsky ve Halle (1968), her insanin bir
dil yetisiyle, bir bagka deyisle, bir dili edinebilme ve kullanabilme yetisiyle
dogdugunu ve insan dilinin ancak, kullanicinin zihninde isleyen karmasik prensipler

araciligiyla agiklanabilecegini ortaya koymuslardir (Ergeng, 2000).

Dogum ani ile dil 6grenme arasinda gegen donemde zihin olaganiistii bir
gelisme gosterir. Cogu zaman bunun 6neminden kuskuya diisiiliir. Ciinkii daha
sonra ortaya cikan, zekanin ve duygunun gelisimini adim adim izlemeye olanak
veren konusma, bu evreye eslik etmez. Bebek bu gelisimi kendi i¢inde yasar ve
ancak konugmaya bagladigi andan itibaren dis diinyaya, zihinsel gelisiminin

ipuclarin1 vermektedir (Piaget,1999).

Cocugun dil gelisim basamaklar1 incelediginde, dili olusturan iki sistemle

karsilagilmaktadir:
Ses sistemleri

Anlam sistemleri (Fisek ve Yildirim, 1993).

Ses sistemlerinin gelisimine baktigimizda; ilk ses ¢ikarma deneyimlerinin
devinimsel bir islev tasidigini goriiriiz. Belirli bir gelisim sirast izlemesi, bu islevin
olgunlagsmayla baglantili olduguna isaret eder. Cocuk 3. ayda tanmacak tiirde
heceler sdylemeye baslarsa da, taklit ederek ¢evresinde konusulan dilin seslerini,
hecelerini sOylemesi genellikle 9. aya rastlar. 9-12 aylar arasinda c¢ocugun bu
sesleri, kullanildigint duymus oldugu durumlarda sdylemeye basladigi goriiliir. Yani

giderek belli ses birlesimleri ile bunlarin kendisi i¢in igaretledigi olaylar arasinda bir
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iliski kurmaktadir. Ayni siire i¢inde ¢ocugun kendisine yoneltilen konusmayi

anlamasinda da bir farklilik goze carpar.

Anlatim sistemlerinin gelisimi {ic boliimde incelenmektedir (Fisek ve
Yildirnm, 1993); tek sozciik donemi, iki sozciikk donemi, basit ve birlesik

diistincelerin tam olarak anlatilmasi donemi.

Tek sozciik donemi; ¢ocugun 9-12 aylar arasinda ilk sézciiklerini sdylemeye
basladigi donemden 16-18 aya kadar sliren donemdir. Cocugun ilk soézciik
dagarciginin biiyiik bir boliimiinli isimler olusturur. Genellikle bunlar karsilikli
etkilesime girdigi, iliski kurdugu, oynadig1 nesne ve kisilerin isimleridir. Bu evrede
cocuk hareket anlatan sozciikleri kisith kullanmakla birlikte nesnelerin nitelikleri ile
ilgili sozciikleri (cici, uf, yok gibi) sdyler bu siirede cocugun ifade etmek istedigi

anlamin ¢ocugun sdyledigi tek sozciigiin anlamini astig1 sdylenebilir.

Iki sdzciik donemi; 16-18 aylar déneminde ortaya cikar ve dilde bundan
sonraki gelismelere temel teskil eder. Cocuk artik sozciiklerin birbiri ile olan
iliskilerini kavramaya ve iki sOzclgii yan yana getirerek farkli anlamlar ifade
etmeye baslar. Bu gelisim evresinde ¢ocugun dile getirebildigi anlamlar, biligsel

diizeyde olusturabildigi kavramlarin bir yansimasidir.

Basit ve birlesik diisiincelerin tam olarak anlatilmasi devresi; cocugun artik
3-4 sozciigli yan yana koydugu evredir. Ve bu sekilde ¢ocuk tek bir diislinceyi
biitliniiyle ifade etmektedir. Bagka bir deyisle cocuk; herhangi bir eylem veya

nesneyle ilgili diisiincesini, olayda rol alan biitiin 6gelere deginerek anlatabilir.

Dilbilimciler ve ruhdilbilimciler, ¢ocugun dilbilgisini ve sozciik anlamini

nasil 6grendigi lizerine degisik bakis acilar ve kuramlar gelistirmislerdir. Yapilan bu
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calismalar ¢ocugun dili nasil edindigi ve dilde yer alan sézciiklerin anlamlarin nasil

kazandigin1 aydinlatmaya yoneliktir (Artar,1998).

Artar’ 1n (1998) aktardigi gibi; dil edinimi asamasina eslik eden, sozel
olmayan bir gelisim asamasi oldugu bilinmektedir. Bates, Camioni ve Volterra
(1975); cocugun yetigkinlerle iletisim kurmak i¢in, ¢evresindeki nesneleri isaret
ettigini ve ifade edici (sozlii) dile gegmeden, sozciik 6ncesi bir donem yasadigini
belirtmektedirler. Ifade edici dil; anlamlandirmayi igerir. Alic1 dil ise konusulani
anlamay1, emir ve ricalar1 yerine getirmeyi icermektedir. Alici dil ifade edici dilden

once gelismektedir.

2.2.3 Dil Gelisimi Basamaklari

Dil gelisimi diger tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi belirli bir sira takip
etmektedir. Aylara ve yaglara gére meydana gelen dil gelisimi Ozelliklerini ve
onlem alinmasi1 gereken durumlar1 su sekilde siralamak miimkiindiir (Turan, F.,

2001).

0-3ay
. Seslere basint ¢evirir. Mirtldanma ve giiliimsemeyle karsilik verir.
. Unlii-tinsiiz birlesimi heceler ¢ikarir (ah-ah, oh-oh).

Onlem alinmasi gereken durumlar:

. Uc aylik bebek seslere ve size tepki vermiyorsa



3-6ay

. Anlasiimaz sesler ¢ikarir (bababa, gagaga).
. Ismine yanit verir.

. "ce" oyunu oynamaktan hogslanir.

Onlem alinmasi gereken durumlar:

. Hig ses ¢ikarmiyorsa

. Degisken sesler ¢cikarmiyorsa

6-12ay

. Sozciikleri taklit eder.

. "Hayw"a tepki verir.

. "Anne" ,"baba"gibi sozciikleri séyleyebilir.

. Kolay heceleri soyleyebilir (da, go, ga).

Onlem alinmasi gereken durumlar:

. Bebek onunla konusanlara yanit vermiyorsa
. On iki aylikken isteklerini elde etmek icin ses ¢ikarmiyorsa
12-18 ay

. Sozciik dagarcigr 5-20 arasindadr.
. Basit emirleri takip eder.

. Ismine karsilik verir.

. Bay bay yapar.

. Iki basit sozciikle basit ciimle kurar. Ornegin"Baba gitti".
Onlem alinmasi gereken durumlar:

. 18 aylikken birka¢ soézciikten fazlasimi  kullanmayip sadece
kullantyorsa

23

isaret
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. Sozciikleri kullanmaya baglayip, daha sonra kullanmamaya basladiysa
18-24 ay

. Iki ya da dért sozciikle ciimle kurar

. Bilinen insanlarin, nesnelerin ismini bilir.

. Yaklasik 50 sozciik bilir.

Onlem alinmasi gereken durumlar:

. Basit emirleri takip edemiyorsa

. Taklit oyunlarina katilmiyorsa

. Cocugunuzun konusmasini anlamryorsaniz

. 2 yasinda olmasina ragmen iki sozciigii birlikte kullanamiyorsa

24-36 ay

. Iki asamali emirleri takip eder ornegin; "oyuncagini getir" ve "koltuga koy."
. Cok farkl ciimle tiplerini anlar.

. Dort-bes sozciikliik ciimleler kullanir

. "Neden" soru tipini kullanir.

. Masallart dinler ve basit sorular sorar.

Onlem alinmasi gereken durumlar:

. Eger soru yoneltmiyorsa
. Basit sorulara "evet" ya da "haywr" olarak yanit vermiyorsa
. Cocugunuz sizi dinlemede zorlaniyorsa

. Sizin séylediklerinizi anlamakta giicliik ¢ekiyorsa
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24-36 ay

Iki asamali direktifleri takip eder érnegin; "oyuncagini getir" ve "koltuga

"

koy
Cok farkl ciimle tiplerini anlar.
Dort-bes sozciikliik ciimleler kullanr
"Neden" soru tipini kullanir.

Masallar: dinler ve basit sorular sorar.

Onlem alinmasi gereken durumlar:

Eger soru yoneltmiyorsa
Basit sorulara "evet" ya da "hayiwr" olarak yanit vermiyorsa
Cocugunuz sizi dinlemede zorlaniyorsa

Sizin soylediklerinizi anlamakta gii¢liik ¢ekiyorsa.

3-4 yas

Cok sayida sorular yoneltir.
Kendine ait o6ykiiler uydurur ve yaptiklarint anlatir.
Yaklasik bes- alti sozciiklii ciimleler kurar.

Zamani algilar (yarin, daha sonra, gelecek hafta gibi)

Onlem alinmasi gereken durumlar:

[fade etmek istediklerini anlasilir bir sekilde soyleyemiyorsa

Konusmasi sirasinda iletisimini aksatacak olciide takilma, duraksama ve ses,
hece ya da sozciik tekrarlar: varsa.

4-5 yas

Daha uzun 6ykiiler anlatir ve iginde ailesinin de oldugu oykiiler yaratabilir.
Bes sozciikten daha fazla sozciik igeren ciimleler kurar.

Gelecek zamani kullanir (Ornegin; "Yarin anaokuluna gidecegim."gibi).
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Onlem alinmasi gereken durumlar:

. Eger hala sozciikleri bir araya getirip ciimle kurmakta gii¢liik ¢ekiyorsa

. Konusmasina iligkin kullandig1 sesleri dogru olarak iiretemiyorsa ya da
artikiilasyon hatalar: yapryorsa

. Soylenen emri anlamakta giicliik ¢ekiyorsa
. Iletisim kurma konusunda ¢ekingense.
. Osrendigi ifadeleri uygun baglamda kullanamiyorsa.

2.2.4 Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler:

Cocuklarda hig¢bir sorun bulunmasa dahi, ilk sozciiklerini 6grenme ve
sOyleme, kullandiklar1 s6zciik sayisi, dilin yapisin1 edinme ve ciimleler ile konugma
gibi dil edinimdeki hizlar1 ile kullanimda nicelik ve nitelik bakimindan
birbirlerinden bireysel farklilik gosterdikleri bilinmektedir. Ancak bazi ¢ocuklarda
cesitli nedenlerle dili isleme koyma ve gelistirme yetenegi, harekete gegcme yetenegi
daha fazla zorlanmakta, dil gelisimi de ¢cok yavas olmaktadir. Bu durumda ¢ocugun
dil gelisiminde yasitlarina gore belirgin gecikmeler meydana gelirken sozciik
dagarcigindaki sinirliliklarin yani sira, dilbilgisi kurallarin1 edinmekte zorlanmakta
ya da dili kullanma bigimlerinde belirgin sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum
bireysel farkliliklar teriminden ¢ok “dilde sorunlar” terimi ile agiklanabilir

(Tiifekgioglu, 2003).

Dil gelisimindeki degisimleri etkileyen faktorler iki grupta toplanabilir: A-
Bireysel (psikolojik) etkenler, B- Cevresel etkenler
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A-Bireysel Etkenler

Bireysel etkenler, cocugun zekasi, olgunlagmasi, sagligi, isitmesi, devinimsel

gelisimi, cinsiyeti ve duygusal durumu gibi alt boliimlere ayrilabilir.

B-Cevresel Etkenler

Bireysel etkenlerin normal olmasmna karsin c¢evre yeterli degilse c¢ocuk
konusmay1 6grenemez. Bu konuda yapilan arastirmalar dil gelismesinde ¢evrenin
cok onemli oldugunu gostermistir. Dil 6grenildigine, 6grenme ise bir etkilesime

bagli olduguna gore, dil gelisimi i¢in yeterli bir ¢evre zorunludur.

Cevre cok genis bir alan1 kapsar. Ancak, dil gelismesi acgisindan ilk ve en
etkili ¢cevre ailedir. Bu durum dikkate alinarak cevresel etkenler; ailedeki kosullar,
cocugun durumu, diger c¢evre etkenleri olarak {ic boliimde toplanabilir

(Donmezer,1992, s.23).

2.2.5 Egitimcilerin Dil Gelisimi Hakkinda Bilmesi Gerekenler

Fillmore ve Snow (2000) erken cocukluk donemi egitimcilerinin dil gelisimi

ile ilgili olarak 5 6nemli roliinii s0yle tanimlamaktadir:

1) Iletisimci olmahdir. Ciinkii dil kazanmiminda iletisim
partneri son derece onemlidir.

2) Degerlendirici olmaldir. Cocugun gelisimsel geriligini ya
da ozriinii degerlendirip fark edebilmek i¢in bu rolii

ustlenmelidir.

3) Egitimci olmalidir.
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4) Egitilmis insan olmalidir. Belli bir diinya goriisiine sahip,

belli diizeyde donanimli olmalidr.

5) Cocugun sosyallesmesinde aracit olmalidir.

Erken donem egitimcileri birebir etkilesimin dnemini bilmelidir. Bu nedenle
bazi diizenlemeler yapip bireysel katilimi, konusmaya daveti saglamalidir. Kelime
haznesini zenginlestirmede verilen yonergelerin, okunan hikayelerin ve oyunun
onemini bilmelidir.. ¢ocuklar oyunlar1 sirasinda dili kullanmay1 kendilerini ifade
etmeyi Ogrenirler. Bu nedenle yapilandirilmis programlar kadar oyuna da

programlarda yer vermelidirler ( Fillmore ve Snow, 2000).

2.2.6 Dil Problemleri

Dil problemleri 6grenme problemleri gibi farkli isimlerle tanimlanirlar.
Ornegin; gecikmis dil, dil kusurlar dil yetersizlikleri, 6zel dil sakatliklar1 vb. Bazi
insanlar dilin biitiin agidan yavas gelisimini (gecikmis dil) gosteren ¢ocuklar ile dil
becerisini gelistiremeyen c¢ocuklar arasinda ayirim yaparlar. Cocuklar arasinda
ayirim yapmaksizin, biitiin dil problemleri degerlendirilmelidir

(http://www .kidsource.com/LDA/spoken language.html).

Dil problemleri agagidaki herhangi bir arizay1 icermektedir:

1) Form: Sintaks (s6z dizimi), fonoloji ve yapisal bigimdeki sorunlari
kapsar. Orn. Kelimelerin sonunda verilen bilgileri yanlis anlama ya da

yanlis kullanmay1 kapsamasi gibi.

2) Semantik: Anlama bozukluklari.
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3) Pragmatik: fonksiyon bozukluklari. Ornegin farkli amagclar igin dili
kullanma, dinleyiciye gore dili farkli kullanma yada konusma kurallarini

izleme (http://www kidsource.com/ASHA/letstalk33.html).

2.2.7 Zihinsel Engelli Cocuklarda Dil

Bilginin gerektiginde animsanmak iizere organizma tarafindan diizenlenerek
depolanmasi i¢in dile ihtiya¢ vardir. Dil ve bellek arasindaki iliskiyi inceleyen
cesitli calismalardan birinde Ellis (1963), zihinsel engelli ¢ocuklarin kisa siireli
bellek alaninda zorluklarla karsilastigini ortaya koymaktadir. Gathercole ve
Baddeley (1989) ise calismalarinda; dil gelisiminin bir boyutu olan so6zciik
dagarciginin kazanimi ile bellek arasinda Onemli bir baglantinin oldugunu
bulmustur. Buna bagli olarak zihinsel engelli ¢cocuklardaki bellek sorunlarinin dil

gelisimini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir (Gilingiit, 1992).

Zihin engelli c¢ocuklarda siklikla goriilen dil ve konugsma sorunlarinin,
sayilar1 tanima, dort islem, okuma- yazma, okudugunu anlama gibi pek ¢cok konuda

akademik sorunlarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli pay1 vardir (Basal, 1999).

Grup i¢inde dil gelisimi farkli olan c¢ocuklar1 goézlemlemek kolaydir.
Cocuklarda goriilen alici ve ifade edici dil gelisimlerinde, smirli ve yetersiz
ifadeler, dinleme ve anlama zorlugu gibi belirtiler dil gelisimindeki geriligi ortaya

koymaktadir (Seving, 2003, 169-176).

Dil gelisimi ilkelerine baktigimizda;

1- Digerlerinin dilini anlamak,
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2- Kelimeleri telaffuz etmek,
3- Sozciik dagarcigini inga etmek,
4- Sozciikleri cimle i¢ine yerlestirebilmek.

olarak siralandig1 goriilmektedir (Yavuzer,1999, s.93).

Zihinsel engelli bireyler de bu ilkeler dogrultusunda dili ve dilbilgisi
kurallari1 6grenmekte ancak bu 6grenme yavas oldugundan dil ve konusma
gelisiminde ilk basamaklarda takilma durumlarina siklikla rastlanmaktadir (Basal,

1999).

Zihinsel engelli ¢ocuklarda genellikle goriilen yavas konusma gelisimi, zayif
bellek, yeni durumlara uyma giicliigii, basit algi ve kavramlara sahip olduklarindan
duygu ve diislincelerini karsisindakine bagimsiz olarak acgik¢a ifade etme
giicliiklerinin temelinde, bir Ol¢liide bu c¢ocuklara kendilerini ifade etme
olanaklarinin verilmemis olmasinin da pay: biiyiik olmaktadir (Bilir,Koni,Metin,

1992).

Zihinsel engelli cocuklarda konugsma ve dil bozukluklari hafiften agir
dereceye kadar siralanmaktadir. Bu durum zeka geriliginin derecesine, dnceden
gordiigii tedaviye ve ev ve ¢evresinde aldigi uyaranlar gibi pek ¢ok faktore baghdir.
Zeka geriligi olan ¢ocugun hem anlama hem de konusma problemi vardir. Bu
cocuklarin; emirleri izlemeleri, kavramlar1 anlama kabiliyetleri zayiftir. Dille ifade
etme (kelime hazineleri, ciimle wuzunluklari ve climle yapilar1) becerileri
kendilerinden daha kiigiik cocuklarinkine benzer. Anlatmak istedikleri seyler veya
duygularim1 ifade icin yiiz, el-kol, isaretleri kullanir veya isteklerini giiriiltili
seslerle ifade ederler. Artikiilasyon becerileri olduk¢a geri kalmistir (Karatepe,

1992, 5.22).
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Zihinsel engelli ¢ocuklara iy1 bir ¢evre diizenlemesi ve iy1 egitim olanaklar
saglandiginda verilen egitimden yararlanma oraninda artis goézlenebilmektedir.
Ozellikle oyun yoluyla verilen egitimde dil 6grenmeleri daha hizli olmaktadir

(Bilir,K6ni,Metin 1992).

Bilir ve arkadaglar1 (1992) ayrica ¢cocugun zihinsel gelisim diizeyinin dilin
kazanilmasi ile yakindan iligkili oldugu, kavrama, anlama, yorumlama gibi bazi
zihinsel becerilerin ¢ok kiiclik yaslardan itibaren gelistirilmesi g6z oniine alarak, bu
becerilerin gelistirilmesi ve kullanimina yonelik uygun egitim programlarinin

diizenlenmesi ve siirekli uygulanmasinin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

2.2.8 Dil Ogretiminin Temel ilkeleri

Pieterse ve Treloar (2001), Kiigiik Adimlar Kitapgiklarmnimn 3. sii olan Iletisim

Becerileri Kitabinda dil 6grenmenin temel ilkelerini su sekilde siralamislardir;

e (Cocuga cevap vermesi i¢cin zaman tanimak,
e Cocugun ilgisini ¢ceken seyler hakkinda onunla konusmak,

e Planlanmis etkinlikler yoluyla ¢ocugun dikkatini belli amaglar iizerinde

yogunlastirmasini saglamak,

e Cocugu dogal bir sohbetin parcasi yaparak ddiillendirmek.
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2.2.9 Konusma Egitimi Sirasinda Dikkat Edilmesi Gereken Konular

Cesitli aragtirmalar ¢ocuklarin dil gelisimi siiresince desteklenmesinin
faydalarin1 ortaya koymaktadir. Bu ¢alismalardan biri olan Giiven ve Bal (2000)
aragtirmalarinin sonuglarina bakildiginda yetiskinlerin, ¢ocugun dil gelisimi ile ilgili

olarak dikkat etmesi gereken noktalar su sekilde siralamislardir:

0-12 Aylik Dénemde Yetiskin Davranislarina Iliskin Genel Kurallar
o Konugsurken bebekle goz goze gelmeye ¢alisin ve bunu devam ettirin
o Konusurken giiliimseyin ve basinizi sallayin
o Konusurken ona yaklasip dokunun, bazen yiiziinii kendinize dogru cevirin
o Sesinizin tonunu degistirin ve bazen sarki soyleyin

o Taklit etmek yolu ile onun dikkatine, giiliimsemesine ve ¢ikardigi seslere

karsilik verin

o Sarki soyleyerek veya ritmik sesler ¢ikararak onu hoplatin, ona hareketler

yaptirin (el ¢irpma, ayak vurma gibi)
o  Onun sik sik ¢cikardigi sesleri kullanarak yeni heceler ve sesler ¢ikarin
o Yeni heceler ve sesler ogretin

e Onunla kendisini dinlediginizi hissettirerek konusun ve onun yakininda

calisin
o  Onu ismi ile ¢cagirin

e Dogal konusmaya 6zen gosterin
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13-24 Aylik Dénemde Yetiskin Davranislarina Iliskin Genel Kurallar

Bebeginize kesfetmesi igin firsatlar verin (6rnegin eline degisik nesneler

verebilirsiniz)

Onun evde yaptiginiz etkinliklere katilmasina izin verin ve yaptiginiz isler

hakkinda konusun

Onunla kisa ciimlelerle konusun (baba gitti, yemek yiyelim gibi) ve dilbilgisi

kurallarina uyun

Onun sozciiklerine ek sozciiklerle cevap verin (evet / baba / gitti, baba /ise /
gitti, )

Guinliik igleri sozel olarak ifade edin (bas basg, ellerini yika, ¢oraplarint giy,
corbanti i¢)

Baskalarina tepki vermesi igin onu cesaretlendirin (parkta veya yolda diger

insanlarla konusmaya tesvik edin)

Oyun ve konusmada hareket iceren sozciikler kullanin (6rn oturalim mi?,

yiirtiyelim mi? )

Konusmalarinizda mimik ve jestler kullamin (haywr derken parmaginizi

sallamak vb.)

25-36 Aylik Donemde Yetiskin Davramslarina Iliskin Genel Kurallar

Oynarken veya cevresini kegfederken ¢ocugunuza miimkiin oldugu kadar

bagimsizlik verin

Yemek zamanz, tv seyrederken yanina oturun ve onunla sohbet edin

Baska insanlarla, onun katilabilecegi sohbetler yapin

Onun kurdugu kisa ciimlelere anlami aciklayacak sekilde sozciikler ekleyin
Onu her giin disari ¢ikarin ve gordiikleriniz hakkinda onunla konusun

O giin planladiginiz giinliik isler hakkinda onunla konusun
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o Sik sik diger cocuklar ile birlikte olmasini saglayin, yeni ¢ocuklarla tanistirin

o Taklit etmesine yardimci olacak nesneler verin (sapkalar, elbiseler, kutular

telefon vs)

o Konusmalarmizda dilbilgisi kurallarina uyun ve bebeksi konugsmalardan

kacinin

37-72 Aylik Dénemde Yetiskin Davranislarina Iliskin Genel Kurallar

o Yaminda olmadiginiz zaman kendi ihtiyaglarini ifade etmesini ogretin

(tuvalet, aciktim, liitfen, susadim, tesekkiirler, vb)

o Guinliik yasantisinda deneyimler kazanmadan once agiklamalarda bulunun
ve planlama yapmasini saglayin (anaokuluna baslama, disciye gitme, partiye

katilma, postaneye gitme)
o Onu yeni yerlere gotiiriin. Ne yaptiginizi neler gordiigiiniizii onunla konusun
e Oynayabilecegi oyunlar hakkinda plan ve se¢im yapmasi i¢in yiireklendirin
o Dilbilgisi hatalarimi dogru ortamda uygun seklini kullanarak gosterin

o Karisik konumlart anlayabilecegi sekilde anlatin

2.2.10 Kelime (Sozciik) Gelisimi

Sozciikler; diisiincenin arag-gerecleridir. Zihindeki kavramlarin bir kaliba
dokiiliip sekillenmesine yardim ederler. Kisinin yeni yasantilar1 yeni kavramlar
zihninde olusturmasina ve sozciikleri yeniden sekillendirmesine neden olmaktadir
Bununla birlikte sozciiklerin kavramlart yapilandirma ve sinirlama 6zellikleri de

vardir (Seving, 2003, 157-168).
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Sozciikler; temsil ettikleri seyle benzerlik yada dogal bir iliskisi olmamalari
nedeniyle resimlerden, grafiklerden ya da diger yapay gostergelerden ayrilirlar.
Omegin; top, agag, baris, kelebek kelimelerinin zihnimizde canlandirdiklart yani
temsil ettikleri seylerle ilgileri yoktur. Bunlar tamamen toplumlarin uzlasimi
sonucunda ortaya ¢ikmis gostergelerdir. Bu nedenle farkli toplumlarda ayni
nesneler farkli sozel ifadelerle ortaya konmaktadir (Topbas, 2003). Cocuklarin
sOzciikleri 0grenebilmeleri icin, zihinsel semboller ile sozel ifadeleri birlestirme

konusunda onlara ortam yaratma geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklarin sdzciik kullanmasinin nedeni ihtiyactir. Thtiya¢ sirasinda ¢ocuk
ya yeni bir sozciik 6grenir ya da mimik ve aglama yoluyla bu ihtiyacini karsilamaya
calisir.cocugun sozciik dagarcigi dogrudan dogruya ya da baskalarina sorarak

ogrendigi sozcliklerden olusur.

Cocuk tarafindan ilk kullanilan sozciikler isimlerdir. Sozciikler ¢ocugun
cevresindeki nesne ve kisiler icin kullamlir. Isimler 6grenildikten sonra sira fiillere
gelir. Sifatlar ve zarflar ise ¢ocugun sozciik dagarcigina 1.5 yasindan sonra girer.
Zamirlerin yerinde kullanilmasi ¢ocuklarin en ¢ok zorlandiklar1 dil gelisimi

basamagidir (Yavuzer, 1999).

Ozsoy’ un (1996) belirttigi gibi; 1;0 ile 2;8 yaslar1 arasindaki ¢ocuklardan
almmis s6z ve ciimlelere bakildiginda cocuklarin sézciik dagarcigindaki gelisme

ortaya ¢cikmaktadir:
1;3 yasinda: Daha (biskiivileri gostererek)
Hayir (yatagi gostererek)
Top (kap1 tokmagin1 gostererek)

1;8 yasinda: Hepsi gitti (bos tabaga bakarak)
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Daha oku (kitab1 gostererek)

Anne uyu (yataga yatan annesi i¢in)
2;1 yasinda: Ahmet 151k kapa (15181 kapatmasini isteyerek)

Araba nerede? (oyuncak arabayi tutarak)

Pantolonu ¢ikar (pantolonunun degistirilmesini isteyerek)
2;8 yasinda: Ahmet bunu siirebilir mi?

Arabay1 almiyor.

Cikmak istiyorum.

Artar (1998) 9-26 aylik bebeklerin sozciik dagarciklarimi inceledigi

calismasinda, bebeklerin ilk aylardaki s6zcliklerini su sekilde siralamistir:
Aile iiyesi; baba, dede, anne, hala,
Eylem; gel, ver, git
Hayvan; hav hav, miyav
Yiyecek; mama, muz, elma
Nesne; saat, top, bebek

Unlem; Alo, hadi

Ayni ¢alismanin sonuglart; ¢ocuklarin cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeye
bagli olarak kelime edinimlerinde fark olmadigi ve her ayda edinilen sézciik

tiirlerinde gelisimsel bir ilerleme oldugudur (Artar, 1998).

Ancak bilinmektedir ki; 6grenme bozukluklari, farkli 6grenme sorunlari ve
yetenek sorunlar1 yasayan bir¢ok kisi, dil gelisimlerini olumsuz etkileyecek kadar

zayif dil becerilerine sahiptirler.
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Baz1 bireylerin zayif kelime hazneleri ve becerilerinin olmasi karmasik
nedenlere ve birtakim faktorlerin igice gegcmesine baglanabilir. Ancak bazi faktorler

one ¢ikmaktadir. Ornegin, bu bireyler;

a) Gelismis diizeyde kelimelerin kullanilmadig1 ¢evre ve ortamlarda

yasama,
b) Diisiik egitim seviyesinde olma,

c) Ozel siniflarda okuma, bdylece gelismis kelimeleri kullanmamis

olma,
d) Fazla okumama veya okuma problemleri yasama
e) Kelimelere gerekli dikkati vermeme,
f) Isitme sorunu yasama
g) Dilbilgisini bilmeme ve kullanmama

nedeniyle kelime gelisimleri geri kalmaktadir.

Bu bireylerin kelime hazneleri ve kullanma becerileri sistematik ve diizenli
kelime ¢alismas1 ile yiikseltilebilir. Diizenli kelimesi kisiden kisiye farklilik
gosterecektir. Her bireyin kendine 6zgii diizeni vardir. Kelime 6gretiminde bu
farkliliklar g6z Oniine alinmalidir. Ancak yinede insan giinde 5 defa kelime
o0grenme i¢in diizenli ¢alisir ancak bunu devam ettirmezse, giinde bir defa galisan ve

devam eden birinden daha az verim alacaktir.

Dil gelisimine iliskin sistem sunlar1 kapsamalidir:
e Kelime toplama i¢in bir metot
e Toplanan kelimeler i¢in bir yer

e Tanimlamalar i¢in bosluklar
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e Dabha ileri diizey i¢in; konusma parcalarini tanimlama, benzer ve zit

anlamlar, kodlama ve telaffuz i¢in bosluklar ve diyagramlar

boylece birey kendi basina ¢alisma firsat1 bulabilir (Cooper, 2003).

Uzmanlarin kelime haznesinin gelisimi konusunda 1srarla durmasinin sebebi;
sozcik dagarcigimin genisliginin ¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimindeki
onemidir. Cocuk toplumda etkin olmak i¢in digerleri ile anlagabilmelidir. Cocugun
sO0zciik dagarciginin fakirligi onu toplum dis1 birakabilir. Cocuk her seyi sOylemek
isteyip de sozciik yetersizligi nedeniyle derdini anlatamadigi zaman kirikliga ugrar.
Anlagilmadigi zamansa kendisini anlamayan kisilere karsi nefret duyar ve bu
kisilerin kendisini anlamak istemediklerini diisiiniir. Cocugun yazisi da sdzciik

dagarciginin genisligine baghdir (Yavuzer, 1999).

Healy (1999) ¢ocuklarin sozciik dagarcigini gelistirmek i¢in bazi tavsiyelerde

bulunmustur;

e Dili her zaman gerceklik anlaminda kullanmak, c¢ocukla yasadigi

deneyimleri konusmak.

e Sozciiklere anlamlarin yiikleyebilmek i¢in hakkinda konusulan seyi

gostermek (“Bak, elmay1 boyle soyuyorum.”).

e Cocugun oyun deneyimlerini konugma ortami olarak kullanarak
saglam bir kavrayisin temellerini atmak ve bu sirada ¢ocugun da

konusmasina firsat vermek.

e (Cocugun sozciik ve cilimleleri anladigindan emin olmak i¢in

gostermesini; taklit etmesini saglamak.

e Konusmay1 hem ihtiyaclar1 belirleyici hem de bilgilendirici bir arag¢

olarak kullanmak.

e Tekrarlarla ¢ocuklarin kavramasini saglamak.
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e Cocugun masallari, olaylar1 kendi ciimleleri ile anlatmasina firsat

vermek.

e Evdeki ara¢ gereclerin admi sOylemek, dergilerdeki resimleri
adlandirmak,olanakli  oldugu silirece sozciiklerin  anlamlarim
hareketlerle gostermek gibi kolay saglanabilecek ortamlarla ¢ocugun

sO0zcik dagarcigimi gelistirmeye calismalar1 yapmak.
e Cocugun anlamlar1 genellestirmesine yardimei olmak.

e Duruma asina olmasi kosuluyla ¢cocugun bilmedigi ya da anlamadig1

sOzciikleri ¢esitli ortamlarda kullanmak.
e Bilmedigi bir deyimi kullanirken dikkatini ¢ekmek.

e Tasvir etmeleri istenen nesneleri daha iyi hatirladiklarindan bunun

i¢in firsatlar yaratmak.

e Sorulan soruya 5 saniye icinde cevap vermediginde ayni sekilde veya

biraz farklilastirarak tekrar sormak.

e Aile yemeleri gibi sicak ortamlarda sohbetler olusturmak.

Bu tavsiyeler gostermektedir ki ¢ocuk aktif katilimi oldugunda sozciikleri

daha kolay anlamlandirabilmekte ve kullanabilmektedir.

2.2.11 Uluslar Aras1 Uygulama ve Arastirmalarda Kullanilan Dil

fletisim Becerisini Olgcen Testler

1. Iletisim Gelisimi Igin Sirali Olgek-Yenilenmis Form “Sequenced Inventory
For Communication Development-Revised” (SICD): 4 ay- 4 yas arasi alici

ve ifade edici dil becerilerini 6lger.
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. Okul Oncesi Dil Olgegi “Preschool Language Scale-3” (PLS-3): 0-6 yas.
Dinledigini anlama ve iletisimi/ kendini ifade etmek icin dili kullanma

becerisini dlger.

. Okul  Oncesinde Dil Gelisim Temellerinin Klinik Degerlendirilmesi
“Clinical Evaluation of Language Fundamental-Preschool”: Dili kullanma,

kelime tliretme, konugma becerisini degerlendirir.

. Peabody Resimli Kelime Testi “Peabody Picture Vocabulary Test” (PPVT-
R): 2,5- 40 yas arasin kullanilan bu test Ingilizce kelime dagarcigini ve sozel

olmayan alic1 dil ve igitmeyi 6l¢er. Her resim bir kelimeye karsilik gelir.

. Erken Dil Gelisimi Testi “Test of Early Language Development” (TELD) :
3-7 yaglar1 arasinda dil gelisimini 6lger (http://www.ldonline.org/ld indepth/
early identification/assessment devareas.html).

. Detroid Ogrenme Yetenegi Testi (DTLA) : 3 yas ve iizeri kullanilabilir.
Resme ait anlamsizliklar, sdzel anlamsizliklar, resme ait zitliklar, vb. Olcen

tani ve tarama testidir.

. Templin-Darley Soylesi Testi: 3-8 yas cocuklardaki artikiilasyon Ol¢limiinde
kullanilir.

. Parsons Dil Ornekgesi: Ciddi zihinsel engelli ¢ocuklar icin kullanilir. Dilin
anlatim yoniinii, vokal e vokal olmayan kavrayisi dlger.

fletisimi Degerlendirme Cizelgesi (CEC): 3ay-5yas ¢ocugunun normal dil

smirlariin altinda olup olmadigini inceleyen standardize edilmis bir testtir.

10.Northwestern So6zdizimi Tarama Testi: 4-8 yas c¢ocuklarin sozdizimi

anlatimini ve kavrayisini olger.

11.Boehm Temel Kavramlar Testi (BTBC): Kavramlara bagli olan resimlerden

olusan tani ve tarama testidir (Donmez,1986).
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12.Erken Dil Ediniminin Temel Taslar1 “The Early Language Milestones”: Bu
testle, dil gelisimindeki gerilikler ii¢ yasindan once tespit edilebilmektedir

(www.uvm.edu/~cdci/pedilinks/pediatric/resources.htm).

2.3. Egitici Drama Ve Dil Gelisimine Katkisi

Egitici drama, konusunda farkli uzmanlar farkli tanimlar yapmuslardir.
Lindvaag ve Moen’ in (1980), genel tanimlarina gore, egitim amacgli drama; 6zel
olarak diizenlenen yasantilar1 somut bir sekilde hissetme yolu ile, sosyal evrensel ve
soyut kavramlarin, tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli bir hale

getirildigi, 6grenildigi bir egitim teknigidir.

Egitici drama; miimkiin oldugunca esnek olmakla birlikte, temel kurallar
onceden ve disardan belirlenmis, bir grupta yasanan, yetiskin bir lider tarafindan
yonlendirilen ya da en azindan baslatilan ve ¢ocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi

algilanabilen etkinlikler biitiiniidiir (Onder, 2001).

Courtney, “dramada c¢ocuk oynar. Oyunla ¢ocuk kendi hayalini ve
onerilerini yansitir. Hayal ettiklerini ifade eder” demektedir (Davis ve Behm,

1978).

Drama; 0grenmenin temel sartlarindan biri olan, etkin olma prensibine en
uygun egitim yontemlerindendir. Dramatik oyun dendiginde, bireyin etkin oldugu
ve lizerinde prova yapilmayan bir gosteri kastedilmektedir (Gonen, 1992, s.136).
Kendini yapabildigi kadariyla ifade eden, gruba diledigi kadarryla katilabilen,

onerileri dikkate alinan, kendi gibi olmasina izin verilen her Ozellikteki ¢ocuk
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dramadan yararlanabilir. Ancak, drama etkinliklerine katilim konusunda belirleyici
olan, ¢ocugun engel tiirline bagh olarak, dikkat siiresi, sozel anlatim becerileri,
algilama kapasitesi ve bedensel hareket yetenegidir. Cesitli drama etkinlikleri,
cocuklarin s6z konusu nitelikleri dikkate alinarak gerekli degisikliklerle

uygulanirsa, ¢ocuklara daha ¢ok katkisi olabilir (Onder, 2001, s.84).

Egitici drama teknigi tiim gelisimi destekleyici bir ¢aligma tiiriidiir. Cocugu
biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal olarak gelistirir. Dramanin genel amaglar1 tiim

bu gelisim alanlarini igermektedir.

2.3.1 Egitici Dramanin Saglayabilecegi Yararlar

Onder’ in (2001) belirttigi gibi; egitici dramanin g¢ocuga saglayabilecegi

yararlar su sekilde siralanabilmektedir;

e (ocukta yaraticiligi ve hayal giiciinii gelistirmesi

e Zihinsel kapasiteyi gelistirmesi

e Kendilik kavraminin gelismesine katki

e Bagimsiz diisiinme ve karar verme

e Duygularin farkina varilmasi ve ifade edilmesi

e {letisim becerilerine olumlu katki

e Sosyal farkliligin artmasi ve problem ¢dzme yeteneginin gelismesi
e Demokrasi egitimine destek

e Grup i¢i siireclere olumlu katkilar (arkadaslik)
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e Ogretmen ve ¢ocuklar arasinda olumlu iliskilere katk1

e Genel 6grenci performansina olumlu etki.

2.3.2 Dramanin Cocuklarin Gelisim Alanlaryla iliskisi:

Gonen ve Dalkilig (2000) dramanin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlari ile olan

iliskisini su sekilde belirtmislerdir;

Cocuklukta sosyal-duygusal gelisim ve drama; drama tanim olarak kendi
igerisinde sosyallesmeyi barindirmaktadir. Cesitli etkinliklerin 6zelligine gore
tartisan, konusan, olaylar1 yasayan, gozleyen ve yaratan ¢cocuk sosyal etkilesimin
temellerini saglamlastirir. Bu nedenle sosyal gelisime etkisi olmayan drama

etkinligi yoktur denilebilir.

Cocuklukta 6zbakim ve drama; drama yoluyla egitimde kullanilan nitelikli
programlar sayesinde g¢ocuklar 6zbakim becerilerini direkt olarak gelistirebilme

sansina sahiptirler.

Cocuklukta motor gelisim ve drama; drama, ¢ocuga viicudunu koordineli bir

sekilde istedigi amaca uygun olarak kullanma becerisini kazandirir.

Cocuklukta dil gelisimi ve drama; ¢ocuk drama ¢alismalar1 ig¢inde
gozlendiginde dil becerilerinde oldukga etkin oldugu goriiliir. Cocuk bu etkinlikler
icinde yer alirken diistinme, konusma, dinleme, anlatma ve birbirleriyle iletisim

kurma becerilerini de kazanirlar.
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2.3.3 Egitici Dramanin Dil Gelisimine Katkisi

Son yillarda dilbilimciler ve egitimciler; sozel ve sozel olmayan iletisim
becerisine yonelik sanatlarin dil gelisimi ile ilgili egitim programlarinda yer almasi
gerektigini 1srarla vurgulamaktadirlar (Gonen,Dalkilig,2000,s.36). Bu anlamda
drama, diger insanlarla iletisim kurma konusunda alistirma yapma olanagi
saglamasi ve iletisimde bulunmay1 6grenmek icin yasantilar sunmasi nedeniyle dil
gelisiminde énemli bir 6nemli bir yer tutmaktadir. Iletisim kurmak icin sirasmi
bekleme davranisindan, dinleme davranisina kadar, karsililik ilkesinden, acgik
iletisime kadar birgok iletisim unsurunu, yasayarak deneyerek igsellestirmek
miimkiindiir. Katilan ¢ocuklar arasinda baska diizeyde bir iletisim, Ozellikle her

etkinligi izleyen ‘‘tartisma bolimii’’ sirasinda meydana gelir.

Egitici drama, sozlii iletisimin araci olan dilin gelisimi i¢in dili aktif olarak
kullanmas1 konusunda ¢ocuga olanaklar sunar. Dramaya ¢ocugun aktif katilim1 i¢in

hem dili kullanmas1 hem de hareket etmesi gerekmektedir (Onder, 2001, 5.75-76).

Sozclik gelisimi ile ilgili olarak daha once de belirtildigi gibi; olanak
bulundugu o6l¢iide sozciiklerin anlamlari hareketlerle gostermek (“Bak, su anda
ylziim giiliiyor”), fiilleri 6rneklerle 6gretmek (“Bak, su oglan kosuyor”), ilgegleri
hareketlerle gostermek (“Kursun kalemi kitaphigin arkasmna sakliyorum”) ve
cocuktan bunlar1 taklit etmesini saglamak (Healy, 1998); yani kisaca kii¢iik drama

etkinlikleri ile kelime kazanimina yardimc1 olmak miimkiindiir.
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2.3.4 Zihinsel Engelli Cocuklar ve Drama

Drama teknigi; tim yaslarda ve sinif seviyelerinde kullanilabilmektedir.
Kiiciik cocuklar da drama calismalarinda basarili olabilmektedirler (O’Rourke,
2002). Buna bagh olarak zihinsel engelli ¢cocuklarin da normal gelisim gdsteren
cocuklar1 daha yavas takip ettikleri diisiiniildiigiinde; dramanin zihinsel engelli

cocuklarin egitimde de kullanilabilecegi diisiintilebilir.

Diger smif etkinliklerini desteklemesi gereken dramatik ¢alismalarin zihinsel
engelli cocuklardaki olumlu etkilerinden birkagi; kendine giiveni arttirma, dil
gelisimini destekleme, sosyal gelisim, hayal giici ve konsantrasyon, olarak

siralanabilir (Bayhan, 1995).

2.3.5 Dramanin Engelli Cocuklarin Dil Gelisimine Etkisi

Drama; gelisim alanlar1 i¢inde, zihinsel engelli ¢ocuklarda en yavas gelisim
alanlarindan biri olan dil gelisimini de desteklemektedir. Dramanin dil gelisimi ile

ilgili amagclari;

e Anlama ve ifade edebilme becerisini destekleyebilme,
e Verilen yonergelere uygun hareket edebilmeyi saglayabilme,

e Kendisini dil ile ifade edebilmesini destekleyebilme (Goénen, 1998,
s.19)

olarak siralanabilir.
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Drama yoluyla zihinsel engelli c¢ocuklar kendilerine giiven duymay1

ogrenecekler ve bir gruba dahil olmanin getirdigi tatmini yasayabileceklerdir.

Cocuklarin drama ile hayal giicleri gelisebilecek, yeni yasantilara hazirlikl

olmay1 6grenebilecek, sozel iletisim kurmaya bir alt yap1 olusturabileceklerdir.

Dinleme ve gozleme becerilerinin gelismesi, dikkatlerinin de artmasina

yardimci olacaktir.

Drama zihinsel engelli ¢ocuklarin sdzciikleri daha iyi anlamalarini saglamaya
yardimc1 olacaktir. Ornegin; hareketle ilgili sozciikleri yaparak daha iyi
ogrenecekler (atlama, kogma, vb.), bakkal, postaci, anne gibi isimleri pandomim ve

dramatik oyunla daha iyi oynayabileceklerdir.

Drama ¢ocugun kendini ifade etmesinin yaninda kendini disiplin ve kontrol

etme duygularini da kazandig bir egitim seklidir (Bayhan, 1995).

Sosyal uyum ve kendine giiven duyma dramanin temel amaglarindan ilki
olarak kabul edilirse, sozel ifadeyi yani dil gelisimini arttirmak ikinci amact olarak

distiniilebilir.
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2.3.6 Zihinsel Engelli Cocuklarla Drama Calismalar1 Yapihirken Dikkat
Edilecek Noktalar

Bayhan (1995) zihinsel engelli ¢ocuklarin da diger normal ¢ocuklarda
oldugu gibi gergek hayati model alarak oyunlarina yansitmakta olduklarini ifade
etmektedir. Ancak bu durum zihinsel engelli ¢ocuklarda daha yavas meydana
gelmektedir. Biitiin cocuklar gibi zihinsel engelli ¢ocuklar da bir gruba dahil olmak,
ona katilmak ve grup tarafindan kabul gérmek isterler. Zihinsel engelli cocugun bir
ozelligi de hayal giicli ve yaratict diisiincede yetersiz olmasidir. Dramada ¢ocugu
yonlendirmek icin zihinsel engelli ¢ocugu tamimak ve Ozelliklerini bilmek ¢ok
onemlidir. Dramada zihinsel engelli ¢cocuktan geri iletim beklenenden daha sonra
almabilir. Drama uygulamalarinda zihinsel engelli ¢ocugun diger ¢ocuklardan daha
cok yardima ve giidiilenmeye ve daha fazla ve sik tekrara ihtiyaci olabilir (Bayhan,

1995, 5.47).

Drama c¢alismalarinin basinda zihinsel engelli ¢ocuklar gruba uyum
saglamakta giicliik ¢ekebilirler. Bunu ortadan kaldirmanin yolu ¢ocuga 6diil vermek

ve onu tesvik edip cesaretlendirmektir.

Jery Artsinger, zihinsel engelli ¢ocuklarla yapilan drama ¢alismalarinda

dikkat edilecek noktalar: su sekilde siralamistir:

1- Zihinsel geriligi olan ¢ocuklar taklit etmeye (taklit edecek birine)
ihtiva¢ duyarlar. Ilk baslarda ne yaptigini taklit edip, sonrasinda
kendi fikirlerini pekistirebilirler. Bu anlamda onlara model olma
durumundasinizdir. Onlart yaptiginiz seyi yapmaya davet edin ve

bu yasantiyi yagamalarina izin verin.
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»”

Yapilan hareketlere dikkat ¢ekin. Ornegin ogrencilere “git
deyince hareket etmeyi ogretin. Ve sonra “git” deyince ne

yvaptiklarint agiklayin.
Devamli geribildirim verin.

Stirekli devam etmeleri, ¢aba sarf etmeleri i¢in olumlu pekistire¢

verin.

Aktiviteleri  dikkatlice siralaymn. Basit ve kolaydan zor ve

komplekse dogru.

Aranizda giiven olusturun.

Osrencilerin sira ya da sandalyelerinde oturarak baslayn
Final aktivitelerinizin mutlu bitmesine dikkat edin.

Dosemelere yerlestirilecek zemin ya da harita gibi yenilikleri

kullanin.

10-Basit aktiviteler diizenleyin.

11-Hareket ve danst kullanin.

12-Bir aktivite ile, bircok basit mimikleri kullanabilirsiniz.

13-Bir onceki drama etkinliklerini, sonrakilerde ogrenmeyi

kolaylastirmak i¢gin kullanin.

14-Cocuklarin ihtiyaglarint  karsilayacak, yardim edecek sekilde

hikayeleri tekrar yazin.

15-Hayali olarak bir seyi tarif ederken, miimkiin oldugu kadar somut

(sekil, renk, ebat gibi) kavramlart kullanin ve tanimlayin.

16-Oncelikle Bireysel Egitim Planlarimiz icin ders planinizi dikkatlice

yazin (Ritch,2002).



49

2.3.7 Zihinsel Engelli Cocuklarla Yapilacak Drama Uygulamalarinin
Ozellikleri:

Drama etkinlikleri konusunda belirleyici olan, ¢ocugun engel tiirline gore,
dikkat siiresi, sozel anlatim becerileri, algilama kapasitesi ve bedensel hareket
yetenegidir. Drama etkinlikleri hazirlanirken c¢ocuklarin 6zel yetenekleri ve

sorunlar1 dikkate alinmalidir (Onder, 2001).

Gonen ve Uyar (2000) uygulanan drama etkinliklerinin bir amaci olmas1 ve
cocuklarin gelisimine yararli olmasi i¢in giinliik yasantilar ile ilgili konular tizerinde

calisilmasinin gerekliligini ifade etmektedirler.

Zihinsel engelli ¢cocuklarla yapilan drama etkinliklerinde giinliik yasama ait
calismalarin yapilmasinin Oneminin yaninda; bu c¢aligmalar sirasinda ipucu
vermenin ve ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri cesaretlendirmenin de Gnemi

bliyiiktiir.

Gonen’ in (1998) ifade ettigi gibi; zihinsel engelli cocuklarin drama
calismalarina adapte olabilmesi i¢in ¢ocuga alisma siireleri verilmeli ve ¢ocugu
birden bire drama caligmalarinin i¢ine katmamalidir. Ayrica zihinsel engelli
cocuklarla yapilan tiim ¢aligmalarda oldugu gibi drama ¢alismalarinda da tekrarlara

yer vermek gerekmektedir.

Egitici drama etkinligi sonunda yer alan tartigsma boliimiiniin uygulanmasi
sirasinda ise zihinsel engelli ¢ocuklarin anlayabilecegi ve cevap verebilecegi kadar
kolay sorular sormak Onem tasimaktadir. Kendini sozel olarak ifade edemeyen
zihinsel engelli cocuklarin, sorulara, viicut dilini kullanarak cevap vermesi yoniinde

desteklenmesi ¢ocugun kendine gliveninin artmasina yol agacaktir (Gonen, 1998).
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2.4. Konu ilgili Yapilan Calismalar

2.4.1 Tiirkiye’ de Yapilan Calismalar:

Literatiir taramalar1 sirasinda iilkemizde, zihinsel engelli ¢ocuklarin egitici
drama yoluyla kelime dagarcigi gelisimine yonelik yapilmis bir calismaya

rastlanmamustir.

Calismalar normal ¢ocuklarda dil gelisimi, egitici drama yoluyla normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda dil gelisimi, resimli kitaplar yoluyla normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda dil gelisimi, drama yoluyla sosyal gelisim, engelli cocuklarda

drama yoluyla sosyal gelisim gibi konular1 icermektedir.

Asagida, normal ve engelli ¢ocuklarla yapilan dil gelisimi ve egitici drama

calismalarini konu alan aragtirmalar sunulmustur.

“Zihinsel Oziirlii Cocuklarda Bellek ve Dil Gelisimi Bozuklugu Arasindaki
Etkilesim” baslikli arastirmada; temel olarak egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar ile
normal zihinsel kapasitedeki ¢ocuklarin bellek ve dil gelisimi karsilagtirilmistir.
Calismada alt 6zel siniflarda ve egitilebilir ¢ocuklar is okulunda okuyan 42 §grenci
deney grubuna se¢ilmis, deney grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeylerine yakin olabilecegi diisiiniilen ilk ve orta okullardan kontrol grubuna
girecek olan 42 6grenci belirlenmistir. Toplam 84 kisilik calisma grubunun yaslar
9-15 arasindadir. Deney ve kontrol grubunun sézel dil puanlari, fonolojik bellek
puanlart ve isitsel bellek ile gorsel bellegin ayr1 ayr1 animsama ve tanima

boyutlarinin anlamli bir bi¢imde farklilagip farklilasmadigi, deney grubunun kendi
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icinde okuma bilen ve bilmeyen kisminin sozel dil puanlar, fonolojik bellek
puanlar1 ve isitsel bellek ile gorsel bellegin ayri ayr1 amimsama ve tanima
boyutlarinin anlamli bir bicimde farklilasip farklilasmadigi, deney grubunun
fonolojik bellek puanlar ile sozciik dagarcigi, isitsel animsama puanlar1 arasindaki
iligki arastirilmistir. Sonugta deney ve kontrol grubunun sézel dil puanlari, isitsel
bellegin tanima ve animsama boyutlar1 ve fonolojik bellek puanlari agisindan
anlamh bir farklilagma goriilmiistiir. Ayrica okuma bilip bilmeme boyutuna baglh
olarak fonolojik bellek ve isitsel bellek skorlarinda degisiklik ortaya c¢ikmuistir
(Gongiit, 1992).

Cinar (1995), resimli kitaplarla yapilan egitimin zihinsel engelli ¢ocuklarin
dil gelisimine etkisini inceledigi calismasinda; 7 yas 7 ay- 9 yas 4 ay yaslar
arasindaki sekiz kiz ve sekiz erkek olmak lizere 16 ¢ocuga haftada ili¢ giin 27
haftalik bir program uygulamistir. Cocuklara Peabody Resim Kelime Testi, Seattle
Performans Bilissel Gelisim ve Degerlendirme Olgegi, Seattle Performans Dil
Gelisim ve Degerlendirme Olgegi, dntest ve sontest olarak uygulanmis, ayrica
kitaplardan dil kullanim stratejilerine uygun olarak hazirlanan sorulara verilen
yanitlar 1. test ve 2. test olarak degerlendirilmis ve c¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Sonugta; zihinsel engelli ¢ocuklara
resimli kitaplar tekrar tekrar okuyarak, bilmedikleri kelimeleri agiklayarak, dil
kullanimin1 destekleyici stratejilere uygun sorular sorarak, destekleyici dil egitimi
vermenin ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil gelisim diizeyinde, sozciikk dagarciginin

gelisiminde etkili oldugu bulunmustur.

Anaokuluna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklara uygulanan drama
programinin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkisinin incelendigi Ontest-sontest
(PRKT) desenli c¢alismada; deney grubunu olusturan 20 (10 kiz + 10 erkek) ¢ocuga
13 haftalik bir program uygulanmis, kontrol grubundaki 20 (10 kiz + 10 erkek)

¢ocuga program uygulanmamistir. Arastirmaya alinan deney ve kontrol grubundaki
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60-72 aylik cocuklarin aldiklar1 sontest puanlar1 arasinda deney grubundaki
cocuklar lehine 0.05 diizeyinde anlamli fark bulunmustur. Ayrica deney grubundaki
cocuklarin, kontrol grubundaki ¢ocuklarin, deney grubundaki erkek ¢ocuklarin, kiz
cocuklarin Ontest ve sontest puanlarina ayr1 ayri bakildiginda anlamhi farkliliklar
bulunmustur. Ancak deney grubundaki ¢ocuklar cinsiyetler arasi farka bagl olarak

karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamastir (Uyar, 1995).

Uysal (1996) anaokuluna giden 5-6 yas grubundan secilen 24 deney, 24
kontrol grubu cocuk ile yaptig1 calismada; yaratici drama caligmalarinin sosyal
gelisime olan etkisini incelemistir. Calisma Oncesi ve sonrasinda ¢cocuklara Portage
erken Cocukluk Doénemi Programi Kontrol Listesi Ogretmen gozetimiyle
uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara 12 hafta siiresince yaratici drama
programi uygulanmistir. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda, yaratici drama
caligmalar1 sonrasinda deney grubuna secilen ¢ocuklarin % 4.16 ile % 12.5 arasi
degisen oranlarda basar1 artis1 gosterdigi gozlenmistir. Drama egitimi Oncesinde
deney grubu kontrol grubuna oranla daha basarili olmasina ragmen egitim
sonrasinda kontrol grubundan daha fazla maddede, daha yiiksek oranda basar1 artisi

gostermistir.

Alict ve ifade edici dil gelisimine yaratict drama egitiminin etkisinin
incelendigi ¢alismasinda Solmaz (1997); Ankara ili i¢inde anasinifina devam eden
104 tane 6 yas cocuguna Ontest, yaratici drama egitimi ve sontest uygulamistir.
Orneklemi olusturan ¢ocuklar yas ve cinsiyetleri géz Oniine almarak esit sayiya
ayrilarak deney ve kontrol grubuna ayrilmislardir. Her iki gruba da PRKT ve
Denver Gelisimsel Tarama Testi 5-6 yas dil gelisimi boliimii, Seattle testi 5-6 yas
dil gelisimi boliimii ve Gazi Universitesi Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeylerde Erken
Cocukluk gelisimi Olgeginin 5-6 yas dil gelisimi bdliimii uygulanmistir. Uygulama
asamasinda deney grubundaki cocuklara ilk 6 hafta haftada iki giin (toplam 6
etkinlik) 15-20 dakikalik drama etkinlikleri yaptirilmistir. Daha sonraki 6 hafta her
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hafta dort yaratict drama etkinligi uygulamasi ile toplam 60 etkinlik yapilmistir. Her
defasinda c¢alismaya en fazla 8 c¢ocuk katilmistir. Bu 3 aylik siirede kontrol
grubundaki ¢ocuklar anasiifindaki egitim faaliyetlerine devam etmislerdir. Sonug
olarak; deney grubundaki ¢ocuklarin tiim dil gelisimi testlerinin son test basari
ylizdelerinin Ontest basar1 yiizdelerinden anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Kontrol grubundaki Ontest-sontest farkliligi ise deney grubundaki orana
yaklasmamistir. Deney grubundaki kiz ve erkek cocuklarin basarilar1 ayir ayri

incelendiginde Ontest-sontest arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir.

Demirtel (1997) calismasinda, 30 tam zamanli kaynastirma Ogrencisini ve
0zel sinifa devam eden 30 68renciyi zihinsel gelisim, cinsiyet ve sinif diizeylerine
gore esleyerek Orneklemini olusturmustur. Arastirmada zihin engelli ¢ocuklarin
uyum davraniglarim1 belirleyebilmek icin AAMD (Uyumsal Davranis Skalasi),
kelime dagarcig1 diizeyini ortaya koymak amaci ile de Peabody Resim-Kelime Testi
uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda; AAMD Uyumsal Davranig Skalasinin
birinci boliimiinii olusturan genel gelisim Ozellikleri alt alanlarindan duyusal
gelisim, motor gelisim puan ortalamalari bakimindan, ikinci boliimii olusturan
davranigsal Ozellikler alt alanlarindan kaliplasmis davranig ve garip tavirlar puan
ortalamalar1 bakimindan ve PRKT sonucu puan ortalamalar1 bakimindan .05

diizeyinde kaynastirma lehine anlamli1 fark bulunmustur.

Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim Programi Kontrol Listesi’ ne gore
3-4 yas diizeyinde oldugu belirlenen 17 zihinsel engelli cocukla yiiriitiilen
calismada, c¢ocuklarin sosyal gelisimini degerlendirmede Ontest-sontest i¢in
Vineland Sosyal Olgunluk 6lgegi kullanilmistir. Cocuklara sekiz haftalik sosyal
gelisimi destekleme ve gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan egitici drama
calismalar1 uygulanmistir. Arastirma bulgulari; 2-3, 3-4, 4-5 ve 5-6 yas gruplarinda

alman tiim sosyal becerilerde grup i¢inde Ontest ve sontest arasinda farklar
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bulundugunu ve bu farklarin yas gruplar biiyiidiikge onemlilik derecelerinin de

arttigin1 gdstermistir (Ipek, 1998).

2.4.2 Diger Ulkelerde Yapilan Cahsmalar:

Yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda dil gelisimine ydnelik ve 6zel
olarak engelli ¢ocuklarin dil gelisimine yonelik caligmalara rastlanmaktadir. Bu
caligmalar arsinda kelime hazinesinin gelisimine yonelik calismalar da goze
carpmaktadir. Kelime kazaniminin ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerinde 6nemli

rolli oldugunu diisiinen uzmanlar bu alanda ¢esitli ¢alismalar yapmiglardir.

Adamson ve arkadaglar1 (1992), yaptiklar1 ¢calismada agir zihinsel engelli ve
sadece isimleri kullanabilen iletisim becerilerine sahip genglerin dil gelisimlerini
hizlandirict iletisim programlart hazirlamislar ve c¢esitli kelimelerin  etkisini
incelemislerdir. Yas ortalamast 12,4 olan 12 zihinsel engelli ve dil bozuklugu olan
cocuk calismaya dahil edilmistir. Her bir ¢ocugun 10 kelimeden fazla kullanamadig:
belirlenmis ve 2 yil boyunca yapilan c¢alismalarla ilerleme kaydetmeleri
beklenmistir. Calismanin ilk yilinda SAL (bilgisayar destekli dil gelistirme sistemi)
programi ya sadece evde yada okul ortaminda uygulanmis, ikinci yilda ise her iki
ortamda da uygulanmistir. Bu sayede okul ve smif ortamindaki uygulamalar
karsilastirilabilmigtir. Farkli ortamlarda farkli kelimelerin kullanilmasi nedeniyle
sonucun bu dogrultuda ¢ikmasi beklenmistir. Sonug¢ olarak; sosyal ayarlayici
kelimelerin eklenmesiyle birlikte deneklerin iletisim repertuarlarinin %60 oraninda
genisledigi ve iki yilin sonunda tiim deneklerin hem sosyal ayarlayici hem de
cikarimsal kelimeleri siklikla kullanabildikleri gézlenmistir. Gengler ev ortaminda
daha ¢ok ¢ikarimsal kelime ancak okul ortamlarindan daha az sosyal kelime

kullandiklar1 gdzlenmistir.
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Yaklasik 25 yildir Hannen merkezinde anne-babalar, egitimciler ve cocugun
hayatindaki diger 6nemli insanlara konusma ve dil bozukluklari uzmanlar1 esliginde
uygulanan c¢esitli programlar bulunmaktadir. Bunlardan biri de ge¢ konusan
cocuklara sahip anne babalar ile yapilan “Target Word” (Hedef Sozciik)
caligmalaridir. Bu programda anne-babalara ¢ocuklariyla etkili iletisim ve
konusmalarim1 ~ gelistirici  dil  ortamlar1  olusturmalar1  konusunda destek
verilmektedir. Program; cocukla etkilesimde bulunan kisinin belirli kelimeleri
basitlestirerek tekrarlarla kullanimini igermektedir. Uzman anne-babalarin ¢ocuklari
icin uyun 10 hedef kelime se¢melerine yardimci olur. Daha sonra anne-babalara bu
kelimeleri  giinlik  etkilesim  sirasinda  nasil  kullanacagmi  ogretir

(www.hannen.com).

Down sendromlu ergenlerin 6zel dil bozukluklarini inceleyen boylamsal
calismada Chapman ve arkadaglar1 (2001) kusurlar yasla birlikte incelemislerdir.
Bu calisma ayrica dil kazaniminin ergenlik basinda bitmediginin ya da 6grenilmeye
devam edildigini gdsteren bir ¢alismadir. 13-18 yaslarinda 30 kisi ile “Child Talk
Model” teorisi g¢ergevesinde yiiriitiilmistiir. Calismanin sonunda dil ve zihinsel

durumdaki farklilik degerlendirilecektir.

Agir zihinsel bozukluklara ragmen gelismis diizeyde dil kazanimi
mimkiindlir. Down Sendromlu kadinlar1 da kapsayan caligmalarin sonucunda,
down sendromlu kisilerin de normal sekilde ifade edici, alic1 dil ve gramer becerisi
gosterdikleri ortaya konmustur. MR kisilerin dil gelisimine iliskin ¢alisma ve
bulgular sonucunda, gramer becerisi kazaniminin ilk asamalardaki dil gelisiminden
onceki zihinsel kazanimlara bagli oldugu goriisiine karsi sonuglar bulunmustur.
Verilerin analizi ve diger gézlemlerle yapilan kiyaslamalarda su sonuca ulagilmistir;
dilsel bilgi, bagimsiz ama etkilesim igerisindeki modiillerden olusur. Bu veriler ayni
zamanda Ozel egilimin dogustan, dereceli olarak gramer gelisimi fikrini

desteklemektedir (Rondal, 1995).
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Kasith iletisimin c¢ocugun dil gelisimini kolaylastiracak olan, annenin
yanitlarin1 ortaya cikarip ¢ikarmadigini ortaya koymayi planladigi ¢aligmasinda
Yoder (2000); 17-32 aylardaki 58 engelli cocuk ve annelerini, random yolu ile
deney ve kontrol gruplarina ayirmistir. Bu ¢ocuklar ABD’ nin glineydogusundaki 3
0zel egitim merkezinden secilmislerdir ve dgretmenlerine gore 5 kelimeden fazla
kelime kullanamamaktadirlar. Caligmanin basinda ailelere bilgi formu verilmistir.
Cocuklar uygulanan Dil — Iletisim Gelisimi Envanteri’ nden “Cominication
Development Inventory” %10’ un altinda puan almiglardir. Bu ¢cocuklar; Tennessee’
de “gelisim geriligi” tanim1 alan ¢ocuklardir. Uygulama oncesinde anne ve ¢ocuk
cesitli yapilandirilmis ¢alismalarda gozlemlenerek incelenmistir. Uygulama 6 hafta
boyunca haftada 4 kez 20’ ser dakikalik oturumlar halinde yapilandirilmistir.
Calisma gruplarindan birine dil 6ncesi ¢evresel egitim verilmis, diger gruba bu
egitim verilmemistir. Calisma sonunda annelerin uygulama ve calismanin geneli
hakkinda bilgilendirilmemelerine ragmen kasith iletisimlerinde artis goriildiigii ve

yanitlarinda artis oldugu goriilmiis bu da sonucu etkilemistir.

Mond-model yontemini giinlilk yasam aktiviteleri i¢ine yerlestirilmis sekilde
uygulayarak annelerin, 6zellikle konusma gerilikleri olan ¢ocuklarina, ifade edici
dili kullanmalarii 6gretmeyi amaglayan calismada; cesitli diizenlemeler yapilmakla
birlikte normal ¢evresel sartlarda cevresel sartlardaki bazi diizenlemelerle dil
becerileri degerlendirilmistir. Ebeveynin kullandigi yonteme c¢ocugun verdigi
cevaplarin  degerlendirilmesi  sonucunda elde edilen toplanmis  ve
degerlendirilmistir. Calismalar siiresince ebeveynler, bireysellestirilmis yonergeli
programi giinliik yasamda kullanmalar1 i¢in cesaretlendirilmis ve diizenli
geribildirim verilmistir. Sonucta; ebeveynlerin bu modeli etkili bir sekilde giinliik
yasam aktiviteleri ile harmanlayabildiklerini ve fonksiyonel aktiviteler haline
getirebildiklerini bu durumun da ¢ocugun dilsel — s6zel cevaplarinin gelismesine,
yeni kazanimlar edinmesine yardimct oldugunu gostermistir

(Mobayed,Collins,Strangis, 2000).



BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, deney ve kontrol gruplu on test-son test dlgiimlerine dayanan

deneysel desenli bir ¢aligsmadir.

Aragtirmaya secilen denekler, arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen
ogretilebilir diizeyde zihinsel engelli ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar temel akademik

becerilere sahip olmalar1 ve komut alabilmeleri nedeniyle se¢ilmislerdir.

Arastirmada bagimsiz degisken olarak belirlenen “egitici drama programina
katilma” nin; bagimli degisken olan “kelime kazanimi” iizerindeki  etkisi

arastirilmistir.

3.2. Evren

Istanbul’ da egitim kurumuna devam eden o&gretilebilir diizeyde, 7-11
kronolojik yas araligindaki, Ogretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklar arastirmanin

evrenini olusturmaktadir.
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3.3. Orneklem

Orneklemin belirlenmesi asamasinda;

1. Istanbul ili sinirlart iginde bulunan zihinsel engelli ¢ocuklara tam giin

egitim veren okullarin listesi ¢ikarilmistir.

2. Kurumlardaki yetkililerle yapilan telefon goriismeleri yoluyla calismaya

katilmas1 olanakli, yeterli sayida 6grencisi olan okullar belirlenmistir.

3. Belirlenen okullara gidilerek yoneticiler, rehber psikologlar ve
ogretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla, ¢alisma hakkinda bilgi
verilerek, calismaya katilabilecek 06grenciler belirlenmeye calisildi.
Denver II Gelisim Tarama Testi sonucglari ve uygulama sirasinda
uygulayicinin ¢ocuklart gozleyerek elde ettigi veriler sonucunda, deney
ve kontrol gruplar1 i¢in yeterli sayida c¢ocuga sahip  olan okul

belirlenmistir.

Sonug olarak; Istanbul Ili smirlar icindeki Saadet Ikogretim Okulu’nda grup
egitimi almakta olan 9’u kontrol — 9’u deney grubunda bulunan toplam 18

ogretilebilir zihinsel engelli cocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Saadet Ilkogretim Okulu zihinsel engelli ¢ocuklara anaokulu, ilkdgretim ve is
egitimi vermekte olan Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir okuldur. Zihinsel engelli
cocuklarin okula kaydi Rehberlik Arastirma Merkezinin (RAM), c¢ocuklar

yonlendirmesi sonucunda yapilmaktadir.

Uygulama igin se¢ilen ¢ocuklarin 4’i kiz, 14’ i erkektir. Okuldaki zihinsel
engelli ¢ocuklarin uygulama i¢in belirlenmesi sirasinda asagidaki kriterler dikkate

alinmustir;
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- Arastirmaci tarafindan cocuklara uygulanan Denver II Gelisim
Tarama Testi: Test sonucunda elde edilen tiim gelisim alanlarina
ait puanlar Prof. Dr. Banu Anlar1’ in yonlendirmesi ile istatistiksel

olarak hesaplanmistir.

- Benzer gruplarda egitim almalari: Cocuklar Saadet ilkdgretim
Okulu temel egitim smiflarina devam etmektedirler. Zihinsel
engelli c¢ocuklarin egitim aldiklart smiflarin  belirlenmesinde,
benzer gelisim Ozelliklerine sahip olan ¢ocuklarin bir arada

bulunmasi géz oniinde tutulmaktadir.

- Drama ¢alismalarina katilabilme konusunda belirlenen kriterlere
uyup uymadiklar1 hakkinda smif 6gretmenlerinin goriisii: Komut
alma, smif i¢ci uyumlu davraniglar, grup ile birlikte hareket

edebilme becerisi gibi kriterler dikkate alinmaistir.

Uygulama icin secilen 18 c¢ocugun deney ve kontrol gruplarina random
olarak atanmasi sirasinda, ¢cocuklarin DGTT II’ den aldiklar1 puanlar arasinda fark
olmamas1 goz oniinde bulundurularak, kiz 6grenciler ve erkek dgrenciler ayri ayri
random atama yoluyla belirlenmislerdir. Deney ve kontrol gruplarinda 2’ ser kiz

Ogrenci bulunmasina dikkat edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler belirlendikten sonra, 9’ ar zihinsel
engelli 6grenci ile drama ¢alismas1 yapilmasinin gii¢liigii dikkate alinarak, deney ve
kontrol grubundaki c¢ocuklar kendi i¢lerinde 5 ve 4 cocuktan olusan iki gruba
ayrilmiglardir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin kendi i¢lerinde ayrilmasi
sirasinda da her grupta birer kiz 6grenci bulunmasina dikkat edilmistir. Bu agsamada
smif oOgretmenleri ile gorlisiilmiis; onlarin  goriisleri dogrultusunda, grupta
hareketlilikleri 1le gbze c¢arpan iki Ogrencinin deney grubunda oldugu

belirlendiginden, bu o6grencilerin deney grubunu olusturan 2 farkli grup icinde
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bulunmasinin ¢alismanin uygulanabilirligi a¢isindan 6nemli olduguna karar

verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

3.4.1 Veri Toplama Araclan

a. Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Bilgi Formu

Cocuklarin demografik 6zelliklerine ve egitim bilgilerine ulasmak amaciyla

ailelere yonelik olarak hazirlanmis olan bir formdur (Ek 3).

b. Denver II Gelisimsel Tarama Testi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin gelisimsel yonden farkli
olmadiklarim1 belirlemek amaci ile Denver II Gelisimsel Tarama Testi

kullanilmastir.

Denver II 0-6 yas arasindaki, goriiniirde saglikli olan ¢ocuklara uygulanmak
tizere dlizenlenmis olan, cocugun yasina uygun birtakim becerilerini degerlendiren
bir testtir. Asemptomik c¢ocuklar1 gelisimsel problemleri agisindan taramada,
kuskulu durumlart objektif bir oOlciitle dogrulamada ve gelisimsel acidan risk

altindaki ¢cocuklar1 izlemede degerlidir (Anlar ve Yalaz.1996, s.1).
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Denver II bir ¢ocugun genel gelisimi konusunda sistematik bilgi vermekte ve
uygulamaciyr muhtemel gelisimsel giicliikler konusunda uyarmaktadir. Denver 11
cocugun yasiti olan diger ¢ocuklarla karsilagtirilmasinda kullanilabilir ancak daha
ilerideki gelisimi tahminde kullanilamaz. Kisisel-Sosyal, ince motor, dil, kaba
motor gelisimsel alanlarin1 taramak {izere test formu {iizerinde toplanmis 116

maddeden olusmaktadir. (Anlar ve Yalaz, 1996) (Ek 4).

DGTT II bir¢cok arastirmada c¢ocuklarin gelisim diizeylerini belirlemek
amaciyla kullanilmistir (Solmaz-1997, Seckin-2003).

Bu arastirmada test uygulayici tarafindan, arastirmanin yiiriitiilecegi okulun
bireysel egitime uygun olan bir odasinda, c¢ocuklara verilmis ve sonuglar uzman

goriisii dogrultusunda puanlanarak analiz edilmistir.

¢. Tiirkce Konusan Cocuklar I¢in Peabody Resim- Kelime Testi

Cocuklarin kelime bilgilerini 6lgmek amaciyla hazirlanmis olan; her sayfada
4 resim bulunan 100 kart ve 100 kelimelik 6l¢gme aracindan olusmaktadir. ABD’ de
Lloyd M. Dunn tarafindan hazirlanan PRKT Fulbright gorevlisi Dr. Jack Katz ile
Ankara Rehberlik ve Arastirma Merkezi gorevlilerinden Feyiz Onen, Aliye
Uzunkaya, Nermin Demir, Perihan Uludag tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanip normlari

gelistirilmistir (Ek 5).

PRKT o0zel egitime ihtiya¢c duyan ve duymayan ¢ocuklarin dil gelisimlerini

6lgmede en ¢ok kullanilan testlerden biridir (Cinar-1995, Solmaz-1997, Ipek-1998).
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Test bireysel olarak uygun bir ortamda uygulayici tarafindan cocuklara
verilmistir. Cocuklara ilk asamada alistirma sayfalar1 uygulanarak testin isleyisini
anlamalar saglanmaya calisilmistir. Cocuklara sirasi ile kartlar gosterilmis ve her
kartta gosterilmesi istenen resim ile ilgili olarak “..... y1 goster” ifadesi
kullanilmigtir. Cocuklarin her dogru cevabi, uygulama sayfasindaki ydnergeler
dogrultusunda, art1 (+) isareti ile yanlis cevaplar ise eksi (-) isareti ile belirtilmistir.

Uygulama yapilan ¢ocuk {ist iiste alt1 (-) aldiginda test sonlandirilmistir.

PRKT, ontest ve sontest dl¢limlerinin elde edilmesi i¢in kullanilmistir. Her
iki grupta da (deney ve kontrol gruplart) hem egitici drama programi dncesinde hem

program sonrasinda uygulanmustir.

d. Cahsmalarin Video-Kamera ile Gériintiilenmesi

Deney ve grubu ile yapilan tiim calismalar 8mm Sony Kamera ile
kaydedilmis ve bu sekilde uygulama sirasinda dogaclama gelisen degisikliklerin

belirlenmesi saglanmstir.

Kamera ¢ekimleri arastirmacinin kardesi tarafindan yapilmistir. Cocuklarin
dikkatinin dagilmamasi amaciyla drama calismalar1 6ncesinde cocuklara kamera
tanitilmis ve ¢ekim yapilacagi anlatilarak kendi goriintiilerini izlemelerine olanak

verilmistir.
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3.4.2. Egitici Drama Programimin Uygulanmasi

Program baslamadan 6nce; Denver II Gelisimsel Tarama Testi ile gelisimsel
diizeyleri belirlenerek deney ve kontrol gruplarina random olarak atanan ¢ocuklara
Peabody Resim-Kelime Testi uygulanarak; tanimadiklart (resimlerini dogru olarak

gosteremedikleri) kelimeler saptanmistir.

Bu kelimeler arasindan, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin en az
%350’sinin bilmedigi kelimeler belirlenmistir. Bu kelimeler arasindan segilen ilk 20

kelime 1lgili egitici drama etkinlikleri hazirlanmistir (Ek 1).

9 cocukla uygulamanin yaratacagi zorluklar géz Oniine alinarak deney ve
kontrol gruplarindaki 9’ar ¢ocuk kura yontemi ile 5-4 kisilik ikiser alt gruba
ayrilmistir. Bu nedenle deney grubunun egitici drama uygulamalart ve kontrol
grubunun caligmalart 2’ser kez tekrarlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

uygulamalar1 aragtirmaci tarafindan yiiriitilmistiir.

Programin uygulanmasi sirasinda; deney grubundaki zihinsel engelli
cocuklara, segilen kelimeler ile ilgili olarak hazirlanan drama etkinlikleri 8 hafta
siiresince uygulanmistir (Ek 2). Secilen 20 kelimeye yonelik drama programinin
hazirlanmas1 asamasinda; zihinsel engelli olan ve (veya) olmayan c¢ocuklarin
uygulamasina yonelik hazirlanmis programlar gozden gecirilmis ve kelimelerin
kazanilmasina yonelik olan, zihinsel engelli cocuklara uygun egitici drama
calismalar1 olusturulmustur. Belirlenen drama etkinlikleri, iki egitici drama uzmani

tarafindan amaca uygunluk agisindan degerlendirilmistir.

Deney grubu ile yiiriitiilen drama caligmalar1 sonunda, deney grubundaki

cocuklarla gecirilen siire ile esdeger zaman diliminde, kontrol grubundaki ¢ocuklar
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ile sarki sOyleme, hikaye dinleme, sohbet gibi dil etkinlikleri yapilmistir.

Uygulanan dil etkinlikleri okul dncesi egitime yonelik kitaplardan se¢ilmistir.

Uygulamaci egitici drama programini, okulda bu amagla hazirlanan bir odada
gergeklestirmistir. Ancak odanin ayni zamanda sanat ¢aligsmalari i¢in de kullaniliyor
olmasi, ¢ocuklarin ilgilerinin zaman zaman yapilmis olan sanat etkinliklerine ve bu
amagcla kullanilan materyallere yonlenmesine neden olmustur. Her uygulama 6ncesi
cevre hakkinda kisa bir konusma yapilarak cocuklarini uygulama sirasinda
ilgilerinin dagilmamasi saglanmaya calisilmistir. Uygulanan program Ek 2’ de

sunulmustur.

3.4.3. Verilerin Analizi

Arastirmada, yiizde, aritmetik ortalama, Mann Whitney U ve Wilcoxon

analiz teknikleri kullanilmis, .05 anlamlilik diizeyi yeterli olarak kabul edilmistir.



Bulgularin
dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin sosyo-demografik 6zellikleri, egitim
bilgileri ve gelisim diizeyleri konusundaki bulgular sunulmustur. Arastirmada,

program uygulanmadan once, deney ve kontrol grubu arasinda yapilan istatistiksel

Boliimiinde,

BOLUM IV

Bilgi

4.1 Bulgular |

Formu’ndan

elde edilen bilgiler

incelemede gelisim diizeyleri bakimindan fark olmadig1 saptanmaistir.

Calismaya katilan tiim ¢ocuklarin kronolojik yaslar1 gruplanmis ve buna gore

dagilimlar1 Tablo 1a’ da sunulmustur.

Kronolojik Yasa Gore Dagilimlar

Tablo 1la

Orneklem Kronolojik Yas Toplam
7,0-7,12 8,0-8,12 9,0-9,12 10,0-10,12

Deney n 1 4 3 1 9

% 11,1 44,4 33,3 11,1 100,0
Kontrol n 1 - 2 6 9

% 11,1 - 22,2 66,6 100,0
Toplam n 2 4 5 7 18

% 11,1 22,2 27,8 38,9 100,0

Tablo 1 a’ ya gore; deney grubundaki ¢ocuklarin %11,1’1 7,0-7,12 yas
araliginda, %44,4’t 8,0-8,12 yas araliginda, %33,3’i 9,0-9,12 yas araliginda,
%11,1°1 10,0-10,12 yas araligindadir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin %11,1°1 7,0-
7,12 yas araliginda, %22,2’s1 9,0-9,12 yas araliginda, %66,6’s1 10,0-10,12 yas

araligindadir. Kontrol grubunda 8,0-8,12 yas araliginda ¢ocuk bulunmamaktadir.
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Tablo 1b’ de; deney ve kontrol gruplarinin ortalama yaslar1 ve standart

sapmalar1 goriilmektedir.

Tablo 1b

Kronolojik Yas Ortalamasina Gore Dagilimlar

Orneklem n X S.S
Deney 9 8,85 ,86656
Kontrol 9 9,94 ,97994
Toplam 18 9,39 1,06062

Tablo 1 b’ ye gore; deney grubunun yas ortalamasi 8,85 kontrol grubunun
yas ortalamast 9,94’ tiir. Grubun toplam yas ortalamasmin ise 9,39 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki en kiigiik cocuk 7.0-7.12 yas
araligindadir ve her iki grupta sayilari esittir (1’er ¢ocuk). Deney ve kontrol

gruplarinda en biiylik ¢ocuk 10.0-10.12 ya araligindadir (D:1, K:6).

Deney ve kontrol gruplari Denver II Gelisimsel Tarama Testi puanlari i¢in

yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 2’ de sunulmustur.



Deney ve Kontrol Gruplar1 Denver II Gelisimsel Tarama Testi Puanlari I¢in Yapilan

Tablo 2

Mann-Whitney U Testi Sonuglari
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Siralamalar Siralamalar
Orneklem | n Ortalamasi Toplami U p

Kisisel Deney 9 10,33 93,00 33,0 473
Sosyal Kontrol 9 8,67 78,00

Ince Deney 9 9,28 83,50 38,5 ,858
Motor Kontrol 9 9,72 87,50

Dil Deney 9 10,67 96,00 30,0 ,350
Kontrol 9 8,33 75,00

Kaba Deney 9 10,00 90,00 36,0 ,685
Motor Kontrol 9 9,00 81,00

Tablo 2’ de sunulan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore; deney ve
kontrol gruplar1 arasinda, farkli gelisimsel alanlarda, istatistiksel acidan anlamli bir
fark bulunamamistir (p>0,05). U degeri KSG boyutunda 33,0, IMG boyutunda 38,5
DG boyutunda 30,0, KMG boyutunda 36,0 bulunmustur. Bu bulgu; deney ve

kontrol gruplarinin gelisimsel farkliliginin olmadigini géstermektedir.

Deney-kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 3’

de goriilmektedir.
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Tablo 3

Cinsiyete Gore Dagilimlar

Orneklem Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
n 2 7 9
Deney % 22,2 77,8 100,0
n 2 7 9
Kontrol % 22,2 77,8 100,0
n 4 14 18
Toplam % 222 77.8 100,0

Tablo 3’ de verilen dagilima gore; deney ve kontrol grubunda 2’ser kiz
(%22,2) 7’ser erkek (%77,8) ¢ocuk bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin cinsiyetleri gruplar arasinda kiz ve erkek cocuk sayilari agisindan

esitlenmistir.

Cinsiyet
[:]Km
- Erkek

KONTROL

Grafik 1. Cinsiyetlere Gore Dagilimlar

Grafik 17 de goriildigli gibi deney ve kontrol gruplarindaki cocuklarin
cinsiyetlerine gore dagilimlar1 esit ve her iki grupta da erkek cocuklarin sayisi kiz

cocuklarin sayisindan fazladir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin engel tiiriine gore dagilimlar

Tablo 4° de goriilmektedir.
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Tablo 4

Engel Tiitline Gore Dagilimlar

Orneklem Engel Tiirii Toplam
Down MR Diger
n 3 5 1 9
Deney % 33,3 55,6 11,1 100,0
n 2 5 2 9
Kontrol % 22,2 55,6 22,2 100,0
n 5 10 3 18
Toplam % 27,8 55,6 16,7 100,0

Tablo 4° de gorildiigii gibi; deney grubundaki ¢ocuklarin %33,3’s1 down

sendromu, 9%55,6’s1 mental retardasyon, %11,1°1 diger engel teshisi; kontrol

grubundaki cocuklarmm %22,2’si down sendromu, %355,5’1 mental retardasyon,

%22,2’si diger engel teshisi almis bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki

cocuklarin engel tiirleri dagilimlarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

6

Engel
[CJpown
B Mr
I Diger

DENEY KONTROL

Grafik 2. Engel Tiirtine Gore Dagilimlar

Grafik 2’ de gorildiigii gibi; deney ve kontrol gruplarinda mental retardasyon

tanis1 almis ¢ocuklarin sayisi esittir ve ¢ogunlugu olusturmaktadirlar.

Tablo 5’ te deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailenin kaginci ¢ocugu

olduklarma gore dagilimlari verilmistir.
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Tablo 5

Cocugun Ailenin Kag¢inci Cocugu Olduguna Gore Dagilimlar

Orneklem Kaginci Cocuk Toplam
1 2 3 4
n 4 5 - - 9
Deney % 44,4 55,6 - - 100,0
n 4 1 3 1 9
Kontrol % 44,4 11,1 33,3 11,1 100,0
n 8 6 3 1 18
Toplam % 44 4 33,3 16,7 5,6 100,0

Tablo 5’ e gore; deney grubundaki ¢ocuklarin %44,4°{ ailenin 1. ¢ocugu,
%55,6’s1 ailenin 2. ¢ocugudur. Deney grubunda 3. ve 4. sirada olan ¢ocuk
bulunmamaktadir. Kontrol grubundaki cocuklarin %44,4’ii ailenin 1. cocugu,

%11,1°1 ailenin 2. ¢ocugu, %33,3’1i ailenin 3. ¢ocugu, %11,1°1 ailenin 4. cocugudur.

Kaginer Cocuk

(A
-
s
s

DENEY KONTROL

Grafik 3. Cocugun Ailenin Kag¢inc1 Cocugu Olduguna Gore Dagilimlar

Grafik 3’e gore, deney grubundaki ¢ocuklarin ¢ogunlugu 2., kontrol

grubundaki ¢ocuklarin cogunlugu ise 1. ¢ocuktur.

Calismaya katilan engelli gocuklarin kardes sayilarina gore dagilimlar1 Tablo

6’ da belirtilmistir.
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Cocugun Sahip Oldugu Kardes Sayisina Gére Dagilimlar

Orneklem Kardes Sayisi Toplam
0 1 2 3
n 2 4 2 - 1 9
Deney % 22,2 44 .4 22,2 - 11,1 100,0
n 1 3 4 1 - 9
Kontrol % 11,1 333 44 .4 11,1 - 100,0
n 3 7 6 1 1 18
Toplam % 16,7 38.9 33,3 5,6 5,6 100,0

Tablo 6’ da belirtildigi gibi; deney grubundaki ¢ocuklarin %22,2’si tek

cocuk, %44,41 1 kardese sahip, %22,2’si 2 kardese sahip, %11,1’1 4 kardese

sahiptir. Kontrol grubundaki cocuklarin %11,1°1 tek cocuk, %33,3’ii 1 kardese

sahip, %44,4’1 2 kardese sahip, %11,1’1 3 kardese sahiptir. Deney grubunda 3,

kontrol grubunda 4 kardese sahip ¢ocuk bulunmamaktadir.

DENEY

KONTROL

Kardes Sayis1

o
B
M
s

CJa

Grafik 4. Cocugun Sahip Oldugu Kardes Sayisina Gére Dagilimlar

Grafik 4’ e gore deney grubunda 1, kontrol grubunda 2 kardese sahip olan

cocuklarin sayis1 daha fazladir.

Tablo 7° de ¢ocuklarin annelerinin yaslarina gore dagilimlar1 goriilmektedir.
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Tablo 7

Anne Yasma Gore Dagilimlar

Orneklem Anne Yast Toplam
30-35 36-40 41-45 46-50
n 5 2 1 1 9
Deney % 55,6 22,2 11,1 11,1 100,0
n 2 2 4 1 9
Kontrol % 22,2 22,2 44,4 11,1 100,0
n 7 4 5 2 18
Toplam % 38,9 22,2 27,8 11,1 100,0

Tablo 7° ye gore; deney grubundaki ¢cocuklarin %55,6’sinin annesi 30-35 yas
araliginda, %22,2’sinin annesi 36-40 yas araliginda, %11,1’inin annesi 41-45 yas
araliginda, %11,1’inin annesi 46-50 yas araligindadir. Kontrol grubundaki
cocuklarin %22,2’sinin annesi 30-35 yas araliginda, %22,2’sinin annesi 36-40 yas
araliginda, %44,4’linlin annesi 41-45 yas araliginda, %11,1’inin annesi 46-50 yas

araligindadir.

Anne Yas

[30-35
[ 36-40
145
[)4e-50

DENEY KONTROL

Grafik 5. Annenin Yasia Gore Dagilimlar

Grafik 5° de goriildiigli gibi, deney grubundaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun
annesi 30-35 yas araliginda, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun annesi

41-45 yas araligindadir.
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Calismaya katilan ¢ocuklarin babalarinin yaglarina goére dagilimlar1 Tablo 8’

de goriilmektedir.

Baba Yasina Gore Dagilimlar

Tablo 8

Orneklem Baba Yasi Toplam
30-35 36-40 41-45 46-50 51 ve
ustu
n 3 3 1 1 1 9
Deney % 33,3 33,3 11,1 11,1 11,1 100,0
n - 3 2 3 1 9
Kontrol % - 33,3 22,2 33,3 11,1 100,0
n 3 6 3 4 2 18
Toplam % 16,7 33,3 16,7 22,2 11,1 100,0
Tablo 8’ de belirtilen dagilima gore; deney grubundaki c¢ocuklarin

%33,3 linlin babas1 30-35 yas aralifinda, %33,3 linlin babas1 36-40 yas araliginda,

%11,1’inin babas1 41-45 yas aralifinda, %]11,1’inin babas1 46-50 yas araliginda,

%11,1’inin babast 51 ve lstii yas aralifindadir. Kontrol grubundaki cocuklarin

%33,3’linilin babas1 36-40 yas aralifinda, %?22,2’sinin babas1 41-45 yas araliginda,

%33,3’linlin babas1 46-50 yas araliginda, %11,1’inin babasi 51 ve {stii yas

araligindadir.

3,5

3,0

2,51

2,01

1,51

1,04

0,0

DENEY

KONTROL

Baba Yas
[Jso-3s
[ 36-40
4145
[46-50
[s1ve ustu

Grafik 6. Babanin Yasina Gore Dagilimlar
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Grafik 6’ ya gore, deney grubunda babasi 30-35 ve 36-40, kontrol grubunda
babas1 30-35 ve 46-50 yas aralifinda olan cocuklarin sayisi esittir ve diger yas
gruplarina gore daha ytiksektir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin annelerinin egitim diizeylerine gore yapilan

dagilim Tablo 9’ da belirtilmistir.

Tablo 9

Anne Egitim Diizeyine Gore Dagilimlar

Orneklem Annenin Egitimi
Okuma Toplam
Yazmas: Yok| Ilkokul Orta Lise |Universite

n 1 5 1 2 - 9
Deney % 11,1 55,6 11,1 22,2 - 100,0

n - 3 3 2 1 9
Kontrol % - 33,3 33,3 22,2 11,1 100,0

n 1 8 4 4 1 18
Toplam % 5,6 444 22,2 22,2 5,6 100,0

Tablo 9’ a gore; deney grubundaki cocuklarin %]11,1’inin annesinin okuma
yazmasit yoktur, %55,6’sinin annesi ilkokul, %11,1’inin annesi ortaokul,
%22,2’sinin annesi lise mezunudur. Kontrol grubundaki cocuklarin %33,3 {iniin
annesi ilkokul, %33,3’linlin annesi ortaokul, %22,2’sinin annesi lise, %11,1’inin
annesi iniversite mezunudur. Deney grubunda iiniversite mezunu annesi olan,

kontrol grubunda okuma-yazmasi olmayan ¢ocuk annesi bulunmamaktadir.
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Grafik 7. Anne Egitimine Gore Dagilimlar

Grafik 7° de goriildiigii gibi, deney grubunda ilkokul mezunu olan annesi
olan ¢ocuklarin sayis1 yliksektir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise

cogunlukla ilkokul ve ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 10> da calismaya katilan ¢ocuklarin babalarinin egitim diizeylerine

gore dagilimlar1 goriilmektedir.

Tablo 10

Baba Egitim Diizeyine Gore Dagilimlar

Orneklem Babanin Egitimi Toplam
Diplomas1 YL Ve
Yok | ilkokul |Ortaokul| Lise |Universite] Ustii

n 1 2 1 3 1 1 9
Deney % 11,1 22,2 11,1 33,3 11,1 11,1 100,0

n - 3 2 1 2 1 9
Kontrol % - 33,3 22,2 11,1 22,2 11,1 100,0

n 1 5 3 4 3 2 18
Toplam % 5,6 27,8 16,7 22,2 16,7 11,1 100,0
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Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin babalarinin egitim durumlarinin
dagilimlart Tablo 10’ da verilmistir. Deney grubundaki g¢ocuklarin %11,1’inin
babasinin okuma yazmasi var ancak diplomasi yoktur, %22,2’sinin babasi ilkokul,
%11,1’inin babas1 ortaokul, %33,3’1 lise, %11,1°1 tiniversite, %11,1°1 yliksek lisans
ve istii mezunudur. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin %33,3’iiniin babas1 ilkokul,
%22,2’sinin babas1 ortaokul, %11,1°1 lise, 22,2’si1 tiniversite, %11,1°1 yiiksek lisans
ve Usti mezunudur. Kontrol grubunda okuma-yazmasi olmayan baba

bulunmamaktadir.

3,5
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Grafik 8. Baba Egitimine Gore Dagilimlar

Grafik 8’ e gore, deney grubunda lise mezunu, kontrol grubunda ilkokul

mezunu babalarin sayisi esit ve diger egitim diizeylerine gore daha yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumlarina

gore dagilimlar1 Tablo 11’ de belirtilmistir.
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Tablo 11

Annenin Calisma Durumuna Goére Dagilimlar

Orneklem Anne I Toplam
Ev Hanimi Emekli Diger
n 7 - 2 9
Deney % 77,8 - 22,2 100,0
n 5 1 3 9
Kontrol % 55,6 11,1 33,3 100,0
n 12 1 5 18
Toplam % 66,7 5,6 27,8 100,0

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumlarinin
dagilimlar1 Tablo 11° de verilmistir. Deney grubundaki cocuklarin %77,8inin
annesi ev hanimi, %22,2’sinin annesi diger meslek gruplarindandir. Deney
grubunda emekli anne bulunmamaktadir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
%55,6’s1min annesi ev hanimi, %11,1’inin annesi emekli, %33,3’{linlin annesi diger

meslek gruplarindandir.

Anne s

|:| Ev hanimi
[ Emekii
0 - Diger
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Grafik 9. Annelerin Calisma Durumlarina Goére Dagilimlar

Grafik 9° da goriildiigi gibi, deney ve kontrol gruplarinda ev hanimi anneye

sahip ¢ocuklar grubun ¢ogunlugunu olusturmaktadir.



78

Tablo 12° de c¢alismaya katilan deney-kontrol gruplarindaki cocuklarin

babalarinin ¢aligma durumlaria gore dagilimlart goriilmektedir.

Tablo 12

Babanin Calisma Durumuna Gore Dagilimlar

Orneklem Baba Is Toplam
Emekli Memur Diger
n 2 1 6 9
Deney % 22,2 11,1 66,7 100,0
n 4 - 5 9
Kontrol % 44.4 - 55,6 100,0
n 6 1 11 18
Toplam % 33,3 5,6 61,1 100,0

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin babalarinin ¢alisma durumlarinin

dagilimlart Tablo 12’ de verilmistir. Deney grubundaki cocuklarin %22,2’sinin

babast emekli, %11,1’inin babast memur, %66,7’sinin babast diger meslek

gruplarindandir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin %44,4’linlin babast emekli,

%55,6’s1min babasi diger meslek gruplarindandir. Kontrol grubunda babast memur

olan ¢ocuk bulunmamaktadir.
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Grafik 10. Babalarin Calisma Durumlarina Gére Dagilimlar
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Grafik 10’ da gorildiigi gibi; deney ve kontrol gruplarinda farkli meslek

gruplarinda olan babalarin sayisi ¢ogunluktadir.

Calismaya katilan c¢ocuklarin ailelerinin ekonomik durumlarmma gore

dagilimlar1 Tablo 13’ de goriilmektedir.

Tablo 13

Ailenin Ekonomik Durumuna Gore Dagilimlar

Orneklem Ekonomik Durum Toplam
Alt Orta-Alt Orta Orta-Ust
n 3 2 4 - 9
Deney % 33,3 22,2 44.4 - 100,0
n - 2 6 1 9
Kontrol % - 22,2 66,7 11,1 100,0
n 3 4 10 1 18
Toplam % 16,7 22,2 55,6 5,6 100,0

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin ailelerinin  ekonomik
durumlarinin dagilimlar1 Tablo 13’ de verilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin
ailelerinin %33,3°1 alt, %22,2’si ortanin alt1, %44,4’ii orta ekonomik diizeye sahip
olduklarint belirtmislerdir. Kontrol grubundaki g¢ocuklarin ailelerinin %22,2’si
ortanin alt1, %66,7’si orta, %11,1°1 ortanin iistli ekonomik diizeye sahip olduklarini
belirtmislerdir. Deney grubunda orta-list ekonomik diizeyde, kontrol grubunda alt

ekonomik diizeyde oldugunu belirten aile bulunmamaktadir.
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Grafik 11. Ailenin Ekonomik Durumuna Goére Dagilimlar
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Grafik 11’ e gore, deney ve kontrol gruplarinda orta sosyo-ekonomik

seviyedeki ailelere sahip cocuklarin sayilar1 gogunluktadir.

Calismaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin egitim alma

siirelerine gore dagilimlar1 Tablo 14’ de belirtilmistir.

Tablo 14

Cocugun Egitim Alma Siirelerine Gore Dagilimlar

Orneklem Egitim Siiresi Toplam
Bir Yildan| 1-2 Yil | 3-4 yil 5-6y1l | 7yilve
Az tistli

n 1 2 5 1 - 9
Deney % 11,1 22,2 55,6 11,1 - 100,0

n 2 - 5 - 2 9
Kontrol % 22,2 - 55,6 - 22,2 100,0

n 3 2 10 1 2 18
Toplam % 16,7 11,1 55,6 5,6 11,1 100,0

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin egitim alma siireleri dagilimlari

Tablo 14’ te verilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %11,1°1 bir yildan az siiredir,
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%22,2°s1 1-2 yildir, %55,6’s1 3-4 yildir, %11,1°1 5-6 yildir egitim gormektedir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin %22,2si bir yildan az siiredir, %55,6’s1 3-4 yildir,
%22,2’s1 7 yil ve lstii siiredir egitim almaktadir. Deney grubunda 7 yil ve isti
siredir, kontrol grubunda 1-2 wyildir ve 5-6 yildir egitim alan c¢ocuk

bulunmamaktadir.

Egitim Siiresi

|:| Bir yildan az

1 B2y
-4y
I / “‘ l |:|5—6 yil

| N\ yil ve iistii
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Grafik 12. Cocugun Egitim Alma Siiresine Gore Dagilimlar

Grafik 12’ de, 3-4 yildir egitim alan ¢ocuklarin sayisinin deney ve kontrol

gruplarinda esit oldugu ve ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin konusma egitimi almis olup

olmamalarina gore dagilimlar: Tablo 15° de gosterilmektedir.
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Tablo 15

Cocugun Konugsma Egitimi Alma Durumuna Goére Dagilimlar

Orneklem Konugma Egitimi Toplam
Evet Hayir
n 1 8 9
Deney % 11,1 88,9 100,0
n 6 3 9
Kontrol % 66,7 33,3 100,0
n 7 11 18
Toplam % 38,9 61,1 100,0

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin konusma egitimi alma durumlari
Tablo 15’ te verilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %11,1°1 konusma egitimi
almig, %388,9’u konusma egitimi alamamustir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
%66,7°s1 konusma egitimi almis, %33,3’li konusma egitimi almamistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun konusma egitimi almadigi buna karsin,

kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢cogunlugunun konusma egitimi aldigi goriilmektedir.

10

Konusma Egitimi
|:|Evet
-Haylr

DENEY KONTROL

Grafik 13. Cocugun Konusma Egitimi Alma Durumuna Gore Dagilimlar

Grafik 13 e gore, deney grubunda konusma egitimi almayan, kontrol

grubunda ise konusma egitimi alan ¢cocuklarin sayis1 daha fazladir.
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Bulgular 11

Bulgularin ikinci boliimiinde, deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontes

puanlarinin kendi i¢lerinde karsilastirilmasi sonucundaki bulgular sunulmustur.

Deney grubundaki cocuklarla ¢alisilan, kelime kazanimina yonelik, egitici

drama programi Oncesinde, 1. Hipoteze bagli olarak, deney ve kontrol gruplarina
Peabody Resim Kelime Testi uygulanmis ve gruplarin aldiklari puanlara gore

yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 16’ da sunulmustur.

Tablo 16
Deney-Kontrol Grubu Peabody Resim Kelime Testi Puanlar1 I¢in Yapilan

Mann-Whitney U Testi Ontest Sonuglari

PRKT Puanlar1 i¢in | Orneklem Siralamalar | Siralamalar | U P
Ontest Sonuglari Ortalamas1 | Toplami
Deney 10,78 97,0 29,0 ,390
Kontrol 8,22 74,0

Deney-kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesinde PRKT puanlari
icin yapilan Mann-Whitney U Testi ontest sonuglar1 Tablo 16’ da verilmistir. Buna
gore; deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunamamistir (U=29,0). Buna gore deney ve kontrol gruplari arasinda, egitici
drama programi uygulanmadan oOnce, gelistirilecek 6zellik bakimindan (kelime
tanima) baglangicta farklilik yoktur. Yani; gruplar alict dil yetenegi bakimindan

esittir.

Tablo 17° de deney grubundaki g¢ocuklarla c¢alisilan, kelime kazanimina

yonelik, egitici drama programini degerlendirmek amaciyla, 2. Hipoteze bagh
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olarak, program Oncesinde ve sonrasinda uygulanan Peabody Resim Kelime Testi

sonuglar1 goriilmektedir. Deney grubundaki cocuklarin Ontest ve sontestten

aldiklar1 puanlara gore yapilan Wilcoxon Testi sonuglar: sunulmustur.

Tablo 17

Deney Grubu Ontest-Sontest Peabody Resim-Kelime Testi i¢in Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglari

PRKT Degisim | n |Sira Ortalamasi| Sira Toplami z p
Deney Grubu | Azalan 0 ,0 ,0 -2,668 ,008
PRKT Ontest-|  Artan 9 5,0 45,0
PRKT Sontest Degismeyen| 0
Toplam 9

Deney grubundaki cocuklarin Ontest-sontest PRKT puanlar i¢in yapilan

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo 17° de verilmistir. Analiz sonuglari;

arastirmaya katilan deney grubundaki c¢ocuklarin Ontest-sontest PRKT puanlar

arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=2,668, p<.008).

Deney grubundaki ¢ocuklarla calisilan, kelime kazanimina ydénelik, egitici

drama programimi degerlendirmek amaciyla program Oncesinde ve sonrasinda

cocuklara Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir. Hipotez 3’ e gore, kontrol

grubundaki ¢ocuklarin dntest ve sontestten aldiklar1 puanlara gére yapilan Wilcoxon

Testi sonuglar1 Tablo 18’ de sunulmustur.
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Kontrol Grubu Ontest-Sontest Peabody Resim-Kelime Testi i¢in Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglari

PRKT Degisim n Sira Sira Toplami p
Ortalamasi
Kontrol Grubu| Azalan 3 3,67 11,0 -,981 ,326
PRKT Ontest-|  Artan 5 5,0 25,0
PRKT Sontest Degismeyen| 1
Toplam 9

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ontest-sontest PRKT puanlar1 i¢in yapilan

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 18’ de verilmistir. Analiz sonuglari;

arastirmaya katilan kontrol grubundaki ¢ocuklarin Ontest-sontest PRKT puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir (z=,981).

Hipotez 4° e gore, deney grubundaki ¢ocuklarla ¢alisilan, kelime kazanimina

yonelik, egitici drama programi sonrasinda deney ve kontrol gruplarina Peabody

Resim Kelime Testi uygulanmis ve ¢ocuklarin sontestten aldiklar1 puanlara gore

yapilan Mann-Whitney U Testi sonuclar1 Tablo 19 da gosterilmistir.

Tablo 19

Deney-Kontrol Grubu Peabody Resim Kelime Testi Puanlar1 i¢in Yapilan

Mann-Whitney U Testi Sontest Sonuglari

PRKT Puanlar1 igin | Orneklem
Sontest Sonuglari

n | Swralamalar | Siralamalar | U p
Ortalamast | Toplami
Deney 9 13,11 118,0 8,0 ,004
Kontrol 9 5,89 53,0
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Deney-Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama sonrasinda  PRKT
puanlarin Mann-Whitney U Testi sontest sonuglar1 Tablo 19’ da verilmistir. Buna
gore, 8 haftalik bir calisma sonunda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime

dagarcigi arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=8,0, p<.004).

Calisma Oncesinde Peabody Resim Tarama Testi sonucunda ¢ocuklarin
aldiklar1 puanlara gore belirlenen ve egitici drama programinda kullanilan 20
kelimenin, 5. Hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklara uygulanan

ontest Mann-Whitney U Testi sonucglar1 Tablo 20 de belirtilmistir.

Tablo 20
Deney-Kontrol Gruplar1 PRKT’ den Segilen Kelimeler I¢in Yapilan Ontest

Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney Grubu ile | Orneklem Siralamalar | Siralamalar | U P
Calisilan Kelimeler Ortalamas1 | Toplami1
I¢in Deney 9,83 88,50 37,5 ,790
Ontest Sonuglari Kontrol 9,17 82,50

Zihinsel engelli cocuklardan Kelime Kazanimma Yonelik Egitici Drama
Programina katilan ve katilmayan c¢ocuklarin uygulama oncesinde PRKT’ den
secilen ve deney grubundaki cocuklarla ¢alisilan kelimeler i¢in yapilan Mann-
Whitney U Testi ontest sonuglari Tablo 20’ de verilmistir. Buna gore; deney ve
kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir fark bulunamamistir

(U=37,5).

Calisma oncesinde Peabody Resim Tarama Testi sonucunda cocuklarin

aldiklar1 puanlara gore belirlenen ve egitici drama programinda kullanilan 20
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kelime icin 6. Hipoteze gore deney grubundaki cocuklara uygulanan PRKT

puanlarinin Wilcoxon Testi sonuglar1 Tablo 21° de belirtilmistir.

Tablo 21

Deney Grubu Ontest-Sontest PRKT’ den Segilen Kelimeler I¢in Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglari

Deney Grubu
fle Calisilan Sira Sira
Kelimeler Degisim n Ortalamas1 | Toplami z p
Deney Grubu | Aczalan 1 2,00 2,00 -2,437 ,015
Kelime Ontest-{  Artan 8 5,38 43,00
Kelime SontestDegismeyen| 0
Toplam 9

Deney grubundaki ¢ocuklarin ontest-sontest PRKT secilen kelimelerden alinan

puanlar i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 21° de verilmistir.

Analiz sonuglari; arastimaya katilan c¢ocuklarin Ontest-sontest PRKT secilen

kelimelerden aliman puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir

(z=2,437, p<.015).

Tablo 22’ de c¢alisma oncesinde Peabody Resim Tarama Testi sonucunda

cocuklarin aldiklar1 puanlara gore belirlenen ve egitici drama programinda

kullanilan 20 kelime i¢in, 7. Hipoteze gore, kontrol grubundaki ¢ocuklarin PRKT’

den calisma Oncesinde ve sonrasinda aldiklar1 puanlar i¢in yapilan Wilcoxon Testi

Sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 22
Kontrol Grubu Ontest-Sontest PRKT’ den Segilen Kelimeler I¢in Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglari

Deney Grubu
Ile Calisilan Sira Sira
Kelimeler Degisim Ortalamas1 | Toplami z p
Kontrol Grubu| Azalan ,0 ,0 2,401 ,016
Kelime Ontest-{  Artan 4.0 28,0

Kelime SontestDegismeyen
Toplam

NN ) \OREN |} Fan) )

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin dntest-sontest PRKT secilen kelimelerden alinan
puanlar i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 22° de verilmistir.
Analiz sonuclari; aragtirmaya katilan g¢ocuklarin Ontest-sontest PRKT secilen
kelimelerden alinan puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir

(z=2,401, p<.016).

Tablo 23’ de calisma oOncesinde Peabody Resim Tarama Testi sonucunda
cocuklarin aldiklar1 puanlara gore belirlenen ve egitici drama programinda
kullanilan 20 kelimenin, Hipotez 8’ e gore, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklar

icin yapilan sontest Mann-Whitney U Testi sonuglar1 belirtilmistir.
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Deney-Kontrol Gruplart PRKT’ den Segilen Kelimelerden Alinan Sonuglar I¢in

Yapilan Sontest Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Deney Grubu ile
Calisilan Kelimeler
fcin
Sontest Sonuglari

Orneklem Siralamalar | Siralamalar | U p
Ortalamas1 | Toplami
Deney 13,11 118,0 8,0 ,003
Kontrol 5,89 53,0

Zihinsel engelli ¢ocuklardan Kelime Kazanimma Yonelik Egitici Drama

Programina katilan ve katilmayan grubu cocuklarin uygulama sonrasinda PRKT’

den secilen ve deney grubundaki c¢ocuklarla calisilan kelimelerden aldiklar

puanlarin Mann-Whitney U Testi sontest sonuglar1 Tablo 23’ de verilmistir. Buna

gore, 8 haftalik bir caligma sonunda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime

dagarcigi arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=8,0, p<.003).
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YORUM VE TARTISMA

Bu arastirmada, egitici dramanin, Ogretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin
kelime kazanimlari; dolayisiyla alict dil gelisimi lizerindeki etkisi arastirilmistir.

Calismada, deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve arastirma 8 hafta siirmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini belirlemek ve
gruplar arasinda gelisimsel agidan fark olmadigini saptamak amaciyla Denver II
Gelisim Tarama Testi aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Elde edilen bulgulara

gore deney ve kontrol gruplarinin gelisimsel farkliliginin bulunmadigi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar cinsiyetleri yoniinden gruplar
aras1 eslestirilmisler; her iki gruba 7° ser erkek ve 2’ ser kiz ¢ocuk atanmistir. Ancak
ulagilabilen ve okulda egitim alan zihinsel engelli kiz ¢ocuklarin sayisinin azlig
nedeniyle gruplarda kiz c¢ocuklarin sayist erkek c¢ocuklarin sayisina esitlenmesi

miimkiin olamamustir.

Uyar (1995) tarafindan, anaokuluna devam eden 60-72 aylik cocuklara
uygulanan drama programinin, c¢ocuklarin dil gelisimi {izerindeki etkisinin
incelendigi Ontest-sontest (PRKT) desenli calismada; deney grubundaki ¢ocuklar,
cinsiyetler arast farka bagl olarak karsilastirildiginda, anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu sonug; arastirmamizda grup ici cinsiyet eslestirmesi yapilmamis

olmasinin, ¢calisma acisindan elde edilen bulgulara etkisinin olmadigini gosterebilir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin engel tiirtine gore dagilimlar
incelendiginde; deney grubundaki c¢ocuklarin %33,3’sinin, kontrol grubundaki
cocuklarin %22,2’sinin down sendromu tanist almis oldugu goriilmektedir. Mental
retardasyon tanist alan cocuklar deney grubunda %55,6, kontrol grubunda %55,5
oranindadir. Farkli bir zihinsel engeli bulunan cocuklar deney grubunda %11,1,
kontrol grubunda %?22,2 oranindadir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin engel

tiirleri dagilimlarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Calismaya katilan ¢cocuklarin ailenin kaginci
cocugu olduguna goére dagilimlar1 incelendiginde; ailenin 1. ¢ocugu olan ¢ocuklarin
oraninin deney ve kontrol grubunda esit oldugu goriilmektedir (%44,4). Deney

grubundaki ¢ocuklarin cogunlugu (%55,6) ailenin 2. cocugudur.

Calismaya katilan c¢ocuklar kardes sayilar1 yoniinden genis bir dagilim
gostermektedirler. Deney grubundaki cocuklarin c¢ogunlugu (%44,4) 1 kardese
sahip iken kontrol grubunda ayni oran 2 kardese sahip c¢ocuklar icin gecerli

olmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin yas
dagilimlart incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ¢ogunlugu
(%55,6) 30-35 yas araliginda, kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ¢ogunlugu
ise (%44,4) 41-45 yas araligindadir. Deney ve kontrol gruplarindaki c¢ocuklarin
babalarinin yas dagilimlar1 Tablo 8 de verilmistir. Deney grubunda babasi 30-35
yas aralifinda ve 36-40 yas araliginda olan ¢ocuklarin orani esittir (%33,3). Kontrol
grubunda ¢ogunlugu, ayni oranlara sahip olan (%33,3), 36-40 yas ve 46-50 yas

araligindaki babalar olusturmaktadir.

Egitim diizeyi acisindan yapilan karsilastirmada; deney grubunda ilkokul

mezunu annesi olan c¢ocuklar c¢ogunlugu  olustururken (%55,6) babalarin
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cogunlugunun (%33,3) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda
ilkokul ve ortaokul mezunu olan anneler ile ilkokul mezunu olan babalar grubun
cogunlugunu olusturmaktadir ve oran esittir (%33,3). Kontrol grubunda okuma-

yazmasi olmayan ¢ocuk annesi bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumlari
incelendiginde deney ve kontrol grubundaki annelerin ¢ogunlugunun ev hanimi
oldugu (Deney:%77,8, Kontrol: %55,6) goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin babalarinin is dagilimlar1 ise ¢esitlilik gostermektedir.
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerinin ekonomik durumlar alt ve iist
gelir dagilimi arasinda cesitlilik gosterse de her iki grupta da aileler orta gelir

diizeyinde olduklarini belirtmislerdir (Deney:%44,4. Kontrol: %66,7).

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin egitim alma stireleri dagilimlar
incelendiginde; deney ve grubundaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun 3-4 yildir egitim
aldig1 goriilmektedir ve oranlart esittir (%55,6). Ancak konusma egitimi alma
yoniinden kontrol grubundaki cocuklarin avantajli oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda c¢ogunluk konusma egitimi almamisken (%88,9), kontrol grubunda

konusma egitimi alanlarin oran1 %66,7" dir.

Cocuklardan alinan bu demografik bilgiler sonucunda; gruplar tiim etkenler
dogrultusunda birebir es degerde olmamakla birlikte birbirine olduk¢a yakin

dagilim gosterdikleri goriilmektedir.

Arastirmanin bulgular gostermistir ki; egitici drama programi uygulanmadan
once, deney ve kontrol gruplari arasinda kelime tamima (alict dil) diizeyi
bakimindan bir farklilik yokken, sontest sonuglarina gore; deney grubundaki
cocuklarin 6grendikleri kelime orani, kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6grendikleri

kelimelerin oranindan, istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir. Bu bulgu
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genel olarak, egitici drama programinin 6gretilebilir cocuklarin kelime kazanimi ve

dolayisiyla alict dil gelisimleri iizerinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Deney-kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama oncesinde PRKT puanlari
icin yapilan Mann-Whitney U Testi Ontest sonuclarina goére; deney ve kontrol
gruplart arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir fark bulunamamistir (U=29,0).
Buna gore, deney ve kontrol gruplari arasinda, kelime tanima diizeyleri bakimindan,
egitici drama programi uygulanmadan once farklilik bulunmadigi goriilmektedir.
Yani alic1 dil gelisimi agisindan gruplarin esitligi s6z konusudur. Bu bulgu Hipotez

1’1 destekler niteliktedir.

Calisma sonunda; baska bir deyisle, egitici drama programi deney grubuna
uygulandiktan sonra, arastirmaya katilan deney grubundaki g¢ocuklarin Ontest-
sontest PRKT puanlar1 arasinda .008 diizeyinde anlamli bir fark oldugu (z=2,668);
kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise Ontest-sontest PRKT puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olmadig1 (z=0,981) sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular Hipotez 2 ve 4’ i

desteklemektedir.

Deney-Kontrol gruplarindaki c¢ocuklarin, uygulama sonrasinda PRKT
puanlarin Mann-Whitney U Testi sontest sonuglarina gore, 8 haftalik bir caligma
sonunda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime dagarcigi arasinda .004
diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur (U=8). Sira ortalamalarn dikkate
alindiginda, Kelime Kazanimma Yonelik Egitici Drama Programina katilan
cocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore kelime dagarciginin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu; Hipotez 4’ii desteklemektedir ve Kelime
Kazanimma Yonelik Egitici Drama Programmin engelli cocuklarm kelime

dagarcigini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
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Aragtirmada elde edilen bu sonu¢ Uyar (1995) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir. S6z konusu arastirmada deney ve
kontrol gruplarindaki 60-72 aylik normal gelisim gosteren c¢ocuklarin aldiklar
sontest puanlar1 arasinda deney grubundaki c¢ocuklar lehine anlamli fark

bulunmustur.

Uygulama 0Oncesinde Kelime Kazanimma Yonelik Egitici Drama
Programina katilan (deney grubu) ve katilmayan (kontrol grubu) ¢ocuklarin PRKT’
den secilen ve deney grubundaki cocuklarla c¢alisilan 20 kelime i¢in yapilan Mann-
Whitney U Testi Ontest sonuglarinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunamamistir (U=37,5) ve Hipotez 5’in desteklendigi goriilmektedir. Bu durum;
PRKT i¢in yapilan genel Mann-Whitney U Testi Ontest sonuglarina paralellik

gostermesi nedeniyle, beklenen bir sonugtur.

PRKT segilen kelimelerden deney grubundaki cocuklarin aldigi puanlar i¢in
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, .015 diizeyinde anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (z=2,437). Fark puanlarinin sira toplamlar dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, diizenlenen Egitici Drama Programinin secilen
20 kelimeyi o6gretmede onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Hipotez
6’y1 desteklemektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarin yani sira; kontrol grubundaki
cocuklarin da Ontest-sontest PRKT secilen kelimelerden alinan puanlari arasinda
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir (z=2,401, p<.016). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani sontest puani
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore, Egitici Drama Programi
uygulanmayan kontrol grubundaki c¢ocuklarin da deney grubu ile c¢alisilan 20
kelimenin kazaniminda gelisme gosterdigi sdylenebilir. Bu sonucun Hipotez 7’ yi
desteklemedigi goriilmektedir. Bu duruma; cocuklarin dogal gelisimlerinin yani

sira, egitici drama programina katilan deney grubundaki c¢ocuklarin, ¢aligsmalar
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sonunda siniflarina gittiklerinde, yapilan ¢alismalar hakkinda konugmalar1 ve egitici

drama ¢aligmalarini sinifta tekrarlamis olmalar1 yol agmuis olabilir.

Solmaz (1997) tarafindan yapilan ¢alismada da; kontrol grubundaki
cocuklarda dil gelisimi acisindan bir fark gozlendigi ancak deney grubundaki farkla
ayni oranda olmadig1 sonucuna varilmistir. Fark genel olarak, deney grubu lehine

anlaml1 ¢ikmastir.

Ancak Ogretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklardan Kelime Kazanimina Yonelik
Egitici Drama Programina katilan ve katilmayan gruplardaki ¢ocuklarin uygulama
sonrasinda  PRKT’ den secilen ve deney grubundaki cocuklarla c¢alisilan
kelimelerden aldiklar1 puanlar degerlendirildiginde, Mann-Whitney U Testi sontest
sonuglarina gore, 8 haftalik bir calisma sonunda, deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin kelime dagarcig1 arasinda .003 diizeyinde, deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmustur (U=8,0). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Kelime
Gelisimine Yonelik Egitici Drama Programina katilan ¢ocuklarin, programa
katilmayan cocuklara gore kelime dagarciginin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
Hipotez 8’1 destekler nitelikteki bu bulgu; Kelime Kazanimina Yonelik Egitici
Drama Programinin engelli g¢ocuklarin kelime dagarcigini gelistirmede etkili

oldugunu gostermektedir.

Solmaz (1997); alic1 ve ifade edici dil gelisimine yaratic1 drama egitiminin
etkisini inceledigi c¢alismasinda deney grubundaki c¢ocuklarin tiim dil gelisimi
testlerinin son test basar1 yiizdelerinin Ontest basar1 yiizdelerinden anlaml farklilik
gosterdigi sonucuna ulasmistir. Uyar (1995), calismasinda benzer sonuglara

ulagmustir.
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Goriildiigi tizere, daha 6nce yapilmis olan bazi caligmalar bu arastirmada
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bu genel sonug, konu ile ilgili yeni
arastirmalarin, daha biylik gruplarla ve farkli egitici drama programlariyla,
yapilmasina yol gostermektedir. Zihinsel engelli ¢ocuklarda kelime kazanimini ve
buna bagli olarak alici dil gelisimini isaret eden bu aragtirmanin bulgular
degerlendirildiginde, timit verici bir goriiniim ortaya c¢ikmaktadir. Bundan sonra

yapilacak olan konunun daha ¢ok arastirilmasidir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Egitici drama programlarinin, 6gretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin kelime
kazanimma ve bunun sonucunda dil gelisimine biiyiik etkisi bulunmaktadir.
Zihinsel engelli c¢ocuklarin soézel dili kullanamasalar da viicut dili yoluyla
kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar saglamak, taklit yeteneklerini
kullanabilecekleri firsatlar olusturmak ve tiim duyularim1 kullanmak yoluyla
O0grenmelerine imkan vermenin en kolay yolu olan egitici drama c¢alismalari

cocuklarin keyif alarak bilgi edinmelerini saglamaktadir.

Calisma gostermistir ki; Ogretilebilir zihinsel engelli c¢ocuklar giinliik
hayatlarinda ¢ok sik karsilasmadiklar1 kelimeleri bile hazirlanan drama programi

sayesinde kazanabilmislerdir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda; zihinsel engelli ¢ocuklarla calisan tiim

egitimciler ve ailelere getirilebilecek oneriler su sekilde siralanabilir;

Zihinsel engelli ¢ocuklarin kendini ifade etmesinde ¢ok onemli bir yer tutan
dil gelisimini destekleyici etkinliklere egitim programlarinda mutlaka yer

verilmelidir.

Zihinsel engelli cocuklar ic¢in kelime kazanimina yonelik etkinlikler
hazirlanirken; ¢ocuklarin gilinlilk yasamda kullanmasi gereken ancak dagarciginda

bulunmayan kelimler segilerek bu kelimelere yonelik drama programlar1 hazirlamak



98

onem tagimaktadir. Drama programi olusturulacak kelimeler belirlenirken, egitimci
ve ailenin igbirligi i¢inde olmasi ¢ocuk i¢in yararli olacaktir. Bu sayede ¢ocugun

yasaminda kullandig1 ve kullanmadig1 kelimeler kolaylikla tespit edilebilecektir.

Egitici drama programi hazirlanirken her ¢ocuk icin segilen kelimelerin
bulundugu birer liste hazirlamak ve belli araliklarla ¢ocuklarin bu kelimeleri
kazanip kazanmadigin1 kontrol etmek; ¢ocugun programini diizenlemek acisindan

faydali olacaktir.

Egitici drama programi ile 6gretilmek istenen kelimeleri okulda ve evde
uygun ortamlarda sik sik kullanmak zihinsel engelli ¢ocugun kelime 6grenimini

hizlandirict etki yapacaktir.

Arastirma sonunda, Ogretilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarla kelime
kazanimima ve buna baglh olarak dil gelisimine yonelik yapilan egitici drama

caligmalarla ilgili olarak dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde siralanabilir;

-Egitici drama calismasimin yapilacagi ortamin sessiz ve ¢ocuklarin

ilgisini dagitacak materyallerden arindirilmis olmasina dikkat edilmelidir.

-Calismalara 4-5 kisilik kiiciik gruplarla baglamak ve grup i¢i uyum

saglandiktan sonra, gruba yeni ¢ocuklar1 dahil etmek uygun olabilir.

-Gruptaki ¢ocuklarin Ozelliklerine gore (asir1 hareketli, dikkatini
yoneltmede zorluk ¢eken, vb ¢cocuklarin bulundugu gruplarda) iki egitimci ile

caligmak yararl olacaktir.

-Egitici drama calismalar1 sirasinda yetiskinler model olmali ve
cocuklara uygulamanin nasil yapilacagimi anlatmalidir. Zihinsel engelli

cocuklara, nasil bir siirec ve ne gibi materyallerle karsilasacaklar
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anlatildiginda kaygilar1 azalacak bunun sonucunda ise, ¢alismalara daha

keyifle katilacaklardir.

-Dil gelisimine yonelik olarak hazirlanan materyallerin baglangictaki
drama etkinliklerinde agirlikli olarak yapilandirilmis olmasi (kostiimler,
resimli kartlar, maketler) cocuklarin uyuma saglamasini kolaylastiracaktir.
Calismalar ilerledikge grubun yapisina uygun olarak ¢ocuklarin materyalleri

zihinlerinde canlandirmalarina olanak saglanmalidir.

-Yetigkinler; ilk uygulamalarda daha fazla yonlendirici olurken,
ilerleyen zamanlarda ¢ocuklar egitici drama programlarina alistikca
yonlendirmeyi azaltmali ve cocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat

tanimalidirlar.

-Egitici drama caligmalar1 sonunda uygulanan tartisma kismi zihinsel
engelli ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede 6nem kazanan bir boliimdiir.
Bu nedenle; ¢ocuklar kendilerini s6zel olarak ifade edemeseler bile, sorulan
sorulara viicut dillerini kullanarak karsilik verebilecekleri diisiiniilmeli ve bu
bolim mutlaka uygulanmalidir. Drama ¢aligmalarinin ilk giinlerinde ¢ocuklar
tartismaya katilmakta zorlansalar da zamanla kendilerini ifade etmeye

baslayacaklardir.

Sonug olarak;
1. Daha biiyiik zihinsel engelli cocuk gruplariyla ¢alisiimast
2. Farkl egitici drama programlarinin hazirlanmasi
3. Alic dil becerisi disindaki, diger dil alanlarinda da ¢alisilmasi

4. Diger zihinsel smiflamalarda bulunan c¢ocuklarin da
diizeylerine uygun olarak drama calismalarma katilmasi ve

uygulanan programlarin etkisinin aragtirilmast

5. Engelli cocuklarla ¢alisan tiim egitimcilerin, egitici drama

konusunda egitim almalari, 6nerilebilir.
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EK 2

Egitici Drama Calismalar

Tim egitici drama ¢alismalar1 6ncesinde; ¢ocuklar ¢alismanin yapildigi
halinin tstiinde ayakta durarak el ele tutusmuslar ve cember seklinde yere
oturmuslardir. Uygulamaci tek tek cocuklarin adin1 sdyleyerek “....... burada m1?”
sorusunu sormus ve ¢ocuklarin grup i¢inde kendilerini ifade etmelerinin yani sira,
farkli siniflardan gelen c¢ocuklarla kaynasirken uygulamaciyr da tanimalarim

saglamistir.

Uygulama sirasinda, uygulamaci g¢ocuklara yonergeler vererek yardimci
olmustur. Calisilan grubun Ogretilebilir zihinsel engelli c¢ocuklardan olusmasi

nedeniyle, sozel yonergelerin yaninda model olma sik sik kullanilmistir.

Tartisma asamasinda sorulan sorular, zaman zaman tekrar niteligi
gostermistir. Uygulamaci ilk c¢alismalarda ¢ocuklar1 yonlendirici, tek kelimelik
cevaplar1 olan sorular sormus, cocuklar tartisma boliimiine alistiktan sonra, agik
uclu sorular sorarak ¢ocuklarin beden dilini kullanarak da olsa cevap vermelerini
istemistir. Cocuklar baglarda sorulara cevap vermezken c¢aligmalarin ilerlemesiyle

tartisma boliimiine katilimlar1 artmastir.



Cahsma 1 — Kancalar

Materyal : Uygulamaci tarafindan hazirlanan kancalar (her ¢ocuk i¢in
bir adet), kullanilan kelimelere ait 15x20 boyutlarinda kartlar (2’ser adet),

can

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Calan, Kanca, Parasiit,

Isaret, Yay, Cimbiz, Makara

Uygulama : Uygulama 6ncesinde kancalar odadaki uygun bir kosede
sabitlenir. Uygulamaci zili ¢alarak “Ben su anda bir zil ¢aliyorum bu zili
caldigimda dramamiza baglayacagiz. Ve drama sonunda ben zili calarak

dramanin bittigini size haber verecegim” der.

Uygulamanin birinci asamasinda; ¢ocuklara hazirlanan kartlarin birer
tanesi dagitilir, bu sirada kartlardaki resimler adlandirilir. Uygulamact
kartlarin eslerini tek tek gostererek elinde kartin esi olan c¢ocuk ayaga

kalkarak egitimcinin verdigi kart1 kancaya takar.

Uygulamanin ikinci asamasinda; uygulamaci c¢ocuklarin ellerindeki
kartlar1 adlandirarak toplar ve havaya kaldirdig kart1 birinci asamada elinde
tutan ¢ocugun kalkarak kartini asili oldugu kancadan almasinm1 ve kendisine

getirmesini ister.

Tartisma Sorular:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Kartlardaki resimler nelerdi?”’

“Dramamizi begendiniz mi?”

Cahisma 2 — Parasiit

Materyal : Uygulamaci tarafindan hazirlanan Parasiit, Kanca - Trafik
Isareti (lambas1) - Makara maketleri, Yay, Cimbiz. Kullanilan kelimelere ait

15x20 boyutlarinda kartlar (1” er adet), can
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Uygulama sirasinda odaklamilan kelimeler: Calan, Kanca, Parasiit,

Isaret, Yay, Cimbiz, Makara

Uygulama : Calisma 6ncesinde uygulamaci zili ¢alarak “Ben su anda
bir zil ¢aliyorum bu zili ¢aldigimda dramamiza baslayacagiz. Ve drama

sonunda ben zili ¢alarak dramanin bittigini size haber verecegim” der.

Her ¢ocuga kartlar dagitilir. Uygulamaci parasiitii cocuklara tanitir ve
parasiitin ucundaki kutuya c¢ocuklarin ellerindeki kartlarda bulunan
resimlerin maketlerini (veya asillarini) koyar. Parasiitii havadan yere birakir
ve parasiite bagli olan kutudan ¢ikan maketin islevini gostererek kartinin
kimde oldugunu sorar. Kelimeler tamamlandiktan sonra maketlerin ve gercek
nesnelerin hareketleri dogrultusunda; kelimeler sodylenerek hareketinin

cocuklar tarafindan yapilmasi istenir. Hareketler tiim ¢ocuklarla tekrarlanir.
Tartisma Sorulari:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Paragsiitiin i¢cinde neler vardi?”

“Dramamizi begendiniz mi?”’

...... “1n hareketi nasild1?”

“Sizin evinizde ...... var m1?”

“Daha once ...... gordiinliz mii?”

Cahisma 3 — Hangisi (Tombala)

Materyal : Kullanilan kelimelere ait 15x20 boyutlarinda kartlar (1° er
adet), siyah torba

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Kanca, Parasiit, Isaret,

Yay, Cimbiz, Makara
Uygulama : Birinci asamada; uygulamaci torbanin igindeki kartlart
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cocuklara tek tek ¢ektirerek kartlardaki resme uygun hareketleri yapmalarini
ister. Kartt ¢eken cocuk kelimeye uygun hareketi bilmiyorsa kart diger

cocuklara gosterilerek uygun hareket tiim ¢ocuklarla birlikte yapilir.

Ikinci asamada; her ¢ocuk elindeki karti gdsterir ve tiim cocuklar
beraberce, karttaki resme uygun hareketi yaptiktan sonra g¢ocuk karti

uygulamaciya verir. Uygulama tiim kartlar bitene kadar devam eder.
Tartisma Sorulari:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”

...... ’1n hareketi nasildi1?”

“Sizin evinizde ...... var m1?”

“Daha once ...... gordiinliz mii?”

Cahsma 4 — Makaraya Ne Takild1?

Materyal : Kullanilan kelimelere ait 15x20 boyutlarinda, uglarina
kalin birer ip baglanmig olan kartlar (1° er adet), genis bir kutu, uygulamaci

tarafindan hazirlanan makara

Uygulama sirasinda odaklamilan kelimeler: Kanca, Parasiit, 1§aret,

Yay, Cimbiz, Makara

Uygulama : Uygulama oOncesinde ucunda ip bulunan kartlar ipler

disarida kalacak sekilde, kutuya ters olarak yerlestirilir.

Cocuklar sirayla makaranin ucundaki kancaya bir kart gecirerek ve

kendilerine dogru ¢ekerler ve karttaki resme uygun hareketi yaparlar.
Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi1 begendiniz mi?”
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“Tekrar oynamak ister misiniz?”
...... “1n hareketi nasildi?”

“Sizin evinizde ...... var m1?”
“Daha once ...... gordliniiz mi?”

....... ne ise yarar?”

Calisma 5 — Diizenli Cocuk

Materyal : Kullanilan kelimelere ait 15x20 boyutlarinda, uglarina

kalin birer ip baglanmis olan kartlar (1’ er adet)

Uygulama sirasinda odaklamilan Kkelimeler: Yardim, Kanca,

Parasiit, Isaret, Yay, Cimbiz, Makara, Seving

Uygulama : Uygulamaci, oyuncaklar1 ile ortaligi dagitan ve daha
sonra annesine yardim etmek i¢in oyuncaklarini toplayan ¢ocugun hikayesini
anlatir ve ¢ocuklardan bu hikayeyi canlandirmalarini ister. Cocuklara rol
dagilimi yapilir. Bir ¢ocuk hikayedeki ¢ocugu canlandirir. Diger ¢ocuklar
cocugun oyuncaklaridir. Bu oyuncaklar kanca, isaret, yay, cimbiz ve
makaradir. Cocuklara kartlar dagitilarak uclarindaki ipi ellerine gegirmeleri
(bu sekilde rollerini unutmamalar1 saglanacaktir) istenir. Cocuklar hikayeyi
canlandirir. Daha sonra roller degistirilerek hikaye tekrarlanir. Bu sekilde

cocuk sayisina gore fazla olan kelimelerin tiimii kullanilmis olur.
Tartisma Sorular:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”’

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Kim ......... roliini ald1?, Roliinii sevdiniz mi1?”

“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz,  ...... mi, ...... m1?”
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“Anne ¢ocuk yardim edince neler hissetti?”
...... ’1n hareketi nasildi?”

“Sizin evinizde ...... var m1?”

“Daha once ...... gordliniiz mi?”

....... ne ise yarar?”

“Siz annenize yardim ediyor musunuz?”

“Annenize yardim etmek i¢in neler yapiyorsunuz?”’

Calisma 6 — Kiiciik Sican Ormanda (kukla ile hikayeyi anlatma)

Materyal : Uygulamaci tarafindan kartondan hazirlanan anne - yavru

si¢an, peynir kuklasi, maket fidan,

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Sican, Saklanan, Fidan,

Seving, Kemiren, Yiklii, Ceken

Uygulama : Cocuklara kuklalar tanitilarak isimlendirilir. Kiigiik sigan
ile ilgili hazirlanan hikaye kuklalar yardimi ile anlatilir. “Kiiciik sigan
ormanda gezmek i¢in annesinden izin ister ve ormanda dolasir. Dolasirken
bir kurtla karsilasir ve kurttan kurtulmak icin fidanin arkasina saklanir. Kurt
gidince saklandig1 yerden c¢ikar ve dolasmaya devam eder. Bu sirada biraz
peynir bulur. Cok aciktig1 i¢in peyniri kemirerek yer ama peynir bitmez.
‘Peyniri eve gotiireyim de annem sevinsin’ der. Peynir ¢ok agir oldugu icin
bazen g¢ekerek bazen sirtina yiikleyerek peyniri eve gotiiriir. Annesi kiigiik
sigan1 ve eve getirdigi peyniri goriince ¢ok sevinir, kiiclik sicana yardim eder

ve peyniri birlikte eve tasirlar.”

Ilk asamada; kuklalar ¢ocuklara verilerek hikayede elindeki kuklanin
adi1 gecen cocugun uygun hareketi yapmasi istenir (saklanma, kemirme,

yiiklii, gekme).
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Ikinci asamada; kuklalar olmadan ¢ocuklarin hikayeyi canlandirmasi

istenir.

Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinii sevdiniz mi?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi1?”
“Daha once ...... gordiinliz mi?”

“Kiiciik sican peyniri nasil tasidi?”

“Kiigiik sican nerede saklandi1?”

“Annesi kiiciik sigani goriince neler hissetti?”
“Siz annenize yardim ediyor musunuz?”

“Annenize yardim etmek i¢in neler yapiyorsunuz?”’

Calisma 7 — Kiiciik Sican Sarkisi (gercek materyaller ve viicutlarini kullanarak

canlandirma)
Materyal : Oyuncak sican, maket fidan

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Sican, Saklanan, Fidan,

Seving, Kemiren

Uygulama : Cocuklara Kiiciik Sigan sarkisi materyaller kullanilarak

sOylenir. Sarki ¢cocuklarla birlikte daha iyi 6grenmeleri i¢in tekrarlanir.

Birinci asamada; sarki sdylenirken cocuklarin uygun hareketleri

yapmalari istenir.

ITkinci asamada; her ¢ocuk bir rol alir ve sarki sdylenirken bedenlerini
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kullanarak sarkidaki hikayeyi canlandirirlar.

Kiigiik sigcan ormanda, ne yapiyor, ne yapiyor

Ormanda dolastyor, yoruluyor (2)

Kiigiik sican yorulunca ne yapiyor, ne yapiyor

Fidanin arkasinda saklanip uyuyor (2)

Kiigiik sican uyaninca ne yapiyor, ne yapiyor

Ormanca dolastyor, acikiyor (2)

Kiigiik sigcan acikinca ne yapiyor, ne yapiyor

Bir par¢a peynir bulup kemiriyor (2)

Karn1 doyunca sican ne yapiyor, ne yapiyor

Cok cok seviniyor, evine doniiyor (2)
Tartisma Sorular:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi1 begendiniz mi?”’

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinli sevdiniz mi?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi?”
“Daha once ...... gordiiniiz mi?”

“Kiiciik sican nerede uyudu?”
“Kiictik sican peynir bulunca neler hissetti? Neden?”

“Kimler peynir seviyor?”
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Cahisma 8 — Hediyeni Sec (paketten ¢cikan nesnenin hareketini yapma)
Materyal : Kiiciik paketlere sarilmis, kelimelere ait nesne ve maketler

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Sican, fidan, yay, ¢alan,

seving, lokomotif

Uygulama : Cocuklarla hediyenin ne oldugu hakkinda konusulur. Bir
kutu icindeki kiiciik paketler cocuklara gosterilerek, iclerinde kendileri i¢in

birer hediye oldugu ve bu hediyenin ne olabilecegi sorulur.

Cocuklar sira ile kendileri icin bir paket secerler ve paketten ¢ikan

nesneye uygun hareketi yaparlar.
Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”
“Tekrar oynamak ister misiniz?”
“Paketten neler ¢ikt1?”
“Paketten sana ¢ikan hediyenin hareketi nasildi?”
“Sen kime hediye almak isterdin?”
“Hediye almak hosunuza gitti mi?”
“Hig¢ hediye aldiniz m1? Bu hediye neydi?”

“Kim size hediye ald1?”

Calisma 9 — Lokomotif (Onder, 2001)
Materyal : Oyuncak tren

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Lokomotif, Ceken,

Yiikli, Seving

Uygulama : Cocuklara lokomotif gosterilerek, lokomotifin vagonlari
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cektigi ve yiik tasidig anlatilir.

Cocuklardan bir1 lokomotif digerleri vagon olur. Lokomotif olan
cocuk elinde oyuncak lokomotifi tutar. Lokomotif yokus yukari ¢ikarken
yorulup “of ¢ok yoruldum”, yokus asagi inerken rahatlayip “oh ne giizel”

der. Cocuklar sira ile lokomotif olarak ¢alismay1 tekrarlarlar.
Tartisma Sorulari:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”

“Lokomotif olmak hosunuza gitti mi?

“Lokomotif nasil hareket ediyor?”

“Daha once lokomotif gordiiniiz mi?”

Cahisma 10— Kiiciik Arilar

Materyal : Kovan maketi, kartondan hazirlanan renkli ¢icekler, petek

bali, her ¢ocuk i¢in bir catal

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Petek, Yiikli, Ceken,

Yardim

Uygulama : Cocuklarla arilar ve bal hakkinda konusulur. Petek bal
cocuklara gosterilerek sekli hakkinda konusulur ve her ¢ocuga birer parca bal
yedirilir.

Kovan maketi ve ¢icekler ¢ocuklara anlatilir. Arilarin ¢i¢eklerden bal

topladig1 ve kovanda toplayarak petek yaptiklari belirtilir.

Cocuklar arilar olurlar ve ¢icekleri (iistlerinde bal oldugu igin)
toplayarak kovana getirirler. Ama c¢igekler arilar i¢in ¢ok agir oldugundan

sirtlarina yiiklemeleri yada ¢ekerek getirmeleri gerekmektedir.
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Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”
“Kim ......... roliini ald1?, Roliinl sevdiniz mi?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi?”
“Kiictik arilar neler yapt1?”
“Kiiciik arilar bali nasil topladi?”

“Daha once ...... gordiiniiz mi?”

Cahisma 11 — Babaya Yardim
Materyal : -
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Yiikli, Ceken, Yardim

Uygulama: Cocuklara calisilacak hikaye anlatilir. “Evdeki esyalar

cok kirlenmistir ve baba ile ¢ocuk bu egyalar1 yikayacaktir.”

Bir ¢ocuk, ¢ocuk digeri baba olur. Diger ¢ocuklar Evdeki esyalari
(Lokomotif, Fidan, Yay, Zil, Kanca, Parasiit, Isaret, Yay, Cimbiz, Makara,)
canlandirirlar. Ve baba bulasik yikamak i¢in beklerken, ¢ocuk esyalar tek

tek toplayarak babasina gotiiriir ve birlikte bulasiklar1 yikarlar
Tartisma Sorular:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinii sevdiniz mi?”

“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi1?”

XX



“Baba c¢ocuk yardim edince neler hissetti?”
...... ’1n hareketi nasildi?”

“Sizin evinizde ...... var m1?”

“Daha once ...... gordliniiz mi?”

....... ne ise yarar?”

“Siz babaniza yardim ediyor musunuz?”

“Babaniza yardim etmek i¢in neler yapiyorsunuz?”

Cahisma 12 — Kiigciik An
Materyal : Kovan maketi, fidan maketi, renkli karton ¢igekler

Uygulama sirasinda odaklamilan kelimeler: Petek, yardim, yiiklii,

ceken, seving

Uygulama : Cocuklara kiiciik ar1 masali anlatilir ve bu masali
canlandirmalart istenir. Canlandirma sirasinda egitimi ¢cocuklara gerektiginde

yonergelerle yardimei olur.
Klguk Ari

Kiiciik bir art varmis. Kovamin icinde yasarmis. Ciceklerden bal
toplar kovanda petek yaparmus. Kiiciik art vizir vizir ormanda dolasmayt ¢ok
severmis. Bir giin annesine “Annecigim ormanda dolasip bal toplayabilir
miyim?” demis. Annesi dikkatli olmasint séyleyerek izin vermis. “Eger ¢ok

bal toplarsan haber ver sana yardim etmeye geleyim” demis.

Kiiciik art digsart ¢itkmis ve bal toplayacak c¢icekler aramis ama
bulamamis. Tam o siwrada bir fidanin arkasinda cicekler oldugunu gormiis ve
¢cok sevinmis. Hemen ciceklerden bal toplamis. Ama bal o kadar ¢okmus ki
nasil tasiyacagini diisiinmeye baslamis (Bu asamada ¢ocuklardan fikir alinir)

bali ¢ekerek kovana gotiirmiis ve annesine “Annecigim bir siirii petek

XXI



vapabiliriz artik” demis annesi ¢ok sevinmis ve kiiciik arrya bir opiiciik

vermis.

Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”

“Kim ......... roliini ald1?, Roliini sevdiniz mi?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... m?”
“Kiigtik ar1 neler yapt1?”

“Kiiciik ar1 bali nasil topladi1?”
“Annesi kiiciik ariya nasil yardim etti?”
“Annesi kiiciik ar1 bal bulunca neler hissetti?”

“Daha once ...... gordiinliz mi?”

Calisma 13 — Yelkenli Nerede?
Materyal : Oyuncak yelkenli
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Yelkenli

Uygulama : Oyuncak yelkenli cocuklara gdosterilerek bunun ne
oldugunu tahmin etmeleri istenir. Cocuklardan gelen cevaplar dogrultusunda
cocuklara yelkenlinin ne oldugu ve parcalart anlatilir. Yelkenlinin nasil bir
hareketle ifade edilebilecegi tartisilir ve ¢ocuklarla birlikte yelkenli i¢in bir

hareket belirlenir.

Cocuklardan yelkenli gibi denizde yiizmeleri istenir. Her ¢ocuk sira ile
maketi tutarak bas yelkenli olur. Diger ¢ocuklar bas yelkenlinin pesinden

giderek denizde yiizerler.
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Tartisma Sorulari:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”
“Yelkenli nerede gidiyor? Nasil?”
“Daha once yelkenli gordiintiz mii?”

“Denizde baska neler ylizer?”

Cahisma 14— Yelkenli Geziyor
Materyal : Oyuncak yelkenli
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Yelkenli, seving

Uygulama : Cocuklara oyuncak yelkenli gosterilerek parcalar
hakkinda konusulur. “Simdi biz yelkenli olacagiz. Birimiz yelken olacak,

digerleri yelkenlinin govdesi olacak ve denizde dolasacagiz” ydnergesi

29

verilir. “yelkenli denizde gitmekten ¢ok mutlu ¢ok sevingli..” sozleri ile

kelimeler vurgulanir. Cocuklar sira ile yelken ve govde olurlar canlandirmay1

tekrarlarlar.
Tartisma Sorulari:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi1 begendiniz mi?”

“Kim ......... roliini ald1?, Roliini sevdiniz mi?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi?”
“Yelkenli nerede gidiyor? Nasil?”

“Daha once yelkenli gordiinliz mi?”

“Denizde baska neler ylizer?”
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Calisma 15— Kurtarma Operasyonu
Materyal : Oyuncak yelkenli

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Yelkenli, yardim,

ceken, seving

Uygulama : Cocuklara denizde ¢ocuklar yiizerken bir kdpekbaliginin
geldigi anlatilir ve cocuklarin kopekbaligindan kurtulmak i¢in neler
yapabilecegi konusulur. Bu sirada egitimci oyuncak yelkenliyi kullanarak

cocuklarin yelkenliye binerek kurtulabileceklerini hatirlatir.

Cocuklardan biri yelkenli olur. Bir ¢ocuk kdpekbaligi roliinii iistlenir
ve diger ¢cocuklar da ylizen kisiler olurlar. Kopekbalig1 ¢cocuklar1 kovalar ve

yelkenli gelerek ¢ocuklar1 kurtarir.

Egitimci bu sirada “Kdpekbaligindan kurtulmaniz igin yelkenli size

2

yardim ediyor...” “Arkadasiniz1 yelkenliye cekin...” vb yonergeler vererek

kelimeleri animsatir.

Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”
“Kim ......... roliini ald1?, Roliini sevdiniz mi?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi?”
“Yelkenli nerede gidiyor? Nasil?”
“Daha once yelkenli gordiintiz mii?”
“Hig balik gordiintiz mii?”
“Kopekbaligt gordiintiz mii?”

“Denizde baska neler ylizer?”
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Calisma 16 — Hediyen Ne Olsun?
Materyal : -
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Tiim kelimeler

Uygulama : Cocuklara odanin kdsesinde (hayali) bir paket oldugu ve
o paketin icinde kendileri veya vermek istedikleri kisiler i¢in hediyeler

oldugu soylenir.

Ilk asamada; ¢ocuktan paketi alip grubun yanma gelmesi ve paketi
acip icinden c¢ikan hediyenin ne oldugunu sdylemesi istenir. Cocuk bu

asamada istedigi hediyeyi tarif edebilecektir.

Ikinci agsamada; egitimci ¢ocuklardan paketi alip getirmelerini ister
ancak paketin i¢inde neler oldugunu (¢alisilan kelimeler) egitimci sdyler ve

paketin i¢inden ¢ikan hediyeyi canlandirmasini ister.

Calisma sirasinda egitimci “paket ne kadar agirmis nasil getireceksin
buraya...” gibi yonergelerle c¢ocuklarin ¢alisilan “yikli” ve “¢eken”

kelimelerini kullanmalarin1 saglar.

Sohbet sirasinda, hediye aldiklarinda ne hissettikleri, hediyeleri nasil
tasidiklar1 (¢ekerek) ve ne tiir hediyeler aldiklar1 hakkinda cocuklarla

konusulur.

Tartisma Sorular:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi1 begendiniz mi?”
“Hediyelerinizi nasil tasidiniz?”
“Paketten neler ¢ikt1?”

“Sen kime hediye almak isterdin?”
“Hediye almak hosunuza gitti mi?”

“Hi¢ hediye aldmiz mi? Bu hediye neydi?”
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“Kim size hediye ald1?”

Cahisma 17— Viz Viz An
Materyal : Kartondan hazirlanan renkli ¢igekler, sandalyeler

Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Kovan, seving, yiiklii,

ceken

Uygulama : Cocuklara sandalyelerin kovan, ¢icekler lizerinde duran
cocuklarin da bal oldugu sdylenir. Ar1 olan cocugun ¢iceklerin lizerindeki
ballar toplayarak kovana (sandalyelerin iistline) tasimasi gerektigi anlatilir.
Bal ¢ok agirdir ve armmin bali sirtina yiiklemesi yada cekerek tasimasi

gereklidir. Tiim ballar1 topladiginda ar1 buna ¢ok sevinecektir.

Cocuklar rol degistirerek calismay1 tekrarlarlar. Egitimci gerekli

yerlerde 6zellikle kelimelerin tekrarlanmasi amaciyla yonerge vermelidir.
Tartisma Sorular:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”’

“Kim ......... roliini ald1?, Roliinii sevdiniz mi?”

“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi?”

“Ari1 neler yapt1?”

“Ar1 bali nasil topladi1?”

“Daha once ...... gordiinliz mi?”

Calisma 18— Bulasik Yikama
Materyal : Sandalyeler
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Yardim, seving, yikli
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Uygulama : Cocuklarla nelerin yikanabilecegi konusulur. Bir anne ve
cocuk secilir, diger ¢ocuklar yikanacak bulasiklar olurlar (bardak, tabak, sise,
vb.). Cocuk sofradaki bulasiklar1 toplar ve annesine gotiiriir, anne bulasiklar

yikar ve ¢ocuktan esyalar1 dolaba (sandalyeler) kaldirmasini ister.
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Egitimci; “Bu sise ne kadar agirmis hadi yiiklen onu...”, “annene
yardim ettigin i¢in annen c¢ok sevingli..” gibi yonergeler kullanarak

cocuklarin kelimeleri duymasini saglar.
Tartisma Sorulari:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinli sevdiniz mi?”

“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi1?”

“Anne ¢ocuk yardim edince neler hissetti?”

...... “1n hareketi nasildi?”

“Sizin evinizde ...... var m1?”

“Hig bulasik yikadiniz mi1?”

“Siz annenize yardim ediyor musunuz?”

“Annenize yardim etmek i¢in neler yapiyorsunuz?”’

Cahisma 19— Fotografci
Materyal : -
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Tiim kelimeler

Uygulama : Cocuklarla fotografin nasil ¢ekildigi ve fotograf makinesi

hakkinda konusulur.
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Ilk asamada, ¢ocuklardan her biri fotograf¢1 olur ve grubun resmini

ceker.

ITkinci asamada; iki ¢ocuk segilir. Cocuklardan biri fotograf¢i olur ve
poz veren arkadasinin resmini g¢eker. Egitimci poz veren g¢ocuga hangi

kelimeyi canlandiracagini anlatir.

Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”
“Tekrar oynamak ister misiniz?”
“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinii sevdiniz mi1?”
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi1?”
........ nin hareketi nasildi?”
“Fotograf nasil ¢ektirilir?”

“Siz hi¢ fotograf ¢ektirdiniz mi?

Cahisma 20— Parkta Ne Gordiik?
Materyal : -
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Tiim kelimeler

Uygulama : Cocuklara bahcede neler yapilabilecegi sorulur ve bir

anne ve ¢ocuklari ile ilgili 6ykii anlatilir.

“Bir anne g¢ocuklarini parka gezmege gotiirmiis, parkta bazi1 seyler

gormiisler, acaba gordiikleri seyler nelermis?”

Anne ve c¢ocuk roliindeki ogrenciler serbest¢ce dolasirken diger
ogrenciler cesitli sozciikleri canlandirirlar. Bu sirada egitimci c¢ocuklara
hangi sozciikleri canlandirabilecekleri konusunda yardimei olur. Kendisi

tercih yapan ¢ocuklar serbest birakilir. Anne ve ¢ocuklarina
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bah¢ede neler gordiikleri sorulur. Cocuklarin istegine bagli olarak roller

degistirilerek calisma tekrarlanir.
Tartisma Sorulari:
“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”
“Bahgede neler gordiik?”
“Dramamizi begendiniz mi?”

“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinii sevdiniz mi?”’
“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi1?”
........ nin hareketi nasildi?”

“Bahgede dolastyor musunuz?”’

“Bahgede neler goriiyorsunuz?”’

Calisma 21 — Ayna Calismasi
Materyal : -
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Tiim kelimeler

Uygulama : Cocuklarla ayna hakkinda sohbet edilir. Ayna ne ise
yarar, ayna ile neler yapilir, vb. Sohbet sonrasinda c¢ocuklara caligma

hakkinda bilgi verilir.

Iki cocuk karsilikli durur. Cocuklardan biri ayna olur, digerinin

yaptig1 hareketleri tekrarlar. Egitimci bu agsamada ¢ocuklara model olur.

Ilk asamada; ¢ocuklar serbest birakilir ve egitimcinin model olmasi
sayesinde gordiiklerine benzer gilinlilk olaylar1 hareketlerine yansitmalari
beklenir. Bu asamada egitimci gerektiginde ¢ocuklar1 yonlendirerek farkli
giinliik aktiviteleri yansitmalarina yardimci olur (sa¢ tarama, yiiz yikama,

vb.). Daha sonra iki ¢ocuk yer degistirir ve ayna olmayan cocuk ayna olur.
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Ikinci agamada; gocuklar egitimcinin sdyledigi ve daha dnceki egitici drama
caligmalarinda o6grendikleri hareketleri canlandirirlar ve diger cocuklar

canlandirilan nesneleri isimlendirir ( konusabilenler).
Tartisma Sorular:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”’

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Kim ......... roliinii ald1?, Roliinii sevdiniz mi?”

“Hangi rolii daha ¢ok sevdiniz, ...... mi, ...... mi1?”

........ nin hareketi nasildi?”

“Ayna ile neler yapilir?”

“Evinizde ayna var m1?”

“Ayna ile neler yaparsiniz?”

Calisma 22 — Takilan Cocuk
Materyal : -
Uygulama sirasinda odaklanilan kelimeler: Tiim kelimeler

Uygulama : Cocuklardan bahgeye ¢ikan ve bahgedeki bir “seye”
takilarak diisen bir ¢cocugu canlandirmalar istenir. Her ¢ocuk sira ile bu

canlandirmay1 yapar.

Ilk asamada; cocuklar serbest olarak canlandirmay1 yapar ve neye

takildiklarini anlatirlar.

Ikinci asamada; egitimci siras1 gelen ¢ocugun kulagina bahgedeki

nesnenin adini soyler ve bahceden doniiste bu nesneyi hareketleri ile
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arkadaslarina anlatmasini ister

Tiim ¢ocuklar ¢caligmay1 tamamladiklarinda egitimci daha dnce benzer
bir deneyim yasaylp yasamadiklarint sorar. Bu deneyim sirasinda

hissettiklerini ifade etmelerini ister.
Tartisma Sorular:

“Oynadigimiz dramada neler yaptik?”

“Dramamizi begendiniz mi?”’

“Tekrar oynamak ister misiniz?”

“Bahcede neye takildin?”

“Diisiince neler hissettin?”

........ nin hareketi nasildi1?”

“Daha once hig takilip diistiin mii?”
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EK 3

BILGI FORMU

Tarih:..cccoooeveiniiiieeeee,
CoCUZUN AdI-SOYAAL...ceiiiiiiiie ettt et e et e e st e e e sta e e eabeeesaeeessaeesssaeesnseeennnes
DOGUM TaATTNII ettt ettt et e et e et e enbeebeesnbeeseasnseenseas
Cinsiyeti: () Kiz () Erkek
Engel Tiiri: () Down Sendromu () Mental Retardasyon

() Diger (Yaziniz).....coceeeveeeveeeeieecieeeiieene

Kaginc1 Cocuk: () 1 ()2 ()3 ()4
Kag Kardesi Var: ()0 ()1 ()2 ()3 ()4
ANNE YaSLiuuiiiiiiiiiiiieiiieeeee e Baba Yasi:....c.ccccoooviiiiiiiieeee e,
Annenin Egitim DUzeyi:.....c..cccoceeviiniennnn. Babanin Egitim Diizeyi:.......cccccoceeveriieneenene
Annenin Meslegi:.......cccoooerieniiniiienienenne, Babanin Meslegi:.......cccoooeeviiiiieninnienen.
Ekonomik Durum: () Alt () Orta-Alt () Orta ()Orta-Ust () Ust
Cocuk Kag Yildir EZitim ANYOr? i...ccieeiieiieeiieiieeie e

Cocuk Konusma Egitimi Ald1 M1?: () Evet () Hayrr
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EK 4
PEABODY RESIM-KELIME TESTI

Ad1 ve Soyadt: Test Tarihi : / /200
Oturdugu Yer: Se.Mrk. () Gecekondu () Koy () Dogum Tarihi: /  /
Aldigi Puan: () Ahci Dil Yast: () Takvim Yast : / /
Sira Kelime An. Sira Kelime An. Sira Kelime An.
1 Kopek 3) 34 Lamba €)) 67 Yaya 2)
2  Makas 3) 35 Ascibagt 4) 68 Kadeh 4
3 Ayakkabi 4) 36 Kemiren (1) 69  Ambulans 2)
4  Parmak @) 37 Sigan )) 70 Nem (4)
5 At 2) 38 Toplayan 2) 71  Yaglama (1)
6 Otobiis 4 39 Tirmanan 2) 72  Degerlendirme (3)
7  Cocuklar 2) 40 Yay (2) 73  Dehget (1)
8 Oturan 3) 41 Kiilah 2) 74 Kire (1)
9  Masa (2) 42 Cimbiz (D) 75  Profesor 4)
10 Para 4 43 Igsaret (D 76 Ist 3)
11 Merdiven 3) 44  Orumcek A1 (3) 77  Lehimleme 4
12 Ceket 2) 45  Yardim @) 78 Memnuniyet 3)
13 Yilan (1) 46 Calan 4 79 Mors 3)
14 Civi (1) 47 Esneyen 2) 80 Capara 0
15 Kayik 3) 48  Fidan 2) 81 Esek Ansi 3)
16 Kaplumbaga  (4) 49 Kanca ) 82 Izleme )
17 Zil @)) 50  Yiuklia 2 83 Giiveg 2
18  Sandik ) 51  Lokomotif (1) 84 llah (1)
19 Lastik 3) 52 Balina 2) 85 Hayret 3)
20  Saklanan 4) 53  Saldiran @) 86 Eyer “4)
21 Ugurtma €)) 54  Seving 3) 87 Dere 3)
22 Yuzuk 2) 55 Takilan (2) 88 Kemer 3)
23 Sis 4) 56 Kemirici 2) 89 Kaptan 1)
24  Bocek 1) 57  Sonbahar 2) 90 Kimyager 4)
25 Makara “) 58 Yelkenli 4 91 Hendek 2)
26  Vuran 2) 59 Petek 2) 92  Anfibiyen (D)
27  Ogretmen (2) 60 Zaman €)) 93  Hukuk ¢))
28  Silah 2) 61 Denetleyen 1) 94  Trabzan 3)
29 Berber 2) 62 Insaat 3) 95 Konut )
30 Pisiren 4) 63  Siralayan ¢)) 96 Itimat 3)
31 Ekin Toplayan (4) 64 Engel (2) 97 Saz 2)
32 Parasiit 1) 65 Stadyum e)) 98 Vaha (N
33  Ceken (1) 66  Nehir (D) 99  Casusluk “4)

100 Safkan 3)
TEST GOZLEMLERI:

UYGULAYAN UZMAN
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EK

Denver Il TURKIYE STANDARDIZASYONU

Tarih
GEGEN GOCUKLARIN YUZDESI Soyad), Adi
Anlatimla Gegilebilir - -1 Dogum Tarihi :
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' T.C.
~ISTANBUL VALILIGI
EK 6 I Milli Egitir MUdUrig

SAYl : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ 19} RQ./12/2002
KONU : Anket(Esin DIBEK)

VALILIK MAKAMINA

LGl :a-)Milli Egitim Bakanhdi'nin 20.01.1988 gin ve Basin ve Halkla liskiler
MU§C1VIf/IgI nin 610.BHIS. 123 sayil emri.
b-)ilkégretim Mdfettisleri Baskanhdi’'nin 29.12.2002 tarih ve 354
sayil yazisi.
c-)Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Mudarlaga’ nin 02.12.2002
tarih ve 2045 sayili yazisi.

Marmara Universitesi EGitim Bilimleri Enstitist Okul Oncesi Ogretmenligi
YUksek Lisans Programi &grencisi Esin DIBEK 'in"Zihinsel Engelli Cocuklarda
Egitici Drama’ nin Kelime Kazinimina Eftkisi”"konulu uygulama calismasini
yapmak istedi ikégretim Mifettisleri Baskanliginca incelenerek ILGi i(b) yaziar
ile anketin uygulanmasinda her hangi bir sakinca olmadidi bildiriimektedir.

Adi gegenin yukanda belirfilen konuda, 2002-2003 &gretim yilinda,
egitim-6gretimi aksatmadan, okul idarelerinin  denetim,gézetim  ve
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