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ONSOZz

Tarih dersinin konularinin iglenisi sirasinda hem ogretmenler hem de
dgrenciler cesitli problemler yasamaktadirlar. Ulkemizde tarih dgretimi égrencilere
soyut gelen bazi yéntem ve tekniklerle yapilmaktadir. Ogrenciler ders sirasinda
sikildiklarindan dersin 6grenilmesinde zorlanmaktadirlar. Ogretmenler ise tarih
derslerinde programin 6n goérdugu hedef ve davraniglara ulasamadiklarini
belirtmektedirler. Bu durumda, 6zellikle tarih gibi 6grencilere soyut gelen derslerin
seviyeye uygun bigcimde somutlastiriimasinin ve klasik égretimin yaninda ¢agdas
yontem ve tekniklerin de tarih oOgretimindeki problemleri ortadan kaldiracagi

dusunulmektedir.

Son yillarda Glkemizde, kavram kargasasi sorunu yasanmaktadir. Bu sorunun
c6zumunde her zaman oldugu gibi egitim sistemine ve bu sistemin uygulayicisi olan
okullarimiza buyuk gorev dugmektedir.

Bu arastirma yukarida so6zu edilen problemlerin ¢ozimuine 1sik tutmak
amacini tasimaktadir. Bu amagla lise 2 tarih derslerinde tarihsel konularin
ogretiminde kavram haritasi kullaniminin basariya etkisi incelenmis ve bu yonde
sonuglar ortaya konmustur.

Bu arastirmada, her zaman bana vakit ayiran, birikimlerini benimle paylasan
degerli hocam ve tez danismanim Yrd.Dog¢.Dr. Ali YILMAZ'a, bu calismanin
olusmasinda ¢ok blyilk emegi gecen degerli hocam, Dog. Dr. Dursun DILEK'e,
kavram haritalari konusundaki engin bilgilerini benden esirgemeyen hocam Prof.Dr.
Ayla GURDAL'a, istatistiksel analizler esnasinda bilgilerini paylasan ve zaman
ayiran Yrd.Dog.Dr. Ahmet Siikrii OZDEMIR beye, her asamada destek veren sevgili
esim Fatma KURADA'ya c¢alismanin baglangicindan bitisine uzanan surecin c¢esitli
asamalarinda bana yardimi dokunan ancak adini sayamadigim bitin arkadaglarima
¢alismanin yapildigi uygulama okulunun o6gretmenlerine ve ogrencilerine sonsuz

tesekkur ederim.

Kenan KURADA



OZET

Bu arastirma; ogrencilerin tarih derslerindeki akademik basarilarini artirmada

kavram haritalarinin rolini belirlemek amaciyla yapilimistir.

Arastirmada amaca ve konuya uygun olarak: nicel arastirma tekniklerinden, 6n
ve son tutum olgekleri ve son-test, nitel arastirma tekniklerinden de mulakat kayitlari

kullanilarak verilere ulasiimigtir.

Arastirma yari deneysel modelde olup lise 2. sinif tarih dersi “Osmanl
Devletinin Dagilma doénemi(19.yy’da Osmanli Devleti)” Unitesinde uygulanmistir.
Uygulama baslamadan o6nce ayni okulun ayni sartlarina sahip iki sinifindaki
ogrencilerinden deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney gurubunda dersler

kavram haritalariyla, kontrol gurubunda ise geleneksel yontemlerle iglenmistir.

Calismanin sonunda her iki gruba da bilgi testi soru formu uygulanmistir.
Sadece deney grubuna mulakat yapilmistir. Verilerin degerlendiriimesi sonucunda;

kavram haritalarinin tarih dersi bagarisina ve kavram 6grenmeye etkisi irdelenmigtir.

Elde edilen sonuglara gore;

V' Tarih dersinde kavram haritalarinin kullaniimasinin égrencilerin basarilarini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

' Kavram haritalariyla islenen derslerin sikici olmaktan giktigi sdylenebilir.

V' Kavram haritalarinin égrencilerin aktifligini arttirdigi sdylenebilir.

V' Kavram haritalarinin égrencilerin sézlii ve yazil ifadelerinin Tiirkge dil yapisina
uygun bicimde gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.

\ Ders kitaplarinda kullanilan kavramlarin coklugu ve bu kavramlarin ddrenci
seviyesinin Uzerinde olmasinin, kavramlarin 6grenilmesini olumsuz etkiledigi

sOylenebilir.



ABSTRACT

The aim of this research is to determine, the influence of concept maps on

academic success of increasing the sutudent’s achievement in History lessons.

In this research, the techniques which are applied (related with aim and
subject): front and last manner scales of lesson and last-test from quantitative
searching techniques, interview from qualitative searching techniques are used to

reach the data.

The research was semi-trial model and it concerned with the unit of
"Disperse Phase of Ottoman Empire (Otoman Empire in 19th Century)” in 10th
grades. Before starting the application, experimental and control groups are
constituted from two class which has the same condition in the same school. Concept
maps were used in experimental group, traditional methods were used in control
group in the lessons.

At the end of the study, knowledge test is applied in both groups. An interview
has been only with made the experimental group. At the end of the data evaluation,
influence of concept maps on success of learning history lessons and historical
concept are investigated.

Research findings are as follows:

V' Usage of concept maps make positive effect on the success of the students
in history lessons.

V' The studedents do not get bored of the history lessons when concept maps
are used.

V' Concept maps increase the activeness of the students.

V' Concept maps asist to development of student’s verbal and written
expressions to fit in Turkish grammer.

V' Having too many concepts and these concepts being upper level compared
to students; makes a negative effect on the students learning process of the

concepts.
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1. GIRIS

1.1. Problem durumu

Gunumuzde teknolojide gorulen ilerlemeler, bilgi aligverisi veya iletisimde hizh bir
degisimi beraberinde getirmektedir. Her Ulke bu degisimi yakalamak, sosyal, kllturel,
ekonomik kisaca butun alanlarda kalkinmak ister. Ancak bu ilerlemelere ¢agdas bir
egitim sdrecinde iyi egitiimis bireylerle ulasmak mdmkuin goérilmektedir. Dlnya
degistikce ulkelerin ihtiyaglari da degismekte ve bu ihtiyacglari kargilayacak bireylerin
editiminde sorunlar olugmaktadir. Boylelikle Ulkeler kendi egitim sistemlerini
sorgulayarak yeniden yapilandirmaktadirlar. Egitim sisteminde yasanan bu hizl
gelismeler ogrencilerin bunlara ayak uydurarak planli ve programli calismalarini

zorunlu kilmistir.

Gelismis ulkelerde yeni egitim modellerinin uygulamaya konmasi, klasik anlayisla
ogrenci yetistiren Glkemizde de egitim sisteminin sorgulanmaya baglamasina ve bu
modern c¢alismalardan etkilenmesine sebep olmustur. Klasik anlayista sinif yonetimi
ogretmen merkezlidir. Bu yaklasimda 6gretmen en az alti rolu yerine getirmelidir. Bu
roller su sekilde siralanabilir; 1. Planlayici, 2. Egitici, 3. Lider, 4. Danigman, 5.
Degerlendirici, 6. Yonetici (Bruner&Goodnow, 1967). Klasik anlayisin 6gretmeni tek
bir gun igerisinde bu rollerin hepsini uygulayabilmelidir. Bu anlayig 6grencinin on
bilgisini gbz ardi ederek higbir gsey bilmedigini varsaymaktadir. Dolayisiyla 6grencinin
konuyla ilgili varolan bilgileri gormezlikten gelinerek konu iglenir. Bdyle olunca
ogretmen 6grencinin bildidi eski konularla yeni konulari bagdastirabilecek bir gayret
icerisinde olmaz. Sonucta 6grenci derse gudilenmez, ezberci bir yaklasim olusarak

varolan bilgilerden aktif olarak yararlanilamaz.



Klasik anlayigta ogretmen konunun tek hakimi ve konuyu aktaran tek kaynak
olarak gorulir. Bu durum 6grencinin kendi gabalari ile aragtirma yapmasina engel
olmaktadir. Cunklu 6grenci 6gretmenin her geyi bildigini varsayarak farkli ¢alisma

yapmayi gereksiz gérmektedir. Boylece yeni fikirlerin ortaya ¢ikisi engellenmis olur.

Sahin&Yildirim’a (1999) gore, teknolojideki yeni gelismeler bilgiye ulagiimay kolay
hale getirmigtir. Ayni zamanda teknolojik gelismeler bilgi miktarini ve bilgi turana
arttirmistir. Bdylece dgretmenin roli degismeye baslamistir. Ogretmen artik bilgiyi
depolayip 6grenciye sunan tek kaynak olmaktan ¢ikmis égrenciyi bilgiye yonlendiren
kisi halini almistir. Egitimdeki bu zihniyet degisimi 6gretmenin etkinligini azaltmayip,

ogretme ortamindaki etkinligini ve sorumlulugunu daha da arttirmistir (s.7).

Pasif konumda olan 6grenci sadece dinleyici olmaktan c¢ikarak; bilgiye ulagsmasi
gereken ve konu hakkinda alternatif disunceler Ureten kisi olmustur. Ancak bu
surecin yapisi, niteligi, fonksiyonlari, dizenlenmesi ve yuarutulmesi Uzerinde farkh
gorugler ortaya cikmigtir.  Ogrenme-6gretme  kavraminin  algilaniginda  ve
yorumlanmasinda olusan bu degisiklikler 6gretim teknolojisinin ortaya ¢ikmasina ve

gelismesine neden olmustur (Carr, 1996).

Bayram (1999), Ogretim teknolojisinin disiplinler arasi bir sistem yaklasimi olarak
akademik alanda ortaya ¢ikmis ve bir gok uygulama alani ile hizla gelismekte olan bir
bilim oldugunu belirtir. Ayrica bu bilimin, insanoglunun ortaya koydugu matematik,
sosyal bilimler, felsefe ve psikoloji gibi butin geleneksel disiplinlerle baglantil
oldugunu belirterek Ogretim teknolojisinin, arag kullanilsin veya kullaniimasin, bireyin

davraniglarinda ve 6grenme ortaminda yapilan degisiklikler oldugunu vurgular (s.15).

Bu yaklagim tarzi teknolojik alet ve makinelerden ¢ok bilgi ve hunerlerin gelismesi
felsefesine odaklanmistir.1994'te Seels tarafindan yapilan tanimda ogretim
teknolojisi; sure¢ ve kaynaklarin 6grenme icin tasarlanmasi, gelistiriimesi,
kullaniimasi, yonetiimesi ve degerlendiriimesinin teorisi ve uygulamasi olarak

belirtilmistir.



Sahin&Yildinm’a (1999) goére, 6gretim teknolojisinin gelismesinde en o6nemli
etken, 6grenme ve 6gretme kavramlarinin algilaniginda ve yorumlanmasinda olusan
degisimdir (s.7). Bu degisimle bircok arastirma bireylerin nasil 6grendiklerini,
ogrenme surecinde gosterdikleri biligssel faaliyetlere ve 6grencilerin yeteneklerine

odaklanmistir.

Bayram’a (1999) gore ise, bilissel yeni ogretim anlayisina gore, ogretmen
ogrencinin  6grenme surecinde kullanabilecedi o6gretim metotlarini ve bilissel
stratejileri kullanir. Ogrenci merkezli yeni yaklasim, genellikle bilissel stratejilerle

o6grencinin i¢ dliinyasina ve dusunce sureclerine ulasmaya calisir (s.83).

David Ausubel, 6gretmen ve 6grencilerin biligsel yapilarini gtg¢lendirmek igin ilk
defa 1968 yilinda grafiksel bir arag yapilmasi teklifini dile getirmistir. Yeni kavramlar
dgrenilirken 6nceki bilgilerin dnemli oldugu vurgulanmistir. Ogrenmeyi etkileyen en
onemli faktor Ausubel’e gore, 6grencinin konu hakkindaki evvelki bilgileridir. Anlaml
ogrenme, ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgilerin iligkilendirilebildigi dlgude
gerceklesir. Ausubel'in bu goértsit bilimsel bir arastirma olarak kavram haritalari
tekniginin gelistiriimesi icin ilham kaynagi olmustur. 1970’li yillarda Novak ve Gowin’in
(1984) calismalari sonucunda kavram haritalari teknigi ortaya ¢ikmigtir. 1981 yilinda
yaptigi calismasinda ogrencilerin kavramlari anlamli bir yapida duzenlemeleri igin
kavram haritalari adi altinda bir prosedir gelistirmistir. Kavram haritalari bilgiyi

organize etmek ve gostermek icin kullanilan araglardir (Novak, 1990, s.29-31).

Sonraki vyillarda, kavram haritalarinin 6grencilerin kavramlari anlamli olarak
ogrenmeleri, yanlis anlamalari azaltmalari ve yeni 6grenilen bilgilerle eski égrenilen
bilgiler arasinda kolay iligki kurduklari gozlenince kullaniimalari daha da artmaya

baglamigtir.

Her seyin hizla degistigi 21.ylzyilda Sosyal bilimlerin ve Ozellikle Tarih Biliminin
yeri inkar edilemez éneme sahiptir. Bu nedenle Tarih Ogretiminin yapildi§i dersler

ayr deger tasimaktadir. Bireyin aldigi egitim guncel hayatta kullanilabilir olmahdir.



Okullarda 6gretilen Tarih dersleriyle 6grenciler yasam icin gereken bilgi ve beceriyi
kazanamamaktadirlar. Yaygin egitim anlayisinda bilgiler derste o6grenilir. Ancak

ogrenciler en iyi 6grenme seviyesine yaparak ve yasayarak ulasmaktadirlar.

Kilig (1997), kavram haritalarinin, 6grencilere geleneksel egitimin sundugu klasik
anlatim yontemiyle yaklagsmak yerine, ogrencileri arastiran ve bilgiyi organize edip
ureterek ortaya yeni Urunler c¢ikartan bireyler olarak, bilgi ¢cagina uygun yetigtirmeyi
amagladigini  belirtir. Bu duslnce arastirmanin ana fikrini olusturmaktadir.
Arastirmalara gore, isittigimizin %10’unu, goérip ve igittiklerimizin % 20’sini, kendi
katim ve uygulamalarimizin % 80’nini, bagkalarina dgrettiklerimizin ise % 90’nini

ogrenip hatirlamaktayiz (s.5).

Kavram haritalari olarak o6gretim teknikleri iginde yer alan bu teknik bati
tlkelerinde sikca kullaniimaktadir. Ulkemizde ise 6ncelikli olarak Fen ve ardindan da
kismen Matematik alaninda kullaniimaya baslanmigtir. Kavram haritalari teknigi tarih
dersi 6gretim metotlari igcerisindeki yerini alamamigtir. Bunun yerine klasik anlatim
teknigi agirlik kazanmaktadir. Ulkemizde genelde tarih dersi dgretiminde kullanilan bu
verimsiz yontemin egitim sistemimizdeki tarih 6gretiminin amaclari ile de baglantili

oldugu dusunulmektedir.

Dilek’'in de belirttigi gibi, Glkemizde tarih derslerinde disiplin i¢i amaclardan
uzaklasiimistir. Bunun yerine daha ¢ok sosyal amaglarla iyi vatandag yetistirmeyi
hedefleyen bir yol izlenmektedir. Tarihin kendi igindeki disiplinine yonelik amaglardan
uzaklasmasi ile birlikte konu kapsaminin da daralmasina ve sinirlari belli bir disiplin
haline gelmesine neden olmustur. Bundan dolayi zaten var olan sosyal amaglari direk
olarak, klasik anlatim teknigiyle aktarmayi hedefleyen bir ara¢ haline dénismustur.
Tarihi kendi i¢ disiplin amaclarina dondurerek oOzgurlugune kavusturmak
gerekmektedir (Dilek, 2001).

Disiplin i¢ci ve sosyal amaglar olmak Uzere Tarih ogretiminin amaglari ikiye

ayrilmaktadir. Tarih Ogretim amagclarina yonelik bu siniflandirma tarih 6gretimi



programlarindaki 6zel hedeflere donik yansimalardir. Bu yansimalar genelde
ulkelerin kulturel yapisinin, bilimsel geleneklerinin ve sosyal politikalarinin, 6zelde ise
program gelistirmecilerinin, tarih derslerinin amagclarini belilemede oynadiklari rollere
isaret etmektedir. Turkiye’de Dilek’in (2001) de “ulusal Utopyacilik” olarak adlandirdigi
program anlayisi; tarih disiplininin amaclari ile ortismeyen ancak utopik bir toplum
olusturma arzusu ve toplumun iyi huylu yurttaslarini yetistirme kaygisiyla tarih

ogretiminde sosyal amaglara uygun olarak gelistiriimigtir (s.2).

Oncelikle tarihi bu sekilde kendi disiplin ici amaclarina doéndirdiikten sonra
yapilacak olan tarih derslerinin 6grenciler tarafindan anlasiimasini kolaylastirmaya

caligsmaktir.

Ulkemizde tarih dégretiminde birtakim problemler oldugu acikca gérilmektedir.

Ozbaran’a (1995) gére; bizim tarih dgretiminden beklentimiz “Ogrencide var olan
anlama kapasitesini gelistirmek icin onun dusuncelerini ve fikirlerini igletmek,
tartismak, slizgecten gecirmek firsatinin ona veriimesidir.” Ogrencilerin ge¢migi
anlamak icin farkli bakis agilari getirmesine engel olacak ve onlari analitik digiinme
becerisini engelleyecek bilgi yiginlarinin tarih 6gretimine zarar verdigi bir gergektir
(s.3).

Yine Ozbaran, bu durumun baslica nedenlerinden birisi olarak da tarih derslerinde
kronolojinin izlenmemesini gosterir. Bundan dolayl ¢ocuklar zevk almiyor ve tarihi
olaylari hayal ve algilama dunyalarinda istedikleri yere oturtamiyorlar. Hatta
ilkokuldaki tarih kitaplariyla, ortaokul ve lisede okutulan tarih konulari arasinda igerik
ve dil acisindan pek fark yoktur. Sadece ilkokuldaki konular, ortaokul ve lisede

anlatilanlarin 6zetidir(s.141-142).

Milli Egitim sisteminin bir sonraki basamaklarda verilen bilgiyi aynen tekrar
etmesinden kaynaklanmaktadir. ilkokullar bir yana verilen bilgiyi ortaokul ve lise

dgrencileri bile anlamakta zorlanmaktadirlar (Ozbaran, 1998, s.65).



Okullarimizda okutulan tarih, genellikle ylizeysel bir tarihtir. Bu nedenle 6grenciler
icin sikici, gekilmez, anlamsiz ve ezbere dayali olmaktan ileri gidememistir. Bundan
dolay! fen derslerindeki basariya ulasamamistir. Bugln tarih dersleri konusu daha
onceden belirlenmis ve sinirlanmig, belirli bir kaliba dayali, 6grenciyi 6grenmekten
cok ezberlemeye iten, eglenceli olmayan gereksiz tanimlarla dolu, dil agisindan

karmasik ve agir bir yapiya sahiptir (Ozbaran, 1992, s.89).

Kocabasoglu’na (2000) gore tarih, farkli bakis agisi ile daha ilging ve olumlu bir
icerikle ve daha ¢agdas yontem ve tekniklerle hem daha yararli hem de daha zevkli
bir hale sokulabilirdi. Ulkemizde gerek tarih anlayisimizin gerekse tarih 6gretimimizin

iyilestirilmesi konusunda bir hayli geciktigimizi de bilerek ise baglamaliyiz (s.2).

Bruner'e gore ogrencileri ilerlemeci (progressivist) anlayis ilkelerinden biri olan
‘kGguk bilim adamlar” olarak gormek gerekmektedir. Buna gore ogrenci kendi
becerileriyle, deneyim ve kegfetme yollari ile tarihi kavramasi gerceklesecektir (Dilek,
2001, s.85).

Bu problemler bir yana tarih dersi o6gretimi, anlaticinin 6gretmen, dinleyicinin
ogrenci oldugu geleneksel yontemle yapildidi i¢in sikici, ¢cekilmez, anlamsiz, ezbere
dayali bir ders olmustur. Oysa modern 6gretim yontemleri, 6grenci merkezli, surekli
ogrencinin arastirarak, deneyerek, kesfederek ve karmasik kavramlari belirli
bicimlerde organize ederek tarih derslerini daha zevkli ve yararli bir hale

getirmektedirler.

Ogrencinin tarihe karsi ilgisiz olmasindaki énemli bir sorun, ilkemizde dgrencilere
karmasik anlasiimaz bir egitim verilmesidir. Bundan kaginmanin yolu kavramlari
duzenleyen yeni bilgi aglarinin olusturulmasidir. Burada kavram haritalari teknigini
devreye sokmak gerekmektedir. BOylece dgrencilerin karmasikliktan kurtulup tarihsel
kavramlari net olarak gorebilecekleri yeni kavram haritalari olusturuldugunda tarih
dersi 6gretiminin daha anlasilir ve kalici olacagi dusunulmektedir.

Dunyada kavram haritalari Uzerinde yirmi yildan fazla siredir calismalar



yapillmasina karsin Ulkemizde kavram haritalarinin kullanimi yeni olup daha ¢ok Fen
Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) ve Matematik alanlari ile sinirh kalmistir(Bayram,
Salan&Gurdal, 1999; Sokmen, Bayram&Salan, 1999; Sahin,Macaroglu&Gurdal,
1994). Fakat Novak, kolejlerdeki yaptigi ¢alismalarina dayanarak kavram haritalarinin
kullanilamayacagi higbir alan olmadigini iddia etmistir (Novak,1991). Bu diustinceden
hareketle kavram haritalarinin Tarih alaninda da kullanilabilecegi dusuncesi ortaya
cikmigtir. Ancak Tarih dersi bakimindan kavram haritalari daha ¢ok yenidir. Bu
arastirmanin, “Lise 2. sinif Tarih derslerinde tarihsel kavramlarin 6gretiminde kavram
haritalarinin kullaniimasinin 6grenci basarisina olumlu etkisi var midir?” sorusu

problem cumlesini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Bolumleri

Birinci bolimde egitimde meydana gelen gelismeler Uzerinde kisaca durularak,
tarin dersinde ogrencilerin ve oOgretmenlerin yasadigi sikintilar belirtilmistir. Bu
problemlere ¢6zum yollarindan birisi olarak kavram haritalari teknigi gosterilmistir.

Kavram haritalari tekniginin tarihsel gegmisi anlatilarak, problem ctimlesi belirtiimigtir.

ikinci bolimde literatiir bilgilerine deginilmistir. Kavram haritalari ile ilgili temel

bilgiler belirtilerek bu alanla ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmigtir.

Bu arastirmanin dguncu bdlimunde calismanin yontemsel cercevesi ortaya
konmustur. Bu baglamda arastirma suresinde uygulanacak olan yontem ayrintil

olarak anlatilmigtir.

Dorduncu bolumde verilerin  analizi yapilmistir. Kavram haritasi tekniginin
uygulandigi deney grubuyla klasik yontemle ders iglenen kontrol grubunun verileri
¢6zUmlenmis ve yorumlanmistir.

Besinci bolum o6nceki bdlimde elde edilen bulgularin karsilastiriimasina
ayrilmistir. Elde edilen sonucglar agiklanarak ulkemizde tarih dersi egitiminin daha

etkili gerceklestiriimesi igin bazi 6neriler sunulmustur.



2. LITERATUR BILGILERI

2.1. Egitim, Ogretim ve Ogrenme

Egitim gegmisten glinimiize insanlarin yasaminda var olan bir olgudur. insanlar
yasamlari boyunca bilerek ya da bilmeyerek bir egitim surecinden gegmektedirler.
Toplumlarin buguinku ve yarinki yasamlarini derinden etkileyen egitim, her kesimden
ve her yastan insani ilgilendirdiginden bugune kadar sayisiz arastirmanin konusu
olmustur. Bu arastirmalar dogrultusunda egitim kavrami icin farkli tanimlamalar

yapiimigtir. Asagida bu tanimlamalardan bazilari verilmektedir:

Senemoglu'na (2001) gore, en genel anlamda istendik davranis olugturma ya da
istendik davranis degistirme sureci olarak tanimlanan egitim, toplumun slzgecten
gecirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere
aktariilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim, bireyi istendik nitelikte kultirleme surecidir
(s.7 -8).

Egitim, onceden belirlenmis amaglar istikametinde nesilleri ydnlendirme ve
yetistirme gabasidir veya bu yonlendirme ve yetistirmenin bilimini, teknigini, taktigini
v.b. 6greten bir bilimdir. (Celikkaya, 1997, s.13).

Ertirk (1984) ise “Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yolu ile ve kasith

olarak istendik degisme meydana getirme surecidir” seklinde tanimlamaktadir (s.29).

Ogretim kavramini, 6grenme kavrami ile bir arada distinmek gerekir. Bunun

nedeni, 6gretimin ogrenmeyi gergeklestirdigi takdirde, bir egitim degerinin olmasidir.



Hesapcioglu'na (1994) goére, o6gretim; 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde

istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan sureglerin tamadur (s.30).

Ogretim; 6grenme siirecinin amagli, planl ve diizenli olarak uygun kosul ya da

durumlari hazirlayarak yapilmasi sanatidir (Binbasioglu, 1986).

Hayatin her asamasi 6grenme ile ilgili oldugundan 6grenmenin taniminin nasil
yapilacagi hangi agidan bakildigina gére degisir. Ogrenme ile ilgili tanimlardan

bazilari asagida verilmigtir.

Ogrenme; bireyin kendisi, baskalari ve cevresiyle etkilesimleri sonucundaki
yasantilarin bireyde olusturdugu seylerdir (Brubaker, 1982).

Senemoglu’'na (2001) goére, 6grenme; sadece blyume surecine atfedilmeyen,
insanin egilimlerinde ve yeterliklerinde belirli bir zaman diliminde olugsan bir

degismedir (s.94).

Ogrenme, kisinin yeteneklerine, onun biyolojik ve Kkiltiirel gelisimine, icinde
yasadigi toplumdaki kultire, gudulenmigligine, ilgisine, 6grenme ortaminin havasina
baghdir (Hesapgioglu, 1994,s.31).

2.1.1. Egitim, Ogretim, Ogrenme iligkisi

Egitimin tanimina gore, istendik davranislarin bireyin kendi yasantisi yolu ile
meydana getiriimesi gerekmektedir. Bireyin kendi yasantisi yolu ile davranislarinda
meydana gelen degisme ise Ogrenmedir. Diger bir deyisle egitim, gecerli
ogrenmelerin olusturulmasi ile gerceklestirimektedir. O halde egitime kisaca, istendik
ogrenmeleri olusturma sureci demek de muiUmkdnddr. Egitim ister kasith olarak
okullarda yapilsin (formal egitim), isterse gelisiglizel bir bicimde bireyin icinde

yasadigl tum c¢evrede yapilsin (informal egitim), sadece istendik nitelikte davranis



degismelerinin olusturulmasini yani gecerli 6grenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan
kopya ¢cekme, argo konusma v.b. davraniglar istenmedik nitelikte davranislardir ve
egitimin hatali yan Uranu olarak ortaya c¢ikabilir. Egitimcilerin genel amaci; egitim
surecinde gecerli 6grenmeleri saglamak, istenmedik yan Urlnleri en aza indirmek,
hatta yok etmektir. Gegerli 6grenmeyi saglamak ise, gecerli 6gretmelerle mimkuindur.
Ogretme, 6grenmeyi saglama faaliyeti olduguna gore; egitim, gecerli 6grenmeleri
saglayan ogretim yolu ile gergeklesmektedir (Senemoglu, 2001).

Hesapcioglu'na (1994) gore, egitim sureci, 6gretim ve 6grenme sureglerini igine
alir ve onlardan daha genis kapsamlidir. Egitim zaman ve mekan yonunden kapsamli,
sureli ve ¢ok boyutludur. Egitimde bilgi dahil her turli tecribe (yasanti) Uzerinde
durulur. Ogretim ise gudumlidir, planhdir, programhdir, desteklidir. Ogrencinin
ogretmeniyle ve onun sagladigi ortamla etkilesimi 6nem tasir (s.31). Egitim surecinin
olusmasi igin, 6gretim ve o6grenme etkinlikleri aracglardan bir tanesi, fakat en

onemlisidir.

Egitim, 6gretim ve 6grenme suregleri arasindaki iliski asagidaki gibi gosterilebilir.

Ogretim siireci
= 6grenmeyi klavuzlama
etkinligi

—r

|:| Ogrenme

t1 tZ

egitim sureci

A

= bilgi igeriklerinin sunulusu

Sekil 2.1: Egitim, 6gretim ve 6grenme surecleri (Hesapgioglu,1994,s.32)



2.2. Ogretimi Diizenlemede Kullanilabilecek Ogrenme ilkeleri

Ogretimi diizenlemede kullanilabilecek 6grenme ilkeleri;

1. Ogrenci Niteliklerine iliskin Ogrenme ilkeleri

2. igerik Ozellikleri ile ilgili Ogrenme ilkeleri

3. Ogretim Etkinliklerine iliskin Ogrenme ilkeleri
olmak Uzere Senemoglu (2001) tarafindan U¢ bashk altinda asagidaki gibi

aciklanmigtir.

2.2.1. Ogrenci Niteliklerine iligkin Ogrenme ilkeleri

1. Ogrencinin gldilenmiglik diizeyinin yiksek olmasi, égrenme birimine ilgi,
ihtiyac duymasi, deger vermesi, 6grenmede bir amacinin olmasi, 6grenebilecegine
iliskin 6zguveni, 6grencinin 6grenme durumuna dikkatini yoneltmesini ve 6grenme
etkinligini surdlirmesini saglar. Bu durumda oOgrencinin gerek 6drenme, gerekse

hatirlama dizeyi ylkselir.

O halde ogretim sirasinda, oOgrencilerin 6grenme icin ihtiyag duymasi,
basarabilecegine inanmasi, 6grendiklerini nerede, nasil kullanacagini gostermesi

saglanmalidir.

2. Ogrencinin yasl, gelisim dizeyi, genel saglik durumu, genel yetenegi, iginde
yasadigl sosyo-kultiirel kosullar onun 6grenmesini etkileyen faktérlerdir. Ozellikle
ogretimi dizenlerken 6grencinin bu 6zelliklerinin dikkate alinmasi 6grenme ve

hatirlama duzeyinin yukselmesine yardim eder.



3. Ogrencinin yeni 6grenecedi ders, Unite, konu ile ilgili sahip oldugu on
ogrenmeleri yeni ogrenmeleri kolaylagtirir ya da o6grenmeyi mumkun Kkilar.
Ogrencilerin 6n 6grenmeleri ne kadar yeterli ise, yeni d6grenmeleri o derece kolay ve
anlamli olur. On 6grenmeleri ne derece sinirli ise, yeni dgrenmeleri o derece zorlasir

ve sinirli kalir.

On o6grenmeler, yeni bilgilerin kolayca kazanilmasinda, 6ziimsenmesinde ve
anlamlandinimasinda etkili oldugu gibi, yeni bilginin nasil kazanilacagina yol
gostermede de etkili olur. O Unite ile ilgili 6n 6grenmelere sahip olan bir égrenci,
unitede ogrenecegi davraniglari nasil 6grenebilecegine iliskin yuruticu bilig bilgisini

de gelistirir.

Bu durumda yeni kazandirilacak davraniglarin égrenilmesini kolaylastiran ya da
mumkun kilan daha onceden kazaniimis olmasi gereken davraniglar, yani on
ogrenmeler yeni 6grenilecek birime baglamadan once tamamlanmalidir (Senemoglu,
2001,s.384).

2.2.2. igerik Ozellikleri ile ilgili Ogrenme ilkeleri

1. Ogretimin icerigi 6grencilerin beklentilerine, amaclarina uygun ise égrencinin
etkin katihmi dolayisiyla da 6grenme dizeyi yikselir. Ogretimin icerigi, dgrencilerin
beklentilerine cevap vermiyor ve ogrencinin amaglarini gergeklestirmiyor ise 6grenme

dizeyi duser.

Bu durumda, ogretimin kapsami ogrencinin beklentilerine cevap verecek, onu

amaglarina ulastiracak sekilde dizenlenmelidir.

2. Anlamli bir sekilde 6grenilen bilgi, anlamsiz olarak dgrenilen bilgiden daha kolay

geri getirilebilir, daha kalicidir ve genellenebilir 6zellige sahiptir.



3. Mantiksal olarak iyi organize edilmig bilgi, iyi organize edilmemis bilgiden daha
kolay ogrenilir ve hatirda kalir. Bu nedenle 6grencinin 6grenmesi gereken ders, Unite

ya da konularin kapsami mantikl olarak érgutlenmelidir.

4. Somut bilgi 6grencinin daha kolay resmetmesini, imajlar olusturmasini
sagladigindan, soyut bilgiden daha kolay ve dogru olarak anlamlandirilir ve
hatirlanabilir. Bu nedenle 6grenci hangi dizeyde olursa olsun, agina olmadigi yeni bir
bilgi verilirken, bilginin kapsami olabildigince resimler, tablolar, grafikler ve

benzetimlerle somutlastiriimalidir.

Bir ders, Unite ya da konu igcinde butlin ve anlamli olan alt bilgi gruplarina ayrilip
ve gruplarda birinin 6grenilmesi digerini kolaylastiracak ya da mumkun kilacak sekilde
siralanmalidir. Diger bir deyigle ders, Unite veya konular asamali bir sekilde

orgutlenmelidir.

Boylece ogrenci bir bilgi butininu 6grendikten sonra digerine gegeceginden,
ogrencinin  6grenmesi kontrol altina alinabilir ve 6grenme duzeyi yukselebilir.
Asamalilik iligkisi yuksek olmayan derslerde de kapsam mantikli bir butunluk

olusturacak sekilde orgutlenmelidir (Senemoglu, 2001,s.386).



2.2.3. Ogretim Etkinliklerine iligkin Ogrenme ilkeleri

1. Ogrenme coklu 6gretim modellerinin ve araclarinin etkili bir sekilde, bir bitiinliik
icinde kullanimi ile gelisir. Bir 6grenme biriminin 6gretiminde, hem davranisgi
ogrenme kuramlarinin hem de biligsel 6grenme kuramlarinin uygun olan ilkeleri bir
arada kullanildiginda; birinde eksik olan ozellik digeri ile tamamlanarak 6grenmenin
niteligi arttinlabilir.

2. Ogrenmede somut bilgilerden ve ddrencinin bildiklerinden hareket ederek yeni
dgrenmelerle iliski kurulmasi, 6grenme diizeyini arttirir. Ogrencinin asina olmadigi
konularin 6gretiminde, bildigi ornekler, benzetimler v.b. kullaniimasi, 6grencinin

konuyu daha kolay ve anlamli bir sekilde 6grenmesini saglar.

3. Ogrenme sirasinda, 6grenci ne kadar cok duyu organini kullanirsa bilgiyi cok

yonlU olarak kodlayabilir ve geri getirme diuzeyi de o denli yukselir.

4. Ogretim sirasinda dgrenmeyi etkileyen digsal faktorler ve dgrenmenin icsel
faktorleri, birbirleri ile en uyumlu olacak sekilde dizenlendiginde 6grenme dizeyi en

yuksektir.

5. Ogretimi diizenlemede bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir. Her égrencinin
dgretim hizmetinden en Ust diizeyde faydalanmasi saglanmalidir. Ogrencilerin egitim
durumlarindan en ust duzeyde faydalanmalari igin gerek hizli 6grenen 6grenciler,

gerekse yavas 6grenen ogrenciler icin ek 6grenme olanaklari saglanmalidir.

6. Ogrencinin dikkati ve secici algisinin konu Ustiine odaklanmasi, é§renme
¢abasini surdirmesi o6grenme duzeyini arttinr. Bu nedenle 0gretim sirasinda
yapilacak yonlendirici etkinlikler, dikkatli ve secici alglyr yonlendirerek gerek amagli

ogrenme, gerekse tesadufen olusan 6grenmeyi saglamaldir.



7. Ogrenmenin gerceklesmesi icin dgretim sirasinda 6grencinin davranigi bizzat
yapmasi gerekir. Bu amagcla o6grenciye davranigi gostermeye yoneltecek uyaricilarin
da ogrenci niteliklerine ve kazandirlacak davranisa uygun olmasi gerekir
(Senemoglu, 2001,s.388-389).

2.3. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme, bir davranista degisikligin meydana gelme sirecidir. Ogrenme Uriinii
davraniglari genellikle biligsel, psikomotor ve duyussal olmak uUzere u¢ kisimda
incelenmigtir (Ayas, A. vd., 1997). Bu siniflamayla hedef ve davraniglar belirlenirken,
diger yandan da davranislara uygun ogretim yontem ve tekniklerinin gelistiriimesi
saglanir. Bilissel 6grenme genellikle; kavramlar, kanunlar, iligkiler teoriler ve problem
¢ozme sureci ile ilgili bilgilerin 6grenilmesini icerir. Psikomotor ogrenme, bireyin
degisik organlarinin egitimde kullaniimasi ile ilgili becerilerin gelistiriimesidir.
Psikomotor davraniglarin dogru, birbirleriyle koordineli, hizli ve otomatik olarak
yapillma sekline beceri denir Duyussal 6grenme, inang, niyet ve hislerle ilgili

kavramlarin bireyde degisimini kapsamina alir (Fidan,N., 1995).

R.Bruner, R.Gagne ve D.Ausubel sosyal bilimlerin egitimini 6nemli 6l¢ude
etkileyen psikologlardir. Bunlarin disinda ¢alismalari tarih egitimine uyarlanmig birgok

psikolog vardir. Ancak biz en taninmig ug¢ tanesini inceleyecegiz.

2.3.1. D. Ausubel'in Ogrenme Kurami (Anlamli Ogrenme)

Ogrenime cok faydali gorusler saglamis bir egitim psikologudur. Piaget'in ortaya
attigr  6grenimde yas sinirlamasi teorisini ¢ok fazla benimseyerek o6grencilerin
zihninde uygun kavrama kabiliyeti olusturmak Uzere o6grencilere yardimci olacak
prosedurler ortaya atmistir. Ausubel'e gére kavrama gelisimi, detay konularin
yapisina ve bireyin hayati boyunca bu konular arasinda iligki kurma kabiliyeti

kazanmasina baglidir (Novak,J., 1978).



Ausubel ortaya koydugu 6gretim modelinde mevzularin bir disiplin ve yapi igine
sokulup o6gretilmesini 6ngérmustur. O, insan beynini bilgileri alan, isleyen ve
depolayan bir sistem olarak nazara almigtir. Ausubel anlamli 6grenme Uzerinde ¢ok
durmustur. Anlamh o6grenme, c¢ok dikkatli bir sekilde duzenlenmis ve siralanmig
bilgilerin, ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir zamanda verilmesi surecidir.
Ausubel'e gore ogrenmenin ¢gogu sozel olarak gergeklesir ve ona gore 6nemli olan
ogrenmenin anlaml olmasidir. Ausubel'e gbre anlamli s6zel 6grenmenin esaslari
sunlardir (Ausubel, D.P., 1968)

1. Anlamh 6grenme icin Oncelikle 6gretmen oOgrenci arasinda oldukga fazla
etkilesim olmahdir. Ogretmen kavramlarla ilgili bolca érnek vermelidir. Ornekler
sdzel olabilecedi gibi; resim, diyagram ve sema da olabilir. Ogrenci konuyu c¢ok iyi
anlamali, o6grenilen bilgi veya kavramlar 6nceden ogrenilenlerle iligkilendiriimelidir.

Eger iliskilendirilemiyorsa anlatilan konu kavranmamistir.

2. Her Unite kendi iginde bir butundur. Butunu de belirli sekilde siralanmig
kavramlar ve kavramlar arasi iligkiler olusturur. Ogrenciye agiklanacak konunun bir
butunlik icinde olmasi ve kendisini olugturan 6gelerin birbiriyle olan iligkilerinin
gorulecek sekilde siralanmasi gerekir. (Aksi takdirde yine anlamli 6grenmeye

ulasilamayacaktir.)

3. Yeni ogretilecek konu eskiden ogrenilenlerle gelisiyorsa veya konuyla ilgili eski

bilgiler ¢cok yetersizse, 6grenci konuyu kavramakta zorluk gekecektir.

4. Anlamli 6grenmede tumdengelim kullanilir. Yani oncelikle en genel kavram
ogretilmeli, bu kavram altinda kavramla ilgili diger ikincil kavramlar ve orneklere yer
verilmelidir. Ogrenci, genel ilke ve kavramlari 6zel durumlara veya ayrintilara

basariyla uygulayabiliyorsa konuyu kavramis demektir.



Bu bilgiler perspektifinde Ausubel'in 6grenme modeli iki basamakl bir yontemle
degerlendirilebilir. Bu basamaklardan birincisi, 6n duzenleyicilerin kullaniimasi, ikincisi
ise ayirt etme stratejisinin kullaniimasidir. Bu baglamda o6grenciyi yeni konuyu
kavramaya hazirlamak i¢in én duzenleyiciler kullaniimalidir. Bu 6n duzenleyicilerin

islevleri sunlardir:

a. Ogrencinin dikkatinin 6gretilecek konu lizerinde toplamasini saglamak.

b. Ogrencilere konunun ana kavramlarinin tanimi vermek ve aralarindaki iligki

uzerinde onemle durmak.

c. Onceki konularda yeni 6gretilen konuyla iliskisi olan kavramlari 6grenciye

hatirlatmak.

ikinci basamakta yeni konuda gegen genel kavram ve ilkeler, kademe kademe
ilerleyen bir stratejiyle ve kavramlarin benzer ve farkli yonlerini acik secik ortaya
konmasiyla anlatir. Ayrica konuyla ilgili 6zel olarak secilen érnekler verilip konu izah
edilmelidir. Ogretmen 6rnekleri verirken, égrencilerden de ilkelerin uygulandigi ve
uygulanmadigi ornekleri bularak bunlarin 6nce 0gretilenlerle benzerliklerini ve
farklihklarint ~ goérmelerini  istemelidir.  Bu;  ogrencilerin  ilkeleri  dncekilerle

iligkilendirmelerini saglar.

2.3.2. J.Bruner'in Ogrenme Kurami

J. Bruner'in Ogrenme Modeli: Bruner'in 6grenim hakkindaki diisiinceleri Gizerindeki
calismalari ancak 1959'dan sonra ABD ile eski SSCB arasinda uzay yariginin
baglamasiyla gerceklesmistir. Bruner 6grenimde timevarim metodunu desteklemistir.
Bu metodda 6grenme, 6grencinin spesifik deneyimleriyle baslar. Bunlarin Gzerine
ogrenci genel bir fikir ve yargi ortaya koyar. Bruner, cocuklardaki en iyi 6grenmenin,

Ogretilen sey Uzerinde gocuklarin beyinlerinin harekete gegmesiyle olabilecegine;



zihnin harekete gegmesinin de ancak dinleme, konusma, okuma, gérme ve dusunme

ile gerceklesebilecegine inanmaktadir (Martin, R. E .,vd 1997).

1960'h yillarda Bruner'in goérusleri Amerika Birlesik Devletlerinde gelistiriimis ve
Turkiye'de modern 6gretim programi olarak uzun sureler kullaniimigtir (Ayas, A.,
Cepni, S., Akdeniz, A., 1993). Bruner'in 6grenme modelinin temel felsefesi kesfederek
ogrenmedir. Bu kuramin iki temel oOgesi vardir. Bunlardan birincisi 6grenciyi

ogrenmeye hazirlamak ve ikincisi 6gretim stratejilerinin yapilastiriimasidir.

2.3.2.1. Ogrenciyi Ogrenmeye Hazir Hale Getirmek

Bruner'e gore ogrenciyi 6grenmeye hazir hale getirmenin u¢ temel sarti vardir.
Bunlar; merak, vyeterlilik ve beraber calismadir (Fidan, N., 1995). Ogretmen,
ogrencilerinin 6grenme surecine aktif katilimlarini istiyorsa, onlari bu surecin basinda
meraklandirmalidir. Bunu, c¢esitli sorular sorarak veya problem durumlari vererek
olusturabilir. Ornegin ilkcag Uygarliklari konusunda; “Giinimiizde kullandigimiz
gunes yili esasli takvim hangi uygarlik tarafindan icat edilmistir?” veya Osmanl Tarihi
Yikselis Dénemi’'nde Yavuz Sultan Selim Dénemi anlatilirken; "iki elindeki hangerleri
ayni anda atarak serbest birakilan kuglari havada vurabilen Osmanli padisahi
hangisidir?" gibi 6grencileri meraklandiracak sorular sorularak 6grencinin anlama,

kesfetme ve merakini giderme istegi yonlendirilir.

Ogrenmeye hazir olmanin ikinci sarti ise hazir bulunusluktur. Ogrenciler
kendilerini bir konu hakkinda yetersiz gorurlerse motivasyonlari azalacaktir. Bunun
icin Ogretmenin rehberlik etmesi gerekir. BOylece oOgrencilerin yanhg sonuglari
zamaninda verilen donutlerle en aza indirgenmis olur ve 6grenciler kendilerini daha
basarili hissederler. Ogrenciler yeterli ve basarili olduklari alanlara daha cok ilgi

duyarlar ve bu alanlarla ilgili 6grenme daha kolay gerceklesir.



Uglincli 6ge ise isbirligidir. Cocuk her zaman birileriyle olmayi ve akranlariyla
beraber is yapmayi ister. Ogretmen bu U¢ temel 6geden faydalanarak onlari 6grenme

sUrecinde surekli etkin halde tutabilir.

2.3.2.2. Ogretim igeriginin Yapilagtiriimasi

Ogretimin basarili olabilmesi icin konular anlamli olmali, temel kavram ile ilkelere
dayandiriimali ve bitlnluk gosterecek sekilde yapilastiriimalidir. Bu suretle konunun
temel o6gesinin ve bunlar arasindaki iligkilerin kavranmasi yeni 6grenmelere ve yeni
buluslara yol agar (Cepni, S., 1996). Ornegin, genel kavramlar (initesini iyi 6§renen bir

ogrenci daha sonra gelen tarih Gnitelerindeki konulari daha kolay 6grenecektir.

Bruner, ogrenmede pekigtireclerin dnemli rol oynadigina inanmaktadir. Ancak
distan verilen pekistireclerden daha c¢ok, i¢sel pekistirecler Uzerinde durmustur.
Bruner'e gore oOgrencilerin, 6grenme iginde basarili olmalari, bir problemi kendi
baslarina ¢ézmeleri, yeni bilgiyi kendi kendilerine bulmalari birer pekistire¢ rolt oynar.
Ogrenmenin basarili olabilmesi ancak pekistirme islemine baglidir. Fakat pekistirme

zaman alacagindan 6gretmenlerin daha temkinli olmalari gerekmektedir.

2.3.3. R.Gagne 'in Ogrenme Kurami

Gagne 0ogretim isinin planlanmasi ve uygulanmasinda onemli yaklagimlar ve
dneriler getirmistir. Ogretim hayatimizda farkli karmasiklik diizeyinde beceriler
Ogreniriz. Bu becerileri Gagne basitten karmasiga dogru soyle siralamistir (Gagne
M.R, 1970).

1. Isaret 6grenme
2.Uyarim-tepki bagini 6grenme

3. Zincirleme 6grenme



4. Sozel zincirleri 6grenme
5. Ayirt etmeyi 6grenme

6. Kavram 6grenme

7. Kural 6grenme

8. Problem ¢bzme

Gagne'nin yukarida liste halinde siralanan sekiz basamakl o6gretimde en ¢ok
uzerinde durdugu konular dorduncu basamaktan sonra vurgulananlardir. Agsagidaki

sekil bu basamaklarin akis gizelgesini oklar istikametinde géstermektedir.

Problem Cézme
7'y

Kural Odrenme
yy

Kavram Odrenme
yy

Avirt Etmevi Odrenme

Sekil 2.2: Gagne'nin Son Dért Ogrenme Tiirii.

Gagne'nin en ¢ok Uzerinde durdugu son dort basamak sirasiyla énce ayirt etme,

kavram 6grenme, kural 6grenme ve son olarak da problem ¢ézmedir.

Ogrencinin en son ulasilmasi istenen davranisi, problem ¢ézmeden énce kural ya
da ilkeleri 6grenmis olmasidir. ilke égrenebilmek icin kavrami, kavram égrenebilmek
icin de ayirt etmeyi 6grenmis olmalidir. Yukaridaki sema 6grenme turleri ve aralarinda

asamalilik iligkisini gostermektedir.

Gagne'nin sosyal bilimler 6gretimine en 6énemli katkisi, bir konunun 6égrenilmesi

icin ders amaglarinin 6grencide meydana gelecek davranig degisiklikleri cinsinden



yazilmasini savunmasidir. Yani Gagne'ye gére konu sonunda 6gdrenciden ulasiimasi
istenen amag en bagsa konmali ve ona ulagsmak igin alt amaglar da basitten karmasiga

dogru siralanmalidir.

2.4. Ogretim Yéntem (Metot) ve Teknikleri

Ogrenme olayini gerceklestirmek igin basvurulan tim vyollara genel- anlamda
ogretim yontemleri denir. Metot; bir amaca varmak igin benimsenen yol demekiir.
Turkgcemizde metot karsiliginda ayrica yontem, yol kelimeleri de kullaniimaktadir.
Teknik, genel 6gretim metotlar icinde uygulanan daha dar ¢erceveli metotlardir. Bir
bakima metot igcinde metot demektir veya amaca daha yakin, uygulama agirlikh
metotlar da denilebilir. Ornegin deney, gdzlem, soru-cevap ve ddevler vb. de amaca
ulagmak igin benimsenen yollardir. Ancak genel 6gretim metotlari iginde uygulanan
daha dar cgergeveli metot ve 6grenme olayini gerceklestirmeye yonelen metotlar

olduklarindan bilimsel anlamda teknik olarak tabir edilirler(Celikkaya, 1997).

Ogretim sirecini gerceklestirirken 6gretmen 6grencilere yasanti kazandirmak
amaciyla, kimi etkinliklere yer verir. Kimi zaman konusturur, kimi zaman da 6grencileri
belli bir konuda ¢alismaya yoneltir. Ogretmenin konulari ddretirken yaptigi bu islerin
timu  "6gretim yontemleri"dir. Ogrenmeyi saglayan her yasanti bir ydntemle
gergeklestirilir. Ogretim yontemleri, 6grenme slrecinin, 6Jretim sireci haline geligini
hizlandirirlar (Binbagioglu, 1986).

Ogrenme-6gretme sirecinin etkili olmasini saglamak amaciyla birgok dgretim
yontem ve teknigi gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerin her birinin kullanilmasi igin
gerekli kosullar birbirinden farklidir. Basarili 6gretim icin, 6gretmenlerin bu yontemler
arasindan kendilerine, o6grencilerine, konu alanina, kazandirmak istedikleri

davranisglara en uygun olanini segmeleri 6nem kazanmaktadir(Fidan, Erden, 1998).



2.5.KAVRAM

Kavramlar, bireyi disunduren zihinsel araglardir. Kavramlar, esyalari, insanlari,
olaylari ve dusunceler gruplandirildiginda bu gruplara verilen adlardir. Deneyimler
sonucunda iki ya da daha c¢ok varlik ortak 6zelliklerine gore bir arada gruplandirilip
diger varliklardan ayirt edilir. Bu grup zihinde bir disunce birimi olarak yer eder; iste
kavram, bu dusunce birimini ifade etmek igin kullanilan s6zcik ya da sozcuklere
denir. Kavramlar soyut olup gergek dinyada degil dustncelerimizdedirler. Gergek
dinyada sadece kavramlarin érnekleri bulunabilir (Turgut ve digerleri, 1971). Asagida

bazi kavram tanimlari verilmigtir:

Kavram; bir cinse ait algilarin ortak taraflarinin, soyutlama ve genellemelerle

zihnen birlegtirilerek bir sonuca varilmasiyla olusur (Binbasioglu, 1995).

Kavramlar bilginin yapi taslaridir. Kavramlardan bilimin ilkelerine giden dustnce
zincirinin halkalari kavramlar arasi iligskilerden olusur. Kavramlar aralarindaki énemili
iligkilerle birlikte 6gretilir. Kavramlar bilginin yapi taslarini, kavramlar arasi iligkiler ise

bilimsel ilkeleri olusturur (Turgut, 1997).

Kavram, bazi bakimlardan iligkili uyaranlar takimi ya da bazi kurallarla iligkili
nitelikler kategorisi olarak tanimlanabilir. Daha genel olarak kategoriye nelerin
alinacagini yada nelerin ¢ikarilacagini belirleyen Olgutler takimina kavram denir.
Egitim agisindan kavram ise ortak tepkiye yol agan iligkili uyaran takimidir (Ozytirek,
1980).

Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri stregleri gruplandirmada
kullanilan bir kategoridir. Kavramlar bireyin bir grup varlik, olay, fikir ve suregleri diger
gruplardan ayirt etmesini sagladigi gibi, diger grup, olay, varlik, fikir ve sureclerle

iliskiler kurmasina da yardim eder (Senemoglu, 2001,s.513).



Yukaridaki tanimlamalara bakilarak, kavramlarin bilginin temelini, kavramlar arasi
iliskilerin ise bilimsel ilkeleri olusturduklari gérilir. insanlar yasarken kavramlari
ogrenir, onlari siniflar ve aralarindaki iligkileri bulurlar. Bdylece bilgilere anlam

kazandirarak yeni kavramlari ve bilgileri Uretirler.

Senemoglu (2001,s.514), kavramlarin genel 6zelliklerini soyle ifade eder:
Kavramlar sozcuklerle ifade edilirler: Diger bir deyisle s6zcik, kavramin adidir.

Kavramlar, toplumsal olarak kabul edilmis s6zcuklerin anlamlaridir.

Kavramlar, sdzcukler ve bilesik s6zcuklerle adlandirilirlar: Kavramlari adlandiran

sozcukler cumlede kullanildiklari yere gore gruplandirilabilirler.

Kavramlar ogrenilebilirlik, kullanilabilirlik, acgiklik, genellik ve guclulik 6zelliklerini

tasirlar.

V' Ogrenilebilirlik: Tim kavramlar sonradan &grenilir. Ancak bazi kavramlar

kolay 6grenilirken, bazilari daha zor égrenilir.

V' Kullanilabilirlik: Kavramlar ilkeleri anlama, problem c¢ézme gibi cok gesitli

kullanim alanlarina sahiptir.

V' Aciklik: Kavram acik anlasilir olmal, konu alani ile uzmanlar arasinda

kavramin anlamina iligkin gorus birligi bulunmalidir.

V' Genellik: Bir gok kavram hiyerarsik yapinin en (stiinde yer alan kavram en
genel olanidir. Genel kavramlarin alt gruplarina inildikge, kavramlarin genel

Ozellikleri azalarak daha 0zel kavramlar haline gelir.

V' Guglilik: Kavramin giicli, biyiik 6lgiide diger kavramlarin, ilkelerin
anlasilmasina yardim etme, problem ¢dézmeyi saglama gibi konularda faydali

olmasina baghdir.



2.5.1.KAVRAM HARITALARININ TEORIK TEMELLERI

Joseph Novak ve arkadaslar tarafindan 1970'li yillarda Cornell Universitesinde
yuruttlen bir arastirma projesinin bir pargasi olarak ortaya atilan kavram haritalarinin
temelleri, Piaget'in "biligsel gelisim teorisi" ve Ausebel'in "anlamli 6grenme teorisi" ne
dayanmaktadir. Kavram haritalarinin temelini olusturan bu iki teoriye asagida

deyinilmistir.

2.5.1.1.Piaget’nin gelisim donemi modeli

Piaget'ye gore gocuklarin 6grenme ve bilgi olusturma ile ilgili olarak dort gelisim

déneminden gegtiklerini ileri sirmustar.

1-Duyussal motor donemi (0-18 ay / 2 yas): Bireyler bu donemde kendi
davraniglariyla onlarin gevrelerine olan etkileri arasindaki iligkileri kurmak ve onlari
anlamaya calismakla ilgilidirler. 0-18 aylar arasi bireyler, suje ve obje iligkilerini ayirt
edemezler. Cevrelerini tanimalari el ve kol hareketlerinin kontrolu ile saglanir. Genel
olarak bu donemin 18 ay ile 2 yaglar arasinda obje, bosluk zaman ve nedensel
iligkiler pratik aktiviteler yoluyla bilinmeye baslanir. Objeler, birbirlerinin gesitliliginden

ve subjelerden ayirt edilmeye baslanir.

2-islem dncesi donem (18 ay/ 7yas): bireylerin diisiinmesi sezgisel ve ben-
merkezcidir. Bu doneme gecisin en dnemli gostergesi dil ve kavram 6grenmedeki
gelismelerdir. Bireyler kendi bakig acilari ile bagkalarinin bakig agilarini ayirt etmede
gucliuk cekerler ve her sey onlara gore gorundugu gibidir. Karsisindakilerin

dusuncelerine, soylediklerine empati gostermezler.



3-Somut iglem dbénemi (7-14 yas): Bireylerin mantiksal disinmelerini
uygulayabilmek igin kabiliyetleri gelismeye baslar. Fakat, c¢esitli konulari
kavramsallagtirmak ve soyutlastirmak igin kabiliyetleri olgunlagsmamigtir. Bu dénem
Uc ana matematiksel- mantik alanini kapsamaktadir. Bunlar; korunum, siniflandirma
ve kategori etme donemleridir. Korunum déneminin en onemli 6zelligi sayi, yukseklik,
agirlik, sureklilik, alan, yogunluk ve hacim gibi kavramlarin agiklanmasi, bunlarin
degisimi gibi konularda aciklamalarda bulunulmasi, siniflandirma ve kategori etme
donemlerinde en Onemli Ozellik ise, nesneleri Ozelliklerine, yapilarina gore ayirt

edebilmeleri, aralarinda karsilastirmalarin yapilabilmeleridir.

4-Soyut iglem donemi (14 yas ve sonrasli): Bireyler, olay ve olgulardan soyut
kavramlar ve hipotezler kurabilirler. Etkilesimleri fiillere uygulama, transfer etmeyi
icerir. Bu donemde distinme varsayimlar seviyesindedir. Diger bir deyisle, herhangi

bir iddianin dogrulugu testlere dayandirilir. (Ekiz, 2001)

Piaget'nin bu gelisim donemlerinin verilmesinin nedeni bireyin zihinsel gelisiminin
her yasa goére farkhlik gdsterdigi ve cocuklarin kendi zihinsel gelisimine uygun
seviyede olmayan bilgileri 6grenemeyecekleridir. Gorulduga gibi biyolojik gelisime
bagll yas ile 6grenme arasinda pozitif bir korelasyon bulunmaktadir. Egitim
programlarinda bu konuya vyeterince dikkat edilmemesi 06grenim konusunda

gugliklerin temelini teskil etmektedir.

Piaget'nin gelisim donemleri ile ilgili olarak ortaya koydugu ve somut dusunme
basamagindan baslayarak soyut dusunmeye dogru ilerleyen teorisi kesinlik
tasimamaktadir. Piaget'nin gelisim ile ilgili ortaya koydugu yaslar ortalama yaslardir

ve gevre kosullari, genetik yapi gibi farkl faktorlere gore degisiklik gosterebilmektedir.

Yapilan cgalismalar, zaman zaman 14-16 yas arasindaki ¢ocuklarin bile soyut

disunme evresine gegemediklerini ve somut didsinme evresinde kaldiklarini



gOstermektedir. Bu konu ile ilgili olarak yapilan diger bir kisim arastirma ise, soyut
islem donemine hi¢ gegemeyen insanlarin da oldugunu ortaya gikarmistir. Ornegin,
dinyanin kirsal kesimlerinde yasayan toplumlarin i¢inde bu tur érneklere rastlamak
mumkundur. Benzer sonuglarin Tarkiye'nin kirsal kesimlerinde yapilan arastirmalarda

da ortaya ciktigini sdyleyebiliriz. (Ekiz, 2001)

1983 yilinda Ingiltere’de ortaokul ve lise diizeyinde yapilan calismalar 15
yasindaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin soyut disinme evresine gegemediklerini
gOstermistir. Avusturya’da yapilan benzer bir arastirmada da ayni sonuca ulasiimistir.
(Peter, 1999)

Ote yandan bahsedilen konunun tersi de s6z konusudur. Buna gore, yasanilan
cevrenin elverigli olmasi ya da genetik 6zelliklerin uygunlugu gibi 6zelliklerden dolayi
cok erken yaslarda soyut diisinme evresine gecilebilecegdi de sdylenebilir. Ornegin;
14 yasindaki bir cocuk, “elektrik” kavramini 6grenmekte guglik cekerken, ayni
kavrami 8 yaslarinda bir ¢ocuk, ailesinden elektrik¢i olan bir kiginin yardimi ile, daha
kolay 6grenebilmektedir. Bu nedenledir ki; 6grenme durumlari i¢inde yasanilan gevre
ve vyasantilarin durumuna goére degisiklik gOsterebilmektir. Buna bagh olarak
yukaridaki zihinsel gelisim donemleri arasindaki gegigkenlikler hizli ya da yavasg
olabilmekte, bazen son evrenin hi¢ gergeklesmedigi durumlarda s6z konusu

olabilmektedir.

Piaget’e gore 6grenme bir surectir ve bu sureg igerisinde dinya hakkindaki bilginin
olusumu, 6grencinin aktif olarak katimiyla olanaklidir. Ona gore aktif 6grenme
sirasinda 6grenmenin nasil gergeklestigini anlamak icin bazi temel kavramlarin

tanimlanmasi gerekmektedir. (Ekiz, 2001)



2.5.1.2. Piaget’nin biligsel gelisim kurami

Piaget zihin gelisimi kuramini gelistirmeden once zihin ve zeka anlayigini ortaya
koyarak anlasilmasini kolaylastirmaya calismistir. Once zekay! tanimlayarak ise
baslamis, sonra zekanin iglevleri ve onu etkileyen faktorler Gzerinde durmustur.
(Bacanl, 2001)

2.5.1.2.1.Temel kavramlar

Piaget’nin biligsel gelisim ile ilgili goruslerinin dogru bir bigimde anlagilabilmesi igin
bir takim temel kavramlarin agiklanmasi gerekmektedir. Bu kavramlar; zeka,

orgutleme, uyum saglama, sema, 6zimleme, uyma, dengeleme kavramlaridir.

Zeka, psikologlarin Uzerinde anlagsmakta gugluk c¢ektikleri konulardan biridir. Zeka
ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmis olmakla birlikte, Uzerinde uzlasiimis bir tanimdan

bahsedilememektedir.

Piagetye gore zeka c¢evreye uyum yapabilme yetenegidir. Burada uyum
yapabilmeyi basa ¢ikabilme olarak da ele almak mumkundur. Clnkul insan gevresine
uyum saglamaya c¢aligirken ayni zamanda, Kkarsilastigi sorunlarla da basa

¢lkmaktadir.

Piaget insanlarin dogustan getirdikleri iki temel egilim oldugu duisuncesindedir;
drglitleme ve uyum saglama. Orgiitleme, sirecleri sistematik ve tutarli sistemler
haline getirme ve bu amacla birlestirme, koordinasyon saglama, fikirler ve eylemeleri

birlestirme egilimidir. Diger bir ifade ile kargilastigimiz kavram ve olaylari birbirleriyle



tutarh butunler haline getirmeye calisiriz. Tipki biyolojik yapida goruldugu gibi zihinsel
yapinin da dengelenmeye ulasmaya calistigi sOylenebilir. Uyum saglama ise, ¢evreye
uyum saglamay! ifade eder. icinde bulundugumuz cevreye uymaya caligiriz. Piaget,
nasil yiyecek yiyerek yiyecedi bedenimize katmaya calisiyorsak, gocugunda ayni

sekilde bilgiyi zihnine katmaya calistigl dustuncesindedir.

Bu arada Piaget'ye gore bilinmesi gereken kavramlardan bir digeri ise sema
kavramidir. Sema oOrgutlenmis davranis ya da dusunce oOruntUsudir; gocugun
cevresiyle etkilestikce gelistirdigi davranis ve duslnce kaliplaridir. Sema en temel
zihinsel yapidir. Semalar top oynamak gibi davranissal ya da top cesitlerini bilmek

gibi biligsel olabilir.

Uyum saglamanin iki alt islevi vardir; éziimleme ve uyma. Oziimleme ve uyma,

semalarin olusum ve gelisimlerini aciklar. (Bacanlh, 2001)

Oziimleme yeni kargilagilan bir seyin 6rnegi olarak konu edilmesidir. Diger bir
anlatimla yeni alinan bilgilerin énceki disunme yollarina uyum saglayacak bi¢imde
donusturmektir. Bireyde ogrenmenin gerceklesebilmesi igin, ogrenilecek olan yeni
bilgilerin o bireyin 6nceki kavramsal yapisina uygun olmasi gerekmektedir. Diger bir
ifade ile, zihinsel 6zUmleme, 6grenme deneyimlerinin onceki kavramsal yapiyla

anlamli bir sekilde birlestiriimesi ile olusmaktadir. (Ekiz, 2001)

Soyle bir durum goz 6nune getirilebilir. Cocuk yeni bir durumla karsilastigi zaman,
onu Once kafasinda bulunan semalarla acgiklamaya, bdylelikle onu 6zUmlemeye
calisir. Eger zihninde ki semalar yeni durumu acgiklamaya yetmezse, bu kez ¢ocuk
zihnini duruma uydurmaya caligsacaktir. Hayatinda ilk kez kaplan goren bir ¢ocuk,
once onu kafasindaki kredi semasi ile aciklamaya, onu buyuk bir kedi olarak
tanimlamaya caligir. Belki bunu bir sure igin devam ettirebilir. Ancak, bir sure sonra

kedi semasinin yeterli olmadigini fark ederse, zihninde yeni bir kavram (kaplan



semasl) olusturarak onu anlamaya calisir. Kedi kavramini kullanmaya calismasi
zihnin 6zimleme, kaplan semasi olusturmasi ise uyma iglevini gosterir. Bu iki islev
karsilikh olarak birbirlerini tamamlar ve zihin gelisiminde 6énemli rol oynarlar. (Bacanli,
2001)

Piaget'ye gore, higbir bilgi gercedin aynisi degildir. O, mutlaka onceki yapi
icerisine Ozlimleme sirecini gerektirir. Ozimleme kavraminin énemli olmasinin
nedeni, 6zimleme kavraminin anlamaya temel teskil etmesi, bu anlama sureci

icerisinde 6zUmleme ile ulasilan batun bilgilerin gercek anlama ile sonuglanmasidir.

Piaget'nin 6zimleme kavramindan sonra uzerinde durdugu diger bir kavram ise
uyum kavramidir. Ogrenme uyum sayesinde gerceklesebilir. Uyum, bireyin yeni
ogrendigi bilgileri daha dnce 6grendikleri ile yeniden kurmasi ya da degistirmesi ile
meydana gelir. Diger bir ifade ile bireyin sahip oldugu zihinsel yapisini yeni

deneyimleri ile birlestirmesidir. (Ekiz, 2001)

Ozimleme ve uyum kavramlari birbirini tamamlayan kavramlardir. Bu nedenle;
O0zumleme olmadan, uyum; uyum olmaksizin da 6zumleme gergeklesmez. Buna gore;
bireyin kargilastigi yeni bilgileri 6zumlemesi ve bu yeni bilgilere uygun yasant

bigimleri kazanmasi sarttir.

Bu o6zumleme ve uyum saglama suregleri kendi icerisin de bir catisma ya da
dengesizlik durumunu da bulundurur. Birey yeni karsilastigi bilgileri 6zumlemek ve bu
bilgilere uygun yasantilar edinebilmek igin bir mucadeleye girigir. Aslinda bu
mucadele, eski bilgiler ile yeni bilgilerin birebir ayni olmamasindan kaynaklanan ve
yeni bilgilerin eskilerinin yerini almaya calistigi zihinsel bir siirectir. insan zihni, dogal
olarak, 6zumledigi yeni bilgilerle uyum saglamaya calisarak, diger bir deyigle,

uyumsuzluklardan kagarak bir dengeleme arayisi igerisine girer. (Ekiz, 2001)



Bireyin zihnindeki bilgiler ya da semalar dengeleme egilimindedir. Dengeleme
orgutleme iglevinin bir uzantisidir. Butunlugun tutarli ve dengeli olmasini ifade eder.
Zihin dengelenme egilimindedir, fakat zihin her zaman dengede duramaz. Yeni
edinilen bilgiler onun dengesini bozar. Glndelik dildeki ifadeyle, kisinin bazen kafasi
karisir. “benim kafam karisti, biraz distinmeliyim, bir hava alayim, biraz dinlenelim”
diyen bir kisi, fiziksel yorgunluk bir yana birakilirsa, zihinsel agidan, Piaget’nin
ifadesiyle dengesiz bir durumdadir ve dengeye ulasmaya c¢alismaktadir. Dolayisiyla,
Piaget’ye gore zihin gelisimini, bir dengeleme sureci olarak tanimlamak mumkundur.
Kisi durumun baslangicinda, zihinsel acidan dengeli durumdadir. Yeni bilgiler onu
dengesiz bir duruma getirir. Kigsi daha sonra yeni bir denge durumuna ulasarak
gelisimini surdurdr. Gundelik hayatta kullandigimiz “gok okudugu igin dengesini
kaybetti” ifadesi bu tur bir ifade olarak kabul edilebilir. Cok okumus olan Kisi,
dengesizlik durumuna dismustir. Ancak uyarici ¢oklugu ylzinden yeni bir dengeye

bir tirlG ulasamamaktadir. (Bacanli, 2001)

Bu noktada 6grenme konusunda Piaget’nin ortaya koydugu zihinsel dengesizlik
kavrami Uzerinde durmak gerekir. Dengesizlik kavrami &6grenen Kkisinin yeni
kargilastigi durumlari 6nceki bilgileri ile kiyasladiginda ortaya c¢ikan uyumsuzluk
durumudur. Butun algilar, bireylerin sahip olduklari kavramsal semalar araciligi ile
yorumlanmaktadir. Bu nedenle 6grenme deneyimleri sirasinda ortaya c¢ikan
dengesizlik durumlari 6grenen kisiyi yilginliga itebilecegi gibi, yapici bir zihinsel
aktiviteye de surukleyerek, mevcut zihinsel semalari degistirerek yeni semalar
uretmek ve bu semalari 6zimseyerek, bunlara uyum saglamanin yollarini aramaya

da sevk edebilir.

Bu durum, bireyin yapilandirmaci ogrenimi ve gelisimi sirasinda c¢evresinde
bulunan gevresel uyaricilarin etkisinin onemi ile agiklanabilir. Diger bir ifade ile bireyin
cevresinde bulunan uyaricilarin nitelik ve nicelik agisinda uygun bi¢cimde ayarlanmasi

ogrenmenin etkililigini ve verimliligini de dogrudan etkileyecektir. (Ekiz, 2001)



Piaget c¢ocuklarin dugunme bigimleri ile bilim adamlarinin problem ¢6zme
sirasinda kullandiklari duginme bigimleri arasinda benzerlikler kurmaya cgalismistir.
Cahigmalarinin bir kismi da bu konu ile ilgilidir. Egitimciler, buradan hareketle
cocuklarin bilim adamlari gibi problem ¢6zme yontemini kullanarak ve bilimsel
problemlere benzer ancak gelisim dlzeylerine uygun seviyedeki problemleri ¢dzmeye
caligsarak 6grenmeleri gerektigini savunmusglardir. Bunun i¢in 6grenciye onceki bilgileri
ile agiklayamayacagi bir durum (problem) yasatiimahdir. Clnku, 6grenmede (problem
c6zmede), dengelenmenin olabilmesi igin dengesizligin (problemin) ortaya ¢cikmasi ve
bu durumun &6grenciyi zihinsel olarak rahatsiz etmesi gerekmektedir. Ancak bu

sekilde 6grenme ve zihinsel geligsim saglanabilir.

2.5.1.2.2.Zihin gelisimini etkileyen faktorler

Yukarida tanimlanan zihin ve zihin gelisimi gesitli faktorlerden etkilenmektedir.
Piaget'in kuraminda egitimcilerin en ¢ok ilgilerini geken kisim da bu faktorlerle ilgili
olan kisimdir. Clnku insan zihninin gelisimini etkileyen faktorler eger insan tarafindan
yonlendirilebilecek, degistirilebilecek durumda ise, tabii ki bu degistirme ve

yonlendirme igi egitim tarafindan gergeklestirilebilecektir.

Piaget zihin gelisiminin dort temel faktdérden etkilendigini ifade etmistir;

1- Olgunlagma: Olgunlagsma daha ¢ok fiziksel gelisimi ifade eden kiginin bedensel
acidan geligimi Uzerindeki etkisi daha ¢ok yoksunluk durumunda ortaya ¢ikar. Diger
bir deyisle, kisi olgunlagsmamig oldugu zaman zihin gelisimi gecikir. Ya da erken
olgunlagsma denilen durumda da zihin geligimi ile olgunlagma arasindaki bagintiyi

goérmek mumkundur. Kisaca, kisi olgunlastik¢a zihin gelisimi de ilerler.



2-Yasanti: Zihin gelisimi kisinin gecirdigi yasantilarla artabilir. Ozellikle yasant
zenginligi kisinin zihin gelisimini de artinr. Bu faktor digerlerine gore insanin
mudahalesine en uygun olan faktordur. Aslinda, gundelik hayatta cocuguna oyuncak
alan ana-baba, ona yasanti zenginligi saglamaya, bdylece zihin gelisimine yardimci
olmaya calisiyordur. Aslinda bir taraftan da en ¢ok tartisilan faktér yasanti olmaktadir.
Cunku, “cocugun nesnel olarak elinde bulunan oyuncaklar mi, yoksa sembolik
oyuncaklar mi (hayali benzetmeler) daha etkilidir” sorusuna henuz Uzerinde
uzlasilmig bir cevap verilememigtir. Ancak, genel olarak yasanti zenginliginin zihin

gelisimini etkiledigi kabul edilmektedir.

3-Kdiltirel (Toplumsal) aktarim: iginde bulunulan toplum da kiginin zihin geligimini
etkilemektedir. Kultlrler bireylerin zihinlerini nasil kullanacaklari Uzerinde gerek
davranig kaliplari, gerekse dil araciligi ile belirlemede bulunmaktadirlar. Ayrica, kultur,
bireylere yasanti zenginligi saglamasiyla da zihin geligsimini artirir. Toplumun

uyelerine aktardigi bilgiler zihinsel geligimini artirir.

4-Dengeleme: Zihnin dengelenme egilimi de zihin gelisimini etkiler. insan
duguncesinde kararhlik ve tutarlilk egilimi vardir. Dogal haliyle zihin kararli ve
tutarlidir, dengelidir. Dengesizlik (catisma) 6grenmeyi dogurur. Ogrenilen bilgiler dnce
dengesizlik dogurur, sonra dengeye kavusurlar. Bu noktada bireysel farkliliklardan
so6z edilebilir. Bazi kigiler kolayca denge durumuna ulagabilirken, bazilari daha ge¢
dengeye kavusurlar. Kisinin zihin gelisimi kolay dengelenebildiginde 6grenme daha

hizli olur.

Egitim acisindan bakildiginda, egitimde yasanti saglayarak kisinin zihin gelisimine

yardimci olmaya calisildigi sdylenebilir. Diger faktorler Gzerinde kural olarak kisinin



yonlendirilme ihtimali pek yoktur. Bunlar kiginin midahalesi diginda olugur, gelisir ve
etkide bulunur. Piaget'in kuraminin en fazla elegtirilen tarafi da burasidir: zihin
gelisimini buyuk Ol¢lide kisinin istegi ve etkisi diginda gelisen bir sure¢ olarak

g6rulmesi. (Bacanli, 2001)

ZiHiN GELiSimi

ZEKA ETKILI FAKTORLER

| | | Olgunlasma
Orgiitleme Uyum Saglama

| | Kdaltarel
Dengeleme Aktarim

Oziimleme Uyma

Yasanti

Dengeleme

Sekil 2.3: Piaget’e gore zihin gelisimi



2.5.1.3.Ausebel'e gore 6grenme (Anlamh Ogrenme)

Ausebel, Bruner'in bulus yolu ile 6grenme yaklagsimina zit ve alternatif bir yaklagim
Oonermistir. Ortaya koydugu 6gretim modelinde bilgilerin, bir disiplin, bir yapi igine
sokulup ogretilmesini ongormustur. Ausebel, insan beynini bilgileri alan, isleyen ve

depo eden bir sistem olarak ele almigtir (Bruce, 1992).

Ausebel, 6grenmeye anlamlilik acisindan bakmistir. Ona gore yeni bilgilerin
ogrenilmesi bilissel yapidaki mevcut bilgi ile birleserek anlam kazanmasi halinde
gerceklesmektedir. Bundan dolayi yeni bilgilerin 6gretiimesine gegcmeden o6nce, bu
bilgi ile butinleserek anlam kazandiracak olan organize edici bilgilere ihtiyag vardir
(Selguk, 1999, s.153, Ausebel ve Robinson, 1969).

Ausebel'in bu ilkesi constructivism'in de temellerinden biridir. Epistemolojik bir
yaklagim olan constructivism veya pargalarin bir araya getirilerek bir yapinin inga
edilmesi anlaminda kullanilabilecek yapisalcilik, bilginin dogasi, nasil kuruldugu,

bireyin neyi bilebilecegi ve neyi bilemeyecegdi konulari Gzerinde durur.

Constructivist agiklamanin bize soyledigi kisaca sudur. Birey kendi bilgisini aktif
olarak kendisi cevresi ile etkilesim surecinde yapilandirir, kurar veya kazanir. Bu
etkilesim, sadece bireyin gevresiyle kendi basina etkilesimi degildir. Bu slregte sosyal
etkilesim de 6nemlidir. Sonug¢ olarak bilgi ve bilginin olusumu bireyden badimsiz
degildir, bireyin ¢evresi ile yeni durumlar ve olaylarla sosyal etkilesimi ile olusan bir
arindur (Karagay, 1998).

Ausebele'e gore ogrenci, her zaman hangi bilginin 6nemli, hangi ipuglarinin
problem ¢6zimu igin uygun oldugunu bilmeyebilir. Bu nedenle birey, o6zellikle
herhangi bir konu alani ile ilgili 6grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri, fikirleri bulus
yolu ile degil, kendine sunulani alma yolu ile kazanabilir. Konu alaninin kavramlari,
ilkeleri, surecleri 6gretmen tarafindan organize edilerek 6grencilere sunulmali,

ogrenciler de sunulan bilgileri anlamli bir sekilde 6grenmelidirler. Ausebel'in bu



ogretme-ogrenme yaklasimi "alis yolu ile 6grenme veya sunus yolu ile 6gretim" olarak
da adlandiriimaktadir (Senemoglu, 2001,s5.479). Ausebelin 06gretme-0grenme
yaklasimi ogrenci agisindan dusunulduginde alis yolu ile 6grenme, 6gretmen

agisindan dusunuldagunde ise sunus yolu ile 6grenme olarak adlandirilabilir.

Ausebel' e gore, bireye c¢evreden sunulan bilgiler ne kadar iyi duzenlenmis ve
sunulmussa, o derece kalici olmaktadir. Bunun igin de ogrenilecek bilgilerin kendi
icinde butunlik tasimasi ve anlamli olmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencide anlamli

ogrenmeye donuk olumlu bir hazirligin olmasi gerekmektedir.

Ausebel'in anlamli 6grenme teorisinin dayandigi psikolojik esaslar soyle
Ozetlenebilir (Turgut, Baker, Piburn, 1997,s.65) :

1. Yeni ogrenilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler dnceden ogrenilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazanir. Ogrenci zihninde bu iligkileri kuramazsa konuyu

kavrayamaz.

2. Her bilgi Unitesi kendi iginde bir butun olusturur. Bu butiinde belirli bir dizende
siralanmis kavramlar, kavramlar arasi iligkiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa

ve yeni konumun iligkilerini géremezse konuyu kavramakta gugluk geker.

3. Yeni ogrenilecek konu ogrenci agisindan kendi i¢inde tutarli degilse veya
ogrencinin onceki bilgileri ile gelisiyorsa 6grenci konuyu anlamakta ve kavramakta

gucluk ceker.

4. Biligssel icerikli bir konuyu ogrenmede etkili zihin sdreci tUmdengelimdir.
Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlara basari ile uygulayamiyorsa onu

kavramamistir.



2.5.1.3.1.Sunus Yolu ile Ogretmenin Temel Ozellikleri

Ausebel'in sunus yolu ile 6gretme yaklasimi dort temel 6zellige sahiptir. Bu
Ozellikler sunlardir:

1. Sunus yolu ile 6gretme, 6gretmen ve 6gdrenci arasinda yogun bir etkilesimi
gerektirir. Anlamli 6grenmede 6gretmen ve dgrenci arasinda ¢ok fazla sozlu etkilesim
kurulmalidir. Ogretmen 6grencinin  aktif katilimini saglamaya caligir. Baslangig
sunuslarini 6gretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan &grenciler fikirlerini,

orneklerini, tepkilerini agiklar. Bu durum ders boyunca surer.

2. Ogretimde agirlik konugsma ve anlatimda olmasina ragmen sik sik orneklere
yer verilmelidir. Agiklamalar resimler, semalar gibi goérsel aracglar ve gizimlerle
desteklenmelidir. Ozellikle soyut kavramlari anlamli hale getirmek icin gorsel ve diger

duyu organlarina da hitap eden uyaricilar buyuk olgude kullanilr.

3. Sunus yolu ile 6gretimde tumdengelim disinme yontemi kullaniimaktadir. Yani
genelden 6zele dogru hiyerarsik bir sira izlenir. Genel ilke ve kavramlar 6nce, bu

kavramlarin kapsaminda yer alan daha 6zel kavramlar sonra sunulur.

4. Ogretim adim adim ilerler. Ders 6n organize edicilerle baglar. Her 6grenme
basamaginda, dnce ve yeni 6grenilenler arasinda yatay ve dikey iligkiler kurulur.
Boylece ogrencinin anlamli 6grenmesi saglanir. Acgiklanan konularin bir butinluk
icinde, kendisini olusturan oOgelerin birbirleri ile olan iligkilerinin gorulecek sekilde
siralanmasi ve iglenmesi gerekir. (Senemoglu, 2001; Woolfolk,1993; Eggen ve
Kauchack, 1992; Selguk,1999; Fidan, 1986)

Sunus yolu ile 6gretmenin U¢ asamasi vardir. Bunlar;

1. On organize edicilerin sunulmasi (baslangig)
2. Ogrenilecek yeni konunun sunulmasi (gelisme)

3. Biligsel 6rgutlenmenin guglendiriimesi (sonug alma)

Bu basamaklara iligkin ayrintili bilgiler, asagida 6zetlenmigtir.



2.5.1.3.1.1. On Organize Edicilerin Sunulmasi

On organize edici, yeni bilgiler icin bir yapi olusturan, yeni bilginin gercevesini
cizen ve yeni bilginin 06grencinin daha ©Once kazanmis oldugu bilgi ile
iliskilendirilmesini saglayan baslangi¢ ifadeleridir. Bu baslangic ifadeleri sozel
aciklamalar olabilecegi gibi, semalar, somut modeller, grafikler, benzetmeler de
olabilir.

On organize edicilerin temel 6zellikleri sunlardir:

V' Genel olarak kisa s6zel ya da gérsel bilgiden olusur.

\ Ogrenilecek genis bilgiden énce sunulur.

v Ogrenilecek yeni bilgi ile ilgili ayrintiyr kapsamaz. Bunun yerine daha (st

dizeyde dusunmeyi saglayacak temel gerceveyi verir.

V' Yeni bilgide, materyalde mantiksal iligkiler kurmak igin bir arac gérevi

yapar(Senemoglu, 2001,s.482).

On organize edicilerin iglevleri sunlardir:

v Ogrencinin dikkatini égrenilecek yeni konuya, konunun &nemli ydnlerine

cekmek

V' Ogrenilecek konunun ana diisiincelerine ve kavramlar arasi iliskilere 1sik

tutmak

V' Ogrencilerin dnceki bilgilerinden yeni dgrenilecek konuyla iliskili olanlar ve zihin
becerilerinden yeni 6grenmede kullanilacak olanlari hatirlatmak(Turgut, Baker,
Piburn, 1997,s.65).



2.5.1.3.1.2. Ogrenilecek Yeni Konunun Sunulmasi

On organize edicilerin sunulmasindan sonra ikinci basamakta yeni 6grenilecek
bilginin, materyalin genelden 6zele dogru sunulmasi, drneklendiriimesi, tartisiimasi
gerekir. Bilgi, 6n organize edicilerde isaret edildigi gibi orgutlenmis bir sekilde sunulur.
Ausebel'in yaklagsimina gore bilgi ve ilkeler, temel benzerlik ve farkliliklari ile érnekler

verilerek sunulmalidir.

Bu basamakta ogretmenin dikkat etmesi gereken o6zellikler sunlardir:

V' Ogrenciler ilkenin uygulandigi érnekler bularak, bunlarin daha énceki bilgileri
ile benzerliklerini gérmelidirler; boylece yeni 6grendikleri ilkeyi 6nceki bilgileri

ile bagdastirabilirler.

v Ogrenciler ilkenin uygulanmadigi 6rnekler bularak eski bilgileri ile yeni
ogrendikleri bilgi arasindaki ayriliklari bulabilmelidirler; bu vyolla yanlis

genellemelerden kaginabilirler (Turgut, Baker, Piburn, 1997,s.66).

2.5.1.3.1.3. Biligsel Orgiitlenmenin Giiglendirilmesi

Sunus yolu ile 6grenmenin uUglincl ve son asamasinda, verilen yeni bilginin
baslangigta sunulan yapi i¢ine tam olarak yerlestiriimesine calisilir. Bu amacla
ayrintili bilginin genel cerceve ile iligkileri gézden gegirilir. Bu basamakta 6grencilerin
yeni ogrendikleri ilkeyi, once ogrendikleri ile kaynastirmalari veya birlestirmeleri

saglanir. Ogrencilere eksik 6grenmelerini tamamlamalari igin firsatlar taninir.

Kisaca bu asama, 6grencinin konuyu bir bitln olarak gérmesinin saglandigi, eksik
ve yanlis ogrenmelerin duzeltildigi ve bilgiyi yeni durumlara uygulamasini saglayarak

transferin gerceklestirildigi bir agsamadir.



2.5.1.4.Piaget ve Ausebel'in Ogrenme Kuramlarinin Kavram Haritalar ile

lligkisi

Piaget ve Ausebel, arastirmalarini dogrudan egitimdeki uygulamalara katkida
bulunmak icin yapmamigtir. Ancak ortaya koyduklari ilkeler egitimin etkililigini ve
verimliligini arttirmak icin egitimde yeni duzenlemelere temel olusturmustur. Bu
dizenlemelerden biri de teorik temellerini Piaget'in "zihinsel gelisim kurami"ndan ve
Ausebel'in "anlamli 6grenme teorisi"nden alan "kavram haritalari metodu"dur. Kavram
haritalari, soyut kavramlari somutlastirmada ve kavramlar arasinda iliski kurmada
etkili bir yontemdir. Piaget ve Ausebelin yukarida verilen 60grenme teorileri
incelendiginde, verilen ilkelerin kavram haritasi olusturma sureci ile ortustugu
gorulmektedir. Piaget'e gore (Senemoglu, 2001) geleneksel egitim ¢ocuklarin zihinsel
yapilarina uygun degildir; cocugu sinirlandiricidir. Ogretmen etkin, cocuk ise
edilgendir. Piaget'e gore egitim gelisim teorilerine dayanmalidir(s.60). Okullardaki
egitim programlari ve ogretim yontemleri, gcocuklarin bilis yapilarina uygun olmaldir.
Ozellikle soyut kavramlari igeren dersler, miimkiin oldugu kadar somut materyallerle

desteklenmelidir. Kavram haritalari bu boslugu doldurmada etkili bir ydontemdir.

Ausebel' e gore etkili 6gretim, daha genel ve soyut olan ilkelerden daha o6zel
konulara dogru bir agsama izlemelidir. Ozellikle somut modeller, grafikler, semalar,
benzetimler bilginin ana bashk ve alt baslik arasindaki iliskilerinin gdérulerek
kodlanmasinda etkili olmaktadir. Bu baglamda kavramlar arasi iligkileri genelden
Ozele dogru hiyerarsik bir dizende sunan kavram haritalari, etkili bir 6gretim icin

kullanilabilecek 6gretim materyallerinden biridir.

Unutulmamalidir ki; hi¢cbir 6gretim modeli veya yontemi tek bagina kullanildiginda
etkili degildir. islenen konularin ézelligine, égrencilerin seviyesine ve zeka tirlerine
(sozel zekalarina, matematiksel zekalarina, gorsel zekalarina, kinestetik zekalarina

v.b.) gére uygun 6gretim yontemleri secilerek 6gretim yapiimaldir.



Geleneksel 6gretim yontemleri mifredata dayali 6gretmen merkezli yéntemlerdir.
Bu yontemler bilginin ve becerinin 6gretmen tarafindan dogrudan ogretiimesi ve
aktarilmasi gerektigini savunurlar. Buna karsin daha ¢ok 6grenci merkezli olan yeni
yontemler ve kuramlar, bilginin ve becerinin dogrudan 6gretmen tarafindan 6grenciye
aktarilabilece@i varsayimina kargi ¢ikarak bilgi ve becerinin ancak ogrencinin kendi
etkinlikleri ile kazanilabilecegini savunurlar. Ogretmenin bir konu hakkindaki bilgilerini
anlatma, agiklama ve gosterme yoluyla dogrudan 6grenciye aktarma ugrasi sonunda
ogrencinin o konu hakkinda kazandigi bilgi, bireysel farkhliklar ve farkl
deneyimlerden dolayi, 6gretmenin sahip oldugu bilgiden tamamiyla farkli olabilecegini
arastirmalar gdéstermistir. Ogretmen merkezli ydntemlerin aksine, 6grenci merkezli
yontemler ve teoriler, 6grenciyi, kargilastigi yeni durumlara kendi deneyimlerine gore

anlam veren aktif 6grenen olarak gormektedir.

2.5.2.KAVRAM HARITALARI

Kavram haritalari, bir konuyu ya da olayi ana hatlariyla topluca goésteren,
kavramlar arasi iligkileri ve kavramlar arasi ilkeleri kisaca belirten dinamik araclardir.
Dogru yapildiklarinda 6gretimin her asamasinda kullanilabilir. Kavram haritalari,
kiguk grup etkinliklerinde, butiun sinif etkinliklerinde 6grencilerin katilimlariyla
geligtirilebilir (Turgut,1997).

Kavram haritalari, 1970’li yillarda Novak ve Gowin’in yaptiklari galismalar
sonucunda ortaya ¢ikti. Novak “Kavram Haritalarinin Kurumsal Temelleri ve
Hazirlanisi” adli makalesinde kavram haritalarinin teorik temellerini Ausebel’in anlamli

ogrenme teorisine dayanmaktadir.

Kavram haritalari ile ilgili yapilan tanimlamalarin bazilari sunlardir:

Kavram haritalari bilgiyi organize etmek ve gostermek igin kullanilan araclardir
(Novak, 1988).



Kavram haritalari, kavramlar arasindaki anlamli ifadeleri temsil eden bir yapidadir.
ifadeler ise anlamli Uniteler halindeki sdzciiklerle birbiri ile iliskilendiriimis kavram
dizisi demektir. En basit hali ile bir kavram haritasi bir ifade olusturmak igin birbirine

bagdlanmis iki kavramdan olusur (Gowin, 1999).

Kavram haritalari; bilgi, fikir veya kavramlar arasindaki iligkiyi hiyerargik olarak

gosteren bir tekniktir (Gurdal, Kulaberoglu, 1998).

Yukaridaki tanimlamalardan da anlagilacag: Uzere, kavram haritalari kavramlari
somutlastirarak kavramlar arasi iligkilerin ifade edilmesinde kullanilan grafiksel bir

egitim aracidir.

Kavramlarin 6grencilerin zihnine yerlesmesi i¢in 6grencilerin 6n bilgilerinin yeterli
olmasi, etkin olarak kavramlari ve kavramlar arasindaki iligkileri de dusunmesi
gereklidir. Ogrenciler, bir ders konusunu anlamak icin ya da bir ders konusunun
anlatimindan 6nce o konudaki kavramlari belirlemeliler ve bu kavramlar arasindaki

iligkileri anlamaya ¢aligmalidirlar.

Ogrenciler, 6grenmeyi kendi ¢abalariyla olustururlar. Bu nedenle kendi baslarina

kavramlari dugunup, iligkilendirebilmelidirler.

Kavram haritalari dinamiktir. Birey, deneyimi arttikca yeni kavram ve iligkileri
kavram haritalarina ekleyebilir. Haritalardaki kavram iligkileri daha derinlemesine

incelendiginde yeni kavram ve iligkiler ortaya cikarilabilir.

Kavramlarla gok karmasik gibi gorulen her sey gruplandirilarak daha basit bir yapi
olusturulur. Kavramlar iletisimimizi saglarlar. Kavramlar birbirleriyle
iligkilendirildiklerinde ilkeler ve kurallar olugur. Bu ilke ve Kkurallar sayesinde

anlamanin en Ust dizeyi olan problem ¢ozme gercgeklesir (Sarigayir, 2000)



Kavramlar insanin duasitnce sisteminde yer alirlar. Yani kavram ogretimi, bazi
kavramlarin 6grencinin  zihninde olusmasini saglamak igin yapilir. Kavram
ogretimindeki geleneksel yontem, 6drenciye kavrami anlatan sézcugu vermek,
kavramin sozel tanimini yapmak, tanimin iyice anlasiimasi i¢in tamamlayici ve ayirt
edici Ozellikleri belirtmek, 6grencinin kavramlarla ilgili ornekler bulmasini saglamak
basamaklarindan olusur. Bu yontem kavram oOgretiminde etkili sonu¢ alinmasini
engeller; ¢uinku birgok kavramin anlasilamamasinda kesin tanimin yapilamamasi
etkilidir (Turgut ve digerleri). Bu nedenle kavramlari somutlastirma c¢abalari ortaya
cikmigtir. Bu amag icin de kavram &6gretiminde grafiksel materyaller yani kavram

aglari, kavram haritalari, anlam ¢6zumleme tablolar geligtirilmigtir.

2.5.2.1. Kavram Haritalarinin Cizimi

Kavram haritalari, kavramlar arasindaki baglantiyi ve hiyerarsiyi goze hitap
edecek sekilde sergileyerek kavramlarin zihne yerlesmesinde etkili olmaktadirlar.
Kavram haritalari, hiyerarsik olarak duzenlenen kutular veya dairelerden olusur.

Ozellikleri ise asagidaki gibi siralanabilir:

V' Ayni 6nem seviyesindeki kavramlar ayni hiyerarsik diizeyde bulunurlar.

Y En genel kavram, haritanin en (st kisminda ve ortada bulundurulur ve

digerlerinden fark edilir derecede buyuk yazilir.(bkz Sekil 2 s.26)

V' Kutucuklar igerisine alinan iki ya da daha fazla kavram, kelime veya kisa

cumlelerle birbirleriyle iligkilendirilirler.

\' Haritanin birgok kisminda kavramlar arasi capraz baglantilar bulunabilir. Bu
baglantilar haritayr yapan kisinin kavramlari nasil sentezledigini ve

butunlestirdigini gosterir.



Kavram haritasi yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir (White, R.,
Gunstone, R., 1992):

1. Oncelikle 6grencilerin (zerinde kolay yogunlasabilecekleri basit bir konu baglig

secilmelidir.

2. Kavramlar igerisinden en énemli olan kavram, sayfanin en ustine kutucuk ve

daire icine alinarak yazilmaldir.

3. Tek yatay ¢izgi halinde kavramlari gostermekten kaginilmalidir.

4. Onermeler yukaridan asagiya dogru veya baglantlyi gdsteren ok ydniinde

okunur.

5. Oklar sadece 6nermenin yonunu belirtmek icin kullanilir.

6. Kavramlar arasi iligkiler ve dnermeler kutulanmaz.

7. Her kavram, haritada sadece bir kez kullaniimalidir.

8. Her kavram, haritada en az bir 6nermenin elemani olmalidir.

9. Ozel isimler ve spesifik 6rnekler haritanin en alt kisminda olmaldir. Fakat

bunlar kutucuk icine alinmamalidir.



2.5.2.2. Kavram Haritalarinin Hazirlanmasi

lyi hazirlanmis bir kavram haritasi konuyu daha iyi anlasilir hale getirir. Kavram

haritasi hazirlanirken asagidaki basamaklara dikkat edilmelidir (Kendall, 1994)

Y Oncelikle konu segilirken dgrencilerin asina oldugu, 6grenebilecekleri ve
daha onceki bilgilerinin devami niteliginde olacak konular segilmelidir.

V' Segilen konuyla ilgili olan biitiin kavramlarin isim listesi olusturulmalidir. Bu
arada ogrencilerin fikirlerine basvurulup onlarin 6nerdikleri kavramlar da

eklenmelidir.

V' Kavramlar igerisindeki en énemli olani, sayfanin en iist ve en orta kismina

yazilip kutucuk igine alinmalidir.

\' Birincil kavramdan sonraki ikincil kavramlar, dnermeler veya baglayici
kelimelerle duzenlenmelidir. Bunlara koordinat kavramlari denir. Cunku
bunlar birincil kavramla hiyerarsik olarak daha alt sirada bulunan ikincil

kavramlari birbirlerine baglarlar.

V' Koordinat kavramlarinin ilk sirasi tamamlandiktan sonra, bu sirayla dogrudan
iligkili olan diger ikincil kavramlar duzenlenerek bunlarin érnekleri de kavram
haritasinda hiyerarsik olarak sonda yer almalidir.

v Birincil kavramlar, koordinat kavramlari ve ikincil kavramlar arasindaki
iliskileri gdstermek igin cizgiler veya oklar c¢izilerek bunlarin Uzerlerine
onermeler yazilmahdir.

Y Kavram haritasi gereginden fazla genisletimemeli, mimkin oldugunca
anlasilir ve acik olmahdir. Harita baslangigta basit tutulmali, ¢ok sayida
kavrami, iligkiyi ve ilkeyi iceriyorsa dnce dnemli elemanlari topluca gosteren
genel bir harita, sonra genel haritanin bolumlerini gosteren ayrintili haritalar

yapilmaldir.



2.5.2.3 Kavram Haritasi Cesitleri

Ogle, Jones, Palincsar ve Carr (1987) kavram haritalarini; érimcek (Spider), zincir
(Chain) ve hiyerarsi (Hierarchy) olmak Uzere U¢ c¢esit kavram haritasi 6rnegi
vermislerdir. Aslinda kavram haritasi g¢esitleri bu kadar az dedgildir. Fakat bunlar en
genel olanlaridir. Bunlarin disinda, yine ¢ok bilinen karma haritalandirma (Hybrid) da

vardir.

Kavram haritalarinda iligkiler adlandirilir ve bu iligkiler kavramlar arasinda kurulan
baglantilarin Uzerine yazilir veya asagida oldugu gibi sembolize edilerek gosterilir.
Oriimcek (Spider) haritada (Sekil 3) bu iliski "gesididir" manasina gelen bir sembolle

gOsterilmistir.

Hiyerarsik haritalandirma, kavram haritalarinin en fazla kullanilan c¢esididir.
Hiyerargik haritalarda yeni kavramlar kendisi ile ilgili olan daha kapsamli kavramlarin
altina eklenir. Hiyerarsi, gelisen farkhlagtirma prensibine gore genisler. Hiyerarsiye
eklenen yeni kavramlar ve iligkiler yeni dallandirma yapilarak veya var olan

dallanmay: farklilastirarak kavram haritalarinin hiyerarsisi genisletilir.

Boylece, 6grencilerin anlamalari ayni hiyerarsik seviyede bulunan kavram setleri
ve bunlarin arasindaki onermeleri fark etmeleriyle daha da artar. Farkli hiyerarsik
seviyedeki kavramlar arasindaki gapraz iligskiler, kavramlarin farkli alt alanlarindaki

butunlestirici birlestirmeyi temsil eder.
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2.5.2.4. Kavram Haritalarinin Kullanim Alanlari

Kavram haritasi yontemi diger alanlarda oldugu gibi tarih 6gretiminde de
anlamli 6grenmeyi saglamada kullanilan 6nemli 6gretim araglarindan biridir.
Kavram haritalari, bilginin zihinde gorsel ve somut olarak duzenlenmesini saglar.
Batdn bir 6gretim yih, tek bir Gnite ya da tek bir ders icinde onemli kavramlar arasi
iligkileri sematize etmede etkili bir yoldur.

Bir konu hakkindaki kavram haritasi hem 6gretmen tarafindan hem de égrenci

tarafindan cizilebilir.

Ogretmen tarafindan kavram haritasi iki amagla cizilir:

1. Konu anlatilirken adim adim gizilir. Bu arada 6grencinin ana kavramlara,

farkliliklara dikkat etmesi saglanir.

2. Konu anlatimi bittikten sonra adim adim cizilir. Bdylece konunun &zeti

yapllir.

Ogrenciye kavram haritas iki amacla gizdirilir:

1. Ogretme amaci ile: Bireysel olarak 6grencilere cizdirilebilir ya da grup

caligsmasi ile 6grencilere gizdirilebilir ( Gurdal, Kulaberoglu, 1998,s.48).

2. Sinav amaci ile: Ogrencilerin konulari nasil ve ne kadar égrendigini anlamak

igin gizdirilebilir.

Kavram haritalari 6grenciler tarafindan hazirlandiginda &grenciler, derste
gecen kavramlari bulmaya ve onlari iliskilendirmeye zorlanmaktadir. Ogrenciler

kendi kendilerine konulari anlamli bir bigimde 6grenmektedirler.



2.5.2.5. Kavram Haritalarinin Dersin Degisik Diizeylerinde Degisik

Amacglarla Kullaniimasi

Kavram haritasi, bir 6gretim stratejisi olarak o6gretimin her asamasinda
uygulanabilmektedir. Kavram haritalari bir konu boyunca defalarca kullanilabilir.
Ornek olarak baktigimizda, baslangic asamasinda, gelisme asamasinda, agiklama
asamasinda ve degerlendirme agsamasinda kullanilabildigi gorulmektedir. Kavram
haritalari ayni zamanda konular arasinda baglanti kurulmasina yardimci olarak
Uniteler ya da boélimler arasindaki gecis gorevini Ustlenirler. Pek ¢ok 6grenci igin
kavram haritalari bir konu ya da bir Uniteyi tekrar etmenin yaninda sinavlara
hazirlanmanin iyi bir yolu olabilir. Kavram haritalari ayrica bireysel olarak
kullanilabildigi gibi grup ¢alismalarinda da kullanilabilmektedir. Boylelikle bireysel
ve grup olarak kullanilan kavram haritalari konunun ne kadar anlasildigini ve hangi

kavramlarin karistirildigini anlamaya yardimci olmaktadir.

2.5.2.5.1. Baglangi¢ Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi

Eger ogrencilerin kavram hakkinda oOnceden bilgileri varsa, bu asamada
kavram haritasi yontemini kullanmak en uygun stratejilerden birisidir (kaptan,
1998). Bu asamada, kavram haritalari ogrencilerin  kavram ile ilgili
onceden bir seyler bilip bilmediklerini belirlemek icin de kullanilabilir.
Ogrencilerden o andaki anlattiklarina gére bir kavram haritas| yapmalari istenebilir.
Bu da siniftaki 6grenciler arasindaki yanlis anlamalari belirleyip duzeltmek igin

firsat verecektir.

2.5.2.5.2. Arastirma Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi

Kavram haritasi 6grencilerin kavramlar hakkindaki goruslerini sergilemelerini
saglar ve onlar kavramlarin yeni yonlerini aragtirdikca konularda geligirler. Bu
calisma sirasinda, d6grencilere kismen tamamlanmis bir harita verip kavrami

arastinp ogrendikge bu haritayr tamamlamalarini istemek, 6zellikle de o6grenciler



kavram haritasi yontemini yeni 6greniyorsa ¢ok uygun olabilir (Kaptan, 1998).

Ogrenciler daha dénce yaptiklari ayni haritay1 kullanabilir ve bu arada farkli
renkte bir kalem kullanarak onu degistirebilirler. Boylece bir kavrami arastirdikga

ne kadar ¢ok yeni bilgi 6grendikleri anlasilacaktir.

2.5.2.5.3. Aciklama Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi

Aciklama agsamasinda bir kavram haritasi yapmak, ogrencilerin bir kavramdan
ne anladiklarini gorsel olarak yansitmasi nedeniyle uygun olabilir. Tarih dersinde
bir Uniteyi isledikten sonra 6grencilerden bir kavram haritasi gizmeleri istenebilir.
Kavramlar ¢ok zor degilse, kavram haritasini kendileri yapabilirler, kavramlar zor
ise ogrencilere kismen tamamlanmig bir harita verip tamamlamalarini istemek

daha yerinde olacaktir.

2.5.2.5.4. Gelistirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi

Gelistirme asamasinda ogrencilerin, agiklama bdlimunde ¢izmis olduklari bir
kavram haritasini yeniden kullanmalari fakat farkli renkteki kalemlerle, gelistirme
calismalari yaparak ogrendikleri dogrultusunda eklemeler yapmalari dogru ve
eksiksiz bir kavram haritasi geligtirmelerini saglar. Gelisme asamasindaki kavram

haritasi, karmasik goérunebilir.

2.5.2.5.5. Degerlendirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi

Kavram haritasi, degerlendirme c¢alismalarina uygun bir metottur. Kavram
haritalari degerlendirmede bir sinav araci olarak kullanilabilecegi gibi, ayni
zamanda puanlandirma yapilmadan sadece oOgrencilerden donut almak icin de
kullanilabilir (Kaptan, 1998,s.144).

Kavram haritalari 6grencilerin bir kavrami anlamalari konusunda yararli yollar

sunmaktadir. Ayni zamanda, ogrencilerin anlamakta gucluk cektikleri kavramlari



belirlemekte kullanilir.

Haritada ogrencilere zorluk gikaran alanlari belirledikten sonra, bireysel olarak
yanlis anlamalari tartigip haritayi yeniden g¢izmeleri istenebilir. Bu da dgrencilerin
kavramlari anlama ve aralarindaki iligkileri ¢ézumleyebilmelerini saglayacaktir.
Ogrenciler kavram haritasi yapmaya alistiklarinda, yaptiklari haritalara not vererek

degerlendirilebilir.

Ogrencilerin genellikle farkli derslerde 6grendikleri bilgiler arasinda iliski
kurmakta basarisiz olduklari bilinmektedir. Kavram haritalari ile égrenciler farkl
dersleri btlnlestirebilirler. Ogrenciler gesitli nedenlerle daha énceden dgrendikleri
bilgileri sonraki siniflara tasiyamamaktadirlar. Kavram haritalari ile 6grenim,
ogrencilerin farkli ders ve siniflarda 6grendikleri bilgileri buattnlestirici bir rol

oynamaktadir (Oztuna, 2002, s. 28; alinti Zimmaro, Cawley, 1998).

2.5.2.6. Kavram Haritalarinin Yararlari

Son vyillarda kavram haritalari ogretmenler icin ¢ok yararli O0gretme ve
degerlendirme stratejisi haline gelmistir. Bu stratejiyi Ustun kilan yararlari asagida

siralanmistir:

- Kavramlarin gorsel sunumunu elde edilebilmektedir. Kavram haritalari gerek
ogretmenlerin gerekse o6grencilerin yarattigi butlnlerdir. Bu nedenle ayni konuya
ya da kavrama yonelik kavram haritalari yaraticilarin 6zel goéruslerini yansittiklari
icin farkl farkli gizilebilir.

- Ogrenmeyi gbzle gorillr bicimde arttirir.

- Yapilirken 6grenciye s6z hakki verdiginden 6grencinin sosyal yanini gelistirir.

- Degisik konu, 6gretim asamasi ve not seviyesi igin uygundur.

- Sinavlara hazirlanmak igin iyi bir calisma yontemidir.

- Ogrenilmesi, dgretiimesi ve kullaniimasi kolaydir.

- Kapsam olusturulmasi ve butunlestiriimesinin degerlendiriimesinde kolaylikla
kullanilabilir.

- Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmasi oldukga kolaydir.



- Kavram haritalari 6grenci merkezli oldugundan 6grencileri aktif kilmaktadir.
Boylece ogrenci ile 6gretmen tartisarak bir kavram haritasi olugturduklarindan
ogretmen-6grenci etkilesimi artmaktadir.

- Kavramlar arasindaki dogrusal iligkileri tanimlamalarina yararli bir alternatif
olusturur.

- Bir sistem igindeki iligkilerin gosterilmesinde yararh alternatiflerdir. (Gurdal ve
digerleri, 2001, Gurdal, Kulaberoglu)

2.5.2.7. Kavram Haritalar ile ilgili Yapilan Arastirmalara Ornekler

1. Gurdal (1998), "ilkdégretimde Hareket Konusu" adli ¢alismasinda ilkégretim
birinci kademe ve ikinci kademede "Hareket" konusunun mufredata uygun olarak
ve Ogretim metotlan kullanilarak nasil ogretilebilecegi Uzerinde durmustur.
Makalesinde konunun kavram haritalari ile anlatiimasinin anlatilanlari daha kalici

ve dikkat ¢ekici hale getirdigini belirtmigtir.

2. Kulaberoglu (1999), “ilkogretim ikinci kademe fen derslerinde kavram
haritalarinin basariya etkisi” adli tezinde bu metodun sinif igerisinde 6gretim
yontemi olarak kullaniimasinin fen bilgisi derslerindeki 6grenci basarisina etkilerini
arastirmigtir. Yaptigi calisma sonucunda kavram haritalarinin basariyr olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulagmigtir.

3. Uzuntiryaki ve Geban (1999), Ted Ankara Koleji'nde 64 6grenci ile yaptiklar
calismada kavram haritalarini  kullanmiglardir. Arastirma sonucunda kavram
haritalari ile ders anlatilan grupla, diz anlatim yontemi kullanilarak ders anlatilan
grup arasinda anlamh bir farklihgin ortaya ¢iktigi géralmustir. Kavram haritalari ile
dersin iglendigi grubun basarisinin daha yuksek oldugu anlasiimistir.

4. Bayram ve arkadaslar (1996), Marmara Universitesi Egitim fakUltesinde
ogrenim goéren 171 dgrenci ile yaptiklar ¢alismada kavram haritalarini kullanarak,
kavram haritalari ile ders anlatilan grupla, geleneksel yontem kullanilarak ders

anlatilan grup arasinda anlaml bir farkliik ortaya ¢ikmistir. Kavram haritalari ile



dersin iglendigi grubun basarisinin daha yuksek oldugu tespit edilmigtir.

5. Sarigayir (2000), "Lise 2 kimya derslerinde kavram haritalarinin basariya
etkisi" adli tezinde geleneksel 6gretim yontemi uygulanan bir sinif ile kavram
haritasi metodu uygulanan bir sinifin basarisini karsilastirilarak, 74 6grenci ile
yapmis oldugu arastirma sonucunda kavram haritalari yontemi kullanilan sinifin
akademik basarisinin, geleneksel yontem kullanilan sinifin akademik basarisindan

daha yuksek oldugunu tespit etmigtir.

6. Oztuna (2002), "Kavram haritalarinin grup doéngusiinde yapilandiriimasinin
basariya ve kavram gelisimine etkisi" adli tezinde oOgrencilerin yaptigi kavram
haritalarinin  gruplarda dolagtirilarak yapilandirimasinin  basariya etkisini
arastirmigtir. 120 6grenci ile yapmig oldugu arastirmada kavram haritalarinin grup
dongusunde yapilandiriimasi ile geleneksel 6gretim metodu arasinda, kavram

haritalari ydonunde anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagsmigtir.

7. Duru (2001), "ilkdégretim fen bilgisi dersinde kavram haritasiyla ve gruplara
kavram haritasi gizdirilerek 6gretimin 6grenci bagarisina ve hatirlamaya etkisi" adl
tezinde kavram haritasi metodunun basariyi arttirmada olumlu bir roli oldugunu

tespit etmigtir.

Buraya kadar literatur bilgileri taranarak kavram haritalari tekniginin olusum
sureci Uzerinde durulmus ve bu tekniklerle ilgili yapilan aragtirmalara ornekler
verilmistir. Ugtincii boéliimde ise verilerin toplanma ve ¢dziimlenmesinde kullanilan

teknikler, aragtirmanin dnemi ve amaclari gibi yontem bilgileri ele alinmigtir.



3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bolimde arastirmanin; amaci, alt amagclari, dnemi, sayithlar, sinirliliklar,

modeli, evreni, drneklemi, veri toplama yontem ve teknikleri, veri toplama araglari,

veri toplanmasi ve veri ¢ozumlenme teknikleri agiklanmigtir.

3.1. Aragtirmanin Amaci

3.1.1.

. Kavram haritalari teknigini kullanarak 6grencilerin daha etkili bir gsekilde tarih

ogrenmelerini saglamak,

Tarih derslerinde simdiye kadar verilen geleneksel 6gretim ydntemleriyle
kavram haritasi teknigi arasindaki farklliklari ortaya koyabilmek,

Bu teknigin kullanimi sonucunda derslerde 6grencilerin basarilarini dlgerek,
teknigin dnemini ortaya ¢ikartabilmek,

Ogrencilerin  bu teknige karsi hem olumlu hemde olumsuz
degerlendirmelerini gosterebilmek,

Firsat verildiginde 6grencilerin yaratici dustncelerini ortaya koyabildiklerini

gOstermektir.

Arastirmanin Alt amaglari

. Tarih dersinde geleneksel yontem ve tekniklerin kullanimi ile kavram

haritalarinin kullaniminin bagariya etkisi arasinda anlamli bir farkhhgin

oldugunu tespit etme.

Tarih kavramlarin geligtiriimesinde kavram haritalarinin etkinligini tespit
etme.

Lise 2. sinif 6grencilerinin Tarih dersinde kullanilan tarihsel kavramlari

ogrenmelerinde kavram haritalarinin etkili oldugunu ortaya koyma.



3.2. Arastirmanin Onemi

Egitim-Ogretim alaninda yapilan arastirmalarin basinda, egitim-6gretimde
kullanilan metot ve teknikler gelmektedir. Ogrencilerin bilgileri daha kalic
ogrenmeleri, her alanda en uygun 6gretim metodunu kullanmalarina baglidir. Bu
bakimdan kavram haritalarinin “kavramlar arasi iligkilerin kurulmasinda ve soyut
kavramlarin somut hale donusturidlimesinde” olumlu etkisi vardir. Kavram haritalari,
bilginin zihinde somut ve godrsel olarak diuzenlenmesini saglar. Kavram haritalari,
tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla iligkisini gdsteren somut
grafiklerdir. Ogrencilerin 6grenmeleri gereken kavramlari ve bu kavramlar arasinda

nasil bag kuracaklarini belirten planh dizeneklerdir.

Kavram haritalari, diger alanlardaki gibi, tarih ogretiminde de anlaml
ogrenmeyi saglayan onemli tekniklerden birisidir. Anlamli 6grenme, bireylerin
ogretim surecinin sonucunda Onceden kazandiklari bilgilerle yenileri arasinda
baglanti kurarak anlamli bir butinlik saglamalaridir. Ezbere 06grenme ise,

anlamadan ya da onceki 6grenilenlerle baglanti kurmadan bilgilerin alinmasidir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular is1dinda; égrencilerin tarih dersi konularini
ogrenme basarilarinda kavram haritasi tekniginin oynadigi rol vurgulanacak ve

arastirma sonugclarindan yola ¢ikilarak yeni 6neriler getirilecektir.

Lise ogrencilerinin, kavram haritalari metoduyla, kavramlari gergekten
anlayabildiklerini ve kavramlar arasi iligkileri kavrayabildiklerini bu arastirma
g6sterecektir. Ogretmenlerin bu konuya dikkatleri cekerek bu alanda yapilacak

yeni ¢alismalara kaynak olusturmasi bakimindan bu arastirma 6nem tasimaktadir.



3.3. Sayiltilar

1.

Arastirmamiza katilan 6grencilerin homojen olarak dagildiklari,

2. Kavram haritasiyla yapilan 6grenmenin uzun-sureli hafizada saklandigi ve bu
bilgiler arasindaki iligkilerin kavram haritasi sayesinde kuruldugu,

3. Kullanilan arag, teknik ve yontemlerin bu arastirmanin kapsamina ve amacina
uygun olacagt,

4. Aragtirmanin kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin yeterli sayida
olduklari ve 6gretim agisindan tek farkin kavram haritasi ile yapilan uygulama
calismalari oldugu,

5. Olgme araglarindaki sorulari cevaplandiracak égrencilerin arastirmaya ciddi bir
tavirla katildiklari ve uygulamada kigisel goruslerini gercede uygun olarak
yansitacaklari,

6. Ogrencilerin daha 6nce kavram haritalariyla ilgili egitim almadiklari
varsayilmaktadir.

3.4. Sinirhiliklar

1- Bu arastirma 2004-2005 egitim-ogretim yili,

2- 2004-2005 ogretim yili Uskiidar Halide Edip Adivar Lisesinden segilen lise
ikinci sinif C ve F subesi 6grencileri,

3- Bilgi toplama araci olarak kullanilan, tutum olgegi, son test olarak kullanilan
bilgi testi ve mulakat verileri,

4- Bu arastirma kavram haritasi teknigi ile sinirhdir.



3.5. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Uskiidar Halide Edip Adivar
Lisesi 10/C ve 10/F siniflari Uzerinde, tarih 2 dersi “Osmanli Siyasi Tarihi-IlI”
(19.yy’da Osmanli Devleti-Dagilma Ddénemi) konularinin 6gretiminde, kavram
haritasi teknigi kullanilarak iglenen bir ders ile klasik yontem kullanilarak iglenen
bir dersin sonuglari kargilastiriimigtir.

Deneme modellerinden tek degiskenli model olarak bir bagimsiz degisken
uzerinde deney kontrol gruplari kurularak kontrol grubuna klasik yontemle ve
deney grubuna kavram haritasi teknigiyle ders anlatiimistir. Bu sekilde iki sinif

uzerinde deneysel ¢alisma yapiimigtir.

Arastirma modelimiz, “son-test kontrol gruplu model”
olmustur(Karasar,1991). Yansiz atamayla olusturulan iki gruptan biri deney digeri
kontrol grubu olarak kullaniimigtir. On-test olarak (siniflarin homojen segilmesi
agisindan) ogrencilerin bir dnceki 6gretim yili sonu notlari aritmetik ortalamasi ve
tarih dersi notlari aritmetik ortalamasi sinif 6gretmenlerinden ve okul idaresinden
alinarak degerlendirilmigtir. Bu veri On-test olarak kabul edilmigtir. Gruplara 6n ve
son tutum Olgekleri uygulanmis, son-test uygulanarak deney sonunda g¢oktan
se¢cmeli bir degerlendirme ile oOlgme vyapilmistir. Ayrica milakat teknigiyle

arastirma gugclendirilmigtir.

3.6. Evren

Arastirmanin evrenini, istanbul ili sinirlari dahilindeki Uskiidar ilgcesindeki
resmi lise kurumlarindan Halide Edip Adivar Lisesi 2004-2005 6gretim yilinda 10/C

ve 10/F siniflari ile sinirhdir.



3.7. Orneklem

Arastirmanin drneklemi, Istanbul ili sinirlari icerisinde Uskidar ilgesindeki
Halide Edip Adivar Lisesinde yurutulen arastirmada 10/C ve 10/F siniflarina kayith

ogrenciler ile sinirhdir.

3.8. Veri Toplama Yontem ve Teknikleri

Lise-2 Tarih Ders Programina uygun kavram haritalari tekniginin tarih
ogretimindeki etkililiginin belirlenmesinde, oncelikle 6grencilere 6n tutum olgegdi
uygulanmigtir. Daha sonra ise, “son-test kontrol gruplu model” kullaniimigtir.
Yontemin uygulanmasinin sonunda ogrencilerle son tutum Olgedi ve mulakat

yapilarak yapilan deney saglamlagtiriimistir.

3.9.Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veriler, on-tutum ve son-tutum Olgekleri ve son-
testlerden alinan puanlar, 6grencilerin yaptiklari kavram haritalari ve mulakat

verileri incelenerek elde edilmigtir.

3.9.1. Tutum Olgegi

Aragtirmada, Yrd.Dog.Dr. Ahmet Sikrii Ozdemir ve 6grencileri tarafindan
geligtirilen ve bir ¢ok arastirmada kullanilan tutum Oolgekleri tarih dersi igin

duzenlenerek kullaniimistir.



Arastirmada kullanilan tutum O&lgeginden elde edilen alfa guvenirlik
katsayisi, guvenirligi dusuren 1, 9, 10, 16, 18, 25. sorular ¢ikarildiginda a=0,5102
(Standardized item alpha = 0,5707) olarak bulunmustur. Bulunulan alfa

katsayisindan 23 soruluk tutum élgeginin guvenilir oldugu anlagiimaktadir.
Ek.1'de verilen tutum Olgegi uygulamanin basinda ve uygulama bittikten
sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, yapilan uygulamanin ogrencilerin

tarih dersine olan tutumlarina ve &grencilerin tutumlarinin da tarih dersi

basarilarina etkisinin olup olmadigi arastiriimigtir.

3.9.2. Tarih Basar Testi (Son-Test)

Son-test sorulari Universitedeki uzman oOgretim uUyeleri ve lisedeki brans

dgretmenleriyle OSS’de 1980-2004 yillari arasinda ¢ikan sorulardan segilmistir.

Son-test verilerinin guvenirligini 6lcmek amaciyla Cronbach Alpha Modeli
uygulanmig, a = 6799 olarak bulunmustur. Bu da son-test verilerinin guvenilir
oldugunu gdstermektedir.

3.10. Verilerin Toplanmasi

Bu uygulamadan elde edilen veriler arastirmanin amacina konu olan

sorulara yanit aramak igin kullaniimistir.

Veri toplama araci olarak kullanilacak olan tutum 6l¢edi formu tek boliumden

olusmaktadir.

Arastirma esnasinda su asamalar izlenmistir:

1- Secilen iki homojen siniftan biri kontrol digeri deney grubu olusturulmustur. ilk

asamada bu siniflara tutum oélgegi uygulanmistir.



2- Bu siniflarda; kontrol grubunda klasik metot, deney grubunda ise klasik

metodun yaninda kavram haritasi teknigi uygulanmistir.

3- Son-test kontrol gruplu model uygulamasindan sonra iki sinif kendi arasinda
kargilastirilip, sonrada 6n ve son tutum olgekleri karsilagtiriimigtir. Daha sonra

da son testler karsilastiriimistir.

4- Sonunda deney grubu ogrencileri ile yuz ylze mulakat yapilarak arastirma

desteklenmistir.

5- Tarafimizdan olumlu ya da olumsuz bir yonlendirme olmamigtir. Sorulan

sorularda dilin basit ve sade olmasina dikkat edilmigtir.

3.11. Veri Cozumleme Teknikleri

1- Cikan veriler SPSS programindan yararlanilarak degerlendiriimis ve

guvenirlikleri tespit edilmistir.

2- Arastirmayi desteklemek Uzere yapilan mulakat verileri de eklenmistir.

Bu bolumde arastirmada kullanilan yontem ve teknikler tanitilarak veri
toplama ve ¢b6zumleme sureci Uzerinde durulmustur. Dordlincl bolumde de bu
bélimdeki yontem ve tekniklere uygun olarak veriler ¢d6zUimlenmis ve

yorumlanmigtir.



4. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu bdlimunde bulgular, alti ana baslik altinda toplanmistir.
Birinci baslik altinda, kavram haritalarinin basariya etkisini anlamaya yonelik
uygulamalar dncesi gruplarin homojenlik ve normallikleri analiz edilmistir. ikinci
baslik altinda, kavram haritalarinin basariya etkisiyle ilgili son test olarak deney ve
kontrol gruplarina uygulanan c¢oktan se¢meli test sonuglari analiz edilmistir.
Uclincii baglik altinda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan tarih dersi 6n tutum
Olcegdi ve son tutum Olgegdi sonuglar analiz edilmigtir.  Dérduncli baslk altinda,
deney grubu ogrencilerinin kavram haritalariyla ilgili dusuncelerini elde etmeye
yonelik mulakat teknigiyle elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Besinci
baslik altinda, sadece deney grubunun bir dersinde g¢ekilen video-kamera

kayitlarina iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Kavram Haritalari Tekniginin Basariya Etkisini Anlamaya Yonelik

Uygulamalar Oncesi Gruplarin Homojen ve Normallikleri

Aragtirmada, kavram haritalarinin bagariya etkisini anlamaya yonelik
calismalara baslamadan 6nce arastirmaya katilan gruplarin homojenligi tespit
edilmistir. Bir sonraki asamada ise arastirmaya katilan dgrencilerden elde edilen
son test verilerine normal dagihm testi uygulanmistir. Bu arastirmada a = 0,05

alinmigtir. Bu islemlerle ilgili verilerin ayrintilari agagida verilmistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Homojenligi

Calismaya katilacak olan 6grencileri belileme asamasinda, ayni okulda
egitim goéren 36 Kkisilik iki sinif ele alinmigtir. Her iki siniftaki égrencilerin tarih
dersinde kavram haritalarinin kullaniimasinin ders basarisini artirmadaki etkisini
arastirmak icin Ek 1’de sunulan tarih dersi tutum 06lgegdi, Ek 2’de sunulan ¢oktan
secmeli test, Ek 3'te sunulan mulakat teknigi verileri uygulanmigtir. Asagidaki tablo
4.1’de Ogrencilerin bir 6nceki yil ders ortalamalari ve tarih dersi aritmetik

ortalamalari yer almaktadir.



Tablo 4.1.
Calisma gruplarini olusturan 6grencilerin Uygulama Oncesi Okul Basari

Durumlarina Gore Karsilastiriimasi

Notlar Gruplar N Art.Ort.
Deney Grubu 36 3,68
Yil Sonu Notlari Kontrol Grubu 36 3,64
Tarih Dersi Deney Grubu 36 3,74
Notlari Kontrol Grubu 36 3,78

Tablo 4.1’de arastirmaya konu olan 10/C ve 10/F siniflari égrencilerinin
sayisl ve bir dnceki ogretim yilinda aldiklari yil sonu notlari ile tarih dersi notlarinin
aritmetik ortalamalari gorulmektedir. 10/C sinifindaki 36 ogrencinin yilsonu
notlarinin aritmetik ortalamasi (5'lik sistemde) 3,68 iken 10/F sinifindaki 36
o6grencinin yilsonu notlari aritmetik ortalamasi 3,64’dur. Yine tablo 4.1’e gore 10/C
sinifindaki 36 6grencinin tarih dersi ortalamalari (5’lik sistemde) 3,74 iken 10/F
sinifindaki 36 ogrencinin tarih dersi notlari ortalamalari 3,78'dir. Siniflarin
seviyelerinin birbirlerine yakin olduklari gézlendiginden bu siniflardan 10/C sinifi

deney ve 10/F sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmigtir.

4.2. Tarih On Tutum ve Son Tutum Olgeklerinin Normalligi

Deney ve kontrol gruplarinin 6n tutum ve son tutum o&lgegdi verilerine t-
testinin uygulanabilmesi i¢in gruplarin normal dagilim oOzelligi gostermesi
gerekmektedir.



4.2.1. On Tutum Olgeginin Normalligi

Asagidaki tablo 4.2., deney grubuna ait 6n tutum 0&lcegi verilerinin normal
dagihm gosterip gdstermediginin tespiti amaciyla yapiimis olan Kolmogorov-

Smirnov Testi sonuglarini géstermektedir.

Tablo 4.2.
Deney Grubu On Tutum Olgegi igin

Kolmogorov-Smirnov Z sonuglari

N 36
Ortalama 46,055
Standart Sapma 6,333
Kolmogorov-Simirnov Z 0,559
p 0,913

Tablo 4.2.'e gore deney grubuna ait on tutum Olgegi puanlari igin yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda bulunan p degeri 0,913’dir. Bulunan p
degeri, p>0,05 oldugu igin deney grubuna ait 6n tutum o&lg¢edi verilerinin normal

dagihm gdsterdigi sdylenebilir.

Asagidaki tablo 4.3., kontrol grubuna ait én tutum o6lgegi verilerinin normal
dagilm gosterip gostermediginin tespiti amaciyla yapilmig olan Kolmogorov-

Smirnov Testi sonuglarini gostermektedir.



Tablo 4.3.
Kontrol Grubu On Tutum Olgegi igin

Kolmogorov-Smirnov Z sonuglari

N 36
Ortalama 49,055
Standart Sapma 6,297
Kolmogorov-Simirnov Z 0,566
p 0,906

Tablo 4.3.’e gobre kontrol grubuna ait 6n tutum Olgegi verileri igin yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda bulunan p degeri 0,906°dir. Bulunan p
degeri, p>0,05 oldugu i¢in kontrol grubuna ait 6n tutum olg¢egi verilerinin normal

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarina ait veriler Kolmogorov-Smirnov Testi
sonuglarina gore; Deney grubu a<p=0,913 ve kontrol grubu a<p=0,906
oldugundan dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Bu durumda deney ve kontrol

gruplarinin 6n tutum dlgeklerinde t-testi uygulanabilecegini gostermektedir.

4.2.2. Paired Samples T-Testi Sonug¢larinin Degerlendirilmesi

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n tutum Olgedi verilere uygulanan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglarina goére, deney ve kontrol gruplarina ait
verilerinin normal dagihm sergiledikleri gorilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol

gruplarina Paired Samples T-Test (t-testi) uygulanacaktir.

Asagidaki tablo 4.4.'de deney ve kontrol gruplarina ait on tutum Olgegi
sonucunda anlamlihgin yonunu tespit etmek amaciyla Paired Samples T-Testi

sonuglari gosterilmigtir.



Tablo 4.4.
Deney ve Kontrol Gruplari On Tutum Olgegi

Paired Samples T-Testi sonuglari

ICDBeney Kontrol ¢ o
rubu Grubu
N 36 36
Ortalama 46,055 49,055 -2,0810,045
Standart Sapmg| 6,333 6,297

Tablo 4.4.’e gore deney ve kontrol gruplarina ait 6n tutum verilerinin analizi
icin uygulanan Paired Samples T-Testi sonuglarina bakildiginda a>p=0,045
oldugundan anlamliik vardir. Deney grubu ortalamasi 46,055, kontrol grubu

ortalamasi ise 49,055 oldugundan anlamlilik kontrol grubu yonundedir.

4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tarih On Tutumlar
Tablo 4.5de deney ve kontrol gruplarina uygulanan Tarih On Tutum

Olgeginden elde edilen veriler yer almaktadir.

Tablo 4.5.
Deney ve Kontrol Grubu Tarih On Tutum Olgegi Verileri

Grup N Art.Ort. St.Sapma Max.Puan Min.Puan
Deney Grubu 36 46,055 6,333 59 35
Kontrol Grubu 36 49,055 6,297 62 33

Tablo 4.5.’den deney grubunun Tarih On Tutum Olgegi puanlarinin aritmetik
ortalamasinin 46,055 ve kontrol grubunun Tarih On Tutum Olgedi puanlarinin

aritmetik ortalamasinin 49,055 oldugu gérulmektedir.



4.2.4. Son Tutum Olgeginin Normalligi

Asagidaki tablo 4.6., deney grubuna ait son tutum ol¢egi verilerinin normal
dagihm gosterip gdstermediginin tespiti amaciyla yapiimis olan Kolmogorov-

Smirnov Testi sonuglarini géstermektedir.

Tablo 4.6.
Deney Grubu son Tutum Olgegi igin

Kolmogorov-Smirnov Z sonuglari

N 36
Ortalama 54,638
Standart Sapma 5,836
Kolmogorov-Simirnov Z 0,861
p 0,552

Tablo 4.6.’e gore deney grubuna ait son tutum oélgegi puanlari igin yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda bulunan p degeri 0,552°dir. Bulunan p
degeri, p>0,05 oldugu icin deney grubuna ait son tutum olgegi verilerinin normal

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Asagidaki tablo 4.7., kontrol grubuna ait son tutum 6lc¢egi verilerinin normal
dagihm gosterip gdstermediginin tespiti amaciyla yapiimis olan Kolmogorov-

Smirnov Testi sonuglarini géstermektedir.



Tablo 4.7.
Kontrol Grubu Son Tutum Olgegi igin

Kolmogorov-Smirnov Z sonuglari

N 36
Ortalama 50,527
Standart Sapma 5,395
Kolmogorov-Simirnov Z 0,457
p 0,985

Tablo 4.7.’e gore kontrol grubuna ait son tutum o&lgegi verileri i¢in yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda bulunan p degeri 0,985'dir. Bulunan p
degeri, p>0,05 oldugu i¢in kontrol grubuna ait son tutum 06lgegi verilerinin normal

dagilim gosterdigi soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarina ait veriler Kolmogorov-Smirnov Testi
sonuglarina gore; Deney grubu a<p=0,552 ve kontrol grubu a<p=0,985
oldugundan dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Bu durumda deney ve kontrol

gruplarinin son tutum olgeklerinde t-testi uygulanabilecedini gostermektedir.

4.2.5. Paired Samples T-Test Sonug¢larinin Degerlendirilmesi

Deney ve kontrol gruplarina ait son tutum Olgegi verilere uygulanan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarina ait
verilerinin normal dagilhim sergiledikleri gorulmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol

gruplarina Paired Samples T-Test (t-testi) uygulanacaktir.

Asagidaki tablo 4.8."de deney ve kontrol gruplarina ait 6n tutum olgegi
sonucunda anlamhligin yonunu tespit etmek amaciyla Paired Samples T-Testi

sonuglari gosterilmigtir.



Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplari Son Tutum Olgegi

Paired Samples T-Testi sonuglari

geney Kontrol t o
rubu Grubu
N 36 36
Ortalama 54,638 50,527 3,0630,004
Standart Sapma 5,836 5,395

Tablo 4.8.’e gore deney ve kontrol gruplarina ait son tutum verilerinin analizi
icin uygulanan Paired Samples T-Testi sonuglarina bakildiginda a>p=0,004
oldugundan anlamliik vardir. Deney grubu ortalamasi 54,638, kontrol grubu

ortalamasi ise 50,527 oldugundan anlamlilik deney grubu yonundedir.

4.2.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tarih Son Tutumlari

Tablo 4.9’de deney ve kontrol gruplarina uygulanan Tarih Son Tutum

Olgeginden elde edilen veriler yer almaktadir.

Tablo 4.9.

Deney ve Kontrol Grubu Tarih Son Tutum Olgegi Verileri

Grup N Art.Ort. St.Sapma Max.Puan Min.Puan
Deney Grubu 36 54,638 5,836 72 38
Kontrol Grubu 36 50,527 5,395 62 38

Tablo 4.9.’den deney grubunun Tarih Son Tutum Olgedi puanlarinin
aritmetik ortalamasinin 54,638 ve kontrol grubunun Tarih Son Tutum Olcegi

puanlarinin aritmetik ortalamasinin 50,527 oldugu goértlmektedir. Son test verileri



de deney grubu d6grencilerinin kavram haritasi teknigi ile ders islendiginde tarih
dersi basarilarinin arttigini  gostermektedir. Bu teknigin 6grencilerin ders
tutumlarini ve ders basarilarini olumlu yénde arttirdigi sdylenebilir. Bozcan da
(2002), tarih derslerinde klasik 6gretim teknikleri kullanildiginda 6grencilerin sik sik
dersten kopma davranisi gosterdigini belirtmektedir. Bu c¢alismada kavram
haritalari yapilandiriima bigimi nedeniyle o6grenciler tarafindan ilgiyle takip

edilmistir. Bu durum égrenci tutumlarina olumlu yénde yansimistir.

4.3. Son Test Verilerinin Normal Dagilim Testi

Deney ve kontrol gruplarinin son-test verilerine t-testinin uygulanabilmesi

icin gruplarin normal dagihm 6zelligi gostermesi gerekmektedir.

Asagidaki tablo 4.10., deney grubuna ait son-test verilerinin normal dagilim
gOsterip gostermediginin tespiti amaciyla yapilmis olan Kolmogorov-Smirnov Testi

sonugclarini gostermektedir.

Tablo 4.10.
Deney Grubu Son-Test Puanlar igin

Kolmogorov-Smirnov Z sonuglari

N 36
Ortalama 80,722
Standart Sapma 8,907
Kolmogorov-Simirnov Z 1,361
P 0,051




Tablo 4.10.’e gobre deney grubuna ait son test puanlari igin yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda bulunan p degeri 0,051°dir. Bulunan p
degeri, p>0,05 oldugu igin deney grubuna ait son test verilerinin normal dagilim

gOsterdigi sdylenebilir.

Asagidaki tablo 4.11., kontrol grubuna ait son-test verilerinin normal dagilim
gOsterip gostermediginin tespiti amaciyla yapilmis olan Kolmogorov-Smirnov Testi

sonugclarini géstermektedir.

Tablo 4.11.
Kontrol Grubu Son-Test Puanlari igin

Kolmogorov-Smirnov Z sonuglari

N 36
Ortalama 65,833
Standart Sapma 12,041
Kolmogorov-Simirnov Z 1,116
=3 0,166

Tablo 4.11.’e goére kontrol grubuna ait son-test puanlari igin yapilan
Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda bulunan p degeri 0,166°dir. Bulunan p
degeri, p>0,05 oldugu icin kontrol grubuna ait son test verilerinin normal dagilim

gOsterdigi soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarina ait veriler Kolmogorov-Smirnov Testi
sonuglarina gore; Deney grubu a<p=0,051 ve kontrol grubu a<p=0,166
oldugundan dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Bu durumda deney ve kontrol

gruplarinin son-testlerinde t-testi uygulanabilecegini gdstermektedir.



4.3.1. Paired Samples T-Test Sonugclarinin Degerlendirilmesi

Deney ve kontrol gruplarina ait verilere uygulanan Kolmogorov-Smirnov
Testi sonuglarina goére, deney ve kontrol gruplarina ait son-test verilerinin normal
dagilm sergiledikleri gorulmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarina

Paired Samples T-Test (t-testi) uygulanmigtir.

Asagidaki tablo 4.12.’de deney ve kontrol gruplarina ait son-test sonucunda
anlamhligin yénunu tespit etmek amaciyla uygulanan Paired Samples T-Testi

sonuglari gosterilmigtir.

Tablo 4.12.
Deney ve Kontrol Gruplari Son-Test

Paired Samples T-Testi sonuglari

geney Kontrol t o
rubu Grubu
N 36 36
Ortalama 80,722 65,833 5,937/ 0,00
Standart Sapma 8,907 12,041

Tablo 4.12.'e gore deney ve kontrol gruplarina ait son-test verilerinin analizi
icin uygulanan Paired Samples T-Testi sonuglarina bakildiginda a>p=0,00
oldugundan anlamlihk vardir. Deney grubu ortalamasi 80,722, kontrol grubu

ortalamasi ise 65,833 oldugundan anlamlilik deney grubu yénindedir.

4.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Verilerinin Degerlendirilmesi

Tablo 4.13’de deney ve kontrol gruplarina uygulanan Son Testte elde edilen

veriler yer almaktadir.



Tablo 4.13.

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Verileri

Grup N Art.Ort. St.Sapma Max.Puan Min.Puan
Deney Grubu 36 80,722 8,907 96 60
Kontrol Grubu 36 65,833 12,041 90 46

Tablo 4.13’den deney grubunun Son Test puanlarinin aritmetik
ortalamasinin 80,722 ve kontrol grubunun Son Test puanlarinin aritmetik
ortalamasinin 65,833 oldugu gorulmektedir. Son test verilerine bakildiginda

arastirmanin amacina ulastigi gorulmektedir.

Aragtirmanin  amaci bolumune bakildidinda, birinci amaca “Kavram
haritalari  teknigini kullanarak o6grencilerin daha etkili bir sekilde tarih
ogrenmelerini saglamak” ve Ug¢lncu amaca “Bu teknigin kullanimi sonucunda
derslerde 6grencilerin basarilarini dlgerek, teknigin 6nemini ortaya ¢ikartabilmek”
ulasildigi goézlenmektedir. Yine arastirmanin alt amaglarina bakildiginda, “Tarih
dersinde geleneksel yontem ve tekniklerin kullanimi ile kavram haritalarinin
kullaniminin basariya etkisi arasinda anlamli bir farkhligin oldugunu tespit etme”
seklinde olan birinci amagta deney grubunda kavram haritasi tekniginin 6grenci
basarisini arttirdigi sdylenebilir. Zaten 6grencilerin muilakat sorularina verdikleri
cevaplar da bu teknigin tarih derslerinde basariyi arttirdigini géstermektedir. Bu
sonug; o6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin ders basarilarini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Kavram haritalariyla yapilan egitimin
basariyi artirdigini ortaya koymaktadir. Duru (1999), Oztuna (2001), Kulaberoglu
(1999), Beydogan ve $Sahin (2003) yaptiklari galismalarla kavram haritalarinin
ogrencilerin basarisini artirdigini ifade etmektedirler. Belirtilen ¢alismalarin

sonuglari ile bu arastirmadan elde edilen sonuglar paralellik gostermektedir.

4.4. Milakat Verilerinin Degerlendirilmesi



Deneysel galismanin sonunda Kavram Haritasi Teknigine dayali metodla
tarih Unitesinin islendigi deney grubuna mulakat uygulanmistir. Bu mulakat deney

grubunun tamamina uygulanmigtir.

Mulakat sorulari 6grencilerin Kavram Haritasi teknigine dair goruglerini
ogrenmek icin bes sorudan olugsmaktadir. Uygulanan teknikle ilgili 6grencilerin
dusuncelerini tespit etmek amaciyla bu sorular 6grencilere gorusleri alinarak ve bu
géruslerini kendilerine verilen matbu kagitlara yazdirtarak gergeklestirilmistir. Bu

veriler soru basliklari altinda yorumlanmis ve degerlendirilmigtir.

1.Tarih dersinde konular1 nasil igliyorsunuz? Tarih konularini nasil iglemek

istersiniz?

Ogrencilerin  hepsi konulari 6gretmenin ya da kendilerinin aktarma
yontemiyle islendigini belirtmektedirler. Ogrenciler tarih dersinde, degisik ara¢ ve
geregler kullanarak geziler yaparak ve Ozellikle de kavram haritasi teknigi gibi
gorselligi 6n plana g¢ikararak 6grenmeyi kalici hale getiren yontem ve teknikler

kullaniimasini istemektedirler.

“Dersleri kavram haritalariyla islemek onca yuk olan kitaplardan kurtularak

islemek isterim”

‘Hoca konulari tahtaya bazi notlar alarak anlatiyor. Bazen de defterimize
notlar aldinyor. Son zamanlarda dersleri kavram haritalariyla isledik.” gibi
goruslere yer veren ogrencilerin deneysel ¢calismadan etkilendikleri gortlmektedir.
Eski klasik yontem ve tekniklerin yaninda kavram haritasi teknigini kullanarak dersi

islemek istedikleri anlagiimaktadir.

2. Kavram Haritalar hakkinda ne duslinliyorsunuz?



Bu soruya dgrencilerin verdigi cevaplara drnekler:

“‘Kavram haritalari akilda kalici. Siralama yoninden harita gézimun éniune

kolayca geliyor ve tarihteki olaylarin siralamasini hatirlamakta zorlanmiyorum”

“‘Kavram haritalari konular arasinda bag ifade etmenin en basit ve en etkili

yollarindan. Ayrica zaman bakimindan da tasarruf sagliyor.”

‘Kavram haritalari onca konuyu daha yalin, sade bigcime getirerek

ogrencilerin kafasinda daha iyi yer tutuyor.”

“‘Kavram haritalari konuyu bir bakista gérmemizi sagliyor. Bu agidan bence

oldukga ogretici ve galismaya tesvik edici bir yontem”

‘Kavram haritalari konunun beyinde canlanmasini sagliyor. Yazililar da

g6zunun onune gelerek 6grenmeyi kolaylastiriyor.”

“Oldukga pratik bir bulus. Sayfalar dolusu tarih kitaplarini gegelim. Bu
elimizin altindaki ya da cebimizdeki bir kitap gibi hem konuya cepheden bakma

hem de konuyu anlama olanagi sagliyor.”

Ogrenciler, kavram haritalarinin tarih dersine gorsellik kattigini, bilgileri
karmagsik halden kurtararak daha basit ve sade sekilde 6grenebildiklerini ve bu

bilgilerin akilda kalici oldugunu ifade ediyorlar.



3. Kavram haritasi teknigini sevdiniz mi?

Bu soruya dgrencilerin verdigi cevaplara drnekler:

‘Evet sevdim. Aslinda bizler okumayl sevmeyen bir toplumuz okuma
olmadan anlama olmadigini biliyorum. Ama kavram haritalariyla sikilmadan tek bir

bakigta bir ddonem hakkinda bilgi sahibi oluyorsunuz. Oldukga guzel bir sey.”

“‘Evet sevdim. ClUnkl hem zaman kazandim, hem de uzun konulari kisa bir

sekilde kavradim.”

“Ogrenmeyi kolaylastirma agisindan giizel bir teknik.”

Butun ogrenciler verdikleri cevaplarla kavram haritasi teknigini sevdiklerini
ifade etmiglerdir. Tarih dersinin aktarim yontemiyle anlatilarak gecilmesi 6grencileri
dersten sogutarak dersin sevilmemesine sebep oldugu gibi basarilarini da
dusurmektedir. Oysa kavram haritalari teknigi ile uzun konulari bir bakista gérup
kavrayabilen ve vyaraticihgini kullanarak kendi kavram haritalarini olusturan
ogrencilerin basarili olduklari gérulmuastur.

4. Kavram haritasi tekniginin en ¢ok hangi yonlerini sevdiniz?

Bu soruya dgrencilerin verdigi cevaplara drnekler:

“‘Hatirlanabilir olmasi, akilda kalmasi ve eglenceli olmasi en guzel yanlar”

‘Kisa olmasini sevdim. Cunku zamandan kazaniyorum ve daha cabuk

o6greniyorum.”

“‘Bazi bagliklar altinda konuyu 6zetliyor. Bu basliklar ¢evresinde konunun

islenmesi daha kolay oluyor. Ayrica baglanti kurmamiza da yardimci oluyor.”



‘Kavram haritasi teknigi bana bulmaca gibi geliyor. Konuyu bir anda
beynimizde canlandirabiliyoruz. Butun bir konuyu bir kagit Gzerinde gorup,
konunun tamamini daha iyi anlayabiliyoruz. Sekillerle gosteriimesi de konuyu

unutmamizi zorlastiriyor.”

‘Konuyu bir anda beynimizde canlandirabiliyoruz. Bu sayede konular
arasindaki butunligu de saglamis oluruz. Sekiller gordugumuzden dolayr unutma

suresi de uzun oluyor.”

“Gereksiz bilgilere yer vermedigi icin sevdim. Konunun Ozetinin 6zetini

iceriyor. Bu nedenle sikici degil.”

“Daha akilda kalici oluyor. Clnku gdze de hitap ediyor.”

“‘Kolay olmasini, akilda kalmasini ve butun bilgileri tek bir kagit Gzerinde

gormeyi sevdim”

“‘Bir kagida bir donemi sigdirmak imkansiz sanirdim. Fakat kavram

haritalariyla bu gergeklesti.”

“Zaman kazandirma ve kolay anlasilima yodnlerini sevdim. Cinki OSS

sinavina hazirlanirken bunlar en 6nemli etmenler.”

Ogrenciler hep beraber diiz anlatim gibi klasik yontem ve teknikler yerine
onlari derste daha aktif hale getirecek ydontem ve teknikleri tercih ediyorlar.
Kavram haritasi teknigindeki gorselligi, konulari ana hatlariyla gostermesini,
konular arasinda bagdlantilar kurmasini, ¢ok uzun konulari bile bir bakista
kargilarinda goérmeyi ve kendilerinin de kavram haritalari gelistirerek daha aktif
olduklarini belirtmektedirler. Boylece kavram haritasi tekniginin 6grenci merkezli

egitimde vazgecilmez olacagi gortulmektedir.



5. Size gore kavram haritalarinin sagladigi yararlar nelerdir?

“Akla daha gabuk girmesi, 6grenilmesini daha kolay hale getirmesidir.”

“‘Kavram haritalar1 sayesinde cizilen semalarla konular arasinda iligki kurma

kabiliyetimizi gelisiyor.”

“Bir donemin tamamini ayni anda gorebiliyor ve konuya hakim olabiliyoruz.

Bdylece olaydan dncekilerle sonrakiler arasinda baglanti kurabiliyoruz.”

“Hi¢c bilmedigimiz konuda genel bir bilgi edinmeyi sagliyor. Konular daha

kolay 6greniliyor.”

“Cabuk 6grenmemi sagliyor.”

“‘Konuyu daha iyi anlamamizi sagliyor. Tum konular arasindaki iligkiyi daha

iyi anlamamizi sagliyor.”

“Insanin ezberinde daha kalici olmasini sagliyor.”

“‘Konulari daha iyi 6grenmemize yardimci olunmasi. Konular arasinda
iliskinin kopmasini engellemesi. Sadece bir bakista konuyu daha iyi kavrama

kolayligi. Akilda kalicih@i on plana gikarmasl.”

‘Konuyu cabuk anlayabilme. Olaylarin birbiriyle olan iligkilerini kavrama.

Kitaplardan daha hafif ve yer kaplamiyorlar.”

“Ogrenmesi daha kolay. TUm konulari bir anda gérebilme.”

“Konuya tek bakista hakim olmak, kolay kolay unutmamak.”

“Daha kolay 6grenebilme ve sikilmadan calismayi saghyor”



Ogrenciler kavram haritalarinin sagladigi yararlari; Konularin daha kolay
ogrenilmesi, bilgilerin akilda daha ¢ok kalmasi, gizilen semalarla konular arasinda
iliski kurma kabiliyetinin gelismesi, ¢cok genis kapsamli konularin net olarak tek bir
kavram haritasi ile gO0sterilebilmesi, neden sonug iligkilerinin daha kolay
kurulabilmesi, tarin konulari arasinda yatay ve dikey mukayeselerin daha rahat
yapilabilmesi, daha once hi¢ bilmedigimiz bir konuda bile genel bilgi edinmeye
imkan vermesi, 6grenmeyi daha hizli hale getirebilmesi, konunun daha iyi
anlasiimasini saglamasi v.b. disunceleri s6z birligi etmisgesine siraliyorlar. Yalniz
klasik 6gretim yontem ve teknikleriyle ulasiimasi gl¢ olan bu faydalara kavram

haritasi teknigi ile ulasmak mumkun oldugu gorulmektedir.

Buraya kadar elde edilen butin bulgular karsilastirilarak sonuglar elde
edilmesi ve bu sonuglar dogrultusunda olusturulan 6neriler besinci bolimde ele

alinacaktir.



5. SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Bu bodlimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve
Onerilere yer verilmigtir. Nicel ve nitel veri toplama teknikleriyle elde edilen
sonuglar arasinda kargilastirmalar yapilarak ulasilan sonuglar daha 6nce konuyla
ilgili olarak yapilan arastirma sonuglariyla karsilagtiriimigtir. Oneriler kisminda
arastirmanin amaci dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglara yonelik degisik oneriler

getirilmigtir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Lise 2. sinif Tarih Dersi 6gretiminde kavram haritalari kullaniminin basariya

etkisi ile ilgili olarak su sonuglara variimigtir.

5.1.1. On ve Son Tutum Olgeklerinin Degerlendirilmesi

V' Kavram haritasi teknigi ile derslerin islendigi deney grubunun, geleneksel
yontem ve tekniklerle ders iglenen kontrol grubuna gore tarih dersi tutumlari

olumlu yonde artmigtir.

V' Kavram haritasi teknigi deney grubunun tutumunu artirmistir.

V' Kavram haritasi teknigi kalabalik siniflarda da égrenci tutumlarini olumlu

yonde etkilemigtir.

On ve Son tutum &lgekleri sonuglarina gére;

Tablo 4.4.’e gore deney ve kontrol gruplarina ait 6n tutum verilerinin analizi
icin uygulanan Paired Samples T-Testi sonuclarina bakildijinda; deney grubu
ortalamasi 46,055, kontrol grubu ortalamasi ise 49,055 oldugundan anlamlilik
kontrol grubu yonundedir. Tablo 4.8.’e gore deney ve kontrol gruplarina ait son
tutum verilerinin analizi i¢in uygulanan Paired Samples T-Testi sonuglarina

bakildiginda; deney grubu ortalamasi 54,638, kontrol grubu ortalamasi ise 50,527



oldugundan anlamlilik deney grubu yonundedir. Bu sonug; o6gretimde kullanilan
yontem ve tekniklerin ogrencilerin ders tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

goOstermektedir. Ayrica bu durum mulakat verilerinden de anlagiimaktadir.

Bozcan (2002), tarih derslerinde klasik 6gretim teknikleri kullanildiginda
ogrencilerin sik sik dersten kopma davranisi gosterdigini belirtmektedir. Bu
calismada kavram haritalari yapilandirilma bigimi nedeniyle égrenciler tarafindan

ilgiyle takip edilmigtir. Bu durum 6grenci tutumlarina olumlu yoénde yansimistir.

Deney ve kontrol gruplari 36 Kkisilik siniflardan olustuklarindan kavram

haritasi teknigi kalabalik siniflarda da 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

5.1.2. Son Test Sonugclarinin Degerlendirilmesi

V' Kavram haritasi teknigi ile derslerin islendigi deney grubunun, geleneksel
yontem ve tekniklerle ders iglenen kontrol grubuna gore basarisi daha da

artmistir.

V' Kavram haritasi teknigi deney grubunun ders basarisini artirmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin homojenligini gosteren tablo 4.1.’e gore deney
grubunun bir 6nceki yil tarih dersi basarisi aritmetik ortalamasi 3,74, kontrol
grubunun bir dnceki yil tarih dersi basarisi aritmetik ortalamasi ise 3,78’dir. Tablo
4.12’e gore deney ve kontrol gruplarina ait son test verilerinin analizi igin
uygulanan Paired Samples T-Testi sonuglarina bakildiginda; deney grubu
ortalamasi 80,722, kontrol grubu ortalamasi ise 65,833’tur. Deney grubunun son

test sonuglarinda kontrol grubuna gére daha ¢ok artis oldugu gortlmektedir.

Bu sonug; ogretimde kullanilan yontem ve tekniklerin ogrencilerin ders

basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Kavram haritalariyla yapilan



egitimin basariyi artirdigini ortaya koymaktadir. Duru (1999), Oztuna (2001),
Kulaberoglu (1999), Beydogan ve Sahin (2003) yaptiklari galismalarla kavram
haritalarinin  6grencilerin basarisini artirdigini ifade etmektedirler. Belirtilen
calismalarin sonuclari ile bu arastirmadan elde edilen sonuclar paralellik

gOstermektedir.

\ Bilgi ve kavram haritasi teknigi, 6grencilerin gérsel ayrintilar fark

edebilmelerini olumlu yonde etkilemigtir.

Mulakat sorularina verilen yanitlar degerlendirilirken, arastirmanin
amaglarl arasinda bulunmayan ancak arastirma agisindan 6nem tasidigi
dusunulen bazi veriler elde edilmistir. Deney grubunun her duzeyindeki 6grencileri
cogunlukla kavram haritalari Gzerindeki ayrintilari fark etmislerdir. Bu ayrintilar
sorulara verdikleri yanitlarda kavramsal anlam cergevesinde oldukga yerinde
kullanmiglardir. Bu ydnde bir egilime kontrol grubunun higbir 6grencisinde

rastlanmamisgtir.

\ Bilgi ve kavram haritasi tekniginin kullanimi égrencilerin tarihsel kavramlari
gelistirmesini olumlu yonde etkilemigtir.
\  Bilgi ve kavram haritasi teknigi, 6grencilerin degisik fikirler Gretmelerini olumlu

yonde etkilemigtir.

Dilek (2001), egitimcilerin kavramlarin anlasiimasina 6nem vermeleri
gerektigini belirtmektedir. Kavramlarin anlagiimasi ile ilgili problem yasamayan
Oogrencinin  bilgi edinme ve bilgi Uretme slrecinde daha aktif olacagi
disundlmektedir. Ayrica Basaran (1996) bireyin gelistirdigi her kavramin, onun
disunme guclni ve dusunce yollarini artirdigini ifade etmektedirler. Mulakat
formunda yoneltilen sorulara verilen yanitlardan, arastirmanin amaglari arasinda
yer almamasina ragmen dikkat cekici sonuglar elde edilmigtir. Deney grubu
ogrencilerinin verdikleri yanitlarda cevaplarin dogrulugu disinda Uretilen fikirlerin

cesitliliginin arastirma agisindan énem tasidigi duisunulmektedir. Bu arastirmayla



ulasilan sonug, Dilek'in ve Basaran'in ifadelerini destekler niteliktedir. Deney
grubuna kavram haritalari ile verilen egitimin, deney grubu &6grencilerinin fikir

uretme sureclerini olumlu etkiledigi dustunulmektedir.

Kavram haritalariyla ders iglenen deney grubu &grencileri son test
sorularina verdikleri cevaplarla kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarilidirlar.
Oztuna (2002), kavram haritalarinin égrencilerin kavramsal gelisimini olumlu
yonde etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu galismadan elde edilen sonug ile

Oztuna'nin ulastigi sonug, birbirini destekler niteliktedir.

V' Kavram haritasi teknigi ile yapilan 6gretimde égrenciler énceki 6grenmelerle

sonraki 6grenmeleri iligkilendirebilmektedir.

Egitimle ilgili kaynaklarda ve arastirmalarda eski ve yeni bilgiler arasinda
bag kurmanin dgrenci ve 6gretmen agisindan énemi Uzerinde durulmakta kurulan
baglarin gelecek 6grenmeler igin iyi bir temel olusturacagdi savunulmaktadir. Sahin
(1998) ve Demirel (2000), 6grencilerin yeni ve eski bilgiler arasinda bag kurma
yetenegini gelistiren onemli 6gretim tekniklerinden birinin kavram haritalari
oldugunu belirtmektedirler. Bu ¢alismada 6grencilerden farkli zamanlarda islenen
konular arasinda baglantilar kurmalari beklenmektedir. Arastirma sonucunda
yapilan degerlendirmede, deney grubunun her basari dizeyindeki 6grencilerinin
onceki ogrenmelerle sonraki o6grenmeleri iliskilendirmekte fazla sorun
yasamadiklari sonucuna ulasiimistir. Kontrol grubu égrencilerinde ise bu yondeki
davraniglarin ylksek basari dizeyindeki 6grencilerde bile yeterince gelismedigi
yolunda izlenimler elde edilmistir. Elde edilen bu sonu¢ gostermektedir ki bilgi ve
kavram haritalar ile iglenen tarih derslerinde 6grenciler konular arasinda bag
kurabilmektedirler. Bu durum ogrenciler tarafindan gelistirilen ve ekler bolimunde

sunulan kavram haritalarinda gértlmektedir.



5.1.3. Miilakat Sonuglarinin Degerlendirilmesi

\ Bilgi ve kavram haritasi teknigi ile yapilan dgretimde égrenciler, derslerin

eglenceli gectigini dUsunmausglerdir.

Tekeli (2000) ogrenciler tarafindan oOzellikle tarih derslerinin sikicl,
anlasilmasi glg bir ders olarak algilandigini belitmektedir. Deney grubunda tarih
dersi iglenmesine ragmen ogrenciler oldukga eglendiklerini ifade etmiglerdir.
Ogrenciler yaygin kaninin aksine, islenen tarih derslerini eglenceli bulduklarini
ifade etmislerdir. Bu durumun kavram haritalari tekniginin kullaniimasindan

kaynaklandigi dusunulmektedir.

V' Kavram haritasi teknigi ile yapilan dgretimde karmasik konular kolay anlasilir

hale gelmistir.

Lise Tarih dersi konulari incelendiginde bu c¢alismada uygulamanin
yapildigi, '19.yy’da Osmanli Devleti(Dagilma Dénemi)' Unitesinin ¢cok sayida yeni
kavram ve bilgi igerdigi gorilmektedir. Bu Unitenin 6grenciler igin oldukga
karmagsik bir Unite oldugu sodylenebilir. Son test sonuglarinin karsilastirildigi
tabloda da (Tablo 4.12.) goruldigu gibi deney grubu 6grencilerine gore kontrol
grubu 6grencilerinin basari ortalamasinda yaklasik 15 puanlik fark goéralmastir. Bu
farkin nedeninin de c¢cok sayida kavram ve bilgi icermesinden kaynaklandigi
dusundlmektedir. Deney grubu 6grencilerinin, karmasik, ¢ok fazla kavram ve yeni
bilgi iceren bir tarih Unitesinde basari ortalamalarini yaklasik 15 puan artirmis
olduklar tespit edilmigtir. Deney grubu 6grencilerinin basarilarindaki artisin yine
deney grubu ogrencilerinin mulakat sorularina verdikleri cevaplarla baglantili
oldugu dusunulmektedir. Deney grubunda tarih konularinin kavram haritalari ile
islenmesinin dersleri kolay anlasilir hale getirdigi bodylece 06grencilerin ders

basarisini artirdigi sdylenebilir.

Bunlarin yani sira geleneksel yontem ve tekniklerle tarih dersleri hakkindaki
ogrenci yargilarinin degistirilemeyecegi dusunilmektedir. Oysa deney grubu

ogrencileri mulakat sorularina verdikleri yanitlarda tarih derslerinin ilgili Gnitede



kolay anlasilir ve eglenceli gectigini ifade etmistir. Bu durumun bilgi ve kavram

haritalari ile ders islenmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

V' Ogrenciler bilgi ve kavram haritalarinin daha g¢ok bilgi edindirdigini

dusunmektedirler.

Kulaberoglu (1999), Dumanli (2001), Duru (2001) ve Oztuna (2002)
yaptiklari deneysel c¢alismalarda kavram haritalari ile islenen derslerde
ogrencilerin daha ¢ok bilgi ve kavram edindigine dikkat ¢ekmiglerdir. Deney grubu
ogrencilerinin mulakat sorularina verdikleri cevaplar, konu ile ilgili arastirma
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ayrica mdulakatlardan elde edilen bu
sonucun, son test sonuglari ve ders tutum odlgeklerinin degerlendiriimesi ile elde

edilen sonuglarla da tamamlandigi dusuniimektedir.

Y Kavram haritasi teknigi ile yapilan égretimde &grencilere bilgi ve kavram

haritasi ¢izdiriimesi 6grenciler tarafindan zevkli bulunmustur.

Oztuna (2002) 6grenciler tarafindan yapilandirilan kavram haritalarinin
basariyl ve kavram gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Deney
grubu 6grencilerinin bilgi ve kavram haritasi gizerken ¢ok eglendikleri yonundeki

ifadeleri Oztuna'nin elde ettigi sonugclari destekleyici niteliktedir.

V' Kavram haritasi teknigi ogretimde farkli derslerde de kullanilabilir. Ayni
zamanda bilgi ve kavram haritalari sadece egitimde degil hayatin farkli

alanlarinda da kullanilabilir.

Bilgi ve kavram haritalari guinumuzde farkli alanlarda da kullaniimaktadir.
Ozellikle egitimde pek g¢ok ders ve konuda kullanilabilir niteliktedir. Deney grubu
ogrencileri kavram haritalari ile ilk kez karsilasmis olmalarina ragmen,
basarilarinin artmis olmasi kavram haritalarinin egitim diginda, guncel hayatin

fakh alanlarinda da kullanilabilecegini dusinmekte ve ifade etmektedirler.



5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmen Yetistiren Kurumlar icin Oneriler

V' Kavram Haritalarinin &grenci basarisina etkisiyle ilgili olarak 6gretmen
adaylar bilgilendirilmelidir.

V' Kavramsal 6grenimin 6grenci agisindan &énemi 6dretmen adaylarina

anlatiimalidir.

V' Ogretmen adaylarina kavram haritasinin yapilandiriimasi ve degisik alanlarda

kullaniimasiyla ilgili bilgi verilmelidir.

V' Kavram haritasiyla islenen derslerdeki 6grencilerin kazandigi davranislar

ogretmen adaylarina anlatilmahidir.

V' Ogretmenler agisindan da kavram haritasinin kullanim alanlari ve 6gretmene

katkilari konusunda bilgilendirme yapilmalidir.

5.2.2. Tarih Ogretmenleri, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ve Sinif Ogretmenleri

icin Oneriler

V' Geleneksel 6gretim tekniklerinin yaninda kavram haritalarinin daha ¢ok

kullaniilmasina onem verilmelidir.

\ Diger yéntem ve teknikler yaninda kavram haritalari yardimci teknik olarak

kullanilabilir.

\' Kavram haritalarini daha eglenceli hale getirerek sikiciliktan kurtarmak igin

degisik etkinliklerle beraber uygulamak gerekir.



V' Ogrenciler tarihsel kavramlarla ilkégretim I.kademesinde ilk kez karsilastiklari

icin sinif 6gretmenlerinin kavram ogretimine onem vermeleri gerekmektedir.

V' Sinif 6gretmenleri kavram haritalari kullandiklarinda égrencilerin tarih dersine

karsi olumlu yaklagim sergileyecekleri gorulecektir.

V  Ozellikle tarih dersi igin 6gretmen yada dgrenciler tarafindan kavram haritalari
zamana, mekana ve konuya uygun hazirlanmasi durumunda daha da etKkili

olacagi dusunulmektedir.

5.2.3. Kavram Haritalari Konusunda Arastirma Yapacak Akademisyenler igin

Oneriler
V' Tarih dersi konulariyla ilgili kavram haritasi teknigi yeni yeni kullaniimaya
baslandigindan fazla 6rnek bulunmamaktadir. Ekler bélumindeki kavram

haritalari ornek teskil edecektir.

\' Tarih dersinin yaninda cografya, sosyoloji, felsefe gibi diger sosyal bilim

disiplinlerinde de benzer galigmalar yapilabilir.

V' Video kamera kaydi yapilarak siirece ait daha detayl arastirmalar yapilabilir.

V' Kavram haritalarinin degerlendirme siireciyle ilgili olarak da kullanilarak

basariya ve egitime katkilari arastirilabilir.

\ Tarihsel kavram haritalarinin égrenciler tarafindan yapilandiriimasiyla ilgili

arastirmalar yapilabilir.



5.2.4. Ders Kitabi Hazirlayanlar igin Oneriler

\' Ders kitaplarinda (inite baslarinda ya da sonlarinda kavram haritalarinin

bulunmasi 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarini saglayacaktir.

Y Unitelerin geneli hakkinda kavram haritasi hazirlanabilecegi gibi konu
icersindeki daha Ozel konularla ilgili de kavram haritalari hazirlanmalidir.

V' Kavramlarin agiklanmasinda yas grubu uygunluguna dikkat edilmelidir.
V' Kavram haritalari olusturulurken, &grencilerin dikkatlerini dagitacagindan
gereksiz ayrintilardan kaginiimalidir.
5.2.5. Milli Egitim Bakanlig igin Oneriler
V' Okullarda mutlaka cesitli derslerle ilgili drnek kavram haritalari bulunmalidir.

V' Kavram haritalari tinite ve konular baz alinarak hazirlanilip 6gretmenlere ders

materyali olarak verilmelidir.

V' Bakanlik hazirlatacadi ders kitaplarinda kavram haritalarinin kullanmasini

saglamalidir.

V' Ogretmenlerin kavram haritasi hazirlanmasi ve kullanilmasi konularinda daha

etkili olabilmeleri icin hizmet ici egitime alinmalari gerekmektedir.

V' Klasik yéntem ve tekniklerin yaninda kavram haritalari gibi diinyada aktif
kullanilan yeni yontem ve teknikler 6gretmenler tarafindan da kullanilabilir

hale getiriimedir.
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seklinde bes segenek bulunmaktadir. Cimleleri dikkatli okuyarak uygun olan segenege "X"

TARIH DERSINE YONELIK TUTUM OLGEGI

Asagida tarih dersine ydnelik tutum cumleleri bulunmaktadir. Bu cimlelerin kargisinda ise,

isareti koyunuz.

Kenan KURADA
Tarih Ogretmeni
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1 Tarih dersini severim.
2 Tarih dersinin bir an énce bitmesini isterim.
3 Tarih dersine hazirlanmayi severim.
4 Tarih dersine girerken sikilirim.
5 Tarih dersini gunlik yasamimda kullanirim.
6 Tarih dersini 6grenmekte buylk sikinti cekerim.
7 Tarih dersinde daha fazla derse katilirim.
8 Tarih dersine galisirken ruhum sikilir.
9 Tarih dersinden hoglanirim.
10 | Tarih dersi cok eglencelidir.
11 Tarih dersinden nefret ederim.
12 | Diger derslere gore tarih dersini daha gok severim.
13 | Tarih dersindeki 6grendiklerim glinliik yasamimda bir ise yaramaz.
14 | Arkadaslanmia tarih dersi konularini tartigmaktan zevk alinm.
15 | Tarih dersini 6grenmek gereksizdir.
16 | Tarih dersi benim igin ilgi gekicidir.
17 | Tarih dersi gereksiz bir derstir.
18 | Tarih dersi benim egitimim igin gereklidir.
19 | Kendi yaptigim malzemelerle tarihi daha iyi 6grenirim.
20 | Mecbur kalmasam tarih dersini almam.
21 Tarih dersi beni korkutur.
22 | Tarih dersinde konuyla ilgili kendim malzeme yapmak isterdim.
23 | Tarih dersine ayrilan ders saati ok fazladr.
24 | Tarih dersi sinavindan korkarim.
25 | Tarih dersine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterdim.
26 | Galisma zamanimin gogunu tarih dersine ayirmak isterim.
27 | Tarih dersi labaratuarli olursa daha gok zevkli geger.
28 | Mlmkiin olsa tarih dersine hi¢ calismam.
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Laboratuar malzemelerini kullanamadigimdan tarih dersinden
korkarim.




Ek.2

LISE 2 TARIH SINAY SORULAR]

I1.DONEM IL.YAZILI

Osmanl Devleti Dagilma Dénemi’nde asagidaki
politikalardan hangisini uygulamigtir?

Kaybedilen topraklari geri kazanmak

Yeni yerler fethetmek

Denge politikasi

Avrupall devletlere kapitllasyonlar vermek
Elindeki topraklari korumak

ngoz2z

Il.Mahmut doneminde yapilan
yeniliklerden hangisi kendinden
yenilikgilerin 6niinii agmigtir?

asagidaki
sonraki

) Yeniceri Ocagi'ni kaldirmasi

) Misadere usulini kaldirmasi

) Divan uygulamasina son vermesi
)

)

Avrupa'ya ilk kez 6grenci gonderilmesi
Nufus sayimi yapilmasi

I. Yunanistan'a bagimsizlik hakki taninacak.

IIl.  Eflak, Bogdan ve Sirbistan 6zerk olacak.

lil. Tuna adzi Ruslar'a birakilacak.

Yukarida bazilari verilen antlagma maddeleri
asagidaki antlagmalardan hangisine aittir?

Pasarofga Antlagsmasi (1718)
Kuglk Kaynarca Antlagsmasi (1774)
Bikres Antlagsmasi (1812)

Edirne Antlasmasi (1829)

Hiinkar iskelesi Antlagmasi (1833)

nmgoz2z

Asagidakilerden hangisi Islahat Fermani'nin
yayinlanmasinin Osmanli'ya sagladig: bir yarar
olarak degerlendirilebilir?

A) Sened-i ittifak'in imzalanmasi

B) Paris'te Avrupa devleti sayilmasi

C) Tanzimat Fermani'na ortam hazirlamasi
D) I. Megrutiyet'in ilan edilmesi

E) Milliyetgilik ayaklanmalarinin énlenmesi

»«»=+ HA| IDE EDIP ADIVARLISESI *****

1856 da yayinlanan Islahat Fermani'ni 1839 da
yayinlanan Tanzimat Fermani'ndan ayiran temel
ozelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Azinlik haklarina daha ¢ok yer vermesi
B) Vergi adaletini saglamasi

C) Haksiz idamlari yasaklamasi

D) Adam kayirma ve rugveti yasaklamasi
E) Askerlikle ilgili hiikimler tagimasi

I.  Geng Osmanlilar (Jon Turkler) Cemiyeti
IIl. ittihat ve Terakki Cemiyeti

Yukaridaki cemiyetlerin ortak
asagidakilerden hangisidir?

amaci

A) Devletin ydnetim seklini degistirmek

B) Osmanl soyunu idareden uzaklastirmak

C) Mutlak monarsiyi giiclendirmek

D) Fetih politikasini baslatmak

E) lIslam birligini kurmak

Ruslar'in Sinop'taki Tiirk donanmasini

batirmasi ve Osmanli'ya kargi dogu ve batida
tistuinliikk saglamalar lizerine, Avrupali devletler
hangi savasta Osmanli'ya yardim etmislerdir?

A) |. Balkan savasi

B) Kirim Savasi

C) Mora Isyani

D) 1877 - 78 Rus Harbi
E) Misir Sorunu

Ermeni sorunu ilk kez hangi antlagsmayla
uluslararasi bir boyut kazanmigtir?

A) Berlin B) Kiitahya C) Istanbul
D) Paris E)Bukres
Asagidakilerden hangisini imzalamakla

padisahlarin ayanlara s6z gegiremedigi ortaya
cikmistir?

A) Tanzimat Fermani
B) Islahat Fermani
C) I. Mesrutiyet

D) Sened-i ttifak

E) Kanun-u Esasi




10.

1.

12,

13.

14.

15.

Kuzey Afrika'daki
asagidaki
citkmistir?

son
antlagmalardan

Osmanli topragi
hangisiyle elden

A) Berlin B) Paris Londra

D) Ayestanefos

C)
E) Usi

Asagidakilerden hangisi Osmanli
Dagilma Doneminde Rusya ile
anlagmalardan degildir?

Devleti’nin
imzaladigi

Berlin Anlagmasi
Paris Anlagmasi
Yas Anlagmasi
Edirne Anlagmasi
Blkres Anlagmasi

Asagidakilerin hangisinde verilen antlagmalar,
imzalandiklar halde yiiriirliige konulmamistir ?

A) Berlin - Moskova
B) Avyastefanos - Sevr
C) Atina - Usi

D) istanbul - Ankara
E) Gumru - Kars

Osmanlh
onlemek

Asagidaki olaylardan
imparator-lugu’'nun
amacina yoneliktir?

hangisi
dagilmasini

Alemdar Vak'asi

Cesme Vak'asi

Patrona Halil ayaklanmasi
31 Mart ayaklanmasi

A)
B)
C)
D)
E) Mesrutiyet'in ilani

Osmanli
hareketini
prenslik
hangisidir?

imparatorlugu'nda, ilk bagimsizlik
baglatarak igiglerinde serbest bir
kuran millet asagidakilerden

Bulgarlar
Sirplar
Romenler
Rumlar
Araplar

A)
B)
C)
D)
E)

Osmanlilarda Asakir-i Mansure-i Muhanmediye

adi ile Avrupa usiiliinde ordunun kurulmasi
asagidaki-lerden hangisinin bir sonucudur?

A)
B)
C)
D)
E)

Tanzimat-i Hayriye
Sened-i ittifak

31 mart vakasi
Vaka-i Vakvakiye
Vaka-i Hayriye
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Sinop Baskini

Il. Cesme Vak'asi

11l. Navarin Olayi

Bu olaylarin iiciinde de Osmanli donanmasina
biiylik zarar veren devlet asagidakilerden
hangisidir?

A) ingiltere
B) Fransa
C) Venedik
D) Rusya
E) Avusturya

Fransa, ingiltere'nin Ortadogu ve Uzakdogudaki
cikarlarina engel olmak amaciyla 1798'de nereyi
isgal etmistir?

Fas
Cezayir
Tunus
Malta
Misir

B)
C)
D)
E)

Osmanli Devleti doneminde Yas, Biikres ve

Edirne antlagmalari hangi devletle
imzalanmistir?

A) Prusya
B) Avusturya
C) ingiltere
D) Rusya
E) Fransa

Osmanli  Devleti'nin  bir Avrupa
sayllacagi hilkkmii asagidaki
hangisinde yer almistir?

devleti
antlagmalarin

Bulkres Antlasmasi

Londra Antlagsmasi

Hiinkar iskelesi Antlagmasi
Edirne Antlasmasi

Paris Antlagsmasi

nooz2

Asagidakilerden hangisi Sirp ve Yunan

isyanlarinin nedenlerinden biri degildir ?

A) Milliyetgilik

B) Avrupa'nin destegi

Rusya'nin izledigi Pan-Slavizm politikasi
Balkanlar'in etnik yapisi

Osmanli Devleti'nin glicli déneminde olmasi

—_—— -

C
D
E




Ek.3

MULAKAT (GORUSME) FORMU

1. Tarih dersinde konulari nasil isliyorsunuz? Tarih konularini nasil islemek
islersiniz?

2. Kavram haritalari hakkinda ne dugunuyorsunuz?

3. Kavram haritasi teknigini sevdiniz mi?

4. Kavram haritasi tekniginin en gok hangi yonlerini sevdiniz? Neden?

5. Size gore kavram haritalarinin sagladigi yararlar nelerdir?
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1718 6ncesi genel politika . . . 1718 sonrasi genel politika
Kaybettiklerini kazanmak GERILEME DONEMINDE Elindekileri korumak

: (18.yy) _

Rusya ile yagilan.....

Prut Anlagmas v Istanbul’daki Rus Biyiik Lale Devti
( __j 1 Elgiligi kaldirildi.
Anlagmasi(1718)
T il Ayaklanmasi
Belgrad Karadeniz’in Tiirk Géli erdi.
Anlasmasi(1739) oldugu bir kez daha kanitland.
_ Zigtovi Anlagmast
Kiigiik Kaynarca Rusya ilk kez kapitiilasyonlardan 1791
}n_mmﬂﬂmm_ﬁuqﬁ yararlanma hakki elde etti.
Yas Anlagmast Osmanl NE.EuE tamamen . W o .
(1792) Rusya’ya ait oldugunu kabul etti. Osmanli Fransiz Thtilali nedeniyle

yenikken galip sayildi.




E ‘ Lale Devri i

ile.....|.... matbaa
¢igek asisi

ilk kez itfaiye tegkilati
¢ini ve kumag fabrikalari
gecici elgilikler

olusturuldu.

1. Abdiilhamit
Donemi 1774

II1.Selim Dénemi
1789

Nizam-1 Cedit ordusu i1k kez Avrupa’dan Ulufe alim satum Yenigeri
Kuruldu. silah alnd:. yasaklandi. saymmm
yapildi

GERILEME DONEMI ISLAHATLARI

Avrupa 6mek alndi Avrupa’mn istiinligii kabul edildi

Tugge Ozkan
10/C 174
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Ek.4

_ Politikasi uyguland1, DAGILMA DONEMINDE
(19.yy)
Rusyalile yapild1.
Isyan etiler o
Verl mce
ilan\edildiler @
ile imtiyaz verildi.
k oldular.
\4
aQ|mS|z oldular
[
ile bagimsiz oldular.
nedenleri ile |

A
[

[

T oncelerindg”... ilan edildi

oncesinde\ilan edildi

% amati@



Ek.5

Denge

Politikas1 uygulandi.

A

k oldular.
Yunanlar aQ|mS|z oIduIar

nedenleri ile

\ 4

Isyan egfler

ile imtiyaz verildi.

DAGILMA DONEMINDE
(19.yy)

ile bagi

Fransiz ihtilali

Agir vergiler

Adaletsiz yonetim

1z oldular.

Rusyalile yapild1.

=

oncesind

ilan\edildiler

verilg

ilan edildi

.. ilan edildi

Jince

% amaci@




Ek.6

Denge

Politikas1 uygulandi. DAGILMA DONEMINDE

A

e
Yunanlar il

agimsiz oldular:

nedenleri ile

\ 4

Isyan egfler

ile imtiyaz verildi.

(19.yy)

Rusyalile yapildi.

ilan\edildiler

Bikres Anlagmasi

v

(1812)

verilipeyince

Edirne Anlagsmasi

ile bagi

Fransiz ihtilali

Agir vergiler

Adaletsiz yonetim

(1829)

1z oldular.

Paris Anlagmasi

(1856)

Berlin Anlagmasi

(1878)

oncesinde\ilan edildi

7... ilan edildi

% amaci@




Ek.7

Denge

e
Yunanlar il

Politikas1 uygulandi. DAGILMA DONEMINDE
(19.yy)

A

Rusyalile yapild1.

Isyan egtfler

ilan\edildiler

Bikres Anlagmasi

ile imtiyaz verildi. > (1812)

A

Mora ve Girit valilikleri

verilipeyince

4

Mehmet Ali Pasa

agimsiz oldular:

Edirne Anlagsmasi
(1829)

Kltahya Anlagmasi

ile bagimsiz oldular.

Hiinkar iskelesi Anlasmasi

nedepnleri ile Paris Anlasmas|

(1856)

Misir Sorunu

A 4
Fransiz ihtilali |

[ Berlin Anlagmasi Bogazlar Sorunu
Agir vergiler (1878)

| oncesinde\ilan edildi

Adaletsiz y6netim

Tanzimat Fermani

Islahat Fermani

oncelerind

7... ilan edildi

amati@

Avrupalilarin azinhk
haklarini bahane edip i¢
islerimize karismalarini
engellemek




