ONSOZ

Diinyada bilim ve teknoloji alandaki gelismeler, yeni arastirma ve
yaklasimlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yaklasim ve arastirmalarin sonuglarinin
ortaya ¢ikarilmasinda artik tek bir alanda diisiinme ve degerlendirmeler olmayip,
bu diisiince ve degerlendirmeleri destekleyecek diger disiplin alanlarindan da
yararlanilmaktadir. Ornegin; Spor, miihendislik ve mimarlik, spor ve tip, spor ve

biyomekanik, spor ve gida teknolojisi alanlarinin biitiinlesmeleri gibi.

Tim bu gelismeler nitelikli ve kaliteli insanlarin yetismesini tek bir alan
yerine ¢ok disiplinli alanlarda egitim almalarin1 zorunlu kilmaktadir. Egitim
sisteminde de gelisen ve degisen diinya sartlarina gore dgrencilerin yetismelerini
saglayacak, disiplin alanlarinin arasinda baglantilar kuracak ve bu alanlardaki
ogrenmeleri biitiinliik igerisinde ogrenciye Ogretecek planlamalar yapilmalidir.
Bu planlamalarda bir disiplin alanindaki O6grenme ve Ogretme siirecini
destekleyecek diger disiplin alanlarida siirecin igerisine  katilmalidir.
Disiplinlerarast 6gretim yaklasimlari 6n plana ¢ikartilmaldir. Bu ¢alisma ile
beden egitiminde disiplinleraras1 6gretim yaklagimina gore 6grencilere futbolda
top siirme beceri 0gretiminin diger disiplin alanlari ile desteklenerek ogretilmesi

amaclanmistir.

Bu calismay1 sonu¢landirmamda goriisleri ile katkida bulunan degerli
hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet INAN’a, M.U. BESYO Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi Boliim Baskam Prof. Dr. Hasan KASAP’a, destegini esirgemeyen
esim Belgin’e ve caligmalarim sirasinda bana yardimci olan tiim dostlarima ve

arkadaglarima tesekkiir eder, ¢calismanin tiim ilgililere yararli olmasini dilerim.

Istanbul, 2006 Biilent ARSLANTAS
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OZET

Bu caligma, Ilkdgretim 4.simf beden egitimi dersi futbol temel
becerilerinin disiplinlerarast 6gretim yaklasimina gore Ogretiminde model bir

uygulama 6rnegi olarak yapilmis bir caligmadir.

Disiplinlerarast 6gretim yaklasimina gore Beden egitimi, Matematik ve
Sosyal Bilgiler dersleri arasinda disiplinlerarasi 6gretim modellerinden “bagl
modele” gore ders planlamasi yapilmistir. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Istanbul 1li Sariyer ilgesindeki Alparslan ilkogretim  okulunda
gerceklestirilmistir.  Arastirmaya 4.simif Ogrencilerden 74 erkek Ogrenci

katilmastir.

Bu arastirmada 6grencilerin futbol bilgilerini 6lgmek amaciyla futbol
bilgi testi (Cronbach’s Alfa Katsayisi .781) O0n test ve son test olarak
uygulanmustir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “ydn bilgisi”, matematik dersi
“ac1 bilgisi” ve beden egitimi dersi basart notlar1 sinif 6gretmenlerinden
alinmistir. Arastirmada 6grencilerin futbol top siirme temel becerisini 6lgmek

amaciyla Yeagley top slirme beceri testi kullanilmistir.

Yeagley top siirme testi son test sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin  top slirme becerilerinde gelisim goriilmektedir. Top siirme
becerilerindeki bu gelisim p<.05 giiven araliginda anlamli bir farklilik
gostermektedir. Futbol bilgi testi son test sonuglarina goére deney ve kontrol
gruplarinin futbol bilgi diizeylerinde gelisme olmustur. Deney ve kontrol gruplari

futbol bilgi diizeyleri arasindaki gelisme p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde; uygulanan futbol bilgi testi sonuglari, sinif
ogretmenlerinden alman ders notlar1 bilgileri frekans dagilimlart ve c¢apraz
tablolar olusturularak elde edilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarin top

stirme beceri gelisimlerinin analizleri t-test yontemi ile yapilmustir.



Sonug olarak; deney ve kontrol gruplarinda futbol bilgisi ve top siirme
becerilerinde p<.05 giiven araliginda anlamli bir gelisme goriilmektedir. Deney
grubundaki futbol bilgi diizeyleri ve top siirme becerilerindeki gelisme kontrol
grubundaki gelismeden daha fazladir. Bu gelisme p< .05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler; Disiplinleraras1 Ogretim, Futbol Top Siirme,

Beceri, [Ikogretim



ABSTRACT

A MODEL APPLICATION FOR TEACHING THE BASIC SOCCER
SKILLS IN PRIMARY SCHOOL PHYSICAL EDUCATION CLASS WITH
INTERDISCIPLINARY TEACHING APPROACH

In this study, the effects of traditional physical education (PE) classes
and interdisciplinary PE classes on soccer dribble skill learning for 4™ grade

students is researched.

According to the interdisciplinary teaching approach, PE is interrelated
with Mathematics and Social Sciences classes and planned due to “the shared
model” which is one of the interdisciplinary teaching methods. 74 male 4™ grade
students from Alparslan Primary School in Istanbul, Sariyer were selected as the

sample of the research objects.

The data needed for the research has been collected with the soccer
knowledge test (Cronbach’s Alpha Coefficient 0,781) to acquire the information
about the fundamental soccer knowledge and educational background of the 4™
grade students. Students’ grades for the PE, Maths and Social Studies are
obtained from the classes’ teachers. Also the Yeagley’s soccer test was applied as

pretest and post test to evaluate the fundamental dribble skill of the students.

According to the results of Yeagley’s dribble post test scores, no
development in the dribble skills of neither in control group nor in experiment
group was observed (p<0,05). On the other side, a development in the soccer
knowledge post test scores was observed both in the control and experiment

groups (p<0.05).

Data obtained from the soccer knowledge test and other classes’ grades

are analyzed with the cross tables and frequency distributions. Also, skill



developments observed in the control and experiment groups analyzed with

Student’s t-test method.

The result of the study showed that there is no statistically meaningful
difference in the soccer dribble skill between traditional PE classes and

interdisciplinary teaching approach (p<.05).

Key Words: Interdisciplinary teaching approach, soccer dribble skill,

primary school



BOLUM 1: GIRIS

Giliniimiizde gegerli olan egitim, bilginin zihinlere yiiklendigi bir siire¢
olmaktan c¢ikarak, “bilginin hayatta kullanilma sanatinin” 6grenildigi bir siirece
doniismektedir (Ozgiiven, 2001: 18). Cagdas egitim anlayis1 bireyi fiziksel,
zihinsel duygusal ve toplumsal boyutlart ile bir biitiinliik igerisinde ele
almaktadir. Bu baglamda egitimden beklenen ise, bireyin gizil giiclerini ve
yeteneklerini ortaya ¢ikararak en iist diizeyde gelistirilmesine yardim etmesidir.
Boylece fiziksel, zihinsel ve duygusal boyutlar1 ile bedensel ve ruhsal agidan
saglikli, mutlu, verimli ve tiretken bireylerin topluma kazandirabilmesi miimkiin

olabilmektedir (Yenal ve arkadaslari, 1999: 16).

[Ikdgretim programlar1 gergevesinde Ogrencilerin cok yonlii egitim
programlari icerisinde 6grenmelerini kolaylastirmak ve 6grenmenin daha kalici
olmasin1 saglamak amaciyla g¢esitli Ogretim yoOntemleri kullanilmaktadir.
Uygulanan ¢ok yonlii 6gretim yontemleri ile egitim sistemimizde Onemli
degisiklikler ve gelismeler olusmustur. Bu degisikler ve gelismeler 1s1g8inda bir
disiplin alanindaki konunun O6gretilmesinde, kendi disiplin alani ile siirlt
kalmadan diger disiplin alanlarimin da destegini alarak kavramlarin verilmesi

o0grenmede olumlu olabilmektedir.

Disiplinlerarast ortak programlar hazirlanirken, zihinleri en ¢ok yoran
sorulardan birisi de konularin farkli 6gretim programlarina nasil boliistiiriilecegi
ve birbirini tamamlayici olmalarinin nasil saglanacagidir. Biitiinlestirilmis
program anlayisiyla farkli 6gretim programlarini birbirleriyle iliskilendirmek

mumkundiir.

Programlar, istenilen amaglar dogrultusunda, tek bir disiplin i¢inde,
disiplinleraras1 ya da Ogrenciye (0grenene) yonelik olarak farkli modeller
kullanilarak biitiinlestirilebilir (Fogarty, 1991: 61). Biitiinlestirilmis (entegre)

programin yapist tematiktir. Biitiinlestirilmis program farkli disiplinlerin (Dil,

5



Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler, Resim vb.) birbirleriyle iligskilendirilmesini

saglar (Barab ve Anita, 1997: 52).

Egitim alanimizda “Ogretimde Toplulastirma” olarak ta bilinen
disiplinleraras1 6grenme, bir dersteki yada ¢esitli derslerdeki 6gretim konulari
arasinda uygun bilesimler yaparak olusturulan {initeleri, biitiinliiklerini
bozmadan, dogal bir bi¢gimde isleyerek 6gretmeyi hedefler. Toplu Ogretimi,
smifta topluca yada kiimece yapilan Ogretimle karigtirmamak gerekir

(Binbasioglu, 1983: 66).

Son yillarda egitim programlarinda yer alan disiplinleraras1 6gretimde;
cocugun kavrayis giicii goz oniinde tutularak 6zellikle ilkogretimde ders, konu ya
da initeler cercevesinde toplama veya ayri ayri okutulan dersleri gerekli
baglantilar1 saglayarak sunmak, Ogrenmede kaliciligi saglamakta etkili
olmaktadir. Disiplinlerarast 6gretim programlar1 ¢er¢evesinde bir konunun diger
alanlar ile iliskilendirilerek sunulmasinda 6grencilerin ifade ettikleri goriisleri
genellikle geleneksel sinif ortamlarindan daha ¢ok zevk aldiklaridir (Hatch,
Smith, 2004: 49).

Disiplinlerarast 6gretim Ogrenciye ¢ok yonlii bir diislinme bigimi
kazandirir. Bu tiirlii bir diisiinme bi¢imi de kendini siirekli yenileyen, 6grendigi
bilgiyi kullanan ve karar verebilen bireyler yetistirme yolunda atilacak énemli bir

adim olacaktir (Yildirim, 1996: 91).

Bu ¢aligmada; disiplinleraras1t ogretim ile ilgili literatiir bilgileri ve
bilgiler 1s181inda ilkdgretim 4. simif ¢ocuklarina beden egitimi programinda yer
alan futbol temel becerilerinden top slirme becerisinin disiplinlerarasi 6gretim

yoluyla 6gretimi planlanmustir.



1.1. Problem

Egitim donemlerinde geregi gibi ele alinmayan hareket ve beden egitimi,
cocukta ve okul gencliginde spor bilincini ve aliskanligin1 olusturamamaktadir.
Sonugta, bedensel enerji kapasitesini iyi kullanamayan, bedensel, ruhsal ve
toplumsal yonden sagliksiz nesiller yetistirme sorunuyla karsilagilmaktadir. Okul
oncesi ve ilkokullarin ilk siniflar1 programlarinda yer alan beden egitimi ile ilgili
uygulamalarda giinliikk islere ve anlayisa dayali temel becerileri edinme ve
gelistirmeyi On plana aldigi, taklite dayali hareketlere ve dramatizasyona yer

verildigi goriilmektedir.

Genel egitimin tamamlayicisi ve ayrilmaz bir pargasi olan beden egitimi,
ayn1 zamanda tiim kisiligin egitimidir. Bir baska degisle, 6grencilerin gelisim
ozellikleri gbz Oniinde tutularak fert ve toplum yoniinden saglikli, mutlu, iyi,
ahlakli ve dengeli bir kisilik sahibi; yapici, yaratict ve {iiretken, ulusal kiiltiir
degerlerini ve demokratik hayatin gerektirdigi davraniglar1 kazanmis bireyler
olarak yetistirilmeleri i¢in 6nemli bir aragtir (Giines, 2001: 1). Beden Egitimi,

kendini ifade etme ve yaraticilik olanaklari saglar (Araci, 2001: 4).

Cocuklarin ifade ve becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in kullanilan
o0gretim yontemlerinde 6grencinin dikkatinin toplanmasi ve konuya olan ilgi ve
motivasyonun saglanmasinda diger alanlar ile biitiinliik kurulmasi da onemli
olmaktadir. Diger alanlar ile biitiinlestirilmis bir yaklasim igerisinde verilen
Ogretim, 6grencinin hem o andaki konuya hékimiyetini ve 6grenmesini artiracak
hem de diger alanlarda 6grenmis oldugu bilgilerin pekistirilmesini saglayacaktir.

Bu da 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini ve 6§renmelerini kolaylastiracaktir.

Spora yonelik hareketler doneminde c¢ocuklar yeni beceriler
kazanmaktan ¢ok daha once kazandiklari temel becerileri daha akict ve dogru
olarak ortaya koyarlar. Motor gelisimin bu asamasi, temel hareketlerin gelisim

asamasidir. Sportif hareketlerden belli bir sportif alanda branglagsma devresine



geciste beceri gelisiminde bireysel farkliliklar ve bir bransa yonelme ortaya
cikmaya baglar. Cocuklar hareket becerilerini 6grenmeye ve yapmaya karsi
isteklidirler (Murath, 2003: 35-36). Bu donemde c¢ocuklara futbol temel
becerilerinin 68retiminde verilecek olan bilgi ve kazandirilacak becerilerin

istenilen diizeyde olabilmesi i¢in uygun 6gretim planlanmalidir.

Futbolda olumlu sonuglar ve basarilar, ¢ocuklarin bilimsel yontemlerle
egitilmesi ile olur (Ferah, 1994: 11). Sportif temel egitimi ne kadar genis
kapsamli olursa, futbol oynanmasint 6grenmekte o kadar cabuk olur. Degisik
disiplinlerde ne kadar iyt bir gelisim saglanirsa, futbol antrenmanindaki

ogrenimde o kadar kolaylasir (Ozmen, 1998: 13).

Ogrencilerin beceri 6grenimlerinin istenilen hedef ve amaglar diizeyinde
olmasi i¢in diger disiplin alanlarindan (Matematik ve Sosyal Bilgiler) belirlenmis
tinite konular1 ¢er¢evesinde disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina gore 6gretilmesi
ve bu alanda yapilacak olan calisma ile diger sportif branglarin temel

becerilerinin 6gretiminde de yararlanilmasi amaci ile tez ¢calismasi planlanmustir.

Bu amagla, bu calismanin problem ciimlesi asagidaki sekilde ifade

edilmistir.

[Ikdgretim 4. smif beden egitimi dersi futbol temel becerilerilerinden top
stirme becerisinin, disiplinleraras1 6gretim yaklasimina gore 6gretimi ile klasik

beden egitimi yaklagimina gore 6gretimi arasinda anlamli bir fark var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile; Sosyal Bilgiler, Matematik ve Beden egitimi derslerinin
biitiinlestirilerek, futbol temel becerilerinden top siirme becerisinin 6gretiminde
disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile klasik beden egitimi 6gretim yaklasimi

arasinda farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amacglanmaistir.



Bu amag dogrultusunda su alt amaglara ulasilmaya calisilmaktadir;

Futbol top siirme becerisinin 6gretiminde; Matematik dersi, Geometri
tinitesinin, “Ag¢1 Bilgisi” konusundan kavramsal olarak yapilan bilgi transferleri

temel top siirme becerilerini 6grenmeyi etkiliyor mu?

Futbolda top slirme becerisinin 6gretiminde; Sosyal Bilgiler dersi, Yakin
Cevremizi Taniyalim iinitesinde yer alan “Y6n Bilgisi” konusundan kavramsal
olarak yapilan bilgi transferleri temel futbol top slirme becerilerini 6grenmeyi

etkiliyor mu?

Temel futbol bilgileri, futbolda top siirme becerisini 6grenmeyi etkiliyor

mu?

Disiplinlerarasi 6gretim yaklagimi futbol temel becerilerinden top siirme

becerisini 6grenmede ve top slirme becerisi kazanmada etkili oluyor mu?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenmenin diger disiplin alanlariyla biitiinlestirilerek yapilmasi
ogrenmede kaliciligi ve Ogrenme ortamlarma Ogrencilerin tam katilimini
saglayacaktir. Ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi ve &grenmeye
karst ilgilerinin artirilmasi istenilen davramiglarin  ve becerilerin ortaya
ctkmasinda etkili olacaktir. Ozellikle temel sportif becerilerin 6gretiminde diger
disiplin alanlarindan da yararlanilmas1 konuya olan ilgiyi ve bakis agisini

degistirerek 6grencide istek, dikkat ve motivasyonun artmasini saglayacaktir.
Bu arastirma elde edilecek olan bulgular;

Farkli disiplin alanlarindan yapilacak olan bilgi transferleri ile top slirme

becerisi 6gretimi,



Ilgili disiplin alanlar1 arasinda baglantilar kurulmasi, grenmenin

ogrencide kalicilastirilmast,

Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerinin ve beceri kazanmalarinin

saglanmasi,

Ogretmenlerin,  disiplinleraras1 ~ dgretim  yaklasimi  ydntemini
uygulamalarina katkida bulunmasi ve konu ile ilgili yeni arastirmalara yon

vermesi,
acisindan 6nem tagimaktadir.
1.4. Sayiltilar ve Simirhihiklar
1.4.1. Sayiltilar

Futbol top siirme becerisinin  Ogretilecegi  ilkogretim  4.siif
Ogrencilerinin matematik dersi, geometri iinitesinde yer alan “Ac1 Bilgisi”

konusunu bildikleri,

Futbol top slirme becerisinin Ogretilecegi  ilkdgretim  4.simf
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi, yakin ¢cevremizi taniyalim {initesinde yer alan

“Yo6n Bilgisi” konusunu bildikleri,

Arastirmaya katilan kontrol ve deney gruplarinin daha once futbol temel

becerileri 6gretimi ile ilgili herhanbir egitim almadiklari,
Orneklemin yansiz oldugu ve arastirma evrenini temsil ettigi,

Arastirmada kullanilan testlerin ve etkinlik uygulamalarinin arastirmanin

amacini 6lgecek nitelikte oldugu, varsayilmaktadir.
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1.4.2. Simirhhiklar
Arastirma,;

Istanbul 1li, Sariyer ilgesi sinirlari icerisindeki egitim veren devlet

ilkdgretim okullarindan Alparslan {lkdgretim Okulu ile,

[Ikogretim 4.smif dgrencilerinin yer aldig: kontrol gruplar1 (4-B ve 4-D

siniflar1) ve deney gruplari (4-A ve 4-C smiflan) ile,

[Ikdgretim 4. simf programinda yer alan Beden Egitimi “Futbol Temel
Becerileri”, Matematik dersi “Ac1 Bilgisi” ve Sosyal Bilgiler dersi “Yo6n Bilgisi”

konulari ile sinirhidir.

11



BOLUM 2 : GENEL BiLGILER ve LITERATUR
2.1. Ogrenme ve Ogretme

Egitim alaninda uzunca bir siiredir 6grenme bi¢ciminin kavramsal yapisi,
tiirleri, uygulamalara yansimast ve bu konuya iligkin arastirma sonuglari
tartistlmaktadir (Simsek, 2004: 95). Insanm cevresi ile etkilesimi, kendisinde
kalict degismeler (diisiinsel, duyussal veya davranigsal) sagliyorsa 6grenmeden
s6z edilebilir. Ogrenme bireyde kendi yasantis1 yoluyla kalici izli davranis

degisikliginin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2002: 34).

Ogrenmenin smir1 yoktur, yasam boyu devam eder. Ogrenme sonucu,
birey i¢cinde bulundugu evrene bir anlam yiikler ve evrendeki konumunu yeniden
belirler (Ozden, 2003: 15). Yasantinin veya davranis degisikliginin bireylerin
kendi Ozelliklerine gore farklilagmasi s6z konusu oldugundan, her bireyin

ogrenmede kendine has 6grenme stilide vardir (Ozsoy ve digerleri: 50).

Okulun varlik gerekcesi olan 0grencinin yetismesi tamamen Ogrenme-
ogretme siirecine baghdir (Ozden, 2003: 14). Son yillarda egitim sistemimizde
ogrenci merkezli bir egitim sistemi olusturulmus ve bu temel ¢ercevesinde hedef
ve davranislar ortaya koyulmustur. Ogretimde, 6gretmeden daha ¢ok dgrencinin
kendi kendisine Ogrenmesi esastir (Kemertas, 1999: 13). [lkdgretim
programlarinda yer alan konularin oOgrenciye kazandiracagi hedef ve
davraniglarin istendik diizeyde olmasi, Ogrencinin egitim ortamina etkin bir
bicimde katilmasi ile gerceklesir. Bunun i¢in is, deney, gézlem ve arastirmalari

bizzat yapmasina firsat ve imkan verilmelidir (S6nmez, 2003: 13).

Egitimin amaci bireyin zihinsel gelisimine katkida bulunmak ise,
egitimin hedeflerinin ve 6gretim yontemlerininde 6grencilerde bu tiir degismeler
doguracak sekilde diizenlenmesi gerekir (Ozden, 2003: 20). Ogretim yontemleri,

ogrenme siirecinin 6grenim siireci haline gelisini hizlandirir (Binbasioglu, 1986:
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21). Ogrenciye 6grenmeyi 6gretmek gerekir. Genel anlamda 6grenme, gevresi ile
etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duygu ve davranis degisikligidir. Ancak

bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkli goriisler vardir.

Insan yasadig1 miiddetce siirekli bir seyler 6grenir. Bu siirec icerisinde
O0grenme sonucu kiside kalict davraniglar meydana gelir. Kisi 6grenme sonucu
yasadig1 diinyaya degisik anlamlar katmay1, onu daha farkli degerlendirmeyi ve
farkl1 diisiinme yaklasimlarin1 elde eder. Bu yaklasimlar veya davranis
degisikliklerinin nasil oldugu farkli felsefi goriis ve sayiltilardan hareket edilerek
gelistirilmektedir (Fidan, 1996: 29). Bu nedenle birbirinden farkli ¢ok sayida

o0grenme kurami vardir.
2.2. Ogrenme Kuramlari
Ogrenme kuramlari (Sonmez, 2003: 185);
1. Davranis¢1 Kuram,
2. Bilissel Kuram,
3. Giidiileme, Kisilik Toplumsal Agirliklt Kuram,
4. Duyusgsal Kuramlar,

Ogrenmenin dogasini ve sonuclarin1 agiklamaya calisan bu 6grenme

kuramlarindan kisaca asagida bahsedilecektir.
2.2.1. Davranmis¢i Kuram

Davranis¢ilik yirminci ylizyilin baglarinda ortaya ¢ikan bir yaklasimdir
(Bacanli, 2003: 162). Bu akimm en taninmis temsilcileri Watson, Thorndike,

Skinner, Hull, Guthrie ve Pavlov gibi psikologlardir.
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Bu kuramcilardan Thorndike; 6grenmeyi bir problem ¢o6zme olarak
gormiis ve problemle karsilasildiginda yapilan c¢esitli deneme-yanilma
davraniglariyla ¢oziim {iretildigini savunmustur. Ona gore insanlarin ve insana
yakin hayvanlarin 6grenme bicimi deneme-yanilma yoluyla gerceklesen bir

ogrenmedir (Ozden, 2003: 22).

Davranig¢1 kuramcilar 6grenmeyi uyarici ile davranis arasinda bag

kurma isi olarak gérmektedirler (Erden ve Akman, 2003: 132).

Uyarict; organizmay1 harekete geciren i¢ ve dis olaylardir (Ciiceloglu,

1991: 38).

Davranis; herhangi bir organizmanin belli durumda yaptigi tepki ve
hareketlere verilen isimdir. Konugma, hareket etme, bir ¢algi arac1 ¢alma, aglama

vb. hepsi birer davranis 6rnegidir (Fidan, 2003: 34).

Davranigg1 6grenme teorisinin ilgisi, bilginin nasil kazanildig iizerine
degil, davranislarin nasil kazanildig1 tizerine odaklanmistir (Saban, 2000: 120).

Yaparak 6grenme esastir. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif olmalidr.

Ogrenmede &grencinin yaparak dgrenmesi esastir. Ciinkii 6grenci kendi
yaptig1 ile ogrenir (Ozden, 2003: 23). Bu yaklasimda kosullu &grenme
yontemleri ve ilkeleri kullanilir (Ulgen, 2004: 20).

Davranig¢1 kuramcilara gore davranis degismesine neden olan ii¢ temel
o0grenme siireci vardir. Bunlar klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve gozlem

yoluyla 6grenmedir.
2.2.1.1. Klasik Kosullanma

Ik kez Ivan Pavlov tarafindan ortaya atilmistir. Pavlov, 6grenmeyi
objektif bir sekilde gerceklestirilen asamali bir siire¢ olarak ortaya koymustur

(Fidan, 2003: 36). Yiyeceklerin sindirilmesinde salyanin roliinii inceleyen Rus
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fizyolog deneylerini daha c¢ok kopekler iizerinde yapmistir. Kopegin sadece
yiyecek getirildiginde degil, yiyecegi kendisine getiren kisiyi gordiiglinde de
salya akittigim gdrmiistiir (Ozden, 2003: 22).

Pavlov kontrollii bir deneysel ortam olusturduktan sonra, kopege diizenli
olarak yiyecek vermeden Once zil sesi vermistir. Bu iliskiyi pek ¢ok kere
tekrarladiktan sonra, yiyecek vermedigi durumlarda da zil sesini duydugu zaman,
kopegin salya salgiladigini gérmiistiir. Kopek zil sesiyle salya akitmasini

ogrenmistir.

Klasik  kosullanma, insanlarin karmasik bilgileri 6grenmesini
aciklayamamaktadir. Ancak, insanlarin belli bir nesneye, yada olaya karsi
gosterdigi  baz1  duyugsal tepkilerin klasik kosullanma ile 6grenildigi
sanilmaktadir (Erden ve Akman, 2003: 135).

2.2.1.2. Edimsel Kosullanma

Skinner tarafindan uzun yillar siiren calismalarin sonucunda ortaya
cikmistir. Skinner’a gore tepkisel ve edimsel olmak iizere iki ¢esit davranis
vardir (Erden ve Akman, 2003: 136). Skinner, organizmanin davraniglarini
uyaricilara karsi gosterilen otomatik bir tepki olmaktan cok, kasitl olarak yapilan

hareketler olarak kabul etmektedir (Ozden, 2003: 22).

Skinner’a gore bir davranisin sonucu, organizma i¢in hosa giden, olumlu
bir durum yaratiyorsa, o davranigin tekrar ortaya ¢ikma olasilig1 artar. Davranisin
arkasindan olumlu uyarici verilerek yapilan kosullanmaya edimsel kosullanma

denir (Erden ve Akman, 137).
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2.2.1.3. Gézlem Yoluyla Ogrenme

Bu kuram degisik kaynaklarda taklit yoluyla model alarak yada sosyal
ogrenme olarak ta anilmaktadir. Bu 6grenme kuraminin onctileri N.E. Miller, J.

Dollard ve A. Bandura’dir.

Bu kuramda, birey ¢evresindeki insanlarin davranislarini gézlemler ve
bunlarin sonuglarindan etkilenerek kendi davranislarina yon verir (Sisman, 2004:
90). Bandura’ya gore, gozlem yoluyla 6grenme pekistirilen bir davranigin taklit
edilmesi kadar basit bir olgu degildir. Yaptig1 deneylerde (gosterdigi filmlerde)
saldirgan modelleri gbzleyen c¢ocuklarin, saldirgan olmayan modelleri
seyredenler ile bu tiir modelleri gormeyen cocuklardan daha cok saldirgan
davranislar sergilediklerini gézlemistir. Buna benzer ¢ok sayida deney, insanlarin
gbézlem sonucu seyrettikleri modelleri taklit ettiklerini ortaya koymustur
(Bandura ve digerleri, 1991: 575-582). Gozlem yoluyla 6grenmede dikkat,
hatirlama, yeniden liretme ve pekictire¢ olmak tizere dort temel siire¢ vardir

(Erden ve Akman, 2003: 146).
2.2.2. Bilissel Alan Kuram

Bu akimin temsilcileri olan Piaget ve Bruner’e gore ogrenme kisinin
davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir (Ozden, 2003: 24). Ogrenme
dogrudan gozlemlenemeyen zihinsel bir siiregtir. Bu kuramcilara gore davraniglar
amagclhidir (Fidan, 2003: 67). Ogrenmenin insanin diinyay1 anlama ¢abasinin bir

tiriinli oldugu gorisiindedirler (Bacanli, 2003: 181).
Bu kuramin dayandigi temel ilkelerden bazilari;

Insan 6grenmesinin arastirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir (Ormrod,

1990: 150-151),
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Bir par¢anin veya nesnenin algilanisi, onun biitliinle ve diger pargalarla
olan iligkisine gore degisir. Diger bir degisle esya ve olaylar parcasi olduklar

biitiin i¢erisinde anlam kazanirlar (Hilgard ve Bower, 1974: 78-83).

Bilgi isleme kurami bilissel yaklasimin en 6nemli kuramlarindan biridir.
Bu kuram bilginin kisi tarafindan pasif bir sekilde almmadigmin altin1 ¢izer.
Birey belli bir zaman ve yerde o6grendigi bilgiyi, istedigi yer ve zamanda

uygulama yetisine sahiptir (Erden ve Akman, 2003: 158).

2.2.3. Giidiilleme, Kisilik, Toplumsal, Psikolojik Agirhkh

Kuram

Bu kurama gore oOgrenme, kisinin yeteneklerine, onun biyolojik ve
kiltirel gelisimine, icinde yasadig1 toplumdaki kiltire, gilidiillenmisligine,
ilgisine, Ogrenme ortaminin havasina baghdir. N.E.Miller, J.Dollard, Piaget
gelisimsel yaklasimcilar olarak adlandirilabilecek bu kuramcilara gore,
ogrencinin belirli 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler, biitiin-parca-biitiin, bilinenden
bilinmeyene, sonra yonlendirme ve 0grenciyi merkeze almadir (Sonmez, 2003:

187).
2.2.4. Duyussal Kuramlar

Ogrenmenin dogasindan ¢ok sonuglariyla ilgilidirler. Bu kuramlar
saglkli benlik ve ahlak (moral) gelisimini vurgular (Ozden, 2003: 28).
Ogrenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duygusal sonuglariyla ilgilenirler.
Piaget’e gore ahlak gelisimi biligsel gelisimine paralellik gostererek, birbirinden
farkli nitelikler tasiyan ve hiyerarsik bir sira izleyen donemler icinde ortaya
cikmaktadir (Erden ve Akman: 113). Kohlberg’de Piaget gibi ahlak gelisiminin
donemler i¢inde ortaya c¢iktigin1 ve bilissel gelisime paralel oldugunu ifade
etmektedir (Erden ve Akman, 116). Kohlberg ahlak gelisimini; gelenek oncesi,

geleneksel ve gelenek sonrasi diizeyler olarak ortaya koymustur. Etkili 6gretim,
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ogrenme olayimin dogasini ve degisik gelisim asamalarindaki 6grencilerin nasil
ogrendiklerini anlamay1 gerektirir. Bu nedenle 6nceki boliimde 6grenmenin
kuramsal boyutu iizerinde kisaca durulmustur. Bu bolimden sonra 6grenme-

O0gretme lizerine aciklamalar yer alacaktir.
2.3. Ogretimde Ilke, Metod, Strateji, Yontem ve Teknik Kavramlar

Ogretimde, 6grenme ve dgretme diye iki etkinlik vardir. Ogretim bu iki
etkinligi icerir (Kemertas, 1994: 13). Ogrenme ve Ogretme birbiri ile
biitiinlesiktir. Ogrenmenin yeterli olabilmesi Ogretiminde yeterli olmasina

baghdir. Ogretme, 6gretim ile baslar.
Ogretim;

“Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetidir (Ertiirk,

1979: 83).

“Belli bir amagla, bir program veya bir plan dahilinde, bireylere gerekli
bilgiler, beceriler, olumlu davranislar, iyi aliskanliklar kazandiran, yeteneklerini
gelistiren, kisiliklerini olusturan, hayata hazirlayan ve bir yoniiyle de egiten;

ogrenme ve 6gretme etkinlikleridir (Kemertas, 1999: 12).

“Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davramslarin gelismesi

i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir” ( Varis, 1978: 16).

Ogrenciye  6grenme-6gretme  ortaminda  istendik  davramislari
kazandirirken ise kosulan degiskenlerden biride strateji, yontem ve tekniklerdir
(Sonmez, 2003: 165). Gelistirilen 6gretim materyallerinin ve izlenen &gretim
stratejilerinin, 6grencilerin 6grenme bigimlerine uygun oldugu durumlarda en 1y1
ogrenme sonuglarma ulasiimaktadir (Simsek, 2004: 95). Ogretimde “strateji”,

“yontem” ve “teknik” kavramlar1 ile genellikle bir dersin veya konunun
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islenmesinde, Ogretilmesinde ‘““izlenen yol” kastedilir (Saban, 2000: 185). Bu

baglamda;

Ilke: Amaca varmak i¢in benimsenmis ilk veya en genis ¢erceveli metot

demektir (Celikkaya, 1997: 76).

Ogretim ilkeleri; Cocuga gore ogretim ilkesi, Hayatilik ilkesi, Is
(yaparak-yasayarak) ilkesi, Ekonomiklik ilkesi, Aktiialite Ilkesi, Somuttan
Soyuta ilkesi, Bilinenden Bilinmeyene ilkesi, Ac¢iklik ilkesi, Yakindan uzaga

ilkesi (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999: 46).

Strateji: Dersin  hedeflerine ulasilmasini  saglayan ve metodun

belirlenmesine yon veren genel bir yaklagimdir (Biiylikkaragdz ve Civi: 61).

Ogretim stratejileri (Tan, 2005: 76); Sunus stratejisi; Ogrencilere hedef
davramislara uygun bilgilerin sunulmasi, Bulus stratejisi; Ogretmenin
rehberliginde, ogrencilerin konuyu kendi kendilerine 6grenmeleri, Arastirma-
sorusturma; Ogretmen damigmanliginda, Ogrencilerin danigma yaparak kendi

kendilerine 6grenme stratejisidir.

Yontem: En ekonomik ve amaca uygun planlh gidilecek yol (Condi,

1994: 92).

Ogretim yontemleri; anlatma, tartisma, ornek olay, gosterip yaptirma,
problem ¢6zme ve bireysel ¢alismadir. Ogretim teknikleri; beyin firtiasi, soru-
cevap, mikro 6gretim, drama-rol yapma, egitsel oyunlar, benzetim, ikili ve grup

calismasi (Demirel, 2004: 72-81).

Teknik: Yontemin uygulanis bigimidir. Uygulanan her yontem (uygulanis

bicimindeki farkliliklardan dolay1) teknik olmaktadir (Tan: 77).

Ogrenme-6gretme siirecinde cesitli modeller, yontemler veya teknikler

o0grenmeyi saglamak icin birer aragtirlar. Yukarida 6gretimin ilkeleri, yontemleri
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ve stratejilerinden kisaca bahsedilmistir. Ogretim modellerini ise asagidaki

sekilde siralayabiliriz;

Ogretim modelleri (Sénmez, 2003: 30-31): Bloom’un Tam Ogrenme
Modeli, Gardner’in Ogretimde Coklu Zekd Kurami, Guilford’un Zeka modeli,

Carroll’in Okullarda Ogrenme modelini sdyleyebiliriz.

Ogretmenler uygun dgretim modeline gdre ders icerigini verebilmelidir.
Icerige gore bu modellerin secimini etkileyen bir takim faktdrler vardr.
Ogretimdeki strateji, yontem ve tekniklerin se¢imini etkileyen temel faktorler;
hedef diizeyi, simiftaki 6grenci sayisi, 68renci nitelikleri, 6gretmen nitelikleri,
derse ayrilan siire, Ogrencileri giidiileyebilme (Tan, 2005: 78) olarak

siralayabiliriz.

Egitim programlarimin basariya ulagmasi, temel alman Ogrenme ve
o0gretme modellerinin se¢imine bagli olmaktadir. Ayn1 zamanda O6gretim
yontemlerine gore Ogretmenlerin Ogretilecek konulari planlamalar1 da biiyiik
onem tagimaktadir. Ogretimde planlama, bir 6gretmenin herhangi bir 6gretim
etkinligini uygulamaya baslamadan Once, o etkinlikle ilgili olarak &grencilere
hangi bilgi, beceri, tutum ve davraniglari kazandiracagini ve bunlar1 nasil
gerceklestirecegini  belirlemesine yonelik olarak yiriittiigli sistemli ¢abadir

(Saban, 2000: 1).

Bu planlama igerisinde O&gretim ile birlikte Ogretme olayr da

diistiniilmelidir. Ogretme;

“Davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi

stirecidir” (Demirel, 2004: 9).

“Ogretme davranisi bir kararlar zinciridir. Her bir 6gretim girisimi daha

onceden alinmis bir kararin sonucudur” (Mosston ve Asworth, 2001: 5).

20



Ogrenmeyi kilavuzlama anlamina gelen ogretimde daha c¢ok “nasil”
sorusuna yanit aranir (Demirel, 2002: 7). Etkili bir 6gretim icin ii¢ temel 6gretim
onem tasimaktadir; egitilecek olanlarin kisiligi, 6grenim siirecinin akist ve

ogrenilecek konunun 6zelligidir ( Ersin, 1981: 371).

Bireyler arasindaki farkliliklar ve kisilerin esitligi, goriisleri 6gretim
yontemlerinin farklilasmasina neden olmus, temel agirligi programin “igerigine”
ve “zihinsel gelisimlerine” veren ve “Ogretmeni merkeze alan” geleneksel
ogretim yontemleri yerine, ogrencilerin “kisilik gelisimlerine” onem veren ve
“ogrencileri merkeze alan” egitim yontemlerinin gelismesini ve yaygilasmasini
saglamistir (Ozgiiven, 2001: 7). Bu ¢ercevede 6grenme ve dgretme becerilerinin
o0gretimi konusunda Ogretmenlerimiz arasinda farkliliklar goriilebilmektedir.
Ogretmenler yalniz 6gretim becerileri bakimindan degil bilgi diizeyi, ilgi alanlart
bakimindan da birbirlerinden ¢ok farkliliklar gosterirler. Bu nedenle
Ogretmenlerin egitim-6gretim becerilerinin gelistirilmesi i¢in igbirligine yer

verilmesinin de biiyiik yarar1 vardir (Alicigiizel, 1998: 142).

Bu isbirligi g¢ercevesinde okullarimizda islenmekte olan derslerin bir
biitiinliik icerisinde ele alinmasi ve 6grencilere ¢ok yonlii bir egitim ortaminin
saglanmasi planlanmalidir. Bu ortam igerisinde cocuklarin fiziksel, biligsel ve
duygusal yonden gelisimlerine biiylik ol¢lide katki saglayan beden egitimi ve

spor derslerinin diger dersler ile olan isbirliginin artirilmasi gerekmektedir.

Egitim sistemimizde oOzellikle ilkdgretim diizeyinde disiplinlerarasi
o0gretim uygulamalar1 biiyiik onem tasimaktadir. Cilinkii bu yas donemindeki
cocuklarin diinyay1 algilayislar biitiinciildiir. Bu nedenle, bu 6grencilerin bilgi ve
beceri 6grenmelerinde disiplinlerarast baglantilar kurulmasi ve ¢ok yonli
gelisimlerinin ~ saglanmasit i¢gin bu Ogretim yontemlerinin  kullaniminin

yayginlastirilmasi gereklidir.
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2.4. Disiplinlerarasi Ogretim
2.4.1. Disiplinlerarasi Programin Temelleri

Ogretmenlerin,  dgrenme-dgretme  siirecinde  dgretim  programi
cercevesinde diger dersler ile ortak olan konularida géz onlinde bulundurarak
ders planlamasi yapmalar1 énem arz etmektedir. Ogretmenler, 6gretim donemi
oncesinde bir araya gelerek, smif dilizeninden giinliikk plana kadar biitiin
hazirliklart birlikte yapmalidirlar. Bu birliktelik, goriis alis verisi, kaynak
dagilimimin saglanmasi, olanaklarin ortak kullanimin belirlenmesi, hedeflerden
araclara ders planlarinin yapiminda isbirligi noktalarinda yogunlasmalidir (Basar,

1999: 45).

Bu isbirligi icerisinde 6gretmenler arasindaki iliski ve ders planlamalari
onemli olmaktadir. Ogretmenlerimizin bu noktada dikkat etmesi gereken husus
programi hazirlayan grubun “egitimi” bir biitiin olarak gormesinin Gtesinde,
kendi alanin1 6n plana ¢ikartmasi ve icerige 6nem vermesidir (Delier, 2005: 128).
Ogrenirken 6grenmeyi artirmak ve zenginlestirmek igin alanlar arasinda anlamli
ortakliga ihtiya¢ vardir. Disiplinlerarast bir organizasyon sayesinde oOgretim
siireci, hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine hemde
bunlarin anlaml bir bi¢imde bir araya getirilerek kullanilmasina yardimci olur
(Yildirim, 1996: 89). Ogretmenler disiplinlerarasi dgrenme programlarini bir
araya getirip uygulayarak O6grenciler i¢in yaratici-heyecan verici Ogrenme

deneyimleri saglayabilmelidirler.

Genel egitim sistemi igerisinde disiplinlerarasi iliskileri bulabilmek,
programlarda bunlar1 yeniden yerlestirmek ve disiplinleraras: iliskiler igin
programlara  gereksinimleri  ilave  ederek  dagitmak  gerekmektedir

(www .servicelearning.org/resources/fact shetts/he facts/interdisciplinary).
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Programda yer alan diger derslere ait konulardaki bilgilerin verilmesi ve
bu bilgilerin ¢ok yonlii kullanilmasi diger disiplin alanlari ile bir bag kurulmasina
baglidir. Dobbs’a gore (1998: 109-112); farkl disiplinlerin kendi aralarinda bag
kurulmas1 ile Ogretim, uygulama ve aligkanliklarinda da gelismeler
yasanmaktadir. Bu baglamda bazi egitimciler her disiplinin kendine 6zgii konu
alanlarmin ortak ilgilerini saptayarak ve “disiplinlerarasi-tematik {linite” gibi

birlestirici programlar ilizerinde arastirmalar yaparak “isbirligi”, “grup caligmasi”

yontemleri ile bu diisiincelerini biitiinlestirerek genisletmislerdir (Isler, 2004: 1).

Humphreys (1981: 11) beseri bilimler, iletisim sanatlari, cografya, sosyal
bilgiler, miizik ve sanat arasinda baglantilar gordii. O’nun tarafindan yapilan
tanimlama;”biitiinlestirilmis 6grenmeler, ¢esitli konu alanlarinda ¢ocuklarin
cevrelerine en genis bakis agisindan bakmalarini, bilgiyi aragtirmalarini ve
kesfetmelerini saglar’dir. Bu yeni yaklasim igerisinde de gerek ogretmenler
gerekse de ogrenciler kendilerini ¢evreleyen diinyaya yeni ve farkli yollardan

bakmaya tesvik edilmektedirler.

Bu bakis acis1 6zellikle 6gretmenlerimizin diger disiplin alanlari ile ortak
calismalar igerisine girmelerini gerektirmektedir. Bu ortak caligmalar kendi
ogretimlerini destekleyecek veya diger 6gretimleri pekistirecek sekilde olmalidir.
Ortak caligmalar ve yaklasimlar birden fazla disiplini kapsayacak sekilde de
programlanabilmelidir (http://www.nwrel.org/scpd/index.html). Bu baglamda bir
alanin konularinin igerisinde yer alan kavramsal boyuttaki bilgilerin diger
alanlardaki kavramsal bilgiler ile biitiinlestirilmesi ve alan bilgilerinin
paylasilmast disiplinleraras1 bir birlikteligi gerekmektedir. Bu birliktelik
disiplinleraras1 Ogretim yaklasimi icersinde kendini hem literatiirde hem de

okullardaki uygulamalarda daha fazla hissettirmeye baslamistir.
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2.4.2. Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimi Tanimlari
Disiplinlerarasi1 6gretim yaklasimai;

Jacops’a gore (1989: 8); “Bir temanin, kavramin, problemin incelenmesi

i¢in, birden fazla disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanan program anlayis1”,

Erickson’a gore (1995: 96); “Farkli disiplinlerdeki kavramlarin,

kavramsal biitliinlesmesi”,

Yildirnm’a gore (1996: 89); “Geleneksel konu alanlarinin belirli
kavramlar etrafinda anlamli bir bicimde bir araya getirilerek sunulmasi” olarak

tanmimlamustir.

Disiplinlerarast 6gretim yaklasimi farkli bilgi, beceri ve kavramlarin
biitiinlestirilmesidir. Bu yollar cocuklara 6grendiklerini daha anlamli hale
getirebilecekleri birden ¢ok ¢6ziim yolu sunacak ve 6grenme siireci daha zengin
hale gelecektir. Disiplinlerarasi 6gretim, egitici bir siirectir, iki veya daha fazla
konu alanin1 kapsar ve bu disiplin alanlarina ait 6grenmeler birbirlerini
besleyerek gelistirir ve bu alanlar biitiinlestirir (Cone ve digerleri, 1998: 4).
Disiplinlerarast 6grenme ve O0gretmeden Once diisiiniilmesi veya goriisiillmesi
gereken Onemli sey kendi disiplin alami ile ilgili diislinceleri goz Oniinde

bulundurmak ve dikkate almaktir (www.lang.ltsn.ac.uk/resources/paper.aspx/).

“Disiplinlerarast — tematik yaklasim” ise; bircok farkli konu alanini
birbiriyle iligkilendirerek onceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ile
biitiinlestirme islemidir. Segilen temanin ana diisiincesi farkli bilgi alanlarini
birbirine baglayan bir mecaz olabilecegi gibi geneli kapsayan bir soru bigiminde

de olabilmektedir (Isler, 2003: 2).
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2.4.3. Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimlarnm Uygulama

Nedenleri

Disiplinlerarast 6gretim uygulamalari Ogretmenlere ve 6grencilere
birlikte yaratici ve heyecan verici tecriibeleri 6gretir ve programda yeni yollar
kesfedilmesini saglar. Disiplinlerarasi 6gretim diigiincesi, her disiplin alaninin
biitlinliik ve benzersizligini tanir, dikkat edilmesi gereken alanlardaki konular

arasinda tanimli iliskiler olmasidir (http://users.rowan.edu/~cone/laedapres.htm).

Disiplinlerarast o6gretimde Ogrenci i¢in diigiiniilmiis olan merkezi fikir,
onlarin diinyaya bakis acisinda dogru olan biiyilk resmi gormesidir.
Disiplinlerarast 6gretim, Ogrencilerin dogal 6grenme siirecine ve diinyay1
algilay1s bicimine katkilar saglayabilmektedir. Disiplinlerarasi 6gretim, bir yerde
degisen ve gelisen bilgi alanlarinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Yildirim, 1996: 90). Bu durum 6grencilere degisik disiplinlerden kazandiklar
bilgi ve beceriler c¢ercevesinde dis diinyay1r algilayabilme ve {izerinde

diistinebilme becerisini gelistirmek i¢in 6nemli bir amag haline gelmektedir.
2.4.4. Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimlarim Tasarlama

Disiplinlerarast o6gretim i¢in secilen konularin igeriklerinde uygun
baglantilarin olmasi gerekmektedir. Bu baglantilar programda yer alan konular
cercevesinde  belirlenmelidirler. Zorunlu bir baglanti, kosullarda bir
yalanlamadir, bu baglant1 zayif bir tasarimdir. Boyle bir programlamada yer alan
temel bir baglant1 veya tema, 6grenci i¢in bir an i¢in ilging¢ olabilir, ama onun
i¢in bu gerekli degildir. Iyi tasarlanan disiplinleraras iinite kullanimlari sirasinda
aci8a cikan bu baglantilar, konuyu her disiplin alanini1 gegerli kilan kavramsal bir
objektif olarak sorgular (http://www.thirteen.org/edonline/concept2class/...). Bu
baglantilar1 bulmak, oOgrenciyi daha yiiksek diizeyde diisiinmesi i¢in

cesaretlendirir.
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Disiplinlerarasi tasariminda; gerekli sorularla temkinli, konuya 6zel, acik
bir bildiri ve sorularla dikkat cekilir veya kavramsal olarak, merakina neden
olmak ve Ogrenmenin kapsam ve sirasini g¢erceveledigi sorulara yon vermek
gerekmektedir. Disiplinlerarasi tinitede her bir sorgu, sorunun bir odagidir.
Ogretmen bu sorulart kendi smnifindaki oOgrencilere asagidaki sekillerde

yoneltebilir; (www.ncrel.org/sdrs/areas/issues/content/cntareas/math/ma4inter. ).

1. Ogrencilere dgretecegim konudaki diisiinceler, onun i¢in ne kadar

Onemlidir?

2. Opgrenciler, konular1 daha iyi ne dereceye kadar ogrenebilirdi

(eger konu onlara baglantisiz olarak ogretilmisse)?
3. Programin gelismesi i¢in ne kadar zaman gereklidir?

4. Ortak planlama veya Ogretim esnasinda diger Ogretmenler ile

iletisim i¢in ne kadar zaman gereklidir?

5. Hangi malzemeleri kullanmaliyim? Ne kadarlik bir biitce

programin gelismesini destekler?
2.4.5. Disiplinlerarasi Ogretim Yaklasimlarim Gelistirme

Disiplinlerarast 6grenme ¢oklu konu alanlarmin igerikleri ile beslenir.
Her bir konu alaninin belirli igerikleri “Ne biitiinlestirir?” 1 olusturan bilgi ve
becerilerden meydana gelir. Uygun konu alanlarmin biitiinlestirilmesinin
planlamasinin ardindan disiplinleraras1 6gretimin gelistirilmesi tasarlanmalidir.
Disiplinlerarasi Ogretmeyi gelistirebilmek icin 7 adim

(http://users.rowan.edu/~cone/7steps.html);

1. Programda izlenecek olan sira, kapsam ve yollar1 belirlemek,

Icerigi belirlemek (konular, temalar, sorunlar)
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2. Icerige ait bilgiler toplamak, disiplinleraras1  dgretim

model/modellerine karar vermek,

3. Belirli aktiviteleri igeren yaratici ders planlari, arag-gerec,

materyaller, donanimlar ve organizasyona karar vermek,

4. Ogrencilerin  6grendiklerinin nasil degerlendirecegine karar

vermek

Disiplinleraras1 6gretim yaklagimlarinda, Ogretmenlerin gerek kendi
planlamalar1 gerekse de bu planlamalarin nasil gelistirilecegi hususlarinda dikkati
ceken en Onemli kisim disiplin alanlarinin uygun program cergevesinde
biitiinlestirilmesi ve planlamasidir. Shoemaker (1989: 5) biitiinlestirilmis
programlar1; genis alanlardaki Ogrenmeler lizerine odaklanarak programlar
arasinda anlamh iliskiler, farkli bakis ac¢ilar1 bulmak ve alan-konu arasinda
diizenlenmis yollar1 kesistirmektir” seklinde anlatmaktadir. Farkli disiplinler,

kendi i¢inde ele alinan konu ile ilgili problem ve ¢oziimler gelistirebilir.
2.4.6. Disiplinlerarasi Programlarin Biitiinlestirilmesi

Egitim sOzliiglinde disiplinlerarasi program; “programin
hazirlanmasinda, konu-materyal ¢izgisindeki kesismelerde genis problemler veya
cok amagli 6grenme alanlar1 iizerine odaklanmak, programda yer alan degisik
boliimlerin anlaml iligkiler igerisinde bir araya getirilmesi” (Good, 1973: 8)
olarak tanimlanmistir. Dressel (1958: 3-25) ise program biitiinlestirilmesini;
“alanlardaki konularin 6tesinde yeni baglantilar yaparak diinyayr anlamak icin

yeni modeller yaratmaktir” seklinde ifade etmistir.

Biitiinleyici programda, 6grencilerde planlanmis 6grenme deneyimlerini
saglamak genellikle (kiiltiirdeki modelleri, sistemleri ve yollar1 6grenerek)

bilginin tutulmasi, bundan bagka 6grencilerin motivasyon ve gelisim giiciinii yeni

27



iligkilerde fark etmek ve bu ylizden yeni modeller, sistemler ve yollar

yaratmaktir.

Biitiinlestirme, program alanlarinin hedefleri ile baglantili olarak
konularin ortak bir “odak noktas1” oldugu zaman meydana gelebilir. Bu program
uygulamalar1 ayrica mevcut program cercevesinde konular arasinda aligverisi de
saglamalidir. Bugiin programlarin biitiinlestirilmesinde ve gelistirilmesinde ana

hedef, programda yer alan konu igeriklerinin biitlinlestirilmesi yolundadir.

Biitiinlesmede dikkat edilmesi gereken husus konular arasindaki iliskinin
onemini fark etmektir. Tiim bu Onermeler, okul programlarinda yer alan biitiin
ogrenme alanlar1 arasindaki iligkileri ortaya cikarmaya zorlar. Okulun, yirmi
birinci yiizyilda 6grencilerin yasamlarinda gerekli olan yetenekleri gelistirmek
icin programlarda biitiinlestirmelere gitmesi ve desteklemesi, ayrica konu
boliimlemelerinden dolayr onlarin arasinda kuvvetli bir bag kurmasi

gerekmektedir.

Biitiinlestirilmis programlar g¢ercevesinde asil onemli olan kavramlar
arasindaki iliskilerdeki ogrenmenin gelisgtirilmesidir
(www.ncrel.org/sdrs/areas/issues/content/cntareas/math/madinter.htm).  Cesitli
yazarlar, biitlinlestirmenin tanimlarinda tek bir tanim iizerinde yogunlagamayip
bagka tamimlara gitmislerdir. Fogarty (1991)’nin biitiinlestirilmis program

tanimlamalar1 asagidaki tabloda yer almaktadir;
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Tablo 1

Fogarty (1991)’nin biitiinlestirilmis program tanimlamalar

ACIKLAMA

Disiplinleri boler ve
parcalara ayirir.

Bir disiplin icindeki
konular birbiriyle
baglanmistir

Sosyal, digiinme ve
icerik becerileri bir konu
alanina hedeflenmistir.

Konular birbitinden aytt
da olsa benzer fikirler
Sgretilir.

iki farkli disipline
odaklanmis paylasilan
iceriklerin, becerilerin
veya davranslarin takim
planlamast ve/veya
Ogretimi.

Konu odakl 6gretim.
Farkli bircok disiplinin
Sgretiminde taban olarak
bir konunun
kullanilmas.

Disiplinler arasindaki
dusiinme becerileri,
sosyal becetiler, coklu
zeka ve ¢alisma becetileri
ip gibi siralanmugtir.

Farkli disiplinlerin st
uste binmis
onceliklerinin ortak
beceriler, konular ve
davranislar olarak
incelenmesi.

Ogrenici, bir alandaki
ilgisi ile tim konu odaklt
yontemleri kendisi
bitlestitit.

Ogrenici, sectigi sebeke,
uzman ve kaynaklart
kendisi, bitlestirme
stireci i¢in seger.

AVANTAJI

Bir disiplinin acik ve sagduyulu
gbriintising verir.

Bir disiplin icerisindeki temel
kavramlar fikirlerin gézden
gecirilmesi, tekrardan
kavramlastirilmasi ve sinditilmesi
icin bitlestirilir.

Zenginlestirilmis ve ¢ogaltilmis
ogrenme icin farkls alanlara bir anda
dikkat edilmesini saglar.

Igerik alanlart arasindaki 6grenme
transferi kolaylastirir.

Farkli 6gretim deneyimleri paylasilir;
iki 6gretmenin isbirligi yapmasi
daha kolaydir.

Ogrencileti motive eder; farklt
fikitlerin arasinda baglanti
oldugunun égrenciler tarafindan
gorilmesini saglar.

Ogrenciler nasil 6grendiklerini
Sgrenirler; sonraki 6grenme
transferlerini kolaylastirirlar.

Ogrenciler, farkls disiplinlerin
birbirleri arasindaki baglantilarinin
ve iligkilerinin goériilmesi konusunda
heveslendirilir ve bu konuda motive
edilir.

Konularin birlestirilmesi 6grenici
tarafindan yapilir ve entegrasyon
Sgrenicinin icindedir.

Ogreniciyi yeni bilgiler, beceriler
veya kavramlar ile uyarir, bu ytizden
hareketli ve canlidur.
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DEZAVANTAJI

Baglantilar 6grenci icin agik hale
getirilmistir; 6grenmede daha az
transfer

Disiplinler alakali degildir; icerige
odaklanma disiplin igerisinde
kalir.

Ogrencilerin aklt karisabilir ve
dersin veya aktivitenin ana
kavramlarini gézden
kacirabilitler.

Ogretmenlerin ardisik
mifredatlarda 6zerkliklerinin
azalmastyla devamli isbirligi ve
esneklik gerektirir.

Zamana, esneklige, uzlasmaya ve
istlenmeye gereksinim duyar

Konu akillica ve dikkatlice,
icerikle alakali, anlamli ve kati
olmalidir.

Disiplinler ayr1 kalir.

Ortak planlama ve 6gretim
zamani gerektiren bolim ici
takimlara ihtiya¢ duyar.

Ogrenicinin odaklanmasint
daraltabilir.

Ogtenici ¢ok dar bir alana
yayilarak harcanan enerjinin
verimsiz olmasina yol acabilir.



2.5. Biitiinlestirilmis Program Tamimlamalari
(http://oregonstate.edu/instruction/ed555/zone3/tenways.htm)

2.5.1. Parcalanms Model

O
@ C

Pargalanmis metot geleneksel programlarda farkli disiplinler igindeki

konular1 ve dersleri bolmektir. Bu model i¢indeki geleneksel boliinmiis ders
alanlarindaki 6grenmeler; matematik, bilim, beseri bilimler, sosyal bilgiler, sanat,
bilimsel sanatlar gibi. Bagimsiz derslerdeki 6grenim her bir alanda tanimlidir.
Farkli yerlerde ve farkli smiflarda (orta seviye, ikinci derece ve sonraki
seviyelerde) bu derslerde genel Ogretimler farkli O6gretmenlerce yapilir ve
ogrenciler bir smiftan diger bir sinifa hareket ederler. Bu metottaki pargalanmaya
karsin sistematik olarak diizenlenen her konu alanindaki becerilerde, kavramlarda

ve konusmalarda biitiinlesme olmaktadir.

2.5.2. Bagh Model

e
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Bu model birbirine bagli olan her disiplinin kendi igerisindeki

inceliklerin, ayrintilarin iizerine odaklanmistir. Bu uygulama biitiinlestirmenin
yalin bir seklidir. Bu uygulamada disiplinin igerisinde yer alan fikirler ile direk
iliski kurmak biitiinlesmede onemlidir. Ogretmen 6grencinin konular, kavramlar

ve beceriler arasinda agikga iligski kurmasina yardim eder.
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2.5.3. Yuvalanmms Model

©

Bu model biitiinlesmenin dogal bilesimlerini avantajlarin1  alir.

Biitiinlestirme acgik sekilde yaratict bilesimler veya baglantilar tarafindan

gerceklestirilir.

2.5.4. Ardisik Model

Konular ve tniteler birbirinden bagimsiz olarak 6gretilir. Ama konular

kendi igerisinde kavramlar i¢in iligkili, diizenli ve ardisik bir ¢ati saglar.
Ogretmenler birbiri ile baglantili benzer iiniteleri secerler ve birbirlerine eklerler.
Ornegin; bir grafik iinitesi, bir hava iinitesinde veri toplamasiyla ortiisebilir.
Ogretmen o6grencilerin durgunlastigi, konuya ilgisiz oldugu durumlarda, ayni
ogrencinin tarith sinifindaki sikintisini, matematik ders sinifinda ilgi duyabilecegi
benzer konu 6gretimi ile planli olarak 6grenmesini saglayabilir. Bunun i¢in iinite
planlamasi yapabilir. Burada her iki siiftaki 6grenmeler i¢in diizenlenen iinite

planlamalar1 6gretmen tarafindan 6nemle hazirlanmalidir.
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2.5.5. Paylasimh Model

Bu model iki ayr disiplinin bir noktada odaklanmasini saglar. Bu model
programlar1 kavramlar iizerine odaklar. Iki ayr1 6gretmen konuyu ortak beceriler,
diisiinceler ve kavramlar {izerine odaklayarak ogretmeyi saglar. Iki iiyeli bu
ortakli modelde, tinite planlamasi ¢ercevesinde ortak konulardaki 6grenmelerde
konular, kavramlar ve beceriler iizerine odaklanilir. Bu takim birlikteligidir. Bu
birliktelik icerikteki Ortiismelerle tanimlanir. Ortakli model iinitelerdeki ve

konulardaki ortak kavramlar ve becerileri sorgulamalidir.

2.5.6. Ag Model

e’ @
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Bu model genellikle konu biitiinlestirmesinin énemine gore tematik bir
yaklasim kullanir. Temalar, degisik genis konularda, kiiltiirler, kesifler, cevreler,
etkilesimler, buluslar(icatlar), sistemler gibi farkli konsantrasyonlarin oldugu
alanlarda yaratilabilir. Bu durum Ogretmenler i¢in ¢esitli disiplinlerde konular,

kavramlar ve becerilerde ortakliklar bularak i ve zaman saglar.
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