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ONSOZ

Bireylerin tiim yasantilar1 boyunca, kendilerini ifade etmelerinde 6nemli bir yere
sahip olan c¢ocukluk donemi oldukg¢a dikkat c¢ekicidir. Bu donemde egitimcilerin
yaklagimlari, ¢cocugun bilgi ve becerilerine uygun yontemlerin ve degerlendirmelerin

belirlenmesi a¢isindan oldukc¢a 6nemlidir.

Arastirma sliresince bana; arastirma, yontem ve teknikleriyle yol gosteren

danismanim Sn. Prof. Dr. Ayse OZEL' e tesekkiirlerimi sunarim.

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Sn. Ogretim Gérevlisi Kenan

Ozcan’ a da tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirma yontem ve tekniklerinde, degerlendirme siireci boyunca yardimlarini
esirgemeyen degerli meslektaglarim, Sn. Ogretim Gorevlisi Kenan Ozcan’ a, Sn. Gaye

Ates’ e, Sn. Tugba Afsar’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Ozel Irmak Okullar1 Miidiirliigii'ne ve degerli ¢aligmalarimi benimle paylasan ve
bana 151k tutan tiim Ogrencilerime tesekkiir ederim. Ayrica, Kiigiikyali Merkez
[Ikogretim Okulu'na kapilarini bana agtiklart ve sonsuz yardimlar igin tesekkiirlerimi

sunarim.

Tiim ¢alisma siirem boyunca yanimda olan aileme de degerli zamanlarin1 bana

ayirdiklar i¢in ve 6nemli yardimlarindan dolay1 sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim.



OZET

Her ¢ocuk kendine 6zgii bir gelisim siirecine sahiptir ve bu gelisim siirecinde de
belirli evrelerden gegmektedir. Bu evrelerde 6nemli olan husus ise, her ¢ocugun kendine
6zgi bir gelisim yolu oldugudur. Bu yolda ¢ocuk, baz1 gelisim basamaklarin1 gegmemis

veya bu basamaklar1 yasinin iistiinde bir gelisimle tamamlamis olabilir.

Bireylerin tiim gelisim siire¢leri boyunca, ¢ocukluk donemindeki gerek zihinsel
gerekse resimsel anlamda kazanimlari ve gelisimleri géz Oniine alindiginda; bu
basamaklarin 6nemli bir yere sahip oldugu acikca goriilmektedir. Bu Onem
dogrultusunda; arastirmada 7- 12 yas araliginda yer alan ¢ocuklarin, resimsel anlamda
ortaya koyduklar1 yaratici c¢alismalarin kisisel gelisimlerine gore degerlendirilmesi

amagclanmistir.(Bkz.s.4)

Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocuk ve resim iligkisine yer verilerek; ¢ocukta resimsel
gelisim Ozellikleri, cocuk resimlerinde goriilen ¢izim 6zellikleri ve ¢ocuk resimlerini
inceleyen caligmalarin tarihsel gelisimine yer verilmistir. Ayni amag i¢inde ¢ocukta

yaraticilik ve yaratici ¢gocuk 6zelliklerine de yer verilmistir.

Egitim alaninda; sanat egitiminin kavram olarak anlami, tarihgesi, amag¢ ve

ilkeleri, yontemleri ayrica ilkgretimde sanat egitimin uygulanabilirligi aragtirilmistir.

Arastirmada, resmin elemanlar1 iizerinde durularak; iki boyutlu caligmalar

igerisinde yer alan konular da arastirilmistir.

Arastirmada ydntem olarak istatistik uygulamas1 yapildistatistik SPSS
programinda yapildi. Ogrencilerin cinsiyet, yas ve okuduklar1 okul degiskenlerine gére
capraz karsilagtirma Crosstabs yapildi. Ayrica dgrencilerin cinsiyet, yas ve okuduklar
okul degiskenlerine gore farklilig1 veya iliskiyi belirlemek icin Mann-Whitney U Testi
yapildi.

Aragtirmanin dordiincii boliimiinde, sonug ve Onerilere yer verilmistir. Uygulanan

test sonuglaria gore, hipotezlerin kanitlanabilirligi tizerinden yorumlara yer verilmistir.
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SUMMARY

Every child has its own development period and they pass through definite
processes. What should be mentioned is here also that every every child has his own
development way. The child could have not passed some development steps or

completed these steps with a progress which is over his age.

When we take into consideration the minning of both intellectual and pictural
earnings during this development period, it can obviously be seen that these steps have
an important place. That is because with this research, we aim to examine the creative

works of 7 — 12 year-old children by taking their development steps into consideration.

According to this aim we mention historical development of drawing specialities
which are seen in their paintings and also of research which investigates the children
paintings. We also mention about the childish creativeness and creative child

specialities.

In the education part we mention the meaning of art education as a concept, its
history, purpose and rules and also the possibility of practicing art education in primary

schools.

Here two dimensioned works were researched too. Statistic applications are used
as method and these statistics are done in SPSS program. Crossetes are done according

to the variabilities of the students, sexsualities, ages and the schools.

Mann-Whitney U test is applied to determine the students’ differences according

to the variabilities of their sexsualities, ages and the schools.

In the fourth part of the research, result and the suggestions take part. According
to the test result which is mentioned above, there is a commentary part over the proval

of the hypothesizes.
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BOLUM I
GIRIiS

1.1. Problem

Sanat egitimi derslerinde amaca ulagsmada en Onemli faktorlerden biri,
yonlendirecegimiz, bilgilendirecegimiz insanlarin gelisimini, sanatsal giiciinii ve
yetilerini tanimaktir. Bu nedenle arastirmada ¢ocuk resmi ile ilgili kaynaklar ve ¢ocuk

resimleri ele alinacaktir.

Sanat egitimi 6zellikle okul dncesinde ¢ocugun dnceden 6grenmis oldugu bazi
davranis ve sozciiklerden daha gii¢lii bir anlam ve iletisim araci olarak karsimiza
cikmaktadir. Cizim, boyama ve {i¢ boyutlu insa ¢aligmalart ¢ocugun duygu, diisiince
algi, kavram, tepki ve becerilerinin somut gostergeleridir. Her ¢ocuk cevresini farkl
olarak yorumlar. Degisik kiiltiir, yetisme kosullar1 ve bireysel 6zellikler, dogal olarak
cocuk resimlerinde de farkliliga neden olmaktadir.

Resim ve c¢ocuk birbirini tanimlayan siirekli degisen ve gelisen dinamik bir
olgudur , iletisimin en etkili ve énemli unsurlaridir. Genel sanat egitimi i¢inde higbir
sanat, resim kadar insanin kendini tanimlamasinda, kanitlamasinda, dogadaki varliklarin
algilamasinda ve betimlemesinde etkili olmamistir. Cocugun kisisel ve sosyal
gereksinimleri bazi sanatsal sembolleri kavramalariyla yakindan ilgilidir. Cocugun
diinyasinda ¢izim ve boyama islemleri sonucunda olusan lekeler, belli belirsiz ¢izgi ve
sekiller, iletisimin ve kabul gérmenin belirtileridir. Cocuklarin olusturduklar1 bu
sanatsal etkinlikler dnceden planlanmayan yeni veya aniden olusan tanimlamalardir.
Karalama, biiylimenin ilk adimidir. Devinimsel gelisimin 6énemli bir disa vurumudur.
Cocugun zamanla kiigiik kas gelisimine paralel olarak ¢izimlerini de denetim altina

aldig1 ve sistematik olarak gelistigi goriiliir.

Cocugun gelisim siireci i¢inde gorme, algilama, diisiinme ve g¢evresiyle tanisma
stirecinde oyun ve sanatsal etkinliklere kars1 dinamik bir istek vardir. Bu istek, cocukta
hayal kurma-imgesel beceri, konusma, yiiriime becerisi ile birlikte veya daha once de

ortaya ¢ikabilir. Ancak, cocugun ¢izme, boyama, yirtma, insa etme gibi bazi aktiviteleri



gerceklestirebilmesi de kuskusuz belirli bir kas olgunlugunu gerektirir. Cocuk, imge
yoluyla mantiksal, analitik kurallara baglh kalmaksizin ¢esitli etkinlik ve buluslara
yonelir. Dolayisiyla ¢ocuk, yaptigr etkinliklerle kendini yansitmakta, olaylar hakkinda
duygu, diisiince ve gorisiinii  kavrayabildigi, algilayabildigi sekilde dile
getirebilmektedir. Cevresindeki olaylar1 ve varliklar1 kavrama olgusuna da ancak bir
yetigskinin miidahalesi olmaksizin, kendisi kesfettigi zaman doyuma ulasabilmektedir.
Cocuklarin gelisim siirecini tanimadan yetigkinler tarafindan bir seyleri ¢abucak
ogretmeye, yonlendirmeye ¢alisilmas1 durumunda ¢ocuklar, kendilerini agik bir sekilde
ifade etme becerisinden yoksun kalabilirler. Ciinkii boyle bir durumda yetiskinlerin
yersiz miidahale ve denetimleri, c¢ocuklarin gelecekteki sanatsal (artistik)
yasamlarindaki diisiincelerini dile getirebilmelerinde, estetik  davranig
gelistirebilmelerinde ve kendilerini ifade etme becerilerinde olumsuz gelismeler
goriilebilecektir. Cocuklarin algilamayla elde ettikleri baz1 ¢izgi, simge ve isaretler,
etkinlik siireci agisindan son derece anlamli olup, onlarin diinyasin1 dolaysiz, yalin, saf
bir sekilde yansitan 6nemli unsurlar olarak goriilebilmektedir. Cocugun resimlerindeki
ifade zenginligi, yasama iligkin gorgii ve edinilen bilgilerle yakindan baglantilidir.
Gorsel algilama; cocugun diger duyussal, bilissel becerilerine gore en etkili olanidir.
Birgok egitimci ve arastirmacinin saptadigi gelisim kuramlari, cogunlukla ¢ocuk
resimleri lizerinde yapilan sayisal gézlem ve incelemeye dayanmaktadir. Bu nedenle
saptanan c¢izgisel Ozellikler her kuramda aynidir. Ancak arastirmacilarin ayrildiklari
nokta, bu ¢izgilerin olusum bi¢imleri iizerindedir; bu bicimlerin zihinsel bir soyutlama
sonucu kavramlarina mi1 bagli, yoksa dogrudan gorsel algilarina m1 bagli oldugudur. Bu
veriler dogrultusunda ¢ocuk bildigini mi yoksa gordiigiinii mii ¢izer? Sorusu

arastirmanin problemini olusturmaktadir.



1.2. Amag¢

Bu arastirmada; g¢ocuk resimlerinin konu, ¢izgi, sekil ve renk acisindan
degerlendirilmesi amaglanmustir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir.
1. Yapilan resimlerde 6grencilerin yas degiskenine gore farklilik var midir?
2. Yapilan resimlerde 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore farklilik var midir?
3. Yapilan resimlerde 6grencilerin okul degiskenine gore farklilik var midir?
1.3. Hipotez (Onem)

Resim — Is dersi , 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ¢izgi , bigim ve renklerle
ifade ettikleri bir anlatim dersidir. Bu arastirmada cocugun gelisim basamaklari
gozonilinde bulundurularak verilen sanat egitiminin bu yonde verilmesi gerektigi
aciklanacaktir. Ayn1 zamanda , 6grencileri 6grendikleri konular1 akillarinda tutmalarina
yardim edecektir. Bu sebeple bu ders egitim i¢in énem tasir. Resim — Is dersi ¢ocugun
zihinsel ve duygusal gelisimini sagladig: gibi , duygu ve diisiincelerini anlatma olanagi
saglayarak , Ogretmenlere ¢ocugu tanima firsati tanir. Giiniimiizdeki “yaparak ve
yasayarak Ogrenme yontemi” genis Olgiide bu ders araciligi ile gergeklesir. Resim
faaliyeti sirasinda birey , konu se¢imi ve yorumlamasiyla bize sadece bir resim Ornegi
vermemekte , resimden de Ote bilgiler sunmaktadir. Cocuk bize resimleriyle adeta

kendisinin bir par¢asini yansitmaktadir.
1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Arastirmada kullanilan kaynaklar, alt problemlerde belirtilen olgular

aciklayacak niteliktedir.
2. Arastirmada kullanilan veriler giivenilir niteliktedir.

3. Arastrmada kullanilan yontem arastirmada ifade edilen alt problemleri

¢Ozebilecek niteliktedir.



1.5. Smmirhliklar
Bu arastirma;

1. 2005 —2006 6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Ilkdgretim 1. kademe dgrencileri ile sinirlidr.
3. Segcilen bir devlet okulu ve bir 6zel egitim kurumu ile sinirhdr.
4. Ogrencilere yaptirilacak aktiviteler ile smirlidir.

1.6. Alt Problemler

1. Cocukta resimsel gelisim ve gelisme 6zellikleri nelerdir?
2. Yas, cinsiyet, okul degiskenleri ¢ocuklar iizerinde farkliliklar yaratir m1?
3. Sanat egitimi kavrami neyi ifade etmektedir?

4. Sanat egitimi igerisinde konu, ¢izgi, sekil ve renk kavramlari neleri ifade

etmektedir?

5. Cocuk resimlerinde konu, c¢izgi, sekil ve renk acisindan degerlendirme

yapilirken nelere dikkat edilmelidir?



BOLUM 11

2.1. EGITIM VE SANAT EGITIMIi
2.1.1. Egitim

Konumun temel kavramlarindan oldugu i¢in "egitim" kavraminin tanimi {izerinde

de durularak "sanat egitimi'"ne gegilecektir.

"Egitim" kavrami i¢in de sanat gibi tek bir tanim yapmak zordur. Ciinkii bu
kavrami sadece talim, terbiye, 6gretim, 6grenme, amag, reform, basar1 gibi kavramlarla

bagdastiramayiz.

Egitim, kelime olarak "egmek" ten gelir. Tirkge bir kelimedir. Dilimize dil
devriminden sonra girmistir. Arapca karsilig1 terbiye etmektir. Oxford sozliigline gore;
gen¢ insanlart yetistirme siireci, aynt zamanda gizil gili¢lerin ortaya cikarilmasi ve
karakterlerin gekillendirilmesi olan egitim, sosyal bilimcilere, 6zellikle antropologlara
gore ¢ok genis bir siire¢ olup her tiir 5grenimi icine alir. Orgiitlenmis ve drgiitlenmemis
O0grenimi i¢ine alan bu siire¢ kisinin kiiltiir kazanmasini, kisiliginin olugsmasini ve onun
sosyallesmesini, diger bir degisle, onun kendi toplumunun bir iiyesi olarak yasama

uyum saglamasini dgretir.'

Yaratici ¢agdas insanin yetistirilmesini hedefleyen yeni egitim modeller i¢in kendi
alaninda uzman olan, bir¢ok degerli egitimi ve sanat egitimcisi bilim insaninin 1990-
1991 yillarindaki calisma sonucunda hazirlamis oldugu raporda su sekilde tanim
yapilmustir. "Cagdas egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla amach
olarak belirli degisiklikler olusturma siirecidir."* Egitim; bireyin, dogal, toplumsal ve
kiiltlirel cevresi arasindaki iletisim ve etkilesimi daha diizenli, daha saglikli, daha etkili

ve verimli hale getirmeye calisir.

Yukaridaki tanim ve aciklamadan da anlasilacag: gibi, egitimde hedef; bireyin

davranislarindaki degisikliktir. Ama bu degisiklik yapilmaya calisilirken bireyin kendi

Aktaran: Nermin Erdentug, Tiirkiye'de Cagdaslasma, Egitim ve Kiiltiir Miinasebetleri, Ankara:
Kiiltiir Bakanligi Yay., s.5.
2 Agr,ss.



yasantis1 hem hedef hem de bizim ve bireyin kullanacagi en biiyiik aragtir. Boyle bir

tutumla bireyin 6zgiinliigiinii zedelenmemis olacagi diistiniilmektedir.

Egitim kavramimin da tek bir tanimi vermek miimkiin degildir. Ciinkii cesitli
anlayislar agisindan ¢ok farkli anlatimlarla tanimlanabilir. Egitimi tamamiyla toplumsal
bir olgu, insanlara ve olusturdugu toplumlara 6zgii bir siire¢ olarak diisiiniildiigiinde

icerigi ayni olmasina karsin farkli anlatimlar sunulabilir. Buna gore;

a) Egitim, yetileri hep birden ve uyumlu olarak gelismektedir (Stein).

b) Egitim, ¢ocugu insan haline getirmek sanatidir (Cigeron).

¢) Egitim, dogaya gore insan yetistirmektedir (J.J. Rousseau).

d) Egitim, bedene ve ruha yetenekli oldugu giizelligi vermektir (Eflatun).

e) Egitimi yetismis nesiller tarafindan, heniiz sosyal hayat icin olgun hale
gelmemis bulunan nesiller iizerinde yapilan her g¢esit etkidir (Emil
Durkheim)’.

f) Egitim, kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve diger

davrams bigimlerini gelistirdigi siireclerin timiidiir (Good)*.

Gortliyor ki; farkli kisiler tarafindan ve farkli donemlerde sdylenen egitim
tanimlarinda ortak nokta, kisinin topluma, yasama en etkin sekilde uyumunu saglayan
etkinliklerin tamaminin, egitim oldugudur. Bu bir siirectir; insan yasami boyunca ve
toplumlarin edindigi bilgilerin aktarildigi zaman igerisinde siiriip gidecektir. Amaci
bireydeki birtakim fikir, beden, ahlak, toplumsal yasam v.s. gibi egitimsel gelisme ve
degisimleri i¢ine almaktir. Egitim siirekli bir olusum oldugundan daha oOncede
belirtildigi gibi omiir boyu siirmektedir. Bundan dolayidir ki; hi¢bir bireye ulasildigi
noktayla orantili olarak egitimini tamamlamis goziiyle bakilamaz. Bu da egitimin hayat

boyu siirekli bir olusum i¢inde oldugunu kanitlamaktadir.

Egitim, bireyin tim yasami boyunca silirer ve yasantisi boyunca kazandigi
tecriibelerin, bilgilerin tiimiinii kapsar. Yani bireylerin yasantisi boyunca, stireklilik

icerisinde edindikleri tiim deneyimlerin toplami egitimi tanimlamaktadir. Bu yaniyla

Tiirkdogan, 1981. s.11.
Fidan, 1985, s.8.



egitim yasam boyu bireyleri uygun deneyimlerle donatarak hayata hazir hale getiren bir

slire¢ niteligi tagimaktadir.

Egitimi insan canlisinin istenilen amaca uygun bi¢imde gelistirilmesi, islenmesi
seklinde diisiiniirsek, bu ¢abanin rastgele yapilamayacagi, insan ve insan toplumu igin
egitimi mutlaka bilingli ve amacli yapilmasimnin geregi kendiliginden ortaya ¢ikar. Oteki
canlilardan ayricaligr bulunan insan yavrusunun belli davranislar1 kazanabilmesi i¢in
yapilan planli ve bilingli ¢alismanin adina, yukaridaki tanimlar ciimlesinden olarak
egitim, dememiz yeterli bir ifade sayilmahdir’. insanhigin baslangicindan bu yana
bireyin egitimi, Once aileden baslayarak sonra okullarin daha sonra da iilke
egitimcilerinin bir sorunu olarak bugiine kadar gelmistir. Bu sorunlarda insanligin

varoldugu siirece siiriip gidecektir.

2.1.2. Sanat Egitimi

Sanat; bir duygunun, bir tasarmmin veya giizelligin ifadesinde kullanilan
yontemlerin tiimii ve bu yontemler sonucunda ulasilan {istiin yaraticilik giictidiir. Sanat;
insanla nesnel gercekeilik arasindaki estetiksel iliski hosa giden uyumlar yaratma

cabasidir. Kisaca; insanin kendini ifade etme yollarindan biridir.

Sanat; insanlik evriminin ve kiiltiiriin nemli bir bilesenidir. Insan yaraticiliginin
belli degerler tasiyan iirlinleri zamanla giizel sanatlar adim1 almistir. Giizel sanatlar
egitimi, okul i¢i ve okul dis1 sanatsal egitim siiregleridir. Cocuk, geng¢ ve yetigkine
sanatin yasamdaki yerini ve Onemini kavratmayi amaglar. Bu amacina varmak icin
kuramsal bilgi verirken, bir yandan da ¢esitli sanat dallarinda uygulamali ¢aligmalarla
Ogrenciye sanat olayini yasatir. San'a gore; sanat egitiminin en 6nemli ilkelerinden biri,
sanat yoluyla bireydeki yaratic1 yetiyi gelistirmektir. Yaraticilik ise, yalnizca sanatsal
alana 6zgii bir yeti olmayip, tiim duyussal, biligsel, diisiinsel etkinliklerde kullanilir.

Sanat alanindan bagka alanlara gecisi yapilabilir.

Erbay'a goére egitim, bir {iretim siirecidir ve bireyin iyiyi, dogruyu, giizeli

yakalayabilmesi i¢in gereklidir. Sanat egitimi; estetik kaygilarin Ogretilmesi ve

°  Tiirkdogan, 1981, s.11.



bunlardan kurgusal sonuglarin ¢ikartilmasina yardimci olur; bdylece sanat iirtinleri
araciligiyla duygular kisisel paylasimlara uzanir. Bilimde dogruyu arayan insan; sanatta,
giizeli bulmaya ¢alismis ve biitiin arayislar aslinda insanin kendini bulma c¢abasidir.
Sanat; bireylerin toplumu anlamasi ve toplum i¢inde yerini bulmasini saglar. Topluma
yabanc1 birinin o toplumu degerlendirebilmesi icin ipuglarini ancak sanatta bulabilir.
Sanat; gilinlik yasamin bir parcasi olarak toplum degerlerini ve ideallerini belirler.
Kavrandigindan daha derin olan sanat, zaman iginde toplum ile degisir ve gelisir. Bugiin
diinyada hakim olan teknolojik gelisim, ¢agdas toplumlarda sanat egitiminin kalitesinin
belirlenmesinde O6nemli etken olmaktadir. Sanat egitimi; bireyin kisilik gelisimini,
topluma uyum saglamasimi gerceklestiren, yaraticiligi sanat ve diger alanlarda

gelistirme amaci tastyan egitsel programlar biitiintidiir.

20. yy.in basindan bu yana sanat egitimi kavrami, genel anlamda, giizel sanatlarin
tiim alanlarii ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratic1 sanatsal egitimi
tanimlamaktadir. Dar anlamda ise; okullardaki ilgili bolim ve siniflarda bu alana iliskin
olarak verilen dersleri tanimlar. "Her iki durumda da sanat egitimi, yetigkin egitiminden

cok, yetismekte olanlarin genel egitim siireci i¢inde ele alinmaktadir."®

Sanat egitimini, bireyin sanatin degisik alanlarinda, ilgi ve yetenekleri géz oniinde
tutularak, yaratict kilmak i¢in uygulanan egitim ¢abalarini biitiinii olarak ele almamiz
gerekir. Sanat egitimi genel egitimin i¢inde zorunlu olarak bulunmasi gereken 6zel bir
egitim alanmidir. Egitim programlar1 agisindan, sanat egitiminin olduk¢a dar bir
cercevede tutuldugu goriiliir. Resim ve ig-teknik egitimi dersleri sanat egitimi olarak
anlasilmaktadir. Is-teknik egitimi derslerinde amaclananlarmm disinda bir yapida
stirdiiriilmektedir. "Sanat egitimi bir organizasyon yontemidir. Gorsel algilamaya dayali
bir takim teoriler onderliginde ¢ocugu madde yani, malzeme ile diisiinceleri arasinda

cesitli baglantilar kurmaya buluslar yapmaya alistiran bir metoddur."’

Amstine Donald’in Art Education Theories (1985) adli kitabinda belirttigi gibi;
“Eger okullarda sanat egitimi 6gretilmezse, okullarin egitici gorevi de azalir. Bagarili bir
egitim; insan1 degistirir ve bu degisim insanda her yonde olmak zorundadir. Kisi bilgisel

acidan donatilirken, paylasmayi basarmayi, kendi yetenekleri sunmayir ve agmayi

Inci San, Sanat Egitimi Kuramlari, Ankara: Tan Yaymlarl, s.19.
N. Gokaydin, Egitimde Tasarim ve Gorsel Algy, Istanbul: M.E.B. Egitim Dizisi, s.46.



ogrenmek zorundadir. Insanoglu duygusuz ve sadece beyniyle hareket eden bir canli
olsaydi, belki de sanat egitimine ihtiya¢c olmazdi. Fakat insan diisiinen ve hisseden bir
canlidir. Iste bu ézellik sanat egitimini vazgegilmez yapmaktadir. Bilgi cabuk 6grenilir,
cabuk ta unutulur. Oysa kisinin duygularina ve diisiincelerine yani insani niteliklerine
hitap eden O6grenme, bireyi topluma hazirlar ve ona basar1 yolunu agar.” Satirlariyla

Cee e e .. 8
sanat egitiminin 6nemini agik¢a tanimlamaktadir.

Gelecege hazir olabilmek i¢in sanatta ve diisiincede bilim ve teknikte yaratici
insan yetistirmek i¢cin en Onemli alan olan sanat egitiminde yeni yaklagimlara
gereksinim vardir. Bir sanat dalinda yaratici olmak, yalnizca dogustan getirilen ya da
sonradan kazanilan yeteneklere bagl degildir. Bu yeteneklerle birlikte sanat daliyla
ilgili bilgileri, teknik ve yontemleri de edinmis olmak gerekir. Yontem ve teknikler
bilinmeden higbir yetenek, ger¢ek anlamda yaratici olamaz. Bilgi, teknik ve yontemleri

O0grenebilmek i¢in sanat egitimi 6nemlidir.

Sanat egitimi genel egitim igerisinde biitlinliik saglayarak bireyin yetenekleri
dogrultusunda bireyi yaratici kilmak i¢in uygulanan egitim ve d6gretimdir. Sanat egitimi,
tanim olarak genis bir alan1 kapsar. Biitliin sanat dallarinin birbiriyle iligkisinin ele
alindig1, sanatin diistinsel boyutunun yam sira, uygulamali ¢alismalara da yer verildigi

sanat egitimi kavrami yine de hala tartismalara agik olan bir kavramdir.

Sanat egitimi, yanlis anlamalara neden olacak sanat¢i yetistirmek igin verilen
egitim anlamini tagimaz. Sanat egitim ve dgretimi her birey icin gerekli olan bir egitim
alamdir. Ciinkii sanat egilimiyle duyularini kullanmay1 gelistiren birey, algilamay1 da
Ogrenir; bu da cevresi ile iletisi m haline ge¢mesini saglar. Cevresiyle iletisim haline
gecen birey; algiladiklart tizerinde diisiiniir, elestirir yorum yapar, kendi 6znellik
stizgecinden gecirerek iiriiniinii ortaya koyar. Bu yaratma silirecinin motor giicii ise;
sanat egitimidir. Bir anlamda sanat egitimi bireyin kisiliginin gelismesini saglayan bir

egilimdir.

Gilinlimiizde yaraticiligin tanimi artik degismistir. Yaraticilik salt sanata 6zgii bir

kavram degildir. Yaraticilik degisen sartlarla birlikle giliniimiiz toplumunda bireyin

¥ Mutlu Erbay, Plastik Sanatlar Egitiminin Gelisimi, Istanbul: Bogazici Universitesi Yaynlari, 1977,

s.44.



kendini var etme etkinligi olarak karsimiza ¢ikar. Teknolojinin gelismesiyle birlikte
sanatsal 6geler artik hayallinizin i¢inde yer almakladir. Her birey gorsel-isitsel araclar
yoluyla (televizyon, bilgisayar, radyo, telefon vs.) etken ya da edilgen bir sekilde
kendini herhangi bir sanat faaliyetinin i¢inde bulabilmektedir. Gliniimiiz sartlarinda
reklamlar, afisler, internet ortami giinlilk hayatimizin olagan bir pargasi haline gelmis
durumda. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocuklar giin gectikce artan gorsel ve isitsel
uyaranlarin etkisinde kalmaktadir. Giiniimiiz ¢ocuklar1 oyunlarini artik el arabalardan
degil bilgisayar ortamindaki secenekler arasindan se¢cme sansina sahip g¢ocuklardir.
Hayata basladiklarinda 6grenmelerin gereken seyler ebeveynlerinkinden ¢ok daha
fazladir. Bu a¢idan sanat egitimi, glinlimiizde ¢cocugun bu karmasik diinyay1 algilamasi
ve ¢ozilimlemesi acisindan da biiylik 6nem tasimaktadir. Sanat egitimi ile yorum yapan
ve iireten bireylerin yetismesi saglanarak toplumlarin her alanda ilerlemesi gerceklesir.
Sanat dallar1 ve bilim dallar1 arasinda iliskiler kurabilen bilimsel ve sanatsal anlamda
Ozgilin Uretimler gerceklestiren bireylerin var oldugu bir toplumda ancak gelismeden
bahsedilebilir. Bu acidan sanat egitimini dar kalplara sigdirmadan, dnemini kavrayarak

genel egitim icerisinde ele almak gerekmektedir.

Cagimmizda en ¢ok gereksinim duyulan insanca 6zellik bu olsa gerektir. Ciinki
cagimiz bir yaris ¢agidir. Bu yarista siirekli yeni nesneler, yeni bigcimler {iretilmektedir.
Daha ¢ok iiretim, daha ¢ok bicimi gerektirir. Bu da 6zgiin olan1 arayan, yaratici bir yeti
ile olasidir. Ayrica endiistriyel ve teknolojik gelismeler, daha ¢ok iiretimi hedeflerken
buna baglh olarak makinelesen ya da robotlagsan insan tehlikesini getirmektedir. "Her
seyin ekonomik giicle olciildiigii, insanin sadece bir iiretim aract olarak goriildiigi"
diinyamizda sanat egitimine daha ¢ok gereksinim vardir. Hatta bu bir zorunluluktur. Bu
gercegi yakindan kavramis endiistri iilkeleri sanat egitimine yonelmislerdir. Neden sanat

egitimi 6nem kazanmistir? Sanat egitiminden beklenen nedir?

Kagan, sanatin egitsel islevini belirtirken; "Sanat, aslinda bilincin biitiin
mekanizmalariin agilip ¢calismasinin en etkin bir araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir."
aciklamasiyla sanatin duygu egitiminde oldugu denli us egitiminde de Onemli
bulundugunu vurgular. "Bilincin biitiin mekanizmalarinin" gelismesinde 6nemli bir arag

olarak ele alinan sanat egitimi; insanin bir biitliin olarak us ve duygu varlig
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egitilmesinde tartismasiz yerini alir. Boylece sanat, insanin iki temel 6zelligi olan us ve

duygularinin egitiminde dnemli bir gérevi listlenmis olmaktadir.

Eski egitim anlayisinda yalnizca usun egitimi 6énemli bulunmus, duygu egitimi hig
diistiniilmemistir. Bilim ve endiistrideki degisim ve gelismeler duygularin da egitimini
glindeme getirdi 19.yy. yarisindan baslayarak once endiistrilesme siirecinde basta giden
iilkelerde olmak iizere genis kitlelerde sanat egitimine ilginin arttig1 ya da arttirildigi
gibi gercektir. Sanat egitimi endiistri devrimi ile baslamig, makinelesmenin

yayginlagsmasiyla, yaraticilik ve 6zgiinliige verilen 6nem artmuistir.

Sanat egitimi, gelismis llkelerde bir egitim akimi olarak ortaya c¢ikar. Cagdas
egitim akimlarinin 6nemle ele alindig1 iilkelerden biri de 6zellikle 1900-1933 yillari
arasinda Almanya'dir. Almanya'da 1887' lerden baslatilabilen bir akim, Alman
literatiiriinde 'sanat egitimi hareketi' adin1 almis, 6zellikle genel egitim diizeyindeki bir
reform hareketi olarak anlasilmistir. Bu akima gore ¢agin tek yanh kildig1 insan yaratici

bir egitimle bundan kurtulabilecektir.”
Sanat egitimi yeni bir ¢agda, yeni bir insan anlayis1 ile egitime girmistir.

Almanya'da baglayan sanat egitimi akimi kosutunda diizenlenen uluslararasi
kongreler de bu akim gili¢lenmesinde etkin olur. Paris ve Bern'de diizenlenen kongreler
resim Ogretimine ayrilmistir. 1901'de Dresden'deki kongre ise gorsel-yogrumsal
(plastik) sanatlara iligkin diizenlenmistir. Almanya'da sanat egitimi agisindan
belirginlesen diisiince ¢ocuk ve sanat ¢evresinde gelisir. Dresden Sanat Kongresi'nde
Konrad Lange; 'cocugun estetik haz alma yetisinin egitilmesini, gevezelik etmeden asil
sanati gébrme ve ondan zevk almay1 6grenmelerini ancak hayranlik duyarak kendinden
gecme tehlikesine karsi sanat egitiminin ussal yanmin da pekistirilmesini' ister. Sorun,
sanat duygusunu gelistirmek, elleri gbzlerin ve diislemlemenin hizmetine vermektir.

Lange'nin istegi '¢cocuk duyarliliginin egitilmesidir.

Cocuktan yola c¢ikan sanat egitimi anlayisim destekleyen Hamburglu resim
ogretmeni Cari Gotze, 1901 Dresden Kongresi konusmacilarindandir. Gétze, su {i¢ konu

tizerini dnemle durmaktadir; resim dersleri her okulun ana dersidir, 6grenci dogay1 ve

Thsan Turgut, Egitim Uzerine Felsefi Bir Deneme, Tin Yay., [zmir, 1988, 5.47.

11



nesneleri gozlemlemeli ve gozlemlerini resimlemeyi 6grenmelidir; her 6gretmen resim
yapabilmeli ve gelismis sanat goriisii ve sanatsal ilgileri bulunmalidir. Gotze'ye gore;
okul ¢cocugu soyut diisiinceye gotiirmektedir ki, bu tiir diisiince yasamla iligki a¢isindan
en verimsiz aragtir. Biitiin sorun sezgi ve diisiinme ile tanima ve bilmeyi birbiriyle canli
bir iligkiye sokmaktadir. Resim ¢alismalarinda 6nemli olan sanat i¢in egitim degil, sanat

yoluyla egitimdir.'’

Sanat egitimin, endiistri devrimi ile giindeme gelisi anlamlidir. Sanatin 6zlindeki
yaraticilik ve Ozgiirliik egesi, makinelesme ve tekdiize olma sorununa ¢dziim olarak

gorilmiistiir.

Bu gerekgelerle sanat egitimi ya da estetik egitimi 19. yiizyilin sonlarindan

baslayarak gittik¢e artan bir gereklilikle yasama girer.

Birgok sanat ve egitim bilimi diisiiniirii tarafindan ¢agdas bir yapida olmasi igin
egitimin bilim egitimi, teknik egitim ve sanat egitimi olmak iizere ii¢ temel alanda
yapilmasi gerektigi savunulmaktadir. Ayrica, birisinin digerlerine gore oncelikli ve
ayricalikli kabul edilemeyecegi de vurgulanmaktadir. Dolayisiyla sanat egitimi ¢agdas
egitim icin vazgegilmez bir gerekliliktir. Bireyin egitiminin tam olabilmesi i¢in bilim,
teknik ve sanat egitiminin {li¢iinlin birden verilmesi, ayrica aralarinda baglarin kurulmasi
gerekmektedir. "Cagdas egitimde, bilim egitimi, teknik egitim ve sanat egitiminden biri

ya da ikisi i¢in dbiiriinden ya da obiirlerinden vazgegilemez.""!

Sanat egitimi kavrami yukarida vermis oldugumuz "egitim" tanimina kosut olarak
genelde sOyle tanimlanmaktadir. "Sanat egitimi; bireyin davraniglarinda kendi yasantisi

12
" Tanimlamadan

yoluyla amagl olarak belirli estetik degisiklikler olusturma siirecidir.
da anlasilacagi gibi, birey ile c¢evresi (toplumsal, kiiltiirel, fiziksel, dogal) arasinda
kurulan iliski ve iletisimlerde bireyin estetik tavir gelistirmesi beklenmektedir. Bunun
icin gerekli kosullar1 saglayic1 program ve organizasyonlarin yapilmasi sanat egitimi
politikalari belirleyecektir. "Cagdas sanat egitimi temelde sanatsal etkinlik ve

etkilesimler yoluyla bireylerin ve toplumun iginde yasadiklari ¢evreye ve ortama

olabildigince duyarli olmalarin1 saglamaya, s6z konusu g¢evre ve ortamla ¢ok yonlii,

10 Erbay, a.g.e., s.44.
""" ML.E.B. Talim Terbiye Kurulu Baskanlig, (1991), a.g.r., s.5.
2 Agr,s.6.
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kapsamli ve yararli bir etkilesim igine girebilmelerine, estetik gereksinimlerini
karsilamaya, begenilerini gelistirmeye, yaratma ve yorumlama giidiilerini doyurmaya,
kendilerini sanatsal alanlarda da gerceklestirmelerini ve yasamlarini daha anlaml

duruma getirme yolunda sanattan en iyi bi¢gimde yararlanmalarini miimkiin kilmaya

yoneliktir.""

Sanat egitiminin yararlar1 konusunda Hidayet Telli 6zetle sunlar1 sdylemektedir:
a) Sanat egitimi; ¢agdas yasama ve 6zgiir diislinme yolunu aciyor.

b) Sanat egitimi, insanin kisiligini ortaya ¢ikariyor. Toplum diizeninde en ylice

varlik insandir. Insanin dzgiirlesmesinde, sanat etkinlikleri yararh bir aractir.

¢) Sanat egitimi, toplumun refaha ulagmasinda biiyiik etken oluyor. Giiniimiiz
toplumu, bir yigin toplumudur. Toplumun refaha ulasmasi i¢in, yiginlarin

egitilmesi gerekmektedir.
d) Sanat egitimi, yasama bi¢im veriyor.

e) Sanat e@itimi, diinya bariginin giivencesi oluyor. Insanin birbiriyle

anlagmasinda, kiiltiir ve estetik begeninin 6nemli pay1 oldugu goriilmektedir.
f) Sanat egitimi insanin 6zgiirlik ve bagimsizlik duygularint doyuma ulastirtyor.
) Sanat egitimi, insana genis bir ac1 icinde diisiinme yetenegi kazandirir."

h) Bu kadar giizel ve anlamli igerik ve hedefi olan sanat egitiminin bir ders olarak
okullarimizda uygulanma bi¢imlerine iliskin de bir takim saptamalar

yapilmigtir:
1) Her ¢cocugun yaratici giicli vardir. Sanat egitimi herkes i¢in gereklidir.
j) Sanat egitiminde bireysel farkliliklar goz 6niinde tutulmalidir.

k) Sanat egitimi cocuga gore olmalidir. Ozetle, cocugun yas grubuna gére yani,

onun bedensel ve zihinsel geligimi ile orantili olmalidir.

13
A.gr.,s.6.
4 Hidayet Telli, "Tiirkiye'de Resim-is Ogretimine Genel Bir Bakis", inci San, et.al., (ed.) iginde, s.19.
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1) Sanat egitimi, ustalik ve beceri kazandirmak seklinde degil estetik duyarliligin

egitilmesi bi¢iminde anlagilmalidir.

m) Sanat egitimi dersi kuru ve kuramsal bilgiler yerine ise ve yaraticiliga

dayandirilmalidir.
n) Cocugun yaptigi isler biitiin olarak degerlendirilmelidir."

Sanat egitimi, hem bir kavram olarak hem de uygulama bi¢imleri ve hedef yas
gruplart bakimidan bir¢ok sorunlarla i¢ igedir. Inci San bu sorunlar1 su sekilde

saptamis ve ortaya koymustur.
a) “Sanat egitimi kavraminin yarattigi sorun,
b) Sanat egitiminde ussal ve us dis1 bilesenlerin yarattig1 sorunlu,

¢) Sanat egitiminin alanlar1 igine giren sanat dallar1 ve konulari bakimindan

1
ortaya ¢ikan sorunlar."'®

Birinci maddede: "sanat egitimi" kavramiyla "egitim sanat i¢in mi yapilmali yoksa
sanat yoluyla kisinin egitilmesi mi amag¢lanmalidir?" diisiincesi sorgulanmig ve yapilan

bir ayrimlamayla:
a) Sanat yoluyla egitim,
b) Sanat i¢in egitim

olmak tizere iki baslik ¢ikarilmistir. Sanat yoluyla egitimde; sanatin egitsel amaclar
ugruna bir ara¢ olarak kullanilmasi hedeflenirken, sanat i¢in egitimde ise; sanatin

kendisinin egitimi ve 6gretimi amaglanmaktadir.

Calismamizda yas grubu olarak saptanan 7-12 yas "Sanat yolu ile egitim" anlayisi

icerisine kosulsuz girmekte ve yavas yavas "Sanat i¢in egitim" anlayisina kendini terk

"> H. Yiicel Gel, "Tiirkiye'de Resim-is Ogretiminde Yontem ve Degerlendirme", inci San, et. AL, (ed.)
icinde, s.190-193.

' inci San, "Sanat Egitimi Sorunlar1", Suut Kemal Yetkin'in anisinin diizenlenen Sanat Tarihi ve
Sorunlari adli seminerde sunulan bildiri.
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etmektedir. Bu gecisin yavas yavas olmasinin nedeni, sanat egitiminin bireysel 6zellik

ve kisinin yetisme kosullarina gore yapilmasidir.
2.1.2.1. Sanat Egitiminin Anlamm

Sanat egitimi ilk olarak okul oncesi donemde baslar ve bu donemde ¢ocuk dis
cevreden etkilenmeden ¢alismalarini yaptigi icin daha 6zgiir, renkli, korkmadan yapilan
calismalar sergiler. Sanat egitimi ilkogretimde resim-is ve is-teknik derslerinde devam
eder; ama ¢ocuk diger derslere de agirlik vermek zorunda oldugu i¢in sanat egitimi
dersleri ikinci planda, hatta tamamen kaldirilarak olmasi gereken Onemini
siirdiirememektedir. Okullarimizda yapilan boyle bir uygulama egitim sistemimizin
daha iyi olmasini degil, daha kotii olmasina neden olmaktadir. Cilinkii sanat egitimi
dersleri ¢ocugun zihinsel yapisinin gelisiminde en ©Onemli payr alan kesimidir.
[Ikdgretim cagindan sonra sanat egitimi ortadgretimde miifredata gore devam eder;
fakat tiniversite hazirlik ¢alismalar1 nedeni ile yine sanat egitimi ikinci plana itilir.
[Ikdgretimden sonra alinabilecek en iyi sanat egitimi Giizel Sanatlar Liselerinde
verilmeye ¢aligilan sanat egitimidir. Boyle bir imkani olmayan geng okul disinda verilen
sanat egitimi kurslar1 ile bir parca ihtiyaclarim1 giderebilir veya sanat egitimi
ogretmenlerinden yardim isteyebilir. Genel egitim dizgesi i¢inde sanat egitimi olmasi

gereken konumda degil ve okullarimizda en sorunlu alanlardan biridir.

Okul 6ncesi ve okullarda sanat egitiminin amact cesitli temellerle saptanabilir.
Biiyiikisleyen (1977-78) "Cocuklarda sanat egitiminin amaci, oyun oynama
icglidiisiiniin gelismesi ile onlarin i¢ diinyalarina girmek ve muhakeme yeteneklerini
saptamaktir. Sanat ve ig egitimi kisilerde biitiinliigli saglar. Sanat yapmak eldeki
malzemeyi dengeli bir biitiin haline getirmektir. "Cocugu yaratict diisiinen ve duyarli
yapmay1 amaglayan egitim ortamlar1 saglanmalidir. Bu egitim ortamlari malzeme

acisindan uygun sanat egitimi atolyeleri olmalidir.

Sanat egitiminin en Onemli noktasi, sanat egitimcilerinin yetistirilmesidir.
Universitelerimizin egitim fakiilteleri boliimlerinde sanat egitmeninden ¢ok sanatgi
yetistirme c¢abasi, egitmen olacak adaylarin ¢ocugu tanimadan, cocuk seviyesine
inmesini bilmeden ve ¢ocuga gore yapilmasi gereken uygulama ¢alismalarini yapmadan

bilingsiz 6gretmen yetistirme gibi sonuclara varmamizi saglar. Universitelerimizde
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cocuk yetistirmek i¢in daha cok stajyerlik egitimi verilmeli ve 6gretmen adayinin
cocuklar1 daha iyi anlayabilecekleri ¢aligmalar yapilmalidir. Egitim fakiiltelerinin amaci
bilimsellik ve uzmanhigin yaninda ¢ocuk igin egitim olmalidir. Once ¢ocuklar1 tanimak
sonrada onlara bu sorunlarla yiiklii ve durmadan degisen diinyamiza gore, yararl olacak
egitim yollarim arastirtp bulmak gerekiyor. Dogal olarak "Sanat amag¢ degil ama arag

olacaktir" (Herbert Read) Sanat kendi basina yaratici islevselligi olan bir unsurdur."”

"Yapilmas1 gereken daha iyi 6gretmen yetistirmek degil, fakat daha ziyade dogru

egitimi olusturan seylerin ne olduguna dair anlayis1 gelistirmektir." (John Dewey)

Cagimizda gelismis iilkelerin sanata verdikleri 6nemle ne denli biiyiik kazanglar
elde ettikleri hem kendi yasamlarina hem de diger iilkelere biiyiik Ol¢lide katkida
bulunduklar1 kacinilmaz bir gergektir. Genis kapsamli bir resim egitimi programi bir
cok teknik ve psikolojik sorunu kendi biinyesinde kapsar. Bu durum her derste ortaya
ciktig1 i¢in, 08retmenin hazirlikli bulunmasi bir gereksinimdir. Her konu c¢ocugun
gelisim siirecine uygundur. Onu yiireklendirip costurmak, yapacagi is iizerinde teknik
ve hayal giicii kullanmasina yardimeci olmak son derece Onemlidir. Cocugun resim
egitiminde onun seviyesine inip onunla beraber diislinlip bir seyler ortaya koymak onu
daha da yiireklendirecek ve daha giizel, kendini daha iyi tanimlayabilecegi ¢aligsmalar
ortaya koyacak, bu isten ¢ok zevk alacaktir. Onemli olan da gocugun yaptig1 isten zevk
almasidir. Cocuk calismasini yaptigi sirada malzemeler ile karigmali bir biitiin
olmalidir. Calistig1 sirada g¢evrenin kirlenmesi, batmasi elinin yiiziinlin boyanmasi
onemli olmamalidir. Cocugu calisirken kisitlamak onun yaratici olabilecek tutumlarini

kisitlamaktan bagka bir sey degildir.

Cocugun egiticilere kendisini anlatmaya ¢aligmasi ve olaylar karsisindaki duygu
ve diisiincelerini aktarmasinda sade bir anlatim araci olan resmin rolii ¢ok onemlidir.
Resim ayni zamanda sOzsliz bir dili olusturmasi acisindan evrenseldir. Bu yolla
anlatimin kolay olmas1 yas1 ya da kisilik 6zellikleri dolayisiyla sozlii iletisim kurmakta
giicliik ¢eken ¢ocuklari tanimada da onemli bir teshis aracit olmasini saglamaktadir.
Resmin 6n ergenlik dénemine kadar ¢ocuklarin bilingsel yeteneklerini giivenilir ve

gecerli bir bicimde 6l¢ebildigim kabul eden uzmanlar, resmi kisiligin duygusal yoniiniin

' Herbert Read, Sanatin Anlami, Cevirenler: Giiner inal ve Nusin Asgari, Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1
Yayinlari, 1974, s.81.
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bilingalti yansitmalarinin ifadeleri olarak degerlendirdiklerinde ayni1 durumu
gormemislerdir. Ciinkii ¢ocuk resminin yorumlanmasinda s6z konusu olan 6znellik
ifadesi yan yartya kontrol edilemez bir duruma yol agmaktadir. Uzmanlar resimleri
cocuklara kars1 bir yakinlik kurma araci ve kisilik 6zellikleriyle, algilama gili¢lerinin dig
diinyaya yansimasi olarak degerlendirmektedirler. Bunun i¢in zeka, kisilik ve yakin
cevre Ozelliklerine gore bir cocuktan digerine farklilik gosteren resim uygulamasina

yaklagimin objektif olmasi1 gerekir.

Resim, insanlarin diizenli bir sekle sokmaya calistigi karigik diinyalarini
aciklamas1 ve zihinsel gelisimlerindeki artisin bir goOstergesi olarak sayilabilir.
Cocuklarin  kendiliklerinden yaptiklar1 resimleri kendi i¢ diinyalarini yansitmasi
nedeniyle iyi bir gézlemci goziiyle incelendiginde gelisim asamalarini bize ayrintilartyla

agiklarlar.

Cocuk resimlerinde ¢izim genellikle bir seyin temsil edilisidir. Resimler
cocuklarin gelisimlerinin ve becerilerinin genel bir gostergesidir. Resimler ¢ocuklarin
diislinlis bicimlerinin yan1 sira diger insanlarla iligkilerini yansitir ve sorunlarini ¢oziis
bicimleri konusunda bize fikir verir. Cocuk resim yaparken kendini 6zgiir oyun

ortamina biraktigindan tiim davraniglar1 dogal olarak gelisir.

Resim psikolojik ve pedagojik acidan ¢ocugu bize tanitmaya calisan bir dlgme
aract oldugu gibi ¢ocugun zeka, kisilik ve yakin cevre iligkileriyle i¢ diinyasim

yansitmaya yarayan bir ifade aracidir.

Belirli bir kas olgunluguna erismis olan biitiin ¢ocuklar, kagit iizerinde yaptiklari
cizgi ¢aligmalarinda bulunur. Cocugun belirli bir kas olgunluguna erismesi i¢in okul
oncesi doneminde bol bol kiiciik kas gelisimine yardimci olacak uygulamalar
yapilmalidir. Bireysel zeka ve kisilik faktorlerinin yani sira, ¢ocugun g¢evre ile olan
etkilesimi, giinlilk deneyimleri bir ¢cocugun ¢izgisinden farkli kilan baslica etmenlerdir.
Cizme, boyama ve insa etme ¢ocuk i¢in karisik bir yapiya sahiptir. Cocuk bunlari
deneme yanilma yontemi sonucu bu &geleri birlestirerek bulur. Cocuk bu 6geleri
anlamaya c¢alisirken ona sadece rehber olunmali, ona neyi nasil yapacagi
gosterilmemelidir. Bu hem ¢ocugu hem de ogreticiyi kolay yola sokar ve kalic1 bir

O0grenme ortaya ¢ikmaz. Se¢gme, yorumlama ve yenileme c¢ocugu serbest birakip
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kendisinin dogrular1 bulmasi ile ortaya ¢ikar. Cocuk yaptigi resimleri ile kendisinin i¢
diinyasina bizim de girmemize izin verir."® Cocuk igin resim dinamik bir faaliyet rnegi
yalin bir anlatim aracidir. Cocukta sanat bir diistinme dilidir. Cocuk diinyay1 kendi
algiladig1 bicimde goriir ve bunu kendi ifadeleri i¢cinde yansitmaya calisir. Her ¢ocuk
engelleme olmaksizin kendisinde var olan yaraticilik diirtiilerini kullanabilir. Cocuk
resim yoluyla diinyay1 kendi agisindan en kestirme yoldan Ozentisiz ve yalin bir

anlayisla verir.

John Ruskin (1819-1907) "Ana babalar ¢ocuga c¢izim s6z konusu oldugunda
boyalarin ve kagidin ekonomik ve diizgiin kullaniminda 1srar etmeden once kalemi

dogru tutmay1 ve ¢izim kurallarin1 6gretmelidirler. "

Giicli imgeler edinmek, zihinde bu imgeleri ayristirip birlestirerek renk, bigim,
doku, form, uzam gibi sanatsal degerlerle diistinme, ve nitelikli sonuglara yonelik sorun
¢ozme zihinsel bir ugrastir. Sanat niteliksel zekanin bir iirliniidiir. Cocuklara da
vermemiz gereken bu niteliksel zekayr sanat yolu ile nasil kullanabileceklerini
Ogretmektir. Sanat yolu ile gelistirilen zekanin her alanda verimli olarak kullanilmasi
miimkiindiir. Planli programli bir egitimle bu sonuca ulasilmasi miimkiindiir. Plansiz bir

egitimde 6grenme ve yaraticilik gelisemez.

Sanat egitiminin gorevi, i¢ ve dig cevreden gelen olaylar1 tarafsiz olarak
incelemek ve gozlemlemektir. Egitimcinin 6grenciye kazandiracagi bilgi beceri ve
aligkanliklar, deger ve takdir duygusu yas ilgi ve yeteneklerine goére olmasi
saglanmalidir. Okul Oncesi donemdeki bir c¢ocuktan grafiksel bir c¢alisma
bekleyemeyecegimiz gibi 12—13 yas grubundaki herhangi bir cocugun da ¢izilmis olan
hazir bir ¢alismay1 boyamasini bekleyemeyiz. Bunlardan ilki ¢cocuk i¢in ¢ok zor olacagi

gibi digeri de ¢ok kolay iizerinde hi¢ diisiinmeyecegi birer ¢alisma olur.

8 Yavuzer, 2000.
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2.1.2.2. Sanat Egitiminin Amaclan ve ilkeleri

Sanat egitimi, bir cergeve icinde, bireylerin yeteneklerinin isletilip, yaratici,
kendine gilivenli, estetik duygular1 gelistirilmis kisi olmalarin1 amaglarken, genelde ayni
niteliklere sahip uygar bir toplum yaratma diisiiniin de sanat egitimi ile

gergeklestirilebilecegini bilmeliyiz."
Sanat egitimini amaglart su sekilde siralanabilir;

a) Cocugun sanatsal yaraticthgimi gelistirmek: Her seyden Once c¢ocugun
dogustan getirdigi giiclere, yaratici siirecte bulunan, sezgi, deneme, arastirma, sinama,
imgelem, kaliplardan kurtulma, bulma, yeniden kurma, taklitten kurtulma gibi unsurlari
benimseterek onlar1 sanatsal yonden gelistirerek, diislincelerini, duygularini ve
yasantilarini sanatsal forma doniistiirebileceklerini 6gretmektir. Sanatsal yarati olayinda
Ozgin kisiligin, 0zgiin seyler ortaya c¢ikarmasini saglamak amag¢ olarak kabul
edilmelidir. Bunu gerceklestirirken c¢ocuga sifirdan yaratici diisiince ve etkinlik
olabilecegi gibi varolanlart da yeni bigimlerde kullanimi, yeni bastan sekillendirilmesini

uyarlanmasini ger¢eklestirmeyi 6gretmektir.

b) Cocuga her alanda kullanabilecegi, yaratict davranmiglar gelistirmek: Yalniz
sanatsal aktivitelerde degil; ¢ocuga deneyimler kazandirmak, yasanti zenginligini ve
toplumsallagsmasinit  saglamakta amag¢ edinilmistir. Devamli degisen ve gelisen
diinyamiza ayak uydurulabilmesi i¢in bu degisimi kullanabilecek ve dis diinya ile
iletisimi saglanabilecek yeterlige ulasabilmeyi kendi basina gerceklestirebilen; soru
soran, diiglinen, parcalar arasinda baglantilar kuran, problemlere ¢ok cesitli ¢oziimler
bulabilen, 6zgiin diisiinebilen, yasantilarinda yapici ve iiretken bireyler yetismesini

saglamaktir.

c¢) Cocugu toplumsallastirmaya yoneltmek: Cocuklara planlh, programl
calismalari, bireysel ya da grup calismasi olarak yaptirmak; onlara, sorumluluk

duygusunu, diizenli olma duygusunu asilayacagindan estetik anlamda 6zgiin kisiliklerini

" M. Biiyiikisleyen, Sanat ve is Egitimi Metodu - Yaygin Yiiksekogretim Kurumu, Ankara: Resim-
Is Enstittileri Resim-Is Boliimii, 1977-78, 5.98-10.
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bularak kendilerini kanitlamalar1 saglanacaktir. Bireysel c¢alismalar ¢cocugun kendi
0zglin yapisina biiriinmesini, 0zgiir, bagimsiz diisiinmesini ve karar verme yetisinin
gelismesini saglayacaktir. Bu yetinin saglikli olarak gelismesi; bireyin kendine giivenli
olmasini, saglikli karar almasini ve kararli olabilmesini 6gretecektir. Grup c¢aligsmalari
ise, bireyler arasindaki paylasimi, isbirligini, dayanisma duygularini yasatarak
birbirlerine yonelik olan saygi, sevgi ve hosgorii gibi duygusal yetilerini
gelistirmelerini, yasantisinda kullanmalarini saglayacaktir. Biitiin bu yetilerin yaganmasi
ve gelistirilmesi bireylerin hem okul igi-okul dis1 hem de daha sonraki kisisel yasanti

stireclerinde yasantilarini olumlu etkileyip i1yi aliskanlik kazanmalarini saglayacaktir.

d) Kendi kiiltiir degerlerini tanitarak onlara sahip c¢ikmalarm saglamak:
Cocugunu tiim sanat dallarindaki, eski ve yeni glinlimiiziin sanat yapitlarini,
giizelliklerini gdrmelerini saglayarak duyarliliklarini gelistirmek, sanati taniyan,
devinimlerini hisseden, ¢agimizin olusumlarini gozleyen, degerlendiren bireyler olarak
yetismelerini saglayacaktir. Bireylerdeki bu yondeki gelisim onlarda olusacak olan
sanatta paylasim duygusunu Ogrenmelerine neden olacaktir. "Tarihi 6ren yerlerini,
anitlari, miizeleri, sanat galerilerini, atolyelerini ve tasarim stiidyolarini tantyarak kiiltiir
ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilmek, bu sahiplenme yalniz kendi kiiltiir degerlerine
degil, baska toplumlarin Kkiiltiir degerlerine de deger verilmesi geregini ortaya

koyacaktir."*

e) Temel sanat bilgilerini ¢ocugun seviyesine ve yeteneklerine uygun sekilde
vermek. Ciinkii cocuk kendi yasina ve seviyesine gore sanati izliyor degerlendiriyor ve
uyguluyor. Hatta elestiren biri olarak karsimiza c¢ikiyor. Farkli bir anlatim tarzinin
cocugun biitiin diinyasin1 karistirmasina veya yok olmasina da sebep olacagi

bilinmelidir.

f) Cocuga ifade aliskanhiklart kazandirmak: Cocuklarin ¢evrelerindeki
gozlemlerini, diisiincelerini, heyecanlarini ifade edebilecegi yaratma hazin1 duymasini
ve yasamasini saglamak. Sanat egitimi derslerinde, kendini disa vurarak ifade
aligkanlig1 kazanan, yaratma hazi duyan c¢ocuk diger derslerinde de daha basarili

olacaktir. Ciinkii diger derslerde tam anlamiyla bu imkéani bulamayan ¢ocuk 6zgiin

" jlkogretim Kurumlari Resim-is Dersi Ogretim Program, Ankara: M.E.B., 1997, s.17.

20



iradesini ve kisiligini saglam temellere oturtamamaktadir. Cocugun kendini ifade

etmesi, onun kisisel anlayis ve teknik becerilerini de gelistirecektir.

g) Cocuga farkli malzemeler tanitmak: Cocugun diislinme, ¢oziim bulma gibi
yaratici yetilerini daha zengin hale getirebilmek i¢in malzemeleri ve aletleri tanitarak
aralarindaki iligkileri anlatmak gerekmektedir. Bu ugras sonunda edindigi malzemelere
bilgileri 15181nda estetik yapida bi¢cim vermesine imkan taniyacaktir. Ciinkii biitiin bu

ugraslar, cocugun tasarima yonelik hayal giiclinii daha da gelistirecektir.

h) Sanat egitiminin amact tiim ogrencileri sanatgr yapmak degildir: "Su iyice
bilinmelidir ki; sanat egitiminin amaci, sanat i¢in egitim, yani belli bir dalda ugrasi olan
sanatg1 yetistirmek degildir. Amag sanatla egitimdir. Gerek sanat ugrasinda bulunan
kiside, gerek sanat eserleriyle karsilasip onu degerlendirende harekete gegen tiim
zihinsel yeti ve siiregleri, duyu, duyum, algilama, imgeleme, diisiinme, anma, ¢agrisim
gibi glicleri egitmektir. Sanati algilamaya hazir ve sanati seven, hem eskinin, hem
caginin sanat goriintiilerini (phenomenon) algilayip degerlendirecek yetenekli kisiler

yetistirecektir."*!

Tiirkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Genel Miidiirliigii'niin

hazirladig1 "Resim-Is Ogretmen Kilavuzu" kitabina gore bu ilkeler sdyle siralanmustir;

a) Ayni yas grubunun ve ¢evrenin bireyi de olsalar, ¢ocuklarin tasidiklar kisisel

Ozellikler dikkate alinmalidir.

b) Bireysel farkliliklara sahip cocuklarin kendilerini digsa vurmalarin1 saglayacak

cok cesitli gereglerle, iki ve ti¢ boyutlu ¢aligsmalara yer verilmelidir.
¢) Cocugu yaraticiliga yoneltmek esas olmalidir.

d) Dersler c¢ocugun istekle calismasini saglayacak sekilde ilging duruma

getirilmelidir.

e) Cocuk resimleri biiyiiklerin goziiyle degerlendirilmemeli, onlarin zihinsel,
bedensel ve ruhsal yonlerden gelisimleri bilinerek ona gore bir egitim

uygulanmalidir.

2 insan San, Sanat Egitimi Kuramlari, Ankara: Tan Yayinlari; 1983, s.2.
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f) Cocugun bilmesi gereken teknik bilgiler, ilgisini dagitacak kadar uzun ve

sikict olmamali, uygulamalar sirasinda verilmelidir.
g) Resim-is dersi diger derslerin devami seklinde diistiniilmemelidir.

h) Degerlendirme sirasinda, ¢ocugun gelisme siiresi i¢inde tim calismalar1 goz

Ooniinde bulundurulmalidir.

1) Her ¢ocugun caligmasinin sergilenmesini isteyecegi diisiiniilerek, sergilemeye

onem verilmelidir. 2>

2.1.2.3. flkogretimde Sanat Egitimi

Ulkemizde genel sanat egitimi resim-is dersi adiyla verilmektedir. Ilkdgretimde 1.
devrede resim-is dersi iki saat olarak yiiriitiilmektedir. II. ve III. devrede resim-is dersi
haftalik bir saat olarak okutulmaktadir. II. ve III. devre sanat egitimine yonelik birer

saatlik is dersi konulmustur.

Resim-ig dersinin ilkdgretimde sanat egitimi igerisindeki yeri ve Onemi g¢ok
biiytliktiir. Ciinki, ilkogretim ¢ag1 ¢ocugunun iiretken ve sosyal bir toplumun zeminini
olusturmasi1 acgisindan alacagi estetik egitimi kaginilmaz zorunlulugu vardir. Bu
donemdeki c¢ocuklarin zihinsel, bedensel ve ruhsal a¢idan dis etkilemelere en acik
oldugu donemi olusturmaktadir. Bu baglamda da sanat egitiminin verilecegi en uygun
donem bu yaglardadir. Sanat egitimi ¢ocugun algisal yetilerinin gelismesini saglarken
kiltirel anlamda da gelismesini saglayacaktir. Sanat egitimi hedeflenen amaglar

dogrultusunda belli bir disiplin igerisinde verilmelidir.

Bir sanat egitimi programinin her yoniiyle kapsamli ve genis amagli olmasi onun
yeterliligini gdstermez. Bu sebeple etkin bir sanat egitiminin hedefler dogrultusunda
tam anlamiyla uygulanmasi gerekmektedir. Amerika ve Almanya'daki derslerin
icerigine bakildiginda amaclan hedefleyen gelismis bir sanat egitimi programi

olusturuldugu goriilmektedir. Amerika'da:

2 Resim-is Ogretmen Kilavuzu, Ankara: M.E.B. ilkégretim Genel Miidiirliigii, 1997, s.18.
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L. 1T ve III. simiflarda yiiriitiilen program soyledir;
a) Sanat, dizayn ve teknoloji ile birlikte yiiriitiiliir

b) Bilgi teknolojisi gosterilir, siniflarda teknoloji boliimii vardir

IV. ve V. smiflarda yiiriitiilen program yaraticilik agirliklidir. Ogrenciler kiigiik
gruplara ayrilir, kendilerine 10 proje verilir. Bu erisikleri hedeftir.

VI. ve X. smiflarda 3 hedef vardir;

a) Estetik yaklagim

b) Sanat elestirisi, sanata bakis

¢) Sanat tarihi

Almanya'da;

Derslerin igerigi

a) Estetik duygular1 gelistirme

b) Sanat yoluyla egitim

Sanat egitiminde ¢6ziim kazandirilmas: gereken sorunlardan biri de derslerin ne

kadarinin uygulama ne kadarinin 6grencilerin konuyla ilgili bilgi kazanacaklan siire

miktaridir.”

[Ikogretimde sanat egitimi cocugun bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimi

acisindan 3 devrede incelemekte fayda vardir.

a) Ilkogretimde 1. devre sanat egitimi (1, 2, 3. smif)
b) Ilkogretimde 2. devre sanat egitimi (4-5. siif)

¢) Ilkdgretimde 3. devre sanat egitimi (6, 7, 8. sinif)

Bunun sebebi cocukluktan erigkinlie geciste olusacak degisimlerin sanat
egitiminde ve egitimcinin yaklagimlarinin sekillenmesinde etkin rol oynamasidir. 1.
devrede-cocuklar yakin cevreleriyle ilgilenir. "Ben" ve "benim" iizerine kurulmus

diinyalar1 vardir. 2. devrede ¢ocuklar toplumsal gelisimleri sonucu olarak, ¢evresinin

» G. Tiirkdogan, Sanat Egitimi Yéntemleri, Ankara: Kadioglu Matbaas1, 1981, 5.35.
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farkina vardiklar1 i¢in daha farkli bir duyussal diinyaya yoénelirler. Dis diinyay1
tanimaya yonelik bir istekleri vardir. 3. devrede cocuklar ise; erginlige dogru bir
baslangic igerisine girmiglerdir. Genglige yaklagsmanmn getirdigi bunalimlarin
olusturdugu bir diinyas1 olacaktir. Dogal gelisimleri ile diger devre ¢ocuklarina gore
farkl1 yapilar1 olacaktir. Bu farkliliklar ¢ocugun sanat egitimindeki islevi ve yoni

belirlemektedir.

[Ikdgretimin sekiz yil zorunlu hale getirilmesi egitimimizi iyilestirme
cabalarindan birisidir. Boylelikle ¢ocugun tam da meslek se¢imine yonelecegi donemde
hala egitim etkinligi i¢inde olmasi onun dogru yonlendirmelerle dogru meslegi
secmesine olumlu etkiler saglar. Ancak ilkdgretimde sekiz yillik zorunlu egitim bir
takim sorunlarin kalkmasinda heniiz ¢ok da yardimci olmamistir. Egitimimizde
yapilmasi gereken diizenlemeler egitim silirecinden ¢ok egilimin igerigine yoOnelik

yapilmasi gereken diizenlemelerdir.

[Ikogretimde sanat egitiminin uygulandigi dersler resim ve miizik dersleridir.

[Ikdgretimde uygulanan resim-is dersinin genel amaglar1 ders programlarinda soyledir:

a) Tirk Milli Egitimi’nin amaclan dogrultusunda giizel sanatlarla ilgili bilgileri

kazandirabilme.

b) Sanat1 gorsel bir iletisim formu olarak kullanmada ve degerlendirmede giiven
ve yeterlilik kazanmalart i¢in Ogrencilerin gorsel okur yazarhigini

saglayabilme.
¢) Sanatsal yaraticilig1 gelistirebilme.
d) Her alanda kullanilabilecek yaratic1 davranislar gelistirebilme.

e) Diisiinceleri gerceklestirebilmek ve sanat eserleri iiretebilmek amaciyla

bireysel anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme.

f) Estetik duygularin gelistirilmesi yoluyla sanat ve tasarimla ilgili olarak bilingli

estetik hiikiimler vermelerini saglayabilme.

g) Ozgiin diisiinme, iiretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.
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h) Diizensizliklerden rahatsiz olmasini ve ¢evresini giizellestirmesini saglayacak

estetik kisilik kazandirabilme.
1) Sanat yoluyla ifade imkan1 vererek, ruh sagligina yardimci olabilme.

j) Ogrencilerin kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarma imkan

tantyabilme.

k) Ogrencilerin hayatlart boyuca sanat yapan iireticiler ve ya sanati bilingli

izleyen tiiketiciler olarak yasadiklar kiiltiire katkilarin1 saglayabilme.

1) Bireysel ve ya grup calismalarinda sorumluluk ve isbirligi, dayanigma
anlayisii, birbirleri arasinda sevgi, saygi ve yardimlasma gibi duygu ve

davraniglar1 gelistirebilme.
m) Sanatin 6zgiinliik oldugunu ve hayata olan katkisini kavrayabilirle.
n) Sanatsal yaratma hazzini duymasini ve sanatgiyi takdir etmesini saglayabilme.
0) Tasarima yonelik hayal giiciinii gelistirebilme.

p) Tarihi Oren yerlerini, anitlari, miizeleri, sanat galerilerini, atdlyelerini ve

tasarim stiidyolarini taniyarak kiiltiir ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilme.**

Egitimin {riinleri ¢ok ge¢ alinir. Cocuga verilen egitimin ne denli hedefe
ulastigin1 ancak on sene sonra Ogrenebiliriz. Su an gordiiglimiiz sorunlarin aninda
¢Oziilmesi bir on sene sonrasinda toplumun konusan, diisiinen, iireten, yorumlayan
bireyleri demektir. Bu acidan egitimde goriilen sorunlarin ¢oziimii toplumlarin

gelecegini belirlemesi agisindan 6nemle iizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Gelecegi bicimlendiren egitimcilerin yilmadan bu sorunlarin iizerinde durmasi
gerekmektedir. Egitim sistemimizde mevzuattan, maddi imkansizliklardan ve ge¢cmisin
getirdigi olumsuz birikimlerden kaynaklanan bir ¢ok sorun vardir. Bu sorunlarin
cocuklar1 dolayisiyla iilkemizin gelecegini etkiledigini diisiinerek bir an evvel ¢oziime

kavusturulmasi gerektigi unutulmamalidir.

#* T.C. M.E.B. ilkogretim Genel Miidiirliigii, ilkégretim Okulu Ders Programm, 1,2,3.4,5. sif,
M.E.B. Y:3405,3406,3413,3414, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 2000.
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Giiniimiiz kosullarinda ortaya ¢ikan tabloya baktigimizda baktigin1 géremeyen,
isittigini duymayan, dilsiz bir kitleyle karsilastyoruz. Cogu zaman genclerimizin, kendi
tarihleri ve batili diinyanin etkisi altinda ve ayni zamanda Asya Kitasi ile olan
iligkilerimiz agisindan ortaya ¢ikan mozaiklesmis kimlik yapist igerisinde kendilerini
var etmekte zorlandiklarim1 goriiyoruz. Toplumlarinda kisilikleri vardir ve bu kisilik
ozelligi toplumu olusturan bireylerin ortak deger yargilariyla olusur. Kimligini
bulamayan bireylerin bir araya gelerek olusturdugu toplumun yasantisinda da kaliteden,
diizenden ve gelismeden bahsedilemez. Sanat egitimiyle her seyden once bir kisilik
egilimi gerceklestigi icin genel egitim igerisinde bu acgidan oldukc¢a Onemli bir yeri
vardir. Nitekim, diinya tarihinde toplumlarin gelisimlerini diislindiiglimiizde izledikleri
grafigin inisli ¢ikish oldugunu biliyoruz. Toplumlarin yiikselmeye basladigi donemlerde
daima sanat alaninda tartismalarin yasandigini ve yilikselmenin gergeklestigi donemde

de sanatin hemen her dalinda en basarili 6rneklerin {iretildigini gériiyoruz.

Orgiin egilim igerisinde sanat egitimi dar kaliplar arasina sikigmis durumdadir.
Sanat egitiminde ¢ocugun yaratici olmasi gereken, 6zgiirce gerceklestirdigi etkinliklerin
yerini ¢ogunlukla teknik bilgiler verme ve el becerisi kazandirma diizeyinde etkinlikler
almistir. Buglinkii fiziki sartlara baktigimizda ¢ogunlukla okullardaki atélye kosullar
sanat egitiminin gerceklesmesine uygun ortamlar degildir; oysaki ¢ocugun kendini
Ozgir hissedecegi bir atdlye ortami onun yaraticiligi agisindan 6nem tasimaktadir.
Ozenle olusturulmus atdlyelerde verilen sanat egilimi, onun c¢alismasiyla
biitlinlesmesine yardimci olacaktir. Kalabalik siif ortaminda ayni sirada oturan birkag
Ogrenciyle yapilan uygulamali sanat egitiminde ¢ocugun giizeli kavramasin1 beklemek

biiyiik bir ¢eligki yaratmak demektir.

Genel egitim igerisindeki sanat egitimindeki bir baska sorun da Ogretmenin
donamimudir. Orgiin egitim icerisinde ilkdgretim birinci kademede derslere ¢ogunlukla
sinif 6gretmenleri girmekte, sanat egitimi konusunda kendi alan1 geregi yeterli bilgiye
sahip olmayan Ogretmenlerle ¢ocugun heniiz sematik donemdeki gelisimi olumsuz
olarak etkilenmektedir. Ogretmenin bu konuda yeterli bilgisinin olmayis1 cocugun ayni
zamanda yonlendirilmesi sirasinda da problem yaratmaktadir. Ogrencilerin
caligmalarinin bilingsiz olarak 6gretmenleri tararindan elestirilmesi onlarin sanala olan

ilgilerinin kaybolmasina neden olmakladir. Ayni1 zamanda yetenekleri disindaki
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alanlarda degerlendiriliyor olmalar1 6grencilerin kendilerine olan gilivenlerini de

yitirmelerine sebep olmaktadir.

2.1.2.4. Sanat Egitimi Tarih¢esi

Sanat denilince sadece plastik sanatlarin akla gelmesi nedeniyle, sanat egitimi ve
plastik sanatlarin egitimi anlagilmaktadir. Aslinda sanat denilince sadece plastik
sanattan degil, diger sanatlar1 da (ritmik, dinamik, fonetik, sahne) i¢ine alan genis bir
alan akla gelmektedir. Bu amagla biitiin sanatgilari ve bu sanatlarin birbirleriyle
iligkisini toplum, kiiltiir ve egitim baglaminda irdeleyen tiim c¢aligmalara Giizel Sanatlar

Egitimi denilebilir.

Sanat Egitimi, gorsel sanatlarin egitim ve oOgretimi ile ilgilenir, bu 6gretim
uygulamal1 ¢caligmalar, sanat eseri inceleme, elestiri, sanat tarihi ve estetik yer alir. Bu

alanin icine arag-gereg ile birlikte miifredat programlan, ¢alisma diizeni gibi konularda

dahil edilmelidir.

Sanat egitimi her yastaki birey icin yaratici giic ve pota2nsiyellerini egitmek,
estetik diisiince ve bilince Orgiitlemek i¢in gereklidir. Sanat bireyin sosyal iliskilerimi
ayarlamasii isbirligi, yardimlasmayi, dogruyu se¢me ve ifade edebilmeyi bir ise

baslay1p bitirme sevinci tatmayi, iiretken olmay1 sagladigi icin gereklidir.

Kendisine sanatla ilgili alanlar evlerden agilmis evinde, yukarda, anaokulunda,
sanat egitimi almaya baglamis bir ¢ocuk ilkégretimde smiflar ilerledikce etrafindaki

sanat faaliyetlerini yavas, yavas degerlendirebilmeye baslar.
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2.1.2.4.1. Osmanh Doneminde Sanat Egitimi

Osmanli Imparatorlugu'nun batiya ydnelmesiyle iilkeye Avrupali sanatgilar
yerlesmis, sanat calismalar1 babadan ogula, ustadan c¢iraga devam ettirilmeye
calisilmigtir. Asil sanat egitimi mithendishane ve Harbiye Mektebi’nde sanat derslerinin

programa alinmasiyla baglamistir.

1991'de Sami Beyin Miidiirliigiinde kiz 6grencilerinin de Sanat egitimine olanak
tantyan Inas Sanay-i Nefise Mektebi agildi ve dolayisiyla bu okulda bir ¢ok bayan

sanat¢ida yetismis oldu.

Bu okuldan mezun olan sanatcilar, sanatlarimin yam sira egitim kurumlarinda
Ogretmenlik yaparak, temel sanat ve resim-is egitiminde yeni nesillerin sanati

tanimalarina firsat vermislerdir.

Tiirk sanatinin, 1700'den itibaren Bati'ya yonelmesiyle birlikte, saraya yabanci
sanatcilarin yerlestigi bilinmektedir. O donemlerde, sarayda usta-¢irak iligkileriyle siiren

sanat egitimi; babadan ogula, ustadan ¢iraga devam ettirilmistir.

1793 yilinda, Miihendishane'de ve Harbiye Mektebi'nde, doga gozlemine baglh
resim derslerinin programa alinmasiyla birlikte, sanat egitimi, ger¢ek anlamda baslamis
oldu. Harbiye ve Askeri Idadi Mektebi'ndeki ilk sanat dersleri, daha ¢cok mesleki gaye
ile programda yer almis olsalar bile, bugiin ulasilan seviyenin ilk hareketleri olmasi

bakimindan 6nemlidir.

2.1.2.4.2. Cumhuriyet Donemi Sanat Egitimi

Cumbhuriyetin ilan edilmesi ile birlikte sanata 6nem veren Atatiirk, devletin
gorevleri arasina bu konularla ugragsmay1 da katmis, sanata ilgiyi devlet politikasi haline
getirmistir. Sanatin, temel kiiltiir sorunlarindan biri oldugu sik. sik vurgulanir. Sanat
egitiminin sorunlart milli egitimin sorunlarindan bagimsiz diisiiniilmez. Atatlirk’{in
sanat ve egitim sorunlarina yaklasimi ve olusturdugu devlet politikasi ile 6zellikle resim

sanatcilar1  giiglerini  birlestirerek  olusturduklart ~ birlikler ile Tiirk sanatimi
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olgunlastirmaya c¢alismislardir. Bunun sonucunda da 1921 yilinda Tiirk Ressamlar
Cemiyeti kurulmustur. 1924 'ten sonra ise; bilgi, birikim ve deneyim kazanma yaninda
Avrupa sanatint yerinde inceleyebilmek amaciyla yurt disina bir ¢ok sanatci devlet

bursuyla gonderilmistir.

Ulkemizde Cumhuriyet oncesi ilk sanat egitimi hareketleri iginde, bugiinkii
akademik seviyede kurulmus olan Sanayi-i Nefise Mektebi (Giizel Sanatlar
Akademisi/bugiinkii Mimar Sinan Universitesi)'nin hakli bir yeri vardir. 1883 yilinda
Osman Hamdi Bey tarafindan kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi'nin miidiirliigiine, 2
Aralik 1883 yilinda, hiikiimetin karariyla yine kendisi atanmis, 24 Subat 1910'da 6lene
kadar bu gorevde kalmistir. Bu okulun kurulmasiyla birlikte askeri ressamlar, yerlerini
yavag yavas bu okullardan mezun olan sivil sanatgilara terk etmislerdir. Boylelikle ilk

defa resim 6grenimi sivillere gegmistir.

1911 yilinda, kiz dgrencilerinin de sanat dgrenmelerine imkan saglayan Inas
Sanayi-i Nefise Mektebi Sami Bey'in miidiirliigiinde ag¢ildi. Kisa bir siire sonra ise
miidirliige Mihri Miisfik getirilmistir. Kisa stireler igersinde birka¢ miidiir degisikligi

yasayarak 6grenim hayatini devam ettiren okuldan, bir ¢ok kadin sanatc1 yetigsmistir.

Akademi ¢ikisli ressamlar, sanat¢i olmalar1 yaninda uzun yillar resim-is
ogretmenligi de yapmiglardir. Ne var ki; bu sanatci-egitimciler ¢ocuklar1 kendi yetisme
bicimlerine gore egittikleri gerekgesiyle yetersiz bulunmus ve elestirilmislerdir. Daha
sonra, 1927'de akademi iginde resim Ogretmeni olmak isteyenlere bir dgretmenlik

formasyonu veren kurs agilmustir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel bir 6zelliginin "Glizel sanatlar1 sevmek ve onda
yiikselmek" oldugunu belirten ve "Sanat ve sanat¢idan yoksun bir millet, tam bir hayata
sahip olamaz" diyen Atatiirk, bu goriisleriyle sanat egitiminin gelisim seyrine onemli
katkilar1 olmustur. Ozsoy'a gore; Cumhuriyetin ilk yillarinda hiikiimetin davetiyle
Tirkiye'ye gelen iinli egitimcilerden Amerika'li John Dewey'e okullarin mevcut
durumu inceletilmis ve hazirlanan ayrintili rapor, yerli egitimcilerin de gayretleri ile
sonuclandirilarak Egitim Bakan1 Mustafa Necati doneminde yiirilirliige konulmustur.
Ona gore, 1926'da kurulan Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisli blinyesinde

1932 yilinda resim boliimii agilmistir. Gergekten bu boliimiin agilis1 ile Tiirkiye'de sanat
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egitiminin temellerini olusturmada 6nemli role sahip resim 6gretmeni yetistirme iginin
kurumsallastirilmasi saglanmistir. Béylece cumhuriyetin yeni insan1 ge¢misin olumsuz
etkilerinden armnip, olumlu degerlerini siirdiiriitken c¢agdas ve uygar diinyanin

verilerinden de yaralanacak bigimde egitilmesi amaglanmistir.

1925-1929 yillan arasinda Milli Egitim Bakanligi yapan Mustafa Necati, sanat
egitiminin gelismesine Onemli katkilar1 olmustur. Avrupa'ya giderek egitim
kurumlarinda incelemelerde bulunarak goézlem ve deneyimlerini artiran Mustafa
Necati'nin doneminde miidiirliigiine Ismail Hakki Tonguc'u getirdigi Mektep Miizesini
kurmasi, o donemde ¢ok ihtiya¢c duyulan Sanayi-i Nefise Enciimeni (Giizel Sanatlar
Kurulu) uzman kurulunu orgiitlemesi ve Alman egitim bilimci Frey ve Stiehler
Ogretmenliginde hizmet i¢i egitim amach olarak okullardaki resim ve elisi
ogretmenlerinin katildig1 "Is Prensiplerine Miistenit Tedrisat Kursu"nun agilmasi énemli
uygulamalar olarak degerlendirilebilir. Bu siiregte Frey; Mektep Miizesi ve Is Okulu
Akimi, Stiehler ise; sanat egitimi konularinda raporlar hazirlayarak Egitim Bakanligi’na
sunmuslardir. Telli (1990) Stiehler'in raporunda su Onerilerin 6nemli oldugunu
sOylemektedir: "Resim ve el isleriyle 6grencinin, yaratict yetenekleri gelistirilecek ve
sanat eserlerinin degerini anlayacak bir duruma getirilecektir. Bu, bizzat sanat degildir.
Belki herkesi sanata dogru egitmektedir. Bizzat sanat, ancak bu alanda yaratma giicii

olan kisith kisilerce basarilabilir."*

Yine Cumbhuriyetin kurulug yillarinda hem genel hem de sanat egitimi
politikalarina etkili olan ismail Hakki Tonguc'un da sanat egitimine katkilar1 gz ardi
edilemez. Tongug'un sanat eitimi anlayisini anlattig1 resim-eligleri ve sanat terbiyesi,
resim egitimi tarihi ile is ve meslek egitimi kitaplar1 bu bakimdan énemlidir. Tongug'un
sanata bakisinda; 6grencinin resmi bir anlatim araci olarak gérmesi, resimle tasarim
becerisini ve yaraticiligini gelistirmesi, sanat eserlerini tanima ve degerlendirme
deneyimini kazanmasi, resmin dogadaki giizellikleri duyumsatmasi, ¢ocugu ve genci
sanata dost kilmasi gibi disiinceleri bulmak miimkiindiir, ilkogretim Genel

Midiirliiglinii yapmis olmasi, Gazi Orta Muallim Mektebi resim-is bolimiiniin ve kdy

» Nermin Erdentug, Tiirkiye'de Cagdaslagsma, Egitim ve Kiiltiir Miinasebetleri, Ankara: Kiiltiir
Bakanlig1 Yay., s.57.

30



enstitiilerinin kuruculugunu {istlenmis olmasi, sanat egitiminin yayginlastirilmasina

biiylik katki saglamistir.

1926-1927 6gretim yilinda ortadgretime 0gretmen yetistirmek amaciyla kurulan
Gazi Egitim Enstitiisii'nde, 1932 yilina gelindiginde 6nemli olaylardan biri enstitii
blinyesinde Resim-ls Egitimi Boliimii'niin agilmasidir. Boliimiin ilk 6gretmeni ve
kurucusu Ismail Hakki Tongug olup, 1932-1935 yillar1 arasinda béliim baskanlig
yapmustir. Tongug ile birlikte Almanya'da egitim gordiikten sonra yurda dénen Malik
Aksel, Hayrullah Ors, Ismail Hakki Uludag, Sinasi Barutcu ve Mehmet Ali Atademir
bulunmaktadir. Bu kadro, daha sonraki katilimlarla genislemis ve bolimiin ilk
programlarini hazirlamistir. Boliimdeki benimsenen dgretim yaklasimina iliskin olarak
bir degerlendirme yapmak i¢in Kemal Ayta¢'in bu konuya dair tespitlerine bakmakta
yarar vardir. Aytag'a gore (1981), "Sanat Egitimi Akimi", egitim literatiiriinde dar ve
genis anlamlarda olmak iizere iki bi¢imde kullamilmaktadir. Dar anlamiyla kismen Is
Okulu Akimu ile iligkili olup, resim ve elisi derslerini yeniden yapilandiran bir akim
anlaminda iken; genis anlamiyla ise, 19. Yiizyilin son ¢eyreginde, kiiltiir ¢okiigiine ve
insanin kendine yabancilasmasina karsi koymak i¢in, egitimde giizel sanatlar yoluyla
genel bir reform yapma cabasi anlamina gelmektedir. Bu perspektiften GEE-RIB' ne
bakildiginda, her iki yaklagimin siire¢ icerisinde birbirlerini tamamlar nitelikte bir etki
gostermis oldugu sdylenebilir. Ayrica Gilizel Sanatlar Akademisi'nin o giine dek

listlendigi resim-is 6gretmeni yetistirme gorevini de artik GEE-RIB iistlenmis oluyordu.

Baltact oglu’nun kisa bir siire GEE Miidiirliigii'nii yaptig1 dénemde RIB heniiz
acilmamis olmasina ragmen, enstitiintin 1931 yil1 6gretim programinin hazirlanmasinda
c¢ok etkili olmus ve resim ve elisi derslerinin biitiin bolimlerde okutulmasini
saglamigtir. Uygulamaya konulan programin Onemli sonuglarindan biri, resim-ig

boliimiiniin agilmasi i¢in bir asama olmasidir.

GEE-RiB'iinden resim-is Ogretmenlerinin yetismeye basladigi yillardan beri
genellikle ilkokullarda resim derslerinin sinif &gretmenlerince verilmekte oldugu
bilinmektedir. Ulke genelinde uygulanan ortaokul programlarinda ise, durum biraz
farklidir. Etike'nin tespitlerine gore (1991), 1930, 1938, 1949 ortaokul programlari
resim dersleri onceleri oldukg¢a yalin ve yiizeysel iken 1949' da en gelismis bi¢imine

ulasmistir. Bu yillarda Resim derslerinin program biitlinlin i¢indeki yeri uzun yillar
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%3'liik oranini korudugu; ancak amag, icerik, yontem ve degerlendirme bakimindan ise,
1950'ye dogru daha cok gelismistir. 1938 programinda bilingli olarak belirlenen
hedeflerin biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglara doniismesi i¢in somut ¢abalarin
programlara yansidigi goriilmektedir. Ayrica 1938' de baslayan geleneksel disiplinlere
donilis egilimi sonucu, resim ders saatleri azaltilmis ve programlarda agirlik sosyal

bilgilere verilmistir.

1949 programinin ¢agdas program gelistirme anlayisina uygun olarak
hazirlandigini ileri siiren Etike (1991: 153), programda, "Cocuk Gelisiminin Ana
Cizgileri ve Ilk Genglik Cagi1" adli bir béliimiin bulunmasma dikkat cekerken; Telli
(1990), resim ders saatlerindeki azalmanin basindan beri 1949 programina kadar devam
ettigini, bu programda is bilgisi dersinin konulmus olmasindan baska 1970 yilina kadar
bir degisiklik olmadigin1 ve 1990'a kadar yapilan programlarda da bir degisikligin

goriilmedigini belirtmektedir.

1957 yilinda 976 sayili Tebligler Dergisinde Liseler i¢in hazirlanan resim dersi
programi biraz daha genisletilerek dekoratif resimler, grafik caligmalar ve sematik resim
gibi konulara da yer verilmistir, ilk Ogretmen okullarinin 6gretim programlarina
bakildiginda ise 1953-1973 yillar1 arasinda Resim-ls dersinin yogunluklu olarak yer
aldigr goriilecektir. 1962 yilinda 7. Milli Egitim Sorasi'nda Glizel Sanatlar
Komisyonu’nun raporunda plastik sanatlar egitiminin Onemsenmesi, sanat¢ilarin
desteklenmesi, bolge kiiltiir merkezlerinin kurulmasi, devletin gergek bir sanat
politikasinin olmasi istenmis ve bu ¢alismalarin; a. Halk sanat1 egitimi, b. Okullardaki
sanat egitimi, c. Sanatcilarin yetistirilmesi bi¢iminde siniflandirilarak ele alinmasi
geregi vurgulanmistir. 1974'teki 9. Milli Egitim Sirasi'nda ise orta Ogretim
kurumlarindaki sanat egitiminin egitsel kol etkinlikleri ile desteklenmesi ve lise ve
dengi okullarda resim derslerinin se¢meli dersler arasina alinmistir. Bu c¢abalar sanat
egitimi adina degerlendirildiginde aslinda hi¢ kiiciimsenmeyecek ugraslar olarak
goriilebilir. Ciinkii biitlin bunlar, ileride yapilacak olan daha gergek¢i ve doyurucu

projelere alt yap1 niteligi tasgimaktadir.

Orta 0gretim kurumlarina 6gretmeni yetistirme amaciyla 1926 yilinda Ankara'da

Gazi Ogretmen Okulu acildi. 1932-1933 $gretim yillarinda bu okul biinyesinde sanat
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Ogretmeni yetistirmek amaciyla resim boliimii acilmis daha sonralar1 bu bolim is

dgretiminin de dnem kazanmasi nedeniyle Resim-Is boliimiine doniistiiriilmiistiir.

Cumbhuriyet doneminde sanat egitiminin, dnceki donemlerden ¢ok farkli bir nitelik
kazanmasi, hizli bir gelisim ve genis bir a¢ilim i¢inde olmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulus temeli, amaci ve bu amaca erisebilmek i¢in egitime ytikseldigi gorev ile siki

sikiya iligkilidir.

Tiirkiye'deki sanat egitiminin tarihi seyrine bakildiginda, daha c¢ok akademik
seviyede degisim ve gelisimin oldugu goézlenmektedir. Ne var ki, bu kademelere
gelmeden once, Ozellikle zorunlu egitim kademelerindeki 6grencilerin sanat egitimine
0zel bir itina ve Oonem verilmeli, ge¢gmise bakip gelecege daha iyi yon verilmelidir.
Sanat ve onun egitiminin, egitim kurumlarinda hak ettigi agirligi yakalayabilmesi,
serpilip gelisebilmesi, onun gerekliligine ve Onemine inanmis insanlar tarafindan
saglanabilir. Bu 6zelliklerde yetisecek olan insanlarin mimarlar1 da, ¢agin gereklerini
yakalayabilmis bir egitim politikast ve kararliligi, gerekli donanim ile etkili bir
programla yetismis olan egitimciler olacaktir. Bu sebeple, her alanda oldugu gibi
sanatin egitiminde de c¢ok iyi yetismis sanat egitimcileri, bu misyonu yakalamada en

temel yap1 taslar1 olarak yerlerini alacaklardir.

Tiirkiye'de resim dgretiminin gelistirilmesinde Istanbul Erkek Ogretmen Okulu
olarak bilinen Istanbul Dariilmuallimin'in de pay1 biiyiiktiir. Bu okul 6zellikle 1909'daki
Mustafa Sat1 Bey'in miidiirliigii ve sanat ile egitimi birlestirmede onciiliigiiyle bilinen
Ismail Hakk: Baltacioglunun 6gretmenligi doneminde resim egitimine biiyiik katkilar
saglamistir. Sat1 Bey, bu gorevi sirasinda okul programina resim ve elisi derslerini
koymus, okul miizelerini kurmus, toplumda herkesin 6gretmen olabilecegi diislincesine
kars1 c¢ikarak, Ogretmenligin 0zel yeteneklere dayanan bir meslek oldugunu

savunmustur.

1910'da Sat1 Bey’in Onerisiyle pedagoji ve sanat egitimi konusunda incelemelerde
bulunmak {iizere; Avrupa'ya gonderilen Baltacioglu, iki yil sonra yurda dondiigiinde
gerek genel egitimde gerekse resim (sanat) egitiminde hem teorik hem de uygulamaya
doniik bir¢ok yeniliklere imza atmugtir. Sanata iligkin basta Resim ve Terbiye olmak

tizere; Resmin Usul-ii Tedrisi, Yazinin Usul-ii Tedrisi, Demokrasi ve Sanat, Resim
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Elisleri ve Sanat Terbiyesi, Sanatsal Estetik Yaratma bu eserlerinden sadece bir kagidir.

n

Uygulamaya doniik etkinlikleri "..sanat egitimine getirdigi yeni tarzi ayrica uygulama
okulunda 6rnek dersler vererek gostermistir. Uyguladigi yontemi ise 'dogaya ve sezgiye
bagli yontem' olarak adlandirmistir”. Baltacioglu ayrica; "Tiirkiye'de 1910'dan sonra
resim egitiminde yaptigimiz "reforma" tam bir basar1 ile sona ermistir" (1964) diyerek,
o donemde Tiirk cocuklarinin uluslararast resim sergilerindeki aldiklar1 yiiksek

derecelerden ve bu eserlerin Herbert Read gibi yetkin kisilerin begenisini kazanmis

olmasindan gii¢ aldigin1 da belirtmektedir.

Cumhuriyet donemine kadar sanat egitimi bakimindan en onemli gelismenin
kuskusuz, Osman Hamdi Bey'in 1883'te kurdugu ve 1910'(a kadar miidiirliigiinii yaptig1
Sanayi-i Nefise Mektebi (Giizel Sanatlar Akademisi) oldugunu belirtmekte yarar vardir.
Bu okul ile ilgili olarak Turani (1992:667), ".... sivil yasama daha yakin bir sanat¢i
heyecani goriilmeye baglandi." Derken, Kilig'a gore de (1995:86), "figiirlii diizenlere ve
portrelere yonelmekle 6zgiinliiglinii kanitlayan Osman Hamdi Bey'in kuruculugunu
yaptig1 bu mektep, bir anlamda artik resim sanatinin askerlerden sivillerin ellerine
geemesi demekti." Osmanlinin son doneminde baslayan yenilesme hareketleri, askeri
okul programlaria resim derslerinin de girmesi, Osmanli sultan1 Abdiilaziz'in sanata
olan ilgisi gibi nedenler bir akademinin kurulmasimin 6n hazirligi olmustur. Sanayi-i
Nefise Mektebi Alisi (Gilizel Sanatlar Akademisi), iste boyle bir ortamda Batidaki

akademilerin bir benzeri olarak kurulmustur.

Cagdaslasma agisindan 6nemli bir adim olan Giizel Sanatlar Akademisi’nde ilk
siralar egitime "Resim, Mimari ve Oymacilik (Heykel)" boliimleri ile baslanir. Egitimin
hem kuramsal hem de uygulamali oldugu bu yillarda hocalarin ¢ogu yabanci,
programlarda insan anatomisi, tabiat resmi, perspektif ve yagliboya agirlikli olup,
dersler usta-cirak iliskisi ile yiiriitilmektedir. Bir erkek okulu olarak acilan okul, 1914'te
Halil Ethem Bey'in miidiirliigiinde icinde Ibrahim Calli, Hikmet Onat, Feyhaman
Duran'n da bulundugu Avrupa'dan donen Tiirk hocalar okula atanir. 1914'te gelisen
toplumsal sartlarin, inas (Kiz) Sanayi-i Nefise Mektebi'nin de acilmasina neden
oldugunu belirtmekte yarar vardir. 1927 yilinda Sanayi-i Nefise Mektebi'nin ismi Devlet
Giizel Sanatlar Akademisi olarak degistirilip teskilatlandirilir. Her gecen giin sanat

egitimi amaglarima uygun olarak gelisen okul, 1940-1941 6gretim yilinda resim ve
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heykel boliimlerinin yiiksek devreleri agilmis, 1959 'da ise akademinin tiim bdliimlerine
secme sinavlariyla lise mezunlari alinarak boliimlerin 6gretim siireleri bes yila

cikartilmigtir.

Tiirkiye'de sanat egitiminin temellerinin olusumundaki tarihsel siirecin iyi
anlasilabilmesi bakimindan MEB tarafindan 1961 yilinda olusturulan "Giizel Sanatlar
Komitesi"nce hazirlanan bir rapor ile 1992'de Gazi Universitesi merkez olmak {izere
Ankara'daki bazi sanat egitimi merkezlerini inceleme sonucu hazirlanan rapordan da s6z
etmekte yarar vardir, ilk rapora iliskin Ozsoy'un bir makale g¢ergevesinde yaptigi
degerlendirmelere deginmek suretiyle 1961 yilina kadar Tiirkiye'deki sanat egitiminin
durumu G6zetlenebilir. Yaklasik iki aylik bir incelemenin ardindan sekiz boliimden
olusan 1961'deki raporun altinci boliimiinde "Genel Ogretim Kurumlarinda Resim
Egitimi" bashg altinda ilk ve orta dereceli okullar ile Ogretmen okullarinda
uygulanmakta olan sanat egitimi incelenmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur. Raporun
ilkokullara iligkin boéliimiinde; resim derslerinin alanda yetkin olmayan sinif
Ogretmenlerince verildigi, bu o6gretmenlerin derse bakislarina goére siniflandirilarak
analizlerin yapildigi, dersin amaglar1 disinda bir yedek ders mantigiyla kullanildigr ve
buna teftis sisteminin de engel olamadigi, dersin islenisinde estetik ve pedagojik
kriterlere dikkat edilmedigi ve derse gereken 6nemin verilmesinin saglanmasinda okul-

aile igbirliginde de diyalog ve bilgilendirme eksiklikleri bulundugu belirtilmektedir.

Ortaokullardaki duruma iliskin raporda; ilkokullarda oldugu kadar bir kopyacilik
olmamakla birlikte resim derslerinin ¢ocugu ya bir tarafa iten pratik ya da tamamen bir
serbesti yaklagimlartyla sasirttigi, derse giren Ogretmenler sayisinca sanat
yaklagimlarinin varligindan 6tiiri anlayis birliginin yoklugu, nadir de olsa bir ¢aba
icerisinde olan Ogretmenlerin ise gereken ilgiden yoksun birakildiklari, G&gretim
programlarmin  dgretimde birligi saglayabilecek diizeye sahip olmayist ve "Is"
derslerinin ¢ocuklardan istedigi teknik yeterlik ve el becerisinin 6grencileri bunalttigi ve

bunun bir an 6nce terk edilmesinin geregi vurgulanmustir.

02-10 Mayis 1992 tarihleri arasinda Birmingham Giizel Sanatlar ve Tasarim
Enstitiisii'nden (Institute of Art and Design, Birmingham) biri enstitiiniin dekan1 digeri
aym enstitiiniin Giizel Sanatlar ve Tasarim Egitimi Anabilim dali baskani iki 6gretim

liyesi konuga, Gazi Universitesi ve British Council'in isbirligiyle Tiirkiye'ye bilimsel
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amagl bir ziyaret imkani saglanmustir. Gazi Universitesi dekaninin talebi iizerine
konuklar, egitim fakiiltesinin resim-is boliimiinde yaptiklar1 incelemeler sonucunda,
uygulanmakta olan sanat egitimi hakkindaki goriis ve Onerilerini belirttikleri bir rapor
hazirlamiglardir, Ozsoy (1993: 58-70)'un bu raporun tam metnini aktardigi ve
analizlerini yaptig1 makalesinin, Tiirkiye'de uygulanan sanat egitimine iliskin oldukca
Oonemli tespitler icermesi bakimindan ilgililerce detayli olarak incelenmesinde yarar

vardir.

S6z konusu rapor, Tiirkiye'de ilk ve orta dereceli okullarda uygulanan sanat
egitimi ile sanat egitimcisi yetistiren kurumlardaki mevcut durum ve yapilmasi
gerekenler konusunda yol gosterici elestiri ve Oneriler igermektedir. Gozlem ve
incelemelerde bes ana alan lizerine odaklanildigr  belirtilerek  goriisler
bigimlendirilmistir. Buna gore; 1. Resim-Is 6gretmeni programmin dayandirildig
gerekceler, 2. Resim-Is dgretimi, 3. Resim-Is derslerinin egitimle olan baglantis1 ve
etkilesimi, 4. Egitim-6gretim programi kalitesinin ve diizeyinin korunmasi, 5. Kiiltiirel
hedefler. Iki yabanci sanat egitimcisi ve tasarimcisi goziiyle hazirlanan bu raporun
tizerinden yaklasik on yila yakin bir zaman ge¢mis olmasina ragmen, tiim ilgililerce

incelenmeyi gerektiren tespitlerin halen tazeligini korudugu sdylenebilir.
2.1.2.4.3. Diinyada Sanat Egitimi Tarihi

19. yiizyill Bati’da, Endistri Cagr’dir. Sanatin ders olarak okullara girisi bu
zamana rastlar. 1800'lerin ortalarinda artik sanat egitim programlarinin bir parcasidir.
Okullara sanat dersinin girmesinin amaci, hizla gelisen endiistriye tasarimlarin gerekli
olmasidir. Bu yolla endiistrinin iiretecegi esyanin tasariminda yenilik¢i bir anlayisin

arayisi i¢ine girilir. Amag tiretilen tirlinlerin diizgiin ¢izilmesidir

Smith'e gore sanatin dgretiminde basitten karmasiga dogru bir yol izlenir. Ogrenci
once dogru ¢izgiyi sonra egri ¢izgiyi daha sonra bunlarin bilesik bigimlerini 6grenir. Bu
yolla, oran1 yerinde yapilar olusturmada ¢izme yetisi kazanir. Miifredat programlan,
aciklayic1 ve oldukga sistematiktir. Izlenmesi ve uygulanmasi kolaydir. Sanat yapmak
yetenek isi degil dgrenme isidir. Bu yontemler Amerika, Ingiltere, Almanya gibi

tilkelerde uygulanmistir. 19. yiizyilda Almanya'da sanat egitimi bezeme, siisleme
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Ogelerinin, geometrik desenlerin ¢izimi, kalip(sablon) olusturarak yapilan kopya ve

perspektif ¢alismalarindan olusuyordu.

Alman sanat tarihcisi Konrat Lange'in c¢aligmalari, sanat egitimi ve resim
derslerine ilgiyi ¢eker. Bu bir bakima insanligin gelisiminin belirli evresindeki bir
zorunluluktur. "Ona gore sanat egitiminin amaci: Cocugu doganin ve yasamin igine
sokmak ve cocugun bilincini doga big¢imlerine ve renklere, seslere ve canlilarin

devinimlerine iliskin an1 imgeleriyle doldurmaktir."*®

Lange ayni ¢aligmasinda, sanat egitiminin temel yapisina iliskin yaklagimlar
getirir. Sanatsal egitimin ¢ikis noktasin1 meydana getiren temel kurallar, bizzat sanatin
oziinden Cikar. Sanatsal egitim ussal e8itimin 6zel bir tiirii olmadigr gibi, teknik
becerilerin kazandirilmasi da degildir. Sorun ne belli bir kuramsal bilginin iletilmesi
nede ellerin beceriyle donatilmasidir. Sorun sanat duygusunu gelistirmek, elleri,

gozlerin ve diislemlemenin hizmetine vermek demektedir.

Resim ogretmeni Cari Go6tze'nin ylizyilin basinda sanat egitimine iligkin getirdigi
yaklagimda ilgingtir. Sanat yolu ile egitim icin getirilen Onerileri bugiinde 6nemini
korumaktadir. Gotze'ye gore: Resim dersi her okulun ana derslerindendir. Her 6grenci,
dogay1 ve kendi ¢evresindeki nesneleri bi¢cim ve renkleriyle bagimsizca (kendi basina)
gbzlemlemeyi ve gozlemlerini yalin, agik secik ortaya koymay1 (¢izerek resmederek)

Ogrenmelidir.

Her 6gretmen resim ¢izebilmeli ve gelistirmis oldugu sanat goriisii yaninda, giiclii
sanatsal ilgileri de bulunmalidir. G6tze, ¢ocukta yaratici giiclin kisisel ifade bigimlerini
savunarak yaraticiligt 6n plana ¢ikartmistir. GoOtze'nin genel egitim iginde, sanat
egitimine iliskin kendi donemi Almanya'sindan yola ¢ikarak yaptigi elestiriler, bizim

egitim sistemimiz i¢in de gegerliligini koruyor.

Endistri esyasinin sevimsizligine ve uyarsizligina tepki olarak 1919’da
Almanya'da, daha sonrada Avrupa iilkelerinin bazilarinda ve Amerika birlesik
devletlerinde kurulan BAUHAUS Okulu, endiistriyel kullanim egyalarina insan

duyarlilig1 katarak onlara sanatsal bir icerik kazandirmay: amac¢ edinmistir. Boyle bir

% inci San, Sanat Egitimi Kuramlari, Ankara: Tan Yayinlari, 1983, 5.68.
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okula, bir endiistri iilkesi olan Almanya da ihtiya¢ duyulmasi anlamlidir. Gropius'a gore;
genel egitim veren okullardaki sanat dersleri, her c¢ocuk ve insanda var olan
bicimlendirici yaratma yetenegini gii¢lendirecek nitelikte olmalidir. "Gérme duyusu,
form bilinci ve el becerisi gelistirilmeli, oyun bigiminde fark ettirmeden bilingli ise
yonelten bir tarz ile icat etme, deneyler yapma saglanmali, serbest bigimlendirme

aliskanlig1 kazandirilmali, teknik bilgi verilmelidir."*’

Bauhaus okulu, sanat yoluyla egitim goriigiiniin mekaniklesen gevreyi yeniden ele
almay1 saglayacak, farkliliklar yaratacak bir yaklasimla uygulamaya konulmasi sanat

egitimi i¢in ¢ok onemlidir.

Gropius'un yaklasiminda s6z konusu olan yalniz sanat degildir. Ancak sanat biitiin
egitim i¢in bir yontem niteligindedir. Monotonlagmig, yaraticiliktan uzaklagmisg
bireylerin yeniden yaratici hale gelmeleri s6z konusudur. Bu yaraticiligin alan1 da yalniz
sanat degildir. Biitiin teknik alanlar da yaratici bireyler istemektedir. Bu istegin disinda
insanin yabancilasmasinin ¢oziimii de sanatta bulunmaktadir. Bu yontemi sanat yoluyla
egitim yontemi olarak adlandirabiliriz. Bu sanat egitimi kurami da diger sanat egitimi

kuramlarinin bir ¢ogunda oldugu gibi gorsel agirlikli bir egitimi dnermektedir.

Ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, sanat egitimi konusundaki cabalar
yogunlasarak sanat egitiminin bi¢imlendirilmesi a¢isindan iki degisik diisiincenin
giindeme geldigi goriiliir. Bunlardan birincisinde, sanat egitimi insanin yaraticiligini
gelistirmek amaciyla, yaparak, uygulama iginde, bireyin kendi yaraticiliginin
katilmasiyla m1 egitim yapilmali sorusuna yanit aranirken ikinci yaklasimda, insanin
estetik egitimi adi altin'da, daha ¢ok diislinsel yani1 agir basan bir egitim mi

uygulanmalidir?

Tartismalar sonucunda, sanat egitimi i¢in bazi temel goriislerin olusmasina neden
oldugu goriiliir.

Sanat yoluyla egitim.

Sanat i¢in egitim.

Sanata dogru egitim.

¥ inci San, Sanat Egitimi Kuramlari, Ankara: Tan Yayinlari, 1983, 5.99.
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Bu gorsel egitim agirlikli sanat egitiminin disinda bir bagka yaklagimla miiz'sel
egitim giindeme geldi. Bu ¢abalar i¢inde, H.Read'in yaklagimlar1 yaninda, J.Dewey'in
katkisin1 da ozellikle belirtmeliyiz. H.Read, sanat i¢in egitim degil, egitimin belli bir
formunu amacgliyordu. Kendini ifade etmenin tiim big¢imlerini, yazin siir, miizigi de
icine alan birlestirici ve biitiinlestirici bir yontemi istiyordu. "Belki bunun i¢in estetik
egitimi deyimi en uygun kavramdir. Bununla amaglanan, insanin bilincinin, us'unun ve

yargilama giiciiniin temelinde yatan duyularin egitimi olmaldir."**

Sanat egitimi amaclar1 Read'e gore sunlar olmalidir:
a) Tiim algi ve duyum tarzlarinin dogal yogunluk ve yeginligini korumak;

b) Bu ¢esitli algt ve duyum tarzlarinin birbirleriyle ve g¢evreyle baglantisinda

uyum saglamak;
¢) Duygularin anlagilabilir, paylasilabilir bigimde anlatima;

d) Zihinsel yasantilarin anlasilabilir bigimde anlatimi (aksi durumda bu yasantilar

kismen yada tamamen biling dis1 kalacaklardir),
¢) Diisiince ve diisiincelerin islenen bi¢imde anlatimi;

19. yiizyilin sonlarinda sanat egitiminde amag, kisinin estetik yargi yetisinin
gelistirilmesine kayar. Cevre ve doga inceleme kapsamina alinir ve incelerken

arastirilir. Cizmeden, resim yapmadan gérmeyi 6grenmek olas1 degildir.

Pestalozzi (1746-1827) ¢izim derslerinin egitiminin o6teki alanlar ile iligkisini
kurarak c¢ocugun zihinsel gelisimini gili¢clendirmeyi amagclar "Cizim sanatiyla 6lgme
sanati biri 6tekini tamamlayarak goz ve dil uyumunu saglar" Ilkesinden hareketle sanat,
sanatsal lirtin vermek icin degil, baska egitsel islevlere dogru 6gretilir. Bu yonteme gore

Ogretim ¢ocugun hazir olmasiyla baglar.

Rousseau, Pestalozzi ve Froebel gibi onciilerin diisiinceleri ve uygulamalari ile
baslattiklar1 ¢ocugun Ozgiirliigiine ve egitimine yonelik hareket giderek boyut

kazanmaya baglar. Cocuk artik biiyliklerin kiiciik modeli degildir. Bedensel ve ruhsal

B inci San, Sanat Egitimi Kuramlari, Ankara: Tan Yayinlari, 1983, s.133.
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acidan yetigkinlerden ayri niteliklere sahiptir. Sanat egitimi el becerileri, kurallar
yonteminden ¢ocuklarin kendi egilimleri dogrultusunda 6zgiir gelisimlerine kayar. G6z
ve elin egitimine bu kez bellek ve diis giicii egitimi eklenir. Bellegin ve diis giicliniin

egitilmesi ayn1 zamanda zihinsel yetilerin gelisiminde etkin rol oynayacaktir.

20. yiizyilda ¢ocugun bir biitiin olarak gelisimine iligkin arastirmalarin yapildigs,
egitimde deneyimin yasanti zenginliginin 6nem kazandig1 yillardir. Her sey ¢ocukta diis
giiciinii ve yaraticihi@ gelistirmeye yonelik degerlendirilir. Cocuklara resimli kitap
verilmemesi Onerilir. Cocukta zihin resimleri olusturulmalidir. Miizelere, galerilere
cocuk deneyim kazanmadan ¢ocuk gotiiriilmemelidir. Ciinkii buralardaki resimler

cocuga kopyacilik verecektir, 6gretici olmayacaktir.

Almanya'da agilan "Cocugun Yasaminda Sanat" sergisi (1901), o iilkede ¢cocuk ve
cocugun sanat egitimi tizerinde yeniden diisiinmeyi gerektirir. Sanat egitimi duyarliligin
egitimine dogru gelisir. Cocuk kendi anlatim formunu kendisi yaratir. Bu form kendi
basma yetiskinlerin yarattiklar1 form kadar anlamlidir. Ingiliz sanat tarihgisi ve
estetik¢isi Herbert Read'in kurami antik disiiniir Platon'a dayanir. Kuramin ilkesi;
estetik egitim egitimin temelidir. Birlik, biitiinliik ve diizen saglayici 6zelligi ile tim
sanatlar egitimde temel olarak alinmalidir. Read'a gore duyularin egitimi ¢ok 6nemlidir,

ve kisi gorerek, isiterek, dokunarak dis diinyay1 duyulan ile algilar.

20. Yizyilin gelisim asamalarinin yeni girisimlere ihtiyagc duymasi sonucu
Bauhaus adli temel sanat okulu Walter Gropius tarafindan kurulur. Bu okul daha biiyiik
yaslarin sanat egitimine hitaben kurulsa da, kuramlar1 bugiin bile ilkogretim
miifredatlarinda yer alir. 1919'da kurulan bu okulun benzerlerinin agilmasi devam

ederken 193 3'te kapatilir.
Baushaus 6gretisinin okullarimizdaki egitime etkisi soyle siralanabilir:

a) Sanat egitiminde siniflarda c¢ok c¢esitli gerecin kullanilmasi ve boylece
ogrencilerin malzemenin renk, bi¢im, doku vb. Ozellikleri yaninda tasarim

olasiliklarina kars1 duyarliliklarinin gelistirilmesi

b) Iscilik ve ustaligin sanatsal yaratmanin ayrilmaz parcalan olmasi
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¢) Temel tasarimin yeni bir diislince olarak ilkogretime girmesi

d) Cagdas sanatin gere¢, bicim ve sanat sorunlarina getirdigi yeni ¢oziimlerle,
sanatcilarin konuya bilimsel yaklasimlarinin bu anlamda okullara c¢esitli

yeniliklerin girmesine neden olmasi
e) Bilim, teknoloji ve sanatin birlesmesi

f) Sanatin ogretilebilir ve Ogrenilebilir olarak diisiiniilmesi ve somut ilkelerin

sanat egitimine girmesidir.

Sanat egitimi konuya yaklasim bakimindan; Kesin, ayrisima ve sistemli- Zihinsel
stireclerin ¢oziimiine dayanan anliksal- Cocuga 6zel bir statii veren dogalc1 goriisler
olarak {i¢ gruba ayrilir. Biitiin bu goriislerin dogrultusunda sanat, 6gretilen ve 6grenilen
bir alandir. Bu 6gretim yalniz teknik beceri, bilgi ile sinirli olmayip anlatimsal ve
yaratict tim davraniglar1 kapsar. Bu nedenle sanat bir ders olarak programda yer
almalidir. Sanat, egitimin biitiinliigl i¢inde bir ara¢ derstir, diger goriislerden birinde ise

disiplinli bir alandir ve rastlantiya yer yoktur.

Roland yazdig1 egitime yonelik kitabinda sanat egitimi icin diinya iizerindeki

ugrasilan su sekilde siralamustir:

1840: Horace Mann, ¢izimin el ve goz koordinasyonunu daha iyi gelistirdigine ve
el becerilerinin gelistirilebileceginin bir yolu olduguna inaniyordu. Cocuklarin kopya

edecekleri gosterimleri iceren 24 ¢izim dersinden olusan bir kitap yaymlamastir.

1870: Bu yillarda ABD. Massachussets Eyaleti devlet okullarinda endiistriyel
cizimin zorunlu olmasi gerektiren bir yasa ¢ikardi. Walter Smith ¢ocuklarin
kopyalayabilecegi orneklerden olusan bir kitap ¢ikardi. Bu dersler ozellikle keskin

kalem uclan, el temizligi ile ilgili idi.

1890-1900: Resim yapma hareketi sanat zevkini devlet okullarina tasidi. Cocuklar
dini veya ahlaki masajlar igeren sanat iirlinii resimlerini izlediler, tartistilar ve
biriktirdiler. Ross Turaer "Okullarda dogru bicimde etkilenen ¢ocuklarin evdeki ana-

babalarinin zevkini diizeltebilecegini" diisiindii.
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1900: Bu ylizyilin baslarinda Arthur Wesley Dow' un Kompozisyon (1899) adli
kitabinda, temel sanat ilkelerine ¢izgi, renk, gecis, tekrarlama ve simetri gibi unsurlara
bagli kalarak sanatsal etkinliklerde bulunmak ve yapit iiretmek iizerine derslerden,

calismalardan olusmaktadir. Cocuklar nitel olarak yetigkinlerden farkli olarak goriiliir.

1920: Franz Cizek c¢ocuktaki Ozgiir anlatima verdigi onem ile dikkati ¢eker.
Gergek yaraticilik icin g¢ocuklarin 6zgiir kilinmalarimin 6nemli oldugunu onlar

yetiskinlerin etkisinden uzak tutulmasi gerektigine inanmistir.

1920-1930: Sigmund Freud sanati sosyal baskilan agiga ¢ikarabilecek terapik bir
aktivite olarak goriir. Yetiskinlerin sanatla ugrasan ¢ocuklara karigsmalarinin daha sonra
telafi edilemeyecek rahatsizliklara, bozukluklara ve cocukta bir c¢esit duygusal

komplekse neden olabilecegini savunmustur.

1930: John Dewey sanatin bir siire¢ oldugu, ortaya ¢ikan {iriiniin de tamamlanmig
sanatsal bir etkinlik oldugunu dile getirmistir. Dewey'e gore sanat, ¢ocuklarda genel,
yaratict becerilerin gelistirilmesinde ve demokratik bir toplumda o6zgiir diisiinen

kisilikler gelistirmek i¢in 6nemli bir aragtir.

1940: Lowenfeld, cocuklarin sanat yapitlarina yetigkinlerin kullandigi higbir
standardin uygulanmamasi konusunda kesin goriiglerini dile getirerek, c¢ocuklarin

yapitlarinin degerlendirilmesinde not faktoriinii onermistir.

1950: Bos zamanlardaki artis insanlarin bu zamanlarini sanat ile

degerlendirmelerine yol agti.

1960- 1970: Manuel Barkan sanatin sanat 68renen kisi acisindan, bir sanatci,
elestirmen ve bir sanat tarihgisi olarak degerlendirilmesi oldugunu savunmustur. Sanat
egitimcileri artik Ogretilerine gore sanati ayirmislardir. Sanat temel, 6zel egitimlilere,

terapi olarak ayrilmaya baglanmustir.

1980: Sanat egitiminde dort disiplin 6nem kazanir duruma gelmistir. Estetik, sanat
elestirisi, sanat tarihi ve sanat tiretimi 6nemli bir rol oynamistir. Bu ilke birbirini izleyen

ve birbiri ile iligkili sanat egitiminin verilmesini, giiclendirilmesini 6nermektedir.
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Cocuk resimlerinin siniflandirilmas1 ve gelisim basamaklarinda ilk calismay1
James Sally 1877' de yapmustir. 1905'te Levinstein ve Kecrh Ensteiner, 1910'da Stern,
1913'de Rauma, Luguet. 1917'de Krotzch, 1922'de Burt, 1927'de Wulf ve 1931'de Erg
takip etmistir.

2.2. YARATICILIK

Onceden kestirmelerin veya sonug ¢ikarmalarin birey icin yeni, orijinal, hiinerli,
zekice ve nadir olmasit manasina gelir. Yaratici diisiiniir, yeni alanlar1 arastiran, yeni

gdzlemler yapan, yeni kestirmelerde bulunan ve yeni ¢ikarimlar yapan kisidir.”

Yaraticilik dendiginde dyle pek yakin tanimlamalara sigmayan, karmasik bir siire¢
karsisinda oldugumuzu belirtmeliyiz. Yaraticilik siireci tiim duygusal ve diisiinsel
etkinlilerde her tiirlii ¢alisma ve ugrasin i¢cinde vardir. Yaraticilik sanatsal siireclerde ya
da sanat egitimi ve 0gretimine iligskin etkinliklerde rol oynayan bir yeti olmayip, insan
yasaminin ve insanligin evriminin tiim yénlerinde yer alan temel bir yetenektir. Insan

tarafindan tamamlanmus her iste yaraticilik bir temel 6ge olarak bulunmaktadir.*

Sanat egitiminin temelinde yaratic1 giicii egitmek vardir. Ciinkii yaratici diisiinceyi
olusturmak ve onu nesnellestirmek i¢in yaratici yetiyi en {ist diizeyde kullanmak
gerekmektedir. Yaratmak anlam yoniinden ortaya koymak, ortaya ¢ikartmak demektir.
Yaraticiligin temelinde orijinali yakalamak, eskiyi tekrarlamayan, yepyeni bir 6z ve
bi¢cim olusturmak, ortaya koymak yatar. Yaratici bireyin amacladigi seyde ne kadar 6zii
yakalama ve yepyenilik amaci varsa o kadar yaraticiliga yakin demektir. Ciinkii sanatci
da olsa, ¢ocukta olsa basta yaratic1 giicii ortaya konulan olgunun 6ziinde orijinallik

olacaktir.

Kesin olarak, tek bir tanimla anlatilmayan yaraticiligi birka¢ anlatimla

incelemekte fayda vardir:

a) Kisinin eski bilgi ve yasantilarina dayanarak yeni nesne ve diisiinceler ortaya

koyma olayia, 6gretimde "yaratma" denir. Kisinin bir tiir sentez yapma giicii

¥ 1. Alev Arik, Yaraticihk, Ankara: Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, No: 790, 1987, s.22.
% Inci San, Sanat ve Egitim, Ankara, 1985, s.9.
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ve yetenegidir. Yani yaratict kisi, sorunlara yeni ¢oziim yollar1 bulan,

karmasik ve yeni diizeyde bir sentez yapabilendir.

b) Yaraticilik, kisinin imgelem giicii ile ortaya ¢ikan bir niteliktir. Yaraticilikta

merak-imgelem-bulus, 6zgiinliik-biitiinliik 6geleri vardir.

¢) Yaraticilik, kiside bilingalt1 ve biling iistii birikimlerin ¢atigmasi sonucu ortaya

¢ikan bir olgudur™"’

Yukaridaki tanimlara bakildiginda ortak olan yaraticiligin yalnizca insanlara 6zgii
ve kisilere gore farkliliklar tasiyan hep yepyeniyi niteleyen bir olgu oldugudur. O halde
yukaridaki tanimlardan yola c¢ikarak, yaraticiligi sanatta yeni ve 6zgiin bir biitiinliik
kazanma olarak tanimlayabiliriz. Bir yaratinin olusumunda yer alan dort evreyi

asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

a) Hazirlik donemi: Sorun, gergeklestirilmek istenen ya da ihtiya¢ belirlenir.
Coziim icin bilgi, malzeme toplanip Olgiilendirilir. Beynin sag alt ve iist

boliimlerinde sezgiler, gorsel yetiler ise baglar ve sol alt boliimiine kaydedilir.

b) Kulucka donemi: Sorun, zihinsel inceleme i¢in birakilir ve geriye atilir. Bu
dakikalar ya da yillar siirebilir. Diigiinme, bilingalt1 siirecler ve duyumsal

algilama calisir.

c) Aydinlanma donemi: Yaraticilifa temel olma amaci ile zihinde dogarlar Bu
anlik bir durumdur. Zengince gelisir ve beyin bunu hemen kaydeder. Sol alt ve

sag lst boliimde ilgilidir. C6ziim tanimlanir ve uygulamaya gecilir.

d) Gergeklesme donemi: Beynin sol kiiresi calisir. Ilgi ve uygulama asamasidir.

flgi tiim beyine dagilmustir.*>

Biitlin bu siirecin isleyebilmesi i¢in, yaratici olgunun kalitesini belirleyen

algininda giiclii olmas1 gerekmektedir. Ciinkii ister sanat¢t olsun, ister ¢ocuk olsun

3 Galip Tiirkdogan, Sanat Egitim Yontemleri, Ankara: Ayyildiz Matbasi, 1981, s.28.
2 Inci San, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticaahk, Ankara: Tiirkiye is Bankasi Yaynlari, 1977,
s.102.
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topladig1 giiclii algilan 6ziimseyerek yorumlar ve sonugta da yaratir. Bunun iginde

alginin yaratici olguda 6nemi biiytiktiir.

Yaraticilik  kavrami, iginde barindirdigi siirecleri ile degisik sekillerde

tanimlamasi yapilmig bir kavramdir.

Torence yaratici diisiinmeyi sOyle tanimlamaktadir; “Hosluklari, rahatsiz edici
eksik 6geleri sezip bunlar hakkinda diisiinii ya da varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak,

sonuclan karsilastirmak ve olasilikla varsayimlart degistirip yeniden sinamak."

Barlett ise yaraticiligi "ana yoldan ayrilma, deneye acik olma, kaliplardan

n33

kurtulma""” olarak tanimlamaktadir.

Sungur'a gore yaraticilik; "Sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
0gelere uyumsuzluga kars1 duyarli olma; giicliigii tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iligkin donenceler gelistirme; bu donenceleri degistirme ya

da yeniden sinama, daha sonra da sonucu ortaya koyma"dir.**

Conrad, akici diisiinme yetenegi ile yaraticilik arasinda iligki kurmugtur. "Bu
konuda Guilford' un da ¢aligmalar1 vardir. Guilford akicilig1 sézciiklerle ilgili akicilik,

cagrisimlarda akicilik, diisiinsel akicilik, anlatmisa akicilik olarak siniflandirmustir."’

Akicilik Guilford'un saptadigi dort yaratici 6zellikten birisidir, "Akicilik, esneklik.
Ozginliik ve ustalik (ayrintilarin islenmesi). Torrance (1996/1974) bu o6zelliklen
yaraticiligi zenginlestirmek ve 6lgmek icin testler (deneyler) tasarlamada kullanmisin
Sanal egitimi bilim adamlar1 bu deneyleri 6zellikle de akicilik diislincesini oldukga

gercek dist bulmuslardir."*°

Yaraticilik bir siirectir ve May' a gore "Yaratici siire¢ sayriligin sonucu olarak
degil, duygulanimsal (emotional) sagligin en yiiksek derecedeki betimi, normal kisilerin

kendilerini geceklestirme edimlerinin bir disa vurumu olarak kesfedilmeli. Yaraticilik,

33
34
35

Nuray Sungur, Yaratic1 Diisiince, Birinci Bask, Istanbul: Ozgiir Yaym Dagitim, 1992, s.20.

Nuray Sungur, a.g.e., s.20.

Inci San, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk, Ankara: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yaynlari,
Sosyal Felsefi 17, Kirali Ofset, 1977, s.13.

Mary Stokrocki - Olcay Kirighoglu, Orta Ogretim Sanat Ogretimi, Ankara: M.E. Gelistirme Projesi
Hizmet Oncesi Ogr. Egitimi, s.14.
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sanatcinin oldugu kadar bilim adaminin, esletin oldugu kadar diisiiniirtin emeginde
goriilmeli; ve yaraticiligin erimi, ola ki modern teknolojinin kaplanlarinda ya da bir
annenin ¢ocuguyla normal iligkilerinde ortaya c¢iksin, ¢izili) simirlandirilmamali.

Yaraticilik Websler' in yerinde belirmesiyle, yapma, varlig1 ortaya ¢ikarma siirecidir."’

Sanat Felsefesi kitabinda Thsan Turgut'a gore " Yaraticilik ya da creativity,
dogurmak, yasatmak, meydana getirmek anlamindadir. Creativity'de dinamik bir siire¢
s0z konusudur. Yaraticilik her alanda vardir. Ciinkii bilim, felsefe ve sanat isi bir yerde

dogurmak, yaratmak ve meydana getirmek isidir."

"Yaraticilik, zekanin, bellegin, imgelemin birlikle bulundugu bir davranis tiirtidiir.
Ogrenme ile kazamlan bilgilerin akla gegislerinin (transfer) basarilmasi egitimin

niteligine baglhidir."**

"Sanat uzmanlar yaraticiligin ¢ok calisma ve diis kirikligin1 da igeren pek c¢ok
bileseni kapsadigim1 kabul ederler. Unlii sanat egitimci Elliot Eisner (1972) dort

yaraticilik tiirii onermistir. Bunlar soyle siralanir:

a) Sinirlan zorlama (Duchamp'in hazir objeleri).
b) Sinirlar1 kirma (Picasso'nun yeni akimlardaki onciiliigii)
c) Icat etme (Leonardo'nun yeni akimlardaki dnciiliigii)

e) Estetik diizenleme (Bir resimde biitiinliigii saglama)®

Yaraticilik ayn1 zamanda bu tanimlariyla yetenekli olmaktan apayr1 bir kavramdir.
"Bireyin kullansa da kullanmasa da yetenegi olabilir; yetenek bireyde su ya da bu olarak
oOlgiilebilir. Ancak yaraticilik yalniz, edimde goriilebilir.Bazen biiyiik bir yetenek ve
giidii bir yaraticilik, bazen de pek gelenegi olmayan yiiksek bir yaraticilik olabilir.*’
Ayni zamanda her insanda az ya da cok yaraticilik vardir ancak yaraticilifin ortaya

ciktig1 alan farkli olabildigi gibi yaraticiligin derecesi de farkli olabilir.

37" Rollo May, Yaratma Cesareti, Cev.: Alper Oysal, Istanbul: Metis Yaynlari, 1987, 5.63.
¥ fhsan Turgut, Sanat Felsefesi, izmir: Bilgehan Matbaasi, 1991, 5.226.

Mary Stokrocki - Olcay Kirisoglu, a.g.e., s.15.

" Rollo May, a.g.e., s.66.
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Genel olarak sanat egitimi icin, bilim adamlarinin yaptigi biitiin bu tanimlar
birbirinden farkli olsa da tanimlarin bazi temel noktalarda birbirlerine yaklastiklarini
goriiyoruz. Her seyden Once yaraticilik kavrami, ortaya ¢ikaran, var eden bir edim
olarak 6zgilinliigli 6n goriiyor. Cocugun da en onemli 6zelligi kendine 6zgii olusudur.
Yaraticilik ¢ocuga dogustan gelen bir 6zelliktir. Cocukta yaraticiligin az ya da cok
olusu, cocugun aile icindeki gereksinimlerinin karsilanma bi¢imi, ¢ocuga saglanan
egitim ve yasam kosullariyla siki sikiya iliskilidir. Okul 6ncesinde iyi bir aile i¢i egitim
alan cocugun dogru bir okul egitimi sayesinde yoOnlendirilmesi ile yaraticiliginin
gelistirilmesi miimkiindiir. Ancak bunun tam tersi de s6z konusudur. Sorunlu bir ailede
biliyliyen cocuk gelisimini dogru olarak tamamlayamayacaktir. "Cocugun gelisimi
evreler halinde gerceklesir. Bu evrelerden birinden digerine gegisle cocuk gercekten
biiylik bir ¢aba harcamak zorunda kalir. Aileye katilan yeni bir kardes, asir1 sert bir
baba, sinirli anne, ana baba ge¢imsizligi, ana baba ayrilig1 gibi bazi sorunlar cocugun bu
evrelerden birine saplanip kalmasina neden olabilir." Bir aile ortamindan okul ortamina
gecen cocugun yanlis bir egitime yonlendirilmesi ile de yaratici olmasi beklenemez.
Cocukta var olan yaraticithigin gelistirilmesi i¢in dogru ydnlendirmelerle yapilacak

egitim sarttir. Bu noktada kavram diizeyinde egitimin ne oldugu tlizerinde durabiliriz.

2.2.1. Cocukta Yaraticihk

Cocugun taklit yoluyla edindigi yasam deneylerinin hayal giiciiyle
zenginlestirilmesi, okul 6ncesi ¢cocugun yaraticilifinin temelini olusturur. Baglangicta,
cevredekilerin davranislarini degisiklik yapmadan taklit eden ¢ocuk, zihinsel, bedensel
gelisimi ve algi birikimi arttikga bunlara kendi yasantisindan da katkilar yapar ve
kendine 6zgli davranis bigimleri olusturur. Cocugun yapisini Kurtman Ersanli "Ben
Olmak Istiyorum" adli kitabinda cocuk diliyle sdyle anlatmaktadir: Cevremi ve
cevremde bulunanlar1 kendi istegime gore degerlendiriyor ve oyunlarimla yarattigim
karakterleri degistirebiliyorum. Etrafimda gordiigiim davranislar1 kendime oyun ederek
taklit ediyor, kendimi insanlarin, hayvanlarin veya esyalarin yerine koyarak roller

yapiyorum. Bu rollerde gézlem yapma ve hatirlama yeteneklerimi isletirken hayal giicii
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ve diisiince ufkumu genisletiyorum.*' Boylelikle cocuk, yasantisinda taklit etme yoluyla
edindigi davraniglari, hayal giiciiyle de destekleyerek kendine 6zgii bir bicime sokar.
Davranislart kendine goére yorumlar. Cevresinden edindigi izlenimlerle kendi duygusal
yapisina uygun olacak sekilde, kendine 6zgii bir diinya kurar. O diinyay1 renklendirir,
degistirir ve istedigi bi¢ime sokar. Cocugun okul 6ncesinde ve okul doneminde yaptigi,
oyun, 0ykii, masal; resim, miizik gibi etkinlikler onun yaraticiliginin gelisiminde biiyiik
rol oynamaktadir. Cocugun bu tiir etkinliklerle kurdugu diinyast ona, hayatin

gergeklerini ve toplumun ondan beklentilerini de 6grenmesini saglayacaktir.

Higbir sey yoktan meydana gelemeyecegi gibi, ¢ocugun da yaraticilik igin
calismaya, zihinsel etkinlige ve algi birikimine gereksinimi vardir. Bunun iginde
cocuga, doga ile kaynasma, ¢evre ile biitiinlesme ortami hazirlamak, sanat egitimcisinin
Odevlerinin basinda gelir. Bu gereksinim yerine getirilirse, ¢ocugun yaratici yetisi
gelisecektir. Bu gereksinimi gergeklestirirken unutulmamasi gereken sey; her cocugun
kendine 6zgii bir kisiliginin olmasi nedeniyle, ¢ocuktan cocuga yaratict giiciin ortaya
cikartilarak gelistirilmesinin farkli farkli olacagidir. "Psikolojik farkliliklarina, algilayis
giiclerine gore, gene bir sinama-yanilma agamasindan sonra belli bir siire, zihnen analiz-
sentez ugrasi igine girerler. Bu zihinsel devingenlik sonucu, yaratici zeka roliinli oynar

ve olgu meydana ¢ikar."*

Cocuklar tizerine c¢aligma yapan arastirmacilar, genelde ortak bir kaniy1
paylasirlar: Dogusta tiim ¢ocuklar yaraticidir, insanoglu yaraticilik yetisiyle diinyaya
gelir, bu yeti gelistirilebilir ya da koreltilebilir. Ama koreltilmis olsa bile yasam

deneyimleri ve 6zel programlarla yeniden giidiilenebilir, kazanilabilir ve gelistirilebilir.

Cocugun yaraticiligi, yetiskinlerin yaraticilifinda oldugu gibi tam bir bilinglilik
icermez. O daha c¢ok kendi dogasinda var olan yaratma yetisi ve enerjisini kullanir.
Daha dogaldir ve dogaclamalidir. Yetiskinler ise kendilerinin koydugu kurallarla dolu
yasam igerisinde karsilagtiktan problemleri ¢ozerken yaraticilik gosterirler. Cocuklar,
biiyliklerin diinyasini degil kendi diinyalarini olusturmak, daha dogrusu kendilerini var
etmek cabasinda ve Ozgirliigiindedirler. Algilamalarin1 ve imgelerini aktarma

pesindedirler, ama her insan gibi biiyiime sikintistyla da karsi karsiyadirlar. Yasamin

*1' Kurtman Ersanli, Ben Olmak istiyorum, 1998, s.80.
* Galip Tiirkdogan, Sanat Egitimi Yontemleri, Ankara: Ayyildiz Matbaasi, 1981, 5.29.
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degismez kosulu olarak biiyliyecekler ve biiylikler diinyasinda yerlerini alacaklardir.
Aslinda egitimin en 6nemli amact da ¢ocugun nasil olsa yerini alacagi biiyiikler

diinyasina nasil hazirlanacaginin belirlenmesidir.

Biiytiklerin, bilgi birikimine dayandirdigi zekasinin yaninda daha ¢ok duygusal
zekaya sahip olan ¢ocuklar, imgeleri i¢inde dolasirken engin yaratici diisiince ve iirlinler
ortaya koyabilirler. Ayrica en olmadik problemlere en akla gelmedik ¢oziimleri
iiretebilirler. Ornegin; Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir arastirmada hemen
hemen her yas grubundan kisilere yoneltilen "Ugiincii bir gdziiniiz olsaydi nerenizde
olsun isterdiniz?" sorusuna yetigkinler, genelde "ensemde", "alnimda", "basimin yan
tarafinda" ve benzeri yanitlar verirken, 6-7 yaslarindaki bir erkek cocuk, "isaret
parmagimin ucunda" diyerek en farkli yanmiti vermistir. Bu yanit, arastirmay1 yapan
uzmanlar tarafindan, en akile1 yamit olarak kabul edilmistir.” Gergekten de
diisiiniildiigiinde bu ¢arpic1 yamtin yaratic1 yetinin varligina isaret ettigi agiktir. Isaret
parmaginda icilincli bir goziin olmasi, herhangi bir sey ararken, kontrol ederken,

yakindan ya da uzaktan bakarken bize olduk¢a yardime1 olacaktir.

Cocuklarin yaratic1 diigiincelerini saptamak dogrultusunda deneysel ¢alismalar
yapan arastirmacilardan biri de Edward De Bono'dur. Bono, ¢alismalarindan birini
"Cocuklar Sorun Coziiyor" adli kitapta sunmaktadir. Ingilizce adi "Children Solve
Problems" olan bu kitapta, ¢ocuklara ilging sorunlar verilmekte ve cocuklardan bu
sorunlarin  ¢ézlimlerinin ¢izgilerle anlatimi istenmektedir. "Kedi ile kopegin
doviismesini engelleyiniz."; "Bir uzay roketi tasarlaymniz ve donatimiz."; "Eglence
makinesi yapiniz." gibi toplam dokuz sorunun ¢éziimleri de ¢ok ilging, komik, sevimli,

e v e ee 43
diisiindiiriicii, carpict ve yaraticidir.

Cocuklar yaraticiliklarini, en giizel sekilde sanat aktivitelerinde ortaya koyarlar.
Ciinkii onlar ne bir bilim adami, ne de bir teknik elaman gibi yaratici siiregleri igersinde
bir bulus pesinde degillerdir. Onlar, yetiskinlerin sahip oldugu fiziksel yeterlilige ve
ekonomik 6zgiirliige de sahip degildir. Ustelik beslenmek, giyinmek ve barmmak igin

biiyliklerin yardimma da gereksinim duyarlar. Cocuklar, sanat aktivitelerini

Ucg yil 6nce yayinlanmis TV haberlerinden alinmistir.
# Edward de Bono, Cocuklar Sorun Céziiyor, Cev.: Feryal halatci, istanbul: inkilab Kitabevi, 1995,
s.13-126.
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gerceklestirirken hem gerilimlerinden kurtulur hem de yaratma arzularini tatmin ederler.
Boylece duygu ve diisiincelerini yeteneklerine en uygun bir aracla gergeklestirmis ve
belki de evrensel ritme bilmeyerek de olsa katkida bulunarak, onunla kendisi arasinda

empati kurmus olurlar.
Yaratici ¢ocuklar:

a) Kargilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmasin bilirler.

b) Karsilastiklar: gii¢liikleri yenmek i¢in yeni ¢6ziim yollan bulurlar.
c) Her seyi merak ederler, soru sorarlar, tahminlerde, bulunurlar.

d) Arastirma ve deney yapmaya egilimleri fazladir.

e) Hayal giicleri fazladir.

f) Yeni ve degisik buluslar ortaya atarlar.

g) Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutarlar.

h) Ayrintilara dikkat ederler, yanlis ve eksiklerini hissederler.

i) Oyuna diiskiindiirler, yeni oyunlar bulurlar.**

Biitiin bu 6zelliklere sahip olan yaratict bireyleri iyi yetistirmek belli kosullara
baghidir. Yaraticiligr gelistiren kosullar oldugu gibi, yaraticilig1 engelleyen ortamlar da
vardir. Toplumsal bigimlere ve durumlara uyma zorunlulugu, belli kaliplara uyma,
bunlarin disina ¢ikamama, rahatina diiskiinliik, i¢sel 6zgiirlilkten yoksun olma, dis
iligkilerde gilivenli olmama, yanlig yapmaktan yenilgiye diismekten ve alay edilmekten
korkma, belli bir otoriteye bagimli olma agir1 milkemmelci olma, akil ve mantiktan yana

bir egitimden ge¢mis olma yaraticilig1 engelleyen etkenlerdir.

Zamanin biiyiik bir bolimiinii okulda geciren ¢ocuklara hitap eden 6gretmenlere
biiylik gorevler diismektedir. Bu da kaliplasmis seyleri yineleme ve sinirlamasiyla
olmamalidir. Katilik, asir1 tekrarcilik, s6z hakki tanimama gibi tavirlar 6grencinin
korelmesine gerilemesine, sinirlanmasima neden olacaktir. Esnek davranilarak,
ogrenciye soz hakki, diisiindiigiinii sdyleme sansi verilmelidir. Ogretmene diisen;

yonetme, miidahale etme degil, yonlendirme, organize etme yaraticiifi ortaya

# S, Balkin, "What is Creativity" Music Educators Journal, Say1: 76, May1s 1990.
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cikartacak davrams bicimi ve konusma tarzi olmalidir. Ogretmen ogrenciyi farkli
yollardan aramaya yonlendirerek dogru yanitlar1 sdyletmek yerine onu diisiinmeye,

aragtirmaya sevk edecek sekilde yaratici siireg igine sokmalidir.

Siikan, g¢ocuklarin yaratict olabilmeleri i¢in 0zgiir olmalar1 ve eldeki araglar
cekinmeden kullanmalar1 gerektigini sdylemistir. Ayrica uygun ortam ve olanaklar
saglanamazsa c¢ocuklarin kendilerine olan gilivenlerini yitireceklerini, yetilerini
gelistiremeyeceklerini, baskalarinin yontemlerini, ¢izgilerini ve diisiincelerini kopya

etmeye yoneleceklerini ileri stirmiistiir.

O halde yaratic1 ¢ocuklar yetistirmek i¢in kat1 ve kisitlayici egitim kurallarini bir
kenara birakmak, cocuklara belli sinirlar iginde 6zgiirliik tanimak, ¢ocuklarin yetenek
ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek bir ortam hazirlamak, yaratict gii¢lerini gelistirecek
olanaklar saglamak giiven duyacaklari ve basart duygusunu tadacaklari deneme

firsatlar1 yaratmak egitimcilerin baslica gorevidir.

(Cocukta yaraticilikta: cocugun yaptigi ¢alisma 6zgiin degil, i¢tendir. Cocuk daima
dis etkilerin altinda ig yapar. Cocugun yaptig1 biiyliklerin sanatin1 asma degil, ulasmaya
calismadir. Ogretmenin yaratici ¢ocugu taniyip, ddiillendirmesi gerekir. Yaratict gocuk
sinif seviyesine ¢ekilmemeli, istedigi calisip gelismesine imkan verilmelidir. Malzeme
ve arag¢ yetersizligi, konunun ¢ocugun yaraticiligina gelistirecek durumda olmamasi,
atolyenin bulunmayisi, okulun yapilan islerle donatilmayisi, ders saatinin azligi, kopya
calismalari, geleneksel bigimlerin tekrari, malzeme azligi ve malzeme bollugu

yaraticiligin oniinde bir engel teskil eder.

[lkokul ¢ocugu goérdiigiinii aynen ¢izmeye koyulmaz. Ornegin; okul bahgesinde
adli bir konuda kosan ¢ocugu uzun bacakli olarak, yavas kosani1 kisa bacakli olarak
yapar. Figiirlerini kendine gore bir yer ¢izgisine yerlestirir. Viicutlar yumurta bi¢ciminde,
yiizler birer dairedir ve ¢ocuk kendi kendine giivenlidir ne demek istedigini sikintisizca
kagida yansitir. Ik &nce ne ¢izmek istedigini bilmez sonra ise koyulur, sonu¢ énem

tagimaz, kendini isine o kadar kaptirir ki coskularini sese ve harekete aktarabilir.
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E.P. Torrance "Bosluklar1 rahatsiz eden ya da eksik 6geleri sezip bunlar hakkinda
diisiinii ya da varsayimlar kurmak, bunlart simnamak, sonuclan karsilastirmak ve

olasilikla bu varsayimlari1 degistirip yeniden sinamak" olarak yaraticilig1 tanimlar.

Cocuklarin yaraticiliklarinda kullandiklar1 simgeler; onlarin gordiikleri, tattiklari,
bildikleri, isittikleri, dokunduklar1 ve diislindiikleri hatta benimsedikleri isaretlerdir.
"Tek bir tily kizil derili isareti olabilecegi gibi, tek bir ¢ember yiiz isareti olabilir."
Cocugun yaraticiligindaki onemli evre simgelerden kavramlara ge¢isidir. Cocugun
anlatim zenginligi onun yasantisindaki zenginlige baghdir. Ogretmen cocukta
yaraticihigr gelistirmek i¢in ¢ocugun yasantisinin renkliliginden faydalanmali ve

yontemler gelistirmelidir.

Matisse (1953) "Her gergek yaratma igten gelir, bunu disaridan bir takim malzeme
ile besleriz. Bu sanat¢inin yalniz kendisinin yer aldig1 ve yavas yavas dis diinyay1 igine
sindirdigi bir siirectir. Bu silire¢ resmi yapilan obje kendisinin bir pargasi oluncaya kadar

stirer."

Picasso "Ben aramiyorum, buluyorum."der. Zihin imgelerine uygun diisen
bicimler arasindaki baglasimi belirtir. Burada yaraticilik: segme ve segilenler arasinda

yeni iligkiler kurma davranisi olarak goriilebilir.
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2.3. COCUK VE COCUK RESMi
2.3.1. Cocuk ve Resim fliskisi

Diinyadaki her ¢ocugun resim yapmasi veya resim yapma egiliminde olmasi
ilgingtir. Bu nedenle "Ni¢in ¢ocuklar resim yapmayi seviyor ve istiyor?" diye bir soru
sorarsak sanirim yanitin1 $Oyle verebilirizz Cocuklar ellerine kalem alarak kagit
yiizeyinde ilk karalama deneyimlerini yasarlarken, baslangicta herhangi bir seyi anlatma
ve sembolize etme kaygilart yoktur. Sadece kalem ile kagit arasindaki iligki sonucunda
kalemin kagit tlizerine biraktig1 izleri kesfetmenin heyecanini yasayarak merakla
kalemin ucunu izlerler. Ortaya ¢ikan karalamalarinin kendi iizerinde biraktig1 gizemli
etkiden hoslandiklar1 i¢in tekrar tekrar denemek isterler. Artik yeni bir oyun
bulmuslardir. Bu oyun, gizemli, siiriikleyici ve zevklidir. Her seyden 6nemlisi biiyiik
insanlarin istem ve kontrollerinin diginda sadece kendisinin kontroliinde olan, kendi
istemleriyle olusan ona ait bir oyundur. Bu oyun biraz ileride onun duygu ve
diisiincelerinin, heyecanlarinin, sembolik olarak disa vurulmasinda en biiyiik arag
olacaktir. "... Cocuk bu agamalarda yalniz kagit iizerinde degil her buldugu uygun seyle
her seyin iizerine ¢izer. Aslinda cocuk c¢izmek {lizere ise baslamaz, kendisine
soruldugunda ne yaptigin1 bilmez bile. Elindeki ¢izimden c¢izgiler ¢iktigini kesfetmesi,

onu eliyle gittikce ¢izgilerle birlikte uzamasi ona biiyiik zevk verir."*’

Cocuklar oyunsu bir ugras ve alinan hazdan yola ¢ikarak basladigi karalamalarini
giderek sembollestirir veya ¢izimlerine (karalamalarina) anlamlar yiliklemeye baslar. Bu
durum, ¢ocugun i¢inde bulundugu cevreyle kurdugu iliski sonucunda ¢ocukta olusan
heyecanlarin, sevinglerin, korkularin, hayallerin kisacasi tiim duygu ve diisiincelerin
simgeler yoluyla disa vurulmasi, anlatimidir. Bu disavurumlar da yalinlik, saflik,
masumiyet, ¢cekincesizlik, cosku ve aranmamig mantik iliskileri ile olmayacaklar1 bazen
cizgilerinde bazen de sdylemleriyle zihninde olduruveren bir anlatim goriiliir. Cocuk bu
anlatimin ilk baslarda farkina varmasa da sonralar1 farkina vararak ve kendisinin disinda
diinyayla iletisim kurmak amaciyla resimler yapacaktir. Eger ¢ocuk, resimleri hakkinda

konusmak istediginde, dinlenirse, her ¢izimin veya boyamanin ne kadar ayrintili bir

* Inci San, a.g.e., 1977, 5.95.
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Oykiiye sahip oldugu anlasilabilecektir. Cocugun ¢izim ve boyamalar1 artik onun diger

bir dilidir.

Biraz biiyliyen ¢ocuk; resimlerini ¢izerken, boyarken giizelligi, glizel yapmay1
diistiniir ve amaglar; fakat bu amaglarinda "sanat yapma" kaygis1 yoktur. Sanat yapmak
bilingli ve istemli bir eylemdir. Sanat¢1 P. Klee, kendi resimleriyle ¢ocuk resimleri

arasinda ilintileri kuran arastirmacilara soyle der: "... Benim resimlerimi ¢ocuk
resimlerine benzetmeyiniz. Bunlar iki ayr1 diinyanin iriinleridir. Unutmaymiz ki,
cocuklar sanat hakkinda bir sey bilmezler. Sanat¢i ise aksine resimlerinin bigimsel
diizeni ile bilingli olarak ilgilidir. Sanatginin resimlerindeki anlam amaglanan ile

bilingaltinin ortak bir sonucudur."*

Yine Sabahattin Eyiliboglu ¢ocugun resimlerinde
sanat kaygisinin var olup olmadigini degerlendiren bir goriisiinde soyle der: "Cocugun
sozlerinde ve g¢izgilerinde diinya ile bir uyusma g¢abasi aranabilir. Ancak bir sanat
kaygist degil."*’ Psikolog H. Yavuzer, Eyiiboglu'nun bu konudaki goriislerini soyle

n

degerlendirmektedir: "... Eyiiboglu'na gore her cocuk anlamsiz sesler, amagsiz egriler,
dogru cizgilerle baglar i¢ini dokmeye. Sonra bunlar bir isaret olmaya, birer sembol
degeri kazanmaya baglar. Bu semboller tazeliklerini yitirip, birer sema haline
gelmedikleri siirece ¢ocuk diisiince ve duygularinin 6zgiir bir belirtisi sayilabilir. Yani
cocuk resim yoluyla diinyay1 bize kendi acisindan ve en kestirme yoldan 6zentisiz ve

yalin bir anlayisla verir."**

Adler'in de ifade etligi gibi; dogum yasam ve Olim dongiisii igerisinde ¢ocuk
kavrami, bireyin var olusunda bir kilit noktasidir. Ciinkii bugiiniin ¢ocuklarinin diiniin
cocuklarindan farki, yalnizca artik onlarin birer yetiskin olmalaridir. Ayni fark bugiiniin
cocuklari ile gelecegin ¢ocuklart arasinda da daima var olacaktir. Bu dongii icerisinde
iyi yetisen her cocuk kendinden sonra gelen her yeni neslin insanlik ¢itasin1 daha

yiiksege tastyacaktir.

Cocuk kendini var etme yolunda ¢ocukluktan ¢ikana dek eriskine bagimhidir. Var
oldugu andan itibaren disindaki diinyaya ait edindigi izlenimlerinde bagimli oldugu

yetiskin onun yasam iislubunun olusmasinda yardimci bir nitelik tasir; viicuduna ve

% Qlcay Tekin Kirisoglu, a.g.e., s.1991, s.64.
7 Haluk Yavuzer, a.g.e., s.1992a, s.13.
® Age.,s.13.
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cevresine yonelen izlenimleriyle cocugun yasam iislubu olusur ve bundan sonra izledigi
yolda bu islupla ortlisenleri Oziimser, "biitlin Omrii boyunca ilgisi duyumsamasi
emisyonlari, diisiince ve davraniglar1 yagam iislubunun yasalarina uygun bir akis izler,

ilgili tislubun yaratic1 ¢arki désnmeye baslar."*’

Atalay Yoriikogluna gore; "Cocuk, gelisen bir insan yavrusu, olgunlagsmamis,

resit sayilmayan kiigiik yurttastir.">

Kuskusuz, duygu ve diisiince diinyasiyla
yetigskinlerden ayrilan ¢ocugu tanimak ve anlamak kolay degildir. Oysa ki, ¢ocuk
kavrami her yetiskinin gegirdigi bir siirectir aslinda Ancak birey olarak kendini var
ettikten sonra yetigkin i¢in c¢ocukluk donemi artik yabancilastigi yalnizca
animsayabildigi bir siire¢ haline doniisiir. Yasamin yasalarini kavrayip 6grendikce ve

zihinsel, bedensel olarak gelistik¢e yetiskin olur insan.

Cocuk kiigiik bir erkek veya kiigiik bir kadin degil; o, bambaska kendine 6zgii bir
varlik diyor, Tuncel Altinkdprii.”' Bu kendine 6zgii varligin diinyasinda tanimlar ve
kavramlar eriskin insanin diinyasindan farkli bir ifadede, yer alir. Oyleyse gocugun
diinyasinda yaraticilig1 nasil tanimlariz, sinirlar1 nedir, ¢ocugun yaraticilig ile eriskinin
yaraticilig1 farkli midir? Cocuk kavraminin yani sira yaraticilik kavraminin iizerinde de

ayrica durmak konunun daha iyi anlagilmasina yardim edecektir.

2.3.2. Cocukta Resimsel Gelisme ve Gelisim Ozellikleri

Resimsel gelisme, bedensel ve zihinsel gelismede oldugu gibi asama asama
ilerler. Bu gelisim asamalar1 bedensel ve zihinsel gelisim asamalarinin sagladigi
olanaklar ¢ercevesinde ve yonlendirmeler ile basitten karmagiklia, tiimelden tikele,
genelden ozele, ayrintiya, kolaydan zora dogru organik bir sekilde olusur. Cocuklar bu
asamalardan bir bir gegerler. Fakat gecisler bazi ¢ocuklar i¢in hizli bazilari i¢in yavas
olabilir. Ayrica gecisler her zaman dogum yasina ve zeka yasma tam karsilik
gelmeyebilir. Boylece ¢izimsel yas (diizey) olarak adlandirilabilecek bir durum ortaya
cikar. Yetigkinler sabirsiz davranarak, ¢ocugun iist asamalarda gerceklestirecek oldugu

bir sonucu o6nceden beklememeli ve c¢ocugu zorlamamalidir. Ciinkii zorlanirsa,

4 Alfred Adler, Sorunlu Okul Cocugu, istanbul: Cem Yayinlari, 1998, s.7.
0 Atalay Yoriikoglu, Aile ve Cocuk, istanbul: Ozgiir Yayimlari, 1992, s.13.
! Tuncel Altinkoprii, Cocugunu Basaris1 Nasil Saglamir, istanbul: Egitim Dizisi: 7, 2001, s.134.
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"bagsaramiyorum" duygusuna kapilarak cesareti, sevki kirllacak ve c¢ocuk farkinda

olmadan yaraticiligini geri plana iterek kopyaya, Sykiinmeye gidecektir.*>

Cocuk resimlerini arastiran ve degerlendiren arastirmacilar, ¢ocuklarin resimsel
anlatimlarinda, bedensel ve zihinsel gelisimlerine kosut olan gelisim o&zellikleri
saptamislardir. Gelisimde bir iist agsamaya gegtigini gosteren izler ¢ocuklarin ¢esitli yas
donemleri icinde toparlandiginda cesitli gruplamalar ortaya c¢ikmaktadir. Bu
gruplamalarin basat olan énemli 6rneklerini "Cocuk Resimlerini inceleyen Calismalarin

Tarihsel Geligimi" adl1 boliimiimiizde vermistir.

Yapilan literatiir taramalarinda goriilmiistiir ki; hemen her arastirmaci birbirine
benzeyen siniflandirmalar yapmistir. Saptamalarda dikkat ¢eken en 6nemli 6zelliklerden
birisi, tiim gelisim asamalarinin baslangicinin "karalama" ile olmasidir. Dénemleri
ayirmada kullanilan diger adlandirmalar ve yas gruplari, kiiciik farkliliklarla da olsa
benzerlikler gostermektedir. Bu da bize gostermektedir ki tim ¢ocuklar ayni resimsel
gelisim asamalarindan ge¢cmektedirler. Ancak, arastirmacilarin hemen hepsinin
birlestigi bir nokta vardir: Bu siniflamalar birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrilamazlar ve
birbirlerine gecisler yaparak girift bir bicimde devam ederler. Ciinkii donemleri
ayirmada kullanilan bir saptama (6zellik), farkli yaslardaki ¢ocuklarda ¢ok az da olsa

goriilebilmektedir.

Asagidaki tabloda sunuldugu gibi, yapilan c¢aligmalar sonucunda gelisimsel
asamalar1 gosteren siniflandirmalar yapildiysa da, ¢alismamizin konu bagliklar1 yontem
olarak bu smiflandirmalara gore yapilmamistir. Basliklarin resimsel gelisimde goriilen
ozelliklere gore secilmesi ve bu sekilde korununun ele alinip aktarilmasi daha uygun

gOriilmiistiir.

2 Atalay Yoriikoglu, a.g.e., 1993, 5.27.
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_ Tablo 2.3.3.
Goriilen Resimsel Gelisim Ozelliklerinin Yas Dilimlerine Gore Ayrimi

Yas
Grubu
1.5- Bigimsel benzerligi olmayan ¢izimler
’ Karalama N .
2-3 Sézlii, degisken adlandirmalar
34 Karalama ve Belirsiz, ilk simgesel yaklagimlar

karalamadan ¢ikig

Ilkel sema
Karalama

4-5 | sonrasi ve sematige
gecis donemi

Nesnel gerceklikle kurulan ilk sembolik
benzerlikler

Uzam algisi ve betimlemesinin baglangict

5.8 Sematik Nesnel gergeklikle kurulan bigimsel benzerlik
donem iligkilerinin artma siireci
Artistik eyleme gecise dogru belirsiz ve bilingsiz
) adimlar
8-9 kma Sae];r:l ?;lrll( Simgesel benzerlikten ¢cok nesnel gercekligin
¢ ¢ yakalanmasi ¢abalar1

Hacim ve ti¢iincii boyutun belirginlesmesi
Nesnel gergeklige benzerligin artmasi

9-12 Belirsizlik Perspektif ve hacim etkili ¢izimlerde basarimin

artmasi
Sanatsal eylemlerin baglangict

Istenilen ama¢ dogrultusunda, etkin ve basarili bir sanat egitimi programm
uygulayabilmek i¢in ¢ocugun gelisim Ozelliklerinin ve siireglerinin ger¢ek anlamda
bilinmesi gerekir. Farkli gelisim hiziyla her ¢ocuk gelisim basamaklarindan
geemektedir. Cocugun zihinsel, bedensel ve ruhsal gelisimleri sanat egitimiyle
dogrudan dogruya etkilesim igindedir. Bu sebeple ¢ocugun gelisim asamalari,

egitimcinin ¢ocuga yaklasimini ve sanat egitimini belirleyen 6nemli unsurlardan biridir.

Cocugun gelisimi, bedensel, zihinsel ve ruhsal gelisimi demektir. 2-14 yasindaki
cocuklar yasadiklar1 ¢evrenin etkileri ile dogru orantili olarak gelisimlerini devam
ettirirler. Bu siire¢ igerisinde ¢ocugun gelisimini olusturan gelisim basamaklari
birbirleriyle siki sikiya iligkilidir. Sanat egitimi agisindan ¢ocugun kisilik gelisimini

dogrudan etkileyen bedensel, ruhsal, grafiksel ve toplumsal gelisimlerdir.

Cocuk 1 vyaslarinda cevresindeki malzemelere tamamiyla egemen degildir.

Cocuktaki gelisim malzemeyle, el carpma, vurma, kirma, buldugunu atma gibi
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faaliyetlerle kendini gosterecektir. Zamanla ¢ocuk malzemeyi taniyacak ve daha anlamli
bir sekilde kullanacaktir. Ornegin; 2 yasma gore 5 yasindaki ¢ocugun; kalem tutusu,
kagit lizerine yonelisi, diger resim malzemelerini kullanig1 bedensel ve zihinsel gelisimi
ile ilgili olup onceki yaslarina gore olumlu yonde c¢ok daha farklidir. Bu degisim
cocugun grafiksel gelisimiyle de kendini gosterecektir. Her ¢ocugun resimsel yonden ilk
etkinligi karalamalardir. Karalamalar, icgiidiisel rastgele ¢izimlerdir. Bu karmasik,
amagsiz ve ilamsiz ¢izgilerin zamanla daha anlamli, belirgin, sembolik ifadelere yerini
birakmasi gibi doniisiimler ¢cocugun grafiksel gelisimidir. Grafiksel gelisim igerisinde
cocugun resmindeki bazi degisimleri de onun toplumsal gelisiminin bir kaniti
olmaktadir. Ciinkii cocuk, yast ilerledik¢e ve girdigi ortamlar dogrultusunda toplum
yapisindaki varligini 6grenir ve kendine gdre yasam bilincini gelistirir. Bu gelisim
cocuk resimlerindeki tek tek ve bagimsiz figiirlerin zamanla sayilarin1 ¢ogaltmastyla
gozoniine sermektedir. Bagimsiz olarak ¢izilen figiirler resim igerisinde bir diyalog
halindedirler ve zamanla daha da iletisim kurulur. Bu gelisimlerin paralelinde ve
digerlerine bagimli olarak ruhsal gelisimi ise ¢ocugun resimlerinde bir bi¢im ve diizen
fikri ile yerini alacaktir. Bi¢cim ve diizen duygusunun getirdigi resimde renk. Armoni,
denge, acik-koyu gibi degerlerle ve bu degerlerin farkliliklar1 ile bu gelisim
gozlenecektir. Sanat egitiminin amagcladigi bedensel, zihinsel-ruhsal egitimine bu
yonden bakip ¢ocugun resimsel gelisimini gozlerkende bu faktorleri gdzoniinde tutmak
amaclanmalidir. Cocugun gelisiminde bedensel, zihinsel-ruhsal gelisimiyle bagimli
olarak gelisen sanat etkinliklerinde bir sanat doneminden digerine gecisin ayni zamanda
olmasi s6z konusu degildir. Fakat iistiin ve geri zekali ¢ocuklarin disinda her ¢ocuk ayni

yaslarda ayn1 donemlerden gegerler.”

Cocuk resimleri; tilke, 1k, iklim ve egitim farkliliklar1 tagimalarina ragmen ayni
ozellikleri gosterirler. Ciinkii, ¢ocuklar gordiigiinden ¢ok onun hakkinda bildigini,
diisiindiigiinii, tasarladiginin resmini yaparlar. Cocugun varolan dogal gelisimleri onun
resimsel algisini bu gelisime uygun olarak degistirecektir. Bu nedenlerle ¢ocuk resimleri

ayn1 donemlerde biitiinsellik gdstermektedirler.

Cocuk resimlerinde, ¢ocukta ayni konuya saplanmak gibi bir sikintis1 yoktur.

Ciinkii olabildigince 6zgiirdiir. Resim onun i¢in bir oyundur. Oda oyunu ¢ok sever. Bir

3 http:///resimegitimi.www.350egs.com, Erisim Tarihi:2005.
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kagit ve kalem ya da boya. Hemen resme baslar, diisiinmez. Cocuk resimleri, acemilik
ve bilirsizligin aksine varolan ustalik bir¢ok ressami imrendirmektedir. Cocuklar konu
sikintis1 ¢ekmedigi gibi resimlerinde bazen sadece kendinin c¢odzebilecegi isaretler
varken bazen de herkesin hemen anlayabilecekleri, ne oldugunu kavrayabilecekleri
sekillerle konuyu islemektedirler. Konudan hi¢bir zaman ¢ekinmeyen ve korkmayan bir
yaptya sahiptirler. Bedri Rahmi Eyiiboglu c¢ocuk resimlerinde gordiiklerini sdyle

stralanmustir;

a) Renk se¢imindeki renk ayaklarinda sagmayan ol¢iiler

b) Konu se¢iminde pervasizlik

c) Istifteki inanilmaz davramis 6n plandakilerin kiiciik arkadakilerin biiyiik
olusundan dogan sonug. Yatik sahnenin tiyatro perdesi halinde dikilmesi,
gorls rahatsizlig1 tiyatro sinema iliskileri

d) Malzeme seciminde gocugun pervasizligl. Malzemeye esaret yok. Ister kursun
kalem, ister tebesir, sulu-yagl ne olursa olsun, yeter ki kolay kirilsin, kolay

islensin, ¢ocuk giiciinli agmasin.

Yapilan incelemeler, cocuk resimlerinin realist bir egilime sahip oldugunu ortaya
koymustur. Cocugun; kusu ucarken, ordegi yiizerken, yapragi diiserken, kopegi
tasmasiyla cizmesi realite egilimine Orneklerdir. Bazen bu tutum g¢ocugun gereksiz
detaylara yonelmesine neden olacaktir. Cocugun bu egilimine zit iki egilim goze
carpmaktadir. Biri, objenin nitelik ve nicelik detaylarini koruyarak basite indirgenen bir
cizim sekli olan sematizm. ikincisi ise objenin gorsel karakterini zenginlestirmeye
dayanan idealizmdir. Idealizm cocuga gore resmi giizellestirmek demektir. Cocuk bu
arzusunu ¢izdigi nesneyi olaganiistii cizgilerle dekoratif renklendirerek resmi
degistirerek gosterir.”*

Cocuk resimlerinde goze carpan Onemli Ozelliklerinden biri de orantidir. Bu
orantisal 6zelligi {i¢ ayr1 durum dahilinde incelemek miimkiindiir. Birincisi, bir nesneyi
olusturan elemenler arasindaki orantidir. Digeri farkli nesneler arasindaki biiyiikliik
orantilaridir. Nesnelerin hem kendi biiyiikliiklerine, hem de bu nesneler arasindaki

uzakliga bagli orantinin degismesi gerekir. Fakat ¢ocuk resimlerinde bu oranti kagida

' Suna Acun, & Giilay B. Erten, Cocuk Gelisimi, istanbul: Esin Y., 1992, 5.42.
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aktarilmaz. Cocuk genelde arka plandaki nesneleri uzakliga orantili olarak kii¢iiltmez.
Oteki ise ¢cocugun duygusal yapisindan olusan orantisalliktir. Cizilen nesnenin gocuk
icin varolan 6nemine gore degisir. Nesne biiylik ya da kii¢lik ¢izilir. Orantili ¢izimlere

¢ok az rastlanir.

Cocuk resimlerinde insan figiirlerinin biitlinlinii olusturan pargalar arasindaki
orantisizliga ¢okca rastlanmaktadir. Thomas ve Thalsmi (1988), ¢cocuklarin gdvdeye
oranla basin Ol¢iisiinii abartma egilimlerinin bir planlama basarisizliinin sonucu
oldugunu bulmuslardir. Cocuklar, basi govdeden Once ¢izmektedirler ve seklin geri
kalan1 i¢in yeterli yer birakmaktadirlar. Eger ¢ocuklara govdeyi bastan once ¢izmeleri

sOylenirse, ¢ok kiigiik ¢cocuklarin bile tam 06lg¢iilii resimler yaptiklar: goriilmiistiir.

Yaptig1r resimleri esprileri siisleyerek oyun haline doniistiirmek, c¢ocuk
resimlerinin Ozelliklerindendir. Bundan dolay1 ¢ocuk, hayvan resimlerine gozlerin
izerine kas yapar. Giinese, ¢igeklere insan yiizleri ¢izer. Cocuk bu tiir resimleri ¢izerken

kendini o nesnenin yerine koyarak resmetme egilimi gosterir.

Holhberg ¢ocuk resimlerinin bagka bir 6zelligini kurallara uygun bi¢im olarak
yorumlarken, Freeman ise; kurallara uygun resim olarak yorumlamistir. Her iki
yorumda bir nesnenin kolayca taninmasini saglayan genel amagli ¢izimler anlaminda

kullanilmustir.

Freeman ve Janijozin'a gore; kiigiik cocuklar resimlerinde nesne hakkinda, goriis
alaninin disinda da olsa tanimlayict bir ozellik tasiyan yapisal bilgiyi sunmayi
igmektedirler (6rnegin; bir fincanin arkada kalmis ve gériinmeyen sapi). Buna karsin
cocuklar nesnenin tanimlayici bir 6zellik olsun veya olmasin yalnizca goriilebilir
Ozelliklerini ele almislar ve bdylece bakisa dzgii bilgiyi kaybetmek pahasina yapisal
bicimi vermek egiliminde olduklar1 bir¢ok baska arastirmaci tarafindan da ortaya

konmustur.
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Cocuk 6zlemini duydugu aile yapisini da sembollestirmek yoluna gider. Huzursuz
bir ev anne-babanin yerine mutlu bir aile yapisi kurarak o sicakligi hissetmek ister. Bu
ylizden g¢evresine yoOnelerek bu ortami olusturacagi seyler arar. Annenin ve babanin
yerine canlilar koyarak 6zlemini resmeder. Canlilar arasinda en ¢ok tanidiklari, aile
yapisini bildikleri canlilara yonelirler. Annenin yerine tavugu, babanin yerine horozu,
kendi yerine civcivi koyarak istedigi olusturma yoluna gider. Bu tiir egilimlere her yasta

rastlamak miimkiindiir.>

Cocuk resimlerinde, her nesne igin ayri1 birer tip olusturulur. Bu olusumu

etkileyen faktorler sunlardir;

a) Duraganlik, degismezlik
b) Tipi korunmasi
¢) Tipin degisimi

a) Cocuk resimlerinde, hareketli figiirlerin nesnelerin hareket ettiklerini bilir fakat
olusturduklar1 hareketlerini yakalayamazlar. Onlar1 duruyormus gibi resmederler (Giden

bir araba, kosan bir insan, ip atlayan ¢ocuklar gibi...).

b) Tipin korunmas: ilkesini ise ilk resimlerden baslayarak uygular. Cocuk,
govdesiz insan cizer. Bu hem dogaya terstir ve yanlis olmasina ragmen ona yapilan
miidahaleye aldirmadan ¢izimini siirdiiriir. Bazen resimlerinde olusan, fakat sonraki
resimlerinde kaybolacak ayrintilara basvurur. Bu ayrintilar, bazen rastlantilar olarak

cizilirler. Bazen de bilissel olarak ortaya ¢ikarlar.

¢) Zamanla yeni tip ortaya ¢ikmaya baglar. Catigma ilk tiple ikinci tip arasinda
olusur. Cocukta, ilk tiple yeni tip arasinda se¢im zorlugu baslar. Raslanti sonucu ya da
cocugun beceriksizligi disinda c¢ocuk tiplemesini korudugu goriiliir. Cocugun yasi
ilerledikce, tiplemesine yenilikler eklenir. Bu eklentiler ¢ocugun eski tiplemesini
tamamen ortadan kaldirmaz. Eskiyle yeninin bir uyumu ortaya ¢ikar. Zamanla da ikinci
tip daha fazla resmedilir. Sadece bas ve ayaklardan olusan insan figiiriine, sonralari

kollar, govde, eller, ayaklar, kulaklar resmedilir. Cocugun dogal degisimiyle meydana

55 Haluk Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi, 1995, s.13.
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gelen algisal diizeyiyle orantili olarak yeni ayrintilarin ¢izimlerine eklendigi goriiliir.
Ornegin kollar1 gdvdenin herhangi bir yerine yerlestirirken, zamanla normal yerlerine

konulmas1 gibi.
Cocuk resimlerini igerik yoniinden etkileyen ti¢ faktor vardir:

a) Cocuklarin yapacaklar1 resmin konusu hakkinda sahip olduklar1 bilgiler
b) Sahip olduklar bilgilerin hangi yonlerini resmetmeye iliskin kararlar

¢) Bu bilgilerin resimsel olusumunu saglayacak kisisel kapasitesi

Gegmis yillarda son iki faktoriin 6nemi ihmal edilmekteydi. Fakat giiniimiizde
tam anlamiyla da olmasa bir¢ok sanat egitimcisi ¢ocugun egitiminde bu faktorler

iizerinde 6nemle durdugunu vurgulamakta fayda vardir.”®

Cocuklarin ¢izimlerinin onlarin zihinsel gelismelerini yansittigi ileri stirtilmiistiir.
Oysaki cocuklar ¢izdikleri resimler hakkinda konusurken, yansittiklarindan fazlasini
bildigi goriilmiistiir. Cizimlerinde bes parmaktan az ya da fazlasini ¢izen ¢ocuk aslinda
parmak sayisin1 bilmektedir. Cocuk kulagi ve yerini bildigi halde onu da resmetmez.
Kollarin yerini bilir, konugsma aninda dogrulugunu benimser diizeltir; fakat bir sonraki

¢iziminde tekrar viicudun alt kismindan ¢izer.
a) Dondiirme ozelligi:

Cocuk resimlerinde, dondiirme oOzelligine ¢ok sikca rastlanmaktadir.
Egitimcilerin "dondiirme 6zelligi" olarak adlandirdigi bu 6zellikte cocuk kagidin tam
ortasina koydugu noktay1 yer c¢izgisi olarak kabul eder. Anlatmak istediklerini de bu
noktanin etrafina resmetme yoluna gider. Cocuk ¢izdiklerini iki boyutlu bir yaklagimla
yatirarak veya agarak cizer. Bu tiir anlatimlar nedeni ise ¢ocugun kendini olaylarin
merkezinde gormesidir. Bu baglamda minyatiirlerle de benzer bir 6zellik tagimaktadir.
Minyatiirlerde de ortada toplanan bir merkez etrafinda olaylar anlatilma yoluna

gidilerek resmedilir.

6 H. Yiicel, Gel, Tiirkiye'de Resim-is Ogretiminde Yontem ve Degerlendirme, istanbul, 1990, s.62.
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b) Diizleme ozelligi:

Bu doénemde ¢ocuk resme bilingsiz olarak yaklasmaktadir. Bu yaklasimdan dolay1
diiz bir kagida, bir nesnenin resmini ancak diiz olarak yapabilecegi diisiincesindedir. Bu
sebeple c¢ocuk, Ornegin; masa resmi ¢iziyorsa bir kare ya da dikdortgen cizer.
Bacaklarini da kisa ya da uzun kenarina paralel ¢izer veya top oynayanlar1 resmediyorsa
futbolcular yere yatryorlarmis gibi goriilmektedir. Bu yaklasimla oyuncular bas asagida
cizilebilir. Kaleler yere yapismis gibidir. Yere atilan ag gibi goriinmektedir. Cocuk bu

anlatimiyla gordiigiinii degil kendi diigiincesini resmetmektedir.
¢) Ust iiste konmus perspektif 6zelligi:

Nesnelerin yerini gdstermek istegiyle yatay c¢izginin iistiinde ¢izerek gosteren
kiictik ¢cocuk, hemen hemen kendiliginden iistiiste konmus perspektifi bulur. Resmine
birincisinin listline yatay bir katla devam eder. Daha ¢ok sey gostermek isterse yine yer
kalmazsa o zaman onun {istiinde baska bir katmanla resmini stirdiiriir. Bu goriintii Misir
ve Asur kabartmalariyla benzerlik gosterir.”’ Bu yoniiyle cocuk kagidini doldurma

amaci tasir.
d) Tamamlama (6rnek) ozelligi:

"Ayni yas grubu i¢indeki ¢ocuklar dogaya distan degil, igten ve merkezden bakar
ve gormeye calisir. Yani ¢ocuklar dogal olarak her olay1 kendi i¢ goriisleri acisindan
degerlendirip yorumlama cabasi giiderler. Doga dort yani ile gosterilir. Doga hakkinda
resimlerini olustururken; gordiiklerinden ¢ok izlenimlerini, esyalarla ilgili bilgilerini
animsayarak bunlari tiimiiyle resimlerine ilave etme egilimleri vardir. Insan, hayvan ve
aga¢ v.b. varliklarin resimlerinden c¢ok onunla ilgili bildikleri her seyi resimlerine
eklerler". Aga¢ resmi c¢izdiklerinde gormedikleri; fakat bildikleri toprak altindaki
koklerini ¢izerler. Meyveler kadar iri saplar resmederler. Laguet'e gore bu 6zellik
"ornekleme (axemlarite)" 6zelligi olarak tanimlanmaktadir. Cocugun bir olaymn ya da
bir esyanin her parcasini ve her ayrintisini onun i¢in en énemli ya karakteristik yanindan

cizme egilimi: bildigini kanitlama isareti olarak kabul edilir.

7 G. Tiirkdogan, Sanat Egitimi Yontemleri, Ankara: Kadioglu Matbaasi, 1985, s.39.
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Evlerini resmetmemeleri istendiginde, hatirladiklar her seyi resimlerine aktarirlar.
Resimlerinde cogu kez; ev, bahge, citler, agaglar, baca, kapt kolu varsa hayvanlarini
cizdiklerini goérmek miimkiindiir. Cocuklar goérmedikleri soyut seylerinde resmini

cizebilecek cesareti gosterirler.
e) Cok agili perspektif ozelligi:

(Cocuk resminde her yonden gosterilen bir perspektif anlayisi vardir. Bu baglamda
yandan, Onden, kusbakis (iistten) olusan c¢izimlere de rastlanilabilir. Bu anlamda
tamamlama ve diizleme 6zellikleriyle de benzerlik tagimaktadir. Bu tiir yaklagimlarin
nedeni okul doneminin baglangicinda perspektif kaygisindan olustugu ileri siiriilebilir.
11 ve 15 yaslan arasinda ise hem bu sebeple, hem de erken verilen perspektif bilgisinin

sonucunda olustugu gozlenebilir.
) Boy hiyerarsisi ozelligi:

Bazen cocuk resimlerinde bazi figiirlerin veya nesnelerin boylari digerlerine
gbre daha biiyiik cizdikleri goriiliir. Cocuklarin ¢ok sevdigi ve kendilerine goére 6nemli
olan kisilerin (anne, baba, 6gretmen gibi) nesnelerin yeri ona gore resmin en giizel
yeridir. Sevmedigi ya da istemedigi kiskandigi kisileri (kardes, arkadas gibi) ve
nesneleri sevdiklerine goére ¢ok daha kiiciik resmetmenin yani sira bazen de onlari
cizmedigi goriilmektedir. Bazi ¢izimlerinde ise; biyiik ¢izdigi figiirlerin biiyiik
olmasinin nedeni, onlarin normalde uzun olmalar1 ve ¢ocugun o kisilere asagidan yukari
dogru bakmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu 6zellik bazi egitimcilere gore "anlamsallik

0zelligi" olarakta nitelendirilmektedir.

Cocuklarin resimlerindeki bu anlatim yOniinii minyatiirlerde gérmek miimkiindiir.
Minyatiirlerde de olayin merkezini olusturan 6nemli kisiler (padisah gibi) digerlerine

gore daha biiyiik ¢izilir.
g) Saydamlik ozelligi:

Bu ozelligiyle g¢ocuklar resimlerinde biitiinliik endisesi tasidigindan konuyu
tamamiyla anlatmak ister. Evini ya da okulunu, sinifini resmeden g¢ocuk oradaki

yasanttyt ve hareketi belirtmek ister. Aksi halde konuyu tam anlamiyla
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anlatamayacagini sanirlar. Evini ¢izen ¢ocuk, evde aileyi ilgilendiren biitiin unsurlari
yansitir. Varligint bildigi, gordiigi daha dogrusu algiladigi herseyi ¢izmeye calisir.
Ormegin; okulunu ya da smifini resmeden ¢ocuk, okulun bahgesinde oynayan
ogrencileri resmederken; siniflardaki siralara, masalara, kantine kadar her seye duvar

yokmuscasina gizer.
h) Alan perspektifi ozelligi:

Primitif resimlerde goriilebilen bu 6zelligi tasiyan resimler 6n plan, orta plan, arka
plan olarak ayrilabilir. Cocuk kagidi bolerek birinci plan, ikinci plan ve geriye dogru

plan olusturarak sonsuzluga gitmeyi amaglar.™
1) Kusbakis perspektif ozelligi:

Cocuklarin ¢ok sik kullandig1 bir perspektif tarzidir. Bakis noktas1 zeminden ¢ok
yukarida olusturulmasma ragmen, figiirler ve nesneler yer seviyesinden c¢izilmis
durumdadir. Ufuk c¢izgisi kagidin yukarisina dogru ¢izilir. Bazen ufuk ¢izgisinin resme
aktarilldig1 da goriiliir. Ufuk ¢izgisiyle yer ¢izgisi arasindaki mesafe kagidin biiyiik bir

¢ogunlugunu kapsar. Zemin iistten resmedilir.
1) Kendiliginden yineleme ozelligi:

Cocuklarda sik sik gozlenen 6zelliklerden biridir. Cocuk agaci veya ¢icegi ¢izmek
icin belli bir tarz olusturdugunda, olusturdugu bu tarzdan donilisim olmaksizin
tekrarladig1 bir sema meydana getirir. Cocuk, rahatlikla ¢izebilecegi ve kompozisyonda
coklugu yakalayabilecegi bir ifade tarzi olusturmayr amaclamaktadir. Cocugun
kazandig1 bu tiir becerileri, onun i¢in seving ve mutluluk duymasini saglayacagindan

olusturdugu tarz1 sik sik tekrarlamak ihtiyaci duyar.
k) Egilim ozelligi:

Cocuklar, resimlerinde yatay konumdaki yer ¢izgisinin iizerine nesneleri 90
derecelik agryla dik olarak ¢izerler. Zemin egik oldugu zamanda ayni anlatim tarzinm

kullanirlar. Yamaglara ¢izilen evler, agaclar dik olara yerlestirildigi i¢in diisecekmis

** G. Tiirkdogan, Sanat Egitimi Yontemleri, Ankara: Kadioglu Matbaasi, 1985, s.39.
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gibi bir goriintii verirler. Evlerin duvarlari, ice dogru egik olarak ¢izilir. Bazen de dis

dogru cizdikleri goriiliir.
1) Ust yapida toplama ézelligi:

Cocuk c¢izdigi herseyi olanagi Olgiisiinde acik ve taninabilen bir sekilde
uygulayarak yanyana ve istiiste koyar. Cizdigi ve vermek istedigi biitiin ayrintilari,

kagitta bos yer kalmayincaya kadar doldurma egilimi gdsterir.
m) Bakisim (simetri) ozelligi:

Resimlerinde ¢ocuk zaman zaman tekrarlara ve bu barlardan olusan simetriye
basvurur. Cocuk resminde dengeyi ve kompozisyonu damlayabilmek i¢in bu yola gerek
duyar. Cocuk resimlerinde Onceleri anlamsiz sekillerin tekrarina girerken daha sonralari
anlamli sekillerin, motiflerin tekrarina doniisiir. "Cocuk, big¢imlerinin ayrintilarini
diizenli bicimde karsilikli tekrarlama istegi duyar. Bir cicek resminde yapraklar

karsilikli diizenli olarak tekrarlanir."’

n) Denge-diizenli denge 6zelligi:

Cocuk aldig1 birimleri kagidin yanlarinda iist ya da alt kisminda tekrarlayarak
biitiinligli saglamaya calisir. Cocuk birimlerini bazi daginik olarak yerlestirirken bazen

de siralayarak bir diizen olusturmaya c¢aligir.

" G. Tiirkdogan, Sanat Egitimi Yontemleri, Ankara: Kadioglu Matbaasi, 1985, s.39.
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2.3.2.1. Karalama Donemi

"Karalama" terimi Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore; "Yazi taslagi, leke siirme,
kotiiliik ylikleme, boya veya kalemle bir takim sekiller ¢izerek bir yeri kirletmek, bir
yazinin lizerini ¢izerek onu gecersiz kilmak, taslak yapmak" anlamlarina gelmektedir.
Genel olarak 2—4 yas arasi ¢ocuklarda goriilen ve ¢ocuk resimlerinin ilk belirtileri olan
cizimleri tanimlamak i¢in de bu terim kullanilmaktadir. Ingilizce yazilan yaymlarda bu
tiir ¢izimler icin "scribble" kelimesi kullanilmaktadir. Bu kelime de, Mac Millian ve
Redhose Ingilizce sdzciiklerine gore yaklasik olarak Tiirk Dil Kurumu sozliigii ile ayni

anlamlari icermektedir.

Karalamalar ¢ocugun ilk ¢izimsel deneyimi ve el-goz koordinasyonunun 6zel bir
davranigsal seklidir. Karalamada kullanilan kalem ya da diger araglar, baslangicta
cocugun fiziksel hareketinin uzantisinin bir pargas: durumundadir. Kalem ve biraktigi iz
kesfedilip arasinda bir baglanti kuruldugunda bir dizi kosullu eylem baslar. Onceleri

rastlantisal olan karalama giderek, istemli bir aktivite durumuna gelir.

Karalamalar ayni zamanda dogaglamali bir ifade ve Oykiinmedir. Cocuklarin
karalamaya baslamalarinda gerekli olan kosullardan en 6nemlisi bedensel yeterliliktir.
Gerekli kas olgunluguna ulasmadan c¢ocuk kalemi tutup yonlendiremez, c¢izimler
bliyiiklere gore oldukca kontrolsiizdiir. Gelisim, kontrolsliz karalamalardan kontrolli
karalamalara dogru gerceklesir. "Cocuk kontrollii karalamaya basladiktan sonra gorsel
kontrolden ve yaptigi isaretlerden haberdar olur. Bir baska deyisle bunlar1 kesfetmeye
baslar. Cocuklarin ¢ogu bu tiir karalamalar1 biiyiik bir cosku ile yaparlar, ¢iinkii onlar
icin gorme ve hareketle ilgili gelisim arasindaki koordinasyon basar1 agisindan biiytik
onem tasir. Goz-el koordinasyonunun goriildiigii bu kontrollii karalamada ¢ocuk yeni

hareketlerinden, yeni uyarimlar1 kesfetmeye, kesfettikce de haz duymaya baslar."®

Karalamalarda kullanilan malzemeler, kursunkalem veya pastel boya gibi

kontrolsiiz sert bastirmalara (¢cocugun kol ve omuz kaslari istenilen diizeyde gelismedigi

% Haluk Yavuzer, a.g.e., 1992a, s.34.
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icin) dayanamayacak yapidaysa sik sik malzemenin veya ucunun kirilldigi da
goriilebilecektir. Cocuk, eger olanak verilir ve bol bol karalama deneyimi kazanirsa,
malzemeyi tanidik¢a daha rahat ve cesur karalamalar yapacaktir. Boylece bedensel ve
zihinsel gelismeyle birlikte resimsel gelisimde de diizenli ve hizli bir ilerleme
goriilecektir. Bu donemde gelismeler ay ay izlenebilir. Ustelik bazi ¢ocuklarda ilk

zamanlar haftalik gelisim bile goriilebilmektedir.

Sonug olarak karalama siireci her cocuk tarafindan mutlaka yaganmaktadir. Bunun
kisa zamanda ve sorunsuz olarak asilabilmesi i¢in; cocugun ¢ok¢a ve diizenli araliklarla
(ayrica bir plan-program cergevesinde) malzeme deneyimini yasamasi gerekmektedir.
Cocugun resimsel malzemeyle olabildigince genis olanaklar ¢ercevesinde tanigmasi
onun malzemeye daha egemen olmasina, deneysel yasantida daha 6zgiivenli ve rahat
tavir gelistirmesine neden olacaktir. Bu durumda onun gelisimsel asamalar1 daha rahat

ve hizli gegmesini saglayacaktir.
2.3.2.2. Sematizme Gecis ve Sematik Diizey

"Sema", taslak anlamima gelen Latince bir kelimedir. Tiirk Dil Kurumu
Sozliigii'ne gore; "Bir aletin, bir aracin veya bir bi¢imin ana ¢izgilerini gosteren ¢izim"
demektir. Kelime bu anlamiyla kabul gorerek, cogu sanat egitimcisi ve arastirmaci
tarafindan kullanilmistir. Cizek, ¢ocuk resimlerinde karalama sonrasi goriilen ¢izimsel
ozellikleri formula terimi ile adlandirirken Lowanfeld, "sema (Schema)" ya da "sematik
devre (Schemat'i Perido)" diye tanimlamistir. Daha sonraki bir¢ok aragtirmaci ve yazar

Lowenfeld'in adlandirmasini benimsemistir.®!

Sema, ¢ocugun nesne ve olaylar1 ifade etme kapasitesinin bir gostergesidir.
Sematik ¢izim, nesnelerin dnemli 6zelliklerinin ortaya ¢ikarildigi nesnenin boliimlerinin
ayrit edildigi bir diizeydir. Cesitli arastirmacilar, semanin dogasi ve anlamiyla cocugun
kisiligi ve yetenegi arasindaki iliski konusunda farkli goriisler belirtirler. Miihle'ye gore
sema, arkasinda anlam olan bir isaret ya da sembol degildi. Her ifade ve seklin kendisi

bir anlamdir.”* Luquuet ise semasi goriinmeyen ozellikleri temsil etme mantigindan

6! Inci San, a.g.e., 1977, 5.97; Olcay Tekin Kirisoglu, a.g.e., 1991, s.88.
62 Betty Lark - Horovitz, Understanding Children's Art for Better Teaching, Charles E. Merrill
Publishing Company, Ohio, 1973, s.12.
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dolay1 niyet edilmis bir gerceklesme olarak ifade etmektedir.”> Bunun yaninda Piaget;
semanin, gérme ya da dokunmayla algilanan herhangi bir objenin ifadesi olmadigi
sonucuna varmistir. Ona gore sema, daha c¢ok algilama eyleminin anlatimidir. Cocuk,
gorsel dili kullanirken ¢ok c¢esitli yorumlamalar yapar. Bunlardan hicbiri deneyimle
gerceklesmemis ya da reddedilmemistir. Dolayisiyla bu resimlerin degerlendirilmesinde
kisinin kendi gézlem ve deneyimleri 1s181nda ¢cocugun fikirlerinin ¢esitliligini diistinerek

hareket etmesi gerekir.64

Sematik betimlemede taslak halindeki nesneler gergek nesnelerle simgesel
benzerlik gosterir.  Sekil, ayrintilardan arindirilarak  oldukca basitlestirilmis,
yalilastinlmistir. Ug¢ boyutlu, hacimli goriiniim iki boyutlu diizlemlestirilmis bir
goriiniime doniigsmiistiir. Algilamada ve aktarmada "kolaycilik" yapilarak nesnelerin en
genis yiizeylerinden hareketle duragan olarak ¢izilmeye calisilmistir. Nesne ya da
sekiller tekrar tekrar kullanilan taslak sekilleri ile temsil edilmislerdir. Resmin konu
elemanlar1 kendi iglerinde boliimlere ayrilmistir. Bu boliimlemeler, genel biitiin
pargalara gore eve en dikkat ¢ekici dzellige gore olmaktadir. Béliimlemeler sinirlar
(kontur) ¢izilerek betimlenmektedir. Konturlari ¢izilen alanlarin yiizeysel alanlari
kontur rengi ile ayn1 veya farkli renklerle diizlemlestirilerek (modele uygulanmadan ya

da model kaygis1 duyulmadan) boyanmaktadir.

Sematik diizey 4 yasindan 7 yasina kadar devam eden siireci kapsamaktadir. Bu
devrede ¢ocuklar anlatimlarini sezdirerek ¢izme yoluna giderler. Bu ¢izimlere degismez
bir bi¢im olusturmadan, gerceklestirme yoluna giderler. Buna bagli olarak bu dénemde
cocuklar kendileri i¢in anlami olan seyleri ve bildiklerini anlatmak isterler. Bu yaslarda

cocuk kendine has bir diinya kurma egilimindedir.

Cocugun bedensel gelisiminin artmasiyla birlikte kaslarina olan egemenligi de
arttikca ¢izgilerinin yoniiniin de denetim altina girdigini goriiriiz. Karalamalar artik daha
amacli ve istemlidir. Cocuk yalnizca kalemi elinde tutmaktan dogan haz yerine, yaptigi
isten bliylik zevk almakta ve tekrar tekrar ayni seyi c¢izmeye calismaktadir. Ancak,

sonu¢ onun igin hala onemli degildir. Onemli olan siirectir. Cocuk denetsiz

63 Betty Lark-Horovitz, a.g.e., s.12.
4 Betty Lark-Horovitz, a.g.e., s.12.
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hareketlerden denetli fiziksel giice ve imgelem giicline dayanan etkinligine gecis

yapmaktadir.®

Cyril Burt'e gére 4 yas ¢ocugu i¢in, insan figiirii en sevilen konudur. Bag yerine
bir yuvarlak, gozler i¢cin noktalar, bacaklar i¢in de iki diiz ¢izgi ¢izilir. Daha seyrek
olarak gdvde i¢in ikinci yuvarlagin eklendigi ve daha da seyrek olarak kollar yerine de
iki c¢izgi ¢izildigi gozlemlenebilir. Genellikle bacaklarin, kol ve gdvdeden once
yansitilmast olagandir.®® Cocuk resimlerindeki insan figiirlerinin bu tiir anlatimlarmi

Gardner ¢Op adamlar olarak nitelendirir.

Evrenin baslarinda, figiirlerde bas, bedene oranla ¢ok biiyiiktiir. Siire¢ iginde
zaman zamanda ¢ok uzun cizilen bir bedende kafa daha kiigiik ¢izilebilir. Cogunlukta
yiizler 6nden ¢izilir. Cizimlerinde yiizler ifadesiz olarak resmedilirler. Baglardan ¢ikan
bacaklar bazen ayakli, elleri de hem parmakli, hem de parmaksiz olarak cizebilirler.
Cocuk bu yaglarda kendisi i¢in Onem tasiyan seyleri daha biiylik ¢izer. Bedensel
kisimlarr arasinda oransal yaklasimlari halen daha gelismemistir. Ilerleyen yasiyla
paralel olarak parcalar arasindaki oransal yaklasimi olumlu yonde degisecektir. Bunu
5-7 yas grubundaki ¢ocuklarin ¢izdikleri figiirlerden gormek miimkiindiir. Yas1 kiigiik
olan ¢ocuk kafay1 beden gore daha biiyiik ¢izerken, diger yastaki cocuk ¢izimini daha

orantil1 (insan, hayvan ve esyalarin parcalan arasindaki oranti) bir sekilde sunmaktadir.

Yer c¢izgisi olgusu gelismeyen ¢ocuklarda amag kagidi doldurmak oldugundan
birbirini 6rten obje ya da figiirlere rastlanmaz. Her sey yukaridan asagiya dogru veya
tersine uguyormus gibi goriinmektedir (iist yapida toplama &zelligi). Onden arkaya

dogru bir planlama anlama amaci giidiilmez.

Kagidi, gelisigiizel doldurmak amacl ¢izdiklerini, ilerleyen siirecte bir merkezde
toplamaya baslamistir. Bazen kagidin altina ¢izdigi yer c¢izgisi adi verilen ¢izginin
tizerine ¢izdiklerini siralamaktadir. Gelisimiyle yerin farkina varan ¢ocuk bastig1 yeri
resmetmek ister. Kagidi doldurmak amaciyla baslangigta bosluga ¢izilen resimlerin

bazilarinda yer ¢izgisinin olusmasi olgunlagsmayan mekan fikrinin belirtisi olmaktadir.

% Inci San, a.g.e., 1977, 5.96. _
% Haluk Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi, 1995, s.39.
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Bu gelisimlere ragmen ¢ocukta perspektif olgusu heniiz gelismemistir. Cocukta
mekan fikri 7 yasinda olgunlagsmaya baglar. Resimlerinde belirgin gelismeler goze
carpar. Cocuk cevresine daha gercek¢i anlamda yaklagirken perspektif zor

paylasabilecek bir konuma gelir.

Bu donemlerde ¢cocugun hareketi tasvir edemedigi goriliir. Fakat 4-5 yaslarindaki
¢izdigi hayvan resimlerinde hareketi tasvir edebilmek icin bacak sayisini fazla ¢izdigi
goriiliir. Bunun yaninda ayaklarin sayilarini az cizenlere rastlamakta miimkiindiir.
Cocuk ¢izdigi hayvanin kosarken bacaklarini tamamiyla goremediginden, hareket
fikrini baz1 cocuklar bacak sayilarini artirarak tasvir ederler. Ilkokul ¢cagina girmis 7 yas
cocuklarinda 1ilgi ¢ekici konu harekettir. Yapilan bir¢ok resimde amacin hareket

oldugunu gérmek miimkiindjir.

Cocugun konu se¢imi onun diinyaya olan tepkilerinin bir ifadesi oldugu gibi,
konu; ¢ocugun fiziksel donanimi, kisiligin gelisimi ve yasantilar ile ilgili olarak dogan
tislubu belirler. Baz1 ¢ocuklar kalin konturlarla ¢izer, bir digeri hafif, dalgali, titrek
cizgiler kullanir. Bir cocuk titizlikle desenlerini cizerken, digeri bulasan, genis firca
darbeleriyle boyar. Tipki sanatcilar gibi ¢ocuklarin da yapitlarinda kisilik ayrimlari

yansir.”’

Bu donemde ¢ocuklar renkli anlatimlarinda boyaya daha az hakim olduklar1 i¢in
cizgisel anlatimlarindaki basariyr gosteremezler. Boyadigi objelerin gercekle higbir
iligkisi yoktur. Cilinkii ¢ocuk ig¢sel coskusunun verdigi itisle boyayr kullanmaktadir.

Cocuk rahatlikla kirmizi bir gokyiizii, mavi sacl, sar1 yiizli bir figiir boyayabilir.

Inci San'a goére; "Cocuk 4-5 yaslarma kadar, higbir aymrmm yapmaksizin ve
onceden kararlagtirmaksizin renkleri kullanir. Renklerin, oOzellikle iic ana rengin
adlarinin 6grenilmesi 4-5 yaslarina rastlamaktadir. Karalama asamasinda renge pek
Oonem vermeyen ¢ocuk 4-5 yaslarindan sonra parlak ve acik renklerden baslayarak

yavas yavas bol renk kullanmaya dogru gidecektir."®®

67 1nci San, Yaratma ve Cocukta Yaraticihk, Ankara: 1$ Bankasi Kiiltiir Yayinlari, 1997, 5.100.
% nci San, Yaratma ve Cocukta Yaraticihk, Ankara: Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, 1997, s.100.
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Renkli anlatimlarinda ¢ocugu yonlendiren daha yogun psikolojik anlamlara da
rastlanir. Cocugun psikolojik yanmin hem de renk coskusunun ydnlendirdigi
anlatimlarinda kahverengi, sari, mavi, yesil insanlara rastlamak miimkiindiir. Annesini
en sevdigi renkle resmederken ¢ocuk sevmedigi ya da korktugu kimseyi de koyu soguk

renklerle ifade edebilmektedir.

Renklendirmede realist yaklasim, ¢ocugun objelerin niteliklerine uygun olan
renkleri gergekei bir bicimde kullanma egilimidir. Bitkilerde hayvanlarin tersine realist
renklendirme kullanilir. Ornegin; gdvde kahverengi, dallar1 yesil boyanmis agaclar

gibi.%”

Her iki renklendirmenin de bilingsizce yapildig: ileri siiriilmektedir. Ayni kagit
tizerinde de goriilebilen bu yaklasimlarda ¢ocugun yaptig1 seylerin gergek renklerini
bildigi de goriilmiistiir. Ornegin; trafik lambalari, gokyiizii, agaglar gibi. Cocuklar bazen
bildigini resmederken, bazen de bilingsizce bol renk kullanmak amaciyla objelerin

renginden uzaklasir. Bazilarinda ise rastlantisal bir 6zellik tasir.

Cocuk bu donem igerisinde yeni kavramlar olusturma pesindedir. Bu dénem
¢izdigi ve hayalinde canlandirdig1 simgeler siirekli bir degisim i¢indedir. Her giin farkli
bir simgesel anlatima yonelebilirler. Bu tiir simgesel degisimlere biitiin objelerde

rastlamak mumkiindiir.

Aragtirmacilarin elde ettikleri sonuglara gore; sevecen, ilimli, uyumlu olan
cocuklarin genellikle sicak renkleri kullandiklari, uyumsuz, cekingen ve iddiali
cocuklarin ¢ogunun da siirekli soguk renkleri kullandiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin

soguk renklerden sicak renklere dogru yonelisleri dogal gelisimleri igerisinde olacaktir.
Bu asamadaki ¢ocuk resimlerini genel olarak iki maddede toplamak miimkiindjir.
a)Resim ve diisiiniis arasinda iligki kurma ¢abasi

b)Siirekli arama sonucu olusan simge bi¢imlerinin durmaksizin degismesi’

% Haluk Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, istanbul: Remzi Kitabevi, 1995, s.51.
0" 7. Kehnemuyi, Cocugun Gorsel Sanat Egitim, istanbul: Yap: Kredi Yayinlar, Dogan Kardes Cocuk
ve Egitim Kitaplig1 76, 1995, s.24.
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7 yasindan 9 yasina kadar olan siirecte ise; ¢ocuk, dogru dogal bigimi yansitmay1
dener. Diislincenin genislemesine ¢alisir. Bu c¢abanin heniiz tam anlamiyla
"yapabilmeye" doniismedigi goriiliir. Bir sonraki asamanin yaklastigini bildiren ve onu
hazirlayan bir anlamlilik ve goriis kazanma adimidir. Bu yasta resim dersinde gercege
yaklagsma zorunlulugunun ilk belirtileri hissedilebilir. Cilinkii artik gercek bigim
yansitabilme denemeleri yapilir. Cocuk gergcegi daha cok gorebildigi icin hayal

diinyasin1 terk eder.”’

Okul oOncesi donemi ile okul donemi arasinda farkliliklar olugmaktadir. Bu
farkliliklar okul dénemindeki ¢ocugun ¢evresiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan énemli
degisikliklerdir. Bu degisimler resimlerindeki figiirlerin birbirleriyle olan iligkileriyle
ortaya ¢ikmaktadir. Diisiince ve duygusal yasami giderek karmagik hale gelir. Cocugun

resimlerini agsagida siralanan degisiklikler 1s181inda gérmekte fayda vardir.

a) Fiziksel gevresi ile ilgisi artmistir

b) El becerisi artmistir

¢) Isin teknigini ve siirecini daha iyi kavramstir

d) Oz bilinci gelismistir

e) Kendisinin ve yoresindeki c¢ocuklarin yapitlarina karsi elestiri  yetisi
kazanmustir

f) Kiiltiirel etkinliklere daha agiktir

g) Cevresine kendini kabul ettirme dilegi dolayisiyla davraniglar1 degismistir

h) Beceri ve deneyleri yeterli olmadig1 halde, yetiskinlere erisme c¢abasi igindedir

1) Kisiligin  karakteristikleri arttikca ve yerlestikce c¢ocuk bireysellige

yonelmektedir.”

Cocugun cevresiyle etkilesimi ve deneyimleri sonunda edindigi bilgiler kendine
0zgii belirli semalar olustururlar. Semalar1 kisisel 6zellik tasirlar. Cocuk anlatimini dis
etkilenmeler sonucunda da degistirmez. Cocuklarin resimlerinde semasal farkliliklara

rastlanabilir. Bu farkliliklarin olusumu bireysel farkliliklardan ve kavramlarini

"' Handan Tiirk, Sanat Egitimi, Basilmamis Ders Notlar1, Ankara: Gazi Universitesi, 1985, s.34-35.
™ inci San, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticilik, Ankara: Tiirkiye is Bankas: Yaymnlari, 1977,
s.101.
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sekillendiren ¢ocugun bilgilerinin hangi yoniinii harekete gecirebilme yetisiyle

orantilidir. Farkliligin olusumunda egitimcinin de yonlendirmesi 6nemli yer tutar.

4-5 yaslarinda baglayan sematik cocuk resminin 9 yasina kadar devam ettigi
goriilmektedir. Sematik anlatimda gocuk artik ayrintilara yonelmistir. Ornegin; gozler
daha ayrintili, kirpikler, parmaklar, disler, saglar, kulaklar bazen ¢izilir bazen de
cizilmez. Insan figiirii baz1 gizimlerde bas ve gévdeden once gosterilir. Bazilarinda ise
bas profilden cizilirken gdvde yine cepheden c¢izilir. Ayaklarsa profilden g¢izilir.
Cocuklarm bu tarz semasal anlatimi, Misir rolyef ve resim sanatindaki insan figiirlerinin
tasviriyle benzerlik tasimaktadir. Biitiinii olusturan parcalar arasindaki oransal gelisimde
dikkati cekmektedir. Cocuk insan semasmni resmederken geometrik sekillere de
basvurur. Semay1 olusturan sekiller biitinden ayrildiklar1 zaman anlamlarini
kaybederler. Bu sekiller bazen ovaller, liggenler, cemberler, kareler, dikdortgenler ya da
diizensiz sekillerden ibarettir. Cocuk bu donemde insan figiirlerinde -elbiseyi
resmetmeyi amaglamaktadir. Cocugun biiyiimesi ile orantili olarak bu sema da degisir.

Biitiiniin birbirinden ayrimi durumunda parcalar hi¢bir anlam tagimamaktadirlar.

Insan figiirii gibi ev, agac, giines v.b. nesneleri i¢inde de cocuk semalar
gelistirmistir. Cocuk ancak kavramlara ya da kendisinin gegirdigi 6zel bir yasantiya
uymadiklar1 zaman bu semalar1 degistirir. Sozgelimi bu semalar ¢ocuk 9 yasina

yaklastik¢a dogalci karakter alir.”

Kiiciik ve biiyiik insan semalarindan olugmus gruplarin ¢ocuk resmine bol bol
girmesi cocugun toplumsal gelisiminin bir kanitidir. Cocuk, kendini ¢evrenin bir pargasi
olarak gérmeye baglar ve yapacagi her seyi buna baglar. Cizecegi her seyin birbiriyle
olan iligkisini diistinmeden ¢izmeyi amaglamaz. Cocuklarin kendine 6zgii bir bakis agisi
gelismistir. Laguet; ¢cocuk resmindeki evreyi, gorsel gercekeilik olarak agiklamaktadir.
Bundan sonra devamli bir gelisme igerisinde olan ¢ocuk gorsel agidan da giderek daha

gercekei olmaya baglar.

Cocugun realist yapisinin ortaya ¢ikmasi onun gercegi eskiye gore daha c¢ok
gormesiyle orantilidir. Boylece ¢ocuk hayal diinyasindan uzaklagsmaya baslamistir.

Artik c¢ocukta gergek bicim yansitma ve bunu yapabilmek anlaminda denemeleri,

" nci San, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk, Ankara: Is Bankasi Yayinlari, 1977, s.102.
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ugraslar1 olusmaya baslar. Cocuk kullanabilecegi her seyi algilama yoluna gitmektedir.
Cocuk bir anlamda bi¢im olustururken bu donemde kendini tanima ve tamamlama

yoluna gider.

Cocugun resminde goriilen Onemli degisikliklerden biri de mekéansal

degisikliklerdir. Cocuk nesnelerin yerlestirilmesinde kendine has bir plan gelistirmistir.

Cocuklar insanlarin ¢evresindeki etkinlikleri ve biitiin nesneleri iizerine
yerlestirecekleri yer ¢izgisini kagidin altina ¢izerler. "6 yasindaki ¢ocuk i¢in bu yer

¢izgisi insanlari ilgilendiren biitiin etkinlikleri ve tiim nesneleri tizerinde tagir."”

7-9 yas cocuk mekansal iligkilerde biiyiik basar1 gostermektedir. Kagidin alt
tarafina yerlestirilen yer ¢izgisi lizerine ¢ocuk diinyasini kurar. "Ka&gidin iist tarafinda
ise, gokyiizii icin ayn bir yatay ¢izgi ¢izilir. Baslarda bu iki ¢izgi arasinda yer alan
figtirler, agaclar, ucaklar hemen hemen ayni biiytikliiktedirler, seyrek olarak birbirini
keserler".”” Bazen kagidin altim yer ¢izgisi olarak kabul edip iizerine resim yapilan
calismalara da rastlamak miimkiindiir. Bu tiir anlatimlarda arkaya yeni seyler
resmetmek isteyen ¢ocugun ikinci bir yer ¢izgisini resmine ilave ettigi goriilmektedir.
Cocugun mekansal diizenlemelerinde hem kusbakisi ¢izimler hemde profilden ¢izimler

ayni1 resimde goriilebilir (¢ok acil1 perspektif).

Cocuk resminin 6zelliklerinden saydamlik 6zelligine bu dénemde de rastlanirken
kompozisyon denemeleri acisindan ilk ornekler bu donemde baslamaktadir. Daha
onceki donemlerde ¢ocuk, sezgisel olarak kagida nesneleri yerlestiriyordu. Bu donemde
ise kagida cizdikleri seyleri kendinde olusan diizenleme anlayisinin ve diisiincesinin bir
ifadesi olarak yerlestiriyordu. Buna ragmen kagidi ¢ok diizensiz kullanan ¢ocuklara da

rastlamak miumkiindiir.

Bu donemlerdeki renkli anlatimlarinda cocuk ayni esyayr aym renklerle

boyayarak tekrarlanmasindan olusan bir renk semasi olusturur.

I Haluk Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi, 1995, 5.57.
™ Inci San, Sanatsal Yaratma, Ankara. Cocukta Yaraticilik Tiirkiye Is Bankasi yaymlari, 1977, 5.102.
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Genel olarak bu donemin 6zelliklerini;

a) Kendine 6zgii bir insan ve ¢evresinin resmini yapmak
b) Tekrarlanmayla elde edilen giiven duygusu

¢) Geometrik ¢izgilerin uygulanmasi diye siralamak miimkiindiir

Cocuk bu donemde harekete dayanarak bicimi olusturma yoluna giderken

cizdigini de hareket halinde gostermek amacini tagimasi da dnemli 6zelliklerdendir.

Handan Tiirk'in ¢izgisel figiirler olusturma asamasi olarak adlandirdigr 9-11
yaslarinda ¢cocugun viicut hatlarini anlatabilme ¢abasi goriilmektedir. Artik figiirlerde ve

nesnelerin anlatiminda semasal ¢izimlere rastlanmamaktadir.

Cocuk ruhu i¢inde diisiince olan bir viicudun canliligini gosterebilmek ister.
Bigimde sinir1 tam belirleme konusunda asir1 bir ¢aba dikkati ¢eker. Bu asama temelde

o ilk ¢ekingen denemelerin devamu ve paraleli olan bir 6zellik tagir.""

Bu yaslarda cocuklar, toplumun bir {iyesi olduklar1 fikrini daha da gelistirme
yoluna giderler. Bu gelisimi ¢izgileriyle de ifade ederler. Cocukta yasamsal aktiviteleri
toplumla beraber yapabilme heyecanini yasama diisiincesi egemen olmustur. Okul
arkadaslar1 ve onlarla olan diyalogu c¢ocugun toplumsal gelisiminin kanitidir.
Resimlerinde fazlasiyla bu iligkilere yer vermektedir. "Anatomiye uygun, elbiseler
giymis olarak cizilen insan figiirleri bol ayrintili olarak islenirler. 6-8 yasindan itibaren
cins ayrimimi ¢izimlerinde gosteren cocuk, erkek ve kiz giysilerindeki ayrimlari
ozellikle ve itina ile belirtir. Figiir ve diger Ogeler arasindaki iliski, diizenleme
bakimindan kurallara uymaya baslamustir. Mekan ve perspektif artik kendini gosterir."”’

6 yaslarinda kagidin alt1 olarak kabul edilen veya kagidin altina c¢izilen yer ¢izgisi bu

donemde 10 yasina dogru yukari ¢ikar, ufuk ¢izgisini olusturur.

Gergege ve anatomiye uygun cizimlerin ortaya ¢ikmasi geometrik ¢izgilerin

yetersizligini ortaya koymaktadir. Bu sebeple geometrik ¢izgiyi artik kullanamazlar.

7 Handan Tiirk, Sanat Egitimi, Basilmams Ders Notlari, Ankara. Gazi Upiversitesi, 1985, s.35.
77 Inci San, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk, Ankara: Tiirkiye Is Bankas1 Yayimlari, s.104.
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Resimlerine de kiz ya da erkek ayirimini her yoniiyle belirten ¢ocuklar kendi
aralarinda aymi cinsten arkadas gruplar1 olusturmaya baslarlar. "Konu sec¢imlerinde
kizlarla erkekler arasinda ayirimlar belirir. Erkek ¢ocuklar daha ¢ok tekneler, ucgaklar,
trenler, savas ve spor sahneleri; kizlar ise kadin yiizleri, giysileri, evler, ¢icekler,
yavrulu hayvanlar cizerler."”® Bu tiir konumsal farkliliklara sonraki yaslarda da

rastlanilmaktadir.

Derledigimiz resimler incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyeti arasinda konu se¢imine
gore bir farklilik oldugu ¢ok acik goriilmektedir. Ancak giiniimiizde degisen sosyal
kosullar ve ilgiler nedeniyle, resimlerdeki bu farkliligin azaldig: sdylenebilir. Ornegin;
3-4 y1l once ki1z ¢ocuklari, resimlerinde genelde kendi kiz arkadaslarini ve kizlara 6zgii
oyun tiirlerini (ip atlama vb.) betimlemekte iken, erkek cocuklar1 da ayni sekilde kendi
erkek arkadaslarini ve "erkek oyunu" ya da "erkeksi" olarak kabul edilen konular1 daha
fazla resmetmekteydiler. Gliniimiizdeki resimlerde ise, kizlarin erkekleri, erkek

arkadaslarini, erkeklerin de kiz arkadaglarin1 daha ¢ok konu edindigi goriilebilmektedir.

Resimlerdeki cinsiyet ayrimi aslinda konu se¢iminden ¢ok konunun anlatim
biciminde olmaktadir. Ciinkii konu segimleri sadece cinsiyete gore degil, ic¢inde
yasanilan sosyo-kiiltiirel ortamla ve disaridan yapilan yonlendirmelerle daha cok
ilintilidir. Ornegin, ilkdgretim okulunun iigiincii smifina giden yaklasik 9 yaslarindaki
kiz ve erkek ¢ocuklar, 6gretmenin verdigi, "Evinizi ve komsulariiz ¢iziniz" seklindeki
konuyu resimlerinde anlatirken; 6nce ev ¢izmisler, daha sonra gerekli gordiikleri diger
elemanlar1 eklemislerdir. Kiz ¢ocuklar1 evin pencerelerine perde, hatta saksida ¢icek

cizerken, erkek cocuklar1 buna gerek duymamustir.

8 Haluk Yavuzer, Resimleriyle Cocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi, 1995, s.66.

77



Resim 1. Erkek 9 Yas Resim 2. Kiz 9 yas

Erkek cocuklar, ¢izimlerini yaparken kalemi ya da boyay: kizlara gore daha ¢ok
bastirarak daha kalin ¢izgiler ¢izmekte, kizlar ise daha az bastirdiklar1 gibi, kol ve
parmak kaslarina daha egemen olduklar1 i¢in daha ince cizgiler ve ayrintilar

yapmaktadirlar.

Ozellikle karalama déneminden okul 6ncesine kadar gecen devrede, erkek
cocuklar1 babaya ve babanin meslegiyle ilgili konulara, kiz ¢cocuklari ise anne ve anne
meslegiyle ya da ev yasantisiyla ilgili konulara merak duymaktadirlar. Bu durum

karalamalarin1 adlandirilirken de kendini gostermektedir.

Yalniz anatomiye uygun olarak belirlenmis elbiseleri ¢izmezler, anatomiyi
gosteren resimlere de rastlamak miimkiindiir. Bununla beraber genelde c¢ocuk bu
donemde ¢evresine daha ayrintili ve daha gercekgi bir anlatim tarziyla yaklasirlar.
Anatomi resimlerinin olusumu g¢ocugun ¢evresinden edindigi algilar ve izlenimler

sonucudur.

Bu donemde c¢ocuklar; "ne cizdiklerini uzun uzun diisliniirler, yaptiklarini
begenmezler, olmasi gerektigi biciminde yapamadiklarin1 sanip cesaretlerini yitirirler.
Cocugun bu yillarda kendini ifade etme giiciine olan giiveni sik sik sarsilir. Imgeleme
giicli de eskisi kadar zengin degildir. Biiyiiklerden yardim istedikleri ve onlarin sanatsal

olmayan yeteneklerinden de memnun kalmadiklar1 goriiliir. Kisaca yaratict etkinliklerde
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beceriksiz ve saskindirlar. Fiziksel, zihinsel ve duyusal biiyime sonucu artik onlar1

erken yillarmn iislubu doyurmaz.”

Renkli anlatimlarin, artik, gelisiglizel olmaksizin renkleri gercege uygun bir

sekilde uygulanmaya baslandig1 goriiliir.

11. yastan baslayarak alg1 yoniinden yetkinlesmeye baslayan, bedensel, duygusal,
zihinsel gelisim gosteren cocugun resimlerinde yanilsama (perspektif-derinlik-3 boyutlu

yamlsama ve 6l¢ii kaygis1) goriilmeye bagslar™

Gorsel gercekeilik basamaginda ¢ocuk resimlerini parga olusturmak yerine, bir
biitiin olarak planlar. Onceki evrelerde bigimleri kagidin yiizeyine yan yana, bitisik
diizeyde siralarken bu evrede onden arkaya bir perspektif igerisinde yerlestirme

- : : 81
diistincesine sahip olur.

Ergenlik 6ncesi donem olarak adlandirilan ve 11 yasinda baslayan bu ¢agda ¢ocuk
ruhsal bunalima girerek yaraticiliginda azalma olabilir. Bu sebeple cocugun bu

donemde etkin bir sanat egitimcisine ihtiyaci vardir.

Gorsel gercekeilik basamaginda ¢ocuk resimlerindeki saf yiirek oOzelliklerinin
yerini, yetigskinlere 6zgli gozleme dayanan Olgiitler almaya baslar. Cocuk yaptiklarini
dogadakilerle karsilagtirir, benzemedigini goriince umutsuzluga diisebilir. Bu

umutsuzluk ya da giivensizlik dogay1 gercekgi olarak yansitmaktan kaynaklanir.*

Ergenlik doneminin ilk isaretlerinin goriindiigii bu yaslarda ¢ocukta bedensel ve
zihinsel yonden cok o©nemli degisikler oldugu goriiliir. Cocuk gelisen zekd ve
mantiginin yardimi ile bazi sorunlar1 ¢dziimleme yetisine sahip olur. Buna ragmen
cocukta bliylik bir yaratma giicii vardir. Bazi egitimciler bu asamada cocuklarin
yaraticilik yonlerinin gelistigini, bazilar1 ise ergenlik ¢agi nedeni ile ¢ocuklart ice
doniik, ¢ekingen, giivensiz, yaraticilik agisindan gii¢siiz olduklarin1 savunurlar. Oysa

cocuklarin 6zgiir olma duygularinin, kisiliklerini bulma yolunda yeni heveslerle
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Inci San, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticihk, Ankara: Tiirkiye Is Bankas1 Yayinlari, s.104.
Handan Tiirk, Sanat Egitimi, Basilmans Ders Notlar1, Ankara. Gazi Universitesi, 1985, 5.35.
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yaraticiliklarin1  dolayli  bicimde ve olumlu dlgiide etkileyecegi varsayimini
kabullenmek, daha mantikli bir yorum olsa gerek.” Bu baglamda sanat egitimcisine

Onemi ¢ok bliylik bir gorev diismektedir.

Mantik devri diye adlandirdigimiz bu ¢agda cocuk daha ¢ok gozle goriilen
seylerle ilgilenir. Is1g1 hava akimlariyla karsilastirir, perspektife onem verir. Bu grupta

iki tip goze carpar:
a) Nesnel gozle goriilen seylerle ilgilenen tip (gorsel)
b) Oznel, i¢sel, duygunun yoluyla etkilenen tip (gérsel olmayan)®

Bu donemdeki ¢ocuk daha ¢ok gorsel seylerle ilgilendigi i¢in biitiin nesneleri
ayrintilari ile gdsterme amaci tagirlar. Insan figiirii ¢izimlerinde kiz ya da erkek ayirmm
amacin tagiyan anlatimlar artik viicudun verdigi hareketin olusturdugu kivrimlardan
bazilarin1 resmine aktarir. Hayvan figiirlerinin ¢iziminde de, hareketlerine anlamli bir

ifade katmaya basglar.

2.3.3. Cocuk Resimlerinde Géoriilen Cizim Ozellikleri
2.3.3.1. Uzam Gelisimi

Cocugun anlatima ya da anlatilan konuya daha ¢cok onem verilmesi yliziinden,
cizilen nesneler arasindaki oran iliskisini ve perspektif ifadesine pek dikkat etmedigi
goriiliir. 11k bilimsel ¢izimlerde hatta karalamalarda bile "nemli goriilen konu
elemanlar1" kagidin merkezine dogru ve daha biiyiik sekilde cizilmektedir. Bu anlayis
uzamin devreye girmesiyle de sona ermez, sadece kurgusal degisiklige ugrar. Anlatimin

on planda oldugu ¢izim anlayisinit minyatiir tarzi resimlerde de gérmek olanaklhidir.

On - arka plan iliskilerinin belirtildigi bu tiir ¢izimlerde, derinligin ve hacmin
betimlendigi goriilse de, oran iligkilerinde 6nemli olanin feda edilmesi ile resim,

celigkili, ilging ve cocuksu bir dile kavusur. Uzam algisinin varligini ve gelisimini

% Galip Tiirkdogan, Sanat Egitim Yéntemleri, Ankara: Ayyildiz Matbasi, 1981, 5.53.
7. Kehnemuyi, Cocugun Gorsel Sanat Egitim, istanbul: Yap: Kredi Yayinlar, Dogan Kardes Cocuk
ve Egitim Kitaplig1 76, 1995, s.24
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gosteren en belirgin resimsel 6zellikler "kagidin tutus" yonii, resme konu edilen "alana
bakis noktasi" ve resimdeki konuyu olusturan objelerin oturtulmaya calisildigi "yer

¢izgisi"dir.*
2.3.3.2. Kagidi Tutus Bi¢imi

4-5 yaglarina kadar siiren karalama doneminde ¢ocuk kagidi belirli bir yon
duygusu icerisinde kullanmamaktadir ve kagidin tutus yonii belirgin degildir.
Geligsmenin giderek artmasiyla ve karalamadan bigimsel benzerlikli ¢izimlere gegisin
goriilmesiyle birlikte, kagidin tutus yoniinde bir belirginlik goze ¢carpmaya baslar. Ama
yine de bu yon ¢ok net degildir ve yon hakkinda ¢ok karar verilememektedir. Bu stirecin

az da olsa 5-6 yaslarina kadar siirdiigii goriiliir.

Ilkel sema dénemine rastlayan bu gecis asamasinin ilk bicimsel resimlerinde
kagidin dondiire dondiire kullanildigini ya da kagidin etrafinda ¢ocugun kendisinin
donerek c¢izim yaptigimi gosteren ozellikler goriiliir. Kagidin ylizeyindeki ¢izimlerin
birbirlerine gore zit ya da ters yonlerde yerlestirilmesinden anlasilabilen bu 6zellikler

degisen ivmelerle 3-6 yas arasinda ve en yogun olarak da 4 yaslarinda goriliir.

Kagit yoni belirginlesmeye baglasa da konu elemanlart yer yer zemine
oturtulmadan havada ucgusurcasina cizilmektedir. Bu ¢izimlerde de uzam kaygisi
duyulmadan kagit iizerine bir serpistirme yapilmaktadir. Cizilen konu elemanlar1 kendi
yasam alanlar1 sinirinda degil, birbirlerinin alanlarinda konumlandirilirlar. Ornegin,
balik, ka&gidin yukarisinda bulutlara yakin ¢izilitken, yanina bir insan figiirii

yerlestirilebilir. Anlatimin daha 6nemli oldugu anlayista bu durum mantiksiz degildir.

6-7 yaslarinda netlesmeye baslayan kagidin tutus yonii biiyiik bir oran ile yatay
konumda olmaya devam edecektir. Bundan sonra artik kdgidin kullanim ya da tutus
yonii belirgin ve nettir. Sonraki ¢izim asamalarinda da bu netlik kaybolmayacaktir. Ayni

tutus tarzi ve tercihi yetiskinlerde de goriilecektir.

% Galip Tiirkdogan, Sanat Egitim Yontemleri, Ankara: Ayyildiz Matbaasi, 19981, s.53.
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2.3.3.3. Yer Cizgisi

Uzamin algilanmasi ve betimlenmeye calisiimasi, kendini daha belirgin olarak ilk
defa kagidin en altinin yer diizlemi, {ist tarafinin gok ¢izgisi olarak kabul edilmesi ile
gosterir. Yer ve gok ¢izgisi arasi ise hava boslugu olarak kabul edilir. Sonraki gelisim
asamasinda ¢ocuk kagidin alt tarafina 6nce ince, sonra giderek kalinlasacak yer ¢izgisini

cizer. Daha sonraki gelisimde ise bu betimlemeyi daha da belirginlestirmeye calisir.

Kagidin en altinin yer ¢izgisi olarak kabulii ile baglayan "uzam" betimlemesinde
cocuk konu elemanlarint yer diizleminden ve tam karsidan goriiyormuscasina
cizmektedir. Bu tarz ¢izimlerde ilk 6nceleri {iclincii boyut ya da hacim etkisi goriilmez.
Ayrica yer ¢izgisi sayist bazen ikiye, lice bazen de bes-altiya kadar cikabilir. Hatta
yerylizii olarak kabul edilen boliim iizerine yerlestirilen her nesnenin altina ¢izgiler
cizilerek, bu saymin daha da ¢ok aktarildigi olur. Bu tarz anlatimda, derinligi ifade
cabasindan ¢ok yiizeyi anlatma kaygist vardir. Birbiri arkasinda saklama
yapilmadigindan ve daha ¢ok objenin betimlenmesine calisildigindan konuyu olusturan
elemanlar kagit diizlemine havadakiler ve karadakiler olarak ayrimlanarak dagitirlar. Bu
ayrimlama ayni zamanda kompozisyonun da baslangici ve anahtaridir. Cocuk,
karadakiler olarak kabul ettiklerini karada gostermek i¢in altlarina yer baglanti ¢izgisi
cizmektedir. Yerdekileri yere daha iyi sabitlemek i¢in yer baglant1 ¢izgileri ¢izerken, bir
yandan da "yeryiiziinli nasil daha iyi betimlerim" kaygisit i¢indedir. Ciinkii onun i¢in
gokyliziinlii betimlemek yeryiiziine gore daha kolaydir. Biraz bulut ve gilines ¢izimi
gokyliziinii betimlemek ic¢in yetmektedir. Eger gokylizii ¢izimi zenginlestirilmek

istenirse, kuslar ve kelebekler ¢izilerek bu problem ¢oziiliir.

Cocuk gokyliziinii bu denli kolay betimlerken karada biylik sikintilar
yasamaktadir. Ciinkii karada cizilebilecek ¢ok obje vardir ve bunlarin yeryiiziinde bir

zemine oturtulmasi gerekmektedir. Bu nedenle yer ¢izgisini yeryliziine doniistiirme
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cabalarina girer ve bulutlarin altina daglarin simgesel ¢izimlerini yapar. Boylece dag ve

dagin eteklerinden asagiya dogru kagidin en altina kadar olan yeryiizii olmus olur.

Yine 8 yaslarindan itibaren goriilmeye baslayan bina ¢izimlerindeki saklamali
cizimler ile 9-10 yaglarindan itibaren goriilmeye baslayan; ev, masa, sandalye gibi
objelerin yan yiizeylerin derinlikli ¢izim ¢abalar1 perspektifin fark edilmeye ve ifade

edilmeye ¢abalandiginin izleri sayilabilir.

Resim 3. Kiz-8 Yas Resim 4. Kiz-10 Yas

2.3.3.4. Saydamhk

Calismamizda "saydam" terimi, normal kosullarda ve fiziksel engeller nedeniyle
goriilmesi olanakli olmayan objelerin sanki goriiliiyormus gibi resmedilmesiyle ortaya
cikan ¢izimsel Ozelligi tanimlamak i¢in kullanilmistir. Tirk Dil Kurumu soézligiine
gore, "saydam" kelimesi; “Isigin ge¢mesi ve arkasindaki seylerin goriilmesine engel

olmayan.” anlamindadir.

Saydamlik 6zelligi c¢ocuklarin resimlerinde ¢ok farkli sekilde ifade olunur.
Omegin; cizilen bir insan figiiriiniin kollar1 ve bacaklar1 elbisenin igerisinden
goriilmesiyle, hamile bir kadinin karninda bebegi ile ¢izilmesiyle, tekne ya da gemideki
insanlarin, araba ya da trenin i¢indeki yolcu veya siiriicliniin viicudunun igeride kalan
boliimlerinin ¢izimleriyle, bina i¢lerinde ampuliin, yemek ve oturma esyalarinin ya da
soba ve bacanin i¢indeki duman hareketinin goriilmesiyle, deniz i¢inde baliklarin veya

ylizen insanlarin gévdelerinin su i¢inde goriilmeyen kisimlariin ¢izimiyle ifade olunur.
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Resim 5. Kiz-7 Yas Resim 6. Kiz-7 Yas

2.3.3.5. Kisilestirme

Cocuklarin resimlerindeki hayvanlara, bitkilere ve cansiz varliklara genelde insan
yliziiniin baz fiziksel 6zelliklerini kazandirarak, bunlar1 insansilastirmaya calistiklari
goriilmektedir. Bu 6zellikte yapilan ¢izimler Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde yer alan
anlama uygun olarak "kisilestirme" terimiyle tanimlanmistir. Sozliikte kisilestirme
terimi, "Cansiz varliklar1 veya hayvanlar1 insanmis gibi gosterme, canlandirma sanat1"
olarak tanimlanmaktadir. Buradan hareketle, resimlerdeki insansilastirma ozelliginin

"kisilestirme" olarak tanimlanmasi hem bi¢cimde de igerik agisindan yerinde olacaktir.

2.3.3.6. Renk Kullanimi

Renk cocuklar i¢in ¢ok onemlidir ve ¢ok sey ifade eder. Sadece resimlerinde
degil, tiim yasamlarinda da bu etki goriiliir. Oyuncak se¢iminde, elbise se¢ciminde hatta
yedikleri ve ictiklerinde renkliligi tercih ederler. Segtikleri renk kompozisyonlar1 canli,

sicak ve coskundur.

Farkli yas dilimlerindeki c¢ocuklar, tercih ettikleri renkleri kullanirken farkl
ozellikler gostermektedir. Resminde betimledigi herhangi bir objeyi ¢izerken ya da

boyarken objenin kendi renginin disinda renkler de kullanilabilmektedir.

Ilkel sema dénemindeki ¢ocuk boyamalarini yaparken ya da konu elemanlarmin

konturlarmi ¢izerken objenin dogal gercekligindeki rengine benzetme kaygisimi ¢ok
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fazla tasimaz. Bu kaygi, asil sematik donem igerisinde yavas yavas ortaya c¢ikar. Ama
bu donemdeki benzetmeler sembolik asamadan yukar1 ¢ikamaz. Ciinkii ¢ocuk, objelere
hacim etkisini verecek olan renklerin ara degerlerini yok ederek, objeyi sematik olarak
betimleyen yiizeysel alani1 diizlemlestirerek boyamaktadir. Bunu yaparken kullandigi
renkler ara tonlarla gesitlendirilmis degilse de tekrarli kullanimla ¢arpici ve goz alic1 bir

renklilik etkisi yaratacak sekildedir.

10-12,5 yaslar1 arasinda, resimlerini sembolik benzerlige benzetme kaygisi
ortadan kalkmaya baslar. Bu yaslardaki ¢ocuklarin tercih ettigi renklerin sayisinda da
bir artig goriiliir. Bu artis, aslinda renk tonlarinin ara degerlerinin yarattig1 etkiye bagh
olarak gelisen estetik duyarliliktan Gtiiriidiir. Renklerin ara degerlerinin gdsterilmesiyle
saglanan bu renklilik, kiiclik cocuklarin yaptiklarina benzer sekilde, renkli ve parlak bir

resim elde etme isteginden dolay1 degildir.

Resim 7. Kiz-8 Yas
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2.3.4. Cocuk Resimlerini inceleyen Calismalarin Tarihsel Gelisimi
2.3.4.1. Yurt Disindaki Calismalar

Kiiciik cocuklarin kendiliginden yaptiklar1 ¢izimlerin, c¢ocugun gelisimsel
psikolojisine 1s1k tutmada kullanilabilecegi diislincesi yeni degildir. Bu diislince
psikolojinin yeni yeni bilim dali oldugu yillarda, bagka bir deyisle, 19. ylizy1l sonlarinda
ortaya ¢ikmistir.*® Once ¢ocuk sanatinin hem ¢ocuk i¢in hem de ¢ocuk sanatindan
hoslanan yetiskin i¢in 6znel bir deger tasidig1 kesfedilmis, sonra yetigkinler tarafindan
miidahale géormemis ¢ocuk sanatinin ¢ocugun hayal giiciinii, i¢ diinyasim1 ve gorsel

¢evre deneyimini gelistirecek egitimsel degere sahip oldugu ortaya konmustur."’

Cocuk resimleri lizerine yapilmig bilinen en eski calisma, 1885 yilinda Ebenezer
Cooke adli arastirmaci tarafindan yayinlanan makaledir. Cooke, bu calismasinda
resimsel gelisimin birbirini izleyen devrelerini yaptigt goézlemlere dayanarak
tanimlamig, ayrica okullardaki sanat egitiminin, ¢ocugun ilgi alanina ve diislinsel
yapisina daha uygun hale getirilmesi gerektigini savunmustur. 1887 yilinda ise, Corrado
Ricci, bir grup Italyan ¢ocugun ¢izimlerini rapor halinde yaymmlamstir. Ricci'nin bu
koleksiyonu ¢ocuk resimleri lizerine yapilan ¢aligsmalar1 6rneklemesi bakimindan belki

de elimizdeki en eski kaynaktir.*®

20. yiizyilin ilk yillarinda ¢ocuk sanatina duyulan ilgide Onemli bir artisin
meydana gelmesi dikkat c¢ekicidir. Bu donemde, bir¢ok iilkede cocuklarin spontane
cizimlerini toplayan arastirmacilar, bunlar1 tanimlamaya ve simiflandirmaya yonelik
calismalar yapmuslardir. Oyle goriiliiyor ki, bu arastirmacilarin biiyiik bir ¢ogunlugu
cocuk resmini, onun zihninde yer almis imgenin bir kopyasi olarak goriiyor, bu yiizden
cocugun duygu ve diisiincelerinin bir penceresi olarak kabul edilmesi gerektigini

savunuyorlardr.®

% Dale B. Harris, Children's Drawing As Measures of Intellectual Maturity, New York: Harcourt,

Brace, 1963, s.10.

8 Art Education, Encyclopedia of Britannica, Cilt IT, U.S.A., 1971, s.502.

% Dale B. Harris, a.g.e., s.10.

% Glyn V. Thomas, Angele M. J. Silk, An Introduction to the Psychology of Children's Drawings,
New York, Harvester Whitesheaf, s.27.
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Cocuk resimlerini inceleyen ¢alismalar baslica dort farkli yaklasim dogrultusunda

ele alinmastur:

a) Gelisimsel yaklagim,
b) Klinik-projektif yaklagim,
¢) Sanatsal yaklagim,

d) Simgesel yaklagim.”

Cocuk resimleriyle ilgili en dnemli goriislerin basinda, ¢ocuk resimlerini cocugun
fizyolojik gelisim asamalarina kosut olarak siniflandirilip incelenebilecegini ileri siiren
gorilis gelmektedir. Bu alanda ¢aligmig en 6nemli aragtirmacilar ile Kerschensteiner,

Rouma, Burt, Luquet ve Piaget'dir.

1903 yilinda Miinih'teki halk okullarinin egitim programini yeniden diizenlemekle
gorevlendirilen Kerschensteiner, ¢aligmasina bilimsel bir temel kazandirmak
maksadiyla ¢ocuk resimlerine basvurdu. Miinih ve c¢evresinde yasayan c¢ocuklar
tarafindan yapilmis 100.000 resim toplamis; yaptig1 incelemeler sonucunda yas
devrelerini temsil eden {ic ana kategoriye ulasmistir. Kerschensteiner'in ¢ocuk
resimlerini siniflandirmada kullandig1 bu kategoriler sdyledir: Yalin sematik ¢izimler,
gorsel gerceklige yakin ¢izimler ve ii¢ boyutluluk etkisi verilmeye calisilan ¢izimler.
Kerschensteiner'in 1905 yilinda tamamladigi arastirmasi bir¢ok resmin yaninda,
yukaridaki siniflamaya gore cocuklarin yiizdesini, yasini ve cinsiyetlerini gosteren
tablolar1 da igeriyordu. Normal ¢ocuklar ile zeka geriligi olan cocuklarin resimleri
arasindaki farklar1 da inceleyen yazar, bu farklarin hem niteliksel hem de niceliksel
oldugunu gostermis, zeka geriligi olan ¢ocuklarin yapti§i resimlerin normal
cocuklarinkine oranla ilkel ve icerik biitiinliigiinden uzak oldugu saptamistir. Iki
cinsiyet arasindaki performans farkina dikkat ¢eken Kerschensteiner'a gore erkek

¢ocuklar dekoratif desenler disinda hemen her konuda kizlara gore daha iyidirler.”’

Gelisim devrelerinin analizi s6z konusu edildiginde bu donemin en kapsaml
calismast Rouma tarafindan gergeklestirilmistir. 1913 yilinda tamamlanan arastirma,

belirli bir zaman siireci (9-10 aylik, haftalik vb.) icinde anaokulu ve ilkokul ¢ocuklari

% Glyn V. Thomas, Angele M. J. Silk, a.g.e., 5.27-33.
! Dale B. Harris, a.g.e.,s.15.
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tarafindan yapilan resimlerin incelenmesinden meydana geliyordu. Rouma verilerinin
degerlendirilmesinde istatistiki metotlar kullanmamis; ancak bulgularin1 oldukca
dikkatli gozlemlere dayanmak ve cesitli durumlari incelemek yoluyla saptamigtir.
Rouma, insan figiiriiniin resmedilmesini temel olarak almis ve bu konuda ortaya ¢ikan

gelisim evrelerini sOyle tanimlamistir:
I. ilk Baslangic Dénemi
a) Cocuk eliyle arac1 kontrol eder.
b) Cocuk ¢izdigi anlamsiz ve ilintisiz ¢izgileri isimlendirmeye baslar.
¢) Cocuk ¢izmek istedigi nesnelerin ne oldugunu ¢izim islemi sirasinda soyler.

d) Rastlantisal olarak ortaya ¢ikan cizgilerle ger¢ek nesneler arasinda benzerlikler

gorur.
I1. Insan Figiiriiniin Resimsel Gelisimi
[k resimleme ¢abalar1 baslangic dénemindeki gibidir.

a) Iri bas (Kafa beden) dénemi.

b) Gegis donemi.

¢) Onden gériiniisiiyle biitiin bir insan figiiriiniin resmedilmesi.

d) Onden gériilen yiiz ile yandan goriilen yiiz arasindaki gecis donemi.

e) Profil.

1910 ile 1915 yillar1 arasinda yapilan bu caligmalarin en 6nemli katkist ¢ocuk
resimlerinde gelisimsel bir siirecin s6z konusu oldugunun anlasilmasi ve bu siirecin
devrelere ayrilarak siniflandirilmasidir. Cocuk resimlerini gelisimci bir yaklasimla
aciklayan onemli arastirmacilardan bir digeri de Cyrill Burt'tir. Burt'a gére ¢izim bir
cesit bireysel diga vurum; ayrica konusma ve yazmanin yetersiz oldugunda ise yarar bir
eylemdir. Ciinkii ¢izim ne dilsel ne de aritmetiktir. Cocugun kurgulama giiciine ise

degerli bir katkisi vardir.”? Burt, gelisimsel silire¢ iginde fark edilebilen asamalarin

2 Dale B. Harris, a.g.e., s.18.
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varligindan s6z eder. Cesitli alt devrelere de boliinen bu asamalar kisaca soyledir: "2 ila
3 yas arasindaki ilk donem 'karalama' donemidir. Bu donem, 6zellikle kollardaki kas
hareketlerinin egemenliginde amagsizca yapilan kalem karalamalari ile baglar. Bunlari
adlandirilabilen ve biraz daha amacgli olarak ortaya konan karalamalar takip eder.
Bundan sonra taklit edici ¢izimler ile yoresellesmis karalamalar gelir. Boylece ¢ocuk bir
objeye ait belli parcalar1 resmetmeye ¢abalar ve ikinci devreye yani 4 yasinda goriilen
'¢izgi' donemine gecis gerceklesir. Insan figiiriiniin en sevilen konu oldugu bu devrede
kalemle yapilan tek ¢izgi hareketi, karmasik karalamalarin yerini alir. Bu durum, gorsel
denetimin gelismeye basladigina isaret eder. 5 ila 6 yas aralarinda gelisecek doneme
“ayiric1 sembolciiliik” denir. Insan ¢iziminde kabataslak bir sema ortaya ¢ikar. Viicudun
boliimleri kabaca, sekil ve orana dikkat edilmeksizin betimlenir. “Betimleyici
gercekeilik” tanimiyla anilan 7 ila 9 - 10 yas arasindaki devirde ise ayirici 6zelliklerden
cok tanimlayici 6zellikler vurgulanmaktadir. Cizimler hala gercek¢i olmaktan cok
semboliktir; ancak ortaya cikan sema ayrinti ve gercekeilik bakimindan dogruya
yakindir. Cocuk tiim animsadiklarini, tiim kendini ilgilendirenleri konu halinde ifade
etmeye ¢abalamaktadir. 10 ila 11 yaglarinda goriilen 'gorsel gergekgilik' doneminin en
onemli oOzelligi teknigin gelismesi, c¢ocugun kopyalama ya  da digerlerinin
calismalarindan etkilenme egilimini gostermesi, gorsel gercekligi yansitmaya, dogadan
cizimler yapmaya caligmasidir. Salt kontura dayali iki boyutlu ¢izimlerden sonra {i¢
boyutlu goriinlimii saglayan ¢izim asamasina ge¢is bu donemde gerceklesir. Cocuk 11
ila 14 yas arasinda bir 'gerileme' donemine girer. Sozli anlattma daha c¢ok deger
verilmeye baglanir. Ancak, ¢izimlerde bozulma ve geriye doniis goriiliir. Spontane
cizimlerde insan figiirii daha az resmedilir, bunun yerine dekoratif cizimler giderek
artar. Cocugun erken ergenlik donemine girmesiyle (15 yas ve yukarisi) 'sanatsal uyanis
donemi' baslar. Birgok ¢ocuk bu son evreye ulasmaz. Ciinkii bir dnceki devrede baski ve
geri doniis genellikle ¢ok giicliidiir. Ulasabilenlerin ¢aligmalari ise ilk sanatsal yaratma

seklini alacaktir.”

Gelisim psikolojisi alaninda en 6nemli otoritelerden biri olarak goriilen Piaget 'nin
resim ve zihinsel gelismeyle ilgili goriigleri, hala ¢ocuk resimlerindeki gelisimci

yaklagimlarda agir basmaktadir. Piaget' nin gelisim psikolojisine yaptigir katki, hem

% Inci San, Sanatsal Yaratma, Cocukta Yaraticilik, Ankara: Tiirkiye Is Bankasi Yay., 1977, 5.106-
107.
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kuram hem metot agisindan essizdir. Genellikle, gelisim siireci i¢inde meydana gelen
kavrama yetisinin niteliksel degisimlerini deneysel ve kuram olarak incelemis, bu

degisimlerin matematik-mantik terimleriyle tanimlanmasi dogrultusunda calismustir.”

Piaget'nin ¢ocuk resimleri hakkinda olusturulmus bir kurami yoktur. Ancak resmi,
cocugun diinyay1 gelisen bir bicimde zihninde temsil ettigi yolundaki kuraminda kanit

n

olarak kullanmistir. Ona gore, "... Resim yapmak cocuk i¢in simgesel bir oyundur.
Cocugun bu oyunda ortaya koydugu sey onun duygusal ve diisiinsel yasamiyla ilgili
imgeleridir. Cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, nesnel gergekler diinyasi ile
celigkileri, istekleri, sevingleri ve tedirginlikleriyle dolu bir i¢ diinyas1 vardir. Birinciyi
ortak anlatim araci olan dil ile anlatabilen ¢ocuk ikinciyi bu dil ile anlatamayabilir. Bu
nedenle ¢ocugun 'cocuk sanati' olarak adlandirilan kendiliginden simgesel anlatimlari
cevreyi, toplumu kisaca nesnel gergekleri, benimseme ile 'egonun bir bileskesinden

baska bir sey degildir."”

Piaget'e gore cocugun en Onemli sorunlarindan biri, kendi kontrolii disindaki
sosyal ve fiziksel diinyaya uyum saglama zorlulugudur. Di1g diinyaya uyum saglama
cocugun ¢evreyle olan iliskilerini 6ziimsemesiyle olanaklidir. Bu nedenle; ¢ocugun
duygusal ve zihinsel dengesi i¢in, hem distan biiyiik bir kisitlama getirmeyen hem de
oziimleme olanaklarini saglayan bir etkinlik alani bulunmalidir. Oyun, bu 6ziimlemeyi
kolaylastirict belli basli en 6nemli etkinliktir. Piaget, oyunun i¢inde bulunan 'yapmis
olmak icin yapmak' ve 'Ozlimleme olanaklari yaratmak' gibi niteliklerin g¢ocuk
resimlerinde de var oldugunu belirtir. Aymi sekilde, ilk ¢ocuklukta yer alan karalamalari
'saf oyun' olarak niteler. Cocugun resmini bir terapi olarak kullanma diisiincesini
Piaget'nin '6ziimleme' kavramina benzetmek olanaklidir. Ote yandan Piaget, ¢izimi dis
diinyay1 temsil etme amaci olarak da goriir ve bu nedenle ¢izimleri zihinsel imgelerin
ortaya cikist olarak degerlendirir. Nitekim Piaget ¢ocuktaki gelisimsel agamalari tipik
bir bicimde gosteren ¢izimleri, mekan kavraminin gelismesini dogru olarak gosteren

kanitlar olarak kabul etmistir (Yavuzer, (b.d); 24-25).,1991;%

* "Piaget", Encyclopedia of Psychology, Cilt III, London, s.12.
9 Olcay Tekin Kirisoglu, Sanata Egitim, Eskigehir: Egitim Kitabevi, 1991, s.62.
% Haluk Yavuzer, a.g.e., s.24-25.
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2.3.4.2. Sanatsal Yaklasimlar

Rhoda Kellogg, ¢ocugun resimsel gelisimindeki en 6nemli devrenin "karalama
donemi" olduguna isaret eder. Ona gore, basit c¢izgi formasyonlar1 seklinde
tanimlanabilecek karalamalar her ¢izimde goriilebilir. Karalamalar, g6z kontrolii olsun
ya da olmasin kendiliginden yapilabilen biitiin sekilleri kapsar. Goz kontrolii altinda
yapilabilen karalamalar ise gorsel etkilenimlerin izini gosterirler. Ancak her ¢izim,
desen, sekil, resimsel ya da dilsel sembol karalama parcalarina yani basit ¢izgi
elemanlarina boliinebilir.”” 2 ila 4 yas arasindaki ¢ocuklar tarafindan yapilmis binlerce
resmi inceleyen Kellogg, 20 c¢esit birlesik ve tek karalama bicimi belirlemistir.
Bunlardan en 6nemlileri; benekler (lekeler), dikey cizgiler, yatay cizgiler, verev cizgiler,
kavisli cizgiler, zigzag cizgiler, yay (helezon) ve firildak seklindeki ¢izgilerdir. Kellogg,
bu karalamalar arasindan bir ¢gember i¢inde capraz ¢izgi seklindeki "Mandala" adini
verdigi formu bagat kabul eder. Ayrica, biiyiilii cember anlamina gelen "Mandala"nin

tiim dogu diinyasinda dinsel bir simge olarak rastlandigina da isaret etmektedir.”®

Rhoda Kellogg, cocugun sanatsal gelisimini {i¢ ana doneme ayirarak
incelemektedir: 1. Anlamsiz basit karalamalar dénemi, 2. Belirgin sekiller donemi, 3.
anlamli sekiller doénemi.”” Cocugun sanatsal gelisiminin ilk devresine rastlayan
anlamsiz karalamalar, 2 yas civarinda yerini, iizerinde c¢alisilan kagidin siirlariyla
orantil1 basit sekillere, daire ya da dikddrtgenler seklinde tanimlanabilecek diyagramlara
birakir. Daha sonra bu diyagramlar uglarindan birlestirilerek tiirli "kombinasyonlar"
olusturulur. Zamanla bunlardan bir kac¢1 daha ¢ok tercih edilerek tekrar tekrar ¢izilmeye
baslanir ve kiiciik degisikliklere ugratilarak insan ve obje ¢izimine adapte edilir. 4 yas

civarinda bu asamalar1 gecirmis ¢ocugun bigime iligkin algisi gelismis demektir.'"

Ozetle, ¢ocuk resimlerini sanatsal bir yaklasimla ele alan bu arastirmalarin en
belirgin ortak gorlisi, cocugun duygusal, algisal ve entellektiiel deneyimlerini
cizdiklerine yansitmakta olduguna isaret etmesidir. Hem Lowenfeld, hem de Arnheim

ve Kellogg bir yandan eriskin sanat¢1 ile ¢ocuk arasindaki ayirima dikkat ¢ekmekte, bir

7" Rhoda Kellogg, Analyzing Children Art, California: Mayfield Publishing Company, s.18-20.
% Inci San, a.g.e., 1977, 5.108.

% Haluk Yavuzer, a.g.e., s.1992a, 5.27-28.

1% Jacqueline Goodnow, a.g.e., s.25.
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yandan da sanatciy1 sanat¢i1 yapan diisiinsel, duygusal ve algisal slirecin ¢cocukta da var

oldugunu vurgulamaktadirlar.

Cocugun yaratilar1 sanat olarak ele alinabilmisse de yetiskinlerin sanatindan
bagimsiz oldugu agikca ortaya konmustur. Ornegin; Herbert Read, bu noktada baslica
ayirimin bir olgunluk farkindan ileri gedigini 6ne siirmektedir. Ona gore bir bagka fark
ise, kassal gii¢ ile siirecler arasindaki baglant1 ve isbirligi agisindan kendisini gdsterir.
Bunu teknik beceri ya da teknik ustalik olarak tanimlamak da olasidir. Kii¢lik cocuk igin
onemli olan giizellik veya cirkinlik degildir. Onun diinyasinda estetik kaygidan ¢ok
tiikketilen ¢aba ve edinilen zevk 6nemlidir. Her ne kadar yaratma davranisi bakimindan
sanatciya benziyorsa da ondan diisiince ve teknik agisindan tamamen ayrilmakta oldugu

101
unutulmamalidir.

2.4. RESMIN ELEMANLARI

2.4.1. Kompozisyon

Uygulanmak istenen konunun, bir yilizey {lizerine diizenli bir sekilde
yerlestirilmesidir. Kompozisyon, seyreden kisi iizerindeki ilk etkidir. Resimde iki ana
kompozisyon boliimii vardir. Uygulama yapilmis yiizeyin disinda da konu devam
ediyormus gibi resmin disina tasmis ise acik kompozisyondur. Konu yapildig: yiizeyde

bitmis ise odak noktasi sadece ylizey iizerinde ise kapali kompozisyondur.

Gorsel olarak Ogrenilen analiz c¢alismalar1 ile gdrmesini, algilayabilmesini
Ogrenen bir Ogrenci, c¢evresine ve olaylara bakmasim1 bilen, gordigiini
degerlendirilebilen, bunlardan en dogru sonucu c¢ikarabilen bir insan modeli olarak

karsimiza ¢ikar.

Kompozisyon o6geleri, doluluk-bosluk, gorsel ritim, denge, ¢izgi, renk, doku,
bi¢im vb. den olusur. Cocuga resmini yapacagi konuyu elindeki kagida yerlestirmesini
ogretmeliyiz. Cocuk kagidin yiizeyini iyi degerlendirmeli, doldurmaya calismalidir.

Doldurmaya ¢alismali derken ¢ocuga bos kalan yerleri doldur seklinde degil, verilen

""" nci San, a.g.e., 1977, 5.137-140.
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konu hakkinda daha fazla yorum yiirtitmesi i¢in ona 6rneklerle yardimci olunmali, hayal

giiclinii gelistirmesine imkan taninmalidir.

2.4.1.1. Zathk

Kompozisyonda karsitlik anlamindadir. Evrendeki her seyin zit 68esi vardir, bu
bir dengedir. Zitlik yoksa harekette yoktur. Zitlik resimde Olgli, aralik, renk, doku,

bigim, tislup zithigr seklinde kendini gosterir.

Resim 8. Kiz-12 Yas
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2.4.1.2. Egemenlik

Odak noktasiin olusturulmaya calisilmasi ile gerceklesir. Odak noktasi resimde
bir ya da birka¢ tane olabilir. Bu formlarin biiyiiklik ve kiigiiklikleri ile
gergeklestirilecegi gibi renklerle de gerceklesir, hatta kolaj gibi yapistirma tekniklerinde
de yapistirilan malzemeler ile odak noktasinin olusturulmasi miimkiindiir. Egemenlik

odak noktasinin saglam bir sekilde yerlestirilmesi ile olusur.

Resim 9. Erkek 12 Yas
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2.4.1.3. Resimde Denge

Basarili bir kompozisyonda hemen goze carpar. Denge bi¢im, yon, Ol¢ii, aralik,
doku, renk vb. ile saglanabilir. Denge, simetrik ve asimetrik olarak iki kisma ayrilir.
Simetrik dengede bir eksen ¢evresinde dgelerin ayni durumlar: tekrar etmesi ile olusur.
Asimetrik dengede ise; esit 6gelerin diizenlenmesi, fakat bir eksen etrafinda olmayan bir
diizenlemedir, simetrik dengeye gore daha ilgi ¢ekicidir." Resimde bir nesnenin 6nemi,
o nesnenin merkezlesmesi ve 0Ozel nitelikte olmasi ile gergeklesebilir" (1995-
Kehnemuyi). Resimde dengeyi daha ¢ok dik ve yatay ¢izgiler olusturur. Tek yonlii egik

ve kirik ¢izgiler dengeyi bozar. Denge 6geleri arasinda bir uyum olmalidir. Bu 6geler;

a) Uzun-Kisa

b) Yuvarlak-Koseli
¢) Acik-koyu

d) Asimetrik-Simetrik
e) Biiyiik-Kiigiik

f) Parlak-Mat

g) Sert-Yumusak

h) Acik-Kapali

1) Denge kendi i¢inde dengeli ve dengesizlik a¢isindan {i¢ ana unsurda incelenir.

Bunlar:

a) Olgcii bakimindan (Biiyiikliik-Kiiciikliik)

b) Deger Bakimindan (Agiklik-Koyuluk)

¢) Renk Bakimindan (Renk Dereceleri-iliskileri)
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2.4.1.4. Gorsel Ritim

Ritme, tekrar da diyebiliriz. Tekrarla diizenin biitiinlesmesini saglar. Ritim
hareketten meydana gelir. Hareket olmayan yerde ritim yoktur. Resim yapilirken bir
hareket vardir ve bu resimde uygulanan formlar1 da olusturur. Ellerimizi birbirine
vurarak, miizik aletleri ile, kalemimizin kagit iizerinde biraktiklar1 ile, boyalar, artik

pargalarin diizenlenmesi vb. ritmi meydana getirir.

Ritim, acik-koyu Ogelerin birbirleri ile iliskilere, dolu-bos kisimlar ve bunlarin

cevre iligkileri ve lizerimizdeki etkileridir.
2.4.1.5. Sekil - Zemin

Gorsel tasarim Ogeleri diizenlenerek, zemin olusturulur. Zemin, iki boyutlu etkisi
olan bir diizenlemedir. Genis berrak alanlarda, birbirine benzeyen tekrar ¢izimlerinde
kullanilir. Sekil, ti¢c boyutlu diizenlemelerde, derinlikte, cizgisellikte kullanir. Sekil -
zemin iliskisinde deger derecelenmesi esas alindiginda; sicak renkli, koyu tonlu, parlak
ve sert dokulu cisimler daha yakin bir zemin-sekil olustururlar. Soguk renkli, acik tonlu,
mat ve yumusak dokulu cisimler uzak bir etki olusturur. Cizgisel durumlarda ise ¢izgi

dereceleri farkli tutuldugu icin ¢aligmada derinlik ifadesi daha da giiglenir.

Sekil-zemin iligkisinde sekil zeminden ayirt edilmesi belirli olmasi agisindan

gereklidir. Resimde zemin modelin daha belirgin olmasi agisindan tercih edilir.

Resim 10. Kiz 12 Yas
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2.4.2. Gorsel Tasarim Ogeleri

Gorme 151k olmadan gergeklesemez. Isik renklerin olusmasi i¢in sart oldugu gibi

gormek icin de sarttir.

Nokta, ¢izgi, renk, doku, soyut bigim, yiizey gorsel tasarim 6geleridir.

2.4.2.1. Nokta

Nokta uzayda yer kaplar ve iki ¢izginin birlesmesi agisindan gereklidir. Gorsel

olarak nokta;

a) Es biiyiikliikte tekdiize,

b) Es biiyiikliikte siklagan ve seyreklesen,

¢) Belli bir sistemde biiyiiyen ve kiiciilen,

d) Serbest bir diizen iginde toplanan ve dagilan,

e) Degisik biiyiiklik ve degerlerdeki noktalar1 olusturduklar1 serbest ya da

geometrik diizen olarak degerlendirilir.

2.4.2.2. Cizgi

Iki noktanin birlesmesi icin ¢izgi ¢izilmesi gerekir. Cizgi bicimi ve konumu

yoniinden incelenir.

Bic¢im yoniinden, dogru, dalgali, kiriktir. Konumu yoniinden olan ¢izgide ise ayni
cizgiler seyredene yatay olarak yansitildiginda farkli bir izlenim olusur. Cizgilerin
cesitlilikleri hareket, durgunluk gibi ifadelere de yardimci olur. Gozle goriilen gercegin
ve disiincelerin sembolize edilmesi, sadelik ve netlik kazanmasi, ¢izginin
sonsuzlugunda netlik kazanir. Cizgi kiitleye sinir olarak onu bosluktan ayirir ve tanitir.
Cizgi bir boglugun taniminda, bir alanin belirlenmesinde kon tiir olarak ayni zamanda o
alanin siislenmesinde de doku olarak uygulanir. Cizgi, desenin temelinin olusturan
onemli bir unsurdur. Cesitli etki ve siddetteki cizgiler tasarlanan modeli anlamli kilan

unsurlardir.
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Resim 11. Erkek 9 Yas

2.4.2.3. Renk

Isigin cisimlere ¢arparak gorsel algi sonucu insanda biraktigi etkiye “renk™ denir.
Beyaz ya da saydam diyebilecegimiz giines 15181 cisimlere ¢arptig1 zaman ¢arpilan cisim
sadece bir rengi yansitir, diger renkleri ise yutar. Ornek verecek olursak sar1 bir elbise

diger renkleri yutarak sadece sar1 rengini yansitir ve goziimiize sar1 renk olarak goriiniir.

Glines 1s1nlar1 beyaz olarak bir prizmaya vurdugu zaman, prizmadan yedi renk
olarak gokkusagi renkleri ¢ikar. Bu renkler; sari, kirmizi, mavi, yesil, turuncu, lacivert
(eflatun), mor renklerdir. Isik olmadan renklerin de goriinmesi miimkiin degildir. Cok
1siklt bir ortamda renkler, daha canli ve parlak; los bir ortamda renkler, soluk
goriinmektedir. Renkleri ile duygularimizi yansitabiliriz. Onlar, bizim {iziintii, seving,

nese gibi duygularimizin ayni konusma dili gibi yardimci birer fonksiyonlaridir.

Cocuklarin renk diinyas1 biiyiiklerinkine gore farklilik sergiler. Cocuklar ana
renkleri resimlerinde daha ¢ok tercih ederler. Onlar i¢in renk diinyasi; sari, kirmizi ve
mavidir. Ara renkler onlar i¢in 6nemli degildir. Cocuklarin yaslar1 biiytidiikge yardimci
renkleri de resimlerinde kullanmaya baglarlar. Gékaydin (1998) cocuk resminde renk

kavramasi sOyle siralanmustir.
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a) Ana renklerden baska daha bazi renklerin isimlerini bilen ve bu renkleri

kullananlar.
b) Yalniz ana renkleri bilip onlar1 kullananlar.

¢) Beyaz, siyah, kirmizi, mavi gibi en sade ve etkili iki renk grubunun ismini

bilen ve kullananlar.
d) Renklerin isimlerini ve kullanilmasini bilmeyenler veya birbirine karistiranlar.

Ogretmen cocugun renk goriisiinii takp etmeli ve cesitli uygun renk kullanmasina
dikkat etmelidir. Cocuklar renkleri uyguladiklar1 konu iizerinde kaliplagsmistir; agaci
yesil, catry1 kirmizi, gokyiiziinii mavi olarak boyamalar1 gibi. Renklere kars1 ¢ocuklarin
ilgili  davranmast  onlarin  ¢ocukluklarindan  dolay1 gelen iggiidiilerinden

kaynaklanmaktadir.

Resim 12. Erkek 7 Yas

99



Renkler kendi aralarinda etkilerine gore boltimlere ayrilirlar.

Ana Renkler: Sari, kirmizi, mavidir. Bu renkler kendilerine higbir renk

katilmadan elde edilirler. Biitiin renklerin karisimlari bu renklerden olur.

Ara Renkler: Sar1 ile kirmizinin karigimi (turuncu), sari ile mavinin karigimi
(yesil), mavi ile kirmizinin karisimi (mor) elde edilir. Elde edilen bu renklere ara renkler
denir. Renkleri karistirirken birini digerinden az ya da ¢ok karistirmamiz ara rengin agik
veya koyusunu elde etmemizi saglar. Sar1 renge az kirmizi katarsak acik turuncu, ¢ok
kirmiz1 katarsak koyu turuncu elde etmis oluruz. Bu durum diger renkler icin de

gecerlidir.

Sicak Renkler: Sari, kirmizi, turuncu renkleridir. Genellikle 151k etkisi yaratirlar
ve ilk Once goze carpan renklerdir. Cocuklarin da bu renkler tercih etmeleri bu

ylizdendir.

Resim 13. Erkek 7 Yas
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Soguk Renkler: Mavi, yesil, mor renkleridir. Golgeli kisimlarda daha c¢ok
gbzlimiize carpar. Titresimi diger renklere gore daha az oldugu igin sicak renklere

oranla ikinci derecede gdzlimiize garparlar.

Resim 14. Erkek 7 Yas
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Kontrast (z1it) Renkler: Renk cemberinde birbirinin karsisina gelen renkler
birbirinin tamamlayicisidir. Tamamlayict olan bu renkler, sarimmin karsisina mor,

kirmizinin karsisina yesil, mavinin karsisina yesil gelen renklerdir.

Resim 15. Kiz 8 Yas

Notr Renkler: Siyah, beyaz ve gridir. Bu renkler renk olarak sayilmazlar. Biitiin
ana renkleri kanistirirsak grilik elde ederiz. Biz bu duruma renklerin kirlenmesi adin1 da
verebiliriz. Siyah; 15181 tamamen i¢inde hapseder, yani biitlin renkleri yutar. Beyaz ise;
hicbir rengi kabul etmeden 15181 tamamen disartya yansitir, yani i¢inde renk
barindirmaz. Kisin siyah kiyafetleri, yazin beyaz kiyafetler tercih etmemizin en biiyiik

sebebi budur.
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Armoni-Biitiinleyici Renkler: Mor-mavi, kirmizi-yesil, turuncu-mavi. Renge gri
katarsak o rengin tonunu elde ederiz. Renge siyah katarsak o rengin golgesini elde
ederiz. Renge beyaz katarsak o rengin agik halini elde ederiz. Renkler ile bir renk
kompozisyonu kuruldugunda sadece sicak renkler ya da sadece soguk renkler gibi
kompozisyonlar monotonluk yaratir. Bu durumu gidermek i¢in sicak renklerin yaninda
soguk renkler ile de bir kompozisyon kurulmasi, renklerin birbirlerini tamamlamasina
izin verilmesi gerekir. Sicak ve soguk renkler birbirlerinin fonunun olugmasma ve

kademelenmenin olugsmasina yardimci olur.

Resim 16. Kiz 11 Yas
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Kontrast renkleri birbirleri ile kullanirsak birbirlerinin degerini artirirlar ve daha

parlak canli bir goriiniim olugmasina katkida bulunurlar.

Renklerin birbirleri ile bir uyum i¢inde kullanilmasina “renk armonisi” denir. Bu
tonlama, yakin renkler, zit renkler ile kurulan bir uyumdur. Renkler birbirleri ile bir
uyum ic¢inde kullanilmazsa seyreden go6zii yapilan calisma rahatsiz eder. Calisma
seyreden kisiye rahat bir ifade vermelidir. Bu da calisma {izerindeki renklerin birbiri ile

uyumu ile gerceklesir.

Renkler de ayni perspektif caligmalarda oldugu gibi yakindaki objenin biiyiik
uzaktaki objenin kii¢iik goriilmesine benzer bir sekilde, yakinda daha canli ve parlak,
uzakta ise kademelenme sonucu mat goziikiirler. Daha da uzaga gidildiginde renkler

renk 6zelligini kaybeder.

2.5. IKi BOYUTLU CALISMALAR

Yiizey Tlzerinde gergeklestirilen resimsel calismalardir. Cizgisel ve renkli

calismalari igerir.

2.5.1. Cizgisel Calismalar

Cocuk ¢alismalarina ¢izgi ile baslar. Her yasta cocuk ¢izgisel ¢calismalar yapabilir.
Birinci smifta ¢ocuk yazi yazmaya baslamadan once cizgisel ¢aligmalar yapar. Cizgi
desenin esas temelidir. Okullarda ¢izgi ¢aligmalarina konu geldiginde sadece ¢izgiyi
kendi basina degil, ton degerleri ile de kullanilmasi gerektigi ¢cocuklara dgretilmelidir.
Cizgi sadece diiz ¢izgi degildir. Egri, zigzag, yuvarlak, kesik, kalin, ince, koyu, agik,
renkli, renksiz vb. seklinde bircok ¢izgi ¢esidi vardir. Onemli olan; dgrenciye, ¢izgi
cesitlerini  ve tonlamasini, renklendirmeyi Ogretmek ve ¢izginin amacin
benimsetmektir: ¢ocuk degisik cizgiler ile kagidi veya uyguladigi alan iizerinde
kompozisyonlar olusturmali, rasgele hareketleri g¢aligmasinda sergilememelidir. Cizgi
kompozisyonu i¢in nasil bir sey yapacagim diisiinerek yapmalidir. Cizgi, resmin

temelidir.
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2.5.2. Renkli Calismalar

Cocuklarin renk diinyast ilk resim yapmaya basladiklari zaman ana renklerle
sinirlt olsa da sonraki yaglarinda smirsiz bir renk diinyalar1 vardir. Cocuklarin ruhsal
diinyasin1 disa vurmasi, yaraticiliklarinin oraya ¢imasi ve ¢esitleme agisindan renginde

kullanilmasi gerekir.

Renkli  c¢alismalar1  ¢ocuklarin  gergeklestirebilmeleri  i¢in,  boyalar
kullanabilmeleri gerekir. Boyalar sirasi ile: kuru kalem boya, pastel boya, mumlu boya,
sulu boya, guvas boya, yagl boyadir. Renkli ¢alismalar sadece boyalar ile degil, renkli
olan her ¢esit arag-gerec ile yapilabilir. Cocuklara renkli ¢caligmalar adi altinda sadece
boya bilgisi verilmesi, hayal gii¢lerini zorlamadan resim yapmalarina yol acar. Cocuk
boyalarin yaninda resim ¢alismalarinda yardime1 maddeleri de kullanabilmeli, renk
yaratabilecek kendi boyalarini kesfetmelidir. Renkli kagit, kumas, bitkilerle elde

edilebilecek boyalar vb. malzemeler ¢ocuklarin renk diinyalarinda yerini

almalidir.

Resim 17. Grup Calismasi 10 Yas
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Resim 18. Kiz 8 Yas

2.5.3. U¢ Boyutlu Calismalar

Cocuk nesneleri tanirken ii¢ boyutlu olarak algilar. Cesitli geometrik bigimler

ornek gosterilerek ti¢ boyutlu tasarimlar elde edilebilir.

Heykel, rolyef, yapisal calismalar, kabartma ¢alismalarini igine alir. Ug boyutlu
calismalarda g¢ocuk iki boyutlu olan kagit iizerine resim ¢alismalarimin yaninda,
kabartma malzemeleri ile de resim yapabilecegini, yalniz bunu eli ile hissedebilmesi
gerektigini, elinin bir algalip bir yiikselecegini c¢alismasi iizerinde fark etmelidir.
Cocuklar sevdikleri objelerin kiigiik heykellerini yapmaktan hoslanirlar. Yeter ki onlara
iic boyut kavrami agiklanabilsin. Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuk oyun hamurlari

ile li¢ boyutlu calismalara baslar. Cocuklar ilk 6nce yiizeysel algiya sahiptirler. Ama
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cocuklar1 resim caligmalar1 ile tek yonli gelistirmek icin {ic boyutlu calismalara da

basgvurmak gerekir.

Yogrulabilen kil, plastilin, kagit hamuru gibi gerecler cocuklarin bi¢cimlendirme
calismalarina yardimci olur. Cocuk ilk 6nce ii¢ boyutlu ¢alismalarini el ile ¢aligir, daha
sonra yardimci olacak modela;j aletleri gelir. Cocuk kabartma caligsmalari ile ise baslar
ondan sona heykel caligmalari gelir. Bu tiir isler ¢ocugun hayal giicliniin 6zgiir
kalmasin1 ve onun rahatca coskuyla c¢alismasini amaglar. Cocuklarin ii¢ boyutlu
calismalarda en kolay olarak kullanabilecekleri malzeme kildir. Ciinkii kil bulunmasi
kolay bir malzemedir. Kil ¢alismasina baslamadan 6nce, iginde bulunmasi muhtemel

yabanct maddelerden arindirilmasi gerekir. Cocuk kil ile her tiirlii sekli yapabilir.

Uc boyutlu calismalar1 biikkme ve kesme teknigi ile, tel ile, alci, kil, kagit vb.

malzemelerden de yapilabilir.

Resim 19. U¢ Boyutlu Grup Calismasi (12 Yas)
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Resim 20. U¢ Boyutlu Grup Calismasi (12 Yas)

Resim 21. U¢ Boyutlu Grup Cahismasi (10 YAS)
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Resim 22. Erkek 9 Yas

Resim 23. Erkek 9 Yas
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2.5.4. Manzara Calismalar

Cocuk dis diinya ile iliski icinde olmalidir. Dis diinyay1 resim g¢aligmalarinda
uygulamali olarak caligirsa, resim dersleri i¢cinde gegen bazi terimleri uygulamali olarak
daha 1yi anlayacaktir. Resim dersi i¢inde anlatilmaya calisilan renk perspektifi,
perspektif kurallari, objeler arasindaki oranlar, yakinlik-/uzaklik, biiyiikliik-kiiciikliik
iligkileri ¢ocuk dis diinyaya agildiginda 6gretmenin de yardimu ile daha iyi anlagilabilir.
Peyzaj resmi ¢ocuga sanki fotograf ¢ekiliyormus gibi agiklanmamali, c¢ocugun
kendinden de bir seyler katmasina izin verilmelidir. Cocuk karsisindaki manzarayi
resmederken kendi diinyasinin, merak ettigi diinyanin i¢inde olmalidir. Kullanacagi
boya malzemelerinin nasil kullanilacagi ¢ocuga anlatilmali, renk konusunda diimdiiz
boyamalardan artik uzaklasmasi saglanmalidir. Giines i1siklarinin yapraklar iizerinde
biraktig1 tonlamalar, evlerin golgeleri, c¢igceklerin renklerinin ¢esitliligi, uzaktaki
goriintiilerin bulanik goriinmesi ¢ocuga sadece bilgi olarak verilmemeli, uygulamali
olarak anlatilmalidir. Cocuk bu sekilde zaten goriiyor oldugunu resmine daha kolay

aktaracaktir. O sadece bu kurallar1 uygulama konusunda kamgilanmak ister.

Cocuga peyzaj resmini daha kolay uygulayabilmesi i¢in ustalarin yapmis oldugu
kendilerine 6zgii manzara resimlerinden ornekler gosterilmesi uygun olur. Van Gogh,
Cezanne gibi ustalarin yapmis olduklar1 ¢alismalar ¢ocuklarin bu konuda kendilerini
daha 6zglir hissetmelerini saglayacaktir. Manzara resmi c¢aligsmalar1 uygulamasi birinci
kademedeki cocuklar icin heniiz erken uygulamalardir; onlar dogay1 bildikleri gibi
cizmek isteler. ikinci kademedeki ¢ocuklarm manzara resim yapmaya calismalar artik
ince ayrintilara girmeye baslamalarindan dolayidir. Cocuklar manzara resmi ¢aligirken

hi¢ desen ¢izmeden dogrudan boya ile calismalarina baslayabilirler.
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Resim 24. Erkek-7 Yas

Resim 25. Erkek-8 Yas
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Resim 26. Kiz-12 Yas

2.5.5. Portre Calismalar:

Portre caligsmalarin1 ¢ocuklarin algilamasi biraz zor bir konu olmasina ragmen,
sevdikleri insanlarin portrelerini yapabilecekleri de sdylenebilir. Her ¢ocuk kendi
yliziiniin resmini yapmay1 sever. Ayna karsisina gegerek cocuk portresini yapabilir.
Profilden goriinlis ¢ocuk icin kolay goriindiigii i¢in genellikle bunu tercih eder.
Karsidan goriiniis ¢cocuk i¢in daha zor bir bi¢cimdir. Cocuga portre calismasina gegildigi
zaman oranlarin da agiklanmasi gerekir. Bunun i¢in insan viicudunun oranlari temel
olarak almmugtir. Smifta portre ¢aligmasina gecildigi zaman iki farkli tip konu olarak
secilirse, cocuklar oranlarin ayirimina daha kolay varabilirler. Gozlerin bliyiikliik ve
kiictikliikleri, dudaklarin kalinligi, burunun agiz ile gozler arasindaki mesafesi,
kulaklarin gozler ve dudaklar ile olan iligskisi ¢ocuklara oranlar model iizeride

gosterilerek agilanmalidir.

Cocuklar; portre ¢alismalarin1 boyarken istedikleri teknikleri secebilecekleri gibi,
ogretmen tarafindan herhangi bir teknik ile boyamalar1 da tavsiye edilebilir. Boyarken
renk bilgisinde 6grendikleri gibi renkleri karistirarak veya birbiri iizerinde tonlamalar

elde ederek boyamalari ¢ocuklara dgiitlenebilir.
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Resim 27. Erkek-10 Yas

Resim 29. Erkek-10 Yas Resim 30. Kiz-10 Yas
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BOLUM III. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin amacina yonelik olarak; arastirmanin modeli, evren ve

orneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimleme tekniklerine yer verilmistir.

ARASTIRMA MODELI

Aragtirmada tarama modeli kullamlmistir. Ilkdgretim birinci kademede okuyan
ogrencilerden kendi segtikleri konuda bir resim yapmalari istenmistir. Ogrencilerin
yapmis olduklar1 resimler alan uzmanlar1 6gretmenler tarafindan, farkli boyutlarda

degerlendirilerek basar1 durumlari belirlenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma evrenini Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde bulunan Ozel
Irmak Okullar1 ve Maltepe ilgesinde bulunan Kiigiikyal: Merkez Ilkdgretim Okulun’da
O0grenim goren, birinci kademe 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ise, Kiigiikyali Merkez Ilkdgretim Okulu’'nda okuyan 60 &grenci ve Ozel Irmak
Okullari’nda okuyan 60 dgrenci olusturmustur. Ogrenciler arasindan tesadiifi drnekleme
(random) yontemiyle segilen, 120 6grencinin yapmis oldugu resimler degerlendirilmeye

alinmustir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla, ilkogretim birinci kademede 6grenim
goren dgrencilere kendi sectikleri konuda bir resim yaptirilmistir. Ogrencilerin yapmus
olduklart resimler alan uzmanlar1 6gretmenler tarafindan; konu, sekil, ¢izgi ve renk
boyutlarinda birilikte degerlendirilerek bir not verilmistir. Resme verilen not daha
sonra, “Cok lIyi”, “Iyi”, “Orta”, “Kéti” ve “Cok Koétii” seklinde kategorize edilmistir.
Bu notlandirma 6grencilerin i¢inde bulundugu gelisim donemine ve yasina gore

yapilmigtir.
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3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Istatistik ¢dziimlemede SPSS 11.5 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin
cinsiyet, yas ve dgrenim gordiikleri okul tiiri degiskenlerinde, yiizde (%) ve frekans (f),
yapimugtir.  Ogrencilerin yapmus olduklart resimler; konu, sekil, ¢izgi ve renk
boyutunda degerlendirildiginden, bu boyutlar ile 6grencilerin demografik 6zellikleri ve
ogrencilerin resimlerde kullandiklar1 renk tercihleri arasinda Crosstabs analizi; farkliligi
belirlemek icin ise Mann Whitney-U testi yapilarak manidarlik diizeyi p<.05 olarak
kabul edilmistir.
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Tablo:1. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Degerleri

BOLUM IV. BULGULAR VE YORUM

Cinsiyet Frekans (N) Yiizde (%)
Kiz 71 59.2
Erkek 49 40.8
Toplam 120 100,0

Tablo 1°de, Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore yiizde ve frekans degerleri
verilmigtir. Arastirmaya katilan ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin %59,2°si kiz

ve % 40, 8’1 erkektir.

Tablo:2. Ogrencilerin Yas Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Degerleri

Yas Frekans (N) Yiizde (%)
7-9 Yas 83 69,2
10-12 Yas 37 30,8
Toplam 120 100,0

Tablo 2’de, 0&grencilerin yas degiskenine gore ylizde ve frekans degerleri
verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %69,2’si 7-9 yas arasinda ve % 30, 8’1 ise

10-12 yasindadir.
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Tablo:3. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Degiskenine Gore Yiizde ve
Frekans Degerleri

Okul Frekans (N) Yiizde (%)

Ozel 60 50,0
Devlet 60 50.0
Toplam 120 100,0

Tablo 3’te, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine gore yiizde ve
frekans degerleri verilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %50’s1 6zel okulda,

%50’s1 devlet okulunda 6grenim gormektedirler.
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Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Tablo:4. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Yapilan Resmin Konusunu Belirleme

KONU
Cinsiyet . . .
Koti Orta Iyi Cok Iyi Toplam
Kiz N 4 40 5 22 71
% 5,6% 56,3% 7,0% 31,0% 100,0%
Toplam | 3,3% 33,3% 4,2% 18,3% 59,2%
N 5 23 10 11 49
Erkek % 10,2% | 46,9% 20,4% 22,4% 100,0%
Toplam | 4,2% 19,2% 8,3% 9,2% 40,8%
N 9 63 15 33 120
Toplam
% 7,5% 52,5% 12,5% 27,5% 100,0%

Tablo 4’te, oOgrencilerin cinsiyet degiskeni ile yapilan resmin konusunu

belirleme arasinda yapilan karsilastirma  goriilmektedir. Resmin  konusunun
belirlenmesinde kiz 6grencilerin %56,3 iiniin orta diizeyde, %31,0’inin ¢ok 1yi olduklar1
belirlenmistir. Erkek ogrencilerin %46,2’sinin orta diizeyde ve %?22,4’sini ¢ok 1iyi
olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin resmin konusunu belirlemeleri toplam olarak degerlendirildiginde
kiz 6grencilerin %33,3’nilin ve erkek Ogrencilerin %19,2’sinin  konu belirlemede orta
diizeyde olduklar1 belirlenirken, kiz dgrencilerin %18,3’iiniin ve erkek ogrencilerin
%9,2’sinin konu belirlemede ¢ok iyi diizeyde olduklar belirlenmistir.

Genel toplamda &grencilerin resmin konusunu belirlemede % 7,5’inin koti,

%52,5’1nin orta, %12,5’inin 1y1, %27,5’inin ¢ok 1yi diizeyde olduklar1 belirlenmistir.
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Tablo:5. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resimde Cizgiyi Kullanma Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

CizGi
Cinsiyet . . .
Koti Orta Iyi Cok Iyt | Toplam
Kiz N 16 29 8 18 71

% 22,5% | 40,8% 11,3% 25,4% 100,0%
Toplam | 13,3% | 24,2% 6,7% 15,0% 59,2%
N 14 18 8 9 49
Erkek % 28,6% | 36,7% 16,3% 18,4% 100,0%
Toplam | 11,7% | 15,0% 6,7% 7,5% 40,8%
N 30 47 16 27 120

% 25,0% | 39,2% 13,3% 22,5% 100,0%

Toplam

Tablo 5°te, 6grencilerin cinsiyet degigkeni ile resimde ¢izgiyi kullanma durumlar
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resimde ¢izgiyi kullanma yeteneginde kiz d6grencilerin %22,5’inin koti,
%40,8’inin orta diizeyde, %11,3’{linilin 1yi ve %25,4’iiniin ¢ok 1yi diizeyde olduklar1
belirlenmistir. Resimde ¢izgiyi kullanmada erkek 6grencilerin %28,6’sinin kotii,
%36,7’sinin orta diizeyde, %16,3’linilin iyi ve %18,4’linlin ¢ok iyi olduklar1
belirlenmistir.

Ogrencilerin resimde ¢izgiyi kullanmalari toplam olarak degerlendirildiginde
kiz 6grencilerin %13,3’niin ve erkek Ogrencilerin %11,7’sinin ¢izgi kullanimlarinin
kot oldugu, kiz o6grencilerin %24,2’sinin ve erkek Ogrencilerin %15,0’nin orta
diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin %15,0’nin ve erkek ogrencilerin %7,5’inin de ¢ok
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin ~ resim  yaparken c¢izgiyi kullanmalar1  genel  olarak
degerlendirildiginde; % 25’inin kotli, %39°2’sinin orta diizeyde, %13,3’linlin iyi ve

%22,5’ini de ¢ok iyi olduklar1 belirlenmistir.
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Tablo:6. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resimde Seklini Belirleme Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

SEKIL

Cinsiyet . . .
Koti Orta Iyi Cok Iyi Toplam
Kiz N 16 30 6 19 71
% 22.5% 42,3% 8,5% 26,8% 100,0%
Toplam | 13,3% 25,0% 5,0% 15,8% 59,2%
N 13 18 8 10 49
Erkek % 26,5% 36,7% 16,3% 20,4% 100,0%
Toplam | 10,8% 15,0% 6,7% 8,3% 40,8%
N 29 48 14 29 120

Toplam

% 24.2% 40,0% 11,7% 24.2% 100,0%

Tablo 6’da, Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resimde kullanilan sekil
cesitliligini belirleme durumlar arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir.

Resimde kullanilan sekil ¢esitliliginin  belirlenmesinde kiz  6grencilerin
% 22,5’inin kotii, %42,3’liniin orta diizeyde, %35,3’linlin iyi ve ¢ok iyi diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Resmin seklinin belirlenmesinde erkek 6grencilerin %26,5’inin
kotii,%36,7’sinin  orta diizeyde, %36,7’sinin iyi ve ¢ok 1iyi diizeyde olduklari
belirlenmistir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore resimde kullamilan sekil ¢esitliligini
belirlenmesi toplam olarak degerlendirildiginde; kiz 6grencilerin %13,3’linlin ve erkek
ogrencilerin  %10,8’inin  kotli, kiz 6grencilerin %25,0’mnin ve erkek Ogrencilerin
%15,0’min orta diizeyde, kiz o&grencilerinin %15,8’inin ve erkek o&grencilerin
%8,3’1linilin ¢ok iyi diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin resmin seklini belirlemeleri genel olarak degerlendirildiginde
%24,2’sinin kotl, %40,0’1min orta diizeyde, %11,7’sinin iyi ve %24,2’sinin ¢ok 1yi

diizeyde olduklar belirlenmistir.
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Tablo:7. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resimde Renk Kullanim Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

RENK
CINSIYET Cok Toplam
Koti | Koti Orta Iyi Cok lyi
Kiz N 1 12 30 10 18 71

% 1,4% 16,9% 42,3% 14,1% 25,4% | 100,0%

Toplam | ,8% 10,0% 25,0% 8,3% 15,0% 59,2%

N 1 13 20 10 5 49
Erkek % 2,0% | 26,5% 40,8% 20,4% 10,2% | 100,0%
Toplam | ,8% 10,8% 16,7% 8,3% 4,2% 40,8%
Toplam N 2 25 50 20 23 120

% 1,7% | 20,8% 41,7% 16,7% 19,2% | 100,0%

Tablo 7’de, 6grencilerin cinsiyet degiskeni ile resimde renk kullanimi arasinda
yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resimde renk kullaniminda kiz 6grencilerin %]1,4’liniin ¢ok koti, %16,9’unun
kotii, %42,3’liniin orta diizeyde,%14,1’inin iyi ve %25,4’liniin ¢ok iyi oldugu
belirlenmistir. Resimde renk kullanimi konusunda erkek 6grencilerin, %2 ’inin ¢ok kotii,
%26,5’1inin kotii, %40,8’inin orta diizeyde, %20,4’iiniin iy1 ve % 10,2’sininde ¢ok 1yi
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gdre resmin renginin
belirlenmesi toplam olarak degerlendirildiginde; kiz 6grencilerin %10’unun ve erkek
ogrencilerin  %26,5’inin  kotli, kiz Ogrencilerin  %25’inin ve erkek ogrencilerin
%40,8’inin orta diizeyde, kiz 6grencilerin %15’inin ve erkek 6grencilerin %4,2’sinin
cok 1yi olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin resminde renk kullanmalari genel olarak degerlendirildiginde
%20,8’inin kotii, %41,7’sinin orta diizeyde, %16,7’sinin iyi ve %19,2’sinin ¢ok iyi

diizeyde olduklar belirlenmistir.
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Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Tablo:8. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Yapilan Resmin Konusunu Belirleme

KONU

Yas o . .
Kotu Orta Iyi Cok Iyt | Toplam
7-9 Yas N 8 57 10 8 83
% 9,6% 68,7% 12,0% 9,6% | 100,0%
Toplam | 6,7% 47,5% 8,3% 6,7% 69,2%
N 1 6 5 25 37
lgjsz % 2,7% 16,2% 13,5% 67,6% | 100,0%
Toplam ,8% 5,0% 4,2% 20,8% 30,8%
N 9 63 15 33 120

Toplam

% 7,5% 52,5% 12,5% 27,5% | 100,0%

Tablo 8’de, 6grencilerin yas degiskeni ile resmin konusunu belirleme arasinda
yapilan karsilastirma goriilmektedir. Resmin konusunun belirlenmesinde 7-9 yas
arasinda olan Ogrencilerin %68,7’sinin orta diizeyde, %9,6’smin ¢ok iyi olduklar
belirlenmistir. Yas1 10-12 arasinda olan Ogrencilerin  %16,2’sinin orta diizeyde ve
%67,6’s11n ¢ok iyi olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin resmin konusunu belirlemeleri toplam olarak degerlendirildiginde
7-9 yas arasindaki &grencilerin %47,5’inin ve 10-12 yasindaki 6grencilerin %5’ inin
konu belirlemede orta diizeyde olduklart belirlenirken, 7-9 yasindaki 6grencilerin %
6,7’sinin ve 10-12 yasindaki dgrencilerin %20,8’inin konu belirlemede ¢ok iyi diizeyde
olduklar1 belirlenmistir.

Genel toplamda 6grencilerin resmin konusunu belirlemede % 7,5’inin kotii,

%52,5’inin orta, %12,5’inin iyi, %27,5’inin ¢ok iyi diizeyde olduklar1 belirlenmistir.
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Tablo:9. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resimde Cizgiyi Kullanma Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

CizGi
Yas o . .
Kotu Orta Iyi Cok Iyt | Toplam
7-9 Yas N 28 39 9 7 83
% 33,7% 47,0% 10,8% 8,4% | 100,0%
Toplam | 23,3% 32,5% 7,5% 5,8% 69,2%
N 2 8 7 20 37
130{;15 % 5,4% 21,6% 18,9% 54,1% | 100,0%
Toplam | 1,7% 6,7% 5,8% 16,7% 30,8%
N 30 47 16 27 120
Toplam
% 25,0% 39,2% 13,3% 22,5% | 100,0%

Tablo 9°da, 6grencilerin yas degiskeni ile resimde ¢izgiyi kullanma durumlari
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resimde ¢izgiyi kullanma yeteneginde 7-9 yasindaki 6grencilerin %33,7’sinin
kotii, %47,0’min orta diizeyde, %10,8’inin iyi ve %8,4’linlin ¢ok 1iyi diizeyde olduklari
belirlenmistir. Resimde ¢izgiyi kullanmada 10-12 yasindaki 6grencilerin %5,4’linlin
kotii, %21,6’smin orta diizeyde, %18,9’unun iyi ve %54,2’inin ¢ok iyi olduklari
belirlenmistir.

Ogrencilerin resimde ¢izgiyi kullanmalar1 toplam olarak degerlendirildiginde
7-9 yasindaki 6grencilerin %23,3’niin ve 10-12 yasindaki 6grencilerin %1,7’sinin ¢izgi
kullanimlarinin kétii oldugu, 7-9 yasindaki 6grencilerin %32,5’inin ve 10-12 yasindaki
ogrencilerin %6,7’sinin orta diizeyde oldugu, 7-9 yasindaki 6grencilerin %5,8’inin ve
10-12 yasindaki 16,7 sinin de ¢ok diizeyde oldugu belirlenmistir.
olarak

kullanmalar1  genel

¢izglyi

degerlendirildiginde; % 25’inin kotl, %39°2’sinin orta diizeyde, %13,3’iiniin 1yi ve

Ogrencilerin  resim  yaparken

%22,5’1ni de ¢ok iyi olduklar belirlenmistir.
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Tablo:10. ()grencilerin Yas Degiskeni ile Resimde Seklini Belirleme Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

SEKIL

Yas o . .
Kotu Orta Iyi Cok Iyt | Toplam
7-9 Yas N 26 40 8 9 83
% 31,3% 48,2% 9,6% 10,8% | 100,0%
Toplam | 21,7% 33,3% 6,7% 7,5% 69,2%
N 3 8 6 20 37
130{;1; % 8,1% 21,6% 16,2% 54,1% | 100,0%
Toplam | 2,5% 6,7% 5,0% 16,7% 30,8%
N 29 48 14 29 120

Toplam

% 24.2% 40,0% 11,7% 24,2% | 100,0%

Tablo 10’da, 6grencilerin yas degiskeni ile resim seklini belirleme durumlari
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resmin seklinin belirlenmesinde 7-9 yas arasindaki 6grencilerin % 31,3’linlin
kotii, %48,2’sinin orta diizeyde, %9,6’sinin 1yi ve % 10,8’inin ¢ok iyi diizeyde olduklari
belirlenmigtir. Resmin seklinin belirlenmesinde 10-12 yas arasindaki Ogrencilerin
%8,1’1nin kotii,%21,6’siin orta diizeyde, %16,2’sinin iyi ve % 7,5’inin ¢ok iyi diizeyde
olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin yas degiskenine gore resmin seklini belirlemesi toplam olarak
degerlendirildiginde; 7-9 yas arasindaki Ogrencilerin %21,7’sinin ve 10-12 yas
arasindaki 6grencilerin %2,5’inin kotii, 7-9 yas arasindaki 6grencilerin %33,3 iliniin ve
10-12 yas arasindaki Ogrencilerin %6,7’sinin orta diizeyde, 7-9 yas arasindaki
ogrencilerinin 7,5’inin ve 10-12 yas arasindaki 6grencilerin %54,1’inin ¢ok iyi diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin resmin seklini belirlemeleri genel olarak
degerlendirildiginde %?24,2’sinin kotii, %40,0’mnin orta diizeyde, %11,7’sinin iyi ve

%24,2’sinin ¢ok iyi diizeyde olduklar belirlenmistir.
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Tablo:11. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resimde Renk Kullanimi Arasinda

Yapilan Crosstabs Tablosu

RENK
Yas Cok Toplam
Kotii Kotii Orta Iyi Cok lyi
7.9 Yas N 2 21 42 12 6 83
% 2,4% 25,3% 50,6% 14,5% 7,2% | 100,0%
Toplam | 1,7% 17,5% 35,0% 10,0% 5,0% 09,2%
N 0 4 8 8 17 37
10-12 Yas % ,0% 10,8% 21,6% 21,6% 45,9% | 100,0%
Toplam ,0% 3,3% 6,7% 6,7% 14,2% 30,8%
Toplam N 2 25 50 20 23 120
% 1,7% 20,8% 41,7% 16,7% 19,2% | 100,0%

Tablo 11°de, 6grencilerin yas degiskeni ile resimde renk kullanimi arasinda
yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resimde renk kullaniminda 7-9 yas arasindaki 6grencilerin %2,4’linlin ¢ok kotii,
%25,3’liniin kotii, %50,6’sinin orta diizeyde, %14,5’inin iyi ve %7,2’sinin ¢ok iyi
oldugu belirlenmistir.

Resimde renk kullanimi1 konusunda 10-12 yas arasindaki 6grencilerin, %10,8’inin
kotii, %21,6’sinin orta diizeyde, %21,6’sinin iyi ve % 45,9’ununcok iyi oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin yas degiskenine gdre resmin renginin belirlenmesi toplam olarak
degerlendirildiginde; 7-9 yas arasindaki Ogrencilerin %17,5’insn ve 10-12 yas
arasindaki 6grencilerin %10,8’inin kotil, 7-9 yas arasindaki dgrencilerin %35,0’mnin ve
10-12 yas arasindaki ogrencilerin %21,6’sinin orta diizeyde, 7-9 yas arasindaki
ogrencilerin %5’inin ve 10-12 yas arasindaki 6grencilerin %14,2’sinin ¢ok iyi olduklari
goriilmektedir.

Ogrencilerin resminde renk kullanmalari genel olarak degerlendirildiginde,
%1,7’sinin ¢ok kotii, %20,8’inin kotii, %41,7 sinin orta diizeyde, %16,7’sinin iyi ve

%19,2’sinin ¢ok iyi diizeyde olduklar belirlenmistir.
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Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Tablo:12. Ogrencilerin Okul Degiskeni ile Yapilan Resmin Konusunu Belirleme

KONU

Okul .. ..
Koti Orta Iyi Cok Iyi Toplam
Ozel N 2 25 5 28 60
% 3,3% 41,7% 8,3% 46,7% 100,0%
Toplam | 1,7% 20,8% 4,2% 23.3% 50,0%
N 7 38 10 5 60
Devlet % 11,7% 63,3% 16,7% 8,3% 100,0%
Toplam | 5,8% 31,7% 8,3% 4,2% 50,0%
N 9 63 15 33 120

Toplam

% 7,5% 52,5% 12,5% 27.5% 100,0%

Tablo 12’de, 6grencilerin okul degiskeni ile resmin konusunu belirleme
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Resmin konusunun belirlenmesinde 6zel
okulda okuyan 6grencilerin %41,7’sinin orta diizeyde, %8,3’ilinilin 1yi ve %46,7 sinin
cok 1yi olduklar1 belirlenmistir. Devlet okulunda okuyan 6grencilerin %63,3’{inlin orta
diizeyde, %16,7’sinin iyi ve %8,3 linilin ¢ok iyi olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin resmin konusunu belirlemeleri toplam olarak degerlendirildiginde
0zel okulda okuyan o6grencilerin %20,8’inin ve devlet okulunda okuyan 6grencilerin
%?31,7’sinin konu belirlemede orta diizeyde olduklart belirlenirken, 6zel okulda okuyan
ogrencilerin % 23,3’liniin ve devlet okulunda okuyan &grencilerin %4,2’sinin konu
belirlemede ¢ok iyi diizeyde olduklari belirlenmistir.

Genel toplamda 6grencilerin resmin konusunu belirlemede % 7,5 inin kotii,

%52,5’inin orta, %12,5’inin 1yi, %27,5’inin ¢ok 1yi diizeyde olduklar1 belirlenmistir.
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Tablo:13. Ogrencilerin Okul Degiskeni ile Resimde Cizgiyi Kullanma Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

CizGi

Okul . .
Kotu Orta Iyi Cok Iyt | Toplam
Ozel N 8 19 7 26 60
% 13,3% 31,7% 11,7% 43,3% | 100,0%
Toplam | 6,7% 15,8% 5,8% 21,7% 50,0%
N 22 28 9 1 60
Devlet % 36,7% 46,7% 15,0% 1,7% | 100,0%
Toplam | 18,3% 23,3% 7,5% ,8% 50,0%
N 30 47 16 27 120

Toplam

% 25,0% 39,2% 13,3% 22,5% | 100,0%

Tablo 13’te, 6grencilerin yas degiskeni ile resimde ¢izgiyi kullanma durumlari
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resimde ¢izgiyi kullanma yeteneginde 06zel okulda okuyan G&grencilerin
%13,3’1linlin kotl, %31,7’sinin orta diizeyde, %11,7’inin iyi ve %43,3’liniin ¢ok iyi
diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Resimde ¢izgiyi kullanmada devlet okulunda okuyan
ogrencilerin %36,7’sinin kotii, %46,7’sinin orta diizeyde, %15’inin iyi ve %1,7 sinin
cok 1yi olduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin resimde ¢izgiyi kullanmalari toplam olarak degerlendirildiginde dzel
okulda okuyan 6grencilerin %6,7’sinin ve devlet okulunda okuyanlarin %18,3’{iniin
cizgi kullanimlarinin koti oldugu, 6zel okulda okuyan o6grencilerin %15,8’inin ve
devlet okulunda okuyanlarin %23,3’linlin orta diizeyde oldugu, 6zel okulda okuyan
ogrencilerin 21,7’sinin ve devlet okulunda okuyan &grencilerin % ,8’inin ¢ok iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir.
olarak

kullanmalar1 ~ genel

cizgiyi

degerlendirildiginde; % 25’inin kotl, %39°2’sinin orta diizeyde, %13,3’iiniin 1yi ve

Ogrencilerin ~ resim  yaparken

%22,5’ini de ¢ok iyi olduklar1 belirlenmistir.
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Tablo:14. f)grencilerin Okul Degiskeni ile Resimde Seklini Belirleme Arasinda
Yapilan Crosstabs Tablosu

SEKIL

Okul . ..
Kotu Orta Iyi Cok Iyt | Toplam
Ozel N 8 21 6 25 60
% 13,3% 35,0% 10,0% 41,7% | 100,0%
Toplam | 6,7% 17,5% 5,0% 20,8% 50,0%
N 21 27 8 4 60
Devlet % 35,0% 45,0% 13,3% 6,7% | 100,0%
Toplam | 17,5% 22,5% 6,7% 3,3% 50,0%
N 29 48 14 29 120

Toplam

% 24,2% 40,0% 11,7% 24,2% | 100,0%

Tablo 14’te, ogrencilerin okul degiskeni ile resim seklini belirleme durumlari
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resmin seklinin belirlenmesinde 6zel okulda okuyan 6grencilerin % 13,3 iliniin
kotii, %35’inin orta diizeyde, %10 unun iyi ve % 41,7 sinin ¢ok iyi diizeyde olduklari
belirlenmistir. Resmin seklinin belirlenmesinde devlet okulunda okuyan 6grencilerin
%35,1’inin  kotli, %45’inin orta dilizeyde, %13,3’liniin iyi ve % 6,7’sinin ¢ok 1iyi
diizeyde olduklar belirlenmistir.

Ogrencilerin okul degiskenine gére resmin seklini belitlemesi toplam olarak
degerlendirildiginde; 6zel okulda okuyan 6grencilerin %6,7’sinin ve devlet oklunda
okuyanlarin  %17,5’inin koétii, 6zel okulda okuyan 6grencilerin %17,5’inin ve devlet
okulunda okuyan 0&grencilerin % 22,5’inin orta diizeyde, 6zel okulda okuyan
ogrencilerinin %20,8’inin ve devlet okulunda okuyan 6grencilerin % 3,3’iliniin ¢ok iyi
diizeyde olduklar belirlenmistir.

Ogrencilerin resmin seklini belirlemeleri genel olarak degerlendirildiginde
%24,2’sinin kotii, %40,0’mnin orta diizeyde, %11,7’sinin iyi ve %?24,2’sinin ¢ok iyi

diizeyde olduklar belirlenmistir.
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Tablo:15. Ogrencilerin Okul Degiskeni ile Resimde Renk Kullanimi Arasinda

Yapilan Crosstabs Tablosu

RENK
Okul Cok Toplam
Koti | Koti Orta Iyi Cok lyi

Ozel N 1 10 18 13 18 60
% 1,7% 16,7% 30,0% 21,7% 30,0% | 100,0%
Toplam ,8% 8,3% 15,0% 10,8% 15,0% 50,0%
N 1 15 32 7 5 60
Devlet % 1,7% 25,0% 53,3% 11,7% 8,3% | 100,0%
Toplam ,8% 12,5% 26,7% 5,8% 4,2% 50,0%
Toplam N 2 25 50 20 23 120
% 1,7% 20,8% 41,7% 16,7% 19,2% | 100,0%

Tablo 15°te, o0grencilerin okul degiskeni ile resimde renk kullanimi arasinda
yapilan karsilastirma goriilmektedir.

Resimde renk kullaniminda 6zel okulda 6grenim goéren 6grencilerin %1,7’sinin
cok kotii, %16,7’sinin kotii, %30’unun orta diizeyde, %21,7’sinin iyi ve %30 unun ¢ok
iyi oldugu belirlenmistir.

Resimde renk kullanimi konusunda devlet okulunda okuyan Ogrencilerin,
%1,7’sinin ¢ok kotii, %25’inin kotli, %53,3’{iniin orta diizeyde, %11,7 sinin iyi ve %
8,3 liniin ¢ok 1yi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okul degiskenine gdre resmin renginin belirlenmesi toplam olarak
degerlendirildiginde; 6zel okulda O6grenim goéren Ogrencilerin %8,3’ilinlin ve devlet
okulunda okuyan 6grencilerin %12,5’inin, 6zel okulda okuyan 6grencilerin %15’inin ve
devlet okulunda okuyan Ogrencilerin %53,3’linlin orta diizeyde, 6zel okulda okuyan
ogrencilerin %15’inin ve devlet okulunda okuyan Ogrencilerin %4,2’sinin ¢ok iyi
olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin resminde renk kullanmalar1 genel olarak degerlendirildiginde,
%1,7’sinin ¢ok kotii, %20,8’inin kotii, %41,7’sinin orta diizeyde, %16,7’sinin iyi ve
%19,2’sinin ¢ok iyi diizeyde olduklar belirlenmistir.
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Tablo:16. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Mavi Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Mavi Renk
_ Tercihleri Toplam
CINSIYET Kullanmama | Kullanma

Kiz N 7 64 71
% 9,9% 90,1% 100,0%
Toplam 5,8% 53,3% 59,2%

N 4 45 49
Erkek % 8,2% 91,8% 100,0%
Toplam 3,3% 37,5% 40,8%

Toplam N 11 109 120

% 9,2% 90,8% 100,0%

Tablo:16. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde mavi rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %9,9’u ve erkek
ogrencilerin %8,2’si resimlerinde mavi rengi kullanmazken, kizlarin % 90,1°i ve erkek
ogrencilerin %91,8’1 resimlerinde mavi rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan ve
ilkdgretim birinci kademede okuyan Ogrencilerin % 9,2’si resimlerinde mavi rengi
kullanmazken, %90,8°1 mavi rengi kullanmaktadirlar.

Erkek ve kiz 6grenciler resim yaparken mavi rengi yaklagik ayni oranda tercih

etmektedirler.

130



Tablo:17. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Sar1 Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Sar1 Renk
_ Tercihleri Toplam
CINSIYET Kullanmama | Kullanma
Kiz N 10 61 71
% 14,1% 85,9% 100,0%
Toplam 8,3% 50,8% 59,2%
N 12 37 49
Erkek % 24,5% 75,5% 100,0%
Toplam 10,0% 30,8% 40,8%
Toplam N 22 98 120
% 18,3% 81,7% 100,0%

Tablo:17. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde sar1 rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %14,1°1 resimlerinde sar1
rengi tercih etmezken, %85,9’u resimlerinde bu rengi kullanmaktadirlar. Erkek
ogrencilerin %24,5’1 resimlerinde sar1 rengi kullanmazken, %75,5’1 resimlerinde sari
rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %18,3’1i resimlerinde sar1
rengi kullanmazken, %81,7’s1 sar1 rengi kullanmaktadirlar.

Kiz ogrenciler erkek Ogrencilere gore resimlerinde sar1 rengi daha ¢ok tercih

etmektedirler.
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Tablo:18. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Kirmiz1 Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu
Ogrencilerin Kirmiz1 Renk
_ Tercihleri Toplam
CINSIYET Kullanmama | Kullanma
Kiz N 10 61 71
% 14,1% 85,9% 100,0%
Toplam 8,3% 50,8% 59,2%
N 9 40 49
Erkek % 18,4% 81,6% 100,0%
Toplam 7,5% 33,3% 40,8%
Toplam N 19 101 120
% 15,8% 84,2% 100,0%

Tablo:18. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde kirnmzi rengi tercih
etmeleri arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin %14,1°1 ve
erkek dgrencilerin %18,3’1 resimlerinde kirmizi rengi kullanmazken, kizlarin % 85,9’u
%81,6’s1

Arastirmaya katilan ve ilkogretim birinci kademede okuyan o6grencilerin % 15,8’1

ve erkek oOgrencilerin resimlerinde kirmizi rengi kullanmaktadirlar.

resimlerinde kirmizi rengi kullanmazken, %84,8’si kirmiz1 rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:19. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Turuncu Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Turuncu Renk
_ Tercihleri Toplam
CINSIYET Kullanmama | Kullanma
Kiz N 28 43 71
% 39,4% 60,6% | 100,0%
Toplam 23.3% 35,8% 59,2%
N 22 27 49
Erkek % 44,9% 55,1% | 100,0%
Toplam 18,3% 22,5% 40,8%
Toplam N 50 70 120
% 41,7% 58,3% | 100,0%

Tablo:19. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde turuncu rengi tercih
etmeleri arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. Kiz 6grencilerin %39,4°1
resimlerinde turuncu rengi tercih etmezken, %60,6’s1 resimlerinde bu rengi
kullanmaktadirlar. Erkek Ogrencilerin  %44,9’u  resimlerinde turuncu rengi
kullanmazken, %255,1°’1 resimlerinde turuncu rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %41,7’si resimlerinde turuncu rengi kullanmazken, %58,3’l bu
rengi kullanmaktadirlar.

Kiz ve erkek 6grencilerin yaklasik %40’ min, resimlerinde turuncu rengi tercih

etmemektedirler.
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Tablo:20. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Yesil Rengi Tercih

Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Yesil Renk

_ Tercihleri Toplam

CINSIYET Kullanmama | Kullanma
Kiz N 10 61 71
% 14,1% 85,9% | 100,0%
Toplam 8,3% 50,8% 59,2%
N 8 41 49
Erkek % 16,3% 83,7% | 100,0%
Toplam 6,7% 34,2% 40,8%
Toplam N 18 102 120
% 15,0% 85,0% | 100,0%

Tablo:20. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde yesil rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. Kiz O6grencilerin %14,1°1 ve erkek
ogrencilerin %16,3’ii resimlerinde yesil rengi kullanmazken, kizlarin % 85,9’u ve erkek
ogrencilerin %83,7’sinin resimlerinde yesil rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya
katilan ve ilkdgretim birinci kademede okuyan 6grencilerin % 15’inin resimlerinde yesil

rengi kullanmazken, %85’inin yesil rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:21. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Mor Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Mor Renk

_ Tercihleri Toplam

CINSIYET Kullanmama | Kullanma
Kiz N 29 42 71
% 40,8% 59,2% | 100,0%
Toplam 24.2% 35,0% 59,2%
N 32 17 49
Erkek % 65,3% 34,7% | 100,0%
Toplam 26,7% 14,2% 40,8%
Toplam N 61 59 120
% 50,8% 49,2% | 100,0%

Tablo:21. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde mor tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. Kiz 6grenciler %40,8’inin resimlerinde
mor rengi tercih etmezken, %59,2’si resimlerinde bu rengi kullanmaktadirlar. Erkek
ogrencilerin %65,3’1i resimlerinde mor rengi kullanmazken, %34,7’si resimlerinde mor
rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin %50,8’1 resimlerinde mor

rengi kullanmazken, %49,2’si bu rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:22. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskeni ile Resminde Siyah Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Siyah Renk

‘ Tercihleri Toplam

CINSIYET Kullanmama | Kullanma
Kiz N 24 47 71
% 33,8% 66,2% | 100,0%
Toplam 20,0% 39,2% 59,2%
N 16 33 49
Erkek % 32,7% 67,3% | 100,0%
Toplam 13,3% 27,5% 40,8%
Toplam N 40 80 120
% 33,3% 66,7% | 100,0%

Tablo:22. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile resminde siyah rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Kiz &grencilerin %33,821 ve erkek
ogrencilerin %32,7’si resimlerinde siyah rengi kullanmazken, kizlarin % 66,2’si ve
erkek Ogrencilerin %67,3’1i resimlerinde siyah rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya
katilan ve ilkogretim birinci kademede okuyan 6grencilerin %33,3’1i resimlerinde siyah

rengi kullanmazken, %66,7’si siyah rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:23. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Mavi Rengi Tercih Etmeleri
Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Mavi Renk
Tercihleri Toplam
YAS Kullanmama | Kullanma

7-9 Yas N 7 76 83
% 8,4% 91,6% | 100,0%

Toplam 5,8% 63,3% 69,2%

10-12 N 4 33 37
Yas % 10,8% 89,2% | 100,0%
Toplam 3,3% 27,5% 30,8%

Toplam N 11 109 120
% 9,2% 90,8% | 100,0%

Tablo:23. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde mavi rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. 7-9 yas arasinda olan 6grencilerin %8,4’1
ve 10-12 yas arasinda olan 6grencilerin %10,81 resimlerinde mavi rengi kullanmazken,
7-9 yas arasinda olan Ogrencilerin % 91,6’s1 ve 10-12 yas arasinda olan 6grencilerin
%891,2’si resimlerinde mavi rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan ve ilkdgretim
birinci kademede okuyan 6grencilerin % 9,2’si resimlerinde mavi rengi kullanmazken,

%90,8’1 mavi rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:24. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Sar1 Rengi Tercih Etmeleri
Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Sar1 Renk
Tercihleri Toplam
YAS Kullanmama | Kullanma
7-9 Yas N 18 65 83
% 21,7% 78,3% 100,0%
Toplam 15,0% 54,2% 69,2%
10-12 N 4 33 37
Yas % 10,8% 89,2% 100,0%
Toplam 3,3% 27,5% 30,8%
Toplam N 22 98 120
% 18,3% 81,7% 100,0%

Tablo:24. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde sar1 rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. 7-9 yas arasinda olan ogrencilerin
%21,7’si resimlerinde sar1 rengi tercih etmezken, %78,3’li resimlerinde bu rengi
kullanmaktadirlar. 10-12 yas arasindaki ogrencilerin %10,8°1 resimlerinde sar1 rengi
kullanmazken, %75,5’1 resimlerinde sar1 rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan

ogrencilerin %18,3’li resimlerinde sari1 rengi kullanmazken, %@81,7°si sar1 rengi

kullanmaktadirlar.
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Tablo:25. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Kirmizi Rengi Tercih Etmeleri
Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Kirmiz1 Renk
Tercihleri Toplam

YAS Kullanmama | Kullanma
7-9 Yas N 10 73 83
% 12,0% 88,0% | 100,0%
Toplam 8,3% 60,8% 69,2%
10-12 N 9 28 37
Yas % 24,3% 75,7% | 100,0%
Toplam 7,5% 23,3% 30,8%
Toplam N 19 101 120
% 15,8% 84,2% | 100,0%

Tablo:25. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde kirmizi rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. 7-9 yas arasinda olan 6grencilerin %12,01
ve 10-12 yas arasinda olan Ogrencilerin %24,3’1i resimlerinde kirmizi rengi
kullanmazken 7-9 yas arasinda olan 6grencilerin %88’1 ve 10-12 yasindaki 6grencilerin
%75,7’s1 resimlerinde kirmizi rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan ve
ilkdgretim birinci kademede okuyan Ogrencilerin % 15,8’1 resimlerinde kirmizi rengi

kullanmazken, %84,8’si kirmiz1 rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:26. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Turuncu Rengi Tercih
Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Turuncu Renk
Tercihleri Toplam
YAS Kullanmama | Kullanma
7-9 Yas N 37 46 83
% 44,6% 55,4% 100,0%
Toplam 30,8% 38,3% 69,2%
10-12 N 13 24 37
Yas % 35,1% 64,9% 100,0%
Toplam 10,8% 20,0% 30,8%
Toplam N 50 70 120
% 41,7% 58,3% 100,0%

Tablo:26. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde turuncu rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. 7-9 yas arasinda olan ogrencilerin
%44,6’s1 resimlerinde turuncu rengi tercih etmezken, %55,4’1 resimlerinde bu rengi
kullanmaktadirlar. 10-12 yasindaki 6grencilerin %35,1°1 resimlerinde turuncu rengi
kullanmazken, %64,9°’u resimlerinde turuncu rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %41,7’si resimlerinde turuncu rengi kullanmazken, %58,3’li bu

rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:27. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Yesil Rengi Tercih Etmeleri
Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Yesil Renk

Tercihleri Toplam

YAS Kullanmama | Kullanma
7-9 Yas N 12 71 83
% 14,5% 85,5% | 100,0%
Toplam 10,0% 59,2% 69,2%
10-12 N 6 31 37
Yas % 16,2% 83,8% | 100,0%
Toplam 5,0% 25,8% 30,8%
Toplam N 18 102 120
% 15,0% 85,0% | 100,0%

Tablo:27. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde yesil rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. 7-9 yas arasindaki 6grencilerin %14,5’1 ve
10-12 yas arasindaki Ogrencilerin %16,2’si resimlerinde yesil rengi kullanmazken, 7-9
yas arasindaki 6grencilerin % 85,51 ve 10-12 yas arasindaki 6grencilerin %83,8’inin
resimlerinde yesil rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan ve ilkdgretim birinci
kademede okuyan Ogrencilerin % 15’inin resimlerinde yesil rengi kullanmazken,

%85’1inin yesil rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:28. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Mor Rengi Tercih Etmeleri
Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Mor Renk

Tercihleri Toplam

YAS Kullanmama | Kullanma
7-9 Yas N 43 40 83
% 51,8% 48,2% | 100,0%
Toplam 35,8% 33,3% 69,2%
10-12 N 18 19 37
Yas % 48,6% 51,4% | 100,0%
Toplam 15,0% 15,8% 30,8%
Toplam N 61 59 120
% 50,8% 49.,2% | 100,0%

Tablo:28. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde mor tercih etmeleri arasinda
yapilan karsilagtirma goriilmektedir. 7-9 yas arasinda olan Ogrenciler 9%51,8’1,
resimlerinde mor rengi tercih etmezken, %48,2’si resimlerinde bu rengi
kullanmaktadirlar. 10-12 yas grubundaki 6grencilerin %48,6’s1 resimlerinde mor rengi
kullanmazken, %51i4’0 resimlerinde mor rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan
ogrencilerin  %50,8’1 resimlerinde mor rengi kullanmazken, %49,2’si bu rengi

kullanmaktadirlar.
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Tablo:29. Ogrencilerin Yas Degiskeni ile Resminde Siyah Rengi Tercih Etmeleri
Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Siyah Renk

Tercihleri Toplam

YAS Kullanmama | Kullanma
7-9 Yas N 27 56 83
% 32,5% 67,5% | 100,0%
Toplam 22.5% 46,7% 69,2%
10-12 N 13 24 37
Yas % 35,1% 64,9% | 100,0%
Toplam 10,8% 20,0% 30,8%
Toplam N 40 80 120
% 33,3% 66,7% | 100,0%

Tablo:29. Ogrencilerin yas degiskeni ile resminde siyah rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. 7-9 yas arasindaki O6grencilerin
%32,5’inin ve 10-12 yas arasindaki Ogrencilerin %35,1°1 resimlerinde siyah rengi
kullanmazken, 7-9yas arasindaki Ogrencilerin % 67,52°1 ve 10-12 yas arasindaki
ogrencilerin %64,9’u resimlerinde siyah rengi kullanmaktadirlar. Aragtirmaya katilan ve
ilkdgretim birinci kademede okuyan &grencilerin %33,3°1 resimlerinde siyah rengi

kullanmazken, %66,7’si1 siyah rengi kullanmaktadirlar.
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Tablo:30. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okul Degiskeni ile Resminde Mavi
Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Mavi Renk
Tercihleri Toplam
OKUL Kullanmama | Kullanma

Ozel N 7 53 60
% 11,7% 88,3% | 100,0%

Toplam 5,8% 44.2% 50,0%

Devlet N 4 56 60
% 6,7% 93,3% | 100,0%

Toplam 3,3% 46,7% 50,0%

Toplam N 11 109 120
% 9,2% 90,8% | 100,0%

Tablo:30. Ogrencilerin 8grenim gordiikleri okul degiskeni ile resminde mavi
rengi tercih etmeleri arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Ozel okulda okuyan
ogrencilerin %11,7’si ve devlet okulunda okuyan Ggrencilerin %6,7’si resimlerinde
mavi rengi kullanmazken, 6zel okulda okuyan 6grencilerin % 88,3’ ve devlet okulunda
okuyan Ogrencilerin %93,3’1 resimlerinde mavi rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya
katilan ve ilkdgretim birinci kademede okuyan 6grencilerin % 9,2’si resimlerinde mavi
rengi kullanmazken, %90,8’1 mavi rengi kullanmaktadirlar.

Devlet okulunda okuyan ogrencilerin, 6zel okulda okuyan Ogrencilere goére resim

yaparken mavi rengi daha ¢ok kullanmaktadirlar.
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Tablo:31. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Degiskeni ile Resminde Sar1
Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Sar1 Renk
Tercihleri Toplam
OKUL Kullanmama | Kullanma

Ozel N 11 49 60
% 18,3% 81,7% | 100,0%

Toplam 9,2% 40,8% 50,0%

Devlet N 11 49 60
% 18,3% 81,7% | 100,0%

Toplam 9,2% 40,8% 50,0%

Toplam N 22 98 120
% 18,3% 81,7% | 100,0%

Tablo:31. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskeni ile resminde sari
rengi tercih etmeleri arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Ozel okulda okuyan
Ogrencilerin %18,3’1i resimlerinde sar1 rengi tercih etmezken, %81,7’si resimlerinde bu
rengi kullanmaktadirlar. Devlet okulunda okuyan o6grencilerin %18,3’ii resimlerinde
sar1 rengi kullanmazken, %@81,7°si resimlerinde sar1 rengi kullanmaktadirlar.
Arastirmaya katilan ogrencilerin %18,3’li resimlerinde sar1 rengi kullanmazken,
%81,7’s1 sar1 rengi kullanmaktadirlar.

Ozel okulda ve devlet okulunda okuyan 6grenciler resimlerinde sar1 rengi ayni

oranda tercih etmektedirler.
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Tablo:32. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Degiskeni ile Resminde Kirmiz1
Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Kirmiz1 Renk
Tercihleri Toplam

OKUL Kullanmama | Kullanma
Ozel N 15 45 60
% 25,0% 75,0% | 100,0%
Toplam 12,5% 37,5% 50,0%
Devlet N 4 56 60
% 6,7% 93,3% | 100,0%
Toplam 3,3% 46,7% 50,0%
Toplam N 19 101 120
% 15,8% 84,2% | 100,0%

Tablo:32. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul degiskeni ile resminde kirmizi
rengi tercih etmeleri arasinda yapilan karsilagtirma goriilmektedir. Ozel okulda 6grenim
goren Ogrencilerin %25’ ve devlet okulunda 6grenim goren ogrencilerin %6,7’si
resimlerinde kirmizi rengi kullanmazken, 6zel okulda okuyan 6grencilerin %75°1 ve
devlet okulunda okuyan o6grencilerin  %93,3’1i  resimlerinde kirmizi rengi
kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan ve ilkdgretim birinci kademede okuyan
ogrencilerin % 15,8’1 resimlerinde kirmiz1 rengi kullanmazken, %84,8’si kirmiz1 rengi
kullanmaktadirlar.

Devlet okulunda okuyan &grenciler, 6zel okulda okuyan Ogrencilere gore,

resimlerinde kirmizi rengi daha ¢ok tercih etmektedirler
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Tablo:33. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Degiskeni ile Resminde
Turuncu Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Turuncu Renk
Tercihleri Toplam

OKUL Kullanmama | Kullanma
Ozel N 25 35 60
% 41,7% 58,3% | 100,0%
Toplam 20,8% 29,2% 50,0%
Devlet N 25 35 60
% 41,7% 58,3% | 100,0%
Toplam 20,8% 29,2% 50,0%
Toplam N 50 70 120
% 41,7% 58,3% | 100,0%

Tablo:33. Ogrencilerin yas ogrenim gordiikleri okul degiskeni ile resminde
turuncu rengi tercih etmeleri arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir.Ozel okulda
O0grenim goren Ogrencilerin %41,7’si resimlerinde turuncu rengi tercih etmezken,
%58,3’li resimlerinde bu rengi kullanmaktadirlar. Devlet okulunda 6grenim goéren
ogrencilerin %41,7’si resimlerinde turuncu rengi kullanmazken, %58,3’ii resimlerinde
turuncu rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin %41,7’si resimlerinde
turuncu rengi kullanmazken, %58,3’l bu rengi kullanmaktadirlar.

Ozel ve devlet okuyan ilkdgretim dgrencileri resim yaparken turuncu rengi ayni

oranda tercih etmektedirler.
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Tablo:34. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Degiskeni ile Resminde Yesil
Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Yesil Renk
Tercihleri Toplam
OKUL Kullanmama | Kullanma

Ozel N 13 47 60
% 21,7% 78,3% | 100,0%

Toplam 10,8% 39,2% 50,0%

Devlet N 5 55 60
% 8,3% 91,7% | 100,0%

Toplam 4,2% 45,8% 50,0%

Toplam N 18 102 120
% 15,0% 85,0% | 100,0%

Tablo:34. Ogrencilerin egitim gordiikleri okul degiskeni ile resminde yesil rengi
tercih etmeleri arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Ozel okulda grenim goren
ogrencilerin  %21,7’si ve devlet okulunda okuyan Ogrencilerin %8,3’ii resimlerinde
yesil rengi kullanmazken, 6zel okulda okuyan 6grencilerin % 78,31 ve devlet okulunda
ogrencilerin %91,7’s1 resimlerinde yesil rengi kullanmaktadirlar. Arastirmaya katilan
ve ilkdgretim birinci kademede okuyan 6grencilerin % 15’inin resimlerinde yesil rengi
kullanmazken, %85’inin yesil rengi kullanmaktadirlar.

Devlet okulunda okuyan o&grencilerin, ©6zel okulunda okuyanlara gore,

resimlerinde yesil rengi daha ¢ok tercih etmektedirler.
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Tablo:35. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okul Degiskeni ile Resminde Mor
Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Mor Renk
Tercihleri Toplam
OKUL Kullanmama | Kullanma

Ozel N 32 28 60
% 53,3% 46,7% | 100,0%

Toplam 26,7% 23,3% 50,0%

Devlet N 29 31 60
% 48,3% 51,7% | 100,0%

Toplam 24.2% 25,8% 50,0%

Toplam N 61 59 120
% 50,8% 49.2% | 100,0%

Tablo:35. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskeni ile resminde mor
tercih etmeleri arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Ozel okulda okuyan
ogrencilerin %53,3’1 resimlerinde mor rengi tercih etmezken, %46,7’si resimlerinde bu
rengi kullanmaktadirlar. Devlet okulunda Ogrenim goren Ogrencilerin %48,3’s1
resimlerinde mor rengi kullanmazken, %5,7°1 resimlerinde mor rengi kullanmaktadirlar.
Arastirmaya katilan o6grencilerin %50,8’1 resimlerinde mor rengi kullanmazken,
%49,2’s1 bu rengi kullanmaktadirlar.

Ozel okulda 6grenim gdéren dgrenciler, devlet okulunda okuyan dgrencilere gore

resimlerinde mor rengi daha az tercih etmektedirler.
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Tablo:36. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okul Degiskeni ile Resminde Siyah
Rengi Tercih Etmeleri Arasinda Yapilan Crosstabs Tablosu

Ogrencilerin Siyah Renk
Tercihleri Toplam
OKUL Kullanmama | Kullanma

Ozel N 18 42 60
% 30,0% 70,0% | 100,0%

Toplam 15,0% 35,0% 50,0%

Devlet N 22 38 60
% 36,7% 63,3% | 100,0%

Toplam 18,3% 31,7% 50,0%

Toplam N 40 80 120
% 33,3% 66,7% | 100,0%

Tablo:36. Ogrencilerin okul degiskeni ile resminde siyah rengi tercih etmeleri
arasinda yapilan karsilastirma goriilmektedir. Ozel okulda dgrenim goren 6grencilerin
%30’u ve devlet okulunda okuyan ogrencilerin %36,7’si resimlerinde siyah rengi
kullanmazken, 6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerin % 70’1 ve devlet okulunda
ogrenim géren oOgrencilerin %63,3°U resimlerinde siyah rengi kullanmaktadirlar.
Arastirmaya katilan ve ilkdgretim birinci kademede okuyan 6grencilerin %33,3’1
resimlerinde siyah rengi kullanmazken, %66,7’si1 siyah rengi kullanmaktadirlar.

Ozel okulda 6grenim goren oOgrencilerin, devlet okulunda ogrenim géren

Ogrencilere gore, resimlerinde siyah daha fazla tercih etmektedirler.
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Tablo:37. Ogrencilerin KOIll'l- Seciminin, Yas Degiskenine Gore Farkhilasip
Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonu¢lari

Yas N X Mann-Whitney U Z P
7-9 Yas 83 48,30
10-12 yas 37 87,86 523,000 -6,307 ,000
Toplam 120

Tablo37°de, ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin yas degiskeni ile resimde
konu se¢imi arasinda anlamli bir fark vardir (U=523,000; z= -6,307; p<.001). 10-12
yas arasindaki Ogrencilerin ()_C“'m =87,86), 7-9 yas arsindaki ogrencilere( X ira =48,30)

gore; resmin konusunun se¢iminde daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Tablo:38. Ogrencilerin Cizgiyi Dogru Kullanmalarmin, Yas Degiskenine Gore
Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Yas N X Mann-Whitney U 4 P
7-9 Yas 83 48,90
10-12 yas 37 86,53 572,500 -5,735 ,000
Toplam 120

Tablo38’de, ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin yas degiskeni ile resimde
¢izgiyi kullanma arasinda anlamli bir fark vardir (U=572,500; z = -5,735; p<.001). 10-

12 yas arasindaki 6grencilerin (J_C“'m =86,53), 7-9 yas arsindaki 6grencilere( Xira =48,90)

gore; resminde ¢izgiyi kullanmada daha basarilidirlar.

Tablo:39. Ogrencilerin Sekli Dogru Kullanmalarinin, Yas Degiskenine Gore
Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuglar
Yas N X Mann-Whitney U Z P
7-9 Yas 83 50,12
10-12 yas 37 83,78 674,000 -5,143 ,000
Toplam 120

Tablo39°da, ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin yas degiskeni ile sekli

dogru kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmistir (U=674,000; z= -5,143;
p<.001). 10-12 yas arasindaki o&grencilerin (J_C“'m =83,78), 7-9 yas arsindaki

Ogrencilere( Ysira =5(,12) gore; resminde sekli daha dogru kullandiklar1 goriilmektedir.
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Tablo:40. Ogrencilerin Renkleri Dogru Kullanmalarinn, Yas Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Yas N X Mann-Whitney U Z P
7-9 Yas 83 50,93
10-12 yas 37 81,97 741,000 -4,741 ,000
Toplam 120

Tablo40’da, ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin yas degiskeni ile resimde

renkleri dogru kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (U=741,000; z = -
4,741; p<.001). 10-12 yas arasindaki Ogrencilerin ()_Csim =81,97), 7-9 yas arsindaki

ogrencilere( X ira =50,93) gore; resminde renkleri daha dogru kullanmaktadirlar.

Tablo:41. Ogrencilerin Konu Seciminin, Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonu¢lari

Okul N X Mann-Whitney U Z P
Ozel Okul 60 72,45
Devlet Okulu 60 48,55 1083,000 -4,125 ,000
Toplam 120

Tablo41’de, dgrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine ile resimde konu

secimi arasinda anlamli bir fark vardir (U=1083,000, z= -4,125; p<.001). 6zel okulda

okuyan ogrencilerin ()_CS"‘“ =72,45devlet okulunda okuyan &grencilere( Xora =48,55)

gore; resmin konusunun se¢iminde daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo:42. Ogrencilerin Cizgiyi Dogru Kullanmalarmimn, Okul Tiirii  Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclar

Okul N X i Mann-Whitney U Z P
Ozel Okul 60 75,51
Devlet Okulu 60 45,49 899,500 -4,953 ,000
Toplam 120

Tablo42’de 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine ile resimde ¢izgiyi

kullanma arasinda anlamli bir fark vardir (U=899,500; z = -4,953; p<.001). Ozel okulda

okuyan Ogrencilerin (xsfm =75,51) devlet okulunda okuyan Ogrencilere( Ysira =45 49)

gore; resminde ¢izgiyi kullanmada daha basarili olduklar1 goriillmektedir.

Tablo:43. Ogrencilerin Sekli Dogru Kullanmalarmin, Okul Tiirii Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhllasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclari

Okul N X Mann-Whitney U Z P
Ozel Okul 60 73,34
Devlet Okulu 60 47,66 1029,500 -4,248 ,000
Toplam 120

Tablo43’de Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine ile sekli dogru

kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (U=1029,500; z = -4,248; p<.001). Ozel
okulda  okuyan  O6grencilerin (fsim =73,34), devlet okulunda  okuyan

ogrencilere( X ira =47,66) gore; resminde sekli daha dogru kullandiklar1 goriillmektedir.

Tablo:44. Ogrencilerin Renkleri Dogru Kullanmalarinin, Okul Tiirii Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhllasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuclari

Okul N Xira Mann-Whitney U Z P
Ozel Okul 60 69,93
Devlet Okulu 60 51,07 1234,000 -3,119 ,002
Toplam 120

Tablo44’de 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine ile renkleri dogru

kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (U=1234,000; z = -3,119; p<.002).
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Ozel okulda okuyan &grencilerin ()?S"‘“ =69,93), devlet okulunda okuyan

ogrencilere( X ira =51,07) gore; resminde renkleri daha dogru kullandiklar

goriilmektedir.

Tablo:45. Ogrencilerin Mor Rengi Kullanmalarinin, Cinsiyet Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Cinsiyet N X Mann-Whitney U Z P
Kiz 71 66,49
Erkek 49 51,82 1314,000 -2,624 ,009
Toplam 120

Tablo45’de 6grencilerin cinsiyet degiskenine ile resimde mor rengi kullanmalari

arasinda anlamh bir fark vardir (U=1314,000; z= -2,624; p<.01. Kiz 6grencilerin

()_Cé‘im =66,49), erkek égrencilere(fﬂm =51,82) gore; resminde mor rengi daha c¢ok

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo:46. Ogrencilerin Kirmizi Rengi Kullanmalarmmn, Okul Tiirii Degiskenine
Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuglar:

Okul N X ira Mann-Whitney U Z P
Ozel Okul 60 55,00
Devlet Okulu 60 66,00 1470,000 -2,739 ,006
Toplam 120

Tablo46’da Ggrencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine ile resimde

kirmizi rengi kullanmalari arasinda anlamli bir fark vardir (U=1470,000; z= -2,739;
p<.01). Devlet okulunda okuyan O6grencilerin ()_CSW =66,00), 6zel okulunda okuyan

ogrencilere( X ira =55,00) gore; resminde kirmizi rengi daha fazla kullandiklar

belirlenmistir.
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Tablo:47. Ogrencilerin Yesil Rengi Kullanmalarmmn, Okul Tiirii Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigim1 Belirlemek Uzere Yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Okul N X Mann-Whitney U Z P
Ozel Okul 60 56,50
Devlet Okulu 60 64,50 1560,000 -2,037 ,042
Toplam 120

Tablo47°de 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul degiskenine ile resimde yesil

rengi kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (U=1560,000; z= -2,037; p<.05).

Devlet okulunda okuyan Ogrencilerin (xsim =64,50), 0ozel okulunda okuyan

ogrencilere( X ira =56,50) gore; resminde yesil rengi daha fazla kullandiklar

goriilmektedir.
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BOLUM V. SONUC ve ONERILER
5.1. SONUC

Arastirmaya katilan ilkdgretim birinci kademe ogrencilerinin %59,2’si kiz,

%40,8’1 erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %69,2’s1 7-9 yas , %30,8’1 ise 10-12

yas arasindadir. Yine ayni 6grencilerin %50’si 6zel okulda, %50’si devlet okulunda

O0grenim gérmektedir.

Bu arastirmanin sonuglar1 3 ana baglik halinde sunulmustur:

1. Ogrencilerin yaptiklari resimlerde yas degiskenine gore ¢ikan sonuclar

Yapilan resimlerde yas degiskenine gore anlamlhi bir farklilik goriilmiistiir.

Genelde 10-12 yas arasindaki Ogrencilerin; gelisim evreleri acisindan, 7-9 yas

arasindaki 6grencilere gore daha ilerde bir seviyede oldugu gz oniine alinirsa, daha

tist sinif 6grencilerinin basar1 oranlarinin yliksek ¢ikmast dogal bir sonugtur.

Resmin konusunu belirlemede 10-12 yas arasindaki &grencilerin, 7-9 yas
arasindaki Ogrencilere gore daha basarili olduklart goriilmektedir. Tim
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin resmin konusunun se¢iminde basari
oranlarinin orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir.

Resminde ¢izgiyi kullanma yeteneginde, seklinin belirlenmesinde, renk
kullanim1 konusunda 10-12 yas arasindaki &grencilerin, 7-9 yas arasindaki

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

2. Ogrencilerin yaptiklar: resimlerde cinsiyet degiskenine gore ¢ikan sonuclar

Yapilan resimlerde cinsiyet de§iskenine gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu

farklilik kiz 6grencilerin basari oraninin erkek &grencilere gore daha fazla olmasi

anlami tagimaktadir. Erkek ¢ocuklar, ¢izimlerini yaparken kalemi ya da boyay1 kizlara

gore daha ¢ok bastirarak daha kalin ¢izgiler ¢izmekte, kizlar ise daha az bastirdiklari

gibi, kol ve parmak kaslarina daha egemen olduklari i¢in daha ince ¢izgiler ve ayrintilar

yapmaktadirlar.

Resmin konusunu belirlemede kiz 6grencilerin erkek o6grencilere gore daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. ~ Ogrencilerin yarisindan fazlasmin resmin

konusunun se¢iminde orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir.
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Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore resimde ¢izgiyi daha iyi kullandiklar
belirlenmistir. 4 Ogrenciden birinin resimde ¢izgiyi koti kullandiklar
belirlenmistir.

Resimde kullanilan seklin ¢esitli olarak kullanilmasinda kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Resimde renk kullanimi konusunda kiz Ogrencilerin erkek 6grencilere daha

basarilidirlar.

3. Ogrencilerin yaptiklar: resimlerde okul degiskenine gore ¢ikan sonuclar

Yapilan resimlerde okul degiskenine gore 6nemli farklilik goriilmiistiir. Ozel okulda

okuyan 6grenciler bir sene boyunca verilen sanat egitimi ile devlet okulunda okuyan ve

sanat egitimi verilmeden resim yapmalari istenen, ayni yas ve siniftaki 6grencilere gore

degerlendirmede daha basarili bulunmustur.

Resmin konusunu belirlemede, ¢izgiyi kullanma becerisinde, seklinin
belirlenmesinde 6zel okulda okuyan G6grencilerin, devlet okulunda okuyanlara
gore daha basarili olduklar1 gortiilmektedir.

Resimde renk kullanimi konusunda &grencileri genelde basarili olmadiklar
goriilmektedir. Karsilagtirma yapildiginda 6zel okulda okuyan &grencilerin

devlet okulunda okuyan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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5.2.O0NERILER

1. Devlet okulunda okuyan Ogrenciler, arastirmada goriildiigi gibi sadece
yaptiklar1 tek resimle degerlendirilmig, yi1l boyunca yaptiklar1 resimler
degerlendirmeye katilmamistir. Bu nedenle basari oranlart diger 6zel okul
ogrencilerine gore diisiik olmustur. Buna bagli olarak her 6grencinin kendine ait
bir silire¢ dosyast olmadir. Bu dosyada 6grencinin resim dersinde yaptigi ilk is
konulmali y1l boyunca yaptigi isler 6grencinin istegi dogrultusunda dosyaya
eklenmelidir. Yilsonunda yaptig1 son is de eklenerek 6grencinin kendi resimsel
gelisimini gosteren kanit niteliginde resimleri 6grenci ve velisiyle belirlenen
giinlerde paylasilmalidir. Bu dosya her sene giincellenmeli, 6grencinin hangi yas
seviyesinde neler basarip basaramadigi goriilmelidir. Cocuk iste bu resimlere gore

degerlendirilmeli, iyi ya da kotii olarak bir degerlendirme asla yapilmamalidir.

2.  Resim oOgretmenlerinin  ayrica diger derslerle siirekli  konularim
iligkilendirmeleri, 6grencilerin bilgileri pekistirmeleri adina da yararl olacaktir.
Temel kavramlar olan ¢izgi, sekil, renk ve konu 6grencilere farkl aktivitelerle her
derste uygulatilmalidir. Ornegin; resim dersinde islenen geometrik sekiller
konusunda matematik G68retmeniyle ortak bir programda aktiviteler

hazirlanmalidir.

3.  Cocuklarda resimsel gelisim evrelerine de resim 6gretmeninin hakim olmasi
da 6nemlidir. Bu konuda sik sik rehber 6gretmenlerle iligski kurulmalidir. Boylece
her cocuk kendi gelisim diizeyine gore bir degerlendirmeye tabii tutulur. Ayrica

degerlendirme siirecine d6grencide bizzat katilim gdstermelidir.

4. Kiz ve erkek oOgrencilerin begeni ve isteklerini, hayata gecirmede izledigi
yollar farklilik gosterir. Bu yollarda egitimciler tarafindan kabul edilmeli, erkek ve
kiz 6grencilerin ilgi diizeylerine gore ayri bir program hazirlanmalidir. Ayrica
hazirlanan programda smif icinde farkli 6grenme stillerine sahip c¢ocuklarin
oldugu da unutulmamalidir (kirmizi, mavi, sari, yesil 0grenen). Bu Ogrenme
stillerine sahip Ogrencilerden bazilar1 ders sirasinda aktif katilimla (kirmizi)

ogrenme saglarken bir digeri arastirma yapip, sunumlar hazirlayarak 6grenir (sar1).
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Resim 3.2. kiz 9 Yas
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Resim 3.3. erkek 8 Yas
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Resim 3.4. kiz 10 Yas

Resim 3.6. kiz 7 Yas
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Resim 3.7.. erkek 8 Yas

Resim 3.8. erkek 8 Yas

Resim 3.9. erkek 8 Yas

166



Resim 3.12. kiz 11 Yas
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Resim 3.13. kiz 11 Yas

Resim 3.14. erkek 11 Yas
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Resim 3.15. erkek 12 Yas

Resim 3.16. kiz 12 Yas
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Resim 3.17. kiz 12 Yas
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Resim 3.19. erkek 7 Yas
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Resim 3.21. erkek 8 Yas
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172



Resim 3.23. kiz 9 Yas
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Resim 3.26. erkek 8 yas
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Resim 3.27. erkek 8 yas

Resim 3.28 erkek 7 yas
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Resim 3.29 erkek 8 yas

Resim 3.30. kiz 7 yas
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Resim 3.31. kiz 9 yas
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Resim 3.32. kiz 7 Yas
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Resim 3.33. kiz 7 Yas

Resim 3.34. kiz 8 Yas
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Resim 3.36. erkek 12 Yas
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Resim 3.38. kiz 12 Yas
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Resim 3.42. erkek 7 Yas

181



Resim 3.43. erkek 12 Yas

Resim 3.44. erkek 7 Yas
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Resim 3.45. erkek 7 Yas

Resim 3.46. kiz 7 Yas
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Resim 3.48. kiz 7 Yas
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Resim 3.49. kiz 9 Yas
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Resim 3.51. kiz 11 Yas

Resim 3.52. erkek 6 Yas
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Resim 3.103. erkek 7 Yas
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